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, FRANSIZ SOMURGELERINDE EGITiM POLITIKALARI:
DA FRANSIZ ARAP MAGRIP DEVLETLERININ ORNEGI

OZET

Fransiz somiirgeciligin fethi sona erdiginde, Fransa'nin ilk isi, somiirgelerde
okullarin olusturulmasi olmustur. Fransizlar istiin irk olarak, ne kiiltiirii ne de
medeniyeti olmayan simiflara; bilim, kiiltir ve medeniyet getirmek bahanesiyle
bir¢ok lilkeyi somiirgelestirmistir. Yine Fransa, somiirgelestirdigi iilkelere kurdugu
okullarda somiirge halklar1 asimile edecek ve onlarin kiiltlirlerini  ve
medeniyetlerini terk ettirecek bir egitim sistemi uygulamistir. Uzun yillar boyunca,
sOomiirge halklarin ¢ogunlugu, bu somiirge okullar1 tarafindan marjinallestirildigi i¢in
Miisliimanlar bu okullara iyi gdzle bakmamuslardir. Bu sebeple Ikinci Diinya
savagindan once ¢ogu Miisliimanlar ¢ocuklarini1 bu okullara gondermek istememistir.

Ikinci Diinya Savasi sirasinda kendini zor bir durumda bulan Fransa,
Nazilerle savasmasma yardimci olmalar1 halinde, kolonilerine sosyal, politik ve
ekonomik gelismeler vaat etti. Ve somiirge tilkeleri, s6z konusu yeni politikalardan

yararlanabilmek i¢in, bu yikici savasa katilarak Fransa’ya gereken yardimi sagladilar.
Ancak buna ragmen kolonilerde oOnemli degisiklikler olmayinca, somiirgeler
somiirgecilikten kurtulmanin tek yolunun sOmiirgeciligin aract olan Fransiz
okullarint kullanmak oldugunu anladi. Bu sebeple kolonilerde Fransiz okuluna giden
Ogrencilerin sayilar1 artti. Fransiz Somiirgelerinin bagimsizliklar1 kazanmak ig¢in
Fransa’ya kars1 verdikleri miicadelelerinde Fransiz okullarma giden oOgrenciler
liderlik ve onderlik yapti.

Anahtar Kelimeler: Somiirgecilik, Fransiz somiirgeciligi, Kolelik, Fransiz Arap
Magrip, Fransiz okullu, Egitim sistemi, Egitim politikalari.
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When the conquest of French colonialism ended, France's first job was to
establish schools in the colonies. As the superior race, the French colonized many
countries on the pretext of bringing science, culture and civilization to the lower
peoples who had neither culture nor civilization. And France implemented an
education system in the schools he established in the colonies that would assimilate
the colonial peoples and will push them to leave their cultures and civilizations. For
many years, the majority of colonial peoples were marginalized by this colonial
school, and at the same time Muslims did not see this school well. Therefore, before
the Second World War, most Muslims did not want to send their children to this
school.

However, France, which found itself in a difficult situation during the Second
World War, promised social, political and economic developments to his colonies if
the helped it to fight the Nazis. And in order to benefit from the aid promised by
France, the colonies participated in this war by providing the necessary assistance to
France. But after this war no significant changes were found in the colonies. And
now the colonies have understood that the only way to fight the colonialism is to use
the French schools, which are the means of colonialism. This is why the number of
people attending French school has increased. And at the same time the liberation
struggle that the colonies waged against France is waged under the leadership of
those who are trained by the French school.
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TESEKKUR

Bir yiiksek lisans tezi yazmadan oOnce; ilk, orta, lise ve akabinden de
tiniversite egitimini tamamlamak gerekmektedir. Bu egitim asamalarini gegebilmem
icin kiiciik yasimda beni okula gondermeyi kabul eden ve egitim hayatim boyunca
beni destekleyen ve motive eden anneme ve babama tesekkiir ediyorum.

Bihassa babamin 6liimiinden sonra, egitimime 6zel onem veren, sabrini ve
fedakarimi esirgemeyen, Tiirkiye'deki 4 yillik egitimim boyunca kendisini ziyaret
etme imkan1 bulamadigim halde, bana hi¢ bir zaaman incinmeyen ve diinyanin en iyi
kadin1 olan anneme 6zellikle tesekkiir ederim.

Egitim hayatimda beni madden ve manen destekleyen amcalarima ve
kardeslerime tesekkiir ediyorum.

Yine ikokuldan iiniversiteye kadar, bana ders veren ve beni bu giinlere
hazirlayan tiim Ogretmenlerime ve danigmanlarina ayri ayri tesekkiir etmek
istiyorum.

Boyle 6nemli bir calismanin yapilmasinda, konunun belirlenmesinden tez
sathasina gelinceye kadar bana destek veren ve katkida bulunan biitiin hocalarima
tesekkiir ediyorum.

Ozellikle, yiiksek lisanstmi  Tiirkiye’”de ve Necmettin  Erbakan
Universitesi'nde en iyi kosullarda yapmami saglayan Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’ne tesekkiirii bir borg bilirim.

Bilhassa tez galismam sirasinda kiymetli bilgi, birikim ve tecriibeleri ile bana
yardimet olan sayin danigmanim Dr. Ogr. Uyesi GOKHAN BOZBAS’a cok tesekkiir
etmek isterim.

Son olarak, bir¢ok engele ragmen {istlendigim bu ¢alismami yapabilmem i¢in
bana bu gii¢ veren ve tamamlamami saglayan Yiice Allah’a tesekkiir ederim.
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GIRIS

Devletlerin ortaya ¢ikisindan bu yana, devletlerin iligkilerinde her zaman gii¢
kullanimina tanik olduk. Bildigimiz gibi uluslararasi iliskilerde en ¢ok kullanilmakta
olan kavramlardan biri giic kavramidir. Ulkeler arasinda gecen veya ge¢mekte olan
catismalar1 veya iligkileri, uluslararast iliskiler teorileri araciligiyla incelemeye
calistigimizda devamli bir giic kullanimiyla kars1 karsiya kalmaktayiz. Uluslararasi
politikada c¢ok ¢esitli giic vardir. Bunlara askeri, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel giicleri

ornek olarak verebiliriz.

Bu giicler arasinda en 6ne ¢ikani ve meshur olani, siyaset ve iktisat iizere
calisan akademisyenler ve yine bu alanda 6grenim goren Ogrenciler tarafindan ¢ok
iyi bilindigi gibi; askeri ve ekonomik giiclerdir. Ayn1 zamanda Realizm, Liberalizm,
Marksizm, Ingiliz Okulu, Kopenhag Okulu, Konstriiktivizm gibi uluslararasi iliskilere

konu olan teoriler, siyaset ve askeri gii¢ lizerine insa edilmistir.

Askeri ve ekonomik gili¢ kullanimi yiiziinden insanlik tarihinde; kolelik,
sémiirgecilik, Birinci Diinya Savasi, Ikinci Diinya Savasi, etnik savaslar, soykirimlar
vb. inanilmaz olaylar yasandi. Zikredilen bu olaylarda sert gii¢ kullaniminin yaninda

yikic1 olmayan bir gii¢ olan yumusak gii¢ de kullanilmistir.

Uzun zamandan beri uluslararasi politikada yumusak giic kullanilmis
olmasma ragmen, sadece soguk savas ve ABD’ye kars1 yapilan 11 Eyliil terdrist
saldirilarindan sonra yaygin bir sekilde yumusak gii¢c kullanilmaya baslandi. Ancak
hemen sunu belirtelim ki, askeri gii¢ veya ekonomik giic kullanimi Oncesi veya

sonrasi, mutlaka diinyaya baris ve huzur getirmek i¢in yumusak giic kullanilmistir.

Yukarida da bahsettigimiz gibi, ¢ok uzun zamandan beri uluslararasi
politikada yumusak gii¢ kullanilmaktadir. Bu yumusak giiciiniin nasil popiiler hale
geldigi ve kullanildig1 konusunu ele almadan 6nce, somiirgecilik konusunu analiz
etmekte yarar bulunmaktadir. Bilindigi tizere, somiirgecilik doneminde sadece
yumusak gii¢ kullanilmasa da, onun kullanimi insanlik tarihi iizerinde ¢ok biiyilik

etkiler yapmistir. Maalesef giinlimiizde halen somiirgeciligin yarali oldugunu



savunanlar bulunmaktadir. Bunun temelinde somiirgecilik doneminde yumusak gii¢

kullanilmas1 yatmaktadir. Aksi takdirde somiirgeciligi savunmak imkansizdir.

Somiirgecilik baslar baslamaz somiirgecilerin ilk yapmis oldugu seylerden
biri, kolonilerde okullar agmak olmustur. Bu sebeple somiirgecilik konusunu
incelerken, dncelikle somiirgeciligin en karmasik meselesi olan egitim politikalarin
ele almak gerekecektir. Ciinkii sOmiirgeciligi savunanlarin, somiirgeciligin
faydalarmi ispatlamak i¢in dayandigi tek nokta egitimdir. Zira onlar i¢in okul,
somiirge lilkelerde bilim, kiiltiir ve medeniyetin kaynagidir. Onlara gore somiirgeciler
tist halklardir; alt halklara medeniyet getirmek onlarin gorevidir. Bu medeniyeti

getirme bahanesiyle maalesef Fransa ¢ok sayida iilkeyi somiirgelestirmistir.

Fransa kendisinin bir medeniyet iilkesi oldugu fikrini ileri siirmektedir. Bu
fikir sOmiirgeciligin genisleme doneminde cok yaygin hale gelmistir. 1885'te

3

Milletvekilleri Odasinda Jules Ferry’nin “istiin irklar i¢in bir hak oldugunu tekrar
ediyorum, ¢linkii onlar i¢in bir gorev vardir. Asagi irklart medenilestirmek, onlarin

gérevidirl” seklindeki konusmasi meshurdur.

Somiirgecilige karsi ¢ikan ve onun aleyhinde bulunan kisiler, glinlimiizdeki
somiirge iilkelerin yasadigi gecikme, yoksulluk ve karsilastiklar1 problemlerin
temelinde, somiirgelestirilmis tlilkelerde agilan okullarin oldugunu iddia ederler. Bu
cercevede Aimé Césaire, 1950'de somiirgecilik iizerinde yaptigi konugmasinda
sOyle diyor: “Somiirgeci iilkeler; basarilarindan, iyilesmis hastaliklarindan, yiiksek
yasam standartlarindan bahsediyorlar. Ben, bosaltilan {ilkeler, ezilen kiiltiirler,
mayinl tarlalar, el konulan topraklar, katledilen dinler, yikilmig sanatsal ihtigam,
olaganiistii sartlar ve bastirilmis toplumlardan bahsediyorum. Yine korkuyla
sarsilmis, asagilik kompleksine kapilmis, diz ¢oktiiriilmiis ve ilimitsiz duruma

diismiis milyonlarca insandan bahsediyorum?”.

Aimé Césaire bu ifadelerinden, somiirgecilerin, okul araciyla ¢ok kiiltiir ve

! Jules Ferry, Discours prononcé a la Chambre des députés: le 28 juillet 1885, “Les fondements de la
politique coloniale”.

2 Aimé Césaire, Discours sur le colonialisme, ed. PRESENCE AFRICAINE, 1950, Paris p- 59



medeniyeti yok etmeyi basardigini anliyoruz.

Albert Memmi, 1950'lerin sonunda; “Gengleri tamamen yetistirmekten ¢ok
uzak olan okul, kendi icinde ikiye boliindii. Cilinkii somiirgelerdeki somiirgeciler
tarafindan kurulan okullar, okulun asil hedefinden uzak kaldr’”, seklinde bir

beyanda bulunmustur.

Magrip bolgesi, her zaman biiylik imparatorluklar ve yabanci giigler i¢in
cekici bir hedef olmustur. Yillarca bu bdlge Roma Imparatorlugu'nun, Yunan
Imparatorlugu'nun ve Osmanli Imparatorlugu'nun etkisinin altinda kalmistir. Yine
bu bolge XVIIL. yiizyilda Avrupa giiclerinin hedefi olmustur. Ozellikle, Fransa,
Ingiltere, Ispanya ve Italya gibi iilkeler bu bélgeyi isgal etmeye calismustir. Bu
rekabet icerisinde Fas, Tunus, Cezayir ve Moritanya gibi llkeler Fransa’nin
sOmiirgeciligi altina girmistir. Fransa, bu {ilkeleri somiirmeye baslamadan once
oralarda actig1 okullar ve uyguladigi egitim politikalar1 sayesinde, bolge halkinin

takdirini kismen de okulda kazanmay1 bagarmistir.

Onceden de Magrip bélgesinde okullar ve egitim sistemi olmasina ragmen,
Fransa yeni ¢esitli okullar ve yeni egitim politikalar1 getirdi. Somiirgecilik donemi
boyunca Fransa bu iilkelerde, zaman ve kosullardan yararlanarak cesitli egitim

politikalar gelistirdi ve uyguladi.

Egitimin 6nemi herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir. Ciinkii bugiin
bir iilkenin gelisimi, niifusunun okullagma oran1 ve egitim kalitesi ile 6l¢tilmektedir.
Ancak bir hukuki prensipte belirtildigi gibi “Arka plani, belirlenen prosediir tayin
eder”. Bu yiizden, Fransiz sOmiirgeciligi hakkinda bir hiikiim vermeden oOnce,
Fransa’nin bu tilkelerde uyguladig1 egitim sistemi iizerine derin bir ¢aligma yapmanin

gerekli oldugu asikardir.

Somiirge okulunun iizerinde yapilan tiim arastirmalari inceledigimizde,
Ozellikle Fransiz somiirgelerinde uygulanan egitim sistemi hakkinda kapsamli ve

detayli bir calismanin neredeyse higbir yapilmadigini goriiyoruz. Bu sebeple bu

3 Albert MEMMI, The Colonizer and the Colonized Ed Présence Africaine, Paris 1957, s. 35



konu hakkinda calismanin daha dogru olacagini diisiiniyorum. Ayni zamanda
egitimin toplumdaki énemini bilerek ve bu ¢alismay1 okuyanlarin, sémiirgecilik ve
Fransiz somiirge okulu hakkinda objektif bir yargida bulunmalarina imkan

saglamak i¢in bu tema lizerinde ¢aligmanin yararl olacagini kanaatine vardim.

Bu konuda yaptigimiz c¢alisma, Fransiz sOmiirgeciligi ve Fransiz
Kolonilerinde uygulanan egitim sistemlerini anlamamizi saglayacaktir. Ayni

zamanda bu ¢alisma;
-Kiiltiirsiiz ve medeniyetsiz bir toplum var midir?
-Fransa'nin Magrip’teki kolonilerine karsi bir medeniyet gorevi var miydi?

-Fransa'nin somiirgecilik sirasinda vadettigi medeniyet misyonunun arkasinda

sakladig1 bagka bir misyon yok muydu?
Seklindeki sorular1 cevaplamamiza da yardimci olacaktir.
Bu ¢alisma ii¢ boliimden olugmaktadir:

Birinci boliimde; ¢alismanin teorik c¢ercevesinde, Soft Power teorisini

kullanarak Fransiz somiirgeciligini inceleyecegiz.

Ikinci boliimde; Fransiz somiirgeciligi ve Fransiz Arap Magrip iilkelerin

tizerinde uygulanan Fransiz egitim politikalari ele alacagiz.

Ugiincii béliimde ise, Fransiz Magrip devletlerinde bagimsizlik sonrasinda

egitim etkileri lizerinde duracagiz.

Sonugta da arastirma konusu hakkinda genel bir analiz yapacagiz.



BiRiINCi BOLUM
1. CALISMANIN TEORIK CERCEVESI

Uluslararasi iliskiler alaninda en ¢ok kullanilmakta olan kavramlardan biri
gii¢ kavramdir’. Bu kavram ortaya ¢iktigindan beri, akademisyenler ve siyasetciler
onu tanimlamaya calismiglardir’. Ciinkii biitiin uluslararas: iliskiler, teoriler giic

kavraminin tizerine insa edilmektedir.

Simdi bu kavrami anlamaya ve tamimlaya g¢aligalim. Joseph S. Nye Jr.
Yazarma gore; “Glig, hava durumu gibidir. Herkes ona baglidir ve onun hakkinda
konusur. Fakat onu ¢ok az anlar. Tipki ¢ift¢ilerin ve meteorologlarin hava durumunu

tahmin etmeye ¢alismalar1 gibi®”.

Uluslararas iligkiler alaninda gii¢, vazgecilemez bir kavramdir. Bu kavramin
ne oldugunu gergek manada anlayabilenlerin sayisi birkag kisi gegmez’. Ciinkii giig
denildigi zaman hemen insanlarin aklina askeri ve ekonomik gii¢ gelmektedir. Ancak

bu iki gii¢, gii¢ kavraminin sadece birer parcasindan ibarettir.

Gli¢ kavramin uluslararasi iligkiler disiplininin merkezine yerlestiren ilk kisi,
Ingiliz tarihgi, dgretim gorevlisi ve yazar Edward Hallett Carr olmustur. Edward
Hallett Carr giicii “siyasetin temel unsuru” olarak tanimlamis ve giiciin belirleyici

roliine dikkat ¢ekmistir®.

TDK’ye gore gii¢; bir seyi yapabilme yetenegidir veya istenilen sonuglari
elde etmek i¢in baskalarinin davranislarini etkileme beceresidir. Ancak bagkalariin
davraniglarini etkilemek icin bir¢ok yol vardir. Tehdit yoluyla zorlayabilir, karsiligim
O0deyerek tesvik edebilir veya cezbetme yoluyla onlarin elindekileri size vermeye

ikna edebilirsiniz.

* Faruk Yalvag, “Uluslararast Iliskiler Kuraminda Yapisalct Yaklasimlar”, Thsan D. Dag1 ve
digerleri (Ed.), Devlet, Sistem ve Kimlik, Uluslararas: fliskilerde Temel Yaklasimlar, 10. Bask,
Istanbul: letisim Yayinlari, 2008, s. 132.

> Joseph S. Nye, Jr. Yumusak Gii¢, Diinya Siyasetinde Basarinin Araclar, Cev. Reyhan Inan Aydn,
BB101 Yaynlari, 2. Baski, Tarcan Maatbaasi, 2017, Ankara, S.19.

6 Joseph S. Nye, Ir. Yumusak Gii¢, Diinya Siyasetinde Basarinin Araglari, 5.19.

7 Joseph S. Nye, Jr. Yumusak Gii¢, Diinya Siyasetinde Basarmmin Araglar, $.19.

¥ Kadir Sancak, Uluslararas: iligkilerde Gii¢ Kavrami ve Yumusak Gii¢, 1. Baski, Nobel Akademik
Yayincilik, Ankara, 2016, s. 17



Uluslararas1 iligkiler disiplininin kuruculari arasinda yer alan Hans
Morgenthau giicii; hem uluslararas1 politikanin en temel amaci, hem de amacin
gergeklestirilmesi i¢in bir ara¢ olarak tanimlar. Ayni1 zamanda ulusal bir giiciin
unsurlarini; cografya, dogal kaynaklar, endiistri kapasitesi, askeri hazirlik, niifus,

ulusal karakter, ulusal ahlak, diplomasi ve yonetim kalitesi olarak saymustir’.

Morgenthau, giicii tanimlarken; “insanin insan iizerinde denetim kurmasini ve

devam ettirmesini saglayacak olan her seyi kapsayabilecegini'®” ifade etmistir.

Bu tanimlar1 degerlendirdigimizde giic kavraminin; siyasi, ekonomik, askeri
ve kiiltiirel giic gibi ¢ok ¢esitlerinin oldugunu goriiyoruz. Diger yonden bu giigleri
ekonomik gii¢ ve askeri giicli i¢ine alan sert gii¢, kiiltiirel ve siyasi giicii i¢ine alan

yumusak gii¢ olarak da iki gruba ayirabiliriz.

Devletler veya halklar bir sey yapmak istediginde ya yumusak gii¢ ya da sert
giic kullanmaktadir. Ancak biitiin tlilkeler ayni1 giice veya yeteneklere sahip olmadigi
icin bir sey yaparken ayni gii¢ ¢esidini kullanma imkanina sahip olmayabilir. Ciinkii
giic kullaniminda devletin siyasi goriisleri etkin ve 6n plandadir. Bu arada giice 6nem
veren seylerden birinin gii¢ kaynaklar1 oldugunu bilmemiz gerekir. Eger bir iilke;
genis ve zengin maden kaynaklarina ve kalabalik bir niifusa sahipse, kendisinin
giiclii bir iilke oldugunu iddia edebilir. Yukarida bahsedilen zengin ve genis bir
toprak, kalabalik niifus gibi olan gii¢ kaynaklarma sahip olan {ilkeler i¢in
otomatikman gii¢lii bir tilke diyemeyiz. Zira gii¢lii bir iilke olabilmek i¢in, giice sahip

olan tilkelerin bu potansiyel gii¢lerini 1yi kullanabilmesi gerekmektedir.

Uzun zamandan beri uluslararasi alanda sert giic kullanmanin 6n planda
oldugu ve bunun da meshur oldugu goriilmektedir. Popiiler olan sert giiciin, ¢cok eski
donemlere uzandigr bir hakikattir. Sert giic, yaklasitk 400 yil once Niccolo
Machiavelli’nin italya’daki prenslere, zuliim ve korku politikalarmi dgiitlemesiyle

uluslararasi iliskiler disiplininde bilimsel bir yaklasim kazanmustir.'' Sert giic, klasik

? www.diplomat.com

' www.21yyte.org
""" Armagan Oztiirk, Machiavelli Diisiincesinde Cumhuriyet¢i Ozgiirlik ve Kurucu Lider imgesi,
Ankara Universitesi SBF Dergisi, 2013, s. 181- 204


http://www.diplomat.com/
http://www.21yyte.org/

yaklasimin 6n planda oldugu gii¢ seklidir.

Klasik yaklasima gore askeri gii¢, giiclin diger formlarina hiilkmeder ve askeri
giic kapasitesi yiiksek olan devletler, diinya giindemini tayin ve olaylar kontrol
eder'?. Sert gii¢, devletlerin istediklerini elde etmek i¢in politikalarinda havuc ve
sopay1 arag¢ olarak kullanmalaridir. Sert gii¢; askeri miidahale, baskict diplomasi ve
ekonomik yaptirimlara dayanmaktadir’. Bu giiciin kullanim i¢in silahli kuvvetler,
ekonomik kaynaklar vb. somut kaynaklarin yeterli olmasi gerekmektedir'.
Giiniimiizde Filistin ve Israil arasindaki savaslarda, Suriye'deki devlet ve terdrist
gruplar arasindaki savasta, ABD ve Iran arasindaki savasta, Tiirk Devleti ve PKK

terdr grubu arasindaki savaslarda sert gii¢ kullanildigin1 goriilmektedir.
1.1. Soft Power (Yumusak Giic)

Genellikle askeri miidahale ve ekonomik baskiyla (ambargo) ¢ogu insan veya
devletlerin istediklerine ulasabildigi varsayilsa da, bu iki yolla biitiin istediklere
ulagmak miimkiin degildir. Ciinkii her devlete kars1 veya her hedefe ulasmak i¢in sert

gii¢c kullanmak miimkiin olmayabilir.

Uluslararasi iliskilerde, soguk savastan ve 11 Eyliil ABD’ye kars1 terorist
saldirilarindan sonra yaygin bir sekilde kullanilmakta olan yumusak giic kavrama,
Antik donemde, uluslararasi politikada da kullanilmaya baslanmistir. Uluslararasi
iligkiler alaninda yeni bir kavram olan yumusak gii¢ kavraminin, uluslararasi siyaset
sahnesinde ne zaman kullanilmaya baglandigina dair kesin bir tarih vermek miimkiin

degildir.

Bununla birlikte devletler ortaya c¢iktigindan beri uluslararasi politikada
yumusak gili¢ kavrami uygulandigin1 goriilmektedir. Az nce belirtildigi lizere, Antik
Cag donemi incelendiginde, bu kavramin orada da kullanildigina sahit olunmaktadir.

Ciinkii Antik donemde Cin’de yasamis olan biiyiik stratejist Sun Tzu’nin “Savasirken

2 Keohane Roberto ve NYE Joseph S. (2012). Power and Interdependance, International

Organization, Vol. 41, No. 4 (Autumn, 1987) s. 725-730.
" Kadir Sancak, Balkan and Near Eastern Journal of Social Sciences Balkan ve Yakin Dogu Sosyal
Bilimler Dergisi, 2016: 02 (04)

" www.e-ir.info.
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insanlar1 6ldiirmek sart olur. En iyisi, savasmadan kazanmaktir” "~ soziiniin, yuamusak

giic kullanmaya dayandigi goriilmektedir. Ayrica o zamandan Dberi
imparatorluklarin, kralliklarin ve modern devletlerin kendi topraklarin1 genisletmek,
kendi ¢ikarlarini artirmak veya kendi egemenliklerini korumak i¢in yumusak giicii
kullanmakta olduklarina tanik olunmaktadir. Mesela, Avrupa somiirgeci iilkelerinin,
Afrika tlkelerine karsi sert giicli (ordu) kullanmalarinin yaninda daha ziyade
yumusak giic politikasim1 kullandilar, ayrica Afrikalilarin goniillerini daha iyi

kazanmak i¢in Avrupali misyonerlerin Afrika topraklarina gonderildiginde

kullandiklar1 giiciin de yumusak gii¢ oldugunu belirtmekte yarar vardir.

Buna ek olarak, iki kutuplu diinya doneminde, iilkeleri izledikleri politikalar
ile bizi soguk savasa gotiirdi. O zaman da, yumusak giic kavrami bilinmesine
ragmen, Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyet Blogunun, sert giicii (ordu)
kullanmalarinin yaninda daha ziyade yumusak gii¢ politikasini kullandilar. Yaklasik
40 w1l siiren bu soguk savasa son verme konusunda ABD'nin kullandigr yumusak

giiciin biiyiik bir etkisi olmustur'®.

Diger yonden, soguk savasin en popliler sembolii olan Berlin Duvari, Bati
giiclerinin ordusu tarafindan degil, Batililarin fikirleriyle yok edildi. SSCB'yi de
ortadan kaldirma konusunda sert giic kullanilmayip, yumusak gii¢ kullanildig:

goriilmektedir.

Yumusak giic kavrami, 19901arda dogmus olsa da, popiiler olarak
kullanilmaya baslanmasi, ABD'nin ugradig1 11 Eyliil 2001 saldiris1 sonrasidir'’. Bu
saldirin temelinde ABD'nin baz iilkelere karsi sert giic kullanimi yatmaktadlrlg.
Ayn1 zamanda bu saldir, bize sert gii¢ kullaniminin zayif noktalarini da géstermistir.
Ciinkii ABD askeri ve ekonomik acisindan siiper giic olmasina ragmen, bu 6liimciil

teror saldirisindan kagma imkani bulamamastir.

'S Sun Tzu, Savas Sanat, (Cev. Hassan Ilhan), Ankara, Alter Yaymcilik, 2008, s. 47.

' Kadir Sancak, Uluslararas: Iliskilerde Gii¢ Kavrami ve Yumusak Giic, s.65

17 zafer Kbas ve Hakan Tuna, “Bir Dis Politika Aract Olarak Yumusak Giiciin Turizm Sektiriine
Etkisi: Tiirkiye Ornegi Uzerinden Bir Degerlerdirme “Finans Politik ve Ekonomik Yorumlar
Dergisi, 49(571), (2012), s. 5-6

" Rugh W (2017) American soft power and public diplomacy in the Arab
world. PalgraveCommunications. 3:160104 doi: 10.1057/palcomms.2016, s.104.



Uluslararas1 alanda askeri gii¢ kullanimi; genellikle insan hayatinin kaybu,
onemli malzemelerin imhasi ve Ozellikle ekonomik krizler gibi ¢ok feci sonuglar
dogurmustur. Mesela, Birinci Diinya Savasi, 1930'larin diinya ekonomik krizinin
sebebi olmustur. Yine sert giiclin en tehlikeli ve kaginilmaz sonuglardan biri, nefret
ve intikam istegi dogurmasidir. Ornegin, Birinci Diinya Savasinin sonuglari, Ikinci
Diinya savasinin sebebi olmustur. Cilinkii Almanya’nin Birinci Diinya Savasi’ni
kaybederek tiim diinyanin goéziinde mahcup olmasi, miittefiklerden intikam almak

amaciyla ikinci Diinya Savasi'ni baslatmasina neden olmustur.

Yine 11 Eylil 2001'de Amerika Birlesik Devletlerine yapilan saldiri,
Amerikan askeri kuvvetinin uluslararast sahnede kullanilmasiin bir sonucuydu.
Ancak ABD kurdugu koalisyonla, intikam almak ve diinyanin goziindeki
asagilanmasimi sona erdirmek i¢in, 20 Mart 2003'te Saddam Hiiseyin'in Baas

Partisi'ne karsi harekete gecti ve sonugta Irak'in iggali gergeklesti.

Uluslararasi alanda, askeri ve ekonomik giic kullaniminin ortaya koydugu
korkun¢ sonuglara insanoglu sahit olmustur. Bu nedenle, devletlerin cazibesine
dayanan yumusak gili¢ kavraminin ortaya ¢ikmasiyla, politikacilar ve akademisyenler

kendi hedeflerine ulasmak i¢in yumusak gii¢ kullanmaya baglamistir.

Yumusak gii¢ kavrami, 1990'da Joseph Nye tarafindan ortaya konulmustur.
Joseph Nye, "yumusak gili¢" terimini, bir {ilkenin bagkalarim1 zorla veya baski

olmadan istedigi seyi yaptirmaya ikna etme kabiliyeti olarak tanimlamugtir'.

Yumusak gii¢ nedir sorusunu Nye, istenileni, zorlama ve para karsiligindan
ziyade, sahip olunan cazibe/cekicilik ile elde etme yetenegi olarak cevaplamaktadir™.
Yani, bir iilke uluslararas1 politikada istediklerini, “baska iilkeler onun pesinden
gitmek istedigi, onun degerlerine hayran oldugu, teskil ettigi 6rnege gipta ettigi, onun
refah ve aciklik diizeyine erismeyi arzuladigi icin de alabilir”. Nye’ye gére yumusak

gii¢, baskalarinin tercihlerini sekillendirme becerisine dayanir. Yumusak giiciin

' www.foreignaffairs.com.
* Nye, J. S. (2005a). Yumusak Gii¢: Diinya Siyasetinde Basarimin Yolu, (Cev. Ri Aydin), Elips
Yaynlari, Ankara, t.y., s 45.
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basarist; ulusal ¢ikarlari, hedef iilkede uygun sekilde sunabilmekten gegmektedirm.

Ulkelerin kendi ¢ikarlarini korumak ve gerektiginde topraklarini savunmak
istemesi sebebiyle insanlik tarihinde ¢ok savas olmus ve bu savaslarda ¢ok sayida
insan hayatin1 kaybetmistir. Kiiresel ¢ag olarak adlandirilan bu donemde, teknolojik
gelismelerle birlikte savaslar hem ¢ok yikici, hem de ¢ok maliyetli olmustur.
Ornegin, askeri teknolojinin ilkel durumda oldugu Birinci Diinya Savasi’nda sadece
18.600.000 kisi 6ldii. Bugiin Ugiincii Diinya savas1 ¢iksa, savasin ilk haftasinda
olabilecek muhtemel &liimlerin sayisi1, Birinci ve Ikinci Diinya savaslarinda 6lenlerin
toplam sayisin1 kat kat asacaktir. Cilinkii glinlimiizde askeri alanda kullanilan
teknoloji, hem giiglii, hem sofistike, hem de yikict bir teknolojidir. Bunun ig¢in
cagimizda devletler sert giic kullanimi yerine, daha hesapli ve yikicit olmayan bir

giicli yani yumusak giicli kullanmay1 tercih etmektedir.

Savas, uluslararasi politikadaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanilan en eksi bir
yontemdir. Ama giliniimiizde, teknoloji ¢aginin, askeri alanda getirdigi teknolojinin
gelismesi ve bunun kullanilmasi, savas i¢in ¢ok yliksek maliyetlere yol agmaktadir.
Bunun sebeple devletler isteklerine ulagsmak i¢in oncelikle hangi giic veya yontemi
tercith edecegini c¢ok iyi diisiinmeli ve incelemelidir. Sayet bir devletin hedefine
ulagmak i¢in kullandig1 ara¢ veya giiciin, ¢cok fazla maliyet ve insan kaybina sebep
olacaksa veya ona fazla diisman kazandiracaksa, bu devlet bdyle bir giic

kullantmindan vazge¢melidir.

Yukarida bahsedildigi gibi sert gii¢ kullanan devletler sonucta; yiiksek oranda
maliyet ve insan kaybinin yaninda, yeni diismanlar da kazanmis olacaktir. Bu
hakikati ifade etme acisindan Newt Gingrich’iin sOyledigi “Gercek ¢oziim kag
diisman oldiirdiigimde degildir, gercek ¢ozliim ka¢ miittefik kazandlglmdadlrzz” sOzi
ile Sun Tzu’nin “Savasirken insanlar1 6ldiirmek sart olur. En iyisi, savagmadan

2395

kazanmaktir™” sozleri biliyiik onem arz etmektedir. Bu sozlere bakildiginda yumusak

giiciin 6nemi daha iyi anlamig olacaktir.

*' AYDOGAN Bekir (2011), Gii¢ Kavrami ve Kamu Diplomasisi, Ekopolitik Uluslararas: iliskiler
Masasi, rapor no. 11-02, s. 6.

** Joseph S. Nye, Jr. Yumugak Gii¢, Diinya Siyasetinde Basarimin Araglart, s.37

2 Sun Tzu, a.g.e., s. 47.
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Yumusak gii¢ kullanarak basar1 elde etmek i¢in bazi prensiplerin uygulanmasi

gerekir. Bu prensipler;

- Giiclin goze batmayacak ve diger aktorleri rahatsiz etmeyecek sekilde

kullanilmasi,

-Kiiresel ve bolgesel aktorlerle iyi iligkiler gelistirilmesi ve iletisim

kanallarinin agik tutulmasi,
-Cogulcu demokrasi ve yonetisim prensiplerine uyulmast,
-Aktdrlerin karar alma mekanizmast igerisinde yer almasidir®,

Nye, yumusak giiclin kaynak, ara¢ ve hedeflerini asagidaki tabloda goriildigi

sekilde kategorize etmektedir;

Tablo 1 : Yumusak Gii¢ Kaynaklari, Araclari ve Hedef Alicilar®.

Yumusak Gii¢ Kaynaklari Araclar Hedef Alicilar

Dis Politika Hiikiimetler, Medya, STK’lar, | Bagka hiikiimetler ve halklar

Uluslararasi Orgiitler

I¢ Siyasi Degerleri ve Politikalar Medya, STK’lar, Uluslararas: | Baska hiikiimetler ve halklar
Orgiitler
Yiiksek Kiiltiir Hiikiimetler, STKlar, Baska hiikiimetler ve halklar

Uluslararasi Orgiitler

Popiiler Kiiltiir Medya, Piyasa Baska halklar

1.2. Fransa ve Yumusak Gii¢ Kullanimi

Oncelikle Fransa’nin yumusak giicii kullanma konusunda gereken imkénlara
sahip bir iilke olup olmadigini incelememiz gerekmektedir. Yumusak gii¢ kullanan
ilkelere, farkli noktalardan bakacak olursak, onlarin ayni imkanlara sahip oldugunu
goriiriiz. Eger bir iilke yumusak giic kullanacaksa, yumusak gii¢ ihtiva eden
kaynaklardan faydalanmasi gerekmektedir. Diger yonden bu yumusak gii¢

** (www.bilgesam.org)
* Nye, “Public Diplomacy and Soft Power”, s. 107.
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kaynaklarmin oneminin ayni derecede olmadigini, zira yumusak gii¢ tiretirken

bazilarmin katkisinin ¢ok, bazilarinin ise daha az oldugu goriilmektedir.

Nye’ye gore ii¢c potansiyel yumusak gii¢c kaynagi vardir’. Bu kaynaklardan
ilki kiiltiirdiir. Egitim, edebiyat ve sanat gibi alanlar hedef aktoriin elitlerinin
etkilenmesinde biiyilk 6nem tasirken, kitlesel eglence iizerine odaklanan popiiler
kiiltiir, genis halk kesimlerinin y&nlendirilmesinde dnemli kabul edilebilir. ikinci
potansiyel yumusak gii¢ kaynagi politik degerler, tigiinciisii de dig politikalardir. Bu
lic potansiyel giic kaynagi, hedef tarafindan c¢ekici goriildiigiinde, mesru kabul
edildiginde ve moral otoriteye sahip olundugunda gergek bir yumusak gii¢ kaynagina

doniisebilir.
1.2.1. Kiiltiir

Her iilkenin sahip oldugu bir kiltiir vardir’’. Ama bir kiiltiriin yumusak giig
araci olmasi i¢in ¢ekici hale gelmesi gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek igin de
kendi kiiltiirtiniin sahip oldugu degerlerin, diger iilkenin vatandaglarina &gretilmesi

lazimdir. Bunu da gerceklestirmek ancak egitimi kullanarak miimkiin olacaktir.

Simdi Fransa’yi ele alalim. Fransa kendi ¢ikarlarini artirmak ve uzun vadede
onlar1 korumak hedefiyle Afrika Kitasi’nda ¢ok sayida iilkeyi somiirdii. Fransa bunu
sOmiirecegi veya sOmiirmekte oldugu iilkelere medeniyet ve kiiltiir gotiirecegi
bahanesiyle gerceklestirdi. Her girdigi tlilkede okullar acarak kendi kiiltiiriinii

yerlilere 6gretti.

Fransa’nin uyguladig1 bu politika sayesinde, bugiin onun kiiltiir degerlerini
her yerde yaygmn olarak gdrmek miimkiindiir®™. Bunun en giizel drnegi, halen

giintimiizde 33 iilkede Fransizcanin resmi ya ikinci resmi dil olarak kullanilmasidir.

Fransa’nin kullandig1 yumusak ve sert giicii karsilastiracak olursak, onu
kazancli kilan giliciin yumusak gilic oldugu goriiliir. Cilinkii Fransa’nin asker

gonderdigi iilkelerin ¢ogunda, bu askerlerine ve izledigi politikalara karst zaman

26 Joseph S. Nye, Jr. Yumusak Giig, Diinya Siyasetinde Basarinin Araglari, S. 32
7 Joseph S. Nye, Jr, a.g.e, s. 20.
** Joseph S. Nye, Jr. a.g.e, s.144.
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zaman protestolar ve itirazlar olmustur. Yine ekonomi agisindan da eski Fransiz
somiirge iilkelerinin cogunda, kullandigi para CFA% (Cefa frangi) ve Fransa’ya ait
olan bu paranin kullanmasina son verilmesi i¢in protestolar yapilmistir. Ancak
Fransizcayr resmi dil olarak kullanan eski Fransiz somiirge iilkeleri bu dilden

vazgeemek icin higbir zaman protestolar gergeklestirmemistir.
1.2.2. Politik Degerleri

Nye, Amerikan merkezli yaklagiminda, bir iilkenin yumusak giiciine kaynak
teskil eden siyasi degerleri, daha cok insan haklar1 ve demokrasi kavramlari
baglaminda ele almaktadir. Fransiz siyasi degerlerini sekillendiren ve bugiine kadar
kalic1 izler birakan en Onemli olgu, diinya siyasal tarihini de degistiren Fransiz
Devrimi®® (1789) olmustur. Eger bugiin dinyamin her yerinde insan haklar1 ve
demokrasiden s6z ediliyorsa, bu Fransiz Devrimi sayesindedir. Cilinkii 26 Agustos
1789 tarihli Fransiz insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi’', 1791'de kabul edilen Fransiz
Anayasasi'na 6n séz olarak eklenmistir. Aym1 zamanda 1789’daki Insan Haklar
Bildirgesi hem Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi**’nin, hem

de Diinya insan Haklar1 S6zlesmesi’nin temelidir.

1789 tarihinden itibaren Fransa, demokrasi ve insan haklarina sahip olan bir
iilke olmas1 yaninda, onlar1 korumaya ¢alisan diinyanin en biiyiik iilkelerden biridir.
Bu iki siyasi degere sahip olmasi nedeniyle iilkelerin ¢ogu Fransa’ya hayran
kalmistir. Fransa bir tilkeyle is birligi yapmadan 6nce, bu iilkede bu iki siyasi degerin
uygulanip uygulamadigini inceleyecektir. Eger uygulanmiyorsa, Fransa calismak
istedigi iilkeyi, bu siyasi degerleri uygulamaya davet eder ve gerekirse ona ekonomik

yardimlar saglar.

Fransa bu iki siyasi degerin diinyada uygulanmasi maksadiyla, isyanci

gruplara veya terdristlere karsi savagmak icin cogu {ilkelerde operasyonlar

% https://www.bceao.int/ ve https://www.beac.int

30 http://www.histoire-france.net/epoque/revolution-francaise

3! La Charte de Declaration des Droits de L'homme et du Citoyen Du 26 Aout 1789

3% La déclaration Universelle des Droits de I'Homme (1948) adoptée et proclamée par I'Assemblée
générale des Nations Unies le 10 décembre 1948.



https://www.bceao.int/
https://www.beac.int/pays/gabon/
http://www.histoire-france.net/epoque/revolution-francaise
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gerceklestirdi. Bazen de halkin1 ezmekte olan ¢ogu devletlerin liderlerini devirmek
i¢cin diinyanin bir¢ok iilkesinde askeri miidahaleler yapti. Buna en agik 6rnek Fransiz

ordusunun Mali, Fildisi Sahili ve Libya'daki miidahaleleridir.

Yukarida saydigimiz degerlere ek olarak Fransa’nin sahip oldugu bagka
degeler de vardir. Bunlar su¢ oranlari, ig glivenligi, bosanma orani, ortalama yasam
siiresi ve sosyal giivenlik imkanlaridir. Saymis oldugumuz bu degerler, Fransa’nin
olumlu imajim1 artirmak i¢in ¢ok katki saglamistir. Bunun i¢in Afrika’dan ve Magrip
iilkelerinden kacan miilteciler ve iyi hayat kosullar1 arayan kisiler Fransa’ya

gocmektedir.
1.2.3. Dais Politika

Bir iilkenin yumusak giicli uygulayip uygulamadigini 6lgmek i¢in, bu tilkenin
uyguladig dis politikaya bakmak gerekir. Uygulanan bu dis politika bagka iilkeler
tarafindan mesru veya gekici olarak goriiliiyorsa, bu yumusak gii¢ kaynagi olacaktir.
Bunun i¢in bir devlet hangi dig politikayr kullandigindan ziyade, kullandigi dis
politikanin ona ne kazandiracagi onem arz etmektedir. Diger yonden, eger bir
tilkenin dis politikada kullandig1 araclar, uluslararasi degerlere hitap ediyorsa, bu
otomatik olarak yumusak gii¢ kaynag olacaktir™. Bilindigi gibi uluslararas: degerler,

Insan Haklar1, demokrasi, uluslararas: giivenlik ve ¢evreyle alakalidir.

Fransa diinyanin {i¢iincii diplomatik iilkesidir ve Ikinci Diinya savasindan
sonra, diinyaya barig getirmek ve insan haklarin1 korumak i¢in Birlesmis Milletlerin
kurucu iilkelerinden biridir. Ayn1 zamanda veto hakkina sahip olan bes iilkeden
birisidir. Halen Fransa diinyaya baris getirmek i¢in ¢ok caba gostermektedir ve
gostermeye devam edeceginden de sliphe yoktur. Bu maksatla Fransa kendi

iilkesinde Cop-21’i gibi 6nemli zirveler gergeklestirmistir**.

Nye yaptig1 bu siralamada, onemi tartisilmayan kiiltlir ile onun en 6nemli

araci olan egitimden bahsetmektedir. Clinkii hem kiiltiir, hem politik degerler ve hem

3 Kadir Sancak, a.g.e., s.102
3* http://www.cop2 1 paris.org/



http://www.cop21paris.org/
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de dis politikayr bagka {ilkelere gotiirmek i¢in kullanilan araglardan bir egitimdir ve

ayni zamanda egitim en etkileyici kiiltiir degeridir.
1.3. Yumusak Gii¢ Araci Olarak Egitim

Egitim nasil yumusak gii¢ araci olabilir? Bilindigi gibi egitim bir kiiltiiriin
pargasidir. Kiiltiir yumusak giiciiniin ilk ve en énemli aracidir™. Zira bir kiiltiir
popiiler veya c¢ekici olmadigr miiddet¢e yumusak gii¢ araci olamaz. Bir kiiltiiriin
cekici hale gelmesi igin Unlii olmasi1 gerekir. Bunun i¢in de en saglam yol veya
yontem egitimdir. Clinkli okulda, bir kiiltiirii 6gretirken ilk yapilmasi gereken sey,
ogrencilere 6grenmekte olduklar kiiltiiriin diinyanin en biiytik kiiltiir oldugunu kabul
ettirmek olacaktir. Ayni zamanda bu kiiltiir sayesinde tek bir millet olundugu
gosterilmeye ve bu kiiltiir yok oldugunda hangi soruyla kars1 karsiya gelineceginden
bahsetmeye, “kiiltiirlinliz yok olursa sizde yok olacaksiniz” gibi pencereler agmaya

caligilacaktir.

Tarihe bakacak olursak, Fransiz somiirgeciliginde, fetih donemleri bitince,
Fransa’nin yaptig1 ilk sey kolonilerde Fransiz okullari kurmak olmustur. Bu okullarin
temel veya ana hedefi de yerlilere Fransizca ve Fransiz kiiltliriinii 6gretmektir.
Fransa’nin somiirdiigii iilkelerde kurdugu okullarda yerli halktan egitim gorenlerin
sayis1 ¢cok az olmustur. Bunlarin sayis1 az olsa da Fransa’ya ¢ok destek vermisler ve
tilkelerini 1yi somiirebilmesi konusunda yeterince yardim etmislerdir. Ayrica Fransiz
okullarinda egitim goren bu kisiler, Fransa’nin sdmiirgeciligi sonrasinda da, Fransiz
kiltiiriinii ve Fransa’nin c¢ikarlarin1 savunmaya devam etmislerdir. Ciinkii 1945
yilinda Fransiz kolonileri bagimsizliklarini kazanmaya basladiginda, onlarin
hiikiimetlerinin basma gelenler kisiler, Fransiz okulunda okumus ve Fransiz

kiiltiirinii benimsemis kisilerdi.

Buna en giizel 6rnek, Henry Lopé¢z tarafindan 1982'de yayinlanan LE-
PLEURER-RIRE edebiyat kitabindaki soyledigi:

“Bizim i¢in yasam hep aynidir. Diin acilarimizin beyazlardan geldigini

* Nye(2005), Yumusak Gii, Diinya Siyasetinde Basarimn Yolu. (Cev. R. I. Aydm), Ankara, Elips
Kitap. s. 20.
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diistindiik ve bu acidan kurtulmak ve mutlulugumuzu kazanmak i¢in onlar1 kovmak
zorundaydik. Bugiin amcalar gitti ve sefalet hala burada, o zaman kimi kovmaliy1z?”,

soziidiir’®.

Bu sozlerden, somiirgecilik sirasinda somiirge ilkelerin yasadigi acilarin
Fransizlardan geldigi diisiiniildiiyse de, bagimsizlik sirasinda Fransizlarin kovulup
yerlerine yerlilerden yeni yoneticiler geldigi halde, hala hi¢bir seyin degismedigi

acikca anlasilmaktadir.

Halk i¢in sanki sadece yoneticilerin rengi degismis, ancak zorluklar ayni
kalmis ve higbir gelisme olmamistir. Daha da 6nemlisi halk, “bagimsizlik ve tilkenin
gelismesi i¢in kimi kovacagiz” sorusunu sormaya baglamistir. Ancak kim kovulursa
kovulsun, Fransa, Fransiz okulu araciliyla kolonilerde kurdugu sistemler

yikilmadikga, higbir zaman gelisme olmayacaktir.

Fransiz somiirgeciligi bitmesine ragmen, halen her yil Fransa’nin eski
somiirgelerinden gelip Fransiz iiniversitelerinde okuduktan sonra tilkelerine donenen
binlerce yabanci 6grenci vardir. Yine Fransiz eski sOmiirge iilkelerin liderlerin
¢ogunun ogullar1 ya da kizlari, Fransa’da egitim gérmiistiir veya gormektedir. Bunlar
ilkelerine doniince devletlerin list makamlarinda calisacaklardir. Dolayisiyla Fransa

bu insanlari istedigi gibi kullanabilecek ve kendi politikalarini savundurabilecektir.

Gilinlimiizde egitim bileseni ya da “yliksekdgrenim alanindaki kiiresellesme
derecesi”’, muhtemelen yumusak gii¢ enstriimanlar1 spektrumunun en 6nemli pargasi
haline gelmektedir. Boylece iilkeler gelen yabanci 6grenci sayisint ve yurtdisinda
okuyan ev sahibi iilke dgrenci sayisin1 artiracak politikalar izlemektedir. i1k kurumlar
genellikle diger iilkelerden gelen 6grenciler icin miknatislardir. Dahasi, iyi egitimli
ogrenciler genellikle ev sahibi lilkenin yumusak giiclinii yiikselten kiiresel topluma

yiiksek cazibeye ve baglantiya sahiptir.

Giliniimilizde uluslararas1 alanda gii¢lii olmak isteyen iilkeler, yumusak giicii

kullanmaktadir. Buna, Tiirkiye, Cin, Japonya ve Rusya vb. gibi iilkeleri 6rnek

36 Henry Lopez, Le pleurer-rire, Ed. Presence africaine, Paris 1982, 315 pages.
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verebiliriz.

Once Tiirkiye’yi ele alalim. Osmanl1 Devlet’i dagildiktan sonra 29 Ekim 1923
yilinda kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin en biiyiik sorunu dis politika olmustur.
Osmanli Devlet’i biiyilk bir imparatorluk olmasina ragmen, Tirkler gittigi ve
fethettigi topraklarda Tiirkce Ogretimini zorunlu hale getirmediler. Bu sebeple
Osmanli Devlet’i parcalandiktan sonra ondan ayrilan devletlerin higbirinin resmi dilli

Tiirk¢e olmamustir.

Ancak, 6zellikle 1960’11 yillardan itibaren diger devletlerle imzalanan ikili
anlagsmalar c¢ergevesinde burslar saglanmakla birlikte, merhum Cumhurbagkani
Turgut Ozal’in tegvikleriyle Tiirkiye’nin uluslararasi dgrenci politikasi ilk kez 1992
yilinda sistematik hale getirilirmistir ve “Biiyiikk Ogrenci Projesi” adli calisma
baslatilmistir. YTB, Diyanet37 ve bagka vakiflar burs vermeye baslamistir. Gerek
YTB, gerek Diyanet ve gerekse baska vakiflarin verdigi burslar1 kazanan adaylar
Tiirkiye’ye gelince, eger Tiirkge bilmiyorlarsa bir sene Tiirk¢ce hazirlik okumaya
mecbur edilmistir’®. Bu kisa dénem igerisinde uluslararasi alanda Tiirkiye en giicli
tilkelerden biri olmugtur. Artik Tiirk firmalar1 her yerdedir ve Tiirk firmalar gittigi
iilkelerde, Tiirkiye’de egitim goren Ogrencileri kullanarak kolay bir sekilde islerini
yapabilmektedir. Yine Tiirkiye’de bulunan c¢ogu firmalar yabanci Ogrencileri

kullanarak ihracat ve ithalat gerceklestirebilmektedir.

Su anda Tirkiye’de egitim gérmiis ve gormekte olan binlerce 6grenci Tiirk
kiiltiirtinii ve Tiirkceyi bilmektedir. Bunlar nereye giderse gitsin, Tiirkiye ve diinya
arasinda bir bag olacaklardir. Ve ne zaman bunlar kendi iilkelerinde iktidara gelseler

ilk iliski kuracaklar iilke yine Tiirkiye olacaktir.

Cin’e gelince: Cin Cumbhuriyeti hicbir zaman somiirgecilik yapmamustir.
Aksine Cin hem Japonya’nin, hem de Ingiltere somiirgeciligi altinda yasamis bir

iilkedir. Cin Cumhuriyeti, yurtdisina Cince gotiirmek amaciyla ve kendi politikalarini

37 https://divanetburslari.tdv.org/
38 https://turkiyeburslari.gov.tr/tr
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yurtdisinda giiglendirmek i¢in yabancilara iki ¢esit burs sunmaktadir”’. Birsi Chinese
Scholarship Council*® (CSC) yani Cin Burs Konseyi (CSC) ve MOFCOM Bursu. Bu
Cin Halk Cumbhuriyeti Ticaret Bakanlig1 tarafindan Cin ve diger iilkeler arasindaki
iletisimi ve is birligini daha da giiclendirmek ve gelismekte olan iilkelerin
yeteneklerini gelistirmek amaciyla kurulmustur*’. Ama gerek CSC, gerekse
MOFCOM bursunu kazandiktan sonra eger 68renci Cince bilmiyorsa, bir yil Cince
hazirlik okumak zorundadir. Bursiyer Cince derslerini basariyla tamamladiktan sonra

kazanilan programda okumaya baslayabilir.

Glintimiizde Cin’de egitim goérmiis olanlar, hem Cin kiiltliriinii tanir, hem de
bunlar kendi iilkelerine dondiiklerinde orada bulunan Cin firmalarinda ¢alisip Cin
ekonomisini giiclendireceklerdir. Ve ayn1 zamanda kendi iilkeleri ile Cin arasinda bir

koprii olacaklardir.

Japonya’ya gelince: Kendi askeri ve ekonomik giiciinii kullanarak diinyanin
en giiclii iilkelerinden biri haline gelmisti. Ikinci Diinya savasinin bitiminden dnce
Asya iilkelerinin ¢ogu Japonya’nin somiirgesi altindaydi. Ama ikinci Diinya
savasinda biiylik kayba ugrayan Japonya’nin, uluslararasi politikada yumusak gii¢
kullanmaya bagladig1 goriilmektedir. Bu ¢er¢evede Japon kiiltiirii ve dilini yurtdisina

gétiirmek igin Japon okullarinin kapilarini yabancilara agildi®.

Japon Devleti’nin izledigi bu politikanin bir geregi olarak yabancilara burs
verilmeye baslandi. Burs kazanan adaylar, eger Japonca bilmiyorlarsa bir y1l Japonca
hazirlig1 okutuldu. Japonca derslerini basariyla tamamladiktan sonra Ogrenciler
kazandiklar1 programlarda okumaya baslayabildiler. Ciinkii burs sartlarindan birinin,

egitim dilinin Japonca olacagi hususdur.

Bu saymis oldugumuz iilkeler her yil, her iilkeden sadece birka¢ Ogrenci

almaktadir. Burs verilecek Ogrenciler de en 1yi 6grenciler arasindan se¢ilmektedir.

39 Yang, R. (2007). China’s soft power projection in higher education. International Higher
Education, 46, 24-25. Retrieved from http://scholar.google.com/scholar
hl=en&btnG=Search&qg=intitle:China?s Soft Power Projection in Higher Education#0

%0 https://mandarin.dhuices.com/

4 http://www.campuschina.org/content/details3_343888.html

* Yoshiaki, N., & Nguyen, D. T. U. (2017). Japan using education to add influence, tap into booming
Southeast Asia markets, (May 2016), s.3-6
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Kendi iilkesinden ¢ikan ve bagka bir iilkenden burs alan 6grenciden iki tiirlii yarar
elde edilecektir. Bu 6grenci egitimini tamamladiktan sonra kendisine burs veren
iilkelerde c¢alisabilir. Boylece o iilkenin ekonomisini giiclendirebilir. Ya da kendi
tilkelerine doniip en iist makamlarda calismaya baglayabilirler. Boylece o iilkenin
uluslararasi politikasini giliglendirebilir. Bu durumda bu 6grencilerin sayist az olsa

her gittikleri iilkede, egitim aldig: iilkenin kiiltlirii yayginlastiracaktir.

Nye’nin de dedigi gibi “ist kiiltiirliniin temas kurdugu insan sayisinin az
olmasi, onun sagladigr katkinin degerini azaltmamaktadir. Egitim faaliyetleri
igerisinde bulunan kisilerin daha sonra bizzat yonetim kademelerine gelmeleri veya
yonetimi etkileyecek pozisyonlarda yer almalari, bu saymin azligini énemli hale

getirmektedir™®.

Yukarda saymis oldugumuz iilkeler, bu egitim politikalarin1 sadece soguk
savas doneminden sonra uygulamaya baglamigtir. Ancak Fransa somiirgecilige
basladig1 giinden beri bu politikalar1 uygulamaya devam etmektedir. Halen egitim
konusunda hem Fransa eski somiirge iilkeleri, hem de diinyanin geri kalani1 Fransa’y1
tercih etmektedir. Ciinkii egitim dilleri ve egitim programlar1 aym1 oldugundan,
Fransa eski somiirgecileri i¢in Fransa’da egitim gorme durumunda basari sansi
yiiksektir. Ayrica uzun zamandan beri Fransa yabanci Ogrenciler i¢in kolaylik
saglayacak faaliyetler getirmis ve yabanci 6grencilerin Fransa’ya gelmesi i¢in ¢esitli
secenekler ortaya koyulmustur. Mesela Fransiz iiniversitelerinde egitimini
tamamlandiktan sonra ayni liniversitede egitim personeli olarak ¢alismaya baslamak

miumkin olabilmektedir.

Fransa, iilkesine egitim maksadiyla gelen bu milyonlarca yabanci 6grenciye,
kendi politikalarin1  gerceklestirmek igin biiyiik destek vermektedir. Ciinkii
Ogrencilerin ¢ogu, egitimlerini tamamlandiktan sonra Fransa’nin ekonomisini
gelistirmek i¢in ya Fransa’da caligmakta, ya da kendi iilkelerine doniip Onemli

makamlarda gorev almaktadir. Ayrica bu Ogrenciler kendi iilkeleri ile Fransa

# Aidarbek Amirbek and Kanat Ydyrys, Education as a Soft Power Instrument of Foreign Policy, CY -
ICER 2014,
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IKiNCi BOLUM

2. FRANSIZ SOMURGECILiIGIi VE ARAP MAGRIiP ULKELERIN
UZERINDE UYGULANAN FRANSIZ EGITIM POLITiKALARI

Avrupalilar ulusal ekonomilerinin gliglendirilmesi ve diger halklar iizerindeki
etkisini uzun siirede saglamak icin, 15. ylizyilin basindan 17. yilizyilin basma kadar,
gerceklestirdikleri icatlar sayesinde, genel olarak diinyayla ve ozellikle Afrika’yla
temas kurmaya basladilar. Ancak Avrupalilar ve Afrikalilar arasindaki temas
insanlik tarihinde ¢ok iz birakti. Cilinkii 1441'den 27 Nisan 1848'e kadar 400 yildan
fazla siiren bir zaman igeresinde Afrikalilarin koleye doniistiiriildiigii ve kole ticareti

ad1 verilen trajik hikayeyi hatirltyoruz.

Avrupa devletleri hem giiclii ekonomiye sahip olmak, hem de ordusunu
giiclendirmek maksadiyla, topraklarini genisleterek kendi cikarlarini en st diizeye
cikarmak gayretindedir. Bu nedenle, Avrupa iilkelerinin ekonomisinin biiyliimesine
biiyiik 6l¢iide katkida bulunan kdle ticaretinin kaldirilmasindan sonra, bu ¢ikarlarinin
devam etmesi i¢in bir alternatif bulmalar1 gerekiyordu. Bu alternatif de somiirgecilik

olarak ortaya cikt.
2.1. Fransiz Somiirgeciligi

Somiirgecilik; 2006 yilindan once Petit Robert sozliiglinde; “Somiirgecilik

koloni iilkelerin gelistirmesi, demektir” seklinde tanimlantyordu.

Aimé Césaire ise somiirgeciligi soyle tanitiyor: Kolonizasyon nesnelestirme
demektir*. Yani somiirmekte olan iilkelerinin halklar1 sOmiirgeci tarafindan
nesneler gibi kullanilabilir. Bildiginiz gibi bir nesnenin sahibi oldugumuzda, onu
istedigimiz gibi kullanabiliriz. Yani istersek onu satabiliriz, kiralayabiliriz, hediye
olarak baskasina verebiliriz, onu yikabiliriz ve hi¢ kimseye hesap vermeyiz. Ciinki
biz nesnelerimiz {izerindeki tiim haklara sahibiz ve onlar bizim iizerimizde herhangi

bir hakka sahip degildir.

* Aimé Césaire, Discours sur le colonialisme, ed. PRESENCE AFRICAINE, 1950, Paris p. 59
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Yukaridaki tanimlara baktigimizda, her grubun kendi c¢ikarlarina gore
somiirgeciligi tanmimladigini goriiyoruz. Ciinkii Le Petit Robert yazarlar1 eski
somiirgecilerdendir. Onlar acisindan sOmiirgecilik iyi bir sey olup sOmiiriilen

tilkelerin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel giiglendirilmesini saglamistir.

Aime Césaire somiirgecilik altinda yasamis bir kisidir. Somiirgeciligin
somiirgelere verdigi tiim acilara ve felaketlere sahit olan bir kisidir. Hatta
Almanya’nin isgalinden Fransa’y1 kurtarmak igin Ikinci Diinya savasma katilmistir.

Bu savasta Almanlar tarafindan yakalayip hapishaneye atilmistir.

TDK’da somiirgecilik; “kolonicilik, kolonyalizm, ya da miistemlekeciler,
genellikle bir devletin bagka uluslari, devletleri, topluluklari, siyasal ve ekonomik
egemenligi altina alarak yayilmasi veya yayilmayi istemesidir” seklinde tarif
edilmistir. Bu tanima gore sOmiirgeciligin her alanda oldugunu anlamak

miumkindiir.

Daha realist bir tanitim i¢in soyle soyleyebiliriz: Somiirgecilik, somiirgeci
ilkelerin ekonomisini gelistirmek ve hizmet etmek bahanesiyle, somiirge iilkelerin
kaynaklarmi yagmalamak, sOmiirmek ve yoksullastirmak i¢in kullanilan bir
sistemdir. Ancak bu siire¢, somiirgeci llkelerin, somiirge {ilkelerini gelistirme

siirecinde oldugu bahanesiyle gerceklestirilir.

Bu tanimi esas aldigimizda hemen aklimiza, Ingiltere, Fransa, Ispanya,

Portekiz ve Italya gibi somiirgeci iilkeler gelmektedir

Somiirgecilik hakkinda verilen bu bilgileden sonra Fransiz somiirgeciligini

incelemek yerinde olacaktir.

Koloni iilkeleri ele aldigimizda, Ingiltere’nin ilk somiirgeci iilke oldugunu,
Fransa’nin da ikinci sirada yer aldigimi gérmekteyiz. Somiirgeci politikalarin en zor
ve en eski olan1 Fransiz somiirgeciligi oldugundan, Fransa’nin sdmiirgeciligin tim
unsurlarini uygulayan, diinyanin dort bir yaninda koloniler kuran ve sdmiirgecikte

en onde gelen bir tlilke oldugundan emin olabiliriz.

Somiirgecilikten bahsedildigi zaman, kdlelikten de bahsetmek gerekecektir.
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Ciinkii kolelik olmasaydi somiirgecilik olmayacakti. Biz kdleligin somiirgeciligin

annesi oldugunu soylersek miibalaga etmis olmayiz.

Kolelik doneminde Fransa; Amerika, Afrika ve Asya {ilkelerinin
zenginliginden biiyiik 6l¢iide faydalanmis, hatta kendi ekonomisini gelistirmek igin
bu iilkelerinin halklari1 6nemsemeden ve acimadan ekonomik kaynaklarini

somurmustiir.

Diger yonden Fransizlar 17. yiizyihn ikinci yarisinda, Eski Rejim
déneminde, Atlantik ticaretine ilgi duymaya basladilar®. Daha sonra, ekonomik
motivasyonlarina dayanarak transatlantik kole ticareti de dahil olmak iizere, ilk
Fransiz genisleme hareketini gergeklestirdiler. Fransizlar, tropik gidalar, seker,
tiitlin, pamuk tliretmek i¢in Karayip Adalarii isgal ettiler. Aym1 zamanda Afrika
Kitasi’nda, Senegal ve Gine Korfezi'nde kole ticaretini gergeklestirmek ic¢in kole

ticari merkezleri kurdular.

Bu ticaret; Bati Hint Adalarn Sirketi (1664), Dogu Hint Adalari
(Madagaskar, Bourbon) Sirketi, Senegal Sirketi (1673) ve Gine Sirketleri gibi biiyiik
sirketler tarafindan gerceklestirmistir. Bu ticari faaliyetler XIV. Louis’in finans
sorumlusu ve ayni zamanda Deniz Kuvvetleri Disisleri Bakani olan Colbert
tarafindan organize edildi. Bu kisi ayn1 zamanda 1685'de yiirtirliige giren Kara
Kodu, yani kdlelerin statiistinlin kotiliigiinii diizenleyen kisidir. Kolelik ve kole
ticareti aslinda Katolik Kilisesinin destegiyle monarsinin eseridir. 1789 Fransiz
Devrimi'ni takiben, 1794'te yapilan sozlesme geregince kolelik kaldirilmistir. Her
ne kadar 1802'de Napolyon tarafindan somiirgecilik geri getirilmisse de, 1848'de II.

Cumbhuriyet tarafindan resmi olarak ortadan kaldirilmigtir.

Kolelik sorgulamasi baglaminda Fransa; Afrika, Amerika ve Asya'nin
bolgesel kolonizasyonunu baslatti. Somiirgecilik fetih maksadiyla Fransa, diger
somiirgeci iilkelerin yaptig1 gibi, Afrika ve Asya kitalarin1 tanimak i¢in kagifler
gonderdi. Yenidiinyay:1 iyi tanimalar1 sebebiyle Amerika’ya kasifler géndermeye

gerek kalmadi. Kasiflerin gonderilme amaci, bolgeleri kesfetmek ve oradaki mevcut

* Osmanli-Fransiz miinasebetlerinin tarihi gelisimi hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz; Abdurrahman
Caycu, Biiyiik Sahra’da Tiirk-Fransiz Rekabeti (1858-1911), TTK Yayinlari, Ankara, 1995, s. 1-
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siyaset ve kiiltiirel yapilart incelemekti. Clinkii bir diismanla savasirken zaferi elde
etmek isteyenin onu yakindan tanimasi gerekir. Fransa hedefledigi iilkelerin iki
zaylf noktasimi olan dini konular ve komsu imparatorluklara karsi korunma
ihtiyacini tespit ettikten sonra, bunu firsat bilerek, Hristiyanligi yaymak ve yerel

krallarla koruyuculuk anlagmalar1 yapmak i¢in misyonerler gondermistir.

Bunun ardindan Fransa, s6z konusu koruyuculuk antlasmalarindan
faydalanarak ¢ogu topraklar1 isgal etmistir. Diger yonden 1885 yilinda diizenlenen
Berlin konferansinda Afrika boliindii. Afrika toraklarinin bir kismi Fransa’ya
verildi. Fransa kendisine verilen bu topraklar isgal etmek istediginde, kendisine
kars1 ¢ikan kralliklar1 yok etmek i¢in askeri gii¢ kullanmak zorunda kaldi. Bu fetih
tamamlandiginda, Fransa somiirge iilkelerinin kaynaklarini somiirmek i¢in dogrudan

bir somiirgeci yonetimi sistem kurdu.

Fransa, somiirdiigii lilkelerde otoritesinin sona ermemesi i¢in, kiiltiirsiiz ve
medeniyetsiz olarak adlandirdigi bu halklara Fransiz kiiltiiriinii ve medeniyetini
ogretmek maksadiyla okullar agti. Jules Ferry’nin 1884'te “Eger barbarlarin
tilkelerine gitme hakkimiz varsa, onlar1 uygarlastirmak da gorevimiz olacaktir [...].”
seklinde bir ifadesi bulunmaktadir. Zira Jules Ferry’nin sdzlerinden, Fransa’nin
somiirmekte oldugu haklara karsi kendi kendine medeniyet misyonu verildigi

anlasilmaktadir.

Fransa’nin somiirdiigii iilkeleri daha iyi anlamak i¢in onlar1 iki grup halinde
incelemeye calisalim. Birinci grup, Fransiz Arap Magrip iilkeleri, ikinci grup ise
Arap Magrip Ulkeleri disindaki iilkeler olacaktir. Ayrica bu galismamizda sadece

Fransiz Arap Magrip lilkeleri lizerinde olacaktir.
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Sekil 1: Diinyadaki Fransiz Somiirgeleri Haritas1

Kaynak:https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/1b/Evolution_empire.pn
g/1200px-Evolution_empire.png

2.1.1 Fransiz Arap Magrip Ulkeleri

Fransiz Magrip somiirgeciligini ele almadan 6nce Magrip tarihini incelemeye
calisalim. Magrip terimi, klasik dénemde (Islam ve Araplasmanin baslangicinda)
Arap cografyacilan tarafindan kullanilan bir terimdir. "Magrip" terimi; "disarida",

"garip" olan "batiya yonelik" gibi anlamlara gelen "jaba" kelimesinden gelmektedir.

Magrip, Afrika’da bir bolge olup Berberiler iilkesini ifade etmektedir.
Kuzeyde Akdeniz'in, giineyde Sahra'nin, batida Atlantik Okyanusu'nun ve doguda

Libya'nin cografi olarak siirlandirdig: bir kara parcasidir.


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/1b/Evolution_empire.png/1200px-Evolution_empire.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/1b/Evolution_empire.png/1200px-Evolution_empire.png
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Magribi’n ilk taniminda Cografyacilar Misir't da buna dahil etmisse de 14.
ylizyllda Khald’un yaptigi c¢alismalar sonrasinda Misir Magrip kavramindan
cikartilmistir. Magrip teriminin kullanilmasi somiirgecilik doneminde (1830-1952)
durduruldu. Magrip terimi yerine “Berberi”, “Miisliman Berberi”, “Kuzey Afrika”
ve “Beyaz Afrika” gibi terimler kullanilmaya baglandi. Ancak bu terim 1950'lerde ve
60'larda somiirgecilikten kurtulmak i¢in verilen savaslarda, bu savasa katilanlar

milliyetgiler tarafindan tekrar kullanilmaya baslandi.

Fransiz somiirgeciligi sirasinda, Magrip terimi asil anlamda, Fas, Cezayir ve
Tunus'u igeren Fransiz Kuzey Afrika (AFN) anlamina geliyordu. 1950'lerde ortaya
cikan "Biiyiik Magrip" kavrami, Moritanya ve Libya'nin yani sira Bati Sahra’y1 da

iceren bir alan1 ifade etmeye basladi.

Sekil: 2 Magrip Haritas1

ITANYA

. MAGRIP
. BOYUK MAGRIP

Kaynak: Yazar tarafindan renklendirilmistir



27

Fransa’nin Magrip bdlgesine girmeden 6nce burada Fas, Tunus, Cezayir,
Misir ve Libya gibi iilkeler bulunmaktaydi. Ayrica Fransa’nin bu bolgeye hakim
olmak isteyisinin tek sebebinin, bu bolge iizerindeki Osmanli Imparatorlugu’nun

etkisinin ve giiclinlin zayiflamasiydi.

Fransa bu bolgeye girmesine ragmen, biitin Magrip iilkelerini ele
geciremedi. Ele gecirdigi Fas, Tunus, Moritanya ve Cezayir’i ayn1 yonetim birligi
i¢cinde toplayamadi. Clinkii yonetim konusunda Moritanya Bat1 Afrika Birligi (AOF)
icinde, Tunus, Fas ve Cezayir gibi lilkeler ise Fransiz Kuzey Afrika’s:1 igindeydi.
Fransa Magrip kolonilerinin yonetimini kolaylastirmak i¢in resmi olarak Fransiz
Magrip kolonileri birligi olusturmak istediyse de bunu basaramadi. Ayni1 zamanda
bu dort iilke {izerinde aym sOmiirgecilik politikalart uygulamayr da

gerceklestiremedi.

Sekil : 3 Fransiz Magrip Haritas1

Kaynak: Yazar tarafindan renklendirilmistir
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2.1.1.1 Tunus'un Somiirgelestirilmesi

Tunus*; Kiicik Asya, Afrika ve Avrupa arasinda olaganiistii bir cografi
konuma sahiptir. Bu iilke; Kartaca, Roma ve Bizans hakimiyeti altinda kalmistir.

Araplarin buraya gelmesi Islamlasmaya ve derin bir Araplasmaya sebep olmustur.

1557 yilinda Tiirk Amiral Turgut Reis bu iilkeyi Osmanli Devleti
topraklarina katmis®’ ve bu iilke 324 yil Osmanli Devleti’nin hakimiyeti altinda
kalmistir. Bu iilkede Osmanli devlet modeline dayanan (ordu, merkezi, biirokrasi)

gibi bir devlet yapisinin varligini goriiyoruz.

Osmanli Devleti’nin ¢okiis stirecini yasadigi XIX. Yiizyil, ayn1 zamanda
Avrupali devletlerin Akdeniz’e yoneldigi ve menfaatlerinin ¢atistigi bir ylizyildir.
Bu yiizyilda toprak biitiinliiglini koruyamayacak kadar zayiflayan Osmanh
Devleti’nin igerisinde bulundugu durumdan yararlanan Fransa,1878 Berlin
Antlagsmast ile Tunus’a yerlesmek i¢in aradigi dis destegi saglamis ve kiiciik bir

sinir olayini bahane ederek 12 Mayis 1881°de Tunus’u isgal etmistir.

Avrupa’nin biiyiik devletlerinden Ingiltere, Almanya, Rusya ve Avusturya
ile Osmanli Devleti’nin goziiniin 6niinde, Kuzey Afrika hakimiyeti agisindan biiytlik

Oonem arz eden Tunus’u, Fransa isgal etmistir.

Emperyalist Avrupa devletlerinin XIX. yiizyildaki paylasim savasinda
uzlasma siyasetine Onem vermeleri, Tunus’un isgali konusunda da kendisini
gdstermistir. Nitekim dénemin en giiclii devleti durumunda bulunan Ingiltere,
1878°’de gizli bir anlagsma ile yerlestigi Kibris Adasi’na Fransa’nin tepki

gostermesini onlemek i¢in Fransa’yi, Tunus’u iggal etme konusunda tesvik etmistir.

1830'da Fransizlarin Cezayir'i ve nakliye yollarmin kontroliinii ele
gecirmesi, Tunus'u ekonomik yénden krize siiriikledi. Ulkenin ekonomik gelirleri

azaldig1 i¢in Bey’in giicli zayifladi. Tunus Beyi gelismeleri, iilkesinin ileri gelenleri

* Ahmet Riza Acan, Tunus’un Fethi (1574), Ankara, 1978, s. 16-18.

4 Ozdemir, a.g.m. s. 119. Tunus’u fethi ile ilgili ayrica bkz., Osman Nuri, Abdiilhamit-i Sani ve
Devri Saltanan, C.II, Istanbul,1327, s. 664 ; Katip Celebi, Tuhfet il Kibar fi Esfaril Bihar,
Istanbul, 1329, s. 97-98; Semsettin Sami, Kamusul Alam, C. 111, istanbul, 1307, s. 1705; Ismail
Hakki Uzungarsili, Osmanh Tarihi, C. 111, Ankara, 1995, s. 29-30



29

ile birlikte Tunus kasabasi yakinlarindaki Mennube sarayindan takip ediyordu. 11
Mayis 1881 giinii ileri gelen zatlarla yapmis oldugu degerlendirme toplantisinda,
Osmanli Devleti’nden istenen yardimin gelmemesi iizerine Ingiltere’den yardim
istenmesine karar verildi ve durum Ingiltere baskonsolosuna bildirildi. ingiltere ok
istekli olmasa da yardim etmeyi kabul etti. Bu arada Fransizlarin, ekonomik krizi
ortadan kaldirma konusunda yardim etmeyi teklif etmeleri iizerine, iktidarda

bulunan Bey bu teklifi kabul ederek Fransa'dan borg aldi.

Verdikleri bu borgtan sonra, Tunus’u isgal etmeyi planlayan Fransizlar, once
siir giivenligini bahane ederek Cezayir hududundan Tunus topraklarma girdiler.
Daha sonra Tunus’taki genel karisiklar1 gidermek bahanesi ile iilkenin kuzeyindeki
Binzat ( Binzert ya da Bizerte) Limani’ndan karaya asker cikartarak sehri ve limani
tek kursun atmadan ele gecirdiler ve Tunus’u fiilen isgale basladilar. Cezayir
simnirindan General Fergamol komutasinda ilerleyen ordu vatanlarini savunan Tunus
kabileleriyle savasirken, Binzat’ta karaya ¢ikan General Breur komutasindaki Fransiz
birlikleri ise dogrudan Mennube’deki sarayinda bulunan Tunus Beyi’nin iizerine

Sinir olaylarint bahane ederek Nisan 1881°de askeri harekat baslatan Fransa,
Vali Mehmet Sadik Pasa’y1 Bardo Antlagmasin1 imzalamaya mecbur birakmisti. Bu
antlagma geregince beyligin askeri, harici ve mali islerinin idaresini fiilen Fransa’ya
birakilmisti. Ayrica Fransa beyin yonetiminde etkili olacak bir orta elgiyi onun

yanina tayin etmisti.

Tunus i¢inde Fransa’ya karsi ¢ikan isyanlarin bastirilmasindan sonra Fransa
Ali Bey ile 8 Haziran 1883 tarihinde ikinci bir antlagma olan Marsa Antlagmasi’ni
imzaladi. Buna gore Tunus Bey’1, Fransiz yonetiminin faydali buldugu idari, hukuki
ve mali 1slahatlar1 yapmay1 kabul etmis sayiliyordu ve bdylece Tunus’taki Fransiz
idaresi kesin seklini almis oldu.

Bu iki antlaglama, Fransa’ya Tunus’u somiirgelestirmek i¢in gerekli imkani

saglamis oldu.

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra, tiim Fransiz sémiirgelerinde oldugu gibi,
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Tunus da bagimsizlik isteyen milliyet¢i akimlar ¢ogaldi ve 1950 yilinda Tunus
bagimsizgini kazanmak i¢in harekete gecti. 6 yil siiren bir miicadeleden sonra Tunus
20 Mart 1956 yillinda bagimsizliga kavustu ve Burgiba Tunus’un ilk cumhurbaskani
oldu.

Sekil 4: Tunus Haritasi
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Kaynak: https://images.app.qo0.gl/iwNgVg1S945BCmOQKg6

2.1.2.2. Fas’in Somiirgelestirilmesi

Fas, komsular1 nezdinde dini, cografi ve sosyal yonden 6nemli bir 6zellige
sahipken, Magrip’te ayn1 konular bakimindan daha da 6zel bir duruma sahiptir.
Biitiin bu devletlerarasinda ortak nokta Islam'dir. Fas cografi yapisi itibariyla bir
Atlantik iilkesidir. Cebelitarik Bogazi vasitasiyla hem Amerika’yr ve hem de

Avrupa'yr gostermektedir. Sahil kiyilar1 boyunca Kara Afrika'ya, yani Nijer ve


https://images.app.goo.gl/wNgVq1S945BCmQKg6
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Senegal nehirlerine dogru agilmistir.

Osmanl1 Imparatorlugu Kuzey Afrika’da bulunan biitiin iilkelerde hakimiyet
kurdugu halde, Osmanli hakimiyetin altina girmeyen tek iilke Fas’tir*®. Ciinki

Fas’in ¢ok eski bir merkezi devlet yapisi (monarsi ve Marzen kavrami) vardir.

Avrupa Devletleri’nin ¢ogu, Fas’t somiirgelestirmeye c¢alisti. Bu iilkelerden
Ingiltere 1856’larin baslarinda Fas’1i baski altina almayir basardiktan sonra Fas
mecburen Ingiltere ile ticareti anlasmalar imzalamak zorunda kaldi. Yine Fas’t
somiirgelestirmek isteyen Ispanya, 1863'te Fransa ile anlasarak Ceuta ve Melilla’ya

yerlesti.

Almanya, 1885-90 civarinda Osmanli Devleti’nin destegiyle Fas’a girmeye

calistiysa da basarili olmadi.

Tunus Avrupa devletlerinden aldig1 borglarin yiiziinden somiirge bir {ilke
olamya bagladigi1 goren Fas Devleti Avrupa devletlerinden bor¢ alamadi. Ayrica Fas
Devleti kendi devlet yapisinin modernizasyonunu baslatmak i¢in mevcut

imkanlarini ortaya koydu.

1904 yillinda Fransa ve Ingiltere arasinda dogan Entente Cordiale isbirligi ve
1906 tarihli Algeciras konferansi sayesinde Fas, Fransa'nin yetkisi altina girdi.
1907'de Fransizlar Kazablanka 'ya ve 1911'de Fes'e girdi. 1912 yillinda Fes
sehrinde, Fransa ve Fas arasinda bir korucluk antlagmay1 imzaland1®’. Bu antlagma

Fas’1 hizl bir sekilde Fransiz kolonisine déniistiirdii™.

Fas’ta Ulusal ve Cumhuriyet¢ilerden biri olan Abd-el-Krim’in, 1921-1931
yillar1 arasinda Fransa’ya karsi ¢ikmasi sebebiyle Fransa tarafindan tutuklandi. Bu

olay iizerine Fas’ta biiylik bir ayaklanma basladu.

* Enver Ziya Karal, Osmanli Tarihi, C. V, TTK Yayinlari, Ankara, 1999, s. 122.

* Bulletin officiel, Protectorat de la République frangaise au Maroc. « Traité conclu entre la France
et le Maroc le 30 mars 1912 pour [’organisation du Protectorat frangais dans |’Empire chérifien »,
no 1 (1912), p. 1.

>0 Bulletin officiel, Protectorat de la République frangaise au Maroc. « Traité conclu entre la France et

le Maroc le 30 mars 1912 pour I’organisation du Protectorat francgais dans I’Empire chérifien »,
no 1 (1912), p. 1
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Sultan Alouite Sidi Mohammed’in 10 Nisan 1947 tarihinde Tangier’de
yaptig1 konusmasinda Fas’in tamamen somiirgecilik kurtulmasi ve bagimsiz olmasi
gerektigini 1srarla vurgulamasi iizerine, Fransa bundan endislendi’’. Hemen

mesrutiyet bigiminde siyasi bir birlik kurarak Sultan't devirmeye calisti.

Sonugta 1953'te Sultan gérevinden alimip Madagaskar'a gonderildi. Hemen
Fransa yanlis1 olan Glaoui kendisini Sultan ilan etti. Bunu akabinde iilkede isyanlar,
grevler, gosteriler ve silahli eylemlerin ortaya ¢ikmasi {izerine Sultan Kasim 1955

tarihinde iilkeye geri dondii ve Fas Mart 1956'da bagimsizligini ilan etti.

Sekil 5: Fas haritasi

MAROC
v mer
Tanger e 4 .Méditerl_'anée
Larache » Tétouan
RABAT /- r-a\Fés"_fl/%'“ e
Casablanca ;™ pjoknes / 1\
El-Jadidas™ s b
Saﬁ; ~~__-eBeni Mellal
7 —
/ Marrakech
. - °
Essaomra{ eQuarzazat g
Agadire eTaroudant o fy
ETiznit 238018
Sidi-Ifni ¢° g
¢ Canaries = Gou|ir9mé”° 4
o ovo p_— Algérie
océan e
Atlantique :
)"‘ ' r-
.:4'/ 1
: : Mauritanie &
© InterCarto,- 2004 _200km | = Mal

Kaynak: https://images.app.qoo.gl/bhlgHdiobtAVLCrdé.

2.1.2.3. Cezayir’in Somiirgelestirilmesi

>! Bulletin officiel de I'empire chérifien, n° 2305 du 28 décembre 1956, p. 1475. Le protocole qui
définit les procédures de transfert au Maroc des compétences exercées et des biens possédés par
'administration internationale n'est pas reproduit ici, mais peut-étre consulté au Bulletin officiel.


https://images.app.goo.gl/bh1gHdiobtAVLCrd6
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Cezayir, Barbaros Hayrettin Pasa tarafindan 1514 yilinda Osmanl
hakimiyeti altina alinmistir. Cezayir, Osmanli hakimiyetinde 300 yil baris ve huzur
icinde yasadi. Ancak daha sonra somiirgeci giiclerin diinyanin dort bir yaninda

stirdiirdiikleri isgal hareketinden nasibini aldi ve 1830 yilinda Fransa tarafindan
isgal edildi>.

1815 yilinda toplanan Viyana Kongresi’nde korsanliga son verilmesi
kararinin alinmas1 ve Ingiltere’nin bu kararmn yiiriirliigiinii saglamaya memur
edilmesi iizerine, 1816 yilinda biiyiik bir Ingiliz filosu korsanlik meslegi ile ugrasan
ve Cezayir’in baskenti olan Cezayir’i topa tutarak gemilerini batirdi. Ingiltere’nin
Cezayir’i zayiflatmas1 Fransa’nin igine yaradi. 1828-1829 yillar1 arasinda devam
eden Osmanli-Rus Savagi, Osmanli Devleti’nin yenilgisiyle sonuglandi. Fransa bu

durumdan faydalanmaya karar verdi.

Bu sirada Cezayir Valisi olan Izmirli Hiiseyin Pasa, Fransiz ticaret
gemilerinden bir kagin1 zapt ederek Fransa ile bozusmustu. Ayrica 1797°de Cezayir
Valisi, Fransiz hiikiimetine bir miktar hububat ile bes milyon Frank bor¢ vermisti.
Fransa hiikiimeti bu borcu kabul etmekle beraber bazi hesaplar yiiziinden 6demeyi
durdurmustu. 1827 yilinda Vali Hiiseyin Pasa, Fransa’dan borcun hemen
O0denmesini istedi. Fransa konsolosu ile bu konuyu gorisilirken sinirlenerek

yelpazesiyle konsolosa vurdu (30 Agustos 1827).

Fransa, Cezayir Valisinin yaptig1 bu yanlis hareketleri bahane ederek sinsi

planini yiiriirliige koymak icin harekete gecti.

Babidli, Fransa’nin tesebbiisii iizerine Cerzayir Valisi'ne bir ferman
gondererek cikan bu anlagmazligi yatistirmak istedi. Fakat Vali ve Cezayir’in ileri
gelenleri geri adim atmadi. Bunun iizerine Fransa, Cezayir’e karsi harekete gegti ve
1827 yilinda Cezayir'i denizden kusatti. 3 yil siliren g¢atigmalarin ardindan, 5
Temmuz 1830 tarihinde Cezayir Limani'na 16 bin kisilik bir askerri kuvvet

cikarmay1 basardi™. Vali Hiiseyin Pasa kisa bir savunmadan sonra teslim olmak

>2 Enver Ziya Karal, Osmanli Tarihi, C. V, TTK Yayinlari, Ankara, 1999, s. 122.
> Karal, a.g.e., C.V, s. 123-124; Cezayir’in Fransa tarafindan isgaliyle ilgili ayrica bkz; Ercliment
Kuran, Cezair’in Fransizlar Tarafindan Isgali Karsisinda Osmanl Siyaseti (1827-1847),
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zorunda kaldi. Bunun akabinde Cezayir’de Osmanli bayraklari indirilerek yerlerine

Fransiz bayraklari asildi.

Her ne kadar Vali Hiiseyin Pasa teslim olduysa da, Fransa iilkenin tamamin1
hakimiyeti altina almay1 timit ederken, hi¢ ummadig: bir direnisle karsilasti. Bu
sebeple Cezayir’de hemen hakimiyet kuramadi. Ancak 1847°de direnisin lideri olan
Emir Abdilkadir El-Cezayir’inin uzun ve kanli miicadeleler sonrasinda Fransiz
ordusu tarafindan ele gecirilmesinden sonra kesin olarak amacina ulagabildi®*. Artik
bundan sonra Cezayir’de maddi somiirii ve kiiltiirel asimilasyon siireci baglatti. Bu
durum Cezayir’in bagimsizligin1 kazandigr 5 Temmuz 1962 tarihine kadar devam

etti>>.

Fransa'min somiirge politikalarindan iyice bulamayan Cezayir halki, 1.
Diinya Savasi'min hemen ardindan, 1919'da milli bagimsizlik hareketinin ilk
temellerini atmaya basladi. Isgalin ilk yillarinda Fransizlara karsi basarili bir
miicadele veren Emir Abdiilkadir'in torunu Emir Halid'in 6nciiliigiinde 1920 yilinda
kurulan 'Jeune Afrique' teskilati, hak ve 6zgiirliikler konusunda esitligin saglanmasi,
Islami kimligin yeniden kazandirilmasi, halkin secimlere katilabilmesi ve Fransa
parlamentosuna temsilci gonderebilmesi i¢in miicadele etti. Ancak Emir Halid'in
1923 yilinda Cezayir'den siirglin edilmesi ile bu hareket dagildiysa da, bu hareket

daha sonra siirdiiriilecek bagimsizlik miicadelesi i¢in atilan 6nemli bir adim oldu.

Fransa, ikinci Diinya Savasi sirasinda, diger somiirge iilkelerinde oldugu gibi
Cezayirli on binlerce insan1 da zorla savasa gonderdi. Cezayirlilerin higbir

alakalarinin olmadig1 bu savasta, on binlerce Cezayirli hayatini1 kaybetti.

Fransa'nin Cezayir'den kesinlikle vazgegmeyeceginin anlasilmasi iizerine,
1954 yili sonlarinda Cezayirliler, Fransa’ya kars1 silahli miicadeleye basladi. Bu

tarihten itibaren farkli orgiitlerle, farkli isimlerin 6nderliginde {ilke sathina yayilarak

Istanbul, 1957; Tuncay Karakagan, Cezayir’de Fransiz Isgali (1830-1871), Yaymlanmanus
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2004 s.20
>4 Soysal, a.g.e., s. 185; Emir Abdiilkadir El-Cezairi hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz.; Mehmet Pasa,
Afrikayr Simali Emiri ve Milliyeti Arabiye Miidafii Emir Abdiilkadir EI-Cezairi, s. 3-14.
> Fransa’min Cezayir’de uyguladigi somiirii politikast ve Cezayir’in bagimsizligini kazanmas ile ilgili
ayrintil bilgi i¢in bkz; Raimondo Luraghi, Somiirgecilik Tarihi, (Ceviren: Haliminal),
Istanbul, 2000, 5.307-318.



35

devam eden bagimsizlik miicadelesi 1962 yilina kadar devam etti. Nihayet 5

Temmuz 1962 tarihinde Cezayir bagimsizligini kazandi.

Sekil 6: Cezayir haritasi
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Kaynak: https://images.app.goo.gl/SFUQw2KgaY9nmaXe8.

2.1.2.4. Moritanya’nin Somiirgelestirilmesi

1442 yilinda Portekizli gezginler ilk olarak Cap Blanc ve Arguin bolgelerini
kesfettikten sonra; altin, kdleler ve Arap zamki i¢in bir ticaret ofisi kurdu. 1664'te
Trans-Sahra ticareti bu bolgede Avrupalilarin yararina olacak sekilde yonlendirildi.

Ticaret, St. Louis’ten Senegal Nehri Vadisi boyunca gelisti. Kdoleler ve Arap

sakizlari, baslica emtialardi.
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19. yiizyilda Cezayir ile Fransiz Bat1 Afrikasinda bulunan Fransiz kolonileri
bilerstirmek i¢in, bunlarin ortasinda bulunan Moritanya’yr ele ger¢irmek
gerekiyordu. Bu maksatla 1858 yillinda Saint-Louis'de yerlesen Fransizlar, nehrin
sag kiyisindaki Marabut kabilelerinden Trarza ve Brakna kabilelerinin emirleriyle
dostluk anlagmalar1 imzaladi. 1901-1905 yillar1 arasinda Fransa, Seyh Sidiya
cevresinde yerlesmis olan Marabutlarla yapilan bu ittifak sayesinde kolayca ve
savasmadan {lilkeye girdi. Ancak Tagant, Adrar, Regueibat ve Ouled Delim
kabileleri, Fransa ile ittifak yapmay1 kabul etmedi ve sonugta Fransa bu kabilelerle

1905-1910 yillart arasinda karsi karsiya geldi.

Tagant ve Adrar bolgelerinden gelen bu siddetli direnise ragmen Moritanya
1910 yilinda bir Fransiz somiirgesi olmaktan kurtulamadi. Somiirgecilik doneminde
Fransiz Ulusal Meclis'inde, Moritanya'nin temsilcisi Senegalli Léopold Sédar

Senghor oldu.

1946'da biiyiik marabut ailesinin ileri gelenlerinden Horma Ould Babana,
iilkesini somiirgecilikten kurtarmak maksadiyla siyasi bir parti kurdu. Bu parti

Moritanya’nin ulusal kimligini gelistirdi.

1957 yilinda Muhtar Veled Dade, bagimsizlik siirecinde kilit bir rol oynadi
ve Moritanya’nin bagimsizlig1 i¢cin miicadele veren biiyiik bir lider oldu. Moritanya
28 Kasim 1960 tarihinde bagimsizligin1 kazaninca, Muhtar Veled Dade buranin ilk

cumhurbagkani oldu.



Sekil 7: Moritanya haritasi
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alacagiz.

Buraya kadar Fransa'nin bu dort Magrip tilkesini nasil ele gecirdigi lizerinde

durduk. Simdi de, Fransa’nin bu kolonilerinde uyguladigi egitim politikalar1 ele

2.2. Fransiz Arap Magrip Ulkelerin Uzerinde Uygulanan Fransiz Egitim
Politikalar:

uluslararasi

kongreler

diizenlemeye

19. yiizyilin sonunda, fetih tesebbiisleri bitince, Fransa egitim alaninda,
kolonyal basladi.
kolonilerde uygulanacak egitim sistemleri tartigildi.

Bu konferanslarda,

Fransiz yoneticiler, Fransa'da uygulanan egitim sisteminin aynisinin Fransiz

37
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somiirgelerinde de uygulanip uygulanamayacagi hususu iizerinde c¢alisti. Bunun
sonucunda iki goriis ortaya c¢ikti. Bunlardan biri, yerel egitim sistemleriyle,
Fransa’daki egitim siteminin bir araya getirilmesi, digeri ise somiirge halindeki

halklar1 asimile edecek bir egitim sistemi kurulmastydi.

Fransiz Magrip iilkelerinde, Fransa'min uyguladigi egitim politikalariin
incelenmesi, Fransa'nin tiim kolonilerde uyguladig1 egitim sisteminin genel bir bakis
acisiyla anlagilmasini  miimkiin ~ kilmaktadir. Ciinkii Fransa'nin  sOmiirge
politikasinda; ayricalikli koloniler yerlesim kolonisi, ayricalikli olmayan koloniler
ise igletme kolonileri olarak belirletmistir. Biiylik Magrip’te, Fransa tarafindan
somiirgelestiren Fas, Cezayir, Tunus ve Moritanya’dan ibaret olan bu dort iilkeden

birisi yerlesim kolonisiydi, diger {i¢ii ise isletme kolonisiydi.

Fransiz kolonilerindeki okullarin kurulus amacini 6grenmek i¢in asagidaki

sorular1 soralim:

Fransa neden genel olarak Fransiz kolonilerinde ve &zellikle de Fransiz

Magrip kolonilerinde okullarini olusturmustur?
Bu iilkelerde Fransiz somiirgesinden 6nce okullar var miydi?

Yoksa sOmiirgeciligin ortaya ¢ikisi sayesinde bu iilkelerde okullar mi

actlmigtir?

Simdi bu sorular1 cevaplamak i¢in, kolonilerdeki okulun tarihini analiz

etmeye calisalim.
2.2.1.0Okulun Tarihi

Genel olarak somiirgecilik baslamadan once biitiin Fransiz kolonilerinde
okullar ve egitim sistemleri vardir. Ciinkii bir iilke veya toplum kendi halklarina
kendi kiiltiiriinii ve medeniyetini 6gretmek i¢in egitim yerleri agmak zorundadir.
Egitim yerleri oldugu gibi egitim politikalar1 da elbette olacaktir. Ozellikle Magrip
iilkelere baktigimizda egitimin bu bdlgede her zaman oOncelikli bir hedef oldugu

goriilmektedir.
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Sémiirgecilikten yillarca énce bu bolgede, Islam kiiltiiriinii ve prensiplerini
Ogretmek i¢in ¢cok sayida medrese kurulmustur. Fes sehrinde 859 yilinda Fatma el-
Fihri tarafindan insa ettirilen medrese giiniimiizde Karaviyyin Universitesi olarak
kullanilmakta ve bu medrese insanlik tarihinde en eski {iiniversite olarak
goriilmektedir. Yine 1355 yilinda Fes’te kurulan Ebu Inaniye Medresesi’de eski ve

tarihi oneme sahip medreselerden biridir.

Karaviyyin =~ Universitesinde, diinyanin  {inli ~Miisliiman  alimleri,
akademisyenleri ve entelektiiellerinin tamami, mutlaka kisa veya uzun siireli staj
yapmistir. Bu alimler arasinda Cografyaci Ai-Idrissi, doktor ve filozof Ibn Tofail,
gezgin Ibn Battuta ve Ozellikle 15. ylizyildan kalma diisiince kurucusu Ibn
Khaldoun't sayabiliriz. Ayrica egitim sistemi ile ilgili olarak Moritanya'da
somiirgecilikten 6nce uygulanan yaygm bir egitim sistemi olan Mahadra®®dan da

bahsedebiliriz.

Burada bahsetmekte oldugumuz Fransiz Okulu, geleneksel okul degildir. Biz
Fransiz  somiirgelerde, Fransa tarafindan empoze edilen okullulardan
bahsetmekteyiz. Elbette bu Fransiz okullar, kolonilerde Fransa tarafindan
kurulmustur. Bu okullarin olusturulmasi, bugiine kadar cok tartisma konusu
olmustur. Ciinkii sOmiirgeciligin sona ermesinden bu yana sOmiirgeciligin
avantajlart veya dezavantajlarina iliskin yapilan tartigmamalar egitim noktasina
odaklanmistir. SOmiirgeciligin yararlari, ya da eski Fransiz somiirgelerinin az
gelisimi lizerine yapilan tiim tartismalar somiirge okuluyla ilgilidir. Bir iilkede
uygulanman egitim sistemi iyiyse, orada verilen egitim de iy1, aksi halde kot olur.

Ciinkii egitim sistemi ve egitim hi¢bir zaman birbirinden ayr1 diisiiniilemez.

Fransiz somiirgeciligi altinda bulunan Fas, Cezayir ve Tunus gibi iilkelerde
ve yine Senegal ve Kongo gibi isletme kolonilerin baskentlerinde ¢ok cesitli okullar
kurulmugtur. Bunlar disinda kalan diger isletme kolonilerinde okullarin sayis1 ve

okullasma oranmin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir. Ornegin Gine’de 1950'lerde

%% Ould Ahmedou, E. G. (1997). Enseignement traditionnel en Mauritanie. La mahadra ou l'école "a
dos de chameau", Paris, L'Harmattan, 225 p.
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sadece ilkokul ve ortaokul vardi, olanlarin disinda baska okul ¢esidi yoktu.

Fransiz okulunun yaratacagi tiim risklere ragmen, Fransa kolonilerinde
Fransiz okullar1 agmak zorunda kaldi. Ciinkii bu okullar sayesinde bolge halkinin
goniillerini fethetmek daha da kolaylastiracaktir. Diger yonden Fransizlar ve Magrip
halklar1 arasindaki iletisim sorunlarinin ¢dziilmesi, bu somiirgeleri idare edecek
personelin yetistirilmesi ve somiiriilen halklarin asimile edilmesi ancak bu okullari

a¢makla miimkiin olabilecekti.
2.2.2. Soémiirge Okulu Ahlaki Fethin Unsuru:

Fransa, sOmiirdiigii lilkelerde her ne kadar Fransiz okullarini agmak
istememisse de, yukarida belirtilen; halkinin goniillerini fethetmek, Fransizlar ve
Somiirge halklar1 arasindaki iletisim sorunlari, somiirgeleri idare edecek personelin
yetistirilmesi ve sOmiiriilen halklarin asimile edilmesi gibi gerekcelerle agmak
zorunda kalmistir. Bu agma sebepleri arasinda, bu okullarin, Fransa’nin ileriye
yonelik somiirgelerden maksimum fayda elde etmek, halklarin asimilasyonunu
gerceklestirmek gibi koyulmus olan hedeflere ulagsmasinda yardimci olabilecegi

diistincesi de bulunmaktadir.

Ayrica Fransa fetih sirasinda kendi kolonilere kars1 yaptigi savaslari kazansa
bile, fethettigi bu topraklar1 yonetmek i¢in yumusak giice ihtiya¢ duyacagini da

anlamisti.

Fransa somiirgecilik fethi sirasinda, ordusu ile birlikte, kendisine kars1 ¢ikan
biitlin insanlar1 oldiirerek, istedigi somiirge imparatorlugunu kurmayi basarmissa da,
bu imparatorlugu askeri gilicle yonetmenin neredeyse imkansiz olacagimi da fark
etmistir. Zira somiirgelerdeki insanlarin tamaminin 6ldiiriilmesi halinde, madenleri
isletme, vergileri toplama, ordusunu giliglendirme ve ekonomisini gelistirmek i¢in
ziraat yapma imkani bulamayabilirdi. Bunun icin Oncelikle somiirge okulu ve
egitimi araciligl ile somiirgelestirdigi insanlarin kalbini kazanmaya biiyiik 6nem

vermistir.

Fransa, Magrip bolgesine girdiginde, bu bolgede yasayan insanlar ¢ok dindar
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ve kiiltiirlii kisilerdi. Fransa, Magrib'i fethederken siddetli bir askeri direnisle
karsilasmadi. Ancak onun karsilastigi en uzun ve en siddetli direnis kiiltiirel direnis
oldu. Ciinkii Miisliiman inancina gore, Hiristiyan bir kurumun emrine girmek veya
onlar tarafindan yonetilmek kabul edilemez bir seydi. Bu yiizden Fransa somiirge
okulunun yerlestirilmesinde bir¢ok sorunla karsilasacagini anlayarak, Oncelikle
fethettigi tilkelerdeki insanlarin goniillerini kazanmaya (ahlaki fetih misyonu) biiyiik
Onem vermistir. Zira bunu basarmasi halinde, istedigi iilkeleri uzun vadede veya

sonsuza kadar somiirebilecekti.

Fransa'nin genel olarak somiirdiigii lilkelerde ve oOzellikle Magribe karsi
yiriittiigli askeri fetihlerde, siire kisa olmasina ragmen her iki tarafin insan kaybi
cok oldu. Fransiz kolonilerde kurulan okullarla gergeklestirilen ahlaki fetih
sayesinde Fransa, somiirge tesebbiisiinii 100 yildan fazla bir silire kan dokmeden
yonetebildi. Somiirge egitiminin ana teorisyenlerinden biri olan “Ahlaki Bir Fetih”

kitabinin yazar1 Georges Hardy’’ sdyle der:

“Kolonilerimizin ilkel halklarin1 bizim amacimiza hizmet etmede
kullanabilmemiz i¢in elimizde sinirli sayida imkan vardir. Bu imkanlarin basinda,
yerlileri ¢cocukken okula almak, onlar1 birka¢ yil boyunca entelektiiel ve ahlaki
aligkanliklarimiza maruz kilmak gelmektedir. Bunun i¢in de onlara kendimizi

sevdirecek ve goniillerini bize yoneltecek okullar agmak gerekmektedir”.

Georges Hardy’nin de belirttigi gibi, sadece giic ve baski ile somiirgeler
tizerinde hakim olmak ve basar1 elde etmek mimkiin degildi. Somiirge
yoneticilerinin verdikleri emirlerin tamamen yerine getirilmesini saglamanin tek
yolu okul agmakti. Ciinkii okul vasitasiyla onlar itaatkar kolelere doniistiiriilmiis
olacak ve efendilerinin isteklerini yerine getirmek icin gece giindiiz ¢alisacaklardi.
Oyle ki onlardan biri, bir hata yaptiginda, ydneticilerine ne kadar sadik olduklarimi

kanitlamak i¢in hata yapani hemen bu ydneticiye haber verirlerdi.

Okulun 6nemini kavrayanlardan biri de Cezayir Okulunun ilk miidiirii idi.

> Georges Hardy, 5 Mayis 1884'te Esquéhéries'de (Aisne) dogdu ve 10 Mayis 1972'de Jaulgonne'de
(Aisne) oldii, kidemli bir memur, tarih 6gretmeni, Somiirge Okulu miidiirii ve akademi rektdorii.
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Ona atfedilen, "okullar, koloninin en kuvvetli fetih ve baris silahlarin {iretildigi

atolyelerdir" sozii ne kadar anlamlidur.
2.2.3. Somiirge Halklar1 Asimile Arzusu

Somiirge iilkelerde Fransa'nin kullandigi medeniyetlestirme™®  tabirinin
arkasinda, somiirge halklarini asimile etme istek ve arzusu bulunuyordu. Bunun i¢in
de somiirge halklarimi kiiltlirsiiz ve medeniyetsiz olarak nitelendiriyordu. Halbuki

kiiltlirsiiz ve medeniyetsiz bir halkin olmas1 miimkiin degildi.

Her iilke i¢in kiiltiir ve medeniyetin 6nemi tartilamaz. Kiiltiir ve medeniyet
kelimeleri bazen ayni, bazen de farkli anlamlarda kullanilmigtir. Ancak bilim
adamlarinin ¢ogu, bu iki kelimelerin es anlami oldugunu kabul etmektedir. ibn
Haldun’a gore Islam’da, medeniyet ve kiiltiir tek bir kelime ile ifade edilmistir™. Su
halde Islam diisiincesinde kiiltir ve medeniyet kavramlari arasinda bir ayirim

yoktur.

Medeniyet kelimesinin Fransizca karsiligi "Civilisation"dur. Gokalp'e gore
medeniyet, aynt mamureye dahil bir¢ok milletlerin sosyal hayatlarinin ortak bir
toplamidir. Buna Roma, Yunan, Fars, Misir ve Osmanli Imparatorlugu

Uygarliklarin1 6rnek verilebilir.

Kiiltir hakkinda da farkli tarifler yapilmistir. Alfred Krober'e gore kiiltiir,
“Ogrenilmis ve aktarilmis hareki reaksiyonlar, aliskanliklar, teknikler, fikirler,

degerler ve tesvik edilen davranislarin timidir®®”

. Kiiltiir, dogrudan toplumla
iliskili bir kavramdir. Bunun i¢in toplumun oldugu her yerde mutlaka kiiltiir de
ortaya ¢ikmustir®'. Kiiltiirle toplum ikiz kardes gibidir. Birisi varsa mutlaka oteki de
vardir. Bu ikisini birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Kiiltiiriin yagadig1 mutlaka
bir niifus vardir. Onu yasatacak bir niifus yoksa kiiltiir 6liidiir. O 6li kiiltiirde sayet

korunabilirse, sadece belgelerde ve kalintilarda yasar.

58 Medeni duruma getirmek, rpedeniyetlesmesini saglgmaknr.

59 Umran, Merig, Kiiltiirden Irfana, Insan Yaylari, Istanbul. 1986, s. 42

50 Bagaran, Fatma, Sosyal Psikoloji, Ders Notlar1 (Cogaltma), Ankara, DTCF, Felsefe Boliimii, 1975,
s. 20.

ol Topguoglu, Hamide, Genel Sosyoloji Ders Notlart (Cogaltma), A.U.DTCF; Felsefe Boliimii, 1976,
s. 52-1 12.
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Fransa SoOmiirge halklarin1 asimile etmek maksadiyla, ozellikle kendi
kiltliriinii 6gretmek ve yerlilerin kiiltiirlerini terk etmeye tesvik etmek icin okullar
actt. Vali Raume'nin 1903'te soyledigi; “Artik somiirgecilik, sOmiirmekte olan
halklarin medeniyete doniisimii haline gelmelidir. Fransiz kolonilerinde kurulan
Fransiz okulunda, Fransa’nin egitim programlari ve mevzuati uygulanmali, bu
okullarda yine Fransiz personeli gérev yapmali ve Fransiz Dili egitim dili olmalidir”

s0zl, somiirge yonetiminin somiirge okuluna verdigi hedefi gostermektedir.

Fransiz Cumhuriyetinin kiiltlir degerlerini 6gretmeyi hedef alan bu egitim
politikasi, cocuklarin kendi kiiltiir degerlerinden vazgegirmelerini saglamak
maksadiyla en c¢ok ilkokullarda uygulanmaktadir. Kolonilerde ilk zamanlarda
sadece ilkokullar agilmistir. Ciinkii amag, somiirge halklarina kaliteli bir egitim veya
diploma kazandiracak bir egitim vermekten ziyade, Fransiz kiiltiiriinii tanitmak ve
buradan ¢ikan Ogrencileri Fransa ekonomisini gelistirmek i¢in ekonomik

faaliyetlerde calistirmaktir.

Okullarda yerel dilleri 6grenmeyi veya kullanmay1 yasaklayan bu politika,
III. Napolyon tarafindan yaygin bir sekilde uygulanmistir. Buna ek olarak, Birinci
Diinya Savasi’ndan sonra Fransa, Alman kolonilerini geri aldiginda, Almanya
tarafindan egitilmis entelektiiellerin giiciinli  zayiflatmak veya yok etmek

maksadiyla, okullarda Almanca kullanimini tamamen yasakladi.
2.2.4. Fransa ve Yerliler Arasindaki Iletisim Sorunu

Fransa, ¢ok sayida etnik ve dil gruplarimin bulundugu Afrika, Amerika ve
Asya Kitalarinda somiirgeler kurdu. Bu etnik grup ve dil farkliligi Fransa’nin
somiirgelestirdigi bu kitalarda Fransa ile kolonileri arasinda iletisim zorluklarinm

beraberinde getirdi.

Fransa kurdugu koloni imparatorlugunun basarili olabilmesi i¢in oncelikle
sOmiirgeler ve somiirgeciler arasinda iyi bir iletisim kurmasi gerekmekteydi. Bu
sorunu ¢Ozmek i¢in aslinda Fransa’nin kolonilerin kullandigi yerel dillerini
O0grenmesi gerekirken, Fransa kendi dilinin 6grenilmesini onlara mecbur etti.

Matematikte “bir saymin yeri degistirildiginde isareti degistirmek gerekir” seklinde
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bir kural vardir. Bunu bir 6rnekle agiklamak gerekirse; x+y= 2x diyelim. 2x’teki x’i
kars1 tarafa gececek olursak, bu (-) olarak gececektir. Kural budur. Fransa bu

matematik kuralini tersine kullanmistir.

Somiirdiigli topraklarda ¢ok sayida dilin konusulmasi sebebiyle, Fransa’nin
bu matematik kuralina uymasit bir hayli zordu. Ayrica bu dillerin tamamini
O0grenmesi seneler alabilirdi. Halbuki somiirgelerdeki halkla anlasabilmek icin
onlarin dilini konusmak gerekecekti. Diger yonden Afrika, Amerika ve Avrupa
icindeki halklar bile ayni dili konusmuyordu ve ayni iilke i¢inde konusulan c¢ok
sayida dil vardi. Fransa bu sorunu yillar 6nce daha somiirgecilik baglamadan fark
etmisti. Bunun i¢in Fransa tam hakimiyeti sagladiginda, somiirge halklarin dillerini
O0grenmek yerine, agtig1r okullar vasitasiyla kendi dilini onlara 6greterek iletisim
sorununu ¢ozmeye ¢alismistir. Boylece Fransiz kolonilerinde iletisim dilli Fransizca

olmustur.
2.2.5. Fransiz Somiirgelerinin Idare Edecek Personelin Yetistirilmesi

Fransa, 3 kitada ve 27'den fazla tilkede koloni kuran biiyiik bir somiirgeci
giictiir. 1911'de, Fransa, 38 milyon niifusa ve 643.801 km?'lik bir topraga sahipken,
Fransiz kolonileri, 10 milyon km?den fazla bir alan1 ve 75 milyon niifusu

kapsamaktaydi.

Somiirge fethi sirasinda, Fransa sahip oldugu giiglii ordusuyla, somiirge
tilkelerdeki biitiin degerli yapilar1 yikip yok etti. Ayni zamanda bu iilkelerin hemen
hemen krallarinin ve imparatorlarinin tamamini 6ldiirdii. Bu nedenle, somiirge
sistemini olusturduktan sonra, kolonilerini yonetmek i¢in personel eksikligi ile kars:
karsiya kaldi. Fransa’nin hem kendi iilkesini, hem de niifusunun iki kati1 niifusa
sahip olan kolonilerinin yonetimi i¢in birka¢ milyon memura ihtiyact vardi. Halbuki

onun sahip oldugu memur sayist 1.000.000’a bile varmiyordu.

Fransa, bu eksikligi telafi etmek icin kolonilerin ydnetiminde somiirge
halklarini1 kullanmak zorunda kaldi. Ayrica Fransa’nin hedeflerine ulasmasi igin
diger halklar1 veya insanlar1 Fransizlagtirmak zorunda kaldi. Fransizlastirilacak olan

bu insanlarin da Fransizca ve Fransiz Kiiltiiriinii bilmesi gerekiyordu. Bu da ancak
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sadece okul araciligiyla miimkiin olabilirdi.

Somiirge yetkilileri tarafindan hazirlanan raporlarda, somiirge egitiminin
Fransiz somiirgeciligine hizmet etmesi gerektigi vurgulanmaktaydi. 1928'de AOF
Midiirii tarafindan hazirlanan raporda yer alan: “Egitimin amaci, medeniyet
islerinde ve somiirge calismalarinda ihtiyacimiz olan igbirlikgileri egitmektir” sozii,
somiirge okulunun amacimin, somiirgeleri yonetmede yardimci olacak yerel

somiirge yetkililerini egitmek oldugunu agikca ortaya koymaktadir.

Yukarida zikrettiimiz bu sebepler, Fransiz kolonilerinde Fransiz

okullarinin agilmasini hizlandirdu.

Fransiz Magrip iilkelerinde farkli egitim politikalar1 uygulamistir. Fas,
Tunus, Cezayir ve Moritanya somiirgecilikten once ayni cografya yapisina ve
kiiltiire sahip olsalar da, somiirgecilik sirasinda kendilerine farkli yonetim ve egitim

politikalart uygulandi.

Zira Fransa Magrip' teki idari organizasyon agisindan ikiye ayrildi.
Bunlardan Fas, Cezayir ve Tunus Fransiz Kuzey Afrika kolonileri i¢cinde, Moritanya

ise Fransiz Bat1 Afrika kolonileri i¢inde yer aldi.

Simdi sirasiyla Cezayir, Tunus, Fas ve Moritanya’da, Fransa tarafindan

uygulanan egitim politikalarini inceleyecegiz.
2.2.6. Cezayir’in Egitim Sistemi:

Magrip’teki diger Fransiz somiirgelerinde oldugu gibi, Cezayir'de de
somiirgecilikten 6nce okullar ve 1y1 organize edilmis bir egitim sistemi vardi. 1830'da
Cezayir'in fethi sirasindaki 6grenci sayisina ve okullasma oranina bakacak olursak,
Cezayir’in acik¢a Fransa ile ayni durumda oldugunu goriiriiz. Yazarlarin ¢ogu,
Fransa’nin, Cezayir'in egitim ve kiiltlir alanina miidahale etmesi sonucu Cezayir’deki

egitimin gerilediginden bahsetmektedir®”.

2 Kamel Kateb,  Européens, "indigénes" et juifs en  Algérie  (1830-1962):

représentations et réalités des populations, INED, 2001, 386 pages.
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Somiirgecilikten once Cezayir’deki okullarda verilen egitimin amacinin dinin
uygulamasi ve “Kutsal Kitabin” 6grenilmesi oldugunu goérmekteyiz. Aileler Kur'an't
ve dini uygulamalar1 6gretmek i¢in ¢ocuklarin1 dini okullara goénderiyordu. Arap
dilini 6grenmek de (okuma ve yazma) bu amaca bagliydi. Biyoloji, matematik,

kimya ve cografya gibi diger dersler 6gretimde yoktu.

Fransa, uyguladigi egitim sistemi ile Cezayirlileri kendi kiiltiirlerinden
uzaklagtirmayr ve Fransiz Kkiiltiiriine yakinlastirmayr hedefliyordu. Cezayirli
memurlara dnemli gorevler verilmiyor, nerede 6nemsiz isler ve gorevler varsa onlara

gordiiriilityordu.

Her ne kadar Fransa, Cezayir somiirgelestirilmis ve Fransiz egitim sistemi
gelismisse de, Cezayir’de somiirgecilikten once bulunan okullar ve egitim sistemi
ortadan kalkmadi. Bagimsizliklarin1 kazanincaya kadar Tunus, Fas, Moritanya ve

Cezayir’de geleneksel egitim sistemi ile Fransiz egitim sistemleri birlikte yasadi.

Ancak Magrip'teki diger Fransiz somiirgelerinden farkli olarak, Cezayir'de
Fransiz somiirgeciliginden 6nce bulunan okullar ve egitim sistemi Fransa’ya kars1 bir

tehdit olarak goriildiigii i¢in ortadan kaldirilmaya ¢aligildi.
Fransa’nin, Cezayir egitim sistemini ortadan kaldirma yollar: su sekilde oldu:

1-Dini miiesseselere el konulmasi ve ¢ok sayida caminin sehir planlama
gerekcesiyle imha edilmesi veya bunlarin Fransiz yOnetimi tarafindan bagka

amagclarla kullanilmasi,

2-Ogretim elemanlarmin bir béliimiiniin siirgiin edilmesi ve emekli olanlar

yerine yenilerinin alinmamasi,

3-Somiirgecilik doneminde halkin genelinin yoksullagtirilmasi sebebiyle
geleneksel okullara bagis ve yardim yapamamasi, Fransa’nin da bu okullara maddi

destek vermemesi sebebiyle geleneksel okullarin cogunun kapandigi®.

% Turin Y, Affrontements culturels dans I'Algérie coloniale. Ecoles, Médecines et Religion. Revue
frangaise de sociologie, 1972 pp. 129-133.
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4- Islam’1 yiiksek diizeyde Ogretmede kullanilan ve egitimin temeli olan

matbu ve el yazmasi kitaplarin sistematik olarak imha edilmesi.

Bunun yani sira Fransiz Maresal Randon, yerel okullar1 ortadan kaldirmak
icin ¢ok sayida Onlem aldi. Yerel okullarda, yerli 6gretmenlerin ancak Fransiz
general veya valilerden "6zel 6gretim izni" almalar1 halinde ders verebilme sartini

getirdi.

Yukarda belirtigimiz gibi, somiirgecilik 6ncesi, egitim ihtiyaclarini karsilayan
bir Cezayir egitim sistemi vardi. Cezayirler kendilerine yapilan bu kotii muameleler
sebebiyle Fransiz okulunu Seytan Okulu olarak goérmiistiir, ayrica Fransa’dan ve

Fransiz Okulu’ndan nefret etmistir.

Yukarida da belirttigimiz gibi Fransa aldigi kararla Cezayir’deki yerel
okullar1 ve egitim sistemini yok etmeye ve ayrica Cezayir halkini asimile etmeye

calist1.

Cezayir halkin1 asimile etmek i¢in 1833'te ¢ikardigi Guizot yasasiyla

Cezayir'de devlet ilkdgretimini yeniden diizenledi.

Milli Egitim Bakani Frangois Guizot tarafindan onaylanan bu yasayla, her
ilcede bir ilkokulun kurulmasi ve genellikle Avrupali erkek ¢ocuklarin ilkogretim
zorunlu hale getirildi. Ayn1 yil, Cezayir, Oran ve Bone'de okullar agildi. Cezayir’de
1832°de bir Fransiz Arap Okulu ac¢ilmasina ragmen, sOmiirgecilige olan
diismanliklar1 nedeniyle, bastan itibaren Cezayirli yerliler devlet ilkogretim okuluna

alinmadi ve onlarin ¢ogu okumak i¢in geleneksel okullarina gitmek zorunda kaldi.

Cezayirli temsilciler tarafindan, Fransa’min III. Cumhuriyet doneminde
Fransiz yetkililere sunulan egitim plani kismen kabul edilerek, 1892'de yerlilere 6zel
okullar agildi. Boylece Avrupalilar ve Cezayirler arasinda resmen baslayan bu okul
ayrimi 50 yildan fazla devam etti. Ayrica biitiin okullarda resmi egitim dili Fransizca
oldu. Boylece iki dillilik de kaldirilmis oldu. Artik bundan sonraki dénemlerde is

bulabilmek i¢in Fransizca bilmek gerekecekti.

Cezayirli Miisliimanlarin ¢ogunun okula gitmemesi, Cezayir’deki Avrupali
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cocuklarin ise okula gitmesi sebebiyle ortaya cikan esitsizlik Fransiz yetkilileri
endiselendirdi. Bunun {izerine Fransa, Ispanya, italya ve Malta gibi Avrupa
tilkelerinin ¢ocuklarina agtig1 ilkokul vasitasiyla homojen bir niifus olusturma yoluna

gitti.

Buna ek olarak, 1870 yilinda ¢ikarilan Crémieux kararnamesi ile Cezayir’de
bulunan Yahudiler Fransiz vatandasi ilan edilerek, Fransa tarafindan asimile edilen

Yahudi ¢ocuklar cumhuriyet okullarinda okumaya basladi.

Ulema (Alimler) Dernegi liderligindeki Cezayir Kuran Okulu, yiiriitiilmekte
olan asimilasyon politikasina direnmek icin, 27 Kasim 1944 tarihli 6zel egitim
politikasi ile ilgili kararname hiikiimlerini uygulamay1 reddetti. Sonugta bu okullarda

egitim dili sadece Arapga oldu.

Jules Ferry’nin fikriyle Fransa’da agilan ve tutulan Cumbhuriyet¢i Okullar,
Cezayir’de ¢ok az sayida acilmis olsa da, bu okullara, kendi vatanlarina daha giizel
hizmet etmeleri maksadiyla yetistirilmek iizere, sadece Avrupalilarin g¢ocuklari
alindi®. Cezayirli alimler, okullarinda Sgretilen “Cezayir bizim vatanimiz, islam
bizim dinimiz ve Arapca bizim dilimiz” ifadelerine karsilik, Jules Ferry
Okullari’nda, XX. yiizyilin basindan beri “laik ve Fransiz vatanseverligi ve Fransiz

yurttasliginin 6gretilmesi nedeniyle bu okullar1 reddettiler.

Somiirgecilik siiresince, Cezayirlerin asimile edilmesini Onlemede ve
Cezayir'in bagimsizliginda biiyiilk rol oynayacak olan Kur'an Okullari, Fransa

tarafindan siibvanse edilmedigi gibi ¢ok sayida Kur'an Okulu da yok edildi.
2.2.7. Tunus’un Egitim Sistemi

Tunus, Fransiz somiirgeciliginden Once, iyi organize edilmis ¢ok cesitli bir

okul sistemine sahipti. Kuttab ve Zaytuna'nin Kur'an okullarinda verilen geleneksel

64 Kamel Kateb, Européens, "indigénes" et juifs en Algérie (1830-1962): représentations et réalités des
populations, INED, 2001, s. 44
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egitimin yaninda Tunus’ta camilerde 1840'tan itibaren askeri egitim ve Avrupa tipi
bir liniversite egitimi verilmekteydi. 1875 yilinda Sadiki Koleji kuruldu. 1838
yilinda kurulan Bardo Politeknik okulunda yoneticilerin destegiyle, Avrupa'daki

gibi askeri egitim, sanat ve diger bilimlerle ilgili dersler de verilmeye basladi.

Tunuslu entelektiiel ve devlet adamlari, Tiirkiye ve Misir gibi diger Osmanl
iilkelerinde uygulanan basarili egitim reformlarini kendi iilkelerinde de uygulamayi
hedeflemislerdi. Fransa 1881'de Tunus'a isgal ettiginde, burada devlet tarafindan
kurulan ve yonetilen gercek bir okul sistemi bulunmaktaydi®. Fransa Tunus’ta
Fransiz okullar1 agtiginda, bu okullar, burada bulunan Yahudiler ve Hiristiyanlarin

cocuklart i¢in agilmig olan ve dini bir misyon tagiyan okullara zarar veremedi.

Tunus'taki somiirgeciligin ilk yillarinda, somiirgeciler yeni bir egitim sistemi
kuramadi. Zira verilecek egitim politikasiyla ilgili olarak Paris’te zamanin Halk
Egitim Bakani Jules Ferry ile iist diizey bir dis gorevli olan Jules Jusserand
caligmalara basladi ve ileride Tunus’ta uygulanacak okul politikasinin temelini

olusturacak belgeler hazirlandi.

Jules Ferry Tunus'ta olusturulacak okul hakkindaki ilk fikirlerini belirtti.
Tunus'ta Fransiz sOmiirgeciliginden once c¢ok karmasik bir egitim sistemi
uygulandigl icin, ayrica laik okullar agilmasi halinde Miisliiman toplumunun
tepkisini cekmesi endisesiyle Jule Ferry bu sistemi bozmak istemedi. Ancak Fransiz

okulunu Miisliimanlara kars1 politik ve medeni bir ¢alisma olarak kullanmak istedi.

Fransa, 12 Mayis 1881 yilindan yapilan Bardo Antlagsmasi ve 8 Haziran
1883 yilinda imzalanan Marsa Anlagsmasi’ndan sonra Tunus’u tamamen isgal

etmesini sagladi.
Bu anlagmalardan biri olan Marsa Konvansiyonu'nun 1. Maddesi’nde;

" Fransiz Hiikiimeti tarafindan gerceklestirmesi gereken gorevlerinin yerine

getirilmesini kolaylastirmak icin, Tunus beyi, Fransiz hiikiimetinin faydali olacag:

%Noureddine Sraieb, Khérédine et I’enseignement: une nouvelle conception du savoir en Tunisie,
Revue des mondes musulmans et de de la Méditerranée, 1992 p. 203.
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idari, adli ve mali reformlar1 {Ustlenmeyi taahhiit eder", seklinde bir ifade
bulunmasina ragmen, Fransa Tunus'taki Miisliiman toplumu tamamen Cezayir’deki

gibi ayr1 tutacak egitim kurumlari olusturmayi kabul etmedi.

Somiirge yoneticiler, agacaklar1 okullar ve bu okullarda uygulanacak egitim
politikalar1 hakkinda dikkatli davranmislar ve acele etmemislerdir. Zira Tunus halki
icin Oncelikle ihtiya¢ duyulan sey ilkégretimin yani sira mesleki, ticari, tarimsal,

endiistriyel egitimdir.

Bu maksatla L. Machuel, Miisliman Tunuslulara ve Avrupali ¢ocuklara

yonelik, Fransizca ve Arapca egitim veren Fransiz-Arap okullart kurdu.

Buna ragmen 1908 yilinda Paris'te yapilan somiirge kongresi sirasinda
Tunuslu temsilciler, egitim sisteminde Arapcaya daha fazla agirlik verilmesini
istedilerse de, bu talep Fransiz makamlar1 tarafindan kabul edilmedi. Ciinkii onlarin
asil amaci1 Tunus halkini asimile etmekti. Iki dilli sistem sadece bir formaliteden
ibaretti. Egitimde Fransizca olarak verilen derslerin say1 ve siiresi, Arapca verilen

derslerle kiyaslandiginda aradaki fark agikca goriilecektir.

Fransizca olarak verilen 6gretim, dongiilere ve bdliimlere bagli olarak on bes
bucuk saatten yirmi yedi buguk saate kadar ulasirken, Arapga 6gretim haftada dokuz
ila on ii¢ saat arasinda degisiyordu. Fransizca 68retim modern ve klasik boliimleri
igerirken, Arapca Ogretimde; Arap dili ve edebiyati, Islam tarihi ve cografyasi,

Islami 6gretim, idari metinlerin gevirisi, yurttashk, kaligrafi yer almaktaydh.

1945 yilma kadar Tunus'ta Yiiksek Lisans Enstitiisii kurulmadigindan,
Tunuslu Miisliimanlar yiliksekdgrenim alamadi. Bu enstitiiniin agilmast konusunda

1920'de yogun talep olmasina ragmen General Lucien Saint buna kars1 ¢ikti.

Tunus'ta ¢ok sayida okul bulundugu halde, Tunuslu Miisliimanlarin okul
cagindaki ¢ocuklarinin gidebilecegi ¢ok az sayida okul vardi. Ciinkii Fransa’nin
actigr okullarda Tunuslu Miisliiman halk i¢in bir marjinallesme politikasi
benimsenmekteydi. Uygulanan bu politika okul istatistiklerinde ve 1903’te halk

egitimin genel miidirli Paul Tremsal’in verdigi asagidaki rakamlarda acikg¢a
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goriilmektedir.

Okula devam eden toplam 3.890 Fransiz 6grenciden 1.714°1 kiz 68renciyken
toplam 2.959 Tunuslu 6grenciden sadece 39’u kiz Ogrenciydi. Bu rakamlara
baktigimizda, Tunuslu kizlara okula gitme firsat1 verilmedigini gorecegiz. Ciinkii
somiirge yonetimin amaci entelektiielleri egitmek degil, Fransiz ekonomisini

gelistirmek icin ¢alisacak is¢ileri yetistirmekti.

Tunus halkinin sémiirge okullar1 tarafindan marjinallestirdigini belirtmistik.

Bunun dogrulugunu ispatlamak i¢in 1911'deki Tunus’u ele alalim.

1911 yilinda Tunus’un toplam Miisliman niifusu 1.730.144 idi. Bunun
8.508'1 okula giderken, ayni tarihte Tunus'ta yasayan 49.970 Fransiz’dan 7.919'u
okula gidiyordu.

2.2.8. Fas’in Egitim Sistemi

Fas tarihi bakimdan diinyanin en eski ve en prestijli egitim kurumlarina
sahipti. Devletin 6nem verdigi en 6nemli kurumlarin basinda egitim geliyordu.
Fransizlar Fas’a gittiginde orada diinyaca iinlii olarak bilinen Bologna, Oxford,
Cambridge ve Sorbonne gibi {iniversitelerden daha iinlii ve zengin bir kiiltiir
mirasina sahip olan TUniversiteyle karsilasti. Ciinkii 9. ylizyilda Fes’te agilan
Karaviyyin Unversitesi, Bologna Italyan Universitesi'nden ii¢ yiizyill 6nce

kurulmustur. Yine Fas'ta yasayan her topluluga 6zgii farkli bir egitim sistemi vardi.

Bu belirttigimiz hususlarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in somiirgecilik 6ncesi

Fas'ta bulunan okullarin bir analizini yerinde olacaktir.
2.2.8.1. Kuran Okulu:

Bu okul, Fas Miisliiman toplumuna 6zgiidiir. Okulun amaci, sosyal kdkenine
bakilmaksizin bes yasindan itibaren cocuklara Kuran-1 Kerim’i ezberletmek ve
Islam ahlakini &gretmektir. Fransa ile Fas arasinda koruculuk anlasmasi

imzalamadan o©nce, bu Kur'an okullarinda ve Fas’ta bulunan toplam 2.500
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medreselerde 150.000 6grenci egitim gormekteydi®.
2.2.8.2. E.L.I (Evrensel Israil ittifaki) Okullari:

1862'de Tetouan'da acilan ve Yahudilerin Ilkokulu olarak acilan bu
okulundan sonra, Atlas'in biiyiik ilgelerinde ve kdylerinde 27 okul daha kuruldu. Bu
okullara 5.000'den fazla 6grenci kayit oldu ve ders gérmeye basladi. Bu okullarda
ders veren 6gretmenler Paris merkezli ENIO’dan egitim almusti. Eil Okullari’nda

Ibranice, Fransizca, matematik, fen bilimleri ve benzeri dersler verildi.

Genelde ticaretle ugrasan Yahudi topluluklar1 Fransiz  kiltiirtini
desteklediler. Ciinkii Yahudiler, Fransiz kiiltiirii Avrupa'daki ticari islemleri i¢in bir
gelisme faktorii olarak goriiyorlardi. Evrensel Israil ittifaki Okullar1 dzellikle Yahudi
toplumu i¢in kurulmus olup bu okullarda hem Yahudi ve hem de Fransiz kiiltiiriinii

Ogretilmistir.
2.2.8.3. Avrupa ve Fransiz Okullar::

Fas’ta Fransiz somiirgeciligin baglamasindan once, 1908'de 42 yabanc1 okul
vardi ve bu okullarda 4.000'in iizerinde O6grenci Fransizca egitim almaktaydi.
Fransa kendi iilkesinde verdigi egitimin bir benzerini Fas’taki Fransiz okullarinda da
veriliyordu. Fas’ta yasayan Avrupalar i¢in sirasiyla Tanca, Kazablanka, Mogador

(Essaouira) ve Larache'de Fransiz okullar agildi.
Bu okullarin agilmasina gerekc¢e olarak su husular sayilabilir:

a) Fas'ta yasayan Fransiz cocuklarinin Fransa programlarini takip ederek

egitimlerine devam etmelerine izin vermek,

b) Fransiz dilini ve egitimi yaymak, Fransizlart kiltlirini 6vmek ve

66 Capitaine Spillmann, « Les écoles coraniques rénovées au Maroc », Entretiens sur I'évolution des
pays de civilisation arabe. Mémoires du C.H.E.A.M. 1937. Le C.H.E.A.M., Centre des hautes
études
sur l'administration musulmane, avait été fondé par Robert Montagne. Le sigle a changé de sens a
la fin de l'ére coloniale; il signifie a présent Centre des hautes études sur 1'Afrique et 1'Asie
modernes.

Le C.H.E.AM. est situé 3, rue du Four, 75006 Paris. Sur Robert Montagne, voir Hommage a

Robert Montagne, numéro spécial de I'Afrique et I'Asie, 1955.
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Fransa'y1 sevdirmek,
¢) Somiirge egitiminin temellerini atmak.

Bununla birlikte, Fas topraklarinda yiiksek oranda Ispanyol niifusunun
bulunmas: hasebiyle, Avrupa okullar1 grubunda ¢ok sayida Ispanyol okullarinin da

varlig1 goriilmektedir.

Fransa tarafindan Fas’in sOomiirgelestirmek icin, Fas’in Sultam1 ve Fransa
arasinda, 6 Nisan 1906'da Algeciras Antlasmasi ve 30 Mart 1912'de Fes Antlagsmasi
olmak tizere iki antlasma imzalandi. Fez Anlasmasi’nin 1. Maddesi’nde, Fransa'nin
Fas egitim sistemini gelistireceginden ve okul reformlart yapacagindan
bahsedilmektedir®”. Bu maddeye geregince Lyautey gibi Fransiz yetkililer; Cezayir,
Tunus ve Madagaskar'da edindikleri egitim konusundaki deneyimlerini dayanarak

Fas’ta daha farkli bir egitim sistemi uyguladilar. .

Lyautey®, Fas'ta Fransiz somiirge okulunu kurmadan o6nce iki tespitte
bulunmustur. Birincisi; bir kisinin ayn1 anda iki kiiltiire ait olamayacagi ve her ne
pahasina olursa olsun kendi kiiltiiriinii korumak isteyecegi, ikincisi ise, Faslilarin
zekdsmin soyut kavramlara ve elestirel yontemlere kapali olmasi sebebiyle,
Fransizlar icin planlanan egitim programlarina uyum saglamasit miimkiin olmamast
idi. Iste bu iki tespit, yerli ihtiyaclara gore uyarlanmis dzel okullarin agilmasina yol

acti.

Kisa zamanda verim almak i¢in, Lyautey oOncelikle Fas’i yonetirken
giivenebilecegi bir elit kadro olusturmak istedi. Bu sebeple devletin ileri gelenlerinin
cocuklarinin® okuyabilecegi 1915 yilinda Fes'te bir ilkokul, Rabat'ta da bir Fransiz-

Miisliiman koleji agt.

Fas’in onde gelen alimleri, ¢ocuklarmin kendi kiiltlirlerini birakip Fransiz

57 Bulletin officiel de I'Empire chérifien, Premicre année, n° 1, ler novembre 1912.

5 Hubert Lyautey (1854-1934) est un militaire frangais qui a passé la majeure partie de sa carriére
dans les colonies frangaises. Il a servi plusieurs fois en Algérie, avant d’étre nommé résidant
général au Maroc en 1912. Pendant la Premiére Guerre mondiale, il a été ministre de la Guerre. 11
est promu maréchal de France en 1921.

% Revue d'histoire moderne et contemporaine,41-3, juillet-septembre 1994,
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kiiltiirinii 6grenmesinden korkarak, bu okullarda, edebiyat, konusma dili, miizik ve
teolojiyi Arap dilinde O0gretmeye basladi. Ayni zamanda din egitimine de Onem
verildi. Bunun disindaki dersler Fransizca olarak okutuluyordu. Ciinkii o zamanlar
Arapcayr diizglin konusabilen ve aym1 zamanda ortaokulda fen bilgisi 0gretme

becerisine sahip olan 6gretmenler bulmak imkansiz gibiydi.

Diger somiirge iilkelerde oldugu gibi, Fransa'nin Fas’ta bu okullar
acmasindaki gercek maksat, Faslilarin okullarimi ve Kkiiltiirlerini terk ettirmek

suretiyle onlar1 en kisa zamanda asimile etmekti.

Ancak Fransa’nin agtig1 okullaria verilen amacina ulasmamak i¢in Sultan'in
etkisi altinda olan dindar ve kiiltiirlii Faslilarin, Kur’an okullarina yeni yontemler ve
programlar uygulamalar1 sebebiyle, Fransiz okullarinin giiglii rekabetine ragmen, Fas
geleneksel okullar1 ayakta kalmayi basardi. Bu Fas okullarinda 1920 ve 1940 yillari
arasinda Arapc¢anin daha iyi 6gretilmesi ve Fas kiiltiiriiniin yerlestirilmesi konusunda

caligmalar yapildi.

1920’11 yillarda Fas’ta, okul ¢agindaki 800.000 ¢ocugun yaklasik 100.000’1
Kuran okullarina devam ediyordu. Bunlardan sadece 10.000 kisi okumayi ve
yazmay1 O0grendi. 2.000't cami ve Zaouias kurslarina katildi. 500'i yiiksekdgretime
girdi. Bu sayiya baktigimizda, Fas’taki okullasma oraninin Cezayir, Moritanya ve

Tunus’tan daha fazla oldugu gériilmektedir”.
2.2.9. Moritanya’nin Egitim Sistemi

Fransa, bir taraftan girdigi iilkelerin halkina medeniyet getirdigi vaadiyle
onlar1 somiirgelestirirken, diger taraftan kendi ekonomisini gelistirmek maksadiyla;
tarim i¢in verimli topraklar ve araziler ile zengin maden yataklar1 artyordu. Ancak
diger kolonilerde oldugu kadar, tarimsal, madencilik veya ticari faaliyetlerinin hig¢biri

Moritanya’da bulunmuyordu. Ayrica Moritanya halkinin ¢ogunu yoriik ve hareketli

0 Sur I'enseignement au Maroc avant 1914, voir I'excellent article «Maroc» de Michaux-Bellaire dans
le Nouveau Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand Buisson (1911). Pour les débuts du
Protectorat, voir Godefroy-Demombynes, L'oeuvre frangaise en matieére d'enseignement au Maroc,
Paul Geuthner 1928. Voir aussi Daniel Rivet, Lyautey et l'institution du protectorat
francais au Maroc. 1912-1925, L'Harmattan, 1988. s.110
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gocmenler olusturdugundan, orada etkili bir somiirgeci yonetim kurmak neredeyse
imkansizdi. Bu sayilan gerekgeler géz oniinde alindiginda Fransa i¢in Moritanya ¢ok

onemli degildi.

Moritanya'da biri morlarin yagadigi bolge, digeri nehir bolgesi olmak iizere
iki bdlge bulunuyordu”'. Bu iki bolgede; sosyal, siyasi ve ekonomik kosullar

farkliydi. Bu farkliliklar sonugta her bolgede farkli okullar agilmasina neden oldu.

Fransa, Moritanya'da cografi kosullarin yaninda, askeri ve Kkiiltiirel
direniglerle de kars1 karsiya kaldi. Somiirgelestirme Oncesi ise cografi engelleri
kaldirmakla basladi. Daha sonra kendisine direnis gosteren askeri giicii ortadan
kaldirdi. Ancak karsilastigi dini ve kiiltiirel direnisle uzun siire miicadele etmek
zorunda kaldi. Ciinkii Moritanya halkinin ¢ogunlugu Miisliimand:1 ve onlar kilise
tarafindan kontrol edilen somiirge kurumlar tarafindan yonetilmek istemiyorlardi.

Zira bunu kabul etmek Evanjelizasyonu kabul etmek anlamina gelmekteydi.

Fransa karsilastig1 tiim bu engellerin iistesinden gelmek i¢in, Moritanyalilarin
haysiyetine, kiiltiirel ve dini kimligine saygi duyacagini ve onlara baris, adalet ve
medeniyet temin etmeye geldiklerini belirten propaganda faaliyetlerine agirlik verdi.
Kendilerinin askeri ve ekonomik yonden giiglii olup biiylik kaynaklara sahip

olduklarini 1srarla vurguladi.

Fransamin bu {ilkede fazla ekonomik c¢ikar1 olmadigini i¢in okul agma
konusuna gerekli 6nemi vermemistir. Sayet bu iilkede egitimde bir gecikme olmussa,
bunun asil nedeni, ekonomik ve ticari ¢ikarlarin az olmasidir. Fransa
somiirgelestirdigi baska iilkelerde, teknisyenleri, ustabasilar1 ve amirleri egitiyordu.
Moritanya'da ise agirlikli olarak terclimanlari, nakliyecileri ve daha sonra da somiirge

yonetimi ve halk arasinda bir iletisim kurabilmek maksadiyla memurlar1 egitti.

Moritanya topraklari, hem AOF, hem de Kuzey Afrika’da bulundugundan,
Somiirge yetkileri, AOF ve Kuzey Afrika’da kazandigi deneyimlere dayanarak,

" 17/3/1932, Arch. Nat. Nouakchott, Dossier E2-44Mohamed Van. Ouid Cheikh (1996) Sorbonne
Nouvelle.
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Moritanya’da 6zel bir egitim vermek istedi. Moritanya’nin niifusunun ¢ok farkll
milletlerden olusmasi, toplumun hiyerarsik yapisi ve niifusun ¢ogunun Miisliiman

olmasi sebebiyle, somiirge yetkilileri egitimi bu gerceklere gore ayarlamak istedi.

Miifettis André Charton, 17 Mart 1932'deki Moritanya valisine verdigi
raporda sOyle yazdi:

“Moritanya okul agisindan ¢ok 6zel bir durumda kalmaktadir. Moritanya ile
diger kolonileri kiyaslayamayiz. Penetrasyon ve pasifikasyonun gereklilikleri,
iletisimin zorlugu, kaynaklarin kitligi, Miislimanlarin Fransiz egitiminin etkisine

kars1 direnisi, egitimdeki ilerlemeyi geciktirdi veya yavaslatt:’>”.

Fransa bu ve benzeri raporlar1 géz oniline alarak, ¢ok erken dénemde, 1rksal
ve sosyal ayrimciliga dayanan bir okul politikast uyguladi. Bir yandan siyahlar ve
ayricalikli olmayan siniflar i¢in kdy okullarini kurdu. Diger yandan Mor halkinin ve
Nehir Bolgesinin ileri gelenlerinin ¢ocuklari i¢in Fransiz-Arap okullar1 (medreseler)

actl.
2.2.9.1. Koy Okullar

Moritanya’da idari ve askeri makamlarin yakininda kurulan ilk somiirge
okullarinda duruma bagl olarak 1 ila 3 yillik bir egitim veriliyordu. Bu okullarda
dersler, astsubaylar tarafindan veriliyordu. Bu okulun 6grencileri genelden goumier,
Senegal Savascilari, ascilar ve bekgilerin ¢cocuklardan olusuyordu. Daha sonra, diger
kolonilerde oldugu gibi bu okullar kdy okullar1 olarak adlandirdi ve hazirlik okulu
gorevini ifa ediyordu. Burada verilen egitim 1 ila 3 yil arasinda deg§ismekteydi.
Moritanya’da somiirgeciligin baslangictan 1941 yilina kadar gegen yarim yiizyil
icinde toplam da sadece 14 okul agildi. Bu rakam bize hem Fransa’nin, hem de

Moritanya’nin bu okullara gerekli 6nemi vermedigini gostermektedir.

Nitekim Paul Dubié'ye (1941)’un; “Bu zamanlar Moritanyalilarin ¢ok azi bu

okullara gidiyordu. Ciinkii onlarin gozlerinde bu okul toplumlarina yabanci bir cismi

72 Cf. son rapport daté du 17/3/1932, au Gouverneur de la Mauritanie, déja cité
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7355

temsil etmektedir’ " s6zli de bunu dogrulamaktadir.

Aleg Okulu Midiiri BA Mamadou’nun 4 Ocak 1913 yilinda bu okullarin

durumuyla ilgili olarak yazdig: raporda:

“Basinda oldugum Aleg Koyii’ndeki okul gegen Aralik 1912 'de acildi
Toplam 12 tane 6grencim disinda baska 6grenci yok. Bu 6grencilerin 9'u Toucouleur
ve Bambara milletlerinden, 3i Mor milletinden gelmektedir”, ifadelerine yer
vermektedir. Genel olarak koy okullar1 Moritanya Sefleri ve segkinlerin ¢ocuklari
tarafindan boykot edilmis ve ayn1 zamanda Moritanya aristokrasi ailelerinin giivenini

de kazanmamustir.

Paul Dubi¢ Moritanya'daki bu somiirge egitim sisteminin basarisizligini su

sekilde acikliyor:

“Komsu iilkelerde egitim veren oOgretmenlerle, burada verilen egitimin
benzeri, Moritanya’da da verildigi halde yine de basarili olunamadi. Ciinkii bu
okullara gelen Ogrenciler yalnizca iilke ilizerinde higbir etkisi olmayan ailelerin

cocuklartydr”.

Bu tiir okullar Moritanya'nin sosyal gercekleriyle uyusmadigi ve sadece
niifusun bir kismim ilgilendirdigi i¢in basarili olamadi. Bu okulun basarisizligi,
sOmiirge otoritelerini, Moritanya’nin sosyal yapisina uyacak yeni okullar agmaya

sevk etti.

Egitim Genel Miifettisi André Charton’un Onerisine uygun olarak

Moritanya’da iki ayr1 bolge birbirinden tamamen farkl: iki egitim sistemi uygulandi.

Bunlardan biri siyahlar i¢in olusturulan Bati1 Afrika'daki komsu kolonilere
uygulanan, digeri ise Araplara ve Mor milletine uygulanan sistemiydi. Bu ikinci
egitim sistemi de ikiye boliindii. Birinci kategori, sehirde yasayan Araplar ve Morlar
icin medrese adi altinda olusturulan Fransiz-Arap okullari, ikinci kategori ise,

gocebelere yonelik acilan "Yoriik okullar1” idi.

7 L'enseignement en Mauritanie, Centre d'Archives d'Outre-mer, Aix-en-Provence, Mauritanie: Rapports
trimestriels, 14 MI 1642.
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2.2.9.2. Yoriik Okullan

Fransa’nin, Kuzey Afrika'daki yerliler i¢in agtigr hazirlik okullart ve
medreseler yeterli ve basarili oldu. Ancak benzer okullar Moritanya’da basarili
olamadi. Ciinkii Kuzey Afrika ile Moritanya sosyal yapisi tamamen farkliydi. Bu
sebeple Fransa burada yeni ve farkli bir okul c¢esidi agmak mecburiyetinde kaldi.
Agilan bu yeni okullardan biri de yaylalarda yasayan ydriikler icin agilan gogebe
okulu veya Yoriik Okulu idi.

Bu Yoriik Okullari’nin felsefesini, bu okullar1 koordineden sorumlu Fransiz

Ogretmen P. Lenoble (1950) soyle acgikliyor:

“Yortk Okullar1 sabit bir mekanda olmayip gocebeler ve yoriikler her nereye
giderlerse onlarla birlikte gitmelerini, bu goge ayak uydurmanin ve egitimi devam

ettirmenin tamamen okulun inisiyatifinde olmasin1 teklif ettik”.

Bu teklifi gergeklestirmek aslinda hi¢ de kolay degildi. Bu okullarin basarili
olmasi i¢in yeterli ekipmana ihtiya¢ vardi. Ayrica bu okul Yoriiklerin taginmasina ve

farkli meralarda kamplar kurmasina engel olmamaliyd.

Ogrencilerin gevresine daha iyi uyum saglamasi ve genglerin ahlaken
bozulmamasi maksadiyla 1940’11 yillarin sonunda deney maksatli olusturulan bu tiir
okul, 1950 yilina gelindigi halde gecen on yillik bir zaman diliminde etkili islev

goremedi.

Moritanya Valisi Pierre Messmer tarafindan 24 Haziran 1952"* tarihinde

imzalanan bir genelgede;

"Gogebe birligi olarak kabul edilen kampa bagli olarak agilan bu okula,
cocuklar sadece okul saatlerinde devam ettikten sonra, okulun disindaki zaman
¢ocugun normal yasam kosullarina ve tamamen dogal c¢evresine aittir”, hususlarina

yer verilmistir.

Bu genelgede yer alan hususlar uygulandik¢a ve 1950 yilindan itibaren bu

™ Arch. Nat. Nouakchott, Dossier E3/140.
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okul, kampin yasamina uyum sagladikca ve gogebeleri de her yonden tanidikga,

karsilagilan sorunlar1 ve psikolojik engelleri asarak basar1 elde etmeye basladi.

Bu okulun daha basarili olabilmesi i¢in su hususu da gerceklestirmesi
gerekiyordu. O da giivenebilecegi kalifiye personel alimi idi. Bunun basarili halinde

bu okullarin sayisini ¢ogalmak miimkiin olabilecekti.

Bu okulun yiriitiilmesindeki zorluklar g6z oOniine alinarak, kapatilmasi
konusunda Fransiz yoneticilerden emirler gelmesine ragmen kapatilmadi ve
Moritanya’nin bagimsizliga kadar ve hatta bagimsizliktan sonra da devam etti. Bu
kamp okulunun, kamp yasamina ve sosyal yapiya da uygunlugu sebebiyle, artik
kabilenin okulu oldu ve Ogretmenler bile oncelikli olarak kabile igerisinden ise

alindi.

Bu yeni okul yoériiklerin hayatina entegre oldu. Bu okul kum veya bir hasir
tizerinde olusturulan bir ¢adirdan ibaretti. Cadir sinif olarak kullaniliyordu. Okulda
malzeme olarak; kontrplak bir tahta, sarf malzemeleri ve arsivler i¢in bir kantin
dolabi, Ogretmen icin bir katlanir masa ve sandalye, 6grencilerin kullandigi

menteseli ayaklari olan bireysel bir rahle bulunuyordu.

Yeni meralara tasinma vakit geldiginde; cadirlar ve esyalar yola ¢ikis giini
kisa siirede sokiiliip okula ait develer, esekler veya oOkiizlere yiikleniyordu. Her
ogrenci  kiiciik masasim alarak ailesini takip ediyordu. Ogretmen, okul

hayvanlarindan olan bir devenin eyerine binip gdciinde kabileye eslik ederdi.
2.2.9.3. Medreseler

Fransa'nin Kuzey Afrika'da kurdugu medreseler veya Fransiz-Arap okulunun
aynisi, Miisliiman niifusun okula gitmesini saglamak maksadiyla Moritanya’da da

acgilmistir.

A. Charton, Fransiz-Arap okulunun diisiincelerini ve hedeflerini belirtmek

lizere Moritanya Valisi’ne sundugu raporda;

“Okul her seyden 6nce Morlar i¢in siyasi bir sorundur. Amag, toplumun 6nde
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gelen saygin ve ilim sahibi ailelerinin ¢ocuklarmi egitmek ve onlarin gonliinii
kazanmaktir. Ayn1 zamanda toplumdaki Mor halkinin istikbaline katki saglayacak

geng Morlar1 hedeflemektedir”.

Medreselerin olusturmasindan yaklasik sekiz yil sonra, Emir tarafindan
cikarilan ve bu kurumlarin 6zgiil statiilerini belirten 5 Ekim 1940 tarih ve 635 sayili

karar metni soyledir:

“Medreselerin amaci, klasik Arap kiiltiiriiniin korunmasina hizmet etmek ve
bizimle temasa gegecek segkin egitimli yerlileri yetistirmektir. Medreselere 10 ila 17
yas arasinda ve iyi bir Kur'an bilgisine sahip olan; aristokratlarin, seflerin ve

Morlarin ¢ocuklar1 6grenci kabul edilmelidir”.

Fransizlar, Moritanya'daki gayr-i resmi olarak hizmet veren Kur'an
okullarinin gelisimine ve Marabut siifinin iilke tizerindeki politik etkisine engel
olmadilar, hatta onlarla is birligi yaptilar. Bundan maksatlari Marabut ailelerinin

Oonemini arttirmak degil, Fransiz dilini ve kiiltiiriinii Moritanyalilara yaymakti.

Fransiz somiirgeciler, medreseleri daha iyi kullanmak i¢in, iilkenin farkl
bolgelerinde her biri farkli bir maksat i¢in agilan dort tane medrese olusturmustur.
Bunlar Trarza'daki Boutilimit, Hodh'daki Timbedra, Adrar'daki Atar ve Assaba'daki
Kiffa'nin medreseleridir. Biz bu ¢alismamizda 6rnek olarak sadece Boutilimit ve Atar

Medreselerini ele alacagiz.

Boutilimit Medresesi: 1912 yilinda kurulan bu medrese 1914 yilinda
hizmete basladi. Bu medresenin amaci, bélgede bulunan en giiclii Marabut ailelerinin
destegini Fransa'ya saglamakti. Bu ailelerin 6nde gelenlerinden biri olan Cheikh
Sidiya Baba, o donemin en biiyiik dini otoritesiydi ve Fransa’ya ¢ok destek verdi. Bu

medresede Fransizca 6gretiminin baglangictan beri zorunlu olan tek medreseydi.

Bu okullun yonetimi; bir miidiir, bir bekg¢i, bir Fransiz ve iki yerel Arap
o0gretmenden olusuyordu. Bu okulda haftada verilen 24 saat dersten, 16 saati

Fransizca ve 8 saati Arapgaydi.

Son olarak, bu okulun yoneticiliklerine, Cezayir medreselerin eski



61

Ogrencileri getirilince, bu okulun basarist artti. Ciinkii bu yeni yoneticiler dindar
Miisliimanlar olup halkla iyi iletisim kurma yetenegine sahiplerdi. Bu okuldaki
ogrenci sayist 12 kisiyken, bir anda 90’a vyikseldi””. Basari orami artinca,
Moritanya’'nin birgok siyasi ve entelektiiel kisileri, bu Boutilimit medresesinde
egitim gordii. Bagimsizliktan sonra Moritanya'nin ilk cumhurbagkani olan Mokhtar

Ould Daddah ile bakanlarinin ¢ogu Boutilimit Medresesi’nde okuyan kisilerdi.

Atar Medresesi: Bu medrese, halkin ayaklandigi 1936’da giiniin akabinde
giiven olusturmak ve yukarda bahsedilen kabileleri yonetime yaklastirmak igin
acildi. Temelde dini bir 6gretim {izere tasarlanan bu okul, sonradan tamamen politik

bir kurum haline doniistii.
Bununla ilgili olarak Louis Massignon soyle soylilyor:

“Atar Medresesi politik nedenlerle kuruldu ve sadece Miisliiman bir egitim
kurumuydu. Fransizca Ogretimi sadece istege bagli olarak ve medrese disinda

6gretilmekteydi’®”.

Medreseler nihayet Ikinci Diinya Savasi sonrasinda, 06.11.1947 tarih ve 1184
sayil1 Kararnameye gore yapilan reformun akabinde 6zel statiilerini kaybetti. Bu
kararnameye gore, cevrede bulunan tiim hazirlik okullari, acik koy okullarina

dontstiiriildii. Egitim programlar1 ve ders saatleri, A.O.F sistemine gore ayarlandi.

Fransa, kendisinin olusturdugu isletme kolonilerine ¢cok 6nem vermemisti.
Ciinkii bunlar sadece maden kaynaklar1 ve endiistriyel kiiltiiriin somiiriilmesi igin
olusturulmustu. Bunun i¢in, bu {ilkelerin koloni birliklerinin baskentleri disinda,

sosyal ve hatta egitim ¢ercevesinde biiylik bir yatirim yapmak istememisti.

AFO'nun bagskenti olan Dakar'da, Birinci Diinya Savasi’ndan dnce {iniversite
oncesi okullar, ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra ise yiiksek egitim okullar1 veya

kurumlar1 mevcuttu.

” Ould Ould Taya, Le marabout et le colonel, la Mauritanie, Paris, Bariou, in Notre Librairie, op. cit.
p. 55.
78 Lettre de L. Massignon, in Rapport sur le fonctionnement de I'enseignement dans les Arch.,
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Ancak bir igletme kolonisi olan Moritanya'da Fransa, ilk ve orta dereceli
okullar disinda farkli bir okul getiremedi. Ilkokul ve kolejden sonra egitim gérmeye
devam etmek isteyenler, AO F’un baskenti olan Dakar’a gitmek zorundaydi. Bu
okul Fransa tarafindan kontrol edildigi i¢in, sadece somiirge hiikiimetinden burs

alan lise 6grencileri Dakar'da ve sonra Fransa'da egitimlerini devam edebilirlerdi.

Moritanya somiirge doneminden oncesinde de gii¢lii bir Miisliiman tilkeydi.
Moritanya’nin kendi egitim sisteminin uygulandigi Kur'an okullarinin bulundugu
yerlerde, ebeveynlerden ¢ogu c¢ocuklarini, egitimi zayif oldugu gerekgesiyle, bu
Fransiz okullarina gondermediler. Diger taraftan zaten Fransa sadece sOmiirgeci
yoneticilere yardim edecek olan memurlar1 yetistirmek maksadiyla bu okullari

acmistt. Bu iki durum Moritanya’daki okullagma oranini zayif kildi.

Fransa, burada okullasma oranini arttirmak i¢in diger bir care olarak
medreseler agti. Ancak bununun adi medrese olsa da bir Kur’an kursu degildi.
Bunlar resmi Fransiz-Misliiman egitim kurumlar1 olarak sdmiirge yonetiminin bir

pargastydi.

Moritanya'da bu medreseler, 1960’lin yillarda kapanmasina ragmen, hem
somiirgecilik doneminde, hem de bagimsizlik sonrasi donemde, belirli bir

entelektiiel ve politik elitin olusumunda 6nemli bir rol oynada.

Biiylik Magrip’te bulunan Fransiz kolonilerinde wuygulanan egitim
politikasini inceledikten sonra, simdi bu iilkelerde Ikinci Diinya savasindan 6nce ve

sonra uygulanan egitim politikalarini ele alalim.
2.3. Ikinci Diinya Savasinin Oncesinde Uygulanan Egitim Sistem

Magrib’in fethinden sonra Fransa, Magrip'in dort kolonisinde ve bazi
ilkelerde amact ayni, fakat cesidi (ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim gibi)
farkli olan Fransiz okullar1 agmaya basladi. Mesela Fas; teorik olarak Magrip’teki ve

diinyadaki diger Fransiz kolonilerinden agikca farkli bir egitim sistemine sahipti.

Fransiz kolonileri, isletme kolonileri ve yerlesim kolonileri olarak ikiye

ayrilmaktadir. Birincisi, bu iilkelerin dogal zenginliklerinden faydalanmasi i¢in
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olusturulan koloniler, ikincisi ise; kalici-6zerk bir varlik olusturmak ve orada bir

Fransiz toplumu insa etmek i¢in olusturulan kolonilerdir.

Bu iki tiir koloninin birincisinde; sadece yonetim maksadiyla ¢ok az sayida
Fransiz bulundugunu, ikincisinde ise, biiyiik bir Fransiz niifusun varliin1 ve buna
paralel olarak okullagma oranimi arttigini veya azaldigini gériiyoruz. Ayrica Fransiz

kolonilerinde okul sayisi ¢ok olsa bile bunu yerlilere yonelik olmadig1 bir gercekti.
2.3.1. Kisa Siireli Egitim

Ikinci Diinya Savagindan once Fransiz kolonilerinin tamaminda Fransa
tarafindan, bir taraftan yerlilere Fransiz kiiltiiriinii 6gretmek, diger taraftan da onlar1
asimile etmek maksadiyla ilkogretim okullarinin olusturuldugunu belirtmistik.
Fransa bu okullara istedigi hedefe kisa zamanda ulasabilmek icin "Agac yasken

egilir" seklindeki Tiirk Atas6zii’nii de 6rnek alarak, 6zellikle geng niifusu aliyordu.

Cezayir ve Fas kolonilerinde, Fransa’da oldugu gibi, ilkdgretimin yaninda
orta ve yiiksekogretim okullart da agilmisti. Ancak bu okullara yerliler alinmayip,
sadece Cezayir ve Fas’ta bulunan Avrupa ve Fransiz toplumunun cocuklar
alinmaktaydi. Cezayir'de 1835'te ilk lisenin, 1909'da da ilk iniversite agildigini

belirtmekte yarar vardir.

Kolonilerde agilan bu okullarin asil amact kolonilerde bulunan
Avrupalilarin ve Fransizlarin ¢ocuklarini egitmek ve onlar1 Fransa’nin hizmetinde
kullanmakti. Bu hususta Jules Ferry soyle der: “Koloniler her seyden once
Fransa'nin hizmetinde olmali. Anavatana hizmet ederken, onlarin gorevi, baska

seylerin yani sira, iiretici ve satig noktalar1 saglamaktir”.

Jules Ferry’in sozlinden de anlasilacagi ilizere, Fransa somiirge halkinin
egitimi, Odnemsiz yoOnetim islerini gordiirme ihtiyacina yonelik olarak olmustur.
Fransizca okuma ve yazmayir bilen Fransizca, Matematikte de sayma ve
hesaplamay1 bilen de Matematik biliyor sayilirdi. Ogrenciler, tarim iiriinlerine
(ylizey, hasat miktar1), ticari islemlere (satin alma fiyati, maliyet bedeli, satis fiyati,

kar) ve somiirge sirketlerine (sagim) iliskin durumlara cevap verebilecek kabiliyette
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yetistiriliyordu. Bu nedenle matematik programi, kolonyal ticarethaneler ve

Ozellikle Bordeaux ve Marsilya'nin ihtiyaglarina gore tasarlandi.

2.3.2.Fransizcanin Egitim Dili Olarak Kullanilmasi ve Sadece Okullarda

Fransiz Kiiltiirii ve Medeniyetinin Ogretilmesi.

Fransiz kolonilerinde Ikinci Diinya Savasindan 6nce uygulanan egitim
sisteminin goze ¢arpan Onemli noktalarindan biri, Fransizca dilinin yerel dil yerine
egitim dili olarak kullanilmasidir. 1900°1u yillarda yerel diller, Cezayir basta olmak
tizere, sadece birka¢ kolonide egitim dili olarak kullaniliyordu. Yine Cezayir’de
Fransiz-Arap egitiminin kurulmasi kabul edilmis ve ayn1 zamanda Madagaskar ve

Hindi Cin’de yerel diller bazi1 ilkokullarda 6gretim dili olarak kullanilmistir.

Fransizlar, somiirge halklarin1 asimile etmek i¢in, Fransiz kiiltiiriini ve
uygarligini 6gretmek ve onlar iistiin ve medeni bir halk misyonuna sahip kilmak

bahanesiyle, kolonilerde ilkokullar agtilar.

Bu amaca yonelik olarak 1885 yilinda, Jules Ferry, mecliste yaptigi bir

konusmasinda soyle soyledi:

“Ustiin 1rklarin, alt irklarinin topraklarmi ele gegirme hakkinin oldugunu
tekrar ediyorum. Ciinkii onlarin gérevi, medenilestirme ad1 altinda alt irklar1 asimile

etmektir’ .

Fransa bu asimile hedefine ulagsmak i¢in, uyguladig: egitim programlarinin
sadece kiiciik bir kismini Fransizca 6grenme, ¢ogunu ise Fransiz tarihi ve kiiltiiriinii
ogretmeye tahsis etmistir. Yillarca okullarda uygulanan bu programlarla, sanki
somiirgelestirilen iilkelerin gecmisleri yokmus gibi veya yasamlari Fransa'yla

baslamiscasina onlarin tarihi gérmezlikten gelinmistir.

Bir¢ok Fransiz somiirgesinde agilan Fransiz okuluna karsi, Miisliimanlarin
kuskuyla yaklasmasi, somiirgelerde okullagma konusunda ciddi bir engel

olusturmustur. Bazilarina gére bu okul, yabanciyi, somiirgeciyi, iilkelerini isgal

77 Jules Ferry, Discours prononcé a la Chambre des députés: le 28 juillet 1885, “Les fondements de la
politique coloniale”
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eden kisiyi temsil etmekteydi. Zira yerliler kendilerine ait olmayan bir kiiltiir, tarih
ve dilin empoze edildigini agik¢a gdérmekteydi. Bu sebeple ¢ok sayida yerli

ebeveyn, ¢ocuklarinin okula gitmesine izin vermedi.

Yerli halkin Fransiz okuluna karst durumunu ifade etmek i¢in Cezayirli

yazar Sadek Hadjerés soyle der:

“Fransiz okullarinda higbir sey Ogrenmeyin, hocalarinin sdyledigi higbir
seyi dinlemeyin. Ciinkii bu okullar seytanin okuludur. Onlar senin 1rkin1 unutmani

istiyorlar ™.

2.4. Ikinci Diinya Savasinin Sonrasinda Uygulanan Egitim Sistemi

Ikinci Diinya Savasi, genel olarak Fransiz kolonilerindeki ve &zel olarak da
Fransiz Magrip kolonilerindeki savastan sonra uygulanacak egitim politikasinda
belirleyici bir déniim noktas1 oldu. Ciinkii Ikinci Diinya Savasi baslar baslamaz,
somiirge llkelerin halklari, Fransa’y1 kurtarmak ve Almanya’ya karsi savagmak i¢in
bu savasa Fransiz ordusuyla birlikte katildi. Ayni zamanda bu savas esnasinda
Fransiz Somiirge tlkeleri, Fransa devleti ve ordusuna yemek ve yiyecek saglamak
amaciyla fazla vergi 6demek zorunda kaldi. Dolayisiyla bu savag sirasinda Fransiz
kolonilerinin tamam1 maddi imkanlarini ve askerlik yapabilecek kisileri Fransa'nin
hizmetine sundu. Ayrica askere ve Fransiz hiikiimetine yiyecek gondermek ve

Nazilere kars1 savasacak askerleri tedarik etmek zorunda kaldi.

Bu savas esnasinda Fransiz Magrip, Fransiz savas gemilerinin ve ugaklarinin
onarim yeri olarak da hizmet verdi. Ikinci Diinya Savas1 sirasinda Cezayir, savasin
idaresi bakimindan Fransa’nin gec¢ici baskenti ve aym1 zamanda Fransiz Ulusal

Kurtulus Komitesi'nin (CFLN) merkezi oldu.

Fransiz Magrib’in ikinci Diinya Savasi’nda Fransa’nin hayatta kalabilmesi
icin biiyiik fedakarliklar gostermesine karsin, savas sonrasi Fransa’dan halkinin

egitilmesi konusunda daha fazla caba gosterecegini iimit ederken, Fransa higbir

7 Sadek Hadjerés, Culture, indépendance et révolution en Algérie cité par Ahmed Ghouati dans Ecole
et imaginaire dans [’Algérie coloniale, $.189
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kolonide yerlilerin sosyal hayatin1 gelistirecek hicbir politika veya kaliteli egitim
saglayacak bir degisim gerceklestirmedi. Ikinci Diinya Savasi’ndan &nce,
kolonilerde uyguladig1 egitim politikalarin1 ve savastan sonra da aynen uygulamaya

devam etti.

Fransa savasa girince, 18 Haziran 1940'ta, General de Gaulle tarafindan
BBC radyosunda yapilan konusmada, kolonilerden yardim talep edilmis ve direnis
cagrisinda bulunulmustu. Generalin ¢agrisina cevap vermek maksadiyla koniler hem

ekonomik, hem de askeri destek vererek Fransa'nin kurtulusuna saglamislardi.
2.4.1. Siyasi Smifin Yenilenmesi

Ikinci Diinya Savas1 sonrasi Fransa, kolonilerin kendilerine medeniyet
getirme bahanesiyle somiirdiigiinii anlayarak bundan kurtulmak i¢in bagimsizlik
hareketlerini baglatacaklarii fark edince, her zamanki gibi Fransiz okulunu
kullanarak, somiirgecilikten sonra Fransa'min yerini alacak ve Fransa’ya sadik
kalacak yerel bir siyasi siif hazirlama yoluna gitti. Hemen ikinci Diinya Savas

bitmeden amacina ulagsmak i¢in Brazzaville Konferansi’n1 tertipledi.
Bu konferansta General de Gaulle;

‘Fransa’nin hakim oldugu Afrika’da ve diger bolgelerde yasayan insanlarda
maddi ve manevi yonden higbir ilerleme veya gelisme miimkiin olmayacaksa ve
onlar kendilerini  yOnetebilecek diizeye gelemeyecekse, biitin  bunlari

gerceklestirmek Fransa'nin gorevidir”>”, dedi.

General de Gaulle’nin bu konugsmasinda, somiirge halklarinin kendilerini

yonetme kapasitesine sahip olmadiklarini iddia etmektedir.

Aslinda bu halklarin kendilerini yonetme kapasitesinde olmamalarinin
temelinde, Fransa’nin onlara medeniyet gotiiriyormus bahanesiyle onlari
somiirmesi, kendi kendilerini yonetmeleri i¢in onlara gerekli egitimi vermemesi ve

onlar1 gelecek i¢in hazirlamamasi yatmaktadir.

" Charles de Gaulle, discours tenu & Brazzaville, 30 janvier 1944,
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Bu konferanstan sonra Fransa, kolonilere, kolonilerin halklarina verilecek
idari egitimleri ve Ozellikle okullagsma oranini gii¢lendirmeyi taahhiit etti. Hatta bu
konferansta Fransa, AOF'ta 2,5 milyon, Kamerun'da 400.000, AEF'de 500.000

cocugu egitmek maksadiyla yirmi yilik bir egitim planini agikladi.

Bu planla Fransa, kendisi kolonilerden ayrilsa bile, yetistirdigi yoneticiler

sayesinde kolonilerdeki hakimiyetini uzun yillar devam ettirmeyi hedefledi.

Zaten bu konferanstan birkag y1l sonra bagimsizlik siirecine yonelik kurtulus
hareketleri basladi ve hemen hemen biitiin yeni yoneticiler Fransamin yetistirdigi
kisilerden atandi. Yani Fransa'min somiirgelestirdigi iilkelerin yeni yoneticileri,

Fransiz okulu tarafindan egitilmis kisilerdir.

Bu husus asagidaki 2 nolu tabloda da agik¢a goriilecektir.

Tablo 2: Fransiz okuluna giden ve gitmeyen Fransiz somiirgelerinin camhurbaskanlarinin
listesi
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Sira Ulke Bagimsizlik tarihi | Fransiz okuluna giden Gitmeyen
1 Benin 1 Agustos 1960 Saym Hubert Maga
2 Burkina Faso 5 Agustos 1960 Sayin Maurice Yaméogo
3 Cezayir 5 Temmuz 1962 Sayin Ferhat Abbas
4 Cibuti 27 Haziran 1977 Saym Hassan Gouled Aptidon
5 Cad 11 Agustos 1960 Sayin Frangois Tombalbaye
6 Fas 2 Mart 1956 Mohammed V
7 Fildisi Sahili 7 Agustos 1960 Sayin Félix Houphouét Boigny
8 Gine 2 Ekim 1958 Sayimn Ahmed Sekou Touré
9 Gabon 17 Agustos 1960 Sayin Leon Mba
10 Haiti 1 Ocak 1804 Sayin Jean-Jacques Dessalines
11 Kamerun 1 Ocak 1960 Saymn Ahmadou Babatoura Ahidjo
12 Komorlar 6 Temmuz 1975 Sayimn Ahmed Abdallah
13 Kongo 15 Agustos 1960 Sayin Fulbert Youlou
14 Madagaskar 26 Haziran 1960 Sayin Philipler Tsiranana
15 Mali 20 Haziran 1960 Saym Modibo Keita
16 Moritanya 28 Kasim 1960 Sayin Moktar Ould Daddah
17 Nijer 3 Agustos 1960 Saym Hamani Diori
18 [|O0ACY 13 Agustos 1960 | Saymn David Dacko
19 Senegal 4 Nisan 1960 Leopold Sedar Senghor
20 Togo 27 Nisan 1960 Sayin Sylvanus Olympio
21 Tunus 20 Mart 1956 Sayin Habib Bourguiba
22 Fransiz Hindigini®' | -- -

% Orta Afrika Cumhuriyeti

8! Fransiz Cinhindi 1887'de kuruldu ve 1954'te ortadan kaybolana kadar Fransa'nin Uzak Dogu'da
sahip oldugu veya hakim oldugu cesitli topraklarini bir araya getirdi. 1954 yillinda, bu bdlge ortadan
kaldiktan sonra ordan {i¢ bagimsiz Giineydogu Asya iilkesi, Vietnam, Laos ve Kambogya ve Cin'in bir
kismu Guangdong eyaletinde bulunan bolgesi ¢ikmustir.
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Henry Lopeéz, 1982'de yaymlanan LE-PLEURER-RIRE isimli literatiir

kitabinda su hususlara yer verir:

“Bizim i¢in yasam hep aymidir. Diin, acilarimizin beyazlardan
(somiirgecilerden) geldigini diisiindiik ve bu acidan kurtarmak ve mutlulugumuzu
kazanmak i¢in onlar1 kovmak zorundaydik. Bugilin amcalar (beyazlar) gitti ve

sefalet hala burada. O zaman kimi kovmaliy1z**?”.

Yazar, sOmiirgecilik sirasinda, sOmiirge {ilkelerinin yasadigi acilarin
Fransizlardan geldigini diisiindii. Ancak bagimsizlik sirasinda Fransizlar kovuldu ve

yeni yoneticiler siyahlardan oldu. Ancak degisen hicbir sey olmadi.

Yukarda ki tabloda da goriildiigli gibi, Fransiz somiirgeciligi sona erdikten
sonra, bu eski kolonilerinin basina gelenler Fransiz kiiltiiriine sahip kisilerdi. Yeni
cumhurbagkanlarinin yaninda g¢alisan bakanlarin tamami Fransiz egitimi almislardu.
Bu hususa Moritanya'y1 6rnek vermekle konumuzu tamamlayalim. Moritanya’nin
yonetimini elinde tutan bir¢ok siyasi ve entelektiiel Fransa’nin actigi Boutilimit
medresesinde egitim gordii. Bagimsizliktan sonra Moritanya'nin ilk Cumhurbaskani
Mokhtar Ould Daddah ve bakanlarimin ¢ogu Boutilimit Medresesi’nde okuyan sinif
arkadaslariydi.

2.4.2. Ogretim Programlarimin Gelistirilmesi:

Kolonilerde somiirge yonetiminin ilk eylemlerinden biri okullar agmak
olmussa da, genel olarak tiim kolonilerdeki okullarin sayisi ¢ok diisiik kalmisti. Ayni
zamanda bu okullarda 0Ogretim programi somiirge halkinin ihtiyaglarim
karsilamiyordu. Ciinkii somiirge halklar, kendilerine ait olmayan bir kiiltiir, tarih ve
dil tarafindan mesgul edildiklerini gormiislerdi. Bu sebeple ailelerin ¢ogu

cocuklarinin okula gitmesine izin vermemisti.

Miisliiman olup somiirgecilige karsi ¢ikan yazar Aissa Kadiri’nin su sozleri

bilitlin ger¢egi ortaya koymaktadir. “Higbir sey oOgrenmeyin, &gretmenin

8 Henry Lopez, Le pleurer-rire, Ed. Presence africaine, Paris 1982, 315 pages.
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sOylediklerinden higbir sey dinlemeyin. Bu okul seytanin okuludur. Size kimliginizi

ve kiiltiirliniizi unutturmak istiyorlar”.

Somiirgecilik siiresi i¢inde zamanla, somirge halklar ile sOmiirgeciler
arasindaki esitligi ve kardesligi destekleyen okullarin sayisi arttt ve okullardaki

programlar eskiye gore daha da iyilestirildi ve bazi yeni programlar uygulandi.
Uygulanan bu yeni programlardan bazis1 sunlardir:
- Magrip’deki ilkokullarda Fransiz egitim programlarinin uygulanmast,

- Fransizcay1 bilmeyen g¢ocuklarin ilkokula basladiginda "hazirlik kurslar1”

diizenlenmesi,
- Kuzey Afrika ile ilgili tarih ve cografya dersleri verilmesi®,

Okul programlarinda yapilan bu degisiklikler, bir¢cok ebeveyninin ¢ocuklarini
okula gondermesi ve bu okula giden ogrencilerin de basarili olmasi icin bir

motivasyon kaynagi olmustu.

Nitekim Aissa Kadri tarafindan 1889'da Cezayir’de tespit edilen okullagma
orant % 2 iken, yeni programin uygulanmasindan sonra 1944’te bu oran daha
yiikseldi. Bu yilda yapilan egitim programinda; "Cezayir gencliginin tamaminin
yirmi yil i¢inde egitiminin saglanacagi, yeni 20.000 smifin insa edilecegi ve toplam
1.250.000 ¢ocugun egitim alacagr” planlanmisti. Bu proje hemen meyvesini verdi.
Zira ayni yil iginde istatistikler 1889 yilina kiyasla okullasma oranmnin % 8,5

$oldugunu ortaya koydu.
2.4.3. Somiirge Devleti Tek Isveren:

Fransiz somiirgeciliginde, devlet yonetiminde herhangi bir goreve
atanabilmenin tek yolu Fransiz okuluna gitmekti. Ancak herkes bu okula

gidemiyordu ve bu okula gidebilmek i¢in kolonilerdeki yerel toplumdan belirli bir

% Louis Rigaud, L’enseignement en Algérie de 1945 a la veille de I’indépendance dans Ecole et
imaginaire dans 1’ Algérie coloniale (Paris: L’Harmattan, 2009), s.54.
% Aissa Kadri, Les enseignants francais en Algérie 1945-1965, LDH Toulon, 20 mars 2008.
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siifa ait olmak gerekiyordu. Yine somiirge yonetiminde ¢alismak isteyen herkesin,
Fransiz kiiltiirtine daha iyi anlamak ve Fransizlarla iletisim kurabilmek i¢in mutlaka
Fransizcayr 68renmesi ve bunun i¢in de okula gitmesi zorunluydu. Zira sémiirge
yonetiminde Fransiz kiiltiiriine sahip olan ve Fransizcayi bilen insanlar i¢in istthdam

ayricalig vardu.

Yukarida da belirtildigi {izere, somiirge donemi boyunca, tek is sahibi ve
igveren sOmiirge yonetimiydi. Sadece somiirgeci devletle aym kiiltiirii paylasanlar
yetkili makamlara gelebiliyor ve asagidaki belirtilen imkanlardan da

yararlanabiliyordu.:
-Vergi oranlarinin diisiik olmast,
-Aylik maag almasi,
-YOnetimin idaresindeki tarim alanlarinda ¢alistirilmamasi,

- Herhangi bir komsu iilkeye veya yabanci bir iilkeye ya da diinyevi bir

cennet olarak kabul edilen Fransa'ya seyahat etme hakki kazanmasi.

Somiirge yonetim tarafindan ¢ok sayida insan, medeniyetsiz olarak goriiliip
Fransizcayr ve Fransiz kiiltiiriinii bilmedigi gerekc¢esiyle otekilestirildi. Bu insanlar
bu durumdan kurtulmak ve yukarida agikladigimiz avantajlardan faydalanmak i¢in

cocuklarinin mutlaka somiirge okullarinda okumalar1 gerektigini anladilar.

2.4.4.Fransiz Okulu, Somiirgelerdeki Farkindahk ve Bagimsizh@in

Kaynagi:

Fransiz somiirgelerinde ve Ozellikle Fransiz Magribinde, ilk zamanlarda
Miisliimanlar ¢ocuklarin1 Fransiz okuluna gondermek istemediler. Ciinkii bu okul

yerli halk tarafindan olumsuz olarak algilanmisti.

Yerli halktan bazilarinin, bu okulun; hem yabancilart hem de iilkelerini isgal
eden sOmiirgecileri temsil ettigini diislincesinde olmasi sebebiyle, okul cagindaki

cocuk sayisina oranla, bu okullara giden Ogrenci sayisinin olduk¢a az oldugu
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goriilmektedir. Ote yandan, zaten sdmiirge yonetimi, hicbir zaman sémiirge iilkelerin

niifusunu egitmek gibi bir amag tasimamustir.

Bunun sebebi, Magripliler’in egitilmesi ve bilgi sahibi olmasi durumunda,
onlarin bu bilgiyi kendilerine uygulanan baskiya kars1 giiglii bir silah olarak
kullanacaklarindan endise etmesidir. Zira sefil ve cahil bir yerli i¢cin 6nemli olan

acligimi gidermesidir, baskilardan nasil kurtulacagi degil.

1908'de Cezayir’de yapilan Belediye Baskanlar1 Kongresi'nde; yerlilerin
egitiminin Cezayir'i i¢in hem ekonomik, hem de Fransiz niifusu acisindan gergek bir
tehlike haline geldigi, bu sebeple yerlilerin ilkdgretime alinmamasi gerektigi

hususlar: dile getirmistir®”.

Yerli halk bu okullarin tilkenin ve ¢cocuklariin gelecegi icin yararli olacagini
ve ayrica somiirgecilikle savasmak icin okulun ideal bir silah oldugunu anlayinca,

onceden siddetle karsi ¢ikmalarina ragmen ¢ocuklarini okula géndermeye bagladi.

Bununla birlikte Miisliman niifusun ekserisi, somiirgecilige ve Fransiz
okuluna kars1 miicadele edebilmek icin, somiirgecilikten dnce var olan geleneksel
okullar1 ve egitim sistemini giiclendirmenin gerektigini diisiiniirken, digerleri,
kolonilesme ile miicadele edebilmek i¢in Fransiz okuluna giderek, Fransiz kiiltiiriinii
daha 1iyi anlamanin gerektigini belirtmistir. Zira diismanla savagsirken, savasi

kazanmak i¢in onu daha iyi tanimak ¢ok dnemli bir husustur.

Ameur Khider, “Bir Yetimin Hayati” adli kitabinda, kendisinin ve smif
arkadaslarinin okulda Fransizca 0Ogrenmeyi reddettigini, bu reddin onlarin
somiirgecilige kars1 baskaldirilarin1 gosterme biciminde oldugunu, birkag y1l sonra
bu fikirlerinin degistigini, ¢iinkii diimani yenmenin ancak onun kullandig: silahla
miimkiin olacagini anladiklarin1 ve bu sebeple Fransizca 6grenmeye basladiklarini,
onceden yaptiklari gibi 6gretmenin sinifta sdylediklerini taklit etmek ve dinlememek
yerine, Fransizcayi, Fransa tarihini 6grenmek i¢in biiyilik gayret sarf ettiklerini, diger

yonden Fransiz somiirgesine karst daha iyi miicadele yapabilmek ve Fransa'nin zayif

% Henri Alleg (La guerre d’Algérie), cité par Jacques Duquesne, Pour comprendre la guerre d’Algérie
(Paris: Editions Perrin, Tempus, 2003) s.43-44.
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noktalarin1 daha iyi anlamak i¢in Fransiz kiiltiiri mutlaka 6grenmek gerekligini,

belirtir®®.

Cezayirli yazar Aissa Kadri'ye gore; “okul somiirge ideolojisinin tiretildigi ve
yayildigi bir yerdir87” Ancak ogrenciler okuldan aldiklar1 temel bilgilerle gelecekte

ne yapmak istediklerine sadece kendileri karar vereceklerdir.

Bu yazara gore yine okul 6nceden bir sOmiirgecilik icin bir arac iken,
sonradan bu ara¢ sOmiirgecilige karsi kullanilan bir silah olmustur. Ciinki
somiirgecilige karsi ¢ikan tiim ulusal hareket liderleri, bu okullarda egitim almis ve

yetismistir.

Bu okullar donmus zihinleri uyandirdi ve Magrip’in gengligini kurtulus
miicadelesine hazirladi. Cok genc yasta okula giden bu ¢ocuklar, bu okulun
acilmasindaki gercek niyetin, yani kendilerinin asimile edilmek istendiginin farkina

vardilar. Bu da Fransiz Magrip bagimsizlik miicadelesinin baglamasina yol acti.

Koloni halki, Fransiz okulunun, yerli gengleri asimile etmek icin bir arag
olarak kullanildigin1 anladiktan sonra, bu okulu bagimsizlik yolunda halkin uyanisini
saglamak i¢in kullanmaya basladi. Artik Magrip halki kiz ve erkek ayirim
yapmaksizin ¢ocuklarim1 Fransiz okuluna gonderiyordu ve bu 6grencilerin aldiklari
egitimde daha basarili olmalarin1 istiyorlardi. Magrip bolgesinde Miisliiman
cocuklarinin Fransiz okuluna ragbeti artmasina ragmen, artan talebe oranla bu
bolgede agilan okullar yeterli olmadi ve okullagsma orani ¢ok diisiik kaldi. Bu oran
Fas'ta % 13 (1956), Tunus % 11 (1953), Cezayir % 16 (1954) ve Moritanya ise
1957'de % 10 idi*".

Bu oranlar, Fransa’min lkinci Diinya savasi sirasinda ve sonrasinda
somiirgelere verdigi egitim vaatlerini yerine getirmedigini, belki de bu vaatlerin,

somiirgelerin bagimsizlik miicadelelerine Onciililk etmesini dnlemek icin basit bir

% Ameur Khider, cité dans Ecole et imaginaire dans 1’ Algérie coloniale, s.192

87 Aissa Kadri, Les enseignants frangais en Algérie 1945-1965, LDH Toulon, 20 mars 2008.

¥ Afssa Kadri, Aissa Kadri, Instituteurs et enseignants en Algérie (1945-1978). Histoire et mémoires,
Paris, Karthala, coll. « Hommes et Sociétés », 2014, 432 pages.
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strateji olabilecegi ihtimali akla gelmektedir. Ciinkii bagimsizlik arifesinde Fransiz

Magrip kolonilerinin higbirinde kayit oraninin % 20' e bile ulasmadigin biliyoruz.

Fransa’nin, bu somiirgelerde yetistirdigi list diizey kisilerin sayis1 az olmasina
ragmen, bu kisiler okuldan 6grendikleri bilgileri kullanarak Fransa'ya karsi verilen

miicadelede halka liderlik etmisler ve etkili olmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. FRANSIZ MAGRIiP DEVLETLERINDE BAGIMSIZLIK
SONRASINDA EGIiTiM ETKILERI

Fransa, sOmiirgelestirilecek yeni bolgelerin kesfi i¢in deniz filosunun
giiciinii, oralar1 fethetmek icin de askeri giiclinli, somiirgelerinin zenginliklerinden

yararlanmak veya faydalanmak i¢in de kiiltiirel giiclinii kullandi.

Ikinci Diinya savasi, somiirgeler icin belirleyici bir déniim noktasi olacak ve
insanin bir bagkasi tarafindan somiiriilmesine kars1 yeni bir diinya diizeni kurulacakti.
Kurulan bu yeni diizen de tiim kolonilerin bagimsizliklarint kazanmalarini

saglayacakti.

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra somiirgeler, kendi bagimsizliklarini
kazanmak ic¢in baslattiklar1 miicadelede basarili oldular ve bagimsizliklarini ilan
ettiler. Fransa bu iilkelerden bir talepte bulundugu zaman, bundan sonra bunu askeri
giic kullanarak saglamasit miimkiin degildi. Ciinkii kendisine 100 yildan daha fazla
bir siire sadakatle hizmet eden bu eski somiirgelere karsi askeri giicii kullansa da
istedigini elde edemezdi. Bu askeri gii¢ yerine, Fransiz Arap Magrip Ulkelerine karsi

yumusak giicii yeniden kullanmaya bagladi.

Ayrica somiirgeci giiclerin tamami ve 6zellikle Fransa, kendi somiirgelerini
etkilemeye devam edebilmek i¢in yumusak gii¢c kullanimini1 baz1 nedenlerden dolay1

yeniden canlandirmak zorunda kaldi.
Bu nedenlere gelince:

1- Somiirgelerde milliyetciligin dogusu: Her ne kadar Ikinci Diinya
Savasi'ndan oOnce, tlim Fransiz somiirgelerinde ve Ozellikle de Arap Magrip
Ulkelerinde kolonilerin bagimsizliklarin1 kazanmalar1 igin bir milliyetgilik akimi
dogmustu. Ikinci Diinya savasi sonrasinda, kolonilerde mevcut olan bu milliyetgilik,

ulusal kurtulus miicadelesi hareketlerini tetiklemeye basladi®”. Bunu géren Fransa, bu

¥ Toril Myreng, Comment la France s'est servie de ['école primaire dans une politique
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ulusal kurtulus miicadelelerine son vermenin ve somiirgelerin istikrarini saglamanin

tek yolunun onlara bagimsizlik vermek olacagini anladi.

10 yillik siiren bu ulusal kurtulus miicadelesinin baglamasindan sonra Fransiz
Magrip kolonileri bagimsizliklarini ilan etmeye basladi. 1956 yilinda bagimsizligini
ilk olarak ilan eden Fransiz Magrip iilkesi Fas oldu. Bunu 1956 yilinda Tunus takip
etti. Moritanya’da uygulanan bagimsizlik politikasi, AOF iilkelerinin bagimsiz

politikast olmasi hasebiyle 1960'a kadar beklemek zorunda kald®’.

Cezayir’i Fransa’nin terk etmemesi lizerine, FLN o6nderligindeki Cezayirler,
“fslam benim dinim, Arapca benim dilim, Cezayir benim vatanim” sloganlariyla,
harekete gecti ve Fransa'ya ve Cezayir’deki somiirgecilik yonetimine karsi kanli bir
savas yapmak zorunda kald1 ve bu sebeple Cezayir Fransiz Arap Magrip kolonilerin
bagimsiz olan en son iilkesi oldu. 132 yillik kolonizasyondan sonra Cezayir 1962

yillinda bagimsizligini kazandu.
2- Uluslararasi Sahnede Politika Degisikligi:

MC, uluslararas1 sahnede somiirgeciligi yasaklayacak higbir politika
gelistiremedigi gibi Ikinci Diinya Savasi'nin ¢ikmasina engel olamadi. Bu kurum
listlendigi roliin gereklerini yerine getiremeyince, bunun yerine daha Ikinci Diinya
Savas1 bitmeden diinyaya baris getirmek ve giivenligi saglamak maksadiyla BM
kuruldu. Birlesmis Milletler Tiiziigiiniin 1. Bolimi’nde, Amaglar ve lkeler baslhigi
altinda yer alan 1. maddenin 2. paragrafinda, amaglardan biri olarak; "Uluslar
arasinda, halklarin hak esitligi ve kendi geleceklerini kendilerinin belirlemesi
ilkesine saygi tlizerine kurulmus dostca iliskiler gelistirmek ve diinya barisinm
giiclendirmek i¢in diger uygun 6nlemleri almak® " hususu yer aldigindan, amacina
uygun olarak halklar1 ve devletler arasindaki esitligi destekleyen bu kurum,
somiirgecilik konusunda kendisinden once kurulan uluslararasi kurumlarin

politikasini benimsemedi ve kolonizasyonlar1 desteklemedi.

d'assimilation des indigénes apres la seconde guerre mondiale? Université d’Oslo Décembre 2013.
% Le Bulletin de I’Enseignement de I’AOF, une fenétre sur le personnel d’enseignement public,
expatrié en Afrique Occidentale frangaise (1913-1930).

°! Birlesmis milletler sart1 1. madde 2. paragraf 1945 s.2.
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BM'nin kuruculardan biri olan ve bu tiiziigii kabul eden Fransa i¢in bundan
sonra koloni sahibi olmak ¢ok dogru bir sey degildi. Diger yonden Amerika Birlesik
Devletleri himayesindeki uluslararasi sahne, somiirgeciligi hi¢ desteklemedigi gibi
kolonilerinin bagimsizligin1 kazanmas1 somiirgeci giigler lizerinde biiyiik bir baski
yarattl. Ayrica bagimsizlik isteyen tiim kolonilere yardim etmeyi ve onlarla birlikte

hareket etmeyi planladi.

Ekonomisini gelistirmek ve 6zellikle kiiltiiriinii tim kolonilerine yaymak i¢in
100 yildan fazla somiirgeciligi kullanan Fransa, bu uluslararasi baski ile karsi
karsiya kalinca, kendisi i¢in biiyiik bir ekonomik, politik ve kiiltiirel kayip olacagini
bilmesine ragmen, ulusal kurtulus miicadeleleri yiirliten tim somiirgelerine

bagimsizlik vermekten baska ¢are bulamadi.

Elindeki bu ekonomik, politik ve kiiltiirel giicii tiikketmek istemeyen Fransa,
eski somiirgeleri tizerindeki ekonomik ve kiiltiirel etkisini devam ettirebilmek igin

onceden beri kullandi1g1 yumusak gii¢ politikasini canlandirma yoluna gitti.
Bunun i¢in de elinde bulunan asagida belirtilen imkanlar1 kullanda.

a) Kolonilerde uyguladig: egitim politikasi: Somiirge okullarinda 100 yildan
beri uyguladig egitim politikasiyla Fransa kendi kiiltiiriinii ve uygarligini somiirge
iilkelerin niifusuna yayginlastirmas: sebebiyle, koloniler Fransiz kiiltiiriine tam

hakim oldu ve bircogu bu kiiltiirii kendi kiiltiirleri olarak gordii’”.

Fransa, somiirgecilik donemi boyunca sOomiirdiigii {ilkelerin kiiltiirlini
Fransiz okullarinda okutmadig: gibi, kolonileri Fransa’nin kiiltiirlerini kucaklamaya
ve kendi kiiltlirlerini terk etmeye zorladi. Bu sebeple kolonilere karsi biiylik bir
kiiltiirel avantaja sahip oldu. Bu, Fransa’nin elinde, eski somiirgelerini kiiltiirel ve

politik olarak etkileyebilecegi ve kullanabilecegi ¢ok giiclii bir silahti.

b) Ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiire] mirasdan yoksun birakma: Somiirge

%2 Bouhadiba (A.), 1978, "Le pluralisme des cultures au Maghreb”, in Culture et société,
Publications de l'université de Tunis.
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tilkeler 100 yildan fazla siiredir Fransa tarafindan ekonomik, politik ve kiiltiirel bir
sekilde somiiriildiigiinden, bagimsizlik sirasinda ekonomik, politik ve kiiltiirel
bakimdan koloniler ¢ok kotii bir durumdaydi. Fransa’nin bagimsizligini1 kazanan bu
yeni devlet hiikiimetlerine biraktigi miras, onlar1 ekonomik, sosyal, politik ve

kiiltiirel bakimdan yoksun birakmak olmustu.

Bagimsizliginm1 elde eden bu somiirge iilkelerin birinci onceligi egitimdi.
Ancak sOmiirgecilik sonrasi donemde egitim sektorii, maddi imkansizliklarin
yaninda, egitim ara¢ ve geregleri bakimindan da cok yoksun durumdaydi. Bu
nedenle eski Fransiz somiirgeleri tiim diinya iilkelerinin ve 6zellikle de Fransa'nin
yardimina ihtiya¢c muhta¢ oldu. Fransa somiirgecilik doneminde baslattig1 projeyi
tamamlamak i¢in bunu bir firsat bildi. Bu okullara 6gretmen tayininde ve okullarin

eksikliklerinin giderilmesinde yeni devlet yonetimine destek verdi.

Her ne kadar bu yeni devletler, basta Fransa olmak {izere, bazi1 gelismis
tilkelerin yardimmma muhtag olsa da elde ettikleri bu siyasi bagimsizlik, uzun
zamandir bekledikleri ekonomik kalkinmay1 saglayacak olan egitimin gelisimi i¢in
aktif bir unsur olacakti. Ciinkii okulun ve egitimin, tam anlamiyla bagimsiz bir
devlet ve ulus insa etmede merkezi bir rol oynadig1 ve tiim ekonomik gelismelerin

temeli oldugu tartisilmaz bir hakikatti.

Fransa tarafindan somiirgelestirilen iilkelerin tamami, somiirgecilik donemi
boyunca ayn1 egitim, sosyo-politik ve ekonomik gerceklerle kars1 karsiya idiler. Bu
sebeple yeni bagimsiz devletlerin tamami belirtilen bu hususlarda ve ozellikle
egitimde aym degisiklikleri yapmak zorundaydi. Egitimde yapilmasi gereken

degisiklere gelince;
a) Irk, etnik kdken ve din ayrimi1 yapilmadan tiim niifusu egitmek.

b) Bilimi daha iyi anlamalarin1 saglamak i¢in yeni tilkelerin yerel dillerini

gelistirmek.

c) Gergek bir sosyal gelisme elde edebilmek icin yeni bagimsiz iilkelerin

kiiltiiriiniin 6gretilmesi,
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Bu hususlar, egitim sektoriinde faaliyet gosteren uluslararasi kurumlar

tarafindan bile kabul géren temel prensiplerdir.

UNESCO'nun himayesinde, 1961'de Addis Ababa'da®, yeni bagimsiz
ilkelerin egitim sektoriinde yasadigi problemlerine ¢oziim bulunmasit maksadiyla
uluslararast bir toplant1 diizenlenmisti. Bu konferansta, bundan bdyle mutlaka

yapilmas1 gereken dort onemli madde belirlenmistir. Bunlar:

Herkes i¢in egitim, ticretsiz egitim, yerel dillerin egitim dili olarak
kullanmas1 ve egitim programlarinda somiirge {ilkelerinin kiiltiirii ilgili dersler

olmasidir’™.
Simdi bu madeleri ayr1 ayri1 ele alalim:
3.2.1. Herkes icin Egitim:

Tarihi inceledigimizde, somiirgecilik donemi boyunca, Fransa’nin
kendilerini daha iyi sOmiirebilmek i¢in somiirge yerlilerden ve Ozellikle

Miisliimanlardan ¢ok azinin egitim gormesine imkan verdigini goriiyoruz.

Ancak Fransiz Arap Magrip devletleri, bagimsizliklarini kazandiktan sonra;
ik, cinsiyet, yas ve din ayrimini yapmaksizin herkese egitim vermeyi amaglayan bir
politika uygulamak istedi. Yeni bagimsiz olan Fransiz Arap Magrip devletlerinin
ekonomik durumu ¢ok kotii ve ayrica Fransa’min bu iilkelerde biraktigi okul
altyapis1 yok denecek kadar az oldugundan, bunu gerceklestirmek gergekten ¢ok zor

veya imkansiz gibiydi.

Onceki béliimlerde de belirttigimiz gibi, bagimsizlik sirasinda Yiiksek
Egitim kurumlarma sahip olmayan bircok Fransiz kolonisi bulunmaktaydi.
Uygulanmak istenen bu yeni egitim politikasi geregince; okullagsma oranini,
okullagma siiresini ve 0zellikle kolonilerdeki egitim kalitesini arttirmak maksadiyla,

cinsiyet ve din ayirimi yapilmaksizin tiim iilke ve sehirlerde okullar insa edilecekti.

% Conference of African States on the Development of Education in Africa, Addis Ababa, 1961
4 http://www.unesco.org/archives/multimedia/document-3825
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Ayrica insa edilecek ilkokullarin disinda, koloni halklarinin yiiksekdgretime
devam edebilmesi ve diploma alabilmesi i¢in yiiksekogretim kurumlariyla birlikte,
Ogrencilerin kaliteli bir egitim alabilmesi i¢in her konuda yeterince kitaplarin

bulundugu kiitiiphanelerin de ingas1 gerekiyordu.

Asagidaki tablo bize, bagimsizlik Oncesi, Fransiz Magrip Devletlerinde

bulunan yiiksek egitim kurumlarinin durumunu ortaya koymaktadir.

Sira | Ulke Bagimsizlik Tarihi SDUS Universitelerin Adi

1 Tunus 20 Mart 1956 1 Zitouna Universitesi

2 Moritanya 5 Agustos 1960 -

3 Cezayir 5 Temmuz 1962 | Université d'Alger

4 Fas 2 Mart 1956 3 Université Al Quaraouiyine,
Ecole nationale supérieure de
I'administration, Médersa Ben

Youssef

Tablo 3: Fransiz Arap Magrip Devletleri bagimizliktan sonra var olan iiniversiteleri

Not: SDUS: Somiirgecilik Déneminde Universite Sayisi

Tabloda goriildiigii gibi bagimsizlik 6ncesi acilmig olan toplam 5 {iniversite
vard1 ve bu iiniversiytelerde somiirge halki okuyamiyordu. Okuyanlar ise ancak
Fransiz Tarihi, Fransiz Edebiyati, Terciimanlik, Ogretmenlik, Peyzaj, Marangozluk
ve Maliye gibi ¢ok ragbet gormeyen boliimlere girebiliyordu®. Bagimsizlik sonrasi
polikas1 geregi yeni bagimsiz devletlerin ihtiyaglarini karsilayacak egitimleri
verecek; insaat, makine, endistri ve elektrik miihendisligi, tip fakiiltes ve diger

onemli boltimlerin acilen agilmasi gerekiyordu.

% Aissa Kadri, Les enseignants francais en Algérie 1945-1965, LDH Toulon, 20 Mars 2008.
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Ancak yeni bagimsiz devletlerin, zayif ekonomik imkanlariyla bu politikay1
gerceklestirmeleri ¢ok zor veya imkansiz gibi bir seydi. Bunu gerceklestirebilmek
i¢cin yukaridaki boliimlerde de isaret ettigimiz gibi, Fransiz Magrip devletleri bagka
tilkelerin ve 6zellikle Fransa'nin hem maddi yardimma hem de egitim hizmetlerini

yiirlitecek yetkin 0gretmen gondermesine ihtiyaglart vardi.

Bu arada su hususu zikretmek yerinde olacaktir. Higbir {ilkenin Fransiz
Magrip Devletleri’ndeki egitim durumunu, burada 100 yildan daha fazla egitim

politikalar1 uygulayan ve planlayan Fransa kadar bilmesi miimkiin degildi.”®

Yukarida da isaret ettigimiz gibi, bu yeni bagimsiz iilkeler, 6zellikle yiiksek
nitelikli iniversitelere ve gerekli tiim boliimlere sahip olmadigindan, bu iilkenin zeki
ve istikbal vadeden Ogrencileri kendilerine taninan burs karsiliginda Fransiz
Universiteleri’ne gitmek zorunda kaldilar. Ciinkii her seyden once Fransa, egitim ve

Ogretim agisindan hala bir referans iilke olmaya devam ediyordu.

Bu Ogrencilerin Fransa’ya gelmesi ve mezuniyet sonrasi, ya Fransa'da
kalarak Fransa’nin ekonomisini gelistirmek i¢in c¢alisacak olmalari, ya da kendi
iilkelerine donerek, Fransamin ¢ikarlarin1 savunabilecekleri Onemli devlet
makamlarina gelecek olmasi seebebiyle, Fransa’nin sOmiirgecilik sirasinda

tamamlayamadig1 projeyi gerceklestirebilmesi i¢in iy1 bir firsatti.
3.2.2. Ucretsiz Egitim:

Somiirgecilik donemi boyunca egitimin Tlcretsiz oldugu bu okullara,
yerlilerden ¢ok az1 gidebiliyordu ve okula alinirken, Fas'taki soylularin ¢ocuklari
i¢cin agilan soylular okulu ve Moritanya'da Marabut sinifina yonelik acilan Medrese
okullarinda oldugu gibi, 6grencilerin sosyal pozisyonlar1 dikkate alintyordu. Bunun
disinda, Fransa kendi somiirmekte oldugu iilkeleri daha iyi yonetme konusunda

kendisine yardimci olacagin bildigi kisileri de bu okullarda okutuyordu.

Higbir 6zel okulun bulunmadigi somiirgecilik donemi boyunca, okul

somiirge yonetiminin 6zel alani olup somiirgecilik yonetiminden bagka higbir

% Aissa Kadri, Les enseignants francais en Algérie 1945-1965, LDH Toulon, 20 Mars 2008.
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kurumun egitime karismasi miimkiin degildi. Onceden de belirttigimiz gibi
Fransa’nin asil maksadi, egitim verdigi insanlar vasitasiyla kolonilerini en iyi bir

sekilde yonetmekti.

Bagimsizlik sonrast uygulanan ve herkese agik olan bu egitim politikasinin
amaglarindan biri de bu yeni bagimsiz iilkelerin niifusunun okullasma oranini

artirmakti.

Bu yeni egitim politikassm sayesinde, Fransiz Arap Magrip iilke
vatandaslarinin egitimi devlet tarafindan garanti edildi ve ayrica zengin ya da yoksul
ayirimi yapilmaksizin herkesin {icretsiz egitim almasina izin verildi. Ogrenci
velileri sadece dgrencilerin defter, kalem ve kitap gibi okul malzemelerinin temini

konusunda devleti destekledi.

Bu arada bu yeni bagimsiz koloniler arasinda 6grenci degisim programlari
uygulandi. Ayrica, bu yeni bagimsiz koloniler, Fransa'ya veya bir baska iilkeye
egitim i¢in gitmek isteyen basarilt 6grencilere, tiim egitim harcamalar1 devletler

tarafindan saglanacak sekilde burs vermeye basladi.
3.2.3. Yerel Dillerin, Egitim Dili Olarak Kullamlmasi

Somiirgecilik boyunca Fransa, somiirgelerinin yerel dillerini egitim dili
olarak kullanilmay1 kabul etmedi. Ciinkii Fransa’nin amaci, bu okullarda somiirge
halklara Fransizca 6gretmekti. Zira yerel niifusa Fransiz kiiltiiriinii 6gretmenin en iyi

yolu bu dili §grenmesini saglamakti.

Bagimsizlik sorasinda karsilagilan temel sorunlardan biri de, okullarda
verilecek egitim dilinin ne olacagi idi. Bazi devletler Fransizcanin egitim dili olarak
kullanilmasmma devam edilmesini 6n goriirken, baz1 devletler de buna kars1 ¢ikip

yerel dillerin egitim dili olarak kullanilmas1 gerektigini savunuyordu.

Sonugta biitlin devletler, daha avantajli ve yararli olacgindan hareketle
okullarda 6gretim dilinin yerel diller olmasi konusunda anlasti. Ciinkii bir kisi veya
milletin kendi dilinde egitim almadig1 siirece gelisiminin miimkiin olmayacagi

hususu, herkes tarafindan kabul edilen bir gergekti.
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Kisinin kendi dilinde egitim gormesi, temel bilime ve bilim kaynaklarina
ulagsmada kolaylik saglayacaktir. Bugilin gelismis veya gelismekte olan iilkelerin
tamami egitim ve Ogretimde kendi dilini kullanmaktadir. Devrim Oncesi Cin
okullarinda egitim dili Ingilizce iken, Cin devriminden sonra Ingilizce’den vaz

gecilmis ve hemen egitim dili Cince yapilmistir’’.

Yeni bagimsiz lilkeler, okullarda yerel dille egitim vermeyi ¢ok zor veya
imkansiz goziiyordu. Ciinkii tiim somiirgecilik tarihi boyunca, Cezayir, Fas ve
Tunus’ta Fransa tarafindan acilan medreselerde Fransizca ve Arapga olarak verilen
egitimin disinda Fransa, bu somiirgelerinde yerel dilleri egitim dili olarak

kullanmadi ve kullandirmadi.

Somiirgecilik donemi boyunca Fransa, Arapg¢a olarak egitimin verildigi bu
iilkelerdeki geleneksel okullara biiyiik baskilar uygulamasina ragmen, bu okullar
varhgim1 devam ettirmeyi basardi. Bu nedenle, Fransiz Arap Magrip Ulkelerinin
iletisim dili ve kiiltiirel dili olan Arapga, tim somiirgecilik donemi boyunca énemli

bir yer almaya devam etti.

Bagimsizlik sonrasi, Moritanya disinda kalan Fransiz Arap Magrip tilkeleri
Fransizcay1 terkedip, Arapgayr resmi dil olarak kabul etti. Ancak Moritanya resmi

dilinin Arapga olmasi i¢in 1991'a kadar beklemek zorunda kaldi.

Arapcanin O6nemli ve ortak bir dil olmasi hasebiyle, Fransiz Magrip
kolonilerinde somiirgecilikten sonra tiim okullarda Arapcanin tek egitim dili olarak

benimsenmesi kolay oldu.

Fransa, somiirgecilik sirasinda geleneksel okullar1 zayiflatmak i¢in ¢ok
sayida geleneksel okullar1 ve camileri yok etti. Kiymetli el yazmasi kitaplar yakti
ve bircok 6gretmeni de siirgline gonderdi. Bu iilkelerde kurdugu medreselerde,
onemli dersler Fransizca ve Fransiz Ogretmenler tarafindan verilirken, sadece

Oonemsiz dersler Arapca olarak verildi.

*7 Marie-Claire Bergére, La Révolution chinoise de 1911 a la conférence de Wentworth-by-the-Sea
1966 21-2 pp. 365-366.
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Arapganin Fransiz Magrip lilkelerinde tek egitim dili olabilmesi i¢in nitelikli
personel ve malzemeye ihtiya¢ vardi. Bu husular géz 6niine alindiginda, bu iilkeler
mecburen baglangigta iki egitim dili igeren bir egitim sistemimi kabul etmek
zorunda kaldi. Bunun i¢in bagimsizlik yillarinda egitimde hem Fransizca ve hem de
Arapga kullanildi. Egitimde Arapcaya Oncelik ve daha fazla agirlik verililmesi

sonucu, Fransizcanin egitimdeki rolii giin gectik¢e zayifladi.

3.2.4. Egitim Programlarinin, Soémiirge Ulkelerinin Kiiltiiriinii

Kapsamasi

Birinci boliimde bahsettigimiz gibi, her kololoninin kendi kiiltiirii, tarihi ve
medeniyeti vardir’®. Hatta bazi Fransiz kolonilerin tarihi ve kiiltiirii Fransaninkinden
daha koklii bir ge¢mise sahiptir’®. Fransa somiirdiigii halklarin asimilasyonunu
hizlandirmak i¢in somiirgelerin tarihlerini somiirge okullarinda 6gretmeme politikast
izlemigtir. Somiirgecilik doneminde kolonilere sadece Fransiz tarihi ve kiiltiirii
Ogretilmistir. Sanki Fransa bu iilkelere girmeden oOnce, bu iilkelerin ge¢misi ve

kiiltiirti yok sayilmistir.

Somiirgeciliginin sona ermesine dogru Fransa, bazi kolonilerin okullarinda
sOmiirgelerin tarihinin 6gretilmesine izin vermeye basladi. Yine Cezayir, Tunus ve
Fas gibi bazi Arap Magrip iilkelerinde bulunan Fransiz okullarinda bagimsizliktan

once Fransa, Magrip tarihinin 6gretilmesini kabul etmisti'®.

1961 de Addis Ababa’da yapilan toplantida tartisilan noktalardan birinin,
bagimsiz Fransiz kolonilerinin tarith ve kiiltlirlerinin 6gretilmesiyle ilgili oldugu

hususnu 6nceden belirtmistik.

Yeni bagimsiz iilkeleri kendi tarihleri ve kiiltiirleri kendi vatandaslarina
ogretmek i¢in okullardaki programlarina tarih dersleri koymaya bagladilar. Bu

dersler sayesinde sOmiirge halklar, kendi tarihlerini ve kiltlirlerini daha 1iyi

% Nye, Yumusak Gii¢, Diinya Siyasetinde Basarinin Yolu, s. 20

% Bulletin Officiel, Protectorat de la République francaise au Maroc. « Dahir du 17
décembre 1920 (5 Rebia II 1938) portant modification et addition au Dahir
du 26 juillet 1920, créant une Direction d’enseignement », no 426 (1919), p. 2133-2134.

' Toril Myreng, Comment la France s'est servie de l'école primaire dans une politique

d’assimilation des indigenes apres la seconde guerre mondiale? Université d’Oslo Décembre 2013.
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anlayacaklar ve ayrica kiiltiirel rehabilitasyonu da saglamis olacaklardi.

Genel olarak Fransiz somiirgelerini ve Ozellikle Fransiz Magrip iilkeleri
Fransa’yla siyasi ve Kkiiltiirel baglarimi siddetli koparmak astemelerine ragmen,
Fransa'nin somiirgecilik donemi boyunca onlara karsi kullandigr yumusak giic

sebebiyle bunu bir tiirlii bagsaramadilar.
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SONUC

Sonug¢ olarak, Avrupalilarin deniz yoluyla seyahat etmelerini ve yeni
topraklar kesfetmelerini saglayan 14. yiizyilin basinda Avrupa'da gerceklestirilen
biiyiik kesiflerdir. Bu biiyiik kesifler, hem koéle ticareti ve hem de Afrikanin ve
diinyanin geri kalaninin sémiirgelestirilmesinin sebebi olmustur.

Avrupa’da gergeklestirilen bu biiylik kesifler sayesinde Cristoph Colomp
1492'de Amerika'y1 kesfetti. Bu kesfedilen yenidiinya, seker kamisi, kahve, kakao,
ananas ve diger endiistriyel sebze ve meyvelerin ekimi i¢in ¢ok verimli topraklardi.
Ancak bu verimli topraklarda tarim yapmak ic¢in insan giiciine siddetle ihtiyag
duyulmaktaydi. Bunun eksikligini telafi etmek i¢in kole ticareti ortaya ¢ikti. Kole
ticareti, 1441'den 1848'e kadar ekonomilerini gelistirmek icin Ispanya, Portekiz,
Ingiltere, Fransa gibi Avrupali giicler tarafindan gergeklestirildi. Bu nedenle, 400
yildan fazla bir siire Avrupa ekonomisinin gelisimi bu faaliyete dayandi. Bdylece
1880'lerde, kole ticaretinin ortadan kaldirilmasi bu ekonomiye biiylik bir darbe
vurdu. Bu ekonominin gelismesini devam ettirecek yeni bir faaliyet bulmak
gerekliydi.

Bu baglamda, 19. yiizyilda, kdle ticaretinin kaldirilmasindan dolay1 ekonomik
gelisimi etkilenen Avrupali gii¢ler, ekonomilerinin biiylimesini siirdiirmek i¢in
somiirgelestirilecek yeni topraklar1 aramaya bagladilar. Kole ticaretini gergeklestiren
Fransa, kole ticaretinin kaldirilmasindan sonra somiirgelestirme c¢alismalarina
baslayan ilk Avrupa devletlerinden biri olmustur.

Fransa, Magrip bolgesinin ve diinyanin geri kalaninin somiirge edilmesine
baslamistir. Magrip bdlgesi her zaman, Roma, Yunan ve Osmanli Imparatorlugu gibi
biiyiik imparatorluklarin ilgisini uyandiran bir Afrika bolgesi olmustur. Fas Krallig
haricinde bu bélgedeki tiim devletler, 300 yildan fazla Osmanli Imparatorlugu'nun
etkisi altinda kalmustir. Ayrica, 19. yiizyllda, Osmanli Imparatorlugu'nun iginde
bulundugu zayif konumdan yararlanan Fransa, ingiltere, Italya gibi biiyiik Avrupali
giicler Magrip bolgesine yerlesmeye basladilar.

Bu cercevede, Fransa bir yandan bazi Magrip devletleriyle Fransa ile Fas
arasinda 1906'da imzalanan Algeciras, Fransa ile Tunus arasinda 1881’de imzalanan

Bardo ve yine Fransa ile Tunus arasinda 1883'te imzalanan Marsa gibi anlasmalar
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imzalarken, diger yandan Magrip bolgesinin iggaline karsi ¢ikan tiim direnisi ortadan
kaldirmak icin askeri giliciinii kullanarak Cezayir, Tunus, Fas ve Moritanya'nin
sOomiirgelestirilmesini gergeklestirmistir.

Bu baglamda, Fransa'nin bu bdlgeyi somiirgelestirmesi sirasinda ona karsi
acilan direnis ve bu silahli fetih faaliyeti uzun siirmemesine ragmen her iki taraftan
da ¢ogu insanin hayatin1 kaybetmesine sebep oldu. Bu nedenle, Fransa bu fetihler
sirasinda galip gelmesine ragmen, fethettigi somiirge imparatorlugunu yonetmek icin
sOmiirge insanlarinin kalbini kazanmaya ihtiyaci oldugunu anlamaisti.

Somiirge fethi tamamlandiktan sonra, Fransa'nin kolonilerde yaptig1 ilk sey
Fransiz okullarin1 agmak olmustur. Fransa’nin kolonilerde kolonyal okullari
acmaktan baska caresi olsaydi, bu okullar1 asla agmazdi. Ancak somiirge okullarini
ahlaki fetih unsuru olarak kullanma ihtiyaci, somiirge halklarin1 asimile etme arzusu,
Fransa ile yerliler arasindaki iletisim sorununa bir ¢oziim ve Ozellikle Fransiz
kolonilerini yonetmek i¢in personel yetistirmek maksadiyla tiim kolonilerde okullar
acmak zorunda kaldi.

Fransa bu kolonilerdeki gercek hedeflerini saklamak icin ve bu okullar1 genel
olarak somiirge halklarina ve 6zellikle de Miisliiman topluluklarina kabul ettirmek
icin, somirgecilige baslar baslamaz, somiirmekte oldugu {ilkeleri Kkiiltiirsiiz,
medeniyetsiz, barbar halklar olarak nitelendirdi. Ayn1 zamanda onlara medeniyet ve
kiiltiir getirmek icin geldigini sdyledi. Ama herkes, kiiltiirsiiz ve medeniyetsiz bir
halkin olmadigini bilir. Bir toplumun var oldugu her yerde kiiltiir ve medeniyet de
var olmustur. Ciinkii toplumu kiiltiir ve medeniyetten ayirmak miimkiin degildir. Ve
yine de, Fransa'min Fas gibi bir iilkeye kiiltiir ve medeniyet agisindan katki
saglamayacagini iyi biliriz.

Somiirge halklarini, Fransa'nin somiirge projesini yiirlitmesine izin verecek
somiirge okullarinm1 kabul etmeye zorlamak, bu iilkelerde var olan ve niifusun
egitimini saglayan geleneksel okullar1 zayiflatmak, Fransa'nin kullandig
politikalardan biri olmustur. Bunu gerceklestirmek icin kolonilerde bulunan
geleneksel okullarda kullanilan bir ka¢ camiyi ve ders kitaplarini imha etti. Aynm
zamanda bu okullarda 6gretmenlik yapacak olanlara, somiirge otoriteleri tarafindan
verilmesi gereken bir §gretim izni almak zorunlu hale getirildi. Somiirgecilik donemi

boyunca, bu okullar1 siibvanse etmeyi ve bu okullarda emekli olan &gretmenlerin
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yerini alacak Ogretmenleri yetistirmeyi kabul etmedi. Bu strateji bir¢ok geleneksel
okulun ortadan kalkmasina neden oldu.

Fransiz somiirge otoritelerinin geleneksel okullar karsisinda ve oOzellikle
Fransiz okullarinda uygulanan marjinallestirme politikasina karst ¢ikmak igin
geleneksel okullardan sorumlu olanlar, bu okullarda verilen egitimin kalitesini
gelistirmeye karar verdiler. Bu nedenle, Fransiz somiirgeciligi ve egitim
politikalarina kars1 direnmek i¢in matematik, fizik, kimya ve diger derslerde yeni
programlar1 uygulamaya karar verdiler.

Somiirgecilik donemi boyunca Fransa, kolonilerinde ¢esitli egitim politikalari
uyguladi, ancak en oOnemlileri, okullarda uygulanan kisa siireli egitim, sadece
Fransizcanin egitim dili olarak kullanilmasi ve ozellikle de bu okullarda sadece
Fransiz tarihi ve Kkiiltiiriinlin 6gretilmesi olmustur. Bu politikalarla, somiirge
halklarina kaliteli egitim veya uzun siireli bir egitim vermek amacglanmamaktadir.
Ciinkii somiirge halklarina verilen temel gorev Fransiz ekonomisini gelistirmektir.
Bu egitim politikalariyla, bu okullarda kolonilerin kiiltiir ve tarihi 6gretilememistir.
Sanki kolonilerin ge¢cmisleri yokmus gibi ya da ge¢misleri Fransa'nin tarihi ile ayni
gibi degerlendirilmektedir.

Ikinci Diinya Savasi'ndan dnce, genel olarak Fransiz kolonilerinin ¢ogunda ve
0zelde Magrip kolonisinde, kolonilerin bagimsizligini isteyen ulusal kurtulus
hareketlerinin ortaya ¢iktigimi gordiik. Ancak bu kurtulus hareketleri, Ikinci Diinya
Savasi'ndan sonra Fransa’nin, savas sirasinda Alman isgalinden kurtulmasina yardim
etmek maksadiyla kolonilere, onlarin bu savasa katilmalarmi tesvik etmek ig¢in
verdigi sozlerin yerine getirilmemesinden dolayr yogunlasti. Bu nedenle Fransa, II.
Diinya Savasi'ndan sonra kolonilerinin bagimsizliklarini kazanmasini engellemenin
miimkiin olmayacagini anlamisti.

Fransa, kolonilerin bagimsizliginin kendisi i¢in biiyiik bir ekonomik kayip
olacagimi bildigi i¢in Ikinci Diinya Savasi'min hemen ardindan kolonilerinden
ayrilmak icin hazirliklara baslamadi. Bu nedenle Fransa, cesitli kolonilerdeki
c¢ikarlarinin savunulmasina devam edilmesi i¢in onun yerini alacak yeni yoneticileri
egitmek zorunda kaldi.

Somiirgeciligin baslangicinda, Fransa, sosyal konumlarina veya kolonilerinin

idaresi konusunda ona yardim edebilecegine inandiklar1 kisilere gore niifusun
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yalnizca kiigiik bir kisminin somiirge okuluna girmesine izin verdiyse de kolonilerin
bagimsizlig1 kacinilmaz hale geldiginde, Fransa, bagimsiz olduklarinda bu {ilkelerin
yeni liderleri olacak yoneticileri yetistirmek i¢in ayni1 okulu kullanmak zorunda kaldi.
Ciinkii boylece Fransa tistlendigi kolonyal projeyi siirdiirmeyi saglamis oldu.

Somiirgeciligin baslangicinda, birgok kisi, somiirgecilige ve somiirge okuluna
muhalefetlerini artirmak i¢in ¢ocuklarin1 okula géndermeyi kabul etmediler. Okula
gitmek igin sansli olan cocuklar oradaki egitimi umursamadi. Bu durum, ikinci
Diinya Savasi'ndan sonra degisti. Ciinkii Fransa, bu okullarda bu iilkelerin tarihinin
ve kiiltiirinlin 6gretilmesi gibi yeni egitim politikalar1 uygulamaya basladi. Sonunda
daha fazla ebeveyn cocuklarini okula gondermeye baslamistir. Ayni zamanda, II.
Diinya Savasi'nin ardindan, somiirge halklarinin ¢ogu, somiirgecilikle savasmanin
tek yolunun, somiirge okulu silahin1 kendisine karsi kullanmak oldugunu anladi.
Ciinkii soylendigi gibi, bir diismanla savagmanin en iyi yolu, ona karsi onun silahini
kullanmaktir. Bu nedenle ¢ocuklart okula gondermek ebeveynler igin gercek bir
motivasyon kaynagi olmustu. Ayni zamanda, okullara kabul edilen cocuklarin
basarili olmalar1 i¢in gergek bir motivasyonu olmustu. Ciinkii Fransa'min zayif
yonlerini bilmek ve onunla daha iyi miicadele etmek i¢in onun kiiltiir ve tarihine
hakim olmak gerektigini anladilar.

Bu baglamda, somiirge okulu, Fransa'nin somiirge hedeflerine, yani somiirge
halklarinin asimilasyonuna ulagmak i¢in kullandig1 bir ara¢ olmasina ragmen, ayni
zamanda koloniler tarafindan somiirgecilikten kurtulmak icin de kullanildi. Ciinkii
somiirgelerdeki ulusal kurtulus miicadelesi hareketlerinin tarihine yakindan bakarsak,
bu hareketlerin liderlerinin neredeyse tamaminin Fransiz somiirge okullarinda

egitildigini anlayacagiz.

Fransa, sOmiirgelerinin bagimsizligin1 kazanmalarin1 engellemede basarili
olmadiysa da, somiirge okulu ve bu okullarda uyguladigi egitim politikalar
sayesinde, bagimsizligin ardindan yerine alacak ona sadik olan ve gerektiginde onun
cikarlarim1 savunacak kisiler yetistirmeyi basardi. Cilinkii bagimsizliktan sonra, bu
iilkelerin yeni liderlerinin hepsi, Fransiz okulu araciligiyla Fransa tarafindan
egitilmis insanlardir. Ayni zamanda da Fransiz kiiltiiriiniin benimsemis olan

kisilerdir. Henry Lopez 1982'de yayinlanan LE-PLEURER-RIRE edebiyat kitabinda:
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“Bizim i¢in yasam hep aynidir. Diin acilarimizin beyazlardan geldigini
diisiindiik ve bu acidan kurtulmak ve mutlulugumuzu kazanmak i¢in onlar1 kovmak
zorundaydik. Bugiin amcalar gitti ve sefalet hala burada, o zaman kimi kovmaliy1z?”
diye sorar. Ciinkli bagimsizliktan sonra, bu iilkelerin yeni devlet baskanlarinin
davraniglart goéz Oniine alindiginda, insanlar onlar ve Fransa arasinda higbir fark
gormedi. Halk i¢in somiirgecilik doneminin yoneticileri ile bagimsizlik donemindeki
yoneticilerin arasinda degisen tek sey yoOneticilerin rengidir, ancak davraniglari ayni

kaldu.

Fransiz kolonileri bagimsizligini kazandiktan sonra ilk endiseleri, bu
tilkelerin kalkinma ihtiyaclarina dogrudan hitap eden bir egitim politikasinin
olusturulmasiydi. Bu da onlarin daha bagimsiz olmalarina izin verecekti. Ancak
Fransa’nin bu iilkelerde biraktigi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alandaki felaket

durum g6z oniine alindiginda, bu gorevi gergeklestirmek ¢ok zor olacakti.

Bir yandan, somiirgecilik donemi boyunca Fransa, birgok iilkede egitimin
devamliligint saglamak adina hicbir zaman yiiksekdgretim kurumlar1 olusturmadi.
Bu yiizden yliksekdgrenimlerine devam edecek olanlar Fransa'ya gitmek zorunda
kaldi. Ote yandan, birkag iilkede birkag yiiksekdgretim kurumunun agilmasina
ragmen, bu kurumlarda sadece birkag fakiilte ve boliim var oldugu goriilmiistiir. Pek
cok Ogrencinin {ilkelerine ¢ok faydali olacak bir bdliimde egitimlerine devam

edebilmesi i¢in Fransa'ya gitmeleri ve oradan burs almalar1 gerekiyordu.

Bagimsizliktan  sonra  neredeyse tim eski  Fransiz  kolonileri,
yiiksekdgrenimlerine devam edebilmeleri i¢in en 1yi Ogrencilerini Fransa'ya
gondermek zorunda kaldilar. Ciinkii Fransa’da bir¢ok iiniversitenin ve hemen hemen
her tiirli boliimiin var oldugu goriilmektedir. Ayrica, somiirge donemi boyunca
kolonilerin dillerine deger verilmedigi icin tim iilkelerde o6gretim dili olarak
Fransizcayr kullanmanin gerekli oldugu konusunda anlastilar. Ciinkii Fransizcada,
gereken ders kitaplarint bulmak ¢ok kolay olacakti. Ayn1 zamanda, Fransizca egitim
dili oldugunda her boélimde veya her konuda nitelikli 6gretmenler bulmak

mumkindi.
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Kolonilerde herkese kaliteli egitimi saglayacak okullar inga edilmesi
konusunda Fransa'dan yardim istemeye devam ettiler. Fransa’nin onlarin egitim
alanlarma miidahale etmeye devam etmesine izin verdiler. Okullarda ve
tiniversitelerde 6grencilerin egitimlerini alabilmeleri i¢in onlara 6gretmenler ve diger
kalifiye personel saglamaya ve ayn1 zamanda, iiniversite egitimine baglayacak en iyi

Ogrencilerin 6grenim burslarin1 saglamaya devam etti.

Yukarida bahsedilen tiim bu nedenlerle Fransa, somiirge doneminde basladigi
projeyi tamamlama firsati buldu. Ve bagimsizlik yillarinda Fransiz kolonilerinin
Fransa'dan kopma arzusuna ragmen, somiirgecilik donemi boyunca Fransa'nin onlara

kars1 uyguladigi yumusak giiciin kudretinin ytliziinden basaramadilar.
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