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ONSOz
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ilkokullarda Olgme Degerlendirme Amach Yapilan Deneme Sinavlarinin

Tezin Ingilizce Adt " i ) . R . . .
Ogretmen, Ogrenci Ve Veli Gorlislerine Gore Degerlendirilmesi

OZET

Egitim hayatinda smavlar olmazsa olmazdir. Ogretilen bilgilerin 6grenilip
Ogrenilmedigi ya da ne oranda 6grenildigini tespit etmek icin sinavlar yapilmaktadir.
Ayrica her iist kademeye geciste dgrenciler, sinavlara tabii tutularak aldigir puana
gore uygun yerlere yerlestirilmektedir. Egitim hayatinin giin gectikge daha c¢ok
onemli hale gelmesi, velilerin egitim hayatina daha fazla dahil olmasi ile rekabet
ortami da artmaya baglamis hatta bu durum ilkokula dahi yansimis, biiylik sinavlara
ilkokul ¢aginda hazirlik yapmay1 gerekli kilmaya baslamistir. Bunun i¢in de deneme
smnavi uygulamalart ilkokul c¢aginda sik¢a kullanilmaya baslanmistir. Yapilan
aragtirmada ilkokullarda 6lgme degerlendirme amacgl yapilan deneme sinavlarinin
O0gretmen, 6grenci ve veli gorlisiine gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma
nitel arastirma yontem ve tekniklerine gore gergeklestirilmistir. Calismaya 6zel ve
devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenler, 6grenciler ve veliler katilmistir. Veriler
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Ulasilan veriler ise betimsel

analiz yontemiyle yorumlanmistir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak ulasilan



sonuglara gore dgrenciler, deneme siavi nedeniyle korku ve heyecan hissettiklerini,
deneme sinavlarmi faydali bir etkinlik olarak gordiiklerini, kotii bir sonucla
karsilagildigi zaman iiziildiiklerini yine de bunu hatalarini diizeltmede bir firsat
olarak gordiiklerini, deneme sinavlarina ise en ¢ok test ¢ozerek hazirlandiklarini
ifade etmektedirler. Ayn1 zamanda deneme sinavinda iyi bir sonugla karsilastiklari
zaman Ogretmenlerin de ebeveynlerinin de sevindiklerini ancak kotl bir sonucla
karsilagtiklar1  zaman ise Ogretmenlerin  kizdiklarini, ebeveynlerinin  ise
yiireklendirdiklerini ifade etmektedirler. Bunlarin yaninda Ogretmenler, deneme
simavlarmin akademik olarak olumlu, psikolojik olarak olumsuz etkilerinin oldugu
goriisiine sahiptirler. Ogretmenler deneme smavlarinmn, eksikleri ortaya ¢ikarmada
etkili oldugunu, bu sayede 6grencilerine yardime1 olabildiklerini belirtmislerdir. Ote
yandan deneme simavlar1 nedeniyle 6gretmen-6grenci iliskisi kimi 6gretmene gore
zedelenirken kimi Ogretmene gore ise bu, dgretmen- 6grenci- veli tutumuna gore
degisiklik gdstermektedir. Ogretmenlere gore dgretmen ile veli arasindaki iliski ise
velinin tutumuna gore degisiklik gostermektedir. Bunlarin yaninda veliler deneme
sinavlarindan iyi bir sonug ¢iktiginda ¢ok sevindiklerini, kotii bir sonug ¢iktiginda ise
cocuklarina kizmadiklarini, onlar1 yiireklendirdiklerini ifade etmektedirler. Veliler,
deneme sinavlari nedeniyle dersle ilgili olan etkinliklerde ¢ocuklarinin deneme
sinavlarina agirlik verdigini, sosyal etkinliklerde ise iyi yapilmis bir program ile
sosyal etkinliklerden rahatlikla faydalanabildiklerini belirtmektedirler. Veliler,
deneme sinavi nedeniyle 6gretmen ile herhangi bir sorun yasamadiklarin1 sdylerken
diger velilerle olan iligkilerinde de genellikle sorun yasamadiklarini ancak bazi hirsh

velilerle sorun yasanabilecegini belirtmektedirler.

Anahtar kelimeler: Deneme sinavi, smif egitimi, 6gretmen gorisleri, veli,

goriigleri, 6grenci goriisleri
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The Assessment And Evaluation Based Trail Exams In The Primary
Tezin Ingilizce Adt Schools Are To Be Investigated In Accordance With The Contribution Of
Teachers, Students And Parents

SUMMARY

Exams are essential in education life. They are conducted to determine whether the
taught lesson has been learned or learned at which level. In addition, at each
graduation to upper grades, students are placed into appropriate classes according to
the scores obtained by taking the exams. As the education life becomes more
important and the parents are more involved in the education, the competitive
environment has begun to increase and furthermore, this situation has been spread to
primary school and required the preparation for important exams during the primary
education. For this reason, trial exam applications are frequently utilized in primary
school age. In this study, the assessment and evaluation based trail exams in the
primary schools are aimed to be investigated in accordance with the contribution of
teachers, students and parents. This work is carried out based on the qualitative
research methods and techniques. The participants in this study are teachers from

public and private schools, students and parents. The data are obtained by semi-



structured interview form and interpreted by using descriptive analysis method.
According to the results obtained from the findings of this study, students state that
they feel fear and excitement due to the trial exam while describing them as a useful
activity and they get sad for a bad result and still consider them as an opportunity to
correct their mistakes whereas they prepare for an exam by solving tests on a large
scale. At the same time, they also state that both their teachers and parents become
happy when they get good scores however, in case of a bad score, their parents
encourage them while their teachers are angry at them. In addition to this, teachers
have an opinion that trial exams have positive effects in the academic aspect whereas
negative effects in the psychological aspect. Teachers suggest that trial tests are
effective to find the deficiencies and therefore, they are able to help their students.
On the other hand, according to some teachers, teacher-student relationship is
damaged due to trial exams whereas this relationship is dependent on the teacher-
student-parent attitude for the rest of them. According to the teachers, the
relationship between the teacher and parent varies by the attitude of the parent. In
addition, parents state that they are very happy when a good score is obtained from
the trial exam whereas, in case of a bad score, they are not angry with their children
and they just encourage them. Parents state that their children focus on trial exams in
the activities related to the courses however, they benefit from the social activities
due to a well-organized program in the social activities. Parents state that they do not
have any problems with the teacher and the other parents due to the trial exam
however, they may have problems with some ambitious parents.

Key words: Trial exam, classroom teaching, teacher’s contribution, parent’s

contribution, student’s contribution
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BOLUM 1
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci ve 6nemi, problem

cuimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirlamalar ve tanim iizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji alaninda giinden giine hizin1 ve niteligini arttiran
gelismeler insanoglunun bu gelismelere uyum saglamasini zorunlu kilmustir.
Bu siireci dogrudan etkileyen ve bireylerin bu gelismelere ayak uydurmasini
saglayan en temel etken siiphesiz egitimdir. Egitim her gegen giin 6nemini
hizla arttirmaktadir. Ciinkii gelisimin yap1 tasi olan egitim artik sadece bir
kazanim olmaktan ¢ikmis, yapilan caligmalarla iilkeleri birbirinin Oniine

koymaya baglamistir.

Toplumsal gelismenin gergeklesebilmesi biiylik dlciide iilkelerin egitim
sistemlerine baghdir. Egitim sisteminin de ¢agin gereklerine uygun bir sekilde
diizenlenebilmesi nitelikli egitim programlarinin gelistirilmesini
gerektirmektedir (Orbeyi ve Gliven, 2008). Egitim politikalarinin gelismesiyle
gelisimin yakalanmasi, egitim politikalarinin ne denli blyuk O6neme sahip
oldugunun ve gelisimin bu dongiide gizli oldugunu ortaya koymaktadir.
Gegmis zamanlarda lise mezunu olmak bir¢ok meslek dali igin yeterli
gorilmekteyken; ginimuzde lisans mezunu olmak bile yeterli gérilmemekte,
insanlarin kendini sadece tek bir alanda degil bircok alanda gelistirmesi
beklenmektedir. Egitimin bu denli 6neme sahip olmasi egitimin niteligini

arttirma c¢alismalarinin kapilarini agmustir.

Egitim programlarinin ve okullardaki 6grenme-6gretme etkinliklerinin
etkili olup olmadigini ya da ne diizeyde basarili oldugunu gdsteren en énemli
gostergelerden birisi 6lgme ve degerlendirme sonuglaridir. Giiniimiizde pek
cok okul ya da egitim kurumu, nitelikli egitim hizmeti verdiklerini veya kaliteli
bir okul olduklarmi géstermek amaciyla yerel ya da ulusal duzeydeki 6lgme-

degerlendirme sonuclarin1 kullanmaktadir. Burada elbette 6nemli olan husus,



Ogrencilerin sadece belli bir siire ve test yontemi ile sinirli olan gesitli
sinavlarda gosterdikleri performanslar degil, onlarin ayn1 zamanda 6grenme-
Ogretme siireclerinde ilgi, yetenek ve gereksinimleri dogrultusunda farkl
alanlarda ve durumlarda ortaya koyduklar1 performanslar ve iriinlerdir. Bu
bakimdan, dl¢gme ve degerlendirme 6gesi egitim programlarinin en dikkatli ve
sistematik bicimde gelistirilmesi gereken bilesenlerinden birini olusturmaktadir

( Ozdemir, 2010).

Tiim 6gretim etkinlikleri gibi 6l¢gme ve degerlendirmenin de temel islevi,
O0grenmeyi gelistirmek ve gesitli sekillerde 6gretimin etkililigini arttirmaktir.
Bu islev cgergevesinde ogretimi tamamlayan son sire¢ olarak o6lgcme ve
degerlendirme gerektigi gibi planlanip kullanilirsa 6gretim daha etkili
olacagindan, 6grenciler ¢ok daha iyi 6greneceklerdir (Grounland, 1998, Akt:
Erkan ve Gomleksiz, 2008). Caglar, (1970) ve Giimiis (1977)’e gore temel
islevinin disinda 6lgme ve degerlendirme, asagida belirtilen islemler agisindan

da gereklidir. Bunlar;

1. Ogretim ile belirlenen amaclara ne dl¢iide ulasildigini saptama

2. Ogretim kararlarmin alinabilmesi

3. Ogretim yontem ve materyallerinin dgretimin amacina uygun olmasini
saglama

4. Ogretimin konu gereklerine ve dgrenci zelliklerine uygun olmasini
saglama

5. Ogretim kararlarinin konu ile ilgili, anlami ve giivenilir bilgiye
dayanmasi

6. Ogrencilerin  diizenli  olarak  ogretim  siireci  hakkinda
bilgilendirilmeleri

7. Ogretimin, basarih  olmayan &grencilere  yonelik — ¢oziimler
getirebilmesi

8. Basarili olan 6grencilerin giidiilenmesi

9. Ogretim aksakliklarmin giderilmesi (Akt: Erkan ve Gomleksiz, 2008)



Olgme ve degerlendirmenin egitim acisindan sahip oldugu énem, dlgme
ve degerlendirme yontemlerinin hazirlanmasi ve kullanilmasindaki hassasiyeti
arttirmistir.  Egitim  6gretimde 2005 yilma kadar kullanilan  6lgme
degerlendirme araclar1 geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme olarak gegmektedir.
Geleneksel 0lgme ve degerlendirme, Ogrenciler tarafindan kazanimlarin ne
oranda edinildigini ortaya koymak, varsa eksikliklerin doniit yardimiyla tespit
edilip giderilmesi amaciyla yapilir. Geleneksel Olgme degerlendirme
yontemleri sunlardir: yazili yoklamalar, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis

sorulari, coktan se¢cmeli sorular ve eslestirme sorulart.

Enger ve Yager (1998) geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin

avantajlarim su sekilde siralamistir:

e Ekonomik olmas1 ve ¢ok sayida 6grenciye uygulanmasi,

e Ogrencilerin genel olarak siralanmasini rahatlikla verebilmesi ve
yerlesim birimlerine, sehirlere ve iilkelere gore kiyaslama yapmanin miimkiin
olmasi,

e Ogrencinin bilgisini veya genel durumunu hizli bir bicimde ortaya
koymasi,

e (Cok cesitli 6gretim hedeflerine yonelik arastirmalar i¢in kullanigh

olmasi.
Dezavantajlar1 ise su sekildedir:

e Genellikle bilginin parcalarinin bir araya toplanmasi ile temsil
edilebilecegi ve bir dogru cevabin oldugu varsayimi tizerine kurulmustur. Oysa
bu yanlis ve sakincalidir. Ogretmenler testlere yonelik 6gretirler ve okullar test
sonucunda elde edilen bilgilere gére deger sirasina konurlar. Ust diizey
becerileri yansitmada bu siralama dogru degildir.

e Ogrenci gelisimini siirekli olarak yansitmaz. Yakin olmayan

araliklarda uygulanir ve bagimsiz olarak yorumlanir (Simsek, 2012).



Ancak gelencksel oOlgme teknikleri sadece bilgiyi Olgmekte ise
yaramaktadir. 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya koyulan yapilandirmaci
yaklasimla birlikte 6grenci merkezli egitim anlayisinin benimsenmesi egitimin
sadece bilgiden ibaret olmadigin1 ayn1 zamanda 6grencilerin yeteneklerinin de
ogrencinin basarisini 6lgmede etkili olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Boylece
geleneksel Olgme yoOntemlerinin  yaninda alternatif o6lgme  yontemleri

kullanilmaya baglanmistir.

Alternatif 6lgcmede ise Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve tist
diizey zihinsel becerilerinin ne kadar gelistigini 6l¢gmek amaciyla, portfolyo,
performans degerlendirme, puanlama Olgegi (rubrikler), dereceleme olcegi,
proje degerlendirme, kontrol listeleri, grup degerlendirmesi, akran
degerlendirme, goriisme formlari, gozlem formlari, 6z degerlendirme, kavram
haritalar1, tutum olgekleri, tanilayici dallanmis agaci, yapilandirilmis grid ve

kelime iliskilendirme testleri gibi araglar kullanilmaktadir (Simsek, 2012).

Alternatif Olgme ve degerlendirme araglart geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglarinin yetersiz oldugu kanisina varilarak sisteme konmustur
ancak Simsek (2011)’in yaptig1 bir calismada Ogretmenler alternatif 6lgme

araglarinin dezavantajlarini su sekilde belirlemistir:

Uzun zaman almasi

Alt yap1 yetersizligi bulunmasi

Kalabalik siniflarda yeterli verim alinamamasi
Cok masrafli olmasi

Ogretmenlerin bu konuda yeterince bilgi sahibi olmamas1

o gk~ w N oE

Ozellikle grup ¢alismalarinda baz1 6grencileri tembellige itmesi

Ozeren (2013)’in yaptig1 calismasinda, 6grenciler, yeni dlgme araclarimni
geleneksel 6lgme araglarina gore daha eglenceli bulmakta ve sinav kaygilarinin
azaldigim  belirtmektedir. Ancak Ggretmenler yeterli bilgiye sahip
olmadiklarindan alternatif 6lgme araglarinin hazirlanmasinda, uygulamasinda

ve degerlendirilmesinde sikinti yagsamaktadirlar. Geleneksel 6lgme araglarina



daha agina olduklarindan kullanim ag¢isindan Oncelikli tercihlerine geleneksel

Olgme araglarindan yana kullanmakta olduklar1 sonucuna ulagmastir.

Bu nedenle 6gretmenlerin alternatif 6l¢gme ve degerlendirme konusundaki
bilgi yetersizligi, TEOG ve LYS, YGS gibi smavlarin geleneksel
degerlendirme yontemleri kullanilarak yapilmasi, onlar1 geleneksel dlgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmaya yoOneltmistir. Birgin ve Giirbiiz’Un
(2008), yaptig1 calismada ise sinif 6gretmeni adaylarinin yaridan fazlasi 6lgme
ve degerlendirme etkinligi olarak; yazili yoklama, ¢oktan se¢meli, dogru
yanlig, eslestirmeli test tiirii gibi geleneksel Olgme ve degerlendirme
etkinliklerini ¢ok az sayidaki dgretmen adaylarinin da portfolyo, soru cevap,
rubrik, performans ve proje degerlendirme gibi ¢agdas 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini bildigini ayrica smif 6gretmeni adaylarinin 6lgme degerlendirme

de daha ¢ok yazili yoklama ve ¢oktan se¢meliyi tercih ettikleri ortaya ¢ikmaistir.

Gorildiigii gibi alternatif 6lgme degerlendirme araglar1 6gretmenler
tarafindan tercih edilmek istense de gerek uygulamada yasanan sikintilar

gerekse bilgi yetersizligi nedeniyle daha az tercih edilmektedir.

Ozellikle Turkiye’de bir iist kademeye geciste uygulanmakta olan segme
smavlarindaki basari, 6grencinin ilkogretimde aldig1 egitimle dogru orantilidir.
Se¢me sinavlarinin amaci, sinava girenler arasindan, bir sonraki (6grenim, is
vb.) asamada basarili olma olasilig1 digerlerinden daha yiiksek olanlar1 segmek
oldugundan, bu smavlarda aranan 6nemli bir 6zellik yordama gecerliligidir.
Se¢me smavlarinin bu amaci gergeklestirme diizeyi, genellikle, bireylerin
secildikleri okuldaki ya da isteki performanslarina bakilarak olg¢iiliir. Egitimde
onemli kararlara dayanak olan segme sinavlarin gegerlik kanitlarindan biri, bu
smavlarin 6grencilerin gelecekteki basarilarini yordama giicli iken, digeri de
smavin, sinava giren 6grencilerin 6nceki dégrenmeleriyle olan iliski duzeyidir
(Aiken, 1971; Baykul, 2000; Deniz ve Kelecioglu, 2005, Ozcelik, 1998; ). Her
gecen yil ailelerin 6nemli destegiyle 6grenciler bu segme sinavlarina ¢ok ciddi
bir sekilde hazirlanmaktadir. Yasanan rekabet duygulariyla birlikte artik

ogrenciler okula basladiklar1 andan itibaren bu se¢me sinavlar1 hedeflenerek



egitim destegi almaktadirlar. Ozellikle son yillarda ilkokullarda deneme sinavi
uygulamalar1 artmakta, Ogrenciler ortadgretimden sonra girecekleri segme
sinavlarina egitim hayatlarinin  ilk yillarindan itibaren hazirlanmaya

baslamaktadirlar. Yapilan bu arastirmada deneme smavlarmin ilkokul

-----

1. 2. Problem Ciumlesi

Ilkokullarda 6l¢gme amagli yapilan deneme sinavlar ile ilgili 6gretmen,

Ogrenci ve velilerin goriisleri nelerdir?
1. 3. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, ilkokullarda uygulanan deneme sinavlarinin
ogretmen, Ogrenci ve veli gorligleri alinarak onlar1 nasil etkiledigini ortaya

koymaktir.

1. 4. Arastirmanin Onemi

Bir 6gretim programi dort dgeden olusur. Bunlar: hedefler, kapsam,
egitim durumlart ve Olgme degerlendirmedir. Olgme degerlendirme,
ogrencilerin biligsel, duyussal ve davramigsal gelisimleri hakkinda bilgi
vermektedir. Ayrica Olgme ve degerlendirmenin sagladigi katkilara
bakildiginda, 6gretim programinin saglamligi, 6gretim teknik ve yontemlerinin
etkililigi, 6grencilere basarilar1 hakkinda bilgi verir. Ogrencilerle ilgili bilgileri
velilere ulastirma, Ogrencilerin ozelliklerine goére yodnlendirme hususunda
rehberlik hizmetleri, 6gretmenlerin kendilerini degerlendirmelerinin yani sira
programda On goriilen hedeflere ulasilma diizeyi hakkinda ilgililere katki

saglamaktadir (Baykul, 2000; Yasar, 2010; Yasar, 2014).

Olgme ve degerlendirmenin bircok katkis1 olmasina karsin Tiirkiye’de
her ne kadar modernlesme adina ¢aligmalar yapilsa da 6lgme ve degerlendirme
denilince akla ilk sinavlar gelmektedir. Egitim siirecine dahil olan her 6grenci
zamanla kendini bu sinav maratonu icerisinde bulmaktadir. Bu smavlar bazen
bir st kademeye gecis i¢in yapilan hazirlik simavi olabilirken bazen de
okullarin 6grenci basarisini gérmek ve arttirmak i¢in zaman zaman yaptiklari

sinavlar olabilmektedir. Bu sinavlara deneme sinavlart adi verilmektedir. Bu



smavlar bazi okullarda yilda birka¢ kez yapilirken bazi okullarda ise daha sik

yapildig1 goriilmektedir.

Ogrenci, dgretmen ve veliyi farkli sekillerde etkileyen bu smavlarin
etkilerinin bu arastirmayla ortaya konmasi, siirecin icerisindeki herkes i¢in
onem arz etmektedir. Deneme sinavinin etkilerinin arastirildigi bu calisma,
ilkokul seviyesindeki 6grenciler iizerinde uygulanan ilk ve tek calisma olup
daha once yapilan g¢aligmalarin timii en az ortaokul seviyesi {izerinde

gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

1. 5. Alt Problemler
Arastirmadan elde edilen alt problemler su sekildedir:

1. llkokullarda uygulanan deneme sinavlarina iliskin 6grenci
gorusleri nelerdir?

2. llkokullarda uygulanan deneme smavlarina iliskin &gretmen
goriisleri nelerdir?

3. [llkokullarda uygulanan deneme sinavlarina iliskin veli goriisleri

nelerdir?

1. 6. Sayiltilar

Goriismeleri gerceklestiren katilimcilarin sorulara samimi bir sekilde

cevap verdikleri varsayilmistir.
1. 7. Smirhhklar

Bu calisma Konya ilinde deneme sinavi uygulayan 6zel ve devlet okullar

ile stnirhidir.
1. 8. Tanimlar

Deneme Sinavi: Onemli sinavlarin benzeri niteliginde, dgrencilerin kendi
durumlarin1 gérebilmesi ve ona gore gerekli hazirligi yapmasi i¢in olusturulan

ad1 Uistlinde deneme amagh yapilan simavlardir.



BOLUM 2

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2. 1. Ogrenci Basarisinin Olgiilmesi

Milli Egitim Bakanligina bagli ilkogretim kurumlar1 yonetmeliginin 20.
maddesine gore 6grenci basarisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde su esaslar
gbdz Oniine alindiginda basarinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesinde 6gretim
programinda belirtilen amaglar ile kazanmimlar esas almir. Olgme islemi
gerceklestirilecek olan kazanimin o6zelligine gore ilgili dersin 6gretim

programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme esaslarina uyulur.

Ilkokul 1, 2 ve 3 {incii smiflarda 6grencilerin basarisi; gelisim diizeyleri
dikkate almarak ogretmen rehberliginde gergeklestirilen ders etkinliklerine
katilimlar1 ile Ogretim programlarinda belirtilen GSlgme ve degerlendirme

ilkelerine gore tespit edilir. Karnede “cok iyi”, “iyi” ve “gelistirilmeli” seklinde

gosterilir.

Ilkokul 4 {incii simfta 6grenci basarisi; smavlar ile ders etkinliklerine

katilim ¢aligmalarindan alinan puanlara gore degerlendirilir (MEB).

Geleneksel yontemlerde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle
Ogretim siirecinden ayr1 ve daha ¢ok iiriine agirlik verecek bir sekilde ele
alinmakta; bu amagla daha ¢ok se¢meli ve kisa cevapl testlerle, yazili ve sézlii
yoklamalara 6nem verilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda dlgme
ve degerlendirme, Ogretim siirecinin bir parcasidir ve sadece Ogrenmenin
basinda ve sonunda degil, 6grenme siireci boyunca her 6nemli noktada yer alir

( Gelbal ve Kelecioglu, 2007).

Ogretmenlerin yeni yaklasimlara olan bakis acilar1 ve kullanim diizeyleri
basarmin 6nemli Ol¢iide belirleyicisi haline gelmektedir. Bu da dgretmenin
geleneksel degerlendirme yontemleri hakimiyeti ve kullanim yeterliligiyle
birlikte yeni yaklasimlar1 da ayni 6l¢iide kullanabilir durumda olmalidir (Kutlu,
2007; akt. Gk ve Sahin, 2009).



NCTM (1995), 6gretmenin ve dgrencinin performansint degerlendirmede
cok énemli bir yere sahiptir (Bal ve Doganay, 2010). Ogretmen dgrencileri ¢ok
dikkatli bir sekilde gozlemelidir.

Okul egitiminin amaci, &grencilerin kafasina bir seyler sokmak degil,
onlarin dogal ya da toplumsal olaylara, olgulara bagimsiz bakabilecekleri,

anlayip, aciklayabilecekleri bir donanimla yetismelerini saglamaktir.

Bu anlamda okullarin gorevi, ogrencilerde kanaat olusturmak degil,

ogrencilere kendi kanilarin1 olusturmalarini saglayacak malzemeler sunmaktir.

Gilinlimiizde, egitim kurumlar1 i¢in 6nemli olan, bireylerin hizla degisen
bilgileri edinip, edindikleri bu bilgileri gercek yasam durumlarinda
kullanmalaridir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). Ancak Tiirk egitim
sisteminde her ne kadar yapilandirmaci yaklasim benimsenmeye c¢alisilsa ve
bunun i¢in ¢aligmalar yapilsa da bir list kademeye geciste hala sinavlarin var
olmast ve bu smavlarin ¢ok biiyilk dneme sahip olmasi basta dgretmenleri
bliylik bir ikileme sokmaktadir. Egitimde alternatif 6lgme degerlendirme
yontemlerinin 6nemli sinavlarda etkisinin az olmasi ya da farkli 6lgme tarzina
sahip olmalar1 alternatif 6lgme yontemlerinin yaninda geleneksel yontemlere
hatta 6zellikle 6nemli sinavlarin provasi niteliginde olan deneme sinavlarini
okullarda alt kademelerde de yapmay1 zorunlu hale getirmistir. Bu ylizden
ogretmenler, deneme smavlarmi Ozellikle basari beklentisi yiiksek olan

okullarda sik sik uygulamaya mecbur kalmaktadirlar.
2. 2. Deneme Sinavlari

Deneme smavlar1 bilgiyi, beceriyi, zaman kullanimin1 6lgmemizi
saglayan Ogrenciye taninan en giizel imkanlardan biridir. Kaygi halini, stres
faktorlerini deneme simavlarina girdikge zamanla asmak miimkiin. Deneme
smavlari, gercekte yapilacak olan asil sinavin 6n hazirligidir. Deneme siavlari
sayesinde Ogrenciler sinavdan once asil sinavin provasini yapmis olurlar ve
bircok yonden asil sinava hazirlanmis olurlar. Insanlar sergileyecekleri

herhangi bir performansi daha 6ncesinden provalayarak defalarca tekrar etmis,



bu sayede performansin sergilenecegi zamana yasanacak olan olumsuzluklar
en aza indirmis olurlar. Ogrencilerin hayatmin yoniinii belirleyen onemli
sinavlarin provasi da deneme simavlaridir. Deneme sinavlarina giren aday,
gercek sinavda ne yapacagini bilir. Bu nedenle -evde ¢Ozulenler de dahil- tim
deneme smavlarinin dikkatle uygulanmasi gerekir. Deneme sinavinin

Ogrenciler icin birtakim faydalar1 vardir:

1. Deneme sinavlari, eksik konularin tespit edilmesini saglar. Bu konunun
daha once calisildigi ancak bir nedenden dolayr o konuyla ilgili sorulari
cozememesidir. Yani konuyu hi¢ bilmiyor anlamina gelmez. Bunun sebepleri
unutma, yeterli calisma yapmama ya da bilgiyi kullanmakta zorluk ¢ekme

olabilir.

2. Deneme siavlari, eksik konular1 hatirlatir. Ogrencinin dnceki konulara
yonelik eksikliklerini fark etmesini. Boylece dgrenciler deneme sinavlarmin
sonuclarina gore eksik gordiikleri yerleri kesfederek kendilerine ona gore bir

calisma plan1 hazirlarlar.

3. Deneme sinavlar1 kaygiyr dengede tutmayi saglar. Deneme sinavina
giren Ogrenci silireyi ayarlamayr 6grenir, kendisine smav stratejisi belirler,
problemler karsisinda nasil bir tutum izlemesi gerektigini O6grenir. Ne
yasayacagina asagl yukari hazir olan 6grencinin kaygi diizeyi de diismeye
baglar. Ancak yine de bir miktar kaygi duygusu kalir o da 6grencinin sinava
odaklanmasi1 ve Onemsemesi a¢isindan Onemlidir. Kayginin hi¢ olmamasi

dikkati toplayamama gibi sonuclara yol agar.

4. Deneme smavlar1 yol gosterici niteliktedir. Asil smav baz alinarak
hazirlandigr durumlar hakkinda bize yol gosterilir. Deneme sinavlarinda
kargilagilan ~ sorunlar  Onemsenmeli ve bir an Once  ¢Oziime
bagvurulmalidir.  (https://www.dersimiz.com/rehberlik/deneme-sinavlarinin-
ne-faydasi-var-22208.html).

Bununla birlikte deneme smavina girilmeden Once sunlara dikkat

edilmelidir:


https://www.dersimiz.com/rehberlik/deneme-sinavlarinin-ne-faydasi-var-22208.html
https://www.dersimiz.com/rehberlik/deneme-sinavlarinin-ne-faydasi-var-22208.html
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e Deneme sinavlari gergek ortama uygun olmalidir. Sinif ortamu,

arkadaslari, 6gretmen vs.

e Denemeden 6nce mutlaka bir plan ve taktik olmali. Hangi béliimden
baslanacagi, nasil devam edilecegi, boliimlere ayrilacak siire, emin olunamayan

sorulara nasil yaklagsmasi gerektigi konusunda bir plan olmali.

e Deneme sirasinda yeni kurallara da dikkat edilmeli. Duvar saati

kullanimi, baska kalem silgi kullanimi, tuvalete gidilmeme gibi.

e Deneme sinavindan sonra hemen yanlis sorular ¢oziilmeli ve dogrusu

bulunmali. Eger bu yapilmazsa deneme sinavi istenilen amaca ulagsmaz.
o Her deneme de farkli bir yere oturulmali.

e Deneme de alinan sonug ders bazinda ya da puan olarak not edilmeli.

Bir sonraki denemede de bu alinan puanin tstii hedef olarak belirlenmelir.
Deneme hicbir kosulda yarida birakilmamali (Kogdemir, 2010)

Deneme sinavindan sonra elde edilecek en oOnemli ¢ikarim smavin
degerlendirilmesidir. Bir 6grencinin deneme sinavi yaparak 0grenme siireci
sona ermez. Ogrenciler her deneme smavindan sonra sinavda yaptigi yanlislari,
yapamadigl sorular1 diisiinerek hatalarim1 ve eksiklerini giderme siirecine
girmelidir. Daha sonrasinda bu eksiklerin giderilme siirecine girilmeli. Eger
bunlar sinavin ardindan gergeklestirilmezse asil sinavi hazirlik basarili bir

sekilde sonuglanmaz. (https://www.maxicep.com/forum/konu/deneme-

sinavlari-neden-var.116022/).

2. 3. Geleneksel Olcme Degerlendirme Yontemleri

Olgme ve degerlendirme, egitimin hedeflerini gerceklestirebilmesi
acisindan ¢ok biiyiik oneme sahiptir. Egitimdeki mevcut girdilerin amaca
uygun sekle doniisiip doniismedikleri istenen hedeflere ulasilip ulasilmadigi

kontrol etmekte, ayrica girdilerde ortaya ¢ikan eksikleri belirlemektedir.


https://www.maxicep.com/forum/konu/deneme-sinavlari-neden-var.116022/
https://www.maxicep.com/forum/konu/deneme-sinavlari-neden-var.116022/

Olgme degerlendirme yontemleri geleneksel ve alternatif olmak iizere iki
ye ayrilmaktadir. Geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri daha c¢ok siireg
sonunda yapilan iiriinii degerlendirmeye yonelik kagit kalem testleri olarak
adlandirlan G6lgme degerlendirme yontemlerini ifade ederken alternatif
degerlendirme ise siire¢ odakli ve 6grenci merkezli degerlendirme siireglerini

ifade etmektedir.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri yazili smavlar, sozli
sinavlar, coktan segmeli sinavlar, kisa cevap gerektiren ve eslestirme siavlari
olarak adlandirilan 6l¢gme degerlendirme yontemleridir. Bu testlere standart
degerlendirme yontemleri de denmektedir. Ozellikle davranis¢i yaklasima gore
diizenlenmis egitim sitemlerinde oldukca sik kullanilmaktadir. Bu sinavlarda
belirli bir zaman araliginda o6grencilerin yaptiklart dogru soru sayisina
bakilmaktadir. Bu tiir degerlendirmelerde bir takim kriterlere dayali objektif
test tiirleri kullanilmaktadir fakat bu sinavlarda 6grencilerin biligsel becerilerini
ve grup igerisindeki performanslarini 6lgmek veya davranislarini gozlemek
oldukca zordur (Cepni, 2011, 235). Buna ragmen geleneksel degerlendirme

yontemleri okullarda en sik kullanilan degerlendirme yontemleridir.

Enger vd. (1998)’e gore geleneksel Olgme ve degerlendirme

yontemlerinin olumlu yonleri su sekildedir:

e Ekonomik ve ¢ok sayida 6grenciye rahatlikla uygulanabilir,
e Rahatlikla siralama ve kiyaslama yapmaya uygundur,
e Opgrenciye ait bilgi ve genel durumu hizl bir bigimde ortaya koyar,

e (Cok ¢esitli 6grenim hedeflerine yonelik arastirmalar i¢in kullaniglidir.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin olumsuz yonleri ise su

sekildedir:

e Genellikle bilginin parcalarinin bir araya toplanmasi ile temsil

edilebilecegi ve bir dogru cevabin oldugu varsayimai {izerine durulmustur,



e Ogrencileri testlerin sonucuna gore degerlendirmektedirler bu yanlis
bir yaklasimdir, ayrica iist diizey becerileri degerlendirme de bu siralama o6lgiit
degildir,

e Oprencilerin gelecekteki basaris1 icin gercekten ihtiyaci olan
yetenekleri temel almaz.

e Oprenci gelisimini siirekli olarak yansitmaz (Akt:Simsek, 2012, s.
622-623).

2. 3. 1. Yazah yoklamalar

Yazili yoklamalar, 6grencilere az sayida soru yazdirilip ya da yazih
olarak ellerine verilip belli bir siire icinde tekrar yazili olarak cevap istenen bir
smavdir (Turgut ve Baykul, 2011, s. 144) soru ve cevabin yazili, yani yazi
dilinde olmasi disinda sOzlii sinavdan 6nemli bir farki yoktur. Herkese ayni
sorularin sorulabilmesi bu smavin énemli bir istiinliigiidiir. Yazili sinavlarda
ogrencinin kendisine yoneltilen soruyu okuyup neyin soruldugunu anlamasi,
sorunun cevabint disiiniip bulmasi ve buldugu cevabi dizenli bir bigimde
organize ederek yazmasi gerekir (Ozgelik, 2010, 125). Yazil testler oldukca
esnek farkli bicimlerde maddelerin kullanilabildigi cevaplayiciya istenilen
cevabr kendine 0zgii bir bi¢imde tasarlayarak sunma olanag1 saglayan
testlerdir. Yazili testlerle hemen hemen tiim testlerle olgiilebilecek bilgi ve
becerilerin tamamini 6lgiilmesi miimkiindiir (Oosterhof, 1994: Akt: Yilmaz,
2011, 169).

Yazili yoklamalarin genel olarak 6zelliklerini Turgut ve Baykul (2011),
su sekilde belirtmislerdir:

v' Yazili yoklamada cevaplayici cevabi kendi digiiniip bulmak
zorundadir.

v' Yazili yoklamalarda cevaplayici cevabi yazili olarak ifade etmesi
gerekmektedir.

v' Yazili yoklamalarda cevaplar ¢ogunlukla sinirlandirilmamistir.

Cevaplayici sorulari diledigi gibi cevaplama hakkina sahiptir.



v' Yazili yoklamalarda cevaplar kesin bir sekilde dogru ya da yanlis
olarak siniflandirilamaz.

v’ Yazili yoklamalarin puanin1 puanlamay1 yapan kisi belirler.

v" Yazili yoklamalarin cevaplarinin kontrol edilmesi uzun zaman
almaktadir.

v' Yazili yoklamalarin cevaplari herhangi bir netlik tasimadigi igin
puanlamasi ¢ok giictiir.

v’ Yazili yoklamalarin hazirlanma asamasinda ¢ok fazla zaman almazken
puanlama agamast hayli zaman almaktadir.

v" Yazili yoklama sorularinin giigliik derecesini objektif yontemlerle

tayin etmek zordur.
2. 3. 2. S6zIU yoklamalar

Sozlii yoklamalar, sorularin s6zlii ya da yazili olarak sunuldugu,
cevaplayicinin ise bu sorulara sozel olarak yanit verdigi sinavlardir. Sozli
sinavlar bilinen en eski sinavlardan biridir. Aiken (2000), milattan 6nce Cin ve
Eski Yunanistan’in sozlii sinavlari kullandigini belirtmistir (Dogan, 2007, s.
170). Sozli smavlarda yanitlama islemi 6grenciler tarafindan sozlii olarak
yapilir. Siniflarda kullanimi genellikle bir 6grencinin tahtaya ¢ikarilarak bir
veya birka¢ soru sorulmasi sorularinin yanitlarinin sézlii veya tahtada bazi

islemler yapma yoluyla alinmasi seklinde uygulanmaktadir (Cetin, 2010, 83).
Sozlii sinavlarin 6zellikleri su sekildedir:

v' Sozlii sinavlarda sorular yazili da verilebilecegi halde genellikle sozlii
olarak verilir.

v/ Sozlii smnavlarda cevaplayict sorunun yanitini diigiiniip bulmak
zorundadir.

v’ Sozlii sinavlarda cevaplayicinin cevaplarindaki eksik ya da belirsiz
kalan kisimlar daha da irdelenerek bilginin derinlemesine ve genislemesine
Olgiilmesi olanaklidir

v’ Sozlii sinavlarda sorularin hazirlanmasi ¢ok kolaydir ve ¢ok az zaman

alir.



v' Sozlii sinavlarda sinavi yapan ile cevaplayici arasinda daha fazla bir
etkilesim vardir.

v’ Sozli smavlar, bireysel oldugunda ¢ok zaman alir.

v' Sozlii sinavlarda cevaplayici soruya cevabi hemen vermesi gerektigi
icin cevabi diistinme, tekrar gozden gecirme, eksikligini giderme gibi bir
sans1 yoktur.

v’ Sozlii sinavlar bireysel uygulandigi i¢in degerlendirme ¢ok zaman alir
bu yiizden 6grencinin bilgileri sadece bir ya da birka¢ soru ile Olclilmek
zorunda kalinr.

v' Sozli  sinavlarda yanitlarin  dogruluk  derecesini  belirlemek
puanlayiciya aittir.

v’ Sozli smavlar, yazili sinavlarda yasanan olumsuz durumlarin ¢ogunu
ortadan kaldirmaktadir.

v' Sozlii sinavlarda sans basarisinin olmamasi giivenirligi arttirmaktadir.

v/ Sozli smavlarda puan, ya smnav sirasinda ya da sinavin hemen

ardindan verilir (Cetin, 2010, Dogan, 2007).
2. 3. 3. Coktan segmeli testler

Sorulan bir sorunun cevabini verilen birtakim secenekler arasindan
secilerek cevaplanmasini saglayan soru stiline c¢oktan se¢meli soru, bu
sorulardan olusan 6lgme aracina da coktan se¢meli test adi verilir (Baykul,
2011, s. 475-476). Coktan se¢meli testleri, dogru- yanlis testlerinden ayiran
ozellik ise: dogru- yanlis testleri iki secenekten olusurken, coktan se¢cmeli
sorularda ikiden fazla secenek vardir. Coktan secmeli testler objektif testler
arasinda en ¢ok kullanilandir. Kisa cevapli, dogru- yanlis, eslestirmeli testlerle
Olgiilebilen tiim davranislari c¢oktan se¢meli testlerle etkili bir sekilde
6lculebilmesi mimkundar. Coktan segmeli testeler bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki davranislarin Ol¢limiinde kullanilabilir bir sinav tiirii olmakla
birlikte cevaplayicinin yaraticiligini 6lgmede kullanimi pek uygum degildir
(Tan, 2007, 446). Glinimiizde 6grenci hakkinda verilen ¢ok Onemli bircok
karar bu testlerle elde edilen sonuglara dayandirilmaktadir. Ornegin, Kamuya

personel se¢iminde kullanilan sinavlar, tiniversiteye giris sinavlari, fen lisesi ve



lise giris sinavlar1 bu tiir testler kullanilarak gerceklestirilmektedir (Yilmaz,
1996). Coktan secmeli testlerde cevaplayici diledigi gibi cevap veremez,
O0grencinin verecegi cevap sunulan seceneklere baglidir. Coktan se¢meli
testlerde 6grenciler verilen segeneklerden dogru cevabi veya verilen segenekler

arasindan en dogru olan1 bulup isaretlemektedirler (Tan ve Erdogan, 2001).
Coktan segcmeli testlerdeki her bir soruya “madde” denir.
Coktan se¢cmeli testlerin 6zellikleri su sekildedir:

v Coktan se¢meli sorularda 6grencilerin yazi yazma durumlari olmadigi
icin yazi1 yazma stiresi, fikirleri organize etme, yazi giizelligi gibi unsurlar
puanlamayi etkilemez bu sayede gegerlilik yiikselir.

v' Coktan se¢meli sorularda yazi yazmaya zaman ayrilmadigi igin az
zamanda daha ¢ok soru cevaplama sansi elde edilir.

v Soru sayisiin artmasi, testte istenmeyen degiskenlerin olgiilmesine
sebep olabilir.

v Coktan se¢meli testlerde soru hazirlamak diger sinavlara gore daha zor
ve zaman alicidir.

v Coktan se¢meli sinavlarda cevaplarin okunmasi diger sinavlara gore
daha kolaydir ve daha az zaman alir.

v Sorularin tam dogru cevaplar1 sorularla birlikte verildiginden ve
cevabir verilenler arasindan segeceginden degerlendirme objektif bir sekilde
gerceklestirilebilir.

v Coktan segmeli testler farkli sinif diizeylerine uygulanabilir.

v’ Farkli madde cesitleri oldugu i¢in davranislarin yoklanmasinda ayni
soru farkli acilardan sorulabilir.

v" Coktan se¢meli testlerde dogru cevap sans eseri bulunabilir. Bu da

onun en elestirilen 6zelligidir (Baykul, 2011, s.476-477).
2. 3. 4. Dogru- yanls testleri

Dogru yanlis testlerinde maddeler 2 secenekten olusur ya doru, ya da

yanlis. Cevaplayicidan bu iki  segenekten birini se¢mesi istenir.



Yapilandirilmas1 en basit fakat en cok elestirilebilecek test maddelerinden
biridir. Bir kism1 dogru bir kismi1 yanlis yargilardan (6nermelerden) olusan ve
yanitlayicilardan bu onermelerin dogru veya yanlis olarak siniflandirilmasini
istenilen madde tipleridir. Siniflamanin dogru veya yanlis olarak yapilmasini

isteyen formlarinin yaninda bagka formlar1 da bulunabilmektedir (Cetin, 2010).
Dogru- yanlis testlerinin genel 6zellikleri su sekildedir:

v' Cevaplayic1 cevabi sadece bir isaret seklinde yapar. Bu da
cevaplayiciya sinav siiresi agisindan biiyiik bir avantaj saglar.

v Dogru- yanlis testlerinde puanlama oldukga kolaydir ve yoruma kapali
bir sekilde sadece iki secenegin olmasi testin objektifligini arttirir.

v' Madde yapisi olarak basit bir yapida olmasina ragmen ileri
basamaktaki davranislar1 da 6lgmeye elveriglidir

v' Cevaplayicidan test uygulamasi yapilirken ekstra bir beceri ortaya
koymasina gerek kalmamaktadir.

v' Dogru-yanlis testlerinde sans basarisi ¢ok yiiksektir (Turgut ve
Baykul, 2011).

2. 3. 5. Kisa cevaph sorular

Kisa cevapli sinavlarin baslica 6zelligi bu sinavlarda 6grenciye cevap bir
kelime bir say1 veya bir climle olan sorular sorulmasi ve Ogrenciden, bu
sorularin cevabinin diisiiniip bularak yazmasinin istenmesidir. Bu tip sinavlarda
sorulan sorularin cevaplarini da 6grenci, uzun cevaplh yazili sinavlarda oldugu
gibi diisiinerek yazmak zorundadir ancak cevap kisadir. Bu tiir sinavlarda
sorulan sorular bazen tamamlamali, bosluk doldurmali sorular gibi adlarla da

anilmaktadir ( Ozgelik, 2010). Kisa cevapli smavlarin dzellikleri su sekildedir:

v Kisa cevapl testlerde maddelere verilecek cevaplar az zaman alacagi
icin konu bakimindan siirli degildir.
v" Kisa cevapli sorularda sinav haricindeki diger etmenler puanlamaya

dahil olmayacag i¢in testlerin gegerliligi yliksektir.



v' Cevaplayici soruya istedigi yaniti verebilir ancak bu yanitlar kisa ve
net olmak zorundadir.

v Bu smavlar tiim kademelere uygulanmasi uygun olan sinavlardir.

v Cevaplar daha az yoruma ag¢ik oldugu i¢in yorum gerektiren sinavlara
gore giivenirligi yiiksektir.

v' Sorular1 hazirlamak kolaydir (Atilgan, Kan, Dogan, 2007, s.192-193).

2. 3. 6. Eslestirme sorulari

Coktan se¢cmeli maddelerin degisik bir bigimi olan eslestirmeli maddeler
iki grup halinde verilen ve birbiri ile ilgili olan bilgi 6gelerinin, belli bir
aciklamaya gore eslestirilmesi esasina dayanan madde tiiriidir. Bu tiir
maddeler karsilikli iki siitun halinde hazirlanir. Birinci stitunda madde kokii
yerine gecen kelime, ciimle, resim, sekil gibi materyal, diger siitunda da
bunlara cevap teskil edecek bilgiler yer alir. Se¢gmenin tahmine dayanmamasi
ve sona kalanlarin bire bir eslesmemesi i¢in soru siitunu ya da cevap
stitunlarindan biri digerinden en az 3 en fazla 6 tane fazla olacak sekilde
hazirlanir. Cevaplama genellikle birinci siitunun 6niinde birakilmis olan uygun
yere, cevap siitununda yer alan ifadelerin Oniindeki harf veya rakamin
yazilmasi bigiminde gergeklesir. Cevaplayiciya diisen is, ilk siitundaki bir
maddeyi okuduktan sonra, ikinci sutundaki segenekler arasinda dogru cevabi
bulup onun 6niindeki harf veya sayiy1 birinci siitundaki maddenin Oniindeki
ayrilmis yere yazmaktir (Yilmaz, 2011). Eslestirme sorularinin ozellikleri su

sekildedir:

v' Eslestirme sorularinin hazirlanmasi ve puanlamasi oldukga kolaydir.
v’ Objektif bir sekilde puanlamaya olanak saglar
v Bu soru tarzi ile iist diizey diisiinme becerileri 6lglilemez

v Ogrencinin okuma ve cevaplandirma igin ¢ok zaman harcamasina

gerek yoktur (Simsek, 2012. s. 627-628).
2. 4. Alternatif Olcme Degerlendirme Yontemleri

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile 6grencilerin bilissel,

duyussal ve psiko-motor alanlarindaki gelisimleri de gdzlemlenmektedir.



Alternatif 6lgme ve degerlendirme, geleneksel 6l¢cme ve degerlendirmeye gore
daha gercekei olmanin yaninda 68renciyi merkeze almaktadir (Simsek, 2012, s.
628-629). Alternatif 6lgme yontemleriyle sadece iiriin degerlendirilmez ayni
zamanda siire¢ de degerlendirmenin icine dahil edilir. Geleneksel 6lgme ve
degerlendirmede bilginin hayata gecirilmesinden ¢ok hatirlanmasini 6grenilmis
bilgi olarak kabul ederken, alternatif 6lcme ve degerlendirmede bilginin
Ogrenilmis olarak kabul edilmesi i¢in siireg igerisinde o bilgiyi gerekli yerlerde

uygulamaya koymus olmas1 gerekmektedir.

Eren ve Yavuz’a (2005) gore siirece bagli degerlendirme yapmak
amaciyla alternatif 6l¢cme degerlendirme araglar1 Tiirk egitim sisteminde yerini
almistir. Alternatif degerlendirme, 68rencilerin klasik 6l¢gme araglarinda oldugu
gibi sadece bir yanit vermekten ¢ok daha fazla anlam tagimaktadir. Alternatif
6l¢me araglar1 6grencilere sadece not vermek degil dgrencilerin ilerleyisini, bu
ilerleyisteki asamalar1 ve bu siirecte ortaya ¢ikan eksiklikleri gosteren bir siireg

olarak diisiiniilmektedir (Akt: Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012).

Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme geleneksel 6l¢gme ve degerlendirmeye
gore daha esnek bir yapiya sahiptir. Boylece daha farkli 6gretim yontemleri
ortaya ¢ikmakta, hemen hemen her dgrenciye hitap eden yontemlere ulagilmis
olmaktadir. Ayrica alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri sadece belli
zaman dilimlerinde yapilip 6grencilerde sinav kaygisi olusturmak yerine siire¢
icinde 6gretimle i¢ ice yapilarak degerlendirmeyi daha objektif hale getirmeye
olanak saglar. Ayrica siire¢ sirasinda ortaya ¢ikan eksiklikler siire¢ igerisinde
degerlendirildiginden Ogretim siireci daha sistemli ve daha akici bir hale

gelmektedir.

Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigim1 ve {ist diizey zihinsel
becerilerinin ne kadar gelistigini 6lgmek amaciyla portfolyo, performans
degerlendirme, puanlama oOlgedi (rubrikler), dereceleme Olgegi, proje
degerlendirme, kontrol listeleri, grup degerlendirmesi, akran degerlendirme,
goriisme formlari, gézlem formlari, 6z degerlendirme, kavram haritalari, tutum

Olgekleri, tanilayict dallanmis agag¢, yapilandirilmis grid ve kelime



iligkilendirme  testleri gibi alternatif Olgme degerlendirme araglari

kullanilmaktadir (Simsek, 2012, s. 630).
2. 4. 1. Performans degerlendirme

Performans degerlendirme; 6gretmenlerin gozlem ve yargilarina dayal
olarak Ogrencilerin yaptiklar1 sunumlarin, olusturduklari iriinlerin ya da

sergiledikleri becerilerin degerlendirilmesidir (Ozeng, 2013).

Alternatif 6l¢me degerlendirme yontemlerinden biri olan performans
degerlendirme 6grencilerin bilgi ve becerilerini sergileyen bir iiriin veya ¢oziim
olusturmasini istemektedir. Bu asamada {iriin kadar siire¢ de degerlendirilir.
Ogrencinin giinliik hayatindaki problemleri nasil ¢dziilecegini ve bu
problemleri ¢6zmek igin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagin

gostermesini ister (Ozeren, 2013).

Performans degerlendirmede 6grencinin derste edinmesi gereken bilgileri
sosyal hayatina uygulama ve problemle karsilastigi sirada bu bilgilerden ne
oranda faydalandigi bilyiik 6neme sahiptir. Ogrencinin performans gorevini
yerine tam olarak getirebilmesi i¢in o 6grencinin bireysel farkliliklar1 dikkate

alinmal1, gérevler 6grencinin ilgileri dogrultusunda verilmelidir.

Performans degerlendirmede Ogrenciye dersin 6zelligine gore bir gorev
verilerek veya kendisinin se¢mesi saglanarak siif ortaminda bu gorevi yerine
getirmesi beklenir. Bu gorevlerin saglanmasi esnasinda 6gretmen de rubrikler
yardimiyla performans1 degerlendirmektedir. (Ozeng, 2013). Bu yiizden

performans degerlendirme i¢in ortaya somut bir iirliniin ¢itkmas1 gerekmektedir.

Performans 0Odevi ve performans degerlendirme, alanyazindaki bazi
kaynaklarda birbirini karsilayan ifadeler olarak kullanilabilmektedir. Oysaki
birbirini karsilamak yerine birbirine bagl iki ifadedir. Performans gorevi,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma,
aragtirma yapma gibi Ogrencinin biligsel, duyussal, psiko-motor, alandaki
becerileri kullanmasini, gelistirmesini ve bir iiriin ortaya koymasini gerektiren

caligmalar1 kapsayan ve Ogretmen rehberliginde yaptirilan gorevlerdir (Ciftci,



2010). Performans degerlendirme ise yukarida da bahsedildigi gibi bu siirecin
degerlendirmesidir. Goriildiigii {izere performans gorevi bir uygulama,
performans degerlendirme de bu uygulamada ortaya c¢ikan iiriiniin

degerlendirilmesidir.

Performans gorevlerinin karistirildig: bir diger unsur ise ev ddevleridir.
Ev odevleri, daha ¢ok 0&grencilerin derste Ogrendiklerinin tekrarini ve
pekistirilmesini amaglarken; performans gorevleri Ogrencilerin bu bilgileri
yasam durumlarinda kullanmasini ve yeni bilgilere ulagsmasini amacglamaktadir

(Kutlu, Dogan, Karakaya, 2010).

2. 4. 2. Portfolyo ( 6grenci iiriin dosyasi)

Portfolyolar 6grencilerin yaptigi ¢alismalar1 igeren bir dosyadir. Bu
dosyalarda Ogrencinin haftalik ya da giinliik yaptig1 c¢alismalardan secilen
ornekler, Ogretmenin yaptigi smavlar, resimler, fotograflar, boyama
caligmalari, proje calismalari, performans odevleri, kontrol listeleri, dereceli
puanlama anahtarlari, velilerden gelen bilgiler, arastirma sorulari, kavram

haritalari, 6grenci goriislerini yansitan formlar vb. konulabilir ( Arda, 2009).

Paulson, Paulson ve Meyer (1991) portfolyonun genel amaglarim1 su

sekilde tanimlamaktadirlar:

e Ogrencinin gelisimini nesnel bir bicimde izlemek.

e Ogrencideki 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi
kendini degerlendirme becerisine ulagsmasini saglamak.

e Ogrencinin gercekte ne 6grendiginin agik resmini ¢izebilmek.

e Ogretim programina bagli olarak yapilan yazih ve sozli
degerlendirmelerin disina ¢ikip, yeni bir degerlendirme yontemi gelistirmek.

e Gelecekteki 6gretmenlerine bilgi sunmak.

e Ogrencinin gelisimini daha saglikli izleyebilmek.

e Ogrencilerin yeteneklerini sergileyebilmek ve ilgi alanlarm
cogaltmak.

e Ogrencinin gercekte ne dgrendigini ortaya koymak.



e Ogrencinin diger arkadaslarinin yaptiklar1 portfolyolar1 izlemesini
saglayarak gelecekteki takim ¢alismasina zemin hazirlamaktir (Kutlu, Dogan

ve Karakaya, 2010, s. 112).

Portfolyolar simif i¢i performansi temsil ettikleri i¢in deger kazanirlar ve
ayni zamanda Ogretim programi ile biitiinlestirilerek kullanilabilirler. Bir bagka
yarar1 da ders dis1 saatlerde ya da ders sirasinda uygulanan sinavlarin tersine bu
uygulamada degerlendirme dersten ayri degil, ders devam ederken yapilan ve

onu biitiinleyen bir siirectir ( Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010, s. 110).
Portfolyolar 3 ana boliimden olugmaktadir:

1. Ozge¢mis: Ogrencinin calismalarmin hangi asamalardan gegtigini
yansitmaktadir.

2. Urunler: Bu béliim portfolyo icinde dgrenci tarafindan konulan tiim
caligmalar1 kapsamaktadir.

3. Yansitma: Bu bolimde o6grenci yaptigi caligmalarin bir Olciide
muhakemesini yapmak amaci ile kendisi ile ilgili gorlislerini yansitmaktadir

(Erdin, 2010).

Portfolyo degerlendirmede 6grenci ve 6gretmenin yaninda veliler de etkili
rol oynar. Portfolyo degerlendirmede 6grenci dosyasina hangi calismalarin
dahil edilecegini bilmelidir. Ogretmen ise siireci planlayan ve degerlendirmeyi
neye gore yapacagini belirleyen kisidir. Bu sliregte 6gretmenin asil gorevi
rehberlik etmektir. Ayni sekilde degerlendirme siireci de 6gretmeni yakindan
ilgilendirmektedir. Ogretmen, degerlendirme kriterlerini dnceden belirlemeli ve
bunu 6grenci ve veliye acik bir sekilde ifade etmelidir. Burada velilere diisen
gorev ise portfolyo araciligi ile silireci yakindan takip ederek gerektigi
zamanlarda siireci etkileyebilecek olumsuz durumlar hakkinda bilgi

vermektedir (Pullu, 2008).
2. 4. 3. Rubrikler (dereceleme 0lcekleri)

Alternatif 6lgme yontemlerinin kullanilmasi ile siire¢ degerlendirmesi

biiyiilk onem kazanmaktadir. Siirecin degerlendirilmesi, o siirecin ya da



uygulamalarin belli kriterlere gore boliimlere ayrilmasini dngérmektedir. Bu
sebeple uygulamalar1 derecelendirerek puan vermeye yarayan rubrikler,
O0grencinin seviyesini 6lgmek adina en sik bagvurulan 6lgme degerlendirme

araglarindan biridir.

Yapilandirilmig performans gorevleri iizerinde degisik diizeylerde
performansa ait karakteristik 6zellikleri ve kriterleri tanimlayan ve bu 6zellik
ve kriterler dogrultusunda performansa ya da iiriine iliskin yargiya varmada
kullanilan puanlama rehberi olarak tanimlanabilir (Airasian, 1991; Brookhart,

1999; akt. Kan, 2007).

Rubrikler, egitimde bir siiredir kullanilan bir yontemdir. Ancak alternatif
O0lcme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi ile baz1 kimseler tarafindan
O0lgcme araci olarak gosterilmektedir. Rubrikleri bir 6lgme araci olarak ifade
etmektense puanlama araci olarak ifade etmek daha dogrudur; c¢linkii
rubriklerin kendi baslarina 6l¢tiigii bir 6zellik yoktur. GlUnumuzde ise alternatif
O0lcme yoOntemlerinden performansin ve {riin dosyalarimin puanlanmasinda

sikca kullanilmaktadir (Baykul, 2011).

Simsek (2012)’ e gore, rubrikleri kullanmanin egitim Ogretime

saglayacagi baslica katkilar su sekildedir:

0 Rubrikler, 6gretmenlerin bir etkinlikte ne yapilirsa miikemmel veya ne
yapilirsa ¢ok kotii olur seklinde yargilara varmalarini kolaylastirir. Bu sekilde
Ogrencilerin milkkemmele ulagmalar1 i¢in onlara yardim edilecek planlamalar
yapmalar1 saglanir.

0 Rubrikler, 6grencilere miikemmel performansin neyi kapsadigini ve
buna paralel olarak kendi performanslarini nasil degerlendirebileceklerini
agiklar

O Rubrikler, 6gretmenlerin ve diger arastirmacilarin puanlamada dogru,
tarafsiz ve tutarli olmalarina katki saglar.

O Rubrikler, o6grencileri degerlendirmek icin kullanilan islemleri

belgeler.



Rubrikler, 6nceden belirlenmis oSlgiitlerle 6grenci performansini 6lgmek
i¢cin kullanilan ayrintili puanlama rehberleridir. Rubrikler kontrol listelerinden
ve derecelendirme Olceklerinden farklidir. Bu Olgme araglarinda her bir
ozelligin sadece puan kategorileri belirlenmistir. Rubrikler de ise hem puan
kategorileri sayisal olarak belirlenmis, hem de bu kategorilerin igerigi

tanimlanmistir (Korkmaz, 2009).

Rubrikler yardimiyla degerlendirme gergeklestirilirken siire¢ kategorilere
ayrilir. Bu sayede 68renci, 6grenim seviyesi hakkinda bilgi edinmenin yaninda
bu kategorilerden hangilerinde yetersiz oldugunu daha agik bir sekilde gérme
imkan1 bulmaktadir. Bu da yetersizliklerin fark edilmesi ve bu yetersizliklerin

tyilestirilmesi i¢in yol gosterici bir nitelige sahip oldugunu gostermektedir.

Rubrikler, davramisin hangi diizeyde ve mikemmellikte oldugunu
gosterir. Oncelikle 6lgiilmek istenen ozelligin davramigsal gostergesi olan
Olcutler ve alt olgltler belirlenir. Sonra bu o6lgiitlere karsilik gelen tepki
kategorileri yazilir. Tepki kategorilerinin sayisinin ve kategorilerden kullanilan
ifadelerin istenen 6zellikle uyumlu olmasi gerekmektedir (Tekindal, 2008; akt,

Hizarcioglu, 2013).
Rubrik olusturulurken izlenecek asamalar su sekildedir:

1. Performansin se¢ilmesi

2. Performans boyutlarinin belirlenmesi
3. Performans diizeylerinin saptanmast
4

. Performans tanimlarinin yazilmasi (Korkmaz, 2009).

Rubrikler battnselci (holistic) ve ¢ozumleyici (analitic) olmak Uzere iki
tirddr. Biitiinselci rubrikler degerlendirilecek olan iiriiniin tek bir boyutu
tizerinde degerlendirmeyi gerceklestiriken ¢oziimleyici rubrikler iirliinii ¢ok

boyutlu olarak degerlendirmektir (Tuncel, 2011).



2. 4. 4. Oz degerlendirme

Oz degerlendirme, o6ziinde &grencinin kendisini degerlendirmesidir.
Ogrenci, ogrenme siirecindeki edindigi bilgileri ve basar1 durumunu
degerlendirir. Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif
olarak katilmalarin1 saglarken, kendi gelisimlerini yansitma ve kendilerini
elestirmelerine olanak tanir (Dochy, Segers, & Sluijsmans, 1999; akt, Giines ve

Kilig, 2016).

Oz degerlendirme, alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinin
benimsenmesiyle ¢ok yaygin olmasa da egitim-6gretimde yerini almistir. Oz
degerlendirme, yalnizca bir degerlendirme araci degil ayn1 zamanda 6grenciye
kendini tanima, eksiklerini giderme ve gelistirme ve kendine olan giivenini

arttirma amaciyla kullanilmaktadir (Kuran ve Kanatli, 2009).

Ancak tim bu olumlu yanlara ragmen 6z degerlendirme yaparken
ogrencilerin ne oranda objektif bir degerlendirme yaptig1 bilinemez. Ayni
zamanda Ogrencilerin bir kisminin ise degerlendirme yapacag: kriterleri fark

edememesi yanlis bir degerlendirmeyle sonuglanabilir.
2. 4.5. Akran degerlendirme

Akran degerlendirme, 6grencilerin kendi yas grubu ya da seviyelerindeki
Ogrenciler  tarafindan  gergeklestirilen  degerlendirmedir. = Akranlarin
arkadaslarinin  basarilarini, 6grenme sonuglarmi ya da performanslarini
degerlendirmesi (Ozan ve Yurdabakan, 2008) olarak tanimlanan akran
degerlendirmede ya Ogrenciler akranlarmi degerlendirir ya da akranlar

tarafindan degerlendirilirler.

Akran degerlendirme, degerlendirme siirecinin bir¢ok iyi karakteristigini
bilinyesinde barindirmaktadir. Dogruluk, yenilenebilirlik, etkililik, 6grencilere
ilerlemenin derecesini gosterme, ylksek kalitede geri bildirim verme, kendini
ve akranlarin1 degerlendirme becerilerini geligtirme gibi 6zellikler bunlardandir

(Temizkan, 2009:96; akt, Kaya, 2013).



Akran degerlendirmesi, 0grencilerin merkezde oldugu ve 6grenme igin
degerlendirmenin etkili olarak kullanildig1 tekniklerden biridir. Akranlarini
asir1 derecede elestirmeleri ve siireci ciddiye almayacaklar1 diisiliniildiigiinde,
Ogrencilere bagkalarinin caligmalarin1  degerlendirme gorevinin verilmesi
bastan {trkiitiicii gelebilir. Ancak bulgular, kendilerine de ayni sekilde
davranilabilecegini fark ettikleri zaman G&grencilerin daha adil ve yapici

olduklarini gostermektedir (Kilig, 2014).

Genellikle olumlu 6zellikleri belirtilen bu yontemin, 6grencilerin objektif
degerlendirme yapma yerine 6znel degerlendirme yapabilir olmalari, bunun da
ogrenciler arasinda c¢atigmalara sebebiyet verebilecegi (Ellington, Earl, ve
Cowan, 1997), akranlarina goére daha az basarili olan 68rencilerin, akranlar
tarafindan verilen doniitleri kabulenememe gibi bir durumun olmasi
(Falchikov, 1995), bu degerlendirme yapisinda degerlendirilenin de
degerlendirmeyi yapanin da endise icinde olmalar1 (Topping, 1998) gibi

dezavantajlar1 da mevcuttur (Akt, Yalmanci, 2016).
2. 4. 6. Tanilayici dallanms agac

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinden biri olan Tanilayici
Dallanmis Aga¢ (TDA) teknigi geleneksel degerlendirme araglarindan dogru-
yanlis tipi sorulara benzerligi olmakla birlikte, kendine 6zgii yapis1 ve farkli
amaclara hizmet etmesi bakimindan alternatif 6lgme ve degerlendirme
teknikleri arasinda onemli bir yer tutmaktadir (Kocaarslan, 2012). Oztiirk’ e
gore (2011) 6grencinin kafasindaki yanlis bilgilerin ortaya ¢ikmasinda, dogru-
yanls kararlar1 sirasinda O6grencinin hatasini anlayip diizeltmesinde etkili
oldugu gibi bu teknik sadece elle yapilarak uygulamaya konulmaz, ayni
zamanda bilgisayar ortaminda da uygulanabilir ve dallar1 genisletilebilir. Tim
bu olumlu yanlarin yaninda bu teknikte 6grencinin tahmin yiiriiterek dogru
sonuca ulagmasi ayrica sentez ve degerlendirme gibi st diizey 6grenci
becerilerinin Ol¢lilmesinde yetersiz kalmasi gibi olumsuz yanlarda mevcuttur

(Akt. Goger ve Cavus, 2016).



Bu teknik geleneksel dogru-yanlis testlerine benzetilebilir ancak dogru
(D)-yanlis (Y) testlerinde her bir soru ayr1 ayri ele alinir ve ¢ogunlukla bir soru,
bir 6ncekinden veya bir sonraki sorudan bagimsizdir. Oysa birbiri ile baglantili
D-Y tipindeki ifadeleri iceren TDA tekniginde her bir D/Y karari, bir sonraki
D/Y kararmi etkileyen veya belirleyen sonuglar igerir. Ogrenciler kendilerine
sunulan ifadeleri dogru ya da yanlis cevaplama durumlarina gore diger sorulara
gecmektedirler. Bir sorunun dogru ya da yanlishgr bir sonraki sorunun
dogrulugunu veya yanlishgim belirleyen sonuglar igerir. Ayni konu ile ilgili

olarak genelden 6zele asamali sorular sorulur (Celikkaya, 2014).

TDA teknigi ile hazirlanan bir etkinligi farkli amaglarda kullanabiliriz.
TDA tekniginden, Ogrenme-0gretme siirecinde, tanilayict bir islevle
ogrencilerdeki kavram yanilgilarin1 ortaya cikarmak i¢in ya da Ogrenme
stirecinin sonucunda Ogrencileri degerlendirmek i¢in yararlanilabilir. Bu
teknikle degerlendirmeye ge¢meden Once Ogretmen tiim c¢ikiglara nasil
ulasildigint yani toplam ka¢ dogru kac¢ yanlis ifade ile oraya gelindigini
belirlemelidir. Sonra dogru ve yanlis sayilarina gére 6gretmen puanlama ve
degerlendirme yapabilir. Puanlamada yapilan dogru sorulara (1) puan yanlis
puanlara da (0) puan verilerek degerlendirme yapilabilir. Bu puanlama
ogrencilerin kavram yanilgilari tespit etmede kullanilabilir (Kocaarslan,

2012).
2. 4.7. Yapilandirilms grid

Yapilandirilmig grid teknigi kavram Ogrenme, kavramlari mantiksal
siraya dizme gibi amaglara sahiptir ( Temizyiirek ve Tiirktan, 2015) ancak en
onemli amacit Ogrencilerin bilgi seviyesini, eksikliklerini ve kavram
yanilgilarini tespit etmektedir. Bu teknikte 6grencinin seviyesine uygun 9 ya da
12 kutucuk hazirlanir. Gridi hazirlamak {izere 6gretmen, konuyla ilgili bir soru
hazirlar ve sorunun yanitini rastgele kutucuklara yerlestirir. Daha sonra ikinci
soruyu hazirlar ve yine kutucuklara yanitlar1 yerlestirir. Ikinci sorunun yanitini
teskil eden kutucuklardan bir kismi birinci soru i¢in de gecerli olabilir.

Ogrencilerden, her soru i¢in dogru kutucugu bulmalar1 ve kutucuk numaralarini



mantiksal ve iglevsel olarak siralamalar1 beklenir (Bahar, 2002; Akt. Simsek,

2012).
2.4.8. Proje

Projeler, 6grencilerin genellikle somut bir {iriine ulagsmak i¢in tek basina
veya kicuk gruplar halinde bir gorev Uzerinde uzun bir siire bireysel veya
birlikte c¢alismalar1 olarak tanimlanir (Cibik ve Emrahoglu, 2008). Projeler,
Ogrencilerin st diizey bilissel ve devinigsel beceri ve performanslarini
degerlendirmek igin en uygun Olgme araglar1 arasinda yer alir. Projeler,
Ogrencilerin bir problemi kendi basina ¢6zebilmesi, bir arastirma diizenleyip
sonuglarini rapor etmesi gibi {ist diizey becerilerin gelistirilmesi ve yoklanmasi

i¢cin uygun 6l¢me araci ve yontemidir (Ar1, 2010).
Proje caligmasi;
1. Ogrencilerin yeteneklerini kullanmalari igin firsatlar saglar.
2. Ogrencilerin iyi oldugu noktalar1 belirtir.
3. Igsel motivasyonu vurgular.

4. Ogrencileri calisacaklar alan1 belirlemeleri konusunda destekler ve
onlar1 kendi ihtiyaclari konusunda destekler ve onlar1 kendi ihtiyaglar

konusunda uzman olarak kabul eder (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Projeler bazi kosullar karsilandiginda c¢ok iyi bir sekilde diizenlenebilir ve

yiiriitiilebilir. Bu kosullar1, Fleming (2000) asagidaki gibi siralamaktadir:

1. Proje ¢alismalar1 6grencilerin ilgileri cercevesinde segilir, Gretilir ve
dizenlenir.

2. Proje arastirmasmnin merkezinde toplum kaynaklari, konulari,
sorunlar1 ya da kararlar1 bulunur.

3. Ogretmenin rolii, kolaylastiricilik, is birligi ve rehberliktir

4. Proje caligmasi, Ogrenci Uriinleri, performanslart ve arastirmalari

uzerine odaklanir.



5. Proje galismas1 6grencileri yaratici, bilgi yoniinden zengin ve estetik
yonden tatmin edici Uriinler gelistirmeye tesvik eder.

6. Proje calismasi, akran 6gretimi, takim calismast ve kii¢iik gruplara
yonelik problem ¢6zme etrafinda yapilandirilir.

7. Proje caligmasi ogrencilerin anahtar noktalarda bilingli ve akilci
caligmalarinmi gerektirir.

8. Proje calismasi yerlestirme, erisim, degis-tokus, yonetim ve bilgiyi
sunma araglar1 gibi glincel teknolojileri birlestirir.

9. Proje bulgulari, 6gretmen ve sinifin 6tesinde bir izleyici grubu ile
paylasilir.

10. Yeni projeler, 6nceki arastirmalardan ¢ikan sorulardan iiretilir.

11. Proje yontemleri, 68retmen ve 6grenciler tarafindan beceri gelistirme,
icerik kavrama ve tutum degistirme iizerine geribildirim saglamak icin 6zenle

degerlendirilir (akt. Atilgan, Kan ve Dogan, 2007, s. 275-276).
2. 5. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Gelbal (1989)’'1n yaptig1 calismada Ozel Dershaneler Birligi (OZ-DE-
BiR)’nin 1988 Ogrenci Se¢me Deneme Siavi ile OSYM’ nin hazirladign OSS
arasinda Ogrenci basarilar1 arasinda nasil bir iligki oldugu, bu simnavlardan
hangisinin daha giivenilir oldugu ve OYS puanlarmin daha iyi yordadig
arastirtlmistir.  Arastirmanin  birinci ve ikinci alt problemleri deneme
sinavlarmin sézel ve sayisal boliimleri ile OSS’nin sozel ve sayisal
boliimlerinin ortalama giiclilk dereceleri arasinda bir fark olup olmadig: ile
ilgilidir. Sonug olarak s6zel boliimler i¢in anlamli bir fark ortaya cikarken
sayisal boliimler i¢in anlaml1 bir fark ortaya ¢ikmamustir. Ugiincii ve dordiincii
alt problemlerde sinavlarin sézel ve sayisal boliimlerinin KR-21 guvenilirlikleri
arasinda manidar bir fark olup olmamasiyla ilgilidir. Sonu¢ olarak her iki
smavin da KR-21 giivenirlikleri arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya
cikmigtir. Arastirmanin besinci ve altinct alt problemlerinde Deneme
sinavlarmin sdzel ve sayisal béliimlerinin OSS’nin aymi béliimleri yordayip
yordamadigr ile ilgilidir ve sonug¢ olarak iliskiler anlamli bulunmustur.

Arastirmanin  son dort alt problemlerinde ise OSYS’nin Tirkge, sosyal



bilimler, matematik ve fen bilimleri alt testlerini deneme sinavlarinin m1 yoksa
OSS’nin mi daha iyi yordadigina bakilmistir. Sonug olarak ise OYS’deki alt
testleri yordamada deneme sinavlarinm alt béliimleri ile OSS’nin alt balimleri
arasinda Tirkce alt testleri yordamada anlamli bir fark bulunurken diger

yordamalarda manidar bir fark bulunamamastir.

Dogan (1999) tarafindan dershane deneme smavlari ile OSS ( Ogrenci
Se¢me Smavi) ve OYS (Ogrenci Yerlestirme Sinavi) arasindaki iliskiyi
arastirmak amaciyla yapilan arastirmada dershane deneme sinavlarinin OSS ve
OYS’nin agirlikli puanlarmin yordama giiclerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Yildirrm’mm (2000) yaptig1 arastirmada yalmzlik, sinav kaygisi, aile,
arkadas ve oOgretmen destegi degiskenlerinin akademik basariyr ne denli
yordadigi incelenmistir. Aragtirma kapsamina lise ikinci sinifta okuyan 280 kiz
265 erkek olmak iizere toplam 545 Ogrenci alinmistir. Sonug¢ olarak ise
O0gretmen destegi, aile destegi, yalnizlik ve sinav kaygisi degiskenleri akademik

basariy1 manidar olarak yordamakta, arkadas destegi ise yordamamaktadir.

Onen (2004) Ogrenci Se¢gme Sinavi’na (OSS) giren dgrencilerin sinav
kaygisi, sinav kaygisiyla bas etme yontemleri, beklentileri, OSS’ye verdikleri
onem ve deneme sinavi performanslar1 arasindaki iligkiyi arastirdigi
calismasima Istanbul’da dershaneye devam eden ve OSS’ ye hazirlanan 227
ogrenci katilmistir. Calisma i¢in Lazarus ve Folkman’s “Bas Etme Yollar1”
Ol¢egi kullanilmistir. Sonug olarak ise siirekli kaygi ve test kaygisinin simav
puaniyla bir ilgisi olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak problem odakli bag etme,
sosyal destek arayisi, olaya dair olumlu vurgu yapma ve duygusal ifadeler bas
etme yontemlerini kullanan 6grencilerin deneme sinavlarinda daha yiiksek bir
basar1 elde ettii; bunun yaninda performans beklentisi ve sinava verilen
Oonemin kaygi, bas etme stratejileri ve akademik performans ile iligkisi oldugu
saptanmistir. Ayrica bas etme yontemlerinin kisilik 6zelliklerinden ve olaya

0zgl gelistirilen tutum ve davranislardan etkilendigi sonucuna ulagilmstir.



Bacak’m (2007), OSS (Ogrenci Se¢me Sinavi)’ye hazirlanan 6grencilerin
deneme sinavi ortamlari ile solunum parametreleri arasindaki iligkiyi arastirdigi
calismaya 17-18 yaslarindaki 85 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan bu
ogrenciler ayn1 dershaneye gitmektedir. Yapilan aragtirmalarin ardindan elde
edilen sonuglara gore deneme sinavlari, 6grencilerin solunum parametrelerinde
arasinda az da olsa iliski bulunmustur. Bu sonuglarin yaninda sigara icen
Ogrenciler, sigara i¢cmeyen Ogrencilere gore daha basarili sonuglar elde
etmislerdir. Buradan da sigara i¢imi ile solunum parametrelerindeki yiikselisin

basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmaistir.

Yasin (2016) tarafindan TOEFL ITP deneme sinavlarinin hazirlik sinifi
ileri diizey 6grencilerinin kaygi, giidiilleme diizeyleri ve akademik basarisina
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan c¢alismada deneme simavlarinin
ogrencilerin en biiyiikk problemlerinden biri olan smnav kaygisii en aza
indirmede ve sinava giidiilenmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Yapilan son testte deney grubunun lehine sonug ¢ikmustir. Ogrencilerin sinava
hazirlanirken iginde bulunduklar siire¢ ¢ok dnemli oldugu i¢in diizenli yapilan
deneme sinavlar1 dgrencilere giidiilenme, yonlendirme ve sinav stratejisi gibi

katkilarin saglayacag: kanisina varilmaktadir.



BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
veri analizi Uzerine durulacaktir. Bu arastirma, nitel arastirma yontem ve

desenlerine gore sekillendirilmistir.
3. 1. Arastirmanin Deseni

Nitel yaklasim gercekligin bizler tarafindan olusturulan zamana ve
kiiltiire bagimli bir olgu oldugunu kabul eder. Gergeklik insanlar tarafindan
surekli yenilenir ya da degistirilir. Insanlarin anladig1 disinda bir olgu yoktur.
Bu nedenle yorumlamaya dayali olan nitel arastirmada zaman, insan ve
kiiltiirden bagimsiz nesnel ve evrensel yasalar bulmaktansa, derinlemesine
irdelenmis durumlardan hareket ederek, belirli kosullar altinda olusan olay ve

olgulara aciklik getirmek onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Giinlik yasamda her an, kisiden kisiye degisen olgular ve durumlar
vardir. Tek bir kisiye ya da bir gruba gore yorumlama yapmak ya da ¢ikarimda
bulunmak ne kadar yanligsa nitel aragtirmalarda da olaylar1 tek bir kani ile
cozmeye calismak o kadar yanhistir. Nitel arastirmalarda her olay kendi
kapsami i¢inde degerlendirilmelidir. Caligmalar her ne kadar diger ¢alismalarla
benzerlik gosterse de kendini diger ¢aligmalardan farkli kilacak detaylar igerir.
Bu nedenle nitel caligmalar, yorumlamaya acik oldugu icin sadece kendi
zamani, ¢evresi, sartlari, iginde bulunan insanlarin fikir yapisina gore degisiklik

gosterir, yeni sonuglara ulastirabilir.

Wolcott (1982) nitel arastirmalarin bir kisminin natiiralist bir yapiya sahip

oldugunu iddia etmistir. Buna gore su 6zellikler ortaya ¢ikmistir;

e Nitel arastirma, bir ortamin ya da sosyal hayatin bir parcasiyla uzun
stireli ve yogun bir etkilesim siireci ile birlikte gergeklestirilir. Bahsi gegen
siirecler bireylerin, gruplarin, toplumlarin ve orgiitlerin giinliik yasamlarini

yansitmaktadir.



e Arastirmadaki amag, caligma yaptig1r ortamin Ozelliklerine biitiinciil
bir bakis agisiyla bakmaktir. Yani felsefesi, diizenlemeleri, agik ve gizli
kurallari.

e Aragtirmaci oldukga titizlikle ve empatik bir anlayisla ¢evreden veri
toplamaya ¢alisir.

e Verilerin toplandigr kisilerle gozden gecirilebilecek temel tema ve
sOylemler, topladigi verileri degerlendiren arastirmaci tarafindan bir tarafa
birakilabilir, fakat bunu yapilirken eldeki verinin orijinalligi bozulmamalidir.

e Yapilacak islerden biri, bazi 6zel durumlarda bireylerin giinliik
olaylar1 nasil anladiklarini, agikladiklarini, eyleme gegtiklerini ve yonettiklerini
irdelemektir. Bu kisiden kisiye gore degistigi i¢in her birey ya da durum
kendine 6zgiidiir ve kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

e Bu materyalin farkli bigcimlerde yorumlanmasi miimkiin olabilir,
ancak kuramsal nedenlerden ve igsel tutarliktan dolay1 bazilar1 daha zorlayici
olabilir.

e Ozelikle daha az standartlastinlmis veri toplama araglar
kullanilmaktadir. Aslinda bir arastirmadaki en 6nemli 6l¢gme aracidir.

e Cogu analiz sozciiklerle yapilir. Sozciikler bir araya getirilir, alt
kiimelere ayrilir ve isaretlerle gosterilir. Sozciikler aragtirmacilarin zithiklar
gormesi, karsilagtirmasi ve analiz yapmasi ve Orlintiiler olusturmasi igin

dizenlenebilir.

Bu maddeler her bir arastirma i¢in yeniden yapilandirilabilir (Akt: Miles
ve Huberman, 2015, s. 5-7).

Strauss ve Corbin (1997) nitel arastirmalar: istatistiksel yontemler yerine
daha detayli olarak verilerin toplanmasini ve sorularin irdelenmesini saglayan
bir arastirma yontemi olarak nitelendirmekte ve nitel caligmalarin verilerin
daha detayli olarak ortaya konulmasini sagladigin1 vurgulamaktadir (Akt;
Seggie ve Bayyurt,2015, s. 1). Bu nedenle arastirilacak konu, dogal ortaminda
gerceklestigi icin arastirmacinin siirece dahil olmasi, olaylar1 daha gergekei bir

sekilde algilamasina ve degerlendirmesine ayni zamanda tahmin edilmeyen



baska boyutlarin fark edilmesine olanak saglamaktadir (Cift¢i, Saban, Sahin ve
Piring, 2016).

Nitel aragtirmalarda bu nedenle arastirmayi yapan bireyler en dogru
sonuca ulagabilmek i¢in ¢alisma alani i¢inde yer almali ya da yakindan takip
etmelidir. Arastirma ne kadar ortama en ist seviyede dahil olunarak
gergeklestirilirse olaya hakim olma diizeyi de bir o kadar artacaktir. Olaya
hékim olmak da beraberinde daha nitelikli sonuglar1 beraberinde getirir boylece

sonuglarin gergekci olmasi kaginilmaz olur.

Strauss ve Corbin (1997) nitel ¢alismalar: istatistiksel yontemlerdense
daha detayli olarak wverilerin toplanmasini ve sorularin detayli olarak
incelenmesini saglayan bir aragtirma yontemi olarak tanimlamakta ve ayni
sekilde nitel c¢alismalarin verilerin detayli olarak ortaya konulmasini

sagladigin1 vurgulamaktadir (Akt:Seggie ve Bayyurt,2015, s. 1).

Bir durumu meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gérmek, bir duruma
iliskin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve bir durumu degerlendirmek amaciyla
durum ¢alismasi kullanilabilir (Gall, Gall ve Borg, 2007; Akt: Kaleli Yilmaz,
2014). Yapilan arastirmada deneme sinavlarmna iliskin 6grenci, d6gretmen ve
veli goriislerine gore degerlendirme yapilmak istendigi i¢in nitel arastirma

yontemlerinden durum ¢alismasi tercih edilmistir.

Yin (2014, s. 17)’e gore durum calismasinin yillara gore taniminda

degisiklikler ortaya ¢ikmis bunun sonucunda iki temel tanim ortaya ¢ikmaistir:

1. Durum caligmasi gorgiil bir arastirmadir. Bu yontem, giincel bir 6rnek
olay1 ya da durumu derinlemesine, baglam ve durum arasindaki sinirlar
belirgin olmadiginda kendi ger¢ek diinyasinda, otantik ortamda incelemekle
ilgilidir.

2. Durum calismasi, bir sonuca ulagsmak i¢in verileri 6nceki kuramsal
onermelerle destekleyerek, veri toplama sireclerine ve analizlerine rehberlik

ederek, kendine 6zgl durumlari anlamak amaciyla ilgili pek ¢ok degiskene



dayali bir bicimde farkli veri toplama kaynaklarindan yararlanarak ¢esitleme

yapmaktir (Akt: Akar, 2016, s.118-120).

Arastirmada, egitimin Ui¢lii sacayagini olusturan 6gretmen-6grenci-velinin
goriisleri alinarak deneme sinavi uygulamasinin nasil algilandigi, yorumlandigi
ve degerlendirildigi saptanmak istendigi i¢in durum ¢alismasinin, bu
arastirmaya nitel aragtirma yontemlerinden en uygunu oldugu kararina

varilmstir.
3. 2. Calisma Grubu

Nitel aragtirmacilar, genellikle kendi iglerinde kenetli olan ve
derinlemesine analiz edilen kii¢iik Orneklemlerle ¢alisirlar (Miles ve
Huberman, 1994, s.27). Calisma grubunu se¢gmek c¢alismanin sonunda dogru
sonuca ulasabilmek adina biiylik 6nem arz eder. Bu sebeple calisma yapilacak
evreni belirledikten sonra 6zellikleri iyi tanimlayip ona en uygun, 6zellikleri en
bagdasan ve nitelikli sonuglarin alinabilecegi tahmin edilen grupla calismak

gerekir.

Bu arastirmada, okulunda ya da sinifinda, 6gretmenin ya da okulun tercihi
ile deneme siav1 yapilan ilkokul 3. ve 4. simif 68rencileri, ilkokul 3. ve 4. simif

Ogretmenleri ve ilkokul 3. ve 4. Smif velileri olusturmaktadir.

Calisma grubu belirlenirken amacgli Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme tercih edilmistir. Calismanin drneklemi, Konya Ilinde bulunan, sik
sik deneme sinavlari yapilan bir okulun 3. ve 4. Sinmif 6grencileri, 6gretmenleri

ve velileri olusturmaktadir.

Olgiit 6rnekleme yontemindeki esas diisiince, ©onceden belirlenmis
birtakim Olgiite karsilik gelen biitiin durumlarin calisilmasidir. Burada bahsi
gecen Olgiit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da 6dnceden

hazirlanmaisg bir 6l¢iit listesi kullanilabilir ( Yildirim ve Simsek, 2013, s. 140).

Ormneklemi olusturan ogrencilere ait demografik veriler Tablo 1’de

gosterilmisgtir:



Tablo 1: Ogrencilere ait demografik bilgiler tablosu:

Ogrenciler Simf diizeyleri Cinsiyet

01 3 Kiz
02 4 Kiz
03 4 Kiz
04 3 Kiz
05 3 Erkek
06 3 Kiz
o7 4 Kiz
08 3 Kiz
09 3 Kiz
010 4 Kiz
011 4 Kiz
012 4 Kiz
013 4 Erkek
014 4 Erkek
015 4 Kiz

Ogretmenlere ait demografik verile Tablo 2°de yer almaktadir:

Tablo 2: : Ogretmenlere ait demografik bilgiler tablosu:

Ogretmenler Mesleki kidem Cinsiyet
S.01 21+ yil Kadm
S.02 11-20 yil Kadin
S.03 6-10 yil Kadin
S.04 11-20 y1l Kadin
S.05 11-20 yil Kadin
S.06 1-5 yil Kadin
S.07 1-5 yil Kadin
S.08 6-10 y1l Kadn
S.09 11-20 y1l Kadn
S.010 1-5y1l Kadin
s.011 21+ yil Kadn
S.012 1-5y1l Kadn
S.013 11-20 y1l Kadin
S.014 6-10 y1l Kadin
S.015 11-20 yil Kadin

S.016 21 +y1l Kadin




Velilere ait demografik bilgiler tablo 3°te yer almaktadir:

Tablo 3: Velilere ait demografik bilgiler:

Veliler Yas araliklari Cinsiyet
V1 30-40 Kadin
V2 40-60 Erkek
V3 30-40 Kadin
V4 40-60 Kadin
V5 40-60 Kadin
V6 30-40 Kadin
V7 30-40 Kadin
V8 40-60 Kadin
V9 30-40 Kadin
V10 30-40 Kadin

3. 3. Veri Toplama Aracglan

Veri toplama siliresinde yar1 yapilandirilmig  goriisme  teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriismeye gore
biraz daha esnek bir yapiya sahiptir. Bu teknige gore, arastirmaci planladigi
sorular1 iceren goriisme protokoliinii Onceden hazirlar. Bununla birlikte
aragtirmacit goriismenin gidisatina gore degisik yan ya da alt sorularla
goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini, agiklamasini ve
detaylandirmasin1 saglayabilir. Eger kisi goriisme sirasinda belli sorularin
yanitlarin1 baska sorularin icerisinde yanitlamis ise arastirmacinin bu sorulari
tekrardan sorma zorunlulugu yoktur. Yarit yapilandirilmis goriisme teknigi
sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeni ile
egitim bilim arastirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir. Bu
goriisme,  nitel  arastirma  igerisinde  gordlebilir  (Ekiz, 2003,

https://oguzcetin.gen.tr/nitel-bir-arastirma-teknigi-gorusme.html).

Veriler toplanirken 6grenciler ile yapilan gorligmelerin tiimii, 6gretmenler
ve veliler ile yapilan goriismelerin bir kismi ses kaydi ile saglanirken;
Ogretmenler ve veliler ile yapilan goriismelerin biiylik bir kismi ise yazili

olarak elde edilmistir.


https://oguzcetin.gen.tr/nitel-bir-arastirma-teknigi-gorusme.html

Gorlismeler sirasinda Ogrencilere ve 6gretmenlere 6 adet, velilere ise 5
adet soru yoneltilmistir. Veri toplama esnasinda 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
velilerin birbirlerinden etkilenmeyecekleri, diisiincelerini rahatlikla ifade

edebilecekleri bir ortamda goriismelere gergeklestirilmistir.

3. 4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismadaki verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmastir.
Betimsel analizde, ulasilan verilerin ortaya konabilmesi icin ¢alisma grubuna
dahil olan kisilerin ifadelerine sik sik yer verilir. Betimsel analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlemis ve yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir.
Elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir. Verilerin yorumlanmasiyla
ortaya c¢ikan neden-sonug iligkiler irdelenir ve bazi sonuglara ulasilir. Ortaya
cikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye ydnelik
tahminlerde bulunulmasi da, aragtirmacinin yapacaglr yorumlarin boyutlari

arasinda yer alabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.256).

Verilerin analizi, betimsel analiz teknigine dayandigi i¢in dncelikli olarak
katilimcilarin ~ yanitlar1  ¢er¢evesinde temalar olusturulmustur. Her bir
katitllmecinin -~ yanitina  goére  temalarin  frekans  degerleri  alinarak
tablolastirilmistir. Temalar ve frekans degerlerinin belirlenmesi sonucunda elde
edilen veriler katilmecilarin cevaplarma dayandirilarak  yorumlanmistir.
Caligmanin giivenirligini artirmak icin O6gretmen, Ogrenci ve velilerin
gorlslerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilar sinif 6gretmenlerine

(S.0) dgrencilere (O) velilere ise (V) seklinde kodlar verilmistir.



BOLUM 4

BULGULAR

e Ogrencilere yonlendirilen sorulardan elde edilen cevaplara gore

Ogrencilere yonlendirilen “Deneme smavlar1 oldugu zamanlar neler

hissediyorsun?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 4: Deneme sinavi sonrasinda 6grencilerin hissettikleri

Tema: Ogrencilerin hisleri
Heyecan

Korku

Endise

Mutluluk

Merak
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Tablo 4 incelendiginde &grenciler deneme sinavi olacaginda daha ¢ok
heyecan hissettiklerini ve korku duyduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte
endise duyan 6grencilerle birlikte deneme sinavi olacagi i¢in mutlu oldugunu
ifade eden Ogrencilerde vardir. Konuyla ilgili goriis bildiren 6grencilerden

bazilarinin goriisleri su sekildedir:
0.2 (4): “Heyecanli gibi degisik bir his”

0.10 (4): “Deneme sinavi olacaginda yanlisim ¢ikacak diye c¢ok
korkuyorum”

0.3 (4): “Kendimden endiseleniyorum.” gibi ifadeler kullanmislardar.

Ogrencilere yonlendirilen “ Deneme simnavinda basarisiz oldugunda neler

hissediyorsun?” soruna verilen yanitlar Tablo 5’te yer almaktadir:



Tablo 5: Deneme sinavlarinda basarisizhk durumunda yasamlan duygular

Tema: Ogrencilerin  basarisizhkta yasadig f
duygular

Basarisizken mutsuz oluyorum
Basarisizken hatami bulmaya ¢alisiyorum
Basarisizlik beni tesvik ediyor
Basarisizlik beni tizmiiyor

Basarisizken kendimi sorguluyorum

P NN O

Tablo 5 Incelendiginde ogrenciler deneme smavlarmin sonucunda
basarisi1z olduklarinda daha ¢ok mutsuz olduklarini ve yaptiklar1 hatalar1 tespit
etmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler deneme sinavlarinin
kendilerini  tesvik ettigini  ve sonuglarmmin  kendilerini  iizmedigini
belirtmisglerdir.  Konuyla ilgili goriis bildiren 0Ogrencilerden bazilarinin

goriisleri su sekildedir:

0.6 (3): “Basarili oldugum zamanlar mutlu oluyorum ama basarisiz
oldugumda iiziiliiyorum.” ; 0.4(3): “Basarili oldugumda mutlu oluyorum
basarisiz oldugumda onu diizeltmek istiyorum.” ; O.5(3): * Basarili oldugumda
mutlu oluyorum basarisiz oldugumda normal yani daha ¢ok c¢alisiyorum ama

tizlilmiiyorum dogal bir sey.”

0.9 (3): “ Basarili oldugumda mutlu oluyorum calismay1 birakmiyorum

basarisiz oldugumda ise daha ¢ok ¢aligmaya bagliyorum.” .

Ogrencilere ydnlendirilen “Sence deneme smavi yapilmali midir?

Neden?” sorundan elde edilen cevaplar Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6: Deneme siavinin gerekliligine iliskin goriisler

Tema: Deneme sinavinin gerekliligi

Yapilmali, ¢iinkii kendi basarimizi gérme sansimiz olur
Yapilmaly, ilerideki biiyiik sinavlara hazirlik yapmamizi saglar
Yapilmali, bilgiye daha dogru ulagsmada fayda saglar
Yapilmali, 6grenilenleri tekrar etmemizi saglar

Her zaman yapilmamali

P NN O =

Tablo 6 Incelendiginde ogrencilere deneme sinavinin gerekli olup
olmadig1 soruldugunda ogrencilerin hepsinin deneme sinavlarinin yapilmasi

konusunda hemfikir olduklar1 gozlenmektedir. Ancak deneme sinavinin



yapilma konusunda farkliliklar yasanmaktadir. En yaygin cevap olarak
Ogrenciler gercek basarilarini fark etme agisindan deneme sinavlarini faydali
olarak gorebilmekteyken ikinci yaygin cevap olarak da ileride yapilacak olan
onemli smavlara hazirhk amaciyla bu sinavlarin  gerekli oldugunu
gorebilmektedir. Ayn1 zamanda deneme sinavlar1 yoluyla bilgiye daha dogru
ulasacaklarmi diigsiinen 6grenciler de vardir arastirmada sadece 1 Ogrenci
deneme smavlarinin yapilmasi ancak ¢ok sik yapilmamasi gerektigini
belirtmektedir. Konu ile ilgili goriislerini belirten Ogrencilerin birkaginin

goriisii su sekildedir:

0.6 (3): “ Deneme simavi gerekli bir sey ¢iinkii bilgilerimizin ne durumda
oldugunu gosteriyor.” 0.9 (3): “ Deneme sinavi yapilmali ¢iinkii neyi dgrenip

O0grenmedigimizi bilmiyoruz.”
0.15 (4): “ Yapulsin ileride biiyiik sinavlara hazirlik adi {istiinde deneme.”

0.2 (4): “Yapilmali, bilgiye dogru ulasmamizi ve yanlislarimizi gérme

sansimiz olur.”

0.8 (3): “ Yapimasmi istedigim giinler de oluyor yapilmasin
istemedigim giinler de oluyor. Ogretmen sinav var dedigi zaman yapilmasini

istiyorum, siirpriz sinavlarda yapilmasin istiyorum.”
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Ogrencilere yonlendirilen Deneme sinavlart sonucunda ailenin

yaklasimi nasildir?” sorundan elde edilen cevaplar Tablo 7 ‘de yer almaktdir:

Tablo 7: Deneme sinavinin sonuclarina ailelerin yaklasimlar:

Tema: Ailenin 6grencilere yaklasimi

Ailem siav sonucum iyiyse mutlu oluyorlar,
Kotuyse yureklendiriyorlar

Kotiiyse kiziyorlar

Ailem ¢ok dnemsemiyor

-
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Tablo 7 Incelendiginde deneme smavlarmin sonuglarindan sonra
ailelerinin 6grencilere verdigi tepkiler soruldugunda Ogrencilerin ailelerinin

deneme sinavlarinda giizel sonug getirdiklerinde ¢ok utlu olduklarini ifade



etmislerdir. Kotii bir sinav sonucu ile karsilagtiklarinda ise veliler cogunlukla
kizmadiklarin1 ancak yiireklendirdiklerini ifade etmislerdir ancak bu yargiya
yakin bagka bir yargiya gore ise Ogrenciler velilerin kétii sinav sonuglarina
kizdiklarim1 ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin ifadeleri su

sekildedir:

0.11(4): “ Eger kotiiyse annem kiziyor babam bir dahakine yaparsin diyor

1yl oldugunda annem ¢ok mutlu oluyor.” ;

0.7(4): “ Cok fazla kizmiyorlar olur bdyle, c¢alisirsan diizeltirsin

diyorlar.”

0.2(4): “ Basarisiz oldugumda kiziyorlar iyi sonug ¢ikardigimda onlar da

mutlu oluyorlar.” ;

0.3(4): “ Ailem c¢ok onemsemiyor senin davramslarin daha 6nemli

diyorlar.”
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Ogrencilere yonlendirilen “ Deneme smavinin sonucunda dgretmeninin
yaklasimi nasildir? Sorusundan elde edilen cevaplar Tablo 8 de vyer

almaktadir:

Tablo 8: Deneme sinavinin sonug¢larina égretmenlerin yaklasimlari

Tema: Ogretmenlerin 6grencilere yaklagimi f
Ogretmenim iyiyse mutlu oluyor, 11
Kotiiyse kiziyor 8
Kotiiyse kizmiyor 6
4

Kotiyse yureklendiriyor

Tablo 8 incelendiginde &grencilere deneme smavlari sonucunda
O0gretmenlerinin tepkileri soruldugunda 6gretmenlerin sinav sonucu iyi oldugu
zamanlar mutlu olduklarini dile getirmislerdir ayn1 zamanda sinav sonuglarinin
sonucu kotii oldugu zamanda yaygin olarak Ogrenciler Ogrencilerine
kizmaktadirlar. Ancak bununla birlikte kizan 6gretmenlere yakin bir oranda da

kizmayan 6gretmenler de vardir.



0.9 (3): “ Ogretmenimizin tepkisi degisiyor iiciin altindaysa kizmiyor

ama ligten fazlaysa ¢ok kiziyor.”
0.15 (4): “ Ogretmenim de uyariyor, kizmiyor.”

0.13 (4): *“ Ogretmenim iyi yaparsam ¢ok mutlu oluyor kétii yaparsam da

bir dahakine yaparsin diyor.”

(13

Ogrencilere yonlendirilen Deneme sinavi olacagl zamanlar nasil

hazirlaniyorsun?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo 9’da yer almaktadir:

Tablo 9: : Deneme sinavlarina yapilan hazirhklar

Tema: Deneme sinavlarina hazirhk siireci f
Deneme sinavi olacagi zamanlar test ¢oziiyorum 11
Defterlerimden konu tekrari yapityorum 5
Ginliik ¢calisma yapryorum 3
Bazen ¢alisiyorum bazen ¢alismiyorum 1
Ek kaynaklardan galisma yapiyorum 1

Tablo 9 incelendiginde dgrencilere deneme sinavi olacagi zamanlar ekstra
bir calisma yapip yapmadiklar1 yapiyorlarsa da ne tiir bir ¢alisma yaptiklari
sorulmustur. Verilen yanitlar arasinda en yiiksek frekansa sahip olan yanit
Ogrencilerin test ¢ozerek sinava hazirlandiklaridir. Bu cevaba ¢ok yakin bir
deger almis olmasa da en yaygin cevaplardan biri de defter tekraridir.

Ogrencilerin  bir kismi da gilinliikk c¢alisma yaptiklarindan bahsetmistir.

Ogrencilerin baz1 goriisleri su sekildedir:

0.1 (3): “ Testler ¢oziiyorum ara sira derslere yardimei kitaplar

okuyorum.”
0.14 (4): “ Deneme giiniinden 6nce her konudan bir test ¢oziyorum.”
0.7 (4): “ Derslerimi bitirdikten sonra defterlerimi okuyorum.”

0.5 (3): “ Her giin calistyorum deneme smavi oldugunda daha da ¢ok
calistyorum.” ; bazen hazirlaniyorum testler ¢oziiyorum bazen de kendimden

emin oluyorum bir sey yapmiyorum.”



e Ogretmenlere yonlendirilen sorular:
Ogretmenlere yonlendirilen “ Deneme sinavlar1 akademik basariyr nasil
etkilemektedir?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo 10°da yer

almaktadir:

Tablo 10:Deneme sinavlari1 akademik basariya etkileri

Tema: Sinavin akademik basariya yansimasi
Akademik basarty1 olumlu yonde etkiler
Ogrenciye gore degisiklik gdsterir

Ogrencinin esas basaris1 ortaya ¢ikar
Akademik basariy1 olumsuz yonde etkiler

= WWwE|—

Tablo 10 incelendiginde ogretmenlere deneme sinavinin Ogrencilerin
akademik basariy1r nasil etkiledigi sorulmustur. Buradan gelen cevaplarin
cogunlugu yani frekansi en yiiksek olan cevap deneme sinavlarinin akademik
basarty1 olumlu yonde etkiledigidir. Baz1 6gretmenler deneme sinavlarinin
Ogrencinin esas basarisini ortaya koydugunu ifade etmistir bunun yaninda da
deneme sinavlarinin &grencinin bagarisin1 etkileme konusunun 6grenciden
ogrenciye degisiklik gosterdigini dile getirmistir. Sadece bir Ogretmen ise
akademik basariy1r olumsuz yonde etkiledigini dile getirmistir. Konu ile ilgili

O0gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

S.0 6: “ Deneme smavlari akademik basariyr olumlu ydnde etkiler.
Deneme sinavlarindan sonra 6grenci kendi hatasini goriir, veli ¢ocugunun
durumunu goriir, 6gretmen de sinifa ne kadar 6gretebildigini goriir eksikleri

gidermeye c¢alistig1 i¢in deneme sinavlar faydalidir.

S.0 8: “ Deneme sinavlar1 baz1 6grencileri kamgilarken bazilarini da icine

kapanmaya, glvenini kaybetmeye neden oluyor.”

S.0 12: “ Ogrencinin katildig1 deneme sinavlar1 sonucunda, 6grencinin

konu eksigi ve hatalarin1 gérmesi agisindan biiyiik bir avantajdir.”

S.0 16: “ llkokulda deneme smavlarmin sik yapilmas: dgrencileri ve

ogrenmeyi olumsuz etkilemektedir. Y1l i¢inde bir kez yapilabilir.”
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Ogretmenlere yonlendirilen “ Deneme smnavlart dgrencileri psikolojik
olarak nasil etkilemektedir?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo 11°de yer

almaktadir:

Tablo 11: Deneme sinavlarini 6grencilere psikolojik yansimalari

Tema: Sinavin psikolojik yansimalar

Psikolojik olarak olumsuz etkiler

Ogrenciye gore degisiklik gdsterir

Deneme smavinin sikligina gore degisiklik gosterir
Psikolojik olarak olumsuz etkilemez

Deneme smavinin zorluk derecesine gore degisiklik gosterir

PN WOoo|—h

Tablo 11 incelendiginde deneme simavlarmin psikolojik olarak etkileri
sorusuna verilen yanitlara bakildiginda Ogretmenler deneme simavlarinin
Ogrencileri olumsuz yonde etkiledigi kanisi yiiksektir. Buna ¢ok yakin baska
bir yargi ise bu psikolojik durumun O6grenciden G6grenciye gore degisiklik
gosterdigi yoniindedir. Bazi Ogretmenlere gore deneme sinavlarinin sikligi
yiksek oldugu zamanlar ogrencilerin psikolojik yonden olumsuz
etkileyebilirken, bazi 6gretmenlerin deneme sinavlarinin 6grencileri olumsuz
etkilemediginden bahsetmistir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmenlerin goriisleri

su sekildedir:
S.0 7: “ Deneme sinavlari dgrencileri streste sokmaktadir.

S.O0 4: “ Deneme smavlari, dgrenciyi psikolojik olarak olumsuz da
etkileyebilir olumlu da etkileyebilir. Bu tamamen &grencinin yas donemi

Ozelliklerine gore planl bir sekilde yapilmasina baghdir.”

S.O0 9: “ Dozunda yapildiginda olumlu etkileri vardir ancak c¢ok
yapildiginda kayginin hep yiiksek tutulmasi yorucu olabilir.”

S.0 3: “ Kétii etkilemiyor aksine basar1 gosterdikce daha cok derse

ilgileri artiyor.”
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Ogretmenlere ydnlendirilen Deneme smavlarinin  egitim-6gretim
etkinliklerine olan yansimalari nelerdir?” sorusundan elde edilen cevaplar

Tablo 12°de yer almaktadir:

Tablo 12:Deneme sinavlarinin egitim-6gretim etkinliklerine olan yansimalari

Tema: Sinavin egitim-6gretime yansimalari

Eksikleri fark etmeyi saglar

Hizli diisiinme ve soru ¢6zme imkani1 verir

Ogrencilerin yorum giiciinii azaltir

Kontrollii yapilirken basariyr arttirirken, gelisigiizel
yapildig1 zaman herhangi bir etkisi olmaz

Deneme sinavi bagka seylerden zaman calar

Deneme sinavi sayesinde tiim dersler esit éneme sahip 1
olur

Kararinda yapilirsa basar1 kaginilmaz olur

Stirekli ders tekrar1 yapildigi i¢in 6grenci konuya her an
hazir olur

Olgme degerlendirme imkani verir

Ezber egitimini gerekli kilabilir

Ogrencide derslere kars1 isteksizlik olusturabilir

Deneme sinavlar1 6grenilmis konuyu pekistirir
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Tablo 12 Iincelendiginde ogretmenlere deneme sinavlarim egitim
ogretim  etkinliklerine olan yansimalar1 soruldugunda Ggretmenlerin
yanitlarinda en yiiksek frekansa sahip olan yanit, deneme smavlarinin eksikleri
fark etmede 6nemli rol oynamasidir. Ayni zamanda hizli diisiinme ve soru
¢6zme imkani saglamasinin yaninda 6grencilerin yorum giiciinii azaltmasina
yol agtig1 da ifadeler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte az da olsa 6lgme
degerlendirme imkani vermesi, 6grenilmis konuyu pekistirmesi gibi avantajlari
olmasi ile birlikte ezber 6gretimi gerekli kilma ihtimali de yanitlar arasindadir.

Konu ile ilgili 6gretmenler goriisleri su sekildedir:

S.0 12: “ Deneme smavlarinin sonuglar1 egitim &gretim faaliyetlerinin

analizi ve eksiklerin giderilmesi igin rol oynar.”

S.0 8: “ Cok hizli soru ¢dzebilen ama asla kendi sorunlariyla bas etmeyi

O0grenemeyen bir nesil ortaya geliyor.”



S.O 1: “ Basarty1 arttirmakta ancak yorum giiciinii azalttigim

diistinliyorum.”

S.0 7:“ Deneme sinavlari egitim-dgretim etkinliklerine ayrilacak zamani

calmakta, yeni konularin islenmesi aksamaktadir.”

S.0 14:* Ogrenci smavlara hazir olacag i¢in dgrencilerin her daim ders

tekrar1 yapmasi gerektiginden olumlu olarak derslerine etki edecektir.”

S.O0 10: “ Egitim-6gretim olgme-degerlendirme acisindan dikkate
degerdir.”

Ogretmenlere yonlendirilen “Deneme smavlarinin  Sretmen-dgrenci
iletisimine olan yansimalar1 nelerdir?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo

13’te yer almaktadir:

Tablo 13:Deneme sinavlarinin 68retmen-6grenci iletisimine olan yansimalari

Tema: Siavin 6gretmen-6grenci iletisimine yansimalar: f

Ogretmenlerin 6grencileri eksikleri fark etmesinde, motive
etmesinde, yardimci olmasinda etkili olur

Ogretmene bagl olarak degisir

Ogrenci-6gretmen-veli tutumuna gore degisir
Ogretmen-6grenci arasindaki iliskiyi zedeler

Sinav sonucuna gore degisiklik gosterir

Ogretmen- 6grenci arasinda herhangi bir sorun yasanmiyor
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Tablo 13 incelendiginde deneme sinavlarmin &gretmen ile 6grenci
arasindaki iletisiminde cogunlukla bir problem yasanmadigi ifade edilmektedir.
Ayni zamanda bu durumun 6grenci-6gretmen-veli tutumuna gore degisiklik
gosterebilecegi de dile getirilmistir. Ayn1 oranda baska ifadelere gore ise
deneme sinavlar1 6gretmen-6grenci arasindaki iliskiye zarar vermektedir. Konu

ile goriislerin birkag1 su sekildedir:

S.0 11: “ Ogretmen her 6grencinin iyi bildigi ya da bilmedigi konulart

tespit edip 6grenilemeyen konulari tekrar eder.”



S.0 14: “ Ogretmen konu tekrar1 yaparken sinav sonrasi istedigi sekilde
bir sonucu smiftan alamazsa Ogrencilerine baski uygulayabilir. Ogrenciyle

arasinda iiziicli gelismeler gelisebilir.”

S.O 7: “ Her ne kadar akademik basar1 her sey olmasa da deneme
smavlart sonucunda 6gretmenler 6grencilerden verdiklerini gérmek istiyor. Bu
durumda  Ozellikle rekabet ortaminda  Ogretmen-6grenci  iliskileri

yipranmaktadir.”
S.0 3: “ Ogretmen dgrenci arasinda herhangi bir sorun yasanmiyor.”

Ogretmenlere  yonlendirilen “Deneme sinavlarmin  gretmen-veli
iletisimine olan yansimalar1 nelerdir?” sorusundan elde edilen cevaplar Tablo

14°te yer almaktadir:

Tablo 14:Deneme sinavlarinin velilerle iletisimine olan yansimalari

Tema: Smavin 6gretmen-veli iletisime yansimalar: f
Velinin tutumuna gore degisiklik gosterir 7
Veliler 6grencinin basarisi hakkinda bilgi sahibi olma 6
sans1 bulurlar

Velilerle herhangi bir sorun yasanmiyor 5
Olumlu ya da olumsuz durumlar yasanabilir 2
Ogrencinin basarisina gore degisiklik gdsterir 1
Ogretmenin tutumuna gore degisir 1

Tablo 14 Incelendiginde deneme smavlarinda velilerle olan iletisimi
etkileyen en 6nemli husus velinin, deneme siavi sonucundaki tutumuna gore
degisiklik gostermesidir. Ayn1 zamanda en yliksek frekansa sahip yanitlardan
bir tanesi de deneme sinavlar1 sayesinde veliler, deneme sinavlarinin sonuglari
sayesinde Ogrencinin ger¢ek basaris1 hakkinda bilgi sahibi olma sansi
bulmaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismu velilerle herhangi bir sorun
yasamadigindan s6z ederken bir kismi da bu durumun 6grencinin basarisina
gore degisiklik gosterdiklerini ifade etmistir. Ifadelerden bir kismi su

sekildedir:



S.0 5: “Veli eger donanimliysa bundan ¢ok az etkilenecektir ve cocugunu
olumlu yonde motive edecektir; eger veli kaprisliyse cocuguna olumsuz yonde

etkisi olacaktir.”

S.0 10: “Veli, ¢ocugunun sinif ortamindaki yerini gdérebilmektedir.
Ayrica ¢ocugunun genel anlamda ne durumda oldugunu goérmeleri agisindan

cok onemlidir.”

S.0 2: « Velilerin bircogu kendi c¢ocugunu bildigi i¢in herhangi bir

problem yasanmiyor.”

S.0 4: * Bu ¢ok hassas bir konudur ve her turli olumlu ve olumsuz
durumla karsilagilabilir. Yasanacak olumsuzluklar1 en aza indirebilmek i¢in
O0gretmenin de velinin de karsilikli hassasiyet ve anlayis goOstermeleri

gerekmektedir.”

e Velilere yonlendirilen sorular:
Velilere yonlendirilen “ Deneme sinavi sonuglari ¢ocugunuza karsi olan
tutum ve davranislarinizi nasil etkilemektedir?” sorusundan elde edilen

yanitlar Tablo 15’te yer almaktadir:

Tablo 15:Deneme sinavi sonuc¢larimn velilerin ¢cocuklarina kars: olan tutum ve
davramslarina yansimalari

Tema: Sinavlarin veli tutumuna yansimalari

Sinav sonucu kétiiyse kizmryorum

Basarili iken ¢ok mutlu oluyorum,

Sinav sonucu koétiiyse problem yasiyoruz
Sinav sonucu koétiiyse daha ¢ok ¢aligtiriyorum
Sinav sonucu iyiyse odiillendiriyorum,

Sinav sonucu kdtilyse cesaretlendiriyorum
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Tablo 15 Incelendiginde velilere siav sonucunda ¢ocuklarina olan tutum
ve davraniglarinin nasil etkilendigi sorusuna verilen vermis oldugu en yaygin
cevap sinav sonucu kétii olsa bile cocuguma kizmiyorum olmustur. Ancak az
da olsa basarisizlikla sonuglanan smavlarin ardindan g¢ocuguyla problem

yasayan veliler de vardir. Frekanslardan gorildiigii gibi veliler ¢ocuklar



smavin sonucunda bagarili olduklarinda ¢ok mutlu olduklarim1 dile

getirmislerdir. Konu ile ilgili velilerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

V1: “ Her veli gibi ben de ¢ocugumun sinav sonucunun iyi olmasini
istiyorum. Kotli oldugu zaman ya da beklenilenin altinda bir sonug geldigi
zaman lzililiyorum ya da sinirleniyorum ama g¢ocuguma belli etmemeye

calistyorum.”

V6: “ Eger sinavda basarili olursa mutlu oluyorum ama basarisiz olursa

kizmiyorum sadece uyartyorum.”

V4: “ Agirhikli olarak olumsuz etkileniyor. Ozellikle sinav kotii gectiyse
cocukla o giin baya ciddi sorunlar yasiyoruz, 6zellikle dikkate dayali sorularda

hata yaptiginda tepki verebiliyorum.”

V3: “ Mesela simnav sonuglar1 kotii geldiyse daha ¢ok iistiinde duruyoruz

daha ¢ok caligmalisin gibi iyi geldigi zamanlarda da ddiillendiriyorum.”

Velilere yonlendirilen “Deneme simavlart ¢ocugunuzun ders caligma,
kitap okuma ve Odev yapma egilimlerine yonelik etkileri nelerdir?

Aciklaymiz.” Sorusundan elde edilen yanitlar Tablo 16’da yer almaktadir:

Tablo 16: Deneme sinavlarinin ¢ocuklarin ders ¢alisma, kitap okuma ve 6dev yapma
egilimlerine yonelik etkileri

Tema: Siavlarin Egitim faaliyetlerine yansimalari

Her zaman siav 6n planda

Bagka ¢alismalara yapmasia zaman kalmiyor

Daha ¢ok smava ¢alisiyor ancak diger ¢alismalarina da zaman
kaliyor

Her an ders caligmasi gerektigi icin deneme sinavlarn faydali 1
oluyor
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Tablo 16 Incelendiginde deneme sinavi oldugu zamanlar dgrencilerin
caligmalarinda deneme smavinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bazi
Ogrencilere gore deneme smavlart oldugu zamanlar sinav haricindeki

caligmalara zaman kalmazken bazi 6grencilere gore ise sinav oncelikli olmak



kosuluyla diger g¢alismalart yapmaya da zamanin kalmaktadir. Goriislerden

bazilar1 su sekildedir:

V5: “Sinav zamanlar her seyi birakip sadece sinava calistirtyorum yani

sinav zamanlarin dyle ¢ok kitap okuma sansimiz olmuyor.”

V4: * Kitap okumak, 6dev yapmaktan ziyade teste yonlendiriyorum

cocugu ve sinavda ¢ikabilecek sorulara yonelik birlikte ¢alismalar yapiyoruz.”

V7: “ Normal galisiyor deneme sinavi engellemiyor ama sinavdan bir giin

once 0gretmen 6dev vermedigi i¢in tekrar ediyor .”

V9: “Deneme sinavi oldugu zaman tekrar yapiyor iyi oluyor konuyu

tekrar etmis oluyor ama mesela bazen kitap okumaya zaman kalmiyor.”

Velilere yonlendirilen “ Deneme sinavlarinin, g¢ocugunuzun sosyal
faaliyetlere katilma diizeylerine olan etkileri nelerdir?” sorusundan elde edilen

yanitlar Tablo 17°de yer almaktadir:

Tablo 17:Deneme sinavlarimin, cocuklarin sosyal faaliyetlere katilma diizeylerine
olan etkileri

Tema: Sinavlarin sosyal faaliyetlere katihma etkileri

Diizenli bir program olusturuldugunda her seye zaman kaliyor
Deneme sinavi olacagi zamanlar sosyal aktiviteler aksayabiliyor
Olumsuz etkileniyor, sosyal aktivitelere zaman kalmiyor
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Tablo 17 incelendiginde velilere deneme sinavlari oldugu zamanlar
cocuklariin sosyal faaliyetlere katilma diizeyleri soruldugunda, ¢ocuklar igin
diizenli bir program olusturuldugu takdirde her tiirlii sosyal faaliyete katilma
sans1 bulabildiklerini ifade etmektedirler. Bazi velilere gore smav olacag
zamanlar sosyal faaliyetlere katilim seviyesi diismekte; bazi velilere gore ise
deneme sinavlar yiiziinden sosyal aktivitelere yeterli zaman kalmamaktadir.

Konu ile ilgili velilere ait ifadeler su sekildedir:

V2: “ Hayir benim ¢ocugumu olumsuz etkilemiyor. Belli zamanlarda

sporunu yapiyor gerektigi zaman da derslerine ¢alistyor.”



V8: “ Cocugum sosyal faaliyetlere katilabiliyor.”

V5. “  Yogunluklu smav yapiliyorsa o donem  kurslara

gonderemeyebiliyorum.”

V10: “ Deneme sinavlarinin ¢ok oldugu zamanlar sosyal faaliyetlere
katilmasin1 istemiyorum cocugum da katilmak istemiyor c¢iinkii yoruluyor

caligmaya zaman kalmiyor.”

Velilere yonlendirilen “Deneme sinavlarinin diger velilerle iletisiminize
olan etkileri nelerdir?” sorusundan elde edilen yanitlar Tablo 18’de yer

almaktadir:

Tablo 18: Deneme sinavlarinin diger velilerle olan iletisime etkileri

Tema: Sinavlarin veliler arasi iletisime olan yansimalari
Velilerle herhangi bir problem yasanmiyor

Cok hirsl veliler arasinda problem yasanabilir

Birbirimizle fikir aligverisi yapiyoruz

Sinav konusu konusulmuyor

Sinav konusulursa problem yasanabilir
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Tablo 18 incelendiginde deneme sinavlarinin velilerin birbirleri ile olan
iliskilerine yansimalar1 su sekildedir. Cogunlukla wveliler birbirleriyle bir
problem yasamazken bazi veliler bunu bir avantaj haline getirerek fikir
aligverisi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bazen ¢ok hirsli veliler arasinda sorun
yasanabilirken bazi veliler bu sorunu o6nlemek admna sinav konusunu hig
konusmadiklarin1 ifade etmislerdir. Konu ile ilgili goriislerden birkaci su

sekildedir:
V5: “ Pek konugsmamaya calisiyoruz dyle olunca sorun ¢ikmiyor.”
V8: “ Birkag kisi haricinde problem ¢ikmiyor.”

V10: “ Ben yasamadim ama c¢ok merakli veliler birbirleriyle

tartisabiliyor.”



V3: “ Biz velilerle hi¢ o konuyu konugmuyoruz sorun yasamiyoruz o

ylzden.”

V4: “Olumsuz bir sey yasamiyoruz aksine birbirimizle fikir alisverisi

yapiyoruz.”

Velilere  yonlendirilen  “Deneme sinavlari, Ogretmenlerle ilgili
diisiincelerinizi nasil etkilemektedir?” sorusundan elde edilen yanitlar Tablo

19°da yer almaktadir:

Tablo 19: Deneme sinavlari nedeniyle velilerin 6gretmenlere bakisina iliskin
yansimalari

Tema: Sinavlarin veli-6gretmen iligkisine yansimalari

Herhangi bir problem yagsamiyoruz
Ogrenci-0gretmen arasinda problem yasanirsa bu veliye yansiyor
Bazen 6gretmenle ilgili tereddiit yasanabiliyor
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Tablo 19 incelendiginde deneme smavlari sonucunda biiyiikk oranda
veliler ile d6gretmen arasinda herhangi bir sorun yasanmiyor ancak az da olsa
bazi veliler 6grenci ile O08retmen arasinda yasanan problemden kaynakli
olumsuzluklar yasanabilirken bazi1 veliler deneme sinavinin sonunda istenilen
sonuca ulasilmadiginda 6gretmenle ilgili tereddiitlerde bulunabildiklerini ifade

etmislerdir. Gorlislerden bazilar su sekildedir:

V2: “ Cocugum simavda basarili oldugunda nasil ¢cocugumun basarisi
diyorsam basarisiz oldugumda da ¢gocuguma bagliyorum burada 6gretmenin bir

sucu yok.”

V4: “ Cocugumun &gretmeniyle olan iliskisini etkiliyor zaman zaman
O0gretmenden olumsuz bir doniit geldigi zaman smavdan sonra iletisimleri

olumsuz etkileniyor bu da veliye yansiyor ister istemez.”

V5. “ Benim cocugum yaptt ama iste bazen Ogretmen acaba tam
Ogretemedi mi falan diye diisiinliyorum birde Ogretmen g¢ocuguma c¢ok

yiiklendigi zaman sinir oluyorum.”



V1: “ Ebeveyn olarak ¢ocugunuzun sinavdan iyi bir sonug¢ almasini
istiyorsunuz smavdan kotli bir sonu¢ geldigi zaman istem dis1 olarak
O0gretmenin bu konuyu aktarma ya da aktarmama konusunda tereddiitlerimiz
olabilir ama elimden geldigince objektif bakmaya 0gretmenin elinden geleni

yaptigini diistinmeye ¢aligtyorum.”



BOLUM 5
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolimde ilkokullarda 6lgme ve degerlendirme amaciyla yapilan
deneme sinavlarinin 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriiglerine gore elde edilen
bulgularin sonuglar1 bu sonucglara getirilen tartismalar ve Oneriler yer

almaktadir.
5. 1. Sonug

1. Ogrencilerin goriisleri:

> Ogrencilerin ifadelerine gore deneme sinavi yapilacagi zamanlarda
Ogrenciler en cok heyecanlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
ogrenciler tarafindan en ¢ok ifade edilen bir baska duygu da korkudur.

> Ogrencilerin ifadelerine gore deneme sinavlarinda basarisiz olduklart
zaman Ogrenciler mutsuz olmaktadir. Bazi1 6grenciler ise bu durumu, hatalarini
fark edip diizeltmek i¢in bir firsat olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

> Ogrencilerin ifadelerine gére deneme sinavlarinin yapilmasi kesinlikle
gereklidir. Ogrenciler en ¢ok basarilarin1 daha objektif bir sekilde gdérme
sanslart  oldugu i¢cin deneme sinavlarmin  yapilmasi  gerektigini
distinmektedirler.

> Ogrencilerin ifadelerine gdre deneme sinavlari sonucuna gore aileleri
sinav sonucu iyi oldugu zamanlarda ¢ok mutlu olurken; kotii sonugla karsi
karstya kaldiklar1 zamanlarda ailelerin ¢ok biiyiik bir ¢cogunlugu ¢ocuklarini
yureklendirmektedir.

> Ogrencilerin ifadelerine gdre deneme smavi sonucunda dgretmenler
simav sonucu iyiyse ¢ok mutlu olurken smav sonucu koétii geldigi zamanlarda
ise kizmaktadirlar.

> Opgrencilerin ifadelerine gore deneme sinavi olacagi zamanlarda
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu hazirlik yapmakta bunu da genellikle

sinavdan Once test ¢ozerek gergeklestirmektedir.

2. Ogretmenlerin goriisleri:



> Ogretmenlerin  goriislerine gére deneme smavlart  dgrencileri
akademik olarak olumlu yonde etkilemektedir.

> Ogretmenlerin goriislerine gore deneme smavlarinin  grencilerin
psikolojilerine olumsuz etkileri vardir.

> Ogretmenlerin goriislerine gore deneme smavlarmin egitim-dgretim
etkinliklerinde en c¢ok Ogrencilerin eksik kaldiklar1 noktalar1 belirlemede
yardime1 oldugu fikri baskindir. Ayn1 zamanda 6grencilerin hizli diisiinme ve
soru ¢ozme yonlerini gelistirirken deneme sinavlar1 Ogrencilerin  yorum
giiclinlin azalmasina neden olmaktadir.

> Ogretmenlerin goriislerine gdre deneme smavlarinin 6gretmen ile
Ogrenci arasindaki iligkiye olan yansimalarinda en yiiksek frekansa sahip
cevaplara bakilacak olunursa, bazi Ogretmenlere gore deneme sinavlari
ogrencilerin eksiklerinin fark edilmesinde ve bu sayede 6gretmenlerin onlara
gerekli destegi saglamasinda etkili olmaktadir. Bazi Ogretmenlere goére bu
durum Ogretmene bagli olarak degisirken bir diger goriise gore ise bu,
Ogretmen- Ogrenci- veli tutumlarina gore degisiklik gostermektedir. Ayni
zamanda deneme smavlarinin G68retmen ile oOgrenci arasindaki iliskiyi
zedeledigine yonelik goriisler de vardir.

» Ogretmenlerin  goriislerine gdre deneme sinavlari  sonucunda
ogretmen-veli iliskisi velinin tutumuna gore degisiklik gostermektedir. Ancak
deneme sinavi sayesinde veliler ¢ocuklarinin ger¢ek basarisini gorme sansi

bulmaktadirlar.
3. Velilerin goriisleri:

» Velilerin goriislerine gore deneme sinavlarinda ¢ocuklarinin sonucu
iyiyse c¢ok mutlu olduklarmi sinav sonucu kotilyse de kizmadiklarini
belirtmislerdir.

» Velilerin goriislerine gore deneme sinavlar1 nedeniyle ¢ocuklar diger

etkinliklerden ziyade sinavlar1 6n planda tutmaktadirlar.



» Velilerin goriislerine gore deneme sinavlar1 6n planda olsa da diizenli
bir program olusturuldugu takdirde c¢ocuklarinin sosyal aktivitelere
katilmalarinda herhangi bir sorun olusturmamaktadir.

» Velilerin goriislerine gore deneme siavlar1 nedeniyle diger velilerle
herhangi bir problem yasanmiyor ancak bazi goriislere gére deneme sinavlar
velilerin birbirleri arasinda fikir aligverisi yapmasinda yardimci olurken bazi
velilere gore ise ¢ok hirsh veliler arasina problem yasanmaktadir. Kimisi de bu
sorunu deneme sinavi konusunu hi¢ konusmayarak gidermektedir.

» Veliler deneme sinavi nedeniyle 6gretmenlerle aralarinda herhangi bir

sorun yasanmadigini belirtmislerdir.
5. 2. Tartisma

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin deneme
siavlart 6ncesinde korku ve heyecan yasadiklari sonuclarina ulasilmistir. Bu
durum Ogrencilerin anne babalarinin ve Ogretmenlerinin basar1 ya da
basarisizlik durumunda verecekleri tepki nedeniyle olabilecegi gibi smif
icerisinde arkadaglar1 arasinda basarili olamamak ya da basarili olarak sinif
igerisinde alacaklar1 siralama ile ilgili olabilir. Aragtirmadan elde edilen
bulgularin aksine Yasin (2016) yaptig1 arastirmada deneme sinavlarinin
ogrencilerin en biiyiikk problemlerinden biri olan smav kaygisini en aza

indirmede ve sinava giidiilenmelerine katki sagladig1 sonucuna ulagmstir.

Ogrenciler deneme smavlarindan olumsuz sonuglar aldiklarinda mutsuz
olduklarin1 sdylemelerine ragmen deneme sinavlarini hatalarini telafi etmede
ve akademik basarilarini artirmada Onemli yol olarak gérmektedirler. Bu
durum oOgrencilerin deneme sinavlarini bir sinavdan ziyade O08renme araci
olarak goérmelerinden kaynaklanmis olabilir. Bu nedenle 6grenciler deneme
smavlarinin yapilmasi gerektigine inanmaktadirlar. Deneme sinavlari sayesinde
ogrenciler hangi derste, hangi konularda eksik olduklarini saptarlar ve
caligmalarim1 da bu yonde devam ettirerek eksiklerini tamamlarlar (

http://www.yazili-sorulari.net/bilgi/deneme-sinavi-yapmanin-faydalari/)



Ogrenciler smavlarda basarisiz olduklarinda ailelerinin onlar1 basarili
olmalar1 konusunda yiireklendirdiklerini belirtmislerdir. Bu durum velilerin
deneme smavlarin1 kabullenmeleriyle, deneme smavlarinin egitimin ve
akademik bagarinin bir pargasi olarak benimsemeleriyle ilgi olabilir. Veliler
sinav sonuclar1 karsisinda sakin kalip ¢ocuklarini yiireklendirirken bu siireci
daha kontrollii ve profesyonel bir sekilde yiiriitme gayreti gosteriyor olabilirler.
Velilerle yapilan goriismelerde, velilerin deneme sinavlari ile ilgili olumsuz
gorls belirtmemeleri bu goriisii desteklemektedir. Kaya, Bozaslan ve Geng’in
(2012) yaptig1 arastirmada da elde edilen sonuglara goére demokratik tutuma
sahip anne-baba c¢ocuklarinin akademik basarilarinin ve problem ¢6zme
becerilerinin yliksek oldugu ve sosyal kaygilarinin diisiik oldugu tespit

edilmistir.

Ogrenciler deneme smavlarinda basarisiz olduklarinda 6gretmenlerinin
kizdiklarimi belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin, 6grencilerinin bagarilt
olmalart konusundaki istekleri ile diger simif sonuglariyla kendi sinifinin
sonuglarmi karsilagtirmalarindan ya da sinav sonuglarinda O6grencilerinin
siralamanin {ist siralarinda yer almamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Ayrica bu nedenlerden dolay1 basarili olmak i¢in 6grenciler sinavlara dnceden
hazirlanma ihtiyact hissetmektedirler. Ya da Ogrencilerin basarilarindan yola
cikarak kendi isimlerini duyurmak isteyebilirler. Bununla ilgili olarak Yildirim
(2000)’1n yaptig1 aragtirmanin sonuglarinda da ogrencilerin ailelerinden ve
Ogretmenlerinden aldiklar1 destek akademik basarilarint olumlu ydnde
etkilerken; yalnizlik hissi yasayan Ogrencilerin akademik basarilar1 olumsuz
yonde etkilenmektedir. Unal (2005)’1n yaptig1 arastirmada resmi ve dzel egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Ogrencileri Oncelikle merkezi
smavlara hazirlamalarinin  istendigi  belirtilmistir. Ogrencilerin sinavdaki
basarilar1, hem okul i¢in hem 6gretmen igin prestij getirmesi nedeniyle merkezi

siavlara oncelik verildigi belirtilmistir.

Ogretmenler deneme sinavlarim faydal olarak gormektedir. Ogrencilerin

sorularla bas basa kalip, bu sorulara tek basina ¢éziimler getirerek kendilerini



daha fazla gelistireceklerini diisiinmiis olabilirler. Ayrica normal gidisata gore
daha fazla soru ¢Ozilmesi, Ogrencilerde soru ¢ozmeye yonelik pratiklik
kazandirabilir. Bu sayede ileride karsilasacaklar1 biliyiik sinavlara 6n hazirlik
yapilma amaci tasiyor olabilir. Deneme smavlarinin faydalar1 adi altinda
yayinlanan bir yazida deneme sinavlarinda 6grencilere yoneltilen sorularin da
tipk1 gercek sinavlardaki soru tarzinda oldugu bu nedenle de deneme sinavlari
da gercek smav soru tipleri hakkinda 6grencilere yol gosterdigi bilgisi yer
almaktadir (http://www.yazili-sorulari.net/bilgi/deneme-sinavi-yapmanin-

faydalari/).

Ogretmenler deneme smavlarmin akademik basariyr olumlu ydnde
etkiledigini ifade etmislerdir ancak ne yazik ki deneme sinavlarinin 6grencileri
psikolojik olarak ise olumsuz yonde etkiledigi ortak goriis olarak ortaya
cikmigtir. Her ne kadar sinav deneme amacli yapilsa da her deneme sinavi
gerek Ogretmen gerek veli gerekse Ogrenci tarafindan daha ciddi bir boyuta
tasinip deneneme mantigindan uzaklasarak 6l¢gme amaglh yapilan bir sinav
niteligini tasimaya baslamasi, ¢ocuklara stres duygusu yasatabilir. Beraberinde
sinav sonucuna gore verilen tepkiler, sinifta sinav sonucuna gore olusan etiket,
Ogrencilerin psikolojilerinin olumsuz olarak etkilenmesine yol agmis olabilir.
Ayrica ¢ocuklarin kiigiik yaslarinda dahil olmak zorunda kaldiklar1 bu yarista,
velileri onlara yas donemlerini goz oniinde bulundurarak dogru yonlendirme
yapamiyor olabilir. Aragtirmamizda elde edilen sonuglarda da Ogrencilerin
deneme sinavlarinda stres ve korku duygusu yasamasi, 6gretmenlerin deneme
sinavlarinin ogrencileri psikolojik yonde olumsuz olarak etkiledigi sonucunu
desteklemektedir. Kayapimar (2006)’1n yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore
smav, Ogrencilerde kaygiyr ortaya cikarmaktadir. Ayrica ¢ikan bir baska
sonuca gore ebeveynlerin 6grenim durumu 6grencilerde sinav nedeniyle olusan
kaygiy1 etkilemektedir. Ogrenim durumu yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklar

sinavlarda daha az kaygilanmaktadir.

Ogretmenler deneme simavlarinin 6grencilerin eksiklerini fark etmede

etkili oldugu goriisiine sahiptir. Ogretmenler deneme smnavlarmin ardindan



donlt- diizeltme islemlerini yaparak Ogrenmeyi daha kalict hale getirip
eksiklerin giderilmesini saglamasinda deneme sinavlarimi bir ara¢ olarak
kullaniyor olabilir. Ayn1 sekilde 6grenciler de deneme sinavlarinin kendilerinin
eksiklerini gorme ve giderme konusunda kendilerine yardimci oldugunu

belirterek 6gretmenlerin ifadelerini desteklemektedir.

Ogretmenler eksikleri fark ederek, bunun sonucunda dgrenciye gerekli
motivasyonu saglamasi agisindan deneme sinavlarinin kendilerine yardimci
olduklarini ifade etmektedirler. Bu ifade, 6gretmenlerin, deneme siavlarinin
ogrencilerin eksikleri fark etmesine katki sagladig1 yoniindeki goriisii ile tutarl
ve bu goriisiin devami niteliginde, onu destekleyen bir ifadedir. Ayrica
Ogretmenler, iligkilerin 6gretmene bagl olarak degisebilecegini ifade ederken
O0gretmenin deneme sinavinda iyi sonug alan 6grencilere iyi davrandigi noktada
iligkileri de olumlu yonde ilerleyecekken; sinavdan koétii bir sonug¢ alindigi
takdirde ise kotli not alan 0grencilere 0gretmenlerin baskici ve kirici tavirlar
varsa bu da Ogrenci ile Ogretmen arasindaki iliskiyi zedeleyecektir. Bazi
Ogretmenlere gore ise bu iliski Ogretmen- Ogrenci- veli tutumuna gore
degisiklik gostermektedir. Burada 6grenci- Ogretmen- veli uyumu ve bakis
acilarindaki tutarlilik ¢cok onemlidir. Aralarindaki tutarsizliktan ya da deneme
sinavi mantigina bakis acgisindan kaynakli sorunlar yasanilabilir. Ayrica
deneme sinavlarmin Ogretmen ile Ogrenci arasindaki iligkiyi dogrudan
zedeledigini diisiinen 6gretmenler de vardir. Deneme sinavlarinin baslt basina
ogrenciler i¢in uygun olmadigini, bu yiikiin 6grencilere agir geldigini boylece
cocuklarin gerek okula gerek Ogretmene olumsuz tutum sergileyecegini

diistinmiis olabilirler.

Deneme smavlari nedeniyle 6gretmen- veli iliskilerinde herhangi bir
sorun yasanmamaktadir. Deneme sinavlarinin net sonu¢ vermesi ve goreceli
puanlamanin Oniine ge¢mesi, velinin 6gretmene karsi besleyebilecegi
Onyargiya engel olmus olabilir. Ayrica deneme sinavlar1 sayesinde velilerin

cocuklarinin basarisi ve ¢ocuklarmin genel durumdaki yerini sik sik 6grenme



sanslarinin olmasi veliyi 6gretmenle problem yagamaktansa igbirligi yapmaya

tesvik etmis olabilecegi sdylenebilir.

Veliler, deneme sinavinda iyi bir sonug¢ geldiginde ¢ok mutlu olduklarini,
kotii bir sonug geldiginde ise kizmadiklarini ifade etmislerdir. Her anne baba
cocugunun basgarisiyla mutlu olur elbet. Velilerin kotii bir sonug geldiginde
cocuklarima kizmamalari, siirecte bilingli bir yaklasim izlemeye ¢alisarak bu
noktada kendilerine engel olmaya c¢alismis ya da deneme sinavlari igin
cocuklarima kizmaya gerek olmadigimi diisiinmiis olabilirler. Ayni sekilde
Ogrencilerin ¢ogu da deneme smavlarinda kotii bir sonugla karsilagtiklart
zaman ebeveynlerinin kendilerine kizmadiklar1 aksine yiireklendirdikleri

konusundaki ifadeleri velilerin bu goriistinii desteklemektedir.

Velilerin ifadelerine gére deneme sinavlart oldugu zamanlar c¢ocuklar,
deneme smavina yapacaklart hazirligt 6n planda tutmaktadir. Deneme
smavlarindan  yiiksek verim alabilmek i¢in 6n hazirlik yapilmasi
gerekmektedir. Cocuklarin deneme sinavlarina yapacaklari hazirligi 6n planda
tutmasinda 6gretmenlerin onu bir 6lgme ve degerlendirme araci gibi gérmesi
ve bunun sonucundaki maruz kalacaklar1 tepkiyi onleme amacli olabilecegi

gibi sinif i¢inde basar1 durumunu daha da yiikseklere tasimak amacli olabilir.

Velilerin goriislerine gore deneme sinavlari ¢ocuklarimin sosyal
aktivitelere katilmalarina engel olmamaktadir. Burada kastedilen sosyal
aktiviteler okul disinda gerceklestirilen aktivitelerdir. Ancak burada onemli
olan nokta sosyal aktivitelerin ve ders ¢alisma zamanlarinin iyi planlanmasidir.
Sosyal aktiviteler cogunlukla okul saatleri disinda ki zamanlarda ger¢eklestigi
i¢in veliler yogun okul temposundan sonra ¢ocuklarinin sosyallesmesi i¢in bu
tarz faaliyetlere katilmasini destekliyor, zamani planlamasinda yardimci oluyor

olabilir.

Deneme sinavlar1 veliler arasinda herhangi bir problem tegkil

etmemektedir. Problem ¢ikmamasinda velilerin bu konuyu hi¢ konugmamasi



ya da velilerin, ¢ocuklarinin basarilarin1 kabul etmeleriyle bu konuyu bir

tartisma konusu olarak gormemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Deneme sinavlart veli ile Ogretmen arasinda herhangi bir sorun
olusturmamaktadir. Yanlhiligin olmadig1 ve sonuglarin verilere dayandirilarak
ortaya kondugu bu smavda veliler 6gretmeni elestirmeye gerek gdrmeyerek
sonucun kendi ¢ocuguyla ilgili ve onun sorumlulugunda oldugunu diisiinebilir
ya da herhangi olumsuz bir diisiince varsa da bunu Ogretmene yansitmiyor
olabilir. Bu goriis 6gretmenlerin deneme sinavlari nedeniyle velilerle herhangi
bir sorun yasamadiklarima yonelik ifadesiyle birbirini desteklemektedir.
Erdogan ve Demirkasimoglu’nun (2010) yaptigir arastirmaya gore velinin
siirece katilmasi basariyr olumlu yonde etkilemektedir. Ancak 6gretmen ve
idareciler, ailelerin ~ egitim  siirecine  katilmalarinda  bilingsizce
davrandiklarindan sikayet etmektedirler. Bunun sebebi olarak da bazi velilerin
Ogretmenlerin ya da idarecilerin kendi uzmanlik alanlarina miidahale
etmelerinden, neyi nasil yapmalari konusundaki baskilarindan kaynakli olarak
velinin egitim silirecine dahil olmasma sicak bakmadiklari sonucuna

ulastlmistir.
5. 3. Oneriler

1. Deneme sinavlart nedeniyle dgrenciler korku ve heyecan yasadiklar
icin deneme sinavlarinin sayisi azaltilabilir.

2. Deneme smavinin yapildigi sirada ¢ocuklarin daha rahat bir ortamda
siava girmeleri saglanabilir, uygun ortamlar olusturulabilir.

3. Deneme  smavlari  sonrasinda  sonuglarin genel  olarak
paylasilmasindansa her 6grenciye sadece kendi basarisinin bilgisinin verilmesi
ortaya cikabilecek olumsuz durumlarin ortadan kalkmasini saglayabilir.

4. Ulkemizdeki egitim sisteminde bir iist kademeye geciste ¢oktan
secmeli sorularin bulundugu sinavlarin yapilmasi 6gretmenleri bu sinavlara
hazirlik amaciyla deneme sinavi uygulamasi yapmaya mecbur birakmis
olabilir. Rekabet ortaminin artmasi, ileride girilecek sinavlara hazirlik, daha

cok kiiclik yaslarda baglamaktadir. Bu da deneme sinavi uygulamalarini ilkokul



seviyesine indirmektedir. Her ne kadar devlet okullarinda deneme sinavi
uygulamast yasak olsa da 06zel okullar bu uygulamayr sikca
gerceklestirmektedir. Ulkemizde deneme sinavi ile ilgili yapilan ¢alismalar
ortaokuldan itibaren baglamaktadir. Ilkokulda yapilan deneme smavlariyla ilgili
ne yazik ki kaynak yok denecek kadar azdir. Bu ylizden ilkokulda deneme

sinavlariyla ilgili ¢alismalarin daha sik yapilmasi saglanabilir.
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EK1

Goriismelerde dgrencilere, 6gretmenlere ve velilere yonlendirilen sorular

su sekildedir:

Ogrencilere yonlendirilen sorular su sekildedir:

1. Deneme siavi oldugu zamanlar neler hissediyorsun?

. Deneme sinavlarinda basarisiz oldugunda neler hissediyorsun?
. Sence deneme sinavi yapilmali midir? Neden?

. Deneme siavinin sonuglarina ailenin yaklagimi nasildir?

. Deneme smavinin sonuglarina 6gretmenin yaklasimi nasildir?

AN N A~ W

. Deneme siav1 olacagi zamanlar nasil hazirlaniyorsun?

e Ogretmenlere yonlendirilen sorular su sekildedir:

1. Deneme sinavlar1 akademik basariy1 nasil etkilemektedir?

2. Deneme siavlar1 6grencileri psikolojik olarak nasil etkilemektedir?

3. Deneme sinavlarmin egitim-6gretim etkinliklerine olan yansimalari
nelerdir?

4. Deneme sinavlarinin 6gretmen-6grenci iletisimine olan yansimalari
nelerdir?

5. Deneme sinavlarinin 6gretmen-veli iletisimine yansimalari nelerdir?

6. Deneme siavlarinin veliler tizerindeki etkileri nelerdir?

e Velilere yonlendirilen sorular su sekildedir:

1. Deneme sinavi sonuglari ¢ocugunuza karst olan tutum ve
davraniglarinizi nasil etkilemektedir? Aciklayiniz.

2. Deneme sinavlari, ¢ocugunuzun ders calisma, kitap okuma ve ddev
yapma egilimlerine yonelik etkileri nelerdir? Aciklayiniz.

3. Deneme smavlarinin, c¢ocugunuzun sosyal faaliyetlere katilma
duzeylerine olan etkileri nelerdir?

4. Deneme sinavlarinin diger velilerle iletisiminize olan etkileri nelerdir?

5. Deneme smavlari,, Ogretmenlerle ilgili diislincelerinizi nasil

etkilemektedir?
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