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ONSOZz

Kaynastirma egitimi, ¢esitli nedenlerle Ogrenme siirecinde zorluk yasayan
ogrencilerin, diger 6grencilerle birlikte egitim gormelerini saglamak amaciyla gelistirilmis
bir egitim modelidir. Bu dogrultuda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi de
kaynastirma egitimi kapsaminda yer almaktadir. Bu tez, kaynastirma &grencilerinin
DKAB dersine yonelik goriis ve gereksinimlerinin incelenmesi amactyla hazirlanmistir.

Arastirma kapsaminda, kaynastirma Ogrencilerinin 6gretmen tutumlari, arkadas
iliskileri, degerlendirme siirecleri ve beklentileriyle ilgili goriisleri alinmistir. Ayrica
kaynagtirma 6grencilerinin gereksinimlerini belirleme noktasinda 6gretmen goriislerine de
basvurulmustur. Calismamiz, kaynastirma egitimi ve DKAB dersi alaninda c¢alisan
Ogretmenlere ve arastirmacilara kaynastirma dgrencilerinin 6grenme siireglerine yonelik
farkindalik kazandirmayi amaclamaktadir. Bu c¢alismanin, kaynastirma egitimi ve
ogrencilerinin egitim hayatina katki saglamasini umuyoruz.

Akademik hayatimin baslangict olan bu calismama, katkilariyla ve
yonlendirmeleriyle zenginlesmesine vesile olan danigman hocam Dog¢. Dr. M. Fatih
TURANALP basta olmak iizere, degerli hocalarim Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR’ a,
Prof. Dr. Mustafa TAVUKCUOGLU’ na egitimimdeki katkilar1 icin tesekkiirlerimi
sunarim.

Tesekkiirlerin en bliyligii ise bu siirecte en ¢ok zorlanan ve fedakarlik gosteren canim
kizim Zeynep Bilge’ye. Calisma boyunca gdstermis oldugu destek icin sevgili esime,
kizim1 yalniz birakmayan, beni her zaman motive eden anneme ve babama, bu siirecte
yardimlarini esirgemeyen kardesime ve sevgili esine sonsuz siikranlarimi iletiyorum. Bu
giizel insanlar olmadan basariya ulasmak miimkiin olmazdi. Emine BAYRAKTAR
COLAK' a calismamin 0Ozet bdliimiiniin ¢evirisinde sagladigi yardimlar igin
tesekkiirlerimi sunuyorum. Canim dostum Biisra' ya her zaman yanimda oldugunu
hissettirdigi ve cesaret verdigi i¢in minnettarim. Onun manevi destegi benim i¢in ¢ok
degerli ve son olarak ona tesekkiir etmek istiyorum.
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Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli Ogrencinin akranlartyla birlikte egitim
almasini saglamak i¢in yapilan bir uygulamadir. Bu uygulama sadece 6zel gereksinimli
ogrencinin smifa yerlestirilmesi ile sinirli degildir. Ayn1 zamanda dgrencinin egitimine
yOnelik ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ¢esitli diizenlemelerin yapilmasin1 da gerektirir.
Kaynagtirma uygulamasinin en 6nemli unsuru olan gretmenler, sinifta daha fazla dikkat
ve ilgiye ihtiyaci olan kaynastirma Ogrencisinin Ogrenme ihtiyaclarina gore egitim
materyalleri ve yontemleri se¢melidir. Bunun yani sira, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal ihtiyaglarina da dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
aragtirmamiz, kaynastirma egitimine dahil olan 6grenciler ve 0gretmenleriyle goriiserek,
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun din egitimi almalarin1 saglamak, sorunlarin1 ¢6zmek ve
beklentilerini karsilamak amaciyla ele alinmistir.

Arastirmada  goriisme  yontemi  kullanilmistir.  Goriismeler  yiliz  ylize
gerceklestirilmis ve her goriismenin ses kaydi alinarak veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin DKAB dersine yonelik
goriisleri, sorunlar1 ve beklentilerine dair bilgiler sunmustur. Bu veriler, kaynastirma
Ogrencilerinin ihtiyaclari dogrultusunda verimli bir sekilde din egitimi almalari, DKAB
dersinde karsilagilan sorunlarin ¢dziilebilmesi, beklentilerinin karsilanmasi ve verilen
egitimin iyilestirilmesi i¢in Onemlidir. Bulgular arasinda, ogrencilerin bazi ders
etkinliklerinde zorlandiklarini ve 6gretmenlerin gerekli 6gretim tekniklerini bilmedikleri
veya kullanmadiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin beklentilerine ve ihtiyaclarma
gore Ogretim igerigi basitlestirilmeli, yontem ve teknikler uyarlanmalidir. Ayrica
ogrencilerin sosyal etkinliklere katilimlar1 konusunda desteklenmeleri gerektigi de
ulasilan sonuglar arasndadir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi konusunda bilgi



eksikliklerinin giderilmesi, Ogrencilerin ihtiyaglarina ve beklentilerine daha duyarlt
olunmasi, 6grencilerin bireysel amaglarina gore takip edilmesi ve 6grenciler arasinda daha
fazla is birligi ve dayanisma saglamak i¢in farkli etkinlikler diizenlenmesi gibi dnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Kaynastirma, Din Egitimi
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Inclusive education is the practice of ensuring that students with special needs
receive education alongside their peers. This practice involves more than just placing
the student with special needs in the classroom; it also requires various arrangements
to be made to provide the educational needs of the student. The teacher, who is a
crucial element of inclusion practice, should select appropriate educational materials
and methods that cater to the learning needs of students requiring additional attention
and interest in the classroom. It is also important to consider the social and emotional
needs of children with special needs. The research was conducted by interviewing
students and teachers involved in inclusive education and the aim was to ensure that
students receive religious education that is suitable for their needs, solves their
problems, and meets their expectations.

In the research, the interview method was used. Interviews were face-to-face
and each of them was audio recorded. The data were analysed using descriptive
analysis techniques. The data obtained provide information about the students' views,
problems, and expectations towards the RCM course. This information is important
for ensuring that inclusion students receive religious education efficiently, for
addressing any problems encountered in the RCRE course, meet their expectations
and improve the education provided. The findings revealed that students encountered
difficulties in certain lesson activities, and teachers lacked the necessary teaching
techniques or do not use them. According to students' expectations and needs,
teaching content should be simplified, and methods and techniques should be
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adapted. The study also concluded that supporting students to participate in social
activities is important. Suggestions have been made to address the issue of teachers'
lack of knowledge about mainstreaming. It is recommended that teachers become
more sensitive to students' needs and expectations, and that they follow students
according to their individual goals. Additionally, organising different activities can
help to promote cooperation and solidarity among students.

Keywords: Special Education, Inclusive Education, Religious Edication
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GIRIS

Ozel egitime ihtiyaci olan ogrencilerin akranlar1 ile okullarda egitim
almalarini saglamak onlarin tim alanlarda ki gelisimleri agisindan Onem arz
etmektedir. MillT Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi kaynastirma
egitimini; Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri
de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul oncesi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygm egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina
dayanan 6zel egitim uygulamalaridir ifadesiyle tanimlamistir. Kaynastirma baska bir
deyisle 0Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerle 6zel egitime ihtiyact olmayan

akranlarinin bir arada egitsel ve sosyal olarak biitiinlesmesini saglamaktir.

Din, insanlarin hayatinda 6nemli bir yer isgal eden, inang, ibadet, ahlak ve
davraniglar1 igeren ve insanlarin manevi ihtiyaglarin1 karsilayan bir kavramdir. Din
egitimi, insanlarin bu ihtiyaglarimi karsilamalarina yardimer olmak ve dogru bir
sekilde anlamalarini saglamak amaciyla verilen bir egitimdir. Normal gelisim
gosteren bireylerin yani sira 6zel gereksinimleri olan bireyler de kaynastirma
uygulamalari ile okullardaki DKAB dersleriyle din egitimi alabilmektedirler. Bu
bireylerin diger aldiklar1 egitimlerde oldugu gibi din egitimini de ihtiyaglarina gore
ozellestirilerek verilmesi gerekmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin din egitimi
almasi, onlarin manevi ihtiyaglarini karsilamalarina, daha olumlu bir ruh hali ile daha
Iyi bir sosyal uyum sergilemelerine yardimei olmaktadir. Kaynastirma egitim modeli
ile aldiklart bu egitim diger akranlarin, 6zel gereksinimli bireyler ile etkilesim
kurmalarini, empati kurmalarim1 ve farkliliklar1 kabul etmelerini de saglayacaktir.
Kaynastirma Ogrencilerinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine yonelik goriis ve
gereksinimlerinin  incelenmesi, bu Ogrencilerin  egitiminde ©6nemli bir rol

oynayacaktir.

Aragtirmamizda kaynastirma Ogrencileri tarafindan, DKAB dersi hakkinda
goriisleri, gereksinimleri, beklentileri var olan eksikliklerden ve problemlerden

etkilenme durumlar1 incelenmistir.



12

1. Arastirmanmin Konusu ve Problemi

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimleri olan Ggrencilerin, genel egitim
kurumlarma dahil edilmesi anlamina gelir ve amaci 0zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin sosyal ve akademik basarilarim1 arttirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Ogrencilerin 6zglivenlerini arttiracak, onlarin basarili olmalarini saglayacak ve onlari
toplumun bir pargast haline getirecek egitimler verilmelidir. Ogrencilerin 6zel
gereksinimleri, ¢esitli nedenlerden kaynaklanabilir ve bu 6grencilerin egitimlerinde
kullanilan ~ yontemler ve  materyaller, Ogrencilerin  ihtiyaglarina  gore
degisebilmektedir. Kaynastirma 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglar1 vardir ve bu
nedenle 6gretmenlerin bu ihtiyaglari anlamasi, 6grencilerin gereksinimlerine uygun

bir sekilde egitim vermeleri gerekmektedir.

Yapacagimiz calisma kaynastirma egitiminde DKAB dersi etkinlikleri,
Ogretmen ve akran iligkileri, sinav sistemi ve 6grencilerin bu ders igin beklentilerini
konu edinmigtir. Problem ise “Kaynastirma 6grencilerinin DKAB dersine yonelik

gortsleri, karsilastiklar: sorunlar ve beklentileri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul ¢agindaki 6zel gereksinimli Ogrencilerin biiylik bir bolimii, din
derslerini kaynastirma uygulamalarimin yapildigi normal siniflarda almaktadir.
Kaynastirma ogrencilerinin okul ortaminda 06gretmen ve akran iligkilerinin
iyilestirilmesi, 6gretmen tarafindan derslere dahil edilmesi, akademik basarisinin ve
diger beceri 0grenimlerinin gelistirilmesi yani sira, ihtiyaglart dogrultusunda din
egitiminin verilmesi de 6nem arz etmektedir. Bu sebepten, bu dgrencilerin verimli bir
sekilde din egitimi almalari, DKAB dersine yonelik goriislerinin ve ihtiyaglarinin
belirlenmesiyle de yakindan ilgili oldugu disiiniilmektedir. Bu ¢alismada
kaynastirma 6grencilerinin ihtiyaclart dogrultusunda verimli bir sekilde din egitimi
almalari, DKAB dersinde karsilasilan sorunlarin ¢6ziilebilmesi, beklentilerinin
karsilanmasi ve verilen egitimin iyilestirilmesi i¢in s6z konusu 6grencilerin goriisleri,

ihtiyaclari, sorunlar1 ve beklentileri tespit edilmek istenmektedir.
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3.Arastirmanin Kapsam ve Simirhliklar:

Arastirmanin kapsam ve siirliliklart soyle siralanabilir.

1. Arastirmada elde edilen veriler, veri toplama araci olarak kullanilan yar1

yapilandirilmis goériisme formu kapsami ile siirhdir.

2. Arastirma ortaokul kademesinde egitim-6gretimlerine devam eden 20 kaynastirma
Ogrencisi ve kaynastirma uygulamasinda yer alan 5 DKAB 0&gretmeni ile

yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla bulgular bu 6grenci ve 6gretmenler ile sinirhidir.

3. Arastirma diisiik yas grubu ile yiritilmesi dolayisiyla kisa cevaplar verdikleri,
bazi sorulara cevap vermekten kagindiklari veya utandiklar1 goriilmiistiir. Bulgular

bu cevaplar ile sinirhdir.

4. Calisma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler 2023-2024 egitim

Ogretim yil1, birinci donemi ile sinirhidir.
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BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. Kaynastirma Egitimi Nedir?

Bireylerin en temel haklarindan biri egitim Ogretim hakkidir ve bu hak
bireylere sunulurken sunulan hizmetin ¢agin gereksinimlerine cevap verebilmesi ve
bireylerin bireysel farkliliklarinin géz oniinde bulundurmasi gerekir. Bu gergevede
bakildiginda bireysel farkliliklara uygun olarak sunulabilecek en Onemli egitim
ogretim hizmetlerinden biri kaynastirmadir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi kaynastirma egitimini; Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte resmi ve 06zel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdlirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir ifadesiyle
tanimlanmustir. Bir baska tanima gore kaynastirma, “Ozel gereksinimli 6grencinin
gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim zamanli olarak kendisi igin en
az kisitlayict egitim ortami olan normal egitim smiflarinda egitim goérmesidir”
(Kircaali-iftar, 1992, s. 45). Bu tanimlarda oldugu gibi yine birgok tanimda iizerinde
durulan noktanin bireyin ihtiyaglart dogrultusunda, en az kisitlayici ortamlarda

egitim-0gretim hizmetlerinin sunulmasi oldugu goriilmektedir.

Ozetle kaynastirma egitimi igin ogrencilerin, normal gelisim gdsteren
akranlartyla yalnizca aym smnifta, birlikte egitim gormeleri yeterli degildir. Ozel
gereksinimli  6grencilerin  normal siniflarda egitim alabilmeleri i¢in uygun
diizenlemelerin  yapilmast  gerekmektedir. Bu  diizenlemeler  6grencilerin
egitimlerindeki engelleri kaldirmaya ve bireysel 6grenme ihtiyaglarim karsilayarak
gelisimlerini desteklemeye yardimci olacaktir. Ayrica s6z konusu 6grencilerin sosyal

entegrasyonu da onemlidir ve sinif ortamina dahil olmalar1 saglanmalidir.

1.1.Kaynastirma Egitiminin Tarihcesi

Tarihsel sireg icerisinde 0zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin egitimlerinin

gerceklestirildigi ilk ortamlar normal egitim ortamindan ayr1 6zel egitim okullari
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olmustur. Bugiin ise tiim diinyada ve Tirkiye de kabul gérmiis kaynastirma egitimi

ile bircok 6zel gereksinimli 6grenci normal egitim ortaminda egitim alabilmektedir.

1900'li yillarin ilk yarisinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ayri okullarda
egitim gormesi, toplumda yaygin bir diisiinceydi. O donemde, akranlarindan farkli
olan 6grencilerin, diger cocuklart olumsuz olarak etkileyecegi diisiincesi hakimdi. Bu
durumun bir 6rnegi olarak, 1913 yilinda ABD'de normal zekaya sahip fakat fiziksel
engeli olan bir Ogrencinin genel egitim okulundan 6zel egitim okuluna
yonlendirildigi goriilmiistiir. Ogrencinin fiziksel durumunun &gretmeni ve diger
ogrencileri lizdiigii, Ogretmenin zamanim1 ve dikkatini fazlasiyla aldigi, diger
ogrencilerin dikkatini dagittigi, okuldaki disiplini ve ilerlemeyi olumsuz etkiledigi
gerekgesiyle boyle bir karar verildigi belirtilmistir (Kargin, 2004, s. 3). Yasanan bu

ornek o donemde toplumun, bu bireylere dair tutumlarini yansitan bir 6rnektir.

Insan haklari, tarihin birgok déneminde tartisilan ve savunulan bir konu
olmustur. Ancak, 1950'lerden itibaren 6zel gereksinimli bireylerin haklarina ve
toplumda ayrimcilik yapilmamasina yonelik gelismelerin artmasiyla birlikte 6zel
gereksinimli bireylerin normal smiflarda egitim alma konusunda bir bilincin
olusmasina katki saglamistir (Kircaali-Iftar, 1998a, s. 17). Biitiin ¢ocuklarin esit
egitim firsatlarina sahip olmasi anlayisi ile 1960’11 yillarda egitimciler 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylerin, yasitlariyla birlikte normal siniflarda egitim almasi Uzerine
aragtirmalar yapmaya baslamislardir (Batu & Kircaali-iftar, 2005, s. 12). Strecin
devaminda ayristirma anlayisinin yerini normallestirme anlayis1 almis ve 1970’1
yillarda 6zel gereksinimli bireyler gerekli hizmet ve desteklerin saglanmasi kosulu

ile normal siniflarda egitim gérmeye baslamislardir (Uztimcti, 2018, s. 90).

1983 yilinda gikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu”
ile Tirkiye’de kaynastirma uygulamasi baglatilmis ve devaminda 1997°de ¢ikarilan
573 sayili “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ye bagl olarak

2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi” ile kaynastirma

egitimi lilkemizde yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2010a).
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1983 yilinda ¢ikarilan kanun ile kriterleri uygun olan 6zel gereksinimli
cocuklarin, normal siniflarda egitim alabilmeleri icin gerekli tedbirlerin dnemine
vurgu yapilmistir (Batu & Kircaali-Iftar, 2005). 1997 yilinda 573 sayili kararname ile
Ozel gereksinimli her bireyin 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmasi yasal guvence
altina alinmus, 2000 yilina gelindiginde Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise,
kaynastirma egitimi hakkinda 6zel bir boliim ele alinarak, 6zel egitim hizmetleri

ayrintil olarak agiklanmistir (Uziimci, 2016, s. 22).

2006 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde en az smirlandirilmis
egitim ortami ifadesi kullanilmig ve “ 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla
biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki
davranislar ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami” olarak

aciklanmustir.

2017 yilinda yayimlanmis olan 2017/28 sayil1 “Kaynastirma/Biitlinlestirme
Yoluyla Egitim Uygulamalar1” bashikli genelgede ‘kaynastirma/biitiinlestirme
egitiminin amaci; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini ve egitim amaclarini en fist
diizeyde gerceklestirmelerini saglamaktir. Bu uygulamalar kapsaminda 6zel egitime
ihtiyac1 olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini, yetersizligi
olmayan akranlar1 ile birlikte ayn1 siifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel
egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma
uygulamalari, 6grencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla bazi derslere ayni sinifta
ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla yapilmaktadir” ifadeleri
kullanilmigtir (MEB, 2017; Yazicioglu, 2018). Gunimuizde 06zel gereksinimli
bireyler i¢in en az kisitlayici egitim ortami benimsenmekte ve kaynastirma yoluyla

egitim uygulamalar tercih edilmektedir.
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1.2. Kaynastirma Egitimi Modelleri ve Uygulama Bicimi

Ulkemizde kaynastirma egitimi ii¢ farkli model iizerinden uygulanmaktadir.
Bunlar; tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve tersine kaynastirma

modelleridir (Yazicioglu, 2018, s. 100).

1.2.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Tam zamanl kaynastirma modelinde, 6zel gereksinimi olan 6grencinin kaydi
normal egitim kurumlarindadir ve tam giin egitim almaktadir (MEB, 2010). Tam
zamanli kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler,
0zel gereksinimli olmayan akranlariyla ayni smifta egitim goriirler ve kayith
bulunduklar1 okulda uygulanan egitim miifredatin1 takip ederler (Yazicioglu, 2018, s.
101). Egitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler
yapilir. Okul dncesi egitim kurumlarinda kaynastirma yoluyla egitime devam eden
0zel gereksinimli bireylerin bulundugu siniflarda sinif mevcutlar1 oldukga diisiik
tutulur. Bir 6zel gereksinimli 6grenciye sahip siniflarda en fazla 10 6grenci, iki 6zel
gereksinimli  6grenciye sahip smiflarda en fazla 20 &grenci bulunur. Diger
kademelerdeki egitim kurumlarinda ise smif mevcutlari; bir 6zel gereksinimli
ogrencinin bulundugu smiflarda en fazla 35 6grenci olabilir. Iki 6zel gereksinimli

ogrencinin bulundugu smiflarda ise bu say1 25 6grenci ile sinirlandirilir (MEB,
2006).

1.2.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanl kaynastirma modeli 6zel gereksinimi olan 6grencilerin normal
egitim kurumlarinda belirli saatlerde akranlariyla birlikte derslere dahil edilmeleriyle
ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla saglanmaktadir (MEB, 2006).
Ozel egitime ihtiyact olan dgrencinin kaydi dzel egitim sinifindadir. Ozel egitim
smift 0grencisi basarili olabilecegi derslerde ve sosyal etkinliklerde yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte normal sinifta egitim almaktadir (MEB, 2010b, s. 19).
Ozel egitim smiflar1, bulundugu okulun veya kurumun egitim programini uygulayan
0zel egitim smiflar1 ve bulundugu okulun veya kurumun egitim programindan farkli

bir egitim programi uygulayan 6zel egitim siniflar1 olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.
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Bulundugu okulun veya kurumun programlarin1 uygulayan 6zel egitim siniflarinda,
ilkogretim kurumlar programlarini veya ortadgretim kurumlar1 programlarini takip
edebilecek bireyler egitim almaktadirlar. Bulundugu okulun veya kurumun egitim
programindan farkli bir egitim programi uygulayan ozel egitim smiflarinda ise
ilkogretim veya ortadgretim kurumlar1 programlarini takip edemeyecek durumda
olan bireyler egitim almakta ve bu smiflarda egitim alan Ogrenciler, yetersizlik

tiirtine gore hazirlanan 6zel egitim programini takip etmektedirler (MEB, 2006).

Sadece Ozel egitim smifina devam eden Ogrenciler icin degil, ozel egitim
okullarina devam eden(Egitim Uygulama Okulu- Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
vb.) Ogrencilerin kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, yetersizligi olmayan
akranlarinin devam ettigi okul ve kurumlarda bazi derslere ve sosyal etkinliklere
katilmas1 uygulamasi da yar1 zamanli kaynastirma kapsaminda var olan bir

uygulamadir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 1.y.).

1.2.3. Tersine Kaynastirma

Tersine kaynastirma modeli 6zel gereksinimli 6grencinin normal gelisim
gosteren yasitlari ile birlikte egitim gérmelerini saglayan bir yontemdir. Bu durumda
normal gelisim gosteren bireyler, kaynastirma uygulamasi yapan o6zel egitim

okullarinda agilan siniflara kayit yaptirabilirler (Atkin, t.y., s. 26).

Tersine kaynastirma, normal gelisim gosteren oOgrencilerin, 0zel egitime
ithtiyaci olan akranlarmin sosyallesmelerini saglamak amaciyla bu ogrencilerin
smiflarina gitmelerini ve yapilandirilmis bir ortami gerektirir (Yazicioglu, 2018).
Tersine kaynastirma uygulamasi ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel
gereksinimli 6grencilere yardim etmek, akran modeller olmak, onlarla etkilesime

gecme firsati sunan bir yoldur.

1.3. Kaynastirma Egitiminin Unsurlari

Kaynastirma Ogrencisinin, kaynastirma siniflarinda kendisini ortamin bir
parcast gibi hissedebilmesi, kendini bulundugu ortamda degerli hissedebilmesi
kaynastirma egitiminin saglikli bir sekilde yiiriitilmesine baghdir. Kaynastirma

stirecinin basarili olabilmesi i¢in birgok unsurun bir araya gelmesi gerekmektedir.
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Ogretmenler, kaynastirma &grencileri, akran ogrenciler, aileler, okul idaresi ve
fiziksel ortam bu unsurlarin basinda gelmektedir (Atkin, 2011, s. 27; Batu &
Kircaali-iftar, 2005, s. 23; Batu & Odluyurt, 2014, s. 27). Tiim bu unsurlarin bir
araya gelmesi ve islevlerini tam olarak yerine getirmesi, basarili bir kaynastirmadan

s0z etmek icin 6nemlidir (Atkin, 2011, s. 27).
1.3.1. Ogretmenler

Kaynastirma uygulamalarinin basat unsuru olan 6gretmenlerin, siniflarinda
kaynastirma yapmaya istekli ve kaynastirma 6grencisini kabul edici tutum i¢inde
olmalar1 gerekmektedir (Atkin, 2011, s. 27; Uziimcii, 2018, s. 91). Ogretmenlerin
smifta sergiledikleri olumlu tutumlari, normal gelisim gosteren Ogrencilerin
kaynastirma Ogrencilerine karsi tutumlarma olumlu etkisi  yuksektir (Batu &
Kircaali-Iftar, 2005, s. 25). Dolayisiyla dgretmen 6zel gereksinimli dgrenciler ile

normal gelisim gosteren 6grenciler arasinda arabulucu gorevini de Ustlenmelidir.

Ogretmenin olumlu tutum icinde olmasi dgretmenin kaynastirma egitimi
hakkindaki yeterliligi ile yakindan iliskilidir. Ogretmenin kaynastirma égrencisi igin
bireysel egitim programlar1 hazirlayarak planda ve miifredatta uyarlamalar yapma,
aileleriyle ve ilgili uzmanlarla iletisim halinde ve isbirligi icerisinde olma, 6gretim ve
degerlendirme  tekniklerini  kullanma  yerine  getirmesi  gereken  diger

yukumluliklerdir (Batu & Odluyurt, 2014, s. 28; Batu & Uysal, 2010, ss. 127-128).

Etkili egitim ve Ogretim ortami olusturmakla yiikiimli olan &gretmenden
ogrencinin psikolojik diinyasini, 6grenme kapasitesini ve bireysel farkliliklarini
tanimasi beklenmektedir (Naziroglu, 2011, ss. 200-208). Bunlarin yaninda 6rnekleri
somutlagtirarak  anlagilmasini saglamasi, geri bildirimlerle konun anlasilip
anlasilmadigini kontrol etmesi, ders i¢i etkinliklerde kaynastirma 6grencisini de goz
oniinde bulundurmasi, smiftaki tiim ¢ocuklar i¢in esit egitim firsatlari olusturmak
sadece Ozel gereksinimli birey igin degil normal gelisim gosteren 6grenci igin de
onemlidir. Ogretmenin tiim bunlar1 yapabilmesi icin, kaynastirma uygulamalari
konusunda egitim almis olmas1 gerekmektedir (Atkin, 2011, s. 28; Uziimcii, 2016, ss.

25-26).Yapilan aragtirmalar, Ogretmenlerin 6zel egitime iliskin kendi egitim



20

diizeyleri, aldiklart egitimler ve destekleyici hizmetlerin yeterliligi kaynastirmaya
bakis agilarin1 olumlu bir sekilde etkilendigini gostermektedir (Batu & Odluyurt,
2014, s. 28).

1.3.2. Ogrenciler

Kaynastirma uygulamasi siirecinin basarili olmasinda 6nemli bir bagka unsur
da sinifta bulunan normal gelisim gosteren 6grencilerdir. Kaynastirma uygulamasina
iliskin ulasilabilecek en O©Onemli sonuglardan birisi normal akranlarin 6zel
gereksinimli  6grencileri kabullenmis olmalaridir. Bunun saglanmasi igin smif
ogretmenlerinin akran 6grencileri, siniflarinda ki kaynastirma ogrencileri hakkinda
bilgilendirmelidir (Batu & Odluyurt, 2014, s. 29). Ozyiirek (2006) engellilere yonelik
tutumlarin  degistirilmesi ve bu gruptaki Ogrencilerin kabuliiniin saglanmasi,
dogrudan temas ve bilgilendirme yoluyla gerceklesecegini gostermistir. Bu
bilgilendirmeler bireysel farkliliklara dikkat cekerek herkesin yeterlikleri ve
yetersizlikleri, gliclii ve zayif yanlari oldugunu fark ettirecek nitelikte olmalidir (Batu
& Odluyurt, 2014, s. 30). Bu tiir caligmalarin 6zel gereksinimli &grencilerle de
yapilmasi, 6grencinin kaynastirma uygulamasina miimkiin olan en iist diizeyde hazir
olmasini saglayacaktir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma
uygulamasina daha 6nceden hazirlanmasi, kaynastirma 6grencisinin okula ve simifa
uyumunu kolaylagtiracak, Ogrencilerin kendilerine olan giivenine olumlu katki
saglayacak, Ogretmenleri ve smif arkadaslari tarafindan kabul edilme olasiligim

ylkseltecektir (Batu & Kircaali-iftar, 2005, s. 40; Batu & Odluyurt, 2014, s. 30).
1.3.3. Aileler

Basarili bir kaynastirma i¢in iki grup aile de kaynastirmayi desteklemelidir.
Ozel gereksinimli dgrencinin aileleri ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin aileleri
bu uygulama i¢in hazirlanmalidir. Ozel gereksinimli 6grencinin aileleri, kaynastirma
uygulamasinin ne oldugu, bu uygulamadan neler beklenmesi gerektigi, kaynastirma
siifinda nasil bir egitim alacagi, bu konuda 6grencinin nasil desteklenmesi gerektigi
ve Ogrencinin degerlendirmesinin nasil yapilacagi konularinda bilgilenmeleri

saglanmalidir (Batu & Odluyurt, 2014, s. 34). Bu bilgilendirmelerle ailelerin
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sorumluluklarinin farkina varmalar1 saglanacaktir. Ozel gereksinimli 6grencinin
aileleri, ¢ocuklarinin okulda kazandiklar1 bilgi ve becerileri evde destekleyerek
onlarin gelisimlerine katkida bulunmalidirlar (Kargin, ty., s. 88). Bdylelikle
Ogretmen-aile is birliginin saglanmasi kolaylasacaktir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin aileleri de bu konuda bilgilendirilmelidir. Bu sayede, kaynastirma
Ogrencisiyle ayni simifta egitim alan ¢ocuklarin aileleri, bu 6grencinin 6zellikleri ve
gereksinimleri hakkinda bilgi sahibi olacaklardir. Bu da olumlu tutumlarin
olusmasina ve kaynastirma Ogrencisinin kabulii ve akran desteginin saglanmasina
katk1 saglayacaktir (Batu & Odluyurt, 2014, s. 35; Kargin, ty., s. 88).(Batu &
Odluyurt, 2014, s. 35)

1.3.4. Fiziksel Ortam

Fiziksel ortam sinif ve sinifta bulunan egyalar, okul binasi ve bahcesinden
olugmaktadir. Her sinif, 6gretim igin ¢ekici hale getirilmeli ve basarilabildigi 6l¢iide
gerekli uyarlamalar yapilmalidir (Atkin, 2011, s. 32; Batu & Kircaali-iftar, 2005, s.
41). Fiziksel ortamin uygunlugu sadece kaynastirma Ogrencilerin degil, diger
ogrencilerin de derse katilimini ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini

saglayacaktir (Atkin, 2011, s. 33; Kargin, t.y., s. 87).

Fiziksel ortam, kaynastirma uygulamasmin yapildigi smiflarda sinif
mevcutlarinin  diizenlenmesini  de  kapsamaktadir.  Gerekli  diizenlemelerin
yapilmamasi egitimin niteligini diisiirebilecegi gibi 6gretmenlerin de daha fazla gaba
harcamasina sebep olacaktir (Uziimcil, 2018, s. 94). Konuyla ilgili arastirmalarda
ogretmenlerin kaynastirma konusundaki tutumlari, sinifindaki 6grenci sayisi ile
iliskili oldugu ve az sayida Ogrenciye sahip olan Ogretmenler kaynastirma
uygulamalarma daha olumlu baktiklar1 gériilmiistiir (Batu & Kircaali-Iftar, 2005, s.
41).

1.4. Kaynastirma Egitiminin Yararlan

Kaynastirma egitiminin Oncelikle 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere
sonrasinda normal gelisim gosteren bireylere, ailelere son olarak &gretmenlere

yonelik bircok faydasina deginebiliriz.
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Ozel gereksinimli bireyler kaynastirma uygulamalariyla, normal akranlartyla
etkilesime gegme firsati bulurlar ve bu sayede kendine giliven, cesaret, sorumluluk,
iletisim, is birligi, ortak yasam becerileri gibi bircok beceri edinmis olurlar. Ozel
gereksinimli 6grencilerin kendilerine uygun bir egitim modeli ile karsilagmalar1 ve
siifin bir iiyesi olarak kabul edilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede, dgrencilerin
benlik algilar1 olumlu yonde gelisecek ve toplumun bir pargasi olarak kendilerini
daha iyi hissedeceklerdir (Atkin, ty.; Kircaali Iftar, 1998; MEB, 2010b).
Kaynastirma egitiminin yararlarindan birisi de 0Ozel gereksinimli 6grencilerin

etiketlenmelerini ve diglanma hissini azaltmasidir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 20).

Kaynastirma uygulamalari, normal gelisim gosteren bireylerin &zel
gereksinimli bireylere karsi daha duyarli ve anlayish olmalarin1 saglayarak, ahlaki
davraniglarini gelistirmelerine yardimci olur. Bireysel farkliliklar1 gorerek saygi
gostermeyi ogrenirler. Ozel gereksinimli bireylerle birlikte yasamayir grenir ve
isbirligi ile tiim engellerin istesin gelinebileceginin bilincine varirlar (MEB, 2010b,

s. 23,24; Uziimetii, 2016, s. 24).

Ozel gereksinimli gocuklarin kaynastirma uygulamalar1 ile normal egitim
ortamma devam ediyor olmasi, ailelerine fayda saglar, cocuklarmin ilgi ve
ithtiyaclarina daha saglikli bir sekilde tanik olabilirler. Ayrica, aileler, ¢ocuklarinin
ithtiyaclarma daha iyi yanit verebilmek i¢in bilgi edinebilirler ve ¢ocuklarinin normal
egitim ortaminda yer aliyor olmasi, ailelerine moral verir. Ailelerin ¢ocuklarina
uygun beklentileri olmasi ve onlarin kapasitelerini anlamalari, ¢ocuklarinin
gelisimini desteklemek i¢in yeni yollar 6grenmelerini saglar (Atkin, t.y., s. 27; MEB,
2010b, s. 24; Uziimcii, 2016, s. 24).

Son olarak kaynastirma uygulamalar1 6gretmenlerin farkli deneyim ve
beceriler kazanmasina yardimcr olur. Kaynastirma siiflarinda gorev alan
Ogretmenler, Ogrencilerin Ogrenme ihtiyaglarini karsilamak i¢in farkli Ogretim
teknikleri ve materyalleri kullanarak deneyimlerini ve becerilerini zenginlestirirler
(Kircaali Iftar, 1998, s. 19; MEB, 2010b, s. 24; Uziimcii, 2016, s. 24)
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2. Kaynastirma Egitimine Thtiyac1 Olan Bireyler Kimlerdir?
2.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler

Zihinsel islevler ya da bir baska deyisle zekd, genellikle standart, topluma
gore normlar1 ¢ikarilmis bireysel zeka testleri ile degerlendirilmektedir. Zeka, genel
zihinsel kapasite olarak tanimlanir; zekanin akil yUritme, planlama, problem ¢6zme,
soyut diisiinme, hizli 6grenme ve deneyimlerle 6grenmeyi icerir. Zihinsel engel, bir
kisinin zihinsel islevlerinin normal seviyenin altinda olmasi ve ¢esitli nedenlere bagh
olarak, zihinsel yeteneklerin yavas gelismesi sonucu ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu
durum, kiginin 6grenme, problem ¢ézme, karar verme ve iletisim kurma gibi temel

zihinsel becerilerinde zorluk yasamasina neden olabilir.

Zihinsel engelligin tanimlanmasi, uzun yillardir bircok meslek grubunun
ilgisini ceken bir konudur. Ancak, her meslek grubunun bu konuya kendi ilgi
alanindan baktig1 ve bunun yaninda zihinsel yetersizligin son derece karmagik
ozelliklere sahip bir durum olmasi ortak bir tanim yapilabilmesini zorlastirmaktadir
(Demir, 2018, s. 141). Burada toplumun zihinsel yetersizlik gosteren bireyler
konusunda dogru bir sekilde bilgilendirilmesi olduk¢a énemlidir (Mavis, 2010, s.
247).

Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde zihinsel
yetersizligi olan birey; “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farklilik gOsteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklar olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki
gelisim doneminde ortaya c¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag

duyan bireyi ifade eder (MEB, 2012: 3)" seklinde tanimlanmaktadir.

Giiniimiizde en sik kullanilan en giincel tanim ise Amerikan Zihinsel ve
Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (AAIDD)' nin yapmis oldugu tanimdir. AAIDD' nin
yapmis oldugu tanima goére zihin engeli, "zihinsel islevlerde ve uyumsal
davraniglarda gozlenen Onemli diizeyde smirliliklarin karakterize ettigi; bilissel,
sosyal ve pratik uyumsal becerilerinde kendini gosteren bir yetersizlik tirtdar. Bu

yetersizlik 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikmaktadir." ifadeleriyle tanimlanmaktadir.
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Yapilan tanimlarda zihin yetersizligi olan bireylere kazandirilmasi istenen ii¢
temel hedef tizerinde durulmakta ve bunlar zihinsel islevler, uyumsal davranislar ve

destek sistemleri olarak siralanmaktadir.

e Zihinsel Islevler: Zihin engeli, bireylerin zihinsel islevlerinde normalin
altinda bir seviyede olmalari durumudur. Zeka testleri, zihin engeli teshisi
konulmasi i¢in kullanilan bir yontemdir. Zeka testlerinde, normal zeka
bolimii puani ortalama 100 olarak kabul edilmektedir. Zihin engeli olan
bireylerin zeka boliimii puani 68-70 ya da daha diisiik olabilir.

e  Uyumsal Davranmiglar: Uyumsal davraniglar, toplumda yasayan her insanin
uymasi gereken davranig kurallaridir. Ancak bazi bireyler, kendi yasindan
ve kiiltiir grubundan beklenen kisisel bagimsizlik ve sosyal sorumluluk
gorevlerini yerine getirememektedir. Bu durumda, uyumsal davranislarda
yetersizlik olarak adlandirilmaktadir (MEGEP, 2007, s. 11).

Zihinsel gerilikle ilgili son yillarda yapilan tanimlarda sahip olunan uyumsal
davraniglar 6nemle ifade edilmektedir. Bu anlatima gore, zihinsel islevlerde gerilik
gosteren ancak uyum davranislar1 yeterli diizeyde olan ¢ocuklara zihinsel engelli
tanist konamaz. Bu durumda olan ¢ocuklar "alti saat geri" olarak
isimlendirilmektedir. Burada alt1 saat, ¢ocugun bir giin icerisinde okulda akademik
ogrenmelerde gecirdigi siireyi ifade eder. Alt1 saat geri ¢ocuk yalnizca bu siire
icerisinde akademik ¢aligmalarla ilgili uygun davranislarda bulunmamaktadir. Bunun

disinda yasindan ve Kkiiltiir grubundan beklenen davraniglart gostermektedir
(MEGEP, 2007, s. 12).

o Destek Sistemleri: Zihinsel yetersizligi ola bireylere destek olmak icin dort
farkli alan bulunmaktadir. Bunlar dogal destek, rastlantisal destek, genel
destek ve 0Ozel destektir. Dogal destek; zihinsel yetersizligi olan bireyin is
yerindeki veya okuldaki arkadaslarindan aldig1 destektir. Rastlantisal destek,
diizenlenen bir eglenceye katilma, bir yemege davet edilme seklinde yapilan
bir destek turtddr. Bu tir destekler, zihin engelli bireylerin sosyal
hayatlarma katilmalarin1 ve toplumda daha fazla yer almalarin1 saglayabilir.

Genel destek, herkese yonelik hizmetlerdir. Bu tur destekler, zihin engelli
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bireylerin giinliik hayatlarin1 daha bagimsiz bir sekilde siirdiirmelerine
yardimc1 olabilir. Son olarak, 0zel destek, zihin engelli bireylerin
ihtiyaglarina gore 6zel olarak saglanan desteklerdir (Ozel egitim, terapi, ilag

tedavileri).

Zihinsel yetersizlik gosteren bireyler, toplumda maalesef yeterince
taninmayan ve anlagilmayan bir grup olarak karsimiza ¢ikiyor. Genellikle homojen
bir grup olarak diigiiniilen bu bireylerin, kendi iglerinde onemli bireysel farkliliklar
vardir. Bu nedenle, onlarin ihtiyaclar1 ve gereksinimleri de birbirinden farklilik

gostermektedir (Mavis, 2010, s. 246,247).

Zihinsel engellilerle ¢alisan uzmanlar, farkli siniflandirmalar yapmislardir.
1970'i yillarin 6ncesinde yapilan tanimlarda puani tek 6l¢iit olarak ele alinmaktaydi.
ZB puani, zekd testleri ilizerinde yapilan tartismalar bir yana, bireyin zihinsel
yeterliklerini agiklamada oldukc¢a yetersiz kalmaktadir (Eripek, 1998, s. 43). Zeka
testleri ¢ocugun olast akademik basarisi hakkinda fikir vermekte ama yaraticilik,
motivasyon, duygusal durum uyum becerileri, motor yetenek hakkinda bilgi
vermemektedir (MEGEP, 2007). Dolayisiyla ZB puanina bakarak ¢ocugun
gereksinim duydugu yardimin profilini tam anlamiyla ortaya ¢ikarmak miimkiin
olmayabilir.

OEHY de zihinsel yetersizligi olan bireyler dort alt grupta siniflandirilir. Her
bir alt grup, bireyin zihinsel yetersizligi ile ilgili 6zel ihtiyaclarmi karsilamak igin
farkli seviyelerde destek ve hizmetler gerektirmektedir.

Bu gruplar sunlardir:

e Hafif dizey zihinsel yetersizlik: Saglanacak damigsmanlik ve destek
egitimlerle normal siniflarda egitim gorebilirler. ZB puani 50-55 ile yaklasik
70 arasinda olan bu bireyler &grenme siireglerinde bazi zorluklarla
karsilasabilirler ancak 6zel destekle bu zorluklarin iistesinden gelebilirler.

e Orta dizey zihinsel yetersizlik: Fiziksel yetersizlikler, 6zellikle kas ve motor
becerilerindeki zayifliklar ve davranig problemleri daha yaygindir. ZB puam
35-40 ile 50-55 arasidur.
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o Agwr diizeyde zihinsel yetersizlik: Dogumda ya da hemen sonrasinda fark
edilebilir. Hareketleri sinirlidir ve bagimsiz yasamada zorlanirlar. ZB puani
20-25- ile 35-40 arasidr.

o (ok agir diizey zihinsel yetersizlik: Agir dlizey ile benzer durumdadir. Belirli

ozellikler agisindan daha agir engel durumudur. ZB puani 20-25'in altindadir.

Zihinsel engelli cocuklarin egitim gereksinimlerine gore egitsel siniflandirma
yapilmaktadir. Bu siniflandirma ile onlarin neyi, ne derece 6greneceklerine cevap
aranmaktadir. Gruplarin olusturulmasinda ZB puanlar1 kullanilmakla birlikte ZB

puanlari esnek tutulmaktadir.

Zeka bolumleri 50-55ve 70-75 arasinda olan egitilebilir zihinsel yetersizligi
olan bireylerdir. Bu bireyler, temel akademik becerileri 6grenebilecek kapasitede
olduklar1 i¢in "egitilebilir" olarak tanimlanirlar (MEGEP, 2007, s. 15). Bu,
cocuklarin  6zel egitim olanaklariyyla normal ilkokul programlarindan
yararlanabilecekleri anlamina gelmektedir. Egitilebilir cocuklar akademik becerilerin
yaninda 6z bakim becerileri de Ogrenebilir, yetiskinlik c¢agina geldiklerinde

gecimlerini saglayabilecek bir is becerisi kazanabilirler.

Ogretilebilir zihinsel engelli bireyler; zeka boliimleri 25-35 ve 50-55 arasinda
olan bireylerdir. Bu bireylerin 6gretilebilir teriminden anlasilan iki anlam vardir. Tlki,
temel akademik becerileri 6grenemeyecekleri anlamma gelir. Ikinci olarak ise,
glinliilk yasamda ihtiyag duyulan sosyal uyum, pratik iletisim ve 6z bakim
becerilerini dgrenebilecekleri anlamina gelir (Demir, 2018, s. 145). Ogretilebilir
cocuklar yetigskinlik cagina ulastiklarinda, uygun egitim ve destekle, sosyal
becerilerini gelistirebilirler ve 15, aile ve toplum yasaminda aktif bir rol
oynayabilirler. Sosyal uyum becerilerine iliskin olarak ev, yatili okul ya da korumali
isyerlerinde ¢aligsarak iiretime ve kendi gecimlerine katkida bulunabilirler. Bununla
birlikte aile ve is yasamlarinda bagkalariin yardimina ihtiya¢ duyabilirler (MEGEP,
2007, s. 16).
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2.2. Otizmli Bireyler

Otistik bozukluk, yaygin gelisimsel bozukluk igerisinde yer alan gelisimsel
bozukluklardan biridir. Yaygin gelisimsel bozukluklar icerisindeki ilk kategori olan
otistik bozukluk, ‘otizm’ terimi altinda diger kategoriler igin de kullanilmaktadir.
Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Y®onetmeligi’nde tanimlar bashg: altinda ‘Otistik
birey’ terimi kullanilmigtir (Diken, 2014, s. 411,412).

OEHY’e gore otizm genellikle erken ¢ocukluk doneminde baslayan, birgok
farkl1 belirtisi olabilen otistik bireyler, sosyal etkilesimde zorluk ¢ekebilirler ve sozel
veya sOzel olmayan iletisimde sinirliliklar gosterebilirler. Bu 0zellikleri nedeniyle

0zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey seklinde tanimlamaktadir.

Otizm sebepleri heniiz kesin olarak bilinmemesine ragmen, genetik faktorler,
beyinde olusan bir hasar (hamilelikte ya da dogum esnasinda olusan problemler)
veya ailelerin ya da c¢ocuklarin zehirli kimyasal maddelere maruz kalmis olmalari
gibi sebeplerle, belirtileri yasamin ilk {i¢ yilinda kendini gosteren gelisimsel
yetersizlik ve norolojik bozukluktur. Bu bireylerin belirgin fiziksel 6zellikleri yoktur.
Tekrarlayict aktiviteler, kaliplasmis hareketlere olan baglilik, ¢cevresel ya da giinliikk
rutinlerle ilgili degisimlere olan diren¢ ve duyusal deneyimlere verilen aligilmadik
tepkiler dikkat cekmektedir (Birkan, 2010, s. 508, 2016, s. 211; Uziimcii, 2016, s.
62). Bunlarin yani sira bazi otizmli bireylerin matematiksel, muziksel Ustln
yetenekleri oldugu soylentisinin dogruluk payr olmakla birlikte, tim otizmli
bireylerin ayni yeteneklere sahip oldugu sdylenemez. Az bir kisim otizmli normal ya
da normalin Ustinde zekaya ve/veya 6zel yetenek ve becerilere sahiptir (Bilecik,
2019, s. 83).

Otizmli ¢ocuklarin normal egitim ortamlarinda kaynastirma egitimi almasi,
bircok fayda saglayabilir. Oncelikle, diger ¢ocuklar1 gozlemleyerek taklit yoluyla
sosyal davraniglar1 6grenmesi hizlanir. Smiftaki diger cocuklarla birlikte oyun ve
etkinliklere katilimi saglanarak, sosyal becerilerinin gelismesine yardimci olunur.
Ayrica, normal egitim ortamlarinda kaynastirilmis otizmli ¢ocuklar, toplumda daha
rahat ve uyumlu bir sekilde hareket edebilirler. Egitim kademelerinde ne kadar

ilerleyebilecekleri ve basar1 gosterebilecekleri otizme eslik eden baska rahatsizliklar
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olup olmamasi ya da otizm diizeyine gore farklilik gosterebilmektedir. Otistik
ogrencilerin degerlendirilmeleri, Ogrencilerin hazir olduklar1 zamanlarda yapilir

esnek ve hosgoriili davranilir (Bilecik, 2019, s. 85,86; MEB, 2010a, s. 32).

2.3. Ustiin Zekah ve Ozel Yetenekli Bireyler

Konu ile ilgili literatlire bakildiginda yasitlarindan anlamli diizeyde pozitif
ayrigan bu bireyleri ifade etmek ic¢in kullanilan kavramlarda, tam bir birlik
saglanamadigi goriilmektedir (Glnduz, 2018, s. 241). Bazi kaynaklarda bu bireyleri
ifade etmek icin Ustlin zekal:, Ustin yetenekli, 6zel yetenekli ya da ikisi bir arada

ustin zekdal ve 6zel yetenekli seklinde kavramlar kullanilmaktadir.

Ustiin yetenekli bireyler igin ilk yapilan tamimlar zekay: 6lgmeye yoneliktir.
Gegerliligi ve giivenirliligi saptanmig zeka testlerinden siirekli olarak 130 ve daha
yukar1 zeka bolimii saglayabilenler Gstin zekal olarak etiketlendirilmislerdir. Son
zamanlarda, tek Olciitli zekd dilizeyine dayali tanimlardan coklu yetenege ve
performansa dayali tanimlara gecildigi ve iistiin zeka yerine iistiin yetenekli teriminin

kullanildig1 goriilmektedir (Uzumeii, 2016, s. 57).

2020 tarihli OEHY ‘de 6zel yetenekli bireyi, yasitlarina gére daha hizh
Ogrenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi

seven ve yiiksek duzeyde performans gosteren bireylerdir, seklinde tanimlamaktadir.

Ustiin yetenekli bireylerin ortak &zellikleri arasinda soyut diisiinme, akil
ylirlitme, yaratict diislinme, genis hayal giicii, kolaylikla ezber yapma, giiclii bir
bellek, uzun dikkat siiresi, problem ¢ozebilme, sozciik hazinelerinin genisligi, yogun
merak duygusu sayilmaktadir (Davashgil, 1991, s. 62,63; Giirbliz & Ayas, 2016, s.
382; Uziimci, 2016, s. 57). Her bireyde oldugu gibi iistiin zekali ¢ocuklarin da
gelisiminde bireysel farkliliklar vardir. Her iistin zekali bireyde, yukarida verilen
Ozelliklerin tamami bulunacak gibi bir kosuldan bahsetmek miimkiin degildir (Sirin

vd. 2004).
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2.4. Ortopedik Yetersizligi Olan Bireyler

Dogustan ya da hayatin herhangi bir sathasinda ortaya ¢ikan ve insani fiziksel
olarak etkileyen engellerin ortaya cikardigi bu olguya “bedensel engellilik”, bu
durumun birincil olarak etkiledigi kisiye de “bedensel engelli” denilmektedir.
Bedensel engellilik engellerinin tiirii bakimindan da smiflandirilmaktadir. Bu
siiflandirma igerisinde 6zel bir tanima isaret eden “ortopedik engellilik” kavrami
vardir (Turanalp, 2018, s. 189,190).Cesitli nedenlerle bir organini veya fonksiyonunu
kaybetmis, kemik, eklem ve kaslarinda normal dist durumlar meydana gelmis

kimselere “ortopedik engelli” denilmektedir (Caglar, 1982, s. 12).

OEHY’de ise ortopedik yetersizligi olan bireyi soyle tanimlamaktadir:
“Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin
islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili
yetersizlikler nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireydir.”

Genel egitsel anlamiyla baktigimizda Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim
Okullart Cerceve Yonetmeligi 5. Maddesinde ortopedik yetersizligi “iskelet, kas ve
eklemlerdeki hastalik, bozukluk ve yetersizlikten dolayi, bireyin egitim basarimin
(performansinin) ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumu” seklinde

tanimlamaktadir (Resmi Gazete, 2005).

Ortopedik yetersizligi bulunan bireylerde konusma, isitme, gorme ve zihinsel
islevlerde de yetersizlikler gozlenebilir. Teknoloji alanindaki gelismeler ve
bilgisayar, internet gibi imkanlar ortopedik yetersizligi olan bireylerin hayatlarini
onemli Ol¢lide kolaylastirmaktadir. Bu bireyler insanlarla kolayca iletisim
kurabilmekte, farkli ortamlara girebilmekte ve kolayca akademik sorumluluklarini

yerine getirebilmektedir (Uzuimcti, 2016, s. 49).

Kas, iskelet ve eklemlerdeki yetersizlikler okuldaki 6grenmeleri dogrudan
etkilememektedir. Ogrencilerin hareket etme ve tepkide bulunma bicimlerini
degistirmektedir. Okulda ortopedik yetersizligi olan bireylerin 6grenmelerinin

etkilenmemesi i¢in okulun, sinifin donaniminda ve araglarinda degisiklikler yapmak
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yeterli olacaktir (Akcamete & Ozyiirek, 2010, s. 371). Bu bireylerin yasadiklari
ortamlar diizenlenirken neye ihtiyag duyduklari goéz oniinde bulunduruldugunda
sadece fiziksel olarak rahat etmeyecekler, ayn1 zamanda psikolojik ve sosyolojik
olarak daha rahat bir yasam siirmeleri i¢in gerekli sartlardan biri saglanmis ve egitim

faaliyetlerine katilmalar1 kolaylastirilmis olacaktir (UZUmCU, 2016, s. 49).

Degerlendirme siirecinde, ortopedik yetersizligi olan 6grencilerden; yazmada
glicliik ¢ektigi belirlenenler sozlii olarak degerlendirilir. Sinir sisteminin zedelenmesi

ile ortaya cikan yetersizligi olanlar ise, ¢oktan se¢meli testler ile degerlendirilebilir

(MEB, 20104, s. 31).

2.5. Gorme Yetersizligi Olan Bireyler

OEHY ye gore gérme yetersizligi olan birey, gérme giiciiniin kismen ya da
tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan

bireyi ifade etmektedir.

Bagkonak; kalitsallik, annenin gecirdigi cesitli hastaliklar, erken dogum,
dogum aninda yasanan giigliikler, kazalar, zehirlenmeler ve yaslilik gibi nedenlerle
gorme giicliniin kismen ya da tamamen yetersizliginden dolayi, bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumunu gorme

yetersizligi olarak adlandirmaktadir (Uziimcii, 2018, s. 170)

Bireyin cesitli olgulari, olaylar1 gozlemesi ve giinlik yasamini bagimsiz
olarak surdiurmesine olanak saglayan gorme duyusu birgok beceriyi 6grenmesinde
onemli bir yere sahiptir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar gézlem ve taklit etme
yoluyla 6z bakim, iletisim ve motor becerilerini elde etmis olurlar. Gérmenin
ogrenme iizerindeki 6nemli etkisi nedeniyle, gérme engelli ¢cocuklar ¢evresinde olup
bitenleri dogrudan gozlemleyemedigi igin gdoren akranlarina gore giinliik yasam

becerilerini daha ge¢ dgrenebilmektedir (Birkan, 2016; Uziimc, 2018).

Gorme yetersizligi her bireyi aymi sekilde etkilememektedir. Yetersizligin
tiirii, olus zamani, yetersizligin tanilanmasindan sonra aldig1 destekler bu etkilenmeyi

belirler. Gorme engelli cocugun gegirecegi her gelisim basamaginda, gérme duyusu
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haricindeki diger duyularin ¢ocuk tarafindan aktif bir sekilde kullanmasi aile
tarafindan saglanmalidir (Cakmak, 2011, s. 12). Cocugun diger duyularini aktif
olarak kullanmasi1 giinliilk yasamda bagimsiz hareket becerilerini kazanmasinda

blytk 6neme sahiptir.

Egitsel agidan gorme yetersizligi olan bireyler kor ve az goren olmak tizere
iki alt smifa ayrilmaktadir. Bu agidan bakildiginda, egitimde dokunsal ve isitsel
materyallere ihtiya¢ duyan kisiye kor denmektedir. Bu birey, saglam kalan duyularini
kullanabilecegi kabartma alfabe (Braille Alfabesi) ya da konusan kitaplara ihtiyag
duymaktadir. Az goren bireyler ise gozluk, buyttec gibi ara¢ gereclere veya buyik
puntolu yazi ve aydinlatma gibi materyal ve cevre duzenlemelerine ihtiyag
duymaktadir (Tuncer, 2014; Uziimcii, 2016, 2018).

Degerlendirme siirecinde gorme yetersizligi olan Ogrencilere yazil
yoklamalarda yeteri kadar zaman verilir. Braille-kabartma yazi olarak verilen
yanitlar sinavdan hemen sonra dgretmenin 6grenciye okutmasiyla degerlendirilir.
Yazili yoklamalarda daktilo, bilgisayar gibi cihazlardan yararlanilabilir. Bu

ogrenciler, ¢izimli ve sekilli sorulardan muaf tutulurlar (MEB, 20104, s. 31).

2.6. Isitme Yetersizligi Olan Bireyler

OEHY de, isitme yetersizligi olan birey; isitme duyarliligmin kismen veya
tamamen kaybindan dolayr konusmayi edinmede, dili kullanma ve iletisimde
yasadig1 giigliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan kisi

olarak ifade edilmektedir.

Isitme yetersizligi olan bireyler tek ya da her iki kulagmin duyma yetisinde
tam veya kismi kayip ve bozukluk olanlardir. Isitme engelliler grubunda duyma
yetisini kazanmak i¢in kullanilan isitme cihazlarmi kullanan bireyler de vyer
almaktadir (Oksliz, 2022, s. 8). Egitsel yaklasim, isitme kaybinm bireyin
konusmasini, dilini ve gelisim yetenegini nasil etkileyecegiyle ilgilenmektedir. Bu
sebeple egitim, cihazlandirma sonucu ana dilini ve konusma becerilerini islevsel

yeterlilikte kazanmis bireyler i¢in agir isiten, bunlar hi¢ kazanamamis ve s0zlU
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iletisimde bulunamayan bireyler i¢in isitmeyen olarak bir smiflandirma yapmistir

(Uziimci, 2018, s. 210).

Kisinin ¢ogu seyi 6grenebilmesine yardimci olan, en énemli duyularindan biri
de isitme duyusudur. Giinliik yasamda dil ve iletisim 6nemli yeterlik alanlaridir ve
dogrudan isitme duyusu ile ilgilidir. Cocuklar isitme yoluyla gevresini algilamaya,
olaylar arasinda baglantilar kurmaya baslar ve seslere zamanla anlam verirler. Bu
sekilde iletisimin, konusma ve isitme yolu ile kuruldugunu 6grenirler. Cocuklar
okula basladiklarinda ana dillerini 6grenmis ve genis bir sdzciik dagarcigl edinmis
olmalar1 gerekirken ¢esitli nedenlerle dogustan veya sonradan isitme kaybina sahip
cocuklar dil edinimi, konugma, algilama konusunda giicliiklerle karsilasmaktadir.
Isitme problemi sadece iletisim yetenegini smirlar gibi goriinse de kisinin
sosyallesmesini, bilgi birikimine sahip olmasini, cevresiyle bireysel iligkiler
kurmasini ve onlar1 anlamasini dogrudan etkilemektedir (Giirgiir, 2014; Mavis, 2010;

Uziimei, 2016, 2018).

Uygun kosullar ve uygulamalarla isitme yersizligine sahip ¢ocuklarin sozlii
dili gelistirebilecekleri ile birlikte miimkiin oldugunca erken tanilanip, erken yaslarda

yogun bir miidahaleye gereksinimleri vardir.

Degerlendirme siirecinde isitme yetersizligi olan ogrenciler; ilkégretim ve
ortadgretimde istekleri dogrultusunda, yabanci dil programlarinin bazi konularindan
veya tamamindan muaf tutulurlar. Bu 6grencilerin basarilar1 yazili sinavlar, ddevler

ve projelerle degerlendirilir (MEB, 20104, s. 31).

2.7. Dil ve Konusma Giigliigii Olan Bireyler

Bazi1 bireylerin dil becerilerinin ediniminde ve gelisiminde iletisim
becerilerini sinirlandirabilecek ve iletisim yeterligini etkileyecek duzeyde farkliliklar
veya bozukluklar go6zlenebilmektedir. Dil becerilerinde yasanan farklilik ve
bozukluklar kimi zaman bazi gelisimsel yetersizliklerin veya farkliliklarin (otizm
spektrum, zihinsel yetersizlik) belirlenmesine de 6n ayak olmaktadir (Akoglu, t.y., s.
186).



33

Amerikan Konusma-Dil-Isitme Dernegi (ASHA) tarafindan dil bozuklugu,
yazili veya sozel dilde, diger sembol sistemlerini kullanma ve anlamaya yonelik

olarak gelisimde sapma veya bozukluk olmasi durumu olarak tanimlanmustir.

OEHY; dil ve konusma giicliigii olan bireyi, dili kullanmada, konusmayi
edinmede ve iletisimde gii¢lilk yasamasi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan kisi olarak tanimlamaktadir.

Konugmanin, bireyin yasina ve beden yapisina uygun olmamasi, sozciik
dagarciginin yetersizligi, konusurken ses atlamasi veya uzatmasi, heceleri tekrar
etmesi (kekeleme), sesin ritminin ve vurgularin bozuk olmasi, konugsmanin anlasilir
olmamasi gibi sorunlar bu bireylerde fark edilen sorunlardir (MEB, 2010b, s. 19).
Belirtilen sorunlar bireyin sosyal iliskilerde, akademik basarida ve gelecekteki
istihdama iliskin giigliiklere ve gecikmelere neden olabilmektedir (Akoglu, t.y., s.
187; Mavis, 2010, s. 292).

Dil ve konugma gigligii yasayan Ogrencilerin  performansini

degerlendirirken, yazili siavlar, 6devler ve projeler énemli bir rol oynamaktadir.

(MEB, 20104, s. 31).

2.8. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler

Yavas Ogrenen bireyler incelendiginde, karsimiza "6zel 6grenme zorlugu"

terimi ¢ikmaktadir.

OEHY, ozel 6grenme giigliigii olan bireyleri, dili yazili ya da sozlii olarak
anlamak ve kullanmak i¢in gereken bilgi alma siireclerinde zorluk yasayan kisilerdir,
seklinde tanimlar. Bu zorluklar genellikle dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gibi alanlarda
ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle, bu bireylerin 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine

ihtiyaci olan bireylerdir, seklinde belirtir.

Akcin bu yetersizligi, “okuma, yazma, dinleme, konusma, diisiinme ya da

matematiksel becerileri gerceklestirmede ortaya cikarak sozli ya da yazili dili
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kullanma veya anlamay1 igeren psikolojik siireclerin birinde ya da birka¢ alanda

meydana gelen bozukluk™ olarak tanimlamaktadir (Akgin, 2013, s. 6).

Yukaridaki tanimlarda da ifade edildigi gibi 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar
siklikla dili anlama ve kullanma alaninda giigliik yasadiklar1 belirtilmistir. Ogrenme
giicliigii yasayan bireyler, zihinsel veya duyusal eksiklikler, duygusal rahatsizliklar
veya yetersiz egitim imkanlar1 gibi sebeplerle 6grenme zorluklar1 yasayabilirler. Bu
zorluklar, sadece belirli bir nedene baglanamayabilir ve karmasik bir yapiya sahip
olabilir. Bu sebeplerle aciklanamayan o6grenme giigliikkleri de gosterebilirler.
(Uziimcii, 2016, s. 57). Ogrenme giigliigii yasayan bireylerin, ortalama veya
ortalamanin iizerinde zekdya sahip olmasina ragmen okuma, yazma, islem yapma,
konusma dili, yazma dili veya diisiinme becerileri gibi akademik becerilerde

giicliikler yasayabilmektedir (Ozmen, 2012, s. 336).

Bu ogrencilerin  6gretiminde zayif yonlerini glglendirmek veya zayif
yonlerini gii¢clii yonlerini kullanarak ortadan kaldirmak kullanilmas: gereken
yaklasimlardir (UzUimcd, 2016, s. 60). Ozel 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin
degerlendirme siire¢lerinde, giicliigiin etkilerine bagli olarak, yazili sinav veya sozlii
degerlendirmelerden herhangi birine istekleri dogrultusunda muaf tutulmalar
gerekmektedir (MEB, 2010a, s. 32). Bu, 6grencilerin degerlendirme siirecinde adil

bir sekilde degerlendirilmelerini saglayacaktir.

2.9. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler

OEHY dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyleri, yedi
yasindan Once yasina ve gelisim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi ve asir1
hareketlilik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle gosteren ve ozel egitim

hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir, seklinde tanimlanmaktadir.

Dikkat eksikligi, bireyin yasina ve gelisim diizeyine gore dikkat siiresi ve
yogunlugunda yasanan yetersizliklerdir. Bu durum, dis uyaranlarla kolayca dagilma
egilimine sahip olmay1 igerir. Hiperaktivite, fazla hareketlilik ve dirtt kontroliinde
zorluk yasanan bir durumdur. Bu durum, etrafinda kosma, ziplama, oturmasi

gerektiginde yerinde duramama, asir1 konusma, dinleyememe, giiriiltii yapma, uygun
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veya uygunsuz davraniglardaki devamlilik ve yerinde olmama seklinde kendini

gosterebilir. (Kurnaz & Sengun, 2020).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite giicliigii olan bireyler ii¢ farkli tipte
goriilebilir. Dikkat eksikliginin goriiliip, asirt hareketliligin  goriillmedigi dikkat
eksikliginin baskin oldugu tip. Asir1 hareketlilik gézlemlenirken dikkat eksikliginin
tan1 Ol¢iitlint karsilamadig1 hiperaktivitenin baskin oldugu tip. Hem dikkat eksikligi
hem de asir1 hareketliligin g6zlemlendigi birlesik tip. DEHB'li bireylerin ¢ogunda
dikkatsizlik ve hiperaktivite/dirtisellik belirtileri bir arada gortlse de baz1 bireylerde
ya dikkatsizlik ya da hiperaktivite/durtusellik belirtileri daha belirgin olabilir.
(Saryer, 2022, s. 8,9; Uziimci, 2016, s. 61).

Hiperaktivite ve dikkat yetersizligi olan 6grencilerin performansini dlgerken,
kisa cevapli ve az sorulu yazili smavlar, 6devler ve projeler gibi yontemler tercih
edilir. Bu ozellikler gbz oniine alindiginda, daha kisa ve net sorularla 6grencilerin

dikkatlerini dagitmadan degerlendirme yapilabilir. (MEB, 2010a, s. 32).

3. Kaynastirma ve Din Egitimi

Hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak gorulen egitim kavrami igin farkli
kiiltiirlerde ve zamanlarda degisik tanimlamalar yapildig1 gorilmiistir. Egitim
camiamizda kabul goren Ertiirk tarafindan yapilan tanima gore egitim: “Bireyin
davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci.” seklindedir. Kisinin dogumuyla baslayip yasam boyu devam eden bu
sirecin her doneminde kritik evreler mevcuttur. Bireylerin tiim bu asamalardan
gecerken ruh halleri, duygulart ve diisiince siiregleri farklilik gosterebilir. Bu
farkliliklara neden olan en Onemli etkenlerden birisi bireylerin sahip oldugu
engellerdir (Simsek & Karasu, 2016, s. 17). Engel kavrami, bir bireyin ¢evresiyle
etkilesiminde karsilastig1 giicliik veya yetersizlikleri ifade eder. Bu durum, bireyin
yasina, cinsiyetine, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak normal kabul edilen bir
rolii yerine getirmesini engelleyen sorunlari igerir (Ozgir, 2008, s. 3). Bu tiirden
engellere sahip “engelli”, “6zel gereksinimli birey” vb. farkli kavramlar ile ifade
edilen bu bireylerin egitimleri normal gelisim gosteren bireylerin egitimi kadar

onemli ve gereklidir.
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Din egitimi ise “Diger egitim faaliyetleri gibi insanin yetismesine ve
gelismesine katki saglarken kisinin gelisimsel Ozelliklerini  dikkate alarak
davraniglarin1 yararli hale getirme siirecidir” seklinde tanimlamak miimkiindiir. Din
egitimi ‘salih amel’ olarak nitelendirdigimiz davranislara sahip olan insan1 meydana

getirmektir seklinde de tanimlanabilir (Keyifli, 2013, s. 118).

Engellilerin egitimlerinin daha nitelikli olmasinda, sosyal hayata uyum
saglamalarinda ve engelleri ile basa ¢ikmasinda din egitiminin ciddi katkis1 vardir
(Karasu & Simsek, 2018). Netice olarak “engelli egitiminin” hem egitimin, hem de

din egitiminin igerisinde yer aldig1 sdylenebilir (Karasu, 2013, s. 1).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri icin iki goriis one cikmaktadir.
Birincisi ‘ayristirict’ goriis olarak isimlendirdigimiz, 6zel gereksinimli 6grencilerin
0zel egitim siniflarinda ya da ayn yatili/ gilindiizlii 6zel egitim okullarinda egitim
almalarim savunmaktadir. Ikincisi ise bu bireylerin akranlari ile birlikte kaynastirma
egitimi almalarmi savunan ‘birlestirici’ gortstiir (Karasu, 2019). Giiniimiiz egitim
anlayis1 ayrigtirmayi degil biitiinlestirmeyi esas almaktadir. Bu anlayis ile 6zel
gereksinimli bireylerin ayri okullarda veya siniflarda egitim almasi yerine akranlart
ile aym sinifta egitim almalar1 secenegi tercih edilmektedir. Ancak bu miimkiin

olmazsa diger segeneklere bagvurulmaktadir (Uziimcii, 2018, s. 105).

Bireyi tlim yonleri ile gelistirilmesi gereken bir varlik olarak gérmenin, insan
icin en faydali yaklagim oldugunu belirtebiliriz. Bireyin sahip oldugu potansiyeli en
iyi sekilde kullanmasma yardimci olmak hem bireyin hem de toplumun bir bitin
olarak mutlu olmasin1 saglamaktadir (Karasu, 2019). Dolayisiyla bireyin biitiinsel

olarak gelistirilmesi hususunda alacagi din egitiminin de biiyiik katkis1 olacaktir.

Islam dininin engellilerin kaynastirma ile ilgili yaklasimina baktigimizda
Kur’an’ dan kaynastirmanin biitiinlestirici yoniine tesvik eden ayetleri ve Hz.

Peygamberin engellilere iliskin uygulamalarin1 degerlendirebiliriz.

Kur’an ayetlerinden “Hep birlikte Allah’in ipine simsiki yapisin; boliiniip
pargalanmaym. Allah’in size olan nimetini hatirlaym...” (Al-i Imran 3/103),

“Kendilerine apacik deliller geldikten sonra parcalanip ayriliga diisenler gibi
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olmaymn...” (Al-i imran 3/105), «... Rik{ edenlerle beraber rika edin.” (el-Bakara,
2/43) ayetlerinde birlik biitiinlige vurgu yapilmaktadir. Karasu ele aldigr bir
caligmasinda “..bu ayetleri ayn1 zamanda hakki yasayan bir toplum yapisi i¢in
engellerin toplumla biitiinlesmesine yorumlamak miimkiindiir.” seklinde belirtmistir.
Yine baska bir ayette “Allah kiminize kiminizden daha fazla nizik verdi. Ama
kendilerine fazla verilenler, riziklarini ellerinin altindakilerle paylasip da onlar1 bu
hususta kendileriyle esit hale getirmeye yanasmiyorlar. Peki, onlar Allah’in nimetini
inkar etmis olmuyorlar m1? (el-Nahl 16/71)”, “Allah normal insanlarin kendilerinden
bir sekilde diisiik olanlara yardim etmelerini istemektedir.” seklinde yorumlamis ve
bu durumun okul ortaminda engelli egitiminin nasil olabilecegine 11k tutabilecegini
belirtmistir. Yapilan ¢alismalar Kur’an’da konumuz olan engellilere yo6nelik
kaynastirma egitimine dair dogrudan ayetler bulunmadigi ve Kur’an’in engelliligi
insan icin bir eksiklik olarak gormedigi belirtilmistir (Karasu, 2019; Tezcan, 2006, s.
19).

Hz. Peygamberin engellilere deger verme ve onlar1 topluma dahil etme
uygulamalar1 kaynastirma din egitimine referans olabilecek niteliktedir. Bu konuda
farkindalik olusturacak, goriintiisii yiiziinden insanlarin arasina karisamayan Zahir b.
Haram’1 6rnek verebiliriz. Zahir b. Haram, goriintiisiinden dolayi ihtiyaglar1 disinda
halk arasinda pek goriilmeyen, sadece ihtiyaglari i¢in pazara gelen bir sahabidir. Hz.
Peygamber bu sahabiyi 6zellikle ziyaret eder, onunla muhabbet eder ve sakalasirdi.
Hz. Peygamber’in bu sahabiyi ozellikle ziyaret etmesi onu toplumla biitiinlestirme
cabasi olarak yorumlayabiliriz (Eser, 2008, s. 46, 2014, s. 82; Karasu, 2019). Yine
gorme engeli olan Abdullah ibn Mektum’un cemaatten muaf tutulma talebine Hz.
Peygamber’in olumlu cevap vermemesi onun topluma katilmasini destekledigi
seklinde yorumlayabiliriz. Ayrica engelli birinin cemaate katilmasi, hem kendisinin
yalnizliga itilmesini engeller hem de kendisini bir biitiiniin pargas1 gibi hissetmesine
yardimci olur (Karasu, 2013, s. 59). Hz. Peygamber’in bu yaklasimi1 konumuz olan
kaynastirma egitiminin bir 6rnegi olarak degerlendirilmistir (Kasapoglu, 2010, s.
204). Zihinsel agidan sorunlar yasayan Habban b. Miinkiz’in ticaretine devam
edebilmesi i¢in ona yol gostermis ve 6zel kosullar olusturmustur. Bu durum toplum

igerisinde tretici konumunda olmasimi destekledigini gostermektedir (Eser, 2014, s.
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157). Sahabilerden Muaz ibn Cebel ve Abdullah ibn Mektum’u kendilerine uygun
islerde istihdam etmeye calismasi da engellileri topluma dahil etmek igin yaptigi

uygulamalardan biridir (Karasu, 2019).

Tum bu bilgiler 1s1¢1inda, islam’in kaynastirma egitimine imkan tanidigini ve
hatta tesvik ettigini belirtebiliriz. Dolayisiyla 6zel gereksinimli 6grencilerin temel
dini bilgilerini kazandiklar1 okullarda verimli bir sekilde, ihtiyaglarina binaen din

egitimi alabilmeleri 6nem arz etmektedir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Calismamizda nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast modelini
kullanarak birka¢c durumun derinlemesine arastirilmasi saglanacaktir.  Nitel
arastirmadaki durum ¢alismasinda, duruma yonelik etkenler, durumun baska
durumlara etkisi, durumu ortaya ¢ikaran etkenler gibi unsurlar bir biitlin olarak
incelenir. Incelenen her durum kendine 6zgii oldugu icin genelleme yapilamaz ancak
elde edilen sonuglar, benzer baska bir durum c¢alismasinda veri olarak kullanilabilir
ve benzer durumlar iizerinde karsilastirmali analizler yapilabilir (Kose, 2010). Ele
aldigimiz konu durum caligmasi ile bireyler, olaylar, siiregler vb. etkenler biitiinciil
bir yaklagimla arastirilarak, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil

etkilendikleri ortaya konulacaktir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Calismanin grubunu Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda
O0grenim goren ortaokul diizeyinde 20 kaynastirma Ogrencisi ve Milli Egitim

Bakanligina bagli okullarda gérev yapan 5 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir.

Calismada katilimeilarin isimleri kullanilmak yerine kodlamaya gidilmistir.
Erkek dgrencilerin isimleri E, kiz 6grencilerin isimleri K, égretmenlerin isimleri O
seklinde kodlanarak kullanilmistir. Gorlisme yapilan 6grenci bilgileri Tablo 1°de,

goriisme yapilan 6gretmen bilgileri ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin kisisel 6zellikleri

Katihmeilar | Cinsiyet | Simf Yas Engel Tarleri

K1 Kiz 7 12 Dil ve Konusma Giigliigii

K2 Kiz 5 10 Gorme Yetersizligi/Az Goren
K3 Kiz 7 12 Ozel Ogrenme Giigliigii

K4 Kiz 7 11 Ozel Ogrenme Giigliigii

K5 Kiz 7 11 Ozel Ogrenme Giigliigii

K6 Kiz 7 11 Ortopedik Yetersizlik
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K7 Kiz 8 13 Ozel Ogrenme Giicliigii

El Erkek 6 11 Ozel Ogrenme Giicliigii

E2 Erkek 7 12 Ozel Ogrenme Giicliigii

E3 Erkek 7 13 Isitme Yetersizligi/Az Isiten
E4 Erkek 8 13 Dil ve Konusma Giigliigii
E5 Erkek 7 12 Ozel Ogrenme Giicliigii

E6 Erkek 8 13 Ozel Ogrenme Giicliigii

E7 Erkek 7 12 Ozel Ogrenme Giicliigii

ES8 Erkek 6 11 Isitme Yetersizligi/Az Isiten
E9 Erkek 8 13 Ozel Ogrenme Giigliigii
E10 Erkek 5 10 Hafif Duzeyde Zihinsel Yetersizlik
E11 Erkek 6 11 Ozel Ogrenme Giigliigii
E12 Erkek 5 10 Ozel Ogrenme Giicliigii
E13 Erkek 8 13 Ozel Ogrenme Giigliigii

Tablo 1°’de katilimecilarin kisisel Ozellikleri gosterilmektedir. Arastirmaya
katilan kaynastirma 6grencilerinin yetersizlik tiirleri incelendiginde: Ozel Ogrenme
Giicliigii (Kiz:5, Erkek:9), Isitme Yetersizligi (Erkek:2), Gorme Yetersizligi (Kiz:1),
Dil ve Konugma Gigliigii (Kiz:1, Erkek:1), Hafif Dlzeyde Zihinsel Yetersizlik
(Erkek:1), Ortopedik Yetersizlik (Kiz:1), seklinde engel tiirlerine sahip olduklari

gorulmektedir.

6.0rtopedik
Yetersizlik

4.Dil ve Konusma
Giicliigi

3.Gorme Yetersizligi

2. isitme Yetersizligi

1.0zel Ogrenme
Giicliigu

Sekil 1. Kaynastirma &grencilerinin engel gruplarina gore dagilim oranlari
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Sekil 1°de goriisiilen kaynastirma ogrencilerinin engel gruplarina gore
dagilim oranlar1 belirtilmistir. Orneklem grubumuzun engel gruplarma dagilimi; 6zel
ogrenme giicliigli %65, dil ve konusma giicliigii ile isitme yetersizligi %10, gérme ve
ortopedik yetersizlik %5 seklindedir.

Tablo 2. Goriigme yapilan 6gretmen bilgileri

Katihmcilar | Cinsiyet Yas Ogrenim Mezun Oldugu | Ogretmenlik
Durumu B6lUm Saresi (Yil)

01 Kadin 31 Lisans DKAB 8

02 Erkek 34 Lisans DKAB 9

03 Erkek 39 Lisans DKAB 16

04 Kadin 32 Lisans ILAHIYAT 8

05 Kadin 33 Lisans ILAHIYAT 8

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 3 tanesi kadin, 2
tanesi erkek oldugu; 3 oOgretmenin DKAB Bolimii Egitim Fakiiltesinden, 2
dgretmenin Ilahiyat Fakiiltesinden mezun oldugu; 4 6gretmenin 8-9 yillik mesleki

deneyime, 1 6gretmenin 16 yillik mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Arag¢lan

Kaynastirma egitimine dahil olan 6zel gereksinimli bireylerin, DKAB dersine
iliskin goriis ve gereksinimlerini belirlemek amaciyla goriisme yoOntemine
basvurulmustur. Goriisme, arastirmacinin belli bir grup insanla iletisim kurarak
gergeklestirdigi veri toplama teknigidir. Bu yontem genellikle derinlemesine bilgi
elde etmek amaciyla kullanilir ve katilimcilarin diisiincelerini, duygularini ve
deneyimlerini daha detayli bir sekilde anlamaya olanak tanir. Arastirmaci,
goriismeler sirasinda katilimcilara belirli konular hakkinda sorular sorarak verileri
toplar (Tutar & Erdem, 2020). Calismamizda yar1 yapilandirilmis goriisme formlart
aracilifiyla yliz ylize goriisme yapilarak Ogrenci ve Ogretmenlerin goriisleri
alimmustir. Yart yapilandirilmis goriigmede onceden hazirlanmis sorulari sormakla
birlikte goriisme siirecinde ilave sorular da sorularak agik olmayan noktalarin

acikliga kavusturulmasi ve derinlestirilmesi saglanir (Tutar & Erdem, 2020).
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Gorligme oncesinde katilimcilara arastirmanin igerigi hakkinda bilgilendirme
yapilmis ve goniilli katilimer onay formlar1 sunulmustur. Katilimeilara gériismenin
ses kayd1 alinarak yapilacagi uygulama oncesinde belirtilmistir. Elde edilen verilerin
sadece arastirma i¢in kullanilacagina yonelik 6n bilgilendirme yapilmistir. Goriigme
soru-cevap tarzinda yiiriitilmiis, cevaplarin niteligine gore sorular detaylandirilarak
derinlemesine bilgi alinmaya c¢alisilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen

bilgiler, konu ile ilgili problemlerin ¢oziimiine yardimc1 olacaktir.

2.4.Veri Toplama Sureci ve Veri Analizi

Tez ¢alismam i¢in 13/10/2023 tarihli ve 2023-463 sayili karar ile gerekli olan
etik kurul izni alinmigtir. Goriisme igin, her iki tarafin da rahat hissedebilecegi ve
verimli bir sekilde iletisim kurabilecegi bir ortam secilmistir. Gorlisme Oncesinde
velilere gerekli bilgilerin sunulmasi ve onlarin bu bilgiler 1518inda karar vermeleri
saglanarak, bilgilendirilmis goniilli katilimci formlar1 onaylarina sunulmustur.
Gortismeler esnasinda, gerektiginde tekrar dinlenerek referans alinabilmesi amaciyla
ses kayd1 alinacagi goriisme Oncesinde belirtilmistir. Yapilan goriismeler ortalama 10
dakika siirmiis olup, gorlisme siireci gizlilik kurallarina uygun sekilde
diizenlenmistir. Ardindan, almman ses kayitlart metin formatina doniistiiriilerek

yapilan transkripsiyon islemi ile bilgiler kolayca erisilebilir hale getirilmistir.

Calismamizda, katilimcilarin goriisme sorularina vermis olduklar1 cevaplar
betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz teknigi,
arastirmacilarin topladiklar1 verileri onceden belirlenen kavramsal gerceve veya
temalara gore ozetleyip yorumladiklari bir yontemdir. Bu yontem, arastirmacilara
verileri sistematik bir sekilde inceleme ve anlama imkani1 tanir, boylece arastirmanin
sonuglar1 daha tutarli ve gilivenilir hale gelir (Tutar & Erdem, 2020). Calismamizda
da veri analizi icin goriisme sorularindan yola ¢ikarak bir ¢ergeve olusturulmus ve
veriler bu ¢erceveye bagl olarak, uygun temalar altinda diizenlenmistir. Gorligme
yapilan katilimcilarin ifadelerini sirast geldik¢e dogrudan alintilara yer vererek,
kullandig1 kelimelere, ifade kaliplarina sadik kalarak analiz siireci tamamlanmistir.

Boylece yapilan alintilar verilerin glivenilirligini ve gecerliligini artirmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
Calismanin bu bolimiinde 20 kaynastirma oOgrencisinin DKAB dersi igin
gortisleri ve 5 DKAB 6gretmenin kaynastirma 6grencilerin gereksinimlerine yonelik
gorlisleri alimmustir.  Yapilan goriismelerin  analiz  sonuglar1 tablolar halinde
sunulmustur. Kaynastirma 6grencilerinin ve dgretmenlerin goriislerinin yorumu ve

literatiirle karsilastirmalar yer almaktadir.

Kaynastirma o&grencileri ile yapilan goriigmelerin c¢ercevesini olusturan
temalar Sekil 2’de yer almaktadir. Her tema ayrintili sekilde tablolar halinde

sunulmustur.
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3.1.08retmen Yaklasim

3.1.1. Ders I¢i Ogretmen Ogrenci iliskileri

Bu temamizda derste herhangi bir etkinligi yapamayan &grencilerin
ogretmenlerinden aldiklar1 tepkiler ve 6gretmenin Ogrencileri derse ve sosyal
etkinliklere dahil etme durumlar1 incelenmektedir. DKAB 6gretmenlerinin
kaynastirma &grencilerine olan yaklasimlar1 hakkindaki goriislerine yonelik bulgular

Tablo 3’ te yer almaktadir.

Tablo 3. Kaynastirma 6grencilerinin 6gretmen tutumu hakkinda goriisleri

Tema | Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Nazikge soyler,
Ders igi kizmaz, tekrar K1, K2, K4, K5, K7, E1,
Ogretmen Ogrencilerin Ders anlatir. E3, E6
ogrenci iligkileri | Katilimini Etkileyen
Ogretmen Yaklagimlart | Uyarir. K6, E2, E4, E7
Biraz kizar. K3, E12
Eksi verir. E10
g E Tepki vermez. Ell
é % Etkinliklere ES8, E5, E9, E13
2= katilmam.
,8” ;3 i Destekler. K2, K3, K6, K7, E2, E3,
Ogrencilerin Derse E9
Dahil Edilme Durumu | Desteklemez. | K1, E1, E5, E6, E8, E11,
E12, E13
Ogrencilerin Sosyal Destekler. E4, E5, E9, E11
Etkinliklere Dahil
Edilme Durumu Desteklemez. K1, K4, K5, K7, E6, E7,
E8, E12, E13

3.1.1.1. Ogrencilerin Ders Katihmimi Etkileyen Ogretmen Yaklasimlar

Tablo 3’e gore goriisme yapilan bir kisim 6grenci, derste herhangi bir etkinligi
yapamadiklarinda &gretmenlerinin  kizmadigini  belirtirken diger katilimcilarin
etkinligi yapamadiklarinda 6gretmenin uyardigini, biraz kizdigini, eksi verdigini,
herhangi bir tepki vermedigini, ya da etkinliklere katilmadiklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin “Derste herhangi bir etkinligi yapamadiginda 6gretmenin tepkisi ne
olur?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6rnegin: E3 “hi¢ ¢ekinmeden,

korkmadan soru sorarim, anlayamadigimda ya da yapamadigimda kizmaz, tekrar
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eder”, K6 “ daha dikkatli ol diyor”, K3 “etkinligi yapamadigimda, sey biraz
kizryor”, E10 “soru soruyor bilirsem arti bilemezsem eksi veriyor, ben 2 eksi aldim,
s0zIU notuna geciyor”, E8 “ben hi¢ parmak kaldirmiyorum ¢iinkii yapamiyorum, ben
ogretmene hi¢ bir sey sormuyorum, ogretmen bana kizmaz ama ben yine de parmak
kaldirmyyorum”, ES “ katilmiyorum, cevabint bilemedigim igin” seklinde yanit

vermisglerdir.

Katilimcilar 6gretmenlerinin genelde 6grencilerin zorlandigr ve basarisiz
olduklart durumlarda kizmadigini veya nazik¢e uyardigini belirtmektedirler. Bu
tutumlart 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine pozitif bir yaklasim i¢inde
olduklarin1 gostermektedir. Bunun yani sira bazi katilimcilarin zorlandiklari ve
basarisiz olduklart durumlarda 6gretmenlerinin bu duruma biraz kizdigin1 akabinde
eksi verdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerinin bu tutumu kaynastirma 6grencilerini
olumsuz yonde etkileyip derse katilim konusundaki isteklerini etkiledigi yine ayni

katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Kaynastirma uygulamalarinin basat unsuru olan 6gretmenin davraniglar: ve
yaklasimi kaynastirma egitimi icin etkisi biiyliktiir. Konuyla ilgili olarak Naziroglu
(2011) ogretmenlerin sabirli, hosgoriilii, affedici ve koruyucu gibi sahip olmalar
gereken bir takim karakter Ozelliklerinin ve degerlerin oldugunu belirtmistir
(Naziroglu, 2011, s. 154,170). SO0z konusu kaynastirma egitimi ve kaynastirma

Ogrencisi olunca bu degerler daha da 6nem arz etmektedir.

3.1.1.2. Ogrencilerin Derse Dahil Edilme Durumu

Kaynasgtirma 6grencisinin 6gretmen tarafindan derse dahil edilme durumuna
yonelik goriisler incelendiginde 8 katilimcinin 6gretmenin kendilerini derse katilma
konusunda destekledigini ifade ederken diger 6 katilimcinin ise bu konuda bir destek
gormediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin “DKAB égretmenin seni derse nasil
dahil ediyor?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde Ornegin: K2 “soruyu
cevaplamak isteyip, istemedigimi soruyor. Sorulart anlamam i¢in yardimci oluyor.
Tahtada ki yazilart okuyor ben yaziyorum”, E3 “benim derse katilmam igin 6n
swraya oturtuyor”, E9 “bana katil diyor, derse katilirsan sana giizel seyler(odiil)

veririm diyor”, E5 “égretmen derse katilmadigimi fark etmiyor”, E11 “parmak
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kaldirami kaldirtyor sadece, beni fark etmiyor”, E12 “derse katiimak istemeyenler
kafasini siraya koysun eksi atmayacagim diyor, ben de bazen koyuyorum” seklinde

cevaplamiglardir.

Tablo 3’¢ gore ders etkinliklerine katilim saglamadiklarini belirten
katilimcilarin, 6gretmenleri tarafindan da derse tesvik edilmedikleri yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Derse katilmamalarina gerekge olarak; sorulan sorularin
cevaplarin1 bilmediklerini, etkinlikleri yapamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenleri
tarafindan derse tesvik edilmedikleri yoniinde goriis bildiren diger katilimcilar,
Ogretmenlerinin kendilerini fark etmedigini ifade etmiglerdir. Yine bu konuda igitme
yetersizligi olan 2 katilimcinin goriislerine baktigimizda E3 Ogretmeninin, derse
katilim saglayabilmesi agisindan 6n siraya oturttugunu ifade ederken, E8 derste arka
siralarda  oturdugunu, Ogretmenini duymakta zorlandigini, bu sebeple parmak
kaldirmadigini ve dersleri anlamadigini belirtmis, bu durumu ise 6gretmeni ile hic
paylasmadigini da eklemistir. Bunlarin yaninda sosyal etkinliklere katilim saglamak
istedigini ancak bunu dile getirmekte de ¢ekimser kaldigini ifade etmistir. Burada iki
farkli diizenleme ile 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenciyi On siraya oturtarak
sinifta gerekli diizenlemeleri yaptigin1 ve Ogrenciye rahat dinleme kosullarim
sagladigimi goérmekteyiz. Diger tarafta ise isitme yetersizliginin 6grencinin bireysel
iligkiler kurmasin1 ve onlari anlamasimi etkiledigini belirterek, 6grenci i¢in gerekli
oturma diizeninin 6gretmen tarafindan saglanamadigini, dolayisiyla 6grencinin derse

olan ilgisini ve katilim saglamasini etkileyecegini belirtebiliriz.

Ogretmenlerin dgrencilerin derste sorular sorarak oOgrencilerin aktif bir
sekilde derse katilmalarini tesvik etmesi, derse katilim saglama konusunda ¢ekimser
kalan kaynastirma 6grencileri agisindan son derece dnemlidir (Naziroglu, 2011, s.
200). Ayrica somut orneklerle konuyu anlasilir kilmasi, geribildirimlerle konunun
anlagilip anlagilmadigin1 kontrol etmesi, yapilan alistirmalarda ve etkinliklerde
kaynastirma 6grencilerini de goz onilinde bulundurmasi, s6z konusu 6grenciler igin
etkili dgretim ortami olusturmanin temel kosullaridir (Uzimci, 2018, s. 92). Elde
edilen bulgular igerisinde, ders etkinliklerini yapamadiklari, zorlandiklari ve

anlayamadiklar gerekgeleriyle katilim saglamadiklarini belirten 6grencilerin olmasi
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Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi icin gerekli 6gretim yontem ve tekniklerini
bilmediklerini ya da kullanmadiklarin1 géstermektedir. Kaynastirma uygulamasi igin
planlama ve miifredatta uyarlama yapan 6gretmen sayisinin, olduk¢a az oldugunu
belirten brans Ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamasina yonelik goriislerinin
belirlendigi bir arastirma bu bulguyu destekler niteliktedir (Cetinkol Sari, 2019, s.
65). Bunun disinda Sanir (2009), c¢alismasinda Ogretmenlerin ders konularini
kaynastirma Ogrencilerine uyarlayarak degil, miifredat esasina gore uyguladiklarini
bildirmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalari konusunda yeteri bilgiye
sahip olmamasi1 6grencilerin derse olan ilgilerini ve onlarin katilim motivasyonlarini

da olumsuz etkileyebilmektedir.

3.1.1.3. Ogrencilerin Sosyal Etkinliklere Dahil Edilme Durumu

Kaynastirma oOgrencilerinin sosyal etkinliklere dahil edilme durumlarina
bakildiginda 4 ogrencinin bu konuda Ogretmenlerinin kendilerini destekledigini
belirtirken, katilimcilarin diger ¢ogunlugu ise desteklemedigini belirtmislerdir.
Katilimcilardan E11 6gretmeninin kendisini destekledigini ve bir sosyal etkinlige
dahil oldugunu belirtmis ancak arkadaslarindan gordiigii bask: sebebiyle katilmaktan
vazgectigini ifade etmistir. Ogrencilerin “DKAB ogretmenin seni sosyal etkinliklere
nastl dahil ediyor?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda &rnegin: K1
“katilmak istemiyorum, utandigimda konusamiyorum ama hareketli gosterilere
katilmak isterdim”, E7 “sosyal etkinliklere katilmak isterdim ama haberim yoktu”,
E8 “Katilmak isterdim ama 6gretmen bana hi¢ demedi, okuyabiliyorum aslinda”, E6
“ katilmak isterim ama vaktim olmuyor, haberim de yoktu zaten” , K7 “gorev almak
isterdim ama yapamam diye diistindiiler herhalde, gérev ister misin diye sormadilar
bana”, K5 “cok utandigim igin sosyal etkinliklere katiimiyorum, 6gretmenimde hig
teklif etmedi”, K4 “veda hutbesiyle ilgili prova yapiyorlardi, ben de istedim ama
beni yerime oturttu”, EIl “katildim, arkadaslarim beni ¢ok kisitlyyordu.
Arkadaglarimin bazilart benden nefret ediyorlardi. Onlar beni gereksiz sikayet
ediyorlardi, ben de c¢iktim katilmadim” seklinde bu konudaki goriislerini

belirtmislerdir.
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Katilimcilarin ¢cogu sosyal etkinliklere katilim konusunda istekli olduklarini
ancak utandiklarmi ya da herhangi bir sosyal etkinlik hazirligindan haberlerinin
olmadigin1 belirtmislerdir. Yine ayni katilimcilar sosyal etkinliklere katilim
konusunda Ogretmenleri tarafindan tesvik edilmediklerini  belirtmislerdir.
Katilimeilarin 4’1 sosyal etkinliklere katilim konusunda &gretmenleri tarafindan
tesvik edildikleri ancak kendilerinin istemedigini belirtmislerdir. Dil ve konusma
glicliigli olan K1 utandiginda konusamadigini ve sosyal etkinliklerde hareketli
gosterilere  katilmak istedigini belirtmistir. Ogretmenin 6grencinin  bireysel
farkliliklarinin farkinda olmasi ve &grenciye etkinliklere katilim konusunda ki

destegini bu yonde gostermesi beklenmektedir.

Kaynastirma ogrencilerinin derslerdeki ve arkadas iliskilerindeki olumsuz
yasantilar1 dzgiiven seviyelerinin diisiik olmasma yol acar. Ozgiiven seviyesinin
diistikliigi ile birlikte, akademik alandaki basarisizliklarin sosyal alana da yansidigin
gormekteyiz (Erdogan vd., 2018). Kaynastirma 6grencilerinin sosyal etkinliklerde

yer almas1 onlarin akranlari tarafindan da kabul edilme olasiligini artiracaktir

3.1.2. Ogretmen Yaklasimina Gore Ogrenme Tepkileri

Ogretmen davramglarinin dgrenme iizerindeki etkileri hakkindaki 6grenci

goriislerine iliskin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen davranislarinin 6grenme iizerindeki etkileri hakkinda goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
_ Ogretmen Etkilemez. K5, E3, E4, E7, E11
g § yaklagimina gore
% Z | sgrenme tepkileri Etkiler. K1, K2, K3, K4, K6, K7, E1, E12, E13
e
:8” ; Bilmiyorum. E2, E5, E6, E8, E9, E10

Tablo 4’te goriildigli gibi o6grencilerin 6nemli bir kisminin 6gretmen
davraniglarinin 6grenmelerini ve derse katilimlarimi etkiledigi yoniinde goriis beyan
ettigi goriilmektedir. Katilimcilarin bir kismi etkilenmediklerini belirtirken diger
katihmcilarin  ise fikir belirtmedikleri gortilmektedir. Katilimcilarin  “Ders

etkinliklerine katiimana 6gretmen davranislarimin etkisi nedir?” sorusuna verdikleri
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cevaplar incelendiginde Ornegin; E7 “kizarsa kotii hissederim ama derse yine de
katilimm”, K3 “kizdiginda strese giriyorum”, K7 “bana kizmiyor ama parmak
Kaldirirken tedirgin oluyorum”, E12 “derse daha ¢ok katilmami etkiliyor”, E5
“derste hi¢ parmak kaldirmiyorum o yiizden bilmiyorum” seklinde goriislerini ifade

etmislerdir.

Kaynastirma  Ogrencilerinin ~ verdigi  cevaplardan anlasildigr  {izere,
Ogretmenlerin  davraniglart  Ggrenciler iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir.
Ogrencilerin verdigi 6rnek cevaplar dgrencilerin 6gretmen davramislar1 karsisindaki
duygusal ve davranigsal tepkilerini gostermekte ve bu tepkilerin 6grenme siireglerini
nasil etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenler pozitif ve destekleyici bir tutum

sergileyerek 6grencilerin kaynastirma siirecine daha olumlu katki saglayabilirler.

3.1.3. Siuf i¢i Catismalarinda Ogretmen Miidahalesi
Ogretmenlerin smif i¢ ¢atismalara miidahale sekli hakkindaki &grenci

gortslerine iliskin bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen miidahalesi hakkinda gériisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Smif  i¢i  ¢atigmalarinda | Barigtirir. K3
Ogretmen miidahalesi
= = Uyarir. K4, K6, E1, E7, E9,
g £ E12
l72d
g2
5 S Miidahale etmez. K5, E11
QO
Boyle bir sey yasamadim. K1, K2, K7, E2, ES,

E4, E5, E6, ES, E10

Tablo 5’te goriildiigl tizere, sinf arkadaglari ile yasadiklari bir problemde
Ogretmenin miidahalesine yonelik goriis belirten katilimcilar baristirir, uyarir,
mudahale etmez ya da arkadaslariyla bdOyle bir durum yasamadiklarim
belirtmislerdir. Katilmcilarin = “Sinif arkadaslarinla yasadigin  bir problemde
ogretmenin miidahalesi nasil olur?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde
ornegin: K3 “bizi baristirir”, K4 “baskalariyla arkadas ol der”, E9 “arkadasinizi
rahat birakin diyor”, K2 “arkadaslarimla hi¢ problem yasamiyorum”, K5 “tepki
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vermiyor, ogretmenime hi¢ soylemiyorum”, E11 “hocaya sOylemiyorum, sdyleseydim

bir sey degismezdi” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenin miidahale edip baristirmas1 ve uyarida bulunmasi dgrencilere
karst olumlu tutum iginde oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarindaki olumlu tutumlari, diger normal gelisim gosteren O6grencilere
yanstyarak onlarin da olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir (Batu &
Kircaali-iftar, 2005, s. 27; Batu & Uysal, 2010, s. 128). Konuyla ilgili olarak Sabah
(2020) kaynastirma Ogrencilerinin normal gelisim gosteren ogrenciler ile dersleri
uyum igerisinde siirdiirebilmeleri en ¢ok Ogretmen-0grenci biitiinlesmesi ile
gercgeklestirilebilecegini belirtmistir. Bu anlamda kaynastirma konusunda egitimli

ogretmenlerin 6grencilere daha fazla katk: saglayacagini ifade etmistir.

3.2. Arkadas iliskileri

3.2.1. Akran Ogrencilerin Kaynastirma Ogrencilerine Yaklasim

Kaynastirma 0&grencileri ve akranlart ile arkadas iliskileri hakkindaki

goriislerine dair bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kaynastirma 6grencilerin akran yaklagimi hakkinda goriigleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Akran 6grencilerin Arkadaslarimla iligkilerim iyi. K1, K2, K3, K4,
kaynastirma 6grencilerine K6, E3, E4, ES,
yaklagimi E8, E10, E12, E13
Ara sira iyi. K5
=
.ﬁ Bazen tartigma ¢ikiyor E9
(22
= Sinif arkadaglarimla oynamiyorum.| E2, E7
)
=
2
2 Arkadaglarim beni umursamaz. Ell
Bilmiyorum. K7
2 tane arkadagim var. El
Arkadagim yok. E5
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Tablo 6’da yer alan verilere gore goriisme yapilan katilimcilarin ¢ogu
arkadaslar1 ile 1iyi iligskiler kurduklarmi sdylerken diger katilimcilarin ise iyi
olmadigina dair farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Kaynastirma 6grencilerinin
“Arkadaslarin ile iligkilerin nasi/?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
ornegin: E13 “cok iyi en ¢ok benimle takiliyorlar”, K6 “iyi hepsini ¢ok seviyorum
ama bazi kizlar var, onlar beni diglyyorlar, onlarla takilmiyorum zaten artik”, K5
“ara swa iyi oluyor, ben bir seyi basarinca beni istiyorlar, basaramayinca
istemiyorlar”, K7 “arkadaglarimla iligkilerimi bilmiyorum, arkadaslarimla ilgili

icimde kotii bir his var” seklinde goriislerini ifade etmektedirler.

Katilimeilarin %60 oraninda, arkadas iliskilerinin 1y1 olduguna dair goriisleri
bulunmaktadir. %40 oraninda ise arkadas iliskilerinin iyi olmadigi yoniinde,
katilimeilarin farkli ifadeleri gorulmektedir. Kaynastirma, normal gelisim gosteren
ogrencilerin bulundugu smifta gerceklestirilen bir uygulama olarak bu 6grencilerin
0zel gereksinimli akranlarina karsi olumlu bir tutum i¢inde bulunmalari ve yardime1
olmalar1 beklenmektedir (Batu, 2014). Ancak burada %40’lik bir oranla bu
beklentinin gergeklesemedigini gormekteyiz. Istenilen beklentinin karsilanmasi igin
akranlarin 6zel gereksinimli Ogrencinin ihtiyaglari, Ozellikleri ve nasil yardim
edebilecekleri konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Yasaran (2009) yaptig
calismada normal gelisim gosteren bireylerin kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri ile
Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabul diizeylerinin arttigi sonucuna
ulasmistir. Meveut calismamizda da O2 kodlu 6gretmenin 6grencilerin kaynastirma
ogrencisinin zorluk yasadigini bilmesi durumunda ona yardimeci oldugu, uyum

sagladig1 yoniinde goriis belirttigi goriilmiistiir.
3.2.2. Akranlan ile Simf ici fletisimi

Kaynastirma 6grencilerinin, akranlar ile yasadiklari problemler hakkindaki

goriislerine yonelik bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Akranlari ile yasadiklar1 problemler hakkinda goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katiimceilar
Akranlari ile Simif Problem yasamiyorum. K1, K3, K7, E3, E4, EG6, ES,
I¢i Tletigimi E10, E13

Oyunlara, grup ¢alismalarma | K5, E1, E2, E5, E7, E9

almazlar.
5
= Oyunlara katilamiyorum. K6, K2
1723
.E;« Oyunlara ¢agirmazlar Ell
"g ama katilmama izin verirler.
e
o
<
Sus, konusma derler. K4, K5, E11
Kot s6z sdylerler ama E12
oyun oynariz.
Azarlar, bazen vururlar. E7, E9

Gortisme yapilan 6zel gereksinimli bireylerin arkadaslariyla yasadiklari
problemlere yonelik goriisleri incelendiginde bazi katilimeilar herhangi bir problem
yasamadiklari1  belirtirken diger katilimcilarin  arkadaglar1 tarafindan  grup
caligsmalara ve oyunlara dahil edilme konusunda problemler yasadiklarini belirten
farkli cevaplar vermislerdir. Katilmcilarin “Arkadaslarin ile grup ¢alismalarinda,
etkinliklerde yasadigin  problemler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde Ornegin: E5 “beni ¢cagirmazlar, kendim takilmak istiyorum, birlikte
oynasak, konugsak giizel olurdu da arkadasim yok, arkadas olmuyorlar benimle”,
E9 “derste beni bir kag arkadas durmadan azarliyor, derste sikiliyorum yazmiyorum
o zaman bana ‘ yaz, yaz’ diye bagirvyorlar, sen bizim grubumuza gelme diyorlar”,
K5 “sus konusma diye arkadaslarim kiziyor bagiriyor bana hep”, E7 “bana bazen

vuruyorlar sebebini bilmiyorum” seklinde problemlerini belirtmiglerdir.

Akran Ogrencilerin kaynastirma &grencilerine yaklagimini inceledigimiz
Tablo 6 ‘da arkadas iliskilerinin iy1 olduguna dair goriis belirten %60’lik oranin,
Tablo 7°de katilimcilarin, arkadaslarimla problem yasamiyorum ifadeleriyle %45’e
distiigli goriilmektedir. Bu oranin %45’e diismesinde 6zellikle K2 ve K6 kodlu

ogrencilerin etkisi bulunmaktadir. Gérme ve ortopedik yetersizligi olan bu iki
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ogrencinin engel durumlarindan dolay1r oyunlara katilamadiklarimi ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu 06grencilerin oyunlara katilamamasi onlarin sosyal hayattan
kopmalarma ve kendilerini diglanmis hissetmelerine neden olabilir. Bu sebeple
Ogretmen ve akranlarin bu 6grencilere destek olmalari, fiziksel engellerine uygun
oyunlar tasarlayarak ya da mevcut oyunlari uyarlayarak aktif bir sekilde katilimlarini
saglamalar1 6nemlidir. K2 ve K6 kodlu Ogrencilerin arkadas iliskilerim iyi
ifadelerinden sonra arkadaslar1 ile yasadiklar1 problemi, oyunlara katilamiyorum
seklinde belirtmelerini, akranlar1 ile sozel iletisimlerinin iyi oldugu seklinde
yorumlayabilir ancak akranlarin bu arkadaslarini oyunlara dahil etme konusunda
destege ihtiyaglar1 oldugunu belirtebiliriz. Kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri, akran
Ogrencilerin  kaynastirma Ogrencilerine nasil destek olacaklar1 konusunda
bilinglenmelerini saglar. Bu sayede onlar1 sosyal etkinliklere dahil edebilir ve ihtiyag

duyduklart her tiirlii yardimi saglayabilirler.

3.3. Uygulanan Sinav Sistemi
3.3.1. Ogrencilerin Siav Sistemi Hakkindaki Géoriisleri

Ogrencilerin kendilerine uygulanan smav sistemine dair goriislerine yonelik
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kaynastirma 6grencilerinin uygulanan sinav hakkinda goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Ogrencilerin uygulanan | Memnunum. K5, K7, E1, E3
o sinav sistemi hakkindaki E12, E13
E’ goriisleri Zorlaniyorum. K1, K4, K6, ES5,
R E6, E8 E9, E10
{2 Bazi sorular zor, bazi sorular K3, E11
s kolay.
%) Iyi almak istiyorum. E7
=
=
= Bilemedigimiz konulardan E4
s soruyor.
)
>
= Goriisiim yok. K2

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerden 6’s1 kendilerine uygulanan sinav

sisteminden memnun olduklarin1 sdylerken diger 8 Ogrenci ise zorlandiklarini



54

belirtmislerdir. Diger 6grenciler bazi sorulari zor bazi sorulari ise kolay bulduklarini,
smavdan iyi almak istedigini, bilemedikleri konulardan sorular soruldugunu son
olarak herhangi bir goriisii olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin “Uygulanan
siavlar  hakkindaki ~ goriislerin  nelerdir?”  sorusuna  verdikleri  cevaplar
incelendiginde O0rnegin: K4 “bilemedigim sorular var, tam anlayamadigim icin ¢ok
zorlantyorum”, K1  “birazcik zor, sikli daha iyi, bide ezberlerde biraz
zorlanyorum”, E11 “biraz Kolay, biraz da zor oluyor” seklinde goriislerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin sinavlar hakkindaki goriislerini degerlendirdigimizde, K4 kodlu
Ogrencinin belirttigi gibi bazi1 Ggrencilerin  sorular1 bilememenin zorlugunu
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durumda sinavlar 6grencilerin bilgi diizeyini 6lgmek
amaciyla hazirlantyorsa, 6zel gereksinimli 6grencinin seviyesi ve ihtiyaclart goz
onlinde bulundurulmalidir. Ayrica, 0&grencilerin smavlardan 1iyi not almak
istediklerini belirtmeleri, motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve basariya Onem
verdiklerini gostermektedir. Dolayisiyla sinavlarin ¢esitlendirilerek 6zel gereksinimli
ogrencilerin farkli becerilerini 6l¢mek i¢in hazirlanmasi 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin bu gériislerinden yola ¢ikarak smav sistemlerinin, dgrenciyi 6lgme ve

degerlendirmeyi destekleyici bir sekilde diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir.

3.3.2. Ogretmenin Degerlendirme Sekli

Ogrencilerin ~ 6gretmenlerinin  performansim  degerlendirmeye  ydnelik
goriisleri ve elde edilen bulgular Tablo 9°’da incelenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin 6gretmenin degerlendirmesine yonelik goriisleri

bazen farkli sorular soruyor.

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Ogretmenin degerlendirme Esit sekilde degerlendiriyor. K1, K2, K3, K4,
sekli K5, K6, E2, ES3,

E4, E5, E6, ES,
5 E10, E11, E13
=
xR Farkl1 sorular soruyor. E7, E9, E12, K7
=
=
E Bazen ayni sorular El
=
)
>
-

Sistemi




55

Tablo 9’da goriildigli gibi 6grencilerin dnemli bir kisminin, esit sekilde
degerlendirildiklerini, baz1 6grencilerin ise kendilerine arkadaslarmin sorularindan
farkli sorular verildigini, bazen ayni bazen farkli sorular verildigini belirtmislerdir.
Katilimeilarin “Sana uygulanan sinav sistemi nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde O0rnegin: E13 “bana ozel sinav kagidi vermelerini istemiyorum, ayri
olmak istemiyorum, onlarla aynt ¢ozmek istiyorum. Simdi vermiyorlar zaten”, K2
“ogretmenim veya arkadaslarim okuyor ben cevaplandiryyorum. Sorularimiz ayni
esit degerlendiriyor”, E7 “bana baska sorular soruyor, bana 6 tane soru veriyor

onlara 20 soru veriyor” seklinde belirtmislerdir.

Gortigiilen 06zel gereksinimli bireylerin degerlendirme siireclerine dair
ifadelerin  6nemli bir kismi, kendilerinin ayrit bir smmav kagidi ile
degerlendirilmedikleri yoniindedir. Bu ifadelerin ¢ogu (10 6grenci) 6zel 6grenme
giicliigii ve hafif zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin ifadeleri oldugu, buna
bagli olarak zorlandiklari ve bu durumda da 6gretmenin kendilerine bazen yardim
ettigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Goriisiilen 6grencilerden elde edilen
bulgulardan onlarin genellikle akademik alanda degerlendirildikleri, beceri ve
gelisim alaninda bdyle bir degerlendirmeye tabi tutulmadiklar1 da anlasilmaktadir.
Esit  degerlendirildiklerini  belirten diger engel gurubundaki katilimcilar,
degerlendirme siireclerinde Ogretmenden veya arkadaslarindan gereken destegi
gordiiklerini ifade etmektedirler. Diger yandan bir katilimcinin, kendisinin ayr1 bir
smav kagidi ile degerlendirilmesini istemedigi, ifadeler igerisinde goriilmektedir.
Ogrencilerin bu tiirden dile getirdigi isteklerinin dikkate alinmasini, grencinin
egitim de pozitif bir psikoloji ile ilerlemesi acisindan Onemli gormekteyiz.
Temamizin bulgularint destekler nitelikte, Hasanoglu tarafindan yiiriitiilen bir
calismada, oOgretmenlerin c¢ogunlugunun kaynastirma Ogrencilerinin 6lgme ve
degerlendirme konusunda yetersiz oldugu, degerlendirme siirecinde bireysel
degerlendirecek sekilde diizenlemeler yapmadiklar1 sonucuna ulasiimistir

(Hasanoglu, 2013).
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3.3.3. Degerlendirme Siirecinde Ogretmen Yaklasimi

Ogretmenlerin  degerlendirme siirecindeki tutumlar1 ve yaklasimlarimi

yansitan 6grenci goriisleri ve bulgular1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Degerlendirme siirecinde 6gretmen yaklagimi hakkinda goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar
Degerlendirme siirecinde Hig soru sormadim. K5, K6, K7, E3, E5, ES6,
O0gretmen yaklasimi E11, E12, E13

> Yardim eder ve agiklar. K1, K2, K4, E2, E4, E7,
£ El

2 Cevabi soyler. K3, E1, E8, E10

<

§ = Sonra anlatirim der. E9

T 5

on

.2

- N

Kaynastirma o6grencilerinin degerlendirme siirecinde 6gretmen yaklasimina
yonelik gorlisleri incelendiginde katilimcilar 6gretmene soru sormadiklarini,
Ogretmenin yardim ettigini ve sorulari agikladigini, 6gretmenin cevaplari sdyledigini,
ogretmenin sonra anlatirrm dedigini gibi farli gortisler belirtmislerdir. Katilimcilarin
“Swtnav esnasinda zorlandiginiz zaman d&gretmenin size karsi tutumu nasildir?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde ornegin: K5 “zorlandigim sorulart
sormam, yanlis yapsam bir sey olmaz”, E5 “zorlandigim sorulari 6gretmene hi¢

)

sormadim”, K2 “sordugumda kizmiyor, hi¢ tepki gormedim”, K1 “hangi sorularda
zorlandin diye sorar, yardimci olur”, EI “sorulari anlamaya ¢alisiyorum,
sordugumda da ya A,B,C,D diye cevabi gosteriyorlar, bazen de anlatir anladigim

kadarwyla yaparim” seklinde cevaplamaktadirlar.

3.4. Ogrenci Beklentileri
3.4.1. Ogretmene Yonelik

Ogrencilerin 6gretmenlerinden neler bekledikleri ve egitim siirecinde nasil bir

etkilesim aradiklarina dair bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrencilerin 6gretmene yonelik beklentileri hakkinda goriisleri

Temalar | Alt Temalar Cevaplar Katihmeilar

Ogretmene yonelik Beklentim yok, memnunum. K1, K2, K3, K5, E1
E2, E3, E6, E7, ES8,
E9, E10, E11, E12

Evet, beklentim var. K4, K6, K7
E4, E5, E13

Ogrenci
Beklentileri

Tablo 11’e gore kaynastirma Ogrencilerinin Ogretmenlerine ydnelik
beklentileri incelendiginde 6grencilerin biiylik bir kismi 6gretmenlerinden memnun
olduklar1 ve beklentilerinin olmadig1, bunun yani sira diger 6grencilerin 6gretmenleri
ile alakal1 beklentilerinin oldugu gériilmektedir. Katilimeilarin “Ogretmeninle ilgili
beklentilerin nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde Ornegin: ES8
“ogretmenim bana yardimct oluyor, beklentim yok”, EI10 ‘“din kaltirind c¢ok
seviyorum, beklentim yok”, K6 ‘“ahiret konusunu daha genis anlatabilir”, K7
“ogretmen biraz sinirli kizmasa daha iyi olur. Etkinlik yaparak daha iyi anlyyorum,
daha ¢ok etkinlik yapsa iyi olur”, E5 “é6gretmen bilmedigim sorularda bana yardim
etsin isterdim”, E13 “cok eskilere dalmasin ya, mesela ben diger derslerde uyumam
bir din dersinde uyurum”. Ogrencilerin &gretmenleriyle ilgili beklentilerini ifade
ettikleri bu goriisler incelendiginde, gesitli beklentilerin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir.
Baz1 Ogrenciler, ogretmenlerinden yardim almay1 beklerken bazilariysa belirli
konular1 daha detayli ve ilgi ¢ekici bir sekilde anlatmalarim1 ummaktadir. Ayni
zamanda Ogrenciler, 6gretmenlerinin dersleri daha etkilesimli hale getirmelerini ve
daha fazla etkinlik yapmalarini talep etmektedirler. Bazi Ogrenciler ise
ogretmenlerinden daha ilgi ¢ekici yontemlerle ders anlatmalarini istemektedirler.
Tiim bu ifadeler, 6grencilerin 6gretmenlerinden farkli beklentilere sahip olduklarim
ve Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglart oldugunu gostermektedir. Bu yiizden
O0gretmenlerin, 6grencilerin bu beklentilerini anlamas1 ve onlara uygun bir sekilde

dersleri planlamasi1 6nemlidir.

3.4.2. Akran lliskilerine Yonelik

Kaynastirma 6grencilerinin arkadas iliskilerine yonelik beklentilerine iligkin

bulgulara Tablo 12°de yer verilmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin arkadas iliskilerine yonelik beklentileri hakkinda goriisleri

Temalar Alt Temalar Cevaplar Katihmcilar

Arkadas iligkilerine yonelik Beklentim yok, memnunum. K3, K4, K6, E2, E7
E8, E10, E12, E13

Evet, beklentim var. K1, K2, K5, K7
E1, E3, E4, E5, ES,
E9, E11

Ogrenci
Beklentileri

Goriisiilen Ogrencilerinin arkadaglarina yonelik beklentileri incelendiginde
katilimcilarin 9’u arkadaslarindan memnun oldugu ve beklentilerinin olmadigi diger
cogunlugun ise arkadaglarindan beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
“Arkadaslarin ile ilgili beklentilerin nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde Ornegin: EI0 “ben hep diisiiyvorum arkadaslarim bana yardim
ediyor”, E8 “arkadaslarimdan memnunum beklentim yok” seklinde goriislerini ifade
ederken diger 6grenciler beklentilerini su sekilde ifade etmislerdir: £3 “derste sessiz
olmalarmm isterim”, K2 “daha sakin oyunlar oynasalar ben de katiimak isterim”,
Ell “biraz daha sey olsunlar, umursasinlar. Cogu kisi nefret ediyor ama saygi
duymuyor sevememesine ragmen. Ben onlarin bana saygi duymaswni isterdim”, Kl
“kufar ediyorlar, onlart duymak istemiyorum”, E5 “arkadasim olmasini, kankam
olmaswni, dyle seyler isterdim”, E1 “kotu sOz kullanmasalar, kavga etmeseler iyi

olur, ben de etkileniyorum”, K5 “iyi gecinelim, iyi anlasalim isterdim”.

Kaynastirma 06grencilerinin arkadaslik beklentileri, farkli ihtiyacglart ve
talepleri  yansitmaktadir. Bazi  Ogrenciler yardima ihtiya¢ duyduklarinda
arkadaglarmin destek olmasini, daha duyarli ve anlayigh bir yaklasim beklerken
bazilar1 ise daha eglenceli ve samimi iligkiler arzulamaktadir. Saygi, anlayis, 1yi
iletisim ve olumlu iligkiler beklentiler arasinda sik¢a karsilagilan konular oldugu
gorulmektedir. Onemli olan da 6grencilerin beklentilerine saygi gostererek, uygun
bir denge ve anlayis i¢inde etkili iletisim kurmalarini saglayabilmektir. Kaynagstirma
uygulamalarinin  temel amaci, yetersizligi olan Ogrencilerin  toplumdan
soyutlanmalarini engellemek ve bu 6grencilerin akranlar1 ile etkilesim kurarak
sosyallesmelerini ve kabul edilmelerini saglamaktir (Hasanoglu, 2013; Sucuoglu &

Kargin, 2010).
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3.4.3. Sinav Sistemine Yonelik

Uygulanan smav sistemine yonelik beklentileri hakkindaki &grenci
goriislerine iligkinler bulgular Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Ogrencilerin sinav sistemine yonelik beklentileri hakkinda goriisleri

Temalar | Alt Temalar Cevaplar Katihmecilar

Sinav sistemine yonelik | Beklentim yok, memnunum. K2, K6, K7, E1 E2,

e E3, E7, E12

= Sorular kolay olsun. K4, K5, E4, ES5, ES6,

;E) ES, E10, E11

= ——

& Bilmiyorum. K3

S

2 Farkli kagit vermesinler. E13

5

O Test olsun. K1, E9

Kendisiyle goriisiillen o6grencilerin  degerlendirme siireglerine  yonelik
beklentileri incelendiginde 8 katilimci bir beklentisinin olmadigint belirtirken diger
katilimcilarin ~ sorularin  kolay olmasi, test olmasi ve bir Ogrencinin
degerlendirilmesinin ayr1 bir smav kagidi ile yapilmamas: yoniinde beklentilerinin
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin “Degerlendirme strecine yonelik beklentilerin
nelerdir? ” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6rnegin: E70 “sorular bazen
zor oluyor, olmasin”’, K5 “hep zor oluyor, kolay olsun istiyorum”, E13 “bu sene sikli

sorular olmayacagu igin, ondan korkuyorum, bir de farkll kdgit vermesinler”.

Gorlisme yapilan 6grencilerin, uygulanan sinav sistemine dair beklentilerinin
cogunlukla, sorulan sorularin kolay olmasi yoniinde oldugu belirlenmistir.
Beklentilerinin bu ydnde oldugunu belirten o6grencilerin engel gruplariin 0zel
o0grenme giicliigii oldugu ve kendilerinin diger akranlariyla esit degerlendirildiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla degerlendirme siireglerinin = 6zel
gereksinimli 6grenciye uygun sekilde yapilmadigini ve dgrencilerin bu yonde bir
beklentilerinin oldugunu belirtebiliriz. Akranlari ile esit degerlendirildiklerini ifade
eden diger Ogrencilerin, ayni zamanda smmav sistemine yoOnelik beklentilerinin

olmadig1 ve memnun olduklar1 belirlenmistir. Bu 6grencilerin diger engel gruplarina
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dahil olduklar1 ve degerlendirme siireclerinde herhangi bir uyarlamaya ihtiyaglarinin

olmadigini belirtebiliriz.

Ozel 6grenme giigliigii yasan diger &grencilerin, uygulanan sinav sistemi
hakkinda goriislerine  baktigimizda (Tablo 9) farkli smnav  sorularyla
degerlendirildikleri ve buna bagh olarak smav sistemine dair beklentilerinin
olmadigi, memnun olduklar1 goriilmektedir. Dolaysiyla bu durumun smav

deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini belirtebiliriz.

3.4.4. Ailelerine Yonelik

Ogrencilerin, ailelerine yonelik beklentilerine iliskin bulgulara Tablo 14’te
yer verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin ailelerine yonelik beklentileri hakkinda goriisleri

Temalar | Alt Temalar Cevaplar Katihmcilar

E9, E10, E12, E13

Ailelerine yonelik Beklentim yok, desteklerler. K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
El, E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES,

Ogrenci
Beklentileri

Evet, beklentim var. E11

Kaynagtirma Ogrencilerin ailelerine yonelik beklentileri incelendiginde sadece
bir dgrenci ailesinden beklentisinin oldugunu ifade ederken diger katilimcilarin
ailelerinden bir beklentilerinin olmadigin1 ve zaten istenilen destegi sagladiklarim
ifade etmislerdir. Katilimcilarin “Ailen ile ilgili beklentilerin nelerdir?”’ sorusuna
verdikleri cevaplar, incelendiginde Ornegin: K5 “Beklentim yok, zaten bana yardimci
oluyorlar.”, El1l “destek yok, sadece sinavlar: kazan diyorlar, destek konusu su

seyde var sadece, spor... Spor konusunda var”.

Ogrencilerin aileleriyle ilgili beklentilerini anlamak, 6grencilerin akademik
ve duygusal gelisiminde etkili olacaktir. Ogrencilerin biri harig, ailelerinden herhangi
bir beklentilerinin olmadigin1 ve zaten gerekli destegi aldiklarini belirtirken, E11
kodlu katilimer ise spor konusunda gordiigii destegi, derslerinde ve smavlara

hazirlanmada da gormek istedigini dile getirmektedir.
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Gortistilen Ogrencilerin ¢ogunlukla arkadas iliskilerine ve degerlendirme
sureglerine yonelik beklentilerinin oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerine yénelik
beklentilerinin dersin islenisine ve O6gretmenin Ggrenciye karsi tutumuna yonelik
beklentiler oldugu, ailelerine yonelik neredeyse hi¢ beklentilerinin olmadigini

gormekteyiz.
3.5. Ogretmen Goziinden Ogrenci Gereksinimleri

Bu boliimde goriisilen DKAB 6gretmenlerin  goriislerinden elde edilen

bulgular yer almaktadir.

3.5.1. DKAB Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamasina Yo6nelik
Goriisleri

Ogretmenlerin DKAB dersinde &grencilerin bir arada dgrenmelerine nasil
katki sagladigi ve oOgretmenlerin bu siiregte karsilastiklart zorluklarin yaninda
kaynastirma 6grencilerinin gereksinim duydugu noktalara yonelik goriislere iliskin

bulgulara Tablo 15’te yer verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katiimcilar
DKAB 6gretmenlerinin | Ogrencinin yetersizlik durumuna gore | O1
kaynagtirma degisir.
uygulamasina yonelik
goriisleri Ogrenciye 6zel egitim, yar1 zamanl 05, 03

kaynagtirma veya destek egitim
odalar1 daha faydali olabilir.

Ogrencilerin sosyallesmesi agisindan 03, 04
faydali, akademik agidan faydasiz
buluyorum.

Sosyal ve akademik agidan 02
ogrencilere katki sagladigini
diisiiniiyorum.

Ogretmen GOziinden
Ogrenci Gereksinimleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere “Kaynastirma uygulamasint kaynastirmaya
dahil olan égrenciler agisindan faydali buluyor musunuz?” sorulmus ve alinan

cevaplar asagida verilmistir.

O1 kaynastrma uygulamasinin faydali olup olmadigini  dgrencilerin

yetersizlik durumuna gore degisebilecegini soyle ifade etmektedir: “Faydali
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buluyorum hem de bulmuyorum. Kaynastirma égrencisinin engel derecesine gore
bence”. lleri derece yetersizligi olan 6grenciler igin Kaynastirma uygulamalarini
faydali bulmadigim1 ve bu durumdan smiftaki diger 6grencilerin de etkilendigini
belirten O1 sozlerine, sdyle devam etmistir: “Otizmli égrencimiz var. Onun icin
faydali bulmuyorum. Hem ¢ok sikiliyyor hem sinifta durmuyor, sinifin da dikkatini
dagitiyor. Kesinlikle sinif ortaminda degil, bireysel egitim almali. Zaten bir
kaynastirma 6grencisi kaynastirma uygulamas: icin normal okullarda tim derslere

katilmamali diye diigiiniiyorum.”

Kaynastirma ogrencileri i¢in yeterli egitim veremedigi gerekgesiyle 6zel
egitimin veya yar1 zamanli kaynastirmanin daha faydali olacagm savunan O3
diisiincelerini soyle aktarmaktadir: “Eger DKAB dersi i¢in 6grenci gergekten bir
noktaya tasinmak isteniyorsa ozel egitim verilmesi gerekiyor. Sinif ortaminda biz onu
elimizden geldigince etkinliklerle sinifta tutmaya, suftan aywrmamaya ¢aligiyoruz
ama yeterli egitim de veremiyoruz. Yani bizim derslerimize de katilsin tabi, ancak
ozel egitim de alsin. Kaynastirma ogrencisi kaynasmak igin haftanmin 5 giinii degil, 2
giinii gelse diger giinlerde ozel egitim ile desteklense daha iyi olur. Aksi durumda

ogrenci i¢in zaman kaybt oluyor.”

Kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli bireylerin sosyallesmesi
agisindan faydali oldugunu ancak akademik agidan faydali bulmadiklarint belirten
04 ve O3 diisiincelerini su sozlerle aktarmaktadirlar: “Kaynastirma égrencisinin
diizeyine gore degisir tabi ama derste akademik acgidan c¢ok katki sagladigini
diisiinmiiyorum, sosyallesmesi acisindan faydasi olabilir.” (O4), “Kaynastirmadaki
asil amag sosyallesmekse evet o oluyor, ama akademik bir beklenti varsa onun yeri
burasi degil.” (O3)

Kaynastirma dgrencisi ile sinif ortaminda bireysel ilgilenemedigi i¢in 6grenci
acisindan faydali bulmadigmni, onlar igin 6zel bir vakit ayrilmasi gerektigini, yari
zamanl kaynastirmanin daha faydali olabilecegi goriisiine katilan bir bagka dgretmen
de (O5) diisiincelerini soyle dile getirmektedir: “Egitim sistemimizdeki eksikliklerden
dolay1 faydali ve basarili bulmuyorum. Sadece sosyal bir ¢evre edinmesi agisindan

faydal: olabilir ama géordiigiim kadariyla ¢ogunun da bu cevreyi edinebildigini
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diigtinmiiyorum. Kaynastirma ogrencisi i¢in é6zel bir program yapilsa, ogretmen igin
de ozel bir ders ayarlansa, bana bu 6grenci bu donem size ait deseler, onunla hususi
ilgilensem belki daha basarili bir uygulama olabilir dive diisiiniiyorum.” O5
kaynastirma uygulamalariyla ilgili yasadig1 kararsizligi soyle ifade ederek sozlerine
devam etmektedir: “Bir yonden diisiiniiyoruz artist var gibi, bir yonden diisiiniiyoruz
kaynastirma ogrencileri normal bir okulda bulunmasi gerekiyor mu, gerekmiyor mu?
Hani artis1 da var eksisi de var ama bizler normal ogrencilerle bile sikinti yasarken,
kaynastirma ogrencisinin ortaminda yok olup gitmesini bir ogretmen olarak

istemem.”

02 kaynastirma uygulamalarini sosyal ve akademik agidan grencilere katki
sagladigimi ve oOzel gereksinimli Ogrencilerin akranlariyla ayni smifta egitim
almalarint destekledigini sOyle ifade etmektedir: “Faydali buluyorum hatta
ogrencilerde gozle goriiliir degisimler de oluyor. Sosyal ve akademik olarak
degerlendirdigimizde bazilart hem akademik hem sosyal agidan iyiler, bazilar
sosyalde durgun ama akademik olarak iyiler, bazilar: da her ikisinde de iyi degiller
ama ben bu dgrencilerin kaynastirma egitimi almalarum destekliyorum.” diyerek
destek egitim odalarinin gerekliligini vurgulayan sozlerini soyle aktarmaktadir: “Bu
egitimin basariya ulasmast igin 6grencilerin birebir desteklenmesi (destek egitim
odalary) gerekiyor. Ciinkii sinifta derse ¢ok katilamayan 6grencinin birebir egitimde

’

ciddi isler yaptigint duyuyorum.’

Calisma grubumuzdaki O6gretmenlerin gorilislerinden elde edilen bulgulara
bakildiginda Ggretmenlerin  kaynastirma uygulamalarinin  6zel — gereksinimli
ogrencilerin sosyallesmeleri acisindan faydali olabilecegi goriisiinde olduklar
gorulmektedir. Bunun yani sira Ol kodlu ogretmenin, sosyallesme agisindan
beklenilen faydayr goremedigini, Ogrencilerin yeterince sosyallesemediklerini
belirtmektedir. Bu alanda yapilmis Giileryiiz’iin  ¢alismasina bakildiginda
ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireyin sosyallesmesi ve topluma kazandirilmasi
bakimindan akranlar1 ile beraber egitim almasinin avantajlari oldugunu soyledikleri
goriilmiistiir (Gulerylz, 2014, s. 51). Yine calisma grubumuzdaki 6gretmenlerin
ozellikle 6grenme giicliigli ve zihinsel yetersizlik durumu bulunan O6grencilerin

akademik agidan istenilen fayday1 ve basartyr bulamadiklarini ancak destek egitim
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odalar1, yar1 zamanli kaynastirma uygulamasi ya da 6zel egitim ile bu fayday1 ve
basar1y1 yakalayabilecekleri diisiincesinde olduklari goriilmektedir. Uziimcii’niin bu
alanda yapmis oldugu arastirmada da bazi1 6gretmenler ders saatinin yetersiz kalmasi,
siifin ahenginin bozulmasi, akademik basarisizlik, 6gretmenlerin bu alandaki bilgi
yetersizligi, 6zel egitim sinifinin ve yar1 kaynastirma uygulamasmin daha faydal
olabilecegi gibi yoOnlere deginerek bu uygulamaya olumsuz baktiklarim
soylemislerdir (Uziimci, 2016, ss. 93-105). Tiirk’iin calismasinda kaynastirma
uygulamasi yapan Ogretmenlerin %90’n1 kaynastirma egitiminin 6zel egitimi
gerektiren bir egitim sistemi oldugu ve uzman kisiler gerektirdigi, sinif diizenlerinin
bozulacagi, birebir ilgi gerektirdigi ve kendilerine is yiikii getirdigi gerekgesiyle
kaynastirma Ogrencisinin siniflarinda istemedikleri, bu 6grencilerin ayr1 bir okulda
okumasi gerektigini belirtikleri goriilmiistiir. Yine ayni g¢alismada &gretmenlerin
bircogunun kaynastirma egitiminin kaynastirma ogrencilerini sosyallestirmesine
faydali olmadigi diisiincesinde olduklar1 goralmistiir (Turk, 2011, s. 123). Tiirk’iin

calismasindaki bulgularla mevcut calismamizin bulgular 6rtiismektedir.

Calismanizin bashigindan elde ettiginiz bulgular, 6gretmenlerin kaynastirma
egitiminin faydali olup olmadigi konusundaki diislincelerini agik¢a ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin, kaynastirma egitiminin beklentileri karsilayabilecegine
ve basariya ulagsmada etkili olabilecegine inanmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Kaynastirma
uygulamasinin faydalarin1 géren bir Ogretmen ile gormeyen bir Ogretmenin
tutumlariin ve ¢abalarimin farkli olabilecegi diisiiniilebilir. Faydalarina inanan bir
O0gretmenin, sorunlara ¢6ziim odakli yaklasmasi ve 0grencilerin ihtiyaglarina duyarl
olmast beklenmektedir. Bu durum, kaynastirma egitiminin basarili olmasi icin

onemli bir faktorddr.

3.5.2. Ders Aktivitelerinin Uygulanmasi ve Ogrencinin Degerlendirilmesi
Hakkindaki Goriisleri

Bu baslik altinda, derslerde kullanilan etkinliklerin nasil gerceklestirildigi ve
ogrenci gelisiminin nasil degerlendirildigine yonelik 6gretmen goriislerine iliskin

bulgulara yer verilmistir. Elde edilen verilen Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo16. Ogretmenlerin ders icerigi hakkindaki gériisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katilmeilar
Dersin islenisinde benim igin zaman | O1
Ders Aktivitelerinin kaybi oluyor ve 6grenciye zaten
Uygulanmasi ve Ogrencinin geger not vermek zorundayiz.
D?g?rlegd1r11me51 Hakkindaki Ogrencilerin yasadigi sikintilart 02
Goriisleri hafifletmeye ¢aligtyorum.
Daha fazla etkinlik iceren ders 03

anlatim tekniklerini kullaniyorum.

Konular basitlestiriyorum ve 04
degerlendirmede baz1 konulardan
muaf tutuyorum.

Ogretmen Goziinden Ogrenci
Gereksinimleri

Derste 6grencilere gorev veriyorum | O5

(resim yap gibi).

Calisma grubumuzdaki &gretmenlere “Ogrenciler, kaynastirmanmin basariya
ulasmasi igin ne tiir uyarlamalara ihtiya¢ duyuyorlar?” sorusu sorulmus ve alinan

cevaplar agsagida verilmistir.

Ders etkinlikleri i¢in 6zel gereksinimli Ogrenciye Ozel vakit ayirmasi
gerektigini ve bu durumun kendisi i¢in zaman kaybi olup, diger Ogrencileriyle
ilgilenmesini etkiledigini belirten O1 sozlerini su sekilde aktarmaktadir: “Zaten
onunla birebir ilgilenmek gerekiyor. Swuufa bir fotokopi, etkinlik dagittiysam o
ogrenciye ozel vakit aywrip nasil yapacagi konusunda anlatmam gerekiyor. Onlarin
buna ihtiyact var, bu yapilmali, onun igin faydali da oluyor ancak benim i¢cin zaman
kaybt oluyor diger ogrencilerle ilgilenmemi de engelliyor.” Ozel gereksinimli
ogrencilerini degerlendirirken farkli simav kagidi hazirladigim1 ancak bunun da iyi
sonuclar cikarmadigim, belirten Ol sozlerine sdyle devam etmektedir:
“Degerlendirme kisminda zaten yiiksek not veriyoruz, diisiik not verme durumumuz
yok, yani bir kelime bir harf bile yazsa not veriyorum. Mesela gecen hafta séyle bir
olay oldu, farkli sinav kdgidr veriyoruz. Bu sefer de diger cocuklarin dikkatini
cekiyor, hocam niye bizim kdgidimiz béyle degil diye soruyorlar. Bu sefer onlara
durumu anlatmak zorunda kalwyorsun ve o gocuk da ifsa oluyor. Cocuk bilmiyor
ashinda farkly kdgit aldigini ama boylece fark etmis oluyor. Iki taraf icin de hos

olmuyor yani”. Ozel gereksinimli grencilere zaten en az gecer not vermek zorunda
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kaldiklarmi belirten O1’in bu sekilde yapilan degerlendirmelerin kaynastirma
Ogrencisini O0lgmede faydali olmadigini savundugu diisiiniilmektedir. Ayrica
akranlarma kaynastirma 6grencisi hakkinda bilgi verilmesi gerekirken, 6gretmenin

akranlariin mevcut durumu 6grenmeleri hakkinda endise yasadigini gérmekteyiz.

Kaynastirma 0&grencisinin yazma konusundaki sikintisin1  hafifletmeye
calistigimi ve Ogrencisine sinav Oncesinde calisma kagidi vererek konularin
ogrenimini destekledigini, gorme engelli d6grencisine de smav kagidini daha biyik
puntolu yazilarla hazirladigim belirten O2 gériislerini soyle dile getirmektedir:
“Yazmayr yetistiremeyen ogrencim var onu teneffuste destekliyorum bu sekilde
smifla birlikte gotiirmeye ¢alistyorum. Swmmaviardan once bir ¢alisma kdgid:
veriyorum ve ¢ok iyi not alan ogrencilerim var. Goérme engeli olan bir ogrencime
daha biiyiik puntolu yazilar veriyorum. Tiim bunlarin yaninda derste siirekli ayaga
kalkma ihtiyact duyan, birilerine dokunma ihtiyaci duyan 6grencim icin uyarlamalar
yapmak biraz zorlasiyor. Diger dgrencileri de etkiliyor bu durum.” O2 bazi

kaynastirma ogrencileri igin uyarlamalar yapmakta zorlandigini da belirtmektedir.

Kaynastirma o6grencilerinin farkli 6gretim tekniklerine ihtiyaclari oldugunu
belirten O3 goriislerini sdyle aktarmaktadir: “Daha fazla etkinlik iceren ders anlatim
tekniklerine ihtiyaclart var. Interaktif oyunlar, videolar, etkinlikler ders anlatirken
bunlart kullaniyorum. Bunun disinda soru-cevap teknigi vazgecilmez. Bunu da
onlarin seviyesine indirerek sormak gerekiyor. Miifredatin sadelesmesine ihtiyaglart

)

var. Bu sadece onlarin degil diger 6grencilerin de ihtiyaci.’

Konulari, etkinlikleri daha basitlestirerek ve bazi konulardan muaf tutarak
uyarlamalar yaptigim belirten O4 diisiincelerini sdyle aktarmaktadir: “Uygulamaya
musait konulart uygulama yaptirarak anlatryorum. Bazi konulart daha basite
indirgeyerek isliyorum. Mesela ahiret konusunda normal ogrencilerimiz bile
zorlamirken kaynastirma ogrencileri daha da zorlaniyor. Degerlendirmede bu

konulara tabi tutmuyorum.”

O5 smifinda bulunan diger &grencileri kaynastirma uygulamasi ve
kaynastirma Ogrencisi hakkinda bilgilendirdigini sdyle belirtmektedir: “Ben

swmiflarima onden bir anlatim ve bilinglendirme yapiyorum, kaynastirma ogrencisi
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hakkinda. Ama buna ragmen bazi ¢ocuklardan yine de diglanma gériiyorlar.”
Yazma bilmeyen kaynastirma 6grencilerine derste bazi gorevlendirmeler yaparak
uyarlamalar yaptigim1 belirten OS5 sozlerine sdyle devam etmektedir: “Cogu
kaynagtirma ogrencim yazma bilmiyor. Benim dersimde de anlatim ve yazma GOk
oldugu icin ve yazmadig igin sikilmaya baglyyor. Ona gorevler veriyorum ‘hadi sen

bize bir cami resmi ¢iz’ gibi.”

Calisma grubumuzdaki O6gretmenlerin ders etkinliklerinde ve islenisinde
konular basitlestirdikleri ve sadelestirdikleri, gérsel materyaller ile destekledikleri,
derse katilimlarmi saglamak icin seviyelerine uygun basitlestirilmis sorular
sorduklart gibi uyarlamalar yaptiklart goériilmektedir. Ayrica degerlendirme 6ncesi
calisma notlar1 verdikleri ve bazi konulardan sorumlu tutmadiklari gorilmektedir. Bu
Ogrencilerin sinav kagitlarim1 degerlendirirken geger not vermek durumunda
olduklarmi da eklemektedirler. Ozel gereksinimli dgrencilerinin ihtiyaglarina gore
gorme sikintis1 olan 6grenciye daha biiyiikk puntolu yazilar verdiklerini veya yazi
yazmada sikintis1 olan dgrenciye zaman tanidiklarini da belirtmektedirler. Tiim bu
uyarlamalarin yaninda birebir ilgilenmenin 6nemini sik¢a vurgulamis ancak smnif
ortam1 ve ders saatlerinin buna uygun olmadigini ve gerekli birebir destegi
saglayamadiklarmi da belirtmislerdir. Glileryiiz (2014), Turk (2011), Uzimci
(2018), Onder (2007) c¢alismalarmin bulgular1 incelendiginde Ogretmenlerin ek
Ogretim amagclar1 belirlemeden mevcut 6gretim tekniklerini kullanarak konulari
basitlestirme yaptiklart ve birebir ilgilenmeye 6grencilerin ihtiyaglart oldugu ancak
buna firsatlarinin olmadigini belirtmeleri yoninden mevcut ¢alismamizin bulgulari

ile benzerlik gostermektedir.

Goriisleri alinan 6gretmenlerin her biri derste kaynastirma 6grencileri igin
farkli uyarlamalar yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bu ifadelerin yani sira
bireysellestirilmis egitim programindan (BEP) s0z etmemeleri ve yaptiklar
degerlendirmelerin kaynagtirma dgrencisini dl¢gmede faydali bulmadiklar1 yoniindeki
goriisleri, planli bir ¢alisma yapmadiklar1 diisiincesine Sevk etmektedir. Bu
diistincemizi destekler nitelikte olan, Hasanoglu’nun (2013), kaynastirma egitiminde

yasanan Sorunlara iligkin gorlislerin alindig1 ¢alismasinda 6gretmenlerin, BEP
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hazirlamadig1 ya da hazir elde edilip 6gretmenler tarafindan okunmadigt sonucuna

ulastig1 goriilmektedir.

Tirk’iin 6gretmen goriislerini degerlendirdigi c¢aligmasinda 6gretmenlerin
bilgi verilmesi gerektigini bilmemeleri, gerek duymadiklari, kaynastirma
Ogrencisinin  kendisini soyutlamasi endisesi ve Ogrencilerin bu durumu
anlayamayacaklar1 gerekceleriyle gereken bilgilendirmeyi yapmadiklari ifade
etmiglerdir (Turk, 2011, s. 77,76). Kaynastirma O6grencisini gizlemek ve durumu
hakkinda diger 0grencilere bilgi vermemek diisiiniildiigiiniin aksine sinif igerisinde
her iki grup i¢in sorunlara sebep olacaktir. Normal gelisim gosteren Ogrenci
kaynastirma ogrencisi hakkinda bilgilendirilmedigi icin kaynastirma &grencisine
yapilan her uyarlamayr onu kayirma, ayirma olarak degerlendirmesine sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Uziimcii ve Kircaali-iftarmn calismalarinda belirttigi
gibi normal gelisim gosteren Ogrenciler ve &zel gereksinimli Ogrencilerin
kaynastirma uygulamasina dnceden hazirlanmasi olusabilecek problemlerin oniine
gececektir. Ozel gereksinimli ogrencilerin yasadig1 zorluklar, nelere ihtiyag
duyabilecekleri ve sahip oldugu farkliliklar konusunda diger Ogrencilerin
bilgilendirilmesi, onlarin  kaynastirma ogrencisine yoOnelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olacaktir. Kaynastirma 6grencisi agisindan da kendilerine
olan giliveni artiracagi, sinif iginde daha az sorun ¢ikaracagi ve akranlari tarafindan
kabul gérme olasihigini da artiracaktir (Kircaali Iftar, 1998, s. 20; Uziimci, 2018, s.
90). Calisgmamizin bu baghgindan elde ettigimiz bulgularda da goriildigi tlizere

ogretmenlerde bu konuda bilgi eksikligi olabilmektedir.

3.5.3. Ogrenci Beklentilerine Yénelik Goriisleri

Kaynastirma o6grencilerinin beklentileri hakkindaki 6gretmen goriislerine

iliskin bulgulara Tablo 17°de yer verilmistir.



69

Tablo17. Ogretmenlerin 6grenci beklentilerine yonelik goriisleri

Tema Alt Tema Cevaplar Katihmcilar

Ogrencilerin akademik beklentileri 02, 04
yok.
Ogrenci beklentilerine

yonelik goriisleri Kendilerine imtiyaz ve daha gok 01, 03
tolerans bekliyorlar.

Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan | 02, 05
ilgi ve sevgi bekliyorlar.

Ogretmen GOzlinden
Ogrenci Gereksinimleri

Arastirmaya katilan ogretmenlere “Ogrencinin derse, éSretmene, arkadas
iligkilerine ydnelik beklentileri nelerdir?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar

asagida verilmistir.

Calisma grubumuzdaki 6gretmenler, 6grencilerin derse dair beklentilerini
sOyle ifade etmektedirler: “Kaynastirma ogrencisinin zihin engeli oldugunu
diigtiniirsek, dersin tiim kazanimlar: edinmesini bekleyemeyiz. Belki dua etmeyi degil
ama dua edilirken ellerini acip amin diyebilmesini saglayabiliriz” (02),
“Ogrencilerin genelde akademik olarak beklentileri yok, ozellikle de velilerin yok,

‘dersten gecsin de bizim icin stkinti yok’ diyorlar.” (O4)

Ozel gereksinimli grencilerin bazilar1 durumunu suistimal ettiini ve bu
durumu kendisine kalkan olarak kullandigini diigiinen 6gretmenler goriislerini soyle
aktarmaktadirlar: “Kaynastirma égrencilerinden bazilar: arkadaslariyla yasadigi
problemlerde kendisine imtiyaz bekliyor. Bana zaten bir gey denilmeyecek, zaten
bana diisiik not verilmeyecek diye diisiiniip buna siginabiliyor” (O1), “Durumunun

farkinda olanlar da kendisi icin daha gok tolerans isteyebiliyor. ” (O3)

Kaynastirma oOgrencilerinin gerek oOgretmenden gerekse arkadaslarindan
beklentilerinin sevgi ile destek yoniinde oldugunu belirten ogretmen goriisleri
sOyledir:  “Sarilmak gibi, sevgi olarak beklentileri var. Arkadaslarindan da
beklentileri bu. Eger arkadaglart onun bir zorluk yasadigini biliyorlarsa onu rahat
ettirmeye calisiyorlar. Gorme engeli olan arkadasina ben okuyabilirim diyor mesela.
Yani kaynastirma ogrencisinin onlara uyum saglamasina gerek kalmadan onlar o

ogrenciye uyum saglyor. Ogrenciler bilgilendirilirse ¢ok daha iyi kaynastrma
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saglanabilir. (02), “Onlarin goziinden bakinca ashinda hepsinin ilgi beklentisi
oldugunu goriiyorum.” (O5)

Ogrencilerin genel olarak bir beklentilerinin olmadigini belirten &gretmen
gortsleri de soyledir: “Kaynastirma ogrencilerinin ¢ogu igerisinde oldugu durumun
farkinda degil. Boyle olunca ¢ok da bir beklentileri olmuyor.” (03), “Bize dair bir
beklentilerinin oldugunu hi¢ dillendirmediler, iclerine kapali oluyorlar genelde.
Normal gelisim gosteren ogrencilerin onlarin kaynastirma ogrencisi oldugunu
biliyorlar mi bilmiyorum. Onlara baktigim zaman arkadagslarindan bir adim geride
duruyorlar. Arkadagslariyla da ¢ok kaynasamiyorlar bence. Bazilar: da kaynastirma

ogrencisi oldugu anlagilmiyor bile, ¢ok 6zgiivenli oluyorlar.” (O4)

Bu bashikta bazi Ogretmenler Ozellikle 6grenme giligliigli ve zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin dersler i¢in herhangi bir akademik kaygi tasimadiklarini
ve ailelerinin de bu yonde goriis belirttiklerini ifade etmektedirler. Arkadas ve
ogretmenlerinden sevgi ile ilgi beklenti icinde olduklarini belirten 6gretmen goriisleri

de bulunmaktadir.
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SONUC ve ONERILER

Bu bolimde goriisme yapilan 6grenci ve 6gretmen goriislerinden elde edilen
bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglara ve uygulamaya yonelik Onerilere yer

verilmistir.

Bu arastirmada kaynastirma 6grencilerinin, DKAB dersi 6gretmen ve akran
iliskilerine, uygulanan sinav sistemine ve Ogrencilerin bu ders igin beklentilerine
iligkin gortslerini alarak gereksinimlerini belirlemek hedeflenmistir. Kaynastirma
ogrencilerinin  gereksinimlerini, beklentilerini, var olan eksikliklerden ve

problemlerden etkilenme durumlar1 saptanmaya caligilmistir.

Calismamizin  bulgular1 igerisinde, ders etkinliklerini yapamadiklari,
zorlandiklar1 ve anlayamadiklar gerekceleriyle katilim saglamadiklarini belirten
Ogrencilerin olmasi, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasi icin gerekli 6gretim
yontem ve tekniklerini bilmedikleri ya da kullanmadiklar1 sonucuna gotiirmiistiir. Bu
baglamda 6grencilerin, 6gretimin igeriginin basitlestirilmesine ve sadelestirilmesine,
ogretimin  sunumunda kullanilacak yontem ve tekniklerde uyarlamalara,
degisikliklere ihtiyaclari oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine bu konuda bazi
ogrencilerin herhangi bir 6gretimsel uyarlamaya gerek duymadan sadece derse

katilim1 i¢in tesvik edilmeye, cesaretlendirilmeye ihtiyaglar1 oldugu saptanmastir.

Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilim saglamak istedikleri ancak hichir
sosyal etkinligin i¢inde yer almadiklari, bunun i¢in de talepte bulunmadiklari ve
yapilan etkinliklerden haberdar edilmedikleri yoniinde bulgulara ulagilmistir. Ozel
gereksinimli bireylerde, 6zgiiven seviyesinin diisiikliigii, hayatlarmin birgok alanini
etkilemektedir. Dolayisiyla dgrencilerin kendilerini ifade etmekte zorlandiklari veya
¢ekimser kaldiklar1 g6z oOnilinde bulundurularak, 6grencinin sosyal etkinliklere
katilim konusunda desteklenmeye ve dgrenciye uygun goérevlendirmeler yapilmasina

ihtiyaglari oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulardan, normal gelisim gosteren
Ogrencilerin kaynastirma ogrencilerine genel olarak iyi davrandiklari sonucuna

ulagilmig ancak bazi kaynastirma Ogrencilerinin, akranlari tarafindan dislanmaya,
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sOzel satagmaya ve fiziksel siddete maruz kalma gibi akran istismarina ugradiklar1 da
goriilmiistiir. Ogretmenlerin  goriislerinden, bu duruma ¢o6zim olabilecek,
Ogrencilerin kaynastirma uygulamasi i¢in 6nceden hazirlanmasi, bilgilendirilmesi
gibi sistematik bir calisma yapmadiklari ya da yapilan bilgilendirmelerin yetersiz
kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Kaynastirma Ogrencilerinin arkadas iliskilerinde
yasadiklar1 problemlerin, bu durumdan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu
baglamda normal gelisim gosteren 6grencilere, 6zel gereksinimli akranlarina yardim
etme becerilerinin 6gretilmesi, bilgilendirme yapilmasi gibi sistematik ¢alismalara ve
onlarla etkilesim kurup, duygudaslik yapabilecekleri etkinliklerin dizenlenmesine
ihtiyag oldugu belirlenmistir.

Olgme ve degerlendirmenin 6zel gereksinimli dgrenciye uygun bir sekilde
hazirlanip yapilmasi gerekirken diger Ogrencilerle esit degerlendirildikleri
belirlenmis ve buna bagh olarak zorlandiklari anlagilmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden  s6z  konusu  ogrencilerin  genellikle — akademik  alanda
degerlendirildikleri, beceri ve gelisim alaninda degerlendirilmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ulagilan sonuglar 6grencilerin gereksinimleri agisindan ele alindiginda,
ogrencilerin  kendilerine uygun seviyede hazirlanmis Olgme araglart ile
degerlendirilmeye ihtiyaglari oldugu sonucuna ulasilmigs ve sosyal-biligsel
gelisimleri, iletisim kurma, is birligi yapabilme becerileri gibi alanlarda da

degerlendirilmelerinin gerekliligi tespit edilmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini akademik yonden
yetersiz gordiikleri ve bu sebeple kaynastirma uygulamalarina olumsuz yaklastiklar
goriulmektedir. Uziimcii’niin (2018) belirttigi gibi 6zellikle 6grenme giicliigii ve
zihinsel yetersizligi bulunan ogrenciler igin Ogretmenlerin beklentilerinin, bu
Ogrencilerin 1ilgi ve becerilerinin iistiinde oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin gereksinimleri degerlendirildiginde, bireysel amaclarla gelisiminin takip

edilmesine ihtiyag¢larinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaynastirma uygulamalarina olumsuz yaklagsmalarina diger bir sebep ise
destek egitim odalar1 ile Ogrencilere gereken birebir destegin verilememesidir.

Ogrencinin akademik gelisiminde asama kaydetmesi, dgrenci gelisiminin takibini
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kolaylastirmasi, 6grencinin belirli araliklarla sinif ortamindan uzak kalarak davranig
problemlerinin azalmasi agisindan Kaynastirma 6grencisinin destek egitim odasi ile

desteklenmesine ihtiyaci oldugu sonucuna ulagilmustir.

Calismamizin bulgularindan 6gretmenlerin, is birligi igerisinde olmasi
gereken tiim unsurlardan, gerekli deste§i yeterince géremedikleri ve bu siireci tek
baslarmna siirdiirdiikleri ya da stirdiirmek istemedikleri goriilmustiir. Bu sebeple 6zel
gereksinimli Ggrenciler icin tam zamanli kaynastirma uygulamasi yerine, yari
zamanl kaynastirma uygulamasi veya 6zel egitim kurumlar ile egitimlerine devam
etmeleri  gerektigini  savunduklart  goriilmiistir. Bu konuda Kkaynastirma
uygulayicilarinin gerekli bilgilere sahip olmasi saglanmali ve is birligi igerisinde

basaril bir kaynastirma uygulamasi hedeflenmelidir.

Gorligme yapilan bes Ogretmenden dordii kaynastirma uygulamasi igin
olumsuz ydnde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri
kaynastirma egitimini bagarili ya da basarisiz bir uygulama olarak tanimlanmasini
biiyik oranda etkileyecektir. Ogretmenin kaynastirma uygulamasi konusunda bilgi
eksiklikleri giderilerek, istenilen pozitif yaklasima sahip olmasi, uygulama stirecinde
karsilagtigt problemlere ¢oziim odakli yaklagsmasini, 6grencinin ihtiyaglarina ve

beklentilerine daha duyarli olmasini saglayacaktir.

Son olarak Ggretmenlerin egitimleri konusunda Ilahiyat Lisans Programi’na
eklenen Rehberlik ve Ozel Egitim dersi énemli bir gelismedir. IDKAB programimin
ogrenci almamasiyla, ilahiyat Lisans Programi1 DKAB 6gretmeni yetistiren tek aktif
program olmustur. Pedagojik formasyon dersleri de Ilahiyat Lisans Programi’na
eklenmistir. 2022-2023 egitim-6gretim yilina kadar Rehberlik ve Ozel Egitim ad
altinda bir dersin olmadig1, sadece pedagojik formasyon secmeli dersi olarak Ozel
Egitim dersinin programda yer aldigi goriilecektir. 2022-20023 egitim-6gretim
yilindan sonra Rehberlik ve Ozel Egitim dersi Ilahiyat Lisans Programina zorunlu
ders olarak eklenmistir. Her ne kadar ilahiyat programlarina Rehberlik ve Ozel
Egitim dersi zorunlu olarak dahil edilmis olsa da daha 6nce mezun olan egitimcilerin
bu konudaki egitimleri eksik ve yetersiz kalmistir. Bu egitimcilerin, hizmet igi

egitimlerle yeterlilikleri artirilabilir.
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Yardimci Arastirmaci

Etik Kurul Karari
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Kaynastirma Ogrencilerinin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersine
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Lisansiistii Ogrenci Gilsiin Nur AYCEKEN

15893 sayili basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,

basvurunun bilimsel arastirma etigi acisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.
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TEMALAR

ALT TEMALAR ve SORULAR

CEVAPLAR

Ogretmen
Yaklasimi

Ders i¢i 6gretmen —6grenci iliskileri:
Ogrencilerin Ders Katilimini Etkileyen
Ogretmen Yaklasimlar::

1. Derste herhangi bir etkinligi
yvapamadiklarinda ogretmenin
tepkisi ne olur?

Ogrencilerin Derse Dahil Edilme Durumu:

2. DKAB é6gretmenin seni derse nasil
dahil ediyor?

Ogrencilerin Sosyal Etkinliklere Dahil
Edilme Durumu:

3. DKAB ¢ggretmenin  seni  sosyal

etkinliklere nasil dahil ediyor?

Ogretmen yaklagimina gére Ogrenme
tepkileri:
4. Ders  etkinliklerine  katilmana
ogretmen davramslarmmin  etkisi
nedir?

Smif i¢i Catismalarinda  Ogretmen
Mudahalesi:
5. Smmif arkadaglarwyla yasadigi bir
problemde 6gretmenin miidahalesi
nasil olur?

Arkadas Tliskileri

Akran Ogrencilerin Kaynastirma
Ogrencilerine Yaklagimi:
6. Arkadaslari ile iliskilerin nasil?

Akranlar ile Smif I¢i Iletisimi:
7. Arkadaglarin ile grup
calismalarinda, etkinliklerde
vasadigin problemler nelerdir?

Uygulanan Sinav
Sistemi

Ogrencilerin sinav sistemi hakkindaki
gortisleri:
8. Uygulanan sinavlar hakkindaki
gortiglerin nelerdir?

Ogretmenin degerlendirme sekli:
9. Sana uygulanan sinav sistemi
nedir?

Degerlendirme siirecinde dgretmen
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yaklasimu.
10. Sinav esnasinda zorlandiginiz
zaman ogretmenin size karsi
tutumu nasildur?

Ogrenci
Beklentileri

Ogretmene yonelik:
11. Ogretmeninle ilgili beklentilerin
nelerdir?

Akran Iligkilerine yonelik:
12. Arkadagslarn ile ilgili beklentileri
nelerdir?

Sinav sistemine yonelik:
13. Degerlendirme siirecine yonelik
beklentilerin nelerdir?

Ailelerine Yonelik:
14. Ailen ile ilgili beklentilerin
nelerdir?

TEMALAR

ALT TEMALAR ve SORULAR

CEVAPLAR

Ogretmen
Gozunden
Ogrenci
Gereksinimleri

DKAB Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik goriisleri:
1. Kaynastirma uygulamasini
kaynastirmaya dahil olan ogrenciler
agisindan faydali buluyor musunuz?

Ders  Aktivitelerinin ~ Uygulanmast  ve
Ogrencinin Degerlendirilmesi Hakkindaki
Gortsleri:
2. Ogrenciler, kaynastirmanin
basariya ulagsmast i¢in ne tir
uyarlamalara ihtiya¢ duyuyorlar?

Ogrenci beklentilerine yonelik goriisleri:
3. Ogrencinin  derse, ogretmene,
arkadas iliskilerine yonelik
beklentileri nelerdir?






