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TESEKKUR

Yasamayi, bir trende uzun bir yolculukta olmaya benzetiyorum. Yol boyunca kasten ya
da tesadiifen 6grendiklerimizle hayatimizi idame ettiririz. Esasen, yasam boyunca da her daim
ogreniriz. Ogrenmeyi 6gretme ve sevdirmeyi misyon edinmis bir 6gretmen olarak sadece
derslerde degil; hayatin her aninda kendi Ogrenmesinden sorumlu bireyler yetistirmeye
ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum. iste bu sebeple ‘yasam boyu 6grenme’ kavrami hep ilgimi
cekmistir. Arastirma konumu segerken zorlanmadigim gibi bunu bilginin ve bilimin temeli olan

fen bilimleri dersi lizerinden yiiriitmek ayrica keyifliydi.

Oncelikle yiiksek lisans egitimi ve tez doneminde engin bilgi birikimini sunan ve degerli
vaktini ayiran ¢ok sevgili danisman hocam Dr. Ogretim Uyesi Derya Cinar’a tesekkiirlerimi ve

minnetlerimi sunuyorum.

Varligimin, bugiin bu kadar gii¢lii ve gayretli olmamin sebebi kiymetli aileme binlerce
kez tesekkiirlerimi sunarim. Onlar bana kendi yolculugumda hep daha giizel manzarasi olan
pencereyi gosterdiler, ayaklarimi dogru yere basmam gerektigini 6grettiler ve bana daima
inandilar. Ve sen biricik Eymen; dogdugun giinden beri kiigiiciik bedeninle, icimdeki sevginle
Oyle buyukstin Ki.. Bana ne kadar iyi geldigini, sana tiim 6gretmek istediklerimle birlikte

biiyiidiigiinde anlatacagim. Iyi ki varsin..

Bu siirecte ve tabi ki 6ncesinde hayat yolculuguma eslik eden, bana iyi ya da kotii anilar

ve 6grenmeler birakan hayatimda gelmis, gegmis ve kalmis olan herkese tesekkiir ediyorum.

Bir tegekkiirim de Ata’ma.. Aziz Tirk milletine, bir Tiirk kadin1 olarak bize verdigi
deger ve sagladigi imkanlar i¢in halkina ve bilime olan inanc1 i¢in ¢aliskanligy, ileri goriisliliigii
ile 6rnek bir lider oldugu igin sonsuz saygilarimi ve siikranlarimi sunuyorum. Ben de bu vatanin

bir evladi ve bir 6gretmeni olarak, egitime ve bilime daima hizmet edecegim.

Ferhan TURKMENOGLU
Temmuz, 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alma
Diizeyinin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 81 sayfahik kismina iliskin, 10/07/2023
tarihinde tez danigsmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %625
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligmasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Ons6z harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar1 hari¢

N~ wWNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarin1
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oranmin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

10/07/2023
Ferhan TURKMENOGLU

Dr. Ogr. Uyesi Derya CINAR



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamammin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

10/07/2023
Ferhan TURKMENOGLU
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smnif Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans Tezi

YASAM BOYU OGRENME BECERILERININ 3. SINIF FEN BILIMLERi DERS
KITABINDA YER ALMA DUZEYININ INCELENMESI

Ferhan TURKMENOGLU

Bu aragtirmada, yagam boyu 6grenme becerilerinin 3. sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alma diizeyinin
incelenmesi amaglanmigtir. Nitel bir arastirma olup verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Evrenini 2021-2022 Egitim ve Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhigi'na bagh ilkokullarda
okutulan Anka Kusu Yayinlari’na ait 3. sinif Fen Bilimleri ders kitabi olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini
ise bu kitapta yer alan metinler, etkinlikler ve degerlendirme sorular1 olusturmaktadir. Toplanan veriler i¢in igerik
analizi yontemi uygulanmistir. Ders kitabmin 7 temasmnin icerdigi tiim konular tek tek incelenerek, yasam boyu
Ogrenme becerilerine yer verme diizeyi ile en az ve en ¢ok hangi becerilerin bulundugu tespit edilmeye
calisilmistir. Incelemeler sonucunda en ¢ok; her temada bulunan etkili okuma yazma becerisi olurken onu
arastirma becerileri ile 6grenmeyi 6grenme becerisi takip etmistir. En az bulunan beceriler ise sirasiyla gelisim ve
degisime uyum saglama, olumlu benlik algisina sahip olma, iletisim becerileri ve {ist diizey diisiinme becerileri
olmustur. Dagilimina genel olarak bakildiginda dncelikle; en az ve en ¢ok bulunan maddelerin her temada hemen
hemen ayni maddeler oldugu goze carpmaktadir. En az ve en ¢ok iki uglu keskin goriintiiniin bulunmasi; belli
maddeler {izerinde duruldugunu ve belli maddelerin géz ardi edildigini goésterirken bir dengesizlik durumunun
hakim oldugu sdylenebilir. Kalan maddeler ise konular arasinda fazlasiyla dagilmistir. Kisaca, konulara gére yer
alma diizeyinin degistigi tespit edilmistir. Yaris1 konulara gore yarisi dengesiz bir dagilim gostererek; yeterli ve
istikrarli bir diizeyde olmasa da genel olarak becerilere yer verilmeye ¢alisilmistir. Yine de 3.smif fen bilimleri
ders kitabi, yasam boyu 6grenme becerilerini olmasi gereken 6lgiide karsilamamaktadir. Ayn1 incelemeyi bir de
uzman gergeklestirmis ve benzer sonuglara ulagmistir. Uzman ve arastirmaci bulgulari arasinda maksimum {i¢
maddede goriis ayrilig1 olusmustur. Bu ¢alisma, Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin ders kitaplarinda yer alma
diizeylerine yonelik 6rnek bir ¢alisma olup; fen bilimleri ve diger ders kitaplar1 beceriler agisindan yeniden gézden
gecirilmesi onerilir. Ders Kitaplar1 ve diger kaynaklar, 6grencileri yasam boyu 6grenebilmeye yonlendirebilecek
bir bakis acisi sunabilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: ders kitabi, fen bilimleri, ilkokul, yasam boyu 6grenme becerileri, yetkinlikler



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

AN INVESTIGATION OF THE LEVEL OF INCLUSION OF LIFELONG
LEARNING SKILLS IN
THE 3RD GRADE SCIENCE TEXBOOK

Ferhan TURKMENOGLU

In this study, it was aimed to examine the level of inclusion of lifelong learning skills in the 3rd grade science
textbook. It is a qualitative research and document analysis method was used to collect data. Its universe
consists of the 3rd grade Science textbook of Anka Kusu Publishing, which is taught in primary schools
affiliated to the Ministry of National Education in the 2021-2022 academic year. The sample of the research
consists of the texts, activities and evaluation questions in this book. Content analysis method was applied for
the collected data. All the subjects included in the 7 themes of the textbook were examined one by one, and it
was tried to determine the level of inclusion of lifelong learning skills and which skills were the least and the
most. As a result of the investigations, the most; effective literacy skills in each theme were followed by
research skills and learning to learn skills. The least found skills were, respectively, adapting to development
and change, having a positive self-perception, communication skills and high-level thinking skills. When we
look at the distribution in general, first of all; It is striking that the least and most common items are almost the
same in each theme. Having at least and at most two-sided sharp images; While it shows that certain items are
emphasized and certain items are ignored, it can be said that an imbalance situation prevails. The remaining
items are too scattered among the topics. In short, it has been determined that the level of involvement varies
according to the subjects. Half of them show an unbalanced distribution according to the subjects; Although it is
not at a sufficient and stable level, it has been tried to include skills in general. However, the 3rd grade science
textbook does not meet lifelong learning skills to the required extent. An expert also carried out the same
examination and reached similar conclusions. There was a difference of opinion on maximum three items
between the expert and researcher findings. This study is an exemplary study on the level of inclusion of
Lifelong Learning Skills in textbooks; It is recommended that science and other textbooks be reviewed in terms
of skills. Textbooks and other resources should be able to offer a perspective that can lead students to lifelong
learning.

Keywords: textbook, science, primary school, lifelong learning skills, competencies



BOLUM 1
1. GIRIS

Yasamin var oldugu giinden beri hayatta kalabilmek i¢in her canlinin kendi formuna
0zgl ¢esitli 6grenmelere ve yasam becerilerine ihtiyact vardir. Bunun ihtiya¢ oldugunu tarih
bilimi sayesinde degil; diinyanin varligini anlamlandiran bir bakis agis1 olan felsefe bilimi
sayesinde duymaktayiz. Ozellikle epistemoloji (bilgi felsefesi) de giinliik yasam ve deneyimler
sonucu elde edilen bilgi tiirii olarak giindelik bilginin, ilk insanligin baslarinda ve halen
giiniimiizde de herkes i¢in islevselligi en ¢ok olan bilgi tiirii oldugunu o bilgiyi kullanirken
gormekteyiz. Insanmn gdziinii agtig1 andan kapayincana dek gordiigii, yaptigi, yasadig1 her sey

birer 6grenmedir.

Buradan hareketle, kisinin yagsadig1 hayatin en dnemli 6grenme yolu oldugu belirtilmis,
asil egitimin ise 6grenenlerle fikir aligverisinde bulunmakta ve birlikte diisiinmekte oldugu
vurgulanmistir (Kaya, 2014). Yasam ile 6grenme i¢ icedir. Bilginin yaratildigi, uygulamaya
dokiildigii ve Ogrenmesinin icsellestirildigi yer yasamdir. Her yeni giin, yeni bilgilerle
dogmakta ve batmaktadir. Yasam boyunca siiren bu O0grenme seriiveni, bilinen en eski

tarihlerde de konu olmustur.

Antik Yunan doneminde yasayan filozoflar igin Platon ve Aristo, hayat boyu slrecek
olan 6grenme yolculugunu “paideia” kelimesiyle agiklamistir. Bu kelime, hayat boyu
O0grenmenin anlammi tam karsilamasa da “kisiyi bilime, derin bilgiye motive etme ve
yeteneklerin gelistirilmesi” demektir (Tezcan ve Deveci, 2018). Insan hem yaratilis amac1
geregi hem bu amaci siirdiirmek i¢in diinyaya geldiginden gidene dek devamli bir seyler
ogrenme ihtiyacini duyar (Coskun, 2009). Bu durum, insanlarin her donem ihtiya¢ duyacaklar1
bilgi ve yetenekleri edinmelerine imkan veren “Yasam Boyu Ogrenme” kavramimi ortaya
cikarmustir (Coskun ve Demirel, 2012). Yasam boyu 6grenme; insanin bilgisini ve yeteneklerini
zenginlestirme hedefiyle ister resmi ister gayri resmi olarak kisisel, kamusal ya da kazang
saglamak icin gergeklestirdigi biitin 6grenme faaliyetleri olarak tanimlanmigtir (Avrupa

Komisyonu, 2002).

Onceleri ‘ihtiyag duyarak 6grenme’ gergeklestirmek, yine bu 6grenmelerin iiriinii olarak
gelisen teknoloji ve herhangi bir ihtiyaca kolay ulasilabilirlik arttik¢a insanlarda zamanla
ogrenmeye kars1 o eski ilgi, heves azalmis ve bu kavram yerini kisinin ‘6grenmesinin pesinden

gitmeme’ye birakmigti. Bilgi artik sadece okullarda program dahilinde belli bir seviye ve

1



miktarla sinirl tutularak bir 6gretici ile verilmeye baslanmisti. Son yillarda ise bilginin fark
edilmesiyle her alanda yakalanabilecek olan 6zgiinliigiin gereksinimi ve bunun i¢in yapilan
arastirmalar, yasam boyu 6grenmenin Onemini gostermektedir. Her alandan yapilabilecek

caligmada aranan bu 6zgiinliik, bilgi yigmlarin arasindan parlayacak farkliligin 6ne ¢ikacagini
bildirir.

Bugiin artik toplumlar, “kendini gelistiren” ve “Yasam Boyu Ogrenme” giidiilerini
barindiran bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006). Bununla birlikte,
yasama aktif katilan bireyler kendiliginden 6grenme becerilerini elde eder. Sorunu tanimlama,
karar verme, slireci izleme, degerlendirme ve bu sorunu ¢ozme gibi yeterlilikler bireyin
yasaminin devami i¢in son derece dnemlidir (Senemoglu, 2001). Bu beceriler bilimde arastirma
basamaklaridir. Kisi giindelik hayatinda karsilasabilecegi problemleri ¢ozerken de bu
basamaklar1 izlerse, hayata etkin katilim saglayabilecek ve hedefledigi sonuca ulagsmasini da

kolaylastiracaktir.

20. ylizyilin ilk yillarmmdan beri sanat, meslek ve teknik egitim merkezlerinin yayilmasi,
cesitli kamu ve 6zel kuruluglarin halk egitim merkezleri vesilesiyle sertifikaya dayali meslek
edindirme programlari; yapilandirilmis geleneksel okula dayali e§itimin yaninda biiyiik bir
secenek olusturmustur (Edwards ve Usher, 2001). Iste bu secenekler ‘yasam boyu dgrenme’
kavrammi dogurmustur. Yasam boyunca ister formal ister informal olsun egitim ihtiyacini
giderebilecek nitelikler tagiyan insanlar, mutlu olabilirler. Toplulukla edinilen 6grenmelerde
duyulan ortak heyecanin yaninda, bireysel kesiflerin derin diisiinmelere sevk ederek

ogretmesinin kisiye katkis1 da yadsmamazdir.

21. ylizyilda ise bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ve degismesi; edinilen bilgilerin
de siirekli degismesine yol agmistir. Birey bu farklilasmalara uyum saglayabilmek igin bilgi ve
becerilerini gelistirmelidir. Sahip oldugu 6zelliklerine bir giincelleme getirmelidir. Bireylerin
bilgi ve yeteneklerini gelistirebilecegi ve yeni alanlara yonelebilecegi, burada da kendi kendine
ilerleyebilecegi faaliyetlere firsat veren yasam boyu Ogrenme; yararini bir kez daha gozler
Online sermistir. Zaten egitim kurumlar1 da egitimin artik zaman ve mekanla
sinirlandirilamayacaginin farkindadir. Bu durum egitimin felsefesini de etkiler. Yasami
boyunca kendi 6grenme sorumlulugunun farkinda olan birey, belli bir 6grenme aligkanlig
gelistirir ve bu, onun davranis bi¢imi haline gelir. Yasam boyu bilgiler 6grenirken ayni sekilde
hayati, dogayi, diinyay1 da okumak; bu 6grenme davranigina dahildir. Bu okuma, doganin ilmi

olan fen bilimlerinin temel amaglarindandir. MEB (2018)’in “Astronomi, biyoloji, fizik, kimya,
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ver ve c¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalari hakkinda temel bilgiler
kazandirmak” ve “Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasint saglamak” maddelerini igermesi, fen bilimlerinin Gnemini artirmistir. Bu
yiizyilda ayrica ekonomilerin taleplerini ve isgiiciiniin ihtiyaglarmi karsilayabilmek i¢cin de
bireylere kazandirilacak beceriler ve yeterlilikleri yeniden g6zden gegirmelidir. Nitekim bitin
diinyanin egitim alaninda en ¢ok tartistig1 ve arastirdigi bir konu da; 21. yiizyil becerileri ve

bunlarin egitimle kazandirilmasidir (Otuz, Kayabasi ve Ekici, 2018).

Ayrica teknolojide ve bilimde yasanan hizli ilerlemelerden, 6grencilerin 6grenme
aliskanliklar1 da olumlu yonde etkilenmistir. Artik sik1 gézlemci ve bilingli sorgulamalar yapan
bireyler yetismesi beklenmektedir. Bu beklentiye karsilik verecek farkindaligi temelden-
ilkokul 3. siniftan baslatacak olan, fen bilimleri dersidir (Karaca, 2011). Ders kitaplar1 da
ogrencinin kendini, ¢evresini, yasadigi iilkeyi ve yeryiiziinii daha kolay 6grenmesini saglar.
Ozellikle Fen bilimleri dersi viicudunu, gevresindeki varliklari, yasadig1 ortami ve diinyayi
tantyabilecegi essiz bir derstir. Bir 6grenci alacagi dersle ilgili merakini 6nceden ders kitabini
inceleyerek giderebilir. Glines (2002)’e gore de bir derse dair ilk bilgilere ¢ogunlukla ders
kitabindan ulasilir. Dersten 6grenme eksikligiyle ¢ikan bir 68renci, ders kitabiyla istedigi yerde

ve istedigi zaman bunu telafi edebilir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarmin ulasmak istedigi amaclar1 hedef Kitlesi olan
ogrencilere aktaran bir vasitadir (Peker Unal, 2019). Ders kitaplari, %73 oraninda ve biitiin
derslerde neredeyse en c¢ok tercih edilen materyaldir. Ogretim programinin amacinin
gerceklesmesi i¢in 68retmene ve bireysel ¢alisan 6grenciye destek vermesiyle egitim siirecinin
vazgecilmez ogesidir (Seven, 2001). Tum (lkenin ulasabildigi ortak imkani olan ders
kitaplarinda, Ogretim programlarindaki yasam boyu Ogrenme becerilerinin bulunmasi,

bahsedilen yararliliklardan 6tiirli son derece gereklidir.

Avrupa Referans Cergevesi bu becerileri yasam boyu 6grenme kapsamimda 8 anahtar
yetkinlik alani olarak ifade etmektedir. Bunlar anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, kiiltiirel farkindalik ve ifade, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, inisiyatif alma
ve girisimcilik seklindedir. Avrupa Referans Cercevesi belirledigi bu yetkinliklerin her biri i¢in
uygun bilgi, yetenek ve tutumlar1 da belirlemistir (Ozdemir, 2019). Bu yetkinlikler sadece fen

bilimleri dersi 6gretim programu i¢in degil; diger tiim derslerin 6gretim programlarinda da yer
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alir. Ogretim programlarmin daha ilk sayfalarinda verilen yetkinlikler 1s131nda hazirlanan ders
kitaplarm1 ve yiiriitiilen dersleri alan Ogrencilere hem hayata hem derslerine karsi nasil
bakacaklarini, nasil diisiineceklerini, neyi nasil Ogreneceklerini Ogreten bir bakis agisini
sundugu i¢in de yetkinlikler tercih edilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde, Hayat Bilgisi ve
Tiirkce ders kitaplarina anahtar yetkinlikler agisindan bakildig1 goriilmiis fakat Fen Bilimleri
dersine yonelik boyle bir ¢calismaya rastlanmamistir. Fen bilimleri ve ders kitabiyla ilgili
yapilmis onlarca ¢aligmanin arasina katilacak olan bu ¢alismanin, alanda 6nemli bir eksikligi

kapatacag1 beklenmektedir.

1.1. Problem Durumu

Insan, var oldugu giinden beri soyunu artarak siirdiiriirken ayn1 sekilde ihtiyaclar1 da
artmus ve bu ihtiyaglarindan biri de sahip olmasi gereken bilgiler olmustur. Temel malzemesi
insan olan ve her donem topluluklar igin gesitli misyonlar1 bulunan egitim; en eski zamanlarda
kisiyi toplumla uyumlu olmaya hazirlamak, Eski Yunan’da ruhen ve bedenen miikemmel
insanlar yetistirmek, Ronesans doneminde ise agik fikirli bireyler yetistirmek gibi hedeflerle

ilgilenmistir (Kaya, 2016).

Bilim ve teknolojideki ilerlemelerin artmasi adeta bilgi patlamasi yasatmis; insanlarin
bu bilgilerin hepsini almasinin miimkiin olmayacagini1 gostermistir. Sonsuz bir bilgi deryasinda
ham bilginin direkt algilanmas1 hem imkansiz hem gereksiz olacagindan bireyler 6grenmeyi
O0grenme yolunu tercih etmistir. Bugilin gelismis toplumlarin birbiriyle yarisi, egitim
sistemlerine kadar varmustir. Ciinkii kaliteli insana yalniz egitim sayesinde ulasilabilecegi
aciktir. Bunun yaninda bilgiye ulasma siiresinin ve seklinin degismesi de egitimin giincel

ihtiyaglarina gore regiile edilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmistir (Kaya, 2016).

Egitimin amaci sorular soran, inceleyen, yeni seyler ortaya koyan, bir konunun art1 ve
eksi yanlarinit ayirabilen, sorun ¢Oziip zamana ayak uydurabilen bireyler yetismesini
saglamaktir. Fen egitiminin amaci ise onlar1 fen okuryazari haline getirmektir. Bu sayede
karsisina ¢ikan bir sorunda problem ¢6zme becerisini kullanabilir ve karar verirken de bilimsel
yontemlerden yararlanabilir. Derste edindiklerini hayatinda olusabilecek problemlerin
¢Ozumunde ve diinyayr kavramada kullanacak; kaliteli insanlarin gelismesine vesile olacaktir.
Bilimin ilerlemesi ve ¢agn ihtiyaglarmni karsilayabilecek bireylerin yetismesi i¢in fen egitimi

oldukca 6nemlidir (Ozdemir, 2019).



11 Nisan 2012’de alinan kararla 4+4+4 yeni egitim sisteminin uygulanacaginin
duyurulmasiyla, fen egitiminde de bazi degisiklikler olmustur. Fen egitimi 6nceleri ilkokul 4.
smifta baglatilirken artik 3. smifta baslatma karari alinmistir. Bu durum 2014- 2015 okul
doneminde ilk kez ve haftalik 3 saatlik bir ders olarak programa dahil edilmesiyle baglamistir.
Buradan da anlasilacagi tizere 6grenciler fen bilimleri ile ilk kez ilkokul 3. Sinifta kargilagsmakta

ve fene dair ilk diisiinceleri bu donemde olusmaktadir (Ozdemir, 2019).

Okul hayatinin 6nemli materyallerinden olan, Tiirk egitim politikalarini 6grencilere
ulastirmada koprii gorevi goren ders kitaplarinin bir ilki 3. Siif Fen bilimleri ders kitabidir.
Ayrica fen bilimleriyle tanisacagi ilk kaynak bu ders kitabi olacagindan, 6zel bir incelemeyi
hak eder. Bu sebeple ders kitaplarinin en etkili versiyonunu elde etmek i¢in faydali olacak pek

cok onemli ¢calisma yapilmalidir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda belirlenen amaglara gore diizenlenirse,
ogrencilerden beklenen bilgi ve yeteneklerin edinilmesine biiyiik oranda yardimci olacaktir.
Bunun icgin ders kitaplarmin incelenmesi, baz1 belirlemeler yapilmasi ve ilgili yerlere dogru
geribildirimlerde bulunulmasi; amaglarin uygun ve yararh bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin
olduk¢a 6nemlidir. Bunun yaninda, kitap yazarlar1 ve 6gretim programlar1 hazirlayanlara yol

gostererek egitime faydali olacaktir (Topak, 2017).

Son zamanlarda yapilan ¢alismalara bakildiginda, ders kitab1 incelemelerinin hususi bir
durumu oldugu anlagilmistir. Boyle ¢alismalarla ulasilan sonuglar, ders kitaplarmin yanlis ya
da eksik yanlarmnin diizeltilmesinde yardimci olur (Demirel ve Kiroglu, 2006). Bu
calismalardan biri, 6gretim programinda yer alan ve kazandirilmasi beklenen yasam boyu
o0grenme becerilerinin 3. Sinif fen bilimleri ders kitabinda bulunma diizeyinin incelenmesidir.
2018 Fen bilimleri dersi Ogretim programinda “Yetkinlikler” basligi altinda verilen;
Ogrencilerin bireysel, toplumsal, egitim ve meslek yasantilarinda gerekli beceriler olan
yetkinlikler; Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi tarafindan tayin edilmistir. Yasam boyu 6grenme

becerileri, 6gretim programinda 8 anahtar yetkinlik olarak yer almaktadir.

Literatiire bakildiginda 3. Smuf fen bilimleri ders kitab1 inceleme iizerine yapilan
calismalar oldukca azdir. Yasam boyu 6grenme becerilerinin bulunma diizeyi hakkinda ise
higbir ¢alisma yoktur. Bu yoniiyle kazandiracaklari sayesinde literatiirde kendisine oldukga
onemli bir yer bulacagi diisliniilmektedir. Fen bilimleriyle tanisilan ilk ders ve ders kitab1

oldugu i¢in de caligmaya deger goriilmiistiir.



Aragtirmanin problem ciimlesi “ Yasam boyu 6grenme becerilerinin 3.smif fen bilimleri ders

kitabinda yer alma diizeyi nasildir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci yasam boyu Ogrenme becerilerinin 3.sinif fen bilimleri ders
kitabinda yer alma diizeyini her bir iinite i¢in incelemek ve bu becerilerin bulunma diizeyini

tespit etmektir. Bu amaca yonelik asagidaki sorularin cevaplar1 aranmistir.

1. Tlkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinm temalarinda yasam boyu 6grenme becerilerinin yer

alma diizeyi nasildir?

1.1. Tlkokul 3.smf fen bilimleri ders kitabinin “Gezegenimizi Taniyalim” adli 1.
Tema’sinda “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.2. Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin “Bes Duyumuz” adli 2. Tema’sinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.3. Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinm “Kuvveti Taniyalim” adli 3. Temasinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.4. Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabmm “Maddeyi Taniyalim” adli 4. Tema’sinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.5. flkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin “Cevremizdeki Isik ve Sesler” adh
5. Tema’sinda “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.6. ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin “Canlilar Diinyasma Yolculuk” adl
6. Tema’sinda “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?
1.7. Tlkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin “Elektrikli Araclar” adli 7. Tema’sinda

“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nin yer alma diizeyi nasildir?

2. llkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinda “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nden en ¢ok
yer verilen beceri(ler) hangisidir?
3. llkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinda “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri” nden en az

yer verilen beceri(ler) hangisidir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Her konuda hizli gelismeler yasadigimiz gilinlimiizde egitim de bu gelismelerden
yararlanmistir. Geleneksel egitim metotlarinin ezberciligi ve olusturdugu bilgi yiginlarinin;
bilgiye ihtiya¢ oldugunda cevapsiz kalmasi, bu eski yontemlerin etkili olmadigini1 gostermistir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgi toplumu kaynaklar1 kendi kesfeden, baglantilar kurarak



yeni bilgiler doguran, bunlar1 paylasan, kullanan ve tiim bunlara digerlerini tesvik eden bilingli
bireylerden olusur. Bu toplumda var olabilmek, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmay1
gerektirir. Bu da egitimin ilk adimlarindan itibaren karsilasilan kitaplarin, bireye yasam boyu

ogrenme becerilerini gelistirme imkan1 vermesi beklenir.

Okullarda verilen her dersin alanina 6zgii bir 6gretim programi vardir. Programlarin
0zel amaglarma ve dersin kazanimlarina varmadan once “ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde, kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar: beceri
velpazeleri olan yetkinlikler” Turkiye Yeterlilik Cercevesinde 8 anahtar yetkinlik olarak
verilmistir (MEB, 2018). Bunlar yasam boyu 6grenme becerileri olup, yasam boyu 6grenme
sadece Ogretim programlariyla sinirlandirilamayacak kadar hayatidir. Dunlap ve Grabinger
(2003) de yasam boyu 6grenmeyi, insanlarin nitelikli yagamalarini artirmak i¢in dmiir boyu

istekli 6grenmeler yapmasi olarak tanimlamistir.

Bu becerilerin kazandirilip kalic1 hale getirilmesi i¢in kiiclik yaslarda fark ettirilmesi
gerekir. Ogrencilerin fen egitimiyle ilk kez 3. Smifta karsilasmasi bu ydnden fayda
saglayacaktir. Derslerde herkes i¢in en ulasilabilir ve en sik kullanilan kaynak ders kitaplaridir.
Dinger (2019), ders kitaplarmin 6gretim programlarindaki konular ve amaglar1 barindirmasimni
eger gerektigi 6lglide barindirmiyorsa eksik ve dogru olmayan 6grenmelere neden olabilecegini
belirtmistir. Derste programin faydali olacak sekilde yiiriitiilmesine imkan sagladigi i¢in de ders
kitaplarin1 énemli bulmaktadir. Iceriginde bulunan bilgilendirici metinler, etkinlikler, sorular,
degerlendirmeler, gorseller, semalar anlatimi1 zenginlestirir ve bunlar ders kitabimin

sorumlulugundandir.

Ilgili literatiirde 3.sinif fen bilimleri dersiyle ilgili az calisma arasindan bes tanesi ders
kitab1 incelemesi iken; yasam boyu 6grenmeyle ilgili hicbir ¢alismaya yer verilmemistir.
Yasam boyu 6grenmenin dogru anlagilmasi, ders kitabiin bu konuda bilgi verme dlizeyinin
tespit edilmesi ve buna gore hazirlanmasina katki saglayacagi i¢in egitim faaliyetleri daha
verimli gececegi diisiiniilmektedir. Ogrencilere sadece derslerine nasil bakacaklarmi degil;
hayatta da nasil diisiineceklerini, neyi nasil dgreneceklerini 6greten bir yol oldugu icin de
yetkinlikler agisindan bir inceleme yapmak istenmistir. Bu konuda ya da benzer baslikta bir

aragtirmaya yer verilmemesi de ¢aligmanin gerekliligini ve dnemini artirmistir.



1.4 Varsayimlar

Yiiriitiilen bu calismada, incelemesi yapilan 3. sinif fen bilimleri ders kitabinin
iceriginin Tirkiye’deki diger fen bilimleri ders kitaplar1 ile benzer oldugu varsayilmaktadir.
1.5 Smirhliklar

Aragtirmada, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3.sinifta okutulan Anka Kusu
Yayinevi tarafindan basilmig ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilmis fen bilimleri
dersi kitab1 kullanilmistir.
1.6 Tanimlar

Ders Kitabi: Ders kitaplari, ilgili alandaki amaglar1 en net versiyonunda 6grenciye
sunulmasi i¢in yazili ve gorsel faktorler, diislindiiriicii yonlendirmelerle hazirlanmis temel
egitim araglaridir (Demirezen, 2007).

Fen: Ingilizce anlam1 bilim (science) olan fen kavrami dilimizde ‘doga bilimi’ olarak
tanimlanir. Fen bilimi tabiat1 ve igindeki olaylari, bunlar arasindaki iligkileri inceler (Gller,

2017).

Fen Bilimleri: Doganin ve doganin i¢inde kendi ritminde yasananlarin yine belli bir
sistemde incelenmesinin yaninda, daha gozlemlenmemis durumlarm ongoriilmesine yarayan

bilimdir (Can, 2020).

Fen Egitimi: Ogrencilerin fen bilimine olan yakmligmi artirmak, doganm ve fenin
temel kavramlarmin herkesce anlasilarak bu sayede bilingli bir hayat yagamalarini saglamak

amacindadir (Ates, 2019 ;Giiler, 2017).

Yasam Boyu Ogrenme: Yasam boyu egitim ve 6grenme kisinin kendini gelistirmesi
icin tim Ogrenme imkanlarindan faydalanarak bilgi, yetenek, tutum ve aliskanliklar

kazanmasini 6ngoren bir anlayistir ( Sonmez, 2007).

Yasam Boyu Ogrenme Becerileri: Yasam boyu 6grenme becerileri bilgi ve iletisim
teknolojilerini farkli yollarla 6grenmek, bu esnada dogru sorulari sormak, Ogrendiklerini
kullanmak, elestirel okumalar yapmak, bilgiyi arastirmak ve bir araya getirmek, neyin dnemli
oldugunu-6grenilmesi gerektigini ayirt etmek ve bir 6grenme diizeni belirleyip bu yolu izlemek
seklinde siralanabilir. Bunlar bir 6gretmenin sahip olmasi gereken becerilerdir (Schuman,

Besterfield-Sacre ve McGourty,2005; Aktaran: Keles, 2020).

Yetkinlik: Kisinin kendi 6grenmesini denetleyebilmesi igin gereken bilgi, yetenek ve

becerilerin desteklenmesidir (Harvey, 2004).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde, c¢aligmanin kuramsal c¢ergevesini olusturan kavramlara ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

“Ogrenme” kavramu, kulaga ilk ¢alindiginda ‘okullarda, drgiin ve yaygimn tiim egitim
kurumlarinda gosterilen 6gretme faaliyetlerinin anlasilmasi’ olarak benimsenen bir kavramdir.
Oysa insan, dogumundan hatta ana rahmine diistiigli andan Gliinceye dek bulundugu her
ortamda istemli ve istemsiz olarak hep 6grenir. Kurumlarda gergeklestigi diisiiniilen bu surec,
aslinda hayatm her alanina yayilmis durumdadir. Ogrenme yasam boyudur. Yasam da bir
anlamda dgrenmektir. Insan, yasammi kiymetle siirdiirmek igin varolus amacini
gergeklestirebilmeli; bunun icin de 6grenmeli ve 68rendiklerini uygulama giiciinii kendinde

hissedebilmelidir.

Tagpmar (2012)’a gore de 6grenme, bireyin var oldugu her ortamdan alabilecegi
biligsel, davranigsal ve duyusal hareketlerin zeminini olusturur. Ayrica bir kisiye egitimli
diyebilmek i¢in 6grenmeler gergeklestirilmesi gereklidir. Kisinin 6grendiklerinin kalitesi,
egitim durumunu gdosterir. Davraniglarinin kalicilig1 tekrarlarla saglandikg¢a, daha farkinda bir
sekilde bu davraniglarda bulunur. Senemoglu (2011) gelismenin sadece viicutta biiylime ve
olgunlasmayla olmayacagmi sdylemis, gelisim i¢in 6§renmenin de gerekliligini bildirmistir.
Ona gore 6grenme, kisinin yasam alanlarinda tecriibe ettikleri sayesinde davraniglarinda her

zaman gecerliligini stirdiirecek etkiler kazanmasidir.

Yasam alanlarindan biri olan egitimde, MEB’e bagh okullarin egitim diizeni yine
MEB’in 6gretim programlari 1s13inda siirmektedir. Ogretim siirecinin kalitesini yiikseltmek,
ogrenmeyi sevdirmek ve pratik yollarla bilgiye ulasarak basar1 saglamak i¢in egitimde; 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Sartlara en uygun yontem ve teknik belirlenirken ortam,
zaman, konu, Ogrenci sayis1 ve Ogrenme faaliyetinin sonunda elde edilmesi istenen

farkindaliklar gibi nitelikler dikkate alinmalidir (Dinger, 2019).

Ogrenme kavramina dair cesitli yonlerden farkli farkli aciklamalar, diisiinceler olsa da
ogrenme ¢ogunlukla “davranista kalici degisimler yaratabilme siireci” dir. Fakat 6grenmeyi

sadece ‘davraniglarda degisimler meydana gelir’ ile sinirlandiramayiz. Buradaki siire¢ yasamin



kendisidir. Davranis degisimleri hastalik, ila¢ etkisi gibi kisa vadeli gosterilen durumlar
seklinde olursa, bunlar 6grenme degildir. Istenmedik, gegici davramislardir (Barutcuoglu,

2019).

Ogrenmenin, sadece davranis degisikliginde aramamasi gerektigi gibi; 6grenme
gerceklesince hicbir davramis degisikligi olmayadabilir. Bilgi, felsefede oldugu gibi
yigilarak(kiimiilatif) artar, ilerler. Ogrenme, hali hazirdaki bilgilerle yeni gelen bilgilerin
kaynastig1, iistiine eklendigi bir siirectir. Ogrenmenin tek bir yoniine odaklanmak yeterli
degildir. Bilissel, duyusal ve davranigsal yonleri de goz oniinde bulundurulmalidir. Zaten en
basta bilgiyi 6grenecek canlmin bir insan oldugunu g6z oniine alirsak; hem ruhu hem bedeni

doyuracak 6grenmelere ihtiyacinin oldugunu unutmayiz.

Ogrenme, kisinin émrii boyunca okul ve okul disinda bircok alanda bilissel olarak
ceplerini doldurmasidir. Kisi, dmrii boyunca araliksiz 6grenir. Bu siirecte bilissel, duyusal ve
davranigsal alanlar1 da birbiriyle iletisim halindedir. Bu {i¢ alan kisiyi yonlendirir ve bilgiyi

almasinda temel olusturur (Senemoglu, 2011).

Fen bilimleri egitiminin Onciilerinden Piaget, 6grenmenin ve zihin gelisiminin yasa
bagli bir stire¢ oldugunu 6ne siirmiistiir. Ona gore 6grenme, dogdugu yerden yetiskinlige dogru
bir gelisme gosterir. Burada, somuttan soyuta dogru bir 6grenme vardir. Bireyin ileriki
ogrenmelerinin daha saglam bir temele dayanmasi i¢in baglarda olabildigince c¢ok
somutlastirmalarla edinmesi gerekir (Kaya, 2019). Barutcuoglu (2019), 6grenmenin temel

ozelliklerini sdyle siralamigtir:

Ogrenmenin {iriinii olarak davranislarda degisiklikler goriilmesi,
Bunun sadece biiyiime sonucunda olmamasi,

Gegerliligini siirdiirdiiglinii gdsteren belirtilerinin olmasi,

Insanin gevresindekilerle yasadig1 etkilesimin eseri olmasi,

Davranis farkliliklarmnimn giindelik engellere takilmadan siiregen olmasi.

Buna gore 6grenme, biligsel, duyusal ve davranigsal alanlardaki farklilasmalarin dikkat ¢ektigi
bir olgudur. Bir 6grenmeden bahsedebilmek igin birey ile ¢evrenin birbirinden etkilenmesi

gerekir.
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2.2. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme teriminin dogmasina asil sebep olan, evrensellesme sayesinde
gbze c¢arpan; bilgi temelli ekonomidir. Teknolojik ilerlemelerle es zamanli olarak bilgi de
araliksiz ilerlemektedir. Teknoloji ve bilginin karsilikli olarak devamli birbirini etkiledigi bir
diizen vardir. Buradan, heniiz ulasilmamis basarilara ulasmak i¢in bir tesvik dogmaktadir.
Bireyin ginimiizle uyum i¢inde yasamasi i¢in bu basarilar1 yakalamasi gerekmektedir. Buna
gore egitim, yasamin belli bir kisminda olup zamani gelince de kalkacak bir sey degildir. Yasam
boyu 6grenme bireyin istedigi bilgiyi, istedigi zamanda, istedigi yerde edinmesine firsat vermek

icin var olmustur (Akkus, 2008).

Yasam boyu Ogrenme, bireyin yapabildiklerinin ve yapabileceklerinin dmiir boyu
zenginlesebilecegi dinamik bir diizendir. Bu diizen sadece okul gatis1 altinda siirdiiriilemez.
Ogrenme, boyle esnek oldugu gibi ucu da agiktir. Kisinin i¢inden gelen, ilgisini ceken konulara
yogunlasmasi, yeni verilere ulagsma arzusunda olmasidir. Hayatini daha kaliteli yasayan bireyin,
sadece is alaninda degil sahsi konularinda da gelismesine yardimci olur. Yasam boyu
o0grenmeye goniillii birey, kat1 sinirlar i¢inde kalmaktan kendini korur ve yeniliklere agiktir. Bu
birey yasaminda aktiftir; yasam boyu 6grenmede, onu sosyal ve mesleki hayatinda giincel olana
yonlendirir. Ogrenme imkanlarinm hayatm biitiin alanlarina yayilmasi gerektiginin altmi ¢izer.
Ogrenme toplumu da bu imkanlardan herkesin faydalanmasi gerektigini; formal ve informal
egitimden caligma ortamlarma kadar her yerde olmasi gerektiginin altini ¢izer. Teknolojide ve
is yerlerinde yasanan hizli gelisme ve degismeler, bu hiz1 yakalamak i¢in insanlar1 adeta bir
yarisa sokmustur. Daha iyi olmak, en iyiye ulagsmak i¢in insanlarm is hayatlar1 siiresince

egitimlere katilmasimi gerektirmektedir (Akkus, 2008).

Yasam kosullar1 degistikce elde edilen bilgiler yetmemekte, devamli eklemeler yapmak
ve gelistirmek gerekmektedir (Topakkaya, 2013). Cunki bireyler kendilerini topluma ve icinde
hizla siiren degisimlere hazirlamasi gerekir (Akkus, 2008). Bu hizli degisim karsisinda
hazirlanilmak yine hizla geligsen teknoloji sayesinde olmustur. Teknoloji bu noktada hem verici
hem alic1 g6revini Ustlenerek, yasam boyu dgrenen bireyi aktif tutmaktadir. Uretilen bilgiler
yeni teknolojileri dogururken, bu teknolojiler de bilgilerin daha hizli ve daha kolay paylagimina

imkan tanimaktadir.

Yasam boyu 6grenmek; kisinin giin i¢inde birgok faaliyette bulunurken kendi kendine
ogrendigi, neye ihtiyacmnin oldugunu bilip bunu nasil giderecegini planladigi, sonunda ilgisine

yonelik bilgiler edindigi hem de higbir puan, seviye almayacagmi bilerek kendi 6grenme
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sorumlulugunu istlenip 6z denetim kurabilmesidir. Bunlar ve yasam boyu &grenmeyi

destekleyen olgu ve etkinlikler sekil 1.1°de belirtilmistir:

Sinddginda
ogrenmek

Tasanm
Problemieri
Cozmek

Not yerine
ogrenmeye
odakanmak

Yagam Boyu
Ogrenmek
Ogrenmeyi

bilmek

Sekil 1.1: Yasam boyu 6grenmeyi destekleyen olgu ve etkinlikler. (Coskun,2009).

Egitmini
Yonetmek

Oz
degeriendirme
yapmak

Yasam boyu 6grenme tartismalarindan dogan 6zelliklerden biri ‘i¢ ice gegmislik”’ tir. Bu
0zellik ¢alisma hayat1 ve 6grenmenin i¢ i¢eligini, bilginin kullanisliligini 6ne ¢ikarmaktadir.
Bu ‘esneklik’ tir. Esnekligin olmasi i¢in yer ve vakit durumlarmin biiyiitiilmesi uygun olacaktir.
Bu sebeple yasam boyu 6grenme ‘istedigin yerde, istedigin vakitte’ séziinii vurgular. Yasam
boyu 6grenenler, istedigi yerde istedigi vakitte ve istedigi bilgiyi 6grenebilmelidir. Hayat ve

ogrenme i¢i igedir, birbirini besler ve zenginlestirir (Akkus, 2008).

Yasam boyu 6grenme terimini 1920’lerde ilk kez kullananlar John Dewey, Eduard
Lindeman ve Basil Yeaxle olmustur. Onlara gore egitim, her giiniimiiziin siiregelen devamli bir
yiiziidiir. 1970’lere gelindiginde kalkinma birliklerinin (6zellikle OECD) ¢alismalarinda gecen
yasam boyu 6grenme terimi 1980’lerde pek anilmamis, 1990’larda evrensellesmeyle birlikte
yikselise geg¢mis, 2000’lerde zirveyi gormiistiir. Bu yillarda {ilkemizde de oldukca ¢ok yer
almis ve deger gdrmiistiir. MEB verdigi degeri, kendi biinyesinde ‘Hayat Boyu Ogrenme’
adinda bir genel miduarlik kurarak gostermistir (Catal, 2019). Avrupa Komisyonu, 30 EKim
2000 tarihinde "Yasam Boyu Ogrenme Memorandumu" ilan etmis ve Hayat Boyu Ogrenmeyi
bir cat1 altinda toplayarak egitim ve Ogretimin bir biitiin seklinde bulunmasi gerekliligini

sOylemistir (Paksoy ve Sahan, 2019).

Zamanla sinirlar1 genisleyen ve kabullenilen yagam boyu 6grenme, 2014-2018 hayat
boyu stratejik eylem planinda bulunmustur. “Hayat boyu 6grenme, orgiin ve yaygin her tiirlii
egitim faaliyetlerini kapsayan genis bir kavramdwr” (Gulleg, Celik, Demirhan, 2012).

Ogrenme, dogumla baslayrp insan yasammin sonuna kadar devam eden bir yolculuktur.
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OECD ise bunun yanma yasam boyu 0grenmenin sonunun olmamasini ve kisisel yetkinligin

artmasinda onemli gérevi bulunmasini da eklemistir.

Bir sonu olmayan bu yolculugun baglangici 6nemlidir. Arastirmalara gore insan
beyninin 6grenme alaninin yaris1 5-6 yasglarinda gelismektedir. Bu ylizden 6 grenme okul 6ncesi
donemde baglamalidir (Ersoy, 2009). Yasam boyu 6grenme teriminin merak, sebat, motivasyon

ve 0grenmeyi 6grenme gibi psikolojik alt yapist vardir.

Merak; bir konu igin ilginin uyanmasi, 6grendiklerine fazlasini katmak igin duyulan
istektir. Meraki Piaget (1952) daha fazla bilgi almak i¢in sart, Bruner (1966) sadece insanlar
degil tiim canlilarin yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli bir nitelik, Freud (1915) bilgi
oburlugu, Hebb (1955) bireyin bilissel siire¢lere olagan yonelimi, Maslow (1970) ise bireyin
psikolojik olarak gelismesinde miihim bir 6zellik oldugunu séylemislerdir (Reio, 1997 aktaran:
Coskun, 2009). Sebat; soziinden veya kararmmdan donmeme, bir isi sonuna kadar siirdiirme,

direnme, kararlilik anlamina gelmektedir (TDK, 2022).

Motivasyon; bireyin emellerine dogru yiiriidiigii yolda ihtiya¢ duydugu manevi giicii
saglayan, bireyi hareketlendiren, davraniglarina yon veren, takildigi noktada yeniden
yiireklendiren, gerekiyorsa ayaga kaldiran, 6grenme siirecini besleyen, iyilestiren etkenlerden
biridir (Akbaba, 2006). Ogrenmeyi 6grenme yetenegi; kisinin nasil dgrendigini kesfetmesi,
ogrenirken kullanilan yollar1 bilmesi, kendine uygun olani belirlemesi ve yararlanmaya
baslamasidir. Kisinin yapabildiklerine ve yapabileceklerine gére o bilgiyi neden bilmesi
gerektiginin, nasil ve nereden elde ettiginin bilincinde olmasi ve bilgileri degisik yollardan elde

etmesi demektir (Turan, 2005).

Catal (2019)’a gore hayat boyu 6grenme; bireyle ilgili, toplumsal, kiiltiirel, iktisadi ve
bilhassa istihdamla ilgili bir bakis agisiyla bakarak bireylerin ilgilendigi konularin saptanarak;
bilgi, yetenek, tavir ve hareketlerle becerilerini gelistirmek i¢in bir 6miir siirdiirdiikleri formal,
informal ve bizzat yasayarak 6grenme faaliyetleri ile bu faaliyetler nihayetinde ulasilanlarin

kayit altina alinmasidir.

Bilginin ve bilgili olmanin deger gordiigii bu doneme ‘bilgi ¢agr’ ; bu ¢aga yarasir
gerekleri karsilayan toplumlara da ‘bilgi toplumu’ denilmektedir (Giileg, Celik ve Demirhan,
2012). Bu sebeple bilgi toplumundan yetistirilmesi beklenen insan tipi; degisen teknolojiye

hizla uyum saglayabilen, kendini siirekli yenileyebilen, ¢6ziim odakli diisiinen ve
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sorgulayabilen insanlar gerekmektedir (Demiralay ve Karadeniz, 2008). iste tam bu noktada

ihtiyaca cevap verecek olan “yasam boyu 6grenme” kavrami dogmustur.

Cagimmizin vazgegilmez etkenlerinden biri de degisimdir. Thtiya¢ olan bilgi, beceri ve
teknolojiler; gérev tanimlar1 ve meslekler devamli olarak degismektedir. Bu da beklenen birey
ozelliklerinin de devamli degismesine sebebiyet vermektedir. 2000’li yillarda bilgi sadece
onemli degil; en temel degerdi. Bilgi, maddi a¢idan olduk¢a 6nemli bir kaynak; bilim ve
teknolojide siiregelen degisiklikler i¢in ise bir faktor olarak yasamdaki yeri Onemlidir
(Kahriman, 2021).

Bilgi ¢ag1 diye nitelendirdigimiz bu ¢agin, insanina ytikledigi ana sorumluluklardan biri,
bilgi okuryazarligidir. Bu durumda kisi bilginin eksikligini hissetmeli, 6grenecegi bilgiyi
belirlemeli, hangi yerden ve ne sekilde alabilecegini bilmelidir. Daha da énemlisi bu bilgiyi
degerlendirebilmelidir. “Buna gore teknolojik imkanlara hakimiyetiyle bilgiyi yontemli bir
sekilde elde edebilen, onu yonetip kullanan ve yeniden bilgi tireten insan bilgi okuryazari
olmaktadir.” Ogrenen kisinin kendi dgrenme ortamini saglamas1 da umulurken bu konuda
sadece becerilerin degil; gorev zihniyeti, 6z degere sahip olma yolu ve bunlar1 degerlendirme

yonelimini edinmesi, gelistirmesidir (K6gce, Ozpmar, Sahin ve Yenmez, 2014).

Devletlerin iktisadi alanlarinda biiyiik 6neme sahip bir konumda bulunan bilgi; egitim,
bilim ve teknolojinin de en énemli yapi1 tasidir. Ona erisme sartlarinin iyilestirilmesi de bilgi
kadar 6nemlidir. Teknolojide goriilen seri ve kesintisiz biiylime, bilgiye erisimi kolaylastirmis
ve giniimiizde yasanan farkliliklar1 ilging seviyelere getirmistir (Keles, 2020).
Bu donemde teknolojik degismede meydana gelen hiz, Orgiin egitimde edinilen bilgi ve
yeteneklerin gegerliligini kisitlamustir. Buna gore eskiden bir meslegi 6grenip onu émir boyu
yapabilirken arttk bu pek de miimkiin degildir, yeterli gorinmemektedir (Ayra ve
Kosterelioglu, 2015).

Bilgi toplumunda sosyal uyum, istihdam edilebilirlik ve aktif vatandaslik i¢in gerekli
goriilen hayat boyu 6grenmenin temel kriterleri, Avrupa Komisyonu tarafindan sekiz yetkinlik
olarak belirtilmistir (EC, 2007: 3). Bu kriterlerin buytttlmesi icin Comenius, Erasmus,
Grunthvig, Lingua, Minerva, Socrates, Leonardo da Vinci, Tempus ve Youth gibi programlar
gelistirilmistir (Kogge vd., 2014). Yasam boyu d6grenmeyi tanimlayan ciimleler kisi, zaman ve

cevreye gore farkliliklar gosterse bile ortak noktalari da vardir;

e Ogrenme, belli bir yas donemi arasma sikistirilamaz; besikten mezara dek siirer.
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e (agdas giinlerin dogmasi i¢in olmazsa olmazdir.

e Toplumda yasanan degisikliklere uyum saglamak i¢in gereklidir.

e Yas, cinsiyet ve bulundugu yerden ayri tutularak tiim bireyler 6grenme imkanlarini

degerlendirebilmelidir.

e Ogrenme sadece bir ¢at1 altinda gergeklesmez; drgiin olabildigi gibi yaygin sekilde de

devam ettirilebilir.

e Bilgiyi elde etme, onu anlama ve kullanabilme becerisini gelistirebilir.

¢ Kisinin, kendi 6grenme yolunu kendisinin belirleyebilme giiciine sahip olmasidir.

e Sonsuz 6grenmenin miimkiin olmasidir (Sweeting, 2000).

Anlasildig1 iizere bir¢ok sekilde tarif edilebilen yasam boyu Ogrenme, insanlarin hayat
niteliklerini yikseltmek ve kendini yeteri kadar tatmin etmek icin 6mir boyu, bile isteye
strddrecekleri bir 6grenmedir (Dunlap, 2005).

Her an her yerde O6grenen kisiler, basta ailesi olmak iizere ge¢misi, gelenegi, iginde
bulundugu ortami ve bugiinkil toplumu etkisi altina kitle iletisim araglarindan etkilenmektedir.
Yani kisilere her an her yerde 6grenme imkanmi saglayan nedenlerden biri de kitle iletisim
araglaridir, diyebiliriz. Ilgi ¢ekici ve elde etmesi kolay oldugundan, dgrenmesi de kolay
olacaktir (Kalgik, 2017).

Yasam boyu 6grenmede li¢ tiir egitim vardir. Birinci, miifredat iizerinden okullarda
verilen formal egitimdir. Ikinci, meslek becerilerini gelistirmeye yonelik sertifika veya yeterlik
belgesi verilen nonformal egitimlerdir. Ugiincii ise kisilerin ihtiyaglarina gore yetersiz olduklari
bir durumu gelistirmek veya ilgi duyduklar: bir konuda daha ¢ok bilgi edinmek icin aldiklar1
informal egitimdir. Biitlin bu tiirler, hakikatli ve bilin¢li 6grenmeler yapmak isteyen bireyi
zaman ve mekan sinirliligindan 6zgiirlestirecek teknolojilere yoneltmektedir (MEGEP, 2006).
Buna gore yasam boyu 6grenme yollar1 sekil 1.2°de gosterilmistir (Coskun, 2009).

Yasam Boyu
Ogrenme Yollan

Orgin Egitim Yavain EGitim Informal Egitim

Okul Oncesi Uzaktan Egitim Aile

likogretim Halk/Yetigkin Egitimi Sosyal Cevre

Ortadgretim Ozel Amagh Kurslar Kotophane

YUksekogretim Sertifika Kurslarn Kitle lietigim Araclan
(TV, radyo, internet)

Sekil 1.2. Yasam boyu 6grenme yollar1
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2.2.1. Yasam Boyu Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Yasam boyu 6grenme kavraminm pek koklii bir tarihi yoktur. 20. yy gibi yakin bir
zamanda ortaya c¢iktig1 addedilir. Ad1 evrensellesme, bilgi toplama ve benzeri kelimelerle
birlikte gegmektedir. Teknolojinin ilerlemesiyle paralel her seyin olaganiistii hizda gelistigi
fikrinin herkes¢e onaylandigi giiniimiizde, tabi ki 6grenme de bu hizdan etkilenecektir.
Doneme uyum saglanarak egitimin de ihtiya¢ duydugu degisikliklerin saglanmasidir.
Bilgi, ¢cagimizda alip satilan bir tirlindiir ve sahsi veya sosyal gereksinimleri gidermekten ziyade
degis tokus yapildiginda aciga c¢ikan o deger igin iiretilmektedir. Bilginin elde edilip
sunulmasindan olusan egitim siireci de bu ticari iliskiden nasibini almistir. Bu sebeple egitim

de guin gegtikce daha kazangl bir pozisyona sahip olmaktadir (Kaya, 2010).

Yasam boyu Ogrenme kavrami lilkemizde sonradan dikkat c¢ekmistir. Diinya’da
topladigindan sonra bir zamanda gerceklestigi goriilmiistiir. Tlgili calisma ve arastirmalarin da
tilkemizde son yillarda yogunlastigi gériilmiistiir. Bu sebeple yasam boyu 6grenmenin tarihgesi,

Diinya’da ve Tiirkiye’de gelisimi seklinde ayr1 basliklar altinda incelenecektir.

2.2.1.1. Diinya’da yasam boyu é6grenmenin gelisimi

Sanayi Devrimi’nden sonra insanlar, yasadiklar1 yerlerden sehirlere gonderilmis ve
topluluk olarak var olma gilivenceleri kaybolmus; kendi baslarma var olmak {izere
birakilmislardir. Artik bilgi, toplumun y13dig1 bir servet 6tesinde ilerisinde kisisel deneyim ve

kisisel birikim olma 6zelligi edinmistir (Torun, 2020).

Yasam boyu 6grenme kavramiin, birgok yenilikle beraber adinin sik¢a zikredildigi
2000’11 yillarda, ilk kez ortaya ¢iktig1 sanilir. Oysa daha yakindan bakildiginda bu kavramin,
aydimnlatilmasi zor antik ¢aglara kadar uzandigi gortilmiistiir. Bunu; Platon’un glinimiize kadar
ulagan ‘Cumhuriyet’ adli eserinde, yetigkin egitimi i¢in hazirlanan etkinlikler ve hayat ile

ogrenmenin i¢ ice olup birbiri sayesinde yeserdigini okurken fark etmekteyiz (Catal, 2019).

Ogrenmenin yasam boyu siiren kisitlanamaz bir siireg oldugu gergegi, 19. yiizyila kadar
baz1 kaynaklarda ifade edilmistir. Ayn1 yillarda din, tarih ve siirin insan yasamiyla olan
iliskisini siniflandirma yoniinde caligmalar yiirliten Danimarkali diisliniir Grundtvig, yasam
boyu 6grenme kavramini ilk kez kullandig1 i¢in giiniimiizde bu gelenegin kurucusu kabul edilir.
Bundan bagka Commenius’un goriisleri de bu kavrami gelistirmis, 6ne ¢ikarmistir (Gencel,

2013; Wain, 2000).
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Bunun yanmda kimileri de 1920’lerde John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil
Yeaxle’nin egitimin okulla smirlandirilamayacagi, hayatin her yerinde O6grenmenin
kendiliginden gerceklesecegi fikirleri iizerinde, yasam boyu d6grenmenin ilk defa kapsamli bir
gorliste temeli oldugunu ileri stirmiistiir. Egitimin her an her yerde oldugu goriisiinden

hareketle, okul digsinda kalan herkesten de ayri diisiiniilemez bir pargadir.

Egitimli olmanin sadece okul siralarindan gegtigi, bu siireg bittiginde egitimin de bittigi
diistincesi uzun yillar gecerli olmustur. Yasam boyu 6grenme, egitimi ve 6grenmeyi okulun
disma cikarmis; kisi, zaman, yer ve yas ile sinirlandirilamayacagi gergegiyle bunun karsisinda

durmustur. Egitim yasamdan ayr1 diistiniilemez (Catal, 2019).

Eduard Lindeman, yetiskin egitimi iizerine yaptigi ¢alismalariyla bir yasam boyu
ogrenme diisiincesi olusturmustur. Yukarida verilen fikirlerin dnciilerinden olmasinin yaninda

1926°da yazdig: “Halk Egitiminin Anlam1” adli eseri vardir.

1929’a gelindiginde Basil Yeaxle tarafindan “Yasam Boyu Egitim” adli eser kaleme alinmustir.
Burada gecgen "Yasama bagh bir siire¢ olarak kavranan egitim, mesleki olmayan ideallerle
ilgilidir, daha dogrusu mesleki egitimin biraktig1 yerden baslar ve amaci yasamin biitiiniine

anlam vermektir (Kivrak, 2007, s.60). " ciimlesi konuyu 6zetler.

Yasam boyu 6grenmenin varligini yetiskin egitimiyle baslatanlar da vardir. 1900°1i
yillarda Ingiltere’de calisan yetiskinlerin, degisen diinyanm sartlarina uyumlu hale gelebilmesi
icin egitime ihtiya¢ duymasiyla kurulan “Diinya Yetiskin Egitimi Dernegi” ile yasam boyu
o0grenme kavrami bir anilir. Olumlu sonuglar alinmasi iizerine yetiskin egitimine ilgi artmus,
1949°da Danimarka’da bir konferans yapilmistir. 1960’ta Kanada Montreal’de bu kez
uluslararas: bir konferans gergeklestirilmistir. Yetiskin egitiminin gorevleri ve hedeflerinin
tanimlandi1g1 Montreal konferansi, yasam boyu 6grenmeyi gelecekteki devlet politikalarinin bir

hedefi olarak seg¢ildigi ilk uluslararasi toplantidir (Aksoy, 2008).

Bundan sonra yagsam boyu 6grenme kavramini Almanya’da UNESCO Egitim Enstitiisii
bir kez daha incelemis ve gelistirmistir. 1970’in ilk yillarinda yasam boyu 6grenmeyi Avrupa
Komisyonu “siirekli egitim” , OECD ise “tekrarlanan egitim” olarak agiklamistir. Strekli
egitim bilhassa sosyal ve Kkiiltlirel degiskenleri bi¢imlendirdigi bir yasam boyu 6grenmeyi
anlatirken tekrarlanan egitim; c¢ogunlukla ekonomik ve teknolojik degiskenlerin

bicimlendirdigi yasam boyu 6grenmeyi anlatir(Ohidy, 2008).
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Yasam boyu 6grenme egitim gevresinde ilk kez, Paul Lengrad’in 1970°te Hamburg’da
diizenlenen UNESCO konferansinda “Yasam Boyu Ogrenme ’ye Giris” bildirisiyle dne
cikmistir (Diindar, 2016). 1972 yilinda toplanan ve Edgar Faure’nin baskanligini ettigi
komisyon “Var Olmay1 Ogrenmek (Learning To Be)” baslhigimi tastyan UNESCO raporundan

one ¢ikan iki sey: “Siirekli 6grenme” ve “6grenen toplum” olmustur (Kivrak, 2007).

Faure Raporu olarak da bilinen bu belge, yasam boyu 6grenme kavramina onciiliik
etmistir. Egitimin sadece seckin insanlara 6zel bir durum olmadig: ve belirli bir yas araligina
yonelik de olmadigi soylenmistir. Ayrica egitimin yasam boyu siirmesi gerektigi ve tiim
insanlig1 ilgilendirdigi 6nemle belirtilmistir (Faure,1972). Tiirk egitim sistemine bir kavram
olarak giren yasam boyu 6grenme, Tirkiye’nin de iiyesi oldugu OECD iilkelerinin 1960°ta
toplanip aldig: kararla egitim sisteminde kendine bir yer bulmustur (DPT, 2001).

Yasam boyu Ogrenme, literatlire girmis yeni bir kavram gibi goOrulse de gesitli
toplumlarda bu kavrama benzer diisiinceleri iceren climleler kurulmustur. Buna ragmen
kavramin tarif edilmesi, biiyiitiilmesi ve siirlarinin genisletilmesi adimlarinda diger toplumlara
gbre Avrupa Birligi daha diizenli bir sekilde ¢alismus, emek vermistir. Bildiri, konferans ve
toplantilarla bir¢ok dile ¢evrilip daha fazla yayilmasi saglanmistir. Caligmalar1 katlanarak

devam etmistir (Catal, 2019).

Yasam boyu 6grenme kavrami 1970’lerde yilikselmis fakat 1990’lara kadarki zaman
araliginda burada gordiigu ilgi azalmis, gerekeni alamamustir. Bu siliregte ulusal hiikiimetler ve
uluslararas1 orgiitlerce onceki donemlere gore yasam boyu 6grenmenin daha az iizerinde
durulmustur. Bunun sonuglarindan biri olarak hiimanist yaklasimlar da iilke giindeminden

neredeyse diismiistiir (Ilgin, 2020).

UNESCO’nun 1972’de ‘egitim yasam boyu devam eden bir siire¢ olmalr’ karariyla ilk
kez uygulamaya baslama diisiincesi glindeme gelmisti. Avrupa Birligi de 1993 yilinda “Yesil
Biilten’, 1995°te ise ‘Beyaz Biilten’ raporunu hazirlamisti. Raporun bagligi ‘Ogrenen Topluma
Dogru: Ogrenme ve Ogretme’ dir. Burada, yasam boyu 6grenme konusunda Avrupa Birligi’nin

yapmas1 gerekenlere yer verilmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002).

1980’li yillarda egitime ayrilan kaynaklarm azaltildig1 ve bazi sikmtilarin yasandigi
bilinir. Bir arastrma siirecinin sonucunda herkes i¢in yasam boyu O6grenme kavramina
ulagilmistir. 1960’larda giindem olan ‘yinelenen egitim’ den; merkezinde bireyin olmasi,
informal 6grenmeye de deger vermesi, egitimin iizerindeki devlet golgesinin hafifletilmesi ve

sosyal yone agirlik verilmesi gibi 6zellikler bakimmdan ayrilir (DPT, 2001). Kuruldugundan
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beri oldukea ¢esitli adlar altinda islerini ytiriitiip 1993°te Avrupa Birligi (AB) adin1 almis 6rgiit,

ilk donemlerinde ekonomi hedefleri igin bir arada olup egitim alanina pek de yer vermemistir.

Avrupa Birligi sonradan politikalar {irettigi bu alanla ilgili, birlige katilimci iilkelerden
bu politikalarin yiriitiilmesini talep etmistir. Yasam boyu O6grenmenin 1970’lerdeki
yiikselisinden sona gelen ¢okiis, 1990’lara kadar siirmiistiir. Fakat bu tarihten itibaren yeniden
popiiler olmustur. 19901 yillardan beri Avrupa Birligi, yasam boyu 6grenmeyi egitim ve

ogretim alaninda ¢aligma ortakligini temel ilkesi kabul etmistir (Sahin ve Arcagdk, 2014).

Egitimle ilgili caligmalarini katlayarak siirdiiren Avrupa Birligi’nin yasam boyu
ogrenme alanmdaki en degerli caligmasi ise 1996 yilin1 ‘Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yilr’
olarak ilan etmesi olmustur. Bu ilan1 “firsat esitligi ve sosyal biitiinliigii saglamak, Avrupa’da
rekabet ve kalkinma ortami olusturmak, iiye iilkelerde yasam boyu 6grenmeyi hayata gegirmeye

yvonelik stratejiler belirlemek” amactyla Avrupa Komisyonu yapmistir (Adabas, 2016).
Yasam boyu 6grenme i¢in ¢cok dnemli bir yil olan 1996 ’nn ii¢ hedefi vardir:

“I1-Yasam boyu ogrenme kavramina tesvik etmek

2-Anlam ve ozelliklerini aciklamak

3-Biitiin Avrupa vatandaglart i¢in bu kavramin bir gercgeklik olabilirligini gozden gecirmek”

Bir baska ifadeyle komisyon yasam boyu oOgrenmenin amag, ilke ve stratejilerinden
bahsetmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002). Avrupa Birligi, 20. yiizyilin son bes yili Socrates,
Leonardo da Vinci II ve Youth; 21. yiizyiln ilk alt1 yilinda ise Comenius, Erasmus, Leonardo

da Vinci ve Grundtvig programlarini baglatmistir.

AB Parlamentosu ve Konseyi’nin 2006 yilinda yaymladigi raporda yasam boyu
O0grenmeyle ilgili anahtar yetkinlikleri belirtmistir. Bu yetkinlikler; “anadilde iletisim”,
“vabanci dillerde iletisim”, “matematik becerisi, fen ve teknolojide temel yeterlilikler”, “dijital
yeterlilik”, “ogrenmeyi o6grenme”, “sosyal ve insani yeterlilikler”, “inisiyatif alma ve
girisimcilik” ve “kiiltiirel farkindalik ve ifade etme” seklindedir. Bu becerilerin iyilestirilmesi
icin ve kiiltiirler arasi iletisimin gelistirilmesi i¢cin yukarida ismi gecen Comenius, Erasmus,
Grunthvig, Lingua, Minerva, Socrates, Leonardo da Vinci, Tempus ve Youth gibi programlar

yiirtitiilmiistiir (Kégce vd., 2014).

2000 yilinda Avrupa Konseyi, AB iilkelerinde yasam boyu 6grenme ig¢in yiiriitiilen

caligmalar1 bir araya getirerek raporlastirmistir. Lizbon Stratejisi, yasam boyu 6grenme adina
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yapilan ilk somut egitim stratejisidir. Yine bu y1l Avrupa Komisyonu, yagsam boyu grenmeye
temel olacak bir bildirge yaymnlamistir. Bu temel, 6 belirleyici madde icermektedir (MEGEP,
2006):

1) Herkes i¢in yeni beceriler: Aktif vatandashigi pekistirmek ve sosyal birligi biiylitmek
icin 6grenme kaynaklarina her an ve her yerde ulasabilme imkanmnin giivence altina
alimmasi.

2) Insan kaynaklarina daha fazla yatirim: Ogrenmeye ayrilan vakit ve biitgenin miktarmin
kayda deger diizeyde arttirilmasi.

3) Ogretme ve 6grenmede yenilik: Her zaman her yerde dgrenmenin devamli olmasi i¢in
etkili 6gretme ve 6grenme yollar1 ile ¢evre ve imkanlarinin iyilestirilmesi.

4) Ogrenmeye deger verilmesi: Ogrenmeye girenler ve ¢ikanlarin, basta informal egitimin
bilinme ve begenilme yollarmin gelistirilmesi.

5) Rehberlik ve danismanligin yeniden degerlendirilmesi: Her bireyin bir 6miir nitelikli
O0grenme imkanlarina ve yol gostermelere rahatlikla ulasabilmesi.

6) Ogrenmenin eve daha yakin hale getirilmesi: Bilgi ve iletisim teknolojisi kaynaklar
sayesinde bilginin istenilen yerden-yakin ¢evresinden alinabilmesi.

Lizbon Stratejisi ve Avrupa Komisyonunun bildirge yaymlamasindan sonra yasam boyu
O0grenme, toplum i¢in yeni egitim 0gretim ve faaliyet planlar1 i¢cin kilavuz teskil etmistir

(MEGEP, 2006).

2.2.1.2. Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenmenin Gelisimi

Yasam boyu 6grenme teriminin lilkemizde kullanimi genellikle istihdam agirliklidir.
Ayrica yasam boyu ogrenme ile ilgili detayli bir yasa da yoktur. Terim, endirekt sekilde
kurumsal dokiimanlarda incelenmistir. Bunlar; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Bes

Yillik Kalkinma Planlari, Milli Egitim Stralart’dir (Torun, 2020).

Yasam boyu 6grenme ilk kez, 24 Haziran 1973 tarihinde yliriirliige giren 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer almistir. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin, bu konuda genel
kurallar1 olarak goriilen Temel Kanun’da; dogrudan adi gegmeyen yasam boyu 6grenmenin
stirdiiriilmesi ve bunun nasil olacagi gosterilmistir. Kanunun 1960’larda iizerinde durulan

orgiin, algm ve yaygin egitim olarak gruplanan bir bakis a¢is1 vardir (Erkal, 2015).

Egitim sisteminin 6rgilin ve yaygin olarak iki temelden olustugunu belirten 18. maddesi halen
yirlirliiktedir. “Yaygin egitim, orgiin egitimin yaminda veya disinda diizenlenen egitim

faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.” (Madde 18).
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Yaygin egitimin kapsam, amag ve gorevleri, ayn1 yasanin 40. maddesinde incelenmistir:

“Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak
orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis yahut herhangi bir kademesinde bulunan veya bu

kademeden ¢ikmis vatandaglara, orgiin egitimin yaninda veya disinda;

1. Okuma — yazma ogretmek, eksik egitimini tamamlamalart icin stirekli egitim imkdnlart

hazirlamatk,

2. Cagmmizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine uyum saglayici

egitim imkanlart hazirlamatk,

3. Milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici ve benimsetici nitelikte egitim

yapmak,

4.  Toplu yasama, dayanmisma, yardimlasma, birlikte ¢alisma ve orgiitlenme anlayis ve

aliskanliklar: kazandirmak,

5. Toplumun iktisadi giiciiniin artirtimasi i¢in gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve

usullerini benimsetmek,
6. Bos zamanlart iyi bir sekilde degerlendirme ve kullandirma aliskanliklar: kazandirmak,

7. Kisa stireli ve kademeli egitim uygulayarak ekonomimizin gelismesi dogrultusunda ve

istihdam politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayict imkanlar hazirlamak,

8. Cesitli mesleklerde calismakta olanlara hizmet i¢inde ve mesleklerinde gelismeleri icin

>

gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir.’

Yaygm egitimin kurulus ve koordinasyonu ise yasanin 41. ve 42. maddelerinde yer almaktadir.
Bu konuyla ilgili genel ¢alismalar, diger iilkelerde oldugu gibi bizde de 1970’li yillarda
baslamis ve yasam boyu 6grenmenin kapsami iilkemiz i¢in su sekilde siralanmistir (Kégce vd.,

2014):

e [Egitim sistemi, yasam boyu 6grenmeyi tercih edebilecek kisiler gelistirmek amaciyla
bir daha dlizenlenecektir.

e Algm egitimden faydalanilacaktir; giinliik rutinler, egitimlerin faydalarindan, ¢evrenin
getirilerinden, kitaplardan, teknolojik araglardan, bilgi beceri ve degerlerden.

e Ozgiirce dgrenmenin dnemi iizerinde durulacaktir.
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Yasam boyu 6grenme terimine Onayak olan politika belgesi, 1970 yilinda UNESCO
tarafindan hazirlanan “Faure” adiyla bilinen “Learning to Be” raporudur. Bu rapor ilk kez
yasam boyu Ogrenmeyle ilgili birey, toplum ve egitim kelimelerini barindiran bir goriis

hazirlamistir (Akkus, 2008; Kalen, 1979).

Seksenlerde kalkinmis iilkelerin egitime verdigi biitce azalmig ve bazi sikintilar olusmustur.
Egitim alaninda yeni bir sorgulama donemi yasamis ve sonucundan herkes i¢cin yasam boyu
ogrenme kavrami ¢ikmistir. Cikan bu sonucun, egitimin 1960’larda zikredilen karsiligindan
farky; kisi odakli degerlendiren bir bakis agisina sahip olmasi, informal sekilde bilgi edinmeyi
de degerli bulmak, egitimde devletin etkisinin kirilmasi bunun yerine sosyal ydnlerin

gelistirilmesidir (DPT, 2001).

15 — 19 Ocak 1990°da bir araya gelen 13. Milli Egitim Strasi; yasam boyu 6grenmeyle en
iliskili olan ve bashginda yaygmn egitim kavramini bulunduran tek suradur.
Egitim ve Ogrenmenin Omiir boyu devam etmesi beklentisi lizerinde durulan slrada

komisyonlar olusturulmustur;

e Yaygm Egitimde Kavram, Kapsam ve Egilimler,

e Yaygm Egitimde Organizasyon ve Isbirligi,

e Yaygm Egitimde Yatirim ve Finansman,

e Yaygm Egitimde Personel (MEB, 1990).

Bu stirada alinan bazi kararlar sunlardir:

e MEB ve iiniversitelerin isbirligi ile bir Milli Egitim Terimleri S6zliigli hazirlanmasi ve
bu sozliik i¢inde yetigkin egitimiyle ilgili bir boliimiin yer almasi.

e Yetigkin egitimi programlarinda demokrasi egitimi, ¢evre bilinci ve katilime1 insan
tipinin yetistirilmesi konularina agirlik ve dncelik verilmesi.

e Yaygim ve Orgiin egitim arasinda yatay ve dikey gecislere olanak saglanmasi.

e Yeni bir yaygim egitim yasasi ¢ikarilmasi.

e Yaygin egitime ayrilan kaynaklarin arttirilmasi.

e Halk egitimi merkezlerinde ¢aligsacak olan personelin niteliklerinin yiikseltilmesi.

e Yetiskin egitiminin denetimi ve programlarin degerlendirilmesi uygulamasinin
gerceklestirilmesi.

e Kalkmmada oncelikli yorelerdeki egitim gereksinimlerinin karsilanmast konusunun

oncelikli olarak ele alinmasi.
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e Meslek standartlarinin olusturulmasi.

Hayat boyu dgrenme hakkinda ortaya koyulan bir belge de “Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi” dir. Amacini, lilkemizdeki insanlarin gereksinim duydugu ve beklediklerine
yetebilecek bir hayat boyu 6grenme sistemi kurmak ve bunu isler hale getirmek seklinde
aciklamistir. Kendinden evvel ortaya konan ¢aligmalara yeni bir katkisi olmayan bu ¢aligma,

AB ile istihdam ve egitimde benzerlikler olusturma amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2009).

Bilgi toplumuna doniisme yolunda yapilmasi gerekenlerin organize edildigi ve yapildig:
bir ¢aligmadir. Herkesin egitim firsatlarina ulasabilmesi, bdylece 6grenme Kkiiltiiriiniin
biiylimesi ve bireye katkida bulunarak iilkemizin diinyayla yaristaki potansiyelini artirmasi i¢in
bir baslangictir. Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, hayat boyu dgrenmenin hedef, sinir ve
iceriginden en genis sekilde bahsedilen belgedir (MEB, 2009). Bu belge ile esas hedef
bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirebilecekleri gesitli 6grenme imkanlar1 saglamaktir (Aslan

ve Cansever, 2009).

Tiirkiye’de ise Hayat Boyu Ogrenme yaklasimimi yaygmlastirmak ve hayat boyu
O0grenen bireyler yetistirmek amaciyla Tirkiye’de “652 Sayili Milli Egitim Bakanli§i’nin
(MEB) Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ile 2009 yilinda HBO
Genel Miidiirliigii kurulmustur. Genel miidiirliik kurulus asamasindan itibaren “Okullar Hayat
Olsun”, “Ogrenme Senlikleri”, “Ogrenen Hastane Projesi”, “Bagimlilikla Miicadele Egitimi”
gibi yerel finansmana dayali projelerin yaninda “Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi
Projesi”, “Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Desteklenmesi Projesi 27, “Tiirkiye Yetiskin
Ogrenme Projesi” gibi AB finansman destekli bircok belgeye imza atmistir (Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2014).

1963-2005 yillar1 arasinda yapilan sekiz tane 5 yillik kalkinma planlarmnin ayri ayri
hepsinde halkin egitimi ve dolayli olarak da hayat boyu 6grenmeye temas edilmistir. Ornegin
I. Bes yillik planda (1963-1967) halk egitimi, toplumun gelismesi ve egitim ihtiyacinin
karsilanmasi i¢in gereklidir. II. Planda (1968-1972) ise yaygin egitim bashg: altinda yetiskin
egitimi incelenmis; okuma, yazma ve kadmlarmn egitimine oldukca deger verilmistir. V. Planda
(1985-1989) formal informal egitimin birlestirilmesi tavsiye edilmig; ©rgin olmayan
kurumlarin, biyiikler i¢in yagsam boyu 6grenme saglayan kurumlar olarak bastan diizenlenmesi
gerektigi dikkat ¢ekmistir (Erkal, 2015). VIII. Kalkinma planinin 676. ve 693. maddelerinde

yasam boyu 6grenmenin kavram olarak ilk kez ad1 ge¢cmistir.
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30. Toplumsal doniisiimii iceren uzun vadeli gelisme stratejisinin ilk bes yillik donemini
kapsayacak olan VIII. Planda; toplumun yasam Kkalitesinin artirilmasi, iilkemizin diinya
hasilasindan daha ¢ok pay almasi, Avrupa Birligi iiyeligi perspektifinde diinya ile
biitiinlesmenin hizlandirilmasi, tilkemizin kendi bolgesinde ve diinyada daha etkin bir gug

haline gelmesi amaglanacaktir (SBB, 2001).

MEGEDP biinyesinde hazirlanan Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nde (2006) hayat
boyu 6grenme; “kisisel, toplumsal, sosyal ve/veya istihdama yonelik bir perspektifi ile ilgilerin,
becerilerin ve yetkinliklerin gelistirilmesi amaciyla hayat boyunca gerceklestirilen tiim

ogrenme faaliyetleri” olarak karsilik bulmustur.

Kalkinma planlarinin IX.’sunda (2007-2013) “Egitim Sisteminin Gelistirilmesi” ad1
altinda; 2014-2018 arasini1 kapsayan X. Kalkinma planinda ise “Egitim Politikalar1” ad1 altinda
isglicli sektorliyle entegrasyonunu artiran, hayat boyu 6grenme agisindan bakilirsa egitim
caligmalarinin devam ettirilmesi amaciyla kararlar alinmistir. Eskiden istihdam ve kaliteli
isgiicii olusturmada ve diinya ekonomisine yararli olmak i¢in ¢ikarilan bu kavram ginimuzde
yerini; 21. Yiizyil 6grenenlerinin biiyliyen hayat smirlarina uyumlanmasi, meslekle ilgili
ilerlemeleri 6n swralardan takip ederek kendilerini giincellemeleri ve nitelikli bir yasam

stirdiirmeleri hedefine birakmustir (Giileg, Celik, Demirhan, 2012).

Onuncu Kalkinma Planinin kabuliinden sonra Milli Egitim Bakanligi’'nca 2014-2018
yillar1 igin ‘Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’ hazirlanmustir. Buna gore Avrupa
Birligi yasam boyu 6grenmeye katilimda 2010 yili i¢in tanimladigi %12,5 hedefini 2020 yil1
icin %15'e ¢cikmugtir. Strateji belgesinde Tiirkiye'de 6grenme geleneginin istenildigi kadar
gelismedigi ve bireylerin 6grenme sonucunda edinecekleri kazanimlarin yeteri kadar farkinda
olmadiklart 6ne ¢ikmistir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili farkindaligin az olmasi, 6grenme
etkinliklerine katilimin da az olmasima sebep olmaktadir. Halihazirdaki 6 grenme imkanlarindan
edinilecek kazanimlar ile ilgili farkindalik olusturulmadan yasam boyu 6grenme etkinliklerine
de talep olmayacaktir. Bu sebeple yasam boyu O6grenmenin faydalar1 iizerinde topluma
farkindalik kazandirilmasi son derece gereklidir (MEB, 2014). Ayrica yasam boyu dgrenme
temal1 yazilan tezlerin sayismm 1980’11 yillardan giiniimiize dogru geldikge arttigi ve 2010-
2020 yillar1 arasinda yogunlastig1 sdylenebilir. Yasam boyu 6grenme g¢ergevesinde hazirlanan
tezlerin cogunun Ankara Universitesi, Marmara Universitesi ve Bartin Universitesi tarafindan

yapildig1 belirtilmistir (Kiling ve Uzun, 2020).
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XI. Kalkinma Plani (2019-2023) Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sisteminin ilk kalkinma
planidir. Genis zamanl kalkinma hedefi olusturarak iilkemizin ana degerlerini ve umduklarini
gidermek, iilkemizin diinya ¢apinda yerini iyilestirmek ve toplumumuzun yasam kalitesini

yiikseltmek amaciyla bu plan, en biiyiik rehber olacaktir (Kalkinma Bakanligi, 2017, s. 1).

2.2.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Amaci ve Onemi

Kisinin tiim 6grenme ¢evrelerinden faydalanarak gelismesi i¢in kazanacagi bilgi, yetenek,
davranis ve aligkanliklar (Sonmez, 2007) yasam boyu O6grenmenin gerekliligi olarak ele
alinmigtir. Demirel (2009) de su sekilde ifade etmistir: “Geliskin bir toplumun bireyleri; kitaplar
ve okumalarla ideal diizeyde muhatap olmus, kendisinin ve yasadigi yerin ihtiyaclarini fark
etmis, inovasyon ve gelismek i¢cin kendini yoklayarak tamamlamaya ¢alisan ve kusursuz olmak
uzere yol alan, otokontroliinii elinde tutan bireylerdir. Bu kisiler esas hazzin ‘6grenmek’
oldugunu igsellestirmis ve Ogrenmeyi Ogrenmislerdir. Bu yetenek ve aliskanliklara sahip
olanlar, basina gelmis ya da gelebilecek seyler i¢in kendilerini ve ortamlarini sorgularlar. Bu
sayede egitim, zaman ve mekan smirliligindan uzaklasarak orgiin kurumlarin disinda da
yapilabilir. Bugiin diinya ekonomisinin ihtiyaglari, hizla giincellenen teknolojik ihtiyaclar ve
buna gore is yerlerinin ¢esitli birimlerinde yetismis insan ihtiyacinin zamanla artmasi,

bireylerin bu farkliliklara uyum saglamasi i¢in 6grenmeyi 6grenmelerini gerektirmektedir.”

Bu tanimda aslinda yetistirilmek istenen gelecegin insan tipi anlatilmaktadir. Amag
bireylerin farkli 6grenme yontemleriyle bilgilerini, yeteneklerini ve yeterliliklerini gelistirmek,
yeni bilgi ve becerileri edinmelerine ortam saglamaktir. Ogrenme ve 6grenmenin getirdigi
tecriibe, diisiinme, hayal kurma, iiretme, bilgi ve daha fazlasin1 merak etme hazzinmi duymak;
anlamli yasamak i¢in gereken ihtiyaglardandir. Ancak 6grenmenin lezzetine varmis bireyler
boyle hazlari1 duyabilir. Yasamdan alinan diger hazlardan ayirt edilebilir. Bu bireyler neyi
bilmek istediklerini ve nasil bileceklerini 6grenmislerdir. Esasinda 6grenmeyi 6grenmislerdir.
1918°de 6len Amerikali tarih¢i Henry Brooks Adams’n ““ Nasil 6grenecegini bilenler, yeterince

biliyorlardir.” sdziinden de hareketle diyebiliriz ki; 6grenmeyi 6 grenmek, bilmeyi kolaylastirir.

2000 yilinda Avrupa Komisyonu'nun Lizbon’da diizenledigi memorandumda yasam

boyu 6grenme ile ilgili bes yeni amag belirlemistir. Bu amaglar;

* “Yasam boyu 6grenme firsatlarmin saglanabilmesi amaciyla herkes i¢in yeni temel beceriler

gelistirmek,

« Insan kaynaklarma daha fazla yatirrm yapmak, dgretme ve dgrenme alaninda yenilik yapmak,
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« Ogrenmeye daha fazla deger vermek,
* Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin verilmesi konusunda yeniden yapilanmaya gitmek,

«Ogrenmeyi bireye yakinlastirmak seklindedir” (Mahiroglu, 2005; Catal, 2019). Goriildiigii gibi
bu hedefler salt okul diizenindeki 6grenmeler iizerinden degil, okul disindaki giindelik hayatta

karsilagilabilecek sorunlarin ¢dziimiine ve hayat1 6grenmeye de yoneliktir.

Yasam boyu Ogrenmenin esas amaci, bireylerin iginde yasadiklari bilgi toplumuna
1sinmas1 ve hayatlarmi daha i1yi sorgulayabilmeleri i¢in sosyal ve ekonomik yasamin tiim
basamaklarina etkin katilimlarma firsat vermektir (Milli Egitim Bakanligi, 2009). Giileg, Celik
ve Demirhan (2012) ’a gbre ise yasam boyu Ogrenmenin ii¢ temel amaci vardwr. Bunlar;
ogrenmede imkanlar vererek bireylerin kisisel gelisimlerini saglamak, toplumsal entegrasyonu

olusturmak ve ekonomiyi biiyiitmektir.

2.2.3. Yasam Boyu Ogrenen Bireyin Ozellikleri

21. yiizyilda giiclii kabul edilen insanlari; bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, yeni
bilgileri eski bilgileriyle iliskilendirebilen ve mevcut bilgilerini etkili sekillerde kullanabilenler
olarak tanimlamak miimkiindiir. Bahsedilen bu niteliklere sahip insanlarin aslinda, yasam boyu

o0grenme becerilerine sahip olduklar1 soylenebilir (Catal, 2019).

Yasami boyunca Ogrenmeyi benimsemis birey Oncelikle kendini tanimali, neyi
ogrenmek istedigine karar vermeli ve buna ulagabilecegi yollar1 dikkatle takip etmelidir.
Edindigi birikimleri zaman zaman gézden ge¢irmeli, hatirlamali ve bunlar1 yeni 6grenmelerinin
altyapist olarak goérmelidir. Bu temelden hareket eden kisi artik, her yasadigindan kendi

ogrenmesine ekleyecek sekilde bir bakis acis1 gelistirir.

Buna iliskin yasam boyu Ogrenme, toplumlar tarafindan kullanilan 6grenme
faaliyetlerinin hepsidir ve dogumdan 6liime kadar siiren bir davranis bi¢imidir (Duman, 2007).
Yasam boyu egitim ve 6grenme kisinin kendini gelistirmesi i¢in tiim 6grenme imkanlarindan
faydalanarak bilgi, yetenek, tutum ve aligkanliklar kazanmasini 6ngdren bir anlayistir (Sonmez,
2007). Bir toplumun gelisebilmesi ve bu gelismenin siirdiiriilebilmesi i¢in egitimin yagam

boyunca stirmesi gerekir.

Tablo 1.1.” de yasam boyu 6grenen bireylerin 6zelliklerine yer verilmistir (Epgagan, 2013).
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Tablo 1. 1. Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

Yagsam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

1.Kendi 6grenmesinden sorumlu olma

2.0grenmeyi 6grenme
2.1-Farkh bilgi kaynaklarini kullanma

2.2-Edindigi bilgileri degerlendirme
2.3-Sahip oldugu bilgileri kullanma
2.4-Kendi 6grenme bigimlerini bilme
(Glingdr, 2006)

3.Etkili okuma-yazma becerisi
3.1-Gergekleri gorebilme, konusabilme,
ifade edebilme;

3.2-Cevreyi anlamlandirabilme ve
bireysel anlamlan olusturabilme;

3.3- Bilgiyi kullanabilme ve yeni
disinceler Gretebilme;

3.4-Sistemleri kullanabilme,
birlestirebilme ve bunlardan yeni

4.iletisim becerileri

4.1-Konugma Uslubunu belirleme
4.2-Uygun sekilde hitap etme
4.3-Vicut dilini etkili kullanma
4.4-Aktif dinleme

4.5-Arkadaglariyla etkin iletisim kurma
(Ozmantar, F., M., Bingdlbali, E., Demir,
S., Saglam, Y., Keser, Z., (2009).

anlamlar ortaya koyabilme;
3.5-Edinilen bilgiyi davraniglara
yansitabilme ve kullanabilme;
3.6-Guncel bilgi ve becerilere sahip
olma (Onal, 2010).

5.Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
5.1-Bilginin aragtinimasi, bulunmas,
islenmesi, sunulmasinda teknolojiyi
kullanma

5.2-Bilgi teknolojilerini kullanma
becerilere sahip olma

5.3-Teknolojik kaynaklardan bilgiye
ulagma

5.4-Edindigi bilgileri yerinde kullanma
5.5-Ogrenme stratejilerini kullanma
becerisi (Ozmantar, F., M. ve diger.
2009).

6.Kendini gelistirme becerisi

7.Ust diizey diisiinme becerileri
7.1-Elestirel diginme
7.2-Yaratict disinme
7.3-Yansitict diginme

8.0z-diizenleme becerileri
8.1-Amaglar belirleme,

8.2-Amaglarini gergeklestirmek icin
stratejiler gelistirme

8.3-Kazanimlarini denetleme (Uredi, .,
Uredi, L., 2005).

9.Aragtirma becerileri

9.1-Problemi fark etme ve kavrama,
9.2-Problemi ¢ozmek amaciyla plan
yapma,

9.3- C6zum igin Oneriler sunma

9.4- Onerileri test etme

9.5- Dogru ¢6zumi belirleme
(Ozmantar, F., M. ve diger. 2009).

10.Sosyal beceriler (Adams, 2007;
Cornford, 2002: 357; Crowther, 2004:
130; Kog, 2011: 215’dan aktaran:
Demirel, 2010)

10.1-iletisimi baglatma ve sirdirme
becerileri

10.2-Grupla galhisabilme becerileri
10.3- Duygu ve dugincelerini ifade
etme

10.4-Saldirgan davranislarla bag
edebilme

10.5-Stresle basa gikabilme (Cubukgu,
Z., Gultekin, M., 2006).

11-Derinlemesine akil yiriitebilme

12-Kendini degerlendirme

13-Geligim ve degisime uyum
saglayabilme

14-Olumlu benlik algisina sahip olma
(Candy ve Digerleri 2006, Xhignesse
2003, Bates 2000, Parkinson, 1999°dan
aktaran: Budak, 2009).
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2.2.4. Yasam Boyu Ogrenmenin Yeterlikleri
2.2.4.1. Avrupa Yeterlikler Cercevesi

Diinya, bir¢ok yonden ve oldukga hizli bir sekilde degismektedir. Bu yonlerden biri olan
bilgi ve egitim alanindaki degisiklikler hem kendini besleyip biiylitmiis hem de her seyin temeli
olan egitim, diger tiim alanlar1 da gelistirmistir. Bir alanla ilgili literattire eklenen yeni bir bilgi,

o0 alanda yeniliklere ve ilerlemelere gebedir.

Tum bu etkilerin tiretim ve maddi durumlara yansimasinin yaninda; insanlarin bu aktif
hayatin i¢inde kendini giincel tutmasi, degisikliklere adapte olmas1 ve sahip oldugu seviyeyi
tyilestirmesi gerekmektedir. Bu ylizden hayat boyu 68renme herkes icin sart durumuna
gelmistir. Hayat boyu 6grenmenin toplum tarafindan anlasilir olmasi i¢in bazi alanlarda

yeterlikler hazirlanmistir (Bagc1, 2007).

AB devletleri, 2004’te mesleki egitim ve 6gretmeyi gelistirmek i¢in kaynak teskil
edecek bir yeterlilik cercevesi olusturmaya karar verilmistir. 32 iilkenin uzmanlarinin
bulundugu bir komisyon kurulmustur. Uzerinde gidilip gelinen bazi1 degisikliklerden sonra 23
Nisan 2008’de Avrupa Parlamentosu ve Konseyi, hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlikler
Cercevesi ’ni kabul etmistir. Avrupa Yeterlikler Cergevesi Tavsiye Kararinda, birlige aday ve
iiye olan iilkelerden kendi ulusal yeterlikler ¢ergevelerini hazirlamalarmi ve bunlarla Avrupa

Yeterlikler Cercevesi arasinda baglant1 kurulmasini tavsiye etmektedir (Yiiksel, 2019).

Avrupa Yeterlikler Cercevesi; her bir dizeyi yeterli olacak en az bilgi, yetenek ve
yetkinligi iceren sekiz diizeyden olusmaktadir. Ilk diizey en temel dgrenme diizeyi iken; son
dizey en ileri 6grenme diizeyini yansitmaktadir (European Parliament and the Council of

Europe, 2006). Bu yeterlikler sirasiyla;

[ Anadilde iletisim

[J Yabanci dillerde iletisim

[0 Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
[ Dijital yetkinlik

[ Ogrenmeyi 6grenme

[1 Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
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[ Inisiyatif alma ve girisimcilik
[ Kiiltiirel farkindalik ve ifade

2.2.4.2. Tarkiye Yeterlikler Cercevesi

Avrupa Yeterlikler Cergevesi Tavsiye Karari’n1 géz Oniine alarak hazirlanan Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi; ilk, orta, yiikksekdgretim gibi akademik 6gretim programlarinin yaninda
mesleki ve diger tiim 6grenme yollariyla edinilen, tim yeterlik temellerini iceren ulusal yeterlik
cercevesi olarak belirlenmistir. Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi hazirlanirken iilkemizin egitim
yapist ve felsefesi goz Onilinde bulundurulmustur. Avrupa Yeterlikler Cercevesi gibi sekiz
diizeyden ve yine her diizey sahip olmasi gereken bilgi, yetenek ve yetkinlikleri barmdiran

kazanimlardan olusmaktadir.

2.2.4.3. Anadilde Iletisim Yeterligi

Dil/Anadil beynin dil ile ilgili merkezinin yeterince gelismesi sonucu; Sosyal
etkilesimlerle biiyliyen ve yasadigi ¢evreye bagli olarak sekillenen bir olgudur. Dilin gorevleri
arasinda insanlarla iletigim kurma, deger bulundurma, yasananlar1 anlamlandirabilme, kimlik

hazirlama ve toplu yasami diizenleme bulunur (Celebi, 2006: 285-307).

Insan, anadili ile kendini ifade eder ve digerleriyle iletisim saglar. Anadil egitimini
aldig1 esnada diisiinme ve ifade etme yetenekleri de gelismektedir. Hem de sosyal iletigimin
niteligine katkida bulunarak yenilesmesi saglanir. Avrupa Yeterlikler Cergevesi 'nde belirtilen
ilk yetkinligin anadilde iletisim olmasmin nedeni; yasam boyu 6grenme i¢in kisinin dinleme,
konusma, okuma ve yazma yeteneklerini tasimasinin ¢ok dnemli olmasindandir. Bu durumda
bireyden beklenen, bulundugu ¢evre fark etmeksizin duygularini, fikir ve taleplerini ister sozel
ister yazili bir sekilde aktarmasidir. Anadilde iletisim yetkinligi, belli bash dilbilgisi kurallarini
bilmeyi ve yeterince kelime bilmeyi gerektirir. Bunun yaninda anadilde iletisim okudugunu
anlama, yazma, elestirel diisiinme, bilgiyi degerlendirip dogru yorumlayabilme ve anlamli

sonuglar ¢ikarmay1 da igerir (Yiiksel, 2019).

Ifadeleri toparlayacak olursak anadil becerilerini gelistirmek; bireye oOncelikle
bulunacagi her ortamda ve bu ortama gore sekillenecek dogal olarak ihtiyaci olacak iletigim
kurma becerileri i¢in gereklidir. Dahasi dinleme, anlama, diisiinme, konusma, okuma ve yazma

gibi sahip olunmasi gereken pek ¢ok beceriyi igerir ve bu bas kosuldur.
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2.2.4.4. Yabanci Dilde Iletisim

Bu iletisim becerisi de anadilde iletisim becerisinin siraladigi temel becerileri siralar.
Bunlar; kavram, duygu, diisiince ve fikirleri s6zlii ve yazili bir sekilde belirtme, goriis sunma,
okulda, evde, iste, sosyal bolgelerde insanlarin kisisel talepleri ve gereksinimleri yoniinde
anlam verme, anlatma ve fikir paylasabilme yetenegidir. Bunun yaninda anlasmalar ve
devletler; cesitli kiiltiirler arasinda diisiince ve hayat gorislerinin kabul edilmesi gibi

yetenekleri gerektirir (Avrupa Komisyonu, 2002).

Yabancidilde iletigim, kiiltiirler aras1 etkilesimi ve tarihsel siirecleri birlestirir. Beklenen
temel yeterlikler, bireyin ihtiyacma gore ve ihtiyaci kadar ¢esitli dillerde s6zel ifadeleri anlama,
iletisimi baglatma, silirdiirme, sonlandirma; yazili ifadeleri okuyup anlayip yazabilme
yeterlikleridir. Bunlardan ayri olarak yabanci dilde iletisim; milletler arasi etkilesimde 6grenme
istegi ve yakinligi, kiiltiirel farkliliklara olumlu bakmayi igerir (MYK, 2018). Yeni bilgilere,
yeni diigiincelere sahip olmak; yabanci dil yeterligiyle direkt ilgilidir. Ciinkii bilgi ve teknoloji
sahasindaki ilerlemelerin ¢esitli alanlarda milletlerin arasindaki bagi iyilestirmesi, farkli toplum
bireylerinin etkilesimlerinin ¢ogalmas: ve bunun artik kolay olmasi; yabanci dil bilmenin
onemini gostermektedir. Bunun yaninda diinyada maddi yonden istiin gelmek igin alic1 ile
verici arasinda kaliteli diyaloglar kurulmasi gereklidir. Yabanci dil bilmek, is sektoriiniin
kriterleri arasinda ilk siralar1 almistir. Bu yetkinlik fikir alisverisinde bulunma, anlayis ve orta

yolu bulma becerilerini de gerektirir (Yuksel, 2019).

2.2.4.5. Matematiksel Yetkinlik ve Bilim, Teknoloji ve Muhendislikte Yetkinlik
Bir insanin gUnlik hayatta karsilasabilecegi problemleri mantiksal ¢ergevede
cozebilmesi icin; matematiksel ve uzamsal diisiinme becerilerini gelistirebilme noktasinda ilgili

ve yapilabilir olmay1 ve bunlar1 dogru aktarabilme becerilerine sahip olmay1 gerektirir (Catal,
2019).

Matematik, gecmisten giliniimiize diinyay1 tanima ve biligsel gelismenin olmas1 i¢in en
yararli yollardan biri olarak goriiliir. Matematik derslerinde yalnizca matematiksel kavramlar1
ogretmek igin degil; problemleri ¢dzebilme, akla uygun yargilama ve isabetli kararlar alma
kabiliyetleri edindirmek i¢in de ¢alisilir. Matematik yetkinliginin kapsami; sayilar, dlgiiler,
yapilar ve temel bilgilere sahip olma, dort islem becerisine ve oran hesaplayabilmeye kadar
uzanir. Bunlara ek olarak formiiller, modeller, yapilar, grafik, tablo ve ¢izelgeleri kullanabilme
becerilerini de icerir. Bireyden beklenen; matematiksel diisiinebilmenin yaninda matematik

diliyle ifade edilen sonucu anlayabilmesi ve bu dilde diyalog kurabilmesidir (Ylksel, 2019).
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Bilimsel yeterlik ise diinyanin dogal yasamini anlatabilecek bilgi ve yontemden
yararlanabilme yetenegidir. Hedef, sorularin hazirlanip ¢iktilarma belgeli ve kesin olarak
ulagmaktir. Ortaya ¢ikan sorular1 belirlemek ve kanita dayali sonuglar elde etmek i¢in deney ve
gbzlemle, i¢inde bulundugumuz diinyay1 tanimlama becerisi ve istegidir. Bilim, teknoloji ve
miithendislikte yetkinlik; insan eliyle ger¢eklestirilen yenilikleri anlamay1 ve bir vatandag olarak
gorev almay1 gerektirir. Yetkinlik 6zellikle; bireyin kendisinden baglayarak dunyaya mal olacak
alanlarla ilgili yakindan uzaga dogru bilimsel ve teknolojik ilerlemelere dair elestiri

yapabilmeyi, meraki, giivenligi, ahlaki noktalar1 ve devamliligi barindirir (MYK, 2018).

Bilgi sahibi toplumlar teknolojiye yenilikler katmakta ve bunlar1 kullanmaktadir.
Teknolojinin kullanilmasi kisilere ve toplumlara, yasanan durumlara karsi daha dirayetli bir
durus vermekte ve yasamayi kolaylastirmaktadir. Teknolojideki yenilikler, verdikleri bu
imkanlarla ayni zamanda kisi ve topluluklara yeni sorumluluklar da getirmistir. Bu
sorumluluklart goriip hayatlarin1 teknoloji ile bir yiiriitebilenler, digerlerine gore hep daha
ileridedir. Gerekli olan; liretimin artmasi ve amagclarin yerine getirebilmesine araci olarak
teknolojinin aktif sekilde kullanilmasidir. Egitimde teknolojiden yaralanmak ayrica 6nemlidir.
Bilimsel ¢calismalarda, 6grenme ve beyin konularinda teknoloji ile olduk¢a 6nemli faaliyetlerde
bulunulmustur. Bunun yaninda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, insan ve topluluklarin

yasantisini da etkilemektedir (Barutcuoglu, 2019).

2.2.4.6. Dijital Yetkinlik

Bilgi ve iletisim teknolojisi alanma hizla getirilen yenilikler, farkliliklar; kisilerin
mesleki ve giindelik hayatinda yiiksek performans gosterebilmesi i¢in teknolojinin dogurdugu
imkanlar1 bilmesini gerektirir. Bilmesi yaninda kisinin bu teknolojiyi kendisi ve isi igin etkili,
onlemleri alinmig ve olumlu olumsuz tiim yorumlara agik sekilde kullanabilmesi, bilgiye
ulagabilmesi, deger katmasi ve koruyabilmesi; internet sayesinde gruplara dahil olabilmesini de
gerektirir. Bilgi ve iletisim teknolojisinin ayrica yenilige ve yaraticiliga katkisinin; bu yonleri
nasil giiglendirdiginin fark edilmesi gerekir (Bilasa ve Taspinar, 2017: 135-136). Bilgiye sahip
olmak, onu korumak, yenisini yaratmak, yaymak ve bunu internet tizerinden yapmak; internetle

iletisim kurmak dijital teknoloji kullanmay1 zorunlu hale getirmistir (Avrupa Komisyonu,
2002).

2.2.4.7. Ogrenmeyi Ogrenme
Geleneksel egitimcilikte, bilgiyi sunmak vardir. Gliniimiizde yasanan gelismeler

sayesinde bilginin sunulmasi yerine artik o bilgiye nasil ulagilacagmnm gosterilmesi, daha ¢ok
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deger kazanmistir. Bu durum bilgi aktariciligimin yerine ‘6grenmeyi 6grenme’ seklinde de
ifade edilebilir. Ogrenmeyi dgrenme sade bir ifadeyle; var olan bilgilerden yararlanarak yeni
olusabilecek durumlar icin gerekli olan bilgiye ulagsmaktir. Bir yol olarak degil, tamamen
diistinme sistemi olarak vardir. Birey bu sistemi gelistirerek zekasmi devreye sokabilir.
Giiniimiiziin egitim diizeninde kazanilan bilginin ne oldugundan ziyade, nasil elde edildiginin
daha ¢ok dnemsendigi goriiliir. Mevcut ylizyilin getirdigi ideoloji, kisinin ne 6grendigi degil;

‘0grenmeyi 6grenme’ yollarmi bilip bilmedigidir (Barutcuoglu, 2019).

Kisi ihtiyag duydugu 68renme ve siireglerini ayirt etmesi, 6grenme dizisinde Oniine
c¢ikan gii¢liiklerle miicadele etmesini 6grenmek icin iistelemesi, Avrupa Y eterlikler Cergevesi’
nde iizerinde calisilan yeterliklerden biridir. Ogrenmeyi 6grenme; ferdi ve toplu olarak zamani
ve bilgiyi bilingli yonetmeyi de iceren, kendi Ogrenme yontemini diizenleyebilme ve
o0grenmesini siirdiirebilme giiclidiir. Yeni bilgi ve yetenekleri edinmek, 6giitmek ve sindirmek
de 6grenmeyi 6grenme icinde incelenebilir. Ogrenmeyi 6grenen kisiler bagimsiz, diizenli ve
planli bir sekilde 6grenmeye vakit bulabilir; zamanmi ve bilgisini yonetebilir. Siire¢ i¢inde
akranlar1 ve Ogretmenleriyle calisma ortakligi yapabilir ve edindigi bilgileri digerleriyle
paylasabilir (Yiiksel, 2019). Bireylerin kendilerine ulasilacak bir yer belirlemesini, bu yolda
kendi kendine hangi bilgileri edinip nasil yiiriiyecegini 6grenmesini ve daima kararlh bir sekilde

ilerlemesini gerektirir.

2.2.4.8. Sosyal Yeterlik ve Vatandaslhk Yetkinligi

Sosyal yeterlik kavraminin, biitiin ayrmtilariyla agiklanmasinin oldukga gii¢ bir durum
oldugu belirtilir. Bu kavram; bazi arastirmalarda ¢ocugun bulundugu bir toplu ortamin i¢inde
baz1 arastirmalarda ise sadece ¢ocugun egitim aldigir okul ortaminda sergiledigi davranislar
veya gosterdigi performanslardir. Sosyal yeterlik, bireyin toplumsal bir sorumluluk i¢in ortaya
koydugu tutumlarin belli bir kritere gére uyumlulugunun incelenmesinin sonucudur. Sosyal
yeterligin anlamina bakildiginda engelsiz iletisim, degerlerini yasitlarininkine benzetmek, ortak

calisma davranist ve miitebessim olma kavramlarini igerir (Barutcuoglu, 2019).

Sosyal yeterlik, bireysel ve toplumsal mutluluk ve rahatlikla direkt baglantilidir. Cesitli
topluluklarin genelinde onaylanan davranig ve gorgii kurallarii kavramak ise yarar bulunmus
kisiler aras1 ve toplumsal etkilesim i¢in ciddi anlamda 6nemli goriilmistiir. Cok uluslu Avrupa
icin sosyal ve vatandaslik yeterligi 6zel bir degere sahiptir. Iste bu sebeple bu yetkinlik Avrupa
Yeterlikler Cercevesi *nde bulunur. Sosyal yeterlik; kisinin is hayatinda ve sosyal hayatinda

etkin olmas1 ve olas1 problemleri cevaplayabilme yetisini icerir. Vatandashk yetkinligi ise
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vatandaglik hak ve sorumluluklartyla ilgili kelimeleri, sosyal, politik kelimeleri, demokrasiyi
ve ekonomiyi bilmesidir (Yiiksel, 2019). Duyarl bir vatandas olarak davranmay1 gerektirir.

Diinyada olup bitenden ve kendi kiiltiiriiyle ilgili olan kismindan haberdardir.

2.2.4.9. Inisiyatif Alma Ve Girisimcilik Yetkinligi

Kisinin disiindiiklerini yapabilme ve bir nihayete erdirme becerisidir. Girisimcilik,
yenilik ve yarar saglayabilme ihtimalinin yaninda zarar1 da goze alabilmeyle birlikte; varilacak
yer igin bir plana bagl olarak ¢alisma ve projenin islemesini saglama becerisini de gerektirir.
Bireylerin yalnizca o gilinkii hayatlarinda degil aym1 zamanda; calisma alanlarinda yerine
getirdikleri hizmete dikkat etmek, toplumsal veya alma verme islemlerine yardim etmek isteyen
girisimcilerin ihtiya¢ duydugu 6zel bilgi ve becerileri, elverisli durumlar1 degerlendirmek igin

ana gorev Ustlenir, inisiyatif alir (Giigli, 2015).

Girisimciligin; toplumsal ve iktisadi hayatta yenilikler olmasi, yeni ¢alisma alanlari
dogmasi, yeni kurumlarin ise baslamasi, maddi yonden ilerleme ve toplumun rahathik
seviyesinin artmasi gibi gdrevleri su yiiziine ¢tkmistir. Ulkemizde son yillara kadar girisimcilik
konusunda edinilen biitiin yargi; genel olarak yeni, kiiciik ve orta biiyiikliikteki igletmeler
yiiriitme iizerindendir. Fakat diinya ¢apinda yarisin hizlanmasi, kiiltlirel, siyasal, mesru,
iktisadi, teknolojik ortamda hizli gelismelerin olmasi, diinyanin her yerinde ve iilkemizde
calisan sirketlerin varliklarmi siirdiirmek i¢in sahip olduklar1 girisimcilik giiciiniin farkinda
olmas1 ve bu giicii kullanmaya baslamanin yollarini1 bulmaya 6zendirmektedir. Teknoloji ve
bilimdeki hizl1 degismeler toplumlarin fitratin1 da hizla degistirirken; bu degisime vesile olan
etkenlerden girisimci ve girisimcilik tutumunun insanlar arasindaki ve maddi yonden degeri
yiikselmistir. Boylece entelektiiel Uretme glicinin énemi de artmustir. Bu giiciin eserleri
konumundaki ekonomi, sanat ve bilim agisindan oldukg¢a degerli olan girisimciligin; bilgi

caginda en gozde zamanlarini yagamasi umuluyor (Barutcuoglu, 2019).

2.2.4.10. Kiiltiirel Farkindalik Ve Ifade

AB anahtar yetkinliklerinden biri olan kiiltiirel farkindalik ve ifade edebiyat, miizik,
sahne sanatlar1 ve gorsel sanatlar1 igeren kitle iletisim araglari sayesinde; deneyim, fikir, ve
hislerin yaratic1 bir ruhla sergilenmesi ve degerinin anlagilmasidir. Kiiltiirel bilgi yerel, milli ve
Avrupa kiiltiirel mirasimnin; bunun disindaki tiim kiiltlirlerin temel bilgisini bulundurur.
Herkesce bilinen modern kiiltiirii de i¢ine alan ana kiiltiirel yapitlar1 6grenmesi gerekir. Tiim
diinyadaki kdltiirel ve dilsel farkliligi muhafaza etmek ve bu kiiltiirlerin siradan giinlerdeki
degerini de bilmek; bu yeterlige dahildir (Yiiksel, 2019).
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Kiiltirel farkindalik ve ifade; fikirler ve anlamlarin farkl kiiltiirlerde farkli yollarla
sunulmasini ve tiim bunlar1 saygiyla karsilamay1 gerektirir. Kisilerin toplumdaki davraniginin
ve fikirlerinin ¢evreler tarafindan kabul gérmesini ve duygularmni ¢esitli yontemlerle gosterme
arzusunu gerektirir. Distincelerini iletirken oyun, tiyatro, film, dans, mizik, sanat ve mimari
gibi farkli yollar1 bilmeyi gerektirir. Bu yetkinlik i¢in olumlu tutum; iizerinde bulundugumuz
diinyay1 6grenmeyi istemek, karsisina ¢ikabilecek uygun durumlarin pesinde olmak ve degisik

kulturel faaliyetlere girmeye ilgili olmaktir.

Yasam boyu 6grenmenin tiim yetkinliklerine baktigimizda, bu yiizyilda etkili birey
olmak gerektigi goriilmiistiir. Yapisinda saygi ve empati bulunduran yetkinliklere hayat
serliiveniyle bir arada bakildiginda, besikten mezara kadar aliabilen ve biiyiitiilebilen
yeteneklerdir. Bu sayede bu yetenekler ginimizde bireyi aktif tutmaya imkan verecektir
(Ozsoy, 2021).

2.3. Fen Bilimleri

Fen kavrami Ingilizce’de bilim(science), Tiirkce’de ‘Doga Bilimi’ olarak tanimlanr.
Fen bilimleri tabiattaki varliklari, ger¢eklesen olaylar1 ve aralarindaki iliskileri inceleyen bir
bilim dalidir. Ciplak gozle izleyebildigimiz doga ve doga olaylarin1 belli kurallara gore tetkik
eden ve halen gbzlemlenemeyen olaylar1 nceden anlayabilme gayreti olarak agiklanabilir. Fen
bilimlerinin slrecleri; bilimsel yontemler, gézlem yapma, hipotez kurma, hipotezi test etme,

bilgi toplama, verileri toplama ve yorumlama, ulasilan sonuglari sunma seklindedir (Ates,

2019).

Insan eskiden beri daha giivende ve rahat yasayabilmek i¢in dogada bilinmeyenleri fark
etme, dogadaki varliklar1 ve olaylar1 bilme, aralarindaki baglantilar1 bulma, dogay1 denetleme
ugraginda olmustur. Bu ugras, simdiki teknolojik ilerlemelerin temelidir. Sonu¢ olarak; fen
bilimlerinin tilkelerin yetismesi ve ilerlemesinde biiyiik bir etkisi vardir. Bu ytizden bilim ve
teknolojide dénemi yakalamak ve tiim degisikliklere uyum saglamayi dileyen her iilke, fen
bilimlerine hak ettigi degeri gostermektedir(Ates, 2019).

Fen kelimesine tekabtil eden bilim, cevremizde sadece elle tutulur gézle goralr
varliklar1 veya olaylar1 arastirmaz; duyularla algilanamayacak olgu ve olaylar1 da arastirir. Bu

yiizden tek basma ‘fen’ kelimesi yerine ‘fen bilimi’ kavramui tercih edilir.

Fen bilimlerinin amaci; dogay1 anlamak ve doga hakkinda bilgi vermek icin emek

vermektir. Fen egitimi, doganmn nasil ¢alistigini inceleme ve anlatmada bilimsel diisiinme
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becerilerinin bilinmesini gerektirir. Bu alanla ilgilenen kisiler, dogadaki varliklar1 ve dogada
yasananlar1 izah ederken bu becerilerden yararlanabilmelidir. Buna gore 6gretim programlarina

fen dersinin eklenmesinin sebepleri sdyle agiklanmistir(Ates, 2019):

1) Yakininda yasanan, kendiliginden gelisen ve bilimle ilgili olan olaylar1 agiklayabilme

(Fen Okuryazarligr)

2) Fen bilimleri dersleriyle bilissel ve psikomotor yetenekler edinmesini saglama

3) Edinilen bilimsel maddeleri siradan bir giinde de kullanabilme (Fen- Toplum- Cevre
Iliskisi)

4) Fen bilimlerine yonelik olumlu tavir takinabilme

5) Doga ve insan sevgisi besleyebilme

6) Fenle ilgili is ve ugraslara temel olusturma.

2.3.1. Fen Bilimleri Dersinin Amaci
MEB (2018) ‘in hazirladig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda Fen Bilimleri Dersinin
Ozel Amaclari su sekilde agiklanmistir:

1) Fizik, kimya, biyoloji, yer, gok ve cevre bilimleri, mithendislik uygulamalari

konulariyla ilgili olan ana beceriler edindirmek,

2) Dogada bilinmeyenlerin fark edilmesi ve doganin insanla kurdugu iletisime
bakilirken bilimsel siire¢ becerilerini ve arastirma yollarindan bilimsel olani tercih

ederek ¢ézlime gitme,

3) Birey, toplum ve gevrelerin birbirini etkiledigini gormek; insani, maddi ve dogal

kaynaklarla ilgili tutarh bir ilerleme asamalar1 planlamak,

4) Her giin yasanabilecek problemlerde ne yapabilecegini diisiindiirme ve bu esnada

bilimsel bilgi ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya tesvik etmek,
5) Fen bilimlerine yonelik uzmanlagma suuru ve girisimcilik yetenegini iyilestirmek,

6) Bilimsel bir bilgiye uzmanlar tarafindan nasil ulagildigi, bu bilginin gectigi yollart,

yeni yerlerde nasil kullanildigin1 anlamaya ¢aligmak,
7) Dogada ve yakininda olanlara karg1 merak, tavir ve ilgi gostermek,

8) Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini bilmek ve uygulatmaya ugrasmak,

35



9) Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme etme, bilimsel diisiinme ve karar

verme yeteneklerini ilerletmek,

10) Tiim diinya vatandasligini kapsayan ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ve bilimde etik

kurallarin kabul edilmesini saglamaktir.

Fen egitiminin amaglar1 tilkemiz i¢in boyle belirtilmistir. Diger tilkeler ise PISA, TIMSS
gibi basar1 incelemelerine girip konumlarmi fark ederken; fen egitimleri i¢in kendi hedeflerini

ortaya koyar. Egitim kazanimlarini;

e Fen bilimlerine yonelik pozitif tavir tasimak ve herkesin fenle ilgili bilgilerini artirmak,
e Egitim kurumlarinda fen egitimini iyilestirmek,

e Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 merakini artirarak iiniversitede fenle ilgili alanlara

yonlendirebilmek,

e lsinin gerektirdigi becerileri edinerek yaris ortamn olusmasma yol agmak

seklinde ifade etmistir.

Kisaca fen egitiminin amaci; fene karsi ilgiyi yiikseltmek, temel bilgileri herkesin anlamasi ve
farkindalik dolu bir hayat yasamalarina zemin hazirlamaktir. Ogretmenlerin de fene yonelik

olumlu tavir iginde olmas1 ve 6gretebilme giiciine inanmasi gerekir (Ates, 2019).

2.3.2. ilkokul Fen Bilimleri Dersi Konu Alanlar ve Unite Baghiklar1

MEB (2018) ‘in hazirladig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda, konu alanlar1 dorde
ayrilmistir. Bunlar, “Diinya ve Evren; Canlilar ve Yasam; Fiziksel Olaylar; Madde ve Dogas1”
seklindedir. Ders kitaplarindaki biitiin {initeler, bu konu basliklartyla Fen Bilimleri Ogretim

Programi’nda iliskilendirilmistir (Tablo: 1.2.)
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Tablo:1.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin Konu Alanlar1, Unite Bagliklar1, Kazanim Sayilar,
Ongorilen Siire / Ders Saatleri ve Ders Saati Yizdeleri

1 | Gezegenimizi Taniyalim Duinya ve Evren 5 9 83
2 | Bes Duyumuz Canlilar ve Yagam 3 6 56
3 | Kuvveti Taniyalim Fiziksel Olaylar 4 15 13,9
4 | Maddeyi Taniyahm Madde ve Dogasi 4 17 15,7
5 | Cevremizdeki Igik ve Sesler Fiziksel Olaylar 8 21 19,4
6 | Canlilar Dunyasina Yolculuk Canlilar ve Yasam 8 18 16,7
7 | Elektrikli Araglar Fiziksel Olaylar 4 22 20,4

~ * Fen, Mahendislik ve Girigimcilik Uygulamalan bélimindeki yonergelere gore dgrencilerden yil
é igerisinde uygulamalar yapmasi beklenir.

@ 1 | Yer Kabugu ve Dinya'mizin Hareketleri | Diinya ve Evren 5 15 13,9
'(‘_7_) = | 2 [Besinlerimiz Canlilar ve Yagam 6 18 16,7
E‘—é 3 | Kuvvetin Etkileri Fiziksel Olaylar 5 12 111
%% | 4 |Maddenin Ozellikleri Madde ve Dogas! 10 21 19,4
E a5 Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Fiziksel Olaylar 12 21 19,4
%S 6 |lInsan ve Cevre Canlilar ve Yagam 2 6 56

f. 7 | Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 3 6 56

f Fen, Mihendislik ve Girigimeilik Uygulamalan: Yil Sonu Bilim Senligi (Ogrencilerin

< yil icerisinde ortaya gikardiklan Grnd etkili bir gekilde sunmalan beklenir.) 9 83

2.4. Ders Kitabi Ve Ders Kitabinin Egitim Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Egitim Ogretimin gergeklestiZi zaman araliginin en Onemli hedefi; 6gretim
programlarinda bulunan bilgi, yetenek ve hareketleri 6grencilerin edinmesini saglamaktir. Ders
kitaplar1 da bu zaman araliinin olmazsa olmaz unsurlarmdandir. Bir dersin 6gretim
programinda bulunan kazanimlar1 agiklamak igin yazilmis yazilardan olusan ders kitaplari;
ogretim programlarina koyulan hedeflerin viicut bulmus halidir. Orgiin ve yaygi egitim verilen

yerler i¢in derslerin i¢erigine uygun bilgilerin toplanip basilmis yaynlaridir (Yiksel, 2019).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler, ders kitaplarinin egitim 6gretimdeki lider
konumunu e-kitaplar, z-kitaplar ¢ikararak etkilese de; Ulkemizde derslerde halen ana kaynak
olarak ders kitaplar1 kullanilir. Oyle ki, 2006 yilinda yapilan arastirmalara gore 6gretmenlerin
buyik bir kismi (%95°1) derslerini, ders kitabi paralelinde yiirtitmiistiir. Bir bagka arastirmaya
gore de ABD’de simif etkinliklerinin %70 ve %95°1, ders kitaplari baz alinarak islenmektedir.

Ders kitaplar1 6gretmenlere bir egitim dgretim yilinin ve konularinin planlanmasida
yol gosterir, onlarm yiikiinii alir. Hem 6grencinin hem 6gretmenin elinde bulunan ders kitab,

ogrencinin derse katiliminda ve dersin takibinde karsilikli olarak saglikli bir ilerleme saglar.
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Bunlara ek olarak; tinite sonlarinda bulunan degerlendirme sorulari, dgretmenlerin dersin

ciktisin1 gérmesine yardimei olur (Yiiksel, 2019).

Egitimde amaglananlarin yerine gelmesi ve nitelikli egitim hizmeti sunulmasi ancak
nitelikli kitaplarla mimkiindir. Ders kitaplar1 ne kadar donanimli ortaya koyulursa, o kadar
basar1 getirir. Bu basaryi, tasidig: bilgiler giincel olan ders kitaplar1 saglayabilir. Giincelligin
Onemi; 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekmesi ve 6grenme egilimlerinin giincel olaylara dogru

olmasidir (Uyar, 2019).

Ders kitabi, 6gretim programlarindaki ciimlelerin viicut bulur, elle tutulup g6zle gorulur
halidir. Derslerin akismna diizen vererek bir gii¢liik yasanmadan siirmesini saglar. igeriginde
bulunan deneyler ve faaliyetler, 6grenilenlerin hafizadaki gecerliligini korumasinda biiyiik
etkisi vardir. Tiim bu faydalarinin yaninda ders kitaplar1 yine de egitim i¢in tek basina yeterli

olacak bir kaynak olarak gosterilemez (Uyar, 2019).

Egitim alanindaki uzman kisiler, verilecek kazanimlar i¢in ilk sirada ve en iyi kaynak
olarak ders kitabin1 sayar. Ders kitabi smifta hem 06gretmenlerin hem G6grencilerin
sorumlulugunu yerine getirmesinde tayin edici kaynak oldugundan, ders esnasindaki 6nemi
goriilmelidir. Egitim silirecinde en ¢ok yararlanilan varlik olan ders kitaplari, halen oldukca
degerlidir. Ogretmenlerin ¢ogunun programlara bakmadan, 6gretim siireclerini ders kitabinin

gidisatina gore ayarladigi bilinir. Bu ylizden ders kitaplar1 her zaman degerlidir (Baduroglu,
2018).

Ders kitab1 6gretim programi ile 6grenci arasinda bag kurar. Egitimin varmak istedigi
yer; daha 6nceden planlanmis kazanimlar1 edinmesini saglamaktir. Bunun i¢in 6grenci 6grenme
alaninda etkin olmalidir. Her 6grencinin Ucretsiz bir sekilde sahip oldugu ders kitabinin, temel
bilgi seviyesini yiikseltecek durumu vardir. Teknoloji sayesinde ders kitaplarma ayni amag
ugrunda yarisacagi rakipler dogmus; yegane egitim kaynagi olma konumu degismistir.
Teknolojinin iirlinlerine ragbet artsa da ders kitaplar1 bilgiyi muhafaza ederek her kosulda

degerini korumustur (Kogoglu, 2014).

Teknolojinin ilerlemesi ders kitaplar1 dalinda da yenilikler getirmis, e-Kitap veya z-kitap
ismi verilen elektronik kitaplar sikca goériilmeye ve daha ¢ok insana ulasmaya baslamustir.
Bu kitaplarla amaglanan; egitim siirecinin bes duyu organma da hitap edecek iceriklerle

desteklenerek, daha ¢ok fayda saglayacagi duruma ulastirilmasidir (Yiiksel, 2019).
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Ders kitaplar1 her 6grencinin evini giren yaygm bir ders araci oldugundan toplumsal
degerlerimizin 6grencilere bildirilmesi de bu yolla olacaktir. igerisinde bulunan metinler,
resimler, sorular, degerlendirmeler Ogrencileri bilgilendirirken bir yandan da halkin
goruntlisunii ¢izer. Bunun yaninda ders kitabi basildig1 yillara toplumsal, siyasal ve maddi
acidan farkindaliklar kazandirir. Ayrica diger kiiltiirler hakkinda gesitli bilgiler sunar, miisterek

eserlerimizden bahseder.

Milliyetci diisiincenin dogmasinda ders kitaplarmnin yeri biiyiiktiir. Ogrenciden beklenen
ders performansinin yiikseltilmesinde millete diisen gorevlerden, ders kitaplar1 da biiyiik bir
pay almistir. Ozenle ortaya koyulmus ders kitaplar1, egitimde zaman kazandirir ve ziyan olmay1
engeller. Okulun ilk donemlerinde Ogrenciler yavas yazar. Yazi1 yazarken kaybedilebilecek
zamani Onlemek icin ders kitaplar1 devreye girebilir. Faydali bir ders kitabi 6g8renciye
arastiracak, uzlastiracak, 6z degerlendirme yaptiracak ¢esitli gelistirici sorumluluklar yukler.
Ogretim programlarmimn yeterliklerinin edinilmesinde de ders kitaplar1 énemlidir (Yiiksel,

2019).

2.4.1. Ders Kitaplarinin Ogretmene Faydalan

Yasam boyu 6grenmeye gore 6gretmen; kendi hedeflerini belirlemede ve bu hedefe
dogru yiiriirken rehberlik edendir. Ogretmenler, bu misyonu kolaylastirmak icin derslerde ders
kitaplarindan yararlanirlar. Ulke genelinde koyden kente her bdlgede ortak kullanilan ders
kitaplari, egitimde firsat esitligini saglayacak en onemli araglardandir. Bununla birlikte Ulke

genelinde gercgeklestirilen kademe gecis sinavlari i¢in de yine ortak bir kaynaktir.

Her 6grencinin ulagabildigi ders kitaplari, o sinif diizeyinde 6grenilmesi gereken her
konu i¢in gerekli ve yeterli bilgiyi igerir. Bu sayede hem 6grenme hedefleri yerine getirilirken
hem de konu eksigi olma siiphesi ortadan kalkar. Ogretmenler igin ayrica ders planlamasinda
ve ders siirecini yonetmede katki saglar. Icindekiler boliimii dikkate alinarak bilginin sistemli
ve diizenli bir sekilde gosterildigi kaynaklar olan ders kitaplari; 6grenciyi konuya hazirlayan,
ogreten ve sonuglandiran boliimler i¢erir. Bu da 6gretmen i¢in dersin akisini kolaylastirir. Tim
bu boliimlerde yer alan etkinlikler ve uygulamalar, 6grenmeyi eglenceli hale getirir. Bunun
yaninda degerlendirme sorular1 da konuyu pekistirmek ve 6grendiklerini yoklamak i¢in hizmet

eder. Sahin (2004), ders kitaplarinin 6gretmene faydalarint maddeler seklinde bildirmistir:

1) Ders kitaplar1 oldugu i¢in 6gretmenler, farkli okul diizeylerinde ve yogun olan

derslerde igeriklerin 6grenilmesinde enerjisini yetirebilmek i¢in dengeli kullanir.
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2) Ders kitaplar1 biinyesinde ogrencilere 6dev bulundurdugu ic¢in 6gretmeni ddev
arastirmaktan bir miktar uzaklastirir.
3) Ogretme 6grenme siirecleriyle ilgili yapacaklarini tasarlayan dgretmene Katkida

bulunur.

2.4.2. Ders Kitaplarinin Ogrenciye Faydalar

Ogrencilerin giinliik, haftalik, aylik gibi her siire zarfinmn tekrarin1 yapmak i¢in yaninda
bulunan temel kaynaktir. Tekrarlarin yaninda derse hazirlik i¢in ve degerlendirme icin de
ogrencilere yararli olur. Ayni sekilde hatirlamak istediklerine kolaylikla ulasilabilir. Ders
kitabinda eksik bir bilgi varsa 6gretmenin ders anlatimi sirasinda 6grenci ders kitabmin izerine
not alabilir. Sahin (2004), ders kitaplarinin 68renciye faydalarin1 maddeler halinde asagida

stralamigtir:

1) Ders kitaplari, 6gretmenin anlattiklariin yaziyla somutlastirilmis bir ekidir.

2) So6zel anlatimmm noksanlarini giderir ve boylece aktarilanlarla arasindaki
iletisimsizlikleri yok eder.

3) Edinilen bilgilere bircok kez bakma imkan verir.

4) Ogrenci calismasini ders kitabindan yiiriitiirken daha etkili diisiiniir ve sorumluluk
duygusunu daha ¢ok duyar.

5) Ogrenciler, farkli tarzlarda sorular, alternatif ¢dziimler ve ders anlatimlarmin farkli
tarzlarda ele alindigimi goriir.

6) Egitimi tekdiizelikten uzaklastirir, 6grenci ile iliskilerini siirdiirtir.

7) Her 6grencinin elinde bulunan ders kitaplariyla derse 6n hazirlik yapabilmesine

firsat verir(Sahin, 2004).

2.4.3. Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Ders kitaplari, Talim Terbiye Kurulu tarafindan secilmektedir. Yaymevleri, belirtilen
noktalar1 goz oniinde bulundurarak hazirladiklar1 ders kitaplarini, Talim Terbiye Kurulu’na
gotiirerek degerlendirmeye birakir. Bundan sonra tasar1 kitaba, Ders Kitaplar1 ve Ogretim
Materyalleri Daire Bakanligi 6n incelemede bulunur ve teknik degerlendirme gergeklesir. Daha
sonra Ogretmen, 0gretim elemani ve bilirkisilerce olusturulmus bir komisyon; tasari ders
kitaplarmi inceler. Tiim bu agsamalar sonunda kabul géren kitaplari, Talim Terbiye Kurulu ders
kitab1 olarak secer (Yiksel, 2019).

Ders kitabi, her dersin 6gretim programiyla uyumlu, uzmanlarca belli bagh Olgiitlere

gore ortaya koyulan ve incelenip onay alan, derslerin temel araglaridir. MEB’in, Ders Kitaplar1
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Yonetmeligi’nde (2007) ders kitabini, “Her tiir ve diizeydeki drgiin ve yaygin egitim kurumlar1
tarafindan miifredata uygun olarak, 6grenme amagli kullanilmasi amaglanan basili materyaller”
olarak tanimlanmaktadir. Ogretim programlarinda verilmek istenenler, ders kitaplar1 vasitasiyla
verilmektedir. Ders kitaplar1 egitim faaliyetlerinde 6nde gelen ve en iyi kaynaktir. Okullarda da
yaygin bir sekilde faydalanilan araclar olduklari i¢in olumlu ve olumsuz yanlari bilinip bunlara

gore regule edilmelidir (Demirdz, 2022).

MEB’ in 2015°te yayimladig1 “MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi” nde bir

ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde ifade edilmistir:
(1) Ders kitaplari;

a) Anayasa ve kanunlara aykirt hususlart icermez.

b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve 6zgurliikierini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklasim

sunar.
¢) Reklam niteliginde ogeler icermez.
d) Egitim ve ogretim programinin amagladigi kazanimlar kapsar.

e) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, ogrenmeyi destekleyecek nitelikte ve ogrencilerin geligim

ozelliklerini dikkate alarak yapilir.

(2) z-Kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ilave olarak;
a) Kazanmimlar: destekleyici nitelikte hazirlanir.

b) Temel tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanir.

¢) Hangi kazanimi destekledigi ve teknik ozellikleri gibi tamimlayici bilgileri uygun olarak

etiketlenir.
¢) Sesli igeriklerde ses net ve anlagilir olur.

d) Zenginlestirme iceriklerinde yer alan ses, grafik, video, animasyon, simiilasyon, etkilesimli
oyun gibi unsurlarda, siire kazamimin gerektirdigi etkinlik veya islenise uygun olarak

smmirlandiriiir.
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e) Zenginlestirme iceriklerinde, elektronik materyallere atif veya telif haklari ile ilgili

bilgilendirme zorunluluklar: disinda reklam amagh 6geler kullanilmaz(MEB, 2016).

Gagne ’den esinlenerek hazirlanan, bir ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikler soyle
siralanabilir (Uyar, 2019):

e Ogrencinin derse bagliligmi kuvvetlendirmeli,

e Konularin hedeflerini kolay anlasilir sekilde agiklamall,

e Ogrencideki ilgiyi dnemli yerlere ¢cekmeli,

e Her noktay1 degil, 6nemli olanlar1 icermesi,

e Bilginin biriktirilmesinde faydali olmali,

e Ornek uygulamalar gerektigi kadar olmals,

e Ogrenciyi, bilgi ve yeteneklerini iyilestirmeye tesvik etmeli,

e Problemi anlayip ¢6zmeyi gostermeli,

e Ogrenciye, 6z degerlendirme yapabilmesi i¢in alternatifleri tanitmal,

e Ogrenciyi kisilik, 6z denetim, ¢alisma gibi ag1lardan gelistirmeye yonlendirmeli.
Ogretim programlarinda gidilen farkliliklar ders kitaplarmni da etkilemis, orada da énemli
farkliliklar goriilmiistiir. Bundan sonra kitaplar fazla fazla bilgi sunmak yerine; 6grencinin

kendisinin bilgiye erismesini kolaylastiracak hamlelerde bulunmustur.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Hamdona (2007) Filistin’de yaptig1 arastirmasinda 6. Smif Ingilizce ders kitabinda
bulunan 6rtiik yasam becerilerine agiklik getirmek i¢in; ders kitaplarindaki etkinlikleri yasam
becerilerine gore incelemistir. Filistin’de kabul edilen 5 yasam becerisi olup bunlar; iletisim
becerileri, kigisel/sosyal beceriler, liderlik becerileri, karar verme/problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme becerileridir. Incelemeleri sonucunda ders kitabinda en ¢ok yer alan beceri; iletisim

becerisi olmustur. En az ise elestirel diisiinme becerisi tizerinde durulmustur.

Harwood (2008)’un “Yasam Boyu Ogrenme: Deneyimsel Ogrenmenin, Yasam Kalitesi
Calismalarmin Topluluklarda ve Yiiksekogretimde Entegrasyonu” baslikli tezi, tanimlayici
nicel bir caligmadir. Elderhostel uluslararasi deneyimsel programlarma ve Montana
Universitesi Mezunlar Dernegi egitim seyahat programlarina katilan yetiskin &grencilerin
tercihlerini incelemistir. S6z konusu tercihler, 6rneklem popiilasyonlarin toplumlarindaki
yagsam kalitesini iyilestirmeye yardimci olmak i¢in yeni bir kariyer alaninda ¢aligma ve orta
yasta kariyer degisikligi yapma konusundaydi. Calismada katilimcilarin insani hizmetler,
egitim, ¢evre, sanat ve kiiltiir yonetimi ve kar amaci glitmeyen toplum liderligi de dahil olmak
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tizere sosyal sorumluluk disiplinlerinde; egitim, sertifikasyon ve/veya tiniversite derecesi
tagiyan caligmalara katilma istegi durumu arastirilmistir. Elde edilen sonuglar soyledir:
1. Katilimcilarin, basta sanat ve kiiltiir yonetimi olmak {izere sosyal sorumluluk alaninda
kariyer yapmaya istekli olduklar1 goriilmiis; yashlara, hastalara ve yoksullara yardim eden
insani hizmetler ve sivil toplum liderligi yapma, okul sonras1 programlarda ve genglere din
ogretiminde ders verme konularinda istekli olduklar1 goriilmiistiir. 2. Cografi kesif, maceraci,
etkinlik odakli ve hizmet 6grenme tipolojileri ile yetiskin 6grencilere verilen igsel ddiiller ve
yiiksekdgrenimin lisans programlarma olan ilgileri arasinda olumlu bir iligki vardir. 3. Finansal
tesvikler, yetiskin 6grenci segmentlerinde gelir akislar1 yaratan kurslar1 genisletmek icin
yiliksekogrenimde potansiyel olarak kazanghdir. 4. Her iki 6rnek popiilasyonun katilimcilar1

biiylik ¢ogunlukla kamu yarar1 i¢in; egitim ve calisma i¢in vergi kredisi istemektedir.

Chitiba (2012)’nin geleneksel iiniversiteler i¢in yasam boyu O08renmenin avantaj ve
dezavantajlarimi inceledigi arastirmasma gore yasam boyu O6grenmenin benimsenmesinin
altinda yatan en Onemli etkenlerden biri; niifusun ihtiyaglarmi karsilamak i¢in beceri
gelistirmeye olan ihtiyactir. Yasam boyu 6grenme stratejilerinin, yiiksek egitim diizeyinde
uygulanmasmin Oniindeki en 6nemli engeller ise akademik personelin bu siirece kabul

edilmemesi, katilamamasi ve fon eksikligidir.

Calisoglu, M., Tortum, T., Erismis, F., Kogyigit, D. (2014) “Yeni Yapilandirilan 3. Smf
Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Derslerine Yonelik Ogretmen Gériisleri” isimli ¢alismast ile
ogretmenlerden bekledigi goriisler genel olarak olumlu olmustur. Ancak bunun yaninda
ogretmenlerin ders saati ve kazanim sayisinin azaltilmasini ve ¢alisma kitabinin olmasini talep

ettigi; malzeme eksikliginden yakindiklar1 bilgisine ulagmaistir.

Sahin ve Arcagdk (2014) “lin calismasimin amaci, 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme
yeterlikleri diizeyini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Calisma tarama modelinde
yapilmig olup; Canakkale il merkezinde bulunan 20 ilkdgretim okulunda farkli branslarda
calisan 206 Ogretmenin katilimiyla gerceklesmistir. Begli likert tipi toplamda 51 maddeden
olusan ‘Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi Olgegi’, arastirmanin veri toplama aracidir. Ulasilan
bulgulara gore Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri diizeyinin cinsiyete gore
degisiklik gostermedigi; mesleki kidem, brans ve 6grenim durumuna gore ise bu diizeyin alt

boyutlarinda anlamli farkliliklarin oldugu kaydedilmistir.

Yaman (2014) arastirmasinda, Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
incelemek istemistir. Arastirmada betimsel arastirma yOntemlerinden tarama modeli
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kullanilmistir. Evreni, Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki Anadolu Liselerinde gérev yapan
ogretmenlerden olusurken; ulagilan 293 6gretmen arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Veriler, arastirmacinimn kendi gelistirdigi "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi" nden elde
edilmistir. Gelistirilen 6lgegin giivenirligini hesaplamak i¢in yapilan 6n uygulama sonucu
giivenirlik (cronbach alpha) katsayis1 0, 914 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde ise SPSS
programi kullanilmustir. Elde edilen bazi sonuglar sunlardir: « Ogretmenlerin yasam boyu
dgrenmeye egilimi yiiksektir ve bunu cinsiyet faktorii etkilememektedir.» Ogretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimleri, dgrenim diizeylerine gore degisiklik gdstermektedir. Ogrenim diizeyi
lisansiistii olan Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri; 6grenim diizeyi lisans olan
ogretmenlerden daha yiiksektir. « Ogretmenlerin branslarina gore yasam boyu Ogrenme
egilimlerinde farkliliklar goriilmektedir. Giizel Sanatlar alanindaki 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimleri, diger alanlardaki dgretmenlerden daha yiiksektir. « Ogretmenlerin yasam
boyu o6grenme egilimleri, kideme gore de farklilik gostermistir. Kidemi 6-10 yil olan

ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri, digerlerinden daha yiiksektir.

Yildirim (2015)’m arastirmasinin amaci, sinif 6gretmenlerinin yagsam boyu 6grenmeye
iliskin yeterlik algilarin1 anahtar yetkinlikler agisindan incelemek ve diistincelerini 6 grenmektir.
Yéntem olarak karma desenlerden, yakinsayan paralel desen secilmistir. Ogretmenlerin yeterlik
algilarmin diizeyini gérmek icin Canakkale Merkez’de bulunan ilkokullardaki 155 smif
O0gretmenine Ol¢ek uygulanmig; 10 O6gretmene de yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanarak, goriisme yapilmistir. Gortismelerde ulasilan nitel verilerin ¢oziimlemesi betimsel
analiz ile yapilmistir. Arastirmada uygulanan yasam boyu 6grenmeye yonelik yeterlik algilar
Olcegi nicel verilerine gore, 6gretmenlerin yeterlik algilar1 yiiksek ¢ikmistir. Alt boyutlar
arasindaki farklar ise azdir. Ogretmenlerin kendini en yeterli buldugu alt boyut bilgiyi elde etme
iken; en yetersiz buldugu alt boyut 6z yonetim olmustur. Ogretmenlerin yeterlik algilarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Kidem degiskenine gore ise ii¢
boyutta anlamli fark bulunmustur. Bu boyutlar 6grenmeyi 6§renme, dijital yeterlik ve bilgiyi
elde edebilmektir. 8 anahtar yetkinlikle ilgili yapilan goriismelerin bir kismi nicel bulgulari

desteklerken, bir kismi farklilik gostermistir.

Giiney ve Isik (2016) ¢alismasinda ilkdgretim dgretmenlerinin yagam boyu dgrenmeye
yonelik goriislerinin tespit edilmesi ve cinsiyet, 6grenim durumu, brans, mesleki kidem,
lisansiistii ¢aliyma yapma isteklerine gore fark durumunu ortaya konmayi amaglamustir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini, Caycuma
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ilcesinde ilkokullarda ¢alisan 130 6gretmen olusturur. Veriler, Diker Coskun (2009)’un
gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi” nden elde edilmistir. Analizi SPSS
programi ile yapimistir. Arastirmada Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenmeye iliskin
gorlslerinin; cinsiyetlerine, 6grenim durumlarma, branslara, mesleki kidemlerine ve yiiksek

lisans yapma isteklerine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tiiysiz ve Balikgr (2016) 3.smif fen bilimleri O6gretim programi i¢in siif
ogretmenlerinin goriislerini aldig1 ¢alismasinda betimsel arastrma modeli kullanirken;
kendilerinin hazirladig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla da verilerini toplamiglardir.
Programin olumlu ve olumsuz yanlarini belirten 6 gretmenlerin olumlu yorumlar1 agir basarken;
ders kitabini i¢erik yoniinden 3. Sinif seviyesine ve yasma uygun bulmus ve 4. Sinif i¢in 1yi1 bir

temel olusturacagini ongdrmiislerdir. Eksik noktalar i¢in ise onerilerde bulunmuslardir.

Yurdakul (2016) arastirmasinda; 6zerk 6grenme ve yasam boyu O0grenme arasindaki
iligki ve bunlar yoniinden cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farklarin mevcudiyet
durumunu incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde bulunan {i¢ ortaokulda,
11-16 yaslar1 arasinda 285 erkek, 372 kiz Ogrenci; toplamda 657 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada, O0zerk Ogrenme ve alt boyutlar1 ile yasam boyu Ogrenme
degiskenleri arasindaki iliskilere bakilmistir. incelemeler sonucunda 6zerk 6grenme ve yasam
boyu 6grenme yapilarmin iliskili oldugu; 6zerk 6grenme ve alt boyutlar1 olan bagimsiz
ogrenme ve ders ¢aligma aligkanliklariin yasam boyu 6grenmeyi pozitif agcidan tahmin ettigine
ulagilmistir. Elde edilenlere gore, kisinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilmesi olarak
kabul edilen 6zerk 6grenmenin; yine kisinin 6miir boyu isteyerek ve kendi motivasyonunu
saglayarak 0grenmesi olarak belirtilebilecek bir kavram olan yasam boyu 6grenme iizerinde
olumlu etkileri oldugu ¢ikarilabilir. Arastirma sonucunda; hem 6zerk 6grenme hem de yasam
boyu 0grenme yoniinden cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Sinif diizeyleri agisindan 6zerk O6grenmeye gore anlamli farklilik ortaya

cikarken; yasam boyu 6grenmeye gore ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Bilasa ve Tagpmar (2017) hayat boyu 6grenme kapsaminda 6zellikle yetiskin egitimi
icin hazirlanan anahtar yeterlilikler konusunda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarin kalitesi ve
gelecegine dair bir durum analizi yapmak amaciyla bu ¢alismay1 hazirlamistir. Nitel arastirma
modeline bagli olarak olgu bilim yontemine gore yapilan ¢aligmanin verilerine; dokiuman
analizi ve uzman goriislerinin alindig1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile ulagilmistir.

Calisma grubunu olusturan yedi uzman, amacli eleman 6rnekleme yontemine gore segilmistir.
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Elde edilen veriler 1s181inda; yetiskin egitimi acisindan hayat boyu 6grenmenin son derece
onemli oldugu ve bu kapsamda hazirlanan sekiz anahtar yeterlige iliskin modiillerin uzaktan

egitim ya da yliz yiize egitimde kullanilmasinin gerektigine karar verilmistir.

Erdener ve Giil (2017) arastirmasinda, ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin yagam
boyu 6grenmeye iliskin goriislerini farkli degiskenlere gore belirlemeyi amaglamistir. Calisma
evreni, 2016-2017 egitim dgretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ilcesinde merkez ilkokullarda
gorev yapan toplam 920 dgretmenden olusmaktadir. Orneklem grubunu ise 157 gretmen
olusturur. Calismada yasam boyu 6grenme yeterligini 6lgcecek alti1 boyuttan olusan “Yasam
Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi” ve arastirmacilarm hazirladigr bilgi formu kullanilmistir.
Veriler analiz edilirken dogrulayict faktor analizi (DFA) ve MANOVA kullanilmistir.
Incelemeler sonucunda fakilte ve cinsiyetin; 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri

iizerinde anlamli bir etkisinin olduguna ulasilmistir.

Tararinceva, Sergeeva, Dmitrichenkova, Chauzova, Andryushchenko ve Shaleeva
(2018), tistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin 6grenmesiyle ilgili bir calisma hazirlamistir.
Boyle dgrenciler segilir, egitim ihtiyaglar1 giderilir ve daha yuksek sonuclar elde edilir. Bu tar
insanlar birincil duyu kanallar1 araciligryla yeni bilgileri algilayabilir. Daha sonra kasitli olarak
ikincil araclarla gliclendirip, duyusal kanallar olusturarak yasam boyu 6grenmede basarilarini
ve yaraticiliklarini artirir. Yagam boyu 6grenme, benzersiz yaklagimlarla kritik dneme sahiptir.
Yetenekli ve iistiin zekali 6grenciler ortak entelektiiel fikirler, hedefler, degerler ve destekleyici
yaratic1 etkilesimlerle pekistirildiginde; bu onlarin biligsel ihtiyaclarmi giiclendirir. Karar
verilen Oneriler, TUstiin zekalt ve yetenekli Ogrenciler i¢in miifredat igeriginde
detaylandirilmalidir.  Ustiin  zekali ve yetenekli oOgrenciler, genellikle yasam boyu
ogrenmelerinden kendilerini sorumlu hissederler ve bu streci kontrol ederek kendi yollarini
cizerler. Onlar igin tesvik edecek ¢ok yonlii materyaller, yontemler ve 6gretilmemis yaratici

O0grenme gorevleri verilmelidir.

Kaya (2019)’nin ¢aligmasinin amaci, ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabini
ogretmenlerin diigiincelerine gore yorumlamaktir. Arastirmanin ¢aliyma grubunu; toplumsal ve
ekonomik yonden zayif, normal ve giiglii seviyede bulunan okullarin siif 6gretmenlerinden 11
tanesi olusturmustur. Bu okullarda ¢alisan ilkokul 3. sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ders
kitabinin icerik, dil anlatim ve iislup, 6grenme 6gretme, teknik tasarim ve diizenleme, 6lgme ve
degerlendirme Ozelliklerine dair fikirleri alinmaya ¢alisilmistir. Arastirmaci, resmi kriterlere

uygun yazili gorilis alma formu hazirlamistir. Elde edilen verilerin analizi Nvivo 11 programiyla
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yapilmistir. Alinan yanitlara gore betimsel analiz ile verilere bakilmistir. Kitabin yokladigi
ozelliklerin, her ii¢ seviyede okulda gdrev yapan 6gretmenler tarafindan farkl farkl yeterlik

seviyelerinde oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2019) cahismasinda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda okutulan 3. Smif fen
bilimleri ders kitabina dair 6gretmenlerin fikirlerini alarak; bulgularinin yeni hazirlanacak ders
kitabina yon vermesini amaglamistir. Calisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bayburt
Merkez ilgesinde 13 ilkokulda gorev yapan 47 tane sinif 6gretmeninden olusur. Bilgi toplama
aracit, 5 boliimden olusan bir degerlendirme anketidir. Elde edilenlere bakilirsa fen bilimleri
ders kitab1 6gretmenlere gore bilimsel icerik yoniinden yeterlidir. Fakat bunun yaninda ders
kitaplarma dikkat ¢ekici karikatiir, etkinlik, bulmaca vb. ile deger katilmasinin 1y1 olacagin,

ogrendiklerini denetlemek i¢in sorulara daha fazla yer verilmesi gerektigini sdylemislerdir.

Sentiirk ve Saban (2019)’1n hazirladigi “Ilkokul 3. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programmin Degerlendirilmesi” adli calisma, 200 tane 3. Smmf Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Elde edilen bulgulara gore 3. Sinif fen bilimleri 6gretim programi; kazanimlar, icerik, 6gretme
ve 0grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme yoniinden yeterli bulunmustur. Bunun yaninda
ogretim programinda deneylere az yer verilmesi, caligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1

hazirlanmasi; programin bir eksik yani olarak belirtilmistir.

Yirik (2020) ¢aligmasinda hayat bilgisi ve fen bilimleri derslerinde 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarini, c¢evre kazanimlar1 yoniinden incelemeyi
hedeflemistir. Nitel yonteme basvurulan bu calismada 9 tane ders kitabi incelenmistir.
Bulgulara gore her iki dersin kitabinda ¢evre konulu kazanimlar oldugu, ilgili gorsellerin
bulundugu ve g¢evre konusuna 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda daha fazla yer verildigi

gOrilmiistiir.

Yiiksel (2020)’in ¢aligmasinin amact; fen bilimleri 6gretmenlerinin bireysel yenilikg¢ilik
diizeyi, yasam boyu 6grenme egilimleri, STEM uygulamalar1 6z yeterlik algilar1 ile bunlar
arasindaki 1iliskiyi incelemektir. Caliyma 332 fen bilimleri 6gretmeninin katilimiyla
gerceklesmistir.  Betimsel arastrma  yontemlerinden iliskisel tarama modelinden
yararlanilmistir. Veri toplama araglar1 ise bireysel yenilik¢ilik dlgegi, yasam boyu 6grenme
egilimi 6l¢egi ve STEM uygulamalar1 dgretmen o6zyeterlik 6lgegi kullanilmigtir. Arastirma
sonucuna gore yasam boyu O0grenme egilimi ve bireysel yenilikgilik dlzeyi; fen bilimleri

ogretmenlerinin STEM uygulamalar1 0zyeterlik algilarin1  anlamli  diizeyde tahmin
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edebilmektedir. Yapilan korelasyon analizindeki bulgulara gore, iliskisi incelenen ii¢ faktor

arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Tasc1 (2021) yeteri kadar yer verilmemis bir konu olan, fen bilimleri ders kitabinda
yasam becerilerinin bulunma durumunu inceledigi bir ¢alisma hazirlamistir. Bulgularmi ders
kitab1 inceleyerek elde ettigi bu ¢aligmada, dokiiman analizi ydntemini kullanmistir.
Arastirmact bunun yanmda Ogretmen ders uygulamalart esnasinda gdézlemlemistir.
Arastirmanin birinci basamaginda 7. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'nin 5, 6 ve 7. {initeleri
incelenerek, Yasam Becerileri inceleme Formu'na gore ¢dziimlenmistir. Arastirmanm ikinci
basamaginda arastirmaci iki fen bilimleri 6gretmeninin 5, 6 ve 7. lniteleri islerken derslerine
katilmis, dgretmenleri gdzlemlenmistir. Bunlar1 da Ogretmen Uygulamas1 Gézlem Formu'na
kaydetmistir. Arastirmanin sonucunda 7. smif fen bilimleri ders kitabinda 6grencilerin ilk
olarak girisimcilik becerisi; daha sonra yaratici diisiinme, analitik diisiinme ve karar verme
becerisini gelistirecek diizeyde oldugu bilgisine ulasilmistir. Fakat iletisim ve isbirligi
becerilerini iyilestirecek hicbir igerik goriilmemistir. 7. smif fen bilimleri 6gretmenlerinin ise
en cok girigsimcilik ve takim ¢aligmasi becerilerini; en az da yaraticilik becerilerini kazandirmak

icin smif i¢inde faaliyetler diizenledigi gozlemlenmistir.

Revsen (2022) ortaokulun tiim seviyelerindeki fen bilimleri ders kitaplarinin
etkinliklerini, yasam becerilerini bulundurma acgisindan inceledigi ¢alismasinda dokiiman
analizi yonteminden yararlanmistir. Kendi hazirladigi degerlendirme rubrigini, her bir etkinlige
uygulayarak verilerini toplamistir. Bulgularin1 grafik halinde sunmustur. Buna gore becerilere
5. siniftan 8. sinifa dogru %50 - %60 arasinda artan bir oranda yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica
tiim kademelerin ders kitaplarinda bulunan 127 etkinligin ortalama %54 {inlin yasam becerileri

edindirmeye yonelik oldugunu tespit etmistir.

Ulger (2022) arastrmasinda ilkokul Tiirkge ders kitaplarmi anahtar yetkinlikleri
bulundurma agisindan incelemis; nasil ve ne diizeyde bulundugunu belirlemeyi amaglamistir.
Bunun i¢in kitabin metinlerini ve etkinliklerini baz almistir. Her ikisinde en az ve en ¢ok
bulunan yetkinlikler birbirinden farklidir. Coziimlemesi betimsel analiz ve icerik analizi
yontemiyle yapilan ¢alismada anahtar yetkinlikler; diizenli ve dengeli bir sekilde dagilmamistir.
Ayrica inceledigi ders kitabinda anahtar yetkinliklerin yeterli diizeyde bulunmadigini

bildirmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama arag¢ ve teknikleri,
verilerin analizinde bu caligmalar sirasinda kullanilan istatistiksel yontemler hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, Anka Kusu Yaymevi’'nin Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan metinler
ve etkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi agisindan incelenmistir. Bu kapsamda 8 anahtar
yetkinligi tespit etmek amaclanmistir. Bu yetkinlikler ve arastirma probleminin dogasma en
uygun yontem; nitel arastirma yontemi olacaktir. Aragtirmanin veri kaynagi ders kitabi oldugu
icin dokiman incelemesine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler igerik analizi ile

¢Ozlimlenmistir.

Nitel arastirma, blinyesinde pek cok arastirma deseni ve analiz teknigi tasiyan genel bir
kavram oldugu i¢in tek bir ifadeyle ac¢iklanmasi olduk¢a zordur. Yildirim (2013: 45) nitel
arastirmay1 “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydéntemlerinin
kullanmildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” diyerek tarif eder. Dokiman
incelemesinde veri kaynagi olarak kullanilacak dokiiman, problem durumuna gore segilir.
Ornegin egitim arastirmalarinda ders kitabi, program talimatlari, grenci kayitlari, ddevler ve

smavlar, 6gretim programlari vb. dokiiman olarak belirlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman analizinin bir¢ok kolayligimin yaninda bazi olumsuz yanlar1 da vardir. Bunlar;
tek bir bigimin olmamasi, noksanlik, sinirli-s6ze dayanmayan davranis ve kodlama zorlugu gibi
durumlardir. Her dokiiman farkli kurum, kurulus, yazar veya grup tarafindan yazilmistir.
Tiim bunlar1 incelemek icin tek bir bicim olmadigindan; anlasilmalari, kiyaslanmalar1 ve

kodlanmalar1 aragtirmaci i¢in ciddi anlamda zor olur.

Dokiiman incelemesinde arastirma konusuyla ilgili yazili kaynaklar analiz edilir. Veri
kaynag1 olarak yalnizca dokiimanlar yeterlidir. Buna gore ders kitaplarina genis bir igerik
analizi uygulanir. Bu arastirmada da toplanan verilerin analizinde icerik analizi yontemi

kullanilmistir. Buradaki durum benzeyen verilerin kodlanmasi, ana konular altinda toplanmasi
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ve elde edilenlerin sistemli hale getirilip yorumlanarak aktarilmasidir. Ayrica betimsel analizde
gorulemeyenler fark edilebilir (Cepni, 2014; Aktaran: Topak, 2017).

3.2 Evren ve Orneklem

Ilgili arasgtrmanin evrenini 2021-2022 Egitim ve Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ilkokullarda okutulan 3. smif Fen Bilimleri ders kitaplar1 arasindan, Anka
Kusu Yaymlari’na ait 3. smif Fen Bilimleri ders kitabi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu kitapta yer alan metinler, etkinlikler ve degerlendirme sorulari

olusturmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada Anka Kusu Yaymnlar1 3. siif fen bilimleri ders kitab1 kullanilmig olup,
arastirmanin verileri bu dokiimandan elde edilmistir. Verileri toplamak amaciyla arastirmaya
uygun olacak sekilde konu ile ilgili literatiir incelenmis ve dokiiman analizi teknigine karar
verilmistir. Elde edilen veriler, igcerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu yontem, benzer
fikirlerin belli basli ana konular etrafinda birlestirilerek diizenli bir biitiin halinde sunulmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Hem bu sebeple hem de bir ders kitabini incelemek ve analiz etmek
icin mevcut secenekler icinde en uygun yontem olarak bu yontem belirlenmistir. Verilerin
calismanin amacma uygun ve ekonomik sekilde toplanmasi ve ¢oziimlenmesi i¢in kosullar

diizenlenmistir.

Veri toplama araci olarak Epgagan (2013) tarafindan hazirlanmis olan “Yasam Boyu
Ogrenen Bireylerin Ozellikleri” tablosu kullanilmistir. Bu dlgek, ders kitabinda yasam boyu
o0grenme becerilerine ne diizeyde yer verildigini gdrmemize yardimci olmustur. Bunun yaninda
calismanin giivenilirliginin saptanmasi i¢cin uzman incelemesine yer verilmis, arastirmaci ile
onun bulgular1 da sunulmustur. Uzman; Karaman ilinde bir devlet okulunda mesleginde 30.
yilin1 ¢calisan, 57 yasinda bir erkek sinif 6gretmenidir. Yiiriittiigii dokiiman incelemesine dair
bazi sayfalar, 6rnek teskil etmesi i¢in ¢alismanin sonunda sunulmustur ( Ek: 2). Bunun yaninda,
arastirmacmin dokiiman incelemesinden de 6rnekler eklenmistir (Ek: 3). Arastirmacinin ve
uzmanin bulgular1 karsilastirilarak “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” yasanan maddeler tespit
edilmis ve bunlar tartistlmigtir. Miles ve Huberman’m (1994) hazirladigi giivenirlik
formuliinden yararlanilmigtir:

Géris Birligi

Givenirik= . 100
Gorhs Birligi + Gonlg Aynilif
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Aragtirmacinin ve uzmanin bulgularinin arasindaki giivenirlik, Miles ve Huberman’in (1994)
formiiliinden yararlanarak temalar bazinda hesaplanmistir. Buna gore; ‘Gezegenimizi
Taniyalim’ adli 1. Tema igin %88,8, ‘Bes Duyumuz’ adli 2. Tema i¢cin %88, ‘Kuvveti
Tanmyalim’ adli 3. Tema i¢in %99,62 , ‘Maddeyi Taniyalim’ adli 4. Tema i¢in %095,
‘Cevremizdeki Isik ve Sesler’ adli 5. Tema i¢in %93,75, ‘Canlilar Diinyasina Yolculuk’ adli
6. Tema icin 91,89 ve ‘Elektrikli Araglar’ adli 7. Tema igin ise %91,6 giivenirlik orani
hesaplanmistir. Bu oranin %70 {iizeri olmasi, gilivenilir olmast igin yeterlidir (Miles ve

Huberman, 1994). Buna gore yapilan bu arastirma giivenilir bulunmustur.

3.4 Verilerin Analizi

Her bir nitel ¢alisma, degisik Ozellikler gosterdigi ig¢in ¢alismay1 yiiriitenin hem
calismay1r hem de elde edilen bilgilerin niteliklerinden faydalanarak ve mevcut veri analiz
yollarini inceleyerek, ¢alismasi i¢in bir veri analiz tasarisinda bulunmasi beklenir (Yildirim ve
Simsek, 2013). 3.smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan anahtar yetkinlikleri tespit etmek
icin yapilan bu calismada veriler, dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Bu verilerin

analizinde igerik analizinden yararlanilmistir.

Bir arastirmada biitiin bilgi kaynagi yalnizca dokiimanlardan olusuyorsa bu dokiimanlar
arastirmanin da hedefine gore genis kapsamli bir igerik analizine alinmasi gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Icerik analizinde, belli bash ilkelere bagli kodlamalarla bir yazinin bazi
kelimelerinin daha kiicuk icerik gruplariyla kisaltilarak sunuldugu diizenli ve tekrarlanabilir bir
yontem olarak zikredilir. Bu analiz ¢esidinde kodlar ve temalar, icerigin organize edilmesi ve
elde edilenlerin sozel olarak tasvir edilmesini kolaylastirarak segcilir. Icerik analizinde

dokimanlardan edinilen bulgular dort adimda ¢6ziimlenir (Yildirim ve Simsek, 2013):
1) Verilerin kodlanmasi,
2) Temalarin bulunmas,
3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4) Bulgularin tanimlanmasi

Veriler kodlanirken arastirmaci ulastigi verilere bakar, anlamli kisimlara bdler ve her
kismin ne anlatmak istedigini bulmaya koyulur. Bu boliimler bir kelime, bir ciimle, paragraf
veya bir sayfa yazi olabilir. Kodlamadaki kavramlara arastirmacidan, ¢alistigi literatiirden veya

verinin kendisinden ulasilabilir. Ikinci asamada temalar bulunurken kodlara toplu olarak bakilir
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ve aralarindaki ortak noktalar tespit edilmeye calisilir. Ugiincii asamada verilerin anlasilir bir
sekilde agiklanmasi ve aktarilmasi 6nemlidir. Son asama olan bulgularin tanimlanmasinda ise
ulagilan verilerin anlam kazanmasi saglanir. Aralarindaki iligskileri soyler, sebep sonug
baglantis1 kurar, bulgulardan bazi ¢ikarimlarda bulunur ve bu ¢ikarimlarin 6nemiyle ilgili

gerekli bilgileri verir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Ders kitaplari, tarihi belgeler, raporlar gibi yazili kaynaklar nitel arastirmalarin etkili bir
sekilde kullanilmasi gereken 6nemli veri kaynaklaridir. Arastirilacak bilgi gériisme yapmadan,
anket diizenlemeden elde edilecegi i¢cin zamandan ve maddi yonden tasarruf saglayacaktir
(Biger, 2019). Dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
“Icerik Analizi, temalari, olgulari, onyargilart ve kavramlarin anlamlarim tespit etmek
amacwyla durumlarin ya da goriislerin ayrintili bir gsekilde dikkatlice incelenmesi ve

yorumlanmasidir” (Abal1,2019).

Icerik Analizi: “Birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir
araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir bicimde diizenlenip yorumlanmas: siirecidir. Icerik
analizine kodlama yardimiyla verilerin altinda yatan kavramlar arasindaki iliskiler ortaya
ctkartilir. Bu siirece ayni zamanda tiimevarimci analiz ismi de verilmektedir” (Baltaci, 2019).
Ders kitabmin incelenmesinde ‘Yasam Boyu Ogrenen Bireyin Ozellikleri’ dikkate almmistir

(Epcacan, 2013).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan bulgulara yer
verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

4.1.1. 1. Temaya Iliskin Bulgular

“Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin ‘Gezegenimizi Tanryalim’ adli 1. Tema’sinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir?” seklinde verilmistir. Ders
kitabinda 1ilgili temada yer alan ciimleler arastirmaci ve uzman tarafindan ayri1 ayri
incelenmistir. Edinilen sonuglarin dagilimi agagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.1.).

Tablo 4.1.
Gezegenimizi Taniyalim Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

1.Tema:
Gezegenimizi KONU 1.1.1 KONU 1.2.1 KONU 1.2.2

Tamyahm

‘!['asam Bn}ru ARASTIRMACI  UEMAN ARASTIBMACT  ULEMAN  ARASTIEMACL  UEMAN
Ogrenen

Bireylerin

Ozellikleri

1. Kendi 1*
Ogrenmesinden

Sorumlu Olma

2. Ogrenmeyi 2.1,23 2.1,23

Ogrenme

3. Etkili Okuma 3.1.33 3.1.3.3, 31,34 31,34 3l 3.1
ve Yazma 35 3.5 3.5 3.5

Becerisi

4. Tletisim

Becerileri

5. Bilgi 52 5.2 53.54 53,54
Teknolojilerini

Kullanma

Becerisi

6. Kendini b 6
Gelistirme

Yetenefi

7. Ust Diizey

Diisiinme

Becerileri

8. Oz Diizenleme

Becerileri
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9. Arastirma 0.4*
Becerileri

10. Sosyal
Beceriler

11.Derinlemesine 11 11
Akl Yiiriitebilme

12. Kendimi 12 12 12 12
Degerlendirme

13, Gelisim ve
Degisime Uyum
Saglayabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma

(* ile goris ayrihg yasanan maddeler belirtilmistir.)

Tablo 4.1 incelendiginde, birinci temada bulunan konularin bazi yerlerinde yasam boyu
ogrenen bireylerin 6zelliklerine yer verildigi goriilmiistiir. Fakat kendi 6grenmesinden sorumlu
olma, iletisim becerileri, derinlemesine akil yiirlitebilme ve kendini degerlendirme becerileri
sadece birer konuda yer bulurken; kendini gelistirme yetenegi, iist diizey diisiinme becerileri,
arastirma becerileri, gelisim ve degisime uyum saglama ve olumlu benlik algisina sahip olma
becerilerine hi¢bir konuda rastlanmamistir. Bunlarin yaninda 6grenmeyi Ogrenme, etkili
okuma-yazma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, 6z-dizenleme becerileri ve

sosyal becerilere siklikla yer verildigi gorilmiistiir.

1.Temada gecen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili 6rneklerden bazilar:

asagida verilmistir.

e 2.1. Farkhh bilgi kaynaklarim1 kullanma, 5.2. Bilgi teknolojilerini kullanma

becerilerine sahip olma

“Diinya’nin ve diger gezegenlerin modellerini, resimlerini ve bilgisayarda uydu haritalarini

gorduler.” (Konu 1.1.1, s.13).

e 3.1- Gergekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme

“Gokyiiziinii gozlemleyerek Diinya’'min kiire seklinde oldugunu savunmugstur”. (Konu 1.1.1,
s.14).

e 11- Derinlemesine akil ytiriitebilme
“Diinya’yr yuvarlak varsaymisti. Bu sebeple ‘Batiya dogru gidersem Hindistan’t bulurum.’

diye diistindii.” (Konu 1.1.1, 5.14).
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e 2.3- Sahip oldugu bilgileri kullanma, 3.2- Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel
anlamlar1 olusturabilme
“Yukaridaki fotografi incelersek Diinya’'min farkli katmanlardan olustugunu gériiriiz. Diinya

yiizeyinde kara ve su katmanini net bir sekilde gozlemleyebiliriz.” (Konu 1.2.1,5.22).

e 5.3-Teknolojik kaynaklardan bilgiye ulasma, 3.3- Bilgiyi kullanabilme ve yeni
disiinceler iiretebilme
“Diinya 'mizin uydu fotograflarina baktigimizda mavi renkli goriilen béliimler su katmant,

kahverengi olarak goriilen boliimler ise kara katmanidir. Sizce hangisinin kapladigi yer daha

fazladir? ” (Konu 1.2.1, s.24).

e 4.5-Arkadaslariyla etkin iletisim kurma, 10.3- Duygu ve disiincelerini ifade etme

)

“Karalar mi yoksa sular mi Diinya 'mizda daha ¢ok yer kaplyyor? Arkadaglarimizla tartisalim.’

(Konu 1.2.2, 5.25).
“Sonucu arkadaslarimizia tartisalim.” (Konu 1.2.2, 5.26).
1. Tema i¢in 16 maddede goriis birligi, 2 maddede goriis ayrilig1 yasanmistir. Buna gore;

Givenirlik = —2 x 100 = %88,8
16+2

4.1.2. 2.Temaya iliskin Bulgular

“Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabmin ‘Bes Duyumuz’ adli 2. Tema’smnda ‘Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir? ” seklinde ifade edilmistir. Edinilen
sonuglarin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.2.).

Tablo 4.2.
Bes Duyumuz Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

2 Tema: Bes
Duyumuz KONU 2.1.1 KONU 2.1.2 KONU 2.1.3

Yasam Boyu ARASTIRMACI  UZMAN ARASTIRMACI  UZMAN  ARASTIRMACI  UZMAN
O@renen

Bireylerin

Ozellikleri

1. Kendi 1 1
Ofrenmesinden

Sorumlu Olma

2. Ogrenmeyi 23 2.3 22,23 22,23
Ofrenme

3. Etkili Okuma 31,32 31,32 3.1,32 31,32 31,33 31,33
ve Yazma 3.4% 3.5 3.5 1536 3.5, 3.6
Becerisi
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4. Tletisim

Beceriler:

5. Bilgi 5.5 5.5 5.5 55
Teknolojilerini

Kullanma

Becerisi

6. Kendini (i (i
Gelistirme

Yetenegi

7. Ust Diizey 7.1 7.1 7.2%
Diisiinme

Becerileri

8. Oz Diizenleme 8.3 8.3
Becerileri

9. Arastirma 9.4 9.4 9.3 9.3
Becerileri

10. Sosyal 10.2 10.2 10.1*
Beceriler

1 I.Derinlemesine
Akl Yiriitebilme

12. Kendini 12 12
Degerlendirme

13. Gelisim Ve
Degisime Uyum
Saglayabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma
(* ile goris aynhg yasanan maddeler belirtilmistir.)

Tablo 4.2. incelendiginde, ikinci temanin sayfa sayisi en az olan tema olmasina ragmen yasam
boyu 6grenme becerilerine yeterli diizeyde yer verildigi goriilmiistiir. Fakat yine de iletisim
becerileri, derinlemesine akil yiiriitebilme, gelisim ve degisime uyum saglama, olumlu benlik
algisma  sahip olma becerileri hi¢ yer almazken; kendi Ggrenmesinden
sorumlu olma, kendini gelistirme yetenegi, iist diizey diisinme becerileri, 6z-diizenleme
becerileri ve kendini degerlendirme becerileri de birer konuda goriilmiistiir.
Bunlarin yaninda 6grenmeyi O6grenme, etkili okuma-yazma becerisi, bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi, arastirma becerileri ve sosyal becerilere de siklikla yer verildigi goriilmiistiir.
2.Temada gegen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili drneklerden bazilar

asagida verilmistir.

e 3.2- Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olugturabilme
“Cevremizdeki sesleri isitmemizi saglar. Insanlarin sesini, kapi zilini, telefon sesini ve daha

bir¢ok sesi kulagimiz sayesinde isitiriz.” (Konu 2.1.2, 5.33).
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e 10.2- Grupla calisabilme becerileri
“Arkadagslarimiza kestigimiz bu yiyecekleri sirasiyla tattiralim. Arkadaslarimiza, tattiklarinin

hangi yiyecek oldugunu soralim.” (Konu 2.1.2, s5.35).

e 7.1- Elestirel diisiinme
“Tat ve koku alma arasinda nasul bir iliski olabilir? Arkadaglarimizla tartisalim.” (Konu 2.1.2,

5.35).

e 3.4-Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya
koyabilme
“Ornegin, nezle olup da burnumuz tikandiginda yedigimiz besinlerin tadini, kokusunu eskisi
gibi alamayiz. Bunun nedeni, burun ve dilin birbiriyle iliski halinde olmasidir. Besinlerin tadini
tam olarak algilamamiz i¢in burnumuzun dilimizle birlikte gorev yapmasi gerekir.” (Konu

2.1.2, 5.35).

e 1-Kendi 6grenmesinden sorumlu olma, 6- Kendini gelistirme becerisi
“Duyu organlarmmin saglhigim korumak i¢in yapmamiz gerekenleri arastiralim.” (Konu 2.1.2,

s.35).

e 3.5-Edinilen bilgiyi davranislara yansitabilme ve kullanabilme
“Kitap okurken kitapla goz arasindaki mesafenin en az 30 santimetre olmasina dikkat

edilmelidir.” (Konu 2.1.3, 5.36).

e 9.3- COzlim igin 6neriler sunma
“Bulagict hastaliklardan korunmak icin biitiin duyu organlarinin temizligine onem verilmelidir.
Salgin hastalik yasandigi donemlerde koruyucu maske kullanmaya dikkat edilmelidir.” (Konu
2.1.3,5.37).

e 1-Kendi 6grenmesinden sorumlu olma, 10.1-iletisimi baslatma ve siirdiirme becerileri

“Hatice ile Baha, duyu organlarinin sagligini korumak icin neler yapilmas: gerektigini doktora

danisti.” (Konu 2.1.3, 5.39).
2. Tema i¢in 22 maddede goriis birligi, 3 maddede goriis ayrilig1 yasanmistir. Buna gore;

Guvenirlik = 2z x 100 = %88
2243
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4.1.3. 3. Temaya lliskin Bulgular

“IIkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin ‘Kuvveti Taniyalim’ adl1 3. Tema’sinda ‘Yasam
Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir? ” seklinde ifade edilmistir. Edinilen

sonuglarin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.3.).

Tablo 4.3.
Kuvveti Tantyalim Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri
3. Tema: Kuovveti KONU KONU KONU KONU
Tamyahm 3L1 3Ll 312 313
Yasn‘m Boyu ARASTIRMACT  UEMAN ARASTIRMACL  UEMAN ARASTIRMACT  UZMAN ARASTIRMACT  UZMAN

Odrenen
Bireylerin
Ozellikleri
1. Kendi 1 1
Osrenmesinden
Sorumlu Olma
2. Ogrenmeyi 2.2 22,24 23 23
Ogrenme
3. Etkili Okuma 31L32, 11,32, 3l 36 3136 EN 31 31,35 31,35
ve Yazma 33,34, 3334
Becerisi 3.6 36
4. {letisim 4.5 45 45 45
Beceriler:
5. Bilgi 5.5* 53,55 53,55
Teknolojilerini
Kullanma
Becerisi
6. Kendini 6 6 (] (]
Gelistirme
Yetenefi
7. Ust Diizey
Diisiinme
Becerileri
8.0z 8.3* 83
Diizenleme
Beceriler:
9. Arastirma 9.4 9.4 9.4 9.4 9.4 9.4 9.1,9.3 9.1,9.3
Becerileri 9.5 9.5
10. Sosyal 10.2 10.2
Beceriler
1 1.Dermlemesine 11 11
Akl
Yiiriitebilme
12, Kendini 12 12 12 12
Degerlendirme
13. Gelisim ve
Degisime Uyum
Saglayabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma
(* ile gdriis ayrihFi yasanan maddeler belirtilmistir.)
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Tablo 4.3. incelendiginde, 3. Temada bulunan konularda yasam boyu 6grenme becerilerine
biiyiik &lgiide yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle etkili okuma ve yazma becerisi ile
aragtirma becerilerine konularda sik¢a rastlanmistir. Bunun yaninda kendi dgrenmesinden
sorumlu olma, 6z-diizenleme becerileri, sosyal beceriler ve derinlemesine akil yiiriitebilme
becerilerine birer konuda yer verilirken; iist diizey diisiinme becerileri, gelisim ve degisime
uyum saglayabilme ve olumlu benlik algisina sahip olma becerilerine hi¢ yer verilmemistir.

3.Temada gecen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili baz1 6rnekler asagida

verilmistir.

e 3.2- Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme
“Cevremizdeki binalar, taslar hareketsizdir fakat ¢evremizde yiiriiyen kigiler, oyun oynayan
cocuklar, hayvanlar hareketlidir. Cevremizde bu sekilde hareketli ve hareketsiz bir¢ok varlik

bulunur.” (Konu: 3.1.1. , sf.46)

e 3.1- Gergekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme
“Hareket eden bir otomobile baktigimizda otomobilin tekerlekleri donme hareketi yapar.
Otomobil bazen hizlamir bazen yavaslar. Bir kavsaga geldiginde ise yon degistirebilir.” (Konu:

3.1.1., sf.47)

e 3.4-Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya
koyabilme

“Iki arkadasimz kosu yarisi yaptigi zaman daha hizli kosan yarist kazanir. Ciinkii kosulacak
mesafeyi en kisa siirede tamamlayan arkadaginiz yarisi onde bitirir. Yani bir mesafeyi ne kadar
kisa siirede tamamlarsak o kadar hizli hareket ediyoruz demektir.”(Konu: 3.1.1. , sf.-49)

e 4.5-Arkadaslariyla etkin iletisim kurma

“- Gizem, kuvvet uygulayinca lastigin sekli degigiyor mu?
-Evet, lastigi ¢ektigimde lastigin sekli degisiyor.” (Boliim 3.2.2. , 5.56)

e 9.1-Problemi fark etme ve kavrama
“Parkta sallanan bir salincaga yaklastigimizda salincak bize ¢arpabilir ve yaralanmamiza
neden olabilir.” (Boliim 3.2.3. , 5.57)

e 9.5- Dogru ¢ozlimii belirleme
“Annemiz kek yapmak icin mikseri c¢aligtirdiginda mikseri ellerimizle durdurmaya

calismamaliyiz. Ciinkii yaralanmamiza neden olacag icin ¢ok tehlikelidir.” (Boliim 3.2.3.,

s.57)
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e 8.3-Kazanimlarin1 denetleme
“Asagidaki  fotograflarda gordiigiimiiz hareketlerin hangileri, itme, hangileri ¢ekme
hareketidir? Karsilarindaki noktali yerlere yazalim.” (Boliim 3.2.3. , 5.59)
3. Tema i¢in 29 maddede goriis birligi, 3 maddede goriis ayrilig1 yasanmistir. Buna gore;

Giivenirlik = ——— x 100 = %90, 62
29+3
4.1.4. 4. Temaya Iliskin Bulgular

“IIkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabmin ‘Maddeyi Tantyalim’ adl1 4. Tema’sinda ‘Yasam
Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir? ” seklinde ifade edilmistir. Edinilen
sonuglarin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.4.).

Tablo 4.4.
Maddeyi Taniyalim Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

4. Tema: Maddeyi KONU KONU KONU KONU
Tamyahm 4.1.1 4.1.2 4.1.3 421

&.’asam B“}?u ARASTIRMALCL UEMAN ARASTIRMACL UZEMAN ARASTIRMACT U EMAN ARASTIRMAC UZEMAN

Ogfrenen

Bireylerin

Ozellikleri

1. Kendi 1 1 1 1
Oérenmesinden
Sorumlu Olma
2. Odrenmeyi
ﬁﬁrenme

3. Etkili Okuma
ve Yazma
Becerisi

4. iletisim
Becerileri

5. Bilgi 54,55 54,55 54 54 5.4 5.2* 54 5.5 5.3% 55
Teknolojilerini

Kullanma

Becerisi

6. Kendini (i} 6
Gelistirme

Yetenegi

7. Ust Diizey

Diisiinme

Becerileri

8. Oz Diizenleme 8.2 8.2

Becerileri

9. Arastirma 9.1, 9.4 0.1, 94 9.1,93 9.1,93

Becerileri

10. Sosyal

Beceriler

11.Derinlemesine 11 11

Alal

Yilriitebilme

2.2
, 2.4
3.2 31,34, 3.1,35
3.4 36

.36

21,23 21,23 23 2.3

[
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]
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12. Kendini 12 12
Degerlendirme
13. Gelisim ve
Degisime Uyum
Saglavabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma
(* ile goriis aynlig yasanan maddeler belirtilmistir.)

Tablo 4.4. incelendiginde 4. Temada bulunan konularda yasam boyu 6grenme becerilerine
cogunlukla yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle 6grenmeyi 6grenme, etkili okuma- yazma
becerisi ve bilgi teknolojilerini kullanma becerisi her konuda yer bulurken; kendi
ogrenmesinden sorumlu olma ve arastirma becerileri de yeterince goriilmektedir. Ancak
iletisim becerileri, tist diizey diistinme becerileri, sosyal beceriler, gelisim ve degisime uyum
saglayabilme ve olumlu benlik algisina sahip olma becerilerine rastlanmamastir.

4. Temada gecen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili baz1 drnekler asagida

verilmistir.

o 2.2-Edindigi bilgileri degerlendirme, 2.3-Sahip oldugu bilgileri kullanma
“Cevremizdeki maddeleri; gorerek, tadarak, koklayarak, duyarak veya dokunarak
algilayabildigimizi ikinci iinitede ogremmistik. Peki, duyu organlarimi kullanarak maddeyi
niteleyen; sertlik, yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, piiriizlii ve piiriizsiiz olma
gibi ozelliklerin neler oldugunu fark edebilir miyiz?” (Konu 4.1.1, s.65)

e 5.4-Edindigi bilgileri yerinde kullanma
“Camlarin goriintiiyii net gostermesi i¢in piiriizsiiz olmasina dikkat etmeliyiz.” (Konu 4.1.1,
5.65)

e 2.4-Kendi 6grenme bigimlerini bilme
“Maddelerin esnek olup olmadigini dokunarak ve gorerek algilariz.” (Konu 4.1.1, s.68)

e 11-Derinlemesine akil yiiriitebilme
“Tuz, un, seker gibi maddeler ise ayni renktedir. Fakat ayni renkte olan tuz, un ve seker
birbirlerinden farklidir. Bundan dolayi, aymi renkteki farkli maddeleri yalnizca renklerine
bakarak aywrt etmek yeterli degildir.” (Konu 4.1.1, 5.69)

o 9.1-Problemi fark etme ve kavrama
“Ancak bilmedigimiz maddelerin tadina bakmanin ya da koklamanin sakincali olacagini
unutmamaliyiz.” (Konu 4.1.1, s.70)

e 5.4-Edindigi bilgileri yerinde kullanma
“Tagsin, tuglamn, aga¢ govdesinin ve zimparanin yiizeyi piiriizliidiir. Cilali bir masanin, camin,

televizyon ekranminin, yere dosenmis seramigin yiizeyi piiriizsiizdiir.” (Konu 4.1.1, s.71)
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e 5.5-Ogrenme stratejilerini kullanma becerisi
“Ozelliklerin belirlendigi cisimleri asagidaki tabloya not edelim.” (Konu 4.1.1, 5.72)

o 3.6-Glincel bilgi ve becerilere sahip olma
“Ornegin; temizlik icin kullandigimiz tuz ruhu, ¢amagir suyu, kire¢ sokiicii, gibi maddelere
dokunmak, koklamak veya tatmak viicudumuza zarar verir. Kaynak makinesinden ¢ikan 151ga
bakmak da gozlerimizi olumsuz etkiler.” (Konu 4.1.2, 5.72)

e 2.1-Farkl bilgi kaynaklarmi kullanma

“Doktorumuz tarafindan yazilan ilaglari eczaneden alarak regetede yazdigi sekilde
kullanmalyz.” (Konu 4.1.2, s.74)

e 9.1-Problemi fark etme ve kavrama, 9.3- C6zlm i¢in 6neriler sunma
“Camaswr suyu, leke giderici, kire¢ sokiicii, tiner, aseton, tuz ruhu, bazi yapiskanli boyalar,
kozmetik driinler, cevremizde bulunan kimyasallar vb. tehlikeli maddelere Ornektir. Bu

maddelerle ¢alisirken asagida verilen giivenlik énlemlerini almalyiz.” (Konu 4.1.2, s.75)

e 8.2-Amaclarin1 gergeklestirmek igin stratejiler gelistirme
“Laboratuvardaki deney maddelerini kullanmadan once iizerlerinde bulunan etiketi

okumaliyiz. Calistigimiz ortami temiz tutmaya ézen gostermeliyiz.” (Konu 4.1.3, 5.76)

e 1.Kendi 6grenmesinden sorumlu olma
“Daha once buzun suya ya da suyun buza doniistiigiinii gordiintiz mii? Peki, evde yemek

piserken tencereden yiikselen buhart fark ettiniz mi? (Konu 4.2.1, s.78)
4. Tema i¢in 38 maddede goris birligi, 2 maddede goriis ayrilig1 yagsanmistir. Buna gore;

Guvenirlik = 38 x 100 = %95
38+2

4.1.5. 5. Temaya iliskin Bulgular
“IlIkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabmin ‘Cevremizdeki Isik ve Sesler’ adli 5. Tema’sinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir?  seklinde ifade edilmistir.

Edinilen sonuglarin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.5.).
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Tablo 4.5.

Cevremizdeki Isik ve Sesler Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

5. Tema: KONU KONU
Cevremizdeki Isik 1.1 Sl
Ve Sesler
Yasam Boyu
Ogrenen
Bireylerin
Ozellikleri
1. Kendi
Ogrenmesinden
Sorumlu Olma
2. Ogrenmeyi 21,22 21, 22,23 22,23
Osrenme 23 L2

23
3. Etkili Okuma 31,33 3.1 31,32 31,32
ve Yazma 33 33 33
Becerisi R
4. Tletisim
Becerileri
5. Bilgi 53,55 53
Teknolojilerini 5.5
Kullanma
Becerisi
6. Kendini 6 f
Gelistirme
Yetenegi
7. Ust Diizey 7.2%
Diisiinme
Becerileri
8. Oz Diizenleme
Becerileri
9. Arastirma 9.4 9.4 9.4 9.4
Becerileri
10. Sosyal
Beceriler
1 1.Derinlemesine
Akl Yiiriitebilme
12. Kendini
Degerlendirme
13. Gelisim ve
Degisime Uyum
Saglayabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma

(* 1le goriis ayriligs yasanan maddeler belirtilmistir.)

ARASTIRMAC] AN ARASTIRMALL UFMAN

KONU
5.3.1, 5.3.2,
5.3.3
ARASTIRMALL UZMAN
1 1
21,22 21,22
31,32 31,32
33,34 33,34
6 6
93,94 93,94
11 11
12 12

KONU
54.1, 5.4.2,
5.4.3

ARASTIRMACT UFEMAN

1 1
21,22, 21,22

2. 2.3
31,32 31,32
33,34 33,34

4.5 4.5
52,54 52,54

6 6

7.1 7.1

8.2 8.2
9.1,93  9.1,93

9.5 9.5

11 11

12 12

Tablo 4.5. incelendiginde 5.Temada bulunan konularda yasam boyu 6grenme becerilerine

biiyiik oranda yer verilmistir. Ozellikle 6grenmeyi 6grenme, etkili okuma-yazma becerisi,

kendini gelistirme becerisi ve aragtirma becerileri her konuda yer alirken; kendi 6grenmesinden

sorumlu olma, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, derinlemesine akil yiiriitebilme ve

kendini degerlendirme becerileri de ikiser konuda goriilmiistiir. Sosyal beceriler, gelisim ve

degisime uyum saglayabilme ve olumlu benlik algisina sahip olma becerilerine ise hi¢ yer
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verilmemistir. 5. Temada gecen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili bazi

ornekler asagida verilmistir.

e 5.3-Teknolojik kaynaklardan bilgiye ulagsma
“Ogretmen, Ufuk ve simif arkadaslarina canhlarla ilgili bir belgesel izleteceSini séyledi.
Ardindan ogretmen, belgeseli izletmek igin sinifta gerekli diizenlemeleri yapti.” (Konu 5.1.1,

5.85)

e 5.5-Ogrenme stratejilerini kullanma becerisi
“Gormeyi saglayan duyu orgammizin goéz oldugunu ikinci tinitede ogrenmistik. Simdi
gérmeden de cisimlerin adint ve rengini ayirt edip edemeyecegimizi égrenmek i¢in asagidaki

uygulamayt yapalim.” (Konu 5.1.1, 5.85)

e 3.3- Bilgiyi kullanabilme ve yeni diisiinceler tiretebilme
“Giines batip aksam oldugunda Ay, Giines 'ten aldigi 15181 yayarak etrafi aydinlatir. Bu nedenle
Ay, 151k kaynagi degildir.” (Konu 5.2.1, 5.90)

e 3.2-Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme
“Bazi hayvanlar da 151k kaynagidir. Ornegin; ates bocekleri, bazi denizanalari, bazi
kurbagalar, kendiliginden 151k yayar. Bu canlilar da dogal 151k kaynaklaridr.” (Konu 5.2.1,
s.91)

e 11-Derinlemesine akil yiiriitebilme
“Peki, ¢evremizde sadece tabiat olaylarinin ve tabiattaki varliklarin mi sesleri vardir? Yoksa

tabiatta baska sesler de var midir?” (Konu 5.3.1, 5.95)

e 3.4-Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme
“Ses ¢ikaran her varligin ses kaynagi oldugunu ve kaynagina gére, seslerin birbirinden farkli
oldugunu ogrendik. Tipki 151k kaynaklarinda oldugu gibi ses kaynaklarimi da dogal ses
kaynaklar: ve yapay ses kaynaklari olarak iki kisma aywrabiliriz.” (Konu 5.3.2, 5.96)

e 5.4-Edindigi bilgileri yerinde kullanma
“Kulagimizin isitme organi oldugunu “Bes Duyumuz” iinitesinde 6grenmistik. Kulaklarimiz,

her sesi igitemeyebilir ve her sesi ayni oranda duymayabilir.” (Konu 5.4.1, s.101)

e 4.5-Arkadaslariyla etkin iletisim kurma
“Daha sonra onde oturan arkadasimiza, “Sesi duyuyor musun?” diye soralim. Ardindan bu iki

arkadasimizdan yerlerini degistirmelerini isteyelim.” (Konu 5.4.2, 5.104)
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e 9.5- Dogru ¢ozimu belirleme
“Gririiltilii ortamlarda siddetli seslerden korunmak i¢in ¢alisan insanlar, kulak tikaci veya

kulaklik takarlar.” (Konu 5.4.2, 5.104)

e 9.3- COzum igin 6neriler sunma
“Sesin kulaklara zarar vermemesi i¢in yapilmas: gerekenler, asagida siralannustir: Giiriiltiilii

ortamlardan uzak durulmali, boyle ortamlarda bulunuldugunda ise kulakhik takilmalidir...’

(Konu 5.4.3, 5.108)
5. Tema i¢in 45 maddede goriis birligi, 3 maddede goriis ayriligi yasanmistir. Buna gore;
Gilvenirlik = —— x 100 = %93,75
45+3
4.1.6. 6. Temaya Iliskin Bulgular

“IIkokul 3.sinif fen bilimleri ders kitabinmn ‘Canlilar Diinyasma Yolculuk’ adli 6. Tema’sinda
“Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir? > seklinde ifade edilmistir.
Edinilen sonug¢larm dagilimi asagidaki tabloda aktarilmistir (Tablo 4.6.).

Tablo 4.6.

Canlilar Diinyasma Yolculuk Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

6. Tema: Canhlar KONU KONU KOMNLU KONU
6.1.1 6.2.1 6.2.2 6.2.3

Diinyasina
Yolculuk
Yasam Boyu
Ogrenen
Bireylerin
Ozellikleri
1. Kendi 1 1
Ogrenmesinden

Sorumlu Olma

2. Ogrenmeyi 2.2
Ogrenme

3. Etlali Okuma
ve Yazma
Becerisi

ARASTIRMACT UZEMAN ARASTIRMACI UEMAN ARASTIEMACT VAN ARASTIRMACL UZMAN

)
]

3.1, 3.2
34,35
N

31,32 3.1,3.2

(F%]
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4. Tletisim

Becerileri

5. Bilgi

Teknolojilerini

Kullanima

Becerisi

6. Kendini 6 6

Gelistirme

Yetenegi

7. Ust Diizey 7.3%
Diisiinme

Becerileri

8. Oz Diizenleme 8.1 8.1 8.3 8.3
Becerileri
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9. Arastirma 9.1,9.2 9.1,9.2 9.4 9.4 9.1,9.2, 9.1,9.2,

Becerileri 9.3, 9.4 9.3,94 9.3 9.3

10. Sosyal 10.3

Beceriler

1 1.Derinlemesine 11 11

Alal Yiiritebialme

12. Kendini 12 12 12 12

Degerlendirme

13. Gelisim ve

Degisime Uyum

Saglayabilme

14. Olumlu 14 14 14%

Benlik Algisina

Sahip Olma
(* ile goris ayrilig yasanan maddeler belirtilmistir.)
Tablo 4.6. incelendiginde, 6. Temada bulunan konularda yasam boyu 6grenme becerilerine
siklikla rastlanmistir. Etkili okuma yazma becerisi ve arastirma becerileri hemen her konuda
bulunurken; 6z-diizenleme becerileri, derinlemesine akil yiiriitebilme, kendini degerlendire-
bilme ve olumlu benlik algisina sahip olma becerileri de sik¢a yer bulmustur. Ancak iletisim
becerileri, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, list diizey diistinme becerileri, gelisim ve
degisime uyum saglayabilme becerilerine yer verilmemistir. 6. Temada gegen Yasam Boyu

Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili baz1 drnekler asagida verilmistir.

e 11-Derinlemesine akil yiiriitebilme
“Agaclar canlidwr. Peki ama neden? Taslar cansizdir. Peki ama neden? Biz de ¢evremizde
gordiigiimiiz toprak, hava, agag ve at gibi varliklar: diigiinelim. Bu varliklarin canli mi yoksa

cansiz mi olduguna nasil karar verebiliriz?” (Konu 6.1.1, s.113)

e 3.2-Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme
“Canli varliklar, ¢evrelerinde gerceklesen durumlara gore tepki verir. Aycicekleri Giines’e
dogru yonelerek Giines 1s1gina karsi tepki verirken bir kopek ise ses duydugunda kulaklarin
diklestirerek sese karsi tepki verir.” (Konu 6.1.1, 5.116)

e 6 -Kendini gelistirme becerisi
“Asagida fotograflar: verilen canli ve cansiz varliklarin benzerliklerini ve farkliliklarint noktali

yerlere maddeler hdlinde yazalim.” (Konu 6.1.1, 5.116)

¢ 1.Kendi 6grenmesinden sorumlu olma
“Uzerlerine bir miktar su dokelim. Kurumaya basladikca sulamaya devam edelim. Fasulyedeki

degisimleri gozlemleyerek asagida verilen bosluga kaydedelim.” (Konu 6.1.1, s.121)
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e 9.1-Problemi fark etme ve kavrama

“Sokaklara bwrakilan ¢opler, atik piller, atik sular vb. ¢evrenin kirlenmesine neden olur.”

(Konu 6.2.1, 5.123)

e 14-Olumlu benlik algisma sahip olma

“Her insan, saglikli bir ¢cevrede yasama hakkina sahiptir.” (Konu 6.2.1, s.124)

e 3.5-Edinilen bilgiyi davranislara yansitabilme ve kullanabilme
“Cevremizin temizligine onem verdik¢e hem temiz hem de saglikli bir ortam olusturmug oluruz.
Okulumuzda c¢evre temizligi ile ilgili kuliiplerde gorev alip okul temizligi ile ilgili aktif
faaliyetlere katilabiliriz. Okul ve ¢evresindeki kirliligin nedenlerini tespit edip arastirmalar

yvapabiliriz.” (Konu 6.2.1, s.124)

e 8.1-Amaglar belirleme

“Yasadigimiz ¢evrenin daha temiz olmast igin neler yapabiliriz? Diistincelerimizi belirtelim.”

(Konu 6.2.1, 5.124)

e 9.3- COzlim igin 6neriler sunma

“Yasadigimiz ¢evrenin temiz olmast icin asagidaki onerilere dikkat edebiliriz:” (Konu 6.2.1,

5.124)

e 3.2-Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme
“Insanlar genellikle evlerinde, is yerlerinde, sokaklarda, parklarda yasam alam olusturarak

bu alanlart kendilerine gore diizenlemislerdir.” (Konu 6.2.2, s.128)

e 3.6-Guncel bilgi ve becerilere sahip olma
“Bu nedenle bu olusumlarin turistik degerleri de vardw. Ulkemizde Urgiip Peribacalari,
Pamukkale Travertenleri, Ballica Magarasi, Kapuzbasi Selalesi, fnkaya Cinart dogal anitlara

ornek olarak verilebilir.” (Konu 6.2.2, s.129)

e 14-Olumlu benlik algisma sahip olma
“Bu sorumluluklar vatammizi korumak anlamina gelir. Uzerinde yasadigimiz topraklar ve

canlilart korumamiz vatan sevgimizi yansitir.” (Konu 6.2.3, s.131)

e 10.3- Duygu ve diislincelerini ifade etme

“Akarsulari, golleri, denizleri kirlettiginizde ben ve arkadaslarim zarar gériiyoruz. Liitfen bize

vardim edin!” (Konu 6.2.3, s.131)
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6. Tema i¢in 34 maddede goriis birligi, 3 maddede goriis ayrilig1 yasanmistir. Buna gore;
Giivenirlik = —— x 100 = %91,89

34+3
4.1.7. 7. Temaya Iliskin Bulgular

“Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinin ‘Elektrikli Araclar’ adli 7. Tema’sinda ‘Yasam
Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer alma diizeyi nasildir? ” seklinde ifade edilmistir. incelemeler
sonucu edinilen sonug¢larin dagilimi asagidaki tabloda aktarilmistir (Tablo 4.7.).

Tablo 4.7.
Elektrikli Araglar Temasinda Yer Alan Konularda Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

7.Tema:

Elektrikli KONU7.1.1, 7.1.2 KONU 7.2.1,7.2.2 KONU 7.3.1
Araclar

Yasgm Bﬂ}ru ARASTIRMACI UZEMAN ARASTIEMACT  UZMAN ARASTIRMACT  ULMAN
Ogrenen

Bireylerin

Ozellikleri

1. Kendi

Ogrenmesinden

Sorumlu Olma

2. Ogrenmeyi 21 7Ll 23 2.3

Ogrenme

3. Etkili Okuima 3.1,36 31,36 3.1,3.2,33 3.1,3.2 3.1,3.5,36 3.1, 35
ve Yazma 34,36 33,34 3.6
Becerisi 3.6

4. Tletisim 4.4 4.4 4.4%

Beceriler1

5. Bilgi 5.3 5.2%,5.3 54 5.4, 5.5%
Teknolojilerini

Kullanma

Becerisi

6. Kendini 6 b 6 6
Gelistirme

Yetenegi

7. Ust Diizey 7.3

Diisiinme

Becerileri

8. Oz Diizenleme 8.3 83 283 8.3 83 8.3
Becerileri

9. Arastirma 9.1 9.1 9.1,9.3,95 9.1,9.3 9.1,9.2,9.3 9.1,9.2
Becerileri 9.5 9.3

10. Sosyal 10.1 10.1
Beceriler

11.Derinlemesine 11 11
Akil Yiiratebilme
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12. Kendim 12 12 12 12
Degerlendirme

13, Gelisim ve 13 13
Degisime Uyum
Saglayabilme
14. Olumlu
Benlik Algisina
Sahip Olma
(* ile goris aynhg yasanan maddeler belirtilmistir.)

Tablo 4.7. incelendiginde 7. Temada bulunan konu miktarina gére yasam boyu O0grenme
becerilerine oldukea yer verildigi goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda etkili okuma yazma
becerisi, 0z-diizenleme becerileri ve arastirma becerileri her konuda bulunurken; 6grenmeyi
ogrenme, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, kendini gelistirme yetenegi ve kendini
degerlendirme becerileri de siklikla gorilmektedir. Fakat kendi 6grenmesinden sorumlu olma
ve olumlu benlik algisma sahip olma becerileri bu temada yer bulamamistir.
7.Temada gegen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri’ nin yer almasiyla ilgili baz1 6rnekler asagida

verilmistir.

e 13-Gelisim ve degisime uyum saglayabilme
“Kesfedildiginden beri her alanda kullandigimiz elektrik, hayatimizin vazgegilmezi olmustur.
Odamizi  aydinlatan ampul, evimizin temizlenmesini saglayan elektrikli  siiptirge,
camagsirlarimizi yikayan ¢camasir makinesi, yemeklerimizi isittigumiz mikrodalga firin, evimizde

kullandigimiz elektrikle ¢calisan araglardandwr.” (Konu 7.1.2, s.140)

“Geg¢miste ¢amasirlar elde yikanirken giiniimiizde ¢amagswr makineleri bu isi kolaylikla

yapmaktadir.” (Konu 7.1.2, 5.140)

e 9.1-Problemi fark etme ve kavrama
“Elektrigin, hayatimizin her asamasint kolaylagtirdigini 6grendik. Bu durumu daha iyi
anlamak igin elektrigin kesildigi bir giinii diigiinelim. Evilerimizde, is yerlerimizde, okulumuzda
kullandigimiz elektrikli arag-geregleri kullanamayiz. Boylece elektrigin kesildigi zamanlarda

onun giinliik yasantimizda ne kadar énemli oldugunu anlayabiliriz.” (Konu 7.1.2, s.141)

e 8.3-Kazanimlarmi denetleme
“Asagida bazi elektrikli araglarin fotograflart verilmistir. Fotograflarin iistiinde yer alan

kullanim alanlarini, uygun fotografin altindaki noktal yerlere yazalim.” (Konu 7.1.2, s.143)

e 3.6-Glncel bilgi ve becerilere sahip olma
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“Bilgisayar, ¢camagsir ve bulasik makineleri, elektrikli isitici, cep telefonu giinliik hayatimizda

vararlandigimiz elektrikle ¢alisan aletlerdir. Bunlari; isinma, aydinlanma, haberlesme,
sogutma gibi faaliyetler i¢cin kullamiriz.” (Konu 7.2.1, 5.145)

e 3.4-Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme
“Elektrikle ilgili kaynaklarin hepsi sumirli ve pahall kaynaklardwr. Stnirli olan bu kaynaklar
tutumlu kullanmalyiz. Elektrikli araglart ihtiyacimiz disinda kullanmamaliyiz.  Elektrikli
araglart satin alwrken tasarruflu olmalarina, pil alirken sarj edilebilenleri almaya dikkat

etmeliyiz.” (Konu 7.2.1, s.145)

e 9.1-Problemi fark etme ve kavrama, 9.3- C6zlim igin 6neriler sunma
“Pil iiretilirken cesitli maddeler kullanilir. Bu maddeler topraga ve suya karistiginda bize ve
bizim disimizdaki diger canlilara ¢ok ciddi zararlar verebilir. Bu sebepten biten pilleri
gelisigiizel yerlere atmamaliyiz. Biten pilleri okullarimizda ve ¢evremizde bulunan atik pil

toplama kutularina atmalynz.” (Konu 7.2.2, 5.149)

e 9.2-Problemi ¢6zmek amaciyla plan yapma, 9.3- C6zim icin dneriler sunma
“Elektrik ¢arpan birini gordiigiimiizde bu kisiye elle miidahale etmemeliyiz. Bu durumu once
biiyiiklerimize haber vererek onlardan sigortalar: kapatmalarini istemeliyiz. Eger bu durum o
an i¢in miimkiin degilse plastik, kumas ya da tahta bir maddeden yararlanarak kisinin elektrikle
olan iligkisinin kesilmesini onermeliyiz. Ardindan hemen 112 Acil Servis’i arayip yardim

istemeliyiz.” (Konu 7.3.1, 5.157)
7. Tema i¢in 33 maddede goriis birligi, 3 maddede goriis ayriligi yasanmistir. Buna gore;
Givenirlik = ——— x 100 = % 91,6

33+3

4.2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular
Arastirmanm iKinci sorusu “Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinda Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri’ nden en ¢ok yer verilen beceri(ler) hangisidir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in

ders kitabinda yer alan biitiin tema ve boliimler incelenerek bir tablo hazirlanmistir (Tablo 4.8.).
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Tablo 4.8

3.Smmf Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin Bulunma Durumu

Yasam Boyu 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

Ogrenen TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TOPLAM
Bireylerin

Ozellikleri

1. Kendi 1 1 1 2 2 1 0 8

Ogrenmesinden
Sorumlu Olma

2. Ogrenmeyi 2 3 2 8 10 1 2 28
Ogrenme

3. Etkili Okuma 7 10 10 15 13 17 10 82
ve Yazma
Becerisi

4. Tletisim 0 0 2 0 1 0 | 4
Becerileri

5. Bilgi 3 2 2 5 4 0 2 18
Teknolojilerini

Kullanma

Becerisi

6. Kendini 1 1 2 1 3 1 2 11
Gelistirme

Yetenegi

7. Ust Diizey 0 1 0 0 1 0 1 3
Diiglinme
Becerileri

8. Oz Diizenleme 0 1 1 1 1 2 3 9
Becerileri

9. Arastirma 0 2 6 4 7 8 T 34
Becerileri

10. Sosyal 0 2 2 0 0 1 | 6
Beceriler

11.Derinlemesine 1 0 1 | 2 2 1 8
Akl Yiiriitebilme

12. Kendim 2 1 2 1 2 2 2 12
Degerlendirme

13. Gelisim ve 0 0 0 0 1] 0 1 1
Degisime Uyum
Saglayabilme

14. Olumlu 0 0 1] 1] 1] 2 0 2
Benlik Algisina
Sahip Olma
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Buna gore;

- Her temada olmak (zere toplam 82 yerde gorilen etkili okuma -yazma becerisi,

- ‘Gezegenimizi Taniyalim’ temasi (1. Tema) hari¢ her temada toplam 34 yerde gorilen

arastirma becerileri,

- Toplam 28 yerde goriilen 6grenmeyi 6grenme becerisi,
en ¢ok yer verilen beceriler olmustur. Uzman incelemesinde de bu durum benzer sekildedir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular
Aragtirmanin U¢lncl sorusu “Ilkokul 3.smif fen bilimleri ders kitabinda Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri’ nden en az yer verilen beceri(ler) hangisidir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun igin,
ders kitabinda yer alan biitiin tema ve bolimler incelenerek hazirlanan tablodan
yararlanilacaktir (Tablo 4.8.). Buna gore;

- Sadece ‘Elektrikli Araglar’ temasinda (7. Tema) 1 yerde gorllen gelisim ve degisime

uyum saglama becerisi,

- Sadece ‘Canlilar Diinyasina Yolculuk’ temasinda (6. Tema) 2 yerde goriilen olumlu benlik

algisina sahip olma becerileri, en az yer verilen iki beceridir.
- Toplam 3 yerde bulunan iist diizey diistinme becerileri ile

- Toplam 4 yerde bulunan iletisim becerileri de oldukca az yer verilen becerilerdendir.

Uzman incelemesinde de bu durum benzer sekildedir.
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BOLUMS5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdlumde; bulgulara dayanarak elde edilen sonuglara, tartismaya ve bunlara yonelik onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Yasam boyu ogrenme becerileri ele almirken oOncelikle ‘yasam boyu Ogrenme’
kavramina bakilirsa; kisinin nitelikli yasam, kisisel gelisim, ilgi ve meraki i¢in ya da ekonomi,
isgiici ve toplumun beklentisine ayak uydurmak icin istedigi yer ve zamanda 6grenmesidir.
Ogrenmeyi kolaylastiracak olan ve dgretim programlarinda da yer alan bu beceriler, her
ogrencinin ulasabildigi ve en ¢ok tercih edilen ders materyali olan ders kitaplarina islenmelidir.
Ders kitaplar1 Ogretim programina gore hazirlanirsa, beklenen bilgi ve yeteneklerin
edinilmesine biiylik oranda yardimci olacaktir. Bu nedenle ders kitaplarmin incelenip ilgili
yerlere geribildirimlerde bulunulmasi; amaglarm uygun ve yararh bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ders kitaplar1 arasindan Fen bilimleri’ nin tercih
edilmesinin bir sebebi, bu konuyla ilgili fen bilimleri i¢in bir ¢alismanin bulunmamasidir. Diger
bir sebebi ise fen bilimleri sayesinde gozlemler ve bilingli sorgulamalar yapilabilmesidir.
Bununla birlikte ilk fen bilimleri dersinin oldugu, farkindalig1 temelden saglayacak olan 3. sinif
ders kitab1 tercih edilmistir. Yasam boyu 08renmenin dogru anlasilmasi, ders kitabinin bu
yonden bilgi verme dlzeyinin tespit edilmesi ve yapilacak geri doniisler; ders kitaplarinin
hazirlanmasina katki saglayacagi icin egitim faaliyetleri daha verimli gececektir. Beceriler,
Ogrencilere sadece derslerine yonelik gelistirebilecegi bir bakis agis1 kazandirmayacak; hayatta
nasil diisiineceklerini, neyi nasil 6greneceklerini 6greten bir yol sundugu i¢in de bdyle bir

inceleme yapma ihtiyaci olmustur.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Sonuc ve Tartisma
Arastirmanin birinci alt probleminde, 3.smif fen bilimleri ders kitabinin temalarinda yasam
boyu dgrenme becerilerinin yer alma diizeyi tespit edilmeye calisilmistir.

Yasam boyu 0grenen bireylerin 6zelliklerinden bes tanesi; 6grenmeyi 6grenme, etkili
okuma-yazma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, 6z-duzenleme becerileri ve
sosyal beceriler diger temalarda oldugu gibi ‘Gezegenimizi Taniyalim’ (1.Tema) temasinda da
sik¢a yer almistir. Ozelliklerden bir diger besi; kendini gelistirme yetenegi, iist diizey diisiinme

becerileri, aragtirma becerileri, olumlu benlik algisina sahip olma ile gelisim ve degisime uyum
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saglama olmak Uzere bu temada hi¢ yer almamistir. Temada hi¢ yer almayan fakat oldukca
gerekli olan bu 6zelliklerden ‘olumlu benlik algisina sahip olma’ nin dnemini gosteren bir
arastrmay1 Aktas (2020), okul oncesi cagindaki c¢ocuklar iizerinden ylriitmiistiir. Bu
donemdeki cocuklarin kisilik gelisimlerini etkileyen en dnemli etkenlerden birinin, benlik
gelisimi oldugunu ve benligin biiyiik oranda bu yas doneminde gelistigini soyler. Olumlu benlik
algisinin pozitif davraniglar1 artirdigi, istenmedik davraniglari ise azalttigini belirtir. Bireyin
hem kendisine hem ¢evresine karsit daha anlayisli ve 6zenli davranmasini saglar. Boylece
herkesle saglikli diyalog ve etkilesimde bulunur. Tlkokul dénemindeki 6grencilerden de boyle
yararli davraniglar ve gelisimler beklenmektedir. Bu beklentiye zemin hazirlamasi1 ve bunu
desteklemesi icin ders kitaplarmmn olumlu benlik algisma sahip olma 6zelligi tagimasinin
onemli oldugu gorulmektedir. Benzer konuda ¢aligma yapan Kocaayan (2021) ise calismasinda
ilkokul 3. ve 4. Smnif ¢ocuklarinin 6znel iyi oluslarmi, gesitli psikolojik degiskenlere gore
incelemistir. Ulastig1 birgok bulgunun yaninda mutlu ¢ocuklarin; olumlu benlik algisina sahip,
cevresiyle iyi iliskiler icinde olan ve bu iliskide sosyal destek bulabilen ¢ocuklar oldugunu
belirtmistir. Arastirmalar, bulgular1 yoniiyle birbirini desteklemis ve olumlu benlik algismin

Onemini gostermistir.

Geriye kalan dort 6zellik ise kendi 6grenmesinden sorumlu olma, iletisim becerileri,
derinlemesine akil yiirlitebilme ve kendini degerlendirme becerileri olup, birer kez
kullanilmistir. Uzman ile benzer sonuglara ulasildigina gére yasam boyu 6grenme becerileri
1.temada kismen yeterli sayida bulunurken, dengesiz bir dagilim gosterdigi s6ylenebilir.

‘Bes Duyumuz’ (2. Tema) temasi, ders kitabinin sayfa sayisi en az olan temasidir. Buna
ragmen bulgulara bakildiginda yasam boyu Ogrenen bireylerin ozelliklerine oldukca yer
verildigi goriilmektedir. Bu 0zelliklerden bes tanesi; 6grenmeyi 6grenme, etkili okuma-yazma
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, arastirma becerileri ve sosyal beceriler
l.temada oldugu gibi bu temada da sikg¢a gOrilmistiir. Bir diger bes 6zellik de kendi
ogrenmesinden sorumlu olma, kendini gelistirme yetenegi, iist diizey diisiinme becerileri, 6z-
diizenleme becerileri ve kendini degerlendirme becerileri olup birer kez yer verilmistir. Geriye
kalan dort 6zellik ise iletisim becerileri, derinlemesine akil yiiriitebilme, gelisim ve degisime
uyum saglama, olumlu benlik algisina sahip olma becerilerine bu temada hi¢ rastlanmazken
yine dengesiz bir dagilimdan sz edilebilir.

Kismen daha dengeli bir dagilimin oldugu goriilen ‘Kuvveti Taniyalim’ (3. Tema)
temasinda siklikla etkili okuma ve yazma becerisi ile arastirma becerilerine yer verilirken; st

diizey diisiinme becerileri, gelisim ve degisime uyum saglayabilme ve olumlu benlik algisina
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sahip olma becerilerine ise hi¢ yer verilmemistir. Bunun yaninda birer ve ikiser kez yer verilen
dokuz becerinin olmasi; becerilerin tema iginde dengeli bir sekilde dagilim gosterdigi
yorumunu yaptirabilir.

Bu temada siklikla yer verilen arastirma becerilerinin, dgrencilere etkisini inceleyen
Turan (2019) bunu 2005 ve 2013 yillarina ait fen bilimleri 6gretim programlarii karsilagtirarak
yapmustir. Arastirma becerilerinin, 2005 6gretim programi ile egitim goren dgrencilerin 2013
programiyla egitim goren Ogrencilerden daha gelismis olduguna ulagmistir. Arastirma
becerilerinin alt becerileri; arastirilacak soruyu belirleme, hipotez kurma, verileri kaydetme ve
verileri yorumlama olup bu becerinin 6grencilere kazandirilma durumunu da iki programla
egitim alan 6grencileri karsilastirarak incelemistir. Sonug olarak yine 2005’teki program ile
egitim goren Ogrenciler lehine anlamli bir farka ulasmustir. Fen bilimlerini arastirma
sorgulamaya dayali 6grenmek i¢in temel egitim, bu alt becerilere gére baslamalidir. Bunun igin
ders kitaplarmin bu becerilere yonelik bir sistemle gelistirilmesi faydali olacaktir. Fen
bilimlerinin ilkokul 4. sinifta arastirmaya dayali 6grenme yaklagimiyla islenmesiyle ilgili
Coskun (2018) bir ¢alisma yapmistir. Bu yaklasimla Ogrencilerin fen bilimlerini daha iyi
ogrendigine, fene ve arastirma becerilerine karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki
sagladigina ulagmistir. Ayrica bu yaklagimin, 6grenci sayisi fazla ve kisith imkanlara sahip olan
smiflarda uygulanabilmesi de arastrma becerilerinin 6nemini gosterir. Gelecegin bilim
insanlarinin bilimle tanistig1 fen bilimleri dersinde, herkesin ortak imkani olan ders kitaplarinin
arastirma becerilerini edindirmesi; bilimsel arastirma yiiriitmede bir disiplin olusturabilecek ve
birey ilerideki c¢alismalarinda bu disiplinden yararlanabilecektir. Arastirmaya dayali
ogrenmeyle ilgili Alkan Dilbaz (2013) yiiriittiigii ¢alismasinda bu yaklasimin birgok alana
etkisini inceledigi gibi arastirma becerilerine olan etkisine de bakmustir. Aralarinda anlamli bir
iliski bulunduguna ve bu siirecin aragtirma becerilerinin gelismesini destekledigine ulagmastir.
Birbiriyle iliskisi olan ve birbirini pozitif etkileyen bu yaklasimlarla ilgili bir diger ¢alisma Kula
(2009)’ya aittir. Kula (2009) arastrmaya dayali 6grenmenin, 6grencilerin fen bilimleri dersine
kars1 olumlu tutum gelistirmesinde ve feni bu yontemle 6grenmenin basar1 tizerindeki olumlu
etkisinin olduguna ulagmstir.

‘Maddeyi Taniyalim’ (4. Tema) temasinda iletisim becerileri, list diizey diisiinme
becerileri, sosyal beceriler, gelisim ve degisime uyum saglayabilme ve olumlu benlik algisina
sahip olma becerilerine hi¢ yer verilmemesi; biyUk bir eksiklik oldugu gosterir. Bunun yaninda
ogrenmeyi Ogrenme, etkili okuma- yazma becerisi ve bilgi teknolojilerini kullanma
becerilerinin bu temadaki her konuda bulunmasiyla bir dengesizligin olustugu sonucuna

varilabilir. Bu ii¢ 6zellik, biitiin temalarda en sik yer verilen 6zelliklerdendir. Geriye kalan kendi

75



ogrenmesinden sorumlu olma, arastirma becerileri, kendini gelistirme becerisi, 0z diizenleme
becerileri, derinlemesine akil yiiriitebilme ve kendini degerlendirme becerileri ise temada birer
ikiser kez yer bulmustur. Hi¢ yer verilmeyen becerilerden iist diizey diisiinme becerilerini, 4.
Swnif fen bilimleri 6gretim programinin kazandirmasi yoniinden Aslan (2019) incelemistir.
Aslan (2019) bu beceriyi yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel diisinme boyutlariyla
sinirlandirarak calismistir. Cogu Ogretmen, Ogretim programimin bu becerileri gelistirdigi
yonunde goriis bildirmistir. Fen bilimleri 7. Smif ders kitabindaki sorulari, iist diizey diisiinme
becerileri yoniinden inceleyen Erol (2021) da g¢alismasini bu becerinin bazi boyutlariyla
simirlandirmistir. Ulastigi sonuglara gore, ders kitabinin yaratic1 diisiinme ve karar verme
becerileri yoniinden gelistirilmesi gerektigini ve tiim becerilerin ders kitabina esit bir sekilde
dagitilmas1 gerektigini bildirmistir. Calisma bu agidan, bu arastirmada edindigimiz sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Arastirmada (st dlizey diisiinme becerileri elestirel diisiinme, yaratici
diistinme ve yansitici diisiinme olarak ele alinmis; eksikligi goriilen ve dengeli bir sekilde
dagilim gostermesi beklenen bu beceriler yoniinden bir benzerlik vardir. Yakin bir sonuca, 7.
Smif sosyal bilgiler ders kitaplarini iist diizey diisiinme becerileri yoniinden inceleyen Odemis
(2019) de ulasmistir. Kiyasladigi ders kitaplar1 arasinda MEB yayinlarma ait kitabin bu
becerileri daha fazla i¢erdigini, ders kitaplarmin bu beceriler agisindan gelistirilmesi gerektigini
ve bu becerilerin esit bir sekilde dagilmasi gerektigini bildirmistir. Bu goriistin bu arastirmada
da yer almasi, benzer sonucglara ulastigimizi gosterir. Zengin (2018) de 7. Smif fen bilimleri
dersini bilim merkezinde yiiriitmenin sinif ortaminda yiirlitmeye gore, iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigine ve fen bilimlerine kars1 pozitif tutumlar besledigine ulagsmistir. Buna
gore list diizey diisiinme becerilerinin, fen bilimleri dersi i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Yavas (2013)’m ¢aligmasinda, 4. ve 5. Smif 6grencilerinin iist diizey diistinme
becerileri ile kitap okuma durumlar1 arasindaki iliskinin olumlu yodnde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Birgok yerde etkili oldugu goriilen bu beceri, 3. Sinif fen bilimleri ders kitabinda
da yer almalidur.

Ders kitabinin en ¢ok konu iceren temasi ‘Cevremizdeki Isik ve Sesler’ (5. Tema)
olmustur. Buraya kadar edinilen sonuclara gore temalarda en az ve en ¢ok yer verilen 6zellikler,
genellikle ayni olmustur. Sosyal beceriler, gelisim ve degisime uyum saglayabilme ve olumlu
benlik algisina sahip olma becerilerine hig yer verilmezken; inceleme boyunca en sik rastlanan
O0grenmeyi 0grenme, etkili okuma-yazma becerisi, kendini gelistirme becerisi ve arastirma
becerileri bu temada da bulunmustur. Geriye kalan sekiz 6zelligin bu temada yer almasi, dengeli
bir dagilimin oldugunu gdsterir. Sosyal becerilerin, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin edinmesi

gereken temel becerilerden oldugunu Cubukcu ve Giiltekin (2006) bildirmistir. Insanlarla iyi
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iligkiler icinde olma ve onlara yardim etme, topluluga uyma, sorumluluk alma ve haklarindan
yararlanabilmesinde; sosyal becerilerin 6nemli etkisinin oldugunu ekler. Clnku bireyin sosyal
hayattaki yerini bilmesinin, bu beceriyi kazanmasiyla miimkiin oldugunu sdyler. Becerinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, ilkokul caglarina rastlar. Bu donemde karsilasacagi ders
kitaplarinin, sosyal becerilerini gelistirebilecek olmasi beklenir. 3.smif fen bilimleri ders
kitabinda bu yasam boyu 6grenme becerisinin olmasi; bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in bir¢ok
acidan gelistirici olacaktir.

‘Canlilar Diinyasina Yolculuk’ (6. Tema) temasinda, Galismada simdiye kadar
gorilmeyen olumlu benlik algisina sahip olma becerisi, ilk kez bu temada yer almigtir. Bunun
yaninda iletisim becerileri, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, list diizey diisiinme
becerileri, gelisim ve degisime uyum saglayabilme becerilerine hig rastlanmazken; etkili okuma
yazma becerisi ve arastirma becerileri hemen her konuda bulunmustur. Ayrica 6z-diizenleme
becerileri, derinlemesine akil yiiriitebilme ve kendini degerlendirebilme becerileri de sikga yer
bulmustur. Becerilerin dengeli bir sekilde dagildigi soylenebilir. Cocuklar akil yiiriitme
becerilerini; sahip olduklar1 bilgileri kullanarak tahmin etmek, g¢ikarimlarda bulunmak ve
¢ikarimlarin1 mantik siizgecinden gecirmek i¢in kullanir. Cocuklarin bir durumun nedenini
tahmin edebilmesi i¢in 6nceki 6grendikleri ve gevrelerinde yasananlar1 dikkatle gozlemlemeleri
gerekir. Mantikla ilgili bir problemi ¢ozebilmesi de akil yiiriitme becerilerini kullanabildigini
gosterir. Bunu yapabilenler, o konuda genel bilgilere sahiptir. Cocuklarm bu becerileri
kazanmak i¢in kisilerle, esyalarla ve olaylarla interaktif bir iliski i¢inde yasayip yeni
ogrenmeler edinmesi gerekir. Goziim (2017) calismasinda bu bilgilerin yaninda, akil yiiriitme
becerilerinin gelismesi i¢in siniflarda egitim verilmesinin 6nemli oldugunu paylagmistir. Buna
yonelik olarak, ders kitaplarmm da bu becerileri barindirmasimnin faydali olacagi
diistiniilmektedir.

Ders kitabinin son temasi ‘Elektrikli Araglar’ (7. Tema) ‘dir. Bir 6nceki temada oldugu
gibi ilk kez bu tema yer alan bir baska beceri; gelisim ve degisime uyum saglama olmustur.
Bunun yaninda etkili okuma yazma becerisi, 0z-diizenleme becerileri ve arastirma becerileri
her konuda yer alirken; dgrenmeyi 6grenme, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, kendini
gelistirme yetenegi ve kendini degerlendirme becerileri de siklikla goriilmektedir. Fakat kendi
ogrenmesinden sorumlu olma ve olumlu benlik algisina sahip olma becerileri bu temada yer
bulamamustir. Geriye kalan becerilerin, konular arasinda kismen dengeli bir sekilde dagildig:
soylenebilir.

Yasam boyu Ogrenen bireyin 6zelliklerinin 3. Smif fen bilimleri ders kitabindaki

dagilimina genel olarak bakildiginda; en az ve en ¢ok bulunan maddelerin her temada hemen
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hemen ayni maddeler oldugu goze carpmaktadir. Buna gore en ¢ok; etkili okuma yazma
becerisi, arastirma becerileri ve 6grenmeyi 6grenme becerisi bulunmustur. En az bulunan
beceriler ise gelisim ve degisime uyum saglama, olumlu benlik algisina sahip olma, iletisim
becerileri ve iist diizey diisiinme becerileri olmustur. Bu durum; belli 6zelliklerin Gzerinde
fazlaca duruldugunu buna karsilik belli 6zelliklerin de géz ardi edildigini kanitlayabilir. Kalan
beceriler kendi 6grenmesinden sorumlu olma, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, kendini
gelistirme yetenegi, 6z-diizenleme becerileri, sosyal beceriler, derinlemesine akil yiiriitebilme
ve kendini degerlendirme olup; konular arasinda yeterince dagilmustir.

Sonug olarak; konulara gore yer alma diizeyinin degistigi tespit edilmistir. Fakat yine
de 3.sinif fen bilimleri ders kitabi, yasam boyu 6grenme becerilerini olmasi gereken 6l¢tide
karsilamamaktadir. CUnki yasam boyu 6grenme becerilerinin varligindan s6z edebilmek igin
temalarin bashig1 ve igerigine goére bulunmas: gereken beceriler bulunmamaktadir. Ozellikle
deney ve gozleme yer verilmesi gereken temalarda (6rnegin ‘Gezegenimizi Taniyalim’ ve
‘Maddeyi Tanmiyalim’ temalarinda) arastirma becerileri, gelisim ve degisime uyum
saglayabilme ve derinlemesine akil yiiriitebilme becerilerine yer verilmedigi goriilmiistiir.
Nitekim Sentiirk ve Saban (2019) da, ilkokul 3. smif fen bilimleri dersi 6gretim programini
degerlendirdigi c¢alismasinda; programin bir eksik yOniiniin deneyleri az bulundurmasi
oldugunu bildirir.

Uzman ve arastirmaci bulgular1 arasimda maksimum lic maddede goriis ayriligi
olusmustur. Bu hesaplama tiiriinde giivenirligin saglanmasi i¢in %70 orani yeterliyken; en
diisiik %88 hesaplanmis ve bu oranin da 2.Temaya ait oldugu belirtilmistir. En yiiksek
giivenirlik ise %97,2 ile 6. Temada tespit edilmistir.

Bu ¢alismayla ilgili oldugu diistiniilen arastirmalar incelendiginde; ilkokul Tlrkce ders
kitaplarmn1 inceleyen Ulger (2022) tiim anahtar yetkinliklerin bulundugunu ancak dengeli bir
sekilde dagilmadigini bildirmistir. Benzer olarak bu g¢aligmada da, yasam boyu 6grenen
bireylerin 6zellikleri temalarda dengeli bir sekilde dagilmamistir. Oysa bitun temalarda bu
yetkinliklerin hepsi ayni1 derecede énemlidir ve her biri birbiriyle ilintilidir. Ornegin dijital
yeterlik ile matematik fen ve teknoloji yeterligi; sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlikler ile
kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliginin birbiriyle ilintili oldugu sdylenebilir. Ogrenmeyi
ogrenme, bireye diisiinme sistemi saglarken; bunu anadilde iletisimden ayr1 diisiinemeyiz.
Ogrenmeyi 6grenen bir kisinin diisiindiiklerini yapabilmesi, inisiyatif alma ve girisimcilik
yetkinligini gelistirmesi sayesinde olacaktir. Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi’nde bu yetkinliklerin
kazanilmasi oldukca onemlidir. YUksel (2019) de Hayat Bilgisi ders kitaplarini smif ve

linitelerine gore anahtar yetkinlikler agisindan incelemis; o da tiim yetkinliklere yer verildigini
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ancak Uniteler arasinda dengeli bir dagilim olmadigini belirtmistir. Revsen (2022) ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarindaki etkinlikleri, yasam becerilerini bulundurma agisindan
incelediginde; becerilerin 5. smiftan 8. sinifa dogru %50 - %60 arasinda artan bir oranda yer
verildigini belirtmistir. Ayrica tiim kademelerin ders kitaplarinda bulunan toplam 127 etkinligin
ortalama %354 linlin yasam becerileri edindirmeye yonelik oldugunu tespit etmistir. Becerilerin
ogrencilere kazandirilmas1 noktasinda etkinliklerin yetersiz kaldig1 sonucu, yapilan
calismadaki ilgili sonuglar1 desteklemektedir. Bu ¢calismadaki konular da, yasam boyu 6grenen
bireylerin 6zelliklerini kazandirmak igin zayif kaldig1 soylenebilir.

Tiiystliz ve Balik¢1 (2016) 3. Smuf fen bilimleri 6gretim programini Sinif gretmenlerinin
yorumlarina gdre incelemistir. Ogretmenlerin ¢ogu, fen bilimleri ders kitabimi icerik ydniinden
3. Smif seviyesine ve yasina uygun bulmus; 4. Smif i¢cin iyi bir temel olusturacagini
ongormiislerdir. 3. Smuf fen bilimleri i¢in ayrilan ders saatini yeterli bulurlarken tiim bunlarin
yaninda; okul laboratuvarlarini etkin kullanamamalarinin malzeme eksikligi oldugunu
soylemislerdir. Ayrica kitaplarda deney, gozlem ve uygulama yetersizliginin yaninda; bunlar
icin uygun kosullarin olmamasi da bir olumsuzluk oldugu bildirilmistir. Ornegin bu calisma
icin  “Kuvveti Taniyalm” ve “Cevremizdeki Isik ve Sesler” temalarinda eksikligi goriilen
‘kendi 6grenmesinden sorumlu olma” oOzelligi, ders kitabindaki uygulama yetersizligini
giderebilecekken; yine eksikligi goriilen ‘6z diizenleme’ ve ‘iist diizey diisiinme becerileri’ de
gbdzlem ve deneylerde etkili olacagi diistiniilebilir.

[Ikdgretim kurumlarinin yaninda ortadgretim ve yiiksekogretimde de esasinda insanin
yasam boyunca Ogrenmesinin 6nemi vurgulanirken; Chitiba (2012) bu konunun
tiniversitelerdeki durumunu incelemistir. Geleneksel tiniversiteler i¢in yasam boyu 6grenmenin
avantaj ve dezavantajlarmi inceledigi arastirmasma gore yasam boyu Ogrenmenin
benimsenmesinin altinda yatan en 6nemli etkenlerden biri; niifusun ihtiyaglarini karsilamak
icin beceri gelistirmeye olan ihtiyactir. Yasam boyu 6grenme stratejilerinin, yiiksek egitim
diizeyinde uygulanmasinin oniindeki en dnemli engeller ise akademik personelin bu siirece
kabul edilmemesi, katilamamasi ve fon eksikligidir. Burada da yasam boyu 6grenme igin bir
kaynak ayrilmasma ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir. Hayatin her anina 6grenme goziiyle
bakabilen 6grenciler yetistirebilmek i¢in ve yasam boyu 6grenmenin asil amaci da bu iken; okul
ve dersler digindaki ortamlarin, ailelerin bu siiregten haberdar olmasi siirece katki saglayacaktir.

[Ikokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmni dgretmenlerin goriislerine gore inceleyen
Ozdemir (2019), icerigi bilimsel yonden basarili ve miifredata uygun bulmustur. Bilimsel
icerigin uygun olmasi; 6grencilerin programdaki konularda bilimsel yonden dogru kazanimlar

edinmesi pozitif bir durumdur. Fakat bunun yaninda, 6grenciler i¢in dikkat ¢ekici etkinliklerle
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verimli hale getirilmesi gerektigini ve edindiklerini test etmek i¢in daha ¢ok calisma yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Kaya (2019) da, sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun 3. smif fen
bilimleri ders kitabinin icerik 6zellikleri yoniinden yeterli oldugunu sdylediklerini bildirir. Bu
durumun ana sebebi ise ders kitabinin kolaydan zora hazirlanmasi ve hitap ettigi yas grubuna
uygun iceriklere sahip olmasidir.

5.1.2. Tlkokul 3.S1mif Fen Bilimleri Ders Kitabinin Temalarinda “Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri” nden En Cok Yer Verilen Beceri(ler)e Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Etkili okuma yazma becerisi ders kitabindaki 7 temanin hepsinde, arastirma becerileri 6
temada ve 6grenmeyi 6grenme becerisi ise 5 temada bulunarak en ¢ok yer verilen beceriler
olmustur. Uzman incelemesinde de bu durum aymidir. Zaten giivenilir sonuglardan soz
edebilmek i¢in minimum %70 olmasi yeterliyken bu seviyeden oldukga yliksek oranlarin elde
edilmesi; bu aynilik durumunu ac¢iklamaktadir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarin1 anahtar yetkinlikler agisindan inceleyen Yiiksel (2020) en
cok 3.smif ders kitabinda; sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerin bulundugunu aktarir.
Bunun yaninda anadilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
de her smifta siklikla kullanilmustir. Epg¢acan (2013), 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda yasam boyu
O0grenme becerilerinin yer alma diizeyini incelemis; biitlin tema ve metinlerde bu becerilere yer
verildigini sOylemistir. En ¢ok etkili okuma yazma becerisi ve sosyal becerilere yer verilmistir.
Ulger (2022) ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde; anahtar yetkinliklerden en cok
‘sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler ’in bulundugunu tespit etmistir. Etkinliklerde ise en
cok ‘Ogrenmeyi 6grenme’ ve ‘anadilde iletisim’ yetkinlikleri yer almistir. Baska bir 6§renim
seviyesi olan ortaokulun 7. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi'ni, Tas¢1(2021) incelemistir. Yasam
becerilerinin bulunma durumunu tespit etmek amaciyla yiiriittigii bu ¢alismada, 6grencilerin
ilk olarak girisimcilik becerisini; daha sonra yaratici diisiinme, analitik diisiinme ve karar verme
becerilerini gelistirecek diizeyde oldugu bilgisine ulagsmustir. 7. sinif fen bilimleri 6 gretmenleri
ise en ¢ok girisimcilik ve takim ¢aligmasi becerilerini gozlemlenmistir. Otuz vd. (2018), 2017
yilina ait Sosyal bilgiler dersi 6gretim programini anahtar yetkinlikler yoniinden incelemis; en
cok Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinliklere rastlamustir.

[lgili calismalara baktigimizda; anadilde iletisim, etkili okuma yazma becerisi, sosyal beceriler
ve dgrenmeyi 6grenme becerilerine birgok farkl arastirmada siklikla yer verildigi goriilmiistiir.
Bu beceriler ¢cok 6nemli ve gerekli olmasina ragmen bunlarla iligki icinde olacak sekilde
ornegin dijital yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik gibi yetkinliklere de yer verilmesi;
ogrenciler i¢in daha gelistirici olabilir. Bu amagla ders kitab1 yazma kurulunda bulunan

uzmanlara buna yonelik egitimler verilebilir.
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5.1.3. Tlkokul 3.S1mif Fen Bilimleri Ders Kitabinin Temalarinda “Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri” nden En Az Yer Verilen Beceri(ler)e iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Gelisim ve degisime uyum saglama, olumlu benlik algisina sahip olma 6zellikleri ders
kitabmdaki 7 temanm sadece 2 temasinda birer kez yer almustir. Iletisim becerileri ve iist diizey
diistinme becerileri de ayr1 ayri liger temada yer alarak en az bulunan 6zellikler olmustur.
Yasam boyu 6grenen bireyin 0zelliklerini 6grencilere kazandirabilmek igin bu ders kitabinin
yeterli olmayacagi soylenebilir. Ciinkii ders kitaplari, ¢esitli yollarla tim bu o6zellikleri
iceriginde tagimali ve 6grencinin edinebilmesi i¢in temel kaynak teskil etmelidir.

Yiiksel (2020) ¢alismasinda yabanci dillerde iletisim ve dijital yetkinlikler ’in her sinif
seviyesinde az oranda bulundugunu bildirmistir. Ulger (2022) en az ise yabanci dillerde
iletisim, kiiltiirel farkindalik ve ifade, dijital yetkinlik, matematiksel yetkinlikler ’in
bulundugunu tespit etmistir. Metinler igin durum boyleyken, etkinlikler i¢in en az bulunan
yetkinlikler benzerlik gostermis; etkinliklerde en az yabanci dillerde iletisim, kiiltiirel
farkindalik ve ifade, dijital yetkinlik, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler "e yer verilmistir.
Tase1 (2021) 6grencilerin iletisim ve igbirligi becerilerini gelistirecegi hicbir i¢erik olmadigini
bildirmistir. Sinif 6gretmenlerinin en az yaraticilik becerilerini kazandirmak i¢in smif iginde
faaliyetler diizenledigi gozlemlenmistir. Otuz vd.(2018) programda en az rastladig: yetkinlikler
kilturel ifade ve yaraticilik becerileri olmustur. Epgacan (2013) ¢alismasinda en az yer verilen
becerilerin kendi 6grenmesinden sorumlu olma ve derinlemesine diisiinme oldugunu
belirtmistir. {lgili bircok arastirmadan da goriildiigii iizere; ders kitaplarmda yabanci dilde
iletisim, kiltiirel farkindalik ve ifade, dijital yetkinlige olduk¢a az yer verilmistir. Bu teknoloji
caginda Ozellikle bu yetkinliklerin bulunmasi, ders kitabini1 zenginlestirecegi ve dolayl olarak
bu ¢agin gerektirdigi seviyeye tasiyacagi icin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Yetkinliklerin her temada daha dengeli olmas: &nerilebilir. Ozellikle incelenen bu fen
bilimleri ders kitabinda gelisim ve degisime uyum saglama, olumlu benlik algisina sahip
olma ve iist diizey diisiinme becerilerini barindirmas1 6nemsenmelidir.

2. Yasam boyu 6grenme becerilerinin egitim alanindaki eksikligi; ilkokul, ortaokul, lise
hatta yiiksekogrenimdeki dersler ve ders kitaplar1 incelenerek giderilmeye ¢aligilabilir.

3. Ders kitab1 incelemesi yapilacaksa ayni dersin farkli yaymevlerine ait kitaplari
incelenebilir. Ayrica ayni ders ve aymi sinif seviyesindeki bu kitaplar birbiriyle
karsilastirilabilir. Ozellikle egitimin temellerinin atildig1 ilkokul ders kitaplarma dncelik

verilebilir.
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