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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ogretmen goriislerine gore ozel gereksinimli 6grencilerin ilkokula gecisine yonelik
olgek gelistirme c¢alismasi baglhikli tez ¢alismamin toplam 74 sayfalik kismina iligkin,
22/07/2024 tarihinde tez damismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 %18 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig¢

Alitilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

O N Ok~ wWNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

22/07/2024
Esra Nur OZCAN

Dog. Dr. Rukiye KONUK ER



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

22/07/2024
Esra Nur OZCAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OGRETMEN GORUSLERINE GORE OZEL GEREKSINIMLi OGRENCILERIN
ILKOKULA GECISINE YONELIK OLCEK GELISTIRME CALISMASI

Esra Nur OZCAN

Bu arastirmanin amaci okul oncesi egitimini tamamlayarak 6zel egitim uygulama okullarina ve 6zel egitim
siniflarina baglayan 6grencilerin yeni okula uyumlari igin gerekli olan becerileri ve bu dénemdeki gecis siirecini
ortaya koymaktir. Buradan hareketle, 6zel egitim &gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemden ilkokula gecislerinin saglikli bir sekilde yapilmasini saglayacak bireysellestirilmis gegis planlarinda yer
almasi gereken, 6grencilerin hazir bulunusluk becerilerine yonelik ve bu donemi kapsayan gegis siirecine yonelik
gorislerin belirlenmesidir. Aragtirmanin modeli betimsel tarama modeli olarak belirlenmistir. Arastirmanin evreni
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligma bagli Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. kademede ve
ilkokul biinyesinde bulunan 6zel egitim siniflarinda egitim veren 6zel egitim Ogretmenleri olusturmaktadir.
Caligmanin 6rneklem grubunu amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmis olan Konya, Ankara, Aksaray
ve Nigde illerindeki Ozel Egitim Uygulama Okullarmmn 1. kademede bulunan 1.ve 2.sifta ve ilkokul dzel egitim
siiflarinda gorev yapan toplam 434 odgretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ilkokula Gegis Becerileri Olgegi” ve “ilkokula Gegis Siireci Olcegi”nden olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda 6grenci becerisi ve gegis siireci dlgegi puan ortalamalari, cinsiyet, gorev yaptigi okul tiirii, yas, gérev
sekli ve gorev siiresine gore anlamli bir fark gdstermemistir. Ozel egitim sinifinda gérev yapan 6gretmenler, 6zel
egitim uygulama okulunda gorev yapan 6gretmenlere kiyasla istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek
beceri 6lgegi puanlarina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin gegis siireci puanlari agisindan okul tiiriine gore
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Arastirma sonucunda Ilkokula Gegis Becerileri Olgcegi ve Tlkokula Gegis
Siireci Olgegi, uzmanlarin ve dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda gelistirilmis, gegerliligi saglanmis ve giivenir
bulunmustur. Arastirmanin bulgulari, 6lgegin kullanimmin &grencilerin becerilerini ve gecis siireglerini
degerlendirmede etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Ozel Gereksinimli Cocuk, ilkokula Gegis Becerileri, Tlkokula Gegis Siireci,
Bireysellestirilmis Gegis Plani.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Master Thesis

SCALE DEVELOPMENT STUDY ON THE TRANSITION OF STUDENTS WIiTH
SPECIAL NEEDS TO PRIMARY SCHOOL ACCORDING TO TEACHERS'
OPINIONS

Esra Nur OZCAN

The aim of this research is to reveal the skills required for the adaptation of students to the new school and the
transition process during this period, after completing their pre-school education and starting special education
practice schools and special education classes. From this point of view, what should be included in the
individualized transition plans of special education teachers that will ensure a healthy transition of children with
special needs from pre-school to primary school is to determine the opinions regarding the readiness skills of the
students and the transition process covering this period. The model of the research was determined as a descriptive
survey model. The population of the research consists of special education teachers who teach at the 1st level of
the Special Education Practice School affiliated with the Ministry of National Education and in special education
classes within the primary school in the 2023-2024 academic year. The sample group of the study consists of a
total of 434 teachers working in the 1st and 2nd grades and primary school special education classes of the Special
Education Practice Schools in the provinces of Konya, Ankara, Aksaray and Nigde, which were determined using
the purposeful sampling method. The data collection tool consists of the "Primary School Transition Skills Scale"
and the "Primary School Transition Process Scale" developed by the researcher. As a result of the research, student
skill and transition process scale score averages did not show a significant difference according to gender, type of
school, age, type of duty and tenure. It was observed that teachers working in special education classes had
statistically significantly higher skill scale scores compared to teachers working in special education practice
schools. No significant difference was detected in terms of students' transition process scores according to school
type. As a result of the research, the Primary School Transition Skills Scale and the Primary School Transition
Process Scale were developed, validated and found to be reliable in line with the opinions of experts and teachers.
The findings of the study show that the use of the scale is an effective tool in assessing students' skills and transition
processes.

Key Words: Special Education, Child With Special Needs, Primary School Transition Skills, Primary School
Transition Process, Individualized Transition Plan.



BOLUM 1
1. Giris

Ilkokula gecis siireci her gocuk igin kritik bir doniim noktasidir. Cocugun ilkokula
gecisi, genis bir ag i¢inde karmasik etkilesimlerin yasandigi bir siiregtir. Bir¢ok cocuk, ilerideki
basarilarini ve kigisel gelisimlerini insa ettikleri bu donemde, yeni baglamlara ve durumlara
uyum saglamakta zorlanabilmektedir (Kienig, 2002). lyi bir sekilde gecis yapabilen dgrenciler
ilkokul yasamina daha hazir ve kendilerini daha giivende hissedebilmektedir. Bu gecis siireci,
ogrencinin akademik performanst ve genel Ogrenme deneyimlerini olumlu yo6nde
etkilemektedir. Bir 6grencinin ilkokuldaki basarisinin temelinde, okul Oncesinden iyi bir

gecisin dnemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Alexander & Entwisle,1988).

Ozel gereksinimli dgrenciler ve aileleri igin ilkokula gegis siireci bilinmezlik iceren
stresli bir siiregtir. Bu siire¢ hem bireyin egitim yolculugunun baslangic1 hem de aileler ve
egitimciler igin biiyiik bir dikkat ve hazirlik gerektirmektedir. Bir¢ok 6zel gereksinimli birey,
bilindik ortam ve tanidik kisilerle, giinliik rutinlerine ait ¢evrede daha rahat hissetmektedir.
Ancak gecis donemleri, bu bilinirlikten uzak ve farkli oldugu i¢in zorlayici olabilmekte aileler
ise bu donemde ek desteklere ihtiya¢ duyabilmektedir ( Kekik, 2022).Bu nedenle ilkokula gegis
stirecinde 6zel gereksinimli d6grencilerin ve ailelerinin ihtiyaglari dogrultusunda gonderen ve
alan kurum ve aile is birligi ile gegis planlamalarinin yapilmasi saglikli bir gegis i¢in biiyiik

Onem arz etmektedir.

Ulkemizde gecis siirecine yonelik yasal diizenlemelere bakildiginda Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligine 2012 yilindan 2018 yilina kadar gecis siirecleriyle ilgili bashiklar ve
diizenlemeler ekledigini, 2018'de ise gegis hizmetlerinin sunulmasinin yasal bir zorunluluk
haline geldigini goriilmektedir. Yenilenen yonetmelikle birlikte, Tiirkiye'de gegis siireclerinin
onemli bir yer kazandig1 ve devletin bu alanda politika olusturma niyetinin agik¢a gorildigi
belirtilmektedir. Bu giincellenen yasal diizenlemelerin ulusal diizeyde uygulanmasi icin, tim
hedeflerin, paydaslarin rollerinin ve sorumluluklarinin, is birliginin ve izleme degerlendirme
sistemlerinin agik¢a belirlenip sistematiklestirilmesi gerekmektedir. Ayrica, bu siirecin
etkinlestirilmesi ve projelerin gelistirilmesi iizerine c¢aligmalar yapilmasina ihtiyag

duyulmaktadir (Kekik, 2022).



Okula hazirlik, zaman i¢inde gelisen ve igcinde pek c¢ok okul temasini barindiran
Ogrenilmesi gereken bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Okula hazir olmanin, yalnizca belirli
bir beceri listesi veya soyut kavramlarla siirli olmadigi, ayn1 zamanda sinif i¢inde uyumlu
davraniglari da asan daha derin bir anlam tasidigi vurgulanmaktadir. Arastirmacilar, hazir
bulunuslugun bir cocugun 6grenme yetenegini etkileyen yasaminin tiim alanlarini kapsadigini
belirtmektedirler. Bu siire¢ 6zellikle iliskiler tizerine odaklanmakta olup, ¢ocuklar, aileler ve
egitimciler arasindaki iligkilerin okula gegiste kritik bir rol oynadigina dikkat ¢cekmektedir
(Meisels,1998).

[lkokula hazir olma, ¢ocugun okulun beklentilerine uyum saglamasi ile iliskilidir.
George Stanley Hall’a gore cocugun 6grenebilme yetenegi daha dnce kazandigi deneyimlerle
ve mevcut bilgi birikimiyle dogrudan iliskilidir. Dolayisiyla, ¢ocugun 6grenme siirecinde
odaklanilmasi gereken, onun daha 6nceki kazanimlarina ve bu kazanimlarin {izerine nasil yeni
bilgiler insa edebilecegine odaklanmaktir (Cataloluk, 1994). Cocuklarin okula baslamaya hazir
olduklar1 belirtilirken, yillar i¢inde tutarlilik, yabanci fiziksel gevrelere uyum saglama, rutin
aktiviteleri yerine getirme, kendi isteklerini ifade etme ve baskalartyla duygusal bag kurma

becerilerini gelistirdiklerinde okula hazir olduklar: ifade edilmektedir (Pianta & Walsh,1996).

Ozel gereksinimli Ogrenciler ilkokula gegis siirecinde uyumsal beceriler, sosyal
beceriler, iletisim, akademik ¢alismalar, 6z bakim becerilerinde giigliik yasamakta, aileden
ayrilmama isteginden kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlardan hareketle
ogrencilerin ilkokula hazir bulunusluklari ile ilgili sorunlar yasadig goriilmektedir. Okula gegis
siirecinde herhangi bir planlamanin yapilmamas: 6grencilerin okula hazir olma ve uyum
stirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica yapilan arastirmalarda okullarinda 6grencilere
hazir olmadig1 okullarda fiziki alt yap1 eksikligi, personel gereksinimi, okuldncesi ve ilkdgretim
kurumu arasindaki farkliliklar bulunmasi, 6gretmen yetistirme programi ve hizmet igi
caligmalarin yetersizligi gibi sorunlar bulundugu goriilmektedir (Yildirim- Haciibrahimoglu,
2013).

1.1 Problem Durumu

Okul o6ncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir kismi kaynastirma egitimi
almakta, bir kismi ise okul 6ncesi 6zel egitim kurumlarinda egitimlerini almaktadir. Bunlarin
yani sira bazi ¢ocuklar bireysel 6zel egitim hizmeti almakta bazilar1 bireysel 6zel egitim hizmeti

alirken baska bir kurumda okul 6ncesi egitim almaya devam etmektedir. Bazi 6zel gereksinimli



cocuklar ise erken donemde her iki egitim de almamaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn gegis
stirecinin genellikle ailelerin bireysel cabalari ile yiiriitiildiigi goriilmektedir (Bakkaloglu,

2013).

Ulkemizde okul éncesi donemdeki egitimi sona eren ve birinci sinifa baslayan zel
gereksinimli 6grencilerin rehberlik arastirma merkezlerince yerlestirme kurulu karari ile okula
kayitlar1 yapilmakta gecis siirecinin planlanmasina yonelik herhangi bir calisma
yapilmamaktadir. Ogrencinin okula uyum siireci Ogretmen ve veli cabasi ile
gerceklestirilmekte, onceden planlanmis gecis siireci olusmamaktadir. Ulkemizde &zel
gereksinimli  6grencilerin  ilkokula ge¢isini kolaylagtirmaya hizmet edecek gegis
planlamalarinin hazirlanmasi i¢in Oncelikli olarak gecis Olgme araglarinin gelistirilmesine

ihtiya¢ duyulmaktadir.
1.2. Arastirmanin amaci

Bu c¢aligma okul Oncesi egitimini tamamlayarak 6zel egitim uygulama okullarina
(OEUO) ve bzel egitim siiflarma (OES) baslayan dgrencilerin yeni okula uyumlari igin gerekli
olan becerileri ve bu donemdeki gecis siirecini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Buradan
hareketle, 6zel egitim ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden
ilkokula gegislerinin saglikli bir sekilde yapilmasini saglayacak bireysellestirilmis gegis
planlarinda yer almasi gereken 6grencilerin hazir bulunusluk becerilerine yonelik ve bu donemi
kapsayan gecis siirecine yonelik goriislerin belirlenmesidir. Belirlenen bu amag, dogrultusunda

su sorulara cevap aranacaktir:

1. Tlkokula Gegis Becerileri Olgegi gecerli ve giivenilir midir?

2. Tlkokula Gegis Siireci Olgegi gegerli ve giivenilir midir?

3.0zel egitim 6gretmenlerinin ilkokula gecis siireci ve ilkokula hazirlik becerilerine
yonelik gortisleri;

a. Mesleki kidem degiskenine gore degismekte midir?

b. Cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?

c. Gorev yapilan kurum tiirii degiskenine gore degismekte midir?

d. Ozel egitim okullarinda gorev yapan dgretmenin gérev tiirii (alan mezunu, iicretli

Ogretmen, gorevlendirme d6gretmen) degiskenine gore degisiklik gostermekte midir?



1.3. Arastirmanin é6nemi

Her bireyin yasam igerisinde kritik donemlerde 6grenmesi gereken birtakim beceriler
vardir. Bu becerilerin icinde bulundugu yas ve gelisim donemlerine uygun olarak
kazandirilmas: gerekmekte ve cocugun bir sonraki doneme hazir hale gelmesi istenmektedir.
Bu kritik donemlerden birisi de okul 6ncesi donemdir. Okul 6ncesi donemde egitimin saglikli
bir sekilde yapilmasi, hedeflenen kazanimlara ulasilmasi ilkokul i¢in hazir bulunusluk
kazandiracak ve basar1 getirecektir. Okul oncesi donemde gelisim donemine uygun egitim
almayan ¢ocuklar kazanmas1 gereken bir¢ok davranisi kazanamamakta ve kazandirilamayan bu
davranislar ise diger kademelerde verilen egitimlerde aksakliga sebep olmaktadir. Ayrica kritik
donemde 6grenilmeyen becerilerin ileriki yaslarda 6gretimi daha gii¢ olmaktadir. Ne yazik ki
3.kademeye gelmesine ragmen okul 6ncesi donemde kazanmasi gereken beceri ve davranislari
gerceklestiremeyen dgrenciler bulunmaktadir. {lkokul 6gretmenlerinin okul dncesi egitimden
temel bilgi ve becerilerin yani sira, okula uyum, 6z bakim becerileri, okuma-yazmaya hazirliga
yonelik calismalar ve degerler egitimi konularinda beklentileri bulunmaktadir (Pekdogan,
2017). Ilkokula gecis siirecinde yeni programa, yeni ortama, yeni kurallara gecis yapacak
Ogrencinin ihtiyaclarinin dogru bir sekilde ve eksiksiz olarak belirlenmesi basarili gecislere

hizmet edecek planlarin olusturulmasina olanak saglar.

Ulkemizde 6grencilerin kademeler arasinda gegis siirecinin planlamas1 yapilmamakta,
ogrenciler RAM yerlestirme karar1 ile okullarina kaydolmakta ve egitim Ogretime
baslamaktadir. Alan yazina bakildiginda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gecis siirecine yonelik
caligmalar bulunmakta fakat ilkokula gecis silirecinin planlanmasina hizmet edecek bir 6l¢i
aract bulunmamaktadir. Bu sebeple kademeler arasinda gegislerde 6grenciler ve aileler birgok
sorunla karsilagsmaktadir. Bu ¢aligsma okul dncesi egitimi tamamlamis ve ilkokula baslayacak
ogrenciler i¢in gecis planlamalarina hizmet edecek ve 6grencilerin ihtiyaglari tam ve dogru
olarak tespit edilerek gecis silireci hem 6grenci hem de aileler i¢in saghkli bir sekilde
gecirilecektir. Boylece ¢alismanin alan yazina ilkokula gecis yapacak 6grencilere ve ailelerine

katkida bulunacag diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmada kullanilacak olan ilkokula gec¢is Olgeginin arastirmaya konu olan 6zel
egitim uygulama okullar1 ve ilkokul biinyesindeki 6zel egitim smiflarinda egitim veren

Ogretmenler tarafindan samimiyetle ve dogru olarak cevaplandirildigi varsayilacaktir.



1.5. Stmirhliklar

Bu arastirma,
1.0l¢me araglarindaki konu basliklar1 ve maddeler ile siirli olacaktr.

2.0lgekleri yanitlayan 6zel egitim uygulama okullari ve 6zel egitim smiflarinda egitim

veren dgretmenlerin cevaplari ile sinirl olacaktir.
1.6. Tamimlar

Okul o6ncesi donem: Yaslar1 3-6 yas arasinda degisen cocuklarin i¢inde bulundugu

donemin adidir (Milli Egitim Bakanligi, 2013)

Ozel Egitim Anaokulu:36-66 aylik 6zel gereksinimli ¢ocuklarm okul dncesi egitim

aldiklar1 kurumlardir.

Ozel Egitim Uygulama Okulu (1.Kademe):Orta-agir diizey zihinsel yetersizligi
bulunan ve orta-agir diizey otizm spektrum bozukluguna sahip 6grencilerin dzel egitim aldigi

ilkokul kademesindeki okullardir.

Ozel Egitim Smifi: Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilere yetersizlik tiirii, egitim
performanslart dikkate almarak, Ozel arag-geregler ile egitim materyalleri saglanarak

olusturulmus smiflardir.



BOLUM 2
2. Alan Yazin
2.1. Gegis Tamimlar:

Gegis hareketi 1984°te federal bir girisim olarak basladig1 zaman, istithdama yol agan
sonu¢ odakli bir siire¢ olarak kavramsallastirmistir. ABD Egitim Bakanhg Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Hizmetleri Ofisi (OSERS) asistan sekreteri Madeleine Will, gecis siirecini,
liseyi, mezuniyet noktasini, ek olarak orta 6gretim sonrasi egitimi veya yetiskin hizmetlerini ve
istihdamdaki ilk yillar1 igeren bir donem oldugunu belirtmekte ve okulun sundugu giivenlik ve
yapt ile yetiskin yagaminin firsatlari ve riskleri arasinda bir koprii olarak tanimlamaktadir (Will,

1984).

Halpern ve bircok insan ABD Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmetleri Ofisi'nin
(OSERS) tanimin1 dar ve tek boyutlu bularak itiraz etmis ve 1990 yilinda 101-476 sayil1 Kamu
Yasasinin kabul edilmesiyle gecis hizmetlerini, bir 6grenci i¢in sonug odakl bir siire¢ i¢inde
tasarlanan, okuldan okul sonrasi faaliyetlere gecisi tesvik eden, ortadgretim sonrasi egitim,
mesleki egitim, entegre istihdam (destekli istihdam dahil), siirekli ve yetiskin egitimi, yetiskin
hizmetleri, bagimsiz yasam veya toplum katilimi dahil olmak iizere koordineli bir dizi faaliyet

olarak tanimlamistir (Halpern, 1993).

Huntinger (1981) gecisi ¢ocugun bir programdan digerine gecerken dogru
yerlestirilmesini ve daha sonrasinin ayarlanmasi i¢in planlanmig ve uygulanan stratejiler ve

prosediirler olarak tanimlamistir (Rule vd., 1990).

Brolin (1989) gegis siirecini kisinin yasami boyunca karsilastigi ¢esitli faaliyetler ve
rollerin biitliniinii kapsayan bir siire¢ olarak tanimlar. Bu siireg, iicretli islerde ¢alisma, okul
gorevlerini yerine getirme, ev yonetimi, aile tyeligi, goniilliilik faaliyetlerine katilma,
emeklilik ve bunun yani1 sira verimli eglence ile mesleki eglence faaliyetlerini igerir. Brolin'e
gore, gegis slireci, bireyin yasaminin farkli agamalarinda edindigi deneyimlerin ve tistlendigi
sorumluluklarin biitiiniinii temsil eder. Ozel gereksinimli bireyler, bu siirecte yetiskinlige
gecislerinde karsilastiklar: sorunlar1 ¢6zmek ve dogru tercihler yapmak icin 6zel desteklere
ihtiya¢ duyabilirler. Bu destekler, onlarin bagimsiz ve kendine yeterli bireyler olarak toplumla
kaynasmalarin1 ve tretken olmalarini saglamak amaciyla biiyiikk 6nem tasir (Brolin &

Schatzman, 1989).



1997 yilinda kabul edilen Engelli Bireyler Yasasi'na gore ge¢is siireci, engelli bireylerin
ortadgretim sonrasi yasamlarina gecisini tesvik eden ve destekleyen bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Yasaya gore, bu siire¢ bireyin tercihleri, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglarina gore
sekillendirilmektedir. Ozellikle mesleki egitim, entegre istihdam (destekli istihdam da dahil
olmak iizere), siirekli egitim, yetiskin hizmetleri, yetiskin egitimi, bagimsiz yasam veya
toplumsal katilim gibi alanlarda koordineli faaliyetler yiiriitiilerek bireyin gelecege
hazirlanmas1 saglanmalidir. Bu siire¢, bireyin giinlilk yasam becerilerini gelistirmesine,
istihdam olanaklarina erismesine ve toplumsal hayata aktif katilimini saglamasina destek

olmay1 amaglayan bir dizi faaliyeti icermektedir.
2.2. Gegis Siiflandirmalanr

Blalock ve Patton (1996) her bireyin yasaminda gegis donemlerinin oldugunu bazi
donemlerin 6ngoriilebilir ve normatif oldugunu, baz1 donemlerin ise iginde bulunulan zamana
ve duruma 6zel oldugunu ileri siirmiistiir. Bu geg¢is donemleri dikey ve yatay geg¢is donemleri
olarak smiflandirilmistir. Kisinin yasami boyunca gelisimsel olarak gecisleri dikey geg¢is olarak
adlandirilir. Dikey gegisler, dogumdan itibaren baglay1p, bebeklik donemi, okul 6ncesi donem,
okul donemi, ergenlik donemi ve ileri yas donemlerine dogru ilerleyen siireci kapsar ve bu siire¢
okula baslama, okulu birakma, yaslanma gibi 6nemli yasam olaylari ile iliskilidir. Bu olaylara
yonelik koordineli bip planlama bireylerde olusacak olan kaygilar1 en aza indirgeyebilir. Yatay
gecisler ise dikey gecislerin herhangi bir asamasinda meydana gelen bir durumdan veya
ortamdan digerine hareketi ifade etmektedir. Hastaneden eve gecis, okul degisikligi, genel
egitimden 6zel egitime gecis, aile yaninda yasarken yalniz yasamak, evlenmek, yatay gecise

ornek verilebilir.

] +  aile iligkileri —— yalmz
Geg Yetigkinlik

¥r aile bakinn ——— alternatif bakim

T ¥ bireysel yasam —— toplumsal yasam

Orta Yetiskinlik

I # bekar ——— cvli (gocuk)

¥r aile yaninda yasam yalmz/ baskalariyla yasam
Geng Yetigkinlik

¥ &Szel egitim ——— genel egitim

I ¥r Ozel/genel egitim ———— alternatif egitim

Okul Yillar - Lise

‘I‘ #* ayr okul —— mabhalledeki okul

*  ozel efitim ————  genel egitim
Okul Yillar1 - ilkokul

I ¥ ey —— okul dncesi

#r kamu alamm ——— &zel alan
Okul Onceesi Yillar

T ¥ hastane — ev

“r  teknoloji - destek teknoloji olmayan
Dogum

Sekil 1.1. Dikey ve Seckin Yatay Gegisler
Kaynak: Blalock ve Patton, 1996, s. 8



2.3. Tarih Boyunca Yapilan Gegis Calismalar:

Tarih boyunca yapilan gecis ¢alismalarina bakildiginda ilk federal gegis politikalarinin
1960’11 yillarda baglayarak ve 1980°1i yillarin sonlarina kadar devam ettigi goriilmiistiir. Bu
politika gecis hizmetlerinin ve sonuglarin Onciilleri olarak mesleki egitim ve kariyer
gelisimine 6nem verilmesi ile karakterize edilmistir. Kariyer egitimi hareketi ,1963 yilinda
Mesleki Egitim Yasast (P.L. 88-210) ve daha sonra 1984 Carl D. Perkins Mesleki Egitim
Yasasi'min (P.L. 98-524) kabul edilmis, bu yasalar mevcut programlarin genislemesini,
gelistirilmesini saglamig ve 6zel gereksinimli dgrenciler dahil olmak iizere 6zel niifuslara
yardim etmek i¢in eyaletlere fon saglamistir. Kariyer egitimine yonelik destekler 1974 yilinda
Kariyer Egitimi Ofisinin kurulmasi ile daha da genislemis, yasama yetkileri, yenilik¢i kariyer

egitimi modelleri gelistirmek igin hibe tesvikleri saglamistir (Morningstar vd., 2012).

1985 yillinda Harpern’in dile getirdigi gibi 1980'lerin ortalarinda, federal oncelikler 6zel
gereksinimli &grenciler igin gecis hareketinin ortaya ¢ikmasmi saglamistir.1984 yilinda ilk
onemli federal gecis okuldan istihdama bir koprii olarak gegis kavramini tanitan Ozel Egitim
ve Rehabilitasyon Hizmetleri Ofisi'nin (OSERS) ile baslatilmistir (Will, 1984). OSERS ayn1
zamanda eyalet ve yerel diizeylerde kapasite olusturmak icin tesvik fonu saglamistir. Harpern
kisa bir silire sonra bu yeni basilan federal tanimi, istthdam odakli sonuglarla birlikte topluluk

yasami ve sosyal iliskiler kavramlarini birlestirerek genisletmistir (Morningstar vd., 2012).

Gegis politikasinin ikinci dalgas1 1980'lerin sonlarinda baglamis ve 1990'lar boyunca
devam etmistir. ikinci nesil federal ge¢is politikasi, engelli 6grencilerin yetiskinlige gecislerini
planlamaya iliskin 6zel yetkilerin dile getirilmesini saglamistir. 1990'da IDEA’da (P.L. 101-
476) gecis hizmetlerini tanimlayan ve ilk kez eyalet ve yerel 6zel egitim kurumlarmin
Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (IEP) i¢indeki gecis hizmetlerini tanimlayan ozel
gereksinimlerini zorunlu kilan degisikliklerle yonlendirilmis, dis kurumlarla baglant: kurulmasi
ve eyalet ve yerel kurumlarin 6grenci sonuglarini izlemesini ve raporlamasinin zorunlu kilmasi
giindeme gelmistir. Gegis planlamasi ve hizmetleri, 14 ila 21 yas arasindaki gengler i¢in 6zel
egitim hizmetlerinin saglanmasinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir (Morningstar vd.,

2012).

Ozel gereksinimli 6grenciler icin iigiincii dalgas1 olan federal gecis politikas1 1990'larm
sonlarindan Hi¢bir Cocuk Geride Kalmasin Yasast ile baglamis ve tiim 6grenciler i¢in akademik

basarty1 ve hesap verebilirligi gelistirmeye odaklanmis, bu yasa ile devletler giiclii akademik



standartlara dayali olarak tim Ogrenciler i¢in tek bir hesap verebilirlik sistemi uygulamaktan

sorumlu tutulmustur (Morningstar vd., 2012).

ABD’de uygulanan dordiincii ve mevcut gegis politikalar1 ise, etkili gecis
miidahalelerini dogrulama ve ge¢is politikalarim1 ve uygulamalarini titiz arastirmalara
dayandirma ¢abalariyla goze carpmaktadir. Tiim ortadgretim Ogrencilerine mezuniyet ve
ortadgretim sonrast ortamlara gecis icin kaynaklar saglandigindan, uygulamanin
dogrulanmasina odaklanilmasi, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in daha ¢ok gecis etkinligi ve
esitlik saglamaktir. Mevcut gecis politikasi , yetenek diizeyine bakilmaksizin tiim orta §gretim

gengligini dahil etme vizyonunu dile getirmistir.

Engelli Bireylerin Egitim Yasast 2004 lyilestirme Hareketi (The Individuals with
Disabilities Education Improvement Act of 2004-IDEA)’nde 16 yasindan biiyiilk olmamak
kaydiyla koordineli hizmet plani uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu planin
bireysellestirilmis egitim planlarina uygun olacak sekilde okul i¢i destek ve okul dis
etkinliklerden olusmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica IDEA 2004 yasasi, 6grencilerin
davraniglar1 ve performansini 6l¢gmek i¢in ihtiyaglarina, becerilerine ve giiglii yonlerine uygun
sonu¢ odakli bir siirecle koordineli hizmet planlar1 gelistirmek i¢in gecis degerlendirme

araglarinin kullanimini zorunlu kilmistir. (Cesur -Yakaboylu, 2016).
2.4. Tiirkiye’de Gegis Siirecinin Yasal Dayanaklan

Ulkemizde 6zel gereksinimli grencilerin gegisleri ile ilgili yasal diizenlemeler 2018 yil1
itibari ile Ozel Egitim Hizmetleri yonetmenligine eklemistir. Ozel Hizmetleri Ynetmenligi
Egitsel Degerlendirme ve tanilama esaslar1 baslhigi altinda egitsel degerlendirme siire¢lerinin
nasil yonlendirildigini ve bu siireclerin nasil uygulandigini agiklar. Bu baglamda, 6grencilerin
egitim siireclerinin stirekli olarak degerlendirilmesi ve egitim ihtiyaclarmin belirlenmesi 6nem

tagimaktadir.

Madde 7 :(5) Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin tim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaclar1 birlikte
degerlendirilerek egitimin her tiir ve kademesindeki gecislerde yapilir. Ayrica bireylerin egitim
performansi ve egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda veli ya da okulun yazili talebi iizerine gerektiginde

tekrarlanir MEB, 2018).

Bu maddede goriildiigi gibi egitsel degerlendirme ve tanilama siireci, bireyin tiim

gelisim alanlart ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri g6z Oniinde



bulundurularak yapilmaktadir. Bu siireg, egitimin her tiir ve kademesindeki gegislerde
yapilabilmektedir. Ogrencinin egitim siirecinde ilerledikge veya farkli bir egitim
kademesine ge¢is yaptiginda bu degerlendirme siireci tekrarlanmaktadir. Bireyin egitim
performansi ve egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda, veli ya da okulun yazili talebi iizerine,
degerlendirme siireci gerektiginde tekrarlanabilmektedir. Kademeler aras1 gegisler basligi

altinda;

“Madde 9 — (1) Ozel egitim ihtiyac1 olan dgrencilerin okuldncesi, ilkokul, ortaokul veya lise

kademelerindeki egitime gecis stireclerinde agagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Egitimin her tiir ve kademesindeki gegislerde egitsel degerlendirme ve tanilama yapilir.

b) il veya ilge dzel egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestirme karar1 alinan 6grencilerin devam
edecegi okullarda RAM’1n planlamasi dogrultusunda okul rehberlik servisi ile is birligi igerisinde
6grencinin okula uyumu ve egitime erigimi ile ilgili gerekli tedbirler alinarak uygulama takip
edilir.

¢) RAM’n planlamasi1 dogrultusunda okul rehberlik servisi ile is birligi icerisinde dgretmenler,
yoneticiler, aileler ve 6grenciler igin gerekli bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilir.

¢) Ozel egitim ihtiyac1 olan &grencilerden ders yili sonunda kademeler arasi gecis yapacaklarm

kayitli bulundugu okullarda okul yonetimleri 6grencilerin RAM’a yonlendirilmesi ile ilgili is ve

islemleri yiriitiir (MEB, 2018).”

Madde 9’da yerlestirme karar1 alinan Ogrencinin devam edecegi okullarda
planlamanin Ram tarafindan yapilan plan ve rehberlik servisi is birligi ile 6grencilerin
egitime erigsiminde gerekli tedbirlerin alinmasi gecis siirecinde yer alan kisilere yonelik
bilgilendirmelerin yapilmasi gecis ile ilgili sene sonunda okul yoneticilerinin yapacagi

islemler agiklanmaktadir. Y6netmenlikte izleme baslig1 altinda;

“Madde 10 — (1) Ozel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve egitimde siirekliligin saglanmasi
amaciyla erken gocukluk déneminden itibaren egitimin her kademesinde 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin gelisimlerinin ilgili okul ve kurumlarca takip edilerek kayit altina alinmasi esastir (MEB,
2018).”

Ozel Egitim Yonetmenliginde 6zel gereksinimli dgrencilerin erken ¢ocukluktan
itibaren egitimin her kademesinde gelisimlerinin takip edilmesi ve kayit altina alinmasi

gerektigi belirtilmektedir.
2.5. Gegisin Yol Gosterici Ilkeleri

Patton ve Dunn (1998) gecis hizmetlerinin uygulanmasi i¢in bir referans gergevesi
gorevi goren bir dizi yol gosterici ilke belirlemistir. Bu ilkelere gore gecis planlamalarinin erken

baslamasi ve kapsamli olmasi gerektigi, gecis planlamalar1 yapilirken ideal olan ile miimkiin
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olanin dengelenmesi gerektigi, 6grencinin gecis planlamalarina katilimimin saglanmasi
gerektigi belirtilmistir. Bunun yaninda ge¢is planlamalarinda aile katiliminin ¢ok Onemli
oldugu ve ge¢is planlama siirecinde ailelerin degerlerine ve kiiltiirel ¢esitliligine duyarh
olunmasi gerektigi belirtilmistir. Gegis siirecinde hizmetlerin ve desteklerin tanimlanmasi
onemli oldugu, toplum temelli deneyimler ve diger faaliyetler, ihtiya¢ duyulan gegis
becerilerinin olusturulmasinda son derece yararli oldugu, gecis degerlendirmesi, planlama ve
talimat vermek icin yeterli zamana sahip olmanin 6nemi, gecis planlama siirecinde, 6grencinin
ihtiyaclarmin yani sira giiclii yonlerine de odaklanmay1 icermesi gerektigi ve gecis
ihtiyaclarmin siralanmasinin gerekli olabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica gecis planlamasi

tim 6grenciler i¢in faydali oldugu belirtilmistir (Patton & Dunn, 1998, s. 16-18).
2.6. Gegis Siirecini Etkileyen Faktorler

Cocuklarin egitim yolculugunda 6nemli bir donlim noktasi olarak okula baglamanin
Oonemi goz Oniine alindiginda, yapilan aragtirmalar, ¢ocuklara okula basaril1 bir gecis deneyimi
yasama firsat1 verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Okula olumlu baslangi¢ yapan ¢ocuklarin

okul deneyimi siiresince de olumlu akademik ve sosyal sonuglar elde etmektedir ( Briggs &

Potter, 1999; Hausken & Rathbun, 2002; Dockett & Perry, 2007; Pianta & Kraft Sayre, 2003).

Hanson (2005) gecis stirecini etkileyen etmenleri dort baslikla aciklamaktadir. Bu
basliklar; kisisel 6zellik ve deyimler, katilimcilar arasindaki iligki, yasal diizenlemeler, destek
tirleri ve miktar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gegis siirecinde yer alan 6zel gereksinimli
cocuklar, aileleri, uzmanlar siirece kendi kisisel 6zellikleri ve deneyimleri ile katilmakta ve her
biri amaglarini, beklentilerini gecis siirecine de yansitmaktadir. Cocugun 6zellikleri, engel tiirii,
ihtiya¢ duydugu hizmet tirii ,sosyal iletisimi gibi bir¢ok etmen cocugun gecis siirecini
etkileyebilmektedir. Bunun yaninda ailenin kiiltiirel yapisi, sosyoekonomik statiisii, ailenin
geemiste cocuguyla ilgili yasadigi olumlu veya olumsuz deneyimler gegis siirecinde,
yerlestirme ve degerlendirme siirecinde etkili olmaktadir. Cocuk ve ailenin yan1 sira uzmanlarin
tutumlari, beklentileri, deneyimleri, kiiltiirel gegmisleri gegis siirecindeki basariy1 etkileyen bir

diger unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Altin, 2014).

Okula baglama bireysel olarak cocuk i¢in bir olay degil, tiim toplumu igeren bir
deneyimdir (Dockett & Perry, 2001). Dolayisiyla gegis siirecinde paydaslarin is birligi gecis
stirecini etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklart en iyi taniyan kisiler

aileleridir bakim ve hizmet alma ile ilgili sorumluluklar1 tasimakta uzmanlar ise ¢ocugun

11



saglikl bir gecis siireci i¢in yapilmasi gerekenler ile ilgili aileleri yonlendirebilecekleri bilgileri
ellerinde bulundurmaktadir. Dolayistyla ailenin ve gegis siirecine katilan uzmanlarin is birligi

gegis siireci i¢in onemli bir etmendir (Akt. Altin, 2014).

Gegis siirecini etkileyen etmenlerden bir digeri yasal diizenlemelerdir. Yurt disinda
1960’11 y1llarda gecis politikalar1 olusturulmustur. Ulkemiz i¢in ise gegis yeni bir konu olmakla
birlikte bu konuya yonelik yasal diizenlemeler yetersiz kalmaktadir. Ulkemizde kademeler arasi
gecis siirecine yonelik yasal diizenlemelere bakildiginda, Ozel egitim ihtiyact olan
ogrencilerden ders yili sonunda kademeler aras1 gegis yapacaklari kayitli bulundugu okullarda
okul yonetimleri 6grencilerin rehberlik arastira merkezi (RAM)’a yonlendirilmesi ile ilgili is
ve islemleri ylriittiigi, ©6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin gecis siireclerinde her tiir ve
kademedeki gecislerde egitsel degerlendirme ve tanilama yapilmasi gerektigi, il veya ilge 6zel
egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestirilen 6grencilerin devam edecegi okullarda RAM’1n
planlamasiyla ve okul rehberlik servisi ile isbirligi i¢erisinde 6grencinin okula oryantasyonu ve
egitime erigimi ile ilgili gerekli onlemler alinarak uygulamalarin takip edilmesi gerektigi

belirtilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmenligi, 2018).

Destek tiirii ve miktar1 her 6grenci aynmi gecis yasantilarina sahip olmadigi i¢in
farklilasabilmektedir. Destek c¢ocugu ve aileyi gecis yapilacak yeni ortama uyumunu
kolaylastirmaya yonelik berilerin kazandirilmali ve aileler gecis konusunda bilgilendirilmelidir.
Destek 6grenci ve aileyi hazirlamaya yonelik hizmet saglayanlar tarafindan formal olarak
yapilabilecegi gibi aileleri cesaretlendirme seklinde informal desteklerde saglanabilir(Akt.

Altin, 2014).
2.7. Ilkokula Gegis Siireci

Ozel gereksinimleri bulunan dgrenciler gereksinim duyduklari egitsel, tibbi, sosyal
hizmetleri alirken birtakim gegislerle karsilasmaktadir. Bu gecisleri dikey ve yatay gec¢is olmak
iizere iki sekilde siniflandirilmaktadir. Dikey gecisler 6zel gereksinimi olan ¢ocuk ve ailesinin
zaman igerisindeki sistemler arasindaki gegcisidir. Erken miidahaleden, okul dncesine gegis,
okul dncesinden ilkokula gecis, ilkokuldan ortaokula ge¢is, okul yillarindan sonra yetiskinlige
gecis dikey gecise Ornektir. Gelisimsel bir sira i¢inde gegisler yapildigindan yordanmasi
miimkiindiir ve bu gecislerin planlanmas1 6zel gereksinimli c¢ocuk ig¢in biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Dikey gecis siirecinde Ogrenci igin herhangi bir planlamanin yapilmamasi

Ogrenciyi olumsuz etkilemektedir (Kagan & Neuman, 1998).Yatay gecis ise, 6zel gereksinimli
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¢ocugun ve ailesinin farkli yerlerde farkli kisilerce es zamanli olarak sunulan hizmetlere
katilimidir. Giinliik veya haftalik olarak ortaya c¢ikabildiginden yordanamamaktadir. Evden
okula gecis, uzak bir okuldan yakin bir okula gecis yatay gegise drnektir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢cocuklar icin yasal diizenlemeler 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (1997) ve Ozel Egitim Hizmetleri Y énetmeligi (2006)
cergevesinde sunulmaktadir. Bu yonetmenliklere gore 0-6 yas arasindaki gocuklar i¢in sunulan
egitim hizmetleri ikiye ayrilmaktadir. “Erken Cocukluk Déneminde Ozel Egitim Hizmetleri”
ile 0-36 ay ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi saglanmaktadir.37-72 ay grubunda bulunan
ozel gereksinimli &grenciler ise “Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim Hizmetleri “ile
egitimlerine devam etmektedir. Yasal diizenlemelere bakildiginda 6zel gereksinimli ¢cocuklarin

kademeler arasinda gecisine yonelik herhangi bir yasal diizenleme bulunmamakta bu da bir

takim karmasikliga sebep olmaktadir.
2.8. Tlkokula Gegis Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Cocuklar hayatlar1 boyunca birgok gegis siireci i¢erisinde bulunsalar da ilkokula gegis
ogrenme iizerinde 6nemli etkiler birakabilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler ve aileleri
ilkokula ge¢is Oncesinde yerlestirme siirecinde ve sonrasinda bir¢gok zorlukla
karsilasabilmektedir. ilkokula gecis ve yerlestirme siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilerin e-
okul sistemi tizerinden yerlestirildigi okullarda egitim gordiigii ilkokula gegiste temel etkenin
Ogrencinin yasi oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira ilkokullarin 6zel gereksinimli ¢ocuklari
okullarina kabul etmedigi ve 6zel egitim okullarina yonlendirdikleri goriilmektedir. Yerlestirme
sonrasinda ise anneler cocuklara karsi Ogretmenlerin ilgisiz ve yetersiz olmasi, c¢aba
gostermemesi, ¢ocugun sinifta istenmemesi, 6gretmenin 6zel gereksinimli gocukla akademik
calisma yapmamasi, okul yonetimin 6zel gereksinimli gocuga ve ailesine herhangi bir destek

hizmet saglamamasi gibi sorunlar ile karsilastiklar1 goriilmektedir (Altin, 2014).

Aragtirmalar, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkokula gegis siirecinde
yasadiklar1 zorluklar1 ¢esitli kategorilere ayirdiklarini ortaya koymaktadir. Bu kategoriler
cocuk, okul, sinif, 6gretmen, 6zel egitim merkezleri ve Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)
olarak siralanmaktadir. Arastirmalar genel olarak, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin
gecis siirecinde bilgilendirme siirecinde eksiklikler, uyum sorunlari, yeterli desteklerin
saglanmamasi, okul ve siiflardaki fiziki alt yap1 eksiklikleri, 6gretimde farklilik yasanmasi,

iletisim ve is birligi eksiklikleri, ailenin ilgisizligi ve kaynastirma konularinda yeterli bilgiye
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sahip olmamalarinin  G6grencilerin  yasadiklart  giicliiklerde o6nemli rol oynadigini
gostermektedir. Ozel gereksinimli cocuklarin ilkdgretime gegiste en biiyiik zorluklarinin, gocuk

ve aile boyutlarinda oldugu belirlenmistir (Yildirim -Haciibrahimoglu, 2013).
2.9. Gegis Siirecinde Is Birligi ve Tletisim

Gegis planlamalarinda is birligi 6grencinin basaril bir seklide okula uyum saglamasi,
ogrencinin 0zel ihtiyaglarmin belirlenmesi, ihtiyacina uygun destegin saglanmasi agisindan
hayati 6nem arz etmektedir. Tiim paydaslarin bir araya gelerek 6grencinin ihtiyaglara en iyi
sekilde yanit verecek bir ortami olusturmasi gerekmektedir. Ogrencinin dnceki egitiminden
sorumlu olan §gretmenler, yeni okulun 6gretmenleriyle is birligi yaparak 6grencinin giiglii
yonlerini, zorluklarini ve ihtiyaglarmi paylasabilmektedir. Bu bilgi, yeni egitim planinin
olusturulmasinda ve 6grencinin gereksinimlerine uygun stratejilerin belirlenmesinde 6nemli bir
rol oynar. Is birligi yapilarak, dgrencinin uyum saglamasmna yardimci olacak destek ve
kaynaklar belirlenebilmekte bu da 6grencinin yeni 6gretmeni, sinif arkadaslart ve okul
ortamiyla daha rahat bir sekilde etkilesimde bulunmasina yardimci olabilmektedir. Eski ve yeni
okulun personelinin siirekli iletisim halinde olmasi, 6grencinin gecis siirecindeki ilerlemesini
takip etmek ve gerektiginde destek saglamak i¢in Onemlidir. Aileler ile gegis siirecinde
yapilacak 1§ birligi ailelerin okul ile diizenli iletisim halinde olmalarimi saglamakta ve
cocuklariin egitimine destek olmalarina yardimci olmaktadir. Okul ile iyi bir iletisim ve is
birligi halinde olan aileler okula giiven duymakta ¢ocuklarinin egitim siirecinde aktif rol

oynamaktadir.
2.10. Gegis Planlamalar:

Yeni bir programa gecisin yol actigi degisiklikler, cocuklar1 ve ailelerini uygun
hizmetlerin kaybn riskiyle karsi karstya birakabilir. Ornegin, kurumlar arasindaki koordinasyon
eksikligi bir ¢ocugun yerlestirilmesini geciktirebilmekte, kurumlar arasindaki uygunluk
gereksinimlerindeki farkliliklar, baz1 cocuklar1 veya aileleri hizmetsiz birakabilmektedir.
Program miifredatindaki veya o6gretim stilindeki farkliliklar, bir ¢ocugun yeni becerilere
uyumunu veya edinimini etkileyebilir. Bu riskleri en aza indirgeyebilmek i¢in dogrudan hizmet

ve aileleri kapsayan dikkatli bir planlama yapilmasi gerekmektedir (Fowler, 1988).

Gegis planlamalari, 6grencilerin bir egitim seviyesinden veya ortamdan digerine gegis
yaparken uyum saglamalarini ve basarili olmalarin1 saglamak igin yapilan planlamalardir.

Aileler ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in karmasik ve bilinmezlik igceren ilkokula ge¢is siireci
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iyi bir planlama ve is birligi ile kolayca atlatilan 6grenci ve aile icin bilinmezlik ve karmasa
icermeyen bir siire¢ haline gelebilir. Yazil bir plan olusturmak, ilgili tiim kisilerin siirece dahil
olmasini, gegis siireci i¢in bir ¢ercevenin olusturulmasini ve rollerin ve sorumluluklarin

tanimlanmasini saglar (Fox vd., 2002).

Gecis planlart olusturulurken ilk adim, gec¢is ekibinin belirlenmesidir. Bu ekip,
Ogrenciyi alan ve gonderen kurumlari, 6gretmenleri, okul miidiirlerini, ebeveynleri ve diger
topluluk temsilcilerini igeren igbirlik¢i bir yap1 olusturmalidir. Gegis siirecini kolaylastirmak ve
diizenli toplantilar diizenlemek icin geg¢is koordinatorii atanmalidir. Belirli bir okul veya
program i¢in geg¢is uygulamalar1 ve planlari, ailelerle etkili iletisim saglayabilecek bir okul
profesyoneli tarafindan yonetilmelidir. Bu rolii bir aile calisani, ebeveyn koordinatori,
Ogretmen, rehberlik danmismani veya okul sosyal hizmet uzmani istlenebilir. Ekip
olusturulduktan sonra, her iiyenin rol ve sorumluluklari belirlenmeli ve bir zaman ¢izelgesi
olusturulmalidir. Zaman ¢izelgesi belirlendikten sonra, sorunsuz bir gegis siireci i¢in siirekli
olarak toplantilar diizenlenmelidir (Kraft-Sayre ve digerleri, 2000).1lkokula gegis siirecinde yer

alan kisiler ve gorevleri su sekildedir;
2.10.1. Tlkokul ve okul éncesi egitim kurumunun yéneticileri

[lkokul yéneticileri dncelikle okula gelecek dgrencileri génderen okullarla yazili veya
sozli iletisime gecerek bilgisi gerekmektedir. Y oneticiler okul igerisinde 6gretmenlerine kisisel
gelisim toplantilar1 hizmet i¢i egitimler diizenlemelidir. Bunun disinda okul 6ncesi kurumun
ogretmenleri ile kendi kurumunun 6gretmenlerini bir araya getirecek planlamalar yapmalidir.
Boylece gonderen ve alan kurum 6gretmenleri arasinda 6gretim yontemleri egitim planlari ve
degerlendirme yontemleri ile ilgili bilgi paylasimlari olacaktir. Bunlarin yani sira ilkokul
yoneticileri okula yeni gelen 6grencilerin aileleri ile de iletisime gecgerek gegis siirecindeki
kaygilarini azaltmak amaciyla her zaman yanlarinda olduklarini hissettirmesi ve siirece dahi
etmesinin onemli oldugu vurgulanmaktadir. Kurumdaki 6gretmenlere de aile katiliminin
saglanmasinin onemi hakkinda bilgi verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Yeni ailelerin soru
sormasina yardimci olmak ve yaklasan degisiklikle ilgili baz1 endiselerini hafifletmek icin
okuldaki eski veya mevcut g¢ocuklarin aileleri arasinda bir toplanti diizenlenebilecegi

belirtilmektedir (Landmark vd., 2022).

Okul 6ncesi egitim kurumu alan programa uygun bir gecis takvimi sunmasi gerekmekte,

ilkokul programina yonelik aile, cocuk ve 6gretmeni kapsayacak okul ziyaretleri diizenlenmesi
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gerektigi belirtilmektedir. Okul 6ncesi kurumu, 6grencinin gegis yapacagi ilkokul 6gretmenini
okula davet ederek, ailelerin ilkokul programina ydnelik sorularin1 yoneltmesini saglamasi,
ilkokul ve okul 6ncesi 0gretmenlerinin ortak caligmasini tesvik ederek ilkokul programinin
oncelikli ve onemli becerilerini tespit etmesi ve bu becerilerin kazandirilmas: yoniinde

caligmasi gerektigi ifade edilmektedir (Hains vd., 1987; Akt., Haciibrahimoglu 2013).
2.10.2. Anasimfy/Birinci Simif Ogretmeni

Birinci simif 6gretmeninin belirlenen zaman ¢izelgesine uygun olarak anasinifi
ogretmeni ile iletisim kurmas1 6grenciye ait dokiimanlar1 incelemesi gerektigi belirtilmekte
ayrica siifina kaydi yapilan 6grencilerin iletisim bilgilerini alarak kendini ve okulu tanitan kisa
bir bilgilendirme yapmasi aile ziyaretlerinde bulunarak O6grenciyi kendi ev ortaminda

gbzlemlemesi gerektigi ifade edilmektedir (Hains vd., 1987; Akt., Haciibrahimoglu 2013).

2.10.3. Aile

Ebeveyn-profesyonel etkilesiminin ¢esitli bi¢imlerini ve dogasini1 kapsayan ebeveyn
katilimi, engelli ¢cocuklar i¢in gii¢lii ve etkili egitim deneyimleri olusturmanin anahtar1 olarak
kabul edilmektedir. Cocuklarini en iyi taniyanlar onlarin aileleridir(Defur vd., 2001; Kohler,
1999; Nuehring & Sitlington, 2003).Yapilan aragtirmalar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ebeveynlerinin gegis siirecine yonelik endise tagidiklarini gostermektedir (Stoner vd., 2007).
Ailenin ¢ocuk hakkindaki bilgileri ve profesyonellerin deneyimleri ile gecis siireci etkili ve

ebeveyn kaygilarindan uzak bir hale gelebilmektedir

Ailelerin, gecis planlamasimin tiim agamalarina katilma secenegine sahip olmasi ve
ongoriilen faaliyetler dizisi ve gegisin tamamlanmasi i¢in bir zaman ¢izelgesinin saglanmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ailelerin yerlestirilecekleri okullari ziyaret etmeleri ve yeni personel
ile tanigmaya tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Yerlestirme toplantisinda 6grenci ve
aile ihtiyaglarinin belirlenip 6nceliklendirildiginde aileler siirece dahil edilmeli ve 6grenci igin
yerlestirme ile ilgili her tiirlii karara katilmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Aileler 6grenciyi
yerlesecegi ilkokula ziyarete gotiirerek, degisikligi tartisarak ve yeni programda beklenen
beceri ve rutinleri giinliik ev aktivitelerine dahil ederek ¢ocugu gecise hazirlamaya yardime1

olabilecekleri belirtilmektedir (Fowler, 1988).

Gegis ekibi, gecis planinin hem boélge/topluluk hem de okul/mahalle diizeylerinde

uygulanmasinin sonucunu degerlendirmeli ve gerekli diizenlemeleri ve degisiklikleri
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yapmalidir. Okula gegisin bir topluluk meselesi oldugunu ve topluluklarin, ¢ocuklarin okula
olumlu bir baglangi¢ yapmalar i¢in aglar gelistirmeleri ve Orgiin egitime gegis sirasinda
cocuklarin kendileri icin destegin mevcut oldugunun farkinda olmalarin1 saglamalari

gerektigini belirtilmektedir (Mirkhil, 2010).

Gegis siireci devam eden ve dinamik bir siirectir. Bazi stratejiler bazi ailelerde ise
yarayabilmekteyken, digerlerinde daha az etkili olabilir. Neyin ise yarayip neyin yaramadiginin

analizi, gecis siirecini iyilestirmeye yardimci olabilmektedir (Kraft-Sayre vd., 2000).
2.11. Basarih Bir Gegis icin Olmasi1 Gerekenler

Conn-Powers ve Ross-Allen (1990) basarili bir gegis i¢in yedi hedef belirlemislerdir.
Bu hedefler; (1) Cocugun ve ailenin yeni egitim ortamina hizli bir sekilde uyumunu tesvik
etmek,(2) Cocugun yeni egitim ortamina bagimsiz ve basarili katilimini artirmak, (3) En az
kisitlayict okul ortaminda uygun Hizmetlerin kesintisiz olarak saglanmasini saglamak, (4)
Gegis siirecinde aileyi esit bir ortak olarak desteklemek ve giiclendirmek,(5) Gegis siirecinde
tim bilesenler arasinda igbirligini tesvik etmek,(6) Tiim bilesenlerin memnuniyetini
arttirmak,(7) Cocugun normal anaokulu ortamina ve ilkokul ana akimma yerlestirilme ve

stirdiiriilme olasiligin1 artirmak olarak belirlenmistir.

Rosenkoetter vd., (1994) gore, gecislerde bireysel Ozellikleri dikkate alan
bireysellestirilmis planlarin olmasi ,bilgi paylasimi, karsilikli giiven ve iletisimin olmasi
,ebeveynlerin gii¢clendirilmesi ve ¢ocuklarinin ihtiyaglarii savunmaya tesvik edilmesi,
iyilestirmek ve gelistirmek iizerine yapilan gecis degerlendirmeleri basarili gegislerin ortak

ozellikleri arasinda yer almaktadir.
Ramey ve Ramey (1999) basarili bir ge¢is i¢in 5 6geden bahsetmektedir.

1. Cocuklarin 6grenmeye, okula, 6gretmenlere ve akranlarina karst olumlu tutumlari.

2. Cocuklarin 6nceki becerilerini siirdiirmeleri ve yeni akademik ve sosyal beceriler
edinmeleri.

3. Ebeveynlerin ¢ocuklariin okuluna ve 6grenimine yonelik olumlu tutumlar1 ve aktif
katilimlart.

4. Ogretmenlerin bireysel ¢ocuklar igin gelisimsel olarak uygun deneyimler saglamas,

bireysel farkliliklara ve kiiltiirel ¢esitlilige olumlu deger veren bir sinif ortaminin yaratilmasi.
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5. Cocuklarin sagligini, sosyal gelisimini, akademik ilerlemesini ve olumlu benlik
saygisint tesvik etmede kurumlar ve hizmet saglayicilar arasinda artan is birligi ve

koordinasyon gibi olumlu gecis deneyimleri i¢in destek saglayan bir toplum.

Okula basar1 gegislerin goriintiisiinii erken ¢ocukluk egitimcileri, giiven ve mutluluk
gosteren, 6grenmeye hevesli, istekli ve baskalartyla iligkiler gelistirebilen bir ¢ocugun okul
yoluyla olumlu bir ilerleme kaydeden bir c¢ocuk oldugunu ifade etmisleridir. Ilkokul
ogretmenleri, okulun sosyal yoniiyle etkili bir sekilde basa ¢ikabilen bir ¢ocugun, okula basarili
bir gecis yasamis bir ¢ocuk olduguna inandiklar1 belirtilmektedir. Diger cocuklarla deneyimler
yasayan, onlarin ihtiyaglarini ifade eden, Ogretmenleriyle iliski kurabilen ve catigmalari
cozebilen bir cocugun okula etkili bir baslangic yaptigina dair isaretler gosterdigini ifade
ettikleri belirtilmektedir. Ayrica bir ¢ocugun gelisiminin duygusal yonleri, bir cocugun okula
gelme mutlulugu ve ebeveynlerinden rahat¢a ayrilip ayrilamadigimin gegisin basarist ile ilgili
deneyimlerine katildiklarinda okula etkili bir sekilde basladigin1 bilebileceklerini
belirtmislerdir (Mirkhil, 2010).

Erken c¢ocukluktan ilkdgretime gegisin 6nemi biiyiik bir kabul gérmektedir. Bu gegisin
basarili bir sekilde gergeklesmesi igin erken ¢ocukluk ve ilkokul politikalarinin karsilikli olarak
birbirini tamamlamasi ve g¢ocuklarin sorunsuz bir sekilde okula gecisini desteklemesi
gerekmektedir. Cocuklari ilkokula gegisinin basarili olmasi, yeni okul siiregleriyle kademeli
olarak tamstirilmalarryla miimkiin olacaktir. Ilkokul ydnetimine ve genel uygulamalara gegis
sirasinda ¢ocuklarin ihtiyaglarinin dikkate alinmasi onemlidir. Cocuklar, erken c¢ocukluk
doneminde ve ilkokulun ilk yilinda gecis programlarinin dahil edilmesi yoluyla okula
hazirlanmalidir. Devam eden gecis sonrast destek, bu siirecin basarili olmasina yardimci
olacaktir. Erken ¢ocukluk ve ilkokul 6gretmenleri ile ebeveynler arasinda ¢ocuklarin gelisimi
hakkinda bilgi paylasimi, gecisin basarili olmasia katkida bulunabilecegi belirtilmektedir.
Ilkokulda bazi erken cocukluk egitimi uygulamalarinin siirdiiriilmesi, cocuklarin egitiminde
stirekliligi saglamasi agisindan gerekli goriilmektedir. Cocuklarin erken ¢ocukluk egitiminde

elde ettikleri kazanimlar1 pekistirmek, ilkokul egitimi i¢in elzemdir(Yeboah, 2002).

Okul kiltiirii ve 0gretim yontemleri, ¢cocuklarin bildiklerinden ilkokulda bilmeleri
gerekenlere dogru verilmelidir. Gegis sirasinda ¢ocuklarin okulda kardesleri veya arkadaslari
varsa, bu ge¢isin sorunsuz olmasi muhtemeldir. Ebeveyn katilimi, basarili gecisi artiracaktir.

Kurumlar ve ev arasindaki isbirligi de gecisi olumlu yonde etkileyecektir. Cocuklarin sosyo-
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ekonomik gecmisi, gegisin basarili olmasinda dnemli bir rol oynamakta olup gereken onem
verilmelidir. Etnik azinlik mensubu ¢ocuklarin gegis deneyimlerindeki farkliliklar, planlara,
programlara ve politikalara dahil edilmelidir. Kiiltiir ve dil, basarili bir ge¢isin saglanmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Go¢men ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglar1 da program ve politika
gelistirmede dikkate alinmalidir. Her ¢ocugun farkli oldugu ve kisisel ihtiyaglart oldugu
gerceginin kabul edilmesi, basarili bir gegisi tesvik eder. Erken cocukluk ve ilkokul
profesyonelleri, cocuklarin goriislerini dikkate almalidir. Son olarak, okula gecisle ilgili erken
cocukluk ve ilkokul programlarinin, politikalarinin ve uygulamalarinin izlenmesi ve

degerlendirilmesi gereklidir (Yeboah, 2002).
2.12. Gecis Programlari

Ilkokula gecis programlari, ¢ocuklarin okul dncesi egitimden ilkokula sorunsuz bir
sekilde gecis yapmalarini saglamak amaciyla gelistirilmis stratejiler ve etkinliklerin biitiiniinii
olusturmaktadir. Bu programlar, ¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal olarak ilkokula hazir
olmalarin1 saglamay1 amaglamaktadir. Gegis programlar1 ile okul kademeleri arasindaki
gecislerde ailenin, Ogrencinin ve okul personelinin siire¢ igerisindeki sorunlarini en aza
indirgemek ve okula uyumlarmi saglamaya yonelik olusturulmaktadir. Gegis programlari
ilkemizde kullanilmamakla birlikte yurt disinda bircok iilkede gecis programlari
kullanilmaktadar.

2.12.1. Abecedarian k-2 gecis programi

Abecedarian Projesi, erken c¢ocukluk egitimi {izerine yapilan Onemli arastirma
projelerinden biridir ve genellikle diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarini hedef
almaktadir. Bu proje, 1970'lerde baslamistir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren yogun bir
egitim ve bakim programina dahil edilmesini kapsamaktadir. Ozellikle 0-5 yas araligmni hedef
grup olarak alan bu proje, daha sonraki yaslarda ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerinin
gelisimine onemli katkilarda bulunmustur. Abecedarian K-2 Gegis Programi ise, bu projenin
okul 6ncesi donem sonrasi birinci ve ikinci sinif 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen bir
devam programidir. Bu programin temel amaci, Abecedarian yaklagimiyla saglanan erken
miidahalenin okul ¢agindaki ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkilerini siirdirmek ve ¢ocuklarin
egitimdeki basarilarin1 desteklemektir. Program, 6gretim yontemleri, dil gelisimi, okuma-
yazma ve matematik becerilerinin gelistirilmesine odaklanmakta, ayn1 zamanda sosyal ve

duygusal becerilerin desteklenmesi gibi yonleri de icermektedir. Bu program aile katiliminin
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cocugun okuldaki basarisi i¢cin nemli oldugunu diisiinerek hem okul hem de ev ortaminda etkili
olmay1r amaglamistir. Gegis programi, Ogretmenin belirli akademik gorevleri se¢gmesine
dayanmistir. Ev-okul kaynak o6gretmenleri miidahaleyi yiiriitmiis ve ailelere, ¢ocuklara ve
Ogretmenlere destekler saglamistir. Bu destekler, okul tarafindan sunulan standart egitim
programinin otesinde olmustur. Ayrica, ¢ocuklar egitim yaz kampina katilmiglardir. Cocuk ve
aile sonuglar1 ¢esitli alanlarda degerlendirilmistir. Program, okuma ve matematik basarisinda
artis saglamis ve sinif tekrarlarini azaltmistir. Ozellikle, gegis programindan once erken
miidahale programina katilanlarda bu etkiler daha belirgin olmustur (Mehaffie & Wolson,
2007)

2.12.2. Devlet okullarinda egitime siral gecis projesi (Sequenced transition to education

in the public schools- steps)

Bu proje gecis sistemlerinin gelistirilmesine odaklanan ve yerel ihtiyaglara yanit olarak
tasarlanmis bir ulusal sosyal yardim projesidir. Proje, eyalet, bolgesel ve yerel diizeylerde gegis
sistemlerinin iyilestirilmesini hedeflemektedir. STEPS(Devlet Okullarinda Egitime Sirali Gegis
Projesi), 1991 yilinda ABD'nin Kentucky eyaletinde, Lexington'da Dr. Peggy Stephens
onciiliigiinde baglatilmistir. Bu program, 1984-1987 yillar1 arasinda yiiriitillen Engelli
Cocuklarin Erken Egitim Programi'ndan (HCEEP) esinlenerek gelistirilmistir. STEPS' nin ana
hedefi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken egitimi i¢in sistematik bir siire¢ olusturmaktir.
Program, erken ¢ocukluk donemindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine yonelik etkili ve
kapsamli stratejiler gelistirmeyi amaglamaktadir. Model {i¢ temel ilke {izerine insa edilmistir.
[k olarak, yerel diizeyde degisim saglanabilmesi i¢in gegisle ilgili kurumlar aras isbirligi
cabalarin1 destekleyen eyalet diizeyinde politikalar ve prosediirlerin mevcut olmasi gereklidir.
Ikinci olarak, eyalet politikalar1 ve kurumlar arasi anlagmalar, yerel programlara kritik bilgileri
ve beklentileri saglamali, ancak bu programlarin kendi topluluklarindaki ¢ocuklarin ve ailelerin
0zel ihtiyaglarina cevap verebilmesine olanak taniyacak esnekligi korumasi gerekmektedir.
Ucgiincii olarak, bu politika ve prosediirlerin basaril bir sekilde uygulanmasi, koordineli egitim

ve teknik destek sistemlerinin varligina baghdir (Rous vd., 1994).

STEPS modeli, gegis siireclerini iyilestirmek amaciyla dort ana bilesen iizerinden
yapilandirilmistir. Bu bilesenler, farkli alanlardaki ihtiyaclara ve uygulamalara odaklanarak,

gecis slireclerinin daha verimli ve etkili olmasini saglamay1 amaglamaktadir.
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1. Kurumlar arast ve idari konular: STEPS modeli gergevesinde, gegis siireglerini
tyilestirmek i¢in kurumlar arasi bir komite kurulmasi onerilmektedir. Bu komite, gecis
politikalar1 ve prosediirlerini gelistiren, mevcut ve yeni gegis faaliyetlerini degerlendiren
yetkililer ve aile temsilcilerinden olusmaktadir Komitenin temel gorevleri arasinda, gegis
stirecine yonelik politikalarin ve prosediirlerin belirlenmesi, iyilestirilmesi ve resmiyet
kazandirilmas: yer almaktadir. Ayrica, komite, toplumun ihtiyaglarina uygun ek
faaliyetlerin tespiti icin bir ihtiya¢ analizi yapar, boylece gecis siiregleri daha etkin ve

verimli hale getirilmektedir.

2. Personel katilimi: STEPS modelinde, gecis planlamasi igin dogrudan hizmet
personelinin aktif katilimi esastir. Kurumlar arasi komiteler aracilifiyla personelin
politika ve prosediir gelistirme siireclerine katilimii saglayacak mekanizmalar
olusturulmaktadir. Ayrica, personel arasindaki etkilesimi artirmak ve egitimleri

desteklemek i¢in teknik yardim saglanarak, gecis siirecinin verimliligi artirilmaktadir.

3. Aile katilimi: Basarili gegisler igin aile katilimi 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Ebeveynlere; federal ve eyalet yasalar gercevesindeki haklari, sevk, degerlendirme ve
yerlestirme slireclerine nasil dahil olabilecekleri, ¢ocuklari icin toplumda mevcut
yerlestirme segenekleri ve g¢ocuklarini nasil gecise hazirlayabilecekleri konusunda

bilgilendirme yapilmasi1 6nemlidir.

4. Cocuklarin bir sonraki ortama hazirlanmasi: Erken c¢ocukluk dénemindeki gecis
stireclerinde, cocuklarin hazirlanmasi hem personelin hem de ailenin sorumlulugundadir.
Ozellikle engelli cocuklar i¢in bireysellestirilmis gegis planlamas1 kritik 6nem tagir. Bu
stirecte, personelin alic1 programlarin beklentileri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu
beklentilere uygun olarak ¢ocuklar1 hazirlamasi gereklidir. Gegis siirecini desteklemek
icin personelin girisimlerde bulunmasi, programlar arasi ziyaretler ve komite ¢aligmalar1
gibi faaliyetlerle desteklenmelidir. Ayrica, ¢ocuklarin bir sonraki egitim ortaminda
basarili olmalarin1 saglayacak sosyal, davranissal ve islevsel becerilerin
degerlendirilmesi i¢in sistematik araglar ve kontrol listeleri kullanilmalidir. Bu beceriler,

cocugun gelisimine uygun olarak sinif etkinlikleri ve rutinleri i¢inde 6gretilebilir.

STEPS modelinin bir diger dnemli yonii ise, uygulama silirecinde teknik yardim
saglanmasidir. Topluluk ekipleri, sistemi tasarlarken, uygularken ve degerlendirirken siirekli

olarak destek alirlar. Bu, her toplulugun 6zgiil ihtiyaclarim1 dikkate alarak kisisellestirilmis
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¢oziimler gelistirmesini ve uygulamasint miimkiin kilar. Model, bu yaklasimiyla, gegis
stireglerinin her yoniinii kapsamli bir sekilde ele almayi ve siirekli iyilestirme saglamayi
hedefler (Rous vd., 1994).

2.12.3 Erken okul gecis programi (Early school transition program):

Dr. Coral Kemp tarafindan 1994 yilinda gelistirilen ve Macquaire Universitesi Ozel
Egitim Merkezi'nde ylriitilen bu program, o6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma
ortamlarina uyum saglamalarina yardimci olmay1 hedeflemektedir. Program, sosyal, 6z bakim,
yasamsal ve erken akademik becerilere odaklanmaktadir. Aile katilimi, gonderen ve alan
program igbirligi ve diizenli uyum ziyaretleri programin énemli unsurlarini olusturmaktadir.
Program her yil ortalama olarak o6zel gereksinimli ve gereksinimi olmayan 22 c¢ocugu
kapsamakta ve akademik beceriler bireysel ve kiiclik grup Ogretimleriyle saglanmaktadir.
Programin akademik calismalari, kiigiik kas becerilerini, okuma c¢alismalarint ve sayilar
icerirken, sosyal beceriler cocugun bagimsizligini kazanmasini ve akran iliskilerini gelistirmeyi

amaglamaktadir (Akt. Yildirim- Haciibrahimoglu, 2013)

2.12.4. Tlkdgretim kaynastirma egitimine gecis (Transitioning into the elemantary

education mainstream-project teem):

TEEM Projesi, erken ¢ocuklukta 6zel egitim ve ilkokul programlarindan ebeveynlerin
ve personelin, gegisleri planlamak icin sistem ¢apinda gecis siirecini isbirligi iginde
olugturmasini ve uygulamasini saglayan bir model gelistirmeyi amaglamaktadir. TEEM Projesi
tarafindan sunulan bilgiler, prosediirler ve planlama siiregleri, su noktalara odaklanmaktadir:
(a) bireysel cocuklarin, ailelerin ve okul programlarinin giiclii yonlerini, ihtiyaglarini ve
ozelliklerini ele almak; (b) gecis planlamasinda en iyi uygulamalarin uygulanmasini tesvik
etmek ve (c) c¢ocuklarin ve ailelerin ilkokul ana akimia basarili bir sekilde gecisiyle
sonu¢lanmak. TEEM modeli, okullarin benimsemesi gereken tek bir Standart gegis planlamasi
modeli Ongérmemektedir. Daha ziyade, model okul sistemlerine bilgi ve kilavuzlar

saglamaktadir (Conn-Powers ve Ross-Allen, 1990b).
2.13. ilkokula Hazir Bulunusluk

Hayatin her asamasi, bir sonraki asamaya hazirlik anlamina gelmektedir. Saglikli bir
bebek diinyaya getirmek i¢in mutlu ve saglikli bir hamilelik gecirmek gereklidir. Iyi bir erken

cocukluk donemi, ¢ocukluga saglam bir temel olusturur. Mutlu ve basarili bir ¢ocukluk,
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sorunlar1 daha az olan bir ergenlik donemine yol agar, bu da yetiskinlige adim atmamizi saglar.
Her gelisim evresi, oncekinden etkilenir ve bir sonraki evreye geciste 6nemli bir rol oynar.
Dolayisiyla hayatin her donemi bir 6nceki donemin izlerini tasir ve gelecek doneme hazirlar

(Oktay,2018).

Ilkokula hazir bulunuslukta 6grencinin okulun aradigi temel yetkinliklere sahip olmasi
ve okul ortamma uyum saglayabilmesi onem tasir. Bu, Ogrencinin 68retmeni ve smif
arkadaglariyla uyumlu bir iliski kurmasi, Ogretmenin yonergelerini anlamasi ve
uygulayabilmesi anlamina gelmektedir. Bu hazirlik siireci, gocugun dogumdan itibaren evde ve
okul 6ncesi egitim kurumlarinda edindigi deneyimler, bilgiler ve becerilerle sekillenmektedir.
Bu nedenle, ¢ocugun ilkokula hazir bulunuslugu, genel yasantis1 ve egitimi boyunca edindigi
bilgi ve becerilerin bir yansimasidir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde saglanan destek ve

egitim, ilkokul dncesi donemdeki hazirlik stirecini belirleyici bir rol oynar (Oktay,2018).

Erken ¢ocukluk donemi, ¢cocuklarin 6grenmeye ve okuma yazmaya hazir olabilmeleri
icin temel beceriler olan dikkat, odaklanma ve hatirlama gibi yetileri kazandiklar1 kritik bir
zaman dilimidir. Bu dénemde edinilen bilissel, dil, motor ve sosyal-duygusal beceriler,
cocuklar ileriki egitim siire¢lerine hazirlamakta ve okul basarisini biiytik dl¢iide etkilemektedir

(Ivrendi, 2020).

Cocuklarin okula hazir olma durumu, dil becerileri, bagimsizlik, diirtii kontrolii,
kisilerarasi iliskiler, deneyimler, fiziksel ve zihinsel saglik gibi ¢esitli faktorlere baghdir. Dil
becerileri, alici, ifade edici ve sembolik dil yaninda, okumaya hazirlik i¢in harfleri tanima,
adlandirma ve ses farkindalig1 gibi yetkinlikleri icermektedir. Bagimsizlik ise ¢ocugun tuvalet,
giyinme ve yeme gibi temel ihtiyaglarini kendi basina karsilama yetenegini ifade eder. Diirtii
kontrol, is birligi yapabilme, digerlerinin ¢aligmasina miidahale etmeme ve dikkat siiresini
gelistirme gibi becerilerle ilgilidir. Kisileraras1 beceriler, akranlar ve yetiskinlerle etkili bir
sekilde etkilesim kurabilme yetenegiyle ilgilidir. Deneyimler, biligsel gelisimi destekleyen
materyaller ve bilginin yap1 taslar1 oldugu i¢in hazir olma ag¢isindan 6nemlidir. Fiziksel ve
zihinsel saglik, ¢ocuklarin programa katilimimi saglamak i¢in olumlu beslenme aligkanliklar

ve fiziksel aktivite diizeni gibi faktorlere dayanir (Marinson,2006).

Cocuklarin okullar i¢in hazir olmasinin yani sira, okullarin da ¢ocuklar i¢in hazir olmasi
onemlidir. Uygun fiziksel ortamlar, uygun ders programlari ve 6gretim yontemleri ile, yakin

bir 6gretmen-veli i birligi bu siirecte 6nemlidir. Birinci sinifa baslayacak ¢ocuklar yeterli 6n
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hazirliga sahip olmamasi durumunda, diizenli 6grenme ortaminda yeni bilgi ve becerileri
edinmekte zorlanabilmektedirler. Egitim yasamina basarisizlikla baglayan ¢ocuklarin ileride
basarili olmalar1 oldukca zor olabilmekte ve bu durum, ailelerin ve egitimcilerin karsilastigi
Oonemli bir sorun haline gelebilmektedir. Bu nedenle, ¢cocuklarin basarili olabilmeleri i¢in ekstra

caba ve 0zel destek gerekebilmektedir (Oktay, 2018).
2.13. Hazir Bulunuslugu Etkileyen Temel Faktorler

Okula basaril1 bir sekilde baslangic yapmak, bir dizi faktore baglidir. Ogrencinin kisisel
ozelliklerinden, aile ortamina, fiziksel ¢evre kosullarindan iklim ve cografi faktorlere kadar
bircok unsur basarili okul baslangiclar1 i¢in 6nemlidir. Arastirmacilar, bu konuda ¢esitli
faktorlere odaklanmis olsalar da genellikle dort ana etken iizerinde dururlar: Fiziksel, bilissel,
cevresel ve duygusal faktorler. Bu dort temel faktor, siirekli olarak yeni faktorlerin eklenmesine
ragmen, hala 6nemini korumaktadir (Oktay, 1983). Bu dort etmenin yani sira 6z bakim

becerileri de bu basariya katki saglamak adina 6nem arz etmektedir.
Fiziksel biyolojik faktorler

Glinlimiizde, bir¢ok iilkede ¢ocuklarin okula baglama yasini belirlerken yas ve olgunluk
diizeyi genellikle baglica kriter olarak degerlendirilmektedir. Egitim kurumlarinin tarihine
bakildiginda, eski Misirlilardan giintimiize kadar ¢gocuklarin okula baglama yasinin genellikle 5
ile 7 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar hangi yasta okula
baslarsa baslasin okulun taleplerine yeterince karsilayamayan ¢ocuklarin olabildigi dikkat
¢cekmektedir. Bundan dolay1 okula baslamada yasin tek etken olmadigi, baska etkenlerinde
hazir bulunuslugu etkiledigi goriilmektedir. Bunlarin basinda bedensel gelisim gelmektedir.
Her cocugun gelisme ve biiylime hiz1 kendine 6zgii bir seyirde gerceklesmektedir. Burada

onemli olan nokta gelisimin belirli ve diizenli bir ritimde gergeklesmesidir (Oktay,2018).

Fiziksel ve biyolojik faktorlerin icerisinde 6nemli bir yeri olan gorme, isitme ve el-goz
koordinasyonu 6zellikle okuma yazma becerileri agisindan 6nem arz etmektedir. Okul dncesi
donemde okuma gelisimi silirecinde, gorsel ayristirma becerilerinin gelistirilmesi kritik bir
oneme sahiptir. Bu becerilere sahip ¢ocuklar, kitaplar, isaretler ve bagliklar gibi gorsel unsurlara
ilgi gosterebilmektedir. Nesneler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ayirt edebilmekte, ana-
ara renkleri tantyabilmekte ve konum ile yon kavramlarini anlayabilmektedir. Okuma sirasinda
gerekli gorsel yonlendirmeleri algilayabilmekte ve sembolik formlari ayirt edebilmektedir. Bu

beceriler, harflerin 6grenilmesi ve kelimelerin gruplar halinde algilanmasi siirecine yardime1
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olmaktadir. Ayrica, isitsel ayrim becerilerine sahip bir ¢ocuk, harflerin ve kelimelerin seslerini
taniyabilmekte, kelimelerin baslangi¢ ve bitislerindeki ses farkliliklarini ayirt edebilmekte ve
kelimelerin telaffuzlariyla ilgili oyunlardan keyif almaktadir. Kendisine okunan siirleri ve

hikayeleri dinlemekten de hoslanmaktadir (Ryan, 1999).

Elin ve goziin koordineli bir sekilde ¢alistyor olmasi yazma becerileri i¢in dnemlidir.
Ince ve kaba motor kaslari ile goziin buna uyumlu sekilde hareket etmesi gerekmektedir. El goz
koordinasyon becerileri kendiliginden kazanilabilecegi gibi baz1 ¢ocuklar i¢in 6zel ve diizenli
alistirmalar gerekebilmektedir. Fiziksel ve biyolojik faktorlerden bir digeri ¢ocugun genel
saglik durumudur. Ogrencinin 6grenmesinde engel olusturacak bir hastaligin bulunmamast iyi

beslenmesi son derece onemlidir (Oktay, 2018)
Bilissel faktorler

Hazir bulunuslugu etkileyen biligsel faktorlere bakildiginda zeka d6grenme igin gerekli
bir alt yapidir. Zeka diizeyi konusunda yetersizligi olan ¢ocuklar kendilerinde beklenilenlerin
karmasikligi dolayist ile kirikhiga ugrayabilmektedir. Cocugun okulda kendisinden
beklenilenleri karsilayabilmesinde dil dnemli bir etmendir. Cocugun kelime dagarcigi, bu
kelimeler ile diizglin climleler kurabilmesi 6nem arz etmektedir. Cocugun dil gelisimindeki
yetersizlikler, dili kullanma konsun da firsat verilmemesi ¢ocugun kendisinden beklenenleri ve
istenilenleri anlamamasina ve bunun sonucu olarak da basarisizliga neden olacaktir. Cocugun
dili kazanmasi zihinsel kapasiteye, ¢evresinde asina oldugu kalite ve zenginligine, konugma
organlarmin gelisimine ailenin ¢ocugu soru sormasi kendini ifade edebilmesi konusunda

desteklemesine baglidir (Oktay, 2018).
Cevresel faktorler

Okula yeni baslayan ¢ocuklarin beklentilerini yerine getirebilmesi, akademik anlamda
ilerleyebilmesi fiziksel ve zihinsel gelisimi kadar i¢inde bulundugu ¢evre ile de yakindan
iligkilidir. Cocugun i¢inde bulundugu ev okula baslayana kadar baslica egitim ortami olarak
bilinmektedir. Bu nedenle ev ¢ocuga kazandirmis oldugu deneyimlerle okula yonelik siirecler
konusunda aydinlatici ve yol gostericidir. Ev ortaminda 6nemli olan nokta ¢ocuk i¢in saglanan
deneyimlerin zenginligidir. Evin bulundugu ortam, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
kalabaliklig1, anne babanin uyumu ve tutarliligi, ailede okumaya verilen deger ¢ok biiyiik onem
arz etmektedir. Cocuk icin ev ortaminda saglanan oyun firsatlari, yetigkinler ile ve akranlari ile

oynanan oyunlar, ¢ocuk ile ailenin gegirdigi kaliteli zaman cocugun gelisimine katki
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saglamakta bu tiir yasantilarin ev igerisinde bulunmamasi ise ¢ocugun okula baslamasi ile
okulun kendisinden beklentileri ile ilgili olarak yetersizlige neden olmaktadir. Aile icerisinde
yasanan olumsuz durumlar ve catigmalar ¢evrenin ¢ocuk tlizerindeki olumsuz etkileri olarak

degerlendirilebilir (Oktay, 2018).

Yetersiz ¢evre kosullari, ¢cocuklarin gelisimlerinin yani sira okuldaki basarilarini da
etkilemektedir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklar, akademik beceriler
acisindan orta sosyo-ekonomik diizeydeki akranlarindan daha geri kalmakta ve okulu genellikle

engelleyici ve sikici bir yer olarak gormekte olduklar1 gozlemlenmektedir (Dilli, 2013).
Duygusal Faktorler

Duygusal sorunlar genellikle insanin farkli alanlardaki basarisin1 olumsuz etkileyebilir.
Yetigkinler genellikle duygusal sorunlarini bir 6l¢iide kontrol edebilir ve bu sekilde olumsuz
etkileri azaltabilmektedir. Ancak duygularin1 yogun bir sekilde yasayan ¢ocuklar i¢in duygusal
sorunlar neredeyse her alanda bir engel olabilmektedir. Ozellikle insan hayatin kritik
donemlerinden biri olan okula baslama siirecinde ortaya ¢ikan duygusal sorunlar, 6grenmeyi
biiyiik 6l¢iide olumsuz etkilemekte ve bu konuda en ¢ok tartisilan konu, duygusal sorunlarin m1
ogrenmeyi engelledigi yoksa basarisizligin mi sorunlara neden oldugu olmaktadir (Oktay,
1983). Ancak kesin olarak bilinen sudur ki duygusal sorunlar ile basarisizligin genellikle

birlikte goriilmektedir (Oktay, 2018).

Aile i¢indeki esler arasindaki uyum, ¢ocugun duygusal gelisimini 6nemli 6l¢iide etkiler.
Anne ve baba arasindaki saygi ve sevginin yani sira, cocuga karsi tutarli davranislar sergilenen
evlerde yetisen ¢ocuklarin 6zgiivenleri ve diger insanlarla iletisim kurma becerileri genellikle
gelismistir. Bu cocuklar, yeni okul ortaminda diger yetiskinlerle ve yasitlariyla iyi iligkiler
kurmakta genellikle zorlanmazlar. Ozgiiven ve 6grenme istegiyle dolu olduklar1 igin yeni seyler
ogrenmeye isteklidirler ve genellikle basarili olurlar, 6grenmelerini engelleyen herhangi bir
neden olmadig: siirece. Ote yandan, ailesi tarafindan sevildigini hissetmeyen veya evdeki
kardesiyle iliskisinde olumsuz duygular yasayan bir ¢cocuk, okulda dikkatini toplamakta gii¢liik
cekebilir. Anne ve babanin sevgisinin sabit oldugunu dogru algilamas1 ve kardesler arasinda
yasanan rekabetin ebeveynlerin sevgisini azaltmadigini anlamasi i¢in ailede dikkatli ve tutarl

bir yaklasim gereklidir (Oktay, 2018).

Bazi ¢ocuklar, okula basladiklarinda grup i¢inde 6grenme siirecine uyum saglamakta

zorlanabilirler. Bu ¢ocuklar, 6gretmenin talimatlarini yerine getirmek i¢in ¢caba gostermelerine
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ragmen istenilen basariy1 elde edememekten dolay1 hayal kiriklig1 yasayabilir ve gilivenlerini
kaybedebilirler (Oktay, 2018).

Oz bakim becerileri

Oz bakim becerileri, ocugun dogumuyla birlikte annenin kararl, dikkatli, sefkatli ve
sabirll tutumuyla kazandigi aligkanliklardir. Bu becerilerin kazanilmast uzun bir siireg
gerektirmekte ve gocugun gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Temel 6zbakim becerileri
arasinda yemek yeme, tuvalet aliskanlifi ve uyku diizeni bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasinda hem bedensel gelisim hem de g¢evresel faktorler etkilidir. Ayrica anne veya
bakicilarin sabirli ve destekleyici tutumu da énemlidir. Cocugun bedensel ihtiyaglarint erken
ve asirt miidahalelerle yonlendirmek, ilerleyen donemlerde psikolojik sorunlara neden

olabilmektedir (Oktay, 2018).

Okula baslayacak bir ¢ocugun, 6z bakim becerilerinin yani1 sira kendi sorumluluklarini
iistlenme ve diizenli bir yagam stirme becerisi de nemlidir. Ailelerin, cocuklarina destek olmast
ve onlarin kendi sorumluluklarini iistlenmelerine firsat tanimasi bu siirecte onemlidir. Ayrica
cocugun 6grenme siirecine aktif katilimi1 ve okulla ilgili islerde kendi sorumlulugunu iistlenmesi
de beklenmektedir. Oz bakim becerilerinin kazanilmasi ve sorumluluk duygusunun gelismesi,
saglikli ve ozgiivenli bireylerin yetismesinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu siiregte ailenin
tutumu ve destegi biiylik 6nem tagimaktadir (Oktay, 2018). Ailelerin, cocuklarinin gelisimine
destek olmas1 ve onlarin kendi sorumluluklarini tistlenmelerine olanak tanimasi, onlarin saglikli

bir sekilde biiylimelerine ve olgunlagmalarina yardimei olmaktadir.
2.13.2. Okula hazir bulunuslugun boyutlari

Okula hazir bulunusluk ile ilgili hazirlik ve yeterlilikler kavrami ¢ocugun olgunluk
diizeyinin okul basarisina yardimeci olmasi beklenen uygun becerilerin kazanmasindan tek
basina sorumlu oldugu olgunlasmaci yapidan (Gesell 1974), ¢ocuk ve g¢evresi arasindaki
etkilesimler ile ¢ocugun okula hazir hale gelmesinde aktif bir role sahip oldugu sosyal bir
yapiya dontismistiir (Graue, 1992). Okula hazir bulunusluk, ¢ocugun ilkokula hazir olup
olmadigi, okulun ¢ocuk i¢in uygun egitim ortamini saglamaya hazir olup olmadig1 ve ¢cocugun
okula hazir bulunusluguna katkida bulunan aile ve toplum destekleri boyutlarini iceren her

boyutun birbiri ile baglantili oldugu 3 boyuttan olusmaktadir.
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Okula hazir olan cocuklar, 6z diizenleme, erken okuryazarlik, erken matematik
becerileri, motor beceriler, sosyal-duygusal gelisim ve yiiriitiicii islevler gibi temel beceri ve
tutumlara sahiptirler. Bu ¢ocuklar, bu yetenekler sayesinde okula sorunsuz ve basarili bir gecis
yapabilirler. Okula hazir okullar ise, ¢ocuklarin bireysel yeteneklerine ve hizlarina gore
uyarlanmig egitimler sunan, iyi egitilmis 0gretmenler ve yiiksek kaliteli destek hizmetleri ile
donatilmistir. Aile ve topluluk hazirligi, farkl kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gruplarin ebeveynlik
inanglarini, tutumlarini ve uygulamalarini, ayrica topluluk destegini kapsar. Bu boyutlar tiim
cocuklar icin gecerlidir. Bununla birlikte, engelli ¢ocuklar, kapsayici egitim icin okula
hazirlanirken, engelli olmayan ¢ocuklardan daha fazla 6zel ilgi ve destege ihtiya¢ duyarlar

(Olusanya vd., 2023).
2.13.3. Ozel gereksinimli 6grencilerin okula hazir bulunuslugu
Ozel gereksinimli égrencilerin okula hazir olma durumu

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim siirecine katilma olasiliklari tipik gelisim gosteren
akranlaria oranla daha diisiik olabilmekte ve hazir bulunusluk becerileri biiyiik 6nem arz
etmektedir. Erken tanilama ve miidahale hizmetlerine erisememe 6zel gereksinimli 6grencilerin
okula hazir bulunuslugundaki en biiylik engellerden biri olabilmektedir. Bunu yani1 sira 6zel

gereksinimli 6grenciler gelisim siirecinde bocalayabilmektedir (Olusanya vd., 2023).

Otizm spektrum bozukluguna sahip 6grenciler sosyal becerilerde ve 6z diizenleme de
siurliliklar yasayabilmekte bu durum sinif etkinliklerine katilim, 6gretmenleri ve akranlar ile
iletisim gibi konularda yetersizlige sebep olabilmekte ve bununla baglantili olarak otizmli
ogrenciler okul i¢in daha az duygusal hazirlik yasayabilmekte dolayisiyla okula gegis stireci
onlar i¢in zor bir silire¢ haline gelebilmektedir. Bu nedenle otizmli ¢ocuklarin okula baglamadan
once giiclii ve zayif yonlerini belirlemek gerekmekte, Ilkokula gecisi sorunsuz bir sekilde
gerceklestirmek i¢in miidahale ve destegin hazirlik asamasinin 6tesine gegmesi ve ilkokula
basladiktan sonra da devam etmesi 6nem arz etmektedir. Otizmli 6grencilerin okula iy1 bir
baslangic yapabilmeleri i¢in davranigsal ve sosyal alanlarin yan1 sira akademik alanda da okul

temelli programlarin gelistirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmektedir.(Marsh vd., 2017).

Yapilan arastirmalar Serebral Palsili okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin, motor beceriler,
0z bakim, sosyal islev ve iletisim becerileri dahil olmak iizere bes temel 6grenmeye hazir olma
beceri alanindan {igiinde akranlarmmin onemli Olgiide altinda performans gosterdiklerini

gostermektedir. Ogrenmeye hazir olmanin tiim alanlarina odaklanan, ¢ok yonlii miidahalelerle
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desteklenen c¢ok yonlii erken gelisimsel taramanin, okula gegisi ve ¢ocuklarin gelisimsel

ilerlemesini iyilestirebilecegini gostermektedir (Gehrmann vd., 2014).

Arastirmalarda ebeveynler veya klinisyenler tarafindan bildirilen dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB) semptomlar: olan okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin okula
hazir olma durumlari genellikle olumsuz etkilenmektedir. Bu nedenle, bu ¢ocuklarin erken tani
ve miidahale almasi1 gereklidir. DEHB semptomlari bulunan 6grencilerin bilis ve genel kiiltiir
alanlarinda onemli sinirliliklar gosterdigi daha diisiik akademik basar1 puanlar aldiklarini ve
artmig sinif tekrar1 ile okul terk oranlarina sahip olduklar1 belirtilmistir. Bu durum, hiperaktivite
ve diirtiiselligin sosyal etkilesimleri ve 6gretmene ya da etkinliklere odaklanma, sinifta sakin
oturabilme gibi normal sinif davraniglarini olumsuz etkilemesi ile zayif duygusal kontrol
nedeniyle yasanan kisilerarasi sorunlardan kaynaklanmaktadir. DEHB belirtileri gosteren her
okul oncesi ¢ocuk i¢in aile dinamikleri ve sosyal-duygusal islevsellik degerlendirilmelidir.
Ayrica, ¢ocuklarin okula hazirligini artirmak i¢in uygun terapotik miidahaleler ve toplumsal

destekler saglanmalidir (Perrin vd., 2019).
Okulun ozel gereksinimli ogrenciler icin hazirlanmast

Okula gegis icin 6zel gereksinimli 6grencilerin okula hazir bulunuslugu kadar okulunda
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazir olmasi, yeterli fiziki olanaklara sahip olmas1 6grencilerin
0zel ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde donatilmis olmasi 6nemlidir. Okullarin kapsayici bir
egitim ortaminda 6zel gereksinimli 6grencilere egitim vermeye hazir olmalari i¢in 6grencilerin
farkli 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekmektedir. Kapsayict egitim sadece Ozel
gereksinimli Ogrencileri degil normal gelisim gosteren Ogrencilerin tiimiinii kabul etmek
oldugundan okullarin yalnizca isleyiste degil ayni1 zamanda ailelerin, toplumun da dahil olmak
lizere biitiin paydaslarin  tutumunda inanglarinda ve deger yargilarinda degisiklikler
gerekmektedir. Hazir okullar tiim ¢ocuklara uygun diizeyde egitim sunan ve giivenli, emniyetli
ve kapsayict olan yiiksek kaliteli bir 6grenme ortami saglama misyonunda olan okullardir.
Hazir okullar, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki iliskinin sosyal, etik, duygusal, entelektiiel
ve fiziksel yeterliliklerin gelisimi igin kritik oldugu bir sosyal 6grenme ortamini tesvik eder
(Olusanya vd., 2023).

Hazir okullar cocuklar i¢in gerekli destekleri saglamaktadir. Bu destekler gecis
programlarini, tim ¢ocuklar i¢in uyun programlar gelistirebilen personeli igermektedir. Hazir

okullarda personelin mesleki gelisimleri desteklenmekte, c¢ocuklara ydnelik 6gretim
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yontemlerinin uygulanmasi énemli goriilmekte, okulun dgrencilerin ebeveynlerinin katilimini
kolaylastirict  6gretme ve Ogrenme programlarina sahip olmasmin O6nemli oldugu
belirtilmektedir. Hazir okullar esnektir. Bu okullar, 6grencilerinin gereksinimlerini ve
yeteneklerini karsilamak ve uygun kaynaklara ulasmak i¢in uyumu kolaylastiran gii¢lii bir
liderlige sahiptir. Okul ve aile, okul ve toplum arasindaki isbirlikei iligkiler bu okullarda tesvik
edilmektedir (Dockett & Perry, 2009).

Hazir okullar, yetkin ve donanimli 6gretmenlere sahiptir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin
ilgisini ¢ekmeyi bagaran hem kendi kapasitelerini hem de 6grencilerinin kapasitelerini artiran,
tiim Ogrenciler i¢in uygun beklentiler belirleyen ve basariy1 tesvik etmeye yonelik isbirlik¢i
iligkiler kurabilen esnek 6gretim ve Ogrenim yaklasimlarini gelistirmeye yonelik diizenli
mesleki gelisim imkanlarina sahiptir. Olumlu ve saygili iliskiler, giiclii liderlik ile birleserek
hazir okullarin temelini olusturmaktadir. Bu sayede, 6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki

baglar giiglenmekte ve egitim siireci daha verimli hale gelmektedir (Dockett & Perry, 2009).
Ailenim/toplumun okula hazir olma durumu

Ebeveynler, engelli cocuklarin okula hazir olmalarini tesvik etmede kritik bir rol
oynamaktadir. Karar vericiler olarak, ¢ocuklarinin egitimle ilgili kararlarinda rehberlik eder ve
bu siirecte diger kisilere yardime1 olurlar. Ebeveynler sadece evde 6gretmen roliinii istlenmekle
kalmaz, ayn1 zamanda okulda da is birligi icinde ¢alisarak sinif i¢inde aktif bir ortak olarak
gorev yaparlar. Cocuklarinin haklarin1 ve ihtiyaclarmi savunma gorevleri, onlari okul
toplulugunda en etkili gruplardan biri haline getirir. Bu roller, ¢ocuklarinin egitim siirecine tam

anlamiyla katilmalarini ve basarilarini destekler.

Ozel gereksinimli cocuklarin okula hazir hale gelmeleri icin ebeveynlerin
giiclendirilmesi ve toplumun bilinglendirilmesi biiyilk 6nem tasir. (Turnbull vd., 2011),
ebeveynlerin 6zel egitim siireclerine aktif katiliminin g¢ocuklarinin sosyal ve akademik
gelisimini destekledigini belirtmektedir . Ebeveynlerin engellilik konusundaki anlayislari,
okulla ilgili kaygilar1 ve ¢ocuklarinin egitimden faydalanma diizeyine dair algilar1 dikkate

alinmali ve uygun sekilde ele alinmalidir (Kochhar-Bryant vd., 2008) .

Toplumun engellilik konusunda daha fazla bilgi sahibi olmas1 ve 6nyargilarin azalmasi,
engelli bireylerin toplumla daha 1yi entegrasyonunu saglar. Oliver (1990) toplumsal farkindalik
kampanyalarinin 6nemini vurgularken, Blue-Banning ve arkadaglar1 (2004) toplum iginde

olusturulan destek aglarinin hem engelli bireyler hem de aileleri i¢in pozitif sonuglar
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dogurdugunu belirtmistir. Ayrica Hemmingsson, Gustavsson ve Townsend (2007), okullarda
ogretmenler ve terapistler arasindaki 1§ birliginin artirilmasinin, engelli 6grencilerin akademik
ve sosyal entegrasyonunu destekledigini gostermistir. Bu tiir is birlikleri, toplumun engelli
bireylere yonelik tutumlarini iyilestirmekte ve daha kapsayici bir toplum yapisinin olusmasina

katki saglamaktadir.
2.14.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Unutkan (2003) tarafindan normal gelisim gdsteren 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin hazir
bulunusluk diizeylerini degerlendirmek amaciyla hazirlanan "Marmara Ilkdgretime Hazir
Bulunusluk Olgegi", gecerlilik, giivenirlik ve norm ¢alismalarini kapsamaktadir. Calisma
kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda, gelisim formunda dort alt boyut belirlenmistir:
zihinsel gelisim, dil gelisimi, fiziksel gelisim, sosyal-duygusal gelisim ve 6zbakim becerileri.
Uyarlama formunda ise matematik, fen, ses, ¢izgi ve labirent ¢alismalar1 olmak {izere bes alt
boyut ortaya ¢ikmistir. Gelisim ve uygulama formlar1 toplamda 1002 ¢ocuga uygulanmis ve

yapilan madde analizleri ile giivenirlik ve kapsam gegerliligi istatistiksel olarak agiklanmistir.

Bakkaloglu (2008) ¢aligmasinda, gelisimsel geriligi olan ve olmayan 3-6 yas arasindaki
cocuklarin okul 6ncesi becerilerini degerlendirmek amaciyla “Okul Oncesi Gegis Becerilerini
Degerlendirme Olgegi (OGBDO)” gelistirmistir. Calismada, 12 okul éncesi kurumda gorevli
35 6gretmen, 21 gelisimsel geriligi bulunan ve 277 gelisimsel geriligi bulunmayan 6grenci ile
OGBDO’niin kullanarak degerlendirme yapilmistir. Olgegin gegerliligi, faktor analizi, madde
analizi ve l¢iit gecerliligi calismalari ile incelenmistir. Olgegin giivenirlik incelemeleri ise test-
tekrar test korelasyonu, i¢ tutarlik katsayisi ve degerlendiriciler arasi tutarlik ¢aligmalar ile
gergeklestirilmistir. Sonug olarak, OGBDO niin gecerli ve giivenilir bir degerlendirme araci

oldugu ortaya konmustur.

Yildirim- Haciibrahimoglu (2013) c¢alismasinda, 06zel gereksinimli 6grencilerin
ilkogretime geciste yasadiklar1 zorluklar1 6gretmen goriislerine dayanarak belirlemis ve karma
bir arastirma yontemi kullanmistir. Arastirma, Ankara'daki kaynastirma egitimi uygulayan
okullarda gorevli 209 smif Ogretmeni ile yapilmis ve gecis siirecindeki zorluklari
degerlendirmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir 6l¢me araci kullanilmistir. Nitel
veri toplama asamasinda ise Giresun'daki kaynastirma uygulamasi yapan resmi ilkdgretim
okullarinda gérevli 43 birinci sinif dgretmeni ile gdriismeler gerceklestirilmistir. Olgme araci,

gegis siirecinde ¢ocuga ve ¢evresine iligskin iki ana boyuttan olusmaktadir. Arastirmanin nicel
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bulgulari, "¢ocuga iligskin 6zellikler" boyutunda 6gretmen goriislerinin, engelli 6grencilerin
siif i¢indeki varligi, 6gretmenlerin gérev yaptigi ilge ve hizmet siiresi gibi degiskenlere gore
anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Nitel veriler ise 6gretmenlerin bilgilendirme
stireci, destekler, uyum, okul ve siniflardaki fiziksel altyapr eksiklikleri, 6gretim farkliliklari,
iletisim ve is birligi konusundaki yetersizlikler, ailenin ilgisizligi ve kaynastirma hakkinda bilgi
eksiklikleri gibi konularda 6zel gereksinimli 6grencilerin zorluk yasadigini belirttiklerini
gostermektedir. Arastirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkdgretime geciste en biiyiik

zorlugun ¢ocuk ve aile faktorlerinden kaynaklandigi tespit edilmistir.

Bakkaloglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin
erken miidahaleden okul Oncesine gecis siirecinde yasanilan sorunlardan ve kurumlarin
hizmetleri ortaya konulmustur. Arastirmada 6zel gereksinimli cocugu bulunan 8 anne katilmais,
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler
timevarim yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularima gore 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin gegisi ile ilgili karar1 saglik personelinin verdigi, kurumu belirlemede
kurumun/6gretmenin 6zel gereksinimi olan ¢ocugu kabul edilmesinin 6nemli oldugu, kurumun
yetersiz olmasi sebebiyle 6zel gereksinimli ¢cocuklarin birgok kurum degisikligi yaptiklarini
gostermistir. Ayrica, gecis siirecinde ebeveynlere ¢ok az hizmet sunuldugu, ebeveynlerin gecis
oncesinde uygun kurum bulamama endisesi tasidiklari, gecis sonrasinda ise kuruma karsi
giivensizlik yasadiklar1 ve ¢ocuklarinin yeni ortama uyum saglayamamas: ya da yasitlar
tarafindan reddedilmesi gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirtmislerdir. Ebeveynler, devletin gecis

stirecine yonelik diizenlemeler yapmasini beklediklerini ifade etmislerdir.

Canbulat ve Kiriktas (2016) tarafindan yapilan arastirmada, normal gelisim gdsteren
birinci simif 6grencilerinin okula hazir bulunugluk diizeylerini 6lgmeye yonelik bir 6l¢ii araci
gelistirilmistir. Izmir'in Buca ilgesinde gérev yapan 26 sinif dgretmeninden veri toplanarak,
toplamda 620 birinci simf 6grencisinin degerlendirmesi yapilmustir. Olgii aracinin gegerliligini
belirlemek amaciyla agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizlerine tabi tutulmus ve madde-
toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Giivenirligini 6l¢gmek i¢in ise Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Agimlayici faktor analizi sonuglarina gore dlcek, 33 madde
ve dort faktorden olugsmaktadir. Yapilan istatistiksel analizler, 61¢ii aracinin giivenilir ve gegerli

oldugunu gostermistir.

Parlak (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, otizm spektrum bozukluguna sahip

ogrencilerin okul dncesi donemden ilkokula geciste yasadiklar1 sosyal uyum sorunlari, aileler
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ve Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden durum caligsmasi kullanilmistir. Edirne ilinde erken ¢cocukluk egitimi gbren ve
ilkokula gecen otizmli ¢ocuklarin bulundugu 9 aile ve bu ¢ocuklara egitim veren 8 6gretmenden
olusan caligma grubuyla verilere ulasilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis ve betimsel ile igerik analiz yontemleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmenler okul Oncesi
donemde Ogrencilerin kaynastirma egitimi almasinin ilkokula geciste sosyal uyumu
kolaylastirdigini belirtmistir. Sosyal uyum sorunlarinin nedenlerini, otizmin genel 6zellikleri,
sosyal ortam, arkadag uyumu, =zihinsel yasam ve aile kabuli gibi faktorlerle
iligkilendirmislerdir. Ayrica, sosyal uyum problemleri icin ailelerin kabulii, bilinglenmesi ve
okul ile is birligi yapmasinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Arastirmaya katilan aileler,
sosyal uyum problemleriyle ilgili olarak iiziintii, ¢aresizlik ve umut gibi duygular yasadiklarini
ifade etmislerdir. Cogu aile, sosyal uyum sorunlartyla ilgili olarak aldiklar1 destekten ve "sosyal
ortama sokma" yonteminden yararlandiklarini belirtmistir. Arastirma, otizmli kaynastirma
ogrencilerinin okul 6ncesi egitimden ilkokula gegislerinde sosyal uyum problemlerine yonelik

daha fazla ¢caligma yapilmasi1 gerektigini ortaya koymustur.

Celik (2018) biyolojik sistemler kuramina dayanarak, 6zel gereksinimli 68rencilerin
erken miidahalenin ardindan okul 6ncesi egitime gecis siireglerini incelemis ve bu konuda bir
model onerisi gelistirmistir. Arastirmanin katilimcilari, biyolojik sistemler kuramina gore
paydas olarak kabul edilen doktorlar, RAM 0zel egitim degerlendirme kurulu {yeleri, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri, okul 6ncesi egitim kurumlarinin yoneticileri, 6gretmenler
ve Milli Egitim Miidiirliikleri'nde gorevli 6zel egitim sube miidiirleridir. Arastirmada fenoloji
deseni kullanilmis ve 70 paydastan yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veri
toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Analizler sonucunda,
olumlu yonler, sorunlar, oneriler ve beklentiler gibi temalar belirlenmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, paydaslar is birligi yaptiklarini belirtmelerine ragmen, is birligi konusunu
ortak bir sorun olarak ifade etmislerdir. Olumlu yonler temas: altinda, aile bilgilendirme
caligmalar1 yapildigi belirtilmisken, sorunlar temasi altinda ailelerin bu calismalari yetersiz
bulduklar1 gériilmiistiir. Oneriler temasinda, gegis siirecine yonelik diizenlemelerin yapilmasi
ve bilgi-beceri diizeyinin artirilmasina yonelik calismalarin yapilmast vurgulanmistir.
Beklentiler temasinda ise maddi desteklerin saglanmasi, egitim siirelerinin artirilmasi ve

Ogrencilerin gecis siireglerine daha iyi hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir.
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Ibileme (2019) tarafindan gergeklestirilen calismada, zihinsel yetersizligi bulunan ve
otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerin ilkokula baglama siirecindeki okula uyumlari, aile
ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Arastirma, Eskisehir’de otizm ve zihinsel
yetersizlik tanis1 almis 6grencileri bulunan 10 6gretmen ve 10 aile ile yiiriitilmistiir. Veriler,
yar1 yapilandirilmig goriigmeler, aragtirmact giinliigii ve katilimci bilgi formu kullanilarak
toplanmis ve tlimevarim analiz teknigi ile degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore,
yetersizligi olan Ogrencilerin akranlar, ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan kabul edilmesi,
olumlu Ogretmen-aile iliskileri, tipik gelisim gosteren kiz O6grencilerin yetersizligi olan
ogrencilerle olumlu etkilesimleri, destek odalarinin ve golge Ogretmenlerin okula uyumu
olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ancak, okulda gecirilen uzun siire, fiziksel kosullar ve
Ogretmenlerin yetersizlik hissi 6grencilerin okula uyumunu zorlastiric1 faktorler olarak tespit
edilmistir. Ebeveynler, yetersizligi olan Ogrencilerin O0gretmenler ve akranlar tarafindan
dislandigin1 belirtirken, dgretmenler bdyle bir durumun yasanmadigini ifade etmistir. Hem
aileler hem de 6gretmenler, okul yonetiminden sosyal etkinlik alanlarinin olusturulmasini ve

yetersizligi olan 6grencilerin de bu etkinliklere katiliminin saglanmasini talep etmislerdir.

K&ylii (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, OCIDEP'e devam eden bir cocugun
ilkokula uyum siireci incelenmistir. Bu siiregte, 6grencinin dil iletisimi, akademik ve sosyal
becerileri, motor becerileri, davranis degisimleri ve bagimsiz yasam becerilerindeki degisimler
degerlendirilmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda, 6grencinin ailesi, sinif 6gretmeni ve OCIDEP
egitmeni ile goriismeler yapilmis ve veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir.
Toplanan veriler, igerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Calismanin sonucglarina gore,
cocugun davranis sorunlarinda azalma gozlemlenmis ve beceri alanlarinda ile sosyal uyumda

olumlu gelismeler kaydedilmistir.

Sak ve Yorgun (2020) c¢alismasinda, 44-69 aylik cocuklarin ilkokula hazir
bulunusluklarini degerlendirmek amaciyla kullanilan Gelisimsel ilkokula Hazir Bulunusluk
Olgegi'nin (GIHO) gecerlik ve giivenirlik analizlerini gerceklestirmistir. Arastirma, okul dncesi
egitim goren 428 cocugu kapsayan bir calisma grubuyla yiiriitiilmiistir. Olcegin yapi
gecerligini degerlendirmek i¢in agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir.
Agimlayici faktor analizi sonucunda, 6lgekteki 59 madde 8 faktor altinda toplanmis ve bu 8

faktorlii yapi, toplam varyansin %81.03"inii agiklamustir. Olgek, dogrulayici faktdr analizi ile
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de 8 faktorlii yapist dogrulanmustir. GIHO niin i¢ tutarlilik katsayis1 0.96 ve yar1 giivenirlik
katsayis1 0.95 olarak bulunmustur.

Saglam Ak (2021) ¢alismasinda 6zel gereksinimi bulunan kiiciik cocuklara okul 6ncesi
gecis becerileri kazandirmaya yonelik arastirmalarin betimsel, niteliksel ve meta-analizini
gerceklestirmistir. Kabul edilebilirlik Slgiitlerini karsilayan aragtirmalarin etki biiyiikliikleri,
ortismeyen ¢iftler yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Betimsel analiz bulgularina gore,
incelenen aragtirmalarin biiyiik bir kisminda otizm tanisi olan ve 3-4 yas grubundaki ¢ocuklarin
yer aldig1 goriilmiistiir. Tuvalet becerilerinin sikca ele alindigi ve video modelleme yonteminin
bagimsiz degisken olarak kullanildigi belirlenmistir. Caligmada, arastirmalarin %59’unun
niteliksel olarak kabul edilebilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgiitleri karsilayan
arastirmalarin cogunun yiiksek ve orta diizeyde etkili oldugu, yalnizca 3 bagimsiz degiskenin

zayi1f etkili oldugu tespit edilmistir.

Karaman ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin risk grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkogretime gecis siirecine yonelik goriisleri
degerlendirilmistir. Arastirmaya, okul dncesi egitim veren 12 §gretmen katilmis ve veriler yar1
yapilandirilmig gorlisme formu aracilifiyla toplanmistir. Toplanan veriler, betimsel analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, risk grubundaki 6grencilerin okul
oncesi donemlerinde gelisim alanlarinda yetersizlikler yasadigi, 6zel egitime ihtiyag duyduklari

ve bu 6grencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden destek aldiklar1 belirlenmistir.
2.15. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Janus ve digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada,40 6zel gereksinimli 6grencinin

ebeveynleri 4-6 yas arasindaki ¢ocuklariin okula gegisi ile ilgili deneyimlerini aktarmiglardir.

Larson (2010) tarafinda yapilan ¢alismada orta diizeyde 6zel egitim gereksinimi olan
bir ¢ocugun ilkokul ortamina ge¢isi aragtirllmigtir. Calismada erken ¢ocukluktan okula gecis
stirecinde ebeveynlerin ve 6gretim elemanlarinin farkli bakis agilarini incelemek icin 6rnek
olay yaklagimi kullanilmistir . Calisma, geg¢is asamasinda okuldaki destegin azalmasinin
kurumlar arasindaki iletisime olan bagimliligin arttigin1 ve 6zel ihtiyaglar1 olan 6grencilerin
ogrenme ve davraniglart agisindan erken g¢ocukluk ve ilkokul beklentilerini uyumlu hale
getirmenin Oonemini vurgulamaktadir. orta derecede 6zel egitim ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin
gecisini iyilestirmenin ve bu ¢ocuklarin okul dncesi okullarinda kaydettikleri belirli ilerlemeyi

gelistirmeye devam edebilmenin ¢esitli yollarini tanimlamustir.
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Roth ve Faldet (2020) yaptiklar1 ¢alismada, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin
egitim baglaminda kendilerini nasil anladiklarini incelemistir. Caligmada veriler, yliksek egitim
diizeyine sahip annelerle yapilan kii¢iik 6l¢ekli bir ¢calismanin parcasi olarak bir yil boyunca
yapilan 6zyinelemeli goriismeler yoluyla toplanmistir. Kullanilan veriler, anaokulundan lise
son sinifa kadar 6zel ihtiyaglari olan bir ¢ocugun annesi olarak roliine iligkin diisiincelerinden
elde edilmistir. Vaka ge¢misi, egitim baglamlarindaki konumsal kimliklerinin 6gretmenler ve

okullarla karsilikli giiven ile nasil baglantili oldugunu géstermektedir.

Aldosiry ve digerleri (2021) yaptiklari galismada Suudi Arabistan'daki okullardaki gecis
uygulamalarint incelenmistir. Arastirmada, 20 uygulamanin uygulama derecesine iliskin bir
anket kullanilmistir .Arastirma sonucunda az sayida okulun etkili gecis uygulamalarini tam
olarak uyguladig: ortaya konulmustur. En ¢ok uygulanan uygulamalar, bir 6grencinin egitim
kayitlari, degerlendirme testlerinin sonuglari ve ihtiya¢ duyulan hizmetler, destekler dahil
olmak iizere bilgi aligverisini igermektedir. Bir arkadas veya akil hocas1 ayarlamak, bir sonraki
ortamin haritalarini veya bilgi paketlerini gelistirmek, okul ziyaretleri ve sinifa katilim firsatlari
daha az uygulanmistir. Sonuglar ayrica, gegis uygulamalarinin ortaokul ve kismi kaynagtirma
programi olan okullarda, ilkogretim okullarima veya tam kaynastirma programlarina sahip
okullara gore daha yaygin olarak uygulandigini, gecis siirecini gelistirmek i¢in etkili

yontemlerin uygulanmasinin tipik olarak zayif oldugunu gostermistir.

Liu ve digerleri (2022) yaptiklar1 ¢alismada, anaokulundan ilkokula gegen zihinsel ve
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin deneyimleri ortaya konulmustur. Bu
caligmada, nitel bir aragtirma yontemi olan yorumlayici fenomenolojik analiz kullanilmis ve 10
ebeveyn ile yar1 yapilandirilmis, bire bir goriismeler yapilmistir. Calismanin sonucunda
“saldirgan" katilim, parenteral tutulumu doniistiiren faktorler ve "rasyonel" katilim olmak iizere
lic ana tema belirlenmistir. Katilimcilar, ilkokula geciste farkli asamalarda algilarini,
tutumlarin1 ve ebeveynlik davraniglarini bildirmislerdir. Bu bulgular, bu gec¢is doneminde
zihinsel ve gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin ebeveynlerini destekleme ihtiyacin

vurgulamaktadir.

Smythe ve digerleri (2022) ¢alismasinda yasamin ilk bes yilinda ¢ocuklarin saglik,
fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel ve dil gelisimlerini kapsayan erken cocuk gelisimi (ECG)
tizerine odaklanmaktadir. Calismada ebeveynlik miidahaleleri ve kapsayict egitim
stratejilerinin ¢ocuklarin okula hazir olmalarini nasil destekledigini ve bu siireglerin engelli

cocuklarin daha genis egitim baglaminda nasil entegre edilebilecegini detayli bir sekilde
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incelemektedir. Bu c¢aligmalar, okul Oncesi donemdeki miidahalelerin etkinligini artirarak,

engelli cocuklarin egitimde firsat esitligine ulasmalarini saglamay1 hedeflemektedir

Marsh ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Otizm spektrum bozuklugu
(OSB) olan c¢ocuklar igin okula olumlu baslangict tesvik eden faktorleri belirlemek
amaglanmistir. Calismada, 1991 sonrasi yayinlanan ve OSB'li ¢ocuklarin okul gegis siireclerine
dair literatiirii tarayan Web of Science, Medline, Scopus ve Psychinfo veritabanlarini
kullanmustir. Incelemeye dahil edilen 20 ¢alisma, okul olgunlugu, ebeveyn ve dgretmen bakis
acilari, OSB'li cocuklarin okula basarili gegisiyle iliskili 6zellikler ve okul temelli miidahale
programlarinin etkisini degerlendirmistir. Arastirmanin bulgulart OSB'li ¢ocuklarin genel
olarak yasitlarina gore duygusal olarak okula daha az hazir oldugunu gostermektedir. Bu
cocuklar daha fazla digsallastirma davranislar1 sergilemekte ve 6gretmenleriyle olan iligkilerini
ve okul katilimlarini olumsuz etkileyen 6z diizenleme zorluklar1 yasamaktadir. Okul
olgunluguna yonelik miidahalelere odaklanan arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ancak, mevcut okul temelli davranigsal miidahaleler bilissel, dil ve giinliik yasam becerilerinde
iyilesmeler gdstermistir. Bununla birlikte, bu miidahaleler sosyallesme ve akran dahil edilmesi
konusunda daha az etkili olmustur. Arastirmanin sonucunda OSB'li ¢ocuklarin 6zellikle sosyal
etkilesimde daha fazla zorluk yasadigi ve okula basarili bir sekilde baslamalarini saglamak i¢in

0zel okul temelli miidahalelerin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Perrin ve digerleri (2019) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) belirtileri
olan ve olmayan okul dncesi ¢ocuklarin okula hazir olma durumlarini kapsamli bir ¢er¢eve de
karsilagtirmistir. Calismaya 4-5 yas arasi toplam 93 c¢ocuk katilmistir. Katilimcilar, DEHB
belirtilerinin varhiga goére iki gruba ayrilmistir: 45 6grenciden olusan DEHB grubu ve 48
Ogrenciden olusan karsilastirma grubu okula hazir olma durumu, fiziksel refah ve motor
gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, 6grenme yaklagimlari, dil ve bilis ve genel kiiltiir gibi bes
alanda dogrudan degerlendirmeler ve standartlastirilmis anketler kullanilarak, 10 bilesenli
onlemle degerlendirilmistir. Kovaryans analizi, bu bilesenlerde grup ortalama puanlarimi
karsilastirmistir. Okula hazir olmada sinirlilik, bu bes alanin ikisinde belirgin deger diisiikligi
olarak tanimlanmistir. Lojistik regresyon analizi, etki alanlarindaki bozulmay1 ve genel hazir
olma durumunu Ongérmek i¢in kullanilmistir. DEHB grubundaki g¢ocuklar, 10 bilesenli
ol¢timlerin sekizinde 6nemli 6l¢iide daha diisiik ortalama puanlar gostermistir. Bilis ve genel
kiiltiir disindaki tiim alanlarda DEHB grubunun daha yiiksek bozulma oranlar1 gézlemlenmistir.

Genel olarak, DEHB grubunun %79'unda ve karsilastirma grubunun %13"inde okula hazir

37



olmada sinirlilik tespit edilmistir. Arastirma sonucunda DEHB semptomlari bulunan
ogrencilerin bilis ve genel kiiltiir alanlarinda 6nemli smirliliklar gosterdigi daha diisiik
akademik basar1 puanlar1 aldiklarmi ve artmis siif tekrar1 ile okul terk oranlarina sahip
olduklar1 belirtilmis ve DEHB bulunan g¢ocuklarin okula hazirligin1 artirmak igin uygun

terapotik miidahaleler ve toplumsal destekler saglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma okul oOncesi egitimden ilkokula ge¢is yapan Ogrencilerin hazir olma
diizeylerini ortaya koymak i¢in gelistirilen bireysellestirilmis gecis planlarinin hazirlanmasina
yardimct olacak hedefleri belirlemeye yarayan bir olgli araci gelistirme c¢alismasidir.
Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama modeli, ge¢cmiste veya giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
hedefleyen arastirma yaklasimidir. Aragtirmaya konu olan birey, olay veya nesne bulundugu

kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar,2009).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl
Ozel Egitim Uygulama Okulu 1.Kademede ve ilkokul biinyesinde bulunan 6zel egitim
siniflarinda egitim veren dzel egitim dgretmenlerinden olusturmaktadir. Ulkemizde orta agir
diizeyde zihinsel yetersizligi veya otizmi bulunan 6grenciler 6zel egitim uygulama okullarinda
egitim almaktadir. Ozel egitim siniflart okul ve kurumlarda, ayri bir sinifta egitim gérmeyi
gerektiren 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in yetersizlik tiirii, egitim performanslart ve
ozellikleri goz Oniinde bulundurularak, 6zel arag-geregler ile egitim materyalleri saglanarak

olusturulmus siniflardir.

Bu calismada, ¢alisma evreni olduk¢a genis olup evrende yer alan tiim katilimcilara
ulagilmanin miimkiin olmamas1 nedeniyle, evreni temsil eden 6rneklem se¢imi yapilmistir.
Orneklem, evren igerisinde evreni temsil etme yetenegine sahip birimlerin olusturdugu belli
yontemlerle secilen topluluktur (Ural ve Kilig, 2006). Calismada olasiliksiz 6rnekleme
yontemlerinden biri olan amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak, 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda 6zel egitim uygulama okulu 1.kademe de ve ilkokul biinyesindeki 6zel egitim
siiflarinda egitim goren Ozel gereksinimli 1. Ve2. Smif 6grencilerinin 6gretmenlerinin
katilmasina karar verilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi, evrenin aragtirmanin amacina uygun
olacak sekilde kiimelere ayrilmasi ve amaca en uygun oldugu diisiiniilen kiimenin 6rneklem

olarak segilmesidir (Sahin, 2014).
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Arastirmanin pilot uygulamasi icin olasiliksiz drnekleme yontemlerinde gelisi giizel
ornekleme yontemi kullanilmistir. Gelisi giizel 6rneklem yontemi arastirmacinin belirlendigi
ornekleme gore evrenden kendi kanaati ile bir par¢ay1 segmesidir (Sahin, 2014). Arastirmanin
pilot uygulamasi1 Konya ilinde bulunan 6zel egitim uygulama okullariin birinci kademelerinde
ve ilkokul biinyesindeki 6zel egitim siniflarinda Tlkokula Gegis Becerileri (IGEB) ve ilkokula
Gegis Siireci (IGES) 6lgegi icin 40 dgretmen ile gerceklestirilmistir.

Tablo 3.1. Pilot uygulamaya iliskin tanimlayici veriler

Cinsiyet f %
Kadin 26 65
Erkek 14 35
Yas

22-30 yas aras1 15 37.5
31-40 yas arast 20 50
41 yas ve lizeri 5 12.5
Goreyv Siiresi

1-5 yil aras1 15 37.5
6-10 y1l aras1 20 50
11-15 yil aras1 3 7.5
16 y1l ve iizeri 2 5
Gorev Sekli

Ucretli Ogretmen 5 12.5
Ozel Egitim Ogretmeni 30 75
Gorevlendirme Ogretmen 5 12.5
Okul Tiirii

Ozel egitim uygulama okulu (1.Kademe) 20 50
Ozel Egitim Sinifi 20 50

Pilot uygulamaya ait demografik bilgiler Tablo 3.1° de gosterilmistir. Arastirmanin ana
uygulama agamasinda olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden amagli 6rneklem yontemi secilmis
ve Konya, Ankara, Nigde, Aksaray olmak iizere 4 ilde dlgekteki madde sayisinin 5:1 ile 10:1
oran aralig1 temel alinarak 210-440 arasinda Ogretmen sayisini kapsayacak sekilde okullar
secilmis ve arastirma yliriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklem grubun 6zellikleri Aciklayict ve
dogrulayici faktdr analizleri igin gruplandirilmistir. Orneklem gruplarina ait tanimlayici veriler

asagida gosterilmektedir.
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Tablo 3.2.A¢iklayici faktor analizi igin 6rneklem grubuna yonelik tanimlayici veriler

Cinsiyet f %
Kadin 162 72.3
Erkek 62 21.7
Yas

22-30 yas arast 111 49.6
31-40 yas aras1 59 26.3
41 yas ve lizeri %4 24.1
Goreyv Siiresi

1-5 yil aras1 85 37.9
6-10 y1l aras1 64 29.1
11-15 yil arast 37 16.5
16 y1l ve iizeri 37 16.5
Gorev Sekli

Ucretli Ogretmen 61 27.2
Ozel Egitim Ogretmeni 130 58.1
Gérevlendirme Ogretmen 33 14.7
Okul Tiirii

Ozel egitim uygulama okulu (1.Kademe) 153 68.3
Ozel Egitim Sinifi 71 31.7

Tablo 3.2 incelendiginde katilimcilarin %72,3’4 kadm, %27,7’sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik oranin (%49,6) 22-30 yas araliginda yer almaktadir. Gorev
stiresi acgisindan bakildiginda %37,9’unun 1-5 yil arasinda, %29,1’inin 6-10 yil arasinda,
%16,5’in 11-15 y1l arasinda ve %16,5’in de 16 yil ve iizerinde oldugu gériilmektedir. Ozel
egitim uygulama okulunda olan %68,3 6gretmen katilimci iken %31,7’si ise Ozel egitim

sinifinda olan gorev yapan o6gretmenlerdir.
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Tablo 3.3 Dogrulayici faktor analizi i¢in drneklem grubuna yonelik tanimlayici veriler

Cinsiyet f %

Kadin 49 23.3
Erkek 161 76.7
Yas

22-30 yas arast 91 43.3
31-40 yas aras1 79 37.6
41 yas ve lizeri 40 19.0
Goreyv Siiresi

1-5 yil aras1 72 34.3
6-10 y1l aras1 74 35.2
11-15 yil aras1 23 11.0
16-20 y1l aras1 28 13.3
21 yil ve iizeri 13 6.2

Gorev Sekli

Ucretli Ogretmen 40 19.0
Ozel Egitim Ogretmeni 153 72.9
Gorevlendirme Ogretmen 17 8.1

Okul Tiirii

Ozel egitim uygulama okulu (1.Kademe) 58 27.6
Ozel Egitim Smnifi 152 72.4

Tablo 3.3 incelendiginde katilimcilarin %76,7’si kadin, %23,3’tiniin erkek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarmn biiyiik oranin (%43,3) 22-30 yas araliginda yer almaktadir. Gorev
stiresi acgisindan bakildiginda %34,3’inin 1-5 yil arasinda, %35,2’sinin 6-10 yil arasinda,
%121’inin 11-15 yi1l arasinda ve %18,5’inin de 16 yil ve iizerinde oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin %27,6’s1 6zel egitim uygulama okulu 1.kademe dgretmeni iken %72,4°1 ise 6zel

egitim sinifinda olan gorev yapan 6gretmenlerden olugmaktadir.
3.3. Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri

Veri toplamama araci arastirmaci tarafindan gelistirilen besli likert tipinde olusturulan
Ilkokula Gegis Becerileri Olgegi (IGEB) ve Ilkokula Gegis Siireci Olcegi (IGES)’dir. Karasar

(1995) olgek gelistirme ¢alismalarinda izlenecek asamalari su sekilde siralamaktadir;

. Madde havuzunun olusturulma asamasi

. Uzman goriislerinin alinma agamasi

1
2
3. On denemenin (pilot uygulamanin) yapildig1 asama
4. Faktor analizinin yapilma asamasi

5

. Gilivenirligin hesaplanma asamast

Olgekler gelistirilirken bu adimlar takip edilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Olcek gelistirme hazirhk asamasi

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamas1 hazirlik asamasidir. Nitelikli bir 6lgek gelistirmek
biiyiik 6l¢iide iyi bir hazirlik siirecine dayanmaktadir. Bu asamada kuramsal hazirlik, madde
havuzu olusturma, taslak form hazirlama, uzman goriisii alma ve pilot uygulama asamalarindan
olusmaktadir (Kili¢ vd., 2023). Arastirmaci 6l¢ek gelistirme siirecinin hazirlik agamasinda ilk
olarak kapsamli bir literatiir taramasi1 yapmistir. Buna yonelik ilkokula gegis siirecine yonelik

arastirmalar ve literatiirde yer alan mevcut dlgekler incelenmistir
3.4.2. Madde havuzunun olusturmasi

Hazirlik asamasinin ardindan IGEB ve IGES 6l¢eginin madde havuzunun olusturulmasi
asamasina gegilmistir. Madde havuzu olustururken dikkat edilmesi gereken konular; maddenin
niteligi, madde sayisi, olumlu ve olumsuz maddeler, madde benzerligi olarak karsimiza
ctkmaktadir (Kilig, Sahin, & Aydin, 2023). Bu asamada, 6l¢eklerdeki maddelerin tiimiiniin
incelenen yapr ile ilgili olmasina dikkat edilmis ve yapmin tiim alt boyutlarin1 kapsayacak
sekilde hazirlanmistir. Maddeler yazilirken hedef kitleye uygunluguna dikkat edilmistir.
Maddelerin net ve anlagilir olmasina maddeyi okuyan kisinin ikilemde kalmamasina 6zen
gosterilmistir. Maddeler yazilirken dil bilgisi kurallarina uygun olmasima dikkat edilmis ve
maddeler genis zaman ifadeleri kullanilarak yazilmistir. Maddelerin karmasikliga sebebiyet
vermemesi ve odagi kaybettirmemesi i¢in uzun maddelerden kag¢inilmistir. Maddelerin tek
yarg icermesine, olumsuzluk ve belirsizlik barindirmamasina dikkat edilmistir. Ilkokula Gegis

Becerileri Olgegi igin 35, Ilkokula Gegis Siireci Olgegi icin 30 madde olusturulmustur.

3.4.2. Uzman goriislerinin alinmasi

Uzman goriislerine bagvurma kapsam ve gorilinlis gecerliligi acisindan Onem arz
etmektedir. Uzmanlarin geri doniitleri siire¢ igerisinde problemlerin olusmasini 6nleyecektir
(Kilig, Sahin, & Aydin, 2023). Arastirmaci bu asamada uzmanlarin goriislerini almak amaciyla
madde havuzundaki maddelerin bulundugu Lawshe teknigine gore hazirlanmis {i¢ puanlik
derecelendirme kullanmistir. Bu teknige gore dlgegin her bir maddesi igin; (1) “uygun degil”,
(2) “gozden gegirilmeli”, (3) “uygun” seklinde ii¢lii derecelendirme yapilmaktadir (Kilig,
Sahin, & Aydin, 2023). Derecelendirmeye ek olarak forma agiklamalar boliimii eklenerek

uzmanlarin maddeye yonelik yorum yapmasi istenmistir. Olusturulan formun adindan her iKi
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Olgek i¢in de 8 alan uzmanindan Slgeklerdeki anlatim ve yazim ile ilgili degerlendirmelerin
yapilmast i¢in ise 2 Tirk dili uzmaninin goriistine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen yanitlar
dogrultusunda her iki 6lgekte (1)” hi¢bir zaman” (2) “ara sira” ,(3) “nadiren”, (4) “sik sik”, (5)
“her zaman” dgretmen yanitlarini igerecek 5°li likert tipinde olacak sekilde diizenlenmis, IGEB
dlcegi 23 madde ve IGES &lgegi 22 madde ile son halini alarak pilot uygulama asamasina

gecilmistir.
3.4.2. Pilot uygulama asamasi

Olgegin uygulanmasina baslanabilmesi icin ilk olarak Necmettin Erbakan Universitesi
etik kuruluna basvurularak etik onay alinmustir (Ek-4). Daha sonraki asama igin ise IGEP 6lcegi
ve IGES Olgeginin Konya, Ankara, Aksaray ve Nigde illerinde bulunan Ozel Egitim Uygulama
Okulu (I. Kademe) ve 6zel egitim smiflarinda gorev yapan 1.ve 2. Siif &gretmenleri ile pilot
ve ana uygulamasmin yapilmasit igin Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Midiirliigii’niin onay1 alinmistir (Ek-5).Uygulamaya yonelik izinlerin
almmasinin ardindan Konya ilinde bulunan 40 6gretmen ile IGEP 6l¢egi ve IGES 6lgeginin
pilot uygulamasi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Pilot uygulama asamasinda
ogretmenlere anlagilmasi gii¢ olan veya karisik gelen maddelerin olup olmadigi sorulmus ve

geri doniitlerin ardindan diizenlemeler yapilarak ana uygulama basamagina ge¢ilmistir.
3.4.3. Uygulama asamasi

Uygulama asamasinda Konya, Ankara, Aksaray ve Nigde illerinde Ozel egitim
Uygulama Okulu (I.Kademe) ve ozel egitim smiflarinda gorev yapan l.ve 2. Sinif
ogretmenlerinden Oncelikle Agiklayict Faktor Analizi (AFA) i¢in segilen 224 kisiden olusan
orneklem grubuna IGEB ve IGES 6l¢egi ile ilgili bilgi verilmis ve gerekli agiklamalar yapilarak
5°1i likert tipinde gelistirilen dlgekleri yanitlamalari istenmistir. Ardindan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) i¢in segilen 210 kisilik farkli 6rneklem grubu ile her iki 6lgek i¢in ayni sekilde
ogretmenler bilgilendirilmis ve Olgekleri yanitlamalari istenmistir. Bandolos (2018) ayni
orneklem grubunda AFA ve DFA uygulamasinin yapilmasinin iyi bir arastirma uygulamasi
olmadigin1 belirtmektedir. Arastirmada AFA ve DFA farkli 6rneklem gruplar iizerinde

yapilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Ilkokula gecis becerileri ve ilkokula gecis siireci 8lgeginin faktdr yapisi agiklayic faktor
analizi ile belirlenmis ve veriler SPSS 29 paket programi ile analiz edilmistir. Faktor
analizinden Once Ol¢egin faktdr analizi i¢in uygunlugu test edilmis ve yeterli bulunmustur.
Faktor yapisini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir (Can, 2018).
Gegis becerileri ve gegis siireci 6lgeginin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in Cronbach Alpha
analizi yapilmis ayrica 6lgek maddelerinin madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Ilkokula
gecis becerisi ve ilkokula gegis siireci 6lgeginin yap1 gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin
faktor yiiklerini belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugu belirlemek i¢in Bartlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
gergeklestirilmistir.

IGEB ve IGES olgeklerinde aragtirma verilerinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin skewnes ve kurtosis analiz yapilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ilkokula Gegis becerileri ve Ilkokula gegis siireci 6lgeginin toplam puan ve alt
puan ortalamalarinin cinsiyete ve okul tiirline gore fark gdsterip gostermedigi bagimsiz
orneklem t testi analizi ile yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin her iki 6lgekte de
toplam puan ve alt boyut puan ortalamalarinin yasa gore fark gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in One-Way ANOVA analizi gorev sekline gore fark gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Gruplar arasin farkin kaynagini belirlemek
icin Mann-Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. Ogretmenlerin gorev siiresine
yonelik her iki 6l¢ekte de toplam puan ve alt boyut puan ortalamalarinin gorev siiresine gore
fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yine Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. IGEP
ve IGES olgeklerinde toplam puan ve alt puanlar arasmdaki iliskiyi belirlemek amactyla

pearson korelasyon analizi yapilmastir.
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BOLUM 4
4. Bulgular
4.1 ilkokula Gegis Becerileri Olgegi

4.1.1.Kapsam gecerliligi

Olgek gelistirme calismalarinda, olgiilmek istenen ozellikler igin secilen odlgek
maddelerinin amaca uygunlugunun yami sira sayisal ve kalite olarak yeterliligini
degerlendirmek i¢in kullanilan yontemlerden biri uzman gériislerini almaktir. Uzman goriisleri,
Olcek maddelerinin kapsam gecerliligini belirlemeye yardimci olmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2015). Olgme aracini gelistiren kisi ile uzmanlarin ortak fikir birligi saglamasi, dlgegin kapsam
gegerliligi a¢isindan biiyiikk 6nem tagimaktadir (Tavsancil, 2018). Olusturulan taslak formun
kapsam gegerligini belirlemek i¢in 10 uzmanin goriistine sunulmustur (Tablo 4.1).
Uzmanlardan gelen geribildirimler sonucu hazirlanan taslak 6l¢ege son sekli verilmistir (Tablo

4.2). Olgegin pilot uygulamasi 40 6gretmenin katilimi ile analiz edilmistir.

Tablo4.1. Tlkokula gecis becerileri dlgegi uzman gériisleri i¢in bagvurulan grubun dzellikleri

Calisma Alam Egitim Diizeyi Gorevi Say1
Ozel Egitim Boliimii Doktora Akademisyen Dogent 1
Ozel Egitim Boliimii Doktora Akademisyen (Dr. Ogr. U.) 2
Ozel Egitim Boliimii Doktora Ogrencisi Arastirma Gorevlisi 3
Ozel Egitim Boliimii Doktora Ogrencisi Ozel Egitim Ogretmeni 1
Milli Egitim Bakanligi Lisans Ogretmen 2

Tiirkce Ogretmeni

Olgme Degerlendirme Doktora Akademisyen (Dr. Ogr. U.) 1

Tablo 4.1°de goriildiigi iizere ilkokula gegisi becerileri 6lgeginin taslak formu igin 1
dogent, 3 doktor Ogretim liyesi, 3 arastirma gorevlisi, 1 doktora egitim alan 6zel egitim
Ogretmeni ve anlam ve dil agisindan incelenmesi i¢in 2 Tiirk Dili uzmaninin goriisiine sunulmus

ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda taslak dl¢cege son hali verilmistir.
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Tablo 4.2.1lkokula gegis becerileri dlgegi uzman gériisleri

Ogrenci

Gerekli fakat yetersiz

becerileri Gerekli (%) Gerekli degil (%) (%)
1. Madde 100 0 0
2. Madde 100 0 0
3. Madde 100 0 0
4. Madde 30 70 0
5. Madde 100 0 0
6. Madde 20 70 10
7. Madde 90 0 10
8. Madde 100 0 0
9. Madde 40 60 0
10. Madde 90 0 10
11. Madde 100 0 0
12. Madde 30 70 20
13. Madde 100 0 0
14. Madde 70 30 0
15. Madde 70 0 30
16. Madde 40 60 0
17. Madde 90 0 10
18. Madde 90 0 10
19. Madde 100 0 0
20. Madde 90 0 10
21. Madde 40 60 0
22. Madde 100 0 0
23. Madde 90 0 10
24. Madde 30 70 0
25. Madde 100 0 0
26. Madde 100 0 0
27. Madde 40 60 0
28. Madde 100 0 0
29. Madde 100 0 0
30. Madde 30 70 0
31. Madde 40 60 0
32. Madde 100 0 0
33. Madde. 100 0
34. Madde 30 70 0
35. Madde 100 0 0
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Tablo 4.2°’de goriildiigii iizere uzman gorisleri dogrultusunda 4,6,12,24,30 ve 34.
maddelerinde uzmanlarin %70’i ve 9,16,21,27,31. maddelerde uzmanlarin %60°1 maddelerin
gerekli olmadigini belirtmistir. Aragtirmacilar bu maddelerin madde havuzundan ¢ikartilmasi
yoniinde karar almislardir. 23.maddede erken okur yazarlik ile ilgili caligmalarin daha
aciklayict olmast Ogretmenlerde herhangi bir belirsizlige yol agmamasi igin Olgekte
aciklamanin yer almasi gerektigi diistiniilerek 23.madde i¢in 6lgege agiklama eklenmistir. Diger
maddeleri uzmanlar %90’1n iizerinde gerekli yaniti vererek maddelerin uygun oldugunu
kanaatindedir. Uzmanlarin &nerileri dogrultusunda 21 maddeden olusan IGEB 6lgegi son halini

almis ve 40 kisiden olusan 6rneklem grubu ile pilot uygulama yapilmstir.

IGEB 6lceginin gegerlik ve giivenirlik kanitlarini elde etmek amaciyla dncelikle kapsam
gecerliligi ardindan acimlayici faktor analizi, faktdr yapisina gére Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ve ayri bir uygulama ile giivenilirligi hesaplanmistir. Olgege ait Cronbach Alpha
degeri ve 6l¢ek maddelerinin madde toplam korelasyonlar1 incelenmis ve yeterli bulunmustur.
Olgegin faktdr yapisi agiklayici faktdr analizi ile belirlenmis ve veriler SPSS 29 paket programi
ile analiz edilmistir. Faktor analizinden 6nce 6lgegin faktdr analizi i¢in uygunlugu test edilmis
ve yeterli bulunmustur. Faktor yapisini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi
kullanilmistir (Can, 2018). Ac¢iklayici faktor analizi sonucu 6lgegin 15 maddeden olustugu ve
ii¢ faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir. Elde edilen faktorler “yonerge becerileri”, “uyumsal
beceriler” ve “6z ydnetim becerileri” olarak isimlendirilmistir. Olgegin giivenilirlik diizeyini
belirlemek i¢in Cronbach Alpha analizi yapilmis ayrica 6l¢ek maddelerinin madde toplam

korelasyonlari incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular 6lgegin yeterli giivenilirlikte

oldugunu gostermistir.
3.1.2.Faktor deseninin belirlenmesi

IGEB 6lceginin yap1 gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktdr yiiklerini
belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Analizde faktor yiikleri en
az .33 olarak belirlenmistir (Can, 2018). Verilerin faktor analizine uygunlugu belirlemek icin
Bartlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi gergeklestirilmistir. Temel Bilesenler
Analizinde KMO katsayist .92 ve degiskenler arasindaki korelasyon sonucunu gosteren
Barlett’s testi sonuclar1 ¥2 =2368.734, sd=105, p=0.000 bulunmustur. KMO degerini .70’ten
bliylik olmast ve Barlett’s testi sonucunun anlamli olmasi faktor analizi i¢in Orneklem

bliytikliigliniin yeterli oldugunu gostermektedir.
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Faktor yapisini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. AFA
sonucunda dl¢egin 6zdegeri 1°den biiyiik ii¢ faktdr altinda toplandigr goriilmiistiir. Ug faktorlii
yapinin 6lgege iliskin agikladig1 varyans %69.483 bulunmustur (Tablo 4.3). Sosyal bilimlerde
cok faktorlii yapilar icin agiklanan varyansin %40-%60 arasinda olmas yeterlidir (Gorsuch,
1983). Elde edilen sonug agiklanan varyans oraninin yeterli oldugunu gostermektedir. Birinci
faktor toplam varyansin %29.782’sini, ikinci faktor toplam varyansin %25.649 unu ve ligiincii
faktor toplam varyansin %17.051’ini agiklamaktadir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3 Ac¢iklanan toplam varyans

Madde Kare Yiiklerin Cekme Toplamlar1 |Kare Yiiklerin Dondiirme Toplamlari
Toplam % Varyans Kiimiilatif %| Toplam % Varyans Kiimiilatif %
1 8.00 53.35 53.35 4.01 26.78 26.78
2 1.36 9.08 62.44 3.84 25.64 52.43
3 1.05 7.03 69.48 2.55 17.05 69.48
4 87 5.85 75.33
5 71 4.75 80.08
6 48 3.24 83.33
7 43 2.92 86.25
8 .36 2.43 88.69
9 34 2.30 90.99
10 .30 2.03 93.03
11 .28 1.89 94.93
12 24 1.62 96.55
13 20 1.39 97.94
14 .20 1.35 99.30
15 10 .700 100.0

b2l (13

AFA ile elde edilen alt boyutlar “yonerge becerileri”, “uyumsal beceriler” ve “6z
yonetim becerileri” olarak adlandirilmistir. Madde faktor yiikleri incelendiginde .80 ile .44

arasinda degistigi goriilmiistiir (Tablo 4.4). Elde edilen faktor yiiklerinin .33 den biiyiik olmasi
yeterli kabul edilmektedir.
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Tablo 4.4. Gegis becerisi 6l¢egi maddelerine ait faktor yiikleri

= S0
& Olcek Maddeleri S iz E %
o 2=z Z>
Z g8 =9
Madde 15 .80
ES Madde 16 79
E T g Madde 21 74 R
ST B Madde 20 .68 S
N &0 Madde 14 .65 X
S Madde 17 57
Madde 18 52
= Madde 8 .89
N Madde 9 84 3
S i;) % Madde 7 79 L3
3 g m Madde 6 23 S
o0 Madde 5 44
9T S Madde 3 85 10
STE3 Madde 4 84 =
i g 3 Madde 2 .62 2

Dogrulayici faktor analizi

Aragtirmanin bu bdéliimiinde, aciklayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan ii¢ faktorlii yapimin
uygunlugu test edilmistir. Ac¢iklayici faktor analizi ile elde edilen ii¢ faktorli yap: tekrar veri
toplanarak farkli bir 6rneklem tizerinde analiz edilmistir. Dogrulayici faktdr analizinin uyum
degerleri i¢in x?/sd< 5; TLI, CFI, IFI> .90; RMSEA, SRMR< .08 yeterli uyum degerleri olarak
kabul edilmektedir (Karagoz, 2016; Kline, 2018). DFA faktor yiiklerinin .30 dan biiylik olmasi
maddelere ait faktor yiiklerinin yeterli oldugu anlamina gelmektedir (Seger, 2018). DFA ile

elde edilen model Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Tlkokula gecis becerileri 6lgegi DFA analizi i¢in olusturulan model

Dogrulayict Faktor Analizi sonucu elde edilen faktor yiikleri M1=.78, M»=.84, M3=.84,
M4=.65, Ms5=.82, Ms=.86, M7=.77, Mg=.76, M9=.73, M10=.73, M11=.72, M12=.79, M13=.76,
M14=.77, M15=.64 olarak bulunmustur. Faktor yiiklerinin .30’ dan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Analiz sonunda elde edilen faktor yiikleri yeterli kabul edilmektedir. Dogrulayici faktor analizi
sonucu elde edilen uyum degerleri i¢in x%/sd= 2.254, TLI=.938, CFI=.949, IFl= .9949,
RMSEA=.077, SRMR=.047, bulunmustur. Analiz sonucunda lkokula Ge¢is Becerileri Ol¢egi

DFA analizi i¢in olusturulan modelin yeterli uyum gosterdigi bulunmustur.
Giivenilirlik

Olgegin giivenilirlik analizi AFA ve DFA analizi calisma grubu birlestirilerek 434
ogretmenden elde edilen veri ile gerceklestirilmistir. Cronbach’s Alpha sonucu Oz Y&netim
Becerileri” alt boyutu icin .89, Uyumsal Beceriler” alt boyutu i¢in .89, Yonerge Becerileri” alt

boyutu i¢in .85 ve 6l¢egin geneli i¢in .93 olarak bulunmustur. Likert tipi bir 6l¢ekte Cronbach
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Alpha katsayis1 i¢in .70 iizeri degerler test giivenirligi igin yeterli kabul edilmektedir (Can,

2018). Buna gore 6lceginin Cronbach Alpha verilerinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5. ilkokula gecis becerisi dlgeginin madde toplam korelasyon analizleri

Standart Madde Madde
Madde Ortalama Sapma Toplam Cikarildiginda
Korelasyon Cronbach’s Alpha
Madde 1 2.87 1.133 .656 93
Madde 2 3.30 1.064 642 93
Madde 3 2.95 1.103 627 93
Madde 4 3.54 1.048 570 93
Madde 5 3.49 1.318 720 93
Madde 6 3.64 1.194 752 93
Madde 7 3.93 1.097 717 93
Madde 8 4.05 1.004 692 93
Madde 9 3.00 1.153 681 93
Madde 3.12 1.115 675 93
Madde 2.89 1.048 646 93
Madde 3.50 1.194 749 93
Madde 2.94 1.231 681 93
Madde 3.09 1.027 .766 93
Madde 3.36 1.068 614 93

Olgege ait madde toplam korelasyonlar1 ve madde ¢ikarildigi zaman elde edilen
Crobbach Alpha degerleri analiz edilmistir. Olgek maddelerinin madde-toplam korelasyon
degerleri M1=.65, M2=.64, M3=.62, M4=.57, Ms=.72, Me=.75, M7=.71, Ms=.69, M9=.68,
M10=.67, M11=.64, M12=.74, M13=.68, M14=.76, M15=.61 olarak bulunmustur. Madde toplam
korelasyon katsayisinin .30’un {izerinde olmasi yeterli kabul edilmektedir (Palant, 2015).
Olgekte her hangi bir madde 6lgekten gikarildiginda Cronbach Alpha katsayismin dlgegin ic
tutarlik katsayisi olan .93 degerinin iizerine ¢ikmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle giivenilirlik
analizi sonucunda herhangi bir madde &lcekten ¢ikarilmamustir (Can, 2018). Olgege ait

giivenilirlik degerleri yeterli bulunmustur.
4.2. Tikokula Gegis Siireci Olcegi
4.2.1. Kapsam gecerliligi

Arastirmada 6g8rencilerin ilk okula gegis siirecine iliskin 6zel egitim 6gretmenlerinin
degerlendirmelerini belirlemeye yonelik Olcek gelistirme siirecine baslamadan once konu
hakkinda literatiir taramasi yapilarak benzer 6lgekler bulunup bulunmadig incelenmis, ancak
benzer bir ¢alismaya rastlanmamistir. Olgek maddelerini olusturma amaci ile literatiir taranarak

daha sonra da uygulama okullarinda ve ilkokul 6zel egitim siniflarindaki 6gretmenler ile
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ogrencilerinden bekledikleri hazir bulunusluk becerilerine yonelik goriismeler yaparak 30

maddelik taslak form olusturulmustur. Olgek maddeleri 5°1i likert seklinde “higbir zaman”, “ara

2

2 (13 2 (13

sira”, “nadiren”, “sik sik”, “her zaman” seklinde derecelendirilmistir. Olusturulan taslak
formun kapsam gegerligini belirlemek igin 10 uzmanin goriisiine sunulmustur (Tablo 4.6)

.Uzmanlardan gelen geribildirimler sonucu hazirlanan taslak dlgege son sekli verilmistir (Tablo
4.7).

Tablo4.6. Ilkokula gegis siireci 6lcegi uzman goriisleri icin bagvurulan grubun

ozellikleri
Calisma Alam Egitim Diizeyi Gorevi Say1

Ozel Egitim Boliimii Doktora Akademisyen Dogent 1
Ozel Egitim Boliimii Doktora Akademisyen (Dr. Ogr. U.) 2
Ozel Egitim Boliimii Doktora Ogrencisi Arastirma Gorevlisi 3
Ozel Egitim Boliimii Doktora Ogrencisi Ozel Egitim Ogretmeni 1
Milli Egitim Bakanhig Lisans Ogretmen 2
Tiirkce Ogretmeni

Olgme Degerlendirme Doktora Akademisyen (Dr. Ogr. U.) 1

Tablo 4.6’da goriildiigii iizere IGES &lgeginin taslak formu igin 1 dogent,3 doktor
Ogretim iiyesi,3 arastirma gorevlisi,1 doktora egitim alan 6zel egitim 6gretmeni ve Anlam ve
dil agisindan incelenmesi i¢in 2 Tiirk Dili uzmanmnin goriisiine sunulmus ve uzmanlarin

goriisleri dogrultusunda taslak 6l¢ege son hali verilmistir.
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Tablo 4.7. ilkokula gegis siireci dl¢egi uzman goriisleri

Gegis siireci Gerekli (%) Gere(l;}(i))degil ?/ggrkslilzf?of;t
1. Madde 100 0 0
2. Madde 100 0 0
3. Madde 100 0 0
4. Madde 30 70 0
5. Madde 100 0 0
6. Madde 100 0 0
7. Madde 40 60 0
8. Madde 100 0 0
9. Madde 30 70 0
10. Madde 100 0 0
11. Madde 100 0 0
12. Madde 40 70 0
13. Madde 100 0 0
14. Madde 100 0 0
15. Madde 30 70 0
16. Madde 100 0 0
17. Madde 100 0 0
18. Madde 100 0 0
19. Madde 40 60 0
20. Madde 100 0 0
21. Madde 100 0 0
22. Madde 100 0 0
23. Madde 40 60 0
24. Madde 100 0 0
25. Madde 100 0 0
26. Madde 30 70 0
27. Madde 100 0 0
28. Madde 100 0 0
29. Madde 100 0 0
30. Madde 100 0 0

Tablo 4.7°de goriildiigii tizere 30 maddeden olusan madde havuzunda 4,9,12,15 ve 26.
maddeler i¢in uzmanlarin %70’1; 7, 19, 23. maddeler i¢in uzmanlarin %60°1 maddelerin gerekli
olmadigini belirtmistir. Uzmanlar bu maddeler disinda madde havuzunda yer alan maddelerin

gerekli oldugu kanaatindedir. Uzmanlarin 6nerileri 22.maddelik gegis siireci 6lgegi son halini
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almistir. Ifadelerin aynmi sekilde olmasi yéniinde 6lgme degerlendirme uzmam oneride
bulunmustur. Tiirk¢ce 6gretmeninin degerlendirmeleri sonucunda yazim yanlis1 veya anlatim
bozuklugu olan maddeler yeniden diizenlenmistir. Olgegin pilot uygulamasi 40 &gretmenin
katilimi ile analiz edilmistir. Olgege ait Cronbach Alpha degeri ve dlgek maddelerinin madde
toplam korelasyonlar1 incelenmis ve yeterli bulunmustur. Olcegin faktor yapis1 agiklayici faktor
analizi ile belirlenmis ve veriler SPSS 29 paket programi ile analiz edilmistir. Faktor
analizinden 6nce Ol¢egin faktor analizi i¢in uygunlugu test edilmis ve yeterli bulunmustur.
Faktor yapisini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir (Can, 2018).
Agciklayicr faktor analizi sonucu 6lgegin 16 maddeden olustugu ve iki faktor altinda toplandigi
goriilmistiir. Elde edilen faktorler “Gegis Siirecinin Planlanmasi” ve “Gegis Siirecinin
Uygulanmas1 Alt Boyutu” olarak isimlendirilmistir. Olcegin giivenilirlik diizeyini belirlemek
icin Cronbach Alpha analizi yapilmis ayrica 6lgek maddelerinin madde toplam korelasyonlari
incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Olcegin yeterli giivenilirlikte oldugunu

gostermistir.

Faktor deseninin belirlenmesi

Gegis Siireci Olgeginin yap1 gecerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktér yiiklerini
belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Analizde faktor yiikleri en
az .33 olarak belirlenmistir (Can, 2018). Verilerin faktor analizine uygunlugu belirlemek i¢in
Bartlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi gergeklestirilmistir. Temel Bilesenler
Analizinde KMO katsayist .90 ve degiskenler arasindaki korelasyon sonucunu gosteren
Barlett’s testi sonuglar1 ¥2 =2241.150, sd=171, p=0.000 bulunmustur. KMO degerini .70’ten
bliyiik olmasi1 ve Barlett’s testi sonucunun anlamli olmasi faktér analizi i¢in Orneklem

biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu gostermektedir.

Faktor yapisini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. AFA
sonucunda dlgegin 6zdegeri 1°den biiyiik iki faktor altinda toplandig1 gériilmiistiir. Iki faktorlii
yapinin dlcege iliskin acikladigi varyans 9%58.553 bulunmustur Sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii
yapilar i¢in aciklanan varyansin %40-%60 arasinda olmasi yeterlidir (Gorsuch, 1983). Elde
edilen sonug agiklanan varyans oraninin yeterli oldugunu géstermektedir. Birinci faktor toplam
varyansin %31.691 sini, ikinci faktor toplam varyansin %26.862’sini agiklamaktadir (Tablo
4.8).
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Tablo 4.8. Ac¢iklanan toplam varyans

Madde Kare Yiiklerin Cekme Toplamlari

Kare Yiiklerin Dondiirme Toplamlari

Toplam % Varyans Kiimiilatif%Toplam % Varyans Kiimiilatif %
1 7.08 44.28 4.28 5.07 31.69 31.69
2 2.28 14.27 58.55 4.29 26.86 58.55
3 97 6.08 64.63
4 77 4.81 69.44
5 .62 3.87 73.32
6 58 3.63 76.95
7 53 3.33 80.28
8 52 3.30 83.59
9 A48 3.04 86.63
10 39 2.47 89.11
11 34 2.15 91.26
12 33 2.06 93.33
13 32 2.01 95.34
14 29 1.81 97.15
15 23 1.47 98.62
16 21 1.37 100.00

AFA ile elde edilen alt boyutlar “Gegis Siirecinin Uygulanmas1 ” ve “Gegis Siirecinin

Planlanmasi ” olarak adlandirilmistir. Madde faktor yiikleri incelendiginde .81 ile .57 arasinda

PR

degistigi goriilmiistiir (Tablo 4.8). Elde edilen faktor yiiklerinin .33 den biiyiik olmas1 yeterli

kabul edilmektedir.
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Tablo 4.9. Gegis Siireci Olgegi Maddelerine Ait Faktor Yiikleri

§ :3 = )%n 8
@ Olcek Maddeleri % = = g
% =7 z¢
Madde 3 .18
. Madde 4 . 76
E < Madde 9 15
332 Madde 7 .74 3
= E g Madde 12 74 | 4
gEa Madde 13 74| 8
gz Madde 1 . 70
Madde 17 . 66
Madde 14 .o
- = Madde 18 .81
E < Madde 16 78 | 3
g § 2 Madde 19 77| &
223 Madde 21 76 | <
ZZ Madde 20 . 68
g2 Madde 15 . 66
= Madde 22 . 64

Dogrulayici faktor analizi

Arastirmanin bu boliimiinde, aciklayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan iki faktorlii
yapinin uygunlugu test edilmistir. Agiklayici faktor analizi ile elde edilen iki faktorlii yapi tekrar
veri toplanarak farkli bir 6rneklem iizerinde analiz edilmistir. Dogrulayici faktdr analizinin
uyum degerleri i¢in x%/sd< 5; TLI, CFI, IFI> .90; RMSEA, SRMR< .08 yeterli ulum degerleri
olarak kabul edilmektedir (Karagoz, 2016; Kline, 2018). DFA faktor yiiklerinin .30 dan biiyiik
olmas1 maddelere ait faktor yiiklerinin yeterli oldugu anlamina gelmektedir (Seger, 2018). DFA

ile elde edilen model Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Tlkokula gecis siireci 6lgegi DFA analizi igin olusturulan model

Dogrulayict Faktor Analizi sonucu elde edilen faktor yiikleri M1=.67, M»=.76, M3=.70,
M4=.82, M5=.80, Me=.77, M7=.80, Mg=.73, M9=.59, M10=.63, M11=.58, M1,=.59, M13=.77,
M14=.80, M15=.76, M16=.60 olarak bulunmustur. Faktor yiiklerinin .30’ dan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Analiz sonunda elde edilen faktor yiikleri yeterli kabul edilmektedir. Dogrulayici
faktor analizi sonucu elde edilen uyum degerleri i¢in x?/sd= 2.764, TLI=.903, CFI=.912, IFI=
913, RMSEA=.080, SRMR=.077 bulunmustur. Analiz sonucunda IGES &l¢egi DFA analizi

icin olusturulan modelin yeterli uyum gosterdigi bulunmustur.

Giivenilirlik

Olgegin giivenilirlik analizi AFA ve DFA analizi calisma grubu birlestirilerek 434
ogretmenden elde edilen veri ile gerceklestirilmistir. Olgegin giivenilirlik analizi icin

Cronbach’s Alpha analizi yapilmistir. Cronbach’s Alpha sonucu Gegis Siirecinin Planlanmas1”
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alt boyutu icin .91 ve Gegis Siirecinin Uygulanmas1” alt boyutu i¢in .87 ve Ol¢egin geneli igin
.92 olarak bulunmustur. Likert tipi bir dlcekte Cronbach Alpha katsayisi i¢in .70 tizeri degerler
test giivenirligi igin yeterli kabul edilmektedir (Can, 2018). Buna gore 6l¢eginin Cronbach

Alpha verilerinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10. ilkokula gegis siireci dl¢egi madde toplam korelasyon analizleri

Madde
Madde Ortalama ngll;(li::t M;iﬂ:l:;)p;zm Cikarildiginda
y Cronbach's Alpha
Madde 1 3.00 1.411 587 91
Madde 2 2.85 1.433 .662 91
Madde 3 2.78 1.359 .657 91
Madde 4 3.20 1.441 .688 91
Madde 5 3.14 1.503 725 91
Madde 6 2.80 1.468 .689 91
Madde 7 2.93 1.403 732 91
Madde 8 3.22 1.333 .682 91
Madde 9 3.82 1.310 .634 91
Madde 10 4.15 1.080 529 92
Madde 11 3.41 1.415 .633 91
Madde 12 4.13 1.103 530 92
Madde 13 3.93 1.198 571 91
Madde 14 3.89 1.161 .617 91
Madde 15 4.00 1.128 .564 .92
Madde 16 3.94 1.139 .500 .92

Olgege ait madde toplam korelasyonlar1 ve madde ¢ikarildigi zaman elde edilen
Crobbach Alpha degerleri analiz edilmistir. Olgek maddelerinin madde-toplam korelasyon
degerleri M1=.58, M>=.66, M3=.65, M4=.68, Ms=.72, Me=.68, M7=.73, Ms=.68, My=.63,
M10=.52, M11=.63, M12=.53, M13=.57, M14=.61, M15=.56, M16=.50 olarak bulunmustur. Madde
toplam korelasyon katsayisinin .30’un iizerinde olmasi yeterli kabul edilmektedir (Palant,
2015). Olgekte her hangi bir madde &lgekten ¢ikarildiginda Cronbach Alpha katsayisimin
Olcegin i¢ tutarlik katsayisi olan .92 degerinin iizerine ¢ikmadigl goriilmiistiir. Bu nedenle
giivenilirlik analizi sonucunda herhangi bir madde 6l¢ekten ¢ikarilmamistir (Can, 2018).

Olgege ait giivenilirlik degerleri yeterli bulunmustur.
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Tablo 4.11. Gegis becerileri ve gegis siireci degerlendirme 6lgekleri tanimlayici verileri

(n=224)

Olcekler Ort. Ss. Min.  Max. Skew. Kurt.
Tlkokula Gecis Becerileri 51.36 11.70 15.00  75.00 -.50 .09
Yonerge Becerileri 9.43 2.78 3.00 15.00 -.09 -.45
Uyumsal Beceriler 19.63 4.35 5.00 25.00 -.96 74
Oz Yo6netim Becerileri 22.29 6.01 7.00 35.00 -.20 -.26
Tlkokula Gegis Siireci 53.32 1481 19.00 80.00 -.03 -.73
Gegis Siirecinin Planlanmasi 26.33 10.16 9.00 45.00 .10 -1.07
Gegis Siirecinin Uygulanmasi 26.99 6.36 7.00 35.00 -.82 27

Arastirmada IGEB &l¢egi puan ortalamas1 51.36+11.70 ve IGES 6l¢egi puan ortalamasi

53.32+14.81 bulunmustur. Arastirma verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi

skewness ve kurtosis analizi ile incelenmistir. Elde edilen degerleri -1.07 ile 0.74 arasinda

bulunmustur. Bu degerlerin -2 ile +2 arasinda olmas1 normal dagilim 6zellikleri gosterdigini

isaret etmektedir (Karagéz 2016). Elde edilen bulgulara gore veriler normal dagilim

gostermektedir.
Tablo 4.12. Cinsiyete gore t testi sonuglari

Degiskenler Cinsiyet N Ort. Ss. t df p

flkokula Gegis Becerileri Iéflfe‘E 14691 iéé% Egg 1921 208 .056
Yonerge Becerileri Iéf‘lfgﬁ 14691 gSi 522 2093 208 .038
Uyumsal Beceriler Ié:f; E 14691 1232 jgg 1.657 208 .099
Oz Yonetim Becerileri Ié:f; E 1:591 ;iig gig 1.564 208 .119
Tlkokula Gegis Siireci Iéralfel II(l 14691 21128 ﬁgg 1.203 208 .230
Gegis Stirecinin Planlanmasi Iéﬁil lr(l 14691 ;gg; 185; 871 208 .385
Gegis Siirecinin Uygulanmasi Ié:fé lr(l :2691 ;;g? gié 1.407 208 .161

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin IGEB 6l¢egi ve IGES dlgegi toplam puan ve alt

boyut puan ortalamalarin cinsiyete gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in

bagimsiz orneklem t testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére IGEB 6lgegi “nin

Yonerge Becerileri alt boyutu puan ortalamasi kadin 6gretmenlerde erkek Ogretmenlerden

istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. IGEB 6l¢egi ’nin diger alt boyutlarinda

ve IGES olgegine ait puan ortalamalari cinsiyete gdre anlamli fark gostermemistir (p>0.05).
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Tablo 4.13. Okul Tiirtine Gore t Testi Sonuglari

Degiskenler Okul Tiiri N Ort.  Ss. t df p
Ilkokula Gecis Becerileri SEISJO 15582 ggg 1(1)22 -3.653 208  .000
Yonerge Becerileri SEISJO 15582 gg; ;sg -3.854 208  .000
Uyumsal Beceriler SEISJO 15582 ;(7)22 jié -3.522 208 .001
Oz Yonetim Becerileri 8550 s —o00- 2739 208 007
ilkokula Gegis Siireci 8?50 15582 gigé ﬂ:gg 1158 208  .248
Gegis Siirecinin Planlanmasi gggo 15582 ;32; 1;23 -2.243 208 .026
G0 TR S s o

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin IGEB 6lcegi ve IGES dlgegi toplam puan ve alt

boyut puan ortalamalarin gorev yaptigi okul tiiriine gére anlamli fark gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in bagimsiz drneklem t testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére {lkokula

Gegis Becerileri Olgegi toplam puani ile Ynerge Becerileri, Uyumsal Beceriler ve Oz Y&netim

Becerileri alt boyut puan ortalamalar1 6zel egitim siniflarinda gorev yapan 6gretmenlerde 6zel

egitim uygulama okulunda gorev yapan o6gretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde

yiiksek bulunmustur. IGES 6l¢eginin Gegis Siirecinin Planlanmasi alt boyutu puan ortalamasi

0zel egitim smiflarinda gorev yapan 6gretmenlerde 6zel egitim uygulama okulunda goérev

yapan Ogretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Diger alt

boyutlarda anlamli fark bulunamamastir.
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Tablo 4.14. Yas diizeyine gore varyans analizi sonuglari

Degiskenler Yas N Ort. Ss. F p
22-30 yas 91 51.62 12.19

Ilkokula Gegis Becerileri 31-40 yas 79 52.30  11.08 1.14  .320
41+ yas 40 48.92 11.73
22-30 yas 91 9.68 2.88

Yonerge Becerileri 31-40 yas 79 9.21 271 .63 534
41+ yas 40 9.32 2.72
22-30 yas 91 19.56 4.73

Uyumsal Beceriler 31-40 yas 79 20.11 385 114 321
41+ yas 40 18.85 4.37
22-30 yas 91 22.38 5.94

Oz Y6netim Becerileri 31-40 yas 79 22.97 595 184  .160
41+ yas 40 20.75 6.14
22-30 yas 91 53.78 14.26

Ilkokula Gegis Siireci 31-40 yas 79 52.12  14.04 .46 629
41+ yas 40 54.67 17.52
22-30 yas 91 26.78 9.90

Gegis Siirecinin Planlanmas1 ~ 31-40 yas 79 25.12 9.63 1.00 .368
41+ yas 40 2770 1168
22-30 yas 91 27.00 6.33

Gegis Siirecinin Uygulanmas1  31-40 yas 79 27.00 6.01 .000 1.000
41+ yas 40 26.97 7.23

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin IGEB ve IGES 6l¢egi toplam puan alt boyut puan
ortalamalarinin yasa gore anlamli fark gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in One-Way
ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére IGEB ve IGES &lgegi toplam puan alt

boyut puan ortalamalari yasa gore anlamli fark gostermemistir (p>0.05).
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Tablo 4.15. Gorev sekline gore kruskal wallis-h testi analizi sonuglari

Degiskenler Yas N Ort. Ss. KW  Fark p
: - —— -
ilkokula Gegis [“Jcrethv(')‘gr. _y 40 51.60 12.56 218 .897
Becerileri Ozel Egitim Ogrﬂ. 153 51.36 11.63
Gorevlendirme Ogr.® 17  50.82 10.94
= e
Yénerge I"Jcretth‘gr. .y 40 9.50 2.92 236 - .889
Becerileri Ozel Egitim Ogr. 153 941 2.79
Gorevlendirme Ogr.® 17 9.47 2.55
= —
Uyumsal ["Jcretthgr. . 40 19.80 4.92 877 - .645
Beceriler Ozel Egitim Ogrﬂ. 153  19.57 4.16
Gorevlendirme Ogr.® 17 19.76 4.85
Oz Yénetim [._Jcrethv(‘)gr.lu ) 40 22.30 5.96 226 - .893
Becerileri Ozel Egitim Ogr.? 153 2237 6.13
Gorevlendirme Ogr® 17 2158  5.20
: = T
flkokula Gegis ["Jcrethv(‘)‘gr. N 40 59.32 16.13 7.698 1>2 .021
Siireci Ozel Egitim Ogr.? 153 5233 13.93 1>3
Gorevlendirme Ogr® 17 4817 16.16
Gegis Ucretli Ogr.! 40 2955 1255 7.078 1>3 .029
Siirecinin Ozel Egitim (")gr.z 153 25.99 9.24
Planlanmasi Goérevlendirme Ogr3 17  21.82  10.29
Gegis Ucretli Ogr.! 40 2977 545 11532 1>2  .003
Siirecinin Ozel Egitim Ogr.? 153  26.33 6.27

Uygulanmas1  Goérevlendirme Ogr3 17 2635  7.68

Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin IGEB ve IGES &lgegi toplam puan alt boyut
puanlarmin gorev sekline gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek icin alt
gruplarda katilimci sayisinin diisiik olmasi nedeni ile Kruskal Wallis-H Testi yapilmstir.
Gruplar arasi1 farkin kaynagini belirlemek i¢in Mann-Whitney U Testi ile ikili karsilastirmalar
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére IGES 6lgegi toplam puan ve alt boyutlar1 $gretmenin
gorev sekline gore anlamli fark gosterirken IGEB 6lgegi toplam puan ve alt boyutlar: gérev

sekline gore anlamli fark gostermemistir

Elde edilen bulgulara gore iicretli 6gretmenlerin IGES 6lcegi toplam puani 6zel egitim
ogretmenlerinden ve gorevlendirme dgretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek
bulunmustur. Ucretli 6gretmenlerin Gegis Siirecinin Planlanmas1 alt boyutu toplam puani
gorevlendirme 6gretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Ucretli
ogretmenlerin  Gegis Siirecinin  Uygulanmasi alt boyutu toplam puani 6zel egitim

Ogretmenlerinden istatistiki olarak anlamli sekilde yliksek bulunmustur.
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Tablo 4.16. Gorev siiresine gore kruskal wallis-h testi analizi sonuglari

Degiskenler Siire N Ort. Ss. KW p
1-5 yil aras1 72 5154 12.33
6-10 y1l aras1 74 51.13 11.89
Ilkokula Gecis Becerileri 11-15 y1l arasi 23 52.00 10.84 5.853 .210
16-20 y1l aras1 28 5421 9.44
21 y1l ve iizeri 13 4446 11.71
1-5 yil aras1 72 944 298
6-10 y1l aras1 74 941 2.79
Yonerge Becerileri 11-15 yil aras1 23 9.21 257 6.180 .186
16-20 y1l aras1 28 10.25 253
21 y1l ve iizeri 13 8.15 2.23
1-5 yil aras1 72 19.68 4.64
6-10 y1l aras1 74 1955 461
Uyumsal Beceriler 11-15 yil aras1 23 20.13 3.42 3.883 .422
16-20 y1l aras1 28 20.21 3.53
21 y1l ve iizeri 13 17.69 4.26
1-5 yil aras1 72 2241 6.17
6-10 y1l aras1 74 22.16  5.87
Oz Yonetim Becerileri 11-15 yil arasi 23 2265 6.20 4.930 .295
16-20 y1l aras1 28 23.75 5.16
21 yil ve iizeri 13 18.61 6.62
1-5 yil aras1 72 54.04 15.06
6-10 y1l aras1 74 53.98 14.09
Ilkokula Gegis Siireci 11-15 yil aras1 23 49.39 13.70 2.718 .606
16-20 y1l aras1 28 51.28 14.29
21 yil ve iizeri 13 57.00 20.21
1-5 yil aras1 72 26.76 10.65
6-10 y1l arasi 74 26.72 9.71
Gegis Surecinin Planlanmas1  11-15 yil arasi 23 23.82 7.73 3.738 .443
16-20 y1l aras1 28 24.46 10.28
21 yil ve tizeri 13 30.15 13.01
1-5 yil aras1 72 2727 6.54
6-10 yil arasi 74 27.256 5.83
Gegis Surecinin Uygulanmasit  11-15 yil arasi 23 2556 7.22 1425 .840
16-20 y1l aras1 28 26.82 6.05
21 yil ve iizeri 13 26.84 7.88

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin IGEB ve IGES &lgegi toplam puan alt boyut

puanlarmin gorev siiresine gore anlamli fark gdsterip gostermedigini belirlemek igin alt

gruplarda katilimci sayisinin diigiik olmasi nedeni ile Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir. Elde

edilen bulgulara gére IGEB ve IGES 6l¢egi toplam puan alt boyut puanlari gorev siiresine gore

anlamli bir fark géstermemistir (p>0.05).
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Tablo 4.17. ilkokula gecis becerileri ve ilkokula gegis siireci 6lgegi toplam puan alt boyut
puanlari arasindaki korelasyon tablosu

1 2 3 4 5 6 7
1. ilkokula Gecis Becerileri - J77 8917 941™ 148" 1677 .076
2. Yonerge Becerileri - 576 633" 104 135"  .025
3. Uyumsal Beceriler - 744 117 110 .097
4. Oz Yonetim Becerileri - 154" 183"  .066
5. Ilkokula Gecis Siireci - 937 .830™
6. Gegis Siirecinin Planlanmasi - 584"

7. Gegig Siirecinin Uygulanmasi -
*p<0.05*, *p<0.01

IGEB ve IGES 6lgegi toplam puan ve alt boyut puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
i¢in pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gére IGEB 6l¢egi toplam puani
ile IGES o6lgegi toplam puani arasinda pozitif yonlii (r= .148, p<.05) zayif diizeyde anlamli

iligki bulunmustur.
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BOLUM 5
5. Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Bu calisma okul dncesi egitimini tamamlayarak 6zel egitim uygulama okullarina ve 6zel
egitim siiflarina baglayan 6grencilerin yeni okula uyumlari i¢in gerekli olan becerileri ve bu
donemdeki ge¢is silirecini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Buradan hareketle, 6zel egitim
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden ilkokula gegislerinin
saglikli bir sekilde yapilmasini saglayacak bireysellestirilmis gecis planlarinda yer almasi
gereken Ogrencilerin hazir bulunusluk becerilerine yonelik ve bu donemi kapsayan gecis

stirecine yonelik goriislerin belirlenmesidir
5.1. Tartisma

Olg¢me aracinin madde havuzunun olusturulmasinda ilkokula gecis ve hazir bulunusluk
konusunda yurt i¢i ve yurt disi kaynaklardan genis kuramsal bilgiler ile ve alan yazinda
gelistirilen 6lgek orneklerinin de bulunmas: sebebiyle tiimden gelim yontemi kullanilmistir.
Hazir bulunusluk 6l¢ii araclarinin kuramsal olarak uygunlugu i¢in alan yazindaki ilkokula gecis
caligmalar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim
Program1 detayli bir sekilde incelenmistir. Gelistirilen 6l¢me araclari madde havuzunun
olusturulmasi asamasinda 6lgme aracinin gelistirilme siirecinde yararlanilan okul 6ncesi gecis

becerilerini degerlendirme dlgegi (OGBDO) ile benzerlik gostermektedir.

Ulkemizde otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerden
orta ve agir diizeyde yetersizlige sahip 6grenciler 6zel egitim uygulama okullarinda, hafif veya
orta diizeyde yetersizligi bulunan 6grencileri ise ilkokul biinyelerinde agilmis olan 6zel egitim
siniflarinda egitim almaktadir. Olgme araglari ilkokula gegis siirecindeki dgrencilerin hazir
bulunusluk becerilerinin ve gecis siirecinin degerlendirilmesi olmas1 sebebiyle 6zel egitim
uygulama okulu I. Kademe ve ilkokul biinyesindeki 6zel egitim siniflarinda 6grenim goren 1.ve
2. Smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Okul Oncesi Becerileri Degerlendirme Olgeginde ise
okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren gelisimsel geriligi olan ve olmayan 3-6 yas
cocuklarinin gegis becerileri degerlendirilmistir. Bu ¢alismada gelistirilen 6l¢me araglar1 hafif,
orta ve agir diizeydeki 6zel gereksinimli 6grencilerin gegis siirecine yonelik degerlendirme
yaparken OGBDO gelisimsel geriligi olan ve olmayan 6grencilere yonelik degerlendirmede

bulunmustur. Bu nedenle her iki 6lgek uygulandigr grubun 6zellikleri farklilik gostermektedir.
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Marmara ilkdgretime Hazir bulunusluk dlcedi ise normal gelisim gdsteren cocuklara yonelik

olarak hazirlanmistir bu nedenle ¢alisma grubu bu ¢alismadan farklidir.

Bu calisma ilkokula gecis siireci icin gelistirilen iki ayr1 Olgekten olusmaktadir.
Olgeklerden ilki ilkokula gegis yapan dzel gereksinimli dgrencilerin gegis becerilerine yonelik
gelistirilmistir. Bu maddelerde yer alan o6grenci becerileri Okul Oncesi Becerileri
degerlendirme 6lgegi ile 9 madde benzerlik gostermektedir. Bu benzerligin nedeni ise bu 9
maddenin 6grenciler i¢in temel beceri olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ayrica bu
beceriler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da 6zel gereksinimli 6grencilerin okul dncesi egitim
programinda bulunan becerilerdir. Ozel gereksinimli 8grencilerin normal akranlarina oranla bu
becerileri kazanma siiresi farklilasabilmektedir. Bu nedenle bu beceriler hem okul 6ncesine
gecis Olgeginde hem de bu calismada ortak beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki
Olcekte de beceriler 6gretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Bu ¢alismada gelistirilen ikinci
Olgek ise ilkokula gecis siirecini degerlendirmeye yonelik olarak gelistirilmistir ve yine

O0gretmenler tarafindan siire¢ degerlendirilmistir.
5.1.2. Birinci alt amaca yonelik tartisma

Bu aragtirmanin birinci alt amact ilkokula gegis becerilerine yonelik 6l¢ii aracinin
gecerliligine yoneliktir. Arastirma kapsaminda gelistirilen IGEB &lgegine yonelik analizler
incelendiginde ilk olarak madde havuzunun olusturuldugu daha sonra uzman goriisiiniin
alindig1 goriilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin alan yazina uygun sekilde yiiriitiilmiis
oldugu soylenilebilir. Kapsam gecerliligi icin en az 5 en fazla ise 40 kisilik uzman goriisline
basvurulmasi gerekmektedir (Yurdagiil ve Bayrak, 2012). Arastirma kapsaminda 30 maddeden
olusan taslak Ol¢cek maddesi kapsam gegerligini belirlemek i¢in 10 alan uzmanin goriisiine
sunulmustur. Anlam ve dil agisindan incelenmesi i¢in iki Tiirk Dili uzmanimin goriisiine
sunulmustur. Amaca hizmet etmedigi diisliniilen maddeler literatiiriin tekrar incelenmesi ile
cikartilmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimler sonucu hazirlanan taslak dlgege son sekli
verilmistir. Bu nedenle arastirma kapsaminda gelistirilen IGEB &lgegi igin de kapsam
gegcerliliginin saglandig1 sdylenebilir (Yurdagiil ve Bayrak, 2012). Pilot uygulama siirecinde 40
ogretmenin katilimiyla yapilan analizler, dl¢gegin uygulanabilirligini ve maddelerin pratikteki
performansin1 degerlendirmistir. Olcege ait Cronbach Alpha degeri ve madde toplam
korelasyonlar1 incelenerek dlgegin i¢ tutarliligi da saglanmistir. Elde edilen bulgular, 6lgegin

gecerliligi acisindan olumlu sonuglar vermistir.
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Olgegin giivenilirlik analizi AFA ve DFA analizi ¢alisma grubu birlestirilerek 434 dgretmenden
elde edilen veri ile gergeklestirilmistir. Olgegin giivenirligi analizleri icin dlgegin alt boyutlar:
olan "Oz Yonetim Becerileri", "Uyumsal Beceriler" ve "Ydnerge Becerileri" igin ayri ayr
Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Sonuglar, "Oz Yénetim Becerileri" alt boyutu igin
0.89, "Uyumsal Beceriler" alt boyutu i¢in 0.89, "Yonerge Becerileri" alt boyutu igin 0.85 ve
Olcegin geneli i¢in ise 0.93 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6l¢egin alt boyutlar1 ve genel
Olcegin ic¢ tutarliligmin yiiksek oldugunu gostermektedir. Cronbach Alpha katsayisinin
degerlendirilmesinde, likert tipi bir dlgekte 0.70 tizeri degerlerin test giivenirligi icin yeterli
kabul edildigi literatiirde belirtilmektedir (Can, 2018). Bu baglamda, ¢alismada elde edilen
Cronbach Alpha degerlerinin (0.85 ile 0.93 arasinda degisen) Olcegin giivenirligi agisindan
oldukca tatmin edici oldugu soylenebilir. Ozellikle genel 6lgegin 0.93 olan Cronbach Alpha
degeri, 6l¢egin biitiinsel olarak giivenilir bir 6l¢giim araci oldugunu desteklemektedir. Ayrica,
Olcegin giivenirligini degerlendirmek i¢in faktor analizleri de yapilmistir. Agiklayici faktor
analizi sonucunda o6lgegin ii¢ farkli beceri alt boyutu altinda toplandig1 goriilmiis ve bu alt
boyutlarin Glgegin yapisint anlamak ve yorumlamak acisindan o6nemli oldugu ortaya

konmustur.
5.1.2. Uciincii alt amaca yonelik tartisma

Bu arastirmanin {i¢iincii alt amaci1 IGES 6lgeginin gecerliligine yoneliktir. IGES
olgeginde yapilan kapsam gecerliligi ¢aligmalari incelendiginde Olusturulan taslak formun
kapsam gecerligini belirlemek i¢cin 10 alan uzmanin goriisiine sunulmustur. Anlam ve dil
acisindan incelenmesi i¢in iki Tiirk Dili uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
geribildirimler sonucu hazirlanan taslak dlgege son sekli verilmistir. Olcegin pilot uygulamasi
40 dgretmenin katilimi ile analiz edilmistir. Olgege ait Cronbach Alpha degeri ve dlgek
maddelerinin madde toplam korelasyonlar1 incelenmis ve yeterli bulunmustur. Olgegin
giivenilirlik analizi AFA ve DFA analizi ¢alisma grubu birlestirilerek 434 6gretmenden elde

edilen veri ile gergeklestirilmistir.

Olgegin giivenilirlik analizi igin Cronbach’s Alpha analizi yapilmistir. Cronbach’s
Alpha sonucu Gegis Siirecinin Planlanmasi” alt boyutu i¢in .91 ve Gegis Siirecinin
Uygulanmasi” alt boyutu igin .87 ve 6lgegin geneli i¢in .92 olarak bulunmustur. Likert tipi bir
Olgekte Cronbach Alpha katsayist i¢in .70 tlizeri degerler test giivenirligi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (Can, 2018). Buna gore ol¢eginin Cronbach Alpha verilerinin yeterli oldugu
goriilmektedir. Olgegin giivenirligini degerlendirirken elde edilen bu yiiksek Cronbach’s Alpha
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degerleri, 6lgegin tutarli bir sekilde Ol¢iim yaptigini ve 6l¢iim aracinin giivenilir oldugunu

desteklemektedir.

5.1.3. Besinci alt amaca yonelik tartisma

Ozel egitim dgretmenlerinin ilkokula gegis siirecine yonelik goriisleri mesleki kideme
gore incelendiginde anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulgudan hareketle deneyim sahibi
ogretmenler ile meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin ilkokula gegis siirecine yonelik benzer
goriiglere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, ilkokula gegis siirecinin 6gretmenler i¢in
genel bir algiya sahip oldugunu ve bu algmin mesleki deneyimle degismedigini One
stirmektedir. ilkokula gecis siireci ile ilgili egitim ve destek programlarinin mesleki kideme
gore esit kalitede egitim ve destek sunulmasinin, tiim 6gretmenlerin ilkokula geg¢is siirecinde

etkili ve yetkin olmalarini saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin ilkokula gegis siirecine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde, IGEB 6lcegi ‘nin Yonerge Becerileri alt boyutu puan
ortalamasinin kadin gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore istatistiksel olarak anlamli sekilde
yiiksek bulunmasi, kadin 6gretmenlerin bu beceriler konusunda daha olumlu goriislere sahip
oldugunu isaret etmektedir. Fakat, diger alt boyutlar ve IGES &lcekleri acisindan cinsiyet
bazinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, genel olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin
ilkokula gecis siirecinin gesitli yonlerine benzer sekilde yaklastigini ve cinsiyetin bu algilar
onemli dlglide etkilemedigini gostermektedir. Cinsiyet farkliliklariin diger alt boyutlarda ve
sireg Olceklerinde bulunmamasi, 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki kimliklerinin ve
rollerinin belirli alanlarda cinsiyet dis1 faktorlere daha fazla dayandigimi gostermektedir. Bu
durum, egitim programlarinin ve profesyonel gelisim faaliyetlerinin, cinsiyet farkliliklarini
asarak tiim Ogretmenleri esit sekilde desteklemesi gerektigine isaret etmektedir. YOnerge
becerileri alaninda kadin 6gretmenlere odaklanilarak ek destek egitimler sunulabilecegi

diistiniilmektedir.

Ozel egitim dgretmenlerinin ilkokula gegis siirecine ydnelik goriisleri gorev yapilan
kurum tiiriine gore incelendiginde IGEB 6lcegi toplam puani ile Yonerge Becerileri, Uyumsal
Beceriler ve Oz Yoénetim Becerileri alt boyut puan ortalamalari dzel egitim smiflarinda gorev
yapan dgretmenlerde 6zel egitim uygulama okulunda gorev yapan dgretmenlerden istatistiki
olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. IGES 6l¢egi *nin Gegis Siirecinin Planlanmas: alt

boyutu puan ortalamasi 6zel egitim siniflarinda gorev yapan Ogretmenlerde 6zel egitim
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uygulama okulunda gorev yapan 6gretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek
bulunmustur. Elde edilen bu bulgulara gore 6zel egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin ilkokula gegis siirecine iliskin algilarinin, ¢alistiklar1 kurum tiiriine baglh olarak
farklilagabilecegi goriilmektedir. Bunun sebebinin 6zel egitim sinifinda egitim alan 6grencilerin
hafif diizeyde yetersizligi bulunmasindan 6zel egitim uygulama okullarinda egitim alan
Ogrencilerin ise orta ve agir diizeyde yetersizlige sahip olmasindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ozel egitim simiflarindaki 6grencilerin bircok beceriyi 6zel egitim uygulama
okulu 6grencilerinde gore daha kolay ve daha kisa zamanda kazanabileginden bu kurum tiirleri
arasinda puan farkliliklarinin oldugu diistiniilmektedir. Elde edilen bulgularin ilkokula gegis
stirecine yonelik egitim ve destek programlarinin, 6gretmenlerin ¢alistiklari kurum tiiriine gore
nasil farklilagtirilabileceg§i konusunda yonlendirici olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle egitim ve destek programlarin kurumlarin ihtiyaclarina gore belirlenmesi

ve uygulanmasi gerektigine isaret etmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin gorev tiirlerine (6zel egitim 6gretmenti,
gorevlendirme Ogretmen, licretli 6gretmen) gore ilkokula gecis siireci Olgeklerine yonelik
algilarinda farkliliklar oldugunu gdstermektedir. Toplam puan ve alt boyutlar agisindan,
ogretmenin gorev sekline gdre anlamli farklar bulunmustur. Ozellikle, iicretli gretmenlerin bu
Olcegin toplam puani ile Gegis Siirecinin Planlanmasi ve Gegis Siirecinin Uygulanmasi alt
boyutlarinda daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore ticretli
Ogretmenler gegis siirecinin planlanmasi ve uygulanmasin siirecini iyi yonettiklerini

belirtmislerdir.

Bu sonucun iicretli ogretmenlerin gegis siireci hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olmasindan ve kisa siireli olarak bu kurumlarda calistigindan o&tiirii siireci saglikli olarak
degerlendiremediginden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan ilkokula gegis
becerileri 6lgeginde gorev tiiriine gére anlamli bir fark bulunmamistir. IGEB 6l¢eginde gorev
tiiriine bagh olarak anlamli farklar bulunmamasi, 6gretmenlerin genel olarak ilkokula gecis
stirecine 1iliskin beceri algilarinin benzerlik gosterdigini ve bu konuda genel bir uzlagsma
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, ilkokula gegis siireciyle ilgili egitim ve destek
programlarinin, Ogretmenlerin gorev tiirlerine gore nasil farklilagtirilabilecegi konusunda
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Ulkemizde 6zel gereksinimli 6grencilerin gecis siirecine yonelik
yasal diizenlemelerde yer alan maddeler olduk¢a smirlidir. Bu smirlilik siire¢ igerisinde

sorunlara yol agabilmektedir. Ayrica iiniversitelerde 6zel gereksinimli Ogrencilerin gegis
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siirecine ve becerilerine yonelik herhangi bir ders bulunmamaktadir. Ulkemizde ise &zel
gereksinimli 6grencilerin gecisleri sadece kurumlar arasi goriigmeler ile sinirl kalmaktadir tiim
bunlarin sonucu olarak gecis siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin mesleki kideme gorev

tiirtine gore degismedigi goriilmektedir.

5.2.Sonug¢

Aragtirmanin bulgularina gore, 6grenci becerisi ve gegis siireci 6l¢egi puan ortalamalari,
cinsiyet, gérev yaptig1 okul tiirii, yas, gorev sekli ve gorev siiresine gore anlamli bir fark
gostermemistir. Bu bulgular, o0l¢egin farkli gruplar arasinda tutarhi bir sekilde

kullanilabilecegini gostermektedir.

Ozel egitim smifinda gérev yapan 6gretmenler, 6zel egitim uygulama okulunda gérev
yapan Ogretmenlere kiyasla istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek beceri dlgegi
puanlarma sahiptir. Bu sonug, 6zel egitim smiflarinda goérev yapan Ogretmenlerin,
ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerinin 6grenci becerileri acisindan bakildiginda

uygulama okulundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin gecis siireci puanlar1 agisindan okul tiiriine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu durum, her iki tiirdeki okullarda 6gretmenlerin gegis siireclerini benzer sekilde

yonettiklerini gostermektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula gegislerinde hazir olma diizeylerini belirlemek
i¢in olusturulmus IGEB ve IGES 6l¢eginin son halinin, uzmanlarin ve dgretmenlerin goriisleri
dogrultusunda gelistirilmis ve gecerliligi saglanmigtir. Arastirmanin bulgulari, 6lgegin
kullannominin 6grencilerin becerilerini ve gegis siireglerini degerlendirmede etkili bir arag

oldugunu gostermektedir.
5.3. Oneriler
5.3.1. Uygulamaya dayah oneriler

1. Gegis siirecinin saglikl bir sekilde atlatilmasi, kurumlar arasi iletisimin saglanmasi
icin O0grencilerin bireysellestirilmis egitim planlarinin, portfolyolarmin ve 6grencinin egitim
slirecinde yer alan biitiin evraklarin 6grencinin tani almasindan itibaren islendigi dijital bir

platformun olusturulmasi dnerilmektedir.
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2. Geligtirilen 6lgeklerin kullanimini yayginlagtirmak igin egitimciler ve arastirmacilar

arasinda bilgi paylasimi ve is birliginin tesvik edilesi 6nerilmektedir.

3. Gelistirilen 6lgeklerin kullanilacagi egitim ortamlarinda gretmenlere yonelik egitim

programlari diizenlenmesi bdylece 6lgegin etkili bir sekilde kullanilmasi 6nerilmektedir.

4. Ozel gereksinimli ¢ocuklara egitim veren tiim okul tiirlerinde gecis siireglerinin
iyilestirilmesi i¢in gecis siirecinin planlandigl standardizasyon c¢aligmalarinin yapilmasi

Onerilmektedir.

5. IGEB 6l¢egi ve IGES blgegi gibi araclarin daha genis bir 6gretmen kitlesi tarafindan
kullanilmasini saglamak amaciyla, bu 6lg¢eklerin tanitimi ve 6gretmenlerin bu dlgekleri dogru

ve etkin bir sekilde kullanmalarini saglayacak egitim programlari diizenlenmelidir.

6. Ozel egitim siiflarinda ve okullarinda gérev yapan dgretmenler icin ek kaynaklar ve
destek mekanizmalar1 saglamasi Onerilmektedir. Ek kaynaklarin ve desteklerin saglanmasi,
ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢cocuklarin ilkokula gegis siireglerini daha iyi yonetmelerine ve
cocuklarin  ihtiyaglarma daha uygun yanitlar verebilmelerine yardimci olacagi

distintilmektedir.

7. Egitim politikalarin1 belirleyen kurumlarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula

gecis siireclerini destekleyecek rehberler ve politikalar gelistirmesi onerilmektedir.
5.3.2.Arastirmaya yonelik oneriler

1. Benzer calismalarin farkli ¢alisma gruplari lizerinde tekrarlanmasi, Slgegin genel

gecerliligini ve giivenilirligini daha fazla dogrulayabilecegi diistiniilmektedir.

2. Olgegin uzun vadeli etkilerini degerlendirmek i¢in boylamsal arastirmalar yapilabilir,

boylece Olgegin egitim siireclerine olan katkis1 daha 1yi anlasilabilecegi diisiiniilmektedir.

3. Gegis siireci ile ilgili literatiir arastirmasi sonucun da gegis arastirmalarinin genellikle
ortaokuldan orta 6gretime gegis siirecinde ve ortadgretimden okul sonrasinda gegis iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. ilkokula gegis siirecine yonelik caligsmalar son derece sinirhidir. Bu

nedenle ilkokula gecis ¢aligmalarinin alana kazandirilmasi 6nerilmektedir.
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4. Tlkokula gegcis siireglerinde dzel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve bu siiregte
karsilagilan zorluklar1 daha iyi anlamak i¢in daha fazla aragtirma yapilmasi 6nerilmektedir. Bu
arastirmalar, gegis siireglerinin 1iyilestirilmesine yonelik yeni stratejiler ve miidahaleler

gelistirilmesine katkida bulunabilecegi diisiintilmektedir.

5. Ozel gereksinimli gocuklarm ilkokula gegis siireclerinde ailelerin rolii ve katiliminin
etkilerinin daha detayli olarak incelenmesi onerilmektedir. Ailelerin gegis siirecine nasil daha
aktif katilabileceklerini ve bu katilimin ¢ocuklarin basarisina olan etkilerinin belirlenmesi

Onerilmektedir.

6. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula gegis siirecinin farkli asamalarinin (&rnegin,
hazirlik dénemi, gegis siireci, geg¢is sonrasi adaptasyon) ayri ayri incelenmesi onerilmektedir.
Bu sekilde, her bir asamanin ¢ocuklarin geligimi iizerindeki etkileri daha net bir sekilde ortaya

konabilecegi diistiniilmektedir.

7. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula gegis siireclerinin farkli iilkelerdeki

uygulamalari ve sonuglari karsilastirilarak incelenmesi 6nerilmektedir.
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2.
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Uyumsal Beceriler

4,

5.
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9.

10.

I1.
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13.

14.

15.
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Ogrenciler i¢in oryantasyon ¢alismalari
yapilir.

16.
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