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ON SOZ

Insanoglu var oldugundan bu yana gelisen tiim olaylar, degisimler insanin ihtiyaclarini
belirlemede etkili olmustur. Yasadigimiz ¢agda bilginin giiciiniin fark edilmesiyle birlikte
egitim-6gretime verilen onem artmis ve egitim-0gretim siirecinin niteliginin artirilmasina
yonelik ¢aligmalar yapilmaya baglanmistir. Cagimizin egitim anlayisi bireyin var olan bilgileri
aklinda tutmasini1 bekleyen bir bakis agisindan ziyade yaraticilik ve yenilikeilik, elestirel
diistinme ve problem ¢6zme, iletisim ve isbirligi; medya, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarligl; esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z-yonelim, sosyal ve kiiltlirler arasi
beceriler, iiretkenlik, sorumluluk ve liderlik becerileri gibi 21. yiizy1l becerilerine sahip
bireyler yetistirmektir. Ayrica insani diger varliklardan ayiran temel vasiflarin, Grnegin
duyussal/duygusal taraflarin, empati yeteneginin, insani duyarliliklarin, elestirel diistinme ve
yaraticilik gibi yetkinliklerin, sorun ¢6zme becerilerinin gelismesi ¢ok daha fazla 6nem

kazanmustr.

Yapilandirmaci yaklagimla olusturulan giiniimiiz 6gretim programlari ile 6grencilerin
bahsedilen becerilere sahip olmasi amacglanmistir. Bu becerilerin kazanilip kazanilmadigini
kontrol etmek ve becerileri daha etkin hale getirmek i¢in devamli olarak 6lgme ve
degerlendirme ¢iktilarinin ele alinip yenilesmeye gidilmesi gerekmektedir. Bu sebeple 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinin donanimli, ¢ok yonlii, iist diizey hedefleri 6l¢meye yonelik,
bireysel farkliliklar1 goz onilinde bulunduran nitelikte olmasi beklenir. Buradan hareketle
bilim diinyasina yon veren bilimsel arastirmalarda kullanilan Slgeklerin egitim camiasina
ornek olacak ve dogru verileri ortaya ¢ikaracak nitelikte olmasi beklenmektedir. Bu ¢alismada
Tirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan o6lcekler duyussal boyut acisindan

incelenmistir.

Tez calismam sirasindaki katkilarindan dolayr danismanim Saymn Dog¢. Dr. Serdar

DERMAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Elif UYSAL
Subat 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesine Yonelik Olcme Araclarinin
Duyussal Boyut A¢isindan Incelenmesi baslikli tez calismamin toplam 120 sayfalik kismima
iliskin, 27/02/2023 tarihinde tez damismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %20 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk~ whE

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarii inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

27/02/2023
Elif UYSAL

Dog. Dr. Serdar DERMAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

27/02/2023
Elif UYSAL
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
EK1: birinci ek
M1: birinci madde
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
T1: birinci tez
TDOP: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
O1: birinci 6lgek
vb.: ve benzeri, ve bunun gibi

vd.: ve digerleri
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tirkge Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OIgUDU(';UNU ANLAMA BECERISININ DEGERLENDIRILMESINE YONELIK
OLCME ARACLARININ DUYUSSAL BOYUT ACISINDAN iNCELENMESI

Elif UYSAL

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu anlama
becerisinin degerlendirilmesine yonelik 6l¢eklerde duyussal boyuta ne kadar yer verildigini tespit etmektir. Bu
amacla YOK tez merkezinde yer alan lisansiistii tezler tarama modeliyle listelenmistir. Arastirmanin verilerini
Tirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerdeki okuma becerisini degerlendirmeye yonelik &lgekler
olusturdugundan nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Olgek maddeleri
oldugu gibi ele alinip, Bloom’un yenilenmis duyussal boyut taksonomisi kapsaminda maddelerin igerik analizi
yapilmigtir. Veri toplama araci olarak yenilenmis Bloom taksonomisi duyussal boyut basamaklarina gore
arastirmaci tarafindan olusturulan duyussal boyut formu kullamlmstir. Olcek maddelerinin bu forma uygunlugu
belirlenerek 6lgeklerde duyussal boyuta ne kadar yer verildigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu form araciligr ile
elde edilen veriler aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 baglaminda ¢éziimlenmistir.

Arastirma sonunda Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan dlgeklerin duyussal boyuta yer
verme Ve iist basamakta duyussal durumlart 6lgme agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Maddelerin
alt diizey basamaklarda agirlikli olarak ¢oktan se¢meli, iist diizey basamaklarda agirlikli olarak agik uglu
maddelerden olustugu, duyussal boyuta yer verme bakimindan tez tiiriine gore doktora tezlerinin genel anlamda
onde oldugu sonuglari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, okudugunu anlama becerisini 6l¢gme, yenilenmis Bloom taksonomisi,
duyussal boyut.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Master Thesis

AN EXAMINATION OF MEASUREMENT TOOLS FOR THE EVALUATION OF
READING COMPREHENSION SKILLS IN TERMS OF AFFECTIVE DIMENSION

Elif UYSAL

This study aims to determine the extent to which the affective dimension is involved in the scales for
the evaluation of reading comprehension skills used in master’s theses in the field of Turkish education. To this
end, the master’s theses in the Council of Higher Education Thesis Center were listed using descriptive survey
model. Since the data of the study consisted of scales for evaluating reading skills in master’s theses in Turkish
education, the document analysis method, one of the qualitative research methods, was used. The scale items
were analyzed using content analysis within the scope of Bloom's revised affective dimension taxonomy. The
data collection tool was an affective dimension form created by the researcher according to the affective
dimension steps of the revised Bloom's taxonomy. According to the appropriateness of the scale items to this
form, it was aimed to determine to what extent the affective dimension was involved in the scales. The obtained
data through the form were analyzed in the context of the purpose and sub-purposes of the study.

The results of the study revealed that the scales in the master’s theses in Turkish education are
insufficient in terms of including the affective dimension and measuring affective states at the upper level. It was
determined that the items were predominantly multiple-choice in the lower-level steps and predominantly open-
ended in the upper-level steps. Besides, doctoral theses were generally ahead in terms of involving the affective
dimension according to the type of thesis.

Keywords: Reading comprehension, measuring reading comprehension skills, revised Bloom's
taxonomy, affective dimension.



BOLUM 1
1. GIRIS

Insan evrende yasamaya basladigindan beri anlama gayesi icerisindedir. Anlama
insanin sadece c¢evresini algilamasi degildir. Bilmeyi istemeden kaynakli iginde merak da
barmndiran bir siirectir. Insanin anlama istegi onu ve diinyay: ilk caglardan giiniimiizdeki
héline getirmistir. Insanoglunun anlama ihtiyaci, ilk baslarda onun dogada hayatta kalmasini
saglamisken zamanla onu dogay1 yonlendiren gelistiren konuma getirmis ve bu gelisim her

gecen giin bu yeti sayesinde devam etmektedir.

Insanoglu evrenin isleyisini anlamaya calisarak ona en miikemmel sekilde uyum
saglamaya caligirken kendini de anlama gabasi igerisindedir. Kendini bilip anlayabilen insan
kendini gerceklestirmeye en miisait insandir. Yaratilis itibariyle sosyal olan insan ¢evresini
anlamaya kendini anlatmaya mecburdur. Sirf bu ihtiyagtan dolay: diller ortaya ¢ikmustir.
Insanin anlama, anlatma ihtiyacim karsilamasim saglayan yardimci kaynaklarm basinda dil
gelir. Bu sebeple dil; insanin kendini ve c¢evresini anlamasini saglamak igin en iyi sekilde

ogrenilmeli, kullanilmalidir.

Dil 6gretiminde anlama ve anlatma becerilerini gelistirme ¢alismalari, tiim diinyada
oldugu gibi iilkemizde de Oncelikli durumdadir. Ciinkii egitim programlarinin hepsi 6ziinde
her bireyin kendi potansiyelini anlamasi ve bu potansiyeli hem kendi hem iilke refahi i¢in tam
kapasite kullanmasini ister. Bu sebeple anlama ve anlatma becerileri 6gretim programlarinin
temeline oturtulmustur. Tiim disiplinlerde basarili olmanin, tiim {ist diizey becerilere sahip
olmanin 6n kosulu iyi bir anlama becerisine sahip olmaktir. Anlama becerisi, hem insanin
hayatindaki yeri hem de tiim branslarda basarili olmanin ilk asamasi olmasi bakimindan

biiylik 6nem arz eder.

[nsanin anlama ve bilgi edinme yollarindan birisi okumadir (Ozbay, 2014, s.1).
Okuma insanin anlamak i¢in yapacagi en dnemli eylemlerden biridir. Okudugunu anlama,
insanin hayatinda en basit diizeyden en karmasik diizeye kadar ¢ok c¢esitli olarak daima
karsisina ¢ikmaktadir. Okudugunu anlama; insanin hayat goriisii edinmesi saglama, bir alanda
profesyonel olma, yeni bilgilere ulasma ve bu bilgileri anlayip kullanarak belki de tiim
insanlig etkileyecek bir bulusa ulagma gibi sayillamayacak kadar ¢ok ve biiyiik 6nem arz eden
kazanimlar saglarken bir yandan da basit diizeyde regete, sosyal medya paylasimi, uyari

levhalari, mahkeme celbi okuma vb. gibi gerekliliklerle hayatin her noktasinda ihtiya¢ halinde
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bulunmaktadir. Insan; elestirel diisiinme, sorgulama, degerlendirme, dili kullanma vb.
becerilerini gelistirmek ayrica bilgi birikimi ve kelime dagarcigini genigletmek istiyorsa dnce
okudugunu anlama becerisini iyi bir seviyeye getirmelidir. Egitim programlarinin en temel
amaci, Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmek ve bu becerileri kullanarak tim
disiplinlere ait 6zel hedeflere ulagmalarini ve nihayetinde bireyin bunlar1 hayata aktarmalarini
saglamaktir. Demek ki zihinsel becerilerin gelismesinden, akademik hedeflere ve bunlarin

bireyin hayatta kullanmasina kadar her an okuma becerisi karsimiza ¢ikmaktadir.

Insanoglu bilgiye ulasmak icin giiniimiizde sayilamayacak kadar cok kaynaga sahip
olsa da bunlardan en eskisi ve c¢ok tercih edileni okumadir. Okudugunu anlama becerisi
yiiksek bireyler; bilgiyi kavrar, sentezler, sorgular, degerlendirir, yapilandirir hatta edinilen
bilgiden yola ¢ikarak yeni bilgiler ortaya koyabilir. Bu siire¢ tiim disiplinler i¢in bdyledir. O
halde okuma yetisi yetkin kisiler tiim disiplinlerde okuma becerisi yetkin olmayan kisilere
gore basarili olmaya daha miisaitlerdir Bu bilgi daha Once yapilan arastirmalarla da ortaya
konmustur. Ural ve Ulper (2013), ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylariin matematiksel
modelleme ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi, Bas ve Sahin (2012),
ilkdgretim 6, 7, ve 8. siif Ogrencilerinin okuma tutumlar1 ve yazma egilimleri ile Tiirkce
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi, Goktas ve Giirbiiztiirk (2012), okudugunu
anlama becerisinin ilkogretim ikinci kademe matematik dersindeki akademik basariya
etkisini, Aksoy ve Doymus (2011), fen ve teknoloji dersi uygulamalarinda igbirlikli okuma-
yazma uygulama tekniginin etkisini, Oluk ve Bagonciil (2009), ilkdgretim 8. sinif 6grencilerin
st bilis okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile fen- teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilar
tizerine etkisini incelemisler ve okudugunu anlama becerisi yiiksek 6grencilerin bahsedilen
alanlardaki basarilarinin okudugunu anlama becerisi yiiksek olmayan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Bloom ve arkadaslarinin (1976, s.49) on bes iilkeden
katilimi saglanan ogrenciler lizerinde gercgeklestirdigi arastirma sonucunda, &grencilerin
okudugunu anlama becerileri ile dil ve edebiyat basarilar arasindaki iliskinin ortaokul ve lise
kademesinde 70, matematik basarilar1 arasindaki iligkinin ortaokul kademesinde 72, lise
kademesinde 54, fen bilimleri basarilar1 arasindaki iliskinin ortaokul kademesinde 56 olarak

ortaya ciktig1 gdzlemlenmistir. Bu durumu ortaya koyan birgok arastirma vardir.

Okudugunu anlama becerisinin hayatin hemen her alaninda bir¢ok faydasi vardir.
Hatta bu beceri cogu zaman ihtiyag durumundadir. Bu sebeplerden 6tiirii okudugunu anlama

becerisinin temelde insant her alanda nitelikli hale getirmeye hizmet ettigini sdyleyebiliriz.



Iste bu sebepler de gdz dniine alindiginda egitimin temel araci olan okuma egitimi, gegmisten
bugiine egitim programlarinda kendine yer bulmustur. Giiniimiizde iist diizey diisiinme
becerileri, insam1 diger varliklardan ayiran nitelikler egitim-0gretim faaliyetlerinin temeline
oturtulmustur. Bu becerilerin iyi bir okudugunu anlama becerisine sahip olmadan
gelistirilmesi beklenemez. Bu sebeple neredeyse tiim iilkeler egitim programlarini sinayip,
revize etmekte ve okudugunu anlama becerisini programlarinin temeline oturtmaktadir. Bu
beceriyi daha nitelikli hale getirmek i¢in devamli olarak 6lgme ve degerlendirme ¢iktilarinm
ele alip yenilenmeye gitmektedirler. Ornegin: PISA, okuma becerileri bakimindan
ogrencilerden iki binli yillarin baglarinda metinden bilgiyi elde etme, cikarim yapma,
degerlendirme gibi becerileri beklemistir (PISA, 2003). 2006 PISA’da 6grencilerin okuma
becerisini hayatin i¢inde kullanabilme durumlarini 6l¢iilmistiir. (PISA, 2006). 2009°da ise
okuma becerileri “agirlikli alan” seklinde tanimlanmisg, 2009 ve ilerleyen yillarda dgrencilerin
okuduklart hakkinda “duygu ve diisiinceleri” 6l¢iit olarak tanimlanmustir (PISA, 2009).
Gortldiugu tizere PISA her gecen yil aragtirmalarin 1s18inda, ¢agin gereklerine uygun olarak
okudugunu anlama becerisini degerlendirmede kullandig1 Slgiitlerde yenilenmeye gitmistir.
Maalesef Tiirkiye PISA’da okudugunu anlama becerisi alaninda basarili olamamigtir. Diger
yillara gdore puanimizin yiikseldigi 2018 PISA’da bile okuma becerileri alaninda 79 iilke
arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada yer almistir. (MEB, 2019a, s. 26)

Tiirkiye de gelisen caga ayak uydurmak adina 2005 yilinda egitim politikasinda ve
ogretim programlarinda koklii degisikliklere gitmistir. Ogrenciyi merkeze alan, farkliliklara
duyarli, beceri temelli bir yaklasim benimsenmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrencilerin
ogretim siirecine istekle istirak etmeleri, ilgi ve odaklarini canli tutmalari, kendilerini objektif
bir sekilde degerlendirebilmeleri hedeflenmistir. Bu sebeple tiim 6gretim siireclerinin hayata
yonelik olmasi hedeflenmis, degerlendirmede “tutum ve davranislardaki gelismeler” de goz
oniinde bulundurulmustur (MEB, 2006, s.9). MEB 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda,
her insanin bir bagkasinin aynist olmadigi, bu sebeple 6l¢cme ve degerlendirme yaklasiminin
cesitli, cok yonli, tek tip olmaktan uzak, tim dinamikleri goz onilinde bulunduran bir yapida
oldugu belirtilmistir (MEB,2019b, s.6). Caga uygun bir egitim anlayis1 benimsenirken 6lgme
ve degerlendirme g6z ardi edilmemis, belirtilen Ozelliklere sahip olmasi saglanmaya
calisilmistir. Clinkii yeniliklere ayak uydurmada ya da yeniliklere onciiliik etmede 6lgme ve
degerlendirmenin rolii yadsimnamaz. Ogretim sonucunda beklenen hedeflerin gerceklesip
gerceklesmedigi veya hangi oranda gerceklestigi, hedeflerin gerceklesmesi amaciyla yapilan

tim etkinliklerin verimliligi, O6lgme ile ortaya konulur ve degerlendirme sayesinde



eksikliklerin nasil giderilebilecegi hakkinda bulgulara wulasilir. Nitelikli bir 6lgme-
degerlendirme olmadan 6gretim kisir dongiiden ibarettir ve bu alanda herhangi bir ilerleme

kaydedilmesi beklenemez.

Olgme ve degerlendirme de dahil olmak iizere egitimle ilgili her asama egitim
hedeflerini  gerceklestirmeye yoneliktir. Hedefler Olgme-degerlendirme icin rehber
konumundadir. Egitimde hedefler genel olarak duyussal, bilissel, devinigsel olarak
siniflandirilmaktadir. Bu ii¢ siiflandirma insanda var olan boyutlardan yola ¢ikarak ortaya
konmus fakat genel olarak egitimde bu {li¢ boyut birbiriyle baglantili olarak diisiiniilmemis ve
¢ogu zaman duyussal boyut ve hedefleri goz ardi edilmistir. Halbuki egitimin asil hedefi
bireyi hayata hazirlamak oldugundan duygulardan bagimsiz bir hayat diisiiniilemeyecegi gibi
duyussal boyuttan bagimsiz bir egitim anlayist da diisiiniilmemelidir. Ogretimin her
asamasinda duyugsal boyuta yer verilmelidir. Duyus ile 6grenme birbirinden bagimsiz
diistiniilemez. Herhangi bir 0grenme sonucunda ortaya duyussal durumlar c¢iktigir gibi
duyussal durumlar da insan1 6grenmeye sevk edebilir. Hatta duyussal motivasyon olmadan
O0grenmenin olmayacagi veya kalict hale gelemeyecegi bilinmektedir. Yiiksekogretim
ogrencilerinin dahil edildigi bir arastirmada 6grencilerin sosyo-duygusal tecriibeleriyle ilgili
etmenlerin, 6grenmelerini nasil etkiledigi incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin hem
duyussal hem bedensel hem de sosyal durumlarinin 6grenmeyle i¢ ice oldugu agiga ¢ikmistir
(Beard, vd., 2007). Bir diger calisma ile 6grencilerin, duyussal hedeflere 6énem verdikleri,
ogrendiklerini ne i¢in kullanabileceklerini bilmek istedikleri ve bunun da basarilarini arttirdigi
kanitlanmistir (Bolin, vd., 2005). Bu aragtirmalar disinda bu durumu ortaya koyan bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Bloom ve arkadaslari bu sebeplerle duyussal hedefleri igeren
basamaklar1 egitim camiasina kazandirmiglardir. Bu hedefler 6gretim programlarinda,
kazanimlarda, 6l¢gme degerlendirme araglarinda cagdas egitim anlayisindaki iilkeler tarafindan

kullanilmaktadir.

Sonug itibariyle Tiirkge dersinin temel hedefleri arasinda bulunan “okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve
o0grenmeden zevk alan” (MEB, 2015, s. 3) bireylerin yetistirilmesi amaci, dgretim siirecinin
tim boyutlarla ele alimmmasi ile miimkiindiir. Bu sebeple okudugunu anlama becerisinin
lizerine ¢ok sayida arastirma gergeklestirilmistir. Fakat bu arastirmalar i¢cinde okudugunu
anlama becerisi ve duyussal boyutu birlikte ele alan calisma sayisi ¢ok kisithdir hatta

okudugunu anlama becerisini 6l¢me etkinliklerinde duyussal boyutu ele alan bir ¢alismaya



rastlanmamistir. Bu sebeple yukarida 6nemi ve baglantis1 ifade edilen niteliklerin varliginin
betimlenmesi gerekliligi ortaya cikmistir. Bu c¢ercevede bu arastirmada Tiirkge egitimi
alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesine

yonelik dlgeklerde duyussal boyuta ne kadar yer verildigi tespit edilmeye galigilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu, anlama yetisiyle diger varliklardan farkli olarak yaratilmistir ve var oldugu
zamandan bu yana dogumundan 6liimiine kadar anlama ¢abasi igerisinde olmustur. Insanoglu,
hayatin1 anladig1 ¢ercevede yasar; varliklar, fikirleri anladigi kadar benimser; anlattig1 kadar
benimsenir. Insanoglundaki tiim istendik davraniglar anlama ve duyus sayesinde olusur.
Bunun bilincinde olan giiniimiiz egitimcileri, egitim programlarin tasarlarken bu durumu goz

oniinde bulundurmaktadirlar.

TDOP’te MEB tarafindan “Milli Egitim Bakanhgi Ogretim Programlari” bashg1
altinda bilgiyi iireten, problem ¢6zme becerisine sahip, elestirel diisiinebilen, iletisimi
kuvvetli, empati yapabilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen 6gretim programlar tasarlandigi
belirtilmistir (MEB, 2020). Bireye kazandirilmak istenen nitelikler temelde anlama yetisini
gerektirir. “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1” baghig: altinda verilen on adet
6zel amacin dordiinde okuma becerisi yer almaktadir. Tiirk¢e dersinin kazanimlar1 dort temel
beceri iizerine kurulmustur, bu becerilerden bir tanesi de okumadir. Bu bilgilerden yola

¢ikarak okumanin 6nemi 6gretim programlarina da yansimaigtir.

Okul, bireyi hayata hazirlamayr amaclar. Okuma becerisi, okulda kazandirilir ve
hayatta kullanilmak iizere gerekli seviyeye getirilir. Sonrasinda bireyin hayati boyunca
okudugunu anlayabilir, yorumlayabilir olmasi beklenir. Yani 6grenmenin kalict olmasi
beklenir. Kalic1 6grenmenin en 6nemli basamaklarindan biri de igsellestirmedir. Duyugsal
boyuttaki 6grenmelerde, degerlerin edinilmesinde igsellestirme biiylik 6nem arz eder. Kisi, bir
degeri igsellestirebildigi kadar onu davranig haline getirir. Duyussal boyut kazanimlarinda,
her bir basamakta ilerlendikg¢e bireyde, tutarsizligin yok oldugu ve st diizey basamaklarda
kazanilmis degerlerin bireyin hayat felsefesi durumuna geldigi (Akbas, 2004, s.42);
i¢sellestirmenin olustugu bilinmektedir. O halde bireyin okuma becerisinde kalic1 bir §grenme
saglamak ve bu becerileri hayati boyunca kullanmasim1 beklemek i¢in duyussal alana

Ogretimin her asamasinda yer vermek gereklidir.



Ogrencilerin okuma becerisi bakimindan hangi seviyede oldugunu dgrenmek, kontrol
etmek, Ogrenciye hangi doniitleri vermek gerektigini 0grenebilmek amaci ile 6lgme ve
degerlendirme teknikleri kullanilir. Akademik camiada durum ve problem tespiti yapmak icin
yine Ol¢me, degerlendirme teknikleri kullanilir. Bunlar g6z oniline alindiginda 6lgme ve
degerlendirmenin ne denli &nemli oldugu ortadadir. Olgme dogru sekilde yapilmadig

takdirde ise yanlig tespitlere ulagilip yanlis yonlendirmeler yapilmis olur.

Bu sebeplerden otiirii arastirmada Tirkge egitimi alaninda yazilmis lisansiistii tezlerde
kullanilan okudugunu anlama becerisini degerlendirme 6lgeklerinde duyussal boyuta ne kadar

yer verildigi problemi irdelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligma, Tiirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu
anlama becerisinin degerlendirilmesine yonelik Olgeklerde duyussal boyuta ne kadar yer
verildigini tespit etmeyi amacglamaktadir. “Tirk¢e egitimi alanindaki lisansistii tezlerde
kullanilan okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesine yonelik Olgeklerde duyussal
boyuta ne kadar yer verilmistir?” sorusu arastirmanin temel problem cilimlesidir. Temel

problem cercevesinde konuyu daha da aydinlatmak amaciyla alt problemler olusturulmustur:

1. Yenilenmis Bloom taksonomisi duyussal boyutunu igeren 6l¢ek maddelerinin tim

Ol¢eklerin toplam madde sayisina gore dagilimi nedir?

2. Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu iceren 6l¢ek maddelerinin o

6l¢egin toplam 6lgek maddesine gore dagilimi nedir?

3. Duyussal boyut iceren 6l¢ek maddelerinin yenilenmis Bloom taksonomisi duyussal

boyut basamaklarina gore durumu nedir?

4. Yenilenmis Bloom taksonomisi duyussal boyutu igeren 6lgek maddelerinin tez

tiirlerine gore dagilim yiizdesi nedir?

5. Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyugsal boyutunu iceren maddelerin madde

tipine gore dagilim ylizdesi nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Ogretim programlarindaki kazanimlar &grencinin kazamimla ilgili becerilerinin

gelismesi i¢in belirlenmistir. Bu beceriler 0grencinin giinliik hayatinda ihtiyaci olacak



becerilerdir. Ogretim programlar1 dgrencinin bu becerileri kazanmis ve hayatta kullanabilecek

sekilde mezun olmasini hedefler.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin yasaminda faaliyete gegirecekleri dil
becerilerini ve =zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri temele alarak kendilerini
gelistirmeleri, Tiirkgce sevgisiyle, isteyerek okuma ve yazma aligkanligi kazanmalarini

saglayacak bicimde yapilandirilmistir (MEB, 2020).

Ogrencilerin programla kazanmasi amaclanan bilgi ve becerileri hangi 6lciide
edindigini tespit etmek i¢in kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetleri stirekli olmalidir.
Ogretim faaliyetlerine gecilmeden &nce yapilan degerlendirme, Ogrenciye dair fikir
edinilmesinin ve 6grenme amagclarinin tespit edilmesini; 6gretim siirecinde gergeklestirilen
degerlendirme, geri bildirimin saglanmasini; 6gretim bitiminde gergeklestirilen degerlendirme
hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigi ve gerekli degisikliklere gidilip gidilmemesi gerektigi
hakkinda karar vermeyi saglayacaktir. Devamli degerlendirme, 6grenme zorlugu bulunan

ogrencilerin gelisimini belirlemek amaciyla da 6nemlidir (MEB, 2020).

Egitim ve Ogretim bireylerin, toplumun ve diinyanin gelisimi bakimindan ¢ok 6nemli
kavramlardir. Diinyanin i¢inde bulundugu hizli degisim hali, bireyleri ve toplumlar1 da biiyiik
oranda etkisi altina almaktadir. Degisime ayak uydurmanin temel sarti, donanimli olmaktir.
Bireylerin yalnizca biligsel bakimdan donanimli hale gelmeye c¢alismalart glintimiiz
diinyasinda yetersiz kalacaktir ve bireyler bdylece yalnmizca bilginin yiikii altinda
ezileceklerdir. Duyugsal 6grenme ve duygular, 6grenme bakimindan ¢ok degerli olmalarina
ragmen yillar boyu bilis ve duyus birbiriyle alakasiz olarak goriilmiis ve duygularin diisiinme
bakimindan deger tasimadigina inanilmistir (Lehman, 2006, 12). Son yillarda egitim 6gretime
bakis acis1 tiim diinyada degismis, insani diger varliklardan ayiwran 6zelliklerin goz ardi
edilmesiyle Ogretim  yapilamayacagi fark edilmistir. Bireyden benimsemedigi,
i¢sellestirmedigi, duygusal bag kurmadigi bir seyi Ogrenmesinin ve uygulamasinin
beklenemeyecegi anlasilmistir. Duyussal alanin egitim 6gretimin 6nemli bir parcast oldugu
fark edilmistir. Bu sebeple bagimsiz olmasi miimkiin olmayan ve gelecege yon verir
konumdaki egitim ve 6gretimde duyussal boyuta daha fazla 6nem verilmesi gereklidir. Ayrica
giintimiizdeki egitim-0gretim tablosu ele alindiginda 6grenmenin duyussal boyutuna veya
duyussal 6grenme konusuna dair ¢alismalarin yapilmasiin ihtiya¢ halinde oldugu ortaya
cikmaktadir. Fakat bununla ilgili heniiz yeterli calisma ve uygulama yoktur. Bu arastirma,

biiyliik 6nem arz eden okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi agisindan Tiirk¢e egitimi
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alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesine
yonelik 6l¢eklerde egitim 6gretimin temel taslarindan biri olmasi gereken duyussal boyuta ne

kadar yer verildiginin tespiti acisindan 6nemli bir ¢alismadir.

1.4. Varsayimlar

Okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesine yonelik Olgeklerin yer aldigi
tezlerin enstitiiler tarafindan Yiiksek Ogretim Kurulu Yayin ve Dokiimantasyon Daire
Baskanligina eksiksiz ulastirildigi varsayilacaktir. Ayrica 6lgek maddelerinin, yenilenmis
Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklar1 g6z oniinde bulundurularak olusturuldugu

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar
Calisma,

1. Tirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu anlama becerisini

degerlendirmeye yonelik dlgeklerle sinirhidir.

2. Tirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu anlama becerisini
degerlendirmeye yonelik dlgekler Bloom’un yenilenmis duyussal boyut taksonomisine gore

analiz edilmistir.

1.6. Tanimlar

Duyussal Boyut: Duyussal boyut degerlerin, inang¢larin, duygularin, tutumlarin ve
davraniglarin birbiri ile alakali boyutlarin1 barindirir (Shephard, 2008). McKenzie vd. (2017)
duyussal boyutu, duygulardaki gelisme, Birnie (1978) ilgi, inang, tutum, dnyarg: ve duygusal
tabu vb. karakter nitelikleri seklinde tanimlamistir. Diger bir tamimlamaya gore duyussal
boyut bir uyarana karsi olusan olumlu tutumlarin igsellestirilme siirecidir (Krathwohl vd.,

1964).

Okudugunu Anlama Becerisi: Okudugunu anlama, Yilmaz (2008, s. 133) tarafindan
bireyin metinlere ©On bilgilerinden hareketle anlam yiiklemesi, yazili kodu ¢ozerek

seslendirdigi ifadeyi zihinde anlamlandirmasi olarak tanimlanmaktadir.

Olgme: Olgme bir varligin bir nitelige sahip olup olmama durumunun, sahip ise sahip
olma diizeyinin tespit edilip tespit sonuclarinin sembollerle ifade edilmesidir Olgme bir

betimleme islemidir (Tekin, 2004, s. 31).



Degerlendirme: Olgme sonuclarini bir veya daha fazla 6lgiitle karsilastirarak deger

yargisina varmadir (Tekindal, 2014: , s. 342).



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak okudugunu anlama becerisine ve okumanin
Ogretim programlarindaki yerine, Bloom’un yenilenmis duyussal boyut taksonomisine, 6l¢gme
ve degerlendirmeye yer verilmistir. Bu alanlara dair temel kavramlar ve arastirmact goriisleri
ifade edilmistir. Daha sonra okudugunu anlama becerisi ve degerlendirilmesi, Bloom’un
yenilenmis duyussal boyut taksonomisiyle ilgili Tiirkge egitiminde ve diger alanlarda

yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma hayatimizdaki Onemi sebebiyle bircok kisi tarafindan farkli bi¢imde
tanimlanmistir. TDK (2011), okumay1 “1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 c¢oziimlemek veya seslendirmek, 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek, 3. Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler

tizerinde ¢aligmak, 6grenim gérmek.” seklinde tanimlamustir.

Okuma baslarda sadece sembollerin taninip seslendirilmesi olarak goriilmiisse de
alandaki c¢aligmalar ilerledikce okumanin bilissel, duyussal, psikomotor tiim siire¢lerini
kapsayan saglikli birgok tanimlama yapilmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir: Okuma,
gozlerin ve seslerin tiirlii eylemlerinden ve zihnin anlama gayretinden olusan karmasik bir
faaliyet olup bir yazmin harflerini, kelimelerini tanima ve anlamlarini kavramaktir
(Tazebay,1993, s. 3). Okuma, ses uzuvlar1 ve goz sayesinde algilanan isaret ve sembollerin
beyin araciligiyla aciklanip analiz edilmesi ve anlamlandirilmasidir (MEB, 2006, s. 6).
Okuma, bedensel ve zihinsel unsurlarin beraber ise kosuldugu komplike bir dil becerisidir

(Ozbay, 20009, s. 2).

Akyol ‘a gore (2009, s. 1) okuma, on bilgilerin etkin hale getirildigi, yazar ve
okuyucunun karsiliklt iletisimde bulundugu, bir teknik ve hedef dogrultusunda diizenli bir
ortamda icra edilen anlam kurma siirecidir. G6giis, (1978, s. 60) okumay1 bir metinde bulunan

gostergeleri tahlil etmek, segmek ve kavramak olarak gérmiistiir.

Okuma; gormek, algilamak, dikkat etmek, odaklanmak, hatirlamak, iliski kurmak,
kavramak, degerlendirmek, seslendirmek vb. bircok eylemden meydana gelen biligsel ve

fiziksel yapilarin ise kosulmasiyla olusan karmasik bir siirectir (Karatay, 2011, s. 12). Okuma,
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on oOgrenmelerle yazili materyaldeki bilgilerin birlestirildigi ve bunlara tekrar anlam
kazandirilmasi siirecidir (Gtlines, 2013, s. 128). Aric1 (2018, s. 3) yazili bir materyali gérme ve
kendine has bir sekilde anlamlandirma siirecini okuma olarak adlandirmistir. Okuma; bilissel,

duyussal ve devinigsel boyutlara dayali, komplike, zihinsel bir siirectir (Bender, 2008).

2.1.1. Okudugunu Anlama

Anlama becerileri gelistirilmeden higbir becerinin gelismesi beklenemez. Uzun yillar
bilgiye kaynaklik eden metinleri anlamak i¢in okudugunu anlama becerisine sahip olmak
gerekirken, glinimiizde ise etkili bir yasam i¢in bile okudugunu anlama becerisine sahip
olmak zorundayiz. Bu sebeple okudugunu anlama iizerine yillardir ¢aligmalar yapilmakta ve
okudugunu anlamanin tanimi en dogru sekilde ortaya konmaya calisilmistir. Okudugunu
anlama becerisi, metindeki mesaj1 kavramay1 ve metindeki en ufak bilesenleri bile anlamay1
iceren ve Ogrencilere d6gretim hayatinin en basindan kazandirilmaya baslanmasi sart olan bir
beceridir (Rose, Parks, Androes ve McMahon, 2000). Giines (2007), okudugunu anlamanin
karmasik yapisin1 metnin anlatmak istedigini kesfetme ve bu kesif {izerinde irdelemelerde
bulunma, se¢cme, hilkkme varma gibi bir¢cok zihinsel eylemi barindirma seklinde aciklamistir.
Bir¢ok zihinsel becerinin aktif oldugu okudugunu anlama, Block’a (2004, s.2) gore bireyin
aktif oldugu ve kasith biligsel gayret isteyen komplike bir eylemdir. Ozdemir (1993, s.13),
okudugunu anlamayr metindeki kelimeleri duyu organlar1 sayesinde algiladiktan sonra
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya bagli bir dizi zihni bir faaliyet seklinde tasvir

etmektedir.

Okudugunu anlama bireyden bagimsiz diisiiniilemez. Ciinkii ayn1 metni okuyan farkl
kisilerin 6n bilgileri, duyugsal durumu, fizyolojisi, zihinsel becerilerini kullanma kapasitesi,
on yargilar1 vb. bir¢ok 6zelligi bambaskadir. Farkli 6zelliklere sahip kisilerin okudugunu
anlamasi da farkli olacaktir. Nunan (2003), okudugunu anlamada bireyin durumuna vurgu
yapmis ve okudugunu anlamay1 okurun yazili materyalden aldig: bilgi ile daha 6nce edindigi
bilgileri biitiinlestirmesi olarak betimlemistir. Pardo (2004, s. 272) bireyin 6n 6grenmelerini,
tecriibelerini ve yazili materyaldeki bilgiyi aym1 diizlemde bulusturarak yeni anlamlar ortaya
koymak olarak tanimlamistir. Kantemir (1995), bireyin mevcut bilgilerini metindeki bilgilerle
kiyaslamas1 ve metindeki bilgileri igsellestirip icsellestirmemesi durumunu okudugunu
anlamanin tanimi olarak bizlere sunmustur. Razon’a gore (1982) okuma, kurallara uygun
olarak, metindeki imleri seslendirmektir. Metnin barindirdig1 goriis, duygu ve diisiinceleri

anlamay1 da igerir. Bu sebeple okuma, pek ¢ok sistemi ise kosan ¢ok katmanli bir faaliyettir.
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Okuma sirasinda, bireyin hazir bulunuslugu, gérme ve duyma durumlari, zekasi, dil gelisimi,
norolojik olgunlugu, genel hareket yetenegi, digsal etmenler ve cinsiyet vb. pek cok faktor

etkili olur.

Akyol (2010, s. 33) okudugunu anlama igin birey ve metin arasinda anlamaya dair
karsilikli tesir ve iletisim siireci tanimint ortaya koymustur. Okudugunu anlama sadece
okunan metindeki sozciiklerin anlamini tespit etmek onlar1 zihinde canlandirmak degil,
metnin tamamini1 algilaylp biiyiik resmi gormek, metinden ¢ikarim yapabilmek ve onu

degerlendirebilmektir (Ciftei, 2007, s. 2).

Davranis¢t egitimciler okumayi harflerin seslendirilmesi, bu harflerin birlesiminden
olusan sozciigiin fark edilip bu gostergenin gdosterilenini zihinde canlandirilabilmesi
durumunu okuma okudugunu anlama olarak tanimlamaktadirlar. Okudugunu anlama ezberci
bakis acisiyla bireye sozliik gorevi yiikleyen bir faaliyet olarak goriilmekteydi. Fakat bilginin
yenilenme hizinin her gegen yil katlanarak arttii, iginde bulundugumuz yiizyilda, yazili
materyaldeki bilinmeyen soOzciikleri anlamlandirmak veya bu sozciiklerin  sozliikteki
anlamlarimi ortaya koymak, okudugunu anlamanin dogru tanimi degildir. Okudugunu anlama,
metni her bakimdan kavrayabilmek, metni genel kiiltiirii, 6n bilgileri ile degerlendirebilmek,
metindeki bilgiyi benimsemek, yorumlamak ve big¢imlendirmektir (Karatay, 2010, s. 156-
157). Okudugunu anlama etkilesimsel modele gore ii¢ bilesenden olusur (Giines, 2007,
Giasson, 1995). Bunlar:

Okuyucu: Temel bilesen okuyucudur. Anlama sirasinda okuyucu tiim bilgilerini ise
kosar. Yani bireyin on O6grenmeleri ve tecriibelerine bagli olusturdugu semalar1 vardir. Bu
semalar bireyin diinyaya kars1 perspektifini tayin etmektedir. Okuyucu bu perspektife gore
yazidan bilgileri alip, 6n 6grenmeleriyle biitiinlestirip ve yeniden anlamlandirmaktadir. Bu
sirada dil ile ilgili bilgiler (fonetik, sentaks ve semantik) ve entelektiiel yeterlilikler anlamada
aktif rol oynamaktadir. Anlama becerilerini gelistirmek amaciyla okurun 6n 6grenmeleri ve

entelektiiel yeterlilikleri gelistirilmelidir.

Metin: Anlama becerisinin bilesenlerden bir digeri de metindir. Metnin muhtevasinin
tertip edilmesi, yazarin tslubu, gayesini meydana getirme sekli anlamay1 etkilemektedir.
Metnin bic¢imi, yapisi, yazi tiirli, ve metinde verilen diislinceler de anlamaya tesir eden

faktorlerdir. Bu unsurlarin dogru kullanildig1 metin, bireyin anlama siirecini kolaylastirmakta
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ve diger metinlere kanalize etmektedir. Bu sebeplerden dolayr metin tercihine dikkat

edilmelidir.

Ortam: Bireyin metnin tesiri altina girdigi ve yaziy1 anlamak i¢in ¢abaladigi ortamdir.
Bu ortam psikolojik, sosyal ve fiziki ortam seklinde incelenmektedir. Bireyin hazir
bulunmasi, yazinin bireyin gereksinimlerini karsilamasi, okuma zamani, mekani, materyal vb.

unsurlar da anlamaya tesir etmektedir.

Okudugunu anlama tek boyutlu bir yap1 degildir. Fizyolojik ve zihinsel bir¢ok beceriyi
isteyen karmasik asamali bir yapidadir. Giines (2013), bu becerinin asamalarini su sekilde

belirtmistir:

Se¢me: Ayni metni okuyan farkli kigiler metindeki bilgileri ayn1 sekilde almamaktadir.
Ciinkii bireyler bilgileri alirken bazilarin1 gerekli bulmamakta ve goz ardi etmekte, bazilarini
ise tam tersine mithim kabul edip almaktadir. Bu durum bireyin gereksinimlerine, duyussal ve
zihinsel durumuna, hazir bulunusluguna vb. bir¢ok etmene gore degismektedir. Yazida
verilen bilgilerin hepsi ayn1 éneme sahip degildir. Bazilar1 metindeki mesajin anlagilmasi
adina temel tas niteligindedir. Dogru bilgilerin alinip islenmesi anlama becerisini
gelistirecektir. Aksi durumda ise yaz1 sadece seslendirilmis olup verilmek istenen diisiince
almip islenemeyecektir. Bu sebeple segme becerisi i¢in alt yapinin hazir olmasit ve bu

becerinin gelistirilmesi ¢ok 6nemlidir.

Siralama: Yazidan alinan bilgiler kiymetine gore siralanmaktadir. Bu siralama 6zneldir
¢linkii birey kendi deger bigme mekanizmasina gore bu siray1 belirler. Siralama yapilirken
bireyin duyussal durumu, ge¢mis yasantilari, deger bigme mekanizmasi, metnin konusu vb.
bircok faktor devreye girmektedir. Dogru siralama daha iyi bir anlama becerisi demektir. Bu

sebeple siralama becerisine 6nem verilmelidir.

Diizenleme ve Yapilandirma: Bilgiler siralandiktan sonra birgok zihinsel islemden
sonra diizenlenmektedir. Cesitli zihinsel eylemden gegirilen bilgiler bireyin 6n bilgileriyle
biitiinlestirilerek yeniden yapilandirilmakta ve bunlar bireyin semalarina yerlestirilmektedir.

Bu islem ii¢ diizeyde gerceklesmektedir:

1. Kii¢iik Yapilar1 Yapilandirma: Kelime, deyim, climlecik ve climle kiiciik yapilardir.

Bunlar zihinde yapilandirilmaktadir ve bunlarin tek tek anlamini bilmek yapilandirmay1
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saglamaz. Once tiim bunlarin biitiin olarak anlasilip daha sonra ciimledeki diisiincelerin

secilip, 6nem sirasinca siralanmasi ve anlamlandirilmasi kiigiik yapilart anlamlandirmaktir.

2.Biiyiik Yapilar1 Yapilandirma: Metnin biiyiik yapilari, metnin paragraflari, en
belirgin boliimleri ya da tiimiine denilmektedir. Bu asamadaki yapilandirma yazinin bir
paragrafindaki, bir parcasindaki veya genelindeki anlamdan yola ¢ikilarak yapilmaktadir.
Birey bu asamada yine diisiinceleri se¢gmekte, onemine gore siralamakta, 6n 6grenmeleriyle

biitiinlestirmekte ve anlamlandirmaktadir.

3.Anlama Modelini Diizenleme: Bu diizeyde metinden elde edilen anlamlar zihinde
diizenlenmektedir, bu her birey i¢in farklidir ve buna anlama modeli adi verilmistir. Birey
anlama modelini, her okudugu yazi sayesinde gelistirmektedir. Kiiciik ve biiyilk yapilar
sayesinde meydana getirilen anlamlar her seferinde yeniden diizenlemektedir. Anlama modeli,
farkli tiirde ve igerikte metinlerin okunmasi sayesinde daha kapsamli ve kivrak bir hal
almaktayken benzer metinlerin tercih edilmesi ise anlama modelinin tam aksi bir hal almasina
sebebiyet vermektedir. Anlama modeli ne kadar gelismisse bireyin yasami algilama bigimi de

o dogrultuda gelismektedir ve bu sebeple bu becerinin gelismesi miithimdir.

2.1.2. Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Okuma Becerisi

Il. Heyet-i ilmiye kurumunca hazirlanan “ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Programi”
Cumbhuriyet doneminin ilk programidir. Heniiz Latin alfabesine gecilmedigi i¢in programda,
okuma ve yazma Ogretimi Arap alfabesine gore diizenlenmistir. Program birinci siniflar ve
iki, ii¢c, dort, besinci siniflar olmak iizere iki boliim halinde olusturulmustur. Ilk okuma
ogretiminde ses (usul-i savtl) veya kelime yoOntemlerinden hangisinin tercih edilecegi

ogretmenlere birakilmistir.

Okuma becerisinin 6gretiminde bir, iki, liclincii sinif kademelerinde kiraat, insat ve
edebi kiraat dersleri yer almistir. Derslerde kullanilan metinler, ilk kademelerde daha basit
diizeydeyken kademe arttikca metinlerin zorluk diizeyi de artmis ve liclincli sinifta edebi
metinlere agirhik verilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin liseye gecisi kolaylastirilmigtir.

(Temizyiirek, Balci, 2006).

Programda elifba dersleri birinci sinifta ders saati olarak daha yogun tutulmustur. Yeni
ogrenilen sozciiklerle bol bol sozlii ve yazili alistirma yapilmasina, bu aligtirmalarin mutlaka
baglamda kullanilmasina boylece telaffuz hatalarinin diizeltilmesi imkéani olacagina vurgu

yapilmistir.
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Kiraat dersleri, ikinci smiftan besinci sinifa kadar programda yer almistir. Tiim
kademelerde akici ve diizglin okumanin yant sira okudugunu anlama da hedeflenmistir. Sesli
okuma yaptiktan sonra okudugunu anlama ¢alismalar1 yapilmasinin gerekliligi belirtilmistir.
Programda bulunan Kiraat Dersleri Esaslari’nin 2. maddesi ele alinirsa okuma sadece
sembolleri gorlip seslendirmek olarak goriilmemis, bir anlamlandirma siireci olarak ele
alindig: tespit edilmistir. Ayrica okuma sonrast etkinliklere ve Ogrencilerin yeni 6grendigi
kelimeleri anlamima uygun olarak cilimlede kullanmalarina o6nem verildigi bilgisine

ulasilabilir.

1926 Ik Mektep Tiirkce Miifredat Programinda Tiirk¢e derslerinin bir kiill oldugu,
Tiirk¢e dersinin alanlar1 her ne kadar ayri dersler seklinde verilse de tiim bunlarin biitiin
olarak goriilmesi gerektigi ve bu alanlardaki ¢alismalarin birbirini tamamlayacak sekilde
yapilmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Fakat bu alanlarin her biri icin ayr1 esaslar

olusturulmustur.

Programda elifba 6gretimi igin tesmiye usulii, savti usul, kelime usulii, muhtelit usul
olmak iizere dort usul verilip bunlar kisaca agiklanmis fakat 6gretmene sadece kelime usulii
ve muhtelit usul tercih olarak verilmistir. Okuma yoluyla 6grenilen kelimelerin derslerde sik

sik tekrar edilmesine vurgu yapilmistir.

Kiraat dersi iizerine dort adet hedef belirlenmistir. Bu hedeflerde 6grencinin akici
okumas1 ve okudugunu anlamasi kazanimlar1 6n plandadir. Ayrica kiraat dersinde uyulmasi
gereken esaslar da verilmistir. Bu esaslarda okuma okumanin konugsma gibi akici olmasin
saglanmasi, bir onceki programda oldugu gibi 6grencilere okuma sonrasi akilda kalanlarin
anlattirilmasi, okuma pargasinin izah edilmesi, okuduklar1 tizerinden yeni sézciik 6gretilmesi,
okuma parcalarinin i¢inde bulunulan zaman ve duruma gore secilmesi gerektigi belirtilmistir.
Bu esaslarda karsilikli okumalar yaptirilarak bu okumalarla kiigiik temsillere zemin hazirlama
amaci giidiilmesi, okuma pargalar1 iizerinden s6zliik kullanma becerisinin kazandirilmaya

calisilmasi, farkli okuma tekniklerinden bahsedilmesi dikkat ¢ekicidir.

1930 ik Mektep Tiirkge Miifredat Programi yeni Tiirk alfabesinin getirisi olarak
ortaya konmustur. Okuma sonras1 s6zlii 6zet ¢aligmasi ve yeni liigatlerden kelimenin anlamini
aragtirarak climlede kullandirtma gibi uygulamalardan bahsedilmistir. Sessiz okuma
tekniginden bahsedilmistir. Okuma boliimiinde bir onceki programdan farkli bir esas

goriilmemistir.
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1936 llkokul Tiirkge Programu Tiirk Dil Inkilabinin getirisi olarak meydana
getirilmigtir. Tim beceri alanlart Tiirkge dersi adi altinda birlestirilip ayr1 ayri1 dersler
olmaktan ¢ikmistir. Genel hedefler ele alindiginda Tiirk¢eyi sevdirmek, dogru kullandirmak,
Tirkce kelime hazinesini gelistirmek on planda tutulmustur. Tiirk¢e dersinin biitiinliigi
vurgulanmig, okuma dersi esnasinda gerektik¢e diger alanlarla ilgili faaliyetlere yer vermenin

gerekliligi belirtilmistir.

Programda “ 1. Smifta Okuma Yazmaga Baslayis” adli béliimde okuma-yazmanin
giinliik hayatla iligkilendirilmesi ve basitten karmasiga ilkesinin benimsenmesi istenmistir. Bu
iki alanin ortaklasa ilerletilmesi gerektigi savunulmustur. Okutulacak ciimle ve ibarelerin
Ogrencinin fikrl seviyesine uygun olmasi, kelime ogretiminde &grencilerin &grenilen

kelimelerle tekrar tekrar karsilastirilmas: gerektigi belirtilmistir.

Onceki programda okuma ogretiminde usuller verilip bunlarin tercihi dgretmene
birakilirken bu programda cocuklara harflerin ayr1 ayr1 degil, kelime veya cilimleleri

okutmakla baglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenin okuma 6gretimi yaparken belli bir kitaba, metne bagli kalmamas: giinliik

hayattan kuvvet alan bir okuma yazma 6gretimi yapmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Okuma bolimi bu programda diger programlara gore c¢ok daha ayrintili ve
hacimlidir. Tlk okuma egitiminin nasil olmasi gerektigi, okuma pargalarinin igeriginin nasil
olmasi gerektigi, 6gretmenin ve dgrencinin okuma sirasinda ve sonrasinda neler yapmasi ve
nelere dikkat etmesi gerektigi, okuma aligkanli§i kazandirmak ig¢in neler yapilabilecegi,
kiitiiphane ve gazetelerin kullanilabilecegi durumlar, ayrintilar ile tarif edilmis gerektiginde
bunlara Srnek verilmistir. Ingat faaliyetlerinde dikkate alinmasi gereken noktalar madde

madde verilmistir.

Ogrencilerin sadece mevcut kitaplar1 okumakla miikellef kilinmamalarmi; muhtelif
kitaplardan, mecmualardan gazetelerden faydalanmaya tesvik edilmeleri gerektigi
belirtilmistir. Ders igerigi ile baglantili olarak 6gretmen Ogrencilere okunabilecek metinler
tavsiye edebilir hatta siifi iki gruba ayirip konunun iki farkli yoniine gore okuma boliimleri

verip bu okumalarin 15181nda tartisma yaptirabilir ifadesi yer almaktadir.
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Okutulacak parcalarin 6grencinin ilgi ve istegini uyandirmak amaciyla ige yarar ve
giinliik hayattan secilmesi gerektigine, 6grencinin okuma 6ncesinde okuma hedefini bilmesi

gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Ogrencilerin farkli konularda, metin tiirleri okumaya tesvik edilmesi gerektigi
iizerinde durulmustur. Ogrencilere bazen sadece edebi zevk igin okuma yaptirilabilecegi ifade
edilmistir. Ogrencilere kitabin nasil bir emekle ortaya ¢iktig1 anlatilarak kitaba kars1 sevgi ve
saygl uyandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu ibarelerden de anlasilacagi gibi programda

okuma aliskanligi, sevgisi olusturulmak istendigi goriilmektedir.

1948 Ilkokul Tiirkge Programinin diger programlardan farkli olan en dikkat gekici

ozelligi sinif seviyelerine ve bu seviyedeki becerilere 6zel amaglarin verilmis olmasidir.

Programda “Okumaya Baslayis” bashigi, yerini “ilk Okuma ve Yazma” baslhigimna
birakmis, yazma ile biitiinlestirilmistir. Baslik altinda da okuma ve yazmanin biitiin oldugu,
beraber yliriitiilmesi gerektigi lizerinde durulmus; bunlarin 6gretiminde nasil bir yol
izlenecegi anlatilmistir. Okuma Ogretiminde Onceki programdan farkli olarak ciimleden

harflere dogru 6gretim teknigi tercih edilmistir.

“Okuma” boliimiinde amaglar baslhigi altinda 6grencilerde dogru ve ¢abuk anlama,
okuma ihtiyaci ve sevgisi olusturma, zengin bir kelime ve bilgi haznesi olusturma hedefleri
stralanmistir. Bu boliimiin bir diger bashigi ise agiklamalar boliimiidiir. Ik iki maddede
okumanin ne oldugu, okuma siireci, okumanin gerceklesmesi sirasinda karsilagilan durumlar
hakkinda agiklamalar verilmistir. Okuma tiirleri- sesli ve sessiz okuma- ve bunlarin tanim,
Oonemi, Ogretimi, teknikleri, onemli noktalar1 iizerinde durulmustur. Cocuklara okutulacak

konular ve kitaplar sinif seviyelerine gore verilmistir.

Okumanin istek uyandirmasi ve ihtiya¢ haline gelmesi, okumay: anlamlandirma,
okuma sonrast kelime caligmalar1 diger programlarda oldugu gibi bu programda da dikkat
cekilmek istenen hususlardir. Bu programda farkli olarak kelime caligmasina dair énemli

noktalarin maddeler halinde birer esas niteliginde verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Amaclar boliimiinde okuma sonrast okunan parcanin anlasilip anlagilmadiginin
kontrol edilmesinin ve buna yonelik caligmalar yapilmasinin gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.
Okuma sonrast yapilabilecek canlandirmalar madde madde verilmis ve bunlarin okuma

hedefine, konuya, okuma teknigine gore segilmesi gerektigi bildirilmistir.
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1968 Ilkokul Tiirkge Programinda, 1948 programinda oldugu gibi her smmf
seviyesinde her kazanima yonelik ayr1 ayr1 kazanimlar belirlenmistir. {lk okuma siirecinde

yine ciimle yonteminin tercih edildigi tespit edilmistir.

“flk Okuma ve Yazma”, “Okuma” béliimleri bu programda da bulunmaktadir.
Okuma bdliimiinde agiklamalar kisminda on bir madde bulunmaktadir. Bir dnceki programda

on bes madde varken esaslar kisaltilarak bu programda on bir maddede toplanmuistir.

“ Jlk Okuma ve Yazma” boliimiinde tek bir kitaba bagli kalinmamasi, farkli
materyaller kullanilmas1 gerektigi belirtilmis, bu materyallere 6rnekler verilmistir. Ayrica

kuru kuruya tekrar yapilmamasi, bu tekrarlarin oyunlarla yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

“ Okuma” boliimiiniin “Amaglar” basliginda 6nceki programlardaki gibi okumanin
onemi, kelime c¢aligmalari, ayrintili olarak sesli ve sessiz okuma teknikleri iizerinde
durulmustur. Ogrencilerde okudugunu ¢abuk ve dogru anlama, okuma sevgisi ve aligkanligy,
dogru kitap se¢me, okudugunu degerlendirme, okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirme
gibi hedefler siralanmistir. Grupla okuma, serbest okuma, iyi ve kotii okuyucuda bulunan
ozellikler gibi konular da bu boliimiin “Ag¢iklamalar” bashig: altinda yer almistir. Okumanin
fiziksel ve zihinsel unsurlari iizerinde durulup okumada asil amacin anlami kavramak oldugu

vurgulanmistir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programinda “Genel Amaglar” kismi
genislemis ve farklilasmistir. Ulusal coskuya, kiiltiir aidiyetine, zihinsel becerilere dair

maddeler eklenmigtir. Bu boliimde anlama becerisi yine 6n plana alinmistir.

“llkokuma- Yazma” bashginin hemen ardindan “Hazirlik Calismalar” bashikl
maddenin bulunmasi bu programi digerlerinden farkli kilar. Baslik altinda hazirliktan kisaca
bahsedilip n hazirliklar maddeler halinde siralanmistir. Ogretmenin ciimleleri ve kelimeleri
tekrarlatirken yapmasi gereken islemler verilmistir. Diger maddeler onceki programin
maddeleriyle neredeyse birebir aynidir. Bu programda da okuma 6gretiminde ciimle yontemi

tercih edilmistir.

Programda onceki programdaki “Okuma” basligi bulunmayip bu beceri “Anlama”
baslig1 altinda islenmistir. Fakat ilkogretim birinci kademe {igiincii sinifa kadar kazanimlar
arasinda okudugunu anlama becerisine yonelik herhangi bir madde bulunmamaktadir. Ugiincii

sinif kazanimlarinda ise on alt1 madde i¢inden sadece on birinci maddede okudugunu anlama
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becerisinden bahsedilmistir. Dort, bes ve altinct smiflarin kazanimlari arasinda farklilik
yoktur. Dort ve besinci sinif kademelerinde okumayi aliskanlik haline getirme, kitabin
boliimlerini etkili kullanma, farkli kaynaklardan yararlanma, yayinlar1 takip etme, diizeyine
uygun kitap se¢ebilme kazanimlari vardir. Yedinci sinif kazanimlarinin ilk alt1 tanesi dort, bes
ve altinct siif kazanimlari ile ortaktir. Farkli olarak sadece okuduklarindan notlar alabilme

kazanimi eklenmistir.

Bu programda “Anlama” bdliimii altinda okuma ve dinleme i¢in “Okuma/ Dinleme
Teknigi Bakimindan” ve “ Anlama Teknigi Bakimindan™ bagliklar1 olusturulmustur.
Okumanin teknigi bakimindan genel olarak okuma sirasinda oturma diizeni, sesli, sessiz
okuma tekniklerini uygulayabilme, ses tonu, okuma hizi, okumanin fiziksel boyutuna yonelik
kazanimlara agirlik verilmistir. Anlama bakimindan ise hikaye unsurlarini belirleme, yorum
yapabilme, baslik bulma, ana ve yardimci fikir belirleme, metin tiirlerinin 6zelliklerini fark

edebilme, metinde begendigi yonleri nedenleriyle agiklayabilme gibi kazanimlar siralanmustir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ilk defa “dinleme/izleme”, “okuma”,
“yazma”, “dil bilgisi” alanlar1 ayr1 basliklarda ele almmustir. Olgme ve degerlendirme kendi
basma bir baslik olarak verilmistir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yaklasimi

Ogrencilerin iist diizey becerilere sahip olmalar1 tizerine kurulmustur. (MEB, 2006).

Programda okuma alantyla, 6grencilerin metinleri dogru, akici ve uygun teknikleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorum
yapabilmeleri ve okumay: aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir. Programda bu
amac kapsaminda yapilacak faaliyetler ve orneklerine ayrintili bir sekilde yer verilmistir

(MEB, 2006).

Programda okuma 6grenme alaniyla, dgrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar
yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis agicistyla yorumlayabilmeleri ve okumay: bir

aligkanlik haline getirebilmeleri amag¢lanmistir (MEB, 2006).

2 (13 2 (13

2015 Tirkge Dersi Programi’nda beceri alanlar1 “sozli iletisim”, “okuma”, “yazma”
olmak iizere iice indirilmistir. [lk okuma yazma ve dlgme-degerlendirme bagimsiz bir baslik
olarak ele alinmigtir. Tiim kademelerin kazanimlar1 ayr1 ayr1 verilmistir. Ders materyallerinin

sahip olmasi gereken 6zellikler ayr1 baslik altinda verilmistir (MEB, 2015).
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Okuma becerisi; 6grenme, yorumlama, tartigma ve elestirel diisiinme saglayan bir
stire¢ olarak goriilmiistiir. Programda okuma 6grenme alani ile 6grencilerin metinleri dogru,
akicit bir sekilde okumalari, okuduklarinin donemin 06zelliklerini, degerlerini ne sekilde
ilettigini fark ederek, degerlendirerek okumayi aliskanlik haline getirmeleri hedef edinilmistir

(MEB, 2015).

Programda bulunan okuma 6grenme alaninda, metinlerin anlamlandirilmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi ve okumanin aligkanlik haline getirilmesine yonelik kazanimlara
yer verilmistir. Bu kazanimlar ‘“anlama”, “akici okuma” ve “so6z varligr” seklinde
gruplandiriimistir. Ogrencilerin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 genisletmelerini, okuma

ve yazma sevgisi kazanmalarini saglamak programin hedeflerindendir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yaklasimi merak eden, is birligi ve iletisim
becerileri kuvvetli, elestirel ve ¢agdas diisiinebilen, estetik bilince sahip, bireyler
yetistirmektir. Programda temel felsefe ve becerilere, degerler egitimine, Olgme
degerlendirme ve rehberlik bolimi bulunmaktadir. Programda 6gretme- 6grenme siirecinde
etkinlik ¢esitliligi vurgulanmistir. Anahtar beceriler ve bunlara dair agiklamalar verilmistir.
Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine ve bunlarin &gretim faaliyetlerinin hepsine

entegre edilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. (MEB, 2017).

Taslak olarak hazirlanan 2017 Tiirkce Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasima
bagl kalarak arastirmalarin 1518inda sekillenen giiniimiiz egitim anlayisina uygun bir sekilde
hazirlanmistir. Okumaya dair kazanimlar akici okuma, s6z varligi ve anlama seklinde
basliklandirilmigtir. Her sinif kademesinde ogrencilerin gelisim diizeyine uygun olarak
onlarin her bakimdan iist diizey becerileri sahip olmasina katki saglayacak sekilde kazanimlar

belirlenmistir. (MEB, 2017, s.37-52) :

Programda genel amaglar kisminda okuma becerisiyle alakali su hedefler

bulunmaktadir (MEB, 2017, s. 10):

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

*  Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirmelerinin
saglanmasi,

* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,
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* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

* Basili materyaller ile c¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

* Okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi.

2018’de kiiclik degisikliklerle uygulamaya konan bu taslak program ilerleyen yillarda

koklii olmayan giincellenmistir ve gliniimiizde okullarda uygulama halindedir.

2.2. Bloom’un Yenilenmis Duyussal Boyut Taksonomisi

Bilginin yenilenme hizinin her gecen giin arttigi bir cagda egitimin davranisci
yaklagimlarin 6grenmeye katkis1 giderek azalmistir. Bu yaklasimdakiler insanin diger
varliklardan farkli oldugunu g6z ardi edip sadece gozlemlenebilen faaliyetlere yonelmistir.
Fakat arastirmalar yapildik¢a insanin daha karmasik ve ¢ok yonlii oldugunun ortaya ¢ikmasi
ile bunun egitime yansimalar1 da fark edilmeye baslanmistir. Bu asamada Bloom ve
arkadaslar1 egitim amaglarinin insanin gelisim alanlarina gére saptanabilecegini belirterek bu
amagla 1956 yilinda ortaya koyduklar1 taksonomi ile egitim camiasinda ¢igir agmislardir.
Onlarin ortaya koydugu taksonomi hem norm haline gelmis, hem de pek ¢ok yeni
taksonominin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Fakat taksonomide duyussal ve devinigsel
boyutun eksikligi siirekli giindem haline gelmistir. Bu sebeple 1964 yilinda Krathwohl,

Bloom ve Masia, duyugsal boyut taksonomisini egitim camiasina kazandirmislardir.

Krathwohl vd. (1964), taksonomide alma basamag ve kisilik haline getirme basamagi
arasinda hiyerarsik bir sekilde siralanan hedefler ortaya koymuslardir. Taksonomi, duyussal
hedefleri kapsayict bir sekilde sinirlandirmaya ¢aligmistir. Fakat duyussal boyut hem yapist
hem de daha once hakkinda fazla ¢alisma olmamasi sebebiyle keskin hatlarla ayristirilip
siiflandirilabilecek bir yap1 degildir. Bu konu {izerine uzun ugraslar sonrasi anahtar kavram
olarak “igsellestirme” olgusu iizerinde karar kilinmistir. Taksonomide kategoriler ve daha
duyarli olmasi adma alt kategoriler secilmistir. Bu kategorilerin igsellestirilip
i¢sellestirilmemesi durumu hedefleri temsil etmistir. Asagidaki tablo duyussal taksonominin

kategorileri ve alt kategorilerini gostermektedir.
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Tablo 2.1 Duyugsal Boyut Taksonomisi (Krathwohl vd., 1964, s. 37)

1.1 Farkindalik

1.0 Alma 1.2 Almaya Agiklik

1.3 Denetimli / Segici Dikkat

2.1Tepkide Bulunmaya Razi Olus

2.0 Tepkide Bulunma 2.2 Tepkide Bulunmaya Isteklilik

2.3 Tepkide Doyum

3.1 Degeri Kabullenme

3.2 Degeri Tercih

3.0 Deger Verme
3.3 Degere Adanmiglik

4.1 Degeri Kavramsallagtirma

4.0 Orgiitleme
4.2 Degeri Orgiitleme

5.1 Genellenmis Oriintii

5.0 Kisilik haline getirme
5.2 Nitelenme

Taksonomide bes bolim bulunmakta ve bu bolimler asamali olarak
konumlandirilmistir. Kategoriler alt basamaktan baslamak iizere sirasiyla agiklamalariyla

birlikte agagidaki gibidir (Krathwohl vd., 1964):

1. Alma: smiflandirmanin ilk basamagidir. Bu basamakta bir uyaranin farkinda olma,
uyarani alma yoniinde pozitif olma, uyarana kars1 bilingli bir odaklanma s6z konusudur. Kisi
uyarana ortamda bulunan diger uyaranlardan farkli olarak kasith bir odaklanma halindedir.
Odag1 uyarana yoneltmeye olumlu bir bakis ac¢ist olsa da uyaranin kendisi birey i¢in heniiz
notr durumdadir. Alma basamagi yapisi itibariyle duyugsal ve biligsel boyutun i¢ ice oldugu
bir basamaktir. Bir bilgiyi edinmek i¢in de ilk asamada farkindalik ve kontrollii dikkat
gereklidir. Aynm1 zamanda alma basamaginda kazandirilmak istenen farkinda olma
davraniginin biligsel alanin bilgi basamagindaki hatirlama eylemiyle de i¢ ice oldugu
unutulmamalidir (S6nmez, 1997, s.15). Bu basamak i¢inde almaya agiklik, farkindalik ve

kontrollii/segici dikkat olmak iizere {i¢ alt kategoriyi blinyesinde barindirir.

1.1. Farkinda olma: Neredeyse biligsel bir eylemdir (Bacanli, 1999, s.69). Farkinda

olma basamagi bireyin herhangi bir uyaranin bilincinde olmasi durumudur. Bu asamada
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kisinin uyarana kars1 herhangi bir duyar gostermesi gerekmez, se¢ilmis odaklanma yeterlidir.
Bireyin uyaranin farkinda olmadan diger basamaklardaki hedefleri gerceklestirmesi pek
miimkiin degildir. Farkinda olus asamasi i¢in hazirlanacak hedef tiimcelerinin eylemleri
“yazma, sdyleme, secip isaretleme, eslestirme” gibi olmalidir. Hedefe uygun 6rnek eylemler

(S6nmez, 2002, s.65):

» Hangi konudan bahsedildigini fark etme

* Hangi diislincenin savunuldugunu kavrama

1.2. Almaya isteklilik (agiklik): Kisinin fark ettigi uyarani kabul etmesi durumudur.
Uyarandan kaginmaktan ziyade onu anlayisla karsilamak bu kategorinin 6zelligidir. Birey
odagini istekli olarak uyarana verir, s6z konusu uyarana yonelir. Fakat yine de bu asamada
uyarana 0zel bir 6nem verme veya yargilama mevzu bahis degildir. Bu asamada farkinda
olma basamaginin bir istiine ¢ikilir fakat hala biligsel alanla i¢ i¢ce bir manzara s6z konusudur
(Bacanli, 1999, s.70). Bu kategori hedef tiimceleri “dinleme, yazma, séyleme, isaretleme”
eylemlerini barindirmalidir (S6nmez, 2001, s.66). Hedefe uygun 6rnek eylemler (Sonmez,

2001, 5.66):

» Konusanin soziinii kesmeden dinleme
* Hangi konudan bahsedildigini belirtme

» Hangi diisiincenin savunuldugunu belirtme

1.3. Denetimli (secici) dikkat: Bu kategoride ortamda kisiye yonelmis birden fazla
uyaran vardir. Fakat kisi rastgele bir rastgele bir odaklanmadan ziyade birden fazla se¢enek
icinden Ozellikle birine yoneltilmis, tercih edilmis bir odaklanma gergeklestirir. Kasitli bir
sekilde zemin ile figiiriin ayristirilmas1 durumudur. Kisi ¢oktan se¢gmeli bir test sorusuyla
kars1 karsiya geldiginde soruyu okur ve secenekler karsisinda birtakim zihinsel aktiviteler
sonunda (Hatirlama, yaraticilik...) odagini tercih ettigi secenege yoneltir. Yani olast dogru
yanit1 denetimli dikkat ile seger (Kara, 2003, s. 51). Kategorinin 6rnek hedef davranislari
(Sonmez, 2001, s.67):

* Belirli bir konu ile ilgili ti¢ kitabin adini1 belirtme

» Bir gazetede belirli bir konuda yazilmis ii¢ yaziy1 belirtme

2. Tepkide bulunma: Kisi bir onceki basamaktaki eylemsizlikten farkli olarak artik

uyarana tepkide bulunur. Uyaram sadece fark etmekten ziyade bir seyler yapma halidir. Kisi
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uyarani almaya razi olmak yerine artik uyaran arar haldedir. Yaparak 6grenmenin ilk asamast
gibi, kisi olguya ¢ok az diizeyde kendini vermektedir (Bacanli, 1999, s.72). Bu basamagin

kendi i¢inde ti¢ alt kategorisi bulunmaktadir.

2.1 Tepkide bulunmaya razi olus: Kisi, uyarana karsi durmaz veya isteksiz degildir
fakat bu durumun sebebini tam olarak igsellestirmemistir. Birey bu basamakta uyaran
karsisinda uysal, itaatkdr, soz dinleyen konumdadir (Bacanli, 1999, s.72). Ozetle bu
kategoride g¢ergevesi ¢izilmis tepkiler bulunmaktadir. Kategorinin 6rnek hedefleri (Sonmez,

2001, 5.67):

* Verilen isi kars1 ¢itkmadan icap ettigi gibi tamamlama
* Alinan isi vaktinde tamamlama

* Demokratik hiikiimlere uyma

2.2 Tepkide bulunmaya isteklilik: Bu asamada goniilliliik esastir. Bir 6nceki
basamakta birey cergevesi ¢izilmis tepkiler vermeye uymak durumundayken bu kategoride
tepki birka¢ c¢erceve iginden kisinin kendisi tarafindan secilmistir. ( Bacanli, 1999, s.72).
Basamaga uygun 6rnek hedefler (Sonmez, 2001, s.68):

» Bir kuliip faaliyetlerine zaman ayirma
+ Kauliipte bir gorev i¢in goniillii olma

* Kendisine ait gorevi isteyerek tamamlama

2.3 Tepkide doyum: Tepkinin diger basamaklardaki gibi uysal olma, isteme héalinden
ziyade hogslant1 ortaya ¢ikardigi basamaktir. Kategorinin 6zelligi kisinin tepkisi sonras1 zevk
almasi, hosnut ve mutlu olmasidir. Birey verdigi tepkinin ardindan hosa giden veya ¢ekici
gelen bir seyin edinilmesinden, diisiiniilmesinden dogan hos duyum ya da duyguya ulagir ve

tepkisini bu motivasyonla belirler. Diizeyin 6rnek hedefleri (Bacanli, 1999, s.73):

+ Kendinin sanatla agiklamaktan haz duyma
+ Kitap okumaktan hoglanma

» Cesitli insanlarla sohbetten zevk alma

3. Deger verme: Bir kisinin kendine, baskasina, bir esyaya veya herhangi bir canliya
verdigi somut veya soyut dnemi ifade eder. Degerin bu soyut anlami kisinin kendi degerleme
veya degerlendirmesiyle ortaya c¢ikan fakat daha ¢ok, zamanla igsellestirilen ve kendi deger

Olclitli olarak kisi tarafindan kullanilmaya baslanan sosyal bir iiriindiir (Bacanli, 1999, s.73).
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Kisi kendi deger yargisi ile uyarana soyut anlamda kiymet biger ve bu kiymete gore onu

konumlandirir. Basamak kendi i¢inde {i¢ kategoriye ayrilir.

3.1 Degeri kabullenme: Degerlendirmenin en alt diizeyidir. Kisi uyarana deger verir.
Fakat deger verme o degerin degerlilifine inang gerektirir. Inancin ise dozlar1 vardir. Bu
asamada degere olan inang¢ gecici olabilecek diizeydedir. Bu asamada uyarana verilen deger
degisken olabilir hatta uyaran degerli olmaktan ¢ikabilir. Sadece bir degerin kabul edilmesi,

igsellestirilmesi durumudur. Basamaga 6rnek hedefler (S6nmez, 2001, s.69):

» Bir diisiincenin gecerliligini igsellestirme

+ Bir diisiince ile ilgili okuma yapmak i¢in zaman ayirma

3.2 Degeri tercih: Tek bir degeri kabullenmek degil, birtakim degerlerden birini daha
onemli gorme, kendi deger sistemine daha uygun bulma durumudur. Kisi degeri kendisi
sectigi icin pasif degil aktiftir. Degeri secer, bulur, onun ardina diiser. Deger kisinin se¢imi ile
degerlendigi i¢in Onceki basamaga gore daha kalicidir. Kategorinin 6rnek hedefleri (Bacanli,
1999, s.75) :

* Bulundugu ortamdaki ¢ekingen kisileri sohbete davette sorumlulugu oldugunu
diistiniir
» Bakis agis1 olusturmak adina zit kutuplu fikirleri kasith bir sekilde inceler

*  Yeni nesil sanatsal {iriinlerin gosterim islemlerine aktif sekilde katilir

3.3 Degere adanmiglik: Bu asamada degerin degerli olduguna olan inang kesindir,
sliphe icermez, degigsmeye direnglidir. Bireyin ¢evresince onun degerle bag kurdugu bilinir.
Kisi degerli goriilen seyi ileriye tasimaya, gelistirmeye, ona ve onu temsil eden seylere
katilimin1 derinlestirmeye c¢alisir. Bagkalarini da bu sekilde davranmaya cagirir, ikna temel
ilkelere atiflarda bulunur. Degere adanmislikta doyurulmasi lazim gelen bir ihtiyag vardir,
eylem uyarilmis ihtiya¢ ya da diirtiiniin sonucudur. Eyleme ge¢mek icin gilidiilenmislik hali

lazimdir ( Bacanli, 1999, s. 75). Ornek hedefler:

» Bilimsel arastirma yontemlerine ve aklin giiciine inang

* Demokrasinin diisiince ve iilkiilerine baglilik

4. Orgiitleme: Kisi bu asamada duyussal bir diizenleme isine girer. Bundan &nceki
asamalarda kisi her zaman hazir olarak verilen degerleri kabul etmis ve onlarla bag

kurmustur. Fakat bu kategoride birey degerlerin kendi igindeki iliskilerini, ¢atigsmalarini,
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birbirlerine olan baskinliklarini, benzerliklerini baz alarak bir orgiitleme yapar. Bu agama bir
degerler sistemi olusturmanin baslangic asamasidir ve uygun hedefleri tespit etmeyi

amaclamaktadir (Bacanli, 1999, s. 75). Basamak iki alt kategoriyi biinyesinde barindirir.

4.1 Degeri kavramsallastirma: Biitlin insanlarin belli bir varliga, olguya ayni sekilde
anlam yliklemesi miimkiin degildir. Her bir birey farkli biligsel ve duyussal yapiya,
yasantilara, anilara sahiptir. Ornegin daha once araba kazasinda bir yakinmmi kaybetmis
birisiyle klasik araba koleksiyonerinin kafasinda olusan araba kavrami bir degildir. Kavram,
duyu organlaniyla direkt olarak edinilen degil, daha c¢ok intibanin soyut temelde
biitiinlestirilmesidir (Tekin, 2000, s.213). Bir onceki kategorinin 6zelliklerine arti olarak
soyutlama ve kavramsallagtirma mevcuttur. Bu sayede kisi halihazirda bulunan degerleri ile
yeni edinilenler arasinda hangi sekilde iliski kurdugunu goriir (Bacanli, 1999, s. 75). Diizeyin

ornek hedefleri:

* Begendigi bir sanat iirlinliniin ay1rt edici 6zelliklerini belirlemeye calisir
« Insam ve dogay1 korumak adimna toplumun yapmasi gerekenler hakkinda karar

Verir

4.2 Degeri orgiitleme: Kisi 6nceki asamada kavramsallastirdigi degerleri bu asamada
diizenler. Uyumlu bi¢imde tasnif edilen hedefler, kisinin var olan degerlerini, yeni degerleri
ile birlestirmesini ve bunlarin sirali iligkilendirmesi islemlerinden geger. En uygun olani
bunlarin ¢atismadan uzak, tutarli, hiyerarsik, olmasidir. Bu, kisinin bir yasam felsefesi
olusturma yolunda atti§1 adimlardan biridir (Bacanli, 1999, s. 76). S6nmez, (2000, s.71), bu
kategorinin anahtar kavraminin sentez oldugunu ve bunun hayat boyu devam edecegini
belirtmistir. Bahsedilen sentez isi ¢eliskiden uzak, uyumlu olmalidir. Bacanli, (1999, s. 76) bu

kategori i¢in su 6rnekleri vermistir:

» Belirli bir grubun menfaatinden ziyade kamunun refahi i¢in ortaya atilan
davranig yapisini ve uygulamalari degerlendirir

* Sorumluluklarini ve bos zamanlarini organize eden bir plan olusturur

5. Kisilik haline getirme: Bu asamaya gelindiginde kisinin organize edilmis degerleri
mevcuttur. Bu degerler bu agsamaya gelindiginde kisinin davranislarin1 kontrol eder. Kisinin
davraniglar1 onun degerlerinin gostergesidir ve tutarlidir. Tekin (2000, s. 214), bu kategoride
kisinin duyussal bakimdan eylemlerini devamli denetleyen bir degerler sistemini elinde

bulundurmas: gerektigini belirtmistir. Kisinin bu sisteme gore hareket etmesi gerektigini
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¢linkii inandiric1 ve tutarli bir karakterin kisinin deger sistemine uyumuyla dlciilebilecegini
vurgulamistir. Kisi degerler sistemiyle kendine has bir hayat felsefesi gelistirir. Bu asamadaki
hedefler "aliskanlik haline getirme, kisilige sahip olma, devamli olarak yapma, savunma,
hizmet etme, kullanma" gibi sozciikleri barindirir (Sonmez, 2001: 72). Basamak iki alt

kategoriye ayrilmistir.

5.1 Genellenmis orlintli: Kisinin her zaman degerler sistemiyle tutarli olmasidir.
Yiiksek derecede titiz tepki vermektir. Egilim halinde olma, olguya yonelis, iist diizey genel
olgulara verilen tepkidir. Uyarana verilen tutarl tepkidir. Kisi bu asamada ¢evreyi oldugu gibi
degil degerler sistemine gore algilar. Bu oriintii, kasitli bir sekilde ileri goriisliiliikle degil de
daha cok bilingsiz bir sekilde gelistirilmis olabilir. Oriintii sayesinde kisi farkliliklarla dolu,
anlasilmasi gii¢ diinyaya karsi, ¢esitli durumlarda tutarli davranislarda bulunabilecek diizeyde

deger sistemi olusturur (Bacanli, 1999, s. 77). Basamagin 6rnek hedefleri:

* Yargiy: eldeki verilere gore inceler ve eylemini degistirmeye hazir olur
» Karsilagilan durumlar, kalip yargilardan ziyade durumun cergevesine ve

olas1 sonuclarina gére degerlendirir.

5.2 Nitelenme: Bu kategori i¢inde barindirdigt igsellestirme, davranig, olgu
bakimindan en kapsamli hedefleri icerir. Boylelikle, bireyin diinyaya bakis agisi, yasam
felsefesi, deger sistemiyle alakali hedefler de bu kategori i¢inde yer alir. Bu asamadaki
hedefler degerleri algilama ve degerin geregi diisiliniisii, davranis1 gosterme bakimindan daha
iist diizey tutarlik gosterir ve bu onceki basamaklardan daha ileri bir boyuttadir. Nitelenme
kavramindan da anlasilacag: gibi, bu hedefler o kadar genistir ki, bunlar kisinin karakterini

meydana getirmede etkilidir (Bacanli, 1999, s. 77).

» Sahsi yasamini organize etmek amaciyla ahlaki normlara dayanan davranis
bicimi gelistirir
» Tutarl bir yasam felsefesi olusturur
2.3 Ol¢me ve Degerlendirme
TDK’ye (2011) gore 6lgme “En, boy, hacim, siire gibi nicelikleri kendi cinslerinden

secilmis bir birimle karsilastirip ka¢ birim geldiklerini belirtmek.”, degerlendirme ise “Bir

seyin 0ziinii, nemini, nitelik ve niceligini belirlemek.” seklinde geger.
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Turgut’a (1986) gore 6lgme rastgele bir 6zelligi gézlemek ve elde edileni sayilarla
veya sembollerle anlatmaktir. Olgme, bir tasvir isidir. Belirli bir varligin belirli bir nitelige
sahip olma oraninin gozlenip elde edilenin sembollerle bilhassa rakamlarla betimlenmesidir

(Tekin, 2004).

Egitimde degerlendirme, kararlastirilmig hedeflere sahip olunup olunmadigini veya ne
kadar sahip olundugunu betimler. Degerlendirme 6l¢iilen seyin hangi nitelige sahip oldugunu
ortaya koyma isidir (Isman, 2006). Ozcelik (1998) degerlendirmeyi, karara varma isi olarak
gorlir ve bu isin sonucunda Olgililen niteligin amaca uyup uymadigini ortaya c¢ikarma isi
seklinde betimler. Bossing’e (1953) gore degerlendirme, egitim amaciyla yapilan tim
faaliyetler sonucu ortaya c¢ikan basarinin oranini ortaya koyan ve kanitlara dayali yargiya

varmak demektir.

Degerlendirme, egitim sisteminin amacina ulasmasinda temel taslardan bir tanesidir.
Degerlendirmenin asil hedefi sistemin geregini yapip yapmadigini belirlemek ve buradan yola
cikarak sistemin noksanliklarini tamamlamak ve hatalarmin telafi edilmesini saglamak, kisaca

sistemin onarilmasini saglamaktir” (MEB, 2006, s. 214)

Olgme ve degerlendirme, 6gretimin en dnemli bilesenlerindendir. Ogretimin var olma
sebebi kisiye hedeflenen becerileri kazandirmaktir. Bu hedefleri gerceklestirmek adina ilgili
birimler ¢agdas egitim yaklasimlarinin 1s1ginda yontem, icerik se¢imi ve Ogretim siireci
boyunca gereken her seyin en dogru sekilde tespit edilmesi i¢in ¢abalarlar. Daha sonra
uygulama asamasina gecilir ve Ogretim faaliyetleri gergeklesir. Siirecin neredeyse tiim
asamasinda bulunmasi lazim gelen 6lgme ve degerlendirme ise,

* Hedef ve davranislarin ne diizeyde gerceklestirildigini belirler.

* Gergeklestirilemeyen hedef ve davranislarin gerceklestirilememe nedenlerini belirler.
+ Ogrenme siirecinin etkililiginin arttirilmasini saglar.

» Ogrencinin gelisimi hakkinda bilgi verir.

» Ogrenciye davranisini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi hakkinda bilgi verir.

* Yeterince bagarili olan 6grenciyi motive eder.

» Ogrenci icin verilecek karara dayanak saglar.

« Ogretimin ne diizeyde etkili oldugunun tespit edilmesini saglar.

« Ogretim siireciyle ilgili kisilere bilgi saglar.
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O halde 6lgme ve degerlendirme 6gretimin etkililigine hizmet etmektedir. Semerci
(2007), o6grencilerin, bilissel, duyussal ve psiko-motor davraniglarindaki olup biteni tespit
etmede vaktinde uygulanan Olgme ve degerlendirmenin, Ogrenme eksikliklerinin
tamamlanmasinda, eksigi olmayan O&grencilerin motive olmasinda, Ogreticilerin 6z
degerlendirme yapmasinda ¢ok etkili oldugunu belirtmistir. Aynt zamanda yoneticilerin,
ogretmenlerin ve velilerin en degerli veri kaynaginin Olgme-degerlendirme sonuglari

oldugunu vurgulamistir.

2.3.1 Tiirkce Egitiminde Ol¢me Degerlendirme Anlayisi

Degisen diinya ile birlikte kisinin hayattaki rolleri ve gereksinimleri de degismis, bu
durum karsisinda ¢agin gereklerinden geri kalmamak adina egitim programlar1 da
yenilenmistir. Bu amagcla Tiirkce Ogretim Programi 2006°dan itibaren dgrencilerin biyolojik,
psikolojik ve zihinsel gelisimini gdzeten, bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir yapiya
biiriinmiistiir. Ogrencilere yetkinlikler ile biitiin bir hale gelmis bilgi, beceri ve davranislar
kazandirma amagclanmigtir. 2019 Tiirkge Ogretim Programi da bu yaklasim gelistirilerek

olusturulmustur.

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 6lgme-degerlendirme faaliyetleri ti¢ boyutta ele
alimmustir: 6gretim siirecinin baginda, 6gretim devam ederken, slirecin sonunda. Bu ii¢ boyut

kisaca su sekildedir (MEB, 2006):

Ogretimin basinda 6grencilerin hazir bulunusluklarinin ya da durumlarmin tespit
edilmesi, 6gretime kilavuzluk etmesi bakimindan 6lgme-degerlendirmenin 6nem arz ettigi
belirtilmistir. Bu sebeple siirecin basinda 06grencilerin derse olan tutumlarmin, dil
becerilerinin ve dil bilgisi seviyelerinin gesitli araglarla 6l¢iilmesi gerektigine ve bu sayede
ogrencilerin siire¢ basindan sonuna kadar olan gelisiminin gdzlemlenebilecegine

deginilmistir.

Ogretim siireci sirasinda iki amagla igin degerlendirme yapildig1 ve bunlarin dgretimin
degerlendirilmesi, Ogrenme eksikliklerinin belirlenmesi oldugu belirtilmistir.  Siireg
asamasinda Ogrenmenin ne kadar ve ne sekilde gergeklestigini tespit etmek i¢in kontrol
listeleri, akran ve 0z degerlendirme formu vb. araglar 6rnek verilmistir. Bu asamada
ogrencileri nitelikli bir sekilde gdzlemlemek icin yapilan degerlendirme tiiriiniin siireg
degerlendirmesi oldugu, siire¢ degerlendirmesi ile 6gretim siireci ile ilgili geri bildirimler

alinabilecegi, varsa 6grenme eksikliklerinin belirlenebilecegi ifade edilmistir. Ayn1 zamanda
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bu uygulamalarin, 6grencilerin daha etkili 6grenmelerini ve Ogrendiklerinin farkina varip

giiclii ve zayif yonlerini fark etmelerini sagladig1 vurgulanmistir.

Programda bir baska degerlendirme tiirii olarak ciktilar1 degerlendirme verilmistir.
Ogretim siireci sonundaki basarmin tespit edilmesi i¢in yapildig1, bu degerlendirmelerin daha
¢ok {irtin odakli oldugu ve bu degerlendirme tiiriinde genellikle basar: testleri kullanildigina
deginilmistir. Ogrencilerin siire¢ sonundaki genel basarilarini degerlendirmek amaciyla basari

testlerinin, basar testleri disinda 6grenci {iriin dosyalar1 da kullanilabilecegi belirtilmistir.

2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda 6zellikle her bir insanin birbirinden farkli
olduguna vurgu yapilmistir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirmenin olabildigince ¢esitli,
esnek bir yaklagimla eyleme gecirilmesi gerektigi, tek tip bir yaklasimin insan dogasina
uygun olmadigr belirtilmistir. Bu bakimdan programin rehber konumda oldugu ¢iinkii her
siifin ikliminin bir¢ok bakimdan ¢esitlilik gdsterdigi ve bu sebeple dlgme ve degerlendirme
etkinliklerinin en dogru sekilde yiiriitiillmesi beklentisinin 6gretmende oldugu ifade edilmistir.
Ogretmenlerin bu konuda kendine has ve yaratici olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Bu
anlayisla 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin temel ilkeleri asagidaki gibidir (MEB,

2019):

1. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri programmin tiim dgeleriyle uyumlu olmal,

kazanim ve agiklamalarin ¢ergevesi temele alinmalidir.

2. Ogretim programi, dgretmenlere teknik ve akademik standartlara uygun oldugu

stirece 6l¢me siireci i¢in radikal sinirlar ¢izmez, rehberlik eder.

3. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri egitimin temel elemanlarindandir. Olgme
sonuglart ele alinirken bunlar ayr1 bir 6ge olarak degil, egitim siireciyle biitiin halde

diistiniilmelidir.

4. Bireysel farkliliklar sebebiyle 6grencinin gelisiminin dlgme ve degerlendirilmesi

islemleri tek bir yontemle veya teknikle yapilamaz.

5. Egitim sadece “bilme (bilissel)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”

i¢in de verilir; sadece biligsel ol¢limler yeterli kabul edilemez.

6. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda ¢oklu yaklasim temeldir, gretmen ve

ogrencilerin etkin katilimiyla gerceklestirilir.
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7. Bireylerin 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde etkili olan degiskenleri her zaman ayni
sekilde olmayabilir. Bu nedenle dl¢me isi tek bir zamanda yapilmak yerine bu degisimleri goz

Oniinde bulunduran 6lgiimler yapilmalidir.

2.3.2 Okudugunu Anlama Becerisinin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi

Olgme ve degerlendirme sayesinde 6grenci hakkinda; &grenci ve dgrencinin gevresi
bilgi edinmis olur. Ogrencilerin istenilen hedefleri edinip edinemedigi, edindiyse hangi
diizeyde edindiklerinin tespit edilmesi agisindan miihimdir. Ol¢gme-degerlendirme sayesinde
edinilen veriler yalnizca 6grencinin durumunu betimlemez, 6gretim siirecinin etkililigini de
ortaya koyar. Bu sayede ogretim siirecinde aksak ve eksik kalinan noktalar belirlenir.
Bunlarin ortaya konmasi ise gelecek yeni hedeflerin tespit edilmesi, O0gretim siirecinin
gelistirilmesi amaciyla diizeltmelerin yapilabilmesi i¢cin 6nemlidir (Tekin, 2000). Okudugunu
anlama becerisinin daha iyi anlasilmasi, daha etkili kullanilmasi amaciyla akademik
calismalar, deneyler ve arastirmalar yapilmaktadir. Bu c¢alismalar bilim diinyasina
kazandirillacagi ve egitim faaliyetlerine yon verecegi igin hataya mahal vermeden
ilerletilmeye calisilmalidir. Bu sebeple arastirma yaparken okudugunu anlama becerisinin en
dogru sekilde Slgiiliip degerlendirilmesi bdylece bilim diinyasinin dogru yonlendirilmesi ¢ok

biiylik 6nem arz etmektedir.

Okudugunu anlama derin ve karmasik bir siire¢ olugundan okudugunu anlamanin
Olciiliip degerlendirilecek 6geleri de farklilasmaktadir (Bastug, vd., 2019, s. 233). Okudugunu
anlama tek boyutlu olmayip bir¢ok elemani olan ve okuyan, okunan, ortam gibi birgok
faktorden etkilenen bir beceridir. Bu sebeple bu becerinin 6l¢lilmesinde tiim bunlar goz
oniinde bulundurulmali ve c¢ok boyutlu, kapsami genis cesitli Olgekler gelistirilmeli,
kullanilmalidir. Literatiir tarandiginda 6grencilerin okudugunu anlama durumlarinin ortaya
konmasi i¢in kullanilmakta olan 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin geleneksel ve alternatif
olmak {izere kategorilestirildigi goriilmektedir (Goger, 2014). Bu d6lgme ve degerlendirme

teknikleri asagida yer almaktadir.

Tablo 2.2 Okudugunu anlama becerisini 6l¢me ve degerlendirme teknikleri

1.1 Agik uglu sorular

1.2 Coktan segmeli sorular

1.3 Evet-hayir, dogru-yanlis sorulari
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1.4 Kisa cevapli sorular
Geleneksel Teknikler

1.5 Eslestirme sorulari

1.6 Bosluk doldurma sorular1

2.1 Yapilandirilnug grid

2.2 Tanilayici dallanmis agag

2.3 Dereceli puan anahtarlari

2.4 Oz degerlendirme

2.5 Akran degerlendirme

2.6 Grup degerlendirme

2.7 G6zlem

2.8 Kelime iligkilendirme testleri

Alternatif Teknikler 2.9 Anckdot kayitlart

2.10 Ceteleme tablosu

2.11 Kontrol listesi

2.12 Kavram haritalar1

2.13 Ogrenci iiriin dosyas1

2.14 Proje

2.15 Performans gorevleri

2.16 Tutum 6lgekleri

Ogretmenlerin uyguladig1 okuma faaliyetlerini iki yillik bir siire zarfinda gézlemleyen
Bitter, O’Day, Gubbins ve Socias (2009) 6gretmenlerin sinifta gerceklestirdigi faaliyetlerin
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina katkisini arastirmislardir. Incelemeler sonunda
ogretmenlerin, okudugunu anlama becerisini dlgerken Ggrencileri iist diizey diisiinmeye ve
okudugunun anlamini diisiinmeye sevk eden sorular sormalarinin okudugunu anlama
becerisini en dogru sekilde 6l¢tiigii ortaya konmustur. Bu tarz sorularin kullanilmasindaki bir
birimlik artisin, okudugunu anlama bagsarisinda 1.61 birimlik bir artis yarattig

gbzlemlenmistir.
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Shanahan ve digerlerinin (2010) ortaya koydugu arastirmada okumanin her
asamasinda ogrencileri okuduklarinin anlamini diisiinmeye sevk edecek kaliteli sorularla karsi
karstya getirilmelerinin O6nemi {izerinde durulmustur. Bunun gergeklestirilebilmesi ig¢in
tartisma ortami yaratacak nitelikte metinler segilmesi ve list diizey diisiinmeyi saglayacak
sorular tercih edilmesinin gerekliligi belirtilmistir. Ogretmenlere, bu metin tartismalarinda ana
diisiinceyi ve bunu destekleyen goriisleri tespit etmeyi, Ogrencilerin okuduklarini bakis
acilarindan yorumlamalarini, metindeki kahramanlarin eylemlerine yonelik yargiya
varmalarin1 ve okuduklarindan goriislerine dayanak olan noktalar1 tespit etmeyi saglayan

sorular tercih edilmesi tavsiye edilmistir.

Alderson (2000), Okudugunu anlama becerisinin dl¢iimiinde ii¢ soru tiirline deginir.
Bunlar metinde acik olarak, dolayli olarak anlatilan ve arka planda yer alanlara yonelik soru
tiirleridir. Metinde acik sorular seklinde tanimlanan sorularin yanitlari metinde belirgin,
oldugu halde bulunur. Bu tarz sorular1 yanitlamak i¢in o soruyla baglantili tek bir tiimceyi
anlamak yeterlidir. Metinde dolayli olarak anlatilan sorular1 yanitlamak amaciyla, metindeki
tiimcelerin bagdastirilip aralarindaki bu baglarin kesfedilip bagdastirip sorunun yanitlanmasi
lazim gelir. Bu tarz sorularin yanitlar1 bir climle icinde bulunmaz. Arka plana bagli sorularin
yanitlanmasi, ¢ok daha karmasiktir. Bu tarz sorularin yanitlari sadece metinde bulunmaz,
yanit1 bulabilmek i¢in arka plan bilgilerine miiracaat etmek gereklidir. Kisinin arka plan
bilgileri yeterli degilse anlamlandirma eksiklikleri olusacak ve sorunun yanitlanmasi

giiclesecektir.

Day ve Park (2005, s. 62-64) okuma becerisini basit anlama, yeniden organizasyon,
cikarimsal anlama, tahmin etme, degerlendirme ve tepki seklinde alti basamak halinde
diizenlemistir. Basit anlama, metnin yiizeysel kismindaki bilgilerle ilgili sorularin
yanitlanmasini; yeniden organizasyon, sorularin metinde bulunan bilgilerin birlestirilerek
yeniden anlamlandirilmasi sayesinde yanitlanmasini; ¢ikarimsal anlama, metinde ifade
edilenlerin, okurun 6n bilgileri ile birlestirilerek sorularin yanitlanmasini; tahmin etme,
sorularin okurun metni okuyup daha sonrasinin nasil gelisecegine dair tahminde bulunup
yanitlanmasini; degerlendirme, sorularin metin ile baglantili unsurlar1 bir dis Slglite dayali
degerlendirilip yanitlanmasin; elestiri, sorularin okurun metni okuduktan sonra metin ile
alakali duygu ve diislincelerini aktarmasiyla yanitlanmasini saglayan basamaklar olarak

verilmistir. Okudugunu anlama becerisinin en dogru sekilde Sl¢iiliip degerlendirilmesi i¢in

33



bireylerin olabildigince {ist diizey basamaklarda sorularla kars1 karsiya kalmasi

gerekmektedir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, aragtirmanin problemine dayali olarak gergeklestirilen literatiir taramasi
cergevesinde arastirmanin temel degiskenleri ile alakali teoriler, kavramlar ve kavramsal
iligkileri igeren c¢aligmalara yer verilmeye calisilmistir. Literatiir tarandiginda duyussal
boyutun egitimdeki O6nemine deginen ¢ok fazla calismaya rastlanmistir. Fakat duyussal
boyutun geleneksel O6gretim yontemlerine entegre edilmesinin, Ol¢iilmesinin, bu alanda
uzmanlagmanin zor olmasi, boyutun esnek yapida olmasi ve daha bircok sebep duyussal
boyutun 6gretim faaliyetleri i¢cindeki durumunu gosteren ¢alismalarin neredeyse yok denecek
kadar az olmasma sebep olmustur. Okudugunu anlama becerisinin Ol¢iilmesinde ve
degerlendirilmesinde genel olarak biligsel basamaklar ele alinmis, duyussal boyut géz ardi
edilmistir. Asagida arastirmanin degiskenlerine yonelik c¢alismalar alfabetik siraya gore

verilmigtir.

Akarsu (2017), “Ilkdgretim(1-8) Miizik Ogretimi Programi Kazanimlarinin Bilissel,
Duyussal ve Devinissel Agidan Incelenmesi” adli makalesinde Ilkdgretim Miizik Dersi
Ogretim Program1 kazanimlarin1 bilissel, duyussal ve devinissel becerilere gore tasnif
etmistir. Kazanimlar, Bloom taksonomisine uygunluk agisindan ele alinmistir. Elde edilen
bulgulara gore programda iist diizey biligsel becerilerle alakali kazanimlara alt diizey bilissel
becerilerden daha az yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica duyussal boyutla alakali
kazanimlarin yetersiz seviyede oldugu, tespit edilenlerin de agirlikli olarak alt diizey

basamaklarda oldugu tespit edilmistir.

Bacanli (2006), “Duyussal Davranig Egitimi” adli kitabinda ilk agsamada duyus, egitim
ve duyugsal egitim konularma yonelmis ve egitim camiasinda gegerliligini kanitlamig
duyussal egitim yaklagimlarina deginmistir. Egitimin tiirlii evrelerinde duyugsal egitimin
uygulanma sekilleri konu edinilmistir: hedef gelistirme, yontem se¢imi ve degerlendirme.
Ayrica, egitim programlarinda duyusun yeri ve farkli alanlarda duyussal 6gretim
yontemlerine, bunlarin hangi davraniglar i¢in olduguna deginilmistir. Sonrasinda, duyussal
egitimin degerlendirilmesini igeren kisim, Bloom, Hastings ve Madaus’un Handbook of
Formative and Summative Evaluation of Student Learning kitabindan bazi eklemeler

yapilarak ¢evrilmistir.
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Biberstine (1977), “Okuma Ogretiminin Duyussal Boyutlar1” baslikli makalesinde,
okumanin sadece biligsel boyuttan ibaret olmadigini, okuma egitiminde duyussal boyutun en
az bilissel boyut kadar onemli oldugunu vurgulamistir. Bireyin duyussal durumuna bagh
olarak okuma basarisinin sekillenecegini ve kisinin bu duygu durumunda yaptigr okumalarin
ondaki okuma degerinin ne sekilde kodlanacagini etkiledigi iizerinde durmustur. Okuma
sonrast Ol¢me-degerlendirme faaliyetlerinde duyussal boyutun yerini ve sonuglarin

betimlemistir

Gomleksiz ve Kan, (2012), “Egitimde Duyussal Boyut ve Duyussal Ogrenme” adl
makalelerinde egitimde duyussal boyut ve duyussal 6grenme konusuna yogunlagsmislar ve
konu kuramsal cergevede ele alinmistir. Duyugsal boyutun yeri ve Oneminin Ogrenme
ortamindaki durumu alan yazini taranarak ortaya konulmustur. Arastirmacilar bu amagla, alan
yazindaki ¢alisma sonuclarini derleyerek; dgrenme, bilme, duygu ve duyus kavramlarinin
birbiri ile iliskilerini tespit etmeye calismistir. Ayrica arastirmada duyussal 6grenmenin
olusmas1 ve oOlgiilmesindeki giigliiklere de deginilmistir. Literatiir taramasiyla, bir bilginin
edinilmesinin o bilgiye ve alanina ilgi duymak ya da o alan1 sevmeyle yakin iliskisi oldugu

gibi sonuclar elde edilmistir.

Kara (2003), “Duyussal Boyut Agirlikli Bir Programin Ogrencilerin Duyussal
Gelisimine ve Akademik Basarisina Etkisi (Adiyaman ili Oregi)” adli tezinde duyussal
boyutun agirlikli oldugu bir programin ilkdgretim ogrencilerinin duyussal gelisimlerine ve
akademik basarilarina ne gibi farkliliklar kazandiracagini tespit etme amaclamistir. Program
uygulamast sonunda gerekli Olgiimler yapilmig, Ogrencilerin duyussal durumlarinda ve

akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir.

Kablan (2012), “Egitimde Program Gelistirme Kavramlar ve Yaklagimlar” kitabinda
“Hedef Belirleme” baslhiginda biligsel, duyussal ve devinissel alanlarin birbirinden bagimsiz
olmadigini, bu alanlarin biitiin halde ele alinmadan 6grenmenin nitelikli olmayacagini
belirtmis, bu sebeple 6gretmenlerin duyssal boyutun 6gretimdeki ve 6lgme-degerlendirmedeki
yeri hakkinda bilgilendirilmesinin gerekliligini vurgulamistir. Bu sebeple de bu alanlarin

basamaklarini tek tek aciklamis, her basamaga ait 6rnek hedeflere yer verilmistir.

Karadiiz (2009), “Tiirkce Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin
‘Yapilandirmact  Ogrenme’ Kavrami Baglaminda Elestirisi” adli makalesinde Tiirkge

Ogretmenlerinin  faydalandigi G6lgme araglarinin, Olgme-degerlendirme anlayislarinin
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yapilandirmact anlayisa hangi Ol¢iide uygun oldugunu ortaya koymaya calismistir.
Arastirmada veriler yapilandirilmamis miilakatla birlikte gézlem yoluyla elde edilmis ve bu
verilerin ¢oziimlenmesi veri analizi yontemiyle yapilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin
O0lcme ve degerlendirme anlayislari, uygulamadaki aliskanliklarinin yapilandirmaci anlayisa

yeteri kadar uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Karagdl ve Adigiizel (2022), Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
yayimlanan “Duyussal Alan ve Duyussal Alan Taksonomileri” baslikli makalelerinde duyus,
duyussal alan ve taksonomileri derleyerek calismalarini ortaya koymuslardir. Arastirmada
iteratiirdeki duyussal boyut taksonomileri incelenerek, taksonomilerin benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya konulmus, duyussal boyutin kapsaminin ¢ercevesi ¢izilmeye c¢aligilmistir.
Duyussal boyutun kapsaminin ¢ok genis oldugu ve sinirlarini ¢izmenin epey zor oldugu
tespiti yapilmistir. Calismada duyussal alan basamaklar1 arasinda belirli baglantilarin ve 6n
kosul iliskisinin oldugu, duyussal 6grenmeler olusurken asagidan yukari yonlii bir hareketin
gerceklestigi ve kisinin bir iist asamaya gegebilmesi i¢in Onceki asamayi igsellestirmesi

gerektigi belirtilmistir.

Karatay ile Dilek¢i (2019), “Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Yeterlikleri” adli makalelerinde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki yeterli olma durumlarint ve hazirladiklart 6lgme araglarinin  6lgme
yeterliliklerini incelemislerdir. Inceleme sonuncunda &gretmenlerin daha ¢ok okudugunu
anlama becerisini 6lgmeye agirlik verdigini, soru tipi olarak genelde c¢oktan se¢meli soru
tipini tercih ettiklerini, bilissel alanin disina ¢ikmadiklarini ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
yazma, konugma, dinleme becerilerine yonelik tam net bir 6l¢iim yapamadigi, bu becerileri
goz ardi ettikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler, dlgek hazirlamada egitime ihtiyag

duyduklarini ¢iinkii bu konuda eksik olduklarini dile getirmislerdir.

Kayhan ve Tokca (2013), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sinif Unite Kazanimlart
Ile Ders Kitaplar1 Hazirlik ve Degerlendirme Sorularinin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor
Hedefler Acisindan Karsilastirilmasi” adli makalelerinde sosyal bilgiler kazanimlari, ders
kitaplar1 ve degerlendirme sorularinin biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlara uygunlugunu
incelemislerdir. Calisma sonunda kazanimlarin %78’inin bilissel boyutu, %20’sinin duyussal
boyutu ve %?2’sinin ise psikomotor boyutu icerdigi tespit edilmistir. Ayrica MEB’e ait ders
kitaplarindaki hazirlik ve degerlendirme sorularinin ¢ogunlukla duyussal boyutla uyusmadigi

tespit edilmistir. Giilcan, Bayram, Kili¢, Karakaya ve Midilli (2008) araciligiyla olusturulan
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0zel yaymevinin ders kitabinda duyussal boyutla alakali sorulara yeterince yer verilmedigi

ortaya konmustur.

Kocayigit ve Aykac (2019). “Ilkokul Tiirkce Ogretim Programinm Egitim Programi
Ogeleri A¢isindan Degerlendirilmesi” baslikli makalesinde Cumhuriyet’ten bu yana ilkokul
Tiirkge 0gretim programinin egitim programi dgeleri bakimindan gecirdigi degisimi ortaya
koymayr amacglamistir. Calisma sonunda, Cumhuriyet’ten bu yana Tiirkce Ogretim
Programi’nin dort temel beceri bakimindan degisikliklere ugradigi, en biyiik degisikligin
dlgme-degerlendirme alaninda oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretim
Programlarinda program gelistirme ilkelerine gergek anlamda uyulmadigi da ortaya

konmustur.

Krathwohl vd. (1964), “Taxonomy of Educational Objectives -The Classification of
Educational Goals - Handbook 2: Affective Domain” kitabinda duyussal boyutun
taksonomisini yaymlamislardir. Duyussal boyut hiyerarsik yapida alma, tepkide bulunma,
deger verme, oOrgiitleme ve kisilik haline getirme seklinde bes alt kategoriye ayrilmuistir.
Taksonomide duyussal davraniglar, uyaranin farkinda olma hali ve hayat felsefesi haline
getirme arasinda asamali bir diizen i¢indeki i¢sellestirme siirecine oturtulmustur. Taksonomi,
duyussal boyutu tanimlamak amaciyla faydalanilan terimleri bir nebze de olsa netlestirmistir.

Taksonomi duyussal alan siniflandirmasit mevzu bahis oldugunda akla gelen ilk taksonomidir.

McKechnie vd. (2007), “Affective Dimensions Of Information Seeking In The
Context Of Reading” adli makalelerinde toplu olarak dort yiizden fazla derinlemesine nitel
goriisme -yetiskinlerle birlikte iki yiizden fazla okuyucu, yaklasik elli geng yetiskinle yiiz
elliden fazla 4-12 yas arasi gocukla- yapmis ve okuyucularin okuma sonrast duyussal
durumunu ifade ettikleri sekliyle analiz etmislerdir. Bir bilgi davranisi olarak okumanin
duyussal boyutlariyla ilgili temalar verilerden yola ¢ikarak belirlenmistir. Katilimcilarin
temalar1 algilayis biciminin ve okuma uygulamalarinin, duygular1 veya duyussal durumlari ile

paralellik gosterdigi ortaya konumustur.

Oztiirk ile Sahin, (2014), “Alternatif Olgme Degerlendirme Yontemlerinin Akademik
Basari, Kalicilik, C)zyeterlilik Algist ve Tutum Uzerine Etkisi” adli makalelerinde alternatif
Ol¢gme-degerlendirme tekniklerinin Matematik dersine dair akademik basartya, 6grenmenin
kalic1 olma durumuna, 6grencilerin 6z yeterlilik algilarina ve tutumlarina etkisini incelemeyi

amaclamislardir. Aragtirmada alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin geleneksel 6lgme-
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degerlendirme tekniklerine gore akademik basariyl, 6z yeterlilik diizeyini, tutumlar1 ve

ogrenmelerin kaliciligin1 olumlu yonde arttirdig1 ortaya konmustur

Sénmez (2019), Tiirkiye Egitim Dergisi’nde yayimlanan “2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda Duyussal Alana Uygun Kazanim Hazirlama” adli makalesiyle 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda duyussal boyuta uygun bir sekilde kazanimlarin ne sekilde
hazirlanacagini belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla oncelikle halihazirda programda duyussal
boyuta uygun kazanimlarin bulunup bulunmadigi arastirilmis ve bunlarin epey az oldugu
gozlemlenmistir. Buradan hareketle duyussal boyut taksonomisine uygun kazanimlarin ne
sekilde ortaya konulacagi iizerine calisilmistir. Bu amagla ¢alismada taksonominin
basamaklariyla programdaki deger ve temalar arasi iliski incelenmistir. Daha sonra ise tema
ve degerler temele alinarak taksonominin duyussal kategorilerine uygun bir sekilde ortaokul
kademesindeki her sinif diizeyine ait kazanimlar hazirlanmigtir. Ortaya konulan bu kazanimlar
sayesinde program hazirlanirken duyussal alandan yararlanabilecegi ortaya konmustur. Bu
sonuctan yola cikilarak Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda duyugsal boyutun

basamaklarindan faydalanilabilecegi onerilmistir.

Richardson vd. (2012), “Reading To Learn in The Content Areas” adli kitapta
duyussal boyutta okudugunu anlama 6lgme ve degerlendirmelerin, 6gretmenler igin énemli
bir etkinlik oldugunu, buna yonelik sorularin baglama dair olarak d6gretmenlerin 6grencilerin
duygularini, tutumlarim1 ve bilgilerini agiga c¢ikarmalarini sagladigini  belirtmislerdir.
Ogretmenin daha yansitici sorular sorarak dgrencinin kabuliinii kazanmaya yardimci olacagini
ve okuma konusunda 6gretmenin, 6grencilerin tiim duyussal sorular1 temel almasi gerektigini

vurgulamiglardir.

White vd. (1967), “Affective Dimensions In Connotative Meaning In Reading” adli
makalelerinde okuyucunun, yazarin ozellikleri gibi diisiinme, hissetme ve gerceklestirme
egiliminde oldugunu fakat okunan metnin unsurlarini anlamlandirma ve o unsurlara karsi
olusturdugu duyussal durumlarin 6znel oldugu iizerinde durmuslardir. Okuma metninden
belirlenen anahtar kavramlarin ¢agrisimlar1 kontrol grubu tarafindan nesnel bir sekilde ortaya
konmustur. Bu verileri makul derecede istikrarli hale getirmek ve genel anlamsal bir sablon
ortaya koymak amaciyla {¢lii tutarlilik testi yapilmis ve bunlar rapor edilmistir. Osgood'un
iki kutuplu sifatlar1 6lgegi -Anlamsal Diferansiyel (SD)- kullanilarak okuyucularin okuma
sonrasi kavram cagrisimlari ortaya konmustur. Bulgular sonucunda okuyucularin kavramlari

anlamlandirmada duyussal durumlarina gore farklilik gosterdikleri ortaya konmustur.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, baglami, veri toplama araglar1 ile verilerin

toplanmasi ve analizine deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada Tirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu
anlama becerisini degerlendirmeye yonelik Olgeklerde duyussal boyuta ne kadar yer
verildigini tespit etmek amaciyla YOK tez merkezinde yer alan lisansiistii tezler tarama
modeliyle listelenmistir. Tarama modeliyle elde edilen veriler, dnceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Amag analiz sonunda elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve

yorumlanmis bir sekilde sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel aragtirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi vb. nitel veri elde etme
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve biitiinsel
bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin verilerini Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistii tezlerdeki okuma
becerisini degerlendirmeye yonelik 6l¢ekler olusturdugundan nitel arastirma yontemlerinden
olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokliman analizi, igerik ¢oziimlemesiyle bir
metnin, belgenin 6zelliklerinin sayisallastirilarak incelenmesini saglayan yontemdir (Karasar,
2003). Nitel aragtirmalarda direkt gozlem ve goriisme imkani olmadigi durumda, arastirmanin
problemiyle alakali gorsel ya da yazili materyallerden de faydalanilabilir. Bu bakimdan
dokiiman analizi tek basina bir veri toplama teknigi olarak kullanilmasinin yam sira diger
tekniklerle de kullanilabilir. (Yildirim ve Simsek, 2011). Tiirkge egitimi alanindaki lisanstistii
tezlerde kullanilan okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik oOlgekler
aragtirmanin verilerini olusturmustur. Olgek maddeleri oldugu gibi ele almip, Bloom’un
yenilenmis duyussal boyut taksonomisi kapsaminda igerik analizi yapilmistir. Olgeklerin
aragtirmaci tarafindan hazirlanan duyussal boyut formuna uygunlugu tespit edilerek
Olceklerde duyussal boyuta ne kadar yer verildigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Veriler
olusturulan oOlgiitler cercevesinde arastirmaci ile uzman tarafindan tekrar analiz edilmis ve

daha sonra analiz sonuclar1 arasinda karsilastirmalar yapilmistir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Nesneleri

Arastirmanin ¢alisma nesnesini Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde

kullanilan okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik olgekler olusturmustur.

Bazi tezlerde okudugunu anlama becerisini 6l¢cmeye yonelik 6lgek kullanildigi belirtilmis olsa

da bu dlgekler teze eklenmedigi i¢in ¢aligmaya dahil edilememistir. Ayrica farkli tezlerde ayn1

aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6l¢ek kullanildig: tespit edildiginde bu 6lgek sadece bir veri

olarak caligmaya dahil edilmistir. Arastirmada, ¢alismaya dahil edilen lisansiistii tezlerde yer

alan okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik okuma Olgekleri incelenmistir.

Calisma kapsamina dahil edilen olgeklerin kullanildigi Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan

lisansiistii tezler alfabetik siraya gore agsagida siralanmistir.

Tez Kodu Yazar Adi Tez Ad
T1 Abdullah Dagtas Ekrandan Okumanin Okumaya Ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutuma Etkisi
Barrett Taksonomisine Dayali Ogretim Programi’nin 7. Sinif Ogrencilerinin
T2 Abggligh KaldiTig Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi
T Ahmet Giineyli Etkl_n Qgrenme Y_a_klaslmlmn Anadili Egitiminde Okuma ve Yazma Becerilerini
Gelistirmeye Etkisi
T4 Ahmet Karabulut Sureggel Modele_ Payah Etkn}hklenn 8.Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi: Karma Yontem Calismasi
TS Ali Fuat Arict [kogretim Ik}pgl Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlar1 (Beceri- Ilgi-
Aliskanlik-Egilim)
T6 Ali Ozarslan 9. Simf Ogrencilerinin 6-8. Smiflar Tiirkge Ogretim Programindaki “Okudugu
Metni Anlama ve Coziimleme” Kazanimlarina Ulagma Diizeyleri
T7 Ali Ozaslan Cesitli Metin Bigimleri ve Farkli Biligsel Diizeylere Y6nelik Sorularla
Yapilandirilmig Okuma Egitiminin Okudugunu Anlamaya Etkisi
. Hizli Okuma Egitiminin 10. Smif Ogrencilerinin Okuma Hizlaria ve Anlama
T8 Aliye Bozan . . .
Diizeylerine Etkisi
. Okuma Cemberi Yonteminin Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin Okudugunu
9 Arif Altinkaya Anlama ve Okuma Oz Yeterliliklerine Etkisi
Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Elestirel
T10  Bahar Aydin Okuma Becerilerini Gelistirmelerine Etkisi
_— 5. Ve 6. Smif Ogrencilerinin Okumaya Kars1 Tutum ve Motivasyonlarinin
T11 Bahar Uriin Karahan Okudugunu Anlama Becerileri ile iliskisi
T12  Betiil ilter Hizh OkuI.I.la Tekplklerl Egltlmlnln 5. Smif Ogrencilerinin Okuma Hizlarina Ve
Anlama Diizeylerine Etkisi
T13  Demet Kardas Dez.avantaj 11 Olarak Kab“ul“Edlll_en Qgre_:ncﬂerm Okuma Anlama Gelisimlerini
Etkileyen Unsurlar ve C6ziim Onerileri
T14  Duygu Yiiceer Diyalojik Ogretimin Tiirk¢e Derslerinde Kullanimi ve Okuma Anlamaya Etkisi
Okuma Stratejisi Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
T15  EdaNur Karakus Aktan Matematik Dersindeki Problem C6zme Becerilerine Etkisi
T16 Edge Kiraz Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Metinlerde S6z Dizimsel
g Yalilastirmanin Okuma Hiz1 ve Kavrama Diizeyine Etkisinin Incelenmesi
T17  Emine isleven Buzl Zihin Haritalama Tekniginin Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Okuma
¢ lyleyen Buziu Becerilerine ve Okuma Tutumlarina Etkisi
. Ornek Olay inceleme Y6nteminin 8. Siif Tiirkge Dersi Okuma ve Yazma
18 Emine Devlet Colak Basaris1 ile Problem Cézme Becerisine Etkisi (Toplum Hayat1 Temas1 Ornegi)
T19  Emrah Tiirk Mobil Teknoloji Destekli Islevsel Dil Bilgisi Uygulamalarinin Akademik Basar1

{le Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi ve Siirece Yonelik Ogrenci Goriisleri
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Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Diizeylerinin Secilmis Baz1 Degiskenler

20 Enes Cakir Bakimindan incelenmesi ve Ogretmen Goriisleri(Tercan Ornegi)
- Okudugunu Anlama Stratejilerinin Farkli Okuma Diizeyindeki Ogrencilerin
T2l Emrah Capoglu Okudugunu Anlama ve Biligsel Farkindalik Becerilerine Etkisi
T22  Ersoy Topuzkanamis Ogretmet} Adaylarinin Okudugunu Anlama ve Okuma Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri
T23  Esin Ozbilgin Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okuma Becerileri Uzerine Bir
Aragtirma
To4  Bsra Kils Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisnin Ve Ustbilissel Okudugunu Anlama
¢ Farkindaliginin Okudugunu Anlamaya Etkisi
T25  EsraNur Tiryaki Ortaokulda Ogrenim Qore?n_lsltmf: Engel.h.Ogre.ncﬂerm Tiirk¢e Egitiminin ve
Okuma -Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi
Lise 2. Smif Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve Okudugunu Anlama
126 Eyyup Cogkun Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma
T27  Giilsah Durmu Metinsel Askinlik iliskileri Kuramina Gore Diizenlenen Metin Isleme
? 3 Siireclerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Tutumuna Etkisi
. Okumaya Adanmislik Modeliyle 8. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
28 Gilsah Mete Diizeyleri Ve Okuma Motivasyonlariin Gelistirilmesi
- Cocuga Gore Yapilandirilmis Tiirkge Egitimi Ortamlarinin Ogrencilerin
TES iroiz Siken Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi
T30 Haluk Giingor Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akict Okuma: Durum Calismasi
5 Artinlmis Gergeklik Uygulamalarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu
T3l Hamiygg@grsal Anlama Basarilarina, Motivasyonlarina ve Derse Yo6nelik Tutumlarma Etkisi
T32  Hande Celik Jlgsavy O}(uma "lje}(mglnm Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin Okuma-Anlama
Becerilerine Etkisi
T33  Harun Keskin Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinde Okumaya Etkisi
. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Okuma Kaygilar fle Okudugunu
T34 HaticgRiinkaya Anlama Becerileri Arasindaki iliski
. Okuma, Yazma ve Konusmada Akicilik {le Okudugunu Anlama ve Kelime
T35 Huzeyfe Bilge Hazinesi Arasindaki liski
T36  Isil Serife Karakus Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi
. Hizli Okuma Egitiminin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
37 Kadir Kacar Becerilerine ve Okumaya Iliskin Tutumlarma Etkisi
T38 Kadir Sahin Okuma Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencileri Uzerine Bir Eylem Arastirmasi
T39  Kadri Bavram Sekizinci Smif Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Stratejilerini Kullanma
4 Diizeyleri ile Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki {liskinin incelenmesi
. Okuma Stratejilerinin 7. Stmf Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Kazanmasina,
T40  Liitfiye Tuna Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi
T41  Mazhar Unal 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Okudugunu Anlamaya Olan Etkisi
Okuma Becerisini Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile Kazanan [lkogretim Okulu
T42 Mehmed Esad Demirci Ikinci ve Ugiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Hiz1 ve
Okumada Dogruluk Diizeyleri
4mat Ogretim Diizenine Gore Gergeklestirilen Ustbilissel Okuma Egitiminin
T43  Mehmet Ali Bahar Ustbilissel Okuma Stratejisini Kullanma ve Olgusal Bilgilendirici Metinleri
Anlama Diizeyine Etkisi
T44  Mehmet Temizkan 1lkdgretim lk1.n01 Kafle.:me Tiirkge Derslerinde Okuma Stratejilerinin Okudugunu
Anlama Uzerine Etkisi
T45  Murat Ates ll]fogretlm l]fmc1 Kademe Ogrencilerinin Ok.udugunu Anlama Duze?){le?rl ‘Ile
Tiirkge Dersine Kargt Tutumlar1 ve Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski
T46  Mijjgan Balantekin Okuma Cemberi Yonteminin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi
T47  Nahide irem Azizoglu 7. Siif Ogrencilerinin Dinleme, izleme ve Okuma Becerilerine Yénelik
g Karsilastirmali Bir Arastirma (Dede Korkut Hikayeleri'nden Segme Iki Ornek)
T48  Neslihan Tekdemir 5e Ogretim Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumuna Kaygisina ve

Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi
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T49 Neslihan Yantir [Ikdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi
T50  Neslihan Yilmaz Aydin Se¢meli (?kuma Bte'cerllerl Dersinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Basarisi ve
Aliskanligina Etkisi
T51  Nihat Kavan Tekno_lon Destel_(l} Egitimin Ozel Egitim Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi
T52 Nur Hiimeyra Ozdemir Yaratic1 Diisiinme Tekniklerinin 5. Smif Ogrencilerinin Gérsel Okuma ve Gorsel
Erem Sunu Becerilerine Etkileri
T53  Nurullah Aydin "Ilz“lillz};gl:e Dersinde Kisa Film Destekli Etkinliklerin Gorsel Okuma Becerilerine
T54  Ozan Alevli Ekrandan Okumanin 8. Siif Ogrencilerinde Anlamaya Etkisi
T55 Ozge Saragoglu 8. Sif Ogrencileri I¢in Okudugunu Anlama Becerisine iliskin Basar1 Testi
Yildirim Gelistirme ve Testin Lgs’yi Yordama Diizeyi
T56  Pelin Ilkay Soysal Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Etki Eden Faktorler
Akic1 Okuma Odakli Okuma Ogretiminin Besinci Smif Ogrencilerinin Okuma ve
57 Pmar Kanik Uysal Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi
T58  Refik Tugba Hanedar 8. Slmf O.ggenqlerm{n Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine Bir Arastirma
. Elestirel Okuma ve Tartigarak Okuma Y 6ntemlerinin 6. Simf Ogrencilerinin
TR ukiye FiRydm Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi (Mus ili Ornegi)
T60 Sadik Ahmet Cetin Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi
T61  Salim Kiigiik Seh_lrle_smenm [lk6gretim 6. Simif Ogrencilerinin Okuma-Anlama Becerilerine
Etkileri
.. Tiirkge Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yontemiyle Desteklenen Basamakli
62 Sedat Karagiil Ogretim Programinin Ogrencilerin Okuma ve Yazma Becerilerine Etkisi
T63  Selma Yilmaz Erflpat}k Okumgnln Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinde Okudugunu Anlama
Diizeyine Etkisi
T64  Serpil Uyar Okuyarak Yarlslyomm Etkinliginin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Basarilarina
ve Tutumlarina Etkisi
T65  Sevil Bahgeci Ilkdgretim 7. Simf Qgre.ngllerlfl.m Okudugunu Anlama Egitimleri Uzerine Bir
Arastirma ( Gebze Ilgesi Ornegi )
T66  Suna Ozcan Besinci Sinif Normal ve Ustiin Zekal: Ogrencilerin Ustbilissel Diisiinme,
Ustbiligsel Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi
T67  Sengiil Akdal Metinlerarast Okumalarda Inografik Kullanimmin Okudugunu Anlamaya Etkisi
.. Ortaokullarda Okuyan Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Okuma
68 Sengil Kilig Avan Yeterlilikleri Uzerine Bir Arastirma
T69  Seyda Ozcan Okuma ve Yazma Egitiminde Yaratict Drama
Hizli Okuma Tekniklerinin Besinci Smif Ogrencilerinin Okuma Hizlarina ve
T70 Taskin Soysal .. . .
Anlama Diizeylerine Etkisi
T71  Tillay Kuzu Et}(lleg_lmsel I\_/I(_)dele Uygun Ogretimin Tiirkge Bilgilendirici Metinleri Anlama
Diizeyine Etkisi
. Uygur Tiirkii Ogrencilerin Tiirkge Metinleri Okumaya Yénelik Tutumlar1 Ve
72 Yimingjiang Sailibtya Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma
T73  Yusuf Uyar Oz Diizenlemeye Dayal: Okuma Becerisinin Gelistirilmesi ve Anlamaya Etkisi
. = Coklu Ortama Dayal Elestire]l Okuma Egitiminin 6. Simf Ogrencilerinin
74 Zibeyde Ozonat Elestirel Okuma Becerilerine Etkisi
T75 Zileyha Er Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Ailenin Etkisi
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Verilerin toplanmasi siirecini sistemli bir halde yiiriitmek i¢in yenilenmis Bloom
taksonomisi duyusgsal boyut basamaklar1 baz alinarak olusturulan 6lgek maddeleri inceleme
Olctitleri formu (EK-1) kullanilmistir. S6z konusu form hazirlanirken yenilenmis Bloom
taksonomisinin duyussal boyut taksonomisi referans alinmistir. Krathwohl vd. (1964),
taksonomide duyussal davraniglar; alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme, kisilik
haline getirme basamaklarinda ve hiyerarsik yapidaki igsellestirme siirecine yerlestirmislerdir.
Taksonomide, duyussal boyutu tanimlamak amaciyla kullanilan terimler acikliga
kavusturulmustur. Forma yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklari yerlestirilmis ve her
basamak Olgiitii olarak Krathwohl vd. nin (1964), basamaklar igin yaptigi aciklamalar ve
duyussal davraniglar kullanilmigtir. Tezlerdeki madde ve Glgek sayist farkli oldugu icin her
tez ve Olgek i¢in duyussal boyut basamak formu kullanilmistir. Formlardan saglanan veriler
arastirmanin problemine gore incelenmistir. Maddelerin hepsine kod atanmis ve incelenen

basamaklara gore maddeler siniflandirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Veriler toplanirken YOK’iin Ulusal Tez Merkezi’nde iki asamali tarama yapilmistir.

9 ¢

Birinci taramada tarama terimi olarak dort farkli anahtar kelime girilerek “okuma”, “okuma
egitimi”, “okudugunu anlama becerisi”, “okudugunu anlama” anahtar kelimeleri kullanilarak
tarama yapilip ulasilan tezler ig¢inden Tiirkce egitimi alanindakiler segilmistir. Tiirkce
egitimiyle ilgili tezlere dair veriler bilgisayar ortamina kodlanarak aktarimistir. Kodlama
sirasinda farkli aramalarda aktarilan ayni tezler ayiklanip arastirma sirasinda her tezin bir kere

kullanilmasi saglanmistir.

Ikinci taramada “Tiirkge Anabilim Dali”, “Tiirkge Egitimi Anabilim Dali” “Tiirkce
Ogretmenligi Anabilim Dali”, “Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Anabilim Dali”, “Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Anabilim Dali” alanlarindaki tezler taratilmis, daha Once yapilan taramada
bulunmayan okudugunu anlama becerisi ile alakali tezler dahil edilmistir. Sonrasinda ise
tezler tek tek incelenmis ve okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik lgek

barmdirip barindirmadiklarina gore elemeye tabi tutulmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesi icin icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu
yontemle veri tanimlanmaya ve verilerin iginde sakli olabilecek gergeklere ulasilmaya

calisilir. Icerik analizi yonteminde birbirine benzeyen veriler belli temalar ve kavramlar
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cercevesinde toparlanarak okuyucunun anlayabilecegi bigimde yorumlanir (Yildirim ve

Simsek, 2000).

Verilerin ¢ozlimlenmesinin ilk asamasinda, Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde kullanilan okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik 6l¢ek maddeleri,
onceden hazirlanan duyussal boyut basamak formuna gore incelenmistir. Formda, diizeyleri
belirlenmis tiim maddelerin yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina
gore sayisal dagilimi ve oran1 belirlenmistir. Nicelik olarak belirlenen veriler
tablolastirilmistir. Maddelerin bulunduklar1 basamagi icerme durumu incelenmis, arastirmaci
ile uzman tarafindan tekrar analiz edilmis ve daha sonra analiz sonuclari arasinda
kargilagtirmalar yapilmigtir. Basamagi temsil eden ortak madde tiirleri gruplandirilarak
tablolastirilmistir. Ayrica maddelerin tiim basamaklarinin doktora ve yiiksek lisans tezlerine

gore dagilimi incelenmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu bashik altinda arastirmanin problemi c¢ergevesinde, veri toplama araglarindan
saglanan veriler ¢oziimlenmistir. Tirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan
okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik Olgekler, yenilenmis Bloom
taksonomisi duyussal boyutu 6l¢iit olarak kullanilip analiz edilmistir. Tezler alfabetik siraya
gore Tez 1 (T1,T2) seklinde siralanmistir. Tezde tek bir 6lgek bulunuyorsa yazarin
adlandirdigi EK1, EKA seklinde aynen adlandirilmistir. Tezde tek bir ek adi altinda birden
fazla 6lgek kullanildiysa bunlar sirasiyla Olgek 1, (01,02) seklinde adlandirilmistir. Tiim
tezlerde her bir madde Madde 1 (M1,M2) gibi siral1 diizende adlandirilmigtir.

4.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutunu Iceren Olgcek Maddelerinin
Tiim Olceklerin Toplam Madde Sayisina Gore Dagihim

Bu baglikta birinci alt problem cergevesinde Tiirkge egitimi alanindaki 75 adet
lisansiistii tezden elde edilmis okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olg¢eklerinde
bulunan yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut igeren maddelerinin tiim
Olceklerdeki toplam 2674 maddeye orant hem toplamda hem de basamaklar halinde
belirlenmistir. Ol¢eklerdeki duyussal boyut durumunu ortaya koymak igin her madde tek tek
incelenmistir. Amag, okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik Ol¢eklerdeki

duyussal boyut iceren maddelerin tiim maddelere oranini tespit etmektir.

Tabo 4.1: Duyussal boyut iceren maddelerin tiim dl¢gek maddeleri toplamina gore frekans analizi

Duyussal Boyut Basamagi Frekans Yiizde
Alma 285 10,65
Tepkide Bulunma 9 0,33
Deger Verme 32 1,19
Orgiitleme 17 0,63
Kisilik Haline Getirme 0 0
Toplam 343 12,82
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Tiim tezlerdeki 2674 maddeden 343 tanesinde duyussal boyutu iceren madde yer
aldig1, bu madde sayisinin da tiim maddeler igerisinde %12,82 gibi bir orana tekabiil ettigi
tespit edilmistir. Bu 2674 madde igerisinden 285(%10,65) tanesi alma basamaginda, 9(%0,33)
tanesi tepkide bulunma basamaginda, 32(%]1,19) tanesi deger verme basamaginda, 17(%0,63)
tanesi Orglitleme basamaginda duyussal boyut icermektedir. Hicbir madde kisilik haline

getirme basamaginda duyussal boyuta yer vermemistir.

4.2 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutunu I¢eren Olcek Maddelerinin O
Olcekteki Toplam Madde Sayisina Gore Dagilim

Bu baslikta ikinci alt problem cergevesinde Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde kullanilmis okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olgeklerinde bulunan
yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut igeren maddelerinin o Olgekteki toplam
maddeye oram1 hem toplamda hem de basamaklar halinde tespit edilmistir. Olgeklerdeki
duyussal boyut durumunu ortaya koymak i¢in her madde tek tek incelenmistir. Her tez T1, T2
seklinde alfabetik siraya gore kodlanmis, her tezdeki 6l¢ek madde sayisi verilmis, duyussal
boyut iceren maddelerin orani 6l¢ek maddesi toplamina gore basamaklar halinde ve toplamda
oranlanmig ayrica frekanslart da verilmistir. Amag, okudugunu anlama becerisini
degerlendirmeye yonelik Ol¢eklerdeki duyussal boyut iceren maddelerin 6l¢ek igerisindeki

oranini tespit etmektir.

Tablo 4.2 Duyussal boyut igeren 6lgek maddelerinin o 6lgekteki toplam madde sayisina gore dagilimi

Ef)zdu Duyussal Maddelerin dagilinm Olceklerdeki Toplam Madde

Alma Tepkide Deger Verme Orgiitleme  Kisilik Toplam

Bulunma Haline
Getirme

f % f % f % f % f % f %
T1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 9
T2 1 384 00 0 0 0 0 0 0 1 384 26
T3 4 13,33 0 0 0 0 0 0 0 0 4 13,33 30
T4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 20
T5 1 20 0 0 0 0 0 0 0 0 1 20 5
T6 8 21,05 0 0 0 0 0 0 0 0 8 21,05 38
T7 0 0 1 25 0 0 0 0 0 0 1 2,5 40
T8 4 13,33 0 0 0 0 0 0 0 0 4 13,33 30
T9 7 17,5 0 0 0 0 0 0 0 0 7 17,5 40
T10 2 11,11 2 1111 4 22,22 2 1111 0 O 10 55,55 18
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154 0 0 0 0 0 0 0 o0 0 0 0 0 24
155 0 0 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 50
156 0 0 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 15
157 2 1818 0 0 I 9,09 0 o 0 0 3 2727 11
158 0 0O 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 20
159 4 10 0 0 0 0 0 o 0 0 4 10 40
T60 0 O 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 16
Te1 7 2058 0 0 0 0 0 o 0 0 7 2058 34
Te2 6 10 0 0 0 0 0 o 0 0 6 10 60
163 0 0O 0 0 5 25 0 o 0 0 5 2 20
Tea 3 1428 0 0 0 0 0 o 0 0 3 1428 21
T65s 6 810 0 0 0 0 0 o 0 0 6 810 74
Te6 2 1111 0 0 0 0 0 o 0 0 2 111 18
T67 9 3715 0 0 0 0 1 416 0 0 10 4166 24
Tes 3 125 0 0 0 0 2 83 0 0 5 208 24
Teo 7 2187 0 0 0 0 0 o 0 0 7 2187 32
0 1 555 0 0 0 0 0 0 0 0 1 5% 18
71 7 35 0 0 0 0 0 o0 0o 0o 7 35 20
72 3 15 0 0 0 0 0 o 0o o 3 15 20
173 16 2222 0 0 0 o0 0 0 0 0 16 2222 72
T7a 4 20 0 0 0 0 0 0 0 0 4 20 20
175 8 2857 0 0 0 0 0 o 0 0 8 2857 28

Tabloya gore dlgeklerin kendi i¢inde duyussal boyutu icerme durumuna bakildiginda
tiim basamaklar toplaminda oran olarak en yiiksek tezin %55,55’lik oranla T1, frekans olarak
bakildiginda ise en fazla duyussal maddeye yer veren tezin 21 madde ile T28 oldugu
goriilmektedir. Tiim basamaklar toplaminda duyussal boyutu igeren tezler madde olarak
incelendiginde 0 maddeye yer veren tezler T1, T4, T20, T26, T34, T47, T51, T54, T55, T56,
T58, T60’tir. 35 tezde bulunan 6lcek duyussal boyuta yer veren madde orani bakimindan
%10’un istiine ¢itkamamaistir. 63 tezde bulunan 6lgek duyussal boyuta yer veren madde oram

bakimindan %25’in iistline ¢gitkamamis, sadece 12 tezdeki 6lgek bunu basarabilmistir.

Tezlerin geneline bakildiginda frekanslarin  alma basamaginda yogunlastig
goriilmektedir. T1, T4, T7, T20, T26, T34, T38, T47, T51, T54, T55, T56, T58, T60, T63
hari¢ tiim tezler alma basamaginda maddeye yer vermislerdir. Alma basamaginda duyussal
boyut igerme durumu incelendiginde oran olarak en yiiksek tezin %37,5’1ik oranla T9, frekans
olarak bakildiginda ise 16 madde ile T73 oldugu goriilmektedir. 39 tezde bulunan 6l¢ek
duyussal boyuta yer veren madde orani bakimindan %10 un iistiine ¢ikamamistir. 68 tezde
bulunan 6l¢ek duyussal boyuta yer veren madde oran1 bakimindan %25’in iistiine ¢ikamamus,

sadece 8 tezdeki 6l¢ek bunu bagarabilmistir.
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T7, T10, T13, T14, T41 hari¢ hi¢bir tezdeki dlgekte tepkide bulunma basamaginda
duyussal boyut iceren madde bulunmamaktadir. Tepkide bulunma basamaginda duyussal
boyutu icerme durumu incelendiginde oran olarak en yliksek tezin %11,11°lik oranla T11 ve
T14, frekans olarak bakildiginda ise 3 madde ile T14 oldugu goériilmektedir. 73 tezde bulunan
0lcek duyussal boyuta yer veren madde orant bakimindan %10’un iistiine ¢ikamamis, sadece

2 tezdeki Olgek bunu basarabilmistir.

T10, T14, T28, T41, T46, T57, T63 hari¢ hicbir tezdeki oOlgekte deSer verme
basamaginda duyussal boyut iceren madde bulunmamaktadir. Deger verme basamaginda
duyussal boyutu icerme durumu incelendiginde oran olarak en yiiksek tezin %25’lik oranla
T63, frekans olarak bakildiginda ise 14 madde ile T28 oldugu goriilmektedir. 70 tezde
bulunan 6l¢ek deger verme basamaginda duyussal boyuta yer veren madde oran1 bakimindan
%10’un istiine ¢ikamamuis, sadece 5 tezdeki 6l¢ek bunu basarabilmistir. Hicbir tezdeki olgek
deger verme basamaginda duyussal boyuta yer verme bakimindan %25’in {izerine

ctkamamugtir.

T10, T11, T13, T14, T28, T38, T41, T49, T67, T68 hari¢ hicbir tezdeki Olcekte
orgiitleme basamaginda duyussal boyut iceren madde bulunmamaktadir. Orgiitleme
basamaginda duyussal boyutu igerme durumu incelendiginde oran olarak en yiiksek tezin
%11,11’lik oranla TI10, frekans olarak bakildiginda ise 4 madde ile TI13 oldugu
goriilmektedir. 74 tezde bulunan Glgek orgiitleme basamaginda duyussal boyuta yer veren
madde orani bakimindan %10’un {stiine ¢ikamamig, sadece 1 tezdeki Olgek bunu
basarabilmistir. Hi¢cbir tezdeki ol¢ek orgiitleme basamaginda duyussal boyuta yer verme

bakimindan %25’in lizerine ¢ikamamuistir.

Higbir tezdeki o6l¢ek kisilik haline getirme basamaginda duyussal boyuta yer

vermemistir.

4.3. Ol¢ek Maddelerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyut Basamaklarina
Gére Incelenmesi

Bu baslikta Tiirkge egitimi alanindaki 75 adet lisansiistii tez ve bu tezlerde bulunan
okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olgeklerindeki 2674 madde alt probem
cergevesinde incelenmistir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyugsal boyutunu igceren
maddelerin hepsi tek tek duyussal boyut basamaklarina ve madde tiirlerine gore siniflandirilip

tablolastirilmis, ardindan her bir duyussal basamagin kendi i¢inde madde tiiriine gore frekans
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ve ylizdeleri ayr1 birer tablo olarak verilmistir. Amag¢, maddelerin tiirleri ve dagilimlar

incelenerek maddelerin bulundugu basamaga etkisini ortaya koymaktir.

4.3.1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyuta Gore Alma Basamagindaki

Maddeler

Bu boliimde yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore

alma basamagindaki Olcek maddeleri incelenmistir. Amag, alma basamagindaki odlgek

maddelerinin genel 6zelliklerini ve bu 6zelliklere gére dagilimini tespit etmektir.

Tablo 4.3 Alma basamag: diizeyindeki 6l¢ek maddelerinin tiirleri

Madde Tiirii Madde Kodu

Maddeler

Ana fikri tespit ettirmeye
yonelik maddeler
T2, EK6,M7

Bu metnin ana fikri nedir?

a) Evimizde bulunan, kullanmadigimiz eski
esyalar1 elden ¢ikarmaliyiz.

b) Eski bir egyanim asil degerini antikacilar daha
iyi bilir.

¢) Biiyiiklerimizden miras kalan esyalara hak
ettikleri degeri vermeliyiz.

d) Bir esyaya dig goriiniisiine gore deger bigmek
bizi yanilabilir.

T3, EK1,M4

Parganin ana diisiincesi, asagidaki atasézlerinden
hangisiyle agiklanabilir?

A) Aza kanaat etmeyen ¢ogu hi¢ bulamaz.

B) Acikan doymam, susayan kanmam sanir.

C) Giivenme varliga, diisersin darliga.

D) Emek olmadan yemek olmaz.

T3, EK1,M28

Bu pargadan ¢ikarilmasi gereken ana diisiince,
asagidakilerden hangisidir?

A) Kusurlu bir dil tére ve kiiltiirii bozar.

B) Saglikli bir toplumsal yagamin temeli, kusursuz
bir dildir.

C) Dil kusurlu olursa, diisiinceler iyi anlatilamaz.

D) Toplumsal yasamdaki sorumluluklar geregi
gibi yapilmalidir.

T3, EK1,M30

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisiyle yakindan iliskilidir?
A) Alismis kudurmustan beterdir.

B) Agag yas iken egilir.

C) Adamin iyisi is basinda belli olur.

D) Yenile yenile yenmesini 6grenecegim.

T5, EK1/M3

Metnin ana diislincesi nedir?
A) Atatiirk pek ¢ok sayida yenilikler yapmustir.

B ) Atatiirk Tiirk Dil Kurumunu kurmus ve
desteklemisti

C) Atatiirk bilime ¢ok deger vermistir.
D) Atatiirk bilginleri severdi.

T6,EK3/M7

Bu paragrafin ana diigiincesi asagidakilerden
hangisidir?

A) Yaz mevsimi insanlara yagama sevinci verir.
B) Sanatgilar 6nemli eserlerini yazin meydana
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getirirler.
C) Insanlar yaz mevsiminde daha iyi anlagirlar.
D) Yazin kirgiliklar ve kiiskiinliikler son bulur

T6,EK3/M8

Paragrafta vurgulanan diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A)Asil diisiinceli insanlar her alanda kendisini
gelistirirler.

B) Olgun bir insanda diigiince ve zevk birlikte
gelisir.

C) Estetik duygusu gelismis insanlar zevk
sahibidirler.

D) Zevkli insanlar daha az hata yaparlar.

T8,EK2,M7

Asagidakilerden hangisi bu yazidan
¢ikarilabilecek en kapsamli yargidir?

A) Haydarpasa Gar1’nin miize yapilmas:1 AB’ye
kabul a¢isindan 6nemli bir asamadir.

B) Miizelerin arttirilmasiyla koruyuculuk anlayist
gelistirilebilir.

C) Miizelerin kurulmasi tilkelerin gelisimini ve
zenginlesmesini saglar.

D) Ulkemizdeki miizelerin azhig1 kitap okuma
oranini etkilemektedir.

E) Miizelerin yetersiz olusu o iilkenin egitimini,
gelismislik diizeyini olumsuz etkiler.

T8,EK2,
02,M10

Bu metinde asil vurgulanmak istenen nedir?

A) Dostlarin birbirleri i¢in 6liimii bile goze
alabilecekleri

B) Dostluk ve mertligin 6nemi

C) Diiriistliigiin ve verilen s6zii tutmanin her
kétiiligiin yenecegi

D) Dost i¢in her tiirlii fedakarligin yapilabilecegi

E) Insanin giivenecek en az bir dostunun olmas1
gerektigi

T8,EK2,
O3.M10

Bu metinden ¢ikarilabilecek en kapsamli yargi
asagidakilerden hangisidir?

A) Yillardir miizigin beyin iizerindeki etkileri
arastirilmaktadir.

B) Miizik dinlemenin ¢ocuklar iizerinde olumlu
etkisi vardir.

C) Bir miizisyenin beyni ile miizisyen olmayan
birinin beyni miizigi farkli algilar.

D) Miizik insan beyninde 6grenme, dil, duygularin
ifadesi, hafiza, fizyolojik ve motor kontrol gibi
¢ok sayida farkli iglevi etkiler.

E) Goriintiileme teknikleri sayesinde beynin
boliimlerinin nasil ¢alistig1 incelenmeye
baglanmuistir

T9,EK4,
04 Ml11

Metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?
A) Dil olmadan kiiltiir ve millet olmaz.

B) Toplum olarak gelismek i¢in dilimizi
gelistirmeliyiz.

C) Toplumun her alaninda yozlasma olmaktadir.
D) Tembellik etmemeli, durmadan ¢aligmaliy1z.

T11,EK1,
O3.M12

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Meyve-sebze yetistirmek iyidir.

B) Evimizin bahgesi olmalidir.

C) Dogay1 sevmeli ve korumalry1z

D) Bahgemizi korumaliyiz.
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T11,EK1,
03,.M30

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Iskelet sistemi i¢ organlarimizi korur.

B) Iskelet sistemi kemiklerden olusur.

C) Iskelet sistemi 6nemli ve faydal bir
olusumdur.

D) iskelet sistemi insanlarin hareket etmesini
saglar.

T14,EKS5,
04,M3

Metnin ana fikri nedir?

T15, EK4,M1

Bu pargadan ¢ikarilmasi gereken ana diisiince,
asagidakilerden hangisidir?

A) Cocuklar, biiytiklerin onaylamayacag isleri
yapmamalidir.

B)Cocuklarin egitiminde dayagin yeri
olmamalidir.

C)Biiyiikler, cocuklara kars1 anlayish
davranmalidir.

D)Sonucu diigiiniilmeden yapilan islerden
pismanlik duyulabilir.

T16 EK4,M5

Bu metnin ana diigiincesi nedir?

T17, EK7,M18

Metinde asil anlatilmak istenen nedir?
A) Ekonomimize dikkat etmeliyiz.

B) Kimseyi incitmemeliyiz.

C) Cocukluguna dair anilar1 yitiren insan
cocuklugunu da yitirir.

D) Sevdikleri neredeyse oraya aitsindir.

T18, EK3,M17

Yazar bu parcada asagidakilerden hangisini
anlatmak istemistir?

A) Insan ne yaparsa yapsin, kendi gerceginden
kagamaz.

B) insanin kendini tanimas, farkli deneyimler
yasamasina bagldir.

C) Insanin mutlulugu kendi 6zelliklerini
kesfetmesinden geger.

D) Insanm i¢ diinyas1 gezip gordiigii yerlerle
zenginlesir.

T19, EK7,M11

Bu pargada asil anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Basarinin sadece galigilarak elde edilemedigi
B) Giizel yazi yazmanin yetenek isi oldugu

C) Caba gosteren insanin amacina ulastigi

D) Yazisi giizel olmayanlarin basarisiz oldugu

T19, EK7,M12

Bu par¢adaki numaralanmis ciimlelerden hangisi
par¢anin ana diisiincesidir?

A)1 B)2 C)3 D)4

T19, EK7,M16

Metnin ana fikri olabilecek climle verilenlerden
hangisidir?
A)1B)1ve2C)2ve3D)3ve4

T19, EK7,M22

Hangi 6zdeyis, gorselin mesajini anlatmaz?

A) Insan ne kadar ¢ok kitap okursa o kadar cok
yiikselecegini bilmelidir. (Jonas Bang)

B) Kitaplar benim sevgili dostlarim, gergek yol
gostericilerimdir. (A. Daudet)

C) Kitaplar, insan hayatinin tehlikeli denizlerinde
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bize yol gosteren pusulalardir. (L. Bennett)
D) Kitaplara agir1 bagimlilik, hayal giictinii

siirlayict ve kostekleyici bir etki yapar. (P.B.
Medawar)

T19, EK7,M23

Bu karikatiiriin ele aldig1 sorun asagidakilerden
hangisidir?

A) Su kirliligi B) Kuraklik

C) Cevre kirliligi D) Depresyon

T19, EK7,M24

Metinde verilmek istenen mesaji en iyi 6zetleyen
atasozl hangisidir?

A) Toprag isleyen, ekmegi disler.

B) Tok, agin halinden bilmez.

C) Ak akge kara giin igindir.

D) Isleyen demir 1s1ldar.

T21, EK5M4

Metnin ana diisiincesi nedir?

T21, EK5,M25

Parganin ana diisiincesini asagiya yaziniz.

T21, EK5M11

Parcanin ana diisiincesini asagtya yaziniz

T22, EK3,M25

Asagidakilerden hangisi metinde islenen ana
diisiinceyi tam olarak vermektedir?

a) Yazarlik bir agktir ve karsilik beklemeden
yapilir.

b) Yazma istegi ertelenmemelidir.

¢) Sadece geng yasta yaziya baslayanlar usta yazar
olur.

d) Iyi bir yazar olabilmek i¢in cok okumalidir.

e) Yazarlar, usta olana kadar bir¢ok giigliikle
karsilagirlar.

T23,EK4,
01,M6

Bu metinde vurgulanmak istenen asil diisiince
asagidakilerden hangisidir?

a. Kimi okuyucular, anlatilmak istenileni
ayrintilariya algilayamazlar.

b. Kiiltiirlii insanlar her zaman kitap okurlar.

c¢. Okurlar, bu kitaptan degisik 6l¢iilerde
etkilenirler.

d. Okumak her insan i¢in vazgegilmez bir
ihtiyactir.

T23,EK4,
02,M3

Okudugunuz metnin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisidir?

a. Hayatimizda 6nem verdigimiz kavramlar
degisebilir.

b. Karsilastigimiz her insan diiriist olmayabilir.
c. Yasamimizdaki ayrintilarin dogru olmasini
bekleyemeyiz.

d. Hayatta baz1 seyleri goz ard1 ederek de
yasayabiliriz.

T24, EK1,M6

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisidir?

A) Iyi bir roman yazmak i¢cin roman okumay1
sevmek gerekmez.

B) Roman yazarlar eserlerinde ya kendilerini ya
da diislerini anlatirlar.

C) lyi bir roman yazar olabilmek igin yazarin
roman okumay1 sevmesi gerekir.

D) Roman yazarlari eserlerinde hep kendilerini ya
da diislerini anlatirlar.
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T24, EK1,M31

Yukaridaki metinde anlatilan ataséziine agagidaki
atasozlerinden hangisi uygundur?

A) Dostun attig1 tag bagyarmaz.

B) Bana dostunu sdyle sana kim oldugunu
sOyleyeyim.

C) Dost, kara giinde belli olur.

D) Dost basa, diisman ayaga bakar.

T25, EK1,M9

Bu karikatiir agsagidakilerin hangisine dikkat
¢ekmek amactyla yapilmigtir?

A) Kurakliga

B) Resim sanatina
C) Hava durumuna
D) Dogal afetlere

T24, EK1,M33

Parcanin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Basketbol oynamak i¢in ¢ok galigmak gerekir.
B) Bir seyi ¢ok istemek basarmak i¢in gok
onemlidir.

C) Basketbol sporu ¢ok eglencelidir.

D) Kazanmak i¢in annenin soziinii dinlemelisin.

T25, EK1,M7

Bu parganin ana fikri agagidakilerden hangisidir?
A)Televizyonun zihinsel agidan zararlari
B) Televizyonun ruhsal agidan yararlari

C) Televizyon izlemenin anne- baba kontrolii
altinda olmas1 gerektigi

D)Uzun siire televizyon izlemenin énemi

T27, EK3,M17

Bu par¢ada anlatilmak istenen ana diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A. Ulasilamaz olmak bazi insanlar i¢in keyif
verici bir duygudur.

B. Cep telefonlari, yerinde ve zamaninda
kullanildiginda faydalidir.

C. Deprem aninda ve enkaz altinda cep telefonlart
¢ekmez.

D. Bagkalarindan siirekli telefon beklemek insani
karamsarliga iter.

T27, EK3,M24

Bu pargada anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A. Dili kullanma bigimlerinin dogurabilecegi
sonuglar

B. Yiiz giizelliginin tatli dilden 6nemli oldugu
C. Af dilemenin insan hayatindaki yeri ve 6nemi
D. Ofkeli insanlar1 sakinlestirebilme yollar:

T27, EK3,M28

Bu pargada anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A. Komgularin birbirlerine kars1 saygili olmasi
gerektigi

B. Komgularin olumsuz davraniglarina sabretmek
gerektigi

C. Komsulugun, insan1 yalnizliktan kurtardigi igin
degerli oldugu

D. Selamlagsmanin komgular arasindaki iliskileri
giliclendirdigi

T28,EK9,M3

Metnin ana fikri nedir?

T28,EK10,M3

Metnin ana fikri nedir?

T28,EK13,M3

Metnin ana fikri nedir?
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T28,EK14,M3

Metnin ana fikri nedir?

T28,EK17,M3

Metnin ana fikri nedir?

T28,EK18,M3

Metnin ana fikri nedir?

T29, EK4,M4

Parganin ana diisiincesi, agagidaki atasozlerinden
hangisiyle agiklanabilir?

A) Aza kanaat etmeyen ¢ogu hi¢ bulamaz.

B) Acikan doymam, susayan kanmam sanir.

C) Giivenme varliga, diisersin darliga.

D) Emek olmadan yemek olmaz.

T29, EK4,M9

Yukaridaki siirin kavratmak istedigi diislince,
asagidakilerden hangisiyle belirtilebilir?

A) Kitap, insanlarin egitiminde dnemli bir yer
tutar.

B) Kitap olmadan hicbir sey 6grenme imkani
yoktur.

C) Kitaplar ekmekten, sudan ve anadan farksizdir.

D) Her insan kendi yasina uygun kitaplar
okumalidir.

T29, EK4,M23

Bu par¢ada vurgulanmak istenen diigiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Olumlu aligkanliklar yavas yavas gelisir.

B) Cevredeki degisimler, insanlarin da
degismesine neden olur.

C) Cocuk bahgeleri, ¢ocuklar kadar biiyiikler igin
de yararhidir.

D) Biiyiiklerin gelismesinde kiigiiklerin de katkist
vardir.

T29, EK4,M27

Bu pargadan ¢ikarilmasi gereken ana diisiince,
asagidakilerden hangisidir?

A) Kusurlu bir dil tore ve kiiltlirli bozar.

B) Saglikl1 bir toplumsal yagamin temeli, kusursuz
bir dildir.

C) Dil kusurlu olursa, diistinceler iyi anlatilamaz.

D) Toplumsal yasamdaki sorumluluklar geregi
gibi yapilmalidir.

T29, EK4,M28

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisiyle yakindan iliskilidir?
A) Alismis kudurmustan beterdir.

B) Agag yas iken egilir.

C) Adamin iyisi is basinda belli dur.

D) Yenile yenile yenmesini 6grenecegim.

T30, EK10,M9

Metinde anlatilmak istenen diisiince nedir?

A) Her zaman kitap okumaliy1z.

B) Metroya bindigimizde kitap okumaliy1z.

C) Gorme engelliler ¢ok kitap okumaktadir.

D) Gorme engelli insanlara yardimci olmaliyiz.

T31, EK1,M12

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Meyve-sebze yetistirmek iyidir.

B) Evimizin bahgesi olmalidir.

C) Dogay1 sevmeli ve korumalty1z.

D) Bahgemizi korumaliyiz.

T31, EK1,M30

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?
A) Iskelet sistemi i¢ organlarimiz1 korur.
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B) Iskelet sistemi kemiklerden olusur.

C) Iskelet sistemi dnemli ve faydal bir
olusumdur.

D) iskelet sistemi insanlarm hareket etmesini
saglar.

T32, EK2,M4

Asagidaki 6zdeyislerden hangisi yukaridaki
metnin ana fikri olabilir?

A) “Zamanin, kime dost kime diisman olacag:
bilinmez.” (Shakespeare)

B) “Zaman, kolay elde edilen ve ucuz olan seyleri
siler.” (Roy Chansion)

C) “Zaman 6ldiirmek en pahali harcamadir.”
(Balzac)

D) “Hayatiniz1 seviyorsaniz zamaninizi bosa
harcamayiniz, ¢iinkii zaman hayatin kendisidir.”
(Benjamin Franklin)

T33,EKK,
02.M14

Asagidakilerden hangisinde metnin ana fikri
verilmistir?

a) Ogretmen olmak giizel bir duygudur.

b) K&y ¢ocuklar okula gitmelidir.

c) Ogretmenlik insanlara faydali meslektir.

d) Azimli insanlar zor sartlarda bile basarili
olabilir.

T33,EKK,
02,M19

Metinden alian yukaridaki paragrafta anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?

a) Zorluklar insan hayatini olumsuz etkileyebilir.
b) Havalar sogudugunda hayat sartlar1 zorlagir.
¢) Insanlarin icerisinde 6grenme istegi olabilir.

d) Insan isterse her tiirlii zorluga ragmen basarili
olabilir.

T33,EKM,
01,M15

Okumus oldugunuz siirin ana fikri nedir?

a) Ulkemizi korumanin en énemli yolu yapilan
yeniliklere sahip ¢ikmaktir.

b) Atatiirk, tilkeyi diigmandan kurtardig1 gibi
yeniliklerle de iilkemizi cehaletten kurtarmigtir.
¢) Dil bir millet i¢in ¢ok dnemlidir.

d) Insanlar arasindaki esitlik cumhuriyetin
hediyesidir.

T33,EKM,
01,M20

Okumus oldugunuz siir yazilig amaci
asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Insanlarimizin gektigi fakirligi diinyaya
aktarmak.

b) Koyliiler ile gehirlilerin farkini ortaya koymak.

¢) Ulkemizin ve dilimizin nasil kurtuldugunu,
genglere Ogretip onlari bilinglendirmek.

d) iki savasin birbirinden farkini ortaya koymak.

T36,EK3,
O2,M7

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

a) Tiirkceyi herkes giizel konugmalidir.

b) Tiirk dili her yoniiyle ulusal olmalidir.

¢) Tiirk dilini herkes sevmelidir.

d) Tirkiye bagimsiz bir tilkedir.

T39, EK7,M1

Siirden ¢ikarilabilecek en genel yargi
asagidakilerden hangisidir?

A. Sair gerceklesmeyecek seyler hayal etmektedir.
C. Sair yasamak istedigi yerin hayalini
kurmaktadir.

B. Sair kan davalarinin bitmesini istemektedir. D.
Sair herkesin zengin olmasini istemektedir.
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T39, EK7,M26

Metinde yazarin asil vurgulamak istedigi durum
asagidakilerden hangisidir?

A. Bagarinin kurallar1 C. Kisilerin rahatga nefes
almasini saglamak

B. Toplumlarin basari anlayisi D. Basarili bir
toplum olusturmak

T40,EKS,
01,M8

Asagidakilerden hangisi bu metinde islenen ana
diislinceyi tam olarak vermektedir?

a. Eski Tiirk evleri ¢evre ve insanla uyum i¢inde
olacak sekilde planlanmigtir.

b. Eski Tiirk evleri komsuluk iligkilerinin
yasamasini saglamaktadir.

c. Eski Tiirk evleri 6ncelikle iklim sartlar
diisliniilerek yapilmustir.

d. Eski Tiirk evlerinde yapilan siislemeler evlerin
kiymetini artirmistir.

T40, EKS,
03,M8

Asagidaki yargilardan hangisi metinden
¢ikarilabilecek temel mesajdir?

a. Cevremiz ancak caligkan ve dogay1 seven
insanlarla gilizellesebilir.

b. Etrafin gilizellesmesi batakliklarin
kurutulmasiyla miimkiin olur.

c. Is yerlerinin giizellesmesi igin giceklerden
faydalanilmalidir.

d. Tarlalara tapu alabilmek i¢in tarlanin bakimli
olmasi sarttir.

T41, EK4,M4

Metnin genelinde verilmek istenen ana diisiince ve
yardimci disiinceler nelerdir?

T43, EK11/M6

Asagidaki yargilardan hangisi metinde ifade
edilen diisiinceleri en dogru sekilde 6zetler?

a) Tiirk diliyle ilgili ¢alismalarin dil bilim
caligmalarma agirlik vermesinin vakti gelmistir.
b) Tiirk dili ¢aligmalarinda yontem bilimsel
eksiklikler ivedilikle giderilmelidir.

c) Ses oOzellikleriyle ilgili yapilacak ¢alismada
hangi donem ve hangi metin ele alinirsa alinsin
Ozgiin bilgilere erisme imkan1 kalmamustir.

d) Tiirk dili arastirmalarinda yeni yontemler
kullanarak 6ncekilerden farkli bulgular igeren
bilgilere ulagmanin yollarin1 aranmalidir.

e) Dilin i¢ tarihiyle ilgili aragtirmalarin bilimsel
acidan basarili sayilmasindaki tek dl¢iit
Ozgiinliiktir.

T43, EK11/M10

Okudugunuz metinde vurgulanan ana diisiince
asagidakilerden hangisidir?

a) Dillerin yok olmasina yol agan faktdrlerden en
onemlisi ekonomik ve siyasi kosullardir.

b) Kiiltiirel asimilasyon dillerin yok olmasinda
ekonomik nedenlerden daha fazla etkili
olmaktadir.

¢) Giiniimiize kadar birgok dilin yok olmasi dil
Oliimiiniin dogal bir siire¢ oldugunu
gostermektedir.

d) Dillerin 6limiinde her dil i¢in gegerli bir
faktorden s6z edilmesi miimkiin degildir.

e¢) Bat1 diinyasi bir¢ok dilin 6lmesine yol agmustir.

T44,EK3,
O1,M8

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinden
cikarilmasi1 gereken temel diisiincedir?

A) Ihtiyarlar, daha hayatta yapmak istedikleri gok
sey oldugunu diisiindiikleri i¢cin mutlu olamazlar.
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B) Insan gencligini kendisini hayat: boyunca
mutlu edecek seyleri (diisiince ve davranislari)
kazanarak gecirmelidir ¢linkii genglik yillari
gectikten sonra bir daha elde edilemez.

C) Genglik yillart bir daha geri getirilemeyecegi
icin insan bu yillarin1 génliiniin istedigi gibi
eglenerek gegirmelidir.

D) Genglik yillarinda okumamis insanlar ihtiyarlik
donemlerinde pisman olurlar ancak bu fayda
etmez.

T44,EK3,
O2,M8

Okudugunuz metinden ¢ikarilmasi gereken temel
diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Hayatta basarili olmak isteyen insanlarin,
ilgilerine ve yeteneklerine uygun bir meslek
secmeleri gerekir.

B) Bazi anne ve babalar, ¢ocuklarini sevmedikleri
meslekleri segmeye zorlamaktadirlar.

C) Insanin mutlu olmast, toplum tarafindan saygi
goren bir meslegi segmesiyle ilgilidir.

D) Gengler bir meslegi segmeden dnce o meslegi
yapanlarla ayrintili bir sekilde goriismelidir.

T44,EK3,
03,M8

Okudugunuz metnin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisidir?

A) Okumak insanin kendisini ¢esitli yonleriyle
tanimasini saglayan, davraniglarini olgunlastiran,
insanin ¢evreye uyumunu kolaylastiran bir
etkinliktir.

B) Okumak, kisinin bilgilerini arttiran, diinya
goriislini genisleten, eglenceli bir etkinliktir.

C) Okumak, insan1 hayatin gercekleriyle
karsilastiran, eglenceli vakit gegirmesini saglayan
bir etkinliktir.

D) Okudugu her kitaptan bir seyler 6grenen bir
insan bu sayede yasamdan daha fazla zevk alir.

T41, EK6/M4

Metnin genelinde verilmek istenen ana diisiince ve
yardimce1 diistinceler nelerdir?

T44,EK3,
04,M8

Asagidakilerden hangisi bu metinden ¢ikarilmast
gereken ana diisiincedir?

A) Roman yazmayi isteyen insanlar en fazla
roman okumay1 sevmeyen insanlar arasindan
¢ikar.

B) Roman gergeklerin degisik yonlerini isler,
masal ise gergek dis1 olaylar anlatir.

C) Roman okumayi sevmeyen insanlar yalniz
kendi gergekleriyle ilgilenen, gergekleri ¢esitli
yonleriyle géremeyen, diger insanlara karst
duyarsiz davranan kisilerdir.

D) Insan, destan dinlerken veya okurken hayal
ettigi bir diinyada yasar.

T45, EK6/M1

Bu parc¢anin ana diigiincesi asagidakilerden
hangisidir?
A- Depremin zararlar1.

B- Depremden en az zarar gormek i¢in alinmast
gereken tedbirler.

C- Depremin Anadolu’da ve Diinya’daki zararlari.
D- Depremin 6nceden bilinmesi ile ilgili
¢alismalar.

T46, EK5/M10

Asagidaki segeneklerden hangisi parganin ana
fikrini olugturuyor?

a) Basin ve yayin organlari, uluslar ve fertler igin
¢ok 6nemlidir.
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b) Basin ve yayin organlari, siirekli elestiri yapar.
¢) Basin ve yayin organlari, magazini sever.

d) Basin ve yayin organlari, saglik hizmetleri i¢in
gereklidir.

T46, EK5/M29

Parcanin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a) Hayvanat bahgelerinin sahipsiz hayvanlar i¢in
¢ok iyi bir yer oldugu.

b) Herkesin mutlaka yabani hayvan beslemesi
gerektigi.

¢) Ayilarla giiresmenin kétii sonuclar dogurdugu.

d) Her canli varligin kendisine ait dogal ortamda
yasamasi gerektigi.

T46, EK5/M35

Asagidaki segeneklerden hangisi, yazinin ana
fikridir?

a) Insanlar yerinde ve zamaninda konusmahdirlar.
b) Soylenenleri, s6z kesmeden dinlemeli ve
anlamalry1z.

¢) Demokratik bir toplum igin herkes konugmak
zorundadir.

d) Herkesin konustugu bir toplumda demokrasi
olamaz.

T46, EK5/M71

Pargada anlatilmak istenen sorun nedir? Sizce bu
sorun nasil ¢6ziilebilir?

T48, EK1/M5

Yukaridaki karikatiiriin ana fikri nedir?

A) Kis mevsimi ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilir.
B) Kiiresel 1sinma kiglarin daha giizel gegmesini
saglar.

C) Kiiresel 1sinmanin mevsimler tizerindeki
olumsuz etkisi vardir.

D) Kiiresel 1sinmaya neden olanlar,
olumsuzluklarla karsilagir.

T48, EK1/M25

Yukaridaki metnin ana fikri agsagidakilerden
hangisidir?

A) Sehirdeki cevre kirliligi her seyi insanlara koti
gostermektedir.

B) Kalabalik ve trafik sehrin dokusunu bozmakta
ve yagami olumsuz etkilemektedir.

C) Masmavi gok, tertemiz deniz, yemyesil
parklar... Sehirler i¢in ancak birer hayaldir.

D) Sehrin olumsuz yonlerinin goriildiigii kadar
olumlu yonlerinin de goriilmesi gerekir.

T49, EK2/M6

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?

A) Kimsesizlik zor olusu

B) insan herkesle dost olamayacag1

C) Insanin yurduna duydugu sevgi ve dzlem
D) insan yabanci oldugu yerleri garipsedigi

T49,EKS3,
O2/M4

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
A) Eski esyalarin hicbir kiymeti yoktur.

B) insanlar, baskalarina ait olan esyalar1 kotii
kullanirlar.

C) Degerli esyalarin kiymetini, onlar1 kaybettikten
sonra anlariz.

D) Para kazanmak i¢in kullanmadigimiz
esyalarimizi satabiliriz.

T49,EK4,
O1,M2

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin ana
fikridir?

A) Giizel huylu olma anlamina gelen i¢ giizelligi
diinyadaki en tatl seydir.
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B ) Diinyada mutlu olmanin yolu, kendinden
gecmektedir.

C)Kabalik ve nezaketsizlik insan1 hiisrana gotiirtir.

D) Kendinden giiclitye boyun egen, kendinden
zay1fi her zaman yenmistir.

T49,EK4,
O2.M2

.Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin ana
fikridir?

A) Diinyada mutlu olmanin yolu insanin
kendisinden geger.

B Diinya gelip gegici oldugunu diisiiniip tiim
kotiiliikleri birakmali, sevgi ile yasamalidir.

() Insanlarin diinyada misafir olduklar

D) insanlar her zaman kavga etmekten hoglanir.

T52, EK2/M3
M12

Asagidaki karikatiirde anlatilmak istenen nedir?
a. 50’yi ikiye boldiigiimiizde sonug 25 olur.

c. Trafik isaretlerini bilmezsek kafamiz karisir.
¢. Trafik kurallarina uymak hayat kurtarir.

T52, EK2,M12

Yukarida bir ¢ikolata firmasinin reklamindan
alinmug bir kesit vardir. Reklamda verilmek
istenen mesaj nedir?

a. Bu ¢ikolata ¢ok lezzetlidir.
b. Bu ¢ikolatanin tadini1 sevmeyenler vardir.
c. Bu ¢gikolatay1 herkes sever.

¢. Bu ¢gikolata, diger gikolatalardan daha
lezzetlidir.

T53, EK3/M7

Yukaridaki karikatiirde anlatilmak istenen nedir?
Aciklaymiz

T57, EKS,
02,M5

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?

T59,EK2,M20

Yukarida metinin igerdigi mesaj hangi secenekte
dogru olarak verilmistir?

A) Hoslanmadigimiz insanlardan ¢ocuklarimizi
korumali, kiminle dost olacaklarini énceden
belirlemeliyiz.

B) Cocuklarimiz igin en dogru olani segmemiz
i¢in tecriibelere agik olmamiz, deneyimlere dnem
vermemiz gerekmektedir.

C) Anne- baba olarak en 6nemli gérevimiz
¢ocuklarimizin iyi bir meslege sahip olmalarini
saglamaktir.

D) Sevdiklerimizin hata yapmasini dnlemenin en
iyi yolu kararsiz kaldiklarinda onlar adina tercih
yapmaktir.

T59,EK3,M4

Yukaridaki pargada vurgulanan diisiince nedir?

A) Yazinn icat olmasiyla konugsmanin 6nemini
kaybetmesi

B) lyi yazarlarin ve eserlerin 6gretilmesi gerektigi
C) Yaziyla beraber bilgi, duygu ve diigiincelerin
korundugu

D) Yazinin icadindan dnceki gelismelerin 6nemsiz
oldugu

T61, EK3,M9

Parcanin ana fikri agagidakilerden hangisidir?
A) Sik sik sikayetci ve elestirici olmak yanlistir.
B) Konusurken vurgulama yapmak kolay degildir.

C) Konusurken bilgiglik ve taklit¢ilikten
kagimmalidir.

D) Taklitgilik iyi bir davranis degildir.
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T61, EK3,M20

Siirde ana fikir, ka¢incit misrada yer almigtir?
A)1 B)2 C)3 D)4

T61, EK3,M27

Sirin ana fikrini agiklayan misra, asagidakilerden
hangisidir?

A) Cocuklar sevimli, cocuklar giizel

B) Indirin balkonlardaki gocuklari

C) Hayat1 kilmayin yasak

D) Avuglarinda ufalsin toprak

T61, EK3,M30

Yukaridaki paragrafin ana fikri nedir?

A) Her insan resimden anlar.

B) Resmi anlamak hakkinda konusmaktir.
C) Resmi anlamak dilini 6grenmektir.

D) Cocuklarin balkonda oynamalari

D) Her resmin bir dili vardir.

T62, EKB/M4

Parganin ana diisiincesi, asagidaki atasozlerinden
hangisiyle agiklanabilir?

A) Aza kanaat etmeyen ¢ogu hi¢ bulamaz.

B) Acikan doymam, susayan kanmam sanir.

C) Giivenme varliga, diisersin darliga.

D) Emek olmadan yemek olmaz.

T62,EKB,M9

Yukaridaki siirin kavratmak istedigi diisiince,
asagidakilerden hangisiyle belirtilebilir?

A) Kitap, insanlarin egitiminde 6nemli bir yer
tutar.

B) Kitap olmadan higbir sey 6grenme imkani
yoktur.

C) Kitaplar ekmekten, sudan ve anadan farksizdir.

D) Her insan kendi yasina uygun kitaplar
okumalidir.

T62,EKB,M23

Bu pargada vurgulanmak istenen diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Olumlu aligkanliklar yavas yavas gelisir.

B) Cevredeki degisimler, insanlarin da
degismesine neden olur.

C) Cocuk bahgeleri, cocuklar kadar biiyiikler i¢in
de yararlidir.

D) Biiyiiklerin gelismesinde kiigiiklerin de katkist
vardir.

T62,EKB,M28

Bu pargadan ¢ikarilmasi gereken ana diisiince,
asagidakilerden hangisidir?

A) Kusurlu bir dil tore ve kiiltiirli bozar.

B) Saglikl1 bir toplumsal yasamin temeli, kusursuz
bir dildir.

C) Dil kusurlu olursa, diistinceler iyi anlatilamaz.

D) Toplumsal yasamdaki sorumluluklar geregi
gibi yapilmalidir.

T62,EKB,M30

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisiyle yakindan iligkilidir?
A) Alismis kudurmustan beterdir.

B) Agag yas iken egilir.

C) Adamin iyisi ig basinda belli dur.

D) Yenile yenile yenmesini dgrenecegim.

T64,EK2,M12

Bu parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Tiirk medeniyetinin bircok 6zelligiyle diinyaya
ornek olabilecek bir medeniyet oldugu.

61



B)Diinya medeniyetinin Tiirk medeniyetiyle
kiyaslanabilecek diizeyde oldugu.

C) Tiirk medeniyetinin istenilen seviyeye halen
ulagamadigi.

D) Diinyada imrenilen milletlerden birinin de
Tiirk milleti oldugu.

Metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?
A) Bagkalarini hor gérmek kotii bir davranistir.
B) Kargalarla giivercinler arkadas olamaz.

T64,EK2,M19 C) Giivercinler kargalardan daha giizel
hayvanlardir.

D) Bagkalarina gereginden fazla deger
verilmemelidir.

Bu ciimlede asil anlatilmak istenen asagidaki
climlelerin hangisinde verilmistir?
A. Okumak, pek cok yarari olan bir eylemdir.
T65, EK5/M7 B. Okumak %nsam blllng:le.ndlrlr.ke.n yiiceltir.
C. Okumak insana 6zgii bir etkinlik olduguna gore
okudukga insanligimiz geligsmelidir.
D. Okuduklarini tartismadan kabullenenler baska
diisiincelere hosgori ile yaklagsmaz.

Bu dizelerden asagidaki yargilardan hangisi
¢ikarilamaz?
A. Caligmayan, iiretmeyen kisilerin a¢ kalip

kluk cekecegi
T65, EK5/MS8 sy’ Adly |
B. Topragin, kendisini isleyeni karsiliksiz

birakmayacagi

C. Topragin insana asla ihanet etmeyen gergek bir
dost oldugu

D. Insanin topraktan gelip yine topraga gidecegi

Bu pargadaki asil anlatilmak istenen

asagidakilerden hangisidir?

A. Sanatgi i¢in halkin begenisi onemli degildir.
T65, EK5,M11 B. Uretilen, paylasildik¢a daha giizele ulagilir.

C. Miizigin amaci, eglendirmek degil, insanlar
arast iletisimi saglamaktir.

D. Sanat¢inin kendisini ifade ederek tirettigi eser,
basaril1 olur ve halkin begenisi kazanir.

Bu metin genel anlamda neden bahsetmektedir?
A. Kitaba kars1 sevgi ve saygi

B. Kitaplara iyi davranmak

C. Okumanin faydalari

D. Kitaplarin dostlugu

T65, EK6,M3

Asagidakilerden hangisi bu metinden
¢ikarilabilecek en genel sonugtur?

A. Sanatgilar basarili olmak istiyorlarsa ¢ok
calismalidirlar.
B. Atatiirk de girdigi bahsi kaybedebilir.

C. Sehir tiyatrosunun dogusu ve gelismesi
tiyatromuz i¢in 6nemli bir agamadir.

T65, EK7,M7

D. Atatiirk sanata ve sanat¢iya biiyiik deger
vermektedir.

Bu metin ne amagla yazilmistir?
A. Bize hayat dersi vermek i¢in

B. Bir konu hakkinda bilgilenmemizi saglamak
T65, EK8,M12 i¢in

C. Kargilagtirmalar yapmamiz igin
D. Anlatilanlarin ger¢ek mi kurgu mu oldugunu
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anlamamiz igin

T66, EK2/M7

Bu metnin ana diigiincesi agsagidakilerden
hangisidir?

A) Sevginin giicii her seye yeter.

B) Basarinin sirr1 devamli ¢aligmaktir.
C) Hayata giivenle bakmak gerekir.

D) Deneyimler yol gostericidir.

T67 EK1/01, M4

Okumus oldugunuz “Fahriinnisa” metninin ana
fikrini yaziniz.

T67 EK1/02, M4

Bu pargadaki asil anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A. Sanatg1 i¢in halkin begenisi 6nemli degildir.
B. Uretilen, paylasildikca daha giizele ulasilir.
C. Miizigin amaci, eglendirmek degil, insanlar
arast iletigimi saglamaktir.

D. Sanat¢inin kendisini ifade ederek tirettigi eser,
basarili olur ve halkin begenisi kazanir.

T67 EK1/02, M3

Bu metin genel anlamda neden bahsetmektedir?
A. Kitaba kars1 sevgi ve saygi

B. Kitaplara iyi davranmak

C. Okumanin faydalari

D. Kitaplarin dostlugu

T67 EK1/02, M5

Asagidakilerden hangisi bu metinden
cikarilabilecek en genel sonugtur?

A. Sanatgilar basarili olmak istiyorlarsa cok
¢alismalidirlar.

B. Atatiirk de girdigi bahsi kaybedebilir.

C. Sehir tiyatrosunun dogusu ve gelismesi
tiyatromuz i¢in dnemli bir agamadr.

D. Atatiirk sanata ve sanat¢iya biiyiik deger
vermektedir.

T67 EK1/03, M5

Bu metnin ana diisiincesi asagidakilerden
hangisidir?

A) Sevginin giicii her seye yeter.

B) Basarimin sirr1 devamli galigmaktir.
C) Hayata giivenle bakmak gerekir.

D) Deneyimler yol gostericidir.

T67 EK1/03, M6

Okumus oldugunuz “Fahriinnisa” metninin ana
fikrini yaziniz.

T67 EK1/04, M5

Okumus oldugunuz “Dokuzuncu Hariciye
Kogusu” metninin ana fikrini yaziniz.

T68, EK1, Okumus oldugunuz “Garip Bir Hediye” metninin
O2,M4 ana fikrini yaziniz.

T68, EK1, Okumus oldugunuz “Eski Cariklar” metninin ana
O3 M4 fikrini yaziniz.

T69, EK4/01,M5

Okudugunuz metnin ana fikrini yaziniz.

T69,EK4/04,M2

Metnin ana fikri nedir?

T69, EK4/O8,M1

Metnin ana fikri nedir?

T69, EK4/0O8,M3

Metnin ana fikri nedir?
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Yukaridaki metni ana fikri nedir?

T71, EK2,M6

T71, EK2,M11 Metnin ana fikrini belirleyip yaziniz.

T71, EK2,M16 Yukaridaki metnin ana fikrini belirleyiniz.
T71, EK3/M6 Metnin ana fikri ve yardime: fikirlerini yaziniz

T71,EK3/01,M7

Yukaridaki metnin ana iletisini bir tiimceyle
yaziniz.

T71,EK3/03,M6

Yukaridaki metnin ana iletisini bir timceyle
yaziniz.

T73,EK3/03,M8

Bu pargaya gore, boy uzamasiyla ilgili olarak
verilebilecek en genel yargi, asagidakilerden
hangisidir?

A) Kemik gelisimiyle ilgilidir.

B) Beslenme kadar egzersizle de desteklenmelidir.

C) Cocukluk doneminde dengeli beslenme
6nemlidir.

D) Birden ¢ok etkene baglidir.
E) En 6nemli etken genetik 6zelliklerdir

T73,EK3/04,M1

Bu pargada dislerle ilgili olarak anlatilmak istenen
agagidakilerden hangisidir?

A) Belirli araliklarla dis hekimine gitmek
gerektigi

B) Ciirtiklerin ve bakteri plaklarinin nelere yol
actig1

C) Firgalarken nelere dikkat etmek gerektigi

D) Uzmanlarin farkli 6nerilerde bulundugu

E) Bakiminin nasil yapilmasi gerektigi

T73,EK3/04,M8

Bu pargada anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

SA) Yon bulmada yildizlardan yararlanildig:
B) Birgok gok olaymnin birbiriyle iligkili oldugu
C) Gok cisimlerinin hareketinin diinyanin
doniisiine bagli oldugu

D) Kimi yildizlarin kendi etrafinda da dondugu
E) Yildizlarin bazi giinlerde séniik goriindiigii

T73,EK3/05,M10

Metnin ana fikrini en iyi yansitan ciimle
asagidakilerden hangisidir?

a. Ulkemize turist gekmek igin iyi reklam
yapmaliy1z.

b. Daha fazla turist agirlayabilmek i¢in yeni
tesisler insa etmeliyiz.

c. Turistik degerlerimizi korumali ve turistlere
kars1 konuksever olmaliyiz.

d. Turistlerin begenmesi i¢in plajlarimizi ve
denizlerimizi siirekli temizlemeliyiz.

T73,EK3/07,M2

Asagidakilerden hangisi bu metinde islenen ana
diisiinceyi tam olarak vermektedir?

a. Eski Tiirk evleri ¢evre ve insanla uyum iginde
olacak sekilde planlanmustir.

b. Eski Tiirk evleri komsuluk iliskilerinin
yasamasini saglamaktadir.

c. Eski Tiirk evleri 6ncelikle iklim sartlart
diistiniilerek yapilmustir.

d. Eski Tiirk evlerinde yapilan siislemeler evlerin
kiymetini artirmistir.
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T73,EK3/09,M5

Asagidaki yargilardan hangisi metinden
cikarilabilecek temel mesajdir?

a. Cevremiz ancak caligkan ve dogay1 seven
insanlarla giizellesebilir.

b. Etrafin gilizellesmesi batakliklarin
kurutulmasiyla miimkiin olur.

c. Is yerlerinin giizellesmesi icin cigeklerden
faydalanilmalidir.

d. Tarlalara tapu alabilmek i¢in tarlanin bakiml
olmasi sarttir.

T73,EK3/010,M1

Metnin ana fikri agagidakilerden hangisi olabilir?
a. Balikesir tarihi birikimi ile onlarca efsaneye
kaynaklik etmektedir.

b. Balikesir’in dogast, iilkemizin en essiz
giizelliklerine sahiptir.

c. Balikesir hem dogal giizellikleri hem de 6ren ve
kalmtilartyla turizm cennetidir.

d. Balikesir adin1 balinin bollugundan ve
giizelliginden almustir.

T75, EK3/M1

Asagidakilerden hangisi bu hikayeden
cikarilabilecek derstir?

a. Cevremizdeki 6nemli mekanlar1 korumaliyiz.
b. Her zaman akilc1 ve mantikli diistinmeliyiz.

¢. Yanginlarda polis ve itfaiyeye yardimei
olmaliyiz.

d. Hirsizlara kendimiz miidahale etmemeliyiz

T75,EK3/M24

Bu parganin ana fikri asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Yiiz giizelliginin zenginlikten iistiin oldugu
B) Insanlarla cigeklerin birbirine benzedigi

) lyiligin gegici giizelliklerden énemli oldugu
D) Bilge kisilerin sozlerine deger verildigi

T74, EK5/M12

Asagidaki segeneklerden hangisi bu resimdeki
mesaj1 vermektedir?

A) Afrika’daki ormanlar ¢ok yavas genisliyor,
¢linkii sinirlarindaki arazi ¢cok sicak ve nemli.
Yeni agaglarin ¢ogu, onlardan daha uzun agaglarin
goblgesinde biiyiiyebiliyor. Bu uzun agaglar yok
edilirse yeni agaglarin onlarin golgesi olmadan
biiyiimesi ¢ok zor, ayrica bu agaglar kesilirse
cevreye agaclarin verdigi oksijen de azalacak.

B) Agaglar1 kesmek sellere neden olabilir. Cilinkii
agaclar topraktaki suyu emer ve nehirlerin 6niinde
dogal set olusturur. Ormanlardaki sik agag Ortiisii
topragin iizerinde golgeler yapar, boylece toprak
kurumaz ve kiraglagsmaz.

C) Agaglar zararli karbondioksiti i¢ine ¢eker,
atmosfere biitlin canlilar i¢in hayati 6nem tagiyan
oksijen verirler. Aga¢ kesmek daha az
karbondioksit emilmesi ve daha az oksijen
iiretilmesi anlamina gelir.

D) Yasam alanlari zarar gordiigii i¢in yagmur
ormanlarinda yasayan yeri halk orada yagamaya
devam edemiyor, oradaki oksijen miktari azaliyor,
hava kirliligi ortaya ¢ikiyor, ayrica bun yerli
halklarin atalarindan 6grendikleri ve yagmur
ormanlarinin bitkileri ile yaptiklari ilaglar da
maalesef yok oluyor.

T75,EK3/M10

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?
A) Bayragimizin dalgalandig yerde yasamak ve
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6lmek her seyden degerlidir.

B) Savaslarda insanlar pek ¢ok seylerini
kaybederler.

C) Savasi kazanarak diismanlar1 yurdumuzdan
cikardik.

D) Evlat sevgisi her seyin iistiindedir.

T75,EK3/M25

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Go6g yollarinda gesitli tehlikeler bulunur.

B) Kuslar yonlerini bulmak i¢in baz1 yerlerden
yararlanir.

C) Kuslar yagamlarini siirdiirebilmek ve saglikli
iireyebilmek i¢in go¢ ederler.

D) Kisin doganin uykuya ¢ekilmesiyle kuslarin
hayat1 zorlagir.

Konuyu tespit ettirmeye
yonelik maddeler

T2, EK6,M3

Asagidaki seceneklerin hangisinde "Miras Kece"
adli metnin konusu dogru bir sekilde ifade
edilmigtir?

a) Miras Kegenin Degerinin Anlagilmasi

b) Miras Kegenin Eskicilere Satilmasi

¢) Miras Kegenin Miizede Koruma Altina
Alinmast

d) Miras Kecenin Basindan Gegen Olaylar

T6,EK3/M21

Bu metin agagidaki resimlerin hangisinden
etkilenilerek yazilmigtir?

T11,EK1,
O3 M11

Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Agag sevgisi

B) Evlat sevgisi

C) Doga sevgisi

D) Vatan sevgisi

T24, EK1,M27

Yukaridaki siirin konusu ne olabilir?
A) Doganin 6nemi

B) Cocuk sevgisi

C) Yasama sevinci

D) Ozgiirliik istegi

T27,EK7TM2

Bu parganin konusu agagidakilerden hangisidir?
A. Bursa’nin tarihi ve cografi 6zellikleri

B. Bursa’daki énemli yapilar ve Bursalilar

C. Bursa’nin gezilecek ve goriilecek yerleri

D. Bursa’nin ticari ve ekonomik énemi

T31,EK1,M29

Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Iskelet sisteminin faydalari B) Iskelet
sisteminin gorevleri

Q) Iskelet sisteminin yapisi D) Iskelet sisteminin
sekli

T36,EK4,
O2,.M8

8) Yukarida parcada iizerinde durulan konu nedir?
a) Biitiin besinleri bir kerede almak

b) Saglikli beslenme aligkanligina sahip olmak

¢) Cok yemek yemek

d) En fazla proteinleri titkketmek

T37,EK33,M23

Metinde anlatilan konu ne ile ilgilidir?
A. Dostluk

B. Arkadaslik

C. Sevgi

D. Kitap Sevgisi
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T40,EKS,
02,M8

Yukaridaki metnin konusu agagidaki
segeneklerden hangisinde verilmistir?

a. Kendimizi daha iyi anlamak i¢in ¢ok okumamiz
gerektigi

b. Medeni olmanin yollari

c¢. Gegmise ait eserleri okumanin 6nemi

d. Tarih kitaplar1 okumanin 6nemi

T41,EK6,M3

Metnin konusu nedir?

T44,EK3,
O1,M7

Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Gengligin para gibi olmasi

B) Genglik ve ihtiyarlik donemlerinin
karsilagtirilmast

C) Genglik yillarinin 6nemi

D) Mutlu bir ihtiyarlik i¢in yapilmasi gerekenler

T44,EK3,
02,M7

Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Sevdikleri meslegi yapan insanlar mutlu
olurlar.

B) Meslek se¢iminin 6nemi ve sonuglari

C) Anne babalarin, ¢gocuklarinin giizel meslekler
segmelerini istemeleri

D) Insanlarin birbirleriyle benzer ve farkli yonleri

T44,EK3,
03.M7

Okudugunuz metnin konusunu asagidakilerin
hangisi en iyi sekilde ifade etmektedir?

A) Okumanin bilgilerimizi arttirmadaki yeri
B) Cok okumak gerekliligi

C) Bilingli ve belirli bir amaca yonelik olarak
okumanin 6nemi

D) Okuma aliskanlig1 kazanmis insanlarin
toplumdaki sayginligt

T45,EK4,M7

“Sevgi Herseydir” metninin konusu nedir?
A- Comertlik B- Susuzluk C- Ask D- Sevgi

T45,EK8,M6

“Ayva Sar1, Nar Kirmiz1” metninin konusu nedir?
A- Eyliilde havalarin sogumasi.

B- Okullarin agilmasi.

C- Cocuklarin annelerine baglilig1.

T46, EK5/M9

Parganin konusu asagidakilerden hangisidir?
a) Magazin haberlerinin dnemi

b) Basin ve yayin organlarinin 6nemi

¢) Anadolu Ajansi'nin énemi

d) Basinin elestiri kabiliyeti

T48,EK1,M9

Metnin konusu agagidakilerden hangisidir?
A) Pusulanin nasil kullanildig1

B) William Gibert’in ugradig haksizlik
C) Diinyanin manyetik ¢ekimi

D) Hayal kurmanin 6nemi

T48,EK1,M29

Parganin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Camurla oynamanin verdigi mutluluk ve
heyecan.

B) Eski zamanlarda yasayan ¢ocuklarin daha
yarayici olmast.

C) Eskiden ¢ocuklarin ¢esitli malzemelerden
oyuncak yapip oynamast.

D) Eskiden ¢ocuklarin daha mutlu olmas1 ve
dogayla daha yakin olmasi.
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T49,EK4,
O1.M1

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin
konusudur?

A) Yazarn giizel huy ve giizel huylu insanlar
hakkindaki diisiinceleri

B )Herkesi sevmek gerektigi

C) Mutsuzlugun sevgiyle yok edilecegi

D) i¢ giizelligin dis giizellikle birlestirilmesi
gerektigi

T49,EK4,
O2. M1

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin
konusudur?

A) Yazarin mutsuzlukla ilgili gériisleri

B) Yazarn i¢ giizelligin gerekliligi ile ilgili
goriisleri

C) Yazarm kin, nefret, kiskanglik, sevgi gibi
duygular hakkinda goriisleri

D) Yazarin kardeslikle ilgili goriisleri

T64,EK2/M1

Bu yazinin konusu nedir?
A. yalniz insanlar

B. bencil insanlar

C. cahil insanlar

D. zevksiz insanlar

T66,EK2/M18

Bu pargada ne iizerinde durulmaktadir?
A) Canlilarin yagsam bigimi

B) Robotlarin gelistirilmesi

C) Teknolojinin etkili kullanimi

D) Arastirmacilarin yazdiklari

T69,EK4,M1

Yukaridaki metnin konusu nedir? Yaziniz

T73,EK3,01,M4

Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
a. Ulkemizin turistik zenginlikleri

b. Ulkemizin cografyasi ve iklim farkhliklari
c. Ulkemizin tarihi

d. Ulkemizdeki turistik geziler

Ana duyguyu ( temay1) tespit
ettirmeye yonelik maddeler

Siirin temasi asagidakilerden hangisidir?

T3, EK1,M20 A) Cigek sevgisi B) Doga sevgisi
C) Insan sevgisi D) Kus sevgisi
Dortliigiin temasi nedir?

T6,EK3/M36 A) Sila 6zlemi C) Doga sevgisi

B) Ayrilik endisesi D) Yalnizlik

T13,EK4,05,M2

Sair bu siiri hangi duygularla yazmigtir?

T15, EK4,M22

Siirin temasi asagidakilerden hangisidir?
A) Cigek sevgisi B) Doga sevgisi
C) Insan sevgisi D) Kus sevgisi

T17, EK7,M16

Bu pargaya hakim olan duygu hangisidir?
A) Ozlem B) Karamsarlik
C)Yorgunluk D)Bikmislik

T18, EK3,M9

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

A) Umit

B) Giiven
C) Seving
D) Ozlem

T25, EK1,M6

Bu dortliigiin ana duygusu asagidakilerden
hangisidir?
A) Cesaret
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B) Korku
C) Siiphe
D) Yalnizlik

T25, EK2,M3

Dartliikteki ana duygu asagidakilerden hangisidir?
A) Oliim korkusu

B) Memleket Ozlemi

C) Doga Sevgisi

D) Yasama Sevinci

T27, EK3,M5

Bu dortliigiin ana duygusu (temasi)
agagidakilerden hangisidir?

A. Yazin gelisiyle birlikte tabiat ve insanligin
151kla dolmasi

B. Sairin giines 1s1¢imdan gézlerinin kamasmast
C. Havanin, topragin ve suyun giines 1s181yla
1sinmast

D. Yazin, giines 15181yla insan1 kavurmast

T27, EK3,M19

19. Bu parc¢anin ana duygusu nedir?

A. Yagmurun yagmasi arzusu

B. Diinyanin yiiziiniin kirli olusu

C. Yagmurun insanligin timidi olusu
D.Yagmurun tarlalara bereket getirmesi

T29, EK4,M20

Siirin temasi asagidakilerden hangisidir?
A) Cigek sevgisi B) Doga sevgisi
C) Insan sevgisi D) Kus sevgisi

T36,EKS,
03,M5

Siirde anlatilmak istenen ana duygu
asagidakilerden hangisidir?

a) Istanbul’un giizel olmasi

b) Tiirkiye sevgisi

¢) Tiirkiye’nin zenginligi

d) Tiirkiye’ye duyulan 6zlem

T36,EK4,
O3 M4

Siirin temas1 (ana duygusu) nedir?
a) Tiirkge sevgisi b) Ninnilerin giizelligi
¢) Tiirk¢enin durulugu d) Annemizi sevmemiz

T37, EK33,M25

Siirde ele alinan sevgi ne ile ilgilidir?
A) Bayrak sevgisi

B) Millet sevgisi

C) Vatan sevgisi

D) Toprak sevgisi

T39, EK7,M5

Siirde asagidaki duygulardan hangisi daha agir
basmaktadir?

A. Hiiziin C. Ozlem
B. Sevgi D. Korku

T39, EK7,M24

Asagidakilerden hangisi metinde agir basan
duygulardan biri degildir?

A. Takdir C. Anlay1s

B. Sevgi D. Ozlem

T45, EK5/M1

Yukaridaki giirin ana duygusu nedir?
A- Oyuncaklara Ozlem

B- Cocuklugu Yasayamamak

C- Cocukluga Ozlem.

D- Cocuklara Ozenme

T45, EK9/M1

Yukaridaki siirin ana duygusu asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

A- yasama sevinci
B- ge¢mise duyulan 6zlem
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C- gelecege umutla bakmak
D- ¢ocukluga doniis

T46, EK5/M21

Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

a) Yarinin gelecegi olan ¢ocuklara deger verildigi
b) Cocuklarin giizel sarki soyledikleri

¢) Evlerin ve agaglarin giizel oldugu

d) Cocuklarin ¢ok temiz giyindigi

T46, EK5/M33

Siirin ana duygusu hangisidir?

a) Harmanlarin tirtinle dolu olmasi

b) Ormanlarin sevilmesi ve korunmasi
¢) Insanlarin yurdunu sevmesi

d) insanlarm harmana ihtiya¢ duymasi

T46, EK5/M77

Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

a) Bahar mevsiminin coskunlugu insan1 kendinden
gegirir.

b) Bahar mevsiminin kus civiltilar1 sarkilara
benzer.

¢) Bahar mevsiminde insanlar bagira ¢agira yiiriir.
d) Bahar mevsiminde insanlar ¢ok zayifliyor.

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

T50,EK3,M2 A)Kizginlik B)Saskinlik
C) Korku D) Ozlem
Siirde asagidakilerden hangisi vurgulanmaktadir?
A) Sikayet
T61, EK3,M21 B) iiziintii
C) Sitem
D) Teselli
Siirin temasi asagidakilerden hangisidir?
T62,EKB,M20 A) Cicek sevgisi B) Doga sevgisi
C) Insan sevgisi D) Kus sevgisi
T74, EK5/M3 Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Seving B) Uziintii C) Merak D) Yalmzlik
Paragrafa en uygun baslik asagidakilerden
hangisidir?
Bashik tespit ettirmeye T6,EK3/M13 A) Kitaplar ve Horoz C) Ozgiin Yazabilmek
- B) Resim atdlyesi D) Benim Kitaplarim
yonelik maddeler
Bu paragrafin en uygun bagligi1 asagidakilerden
T6,EK3/M6 hangisidir?
A) Yaz Pariltis1 B) Yaz Geceleri
C) Yaz Biterken D) Yaz Hiiziinleri
Yukaridaki metne uygun baslik asagidakilerden
hangisi olabilir?
TQ’EKA" A) Yaslt Adam ve Sultan
O1,M8 B) Sultanin Hazinesi
C) Caligmanin Yararlari
D) Meyveli Agag
Yukaridaki metne baglik hangisi olabilir?
TQ’EKA" g; Ejsce]?i/\g?’t;knik
03,M9

C) Bulus ve icatlar
D) insan zekast

T10,EK3,03,M6

Sizce bu metnin baslig1 ne olabilir?
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T13,EK4,05,M4

Siz sair olsaydiniz, siirin adint ne koyardiniz?

T13,EK4,06,M4

Siz sair olsaydiniz, bu siirin adint ne koyardiniz?

T14 EK5,01,M2

Metne sizin 6nerebileceginiz baslk nedir?

T14,EK5,04,M2

Metne sizin dnerebileceginiz baslik nedir?

T16 EK4,M6

Metnin bagligini yeniden yazmak isteseydiniz ne
yazardiniz?

T17, EK7,M20

Asagidakilerden hangisi metne uygun bir
bagliktir?

A) Babamin Sucu

B) Koyiin Giizelligi
C)Kaybolan Cocukluk
D) Sehrin Kotiiliigii

T18, EK3,M8

Bu paragrafin en uygun baglig1 asagidakilerden
hangisidir?

A) Yaz Pariltist

B) Yaz Geceleri

C) Yaz Biterken

D) Yaz Hiiziinleri

T19, EK7,M2

Bu pargaya getirilebilecek en uygun baglik
asagidakilerden hangisidir?

A) Bilim ve Gelisme

B) Gelismis Ulkeler

C) Bilimin Dogusu

D) Bilim Tarihi

T21, EK5,M10

Yukaridaki metne en uygun baslik nedir?

T21, EK5M24

Yukaridaki metne en uygun baslik nedir?
a) Yildirim olay1

b) Gok tanri yildirimlari

¢) Yildirim g¢arpmast

d) Yildirimin anlam

T22, EK3,M1

Asagidakilerden hangisi, okudugunuz metne en
uygun baslik olabilir?

a) Yazmak Sanati

b) Yazma Ugrasi

¢) Yazi Perisini Yakalamak
d) Yazarlik Tutkusu

e) Yazarliga Baglama Yasi

T24, EK1,M35

Bu parga i¢in en uygun baglik hangisidir?
A) Basketbol Sevgisi

B) Bir Basar1 Hikayesi

C) Kiig¢iik Olmanin Zorluklari

D) igimizdeki Sir

T25, EK1,M5

Asagidakilerin hangisi bu parcanin bagligt
olamaz?

A) Kitaplarm Arkadaslhigi

B) Kitaplarin Diinyasi

C) Kitaplarla Gezinti

D) Kitaplarin Evi

T25, EK2,M8

Bu pargaya en uygun baslik asagidakilerden
hangisi olabilir?
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A) Cimri Ile Altinlart
B) Altinlarin Hikmeti
C) Cimrilik Sanat1
D) Kazilan Bahge

T27, EK3,M7

Bu siire en uygun baslik asagidakilerden
hangisidir?

A. Sevelim Sevilelim

B. Anne Ogiidii

C. Silaha Hayir

D. Insanlar Kardestir

T27, EK3,M34

Bu parga i¢in en uygun baslik asagidakilerden
hangisidir?

A. Apartmandan Sesler Yiikseliyor

B. Komsuma Duydugum Ofke

C. Yalmzlik Korkusu: Komsusuzluk

D. Kavga Eden Komsular

T29, EK4,M22

Bu pargaya en uygun baslik asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Tiyatrosuz Yagamak

B) Insanm Egitimi

C) Tiyatronun Degeri

D) Tiyatro ve Insanlik Duygusu

T36,EK3,
02,M8

Metnin baglig1 asagidakilerden hangisi olamaz?
a) Dil birligi b) Ulus-dil iligkisi
¢) Tiirkce ve diger diller d) Atatiirkgiiliik ve Dil

T36,EK4,
O3.M5

Yukaridaki siire en uygun baslik ne olabilir?
a) Yabanci dil b) Tiirkgemiz
c¢) Anne sevgisi d) Tiirkiilerimiz

T37, EK33,M6

Asagidakilerden hangisi metnin baslig1 olamaz?
A) Diisiince Giicii

B) Dinlemek

C) Dinleyici Olmak

D) Konusmaci ve Dinleyici

T39, EK7,M25

Bu metne getirilebilecek en uygun baslik
asagidakilerden hangisidir?

A. Basar1 Nedir? C. Toplumlar i¢in Basari
B. Insanlar ve Basar1 D. Mutluluk

T40, EK3,01,M6

Asagidaki segeneklerden hangisi okudugunuz
metne baslik olamaz?

a. Eski Ankara Evleri

b. Tarihi Tirk Evleri

c. Eski Evlerimiz ve Turizm
d. Ankara Kalei¢i Evleri

Asagidaki segeneklerden hangisi bu metne baglik
olamaz?

T40,EK3, a. Gegmisi Anlamak
02,M3 b. Eski Eserleri Okumak
c. Tarih Bilinci
d. Kitap Okumak
Asagidaki seceneklerden hangisi bu hikayeye
baslik olamaz?
T40, EK3, a. Cigek Sevgisi
0O3,M1 b. Selim

c. Caligkan Selim
d. Bataklik Kurutmak
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T40, EK3,
0O4,.M4

Asagidaki segeneklerden hangisi bu metne baglik
olamaz?

a. Sevgi

b. Kiigiik K1z ve Karabag
c. Karabas’in Oliimii

d. Kurtlarin Saldirisi

T41, EK5/M5

Metne yeni bir baslik bulunuz?

T42, O1/M1

Bu yazinin baslig1 ne olabilir?
a. Cocuklar

b. Veteriner

c. Kopek yavrusu

d. Yaramaz kopek

T42, O1/M3

Bu yazinin baglig1 ne olabilir?
a. Suna’ nin oyunu

b. Dikkatsiz Suna

¢. Zeynep Hanim

d. Oynayan ¢ocuklar

T44,EK3,
O1.M14

Asagidakilerden hangisi bu metnin basligi olmaya
elverisli degildir?

A) Genglik ve Yaslilik

B) Gengligin Degeri

C) Eglenceli Bir Genglik Hikayesi

D) Gengligin Yoni

T44,EKS,
02.M14

Asagidakilerden hangisi bu metin igin elverigli bir
baslik olamaz?

A) Basarili Insan ve Meslek Segimi
B) Basariya Giden Yol

C) Basarinin Sirr1

D)Basarinin Gegmisi

T44,EKS,
04.M14

Asagidakilerden hangisi bu metin i¢in uygun bir
baglik degildir?

A) Roman Okumay1 Sevmek veya Sevmemek
B) Diisiince Ufuklart ve Roman

C) Roman Kahramanlari

D) Roman Okumay: Sevmeyenlerin Ozellikleri

T45, EK4/M30

Yukaridaki parcaya yeni bir baslik verecek olsaniz
asagidakilerden hangisi en uygun baglik olur?

A- Sevginin Gilici B- Comertlik
C- Mutluluk D)- Cimrilik

T46, EK5/M52

Pargaya en uygun baslik asagidakilerden hangisi
olabilir?

a) Uyanik olmak

b) Uyuklamak

¢) Zinde kalmak

d) Nasil biiyiiyoruz

T46, EK5/M75

Parcaya bir baslik yazmaniz istense nasil bir baslk
yazarsimz?

T48, EK1/M7

Metnin bagligina agagidakilerden hangisi en
uygundur?

A) En Biiyiik Miknatis
B) Agik Denizlerde

C) Miknatisin Cekimi
D) Pusula
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T48, EK1/M28

Parcanin baglig1 asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Oyuncagi Camurdan

B) Tahta Oyuncaklarim

C) Camur Sanatlari

D) Oyuncaklar Degisiyor

T49,EK4,
O2,M4

Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir
baglik olamaz?

A) Kinden Uzak Sevgiye Yakin
B) Diinya Gegicidir

C) Bir Daha Gelecekmisiz Gibi
D) Dostlugun Onemi

T53, EK3/M3

izlediginiz kisa filme getirilebilecek en uygun
baslik asagidakilerden hangisidir?

a) Ekmek Tabelasi

b) Dilenci ve kadin

¢) Kelimelerin giicii

d) Kahraman kadin

T57, EKS,
02,M6

Okudugunuz metnin igerigine uygun
baslik/basliklar yaziniz.

T61, EK3/M5

Paragrafa uygun baslik, asagidakilerden
hangisidir?

A) Sair ve deniz

B) Karadeniz insan1 ve sanat

C) Karadeniz ve insan

D) Deniz ve sanatg1

T61, EK3,M14

Paragrafa en uygun baslik asagidakilerden
hangisidir?

A) Bilim ve Teknik

B) Masal Diinyasi

C) Masal ve Teknik

D) Masal ve Hayal

T69, EK4/05,M3

Sizce bu metinin baslig1 baska ne olabilir?

T70, EK2, Okudugunuz metnin basligi, metnin igerigine
O2,M9 uygun mu? Neden?
T71, EK2,M1 Yukaridaki metnin igerigine uygun bir baglik
yaziniz.
Yukaridaki metne en uygun baslik asagidakilerden
T72, EK3/M7 hangisi olabilir?
A) Yasli Adam ve Sultan B) Caligmanin Yararlari
C) Sultanin Hazinesi D) Meyveli Agac
Yukaridaki metne en uygun baslik hangisi
T72, EK3/M9 olabilir?

A) Insan Kuvveti B) Kuvvet ve Teknik
C) Bulus ve Icatlar D) insan Zekas:

T73,EK3/01,M2,

Yukaridaki metnin igerigine en uygun bagligi
bulunuz.

T73,EK3/01,M8

Yukaridaki metne en uygun baslik ne olabilir?
Yazimz.

T73,EK3/05,M5

Asagidakilerden hangisi bu metne baglik olamaz?
a. Tirkiye ve Turizm

b. Turizm Cenneti

c. Diinyada Turizm

d. Turizm
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T73,EK3/03,M6

Asagidaki seceneklerden hangisi okudugunuz
metne baglik olamaz?

a. Eski Ankara Evleri

b. Tarihi Tiirk Evleri

c. Eski Evlerimiz ve Turizm
d. Ankara Kaleigi Evleri

T73,EK3/08,M2

Asagidaki segeneklerden hangisi bu hikayeye
baslik olamaz?

a. Cigek Sevgisi

b. Selim

c. Caliskan Selim

d. Bataklik Kurutmak

T73,EK3,06,M6

Asagidakilerden hangisi bu metne baslik olamaz?
e. Tarihi Siiregte Mimari

f. Mimar Sinan ve Eserleri

g. Mimar Sinan’mn Eserleri

h. Koca Sinan

T73,EK3,06,M1

Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir
baslik olamaz?

a. En Giizel Hediye

b. Geri Gelen Hediye

c. Aksel ve Arkadaslari

d. Kitaplar1 Sevmeyen Cocuk

T75,EK3/M11

Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir
baslik olamaz?

a. Annem ve Ben

b. Anne Sevgisi

¢. Annemin Goziinde Ben
d. Anneme Sorularim

T75, EK3/M2

Okudugunuz metne en uygun baslik hangisi olur?
A)Kitaba Sayg1 B) Kitap ve Arkadas
C)Okuma Sevgisi C) Roman Okumak

Metinden c¢ikarilabilecek
yargilar1 tespit ettirmeye

yonelik maddeler

T6,EK3/M9

Paragraftan asagidaki yargilarin hangisi
¢ikarilamaz?

A) Insanlara 6zgiir diisiinmenin yollari
ogretilmelidir.

B) Diisiince, aklin kurallarina uygunsa dogrudur.
C)Bir diisiince dnceki diisiincelerden ayrildig:
olciide 6zglirdiir.

D)Ozgiir diisiince, dogruyu bulmak igin biitiin
goriislere deger verir.

T6,EK3/M10

Paragraftan asagidaki yargilarin hangisine
ulagilamaz?

A) Ozgiiveni olan insan ¢evresini renklendirir.

B) I¢ huzuru olmayanlar yalniz yasamaya
mahkimdurlar.

C) Mutlulugun harcinda sevgi vardir.
D) Kendisiyle barisik insan dnce “ben” diyendir.

T8,EK2,
O1,M10

Asagidakilerden hangisi bu yazidan
cikarilabilecek yargilardan biri degildir?

A) Haydarpasa Gar1, Anadolu'daki Istanbul
riiyasinin, unutulan esyalarin, ayriliklarin,
kavusmalarin ve 1slak mendillerin miizesi
olmalidir.

B) Haydarpasa Gar1 miize yapilirsa tarihi tren yolu
bir késede varligini siirdiirmeli, bina asil islevini
yitirmemelidir.
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C) Haydarpaga Gar1 umutlarinin denize
diiseceginin habercisidir; ama Istanbul'a attig1
daha ilk adimda bu gercegi gorebilen neredeyse
hi¢ olmamustir.

D) Haydarpasa Gar1, Anadolu insanini
horlamayan, el iistiinde tutan Istanbul'un
miizesidir

E) Haydarpasa Gari’nda nice insan, elinde tahta
bavulu, sirtinda yatagiyla dylece kalakalmustir.

T9,EK4,
O1,M6

Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan
hangisi ¢ikarilabilir?

A) Her yasta, insanlarin yaranma isler yapilabilir.
B) Yas adamin paraya ¢ok ihtiyaci vardir.

C) Yaslilarin yaptig1 isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaclar daha ¢ok meyve
Verir.

T11,EK1,
03.M13

Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden
hangisine deginilmemistir?

A) Sadece ciftgiler topragi ekip-bigebilirler.
B) Dogay1 sevmek énemlidir.

C) Ekip-bi¢gmeyen insanlar hayatin ne anlama
geldigini dogru-diiriist bilemezler.

D) Yasadigi ev giizeldir.

T44,EK3,
02,M10

Asagidakilerden hangisi bu metinden
cikarilabilecek sonuclar arasinda yer almaz?

A) Bagarili insanlar kendilerine uygun meslegi
yapan insanlardir.

B) Sevmedikleri isleri yapmak zorunda kalan
insanlar, islerinde bazi uyumsuzluklar gosterirler.
C) Sevmedikleri igleri yapan insanlar arzu ettikleri
islerin hayaliyle yasarlar.

D) Ogretmenler, genglere ileride segebilecekleri
meslekler hakkinda bilgi vermelidirler.

T59,EK2,M1

Yukaridaki paragrafta insanin hangi yoniine dikkat
cekilmistir?

A) Davranislarinin hayatini olumlu ya da olumsuz
etkiledigine

B) Birgok insanin yalniz bir hayat yagsamak
zorunda kaldigina

C) Diistinmeden hareket edenlerin cimri olduguna

D) Iyi insanlarin bagkalari tarafindan
sevilmedigine

T59,EK3,M3

Segeneklerden hangisi bu paragraftan
cikarilabilecek bir sonug degildir?

A) ancak bagkalarin1 kendimizden daha fazla
diistinmeye basladigimizda mutlu olabiliriz.

B) herkesin ayn1 seyi diislinmesini, sdylemesini
veya sevmesini beklemek yanligtir.

C) yeryiiziinde kisi sayis1 kadar farkl: fikir
iiretilebilir.

D) ne kendimiz olmaktan vaz gegmek ne de
bagkalarini kendimize benzetmek miimkiindiir.

T67 EK1/01, M6

Bu dizelerden asagidaki yargilardan hangisi
cikarilamaz?

A. Caligmayan, iiretmeyen kisilerin a¢ kalip
yokluk ¢ekecegi

B. Topragin, kendisini isleyeni karsiliksiz
birakmayacagi

C. Topragin insana asla ihanet etmeyen gergek bir
dost oldugu
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D. Insanin topraktan gelip yine topraga gidecegi

T74, EK5/M12

Asagidakilerden hangisi bu hikayeden
¢ikarilabilecek sonuglardan biri degildir?

a. Hayatimizda her seye gerektigi kadar zaman
ayirmaliyiz.

b. Kitap gibi bize katki saglayacak seylere gereken
degeri vermeliyiz.

c. Sevdigimiz seylerle vakit gegirerek mutlu
olmaliy1z.

d. Eglenmek kadar 6grenmenin de gerekli
oldugunu unutmamaliy1z.

T75,EK3/M13

Bu metinden asagidaki sonuglardan hangisi
¢ikarilamaz?

A) Insan eger miicadeleden vazgegmezse
isteklerine ulagir.

B) Savaslarda pek ¢ok sey kaybedilir.
C) Giigliikler sonunda ulagilan zaferler mutluluk
verir.

D) Annelerimiz séziinden disar1 ¢ikmamaliyiz.

Yazar1 metni yazmaktaki amaci nedir?

A) Sehir insanlarina kizginligini anlatmak
B) Anadolu insaninin hosgoriisiinii anlatmak
C) Anadolu insaninin sikintilarini anlatmak
D) Bir anisin okuyucu ile paylasmak

T9,EK4,
Metnin yazilis amacim tespit ~ O2,M9
ettirmeye yonelik maddeler

T10, EKS3,

02,M6

Sizce yazar bu metni neden yazmistir?

T10,EK3,03,M7

Sizce yazar bu metni neden yazmistir?

T34, EK2,M28

Yukaridaki metnin yazilis amaci agagidakilerden
hangisidir?

a) Helsinki““deki lokantalar1 tanitmak

b) Helsinki gezisinde gordiiklerini anlatmak

¢) Helsinki*“de yasayan insanlar1 anlatmak

d) Helsinki yemeklerini tanitmak

e) Helsinki iklimini anlatmak

T44,EKS,
01,M9

Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis
amacidir?

A) Okuyucularin dikkatini ihtiyarlamis insanlarin
iizerine ¢ekmek

B) Genglik ve ihtiyarlik donemlerini
karsilagtirmak

C) Fransizlarin “Genglik bilseydi, ihtiyarlik
yapabilseydi!” atasoziinii agiklayan bir
kompozisyon yazmak

D) Gengligin 6nemi hakkindaki diisiincelerinden
okuyucularinda yararlanmalarini saglamak

T44,EK3,
02,M9

Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazma
amacidir?

A) Anne ve babalara, ¢ocuklarinin gelecekte
yapabilecekleri meslekler hakkinda bilgi vermek.

B) Genglerin meslek se¢iminde, okula ve
ogretmenlere diisen gorevler hatirlatmak.

C) Meslek segiminde ilgilerin, yeteneklerin ve
isteklerin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini
kavratmak.

D) Toplumda sayg1 uyandiran ve ¢ok kazang
saglayan meslekler hakkinda genglere bilgi
vermek.
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T44,EKS,
03,M9

Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazisg
amaglarindan birisi olamaz?

A) Insanin olgunlagmasinda okumanin ne kadar
6nemli oldugunu anlatmak

B) Okumanin amaglar1 hakkinda okuyucuya bilgi
vermek

C) Kitaplarin insanla tabiat arasinda kurmasi
gereken baga dikkat cekmek

D) Her tiir kitabin okumaya deger oldugunu
kanitlamak

T44,EKS,
04,M9

Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazig
amacidir?

A) Roman okumay1 sevmeyen insanlarin
ozelliklerini agiklamak

B) Romanin, masal ve destan tiirlerine gore {istiin
sayilabilecek yonlerini ortaya koymak

C) Bir roman yazmak i¢in gerekli sartlar hakkinda
bilgi vermek
D) Roman yazarlarinin 6zelliklerini anlatmak

T45, EK4/M28

Yazar, boyle bir metni nigin kaleme almg
olabilir?

A- Cimri insanlar1 yardima tesvik etmek igin
B- Sevginin insan hayatindaki degerini
vurgulamak i¢in

C- Kendini tanitmak igin

D- Insanlarin kendisine yardim etmesini istedigi
i¢in

T45, EK6/M7

Okudugunuz metnin yazilis amaci ne olabilir?

A- Insanlarin deprem bolgelerini terk etmelerini
saglamak igin.

B- Deprem kokusunun yersiz oldugunu anlatmak
i¢in.

C- Deprem hakkinda insanlar1 bilgilendirmek igin.

D- Ulkemizin deprem hattinda olmadigimi
anlatmak igin.

T45, EK10/M13

Okudugunuz metnin yazilis amaci ne olabilir?
A- Kelebekler hakkinda bilgi vermek.

B- Kelebekleri sevdirmek.

C- Renkler hakkinda bilgi vermek.

D- Kelebeklerin yasam alanlarini genigletmek.

T46, EK5/M37

Yazarin amaci nedir?

a) Herkesi serbestce fikrini agiklamaya
cagirmaktir.

b) Olur olmaz her seyi sdylemekten alikoymaktir.

¢) Demokrasinin devami i¢in konugmamay1
tavsiye etmektir

d) Sozlii satagsmalara katilmaktan alikoymaktir.

T46, EK5/M54

Pargaya gore yazarin amaci nedir?

a) Uykunun aslinda ¢ok faydali oldugunu
belirtmek.

b) Uyku ile gegirdigimiz saatlerin bosa gittigini
belirtmek.

¢) Gereginden fazla uyudugumuzu vurgulamak.
d) Az uyuyup c¢ok calismamiz gerektigini
belirtmek.

T46, EK5/M66

Pargaya gore yazarin amaci nedir?
a) Kitaplik sahibi olmak.
b)Hayvanlarla dost olmak
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¢) Kitap okumaya 6zendirmek
d)Kendine arkadas aramak

T48, EK1/M12

Yazarin metni yazis amaci asagidakilerden
hangisidir?

A)Baharin ve papatyalarin kendisinde uyandirdig:
duygulari ifade etmek i¢in yazmustir.

B) Bahar mevsiminin diger mevsimlerden daha
giizel oldugunu hissettirmek i¢in yazmustir.

C) Papatyalarmn goriiniis 6zelliklerini okuyucuya
anlatarak tanitmak i¢in yazmustir.

D) Cigeklerin ve renklerinin hayatimizdaki yerini
ifade etmek i¢in yazmigtir.

T67 EK1/03, M4

Bu metin ne amacla yazilmistir?

A. Bize hayat dersi vermek i¢in

B. Bir konu hakkinda bilgilenmemizi saglamak
icin

C. Karsilagtirmalar yapmamiz igin

D. Anlatilanlarin ger¢cek mi kurgu mu oldugunu
anlamamiz igin

T73,EK3/05,M6

Yazarin bu metni yazma amaci ne olabilir?

a. Batil1 turizmcilerin goriiglerini okuyuculariyla
paylasmak.

b. Turizmcileri dogru yerlere yatirim yapmalar1
i¢in tegvik etmek.

c. Ulkemizin genel hali ile ilgili gériislerini
okuyuculariyla paylagmak

d. Ulkemizin turizm potansiyeli ve yapilmast
gerekenlerle ilgili bilgi vermek.

T74, EK5/M3

Asagidakilerden hangisi bu metnin yazilis amacini
tam olarak ifade etmektedir?

a. Mimar Sinan’m eserlerini ve onlar farkli kilan
Ozelliklerini anlatmak.

b. Mimar Sinan’in hayati, eserleri ve 6zellikleri
hakkinda bilgi vermek.

c. Mimarlik sanat1 ve bu sanatin giizel 6rnekleri
hakkinda bilgi vermek.

d. Mimar Sinan’dan hareketle Tiirk mimarisinin
tarihi gelisimini anlatmak.

T75,EK3/M12

Yazar bu metni neden yazmis olabilir?

a. Bir insanin hayatinda annenin ne kadar 6nemli
oldugunu anlatmak.

b. Caligkanlik ve azmin bagaridaki paymi somut
ornekle gostermek.

c. Edison’un hayati, kisisel 6zellikleri ve icatlart
hakkinda bilgi vermek.

d. Basarisiz sanilan ¢ocuklarin da basarili
olabilecegini gostermek.

T74, EK5/M9

Yukarida verilen gorseller ve metin incelendiginde
bu metnin yazilma amaci agagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) Cevremizi korumaliyiz, ¢iinkii cevreyi
kirletmek yasalara gore sugtur.

B)Cevreyi kirletenlere hapis ve para cezasi
verildiginden gevrenin korunmasi gerekir.

C) Ozon tabakasina zarar vermemek i¢in
deodorant kullanmamaliyiz.

D) Saglimiza uygun bir ¢cevrede yasamak ve
diinyanin dengesini bozmamak igin ¢evremizi
koruyalim.
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Metinde Anadolu insaninin en ¢ok hangi 6zelligi
vurgulanmigtir?

Metinde vurgulanan degeri A) Dogalligi

tespit ettirmeye yonelik B) Dostlugu

maddeler C) Konukseverligi
D) Hosgoriisii

T9,EK4,
O2.M11

Asagidaki kavramlardan hangisi bu metinde agir
basmaktadir?

T35,EKS5, A) Umitsizlik

04,M4 B) Hasret

C) Korku

D) Gerilim

Gorsellerde yer alan hayvanlarin yagsamis
olduklar1 ortak duygu nedir? Agiklaymiz.

T53, EK3/M8

Metinde yazarin yakindigi durum nedir?
A) Tiirkgenin yetersizligi
B) Buluslarin Tiirkiye'den ¢ikmamasi

Yazarin metne yonelik
ey T9,EK4,
tavrim tespit ettirmeye

R 04,M7
yonelik maddeler > C) Dogum giinii kutlamasi

D) Dilimize sahip ¢ikilmamast

Metinde yazarin asil sikayet ettigi nedir?
A) Komsularin birbiriyle selamlagmamasi.

T12,EK3,M10 B) E.sk.ider? kO{ns}llu.k iligkilerinde var olan
samimiyetin giiniimiizde var olmamasi.

C) Komsularin birbiriyle “merhaba”nin 6tesinde
konusacak bir sey bulamamasi.

D) Komgularin birbirinin evine gelip gitmemesi.

Metne gore yazarm “kindar, kavgaci, kiskang”
insanlara kars1 bakis a¢is1 nasildir?

A) Elestirel B) Olumlu

C) Tarafsiz D) Anlayish

T68, EK1, Yazar hangi durumdan sikayetcidir, neden?
02,M5

T69, EK4/05,M2 Yazar hangi durumdan sikayeteidir, neden?

T49,EK4,
O2.M7

Tablo4.3’te Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarindan alma
basamaginda duyussal boyut igeren maddeler madde tiirlerine gore siniflandirilmistir. Bu
siniflandirmada eldeki verilerden yola ¢ikarak ana fikri tespit ettirmeye yonelik maddeler,
konuyu tespit ettirmeye yonelik maddeler, ana duyguyu (temay1) tespit ettirmeye yonelik
maddeler, baslik tespit ettirmeye yonelik maddeler, metinden ¢ikarilabilecek yargilari tespit
ettirmeye yonelik maddeler, metnin yazilis amacii tespit ettirmeye yonelik maddeler,
metinde vurgulanan degeri tespit etmeye yonelik maddeler, yazarin metne yonelik tavrini
tespit ettirmeye yoOnelik maddeler, olmak iizere sekiz madde tiirii belirlenmistir. Alma

basamaginda duyussal boyut iceren 285 madde bu basliklara gore tasnif edilmistir.

Alma basamagindaki duyussal boyut igeren 285 dlgek maddesinden 56’s1 agik uglu,
229’u ¢oktan se¢meli maddeden olusmaktadir. 11 madde gorsel okumaya yoneliktir. Alma

basamagindaki duyussal boyut iceren 285 6lgek maddesinden 269 tanesi metnin tamamindan
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genel bir yargiya ulagip degeri fark edip cevaplamaya yonelik maddelerdir. 11 tanesi-
metinden ¢ikarilabilecek yargilari tespit ettirmeye yonelik maddeler- ise metnin bir kismindan
yargiya ulasip, o kisimdaki degeri fark ettirmeye yonelik maddelerdir. Maddelerin tamami
metinden yola ¢ikarak ¢ikarim yapmayr saglayan maddelerdir. Okuduklarindan hareketle
kendi diisiincelerini aktarabilmeye yoOnelik maddeler, 6grencilerin ¢ikarim yapmalarini
saglayan maddelerdir. Bu maddelerde, bilgiler metinde agikca verilmeden Ogrencilerin
anladiklarin1 ifade etmeleri amaglanir. Metni ana fikir, ana duygu ve konu ydniinden
yorumlama sorulari; bilgi boyutu acisindan kavramsal bilgi tiirlinde olup bilissel siireg

acisindan anlama basamaginda yer almaktadir.

Kisinin vurgulanan temaya bagli olarak metnin konusunu, ana fikrini, duygusunu,
basligini, yazilis amacini, belirlemesi; yazarin metne yonelik tavrini, metinden ¢ikarilabilecek
yargilari, metinde vurgulanan degeri tespit etmesi, o kisinin vurgulanan degerin farkinda
oldugunun onu diger uyaranlardan ayirt edebilmesinin gostergesi oldugundan bu maddelere
alma basamaginda yer verilmistir. Bu basamakta birey belirli uyaricilarin farkindadir ve

bireyin ilgili uyariciy1 almaya yonelik istekliligi 6n plandadir.

Tablo 4.4 Alma basamagindaki maddelerin madde tiirlerine gore frekans analizi

Madde Tiirleri Frekans Yiizde

Ana fikri tespit ettirmeye yonelik

137 48,07
maddeler 3 8,0
Konuyu tespit ettirmeye yonelik o4 8,42
maddeler
An.a duyguxu (t.emayl) tespit o5 8,77
ettirmeye yonelik maddeler
Bashk tespit ettirmeye yonelik 60 21,05
maddeler
Metinden ¢ikarilabilecek yargilan 11 385
tespit ettirmeye yonelik maddeler '

20 7,01

Metnin yazilis amacim tespit
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ettirmeye yonelik maddeler

Metinde vurgulanan degeri tespit

ettirmeye yonelik maddeler 5 L75

Yazarin metne yonelik tavrim tespit 3 105

ettirmeye yonelik maddeler '
Toplam 285 100

Tablo 4.4’te Tiirkge egitimi alaninda ortaya konmus lisansiistii tezlerdeki Ol¢ek
maddelerinin alma basamaginda duyussal boyut iceren maddelerinin madde tiirlerine gore
dagilimlarinin frekans1 verilmistir. Tabloya gore alma basamaginda duyussal boyut igeren 285
maddenin 137’si (%48,07) ana fikri, 24’1 (%8,42) konuyu, 25’1 (%8,77) ana duyguyu, 60’1
(%21,05) bashgl, 11’1 (%3,85) metinden c¢ikarilabilecek yargilar, 20’si (%7,01) metnin
yazilig amacini, 5’1 (%]1,75) metinde vurgulanan degeri, 3’t (%1,05) yazarin metne yonelik

tavrini tespit ettirmeye yonelik madde tiirlerinde dagilim gostermektedir.

4.3.2 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyuta Gore Tepkide Bulunma
Basamagindaki Maddeler

Bu boliimde yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore
tepkide bulunma basamagindaki 6l¢ek maddeleri incelenmistir. Amag, tepkide bulunma
basamagindaki 6lcek maddelerinin genel 6zelliklerini ve bu 6zelliklere gore dagilimini tespit

etmektir.

Tablo 4.5 Tepkide bulunma basamag diizeyindeki 6lgek maddelerinin tiirleri

Metinde anlatilan efsanelerden hangisi daha

T7,EK1/M3 etkileyicidir, neden?

Metni nasil buldunuz? Metinle ilgili diisiincelerinizi

T10, EK3,02,M5
yaziniz.

T10.EK3.04.M5 Siiri nasil buldunuz? Siirle ilgili diisiincelerinizi

yaziniz.
T13,EK4,05,M5 Siirin sizde uyandirdigi duygular nelerdir?

Ogrencilerin okuduklarina

yonelik duygularim tespit = R < 0

etmeye yonelik maddeler T1 3,EK4,(?6,M5 Bu siirin sizde uyandirdig1 duygulari yaziniz?
T14 EKS5,03,M5 “Kirmiz1 Pabuglar” sizce giizel bir hikaye miydi?

T14,EK5,04 M5 Giivercinlerin baskan1 karakterini sevdiniz mi?

Ni¢in?
T14,BK5,04 M7 rl:lllll;ayeyl okudugunuzda neler hissettiniz/sasirdiniz
T41, EK5/M4 Siirde verilmek istenenleri begenip begenmediginizi
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sebepleriyle yaziniz.

Tablo 4.5’te Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarindan
tepkide bulunma basamaginda duyussal boyut igeren maddeler madde tiirlerine gore
smiflandirilmigtir.  Bu  simmiflandirmada  eldeki verilerden yola ¢ikarak Ogrencilerin
okuduklaria yonelik duygularini tespit etmeye yonelik maddeler olmak iizere bir madde tiirti

belirlenmistir.

Tepkide bulunma basamaginda duyussal boyuta yer veren maddelerin hepsi agik
ucludur, tek bir dogru cevabi olmayan, 6grencinin okuduklari karsisinda i¢inde bulundugu
duyussal durumu tespit etmeye yonelik maddelerdir. Tiim maddeler metinde cevabi dogrudan

bulunmayan, bireyin kisisel goriisiine bagvuran maddelerdir.

Bu basamakta birey ¢evresindeki uyaricilara tepkide bulunur. Maddelerin tamaminda
degerin sadece algilanmasi durumunda kalmayip o uyaran konusunda bilingli tepkide
bulunma, goriis belirtme durumu s6z konusudur. Bu maddeler bireyin 6grenme igerikleriyle
ilgili uyaranlara dikkat etmesi, icerigi almaya razi olmasi, 6grenmeye karsi istekli tepkiler
vermesi ve ilgili igerikten tatmin olmasi gibi duygusal siiregleri kapsadigindan tepkide

bulunma basamag icerisinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.6 Tepkide bulunma basamagindaki maddelerin madde tiirlerine gore frekans analizi

Madde Tiirleri Frekans Yiizde

Ogrencilerin okuduklarina yénelik 9 100
duygularini tespit etmeye yonelik

maddeler

Tablo 4.6’da Tirkce egitimi alaninda ortaya konmus lisansiistii tezlerdeki olgek
maddelerinin tepkide bulunma basamaginda duyussal boyut iceren maddelerinin madde
tirlerine dagilimlarinin frekans1 verilmistir. Tabloya gore tepkide bulunma basamaginda
duyussal boyut iceren 9 maddenin 9’u (%100) 6grencilerin okuduklarina yonelik duygularinmi

tespit etmeye yonelik madde tiirtinde dagilim gostermektedir.
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4.3.3 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyuta Gore Deger Verme

Basamagindaki Maddeler

Bu boliimde yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore

deger

verme basamagindaki

Olgek maddeleri

incelenmistir. Amag,

deger

verme

basamagindaki 6l¢ek maddelerinin genel 6zelliklerini ve bu 6zelliklere gore dagilimini tespit

etmektir.

Tablo 4.7 Deger verme basamagi diizeyindeki 6l¢ek maddelerinin tiirleri

(")grencilerin okuduklarina
yonelik goriislerini tespit
etmeye yonelik maddeler

T10,EK3,03,M1

Yazar iyi bir dinleyiciyi neye benzetiyor? Yazara
katiliyor musunuz?

T10,EK3,03,M2

Eflatun’un sozlerine dayanarak kaliteli dinleme ve
konusma nasil olmali? Katiliyor musunuz? Neden?

T10,EK3,04,M1

Sairin “lIyi giinde yaran, ahbap ¢ok olur / Dar
giiniimde dost bulunmaz nedendir?”” misralart ile
ilgili diistincelerine katilip katilmadiginizi
aciklayarak yaziniz.

T10, EK3,02,M4

Bencil insanlarin ulasilmaz birer ada olduklari
konusunda yazara katiliyor musunuz? Ni¢in?

T14 EK5,01,M5

Yazarin giiniimiiz ¢ocuklarinin gérme, anlama
merakiyla ilgili gortslerine katiliyor musunuz?
Agiklaymiz.

T14 EK5,02,M3

Pearl Buck’un “Gengler en olmayacak isleri
basarmaya kalkarlar, isin tuhafi basarirlar da.”
s6ziine katiliyor musunuz? Bunu sizin ya da bir
tanidiginizin yasantisindan 6rnek vererek
aciklaymiz.

T14 EK5,02,M6

Kaoru’nun annesinin “ne ¢ikacakt1 gokleri
izlemekten” goriisiine katiliyor musunuz?
Aciklaymiz.

T14 EK5,03,M6

Kahramanimizin bir ayakkabiya ihtiyaci oldugunu
ailesine sdylememesini dogru buluyor musunuz?
Gerekgelendirerek agiklayimiz.

T14,EK5,04,M6

Dostlugu her seyden {istiin tutmak gerektigi
goriisiine katiliyor musunuz? Aciklaymiz.

T28,EK10,M9

Yazar kiitliphaneyi “Benim gibi fakir, evlerinde
kitap, masa, soba olmayan Anadolu ¢ocuklari igin
kiitiiphane, okul kadar, okuldan da mithim bir
mutluluk tilkesidir. ” seklinde degerlendirmistir. Bu
degerlendirmeyi dogru buluyor musunuz? Neden?

T28,EK13,M9

Ali’nin fabrikada arkadaslarina {istiin goériinmemek
istememesini dogru buluyor musunuz? Neden?

T28,EK17,M9

Ihtiyar ¢ilingirin geng adama yaptig1 davranist
dogru buluyor musunuz? Neden?

T28,EK18,M9

Yazarin yazisiz karikatiirii, bir iletisim aract olarak
gormesine ve yazisiz karikatiiriin uluslararasi
iletisime katki saglamasina dair goriislerine
katiliyor musunuz? Neden?

T28,EK14,M12

Okudugunuz kitap, dergi, gazetenin nasil olmasini
isterdiniz? Birkag¢ drnekle agiklayn.

T57, EKS,
O1,M4

Yazara gore insanin diinyaya génderilme sebebi
nedir? Siz yazarin bu goriisiine katiliyor musunuz?
Nig¢in?
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T63, EK3,
02,M5

Dedenin torununa hediye yapmak igin yas bir agaci
kesmesini dogru buluyor musunuz?
Agciklaymiz?

T63, EK3,
03,M3

Yazarm ailesinden kimin diisiincesi size en yakin
geliyor? Neden?

T63, EK3,
O3.M5

Cocuklarin babalarinimn evi tamir etmek yerine satip
kiralik eve gitmesini dogru buluyor musunuz?
Neden?

T63, EK3,
O4.M5

Ev kedisinin rahat yagsamay1, 6zgiir yasamaya tercih
etmesini dogru buluyor musunuz?
Aciklaymiz?

T28,EK10,M11
Degere uygun olarak metin

Kitap okumanin ve kiitiiphanelerin 6nemi
konusunda bir paragraf yaziniz.

olusturtmaya/tamamlatmaya
yonelik maddeler

T46, EK5/M18

Parganin sonug boliimii eksiktir. Asagidaki
seceneklerden hangisi parcayi en iyi sekilde
tamamlar?

a) Mutlulugumuzu korkuyla yasariz. Ciinkii ne
zamana kadar devam edecegini bilemeyiz.

b) I¢imizi coskulu bir seving kaplar, cocuklar gibi
neseli oluruz.

¢) Oldiikten sonra nasil bir yasamla karsilagiriz diye
hep merak ederiz.

d) Bagka insanlarin mutlulugu bizim hosumuza
gidecektir.

T63, EK3,
O3 M4

Hikayeyi bagka tiirlii bitirmek miimkiin olsayd1
nasil bitirirdiniz?

T28,EK13,M11

Metinde bahsedilen anne-ogul iliskisi hakkinda
diislincelerinizi anlatan bir paragraf yaziniz.

T28,EK14,M11

Metinde bahsedilen yazar ve okuyucu iliskisi
hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir paragraf
yaziniz.

T28,EK17,M11

Metinde bahsedilen meslege olan baglilik hakkinda
diislincelerinizi anlatan bir paragraf yaziniz.

T28,EK18,M11

Metinde bahsedilen karikatiirlin faydalart hakkinda
diislincelerinizi anlatan bir paragraf yaziniz.

Misralarinda anlatilan duyguyu kendi

T41, EK5/M2 . .
kelimelerinizle yaziniz.
“Testi” imgesiyle anlatilan duygu baska hangi
TA1 EK5/M6 nesnelerle anlatilabilir? Yazdigimiz nesnelerden
' birisini segerek bu siirdeki duyguyu anlatan bir siir
yaziniz.
T28,EK9,M12 Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢6ziimler

Degerle ilgili sorunlara

iretiniz.

¢oziimler iirettirmeye yonelik

maddeler T28,EK17,M12

Giinlimiizde de eski zanaatlar1 yapan ustalarin
calismalarin1 devam ettirmeleri igin bir ¢6ziim
tretin.

T28,EK18,M12

Karikatiiriin yayginlagsmasini saglayacak bir ¢6ziim
tretin.

T28,EK10,M12

Toplumumuzda goriilen pek ¢ok kétii durumun
sebebinin yeterince kitap okumamaktan
kaynaklandigini diistiniirsek bu konuda ¢6ziim
oOnerileriniz neler olur?

Tablo 4.7°de Yenilenmis Bloom taksonomisinin deger verme basamaginda duyussal
boyut iceren maddeler madde tiirlerine gore siniflandirilmistir. Bu smiflandirmada eldeki

verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin okuduklarina yonelik goriislerini tespit etmeye yonelik
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maddeler, degere uygun olarak metin olusturtmaya/tamamlatmaya yonelik maddeler, degerle
ilgili sorunlara c¢ozlimler {rettirmeye yonelik maddeler olmak iizere li¢ madde tiirii
belirlenmistir. Deger verme basamaginda duyussal boyut iceren 32 madde bu basliklara gore

tasnif edilmistir.

Deger verme basamagindaki duyussal boyut iceren 32 6lgek maddesinden 31°1 agik
uclu, 1’1 ¢oktan segmeli maddeden olugmaktadir. Tiim maddeler metinde bire bir olarak yaniti
verilmeyen, tek bir cevabi olmayan, bireyin metinde verilen degerden yola c¢ikarak kendi
diisiincelerini ise kosarak cevaplanabilen maddelerdir. Ogrencilerin okuduklarmma yonelik
goriiglerini tespit etmeye yoOnelik maddeler siniflandirmasinda 6grencilerin metinde verilen
degeri deger olarak kabul edip etmediklerini aciklayarak veya gerekcelendirerek yanitlamalari
gereken maddeler yer almaktadir. Degere uygun olarak metin olusturtmaya/tamamlatmaya
yonelik maddeler siniflandirmasinda 6grencinin degeri kabul edip o metni verilen degere
yonelik tamamlatmak amaglanmistir. Son siniflandirmada ise metinde ele alinan degerin veya
temanin eksilmesi ve yok olmasi sorunuyla ilgili farkli ¢éztimler iirettirme amaglanmistir. Bu
madde tiirleri bireyin hedef degeri kabul veya tercih etme durumlarin1 ve degere baglilig: ile
ilgili diislince ve tutumlarini tespit ettirmeye ve bu deger i¢in bireyi harekete gecirmeye

yonelik maddeler oldugundan deger verme basamagina dahil edilmislerdir.

Tablo 4.8 Deger verme basamagindaki maddelerin madde tiirlerine gore frekans analizi

Madde Tiirleri Frekans Yiizde

Ogrencilerin okuduklarma yonelik

goriiglerini tespit etmeye yonelik 19 59,37
maddeler

Degere uygun olarak metin 9 28,12
olusturtmaya/tamamlatmaya yonelik

maddeler

Degerle ilgili sorunlara ¢éziimler 4 12,5

iirettirmeye yonelik maddeler

Toplam 32 100
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Tablo 4.8’de Tiirkge egitimi alaninda ortaya konmus lisansiistii tezlerdeki olgek
maddelerinin deger verme basamaginda duyussal boyut iceren maddelerinin madde tiirlerine
dagilimlarinin frekansi verilmistir. Tabloya gore deger verme basamaginda duyussal boyut
iceren 31(%100) maddenin 19°u (%59,37) o6grencilerin okuduklarina yonelik goriislerini
tespit etmeye yonelik, 9’u (%28,12) degere uygun olarak metin olusturtmaya/tamamlatmaya
yonelik, 4’1 (%12,5) degerle ilgili sorunlara ¢éziimler iirettirmeye yonelik madde tiirlerinde

dagilim gostermektedir.

4.3.4 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyuta Gére Orgiitleme Basamagindaki
Maddeler

Bu boliimde yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore
orgiitleme basamagindaki dlgek maddeleri incelenmistir. Amag, Orgiitleme basamagindaki

6lcek maddelerinin genel 6zelliklerini ve bu 6zelliklere gore dagilimini tespit etmektir.

Tablo 4.9 Orgiitleme basamag1 diizeyindeki 6l¢ek maddelerinin tiirleri

Degerin yoklugunda olusacak
durumlari tespit ettirmeye
yonelik maddeler

T13,EK4,02,M3

Tabiattan sevgi kaldirilirsa tabiatta neler olur?

Ogrenciyi empati kurmaya
yonlendiren maddeler

T14 EK5,03,M7

Kahramanimizin yerinde olsaydiniz siz ne
yapardiniz?

T38, EK11,M10

Hatice’nin yerinde olsaydin sen ne yapardin?

T41, EK4,M6 Bu metinde, fare ile karsilagan kedi siz olsaydiniz
ne yapardiniz? Sebepleriyle yaziniz.
T49, EK2/M9 Hasan’1n yerinde siz olsaydiniz ne hissederdiniz?

T67 EK1/04, M6

Metinde anlatilan hasta gocugun yerinde olsaydiniz
neler yapardiniz 6rnekler veriniz.

Degerler aras iliskiyi
yorumlatmaya yonelik
maddeler

Hayvani sevmeyenin insant da sevmeyecegini

T10, EK3, LT :

32 M2 diisiiniiyor musunuz? Hayvanlar1 sevmek ile

0z, insanlart sevmek arasinda nasil bir baglanti vardir?
T10. EK3 Hayvan sevmeyenlerin bencil olduklarimi diistiniiyor
5 IY\/B ' musunuz? Sadece kendisini diisiinen insanlar

gordiiniiz mii, bu konuda neler diisiinliyorsunuz?

T14 EK5,01,M6

Top pesinde kogmak, film izlemeye gitmek, sokakta
oynamak vb. ile gérme anlama meraki arasinda bir
iliski oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklaymiz.

T13,EK4,02,M1 Dostluk nedir?
Degerin 6grenci zihninde
2;?:-lrzglz);l;g:;f;lid:f;zldt;se?«lt T13,EK4,02,M4 Gergek ve mitkemmel dostluk nasil olmalidir?
T11 EK1 Asagidakilerden hangisi "dogay1 korumaliyiz."
O i 5 . ' Diisiincesine drnek olarak gosterilemez?
Ogrenciye degerle O3.M14 § g

bagdasmayan kavramy/

A) Cevreyi temiz tutmaliy1z.
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davranis tespit ettirmeye B) Bitkilere ve hayvanlara zarar vermemeliyiz.
yonelik maddeler C) Agac dikmeliyiz.
D) Bahgemiz disinda kalan gevre bizi ilgilendirmez.

“Bilingli bir ¢evreci olmak™ asagidaki
davranislardan hangisini yapmay1 zorunlu kilmaz?

TILEK103, A) Agaglar1 her tiirlii zarara karsi korumak
M18 <
B) Dogay1 sevmek
C) Yasadig evin giizel yapilmasi
D) Evin bahgesini ¢igeklerle donatmak
T13,EK4,02,M5 Uziintiilii ve mutlu giinlerinizde dostlarinizin nasil
Olay/durum iizerinden degeri davranmasini beklersiniz?
}r:);'éléléllzf’maya yonelik Sevdiginiz birini kaybettiginizde ne hissedersiniz?
T28,EK13.M12 Hayatinizda ne gibi degisiklikler olur?
T68. EK1 Okudugunuz “Garip Bir Hediye” metninde
O2.M6 anlatilanlar1 (fimit ve imitsizlik kavramlarini
Deger yargisiin metinde ele ? anlamlandirmis mi) yeterli buluyor musunuz?
AP Nedenleri ile agiklayiniz.
alims bi¢ciminin
degerlendirilmesini Okudugunuz “Eski Cariklar” metninde anlatilanlar1
saglamaya yonelik maddeler ~ T68,K1, (aresizlik ve yoksulluk kavramlarini
04, M6 anlamlandirmis mi) yeterli buluyor musunuz?

Nedenleri ile agiklayiniz.

Tablo 4.9°da Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarindan
orgiitleme basamaginda duyussal boyut iceren maddeler madde tiirlerine gore
siiflandirilmigtir. Bu siniflandirmada eldeki verilerden yola ¢ikarak Ogrenciye degerin
yoklugunda olusacak durumlar1 tespit ettirmeye yonelik, Ogrenciyi empati kurmaya
yonlendiren, degerler arasi iligkiyi yorumlatmaya yonelik, degerin 6grenci zihninde nasil
yapilandirildigini tespit ettirmeye yonelik, 6grenciye degerle bagdasmayan kavrami/ davranisi
tespit ettirmeye yonelik, 6grenciye degerle bagdasmayan kavrami/ davranisi tespit ettirmeye
yonelik, olay/durum iizerinden degeri yorumlatmaya yonelik, deger yargisinin metinde ele
almis bi¢iminin degerlendirilmesini saglamaya maddeler olmak {iizere 7 madde tiirii
belirlenmistir. Orgiitleme basamagida duyussal boyut iceren 17 madde bu basliklara gore

tasnif edilmistir.

Orgiitleme basamagindaki duyussal boyut igeren 17 dlgek maddesinden 15’1 acik uglu,
2’si ¢oktan se¢meli maddeden olugmaktadir. Tiim maddeler metinde bire bir olarak yaniti
verilmeyen, tek bir cevabi olmayan bireyin metinden yola ¢ikarak kendi deger sistemini ise
kosarak diizenleme yapmasini saglayan maddelerdir. En ¢ok bu basamaktaki maddelerde
kisisel tercih ve degerlendirmeye agirlik verildigi tespit edilmistir. Degerler arasi iliskiyi
yorumlatmaya yonelik maddelerde iki deger arasinda bir karsilastirma ve organize etme
durumu s6z konusudur. Maddelerin genelinde metindeki degerin bireyin kendi deger

organizasyonuna gore farkli kavramlar iizerinden yorumlatilmasi s6z konusudur. Maddelerde
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degerlerin birlesimi ve bir deger sisteminin organizasyonu ile ilgili siirecler ele alindigindan

bu maddeler 6rgiitleme basamaginda ele alinmistir.

Tablo 4.10 Orgiitleme basamagindaki maddelerin madde tiirlerine gore frekans analizi

Madde Tiirleri Frekans Yiizde

Degerin yoklugunda olusacak durumlari

tespit ettirmeye yonelik maddeler 1 5.88
Ogrenciyi empati kurmaya yonlendiren
maddeler 5 29,41
Degerler arasi iliskiyi yorumlatmaya
yonelik maddeler - 17,64
Degerin 6grenci zihninde nasil
< . M, 2 11,76
yapilandirildigim tespit etmeye yonelik
maddeler
Ogrenciye degerle bagdasmayan
N 2 11,76
kavrami/ davranisi tespit ettirmeye
yonelik maddeler
Olay/durum iizerinden degeri
R 2 11,76
yorumlatmaya yoénelik maddeler
Deger yargisinin metinde ele alimg 2 11,76

biciminin degerlendirilmesini saglamaya

yonelik maddeler

Tablo 4.10°da Tiirkge egitimi alaninda ortaya konmus lisansiistii tezlerdeki olcek
maddelerinin orgiitleme basamaginda duyugsal boyut iceren maddelerinin madde tiirlerine
dagilimlarinin frekansi verilmistir. Tabloya gore oOrgiitleme basamaginda duyussal boyut
iceren 17(%100) maddenin 1’1 (5,88) degerin yoklugunda olusacak durumlari tespit ettirmeye
yonelik, 5’1 (29,41) 6grenciyi empati kurmaya yonlendiren, 3’1 (17,64) degerler arasi iliskiyi
yorumlatmaya yonelik, 2°si (11,76) degerin 6grenci zihninde nasil yapilandirdigini tespit
etmeye yonelik, 2’si (11,76) Ogrenciye degerle bagdasmayan kavrami/ davranisi tespit
ettirmeye yonelik, 2(11,76)’si olay/durum {izerinden degeri yorumlatmaya yonelik, 2’si
(11,76) deger yargisinin metinde ele alinis bi¢ciminin degerlendirilmesini saglamaya yonelik

madde tiirlerinde dagilim gostermektedir.
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4.4 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu iceren Maddelerin Tez Tiirlerine
Gore Durumu

Arastirmanin dordiincii problem sorusuna yonelik olarak 2674 6l¢ek maddesi, Bloom
taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore smiflandirilmis ve bu maddelerin hangi
tez tiirline ait oldugu saptanmistir. Amag duyussal boyut basamaklarinda bulunan maddelerin

tez tlirline gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir.

4.4.1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu Iceren Maddeler Toplaminin Tez
Tiirlerine Gore Durumu

Bu baglikta yenilenmis Bloom taksonomisinin tiim basamaklarinda duyussal boyuta
yer veren Olgek maddeleri incelenmis, bunlarin toplamda tez tiirlerine gore dagilimi ortaya
konmustur. Amag, duyussal boyut igceren madde toplamlarinin tez tiirlerine gore farklilik

gosterip gostermedigini tespit etmektir.

Tablo 4.11 Duyussal boyut i¢eren 6l¢ek maddelerinin tez tiirlerine gore frekans analizi

Tez Tiirii Tiim Duyussal Basamaklar

Frekans Yiizde
Doktora Tezleri 195 %56,85
Yiiksek Lisans Tezleri 148 %43,14
Toplam 343 %100

Tablo 4.11°de, Tirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu
anlama becerisini degerlendirmeye yonelik Olceklerin yenilenmis Bloom taksonomisinin
duyussal boyutunu igeren maddelerinin doktora ve yiiksek lisans tezlerine dagilimi ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Bu sebeple veriler analiz edilmis ve Tiirkge egitimi alaninda yazilmis
tezlerdeki okudugunu anlama becerisini degerlendirme 6l¢eklerinde bulunan tiim maddeler
incelenmistir. Duyussal boyut iceren maddelerin doktora ve yiiksek lisans tezlerine gore

dagilimi tablo 4.11°deki gibi ortaya konmustur.

Tablo 4.11’de goriildiigii gibi Tiirk¢e egitimi alaninda ortaya konmus lisansiistii
tezlerdeki okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik olgeklerin 343(%100)
maddesinde duyusgsal boyuta yer verilmistir. Bu 6l¢eklerdeki duyussal boyuta yer veren 343
maddeden 195’1 (%56,85) doktora tezlerinde, 148’1 (%43,14) yiiksek lisans tezlerinde yer

almaktadir.
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4.4.2 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu Alma Basamaginda Iceren
Maddelerin Tez Tiirlerine Gore Durumu

Bu bagslikta yenilenmis Bloom taksonomisinin duyugsal boyutunu alma basamaginda
iceren Ol¢ek maddeleri incelenmis, bunlarin tez tiirlerine goére dagilimi ortaya konmustur.
Amag, alma basamagindaki o6l¢ek maddelerinin tez tiirlerine gore farklilik gdsterip

gostermedigini tespit etmektir.

Tablo 4.12 Olgek maddelerinin tez tiirlerine gére alma basamagindaki frekans analizi

Tez Tiirii Alma Basamag

Frekans Yiizde
Doktora Tezleri 152 53,33
Yiiksek Lisans Tezleri 133 46,66
Toplam 285 100

Tablo 4.12°de, alma basamaginda duyussal boyut iceren okudugunu anlama becerisini
degerlendirmeye yonelik 6lgek maddelerinin doktora ve yiiksek lisans tezlerine dagilimi
ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu amaca yonelik olarak 2674 madde incelenmis, verilerin

analizi sonucunda Tablo 4.12°de sunulan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.12’ye bakildiginda Tiirkce egitimi alaninda ortaya konmus tezlerdeki
okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik 6l¢eklerde bulunan 2674 maddeden
285’1 (%100) alma basamaginda duyussal boyuta yer vermistir. Bu 285 maddenin 152’si
(%53,33) doktora tezlerinde, 133’1 (%46,66) yiiksek lisans tezlerinde yer almaktadir. Doktora
diizeyindeki tezler duyussal boyutun alma basamagimi igeren maddelere yiiksek lisans

diizeyindeki tezlerden daha ¢ok yer vermistir.

4.4.3 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu Tepkide Bulunma Basamaginda
Iceren Maddelerin Tez Tiirlerine Gére Durumu

Bu baglikta yenilenmis Bloom taksonomisinin duyugsal boyutunu tepkide bulunma
basamaginda igceren 6l¢ek maddeleri incelenmis, bunlarin tez tiirlerine gére dagilimi ortaya
konmustur. Amag, tepkide bulunma basamagindaki 6l¢ek maddelerinin tez tiirlerine gore

farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir.
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Tablo 4.13 Olgek maddelerinin tez tiirlerine gore tepkide bulunma basamagindaki frekans analizi

Tez Tiirii Tepkide Bulunma Basamagi

Frekans Yiizde
Doktora Tezleri 8 88,88
Yiiksek Lisans Tezleri 1 11,11
Toplam 9 100

Tablo 4.13’te, tepkide bulunma basamaginda duyussal boyut iceren okudugunu
anlama becerisini degerlendirmeye yonelik 6lgek maddelerinin doktora ve yiiksek lisans
tezlerine dagilimi ortaya konmaya calisilmistir. Bu amaca yonelik olarak 2674 madde

incelenmis, verilerin analizi sonucunda Tablo 4.13’te sunulan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.13’e bakildiginda Tiirkge egitimi alaninda ortaya konmus tezlerdeki
okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olgeklerinde bulunan 2674 maddeden 9’u
(%100) tepkide bulunma basamaginda duyussal boyuta yer vermistir. Bu 9 maddenin 8’i
(%88,88) doktora tezlerinde, 1’1 (%11,11) yiiksek lisans tezlerinde yer almaktadir. Doktora
diizeyindeki tezler duyussal boyutun tepkide bulunma basamagini igeren maddelere yiiksek

lisans diizeyindeki tezlerden daha ¢ok yer vermistir.

4.4.4 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu Deger Verme Basamaginda
Iceren Maddelerin Tez Tiirlerine Gére Durumu

Bu baglikta yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu deger verme
basamaginda iceren 6l¢ek maddeleri incelenmis, bunlarin tez tiirlerine gore dagilimi ortaya
konmustur. Amagc, deger verme basamagindaki 6l¢ek maddelerinin tez tiirlerine gore farklilik

gosterip gostermedigini tespit etmektir.

Tablo 4.14 Olgek maddelerinin tez tiirlerine gore deger basamagindaki frekans analizi

Tez Tiirii Deger Verme Basamag

Frekans Yiizde
Doktora Tezleri 24 75
Yiiksek Lisans Tezleri 8 25
Toplam 32 100
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Tablo 4.14’te, deger verme basamaginda duyussal boyut iceren okudugunu anlama
becerisini degerlendirmeye yonelik 6lgek maddelerinin doktora ve yliksek lisans tezlerine
dagilimi1 ortaya konmaya calisilmistir. Bu amaca yonelik olarak 2674 madde incelenmis,

verilerin analizi sonucunda Tablo 4.14’te sunulan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.14’e bakildiginda Tiirk¢e egitimi alaninda ortaya konmus tezlerdeki
okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olceklerinde bulunan 2674 maddeden 32’si
(%100) deger verme basamaginda duyussal boyuta yer vermistir. Bu 32 maddenin 24’1 (%75)
doktora tezlerinde, 8’1 (%25) yiiksek lisans tezlerinde yer almaktadir. Doktora diizeyindeki
tezler duyussal boyutun deger verme basamagini i¢eren maddelere yiiksek lisans diizeyindeki

tezlerden daha ¢ok yer vermistir.

4.4.5 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyutu Orgiitleme Basamaginda iceren
Maddelerin Tez Tiirlerine Gore Durumu

Bu baslikta yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu orgiitleme
basamaginda igeren 6lgek maddeleri incelenmis, bunlarin tez tiirlerine gore dagilimi ortaya
konmustur. Amag, orgiitleme basamagindaki 6l¢cek maddelerinin tez tiirlerine gore farklilik

gosterip gostermedigini tespit etmektir.

Tablo 4.15 Olgek maddelerinin tez tiirlerine gore drgiitleme basamagindaki frekans analizi

Tez Tiirii Orgiitleme Basamag

Frekans Yiizde
Doktora Tezleri 11 64,70
Yiiksek Lisans Tezleri 6 35,29
Toplam 17 100

Tablo 4.15’te, orgiitleme basamaginda duyugsal boyut iceren okudufunu anlama
becerisini degerlendirmeye yonelik 6lcek maddelerinin doktora ve yiiksek lisans tezlerine
dagilimi ortaya konmaya calisilmistir. Bu amaca yonelik olarak 2674 madde incelenmis,

verilerin analizi sonucunda Tablo 4.15’te sunulan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.15’e bakildiginda Tirk¢e egitimi alaninda ortaya konmus tezlerdeki
okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olceklerinde bulunan 2674 maddeden 17’si
(%100) orgiitleme basamaginda duyussal boyuta yer vermistir. Bu 17 maddenin 117
(%64,70) doktora tezlerinde, 6’s1 (%35,29) yiiksek lisans tezlerinde yer almaktadir. Doktora
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diizeyindeki tezler duyussal boyutun orgiitleme basamagini i¢ceren maddelere yiiksek lisans

diizeyindeki tezlerden daha ¢ok yer vermistir.

4.5 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Duyussal Boyutunu iceren Maddelerin Madde
Tiplerine Gore Dagilim

Bu baslikta yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore
6l¢ek maddeleri incelenmis, bunlarin madde tiplerine gére dagilimi ortaya konmustur. Amag,
duyussal boyut iceren 6l¢ek maddelerinin madde tiplerine gore nasil bir dagilim gosterdigini

tespit etmektir.

Tablo 4.16 Duyugssal boyut igeren maddelerin madde tiplerine gore frekans analizi

Madde Tepkide Deger Orgiitleme  Kisilik Toplam
. Alma Bulunma Verme Hiline
Tiirleri .
Getirme

f % f % f % f % f % f %
Coktan
Secmeli 229 9%98,70 0 %0 1 %0,43 2 %0006 0 %0 232 %100
A
akUtu o6 05045 9 %8,10 31 %27,92 15%1351 0 %0 111 %100
Bosluk 0 0 0 0 0 0
Doldurma 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0
Eslestirme 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0
Dogru- 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0
Yanhs

Tablo 4.16’da yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu igeren Olcek
maddelerinin madde tiirlerine gére dagilimi ortaya konmaya calisilmistir. Bu sebeple veriler
analiz edilmis ve tablo 4.16’da sunulan bulgular elde edilmistir. Arastirma kapsaminda,
okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olgeklerinde bulunan tiim maddeler
incelenmistir. Duyussal boyuta yer veren maddelerin madde tiplerine gére dagilimi tablo

4.16°daki gibi ortaya konmustur.

Tablo 4.16’ya gore, Tiirk¢e egitimi alanindaki tez yazarlarinin tercih ettikleri madde
tiplerinin duyussal boyuta yer verme durumuna bakildiginda g¢oktan se¢meli madde tipi
227(%100) madde ile birinci sirada yer almaktadir. Bu 227 maddenin 229’u ( %98,70)
duyussal boyutun alma basamaginda, 1’1 (%0,43) deger verme basamaginda, 2’si (%0,86)
orglitleme basamagindadir. Coktan segmeli maddeler kisilik héline getirme basamaklarina

ulagamamustir.
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Acik uclu madde tipleri 111 (%100) madde ile duyussal boyutu biinyesinde
barindirma bakimindan ikinci siradadir. Bu madde tiirlerinin 56’s1 (%50,45) alma
basamaginda, 9’u (%8,10) tepkide bulunma basamaginda, 31’1 (%27,92) deger verme
basamaginda,15°1 (%13,51) orgiitleme basamagindadir. A¢ik uclu madde tiirleri kisilik haline
getirme basamagina ulagsamamistir. Bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis madde

tiplerinde ise duyussal boyuta yer verilmemistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, “Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu
anlama becerisini degerlendirme Olgeklerinde duyussal boyuta ne kadar yer verilmistir?”
problemiyle baglantili olarak olusturulan alt problemler cercevesinde ulasilan sonuglar ele

alimustir.

5.1. Tartisma
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

“Yenilenmis bloom taksonomisi duyussal boyutunu igeren 6lgek maddelerinin tim
Olcek maddelerine gore dagilimi nedir?” sorusu c¢ergevesinde Tirkce egitimi alanindaki
lisansiistii tezlerden elde edilmis okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik
Olgeklerde bulunan yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut igeren maddelerinin
Olceklerdeki toplam maddeye orant hem toplamda hem de basamaklar halinde belirlenmistir.

Olgeklerdeki duyussal boyut durumunu ortaya koymak i¢in her madde tek tek incelenmistir.

Tim tezlerdeki 2674 maddeden sadece 343 tanesinde duyussal boyutu igeren madde
yer aldig1, bu madde sayisinin da tiim maddeler igerisinde %12,82 oranina tekabiil ettigi tespit
edilmistir. Bu 2674 madde igerisinden 285(%10,65) tanesi alma basamaginda, 9(%0,33)
tanesi tepkide bulunma basamaginda, 32(%1,19) tanesi deger verme basamaginda, 17(%0,63)
tanesi Orglitleme basamaginda duyussal boyut icermektedir. Higbir madde kisilik haline
getirme basamaginda duyussal boyuta yer vermemistir. Olgek maddelerinin ¢ok diisiik
diizeyde duyussal boyut icermesi bu boyutun geri plana atildigini goéstermektedir. Duyussal
boyutun kisilik haline getirme basamaginda hi¢bir madde bulunmamasi 6lgekler i¢in biiyiik
eksikliktir.

Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu anlama becerisini
degerlendirme olgekleri duyussal boyuta yeteri kadar yer vermemis olup duyussal boyutu
iceren maddeler daha ¢ok alma basamaginda y1gilmis haldedir. Diger basamaklarda duyussal
boyut igeren maddeler yetersiz olup kisilik haline getirme basamaginda hi¢bir madde yer

almamaktadir.

Olgeklerde iist diizeylere ulasmadaki yetersizlik duyussal boyutta oldugu gibi bilissel

boyutta da mevcuttur. Karatay ve Dilekgi, “Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Becerilerini Olgme ve
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Degerlendirme Yeterlikleri” isimli makalelerinde Tiirkce Ogretmenlerinin olusturduklari
testlerin 6grencilerin daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyini 0Ol¢tliglinii, incelenen sorularin
ogrencilerin analiz, degerlendirme ve sentez gibi {ist diizey bilissel durumlarin1 lgiilmede
yetersiz oldugunu, Tiirk¢e 6gretmenlerinin hazirladiklar1 6lgme araglarinin {ist diizey bilissel
becerileri 6lgmedigini tespit etmislerdir. Aymi sekilde Eroglu (2019), yenilenmis Bloom
taksonomisine gore inceledigi ders kitaplarindaki metni anlama maddelerinin %93,70’inin alt

diizey basamaklarda oldugunu ortaya koymustur.

Her ne kadar maddeler en ¢ok alma basamaginda duyussal boyuta yer vermis olsa da
bu sadece tiim maddelerin %10,65’idir. Alma basamaginin duyussal boyutun en diisiik
basamagi oldugu diisiiniiliince sadece %10,65 gibi diisiik bir oranla bu basamagin maddelerde
duyussal boyuta yer verilmesi bakimindan birinci sirada olmasi diisiindiiriictidiir. Hatta bu
basamakta sdyle bir durum vardir: bu da alma basamaginin bilissel boyutla i¢ i¢e oldugudur.
Krathwohl vd. (1964), farkindaligin bilissele ¢cok yakin oldugunu bildirmislerdir. Bacanl
(1999), alma basamaginin alt kategorisi olan farkindalik i¢in “Neredeyse biligsel bir
davranistir.”, almaya isteklilik kategorisi i¢in ise “Merdivende bir basamak c¢ikariz, fakat hala
bilissel davranis gibi goriinen seylerle ilgiliyizdir.” seklinde tespitlerde bulunmustur. S6nmez
(1997, s.15), ayn1 dogrultuda duyussal boyutun alma basamaginda kazandirilmasi hedeflenen
farkinda olma davranisinin biligsel boyutla i¢ ige oldugunun g6z Oniinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmistir. Bu durumda bu %10,65’lik pay dahilinde bilingli olarak duyussal
boyutu O6lgmeyi amaglamaktan ziyade biligsel boyutu temele alan bilgi degerlendirmeyi

amaclayan maddelerin var olabilecegi g6z oniinde bulundurulmalidir.

Egitim sadece “bilme (bilissel)” i¢cin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”
icin de verilir; sadece biligsel Ol¢limler yeterli kabul edilemez (MEB, 2019). Okullardaki
Ogrencilerin, biligsel, duyussal ve psiko-motor davraniglarinda olan degisme ve gelismelerin
goriilmesinde, vaktinde gergeklestirilen 6lgme-degerlendirme, 6grenme kayiplarinin telafi
edilmesinde, basarili 6grencilerin motive edilmesinde kilit tasidir. Egitim siirecine dahil olan
kisilerin en degerli veri kaynag O&lgme-degerlendirme sonuglaridir (Semerci, 2007).
Arastirmalarin bilim diinyasina yon verecegi diisiiniildiigiinde 6lgme ve degerlendirme
sirasinda duyussal boyuta gereken onemin verilmemesi arastirmalarin gegerliligi hakkinda
tartismalara yol agacaktir. Tiim boyutlar1 biitiin halinde ele almayan bir 6l¢gme aracinin ortaya

koydugu bulgular saglikli olmayacaktir. Bulgular dogru bir sekilde elde edilmedigi i¢in 6lgme
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sonrasinda yapilacak olan degerlendirme ve hatta sonrasinda yapilacak dgretim diizenlemeleri

de saglikli olmayacaktir.

Biberstine (1977), “Okuma Ogretiminin Duyussal Boyutlar’” baslikli makalesinde,
okumanin sadece bilissel boyuttan ibaret olmadigini, okuma egitiminde duyussal boyutun en
az bilissel boyut kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir. Thmal edilen duyussal boyut ile
okudugunu anlama becerisinde basariya ulasma sansinin azaltildigini belirtmistir. Bireyin
duyussal durumuna bagl olarak okuma basarisinin sekillenecegini ve kisinin bu duygu
durumunda yaptig1 okumalarin ondaki okuma degerinin ne sekilde kodlanacagini belirledigi
tizerinde durmustur. Her okuma etkinligi sonrasi degerlendirme yapilirken duyussal boyutun
g6z Onilinde bulundurulmasi gerektigi ¢iinkii bireyin olumlu duyussal durum igeren faaliyetleri
siirdiirmeye egilimli oldugunu aksi durumda ise o faaliyetten kacinma halinde oldugunu
belirtmistir. Okuma sonrasi bireyin karakterler, olay, olgu, dil ve anlatim gibi bir¢ok duruma
kars1 duyussal durumu tespit edilerek bir dahaki sefere bireye ¢ok daha olumlu duyusgsal

etkiler verecek okuma faaliyetleri sunulabilecegi iizerinde durmustur.

Richardson vd. (2012), duyussal boyutta okudugunu anlama Olgme ve
degerlendirmelerinin, 6gretmenler i¢in dnemli bir etkinlik oldugunu, bu tiir sorularin baglama
dair olarak Ogretmenlerin Ogrencilerin duygularini, tutumlarimi ve bilgilerini agiga
cikarmalarini sagladigi belirtmislerdir. Ogretmenin daha yansitic1 sorular sorarak dgrencinin
okuduklarmi kabuliinii kazanmaya yardimci olacagini ve okuma konusunda Ogretmen,

ogrencilerin duyussal sorulari temel almasi gerektigini vurgulamiglardir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

“Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu igeren 6lgek maddelerinin
Ol¢eklerin toplam olgek maddesine gore dagilimi nedir?” sorusu Tiirkge egitimi alanindaki
lisansiistii tezlerde kullanilan okudugunu anlama becerisini degerlendirmeye yonelik
Olgeklerde bulunan yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut igeren maddelerinin o

Olcekteki toplam maddeye orani1 hem toplamda hem de basamaklar halinde belirlenmistir.

Olgeklerin kendi icinde duyussal boyutu igerme durumuna bakildiginda tiim
basamaklar toplaminda duyussal boyut iceren maddeye hi¢ yer vermeyen tezler oldugu, 63
tezde bulunan o&lgeklerin hicbirinin duyugsal boyuta yer veren madde orani bakimindan

%25’1n iistiine ¢ikamadigi, sadece 12 tezdeki 6lgegin bunu basarabildigi tespit edilmistir.
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68 tezde bulunan olgek alma basamaginda duyussal boyuta yer veren madde orani
bakimindan %25’in iistiine ¢ikamamis, sadece 8 tezdeki 6lgek bunu basarabilmistir. Tezlerin
geneline bakildiginda frekanslarin alma basamaginda yogunlastig1 goriilmektedir. Yalnizca 5
tezdeki Olgekte tepkide bulunma basamaginda duyussal boyut igeren madde bulunmaktadir.
73 tezde bulunan 6lgek tepkide bulunma basamaginda duyussal boyuta yer veren madde orant
bakimindan %10’un istiine ¢ikamamis, sadece 2 tezdeki Olcek bunu basarabilmistir. Deger
verme basamaginda duyussal boyutu igerme durumu incelendiginde sadece 7 tez bunu
basarmistir. Higbir tezdeki Ol¢ek deger verme basamaginda duyussal boyuta yer verme
bakimindan %25’in {izerine ¢ikamamustir. Orgiitleme basamaginda duyussal boyutu igeren 10
adet tez bulunmaktadir ve higbir tezdeki 6l¢ek orgiitleme basamaginda duyussal boyutu yer
verme bakimindan %25’1in iizerine ¢ikamamaistir. Kisilik haline getirme basamaginda duyussal

boyut i¢eren hicbir 6l¢ek maddesi yoktur.

Akarsu (2017), “llkégretim(1-8) Miizik Ogretimi Programi Kazamimlarinin Bilissel,
Duyussal ve Devinissel Agidan Incelenmesi” adli makalesinde program kazanimlariimn
Bloom’un bilissel, duyussal ve devinissel boyut taksonomisine gore olusturulmasina ragmen
iist diizey biligsel becerilerle alakali ilgili kazanimlarin alt diizeydekilere gore daha az
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica duyussal boyutla alakali kazanimlarin yetersiz oldugu ve

alakali kazanimlarin da agirlikli olarak alt diizey basamaklarda oldugu tespit edilmistir.

Kayhan ve Tokca (2013), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sinif Unite Kazanimlart
Ile Ders Kitaplar1 Hazirlik ve Degerlendirme Sorularmin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor
Hedefler Acisindan Karsilastirilmasi” adli makalelerinde sosyal bilgiler kazanimlari, ders
kitaplar1 ve degerlendirme sorularinin bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlara uygunlugunu
incelemislerdir. Calisma sonunda kazanimlarin %78’inin bilissel boyutu, %20’sinin duyussal
boyutu ve %2’sinin ise psikomotor boyutu igerdigi tespit edilmistir. Ayrica MEB’e ait ders
kitaplarindaki hazirlik ve degerlendirme sorularinin ¢ogunlukla duyussal boyutla uyusmadigi

tespit edilmistir.

Duyussal boyuta dair biitlin tanimlamalarin soyut kalmasi ve net ¢izgilerinin olmamasi
sebebiyle alanda ayrintili ve fazla ¢alisma olmamasi, olan ¢alismalarinda hep ayni ¢ergevede
olmast; bunun yaninda boyutun karmasik olmasi sebebiyle duyussal boyutla ilgili ¢aligmanin
zorlugu herkesce kabul goérmektedir. Bu zorluklara deginmek gerekirse bunlardan birisi
duyussal hedeflerin ortaklagtirilamamasidir ¢iinkii her insanin degerler sistemi farklidir.

Duyussal boyutun somutlastirilmasi da bir diger problemdir. Ciinkii duyussal boyutta kisi bir
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degeri kabul edip icsellestirse bile bunun gostergesi olarak yapacagi davranislar 6zneldir ve
duygular soyut oldugundan her zaman somut bir davranisa doniismeyebilir. Bir diger giigliik
de duyussal boyut hedeflerinin kisa siirede kazandirilip 6l¢iilememesidir. Bilissel bir hedef bir
ders saatinde kazandirilip bir soru ile 6lgebilir belki fakat duyussal boyutta bu pek miimkiin
degildir (Bacanli, 2005, s.7).

Yapilandirmact yaklagimin pratikte pek karsiligini bulamamasi sebebiyle kisilerin
egitime bakis agis1 ve kullandigr yontemler duyussal boyutu egitime entegre etmeye imkan
vermemektedir. Bilissel bir hedefi 6lgmek i¢in belki tek cevapli bir soru sorulabilirken
duyussal boyutta bu miimkiin degildir. Duyussal boyutu 6l¢mek icin karmasik ve zaman
isteyen uygulamalara gidilmesi gerekebilir fakat geleneksel egitim anlayis1 bu duruma ters
diismektedir. Duyussal hedeflerin sinirlart net degildir, bu hedefler 6l¢iiliirken esnek bir yap1
sunmak hatta esnek bir bakis agisina sahip olmak gereklidir. Fakat toplumun genelinde tek bir
dogru olmas1 gerekir anlayisi egitimde de yillarca hakim oldugundan egitimciler esneklikten
kacinmaktadir. Esnek bir 6lgme anlayist zaman ve emek de demektir. Kimi egitimciler
bundan kacar kimileri ise kagmasa da calisma yiikii, dlgegin uygulandigi kisi sayis1 gibi

bir¢ok sartin buna miisait olmamasi sebebiyle bu durumdan kagmak durumunda kalirlar.

Ulkemiz egitim sistemi diisiiniildiigiinde duyussal boyutun dl¢iilmesinin ardindan
biligsel boyuttaki gibi bir bagar1 algisi bulunmamaktadir. Ayrica duyussal boyut biligsel
boyuttan bagimsiz goriildiigli i¢in de egitimciler duyussal hedeflerin dl¢iilmesinde isteksiz
davranmaktadirlar. Ayrica bir dersin kapsaminda oldugu halde duyussal hedefleri igeren
basar1 o dersin basarit notuna yansitilmamaktadir. Ulusal sinavlar Tiirkiye’de egitime biiyiik
Olclide yon veren bir olgu durumundadir. Ulusal sinavlarda duyussal boyuta yer verilmemesi
de bu boyutun 6l¢me degerlendirme faaliyetlerine dahil edilmemesinde biiylik onem arz eder.
Tiim bunlar, duyussal boyutun goz ardi edilmesinin gostergesi seklinde yorumlanabilir

(Turgut, 1990, s.149).

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

“Olgek maddelerinin yenilenmis Bloom taksonomisi duyussal boyut basamaklarina
gore durumu nedir?” sorusundan yola ¢ikarak Tiirk¢e egitimi alanindaki 75 adet lisansiistii tez
ve bu tezlerde bulunan okudugunu anlama becerisini degerlendirme Olceklerindeki 2674
madde alt probem cercevesinde incelenmistir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal
boyutunu igeren maddelerin hepsi tek tek duyussal boyut basamaklarina ve madde tiirlerine

gore siniflandirilip bunlarin frekans ve yiizdeleri ayr1 birer tablo olarak verilmistir.
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Alma basamaginda duyussal boyut iceren maddeler ylizde bakimindan biiylikten
kiiglige dogru sirasiyla ana fikri, konuyu, ana duyguyu, basligi, metinden ¢ikarilabilecek
yargilari, metnin yazilis amacini, metinde vurgulanan degeri, yazarin metne yonelik tavrini
tespit ettirmeye yonelik madde tiirlerinde dagilim gostermektedir. Kisinin vurgulanan temaya
bagli olarak belirlenen siniflandirmadaki madde tiirleri {izerinden metinde vurgulanan degeri
tespit etmesi, o kisinin vurgulanan degerin farkinda oldugunun onu diger uyaranlardan ayirt
edebilmesinin gostergesi oldugundan bu maddelere alma basamaginda yer verilmistir.
Sénmez (2019), “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Duyussal Alana Uygun Kazanim
Hazirlama” adli makalesinde yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal kategorilerine
uygun olarak 5. smiftan 8. simifa kadar kazanimlar hazirlamistir. Calismada Alma
basamagindaki temel hedefi “ilgili temanin, degerin farkina varmak.” olarak belirlenmis ve
buradan yola ¢ikarak alma basamagma 6rnek olarak yukarida belirlenen madde tiirlerine

paralel hedefler verilmistir:
Vurgulanan temaya ilgili metnin konusunu tespit eder.
Metnin temasindaki ana fikirle/ana duyguyla alakali sorular sorar.
Temaya uygun olarak okudugu metin i¢in baslik(lar) secer.
Degerin ya da temanin ana fikrine/ana duygusuna isaret eder.
Degerin ya da temanin ana fikrini/ana duygusunu adlandirir.

Sallabas ve Yilmaz (2020, s.), “Tiirk¢e Ders Kitabi’nda Bulunan Metin Alt1 Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gére Incelenmesi” adli makalesinde metnin konusu, ana
fikri ve yardimci fikirlerini belirleme sorularini biligsel boyut icinde ele almistir. Gorildiigi
lizere ana fikir, konu, ana duygu vb. tespit ettirmeye yonelik maddeler hem biligsel hem de
duyussal boyuta dahil edilmektedir. Krathwohl vd. (1964), Bacanli (1999), Sénmez (1997,
s.15), duyussal boyutun alma basamaginda kazandirilmasi hedeflerin bilissel boyutla i¢ ice

oldugunu belirtmislerdir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyut basamaklarindan tepkide bulunma
basamaginda duyussal boyut igeren maddeler eldeki verilerden yola ¢ikarak Ggrencilerin
okuduklarma yonelik duygularimi tespit etmeye yonelik maddeler olmak {izere bir madde

tiriinde siiflandirilmistir. Bu maddeler degerin sadece algilanmasi durumunda kalmayip o
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uyaran konusunda bilingli tepkide bulunma, goriis belirtme durumundadir. S6nmez (2019),

calismasinda tepkide bulunma basamagina 6rnek olarak bazi hedefler vermistir:
Metinde 6ne ¢ikan temada verilen mesajlarla ilgili tartismalara katilir.
Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan deger ve(ya) tema ilgili goriislerini bildirir.

Dinledikleri/izledikleri metinde vurgulanan degere ve(ya) temaya yonelik sorulari

cevaplar.
Metindeki temada verilen ana duyguyu ve diistinceyi destekler.

Deger verme basamaginda duyussal boyut igeren maddeler yiizde bakimindan
biiyiikten kiigtige dogru sirastyla 6grencilerin okuduklarina yonelik goriislerini tespit etmeye
yonelik, degere uygun olarak metin olusturtmaya/tamamlatmaya yonelik, degerle ilgili
sorunlara ¢oziimler iirettirmeye yonelik madde tiirlerinde dagilim gostermektedir. Sonmez

(2019), calismasinda deger verme basamagina 6rnek olarak bazi hedefler vermistir:
Eksik verilen metni temaya uygun olarak tamamlar.

Metinde vurgulanan degerin ya da temanin eksilmesi ve yok olmasi problemiyle

alakal1 farkli ¢oziimler iiretir.

Metnin igeriginde verilen degeri 6rneklerle hakli ¢ikarir.

Metinde vurgulanan degerle ve(ya) temayla ilgili iletileri yorumlar.
Okudugu metinde aktarilan degeri ve(ya) temay1 degerlendirir.

Orgiitleme basamaginda duyussal boyut igeren maddeler yiizde bakimindan biiyiikten
kiigige dogru sirasiyla Ogrenciyi empati kurmaya yonlendiren, degerler arasi iligkiyi
yorumlatmaya yonelik, degerin 6grenci zihninde nasil yapilandirdigini tespit etmeye yonelik,
Ogrenciye degerle bagdasmayan kavrami/ davranisi tespit ettirmeye yonelik, olay/durum
tizerinden degeri yorumlatmaya ydnelik, deger yargisinin metinde ele alinig bi¢iminin
degerlendirilmesini saglamaya yonelik maddeler; son sirada da degerin yoklugunda olusacak
durumlan tespit ettirmeye yonelik maddeler yer almaktadir. Sonmez (2019), ¢alismasinda

orgilitleme basamagina ornek olarak bazi hedefler vermistir:

Alt temalarin ana tema ile olan uyumunu iligkilendirir.
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Degere ya da temaya uygun olarak metnin ana fikrini/ana duygusunu genellestirir.
Degere ya da temaya uygun olarak yazdiklarini diizenler.

Arastirma kapsaminda Ol¢eklerde bulunan maddeler eldeki verilerden yola ¢ikarak
tiirlerine gore de smiflandirilmistir. Bu simiflandirmalar sayica diisiik kalmistir ¢linkii 6lgek
maddelerinin geneli birbirine benzeyen, basmakalip sorulardan olusmaktadir. Ornegin
kelimelerin {i¢ asag1 bes yukar1 degismesi disinda okudugunuz metnin ana fikri nedir seklinde
soru soru sayist 137 adettir ve bu 137 adet soru 285 maddelik alma basamaginin %48’ ini
olusturmaktadir. Siniflandirmadaki diger madde tiirleri incelendiginde ayni durumla
karsilagilmaktadir. Zaten alt problem cergevesindeki frekans analizi tablolari incelendiginde
madde tiirlerinin dar aralikta yigildigr goriilmektedir. Bu durum duyussal boyut
basamaklarinda tlist basamaklara cikildikca azalmaktadir fakat {ist basamaklara cikabilen

maddeler sayica epey azalmaktadir.

Justice ve Bowles, (2008) zihinsel olarak zorlayan sorularin daha c¢ok diistinmeye
neden oldugunu belirtmislerdir. Blewitt ve vd. (2009), metinde bulunan bilgileri alintilamaya
yonelten alt diizey bilissel islev gerektiren sorular yerine bireyin metindekileri hayatiyla
iligkilendirebilecegi, bunlar hakkinda goriis bildirebilecegi agik uglu, iist diizey diisiinmeyi
gerektiren sorularin bireyin gelisimini daha iyi destekledigini ortaya koymuslardir. Fakat
maalesef bu c¢alismada oldugu gibi bir¢ok calisma sonrasinda Ogrencilerin iist diizey

diistinmeyi saglayan sorularla kars1 karsiya getirilmedigi ortaya konmustur.

Goger (2014), “Lisansiistii Egitim Géren Tiirkge Ogretmenlerinin Yazili Sinav
Sorularinin Incelenmesi” adli makalesinde Tiirkge 6gretmeni adaylarinm olusturdugu testleri
testlerde yer alan sorularin 6zelliklerine yonelik durumu tespit etmeye ¢alismistir. incelenen
testler ve sorularin dereceli puanlama anahtar1 Olgiitlerine gore “miikemmel” diye
tanimlanabilecek 6zellikte olanlarin yok denecek kadar az oldugu; “gelistirilebilir” seklinde

nitelendirilen kagitlar ve igcerdikleri sorularin sayisinin ise ¢ok fazla oldugu ortaya konmustur.

Karatay ve Dilek¢i (2019), “Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Yeterlikleri” adli makalelerinde 22 Tiirk¢e Ogretmeninin hazirladigi 6lgme
araglarinin niteligini incelemis, 6lgme-degerlendirmede kullandiklart 67 6lgme aracinin igerik
analizini yapmislardir. Caligmada incelenen sorularin grencilerin analiz, degerlendirme ve
sentez gibi list diizey becerilerin ol¢iilmesinde yetersiz oldugu, Tiirkge O6gretmenlerinin

hazirladiklar1 6lgme araglarinin {ist diizey becerileri 6lgmedigi ortaya konmustur. Bu
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durumun, 6gretmenlerin hem soru hazirlama konusundaki yeterliklerinden hem de 6grencilere
kolay soru sunarak yiiksek basart puani verme kaygisindan kaynaklanmis olabilecegi

belirtilmistir.

Ayvaci ve Tiirkdogan (2009), “Yeniden Yapilandirilan Bloom Taksonomisine Gore
Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularmin Incelenmesi” adli makalelerinde yapilandirmaci
yaklagimin icraata gegirilememesinin en énemli nedenlerinden birinin gegerli, giivenilir ve
nesnel 6lgme degerlendirmenin yapilamadigi endisesinin digerinin de iist diizey becerilerin
sinavlarla lciilmesinin zor oldugu fikri oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin, iist diizey
becerileri Olgen sorularla degerlendirilmesinin miifredatin herkesce daha c¢ok dikkate
alimmasini saglayacagina dikkat cekmisler ve bu sebeple bu arastirmayi bilim diinyasina
kazandirmiglardir. Arastirmacilar 100 adet smav k&gidini incelediklerinde, yapilandirmaci
yaklagimi uyguladigini belirten 6gretmenlerin sinav kagitlarinda bu yaklasimin yansimalarina
fazla rastlanmadigim belirtmislerdir. Incelemeler sonucunda sorularm genelinin dgrenciyi

ezbere sevk eden sorulardan olustugu ortaya ¢cikmistir.

Akyol (2001), “ilkdgretim Okullar1 5. Smf Tiirkge Kitaplarindaki Okuma
Metinleriyle Ilgili Sorularin Analizi” adli makalesinde ilkdgretim okullar1 5. smif Tiirkce
kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili sorular1 analiz etmis ve bu sorularin biiyiik bir
¢ogunlugunun Ogrenciyi ezbere sevk eden, diisiinme ve yargilama gerektirmeyen sorular
oldugunu tespit etmistir. Akyol, vd.(2013), “Anlamaya yonelik nasil sorular soruyoruz?”
baslikli makalede Tiirkge Ogretim Programi’min (MEB, 2005) pek ¢ok yerinde gesitli zihinsel
ve st diizey becerilerin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis, bunlar1 gergeklestirmek
amaciyla 6gretmenlerin tiretici bicimde 6grencilerin diisiinme becerilerini nasil gelistirecegini
bilmesi gerektigini belirtmislerdir. Sorularin bu maksada hizmet eden en temel araglardan biri
oldugu, 6gretmenlerin bahsedilen beceriler bakimindan soru sorma durumlariin {izerinde
durulmasi gereken bir konu oldugu vurgulanmistir. Arastirma, degerlendirme ve memnuniyet
kategorisinde yer alan sorularin oranini ortaya koyarak 6gretmenlerin iist diizey diisiinme
becerilerin gelistirilmesini gbz ardi ettikleri tespit edilmistir. Arastirmada o6gretmenlerin
sorulart amaca hizmet edebilecek nitelikte kullanamadiklar1 ortaya konmustur. Ayrica
katilimcilarin 6gretim siirecinde soru sormada genel olarak kaynak kitaba bagl kaldiklar1 ve
ogretmenlerin ¢ogunun sorularin kullanimiyla alakali egitime ihtiyaclarinin oldugu
sonuglarma ulagilmistir. Yapilan bir¢cok arastirmada (Esmer ve Celik, 2012; Uyanik, 2012;
Ulper ve Yalinkilig, 2010; Ozdemir vd., 2007) bahsi gecen arastirmalarda ve bu calismada
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oldugu gibi hangi siniflama esas alinirsa alinsin yazili kaynaklarda yer alan sorularin biiyiik

oOl¢iide basit diizey zihinsel siiregler gerektirdigini ortaya koymaktadir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

“Tlrkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan 6l¢eklerin Yenilenmis Bloom
taksonomisi duyussal boyutu igeren maddelerinin tez tiirlerine gore dagilim yiizdesi nedir?”
problem sorusuna yonelik olarak 2674 6l¢ek maddesi, Bloom taksonomisinin duyussal boyut

basamaklarina gore siniflandirilmis ve bu maddelerin hangi tez tiiriine ait oldugu saptanmaistir.

Basamak gozetmeksizin duyussal boyuta yer veren tiim maddelerin toplaminin
%356,85’1 doktora tezlerinde, %43,14’1 yiiksek lisans tezlerinde yer aldig1 tespit edilmistir.
Duyussal boyuta alma basamaginda yer veren maddelerin %53,33’li doktora tezlerinde,
%46,66’s1 yiiksek lisans tezlerinde; tepkide bulunma basamaginda yer veren maddelerin
%88,88’1 doktora tezlerinde, %11,11°1 yiiksek lisans tezlerinde; deger verme basamaginda yer
veren maddelerin %75’1 doktora tezlerinde, %25’1 yiiksek lisans tezlerinde; Orgiitleme
basamaginda yer veren maddelerin %64,70°1 doktora tezlerinde, %35,29’u yiiksek lisans

tezlerinde yer almaktadir.

Basamak gozetmeksizin toplam orana baktigimizda doktora tezlerinin 13,71 gibi
diisiik bir oranla 6nde olmasinin nedeni, Tiirkiye’deki duruma bakildiginda, yiiksek lisans
calismalarinin doktora ¢aligmalarindan daha fazla yapilmasi olabilir. Glirgen (2009), bir yilda
tiretilen yliksek lisans tez sayisinin yaklasik 16.000 iken doktora tez sayisinin 4.000 civarinda
oldugunu belirtmistir. Doktora programlarimin daha az sayida olmast ve doktora
programlarina daha az sayida Ogrenci kabul edilmesi de gz oOnilinde bulundurulmalidir.
Lisansiistii programlarin agilmasinda belirli bir 6gretim iiyesi sart1 arandigi i¢in &zellikle
doktora seviyesinde calismalarin sayica az olmasinin alanda ¢alisan akademisyen sayisinin
yetersizligi ile de ilgili oldugu degerlendirilmektedir. Lisansiistii diizeyde, yliksek lisans
egitimi hem bilimsel arastirmalara hem de akademik diinyaya giris asamasi oldugundan
yiiksek lisans tezlerinin nicelik agisindan fazla olmasi, doktora tezlerinin ise nitelik agisindan

ist diizeyde olmas1 beklenmektedir.

Doktora egitiminin yiliksek lisans egitiminden sonra baslamasi ve en az dort yariyil
devam ettigi, sonunda bir tezin hazirlanmasi gerektigi dikkate alindiginda alanda doktora tezi
hazirlanmasimnin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir. Doktora tezlerinin alana sagladigi

katkinin onemli oldugu bilinmektedir. Gegmis Ogrenim siireci ve tecriibeler goz Oniine

105



alindiginda doktora tezlerinde daha titiz ve alana hakim olunmasi beklenir. Nitekim {ist
basamaklarda duyussal boyut igerme durumuna bakildiginda doktora tezlerinin oran1 daha

yiiksektir.

Goger (2014), “Lisansiistii Egitim Goren Tiirkge Ogretmenlerinin Yazili Sinav
Sorularinin incelenmesi” adli makalesinde lisansiistii egitim géren Tiirkge 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 yazili sinav kagitlar1 ve simnav kagitlarinda yer verilen sorularin niteliklerine
yonelik durum tespiti yapmay1 amaglamistir. Calismada “gelistirilebilir” olarak nitelendirilen
sinav kagitlarin cogunlugunun yiiksek lisans egitimi alan Ogretmenlere; “miikkemmel”

niteligine sahip kagitlarin ise doktora egitimi alan 6gretmenlere ait oldugu ortaya konmustur.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

“Tiirk¢e egitimi alaninda yazilmis lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu anlama
becerisini degerlendirmeye yonelik dlceklerdeki yenilenmis Bloom taksonomisinin duyugsal
boyutunu i¢eren maddelerin madde tipine gore dagilim yiizdesi nedir?” sorusundan yola
¢ikarak yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutunu igeren Olcek maddeleri

incelenmis, bunlarin madde tiplerine gore dagilimi ortaya konmustur.

Bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis madde tiplerinde duyussal boyuta yer
verilmemistir. Duyussal boyut iceren maddelerin toplamina bakildiginda en ¢ok ¢oktan
secmeli madde tipi tercih edilmistir; alma basamagina bakildiginda yine g¢oktan se¢cmeli,
tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme basamaklarinda ise agik u¢lu madde tipi daha ¢ok

tercih edilmistir.

Karatay ve Dilekgi (2019), “Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Yeterlikleri” isimli makalelerinde Ogretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme
yetkinliklerini tespit etmek, kullandiklar1 6lgme araglarmin dil becerilerini 6lgebilme
durumunu belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla Tiirkge Ogretmenlerinin olusturdugu
olgme araglari incelenmis, igerik analizleri yapilmistir. Ogretmenlerin, olusturdugu sinavlarda
en ¢ok test/¢oktan se¢meli soru tipini kullandiklar1 ortaya konmustur. Simif diizeyi ilerledikge

coktan se¢gmeli madde tipinin 6l¢me araglarindaki oranin arttig1 belirtilmistir.

Cegen ve Kurnaz (2015), “Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki
Tema Degerlendirme Sorular1 Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismalarinda ortaokul Tiirkge
calisma kitaplarindaki tema sonu Olgcme degerlendirme sorularini incelenmisler ve tema

degerlendirme sorularmin niteligini belirlemeyi amaglamislardir. Incelemesi yapilan
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kitaplardaki tema degerlendirme sorularinin %25’nin agik uglu, %50’sinin ¢oktan seg¢meli,
%4’linlin dogru yanlis, %6’sinin eslestirme, %]11°nin kisa cevapli, %4’liniin de bosluk

doldurma tiiriinde oldugu ortaya konmustur.

Acik uc¢lu maddelerin ¢ok tercih edilmemesinin sebebi bu tiir maddelerin
degerlendirilmesinin zor ve zaman alici olmasi, madde sayisinin sinirlt olmasi ve sorularin
giicliik derecesinin belirlenmesinin zor olmasi gibi birtakim sebepler oldugu diisiiniilebilir.
Acik uglu maddeler tek bir dogru cevaba sahip degildir, bu sebeple puanlamanin nesnel
olmamasi ve cevabin yazili olarak verilmek zorunda olmasi, yazi kalitesi ve hiz gibi
degiskenlerin puanlamay1 etkileyebilecegi durumu da bu madde tiirlinii kullanmaktan

kac¢inilmasinda etkilidir.

Test tiirii imtihanlar ise Tiirkge dgretiminde kismen kullamilabilir. Ornegin okudugunu anlama
becerisinin ya da diger becerilerin bilgi seviyesinde dl¢iilmesi amaciyla kullanilabilir. Fakat
direkt olarak becerinin 6l¢lilmesinde kullanilmasi hem 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya
koymalarin1 hem de bu becerilerini gelistirmelerini engeller

(Ozbay, 1997, 5.16; Asilioglu, 1993, 5.251; Poyrazoglu, 1993, 5.243). Ciinkii test tiirii
Olciimlerde birey, yalnizca kendisine sunulan seceneklerden birini se¢mek ya da eksik
tiimceyi tamamlamak zorundadir. Bu nedenle kisinin sinandig1 durumu so6zlii veya yazili
olarak dogru ve maksadina uygun bir sekilde anlatabilmesine imkan verilmemektedir.
Binbasioglu da (1983, 46) ¢oktan se¢gmeli dlgeklerin kisinin yaraticiligini gelistirmedigi gibi
diisiincelerini organize etme becerisini de 6lcemedigini ifade etmistir.

Coktan se¢meli Olgeklerin bir diger sinirliligi da degerlendirme sirasinda ortaya
cikmaktadir. Bu 6lgeklerdeki maddelerde yalnizca tek bir dogru yanit vardir ve dogru yanit
icin tam puan verilirken, yanlis yanit i¢in puan verilmez. Kismi bilgiyi degerlendirme firsati
bulunmaz. Ayrica kisinin olmasi gereken neden yiiziinden mi yoksa yanlis bir ¢ikarim
sebebiyle mi dogru yanit1 verdigi veya dogru yanit1 rastgele mi sectigini tespit etmek imkani
yoktur. Yani ¢oktan se¢meli 6lgeklerde ayni puana sahip iki kisinin ayni bilgiye sahip oldugu
diisiiniilemez, ayn1 puana sahip olmanin ¢ok fazla yolu vardir. Mesela 10 maddelik bir dlgekte

10 lizerinden 5 almanin 252 yolu vardir (Johnstone, 1988, akt. Temizkan, & Sallabas).

Yapilandirmaci yaklasimda kisinin bilgi, kavramlar, degerler ve iist diizey diisiinme
becerileri edinmesini istenir. Kisinin list diizey becerilere sahip olabilmesi i¢in 6grenme-

ogretme ve dlgme-degerlendirme sirasinda tercih edilen maddelerin ezberleme becerisini
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Olgmekten ziyade, yorum yapmaya yonlendiren, elestirel ve yaratici diistinme becerilerini
gelistirebilecek sekilde secilmesi gerekmektedir (MEB, 2005). Bu amagla 6lgme islemlerinde
geleneksel madde tiirlerinin beraberinde tamamlayic1 Olgme araglart ve madde tiirleri
(tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid, kavram haritasi vb.) tercih edilerek bireyin tist

diizey diistinme becerilerinin harekete gegirilmesi gerekmektedir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada, Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu
anlama becerisinin degerlendirilmesine yonelik 6l¢eklerde yenilenmis Bloom taksonomisinin
duyussal boyutuna yer verilme durumu tespit etmeye calisilmistir. Arastirmanin verileri
Tiirkce egitimi alanindaki okudugunu anlama becerisini dlgmeye yonelik 75 tezden elde

edilmistir. Veriler 15181nda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Birinci alt problem gercevesinde Tiirk¢e egitimi alanindaki 75 adet lisansiistii tezden
elde edilmis okudugunu anlama becerisini degerlendirme Slgeklerinde bulunan yenilenmis
Bloom taksonomisinin duyussal boyut iceren maddelerinin tiim 6lgeklerdeki toplam 2674
maddeye oranit hem toplamda hem de basamaklar halinde belirlenmistir. Duyussal boyutu
iceren maddeler toplamda %12,82 oraninda karsimiza ¢ikmaktadir. Kisilik haline getirme
basamaginda hi¢gbir madde bulunmamaktadir. Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistli tezlerde

bulunan 6l¢ekler duyussal boyuta yer verme agisindan yetersizdir.

2. Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan 6l¢ekler; duyussal boyuta yer
verme agisindan alma basamaginda daha fazla madde igermesi, kisilik haline getirme
basamaginda hicbir maddenin olmamasi, diger basamaklara baktigimizda ise en alt diizey
basamak haricinde %?2’lik orani bile asamayan bir tablo ile karsilasilmasi bu 6lceklerin tist

basamakta duyussal durumlar1 6lgmede yetersiz oldugunu gostermektedir.

3. Ikinci alt problem cercevesinde Tiirk¢e egitimi alaninda lisansiistii tezlerden elde
edilmis okudugunu anlama becerisini degerlendirme 6lgeginde bulunan yenilenmis Bloom
taksonomisinin duyussal boyut iceren maddelerinin o Olgekteki toplam maddeye orani hem
toplamda hem de basamaklar halinde belirlenmistir. Tiirkge egitimi alanindaki 63 tezde
bulunan o6lgegin duyugsal boyuta yer veren madde oram1 bakimindan %25’in {stiine

cikamadigl, sadece 12 tezdeki 6l¢egin bunu basarabildigi tespit edilmistir. Tiirkge egitimi
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alanindaki lisansiistii tezlerde bulunan okudugunu anlama becerisi 6l¢eklerinde duyussal

boyuta gereken 6nem verilmemistir.

4.Dordiincii alt problem sorusundan yola ¢ikarak her bir duyussal basamaktaki
maddelerin eldeki verilerden yola ¢ikarak madde tiirline gore siniflandirmasi, bunlarin frekans

ve ylizdeleri tespit edilmistir.

Alma basamaginda duyussal boyut iceren maddeler yiizde bakimindan biiyiikten
kiiciige dogru sirasiyla ana fikri, konuyu, ana duyguyu, basligi, metinden ¢ikarilabilecek
yargilarl, metnin yazilis amacini, metinde vurgulanan degeri, yazarin metne yonelik tavrini

tespit ettirmeye yonelik madde tiirlerinde dagilim gostermistir.

Tepkide bulunma basamaginda duyussal boyut iceren maddeler eldeki verilerden yola
cikarak Ogrencilerin okuduklarina yonelik duygularini tespit etmeye yonelik maddeler olmak

tizere bir madde tiirii belirlenmistir.

Deger verme basamaginda duyussal boyut igceren maddeler yiizde bakimindan
biiyiikten kiigiige dogru sirastyla 6grencilerin okuduklarina yonelik goriislerini tespit etmeye
yonelik, degere uygun olarak metin olusturtmaya/tamamlatmaya yonelik, degerle ilgili

sorunlara ¢oziimler tirettirmeye yonelik madde tiirlerinde dagilim gdstermektedir.

Orgiitleme basamaginda duyussal boyut iceren maddeler yiizde bakimindan biiyiikten
kiicige dogru sirasiyla Ogrenciyi empati kurmaya yoOnlendiren, degerler arasi iliskiyi
yorumlatmaya yonelik maddeler ve esit orana sahip tiglincii siradaki madde tiirleri degerin
ogrenci zihninde nasil yapilandirdigini tespit etmeye yonelik, 6grenciye degerle bagdasmayan
kavrami/ davranist tespit ettirmeye yonelik, olay/durum {izerinden degeri yorumlatmaya
yonelik, deger yargisinin metinde ele alinig bi¢ciminin degerlendirilmesini saglamaya yonelik
maddeler; son sirada da degerin yoklugunda olusacak durumlar tespit ettirmeye yonelik

maddeler yer almaktadir.

Alt problem c¢ercevesinde eldeki verilerden yola ¢ikilarak yapilan siniflandirmalar
sayica disiik kalmistir ¢iinkii O0lcek maddelerinin geneli birbirine benzeyen, basmakalip
sorulardan olusmaktadir. Alt problem c¢ergevesindeki frekans analizinde madde tiirleri dar
aralikta yigilmaktadir Bu durum duyussal boyut basamaklarinda iist basamaklara ¢ikildik¢a

azalmaktadir fakat {ist basamaklara ¢ikabilen maddeler sayica epey azalmaktadir.
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6. Besinci problem sorusuna yonelik olarak 2674 0Olgek maddesi, Bloom
taksonomisinin duyussal boyut basamaklarina gore siiflandirilmis ve bu maddelerin hangi
tez tiirline ait oldugu saptanmistir. Duyussal boyuta yer verme bakimindan basamak
gbzetmeksizin tiim maddeler toplaminda doktora tezleri yiiksek lisans tezlerinden %13,71
gibi bir farkla 6ndedir. Basamaklar bazinda duyussal boyuta yer verme oranina bakildiginda
alma basamaginda kiiciik farkla doktora tezleri dndeyken, tepkide bulunma basamaginda
yiiksek lisans tezlerinin orani cok daha fazladir. Fakat deger verme ve orgiitleme gibi daha {ist

diizey basamaklarda doktora tezleri daha yiiksek oranla yiiksek lisans tezlerini ge¢gmistir.

7. Altinci problem sorusundan yola c¢ikarak yenilenmis Bloom taksonomisinin
duyussal boyutunu igeren 6lgek maddeleri incelenmis, bunlarin madde tiirlerine gore dagilimi
ortaya konmustur. Bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis madde tiirlerinde ise duyugsal
boyuta yer verilmemistir. Duyussal boyut iceren maddelerin toplamina bakildiginda en ¢ok
coktan se¢cmeli madde tiirii tercih edilmistir; alma basamagina bakildiginda yine coktan
secmeli, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme basamaklarinda ise agik u¢lu madde tiirii

daha ¢ok tercih edilmistir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin; Tiirkge egitimi alanindaki arastirmacilar, program gelistirme ve dlgme-
degerlendirme uzmanlar1 ve duyussal boyut {izerine calismalar yapan arastirmacilar igin
onemli bir veri kaynagi olacag: diisiiniilmektedir. Tiirk¢e egitimi alaninda yazilmis lisanstistii
tezlerde bulunan dlgeklerin duyussal boyuta ne derece yer verdiginin yani sira birgok farkli
Ozelligini de ortaya koyan bu aragtirma, Ogretimin temel taslarindan olan Olgme ve

degerlendirme asamasinda 6gretmenlere de yol gosterici olacaktir.

Olgme ve degerlendirme, dgrencilerin neyi bildigini, anladigini ve ne yapabildigini
kesfetmeye yardimcr olur. Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir. Gelecekteki 6grenme
stirecini planlamaya yardimci olur. Bu sebeple ol¢ek hazirlanirken farkli seviyelerdeki
bireyler goz oniinde bulundurulmalidir. Devamli alma, tepkide bulunma gibi alt basamaklari
icermek yerine farkli seviyelerde maddeler hazirlanmasi 6grencilerin gelisimlerine katki

saglayacaktir.

Ogrencilerin okudugunu anlama beceri seviyelerinin belirlenmesi ve gelisimi igin
gerceklestirilen O0lgme calismalarinda kullanilan Olcekler genel olarak az sayida 6grenci

tizerinde denenmekte ve bu durum uygulama sathasinda bir norm olusmasi bakimindan
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yetersizlik meydana getirmektedir. Fakat 6gretim siireci boyunca gerceklestirilen faaliyetlerin
niteliginin tespit edilmesi, bu faaliyetlerin 6lgme degerlendirme islemleri sonucuna gore
diizenlenmesi, kademelere uygun ¢ok boyutlu kazanimlarin bulundugu G6gretim
programlarinin olusturulmasi vb. bir¢ok durum adina yetkin okudugunu anlama 6l¢eklerinin
gelistirilmesi ¢ok biiyilk onem arz etmektedir (Cakan, 2003). Bu anlamda Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini 6lgmek adina genis 6lg¢ekli smavlar olusturulabilir ve bu
sinavlarin hazirlanmasi sirasinda yenilenmis Bloom taksonomisinin duyussal boyutu da

temele alinabilir

Ogrencilerin sadece bilissel anlamda gelismesi degil bir biitiin olarak gelismesi
isteniyorsa duyussal boyuta ders kazanimlarinda daha ¢ok yer verilmesi, ders kitaplarin tiim
alanlara deger verecek sekilde giincellenmesi, 6gretmenlerin de bu konuda gereken

hassasiyeti gostermesi gerekmektedir.

Aragtirmacilarin, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri kazanmasi amaciyla
geleneksel Olgme yaklagimlarinin yaninda tamamlayici Olgme yaklagimlarina da yer
vermeleri, 6lgme ve degerlendirme islemleri sirasinda tek tip madde tiirii yerine farkli madde
tiirlerini tercih etmeleri, 0grencileri ezbere sevk edecek nitelikte maddeler kullanmaktan
ziyade, onlar1 yaraticiliga, elestirel diisiinmeye, problem ¢dzmeye yoneltecek maddeler tercih
etmeleri, 0lcme ve degerlendirme faaliyetleri hakkinda devamli gelismeye agik olmalari

Onerilmektedir.

Doktora programlarinin daha az sayida olmasi ve doktora programlarmma daha az
sayida Ogrenci kabul edilmesi, lisansiistii programlarin acilmasinda belirli bir 6gretim iiyesi
sart1 aranmasi 0zellikle doktora seviyesinde ¢alismalarin sayica az olmasina sebebiyet verdigi
icin alanda calisan akademisyen kadro sayisi artirilabilir. Lisanstistii diizeyde, yiiksek lisans
egitimi hem bilimsel arastirmalara hem de akademik diinyaya giris agamasi1 oldugundan tez
asamas1 Oncesinde 0grencilerin nitelikli bir egitim gormesi boylece yliksek lisans tezlerinin

niteliginin ytikseltilmesi hedeflenebilir.

Olgme degerlendirme faaliyetlerinde azami miktarda farkli tip maddeler
kullanilmalidir. Sorularmn belli bir tiirde yogunlagsmamasina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin
anlama ve anlatma becerilerini 6l¢cen acik uclu sorulara ve alternatif 6lgme degerlendirme
araglarma yer verilmelidir. Her soru cesidinin avantajlar1 ve dezavantajlari hakkinda bilgi

sahibi olunmalidir.
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EKLER

EK1Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Alan basamaklar: Formu

Duyussal Olgiitler Tez:  Olgek:
Siirec Boyutu 12345678910
Alma Belli olgu ve uyaricilarin varligina duyarlik, onlar1 alma ve

katilmaya istekli olma, farkinda olma.
Tepkide Sadece olguyu fark etmenin Otesine gegen davranis; aktif
Bulunma dinlemeyi, olgu veya hakkinda bir seyler yapma, sadece

algilamama hali.

Deger Verme

Olgular1 bir degeri olan olgular olarak alma ve sonugta bu
olgularla ilgili davranislarda tutarlik gésterme.
Belirli degerler ¢izgisinde davranmaya giidiilenme.

Orgiitleme

Birden fazla degerin uygun oldugu durumlar igin, degerleri bir
sistem halinde orgiitleme; onlar arasindaki iliskileri belirleme,
baskin ve kapsamli olan degeri belirleme.

Kisilik Haline
Getirme

Halihazirda bireyin deger hiyerarsisi i¢inde yer alan degerlerle
tutarli davramista bulunma, davramiglarin  oturmus sistem
tarafindan denetlenmesi.
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