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TESEKKUR

Okul Oncesi Cocuklarmin Renk ve Doku Bilgilerini Edinmelerine Montessori
Egitim Yonteminin Etkililigi konulu tez calismamim baslatilmasi, yiiriitiilmesi ve
tamamlanmasinda fikirlerini, zamanini ve giiler yiiziinii esirgemeyen, duydugu giivenle
bana gii¢ veren degerli hocam ve damismanim Saym Dr.Ogr.Uyesi Ayse OKUR’a,

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmaya katkilarindan dolayr Montessori 6gretmeni Sayin Hilal ORHAN’a,
Ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu Yoneticisi Gokhan KIYILI’ya ve Ihsan
Dogramact Uygulama Anaokulu oOgretmenleri Tiirkan YIGIT’e, Kamile Selda
SELCUK’a, Ayca BAYER’e, Ozel Giindogdu Koleji Anaokulu dgretmenleri Figen
ERGUN ve Seda OZDOGAN’a, arastirmamin veri toplama asamasinda yer alan tiim
kurum gorevlilerine ve 6gretmen arkadaglara tesekkiir ederim. Calismanin istatistik
analizlerinde biiyiikk yardimi olan Sebahattin SARI hocama ayirdigi zaman ve fikir

paylasimlar1 i¢in tesekkiir ederim.

Calismam sirasinda gosterdikleri sabir i¢cin ¢ok degerli esime ve ogullarima,
basladigin isin zorluklara ragmen bitmesi gerektigini bana Ogreten, bana her zaman
glivenen ve bugiinlere gelmemi saglayan ¢ok degerli rahmetli babacigima ve bana

sonsuz sevgi ve destek veren annecigime ¢ok tesekkiir ederim.

Ecehan SIRECi ACAY

Subat, 2018
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Bu arastirmada, Montessori Yontemi’nin okul oncesi ¢cocuklarmin renk ve doku
bilgilerini edinmelerine etkililigi incelenmistir. Arastrmanm bagimli degiskeni

cocuklarin renk ve doku bilgileri, bagimsiz degiskeni ise Montessori Y ontemi’dir.

Arastirma nicel ve nitel, ayn1 zamanda deneysel olarak planlanmistir. Calisma
grubuna deney ve kontrol grubu olarak toplam 40 c¢ocuk dahil edilmistir. Deney
grubunu, 2016-2017 &gretim yilinda Konya Selcuk Universitesi Saglik Bilimleri
Fakiiltesi Thsan Dogramaci1 Uygulama Anaokulunda Montessori yontemi ile egitim alan
ve yansiz atama ile secilen 4-5 yas grubu 20 ¢ocuk; kontrol grubunu Meram Ozel
Giindogdu Koleji Anaokulu’nda MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile egitim alan 4-5
yas grubu 20 ¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman onay1 alinan” Renk ve
Doku Bilgilerini Degerlendirme Testi” kullanilmistir. Testler 6n test, son test ve izleme

testi olarak uygulanmstir.




Verilerin analizinde; Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir. Bulgular:

e Deney ve kontrol grubu renk bilgisi 0n test sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur (p>0.05).

e Deney ve kontrol grubu doku bilgisi 6n test sira ortalamalar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur (p>0.05).

e Deney grubunun renk bilgisi son test sira ortalamalar1 6n test sira

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir [Z=3.55; p< 0.05].

e Deney grubunun doku bilgisi son test sira ortalamalar1 On test sira

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir (Z=3.83,p<0.05).

e Deney ve kontrol grubu renk bilgisi son test sira ortalamalar1 arasinda anlaml

diizeyde fark olmamasina ragmen deney grubununki daha yiiksektir (p>0.05).

e Deney grubu doku bilgisi son test sira ortalamalari, kontrol grubu doku bilgisi

son test sira ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir(p<0.05).

e Deney grubu renk bilgisi son test ve izleme testi sira ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilasma bulunmamistir (Z=0.27, p>0.05).

e Deney grubu doku bilgisi son test ve izleme testi sira ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilasma bulunmamistir (Z=0.24, p>0.05).

Ulasilan genel sonug, Montessori Yontemi’nin okul dncesi ¢ocuklarmin renk ve
doku bilgilerini edinmelerine olumlu katki sagladigi ve MEB Okul Oncesi Egitim

Programina gore daha etkili oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Montessori Yontemi, Renk Bilgisi, Doku Bilgisi.
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SUMMARY

In this research, the effectiveness of Montessori Method in acquiring color and
texture knowledge of pre-school children has been examined. The dependent variable of
this study is the color and texture knowledge of the children, the independent variable is

Montessori Method.

The study is planned both quantitative and qualitative, and experimental as well.
40 students are included in study group as experiment and control group.The
experiment group consisted of 20 children aged between 4-5 years, who were trained in
Montessori Method in Konya Selguk University Health Sciences Faculty Ihsan
Dogramaci Practice Kindergarden in 2016-2017 academic year and selected by neutral
assignment. The control group consisted of 20 children aged 4-5 years who were
educated in Meram Giindogdu Private Kindergarden School by the Ministery of

Education’s pre-school education program.

In the study, the “Color and Texture Knowledge Assessment Test” was used,
which was prepared by the researcher of this paper and approved by an expert. These

tests are applied as pre-test, post-test and tracking test.




vil

In the analysis of the data, Mann Whitney U Test and Wilcoxon Marked Ranks

Test were applied. Results;

e There is no significant difference between the color knowledge pre-test rank

averages of the experiment and control groups (p>0.05).

e There is no significant difference between the experiment and control group’s

texture knowledge pre-test rank averages. (p>0.05).

e The color knowledge of the experiment group’s post-test rank averages are

notably higher than the pre-test rank averages [Z=3.55; p< 0.05].

e The texture knowledge of the experiment group’s post-test rank averages are

notably higher than the pre-test rank averages. (Z=3.83,p<0.05).

e Although there is no notable difference between the post-test rank averages of
both the experiment and the control groups, the experiment group’s color information is

higher (p>0.05).

e The texture information of the experiment group’s post-test rank averages are

notably higher than the control group (p<0.05).

e There is no reasonable difference between the experiment group’s color

information post-test and the tracking test rank averages (Z=0.27, p>0.05).

e There is no reasonable difference between the experiment group’s texture

information post test and the tracking test rank averages (Z=0.24, p>0.05).

The general conclusion is that the Montessori Method contributes positively to the
acquisition of color and texture knowledge of preschool children and it is more effective

than the Pre-School Education Program of the Ministry of Education.

Key Words: Montessori Method, Color Knowledge, Texture Knowledge
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1. BOLUM

GIRIS

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oranmin
en yogun ve hizli yasandigi donemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun biligsel, dil, motor,
sosyal ve duygusal gelisimi i¢in giiclii bir zemin olusturur. Bu nedenle cocuklar
ozellikle okul Oncesi donem olarak adlandirilan yasamm ilk alti yilinda ¢ok hizli
biiylirler ve bu gelisim alanlarinda sasirtict bir hizla yetkinlesirler. Boylece ¢cocugun
kendi potansiyelini ger¢eklestirmesinin ve toplumun iiretken bir bireyi olabilmesinin
yolu acilmig olur. Beyin okul 6ncesi donem boyunca hizli gelistigi icin bu donem,
beynin c¢evresel etkilere en acik oldugu donemdir. Bu kapsamda c¢evre, cocugun
gelisimini ve Ogrenme motivasyonunu derinden etkiler. Cocugun ne kadar
kesfedebilecegi, neler 6grenebilecedi ve hangi hizla 6grenebilecegi cocugun ¢evresinin
ne kadar destekleyici olduguyla ve ¢ocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan

iliskilidir (MEB, 2013: 10).

Cocugun yeteneklerinin ortaya c¢ikmasmda ve yasaminin sonraki yillarina

donanimli bir sekilde hazirlanmasi, nitelikli okul 6ncesi egitimle gerceklesebilir.

Okul 6ncesi donemin etkililigini artrmak icin iilkeler, egitim sistemlerinde egitim
faaliyetlerine yon veren temel unsurlar gelistirmis ve buna da egitim programlari
denmistir. Okul 6ncesi egitim programi da okul dncesi egitim kurumlarinda yiiriitiilen
egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinde 6nemli rol oynar. Bu donemde c¢ocuklarm tiim
gelisim alanlarinin desteklendigi, bireyin topluma ve ¢evresine uyumlu bireyler olmasini

saglayan programlar olusturulmali ve uygulanmalidir (Aktaran: Bayer, 2015: 3).

Okul oncesi egitim programlar1 o iilkede yaygin egitim goriisiine ve buna bagh
olarak okul oncesi egitimle gerceklestirilmesi diisiiniilen amaglara gore sekillenir. Bu
giin en etkili okul 6ncesi egitim programinin, ¢ocugun baslatti1 etkinliklere daha fazla
yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda c¢ocugun
gelismesini bir biitlin halinde saglayacak destekleyici bir ¢cevre ve yetiskinler vardir.

Burada 6gretmen rolii destekleyici ve tyilestiricidir (Aktaran: Bayer, 2015: 3).



Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini destekleyen ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen
egitim modelleri giderek daha yaygin bicimde kullanilmaya baglanmistir. Bu modeller
her ne kadar birbirinden farkli program Onerilerinde bulunsalar da genel olarak hepsinin
temel felsefesi c¢ocuklarda var olan potansiyeli en st diizeyde kullanmalarin

saglayacak bir alt yap1 olusturmaktir (Aktaran: Bayer, 2015: 3).

Cesitli tilkelerde farkl anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve giiniimiizde okul
oncesi egitimde kullanilan bircok program bulunmaktadir. Her programim farkli egitim
anlayisi, 6gretmen yetistirme sistemi, materyal secimi ve smif diizeni vardir. Okullar
kendilerine bu programlardan birini ya da birkacimi secgerek egitim uygulamalarini

gerceklestirirler (Erisen ve Giiles, 2007: 288).

Erken cocukluk donemi egitimiyle ilgili her sistemin temeli: “Cocugu, bir
yetigkinin olmasini istedigi gibi degil, oldugu gibi gozlemek ve anlamaya c¢aligmak”
iizerine kurulmustur (Mallory, 1989). Ancak ortaya ¢ikan her yaklagim farkli bir egitim
programini da beraberinde getirmistir. Bunlarda biri 20. ylizyilda bir egitim reformuna
Oonayak olan Maria Montessori tarafindan gelistirilen “Montessori Yaklasimi” ve bu
yaklagimin okul Oncesi egitimde uygulanan Montessori Egitim Programi’dir (Tepeli ve

Yilmaz, 2012: 199).

Egitim sistemini kurarken ¢ocuklugun kendine 6zgii niteliklerinden yola ¢ikan
Montessori, bu konudaki goriislerini kendi yoOntemini tanittigi eserinde soyle
ozetlemektedir: “Cocukluk yetiskinlige gidiste gecici bir yol olmayip, insanhigin bir
baska kutbudur” (Aktaran: Ongdren, 2008: 25).

Montessori okul Oncesi egitim modeli, diinyanin pek c¢ok {ilkesinde toplam
20.000’den fazla okulda uygulanmakta olan ve yiiz yili agkin bir gegmise sahip olan bir
egitim metodudur. Montessori okullarinin en 6nemli 6zellikleri ¢ocugun ilgisini ve
odagmi takip eden bireysel ve ¢ocuga 6zel miifredat gelistirmeleridir. Model ilk olarak
1907 yilinda Maria Montessori tarafindan Italya’da Roma’nin en dezavantajh
mahallelerinde yoksul ve ihtiya¢ sahibi ailelerin ¢ocuklariyla uygulanmaya baslanmistir.
Smiflarda karisik yas grubundan ¢ocuklarin olmasi (okul 6ncesinde 3-6 yas) ve kurulan
smiflarin malzemelerinin uzun yillar kullanilabilmesi sayesinde bu modelin esasinda

ekonomik bir sekilde yayginlagtirilmasi miimkiindiir. Montessori modeli; Meksika,



Hindistan, Tayland, Cin gibi bir¢ok gelismekte olan iilkede farkli sosyo-ekonomik
durumu olan mahallelerde yaygm olarak uygulanmis ve c¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini, yaraticiliklarini ve yeniliklere agik yaklasimlarini gelistirmesi agisindan

olumlu sonuglar vermistir (Baynham, 2016: 8).

“Montessori, egitim planini farkl kiiltiirlerden ¢ocuklarin gézlemlenmesi iizerine
kurmustur. Bu nedenledir ki onun bulgularim yalnizca Montessori ilkeleri diye
adlandirmak eksik olur. Ciinkii bunlar, insan davranisina iliskin evrensel ilkelerdir. Bu
evrensel ilkeler diinyanin neresinde olursa olsun tiim egitim sistemleri i¢in saglam bir

temel olusturur.”
Paula Polk Lillard

Ik ve Ortaokulda Montessori Egitimi (Baynham, 2016: 20).

Montessori felsefesinden giliniimiizde de faydalanmaya devam ediyoruz. Bu
felsefeye dayanan biitiinciil egitim sistemi, hemen her konuya ve her duruma
uyarlanabiliyor. Montessori Ogrencilerinin sorumluluk bilinci, 6grenme aski, pratik
zekas1 ve bagimsiz kisiligi, diinyanin dort bir kosesinde bir¢ok egitimcinin takdirini

topluyor (Seldin, 2009: 13).

Bugiin 4500’ Amerika Birlesik Devletlerinde olmak {izere diinyanin birgok
iilkesinde Montessori yontemini esas alarak egitim hizmeti veren cok sayida (8000
civarinda) okul bulunmaktadir. Montessori’nin gelistirdigi 6gretim materyalleri, tipa tip
aynilar1 olmasa bile tiim diinyada yaygimlasti. Bugiin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kullanilan materyallerin, oyuncaklarin c¢ogunda Montessori etkisini gérmek
miimkiindiir. Kisacasi listlendigi gorevini igtenlikle yerine getiren Montessori, 1952°de
Olmesine ragmen c¢ocuk egitimi konusundaki etkisini hala stirdiirmektedir. Montessori
yontemi c¢agdas Ogrenme yaklasimlart c¢ercevesinde ele alindiginda, gelecekte de

etkisini siirdiirecek gibi goriinmektedir (Topbas, 2018: 31).

“Montessori” adi altinda bir dizi uygulama bulunsa bile, Association Montessori
Internationale (AMI) ve Amerikan Montessori Cemiyeti (AMS), asagidaki unsurlar

esas olarak belirlemis bulunmaktadir:



- Biiyiik ¢ogunlukla 2,5 ya da 3 yasindan 6 yasina kadar cocuklar i¢in olusturulmus

karma yas siniflari,
- Belirlenmis secenekler icerisinden, 68rencinin kendi se¢ecegi faaliyetler,
- Boliinmeyen ¢aligma zamani bloklari, ideal olarak {icer saat,

- Ogrencilerin dogrudan egitim (ydnergeler) yerine malzemelerle ¢alisarak

kavramlar1 6grenmelerine dayali “yapilandirmac1” ya da bir “kesif” modeli,

- Montessori ya da arkadaslar1 tarafindan gelistirilmis olan 6zellestirilmis egitim

malzemeleri,
- Smif igerisinde hareket 6zgirligii,
- Montessori metodu i¢in egitilmis bir 6gretmen.

Bunlara ilave olarak, bircok Montessori okulu, onun yayimlanmis eserlerinde yer
alan Montessori’nin insan gelisimi modelini referans alarak programlarmi tasarlamakta
ve Montessori’nin hayat1 boyunca verdigi egitici egitimi, derslerinde tanitilan pedagoji,

ders ve malzemeleri kullanmaktadir (Keskin, 2017: 53).

Montessori’nin diger egitim sistemleri arasindaki ayricalikli yeri, her bir ¢ocugun
ruhuna ulagsmay1 ve ¢gocugun kendiliginden gelisimini gergeklestirmesine odaklanmasmdadir

(Lillard, 2013: 11).

Tirkiye’de Montessori Yontemi konulu calismalarla ilgili yapilan literatiir
taramasinda, bu yOntemin cocuklarm ilk6gretime hazir bulunusluklar, 6z bakim
becerileri, sosyal beceriler, motor becerileri, sayi, sekil, el becerileri gibi alanlarda
sagladig1 katkilara iliskin ¢alismalar olduklar1 goriilmiistiir. Montessori yonteminin,
duyu egitimi kapsamindaki sanatin elemanlarindan renk ve doku egitimindeki etkisinin

arastirilmasi gerektigi diisiiniilerek, bu caligmaya ihtiya¢c duyulmustur.
1.1. Problem Durumu

Bu arastirmada Montessori egitimi yonteminin Ozgiirlikcli yaklasimi, egitim

ortami ve Ozel tasarlanmis materyalleri dikkate alinarak, bu egitimi alan ¢ocuklar ile



Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programu ile egitim alan ¢ocuklarm sanat
egitiminde 6nemli yeri olan, renk ve doku bilgileri karsilastirilmis ve Montessori

yonteminin renk ve doku bilgilerini edindirmedeki etkililigi incelenmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Okul dncesi ¢ocuklarmin renk ve doku bilgilerini edinmelerine Montessori Egitim
Y ontemi’nin etkililigi nedir?
1.3. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Renk ve Doku Bilgisi Degerlendirme
Testi” alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” on test sira ortalamalari

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi

Degerlendirme Testi” 6n test sira ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

3. Deney grubu cocuklarin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme

Testi” On test-son test sira ortalamalar arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4. Deney grubu ¢ocuklarin RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme

Testi” On test-son test sira ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi

Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi

Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

7. Deney grubu cocuklarin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme

Testi” son test -izleme testi sira ortalamalar1 arasinda anlamhi diizeyde fark var midir?

8. Deney grubu c¢ocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme

Testi” son test -izleme testi sira ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bir¢ok iilkede erken cocukluk egitim kurumlar1 c¢esitlilik gosterir. Uygulanan

program modelleri de farklidir. Bagka bir deyisle, hemen hicbir iilkede tek tip bir kurum



ve program uygulamasi s6z konusu degildir (Aral vd., 2002: 22). Okul 6ncesi egitim
programlarinda, Geleneksel, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, High Scope, Head
Start, Yapilandirilmis Egitim Programi gibi birgok yontem kullanilmaktadir. Okul
oncesi donemde kullanilan §gretim yontemi ve verilen egitimin niteliginin, ¢ocugun

renk ve doku bilgilerini kavramasini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin ii¢ genel amac1 vardir.

1. Montessori Yontemi okul Oncesi ¢ocuklarma renk ve doku bilgilerini

kavratmada etkilimidir?

2. Montessori Yonteminin okul dncesi ¢ocuklarina renk bilgilerini kavratmada
halihazirda uygulanan okul Oncesi egitimi programi (MEB Okul Oncesi Egitim

Programi)’na gore etkililik diizeyi nedir?

3. Montessori Yonteminin anaokulu cocuklarina doku bilgilerini kavratmada
halihazirda uygulanan okul Oncesi egitimi programi (MEB Okul Oncesi Egitim

Programi)’na gore etkililik diizeyi nedir?

Ayrica arastirma, okul Oncesi egitim programlarinda renk ve doku bilgilerini
edindirmede, 6gretmenlere yol gostermek, Montessori Yontemi hakkinda bilgi vermek

amaci ile de planlanmis ve yuriitiilmiistiir.
1.5. Arastirmanin Onemi

2013 Yilinda MEB Okul Oncesi Egitim Programi yenilenerek degistirilmistir. Bu
calismada uygulanmakta olan bu egitim programimda yer alan bazi amag ve
kazanimlarin gerceklestirilme diizeyleri ile Montessori Egitim Programi’nin bu amag ve
kazanimlarin gergeklesme diizeyine etkisi arastirilacagi icin programin uygulanmasi ve
verimliligi hakkinda bilgi elde edilecektir. Ayrica arastirma, alternatif egitim metodlar1
icinde en yaygin uygulama alan1 bulan Montessori yontemine yonelik ilginin artmasi,
uygulamalarin yayginlasmasinda ve yontemle ilgili bilgi kaynaklarinin artmasinda

onemli rol oynayacaktir.

Montessori yontemini inceleyen pek cok arastrmanin bulundugu goriilmektedir.
Bu aragtirmalari, Montessori Yonteminin farkli gelisim alanlarina ve akademik basariya

etkisini inceleyen deneme modelinde desenlenmis calismalar ve Montessori Yontemini



tanitmaya ¢alisan tarama modelindeki arastirmalar olusturmaktadir. Fakat Montessori
yonteminin ¢ocuklarm sanatin elemanlarini (renk ve doku) 6grenmelerindeki etkisini
inceleyen arastrmanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmanin bu alanda

katki saglayacag diistiniilmektedir.

Diinya’da yiiz yili askin siiredir uygulanan Montessori yontemi, son yillarda
Tiirkiye’de de 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda hizla yayginlasmaya baslamistir.

Arastirma sonucu,

- Montessori Egitim Yontemi hakkinda bilgi vermesi,

- Tiirkiye’de Montessori yonteminin ¢ocuklarimin renk ve doku bilgilerini

edindirmedeki etkisini ortaya koymasi,

- Okul oncesi egitim ¢agmdaki ¢cocuklarin renk ve doku bilgilerini edinmelerinde
hangi yontemin daha etkili oldugunun bilinmesinin, c¢ocugun gelisimine katki

saglayacagi,

- Okul Oncesi egitim programlarinda, renk ve doku bilgilerini edindirmede,

ogretmenlere yol géstermesi,
- Okul 6ncesi egitime yonelik Oneriler getirmeyi amaglamasi,

- Tiirkiye’de Montessori Egitim Ydntemi’nin sanat egitimine katkilar1 ile ilgili
calisma yapilmamis oldugundan, katki saglamasi ve bundan sonra yapilacak ¢aligmalari

aydilatmasi, bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada,

1) Arastirmada kullanilan RDBDT’nin ¢ocuklarin renk ve doku bilgisini 6l¢gmede

yeterli olacagi,

2) Calisma grubunu olusturan ¢ocuk sayisinin yeterli oldugu ve normal gelisim

gosterdiklert,
3) Arastirmaya katilan cocuklarm RDBDT ne istekle ve igtenlikle cevap verdikleri,

4) Aragtirmada bagvurulan uzman kisilerin goriislerinin yeterli oldugu varsayilmustr.



1.7. Smmirhhiklar

1) Arastirma bulgular1 2016-2017 yillarinda Konya ili Sel¢uklu ilgesinde bulunan
Selguk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi hsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’nda
Montessori egitimi alan, yansiz atama ile segilen 20 tane 4-5 yas grubu anaokulu
cocuklar1 ve Meram ilgesi Ozel Giindogdu Koleji Anaokulu’nda MEB Okul Oncesi
Egitim Programi ile egitim alan 20 tane 4-5 yas grubu anaokulu cocuklar: ile

sinirlandirilmastir.

2) Arastirma Montessori Egitim Programi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programi

ile smirlandirilmastir.
3) Arastirma renk ve doku bilgisi ile sirlandirilmastir.

4) Arastirma, ilgili literatiirde ulasilabilen yerli ve yabanci kaynaklarla smirlidir.
1.8. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel
Egitime bagladig1 gline kadar gecen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve
dil gelisimlerinin biiyiik 6lgiide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve

kurumlarda verilen bir egitim siirecidir (Aral, Kandir, Can Yasar, 2002).

Montessori Yéntemi: Onceden hazirlanmis bir ¢evrede bireye kendi kendini
gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet Ozgiirliigii tanimayr amaglayan, kendi

kendine olusan ve gelisen bir egitim sistemidir (Aktaran: Ongoren, 2008: 6).

Montessori Materyalleri: Maria Montessori’nin metodunda kullandig1 6zel

materyalleridir (Aktaran: Yigit, 2008:5).

Maria Montessori: Italyan ilk kadin tip doktoru Maria Montessori 20. yiizyil
baslarinda  pedagojide o6ne ¢ikan “cocuktan hareket” akimmimn  Onemli
temsilcilerindendir. Cocuk egitimi konusundaki diisiince ve uygulamalar1 egitimde
Ronesans olarak kabul edilmektedir. Cocuklara yetiskinler gibi bakilmamasi
gerektigini, onlarim yetigkinlerin bir kopyast olmadigini, hayatin 6zel bir bigimini temsil

ettiklerini savunmustur (Aktaran: Yigit, 2008: 5).



Okul Oncesi Egitim Kurumlari, 0-6 yas aras1 cocuklarin tiim gelisimlerini saglhikli
ve diizenli fiziksel kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en iyi
bicimde yOnlendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratic1 bir
zekanm temellerini atan; uzman-egitimci kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim olan,

sosyal kuruluslardir (Poyraz ve Dere, 2003: 21).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi: Okul dncesi egitim kurumlarma devam
eden cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiyiimelerini, tiim
gelisim alanlarmin desteklenerek en iist diizeye ulagsmasimi, 6z bakim becerilerini
kazanmalarini ve temel e§itime hazir bulunmalarmi saglamak amaci ile gelistirilmis bir

programdir (MEB, 2013: 14).

Renk: Nesnelerden yansiyan veya 1sik kaynagindan gelen 15181n, géz ve beyin

aracilig1 ile bizde uyandirdig1 duyum ve algilamadir (Aktaran: Demir, 2007: 5).

Doku: Dogadaki tiim nesnelerin ve varliklarin gorme, dokunma duyulariyla
kavranabilen, i¢yapilarmin islevsel 6zelliklerini disa vuran ylizeysel etkilerine “Doku”

(Tekstiir) denir (MEB, 2011: 3).
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2. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi

Okul oncesi donem insan hayatinin temelini olusturur. Bu donemde, ¢ocugun
anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiilmesi, ihtiyaglarmin karsilanmasi,
saghigmmm korunmasi ¢ok Onemlidir. Fakat bunlar kadar 6nemli bir nokta ise,
gelisiminin tiim yOnlerini destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortamdir. Bu donemdeki
yasantilar onun gelecekte hayata bakis acisin1 da 6nemli 6l¢iide etkiler. Bu nedenle,
istenen bir cocuk olarak diinyaya gelmek, yasamimn ilk yillarinda sevgi-sefkatle
biiytitiilmek, tutarli ve kararli yetigkin davraniglar1 ve zengin uyaricilar kisinin saglikli
bir sekilde gelismesinin olmazsa olmaz kosullaridir. Insandaki potansiyelin en fiist
sinirlarma kadar gelistirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek imkanlarla
miimkiindiir (Demiriz vd. 2003: 2). Ozellikle ¢ocuklarin, temel egitime baslaymcaya
kadar gegirdikleri bir¢cok kritik donemi i¢ine alan ve gelisim hizlarinin ¢ok yiiksek
oldugu okul 6ncesi donem, bu bakimdan daha da fazla 6nem tasimaktadir. Bu donemde
cocuklar henliz kendi gelisim Ozelliklerini, yeteneklerini, 1ilgi alanlarin1 ve
gereksinimlerini tanimadiklarindan, duygu ve diisiincelerini ifade etme giicliigii icinde
olduklarindan, onlarla ilgilenen yetiskinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmalar:

gerekmektedir (Aral vd, 2002: 14-15).

MEB, 1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ise okul 6ncesi egitim; “istege
bagl olarak zorunlu ilkégretim cagina gelmemis 3-5 yas grubundaki c¢ocuklarin

egitimini kapsar.” ifadesiyle tanimlanmistir.
Okul 6ncesi egitimin fakli kaynaklarda birgok tanimi vardir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari, 0-6 yas aras1 cocuklarin tiim gelisimlerini saglhikli
ve diizenli fiziksel kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en 1iyi

bicimde yOnlendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratic1 bir
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zekanim temellerini atan; uzman-egitimci kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim olan,

sosyal kuruluslardir (Poyraz ve Dere, 2003: 21).

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan;
bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik olgiide
tamamlandigy, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak

tanimlanabilir (Aral vd., 2002: 14).

Okul Oncesi egitim 0-6 yas gurubu cocuklarm bireysel o6zelliklerine gore ve
gelisim diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢cevre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve
ozellikleri dogrultusunda en 1yi bicimde yonlendiren bilingli ve sistemli bir egitim
siirecidir. 0-6 yas aralig1 gelisimin oldukg¢a hizli oldugu bir donemdir. Bu yiizden
olusturulacak egitim ortamlar1 ¢ok yonlii olmali ve biitiin gelisim alanlar1 g6z oniinde
bulundurulmalidir. Egitimcilerin ¢ogu okul 6ncesi donemi i¢ine alan 0-6 yas araligini
biitlin gelisim alanlar1 i¢in (Bilissel, sosyal, dil, bedensel, 6z bakim) kritik ve 6nemli bir

donem olarak belirtmislerdir (Aktaran: is, 2017: 16).

Yilmaz, okul oncesi egitimi, 0—72 ay g¢ocuklarin “tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularmin gelisimini ve algilama
giiclinii arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren,
kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasii saglayan, sistemli bir egitim
sirecidir” (Yimaz, 2003) seklinde tanimlarken, Konakli, okul Oncesi egitimi
“cocuklarm ilkogretime baslamadan Onceki donemde, zihinsel, duygusal, kiiltiirel,
bedensel ve sosyal gelismesini i¢ine alan, yas ve yetenek Ozelliklerini de dikkate alarak

yapilan planl ve programli egitim” olarak tanimlamistir (Aktaran: Demir, 2010:7).

Turan (2004), “Okul 6ncesi egitim 0-72 aylik yas grubu c¢ocuklarina, gelisim
diizeylerine uygun, zengin bir uyarici ¢evre olanagi sunan, yaraticilik basta olmak
iizere, onlarin gelisimlerini biitiin yonleri ile destekleyen, cocuga yakin g¢evresinin ve
ulusun sosyal-kiiltiirel degerleri ile evrensel degerleri birbirleri ile ¢elismeyen bir
anlayisla tanitmayr amaglayan, istege bagli, planli bir davramis kazandwrma siireci”

olarak tanimlamaktadir. Senemoglu’na (1994) gore; okul Oncesi egitimi, g¢evresini
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merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis ¢cocugun bu 6zelliklerini yonetme,
tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok 6nemli bir gorevi listlenen bir egitim siireci olarak

tanimlamaktadir (Aktaran: Demir, 2010: 8).
2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclan

Okul oncesi egitimin evrensel amaglar1 olarak kabul edilebilecek goriisler, linlii
egitimci Mialaret tarafindan {i¢ grupta toplanmustir:

1. Toplumsal Amaclar:

- Calisan kadinlarin ¢ocuklarma bakmak,

- Her ¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak,

- Cocuklarm birbirleriyle ve baskalariyla iliski icinde bulunmasina, sosyallesmesine
katkida bulunmak.

2. Egitici Amaclar:

- Cocugun duyularini egitmek,

- Cocugun ¢evreye olan duyarliligini artirmak (Aral vd., 2002: 15).
3. Gelisimsel Amaglar:

- Cocugun dogal gelisimi temele alarak kendi viicudunu kontrol etme, kendi
denetimini bagimsiz olarak yapan, konusma, 6grenme, dil vs. gibi becerilerin gelisimini

saglamak (Poyraz ve Dere, 2003: 21).
2013 MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii OOEP na gore okul dncesi egitiminin
amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
2. Onlar1 ilkokula hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami yaratmak,

4. Cocuklarm Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.
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2.3. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

Okul 6ncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

1. Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.

2. Okul o6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini

desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalhdir.

3. Okul oncesi egitimi kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak

amactyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yam sira

cevrenin ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢gocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine

olanak taninmalidir.
6. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglari

gelistirilmelidir.

8. Egitim, ¢cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim

kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,

baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarmm bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici

yakinlig1 saglanmalidir.
12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarmin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularin anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.



14

14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate

almmalidir.
15. Egitim siirecine ¢gocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
16. Okul 6ncesi egitimin stiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013: 9).
2.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Yapilan bilimsel arastirmalar ile ¢agdas egitim alanindaki uygulamalar, nitelikli,
sagliklt ve istenen davraniglara sahip bireyleri yetistirmek icin egitime erken yaslarda

baslanmasi geregini ortaya koymustur (Aktaran: Demir, 2010: 9).

Egitim 6gretim, cocuklar1 sadece bilgi ile donatmanin 6tesinde bilgi ve becerileri
hayata geg¢irici, sosyal tutum ve davranislara doniistiiriicii bir yaklasimi Ongoriir.
Basarilt saglikli bir toplumun temeli okul 6ncesi egitim doneminde yatar. Okul 6ncesi
donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok yiiksektir. Bir yas grubunun
genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir; ancak her cocugun

kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir (Aktaran: Ozden, 2011: 7).

Okul 6ncesi donem, cocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal alanlarda gelisiminin
en hizli oldugu donemlerdendir. Dogustan gelen kapasite ve potansiyelin en 1yi sekilde
kullanilmas1 ve gelistirilmesi, kii¢iik yaslarda c¢ocuklara sunulacak olan imkanlarin
fazlalig1 ve azlhigina gore degisir. Cocuklarin gelisiminde yasamin ilk yillarinda i¢inde
bulundugu fiziki ve sosyal ¢evrenin 6nemi ¢ok biiyliktiir. Bu donemde ¢ocuga sunulan

ile sunulmayan her sey cocugun hayatinin belirleyicisidir (Aktaran: Arslan, 2017: 15).

Okul oncesi donem insan hayatinin temelini olusturur. Bu donemde, ¢ocugun
anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiilmesi, ihtiyaglarinin karsilanmasi,
saghigmmm korunmasi ¢ok Onemlidir. Fakat bunlar kadar Onemli bir nokta ise,

gelisiminin tiim yonlerini destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortamdir. Bu donemdeki
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yasantilar onun gelecekte hayata bakis agismi da onemli 6lgiide etkiler. Bu nedenle,
istenen bir c¢ocuk olarak diinyaya gelmek, yasamin ilk yillarinda sevgi-sefkatle
biiytitiilmek, tutarli ve kararli yetigkin davraniglar1 ve zengin uyaricilar kisinin saglikli
bir sekilde gelismesinin olmazsa olmaz kosullaridir. Insandaki potansiyelin en fiist
sinirlarma kadar gelistirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek imkanlarla
miimkiindiir (Demiriz vd. 2003: 2). Ozellikle ¢ocuklarin, temel egitime baslaymcaya
kadar gecirdikleri bircok kritik donemi i¢ine alan ve gelisim hizlarinin ¢ok yiiksek
oldugu okul 6ncesi donem, bu bakimdan daha da fazla 6nem tasimaktadir (Aral vd,

2002: 14-15).

Cocuklarin gelisimi bakiminda kritik 6neme sahip ilk yillar, okul dncesi egitimin
onemini vurgulamaktadir. Okul 6dncesi donemde destek alan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
gore gelisimlerinin istenilen yonde ve ana-babalarinin c¢ocuklara karsi tutumlarinin
olumlu olarak gelistirdikleri baz1 arastirmalarda goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim alan
cocuklarm okula baslamada daha ¢abuk uyum sagladig1 ve gelisim diizeyleri ile yasam
kaliteleri birbirlerine bagl olarak degistigi goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim sayesinde
cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimleri desteklenmektedir. Zeka
gelisiminin yaslara gore gelisimi incelendiginde biligsel gelisim alaninda okul dncesi
donemin ve egitiminin ¢ok dnemli oldugu goriilmektedir. Bu alanda yapilmis ulusal ve
uluslararasi aragtirmalar da gosteriyor ki zeka gelisiminin %50’si 4 yasina kadar, %30°u

8 yasina kadar ve %20’°si 17 yasina kadar olusmaktadir (Aktaran: Arslan, 2017: 15).

Cocuklar okul dncesi donemde temel aligkanliklarini kazanmakta, yeteneklerini
gelistirmekte, cesitli deneyimlerde bulunarak sosyallesmekte ve zihinsel becerilerini
gelistirmektedirler. Bu donemde cocuga verilecek olan firsatlar ve yetiskin destegi

cocugun yasama en iyi sekilde hazirlanmasini saglar (Aktaran: Demir, 2010: 7).

Okul 6ncesi donem kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve
aliskanliklarin kazanilmasi ve biitiin bunlarin gelistirilerek ileri yillara olan etkisi
nedeniyle yasamin kritik donemlerin biri olarak goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuga
saglanacak deneyimlerle ¢ocugun kazanacagi bilgi, beceri ve aligkanliklar, onun sonraki
O0grenim yasamimnin yani sira sosyal ve duygusal yasamini da bigimlendirecek giictedir.
Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun saglikli ve zengin

uyarict ¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden
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gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime hazirlayan bir egitim siirecidir. Dolayisiyla bu
donemde alinan egitim yasamin sonraki yillarinda 6nemli rol oynamaktadir (Oguzkan
ve Oral, 1996). Bu bakimdan tesadiiflere birakilmayacak kadar ciddi, bilimsel ve
sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul 6ncesi egitim hizmeti, tiim

egitim sisteminin en can alict noktasidir (Aktaran: Demir, 2010: 8-9).
2.5. Okul Oncesi Egitimi ve Programlar

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar; ¢cocuklarin yas, gelisim
diizeyi, ilgi ve ihtiyaclari, bireysel farkliliklari, ¢cevre faktorleri dikkate alinarak onlarin
cok yonli gelisimini destekleyen, esnek, okul-aile igbirligi temelli, ¢esitli teorilerden
yararlanilarak olusturulan programlardir. Okul Oncesi egitim programlar1 belirli
konularin 6gretilmesinden cok, ¢ocugun ihtiyaglarinin karsilanmasimi esas alir. Bir
baska deyisle, programlar Ogrenci grubunun ihtiyaclarina cevap verecek sekilde
hazirlanirken, bir yandan da bireysel ihtiyaglara gore yeni uyarlamalar gerektiginden

oldukca esnektir (Aktaran Tekin, 2012: 1).

Okul oncesi egitim programlan o iilkede yaygin egitim goriisiine ve buna bagh
olarak okul oncesi egitimle gerceklestirilmesi diisliniilen amacglara gore sekillenir. Bu
giin en etkili okul 6ncesi egitim programinin, ¢ocugun baslattig1 etkinliklere daha fazla
yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda g¢ocugun
gelismesini bir biitlin halinde saglayacak destekleyici bir ¢evre ve yetiskinler vardir.

Burada dgretmen rolii destekleyici ve iyilestiricidir (Aktaran: Ongdren, 2008: 18).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢cocugun i¢inde yasadigi toplumsal ¢evrenin temel
kavram ve aligkanliklarini kazandirma, temel iliskilerini diizenleme ve deneyimlerini
zenginlestirme acisindan olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli
bir egitim verilebilmesi, bu kurumlarda uygulanan egitim programlarinin nitelikli
olmasi ile olanakhdir. Gelisimin en hizli ve en degisken oldugu bu donemi 1yi bir
sekilde degerlendirebilmek ancak c¢ok 1yi planlanmis bir egitim programiyla

gerceklestirilebilir (Aktaran: Yazar, 2007: 66).

Okul Oncesi egitim programlari, yapilandirilmis bir egitimden ¢ok, ¢ocugun

ihtiyaclarini ilgilerini karsilamayi, deneyimlerini gelistirmeyi ve bu yolla gerekli
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hedeflere ulasmayir amaclar. Hedeflere ulasirken siire¢ sonu¢ kadar Onemlidir.
Programin, ¢ocuklarin yasam ortamlarmna uygun hale getirilmesi temel ilkedir. Bireysel
ihtiyaclara gore yeni uyarlamalar gerektirdiginden oldukg¢a program esnektir (Aktaran:

Tekin, 2012: 23).

Okul oOncesi egitimdeki c¢agdas yaklasimlarin ¢ocuk merkezli oldugu
goriilmektedir. Cocuk merkezli smiflarda ¢ocuklar aktiftir, siniflarda 6zel 6grenme
materyalleri kullanilir. Programlar konuya dayali bilgileri icermez. Disiplinler arasi

entegre konulari ele alir (Aktaran: Ongdren, 2008: 19).

Cesitli tllkelerde farkli anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve giliniimiizde
anaokulu egitiminde kullanilan bircok egitim programi bulunmaktadir. Her programin
farkli egitim anlayisi, 08retmen yetistirme sistemi, materyal secimi ve sinif diizeni
vardr. Okullar kendilerine bu programlardan birini yada birkacim segerek egitim

uygulamalarim gergeklestirirler (Ongdren, 2008: 19).
2.6. Okul Oncesi Egitimde Farkh Yontem ve Yaklasimlar

Bircok tilkede erken cocukluk egitim kurumlar1 gesitlilik gosterir. Uygulanan
program modelleri de farklidir. Bagka bir deyisle, hemen hicbir iilkede tek tip bir kurum
ve program uygulamasi s6z konusu degildir (Aral vd., 2002: 22).

Okul Oncesi egitim programlar1 o iilkede yaygin egitim goriisiine ve buna bagh
olarak okul Oncesi egitimle gerceklestirilmesi diisiiniillen amaclara gore sekillenir.
Hazirlanan okul Oncesi egitim programlari, yenilik¢i, yaratici, kendi problemlerini
cozebilecek kadar giiglii, olaylar1 yaratici bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin ve
diger kiiltlirlerin deger yargilarini ve anlayislarmi yorumlayabilen ve biitiin bu
ozelliklerini insanlik adma kullanabilen bireylerin yetismesine temel olusturmalidir. En
etkili okul Oncesi egitim programinin, ¢ocugun baslattig1 etkinliklere daha fazla yer
veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda ¢ocugun gelismesini
bir biitiin halinde saglayacak destekleyici bir g¢evre ve yetiskinler vardir. Burada

ogretmen rolii destekleyici ve tyilestiricidir (Bayer, 2015: 36).

Baz1 programlarin 6zellikle ¢ocuklarm egitilmesini amagladigi, bazilarmimn ise anne

ve babay1 egitme yolu ile cocuga ulasmay1 hedefledigi dikkati cekmektedir. Bir kismmda da
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anne baba ve cocuk birlikte egitime alinmakta, bir yandan ¢ocuklar egitilirken, bir yandan
da anne ve babaya cocuklarmm gelisimlerini nasil destekleyecekleri 6gretilmeye
calisilmaktadir. Biitiin bunlarin yani sira ayn1 kurum catist altinda hem ¢ocuklarin, hem
yetigkinlerin hem de egitimcilerin egitimini amaclayan, hatta zaman zaman ev ziyaretleri ile
kurumdaki egitimin evdeki devamliligmi saglamaya calisan ¢ok amagli modellere de

rastlanmaktadir (Aral vd., 2002: 22).

Gelisimsel o6zellikleri destekleyen ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen bu egitim
yaklagimlarmin bazilari, iilkemizde de giderek yaygin bicimde kullanilmaya
baslanmistir. Bu modeller birbirinden farkli program onerileri igerse de hepsinin temel
felsefesi cocuklarda var olan potansiyeli en iist diizeyde kullanmalarmi saglayacak alt

yap1 olusturmasidir (Aktaran: Ozer, 2014: 27).

Okul 6ncesi egitimde farkl: tilkelerde gelistirilmis yeni yontem ve programlardan

bazilar1 sunlardir:
1. High Scope Egitim Program
2. Reggio Emilia Egitim Programi
3. Waldorf Egitim Programi
4. Head Start Egitim Programi

5. Montessori Yontemi

2.6.1. High/Scope Egitim Program

High/Scope Programi1 A.B.D.’de, 1960’11 yillarin baslarinda yoksul mahallelerde
yasayan okul oOncesi yastaki cocuklar1 gelecekte okullarinda basarili olabilecekleri

sekilde hazirlamak amaciyla baglatilmistir (Aktaran: Bayer, 2015: 36).

High/Scope programimin dayandigi temel ilke “etkin” 6grenme ilkesidir. Etkin
o0grenme, “cocugun yeni bir anlayis1 nesnelerle ugrasarak ve insanlarla, diisilincelerle,
olaylarla etkilesime girerek zihninde yapilandirdigi bir 6grenme seklidir” (Aktaran:

Yazar, 2007: 37).

Etkin 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in her seyden dnce 6grenen bireyin Oniinde

cesitli materyaller olmalidir. Ogrenen birey, 6niinde bulunan materyalleri diledigi gibi
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duygu organlarmi ve viicudunu kullanarak inceleyebilmeli, malzemelerle ne
yapacagina, nasil yapacagina ve hangi malzemeleri kullanacagina kendisi karar
vermelidir. Etkin O6grenme, yaparak oOgrenmedir. Bu durum ¢ocuklarim sadece
seyretmekle kalmayip, silirece etkin olarak, degistirerek, hareket ederek, yaparak

katilmas1 anlamia gelir (Aral vd., 2002: 29).

Etkin 6grenme, hem zihinsel hem de fiziksel etkinligi igerir. Ogrenme icin istek
cocugun i¢inden gelir. Etkin 6grenen cocuklar sorular sorarlar, kesifler yaparlar.
Yetiskinler ¢ocuklar1 desteklerler, etkin 6grenmeyi tesvik ederler. Cocuklar1 dikkatle
gozlemlerler, onlarla iligki kurarlar. Yetigkinler, etkin 6grenme icin ortam ve diizen
saglarlar. Sinifta etkinlik koseleri acik¢a belirlenmistir, ilging materyaller vardir.
Diizenli bir program izlenir. Yetigkinler ve ¢cocuklar arasinda rahat ve olumlu bir iligki
vardir. Arastirarak g¢ocuklar kendi sorularmma yanit bulurlar, meraklarini giderirler

(Aktaran: Yazar, 2007: 37).

Cocuklarin etkin 6grenmesine dnem veren High Scope Programinm giinlik
diizenini; temizlik, planla-yap-degerlendir siralamasi, kiigiik ve biiylik grup faaliyetleri
ve acik hava faaliyetleri olusturmaktadir. Cocuklar y1l boyunca 6gretmenler tarafindan
incelenmekte ve gozlemler hazirlanan formlara kaydedilmektedir. Belirli periyotlarla bu
formlar 68retmen ve aileler tarafindan incelenip degerlendirilmektedir (Aktaran: Bayer,

2015: 37).

High/Scope yaklagimmnin ana ozellikleri ve Ogretmenin rolii su sekilde

tanimlanmistir (Aktaran: Arslan, 2017: 26).
® Plan-yapi-inceleme 6gretme-6grenme dongiisiidiir.
e Teori, Piaget, yapisalcilik, Dewey ve Vygotsky’ye dayaniyor.
® Cocuklar miifredatin belirlenmesine yardimc1 olurlar.
e Ana deneyimler, ¢ocuklarm aktif 6grenmesini tesvik etmede miifredat1 yonlendirir.
® Cocugu merkeze alan faaliyetleri planlar.
® Tesvik yoluyla 6grenmeyi kolaylastirir.

e Pozitif yetiskin-cocuk etkilesim stratejileri ile etkilesim kurar.
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2.6.2. Head Start Egitim Program

Head Start Programi, Amerika Birlesik Devletleri’'nde, 1965 yilinda distik
sosyoekonomik kosullardan gelen okul 6ncesi ¢cocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik,
saglik ve beslenme ile ilgili ihtiyaclarmi karsilamak amaciyla, sekiz haftalik yaz
programi olarak tasarlanmistir. Daha sonralari, her iki ebeveynin de calistig1 aileler ya
da evin ve ailenin sorumlulugunu tek basina iistlenen anne ya da babalar i¢cin de hizmet

vermeye devam etmistir (Yazar, 2007: 38).

Head Start Projesi'nin Genel Amaglart:
- Cocugun fiziksel ve saglikla ilgili becerilerini gelistirmek.

- Cocugun sosyal ve duygusal sagliginin gelisimine yardimei olan i¢ denetimini,

merakini, dogalligim ve kendine gilivenini tesvik etmek.

- Kavramsal ve sozel becerilerinin egitimi ile g¢ocugun biligsel gelisimini

desteklemek ve becerilerini zenginlestirmek.

- Cocugun o andaki ve gelecekteki 6grenme ¢abalar1 ve tiim gelisimi i¢in gliven

yaratan basar1 beklentisini olusturmak.

- Cocuk ve ebeveyne, aile iligkileri ve diger kisilerle iligkilerinde kullanacagi

sevgi ve destek gibi sosyal becerileri kazandirmak.

- Cocukta ve ailede degerli ve itibarli olduklar1 duygusunu yaratmak (Kerem A.

ve Kimik, 2006: 17-18).

Head Start Programi, ev ve kurum merkezli olarak yiiriitiilmektedir. Head Start
Programu, egitim, saglik, ebeveyn katilimi, sosyal hizmetler olmak {izere 4 boliimden

olugsmaktadir (Aktaran: Yigit, 2008: 25).

Kurum Merkezli Head Start programinin genel amaci ¢ocugun sosyal, duygusal,
zihinsel ve fiziksel yonden kapasitesini maksimum diizeye ¢ikarmaktir. Bu amaca
erismek i¢inde c¢esitli uyaricilarin bulundugu bir ortam hazirlanmis ve bu ortamda
cocugun deneyim kazanmasi ve deneyimler yoluyla ilerlemesi gozlenmistir. Ev
Merkezli Head Start programi ebeveyni ¢ocugun gelisimini etkileyen birinci faktor, evi

ise ¢ocugun ilk uyarici ortami olarak gérmektedir. Ev merkezli programlarda aynen
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kurum merkezli programlarda oldugu gibi beslenme, saglik, psikolojik ve sosyal
hizmetler vardir ve bu hizmetlerin bazilar1 beslenme ve saglik gibi ailenin evine kadar
ulagsmaktadir. Ev merkezli programda da ¢cocugun tiim gelisim alanlarinda aileye yardim

edebilmektedir (Aktaran: Ongdren, 2008: 22).
2.6.3. Regio Emilla Egitim Programm

Erken cocukluk egitim programiyla ilgili yaklasimlardan birisi de, italya’da
olusturulan ve diinyadaki okul 6ncesi egitime farkli bir bakis agis1 kazandiran Regio
Emilla yaklagimidir. Regio Emilla yaklasimi, gelisim alanlarindan sadece biligsel
gelisimi On planda tutmayip, duygusal gelisime daha fazla 6nem veren farkl bir egitim
modelini ortaya cikarmistir. Bu program yaklasiminin temel felsefesi kisiler arasi
iletisimi temel alarak egitimde etkilesimi 6n planda tutmasidir. Regio Emilla yaklagimin
en temel Ozelligiyse programin siire¢ olarak gelistirilmesidir. Etkinlikler program siireci
icerisinde meydana gelmekte ve program esnek bir yapiya sahip oldugu i¢in {izerinde

istenilen degisikler yapilabilmektedir (Aktaran: Arslan, 2017: 27).

Isbirligi, Reggio egitimcilerinin kendileri i¢in belirledigi hedeflerin basarilmasini
miimkiin kilan gii¢lii calisma tarzidir. Ogretmenler her smifta ikiserli olarak ¢alisirlar.
Kendilerini, c¢ocuklar ile yaptiklar1 c¢aligmalar hakkinda bilgi toplamak i¢in
arastirmacilar olarak goriirler. Ogretmenler ve c¢alisanlarla saglanan kuvvetli mesleki
iligkiler, hem 6gretmenlerin hem de c¢ocuklarin ¢aligmalarinin tartisma ve yorumlama
imkan1 saglamaktadir. Regio Emilla yaklagimmin ana 6zellikleri ve 6gretmenin rolii su

sekilde tanimlanmistir (Aktaran: Arslan, 2017: 27).
e Teori, Piaget, yapisalcilik, Dewey ve Vygotsky’ye dayaniyor
e Miifredat, cocuklarin ¢ikarlar1 ve deneyimleri lizerine kuruludur.
e Miifredat proje odaklidir.
e Ogrenme aktiftir.
e Atolye / tasarim stiidyosu cocuklar ve 6gretmenler tarafindan kullanilir.
e Sanat alaninda egitim almis 6zel 6gretmenler gorev alir.

e Diger dgretmenlerle igbirligi i¢inde galigir.
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e Olasiliklar ve provokasyonlara gore zengin ortamlar olusturur.

e Cocuklarin hareketlerini kayit eder ve daha sonra s6z ve eylemlerini imkan
tanir. Egitim ortamlarin olusturulmasi Regio Emilla yaklasiminda c¢ok 6nemlidir.
Cocuklarin kendi yasam tarzin1 yansitan kisisel ve kiiltiirel caligmalarin sergilenmesi
icin olusturulan fiziki alanlar olusturmak yerine; cocuklar i¢in kisisel 6zel alanlar
olusturulmalidir. Materyallerin ¢ocuklar acisindan ulasimi ve etkin kullanimina 6nem
verilmektedir. Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesim kuracak sekilde

olusturulmali ve buna gore diizenlenmelidir (Aktaran: Arslan, 2017: 27).
2.6.4. Waldorf Egitim Program

Waldorf okulunun kurulus ilkeleri ile okulun idari yapisini, egitim felsefesini,
ekonomik yapisini ve 6gretim disiplinini Steiner, Molt, Hanh ve Stockmeyer Waldorf
belirlemislerdir. Steiner’in  diistincelerini  dikkate alarak Waldorf okullarinin

yapilanmasi i¢in su temel ilkeler belirlemistir;

e Sosyo-ekonomik, irksal ve dinsel temelleri ne olursa olsun biitiin cocuklar okula

kabul edilecekler.

e Egitim oniki y1l kesintisiz olacak, ogrenciler degisik okullarda farkli egitim
tiirlerine yonlendirilmeyecekler. Ogrenciler anaokulundan lise sona kadar Waldorf
okulunda egitim gorecek; ancak kendi benligi tam anlamiyla olustugu ve dogru kararlar
verebilecek olgunluga ulastiginda kendi istedigi alanda ilerlemesi, uzmanlagmasi

ongorilmiistiir.

e Her cocugun kendine gore iistiin yetenekleri ve farkl bireysel 6zellikleri oldugu
kabul edilir. Egitim plan1 yapilirken c¢ocuklarin 6grenmeleri gerekenler degil
ogrenebilecekleri dikkate almir. Cocukta var olan tiim yeteneklerin gelistirilmesi ve en

1yl seviyeye getirilmesi.

e Diinyanin ve yasamin kendi icerisinde belirli bir ahengi vardir. Insanlar da bir
ahenk ve belli bir ritim igerisinde yasar ve olgunlasir. insanmn gelismesini saglayan ve
sekil veren giic; bu ritim dogrultusunda degisik zamanlarda sirasiyla irade, duygu ve
diisiince gelisimi lizerinde odaklanmasidir. Ancak bir alanda yeteri kadar olgunlastiktan

sonra egitimde bir iist asamaya gecilmelidir.
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e Okul, ekonomik ve siyasi her tiirli durumdan bagimsiz olmalidir. Waldorf
egitiminin Ozgiirliik anlayisinin temelini; okulun devletten bagimsiz demokratik bir

yapiya sahip olmasi olusturmaktadir.

e Okul yonetiminde hiyerarsi yoktur Okul 6gretmenler tarafindan yonetilmelidir.

Ogretmenler okulun isleyisini Steiner’in ilkeleri dogrultusunda kendileri belirlerler.

e Cocugun tiim alanlarda gelismesi gereklidir. Bunun i¢in uygulanan bilginin
kazanilmasi, becerinin uygulanmasi, yaraticiigin gii¢lendirilmesi, hayal giiciiniin
uyarilmasi, anlama ve empati duygularmin beslenmesi, sosyal sorumlulugun 6nemi ve

ahlaki ilkeler gibi alanlara ayn1 oranda 6nem verilir.

e Waldorf okullar1 ebeveyn, 6gretmen ve Ogrencilerin beraber caligmasiyla
olugsmuslardir. (1794 tarihli eyalet yasasi) Prusya yasalarinda belirtildigi gibi “Devletin

bir kurumu” degil ancak insanlarin bir araya gelerek olusturduklar1 bir 6zgiir kurulustur.

Haftalik egitim konferanslarinda ve egitim psikolojisi konferanslarinda
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi yapilir. Okulla ilgili uygulamali arastrmalar bu

toplantilarda olanaklar 6lciisiinde tartisilir (Aktaran: Arslan, 2017: 28-29).
2.7. Okul Oncesi Egitiminde Bilissel Gelisim

Bilis, karmasik bir organizmanin karmasik bir ¢cevreye biyolojik uyum siirecinin
Ozel bir bicimidir. “Biligsel” terimi, bilgiyi, bellegi, akil yiiriitmeyi, problem ¢dzmeyi,
kavramlar1 ve diisiinmeyi yani zihni icine aldig1 belirtilmistir. Bu acidan
degerlendirildiginde, bilissel gelisim ise algilama, bellek, diisiinme, mantik, 6grenme,
betimleme, kavram kazanma, problem ¢6zme ve akil yiirlitme gibi biligsel 6zelliklerin

tiimiinlin gelisimini igeren karmasik bir siiregtir (Aktaran: Demir, 2010: 20-21).

Algy, bireyin, kendi disinda meydana gelen seylerin aninda farkinda olmasimni
saglayan bir siiregtir. Bu da degisik duyu organlar1 yoluyla dis diinyadan alinan
bilgilerle saglanabilir. Bu nedenle, okul dncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gérme,
isitme, dokunma, koku alma, tat alma gibi duyu organlarini kullanmalarin gerektiren ve
hassasiyetlerini artirmay1 saglayan Onemli yasantilarinin diizenlenmesine ve

kazandirilmasina ihtiyag¢ vardir (Senemoglu, 1994: 28).
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Biligsel gelisim; her tiirli gelisim alanlariyla iligkili ve isbirligi halinde
gergceklesen ve zeka gelisimini de kapsayan onemli bir gelisimdir. Okul oncesi ¢ag
cocuklarm bir¢ok bilissel gdrevi basarmasi beklenir. Ornegin, toplumsal ve fiziksel
gerceklige iliskin basit kavramlar1 olusturmayr 6grenme, bir vicdan gelistirme,
konusmay1 6grenme bilissel gorevlerden bazilaridir. 1k ¢ocuklukta bilissel gelisimi
kolaylastiran en 6nemli 6gelerden biride programlardir. Bilingli bir sekilde diizenlenen
ve yonetilen okul 6ncesi kurumlarinda, uygun fiziksel ortam, cocuklarin beden sagligini
gliclendirir. Zengin uyarict 6grenim yasantilari, cocugun, bilissel gelisim siireci i¢inde
olgunlasmasina yardimci olur. Uyarici bir ortam, ¢ocukta, yeni uyarimlarin olusmasini
kolaylastirir. Bu nedenle 4-5 yas ¢ocugunun gelisimine uygun, biligsel yeteneklerini
artirici, her gelisim alaninda giiglii cocuklar yetistirmek icin, zengin ¢evre uyaricilariyla
diizenlenen yeni okul Oncesi egitim programlarma ihtiyag vardiwr. 2 yasma kadar
cocugun bilissel gelisiminde “dogal ¢izgi” hakimdir, ama daha sonra dogal ¢izgi yerini
“kiiltiirel cizgi”’ye birakir. Cocuk zihni sadece kendi kesiflerinin sonucu degildir,
cevreden edindigi bilgi ve kavramsal aletler zihinsel gelismesine biiyiik kolayliklar

saglar (Aktaran: Demir, 2010: 21).

Bireyin egitim-0gretim siireci igerisinde, biligsel 6grenme yasantilari 6nemli bir
yer tutar. Ogrenme etkinliklerinde oldugunca cok sayida duyu organina hitap

edilmelidir (Aktaran: Demir, 2010: 22).

Genel olarak algisal gelisimin, ¢ocugun bilissel gelisiminde 6nemli rol oynadigi
ve okul Oncesi ve ilkogretim yillarinda biiyiik bir gelisme gosterdigi konusunda bir

gorts birligi vardir.

Algy; bireyin, kendi disinda meydana gelen seylerin aninda farkinda olmasini
saglayan bir siirectir. Bu da degisik duyu organlar1 yoluyla dis diinyadan alinan
bilgilerle saglanabilir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gérme,
isitme, dokunma, koku alma, tat alma gibi duyu organlarini kullanmalarin gerektiren ve
hassasiyetlerini artirmay1 saglayan Onemli yasantilarinin diizenlenmesi—ne ve

kazandirilmasina ihtiyag¢ vardir (Geng ve Senemoglu, 2001: 12).

Sanat egitiminin en onemli amaglarindan biri gérmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat

almay1 6gretmektir. Cevresini hakkiyla algilayip onu bi¢cimlendirmeye yoneltmek icin
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ilk sarttir. Yalnizca bakmak degil “gdrmek”, yalnizca duymak degil “isitmek”, yalnizca
ellerle yoklamak degil, “dokunulani duymak” yaraticilik icin gerekli ilk asamadir

(Alakus vd., 2011: 35).
2.8. Sanatin Gorsel Dili

Sanat, dogas1 geregi simge yiiklii bir diinyaya sahiptir. insanlar bu simgelere
anlam ylikleyebildigi oOlciide simgelerin tasidigi mesaj1 alabilirler. Halk arasinda
“sanattan anlamak” diye tabir edilen sey, aslinda sanatin dilini bilmektir. Insanlar
sanatin dilini anlayabildigi oranda sanattan zevk alirlar. Yani gorsel okur-yazarlik ne
kadar ileri dlizeyde ise sanattan alman zevk o Olgiide artar. Gorsel okur-yazarliga
sanatin alfabesini tanima da diyebiliriz. Sanatin gorsel alfabesini olusturan simgeler
tasarim eleman ve ilkeleri olarak ifade edilmektedir. Bunlar kavrandik¢a sanatin gorsel
dili daha i1yi anlasilabilir ve bakilan her sey sanatsal anlamda daha iy1 goriilebilir

(Alakus ve digerleri, 2011: 113)

“Sanatin dili” veya “tasarim eleman ve ilkeleri”, sanat eserini anlamanin niteligi
acisindan son derece Onemlidir. Ciinkii tasarim elemanlari sanat eserinin gorsel
ozellikleridir. Tasarim ilkeleri ise, sanat¢ilarin ve tasarimcilarin caligmalarina
elemanlar1 yerlestirdikleri zaman uyulmasi gereken kilavuzlaridir. Boydas (2007: 15)’mn
da belirttigi gibi; tasarim elemanlari, tasarim ilkelerine gore bir araya getirilirler. Baska
bir sekilde anlatmak istersek, pasta malzemelerini ve pasta tarifini 6rnek gosterebiliriz.
Pastanin malzemesi bellidir ve bu malzeme yani tasarim elemanlar1 gelisiglizel
karistirilamaz. Pasta tarifleri vardir. Iste bu tarifler de tasarim ilkelerinin karsiligidir.
Sanatc1 bilerek veya bilmeyerek tasarim elemanlarini, tasarim ilkelerine gore kullanarak
bir kompozisyon olusturur. Tasarim ilke ve elemanlarmin birbirleriyle olan bu iliskisi
sanat eserinin On yapismi meydana getirir. Sanat eserinin arka yapisi ise eserin

icerigiyle ve izleyiciye verilmek istenen mesaj ile ilgilidir (Aktaran: Akgiin, 2015: 23).
2.8.1. Tasarim Elemanlan

Tasarim elemanlari, her tiirlii gorsel tasarimda ilk basgvurulan yapi taglaridir. Bir
sanat eserinin sanatsal degerini, o eser olusturulurken tasarim eleman ve ilkelerinin en

ideal bicimde kullanilmasi belirler (Alakus ve digerleri, 2011: 113). Bir eser
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olusturulurken kullanilan gorsel diizenleme 6geleri yani tasarim elemanlar1 su sekilde

stralanabilir:
e Renk
o Cizgi
e Doku
o Mekan
e Bicim/Form
e Sekil
e Ton

® Deger/Valor

2.8.2. Tasarim Ilkeleri

Tasarim ilkeleri, bir sanat eserinin sanatsal degerini olusturan anlatimlardir.
Tasarim elemanlarmin bir araya gelmesiyle tasarim ilkeleri, tasarim ilkelerinin sanatsal
anlatimda kullanimi ile de sanat eseri olusur (Alakus ve digerleri, 2011: 120). Bir eser

olusturulurken kullanilan tasarim ilkeleri su sekilde siralanabilir:
e Ritim
® Denge
e Vurgu
e Zithk
e Armoni
e Oran
e Biitiinliik

e Cesitlilik

2.8.2.1. Renk

Renk lizerine birden ¢ok tanimlama yapabilmek miimkiindiir. Teknik bir ifadeyle
renk; “151g1n, kendi 6z yapisina veya cisimler tarafindan yayilma sekline bagl olarak

g0z lizerinde yaptig1 etkidir.” Bu tanimdan da anlasilacagi gibi renk ve 1s1k arasinda
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kuvvetli bir bag bulunmaktadir. Diger bir tanima gore ise renk; kaynaktan ya da
cisimden yansiyan 15181, gézdeki ag tabaka iizerine diistiigiinde uyandirdigi duyumdur.
Beynin gorme duyusu yoluyla gelen isiksal etkilere karsi duyarliligi ve bu etkileri
degisik bicimlerde algilamasidir (Aktaran: Kirik, 2013: 73).

Sekil 1: Isigin Renklere Ayrilmasi

Beyaz Isik

Prizma

Kaynak: http://www.fensitesi.net/gokkusagi-nasil-olusur-1/

Genis bir ifadeyle renk; herhangi bir kaynaktan gelen 15183in goz araciligiyla
insanda meydana getirdigi duyum ve algilamanin niteliksel halidir. Fiziksel boyutta
renk; farkli titresimdeki 11k dalgalarindan olusmaktadir. Isik ve renk dalgalarinin
tiimiiniin uzunluklar1 birbirinden ¢ok farklidir. Goérme organi olan gdz; bu dalga
titresimlerini, renk sinirleri vasitasiyla beyne gondermektedir. Bdylelikle; renk
kavraminin meydana gelmesi saglanmaktadir. Sonug olarak gézde renkler belirmektedir

(Aktaran: Kirik, 2013: 73).

Renk, 15181n degisik dalga boyutlariin tesiriyle zihinde olusan histir. Bir nesneyi
renkli olarak algilamamizdaki en biiylik etken tabii ve suni 1giktir. Kisacasi renk, 15181n
oldugu ortamda ortaya ¢ikar. Rengin kuvvetini, parlakligini ve saglamligini 1518m

kuvveti belirler (Alakus ve digerleri, 2011: 116).
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Renk, g6z ile anlagilan bir 151k etkisidir. Isik esyalar iizerine c¢arpar, yansiyan
1sinlar goze, beyne ulasir ve bu 1ginlar adlandirilirlar. Renklerin farklilagsmasinin nedeni,
bilimsel aciklamalara gore her rengin farkli dalga boylarinda titresimler yaymasi
sonucudur. Nesnelerin yansittiklar: titresimler dogrultusunda renkler belirlenebilir;
Ornegin kirmizi olan nesne biitiin renkleri emmekte kirmizi 15181 yansitmaktadir. Ayni
sekilde mavi nesnede beyaz 1sik igindeki biitiin renkleri i¢ine g¢ekerek mavi rengi
yansitmaktadir; yani cisim gelen 1smnlarin belli bir kismini yansitir ve cisim yansittigi

renkte gorliniir (Aktaran: Akyildiz, 2006: 40).

Sekil 2: [s1§in Yansimasi

Kaynak: http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa
=KonuBaslikListesi&baslikid=85&KonulD=1324

Isigin carptig1 bir madde gegirme, emilme ve yansima 6zelliginden birine gore
degisir. Bazi maddeler cam gibi 15181n gegmesine izin verirken bazilari siinger gibi 15181
emer. Bazen de cisme diisen 151k yansiyarak yon degistirir. Beyaz biitiin dalga boylarini
yansitirken siyah biitiin dalga boylarin1 emer; fakat siyah ve beyaz disindaki
renklendiriciler, 15181 segerek degistirirler. Bir 151k kaynaginin altina yerlestirilmis renkli
bir nesne o renk hari¢ biitiin dalga boylarin1 emer. Géze ulasan dalga boylari, cismin

renginin algilanmasini saglar (Aktaran: Kavak, 2015: 36).

Newton, beyaz 15181 renkli 1ginlardan oldugunu kanitlamak i¢in deney yapmustir.
Bu deneyi karanlik bir odada kiigiik bir delikten giin 15181 gecirerek ve bu beyaz 15181

prizma yardimiyla 151¢in kirilmasini saglayarak gerceklestirmistir. Kinlan 15181 perde
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iizerine diisiirerek yedi renkten olusan tayfi gostermistir. Bu renkler mor, lacivert, mavi,

yesil, san, turuncu ve kirmizidir (Erbag, 1996: 4).

Isik sayesinde cisimlerin renkli goriildiiglinii; yani 1518 cisimleri boyadigin
sOyleyebiliriz. Bununla birlikte {i¢ ana 151k rengi oldugu ve bu renklerin karigimlar: ile
daha ac¢ik olan bir baska rengin goriilebildigi de bilinmektedir. Ancak ayni seyi boya
(pigment) renkleri i¢cin sdyleyemeyiz; yani 15181 boya gibi kullanamayiz ve boya olarak
kullanacagimiz pigment renkleri birbirine karistirarak daha agik renkleri elde edemeyiz.
Isik renklerinin birbiri ile karigmasi karigima 1sik ekledigi i¢in elde edilen renk daha

acik olur ve bu olay ‘eklemeli (katmali) sentez’ olarak tanimlanir (Parramon, 1994: 15).

Boya renkleri prizma renklerinden daha az 1siklidir. Renklerin kendine gore 6zel
bir aydinlig1 vardir. Bunlar birbirleri ile karistirilinca gri meydana gelir. Kimyasal olan
boya renkleri birbirleri ile belli miktarlarda karistirildiklar1 zaman meydana gelen yeni
rengin degeri eskilerden daha zayiftir. Ornegin mavi ve sar1 boya renkleri karistirilirsa
ortaya c¢ikan yesil koyu ve kesiftir. Bunlarin 1sik renkleri toplanir ise beyaz isik
meydana gelir. Giinesin renkli 1ginlar1 birbirleri ile optik araglarla kaynastirilirsa yeni

151k renginin kuvveti artar ve yiikselir (“Sanal”, 2018).

Pigment renklerinin birbirleriyle karigimindan ise 15181n ¢ikmasi s6z konusudur ve
bu olay ise ‘cikarmali sentez’ olarak adlandirilir. Cikarmali sentezle yani pigment
renklerinin karigimlar1 ile elde edilen renk karisimdaki renklerden daha koyudur.
Ornegin siyan mavisi, macenta ve sar1 gibi oldukca parlak {ic pigment rengini

birbirleriyle karistirirsak siyah rengi elde ederiz (Parramon, 1994: 15).

Sekil 3: Isik Renkleri Sekil 4: Boya Renkleri

£

Kaynak: https://www.eokultv.com/gunes-isiginda-ana-ve-ara-renkler-boya-renkleri/6632
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Renk Bilgisinin Ogretilmesi

Gilinlik yasamda ¢ok Onemli bir yeri olan renk diinyasmnin tanitilmasi ve
ogrencilerin duyarliliklarim1 gelistirmek agisindan renkli caligmalar gorsel sanatlar
egitiminde onemli yer tutar. Her okulun, yaratici etkinliklerin ¢ok 6nemli bir pargasi
olan renkli caligma ortamii hazirlamasi 6grenciler icin, 6zgiirce bir egitim anlamini
tagir. Saglikli bir egitim yoluyla kazandirilacak renk duyarliligi, yasamin her yoniiyle
ilgili davranig bigimlerini etkileyecektir (Aktaran: Akgiin, 2015: 33). Cocuklarin zengin
diinyalar1 vardir. Cocuklarin ruhsal diinyasmi disa vurabilmesi ve yaraticiliklarinin
ortaya ¢ikmasi agisindan rengin kullanilmasi ¢ok onemlidir. Bundan dolay1 okullarda
gorsel sanatlar dersi kapsaminda cocuklara seviyelerine uygun bir sekilde renk bilgisi
verilmeli, renklerin anlamlar1 ve kullanimlar1 hakkinda bilmeleri gereken bilgiler

zamaninda ogretilmelidir (Akgtin, 2015: 33).

Sanat egitimi (gorsel sanatlar) dersi kapsami i¢inde, renk bilgisinin 6nemli bir yeri
vardrr. Renk konusu yalnizca sanat egitimi dersleri i¢in bir gereklilik degil, ayni
zamanda giinliik yasantinin da bir parcgasidir. Giinliikk yasantimizin bir¢ok yerinde rengi

kullaniriz. Yasantimiz i¢inde rengin dikkate alinir bir yeri vardir (Akyildiz, 2006: 36).

En 1yi anlatim araci olan eleman renktir, ¢linkii onun gii¢lii etkisi duygularimizi
direkt olarak ve kisa siirede etkiler (Ocvirk ve Ark. 1960). Resim sanatinda birgok seyi
renklerle anlatiriz. Renklerin o biyilii ve gizemli dili bizleri ¢ok farkl diinyalara
gotliriir. Rengi hayatimizdan ¢ikarirsak, hayat cok sevimsizlesir ve ¢ekilmez bir hal alir

(Alakus vd., 2011: 116).

Renk bilgisi, 6grencilerin ger¢cek manada kavrayabilmeleri agisindan her ne kadar
karisik gibi goriinse de sonugta dogru Ogrenilmesi gerekli bir konudur. Cocuklarin
ilerideki hayatlarmin neredeyse tamaminda karsilasacaklar1 ve ihtiya¢ duyacaklar1 en
temel bilgilerden biri olarak goriilmelidir. Bu nedenle ¢ocuklarin bu konuyu daha iyi
kavrayabilmeleri i¢in 6gretmenlerinin konuyu sunma bi¢imi yani kullanacaklar1 6gretim
yontem ve teknikleri dnemlidir. Ogretmen elinden geldigince renk bilgisi ile ilgili her
kavrami genis olarak ag¢iklamalidir. Renk bilgisinin sunumunda kullanilan dilin sadeligi

ve anlasilabilirligi de 6nemlidir (Akgiin, 2015: 34-35).
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Rengin sadece okulda ders ile ilgili bir konudan ziyade, giincel hayattaki yeri,
kullanim alanlari, insanlar iizerindeki etkileri ve tercih sekli ile sonuglar1 gibi konularda
yapilacak ornekleme, gozlem ve degerlendirmeler renk bilgisinin 6grenilmesinde ve

ogrenilen bilginin kaliciliginda etkili olacagi soylenebilir (Akgiin, 2015: 35).

Renk ve diger tasarim elemanlari, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde de
kullanilmaktadir. Saymn’m (2016) da yaptig1 calismada sanatsal faaliyetlerin, 6zel
gereksinimli bireylerin sosyal ve zihinsel gelisimini olumlu yonde destekledigi gibi
bireyin kendi yeterliligini fark edebilmesinde, daha olumlu benlik kavrami
gelistirmesinde, el-g6z koordinasyonunu ve motor becerilerini gelistirmede etkin oldugu
belirtilmistir. Sayin ¢alismasinda hafif mental retarde bireylerin resim uygulamalarinda
tespit edilen gorsel sanat elemanlar1 ve 6zelliklerini bireylerin 6zel durumlarma gore
analiz etmistir. Renk, cocuklar i¢in de ¢ok 6nemlidir ve cok sey ifade eder. Sadece
resimlerinde degil, tiim yasamlarmmda da bu etki goriliir. Oyuncak seciminde, elbise
seciminde hatta yedikleri ve igtiklerinde renkliligi tercih ederler. Sectikleri renk

kompozisyonlar1 canli, sicak ve coskundur (Aktaran: Tekin, 2012: 36).

Yaslar1 ilerledik¢e ¢ocuklar renk tercihlerinde de daha bilinglenirler. Ornegin, 4-6
yas arast cocuk subjektiftir. Buna ragmen renkleri cevrelerinde algiladiklariyla
iliskilendirebilirler (Aktaran: Tekin, 2012: 38). Farkli yas dilimlerindeki ¢ocuklar, tercih
ettikleri renkleri kullanirken farkli 6zellikler gdstermektedir. Resminde betimledigi
herhangi bir objeyi ¢izerken ya da boyarken objenin kendi renginin disinda renkler de
kullanilabilmektedir. Ilkel sema donemindeki ¢ocuk boyamalarmi yaparken ya da konu
elemanlarinin konturlarini ¢izerken objenin dogal ger¢ekligindeki rengine benzetme
kaygisini ¢cok fazla tasimaz. Bu kaygi, asil sematik donem igerisinde yavas yavas ortaya
cikar. Ama bu donemdeki benzetmeler sembolik asamadan yukari ¢ikamaz. Ciinkii
cocuk, objelere hacim etkisini verecek olan renklerin ara degerlerini yok ederek, objeyi
sematik olarak betimleyen yilizeysel alan1 diizlemlestirerek boyamaktadir. Bunu
yaparken kullandig1 renkler ara tonlarla c¢esitlendirilmis degilse de tekrarli kullanimla

carpici ve goz alici bir renklilik etkisi yaratacak sekildedir (Bostanci, 2006: 84-85).

Renkler ¢ocuklarin diisiincelerini, duygularini, hayallerini, catisma ve endiselerini
aktardig1 kadar cevrelerindeki diinyay1 nasil algiladiklarini ve diisincelerini anlamada

da bizlere yol gostermektedir (Aktaran: Tekin, 2012: 38).
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Genel olarak diisiintildiigiinde, 6grencilerin seviyelerine gore verilmesi gereken

renk bilgisi basliklarini sdyle siralamak miimkiindiir:

1) Rengin Tanimi ve Rengin Olusumu
2) Ana Renkler

3) Ara Renkler

4) Sicak Renkler

5) Soguk Renkler

6) Notr Renkler

7) Z1t Renkler

8) Komsu Renkler

9) Renk Armonisi

10) Renklere Yiiklenen Anlamlar ve Renklerin Psikolojik Etkileri

Sekil 5: Renk Cemberi

Kaynak: http://www.unutulmussanatlar.com/2013/01/renk-skalas-renkler-ve-ozellikleri-
rbg 44.html

Ana Renkler

Isiktaki yedi renkten mavi, kirmizi, sar1 ana renklerdir. Bu renkler renk
karigimlariyla elde edilmezler. Bu {i¢ ana rengi degisik oranlarda birbirine karistirarak
dogadaki bir¢ok rengi bulabiliriz. Buldugumuz bu renklere degisik oranlarda siyah ya

da beyaz katarak bu renklerin sonsuz sayida tonlarin1 da elde edebiliriz.
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Ara Renkler

Ana renklerin birbirine karistirilmasiyla elde edilen renklerdir. Sar1 ile kirmizmin
karisimindan turuncu, sar1 ile mavinin karisimindan yesil, mavi ile kirmizinin karigimindan
mor elde edilir. Yalniz mor rengi bulmak i¢cin mavi ve kirmizi renk esit oranda

karistirilmalidir. Kirmizisi cok olursa erguvan, mavisi ¢ok olursa lacivert bulunur.
Sicak Renkler

Sicak renkler, bize atesi ve sicakligi hatirlatan ve yansitan renklerdir. Bu renkler
kirmizi, sar1 ve turuncu renkleridir. Ayrica bu renklerin degisik tonlarda karisimindan
meydana ¢ikan: Altin sarisi, kayisi ve bal rengi, sarap kirmizisi, pembe, visnegiiriigi,

kahverengi gibi renkler de sicak renklerdendir.
Soguk Renkler

Soguk renkler bize soguklugu ve serinligi hatirlatan renklerdir. Bu renkler mavi, mor ve
yesil renkleridir. Bu renkler ve onlarm tonlar1 olan renkler tizerimizde bir serinlik ve sakinlik
hissi yarattiklarindan bunlara “soguk renkler” denilmektedir. Buna 6rnek olarak gék mavisi,

deniz mavisi, ¢ivit mavisi, Tlirk mavisi, nefti menekse rengi ve leylak rengini sayabiliriz.
Notr Renkler

Isik bir cisme c¢arptiginda cisim 151831 i¢indeki yedi renkten birisini yansitir
digerlerini emer, biz de cismi yansittig1 renkte goriiriiz. Siyah biitiin renklerin emilmesi,
beyaz ise biitiin renklerin yansitilmasidir. Bu yiizden siyah ve beyaz renk olarak kabul
edilmezler. Bu iki renge notr renkler denir. Notr renkler diger renklerin acik veya kapali

tonlarini elde etmek i¢in kullanilirlar.
71t Renkler

Zit renkler birbirlerini tamamlarlar yan yana kullanildiklarinda birbirlerini
degerlendirerek resme canlilik katarlar. Bunun dogada da ornekleri ¢oktur. Yesil
yapraklarin arasinda kirmizi giiller, yesil agaclar arasinda kirmizi gatili bir ev, gilines
batarken mavinin i¢inde turuncu giines vb. Kirmiz1 ile yesil kendi arasinda, mavi ile
turuncu kendi arasinda ve mor ile sar1 kendi arasinda zit (kontrast) renklerdir. Zit

renklerden birisi digerine karistirilirsa karigtigi rengin parlakligini kirar.
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Komsu Renkler

Ana renklerden iki tanesini birbirine karigtirdigimizda bu renkler ¢ikan karisim
rengiyle komsu olurlar. Sari-mavi-yesil birbiriyle, sari-kirmizi-turuncu birbiriyle, mavi-

kirmizi-mor birbiriyle komsu renklerdir.
Renk Armonisi

Renklerin degisik bigimlerde yan yana getirilmesiyle degisik renk uyumlarinin
ortaya ¢ikarilmasina renk armonisi denir. Bu diizenlemeler giinliik yasamimizda evimizi
boyarken, giyinirken, bir dekor hazirlarken vb. durumlarda karsimza ¢ikar. Ug cesit

renk uyumu (armonisi) vardir:
1) Ton Uyumu: Tek rengin tonlariyla yapilan uyumlardir.
2) Yakin Renklerin Uyumu: Komsu renklerle yapilan uyumdur.

3) Zat Renklerin Uyumu: Birbirine zit renklerle kurulan uyumdur. Burada da zit

renklerden birisi daha ¢ok kullanilir (Akgiin, 2015: 36-38).
Renklere Yiiklenen Anlamlar ve Renklerin Psikolojik Etkileri

Renkler farkinda olarak ya da olmaksizin hayati ve se¢imleri etkiler. Renklerin
insanlar iizerinde olusturdugu etki ¢cok eski zamanlara dayanir. Renk tercihleri kisiden
kisiye degisebilir. Fakat bu se¢imlerin bilingli mi yoksa bilingdis1 m1 oldugu bireyler
tarafindan fark edilemeyebilir. Bazi renkler iizerine yapilan arastirmalarda bunun
bilingsiz bir tercih olmadigy; renklerin, sagliktan karaktere kadar birgok alanda ayr1 bir

psikolojik etkisinin oldugu tespit edilmistir (Aktaran: Saym, 2016: 37).
Renklerin Anlamlar (insanlar Uzerindeki Etkileri)

Renkler, insan psikolojisi tizerindeki etkileri dikkate almarak degerlendirilmis ve

etkilerine gore anlamlandirilmistir.

Siyah: Karamsarlik, matem, keder vb. Kirmizi: Ates, sicaklik, kan vb. Turuncu:

Glines, parlaklik, seving vb. Yesil: Doga, canlilik, sakinlik vb.
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Pembe : Ask, sevgi, disilik vb.

Beyaz : Saflik, temizlik, dogruluk vb.
San : Sicaklik, bereket, 151k vb.
Mavi : Deniz, gokylizii, huzur vb.
Mor : Karamsarlik, ige doniikliik vb.

Kahverengi : Olgunluk, agirlik vb. (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 142).
2.8.2.2. Doku

Dokunun farkli kaynaklarda pek ¢ok tanimina rastlanmaktadir. Sanat S6zIigii’nde
dokunun tanimmi Keser (2009) soyle yapmaktadir: Bir sanat yapitinin ylizeyini
goriinimii veya hissedilmesi. Nesnenin goriiniimii veya hissi, diiz veya parlaktan kaba
veya mata kadar gesitlenebilir. Nesnenin karakterini anlamamizi1 saglayan bu Oriintii
doku olarak tanimlanir. Dogada var olan her seyin ylizeyi kendi dokusu ile ortiiliidiir.
Hem gérme duyusuna hem de dokunma duyusuna hitap eden doku, nesnenin i¢ veya dis

yapist hakkinda bilgi verir (Aktaran: Altundag, 2017: 3259).

Gorsel sanatlar i¢indeki anlamiyla doku benzer bigimde pargaciklarin yan yana
gelmeleriyle olusan diizeni tanimlamaktadir. Izlenebildigi uzakliga bagli olarak tiim
benzer parcaciklar doku olarak tanimlanabilir (Kaplan, 2014: 30). Gorsel sanatlarda en
sade tanimiyla doku, gozde olusan dokunma etkisidir. Bagka bir deyisle, baktigimiz
yiizeylerin ona dokunmaksizin {lizerimizde biraktig1 dokunma etkisidir. Resim, heykel,
seramik, grafik, tekstil, mimari gibi sanat dallarindaki uygulamalarda etkin bigimde
kullanilan ¢esitli dokular, yapilan ¢aligmalara estetik bir goriintii kazandirir (Buyurgan

ve Buyurgan, 2012: 132).

Nesne ve varliklarin dis yap1 Ozellikleri ve bunlarin objektif tesirleri dokuyu
olusturur. Bagka bir deyisle, yiizeylerin dokunsal degerlerine doku ad1 verilir (Aktaran:

Akgiin, 2015: 26).
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Doku dedigimiz sey biitiin nesnelerde bulunan, ylizeyini gormesek bile elimize
alip inceledigimizde bize bu nesne hakkinda bilgi veren bir yapidir. Her nesnenin
dokusu bize o nesnenin kimligi hakkinda bilgi verir. Bir mermerin kaygan, piiriizsiiz ve
soguk dokusu; bir metalin 15181 aynen yansitan yapisi; bir kirpinin dikensi dokusu vb.

(Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 115).

Dogada var olan her seyin bir dokusu vardir. Yildiz Teknik Universitesi Ogretim
Gorevlisi grafik tasarim sanatcis1 Tiilay Cellek’in Doku adli makalesinde yaptig: tanim,
“Dogadaki tiim nesnelerin igyapilariin islevsel ozelliklerini disa vuran ylizeysel
etkilere “DOKU” denir.” seklindedir. Biraz daha genis bir agidan bakacak olursak Tiilay
Cellek tarafindan yine ayn1 metinde asagidaki gibi aciklanmaktadir,

e Doku, birbirine es ya da birbirini tamamlayan birim bi¢imlerin belli sistemlerle

yan yana gelmesinden olusur.

o Dogal dokularda dokuyu olusturan birim bigimleri matematik bir eslik
gostermemesine karsin biitlin icinde birbirlerini tamamlayarak yapisal sistemi

olustururlar.
e Dokusal yapilar daima yiizeyseldir.

e Dokulardaki yapisal karakterler, islevleriyle iligkilidir. Dokusal ylizeylerin
olusumunu saglayan birim bi¢imleri ve bunlarin yan yana gelis sistemleri daima
farkliliklar gosterirler. Bazen degisik objelerde birim bi¢imleri benzer olsalar da
islevselleri ayr1 ayr1 oldugundan yan yana gelis sistemleri farkli olabilir. Yine birim

bicimleri farkli olan objelerde birimlerin yan yana gelis sistemleri benzer olabilirler.
® Yineleme yolu ile 6l¢ii, hep ayr1 yonde, hi¢cbir degisiklige ugramadan artar.
® Yonii degismeyen bir agik-koyu degiskenligi ile doku olusur
e Ritim artarak geligir

e Ritim, ileri geri yer degistirme ile zit yonlerde ve ayni Olcii icerisinde ya da

degisik olctide gelisir.

e Belirli bir merkezden ¢ikarak disardan igeriye ve igerden disariya hareket eder.
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e Bir dokunun olugmasi i¢in piiriizlii bir ylizey ve uygun 151k gereklidir. Uygun
bir 151k girinti ve ¢ikintilar1 yani, dokunun derinligini verir. Renk degisimi ise dokuya

gorsel karakter kazandirir (Aykanat, 2014: 7-8).

Doku goézle oldugu kadar parmakla da hissedilebilen bir varliktir. Maddenin
dokusunu parmaklar hisseder, takat onun estetigini gz goriir. Parmak uglar ila bir
kadifeye dokunmak, bir kiirkii oksamak bize haz verir. Bu dokunustan zevk aliriz, fakat
bu zevk hi¢bir zaman bir heyecan, estetik (emotion) yerini tutmaz. Dokunun estetigi
gozle duyulur. Bu bakimdan Doku gorsel-visual bir elemandir. Parmaklarin roli,
dokunun hissedilmesinde goze yardimci olusudur. G6z parmaklarin yardimi ile maddeyi

daha 1yi tanir (Gerek, 1998: 22).

Doga doku c¢esitliligi agisindan smirsizdir. Deniz kenarindaki irili ufakli pek sok
cakil tagindan aga¢ govdesinin yapisina, kus tiiyiinden bir timsahin derisine kadar ¢ok
farkli yapida ve goriinimde doku doganin gorsel zenginligine katkida bulunmaktadir

(Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 115).
Olusum Ozelliklerine Gore Dokular

1. Dogal Dokular: Dogal doku; dogada kendiliginden var olan canli yada cansiz
nesnelerin bigimini, karakterini yansitan dis yapidir. “Evrenin olusum yasalar1 sayesinde
varliklagan biitiin canli ve cansiz olusumlar dogal dokular olarak adlandirilir. Dogal
dokular insanin bilingli ya da bilingsiz giidiilerle olugsmasma neden olmadigi
orgiitlenmelerdir” (Aktaran: Altundag, 2017: 3260). Hem dokunsal hem gorsel duyu ile

algilanan dogal dokular bulunmaktadir.
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Sekil 6: Dogal Dokular

Kaynak: http://gorselsanatlardeposu.blogspot.com.tr/2011/10/doku-teksture.html

Dogal dokular “ organik “ ve “inorganik™ olarak ikiye ayrilir.

2. Yapay Dokular: Yapay doku insanin ¢esitli araglar ve malzemeler araciligi ile
iirettigi herhangi bir organik veya inorganik bir nesnenin taklidi veya tamamen hayal
iriini olan 6zgiin dokulardr. Bilim de veya sanatta insan zihninde tasarlanmis ve
gerceklesmis her tiirlii nesnenin dissal yapisma yapay doku denilir. “Insanm dogal olan
malzemeyi, bilgi-emek-teknikle isleyerek, yeniden orgiitleyerek olusturdugu dokular
yapay dokulardir.” (Aktaran: Altundag, 2017: 3260). Dogal dokularda oldugu gibi

yapay dokularda da dokunsal ve gorsel doku ¢esitleri mevcuttur.
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Sekil 7: Yapay Dokular

Kaynak: http://www.nenedirvikipedi.conv/sozluk/diyalektik-nedir-diyalektik-ne-demektir-
anlami-7359.html

Sanatsal A¢idan Dokunun Simiflandirmasi

Ozsoy (2016) sdyle demistir: Doku, gérme ve dokunma duyulartyla algilanan bir
etkidir: Dokunun aslinda temel iki boyutu vardir: biri ger¢ekte var olan doku digeri goze
hitabeden ve bu amagla sanatta var olan dokudur. Gergekte var olan dokuyu hem
dokunarak hissederiz. Gorsel tasarimda var olan doku ise Ozellikle goze hitap eder.
Doku bir yiizeyin hissedilmesidir: Doku, goriilen bir yiizeyin niteliginin dokunularak
hissedilmesidir. Gorsel sanatlardaki doku ise dokunma duygusunu kullanmadan ylizey
ozelliklerinin gorsel algi yoluyla hissedilmesidir. Gorsel anlamdaki dokunun amaci
yiizeyi hissettirmektir. Yiizeyin hissedilebilir hale getirilmesi sanatsal bir dokunun

basarisiyla dogru orantilidir (Aktaran: Altundag, 2017: 3260).

Ozsoy’un da ifade ettigi gibi doku; nesnelerin duyular yolu ile algilanan dis yiizey
yapisidir. Ozellikle gorsel sanatlarda dokunun hissedilebilmesi duyular araciligi ile

olmaktadir. Bu baglamda; dokunun tanimlarindan yola ¢ikarak sanatsal agidan doku iki
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baslik altinda siniflandirilmistir. Bunlardan ilki; dokunma duyusu ile algilanan, dokunun
maddi yani dokunsal etkisi, digeri ise salt gorsel olarak algisidir. Asan (2014) da, konu
ile 1lgili sanatta yeterlik raporunda; duyumlar yoniinden dokular1 dokunsal (ger¢ek) ve

gorsel (visual) dokular olarak ele almistir (Altundag, 2017: 3260).
Duyumlar Yoniinden Dokular
1) Dokunsal (Ger¢ek) Dokular

Gozle goriilen aynt zamanda dokunuldugunda girinti-¢ikintilary, yumusakligi-

sertligi, piirtizliiliikleri hissedilen dokulara “Dokunsal (Ger¢ek) Dokular” denir.

Dogal dokularda ve yapay dokularda da ger¢ek doku ozelikleri vardwr. Sert-
yumusak, sivri kiit, piiriizlii-kaygan, girintili -¢ikintil, sik-seyrek gibi: Bu ozelikler

dokunma duygusu ile anlagilir.

Gergek doku; dogal ya da bir sanat¢inimn iirettigi yapay doku da olabilir. Ornegin,
yagl boya teknigiyle yapilmis resimde iki tiir doku goriiliir. Birincisi sanat¢min firga
darbeleriyle veya boyamayla agikli-koyulu gériintiilerle olusturdugu dokudur. ikincisi
ise tamamen kullanilan gerecglerin 6zeliklerinden kaynaklanan dokulardir. S6z gelimi,
putiirlii bir ylizeye sahip olan tuval, mukavva gibi bir gere¢ veya boyanin tutkal gibi
baska malzemelerle karistirilarak siirtildiigiinde kalin tabakali doku yiizeyleri meydana

getirilebilir.

Gergek dokularm oldugu sanat dali heykeldir. Heykeltiraslar hem kullandiklar
gerecin (kil, mermer vb.) hem de hangi varligin heykelini yapiyorlar ise, onun dokusunu
vurgularlar. Gorsel algilamayla {i¢ boyutluluk etkisi veren alni, gdzleri, burnu figiiriin

varligini, kiitlesini ve boyutlu haliyle kavranmasini saglarlar (MEB, 2011: 12-14).
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Sekil 8: Dokunsal Dokular

Kaynak: http://gorselsanatlardeposu.blogspot.com.tr/2011/10/doku-teksture.html

2) Gorsel Dokular

Gozle goriilen ve algi yoluyla kavranan sanat malzemeleriyle iki boyutlu yiizey
iizerinde (nokta-¢izgi, acik-koyu ve renkle) yapilan dokulara “Gorsel Dokular” denir.
Gergek dokular gibi etkiler yaparlar. Etki sonuglar estetik nazlanmadir (MEB, 2011: 14).
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Sekil 9: Gorsel Dokular
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Kaynak: http://gorselsanatlardeposu.blogspot.com.tr/2011/10/doku-teksture.html

Anlatimlan Yoniinden Dokular
1) Taklit Doku

Dokulu bir objeye bakarak gozleme ve etiide dayali ¢aligilarak olusturulan dokuya

“Taklit Doku” denir (“Sanal”, 2018).

Sekil 10: Objenin Karakalem ve Renkli Etiidii

Kaynak: http://gorselsanatlardeposu.blogspot.com.tr/2011/10/doku-teksture.html
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2) Bulus Doku

Tasarimcinin  dokulu bir objeden yola ¢ikarak ya da tamamen kendi yaratici
diistincesini kullanarak bireysel anlatimi ile olusturdugu 6zgiin dokuya “Bulus Doku” denir
(“Sanal”, 2018).

Sekil 11: Objenin Dokusundan Yola Cikarak Guaj Boya ve Karakalemle Ozgiin Doku
Yorumlari
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Kaynak: http://gorselsanatlardeposu.blogspot.com.tr/2011/10/doku-teksture.html

Nesnelerin sahip olduklar1 dogal dokular kuskusuz ki nesneden nesneye farklilik
gosterir. Bazi dokular sert (kaba), bazilari orta serlikte, bazilar1 da yumusak dokuya
sahiptirler. Bunlarm her birinin etkisi farkli olur. Nesnenin yiizeyindeki homojen biiyiik alanlh

piiriizler, derin girinti ve ¢ikintilar o nesnenin sert (kaba) dokuya sahip oldugunu gosterir.
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Nesneler doku ve renge sahip olduklar1 gibi nesne mat ya da parlak yiizeylere de
sahiptirler. Parlak yiizeyler kompozisyon igerisinde oOndelik, yakmlk etkisi, mat

yiizeyler ise uzaklik, arkadaslik etkisi olustururlar.

Iki farkli doku tiirii (sert ve yumusak doku) bir arada bulundugunda birbirleriyle
karsitlik olustururlar ve fazla kullanilan diger az kullanilan doku tiiriinii belirgin hale
getirir. Bir kompozisyonda eger izleyenin dikkatini kompozisyonun belli bir boliimiine
cekmek yani yonlendirme yapmak isteniyorsa, bu etkiden yararlanilabilir. Sert (kaba)
dokularm aguwhikli kullanildigi kompozisyon icinde yumusak dokulu yiizeyler
belirginlesir veya yumusak dokulu yiizeylerin arasinda alan olarak daha az yer kaplayan

sert (kaba) dokulu ylizeyler hemen 6ne firlarlar (“Sanal”, 2015).

Giinliik yasamimizda karsilastigimiz her nesnenin ayr1 bir dokuya sahip oldugu
bilincinin yaratilmasi, bi¢imlendirme egitiminin bir parcasit olarak diisiiniilmelidir.
Konu sozle gegistirilmemeli, yasamdan oOrneklerle somutlastirilmalidir. Bunun i¢in
dogadaki zithklara dikkat ¢ekilerek dokusal zenginliklerin yaraticilifa olanak
saglamasina firsat verilmelidir. Bu amagla tiirlii gereclerle (agag, kumas, tas, kagit,
plastik, mukavva, ip, metal) kolaj, montaj calismalar1 yaptirilmali ya da bu tiir
gereclerle natiirmortlar diizenlenerek calisma olanaklar1 saglanmalidir. Bu asamada

dikkat sadece dokusal 6zelliklerde toplanmalidir (Aktaran: Kaymakcan, 2006: 31-32).
2.9. Montessori Egitim Yontemi

Diinyada okul 6ncesi egitim konusunda stirekli cagdas yaklasimlar gelistirilmekte
ve uygulanmaktadir. Bu ¢agdas yaklasimlardan biri Maria Montessori tarafindan

gelistirilmis olan Montessori egitim yaklasgimidir.

“Montessori Metodu adi verilen yontemi benim icat ettigim dogru degildir. Ben
sadece ¢cocugu kesfettim, onun bana isaret ettiklerine dikkat ettim ve bunlar1 ifade ettim.

Montessori Metodu iste budur.”

Dr. Maria Montessori (Montessori, 2016: 17)
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2.9.1. Maria Montessori’nin Kisa Biyografisi

Sekil 12: Maria Montessori

Kaynak: https://ninniperisi.com/2017/06/05/ninni-perisi-maria-montessori-sozleri/

Montessori metodunun teorisyeni olan Maria Montessori 31 Agustos 1870
tarihinde Italya Chiaravalte’de dogmustur (Korkmaz, 2013: 49). ilk ve orta dgrenimini
Roma’da tamamlad: (Oztiirk S., 2012: 13). Maria Montessori 1896 yilinda, 25
yasindayken tip egitimini tamamlad1 ve Italya’daki ilk kadin doktor oldu (Korkmaz,
2013: 49).

Cocuk saglig1 ve psikiyatri dallarinda e§itim alan Maria Montessori, mezuniyeti
ertesinde doktora calismasini da psikiyatri alaninda yapt1 (Oztiirk S., 2012: 13). Roma
Universitesinin psikiyatri kliniginde metodunun temellerini artmasina neden olacak
zihinsel engelli cocuklar1 gozlemleme firsat1 bulur (Korkmaz, 2013: 50).Doktorasini
takip eden iki yilsonunda tip ve antropolojideki caligmalari, Roma akil hastanesindeki
bu tiir ¢ocuklar lizerine gdzlem ve deneyimleri, Seguin’in bu tiir cocuklarla yaptigi
calismalar lizerine yazdiklarini inceleyerek 6grendikleri, Maria Montessori’de, zihinsel
engelli ve psikolojik bozuklugu olan ¢ocuklarin egitimi ve dgretimi i¢in 0zel egitim

okullarinin gerekli oldugu izlenimi uyandirir (Wilbrandt C., 2012: 38).
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1899°da Roma’da zeka geriligi olan ¢ocuklarin yollandig1 Orthophrenic Okulu’na
yonetici olarak atanir. Gozlemlerine dayali olarak, zihinsel eksikligin ¢ogu zaman
pedagojik bir problem oldugu sonucuna ulasir. Bu onun felsefe, antropoloji ve egitimle

ilgili arastirmalar yapmasina yol acar (Korkmaz, 2013: 50).

Aragtirmalar1  sonucunda, kendi kurumunda kendi gelistirece§i metodu
uygulamaya karar verdi. Boylece baslangicta Itard ve Seguin’in malzemelerini temel
alan Maria Montessori, sonunda bir seri temel egitim materyali gelistirdi. Bu
materyaller daha sonra normal g¢ocuklara uygulandiginda, gerekli degisiklikler ve

ilavelerle Montessori Materyalleri olacaktir.

Maria Montessori, 1898 yilinda oglu Mario Montessori’yi diinyaya getirmek icin
gorevinden ayrildi. Yiizyiln basinda, italya’da evlilik dis1 bir cocugun annesi olarak
kabul gormeyeceginden, bunu sakladi ve dogumdan hemen sonra kii¢lik oglu Mario’yu,
tagradaki bir slitannenin yanina birakti. Montessori yillar sonra tiim seyahatlerini oglu
ile birlikte yapt1 ve oglunu “yegeni ve sekreter” olarak tanitti. Montessori’nin engelli
olmayan ¢ocuklarla ilgili ilk calismalar1 3-6 yas ¢ocuklariyla basladi (Oztiirk S., 2012:
14-15).

1907°de Roma’nin San Lorenzo bdlgesinde ¢alisan ailelerin ¢ocuklarindan olusan
60 kisilik grupla caligmak icin liniversitedeki kiirsiisiinden ve tibbl uygulamalarindan
vazgecer. Burada ilk Casa dei Bambini’yi ya da Cocuklar Evi’ni kurar (Korkmaz, 2013:
50). Aslinda bu Maria Montessori i¢inde gercek anlamda ilk ¢alismaydi. Baslangicta
kendisi de ne bulacagini bilmeden giristigi bu iste, thmal edilmis ve yoksul ¢ocuklarla
egitimin temel taslarimi oturtacak pek cok gozlem yapt1.1908 yilinda Roma’da dort,
Milano’da bir, toplam 5 ¢ocuk evi agt1. Ocak 1909°da Isvigre’de Froebel’in sisteminin
kullanildig1 6ksiiz yurtlar1 ve cocuk evleri, Montessori metodunun ve materyallerinin

benimsendigi Cocuk Evi’ne déniistiiriilmeye basland1 (Oztiirk S., 2012: 16).

1934 yilinda Maria Montessori’nin ydnetimle ters diismesine ve Italya’daki
Montessori Okullarmmn kapatilmasma sebep olmustur. Metodun yasaklanmas: Ikinci
Diinya Savast sonuna kadar siirecektir. Maria Montessori, Mussolini fasizmine
muhalefetinden dolayr Italya’dan ayrilip Barselona’da caligmalarina devam etmistir

(Oztiirk S., 2012: 17). 1936’da Hollanda Laren’e tasmir. 1939°da Hollanda’da
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Montessori Egitim Merkezini agar. Ayni yil Hindistan’a gider. Montessori II. Diinya
Savasi boyunca Hindistan’da zamanini bebekleri arastirmak ve gozlemlemekle gecirir
(Korkmaz, 2013: 51). Hindistan’da da bir Montessori Dernegi kurulmustur. 1946
yilinda oglu Mario ile birlikte 7 sene ayr1 kaldigi1 Hollanda’ya doner. 1947 yilinda
Londra’da bir Montessori Merkezi ag¢ilmis, hiikiimetin daveti iizerine italya’ya geri
donmiistiir.. 1949 yilinda hiikiimetin daveti lizerine Pakistan’a giderek orada Montessori
Dernegi’ni kurmustur. Baris adina yaptig1 calismalar nedeniyle 1949, 1950 ve 1951
yillarmda Nobel Baris Odiilii’ne aday gdsterilmistir (Oztiirk S., 2012: 17-18).

1952°de Noordwijk Zee’de Dutch sahilindeki bir kdyde arkadaslarinin sahip
oldugu bir evin bahgesinde otururken beyin kanamasmdan 6liir. Her zaman 61diigii yere

gomiilmek istedigi icin Roma Noordwijk Katolik Mezarligina gomiiliir (Korkmaz,

2013: 52).

Montessori’nin mezar tasinda su sozler yazilidir:”Ey sevgili kudretli ¢ocuklar;
insanoglunun icinde ve diinyada barist kurmak i¢in, gelin benimle birlik olun.”

(Baynham, 2016: 20).
2.9.2. Montessori’nin Yazdig1 Kitaplar

Maria Montessori 50 senelik caligsmalari boyunca, egitim ve bilime biiyiik katkisi

olan pek ¢cok kitap yazmistir:

Sekil 13: “Montessori Metodu” Kitabi

Kaynak: http://www.montessoridunyasi.com/maria-montessorinin-yazdigi-kitaplar/



- The Montessori Method (1909),

- Dr. Montessori’s Own Handbook (1914),

- The Advanced Montessori Method (1916),

- Peace in Education (1932),
- Child in the Family (1936),
- Secret of the Child (1936),
- Education for a New World (1946),

- Discovery of the Child (1948),

- To Educate the Human Potential (1948),

- What You Should Know About Your Child (1948),

Sekil 14: “Emici Zihin” Kitab1
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Kaynak: http://www.montessoridunyasi.com/maria-montessorinin-yazdigi-kitaplar/

- Absorbent Mind (1949),

- Formation of Man (1950),

- Spontaneus Activity in Education,

- The Montessori Elemantry Material,

- Reconstruction in Education,
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- Childhood Education,

- From Childhood to Adolescence (Sanal,2018).

2.9.3. Montessori’nin Egitim Anlayisi

Sekil 15: Maria Montessori

) ' |

Kaynak: https:/www.missedinhistory.com/blogs/show-notes-maria-montessori.htm

Montessori yonteminin temeli 1898-1900 yillar1 arasinda zihinsel engelli
cocuklarla yaptig1 calismalara dayanmaktadir. Roma Universitesi'ndeki egitimi
sirasinda zekd agisindan geri ¢ocuklarm egitimi i¢in 6gretim materyalleri gelistirmis
olan Fransiz psikiyatr E. Donand Seguin’in caligmalar1 ile ilgilenmistir. Seguin’den
esinlenerek hazirladigi materyalleri kullanmis ve Roma’daki zeka geriligi bulunan
cocuklarin egitimleri ile ilgili ¢alismalarina baslamistir. Yontemin bu ¢ocuklarin normal
diizeye ulagsmalarinda yardimci oldugunu goriince, normal g¢ocuklar i¢in de yararh

olabilecegini diistinmiistiir (Tugluk, vd. 2010: 168).

Maria Montessori tip egitiminden, hastane ve muayenehanesindeki doktorluk

deneyiminden, engellilerle yaptig1 calismalardan sonra egitim bilimlerinde yeniden
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ogrenime basladiginda okullar1 ziyaret eder, dersleri izler ve var olan egitim sistemi
hakkinda bilgi sahibi olur. Maria Montessori fiziksel hareketsizlik, baskiyla saglanan
sessizlik, 6diil ve cezanin kullanilis seklinin ¢ocuklarin yasamlarinin baslangicinda,
gelisime en uygun donemlerinde dogal yeteneklerini ve bireyselliklerini 6ldiiren, baski
altma alan bir sistem oldugunu fark eder. 1901-1906 yillar1 aras1 Maria Montessori’nin
Italyan egitim sisteminde gerekli reformlar1 belirledigi ve genel egitim konusunda
tyilestirme yontemleri iizerinde fikirleri gelistirdigi bir donem olur (Wilbrandt C., 2009:
156).

Egitim yontemini 1907°de Ilk kez Roma’da kurulan “Case dei Bambibini (Cocuk
Evi)” de uygulama imkani bulmustur. Bu uygulamadan sonra, Montessori yontemi tiim
diinyada yayginlasmistir. Dubuc’un ifadesiyle hareket Roma’nin fakir bir banliyosiinde
baslamig ve insanligin gelecegi olarak cocugu tanimayi hedefleyen uluslararasi bir
harekete dontigmiistiir. Montessori’nin “kilavuzumuz olarak ¢ocugu izlemek” mesaji

egitim reformlarmin basinda gelmektedir (Topbas, 2004: 23-24).

Cocuklar Evi, yeni bir akimim baslangi¢ ¢izgisini teskil etmistir. Montessori, diger
arastirmacilardan farkli olarak once metot ortaya koyup daha sonra bunu c¢ocuklar
iizerinde uygulamaya kalkismamistir. Actig1 okullarda ¢ocuklar1 goézlemleyen
Montessori, gozlemlerden elde ettigi veriler sayesinde zamanla metodunu
olgunlastirmistt. Ayrica O, bu konuda olan bilgisini artrmak amaciyla Roma
Universitesinde Felsefe, Psikoloji ve Antropoloji egitimi de almustir. Dolayisiyla kisa
zamanda pedagoji tarihinin en yaygin egitim metodu haline gelen Montessori Metodu,

cocugun dogasi iizerine insa edilmistir (Durakoglu, 2011: 134).

Montessori Yontemi’nin en onemli 6zelligi yontemin kendine has bir egitim
felsefesinin iistline insa edilmis olmasidir. Maria Montessori, kendi olusturdugu egitim
yontemini anlatirken séyle der; “Cocugu calistim. Cocugun bana verdiklerini aldim ve

onlar1 ifade ettim. Iste Montessori yontemi budur.” (Keskin, 2017: 73).

Montessori, temellerini yasanmig olaylardan esinlenerek gelistirmistir. Bu

esinlemeyi kendisi sdyle anlatmustir:
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“U¢ yasindaki bir kiz ¢ocugunun serilerimizden olan tahta silindirleri ilgili acilimlara
(bosluklar) takma ve ¢ikarma ugrasi dikkatimi ¢eken ilk hadise olmustur. Bu silindirler, sise
mantarlarma benzer. Kenarlar1 6l¢iilii bir seklide kiitlestirilmis biiyiikliiktedir ve her birinin
biiyiikligline gore blok tizerinde agilimi (bosluk) vardir. Kiigiik bir cocugun, bikmadan biiyiik
bir ilgiyle bu ahstrma ile ugrasmasi, beni ¢ok saswtmustt. Cocugun ugras hizi ve
dogrulugunda higbir gelisme kayit etmek miimkiin degildi. Her sey aym diizeyde ve
bagimsizca ilerliyordu. Bu tiir seyleri gozlememek alisgkanhigimdan dolayi, c¢ocugun
alistirmalarmi saymaya basladim. Cocugun, bu bagimsiz konsantrasyonunun hangi noktaya
varacagint merak ediyordum ve bu yiizden grup 6gretmenine, diger cocuklarin giiriiltii
yapmalarmi saglamasmi soyledim. Cocuk giiriiltiilere kulak asmadan alistirmasma devam etti.
Bunun iizerine ¢ocugun da iizerine de oturdugu sandalyeyi kaldirip, baska bir masanin 6niine
getirdim. Cocuk ani bir hareketle silindirleri iizerine ¢ekti ve dizlerinin lizeride dikkatini bagka
bir seye yoneltmeden alistirmaya devam etti. Saymaya basladigimdan beri ¢ocuk, alistrmay1
tam 42 kez tekrarlamisti. Sonra; sanki rityadan uyanmis gibi durdu ve mutlu bir insan edasiyla
giilimsedi. Gozleri parliyordu ve herhalde dikkatini dagitmak i¢in yapilan manevralar1 hig
fark etmemisti. Amam simdi, higbir bariz neden ortada yokken, ugrasmi bitirmisti. Bitmis
olan neydi ve neden bitmisti?” Bu hadise, arastirilmamis cocuk ruhu derinliklerinin ilk agihm
olmustur. Montessori, bu tiir gozlemlerden ¢ocuklarin 6z inisiyatiflerini kullanarak, tatmin
edici faaliyetler gelistirilebilmeleri i¢in sl 6lgiide bir tesvike ihtiyaclart oldugunu
anlamistir. Ona gore; ¢ocuklara yoneltilen basar1 talepleri ve bazi beklentiler yerine bagimsiz

gelisim i¢in uygun ¢evre ve tesvikleri saglamak daha etkilidir.

Baz1 elestirilere ragmen Montessori, bu gelisimin sembolik  olarak
gerceklestiginin ve ¢ocuga uygun cevre saglamanin toplumsal bir gercek olmadigimin,
aksine cocuklar i¢in pedagojik bir 6n basari oldugunun bilincindeydi. Materyallerin
sembolik degeri ve derin ciddiyet MONTESSORI-PEDAGOIJISINI anlaml1 kilmistir
(Aktaran: Erben, 2005: 3-4).

Montessori’nin 6zgiin bir metot ortaya koymasinin en biiylik nedeni, ¢ocukluk
donemini kendine 6zgii 6zellikleri olan bir evre olarak gérmesidir. Bu diisiinceye gore,
cocugu sadece yetiskinin kiicligii olarak gormek yanlistir. Baska bir deyisle Montessori

cocuklarin, yetiskinlerden ¢ok farkli yeteneklerle donatildigini iddia etmistir. O’nun
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boyle bir anlayisa sahip olmasimin temelinde ¢ocuklar {izerinde yaptig1 arastirmalar yer

almaktadir (Durakoglu, 2011: 134).

Montessori yontemi, ¢ocugun bir birey olarak tiim 06zelliklerini, miimkiin
olabilecek en ileri seviyede gelistirmeyi hedefler. Bu yolda ¢ocugu, sorular iireten ve
sorularina cevaplar bulabilen biri olarak yetistirir. Onemli olan, kisinin kendine yeterli

bir birey olabilmesidir.

Montessori yontemi, Oziinde iireten ve mutlu insanlar yetistiren bir hayat
egitimidir. Montessori felsefesinin temeli; ¢ocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel
olarak icinde tasidig1r dislincesidir. Cocugun bedensel, entelektiiel ve duygusal
potansiyeline tan1 anlamiyla ulagmasi i¢in 6zgiirliige ihtiyaci vardir. Ama bu 6zgiirliik,

diizen ve 0z disiplin yoluyla erisilecek bir 6zgiirliik olmalidir.

Dr. Montessori’ye gore ¢ocuk, i¢ci yetiskinler tarafindan doldurulacak bos bir kase
degildir. “Konsantre olabilme ve uzun siire yogunlasabilme, irade disiplini ve olumlu
sosyal davranig, 6grenme hevesi ve diizenli diisiinme, hissetme ve hareket etme”
ozelliklerine sahiptir. Bunlar, Montessori’ye gore psisik ag¢idan saglkli, yeni cocugun

ozellikleridir.

Montessori felsefesinde “cocugun bireyselligi” 6n plandadir. Her ¢ocuk, kendine

0zgii bir gelisime sahip bireysel bir kisiliktir.

Bir Montessori smnifinda, “evcilik” anlayis1 yerine, her davranisin gerektirdigi
gercek materyallerle “calismak” 6n plandadir. Cocuklar oynarken (aslinda g¢alisirken)
sinif diizeninden ve malzemelerin korunmasindan da sorumludurlar. “Yontem; cocuga,
bilgiyi dolayli olarak 6gretir ve cocuklara, kendi kendilerine bakabilmeleri i¢in yardim

eder.” (Keskin, 2017: 73-74).

M. Montessori’nin buluslar1 ve bu buluslar sonucu gelistirdigi metot ebeveyn ve
egitimcilere yardimci olabilecek onemli bir metottur. Onun buluslari, sadece yeni
dogmus bebeklerin egitimi ve bakimi iizerinde degil, ilkokuldan liseye kadar olan biitiin
donem boyunca c¢ocuk egitiminde biiyilk bir devrimin gergeklesmesini saglamistir

(Korkmaz, 2013: 71).
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M. Montessori, kendi zamaninda egitim sisteminde reform ihtiyac1 gormiistii. Bu
ihtiya¢ giiniimiiz egitim sisteminde de hala gecerlidir. Amaci ¢ocugun biitiin kisiligini
gelistirmekti ve metodu insan zekasiin kendiliginden ¢alismasina dair gii¢lii bir inanca
dayaniyordu. Onun en 6nemli ii¢ prensibi olan gozlem, bireysel 6zgiirliik, hazirlanmis
cevre ve bunlarin ¢ocuklarla cesitli uygulamali disavurumlar1 yavas yavas bugiinkii

egitim sistemlerinin pargast olmustur (Korkmaz, 2013: 71).

Miitevazi bir baglangicla filizlenen Montessori Yontemi gelisip yayilmaya devam
ediyor. Giliniimiizde bu yontem, okul 6ncesi egitiminde oldugu kadar ilkégretim hatta
ortadgretimde dahi 6nemli bir alternatif egitim modeli olarak kabul goriiyor (Baynham,

2016: 19).

Montessori yaklasimida onemli olan bazi ana hatlar vardir ve egitimin temelini
olusturmaktadir, Montessori yaklasimmin ana hatlar1 sunlardir; Montessori ¢ocuklara
farkli bir anlayisla yaklasmaktadir. Montessori yaklasimi, cocuklara uzman Montessori
ogretmenlerinin ve 6zel olarak gelistirilmis Montessori arag-gereglerinin yardimi ile
kendi yeteneklerini kullanabilmeleri ve kendi adimlariyla gelisebilmeleri igin
sagduyusal ve saglikli bir sistem sunmaktadir. Montessori, cocugu oldugu gibi goriir.
Montessori Yaklasimi, cocuga kendi kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde
o0grenme yolunu bulmasini saglar. Montessori yaklasimi, cocugun Ogrenme istegi
iizerine kurulmustur. Sistem, ¢cocugun dogal biiylimesine ve gelismesine uygun, ancak
henliz yapmaya hazir olmadigi seyleri yapmasma izin vermeyen bir sistemdir.
Montessori yaklasimi digerlerinden farklidir. Montessori yaklagimi, kii¢lik ¢ocuklar i¢in
gelistirilmis diizen ve Ozgiirlik arasindaki mantikli bir denge iizerine kurulmustur.
Cocugun dogal gereksinimlerini karsilayan dikkatle gelistirilmis materyallerle, zevkli
bir ortam saglar. Tam anlamiyla egitilmis bir 6gretmenin tam bir rehberligi s6z
konusudur. Montessori egitiminde yapt ve diizen c¢ok Onemlidir. Diizenin
icsellestirilmesi yolu ile ¢ocuk g¢evresine giivenmeyi, olumlu yolla iletisim kurmayi

ogrenir (Oguz ve Akyol K., 2006: 245).

Montessori bir insanin baska bir insan tarafindan egitebilecegine inanmamaktadir.
Bu nedenle Montessori okullarinda egitim bir ¢esit ‘kendi kendini egitme’ diye de
tanimlanabilir. Sadece ¢evre, c¢ocugun gereksinimine gore amagli, planli ve

kontrolliidiir. Cocuk bu 6zel sekilde diizenlenmis ¢evre icinde kendi kendini egitirken
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kendine giiveni de kazanmis olur. Montessori, bireyin bagimsiz birakildigi oranda
potansiyelinin ortaya c¢ikabilecegini savunur. Birey, O6greniminde baz1 teknik

sinirlamalar dusunda tamamiyla bagimsizdir (Oguz ve K. Akyol, t.y.: 2).
2.9.4. Montessori Yonteminin ilkeleri

Montessori: “Montessori Metodunun kendisi de gozlem ve kesif yoluyla
gelistirilmis bir metottur. Onceki bdliimlerde ifade edilen ilkeler, baslangicta alt alta
dizilip egitime uyarlanarak Montessori Metodu héline gelmis degildir. Montessori
Metodu once gozlem ve kesif esaslarina dayali bir deneme yanilma, deney ve tecriibe
etme yoluyla olusturulmustur. Cocugun yarar1 ve toplumun ihtiyaglar: bu siirecte goz
oniine alman kriterlerdi. ilkeler, metodu degerlendirmede yardimci oldu. Bu
degerlendirmenin en biiyiik kanitiysa ¢ocugun saglikli gelisimi, basardig: islerden aldigi
haz ve topluma sundugu hizmettir. Hakikatte Montessori egitim derinliklerimizde
gomiilii ve hazir bulunan bu ilkelerin harekete gecirilmesine ve canlandirilmasina

hizmet etmektedir” demistir (Montessori, 2016a: 141-142).

Bu egitim sisteminin “kabataslak ilkeleri” ilk kez ¢cocuklar tarafindan belirlenmistir. Bu
ilkeler daha sonraki gelistirmelerde de gegerliligini kaybetmez. Bunlar Montessori egitim

sisteminin “belkemigini” olustururlar (Cakiroglu W., 2009: 171-172).

Ilkelerin belirlenmesini “Cocuklugun Sirr1” kitabinda Maria Montessori sdyle
anlatmaktadir: “Rastlant1 eseri olusan ve normal 6zellikleri ortaya ¢ikaran ilk kosullar
serisini inceledigimizde 6zel oneme sahip birkac 6zelligi fark edebiliriz. Bunlardan biri,
icinde cocuklarin higbir baski hissetmedigi keyifli bir ¢cevrenin saglanmasidir. Perisan
haldeki viranelerden gelen o ¢ocuklar yeni ¢evrelerini ¢ok giizel bulmus olmali. Temiz
ve beyaz oda; yeni ve kiigiik masalar; kendileri i¢in 6zel olarak yapilmis yeni ve kiigiik

sandalye ve koltuklar; giinesli avlunun kiigiik ¢imleri. ..

Bir diger kosul da yetiskinin olumsuz roliiydii -egitimsiz ebeveynler ve gercek bir
ogretmenin sahip olmasi gereken hirslara veya dnyargilara sahip olmayan bir is¢i smifi
ogretmeni. Burada “entelektiiel serinkanlilik” olarak diisiiniilebilecek bir durum vardi.
Bir Ogretmenin daima serinkanli olmas1 gerektigi kabul gormiistiir, fakat arzu edilen

serinkanlilik karakter ve sinirlerle iligkili bir serinkanliliktir. Burada sahit oldugumuz
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daha derin bir siik(inetti; bir bosluk hali ya da (daha iyisi) i¢sel bir yar1 saydamlik
yaratarak zihinsel hantalliktan, entelektiiel bagliliktan bir kurtulus hali. Bizi ¢ocugu
anlamaya hazirlayan ve bu ylizden bir 6gretmenin hazirliklardin en 6nemli pargasi tinsel

alcak goniilliiliiktiir.

Bir diger Onemli kosulda, c¢ocuklar i¢in duyusal egitim gbéz Oniinde
bulundurularak miikemmellestirilmis, uygun ve cazip bilimsel materyaller; giyinme
cerceveleri gibi hareketlerin diizeltilmesine ve analiz edilmesine olanak veren araglar
temin etmektir. Casa dei Bambini’deki materyaller, ¢ocukta yogun bir odaklanma ve
ilgi uyandiracak nitelikteydi. Biitlin bunlar, agzindan ¢ikan sozlerle 6gretmenlik yapan
birinin, disaridan c¢ocuklarin enerjisini ortaya ¢ikarmaya calismasiyla olacak seyler

degildi.

Su ana kadar uygun bir cevreden, algak goniillii 6gretmeliden ve bilimsel
materyallerden soz ettik Iste yontemin ii¢ dissal 6zelligi. Simdi de ¢ocuklar acisindan

baz1 gostergeleri kesfetmeye calisalim.

Normal 6zelliklerin gelismesine kapilar1 acan sihirli bir dokunug gibi goriinen en
uygun hareket, tek bir ise yogunlasmis istikrarli bir etkinlik, el hareketlerini zihnin
yonlendirmesine olanak tantyan bir dis nesne iizerinde yapilan alistirmadir. Bu sartlarda
“etkinlik tekrar” ve “nesneleri se¢me Ozgiirliigii” gibi acikga igsel bir diirtiiden
kaynaklanan ozelliklerin gozler Oniine serildigini goriiyoruz. Neseyle 1sildayan,
yorulmak bilmez c¢ocuk iste o zaman belirir; ¢iinkii yaptig1 etkinlik yasamin ve
dolayisiyla gelisimin bagli oldugu ruhsal metabolizmaya benzer. Artik onu yonlendiren
kendi se¢imleridir. Sessizlik testi gibi belli testlere sevkle katilir; kendisine adaletin ve
sayginligin yolunu acan belli derslerden zevk alir. Zihnini gelistirmesini saglayacak
araclar1 biiyiik bir arzuyla benimser. Ote yandan &diil, seker ve oyuncak gibi seylerden
yiiz gevirir. Dahasi, kendisini ilgilendiren durumlarda disiplin ve diizenin hayati
ithtiyac¢lar oldugunu ve hayati bir ifade oldugunu bize gosterir. Her zaman taze, samimi,
mutlu, hayat dolu, coskuyla dolup tastiginda ¢iglik atan, alkislayan, yiiksek sesle selam
veren, coskuyla tesekkiir eden, minnettarligini géstermek istedigi kisinin ardindan kosan

ve seslenen gercek bir cocuktur. Her seye yaklasir, hayranlik duyar ve uyum saglar.
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Haydi, onun sectigi seyleri se¢ip bir liste olusturalim ve onun kendiliginden disa
vurumlarini da hesaba katalim. Ayni zamanda, reddettigi seyleri zamani bosa

harcamamak adma vazgegilen seyler olarak listeleyelim.

IIk liste bize sunlar1 gdstermektedir: Bireysel calisma, etkinlik tekrari, secim yapma
hakki, hata kontrolii, hareket analizi, sessizlik etkinligi, toplumsal iliskilerde olumlu
davranislar, ¢evrede diizen, titiz bir 6z bakim, duygu egitimi, okumaktan bagimsiz yazma,

okumadan 6nce yazma, kitap olmadan okuma, serbest etkinlikte disiplin.

Ikinci listeyse sunlar1 gdstermektedir: Odiil ve cezanin, alfabenin, toplu derslerin,
program ve sinavlarin, oyuncaklarin ve aggozliliigiin, 6gretmene 6zel bir kiirsiiniin
ortadan kaldirilmasi. Siiphesiz bu iki listede bir egitim yOnteminin taslagmni gor-
mekteyiz. Kisaca, ¢ocugun bizzat kendisi egitim yonteminin insasinda pratik, olumlu
veya daha ziyade deneysel yonlendirmelerde; bulunmustur. Bu egitim yontemi cocugun

secimiyle sekillenir ve onun coskusu bir hata kontrolii olarak iglev goriir.

Uzun bir doneme yayilan deneyimlerle gelistirilmis gergek bir egitim yonteminin
olusturulmas: asamasinda, hiclikten gelen bu ilk ilkelerin el degmemis bir sekilde
kaldigin1 gormek elbette olaganiistiidiir.” (Montessori, 2016¢: 148-150).

Montessori 6gretim ilkeleri maddeler halinde sunlardir:

1) Hareket ve kavrama

2) Ozgiir secim ilkesi

3) 1lgi ilkesi

4) D1s odiillerden kaginma

5) Alistirmanin tekrar1

6) Dikkatin polarizasyonu (konsantrasyonu) ilkesi

7) Normallestirme

8) Yetkilendirme

9) Akranlarla ve onlardan 6grenme ilkesi

10) Diizen ilkesi
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2.9.5. Montessori’ye Gore Cocuklarin Gelisim Evreleri
Montessori, cocukluk donemini su ii¢ evreye boler:
Dogum-6 yas: Bu evre kendi i¢inde iki alt sinifa boliiniir.

0-3 yas: Bu yastaki ¢ocuklar, dis diinyayla dogrudan kurduklar: iligkiler yoluyla
ogrenirler. Bu asamadaki cocuklar, yiirlimeyi ve iletisim kurmay1 6grenirken zihinleri

de smirsiz sayida bilgiyi emme becerisine sahiptir. Bu donemde 6grenme, bilingsizdir.

3-6 yas: Bu donemde cocuklar, ¢evrelerindeki Oteki kisilerin farkindadir.
Konustuklar: dil daha anlasilir bir hal almaya baslar. Daha sosyaldirler; gelisimlerini
tesvik eden dogru bir ortam saglanir ve 6zgiir birakilirlarsa, bu evrede yeni becerileri
kolayca edinebilirler. Bu evrenin sonunda ¢ocuk, zorunlu egitime baslamaya hazir hale

gelmelidir.

6-12 yas: Bu, biliylime devam ederken ¢cocugun ¢ogunlukla duygusal dengesini
korudugu bir déonemdir. Kendisine elverisli bir ortam saglandig: takdirde, 6grenmesi
olumlu olarak gelismeye devam eder. Bu arada, fiziksel olarak da hizla gelisir. Bu evre
sirasinda, sosyal adab1 kavramaya, bir toplulugun parcasi olmaya ve kendi kiiltiiriiniin

karakteristik degerlerini anlamaya baslar.
12-18 yas: Bu evre de kendi i¢inde iki alt evreye boliiniir.

12-15 yas: Ergenlik baslar ve ¢ocugun duygusal dengesi bozulur. Ote yandan
cocuk hizli bir sekilde biiyliyordur. Gerek duygusal inis ¢ikislardan gerek konsantrasyon

eksikliginden dolayr Montessori bu asamay1, erken ¢ocukluk donemine benzetir.

15-18 yas: Geng yetiskinin zihni yeni fikirlerle doludur ve bagkalarimdan
etkilenmeye ¢ok aciktir. Tutkuludur ve istiinde hissettigi akademik baskinin etkisiyle
duygusal olarak hala ¢ok kirilgandir. Ozgiir olma istegi ¢ok baskindir. Montessori bu
yastaki ¢ocuklar i¢cin genelde dogada kurulmus bir yatili okul olan ve Erdkinder denilen
bir okul sistemi gelistirmistir. Geng eriskinlere burada, akademik egirimin yaninda
muhasebe defteri tutmak, dr islerini 6grenmek ve is miilakatlarina hazirlanmak gibi
gercek hayata yonelik beceriler Ogretilir. Bu tiirden 6zel egitim veren okullar,

Avrupa’da smnirli sayidadir.
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Montessori’ye gore 0-6 yas arasindaki ¢ocugun zihni emicidir. Cocuk yalnizca
o0grenmez, etrafindaki diinyay1 anlamlandirmaya da baslar. Cocuklarin zihni, dogrudan
yasayarak edindikleri deneyimlerle yeni bilgileri emmeye baglar. Bu yeni bilgiler ister
dil, ister duyusal gelisim ve hatta matematiksel kavramlar olsun, ¢ocugun zihni

tarafindan hizla emilir. Emici zihinde iki evre vardir: Bilingsiz ve bilingli evre.

Bilingsiz emici zihin, 0-3 yas arasindaki ¢ocuklarda goriiliir. Cocuk ¢evresindeki
diinyay1 anlamlandirirken, bu sirada edindigi deneyimler son derece kayda degerdir. Bu
devrede ¢ocugun deneyimleri, Montessori’nin mneme diye adlandirdigi yeni bilgileri
kaydeden, bilingdis1 bir hafiza bankasinda depolanir. Bu evrenin en onemli 6zelligi,
cocugun 0zgiir olmaya duydugu ihtiya¢ ve kimsenin miidahalesi olmadan her seyi kendi

basina deneme ve yapma arzusudur.

Bilingsiz emici zihin evresinde (0-3 yas) goriilen 4 duyarli donem, dil hareket,

diizen ve kii¢iik nesnelere kars1 duyarliliktir.

Bilingli emici zihin, 3 yas civarinda kademe kademe olusmaya baslar. Bu
donemde g¢ocuk, hareketlerini daha iyi kontrol eder ve g¢evresindeki 6teki insanlarin
farkina varir. Bununla birlikte, toplum kurallarma ilgi duymaya baslar. Bu evreyi
gecirdikten sonra zorunlu egitim evresine hazirdirlar. Bu evrede iki dnemli duyarh
donem bulunur: Duygularin incelik kazandig1r donem ve sosyallesmeye kars1 duyarlilik

donemi (Baynham, 2016: 28-33).
2.9.6. Montessori Yontemi’nde Hazirlayic1 Cevre (Ogrenme Ortami)

Erken ¢ocukluk donemi insan hayatinin temelini olusturur. Bu dénemde, ¢ocugun
anne ve babasi tarafindan sevgi ve setkatle biiyiitiilmesi; ihtiyaglarinin karsilanmasi,
sagliginin korunmasi ¢ok onemlidir. Fakat bunlar kadar 6nemli bir nokta ise gelisiminin
tiim yonlerini destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortamdir. Fiziksel kosullar1 ve egitim
programi bakimindan 1y1 hazirlanmis bir okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuk, arkadas
iliskileri kurmay1, birlikte bir seyler, yapmayi, is birligini, toplum i¢inde sorumluluk
almay1 ve sorumluluklarini yerine getirmeyi 6grenir. Basar1 ve basarisizlik s6z konusu
olmadig1 i¢cin yeteneklerini korkusuzca kullanir, becerilerini gelistirir (Sener, 2012:

109).
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Cocuklar ancak 1yi diizenlemis, uyaric1 ortamda ilgilerine ve ihtiyaclarina gore

cesitli faaliyetlere yonelebilirler.

Montessori metodunda, hazirlanmis ¢evre egitimin temel unsurlarindan birisidir.
Montessori g¢evresi, ¢ocuk merkezli, ¢cocugun ihtiyaglarina, ilgilerine, yeteneklerine
yanit veren, ¢ocuklarin kendi adimlariyla ilerlemelerine olanak saglayan, her ¢ocugun
bir evren olarak degerlendirildigi, bireysel gelisim ve siirece odaklanan bir ¢evredir. Oz-
yonetim ‘egitiminin gerceklesmesi icin, tiim egitim ortami (oda, materyaller, sosyal
ortam) 6greneni destekleyecek sekildedir. Bu ¢evrede yetiskinin denetimi ve eylemi son

derece azaltilmistir (Korkmaz, 2013: 83).

Diger smif tiirlerinden farkli olarak bir Montessori sinifinda, dikkat cekici bir
unsur olusturdugu icin Ofretmen masasi bulunmamalidir. Ogretmen masasi
olmadiginda, 6grenme uyaricilar1 smifin her yerinden gelebilmekte ve dolayisiyla

ogrenci kendi isine daha 1y1 ve daha kolay odaklanabilmektedir (Topbas, 2018: 118).

Ozellikle kiigiik cocuklar bilgiyi ¢evreden emici zihin” yoluyla elde ettikleri icin
ogrenmelerinde cevre daha fazla Onem kazanmaktadir. Montessori metodunda,
hazirlanmis ¢cevre ¢cocugun ozgiirliigiiyle ve bagimsizligiyla iliskilendirilir. Cevre, ¢cocuk
tarafindan maksimum bagimsiz 6grenmeyi ve kesifte bulunmay1 kolaylastirmak igin

tasarlanir (Korkmaz, 2013: 83).

Materyaller, arag ve gerecler, cocugun bulundugu odaya 6nceden tasarlanmis belli
bir amaca hizmet etmek iizere diizenli bir sekilde toplanir, seviyelere gore ayrilip
yerlestirilir, 1yi bir Montessori Cocuklar Evi’nin plani, yapisi ve igindekiler ¢ocukluk
doneminin ¢esitli gelisim agamalarindaki ihtiyaglarin ‘bilgisine dayanarak hazirlanmigtir

(Montessori, 2016a: 141).

M. Montessori ¢evrenin Ozgiirliikle iligkisini ise, s0yle aciklar: “...Cocuklara,
onlarin enerjisi ve fiziksel yetenekleri i¢in boyutlarina uygun bir ¢evre hazirlasalardi,
cocuk Ozgiir olabilecek ve egitimsel problemlerin ¢6zliimiine dogru biiyiikk bir adim,

atmis olacakt1.” (Korkmaz, 2013: 84).
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Sekil 16: Montessori Egitiminde Hazirlanmis Ortam

Kaynak: http://www.alternatifokullar.com/montessori-okullari/montessori-metodu/

Montessori yontemi ile ¢alisan bir siifta 3-6 yas ¢ocuklar1 bir arada bulunduklar1
icin, smiftaki her sey onlarin boylarina, gelisim 0&zelliklerine ve ilgilerine gore
diizenlenmelidir. Smifta bulunan materyaller ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekecek nitelikte
olmalidir. Bu materyaller g¢ocuklarin boyuna uygun raflara yerlestirilmelidir. Bu
durumda, c¢ocuk oradan istedigi materyali kendisi alir, ¢alisir ve caligmasi bittikten

sonra materyali yerine koyabilir.

Smifta bulunan masalar ve sandalyeler sabit olmamali. Degisik faaliyetler igin
yerleri degistirilebilir olmali. Ayrica masa ve sandalyeler cocugun kaldirabilecegi
agirlikta olmali. Boylece, cocuk kendi sandalyesini kendisi tasiyabilir. Masay1
arkadaslari ile birlikte sinifta istenen yere yerlestirebilir. Ayrica ¢ocuklar yerde ¢aligmak

istediklerinde masa ve sandalyeleri kolayca kenarlara ¢ekebilirler.
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Smifta siirekli masa ve sandalyelerde calisilmaz. Cocuklar yere serilmis kii¢iik
halilar lizerinde de ¢alisabilirler. Cocuklar dogal olarak yerde rahat ederler. Bu nedenle
sinifta ¢ocuklarin ilizerinde ¢alisabilecekleri kii¢iik halilar da bulunmalidir. Halilar i¢in
siifta uygun bir yer olmalidir. Cocuklar yerdeki ¢alismalarini tamamladiktan sonra
halilar1 rulo yapip yerlerine koyabilmelidirler. Yerde ¢aligma yapilacagi zaman her
cocuk kendi halisini alarak yere serer ve ilizerinde c¢alisir. Calismasimi bitirdikten sonra

haliy1 yeniden rulo yapar ve yerine yerlestirir (Topbas, 2018: 118-119).

Sekil 17: Montessori Sinifi

Kaynak: http://www.montessoridunyasi.com/montessori-egitiminde-hazirlanmis-ortam/

Her Montessori sinift farklidir. Montessori yaklagimi ¢ok keskin kurallara sahip
olmasina karsin, esnek ve bireysel uygulamalara agiktir. Cilinkii hi¢ kimse bir digerinin
aynisi degildir. Her Montessori siifi, 6gretmenin uygulamalarina ve yeteneklerine baglh
olarak degisiklik gosterebilir. Montessori smiflarinda gilizellik ve atmosfer cok
onemlidir. Renkler canly, ilgi ¢ekici ve uyumludur. Smifin atmosferi rahatlatici, sicak ve

katilim1 destekler niteliktedir (Sener, 2012: 109).
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Erken g¢ocukluk ve ilkokul asamasinda bir siniftaki ideal 6grenci sayis1 25-30

ogrenci olarak tavsiye edilir (Korkmaz, 2013: 85).
Montessori ortaminda bulunmasi gereken temel niteliklere bir goz atalim.

e Dikey gruplama veya karma yas smifi. Montessori egitiminin temel taslarindan

biridir ve iyi bir Montessori ortaminda mutlaka olmasi gereken bir uygulamadir.

e Cocuklarin yerde veya masada ¢aligmalarina olanak veren bol miktarda genis
alan. Ancak cocugun en O6nemli duyarli donemlerinden ve Montessori yonteminin
esaslarindan biri de harekete karsi duyarlilik oldugu icin ortam cocugun 6zgiirce hareket

etmesini kisitlamayacak bi¢imde de diizenlenmelidir.

e Acik hava sinifi imkam ve tercihen cocuklarin istedikleri gibi igeri girip

cikabilecekleri, iki sinif arasinda serbest gecis taniyan 6grenme.

e Diizen. Montessori sinifinin esaslarindandir. Her etkinlik, kendisine tayin edilen
alanda uygulanacak sekilde bir smif diizeni kurulmalidir. Sinifta her aracin ve
malzemenin bir yeri vardir ve bunlar her zaman kolayca ulasilabilir ve kullanilmaya

hazir durumda olmalidir.

e Duvarda minimum sergileme. Dikkatin tamamen smif i¢i faaliyetlerde
toplanmasini tegvik etmek igin gereksiz duvar teshirinden kagmilmalidir. Herhangi bir

teshir kullanilmigsa da bunlar, ¢ocugun boy hizasinda asilmis olmalidir.

o Nitelikli materyaller. Materyaller saglam, kavramasi hos ve tercihen dogal

malzemelerden iiretilmis olmalidir,

e Sinif icinde doga. Doga, Montessori ¢evresinin onemli alanlarindan biridir.
Cocuklarda sorumluluk duygusunu pekistirmek ve dogal hayat1 kavramalarma yardimci
olmak amaciyla smif icinde farkli bitkiler, bir doga masas1 ve miimkiinse evcil

hayvanlar olmalidir.

e Gerg¢ek hayattan nesneler. Cocuga her firsatta kendi boyuna uygun ebatlarda

“gercek” nesneler verilmelidir. Baska deyisle, smifta yalnizca oyuncak degil, ayni
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zamanda cam nesneler, makas, dikis igneleri ve buna benzer gercek hayata 6zgi

nesneler bulunur. Bir Montessori sinifinda nadiren plastik malzeme kullanilir.

e Dinginlik. Sinif, herkesin uyum i¢inde oldugu sakin bir atmosfere sahip
olmalidir. Cocuklarm kendilerini giivende hissedecekleri ve bagkalarina saygida kusur

etmeden fikirlerini ifade edebilecekleri bir ortam sunmalidir (Baynham, 2016: 52-53).

Montessori Emici Zihin kitabinda séyle der: “Okullarimizin yayilmasindaki ana
nedenlerden biri de c¢evrelerinde etkin deneyime izin verilen ve giiglerini 6zglirce
kullanarak zihinlerini besleyebildikleri bir yere gelir gelmez bu ¢ocuklardaki kusurlarin
gortiniir bir sekilde ortadan kalkmasi olmustur. Cevrelerinde yapacak ilging seyler olan
cocuklar alistirmalar1 istedikleri gibi yineler ve dikkatlerini cesitli etkinliklerde
toplarlar. Bu asamaya gelen cocuklar gercekten ilgilerini ¢ceken bir seye odaklanabilir,
kusurlar1 da ortadan kalkar. Diizensizler diizenli, edilgenler etkin olur, rahatsizlik veren
sikintili ¢ocuklar smifa yardimci olmaya baslar. Bu sonuglar 6nceki kusurlarinin
edinilmis oldugunu, dogustan gelmedigini anlamamizi sagladi. Birinin yalan soylemesi,
bir digerinin s6z dinlememesi birbirlerinden ¢ok farkli olduklar1 anlammna da
gelmiyordu. Bu sikintilarin hepsi tek bir nedene dayaniyordu: Zihin yasaminin yetersiz

beslenmesi” (Montessori, 2015: 217).

Kisacasi, ¢cocuga gore bir ortam; engellerden armdirilmis, yalnizca ¢ocuklarin
ihtiyaclarina cevap veren bir ortan1 ve c¢evre anlamma gelir. Ancak bdyle bir ¢evre
cocugun gercek bir yaratici egitim almasina yardimci olabilir (Topbas, 2018: 61).

Montessori egitim ¢evresi ¢ocukta su ozellikleri gelistirmeyi hedefler:

- Bireylesme,

- Sec¢im 6zgiirligi,

- Konsantrasyon,

- Bagimsizlik,

- Problem ¢6zme becerileri,

- Sosyal etkilesim,

- Temel becerilerde yeterlilik (Wilbrandt C., 2012: 138).
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2.9.7. Montessori Yontemi’nde Ogretmen ve Materyalin Sunumu

Montessori Ogretmeni ve materyalin sunumu asagida ayr1 ayr1 basliklar altinda

aciklanmustir.

2.9.7.1. Montessori Ogretmeni

Sekil 18: Montessori Ogretmeni
U L P

e,

Kaynak: https://3makademi.com/montessori-ogretmeni-nasil-olunur/

Sekil 19: Montessori Gozlem Yaparken

Kaynak: https://dogrula.org/montessori-egitim-sistemi/montessori-felsefesi/
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“Montessori 0gretmeni olmaya niyetli bir kisinin atacagi ilk adim, kendini
hazirlamaktir. En basitinden hayal giiciinii her daim canli tutmaldir, ¢iinkii geleneksel
okullarda 6gretmen, hazir ders programlariyla ne Ogretecegini onceden bilerek ve
cocuklar1 siirekli kollamak gibi bir gereklilige inanarak c¢ocugun sadece o anda
sergiledigi davraniglara tanik olur; oysa Montessori okulundaki bir 6gretmen, i¢indeki
gizilgiicii heniiz a¢1ga ¢ikarmamis bir cocugun olusumunu bekler vaziyettedir. Iste iki
ogretmen arasindaki temel fark budur. Bizim okullarimizda egitim vermeye baslayan bir
O0gretmen, cocugun c¢alismalar vasitasiyla potansiyelini agiga c¢ikarip kendini

gerceklestirecegine siki sikiya inanmalidir.”

Maria Montessori
Emici Zihin

Geleneksel bir sinifla Montessori sinifi arasindaki en ilging, hatta en belirgin fark
ogretmenin smif i¢indeki roliidiir. Bir Montessori sinifinda, ¢ocuk merkeze alinarak;
cocuk, Ogrenme ortami ve 6gretmen igbirligi iginde el ele galisir. Geleneksel egitim

sisteminde 6gretmen siifin idarecisi, 6grenci de idare edilen ve dgretmeni izleyendir.

Montessori yaklagiminda, ¢ocuk ana merkezdedir; 6gretmen ve 08renme ¢evresi

tiim olanaklarini seferber ederek cocugun 6grenimini destekler (Baynham, 2016: 84).

Ogretmen

Ogrenci

Ogretmen

Geleneksel Smif Montessori Sinifi
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Montessori “Cocugun Kesfi” kitabinda soyle demistir: “Egitim isi 0gretmenle
cevre arasinda boliistiiriiliir. “Ogreten” 8gretmenin yerini, dgretmen ve birgok farkli
nesneden olusan karmasik bir birlesim almistir ve ¢ocugun egitiminde 6gretmen ve
nesneler is birligi i¢indedir. Bizim yontemimiz ile eski sistemlerdeki s6zde “nesnel
dersler” arasimndaki derin fark, nesnelerin 6gretmenin yardimcist olmamasidir. Bizim
sistemimizde nesneler ¢ocugun kendisine yardim eder. Cocuk ne kullanmak istedigini
kendisi secer ve bununla kendi gereksinimleri, egilimleri ve 6zel ilgi alant dogrultu-
sunda c¢alisir. Boylece nesneler biiylimenin bir araci haline gelir. Asil 6zne nesnenin
kendisidir, 6gretmenin talimatlar1 degil. Nesneleri cocuk kullanir, dolayisiyla, etkin olan
da ¢ocuktur, 6gretmen degil. Yine de 6gretmenin gergeklestirmesi gereken bir¢ok zorlu

islevi bulunur (Montessori, 2016b: 177-178).

M. Montessori, okullarinda yetigskinlerin oynadig1 farkl rolleri vurgulamak icin
ogretmen yerine “directress” terimini kullanmistir. Kelime Italyancada, koordinatoriin
ya da bir ofis/fabrika yOneticisinin roliinii icermektedir. YoOnetici olarak adlandirilan
Montessori 6gretmeni, ¢cevre tasarimcisy, kaynak insan, rol model, uygulama 6gretmeni,
her ¢ocugun davranislarinin ve gelisiminin dikkatli bir gozleyicisi ve kayit tutucu olarak
calisir. Ogretmen, egitimin kolaylastiricis1 olarak hareket eder ¢iinkii M. Montessori

hi¢bir insanin bir digeri tarafindan egitilemeyecegine inanir (Korkmaz, 2013: 169).

Bir Montessori rehberi su 6zellikleri gostermelidir:

e Tevazu

e Sabir

e Inang

e Hizmet

e Muhakeme

e Destek (Baynham, 2016: 85).

Dr. Montessori genel felsefesi ve yontemi iizerine birgok kitap yazmis olsa da
prosediirii ne ev ne de smif i¢cin kesin olarak aciklayan ayrmtili bir ders kitabi

yazmamistir. Belki de bu tip belirgin bir aciklamanin, fikirlerindeki esnekligi yok

etmesini istememisti. Montessori, her 6gretmenin kendi Montessori egitimi anlayisina
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dayanarak yine kendi ders kitabin1 yazmasina karar vermisti. Montessori dgretmeninin
kendi egitimi sirasinda gelistirecegi el kitabi, 6gretmenlik meslegi boyunca basvuracagi,
gozden gecirecegi ve bastan sona eklemeler yapacagi kendi rehberi olacakti. Kuskusuz
Montessori boyle bir yaklagimin, Ogretmenlerin o6gretim hayatmn gelismeye ve
degismeye acik, siiregiden bir siire¢ olarak gormesine yardim edecegini umuyordu,
ikinci olarak da, bir baskasindan hazir yanitlar almasiyla karsilastirildiginda, kendi
rehber kitabin1 yazan Montessori 6gretmeni, materyallere ve ¢ocuklara kisisel yaklagimi
iizerine daha derinlemesine diisiinmek zorunda kalacaktir. Her 6gretmenden kendi Mon-
tessori egitimi anlayisini ortaya koymasmi bekleyen bu yaklasim, ¢ocuklardan, bir
baskasmin deneyimlerini benimseyip kendi deneyimleri haline getirmesini beklemek
yerine kendi yanitlarmi kesfetmesini isteyen Montessori felsefesi ve yontemiyle de

tutarhidir (Montessori, 2013: 181-182).

Montessori egitiminde amag; ¢ocuklarin yetiskinden 6grenmesi yerine ortam
icinde kendilerinin en 1yl bi¢cimde Ogrenmelerini saglayacak yonlendirmeyi
yapabilmektir. Bu yonlendirmenin daha basarili ve etkili olabilmesi i¢in Montessori

egitimcisinin sinif ortaminda tistlendigi rolleri su sekilde belirtebiliriz:

- Cocugun dikkatinin bir konu iizerinde toplamasini saglayan, yalnizlig1 i¢inde

calismasina yarayan sessizlik,

- Cocugun gelismesindeki filizlenmenin, uygun sartlar i¢inde kendiliginden

olacaginin bilinmesiyle gosterilen sabir,

- Her bir ¢ocugu digerinden ayiran yollar1 bulabilmek i¢in yasam i¢indeki olaylar

gorme yetisi (gézlem),

- Cocugun kendi kendine caligabilmesi i¢in ona girisim sans1 birakan pasifliktir

(Alakog P. ve Konuk E., 2012: 138).

Bir Montessori smifinda 6gretmen yonetimli etkinligin oran1 %20°de kalirken,

bagimsiz etkinlik tiim caligmalarin %80’ini olusturur (Korkmaz, 2013: 170-171).
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2.9.7.2. Materyalin Sunumu

Sekil 20: Maria Montessori Materyali Sunarken

Kaynak: http://www.les-supers-parents.comy/l-esprit-montessori/maria-montessori-pedagogie/

Kesinlik ve diizenli sunumun yani sira Temel Ders’in diger karakteristik
ozellikleri kisa ve 6z olmasi, yalnlig1 ve nesnelligidir. Ogretmen az sayida ve yalin
sozciiklerle materyallerde gizli gercegi daha rahat aktarabilir. Ogretmen materyali bu
sekilde sunduktan sonra ¢ocugu da materyali gosterildigi gibi kullanmaya davet eder.
Cocuk materyali ilk kez kullanirken 6gretmen yaninda kalip hareketlerini gozlemler,

ama Ozgirligiine miidahale etmemeye 6zen gosterir.

Cocuk tepkileriyle 6gretmenin materyali yanlis zamanda sundugunu gosteriyorsa
Ogretmen materyali kaldirmay1 ve bagka bir giin yeniden kullanmay1 onerir. Cocuk
sunum i¢in hazir oldugunu gosteriyorsa 0gretmen bu deneyimi bir giilimseme ya da
basit bir “aferin” ile pekistirip ¢ocugun materyali istedigi kadar kullanmasina izin
verebilir. Materyalin nasil kullanilacagini bilmek ¢ocuga yarar1 bakimindan yalnizca bir
baslangigtir. Cocukta gercek gelisme -psisik dogasmin  gelisimi- kullanimin
yinelenmesiyle gerceklesir. Bu yineleme ancak c¢ocuk alistirmanm sundugu fikri

anladiysa ve bu diisiince cocugun i¢ gereksiniminin karsiligiysa ortaya cikar.
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Oyleyse, Ogretmen alistrmanin yinelenip yinelenmedigine dikkat etmelidir.
Yinelenme oldugunda 6g8retmen, gelisime yoOnelik cevresel yardimlarin, ¢ocugun i¢
gereksinimlerine uymasina yardim ettigini anlar ve c¢ocugu kendi Ogrenimini

yonlendirmek tizere serbest birakabilir.

Bir alistrmanm ilk anlasildig1 bigimi ile yinelenmesini igeren bir ddonemden sonra
ortaya yeni bir goriinim c¢ikar: Cocuk genellikle birbiri ile iligskili birkag farkli
alistrmay1 birlestirerek ya da cevresindeki nesneler ile karsilastirarak materyali

kullanmanin yeni yollarin1 yaratmaya baslar (Lillard, 2013: 114-116).

Montessori “Cocugun Kesfi” kitabinda materyallerin sunulus adimlarini soyle
stralamistir: ““...Materyallerin sunulusu farkli adimlar izler.
Birinci Seviye

e Sandalyelerin ve esyalarin sessizce tasinmasi, parmak uglarinda yiirtime. Cesitli

baglama bigimleri.
e Tutmal silindirler gibi cisim kaliplar1 (duyu alistirmalarr).
e Tutmali silindirlerde kolaydan zora ii¢ asama bulunur:
a) Yiksekligi ayni, ¢aplar1 gittikce kiigiilen kaliplar.
b) Biitiin boyutlar1 gittikce kiiclilen kaliplar.

¢) Yalnizca yiiksekligi kiiciilen kaliplar.
ikinci Seviye

e Pratik yasam: Ayakta dururken ve otururken sessiz olma, toz alma, bir kaptan

digerine su bosaltma. Cizgide ylriime.
e Duyu aligtirmalari.

e Boyutlara, uzunluklara yonelik materyaller; kirmizi ¢ubuklar, pembe kule,

kahverengi merdiven.

e Esleri ve karsitlar1 bulma doneminde ¢esitli duyu alistirmalari.
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Uciincii Seviye

e Pratik yasam: Giyinme, soyunma, yikanma vb.

e Oday1 toparlama.

e (Catal, bigak ve kasikla diizgiin bir sekilde yemek yeme.

e Hareket egzersizleri.

e (izgi iizerinde yiiriime yoluyla hareket denetimi lizerine ¢esitli alistirmalar.
e Duyu alistirmalari.

e Cizim yapma.

e Asama asama yapilan alistirmalar.

e Sessizlik aligtirmalari.

Doérdiincii Seviye

e Pratik yasam alistirmalari: Sofra kurma, bulasiklar1 yikama, oday1 diizenleme vb.
e Hareket egzersizleri, ritmik yiiriiyiigler.

e Hareketlerin ¢6ziimlenmesi.

e Alfabe.

e Aritmetik: Materyaller ile ¢esitli alistirmalar.

Besinci Seviye

e Pratik yasam: Yukarida belirtilen biitiin pratik yasam alistirmalarinin yani sira

asagidakiler:
e Hassas kisisel bakim; 6rnegin, dis ve tirnak temizligi.
e Toplumsal hayatin selamlagma gibi bigimsel unsurlarmin 6grenilmesi.
e Sulu boya ve ¢izim yapma.
e Sozciik yazma ve okuma: Komutlar.
e Yazili aritmetikle ilk islemler.

e Bilim, cografya, tarih, biyoloji, geometri gibi alanlara 6zgii sozciiklerin okunmast.
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e Okumanin oyunlar esliginde gelistirilmesi.

Ug farkhi yastaki ¢ocuklarm ayni simifta bulunmasi gerekir: En kiigiikler
kendilerinden biiylik c¢ocuklarin c¢aligmalariyla kendiliginden ilgilenir ve onlardan
ogrenir; biliyiikler de kiigiiklere yardim eder. Calismak ve 6grenmek isteyen c¢ocuk
yaptig1 ¢alisma olagan programin diginda bile olsa serbest birakilmalidir” (Montessori,

2016b: 371-372).
2.9.8. Montessori Yonteminin Egitim Alanlan
Montessori egitim yonteminin 4 egitim alani vardir. Bunlar:
2.9.8.1. Pratik Yasam ve Motor Egitimi

Bu egitim giyinme, yikanma, esyalar1 tagima, disariy1 siipiirme, bitki ve hayvan
bakimi vb. gibi giinliik pratik beceriler kazanmakla baslar. Montessori hatasiz
tekrarlarin izlenmesi gerektigini savunur. Bu talimatlar ¢ocuga, sozlii talimatlardan cok,
gosterme yolu ile Ogretilir. Hareket egitiminde, fiziki koordinasyon ve dengenin
gelismesinin yani sira jimnastik ve ritmik eksersizler de yararlidir. Montessori motor
egitimi icin gerekli gordiigii faaliyetlerin, 6z-disiplin, dikkat ve Iyi ¢alisma ahiskanliklar:
saglayict oldugu kadar, daha sonraki akademik 6grenme i¢in gerekli olan duyu hareket

becerilerini de gelistirici olduguna inanir (Tugluk vd., 2010: 169).
Pratik yasam etkinlikleri dort farkli yontemle dgretilir:

- Oz Bakim becerileri; elbiselerini diizenleme, ayakkabilarini cilalama, ellerini

yikama, dislerini fircalama gibi etkinlikleri kapsar.

- Cevre Bakimi; yapraklar1 tirmiklama, masalar1 cilalama ve tozunu alma gibi

etkinlikleri kapsar.
- Sosyal Tliski; nezaket, zarafet, sayg1 gibi davramslarla Tlgili etkinlikleri kapsar.

- Hareket Kontrolii ve Analizi; yiliriime, dengede durma, kosma, ziplama gibi
lokomotor (biiyiik kas) becerilerin gelismesin saglayan etkinlikleri kapsar (Poyraz ve

Dere, 2003: 151).
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2.9.8.2. Duyussal Egitim

Maria Montessori, 6nce duyunun, sonra zekdnm egitimine odaklanir (Korkmaz,

2013: 88). Montessori “Cocugun Kesfi” kitabinda soyle demistir:

“Duyularm egitimi son derece 6nemli. Duyularmn gelisimi daha {ist zihinsel
yeteneklerin gelisiminden dnce gergeklesir ve bu da ¢ocuklarda iig ile alt1 yas arasindaki
olusturucu evredir. Dolayisiyla cocugun psikolojik egitimi duyu organlarini ve yansitma
ve cagrisim aligkanliklarint kusursuzlastirarak psisik gelisiminin yolunu dogrudan
hazirlar. Ote yandan, egitimin diger, yani bireyin gevresi ile uyum kurmasimni saglayan
yonii de dolayl1 olarak etkilenir. Giinlimiizde insanlar ¢evrelerini gozlemlemeye biiyiik
onem veriyor ¢iinkii cevrenin zenginligini sonuna kadar kullanmak istiyorlar. Duyularin
egitilmesi insan1 bir gézlemciye doniistiirerek yalnizca ¢agdas uygarlik bicimine uyum
gostermesini  saglamakla kalmiyor, onu yasamin gerekliliklerine de hazirliyor.”

(Montessori, 2016b: 170-171).

Montessori yontemini esas alan bir egitim temelde bes duyu organmin duyarl
hale getirilmesine dayanmaktadir. Cocuk c¢evresinde bulunan ve Ogretini amaclh
hazirlanmis materyalleri kullanarak 6grenmesini gerceklestirmektedir. Kademeli olarak
onlarin renklerini, hacimlerini, bi¢imlerini, agirliklarini, uzunluklarini, dokularini
ogrenmektedir. Insanin gevresindeki varliklarla iliskilerinde duyu organlar1 ve onlardan
elde edilen bilgileri yorumlama bi¢imleri belirleyici bir rol oynamaktadir. Cocuklar
yetigkinler gibi degildirler. Onlar kendilerini ¢evreleyen diinyayr duyu organlarmin
yardimiyla algilarlar. Ogrenmeleri bu algi temeli iizerinde olusur. Goriirler, alirlar,
koklarlar, tadina bakarlar, ¢ikardig1 sesi isitirler ve gordiikleri, aldiklari, kokladiklari,

tattiklari, sesini belirledikleri nesne hakkinda bilgi edinirler... (Topbas, 2018: 53-54).
Maria Montessori “Cocugunuz Hakkinda Bilmeniz Gerekenler” kitabinda:

“Biiyiik diisiiniirlerden birinin ifade ettigi gibi “Insan zekdsinda yolu once
duyulardan gegmemis hicbir sey yoktur.” Dis diinyaya dair edindigimiz her bilgiyi ve
bilginin tiim unsurlarmi duyularimiz yoluyla elde ederiz. Dogumdan Oliime kadar
bilginin zihnimize akti§1 bes gecittir bes duyumuz. Zihnimiz duyularimiz yoluyla

edindigimiz izlenimleri toplar ve detaylandirir. Cesitli siireglerden gecirerek bilgiyi
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yapilandirr. Dokunma ve hareket duyusundan veya tatma ve koku duyusundan
tamamen armnmis bir insani hayal etmek zordur. Ancak bu duyulardan herhangi
birindeki eksiklik bilgi edinmede paralel bir eksiklige ve gercekligin tam olarak

kavranamamasina yol acar.” demistir (Montessori, 2016a: 138-139).

Duyularin egitimi bes degisik bicimde yapilmalidir:

1. Gorme egitimi: Bigimler, boyutlar, renkler.

2. Dokunma egitimi: Diiz-piirtiiklii, agir-hafif, bicimler-hacimler, sicak-soguk.
3. Dinleme egitimi

4. Koklama egitimi

5. Tatma egitimi (Topbas, 2018: 140).

Maria Montessori duyu egitiminin, duygular1 ¢ogalttigin1 ve uyaricilardaki ince
farkliliklar1 anlama kapasitesini gelistirdigini kesfetti. Bu nedenle ¢ocuklarin gorerek,
duyarak, dokunarak, hissederek, hareket ederek ogrenecekleri materyaller tasarladi

(Korkmaz, 2013: 88).

Montessori egitimsel oyuncaklarmin ¢ogunu duyularin egitimi i¢in hazirlamistir.
Cocugun bu oyuncaklarla, diizenli araliklarla ve belli bir koordinasyon (esgiidiim)
icinde alistirmalar yapmasini Bu sekilde materyaller arasindaki benzerlikleri ve zitliklar
fark etmesini ve sekil, biiyiikliik, renk, agirlik, 1s1 ve yapilis 6zelliklerinin yanm sira
koku, ses ve tat gibi Ozelliklere gore farklilasan materyalleri birbirinden ayirmasini
hedeflemistir. Baska bir deyisle ¢cocuk, kendini gézlem yapmak icin hazirlar. Bu onu
nesneler arasinda karsilastirma yapmaya, hiikiimler vermeye ve karar vermeye yoneltir.
Ozel bir dikkat alistirmasi ile kendisini gézlemeye, karsilastirmaya ve smiflandirmaya

yonlendirir (Tugluk vd., 2010: 169-70).

Bu materyallerle alginin gelisimi, tekrarlanan alistirmalar araciligiyla
saglanmaktadir. M. Montessori bu konuya 6rnek olarak 10 pembe kiipten olusan bir
seriyle yapilan alistirmay1 verir. ilk kiipiin kenar uzunlugu 10 cm’dir ve her kiipiin
kenar uzunlugu digerinden 1 cm kisadir. Cocuklar bu kiiplerle bir kule inga ederler. Bu

kiipler yesil bir haliya atilir ve gocugun her seferinde en biiyiik olan kiipii alarak bir kule
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insa etmesi beklenir. Cocuk kuleyi insa ettikten sonra yikar ve bunu defalarca yapar.

Sonunda hata yapmadan alistirmay1 tamamlamay1 6grenir (Cakiroglu W., 2012: 167).

Bu noktada 68retmenin gorevi, malzemeyi nasil kullanacagini ona anlatarak, onun
esya ile dogrudan dogruya yapacagi deneylerle kendi kendine 6§renmesini saglamaktir.
Bu tir bir Ogrenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in  Montessori malzemesinin
hazirlanisinda, ¢ocuktaki ¢esitli duyumsal ayrimlastirma yeteneklerinin gelistirilmesinin
yani sira, c¢ocugun malzemenin kendisi aracilifiyla hatasini anlamasi, ¢oziimi
bulabilmesi temel ilke olarak benimsenmistir, Bunu saglayabilmek icin genellikle her
malzemede ¢dziimlenecek yalnizca bir problem vardir. Ornegin; en yaygin Montessori
malzemelerinden biri olan silindirler, ya renk, ya boy a¢isindan farklidirlar. Ayn1 anda
hem renk, hem de farkli boylardaki silindirleri siralamaya iligkin bir gérev yoktur.
Boyut, bigim, renk, vb. gibi gormeye iliskin kavramlardan baska isitme, koku alma,
dokunma gibi duyumlara iliskin kavramlarin gelistirilmesi ve ¢ocugun bunlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 algilamayr 6grenmesine iliskin alistrmalar Montessori
programinda biiyiik bir yer tutmaktadir. Montessori i¢in ¢ocuk zihninin gelisimi belirli
bir sira i¢inde olur. Normal c¢ocuk belirli asamalara belirli yaslarda ulasir. Zihinsel
engelli cocuk bu asamalara daha gec¢ ulasir. Ama asamalarin siras1 degismez. Gelisim
asamalarmin belirli bir sirada olugmasi yalnizca olgunlasma sonucunda ya da ¢evrenin
etkisiyle olmaz. Ikisinin birlikte ve karsilikli etkilesimi sonucunda olur. Montessori,
gelisim ve Ogrenme i¢in malzemenin nasil kullanilacaginin cocuga gosterilmesinin
yeterli olmayacagini, cocugun kendisinin yaparak yeni bilgiyl Ogrenebilecegini
savunmaktadir. Montessori’nin duyularn egitiminde hedefledigi ii¢ siire¢ vardir:
Benzerlikleri fark etmek ve bunlar1 eslestirme yetenegi, bir dizi nesne arasindaki
zithklar1 ve asiriliklart ayirt etme yetenegi ve birbirine sekil, renk, doku, agirlik, vb.
yonlerden olduk¢a benzeyen nesneler, arasinda ayrimlastirma yapabilme yetenegidir

(Oguz ve K. Akyol, t.y.: 3).

Maria Montessori “Emici Zihin” kitabinda duyu materyalleri ile ilgili soyle

demistir:

“Duyu gereclerimizle ¢alisan bir ¢cocuk ellerini kullanma becerisini biiyiik oranda

gelistirmekle kalmaz, aynm1 zamanda dis diinyadan gelen uyaricilara yonelik algi
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derecesini de artirir. D1s diinya da onun i¢in ayn1 derecede zenginlesir, ¢linkii alg1 giicii

daha az olan bir insan i¢in adeta var olmayan ince farkliliklar1 ayirt edebilir.

Her bir duyunun alabilecegi izlenimleri, renkleri, notalari, sesleri, bi¢cimleri ve
biiyiikliikleri, dokunma duygularmi, kokular1 ve tatlar1 smiflandiran duyusal
gereclerimiz bir ¢esit gdzlem rehberi sunar. Bu da hem kendimize hem de ¢evremize
dikkat etmemizi sagladig1 i¢in, kuskusuz, kiiltiiriin bir bigimidir. Tipki konusma ve
yazma gibi, kiiltiiriin kisiligi kusursuzlastiran ve dogal giiclerini zenginlestiren bir

bicimidir.

Diinyanim kasifleri olan duyular bilginin yolunu agar. Duyular1 egitmeye yonelik
gereclerimiz ¢ocuga diinyadaki kesiflerine yol gdsteren bir anahtar sunar, karanlikta ya
da egitimsiz durumda gorebileceginden daha ayrintili gérmesini saglayan bir 151k verir

diinyaya.

Glinlimiizdeki siradan okullarda 6gretmenler ogrencilere genellikle “nesne
dersleri” olarak adlandirilan ve c¢ocuklarin belirli bir nesnenin c¢esitli 6zelliklerini,
ornegin, rengini, bicimini, dokusunu vb. saydigi bir ders veriyor. Oysa diinyada sayisiz
farkli nesne bulunur ve bunlarin nitelikleri belirli sayidadir. O halde bu nitelikler

alfabedeki harflere benzer; bu harflerle sayisiz s6zciik olusturulabilir.

Cocuklara bu nitelikleri ayr1 ayr1 sunan nesneleri vermek, bilginin kapisini agan
anahtari, alfabeyi kesfetmelerini saglamaya benzer. Nesnelerin diizenli bir sekilde
simiflandirilmig niteliklerinin yan sira, bunlarin derecelerini de goren bir kisi ¢cevresinin

ve yerylizii dogasinin igerdigi her seyi okuyabilir.

Bu dis diinya “alfabesi” son derece degerlidir. Aslinda yukarida da degindigimiz
gibi, kiiltlir yalnizca bilgi toplamaktan ibaret degildir, kisiligin genislemesini de igerir.
Duyular1 egitim goérmiis bir ¢ocuga bir seyler 6gretmek, bu yardimdan yararlanmamis
bir ¢ocuga dgretmekten oldukca farkli bir deneyimdir, Sunulan her nesne, verilen her
fikir, her gbzlem daveti ilgiyle karsilanir, ¢iinkii cocuk yaprak bicimleri, ¢igek renkleri
ya da bocek bedenleri vb. arasindaki kiiciik farkliliklara karsi zaten duyarh olacaktir.
Her sey gorebilmeye ve ilgilenmeye dayanir. Hazir bir zihin iyi bir 6gretmenden cok

daha 6nemlidir.
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“Daha 0nce de belirttigim gibi, bizim gelistirdigimiz gere¢ nesnelerin niteliklerini
smiflandirtyor ve bu da ¢ocugun zihninde bir diizen olusturmasma en etkili sekilde

yardimci oluyor” (Montessori, 2015: 199-200).

Cocugun bes duyusunun incelik kazanmasina yardim eden bu materyaller
araciligiyla cocuk boyut, bicim ve renk (6rnegin; pembe kule, silindir bloklar, renk
tabletleri ile ¢alisarak), ses (ses silindirleri, ¢anlar), tat (tat siseleri), doku (zimpara
kagidi materyaller, kumas karsilastrma) ve kok’u hakkinda duyusal etkileri
siniflandirmayi, ¢esitlere gore ayirmayi 6grenir (Cakiroglu W., 2012: 167-168).

Montessori, ¢ocuklarin alistirmalara baslatilmasint “Cocugun Kesfi” kitabinda

sOyle agiklar:

“Alistirmalara karsitliklar iceren uyaranlarla baslamak gerekir, bdylece ¢ocuk
daha sonra aralarinda daha ince ve daha az fark edilebilen farkliliklar olan daha cok
sayida benzer nesneye gecebilir. Ornegin, dokunusla ilgili farkliliklar1 ayirt etmek soz
konusu oldugunda biri biitliniiyle piiriizsiiz, digeri ise ¢ok piirlizlii iki ylizeyle ise
baslamak gerekir. Farkli nesnelerin agirliklariyla ilgili bir deney s6z konusu oldugunda
cocuga Once bir dizi tabletin en hafifleri, sonra da en agirlar1 verilir. Ayni sey seslerle de
yapilir. Once, kademeli bir ses dizisinin en uctaki iki sesi kullanilir. S6z konusu renkler
oldugunda ise kirmiz1 ve sar1 gibi en parlak ve en zit renkler secilir. Sekillerde daire

iicgenle kullanilir ve bu boyle siirer.

Nesneler arasindaki farkliliklar hakkinda daha da eksiksiz bir fikir verebilmek i¢in
giiclii karsitliklarm yani sira es nitelikli nesnelerin kullanilmasi da yararl olur. Ornegin,
esit yiikseklikte ve alcaklikta ikiser ses, ayni sar1 renkte iki nesne ve ayni kirmizi renkte
iki nesne gibi birbirine karistirilmis ¢ift diziler kullanilabilir. Karsitlar arasindaki

benzerliklere bakma alistirmasi farkliliklarm daha da 6ne ¢ikarak belirginlesmesini saglar,

Son alistirma, yani nesnelerin derecelendirilmesi, rasgele bir sekilde karistirilmig
bir dizi benzer nesnenin kademeli bir diizene sokulmasini ierir. Ornegin, ayn1 renkte
ama belirli bir oranda, 6rnegin, her birinin kenarlar1 digerinden ii¢ santimetre daha uzun
olan farkli biiytikliiklerdeki kiipler belirli bir skalaya gore diizenlenir. Tonlar1 agiktan

koyuya dogru degisen bir dizi sar1 nesnenin ya da bir kenar1 ayni uzunlukta kalan, diger
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kenar1 diizenli bir oranda kisalan dikdortgen prizmalarin sunulmasi da buna benzer. Bu
tip nesnelerin, kademeli dizilerdeki konumlarina gore yan yana yerlestirilmesi gerekir

(Montessori, 2016b: 37).
2.9.8.3. Dil Egitimi

Montessori’ye gore dil egitimi, ¢ocuga cevresindeki sesleri ve gliriiltiileri tanimasi
ve bunlar arasindaki iliskiyi anlamasi i¢cin verilen egitimdir. Dildeki sesleri diizgiin
olarak cikarabilmesi i¢in hazirlayici bir nitelik tagir. Montessori, 6gretmenin gayet agik
ve net konusmasi gerektigini ve ¢ocuga, ¢ocugun sikca kullandig1 Ogretici geregleri
iceren terimleri oOgretmesini ister. Bu sekilde c¢ocuklar, uzun gozlem ve
siniflandirmalardan sonra kesifler yapan bilim adamlarina benzeyecektir. Gorildiigi
gibi onun dil egitimde durdugu nokta dilin, kendiliginden karsilikli konusma ve
konugma faaliyetlerini uyarici nitelikte degil, arastirma yolu ile gelistirilmesidir (Tugluk

vd., 2010: 170).
2.9.8.4. Akademik Egitim

Yaklasik olarak 4 yasindaki bir ¢ocuk, hareket ve duygusal becerilerin
koordinasyonunu saglayacak pek cok On hazirlik deneyiminden sonra, akademik
ogrenme i¢in hazir olarak kabul edilir. Bu nedenle, programda ¢ocugun okuma ve
yazmay1 becerebilmesini miimkiin kilan arastirmalar yer almalidir. Aritmetik 6grenimi
de, cocuklarin, sayi, benzerlik ve farklilik gibi kavramlar1 gelistirmelerine yardimci

olacak sekilde hazirlanmalidir (Tugluk vd., 2010: 170).
2.9.9. Montessori Yonteminin Materyalleri

Montessori’nin insan gelisimine katkisi 6l¢iilebilecek tiirden degildir. Kesiflerinin
genisligini ve gelecegimiz i¢in ne ifade ettiklerini anlamak i¢in, onun ¢ocuk ruhu
konusunda hayat1 boyunca yaptig1 arastirmalara bakmamiz gerekir. Bu noktayi, tip
kariyerinin baslarinda ¢ocuklarla karsilasmasindan s6z ederek daha iyi aciklayabiliriz.
Montessori, Roma’da geng bir doktorken ona sehir yetimhanesindeki talihsiz ¢ocuklarin
sagligiyla ilgilenme gorevi verilmisti. Kitabinda, bu ¢ocuklardan “zihinsel engelli” diye
bahsediyordu, clinkii zekalarinda gerilik var gibi goriiniiyorlardi. Yetim kalmaktan

istenmemeye, sagirliktan korliige, fiziksel ya da zihinsel engelli olmaya kadar,
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talihsizligin biitiin tanimlar1 onlar i¢in yapilabilirdi. Insanlik dis1 kosullarda yasadiklar1

icin, insandan ¢ok hayvan gibi davraniyorlardi.

Bu gen¢ ve merhametli doktor, onlar1 her hafta ziyaret ederek hareketlerinde
insans1 ipuglar1 aradi ve boylece onlara ulasmaya calist. Bir giin bir yetimhane ziyareti
sirasinda ¢ocuklarin yerlerde yemek kirintilar1 aradigim goriir. Onlardan sorumlu olan
kadinin c¢ocuklarm bu hareketinde gordigi tek sey, acgdzlilik olmustur. Oysa
Montessori, ¢evrelerinde mesgul olabilecekleri ya da kesfedebilecekleri hicbir sey
olmayan bu cocuklarm kirmntilar1 yemediklerini fark eder. Tek yaptiklary, elleri ve
parmaklariyla kirintilara dokunmakti. Montessori kendi kendine neden? diye sordu.
Insan nasil bir ihtiya¢ karsisinda bdyle bir davranis sergiler? Cok sayida gdzlem ve
calisma sonucunda Montessori, biz insanlarin zekdmizi bes duyu organimizla, 6zellikle
de el ve beyin arasindaki iliski yoluyla gelistirdigimizi fark etti. Zekanin, el ve beyin
arasinda karsilikli olarak elde edilen bu bilgi dongiisii sayesinde gelistigini kabul
ettikten sonra, Montessori ele verilmeden Once hicbir seyin beyine verilmemesi
gerektigi kanisina vardi. Boylece, her tlirden soyut fikir ve bilginin ¢ocugun tutmasi,
ortaya ¢ikarmasi ve kesfetmesi i¢in ona somut bir sekilde sunulmasi gerekliligini
savundu. Temelini zor kosullar altindaki ¢ocuklarla edinilen pratik deneyimlerden alan,
kii¢iik cocuklardaki zeka gelisimi konusundaki bu temel sezgiden yola ¢ikan Montessori
materyalleri, giinimiizde genis c¢evrelerce kabul gormiistiir (Lillard P. ve Jessen L.,

2015: 32-33).

Montessori materyallerin belirlenme asamasini “Emici Zihin” kitabinda soyle

anlatir;

“Kiiciik ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda 6zel olarak diizenlenmis bir
cevrenin ne kadar onemli olduguna ilk degindigimde, bu diisiince mimarlarda,
sanat¢ilarda ve psikologlarda biiyiik bir ilgi uyandirdi. Bunlardan bazilar1 siniflarin ideal
biiytikligiinii ve yiiksekligini, yogunlagsmanin 6ne ¢iktigi bir okula uygun dekorasyonu
belirlemek icin benimle i birligi yapti. Bu tip bir bina, koruyucu olmakla kalmamals,
ayni zamanda, deyim yerindeyse, “psikolojik” olmaliydi. Bununla birlikte, 6nemi yal-
nizca boyutlar1 ve renklendirme ile ilgili degildi, ¢iinkii bunlar kendi basina yeterli
olmaz. Cocuklar dikkatlerini odaklamak icin somut seylere gereksinim duyar.

Dolayisiyla, ¢ocuklarin kullanimina sunulan seyler 6nem tagiyordu. Bunlara da gelisi-
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giizel karar verilmedi ve bizzat g¢ocuklarin konu oldugu uzun siireli deneyimler

sonucunda ortaya ¢iktilar.

Cocugun bulundugu c¢evreye her seyden biraz koyarak yola ¢iktik ve ¢ocugun
kendi yegledigi seyleri se¢mesine izin verdik. Cocuklarin yalnizca belirli seyleri
kullandigmi, digerlerinin ise kullanilmadan kaldigini goriince bunlar1 saf dis1 biraktik.
Bugiin okullarimizda kullanilan esyalar yalnizca yerel okullardaki denemelerin degil,
tiim diinyadaki okullarda edinilen deneyimlerin bir sonucudur. Iste bu yiizden de bunlari
bizzat cocuklarin sectigini sdylemek yanlis olmaz. Biitiin ¢ocuklarin sevdigi nesneler
oldugunu gordiik ve bunlarin temel olduguna karar verdik. Yetiskinlerin diistindiigiiniin
aksine ender kullandiklar1 baska seyler de vardi ve buna da biitiin iilkelerde tanik olduk.
Normallesmis ¢ocuklarimiza se¢im 6zgiirliigli verildiginde, hep ayni sonuglara ulastik
ve bu da her zaman yalnizca kendilerine uygun belirli ¢iceklere giden bdocekleri
getiriyor aklima. Cocuklarin bunlara gereksinim duydugu ¢ok agikti. Bir cocuk kendini
olusturmasina yardim eden seyleri seger. En basta bircok oyuncagimiz vardi, ama
cocuklar bunlar1 hep gérmezden geldiler. Renkleri gdsteren bir¢cok gerecimiz de vardi,
ama cocuklar yalnizca bir tipi se¢iyordu: Bugiin biitiin okullarimizda kullandigimiz ipek
dolanmis diiz makaralar. Biitlin iilkelerde durum ayniydi. Renkli bdlgenin sekli ve
yogunlugu konusunda bile c¢ocuklarin tercihlerini rehber edindik. Sunulan nesnelerin
boyle ayrmtili bir sekilde belirlenmesi siniftaki toplumsal yasamda da yansima buldu.
Cok fazla esya oldugunda ya da otuz ya da kirk cocuktan olusan bir grup i¢in bir tam set
oldugunda, karmasa cikiyordu. Iste bu yiizden smiflarimizdaki esya sayis1 azdir, gocuk

sayisi1 fazla olsa bile.

Her nesnenin bir 6rnegi bulunur ve cocuklardan biri o an baska bir ¢ocuk
tarafindan kullanilan bir pargay1 istediginde -normallesmis bir cocuksa- sirasini bekler.
Bu da onemli toplumsal nitelikler dogurur. Cocuk, birisi dyle yapmasi1 gerektigini
soyledigi i¢in degil, bu gergeklikle gilinliik deneyimlerinde karsilastigi i¢in, bagkalarinin
calismasina saygi duymasi gerektigini gormeye baglar. Bir¢cok ¢ocuk icin tek bir parca
bulunur, demek ki sirasmni beklemekten baska yapabilecegi bir sey yoktur. Bu da yillar
boyunca giiniin her saati yasandigi i¢in baskalarma saygi duyma ve sirasini bekleme

diisiincesi yasamin gittik¢e olgunlasan, alisildik bir parcasi olur.
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Bu da bizzat toplumsal yasamin dogusu olan bir degisim, bir uyum ortaya ¢ikarir.
Toplum kisisel isteklerin degil, uyum i¢inde olmasi gereken etkinliklerin birlesimi
iizerinde durur. Cocugun yasadigir deneyimlerden baska bir erdem daha ortaya c¢ikar:

sabirlt olma erdemi.” (Montessori, 2015: 242-243).

Montessori materyalleri c¢ocuga diinyayr kesfetmek i¢in firsatlar sunar.
Materyaller ¢cocugun kullanabilecegi boyutlarda ve giivenlikte dizayn edilmistir. Ayrica
gercekei Ozelliklere ve yaraticiliga da biiylik 6nem verilmistir. Materyaller bu 6zellikleri
nedeniyle giiniimiizde oldukca yaygin bir bicimde kullanilmaktadir. Montessori
cevresinde gerceklik ve dogallik bliyllk 6nem tasir. Amag¢ g¢ocuga esyanin kendi
dogasin1 6gretmektir. Bu dogal ve gercek cevre de ¢cocuk materyali kendi sectigi i¢in
gerekli biitlin materyal pargalarini bulabilir, etkinligi kimse tarafindan boliinmeden
calisabilir ve materyalleri tekrar yerine koyabilir. Boylece ¢ocuk sinifta diizenin bir
parcasi olur. Bu diizen i¢inde her materyalin degismez bir yeri vardir. Tiim materyaller
temiz, eksiksiz ve estetik bir goriinlime sahiptir. Bu durum ¢ocuklarin da ayni sekilde
dikkatli, 6zenli caligmalarin1 ve calismay1 problemsiz bir sekilde tamamlamalarini
saglar. Kullanilacak malzemenin giizel, zarif ve ¢ekici renklerde olmasi onlar
alistrmay1r yapmaya tesvik eder. Bilhassa bir sette kullanilan pargalardaki renk
uygunlugu ve ayniligi cocuklarin o caligmaya ait tiim parcgalar1 kolayca bulmalarini
saglar. Tiim malzemeler ¢cocuklarin gorebilecegi ve ulasabilecegi agik dolaplarda veya
raflarda bulunmalidir. G6z Oniinde bulunan seyler cocuklarda yapma arzusunu
destekler, boylece materyal kendi reklamini da yapmis olur (Erisen ve Giiles, 2007:
289-290).

Ayrica Maria Montessori, sinif ortamini her materyalin yalnizca bir takimim
yerlestirerek diizenlemistir. Bu sekilde diizenlenen sinif ortami, g¢ocuklar arasinda
acikca talep edilmedigi halde bir birlik ruhunu gelistirir. Bir ¢ocuk baskasmin calistigi
bir materyalle ¢calismak i¢in onun isini bitirmesini beklemek ya da kullanmak i¢in izin
istemek zorundadir. Ayni1 zamanda bu durum g¢ocuklarin siirekli ayni materyallerle
calismasini engeller. Ortalama 20 kisi bulunan bir okul dncesi smifinda, bazi ¢cocuklar
farkli materyalle ¢calisirken diger ¢cocuklarin da arkadaslarinin ¢alismalarini izleme firsat

dogacaktir (Biiyliktaskapu, 2012: 157).
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Bu durum dolayli 6grenmeyi de saglar. Montessori materyallerinde hata kontrolii
cok onemli bir prensiptir. Bu prensip ¢ocuga ¢aligsmasi sirasinda “burada dogru olmayan
bir seyler var” diisiincesini dogurur. Bu durumu kendiliginden kesfeden bilhassa
kendisine karsi asir1 giivensiz ve yetiskinden daima destek bekleyen cocuklara kisa
zamanda kendi baglarna deneme-yanilma, yoluyla 6grenme firsat verir (Erisen ve

Giiles, 2007: 290).

Maria Montessori: “Duyularin egitimi i¢in kullanmak istedigimiz nesnelerin
agirlik, doku, renk, bigim, boyut gibi bir¢ok farkli niteligi temsil etmesi kag¢inilmaz. Bu
durumda dikkatin odaklanacagi tek bir nitelik bu bir¢cok nitelik arasindan nasil
soyutlanabilir? Bunu diziler ve bunlarin asamalar: ile yapabiliriz; nesneler sahip ol-

duklar1 degisken nitelik diginda birbirlerinin aynidir.

Ornegin, renklerin ayirt edilmesinde kullamlacak nesneler hazirlarken bunlar
ayn1 malzemeden, ayni biiyiikliikte ve boyutlarda yapmamiz gerekir ki farkli renkler
gortilebilsin. Miizik skalasindaki farkli tonlar1 ortaya koyan nesneler hazirlarken de
goriinliglerinin  tamamen ayni1 olmasma dikkat etmek gerekir. Sistemimizde
kullandigimiz ziller de boyledir. Bu ziller ayn1 biiyiikliik ve sekildedir ve birbirinin ayn1
desteklere konur ama kiiclik bir tokmakla vuruldugunda farkli sesler ¢ikarirlar ve bu

sesler duyularin algilayabilecegi tek farklilik olur.

Bu alistirmay1 kusursuz kilan sey, dikkat dagitici etkenlerin olabildigince ortadan
kaldirilmis olmasidir. Béylece ¢cocuk, diizenli bir zihin edinmesine yardim edebilecek i¢

ve dis ¢oziimlemelerde bulunabilir.

Cocuklar dogalar1 geregi cevrelerini doymak bilmeden kesfetmek isterler ¢iinkii
cevrelerini tam olarak 6grenmek i¢in zamanlan ve araglar1 olmamistir. Cesitli sekilleri
elleriyle kesfederken gozlerini isteyerek yumarlar ya da gozleri baglanir, en ufak bir sesi
bile ayirt edebilmek i¢in karanligi memnuniyetle kabul ederler.” (Montessori, 2016b:

124-125).

Materyaller cocuga tanitilrken basitten karmasiga dogru bir sira takip edilir.
Cocuk materyaller dizisinde ilerlerken duyumsal etkinliklerden somut etkinliklere

gecer. Egitimci ¢gocuga materyalleri tanitmada basitten zora dogru bir sira takip etmede
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ve materyali ¢ocuga tanitmada ¢ok dikkatli olmalidir. Montessori materyallerinin
¢ocuga tanitilmasmnda “ii¢ asamadan olusan sunum” kullamilir. U¢ asamali sunum
Montessori egitimcileri tarafindan yeni bir dersi ve materyali ¢ocuklara tanitmak,
kavrayis ve ustalasmak siirecinde yol gostermek i¢in kullanilan temel bir tekniktir.
Materyaller {ic agsamali sunum ile tanitilirken gereksiz kelime ve hareketlerden kaginilir

(Biiyiiktagkapu, 2012: 157-158).
Bir Montessori dil sunumunda kullanilan asamalar yaklasik olarak soyledir
(Biiytiktagkapu, 2012: 168):
1. Asama: “Bu...”
2. Asama: “bana ... goster.”
“...isaret et.” ya da
“...bana uzat.”
3. Asama: “bu nedir...”

Ogretmen materyalleri ¢ocuklara tek tek tamitabilecegi gibi kiiciik gruplarin

izledigi sunumlarla da tanitabilir (Biiytliktaskapu, 2012: 158).

Montessori miifredati, sinif icinde her birine ayr1 bir kose ayrilmis bes alana
bo linmiistiir:

1. Giindelik hayat alistirmalar1 alan1

2. Duyusal alan

3. Matematik alan

4. Dil ve okuma-yazma alani

5. Kiiltiirel alan (Baynham, 2016: 56).

Bu alanlarda kullanilmak tizere; Montessori, materyallerini de 5 gruba aymrmistir:
1) Giinliik yasam materyalleri
2) Duyu materyalleri

3) Matematik materyalleri
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4) Dil materyalleri

5) Evrensel Egitim (Cografya, Biyoloji) materyalleri (Erisen ve Giiles, t.y.: 290).
2.9.9.1. Giinliik Yasam Materyalleri

“Giindelik hayat alaninda kullanilan nesnelerin bilimsel bir hedefi yoktur. Bunlar,
cocugun kendi evinde kullanildigim gordiigli, araclarin tipatip aynisidir; sadece

kullanim kolaylig1 i¢in ebatlar kii¢tiltiilmiistiir.”
Maria Montessori (The Discovery of the Child)

Giindelik hayat alistirmalar1 alaninda, ¢ocugun gelisimine destek olan 3 alan

bulunur:

1) El becerilerini gelistiren ve ustalagtiran alistirmalar: Bu alistirmalara, dokme,
bir yerden bir yere aktarma, agma-kapama, kesme ve dikis dikme gibi 6rnekler

verilebilir.

2. Oz bakim alistirmalar1: Giysi ve ayakkabilarim nasil giyeceklerini, ellerini nasil

yikayacaklarini, toplum i¢inde nasil davranacaklarinmi 6grendikleri alistirmalar.

3. Ortam bakimina yonelik alistrmalar: Cigek sulama; evcil hayvan bakimi; toz

alarak, siiptirerek, silerek, yikayarak smifi temiz tutmaya yonelik ¢calismalar.

Bu alistirmalarm her biri dogrudan oldugu kadar dolayli amaglar da igerir. Ornegin ipe
boncuk dizme ¢alismasmin dogrudan amaci, ¢ocukta bir seyi arka arkaya dizme becerisini
gelistirmektir. Dolayli amaci ise, ¢ocukta bir diizen ve sablon duygusu olusturmak, hatta
kalemi dogru tutma/kavrama becerisini gelistirmektir (Baynham, 2016: 57).
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Sekil 21: Gilinliik Yasam Materyalleri

Kaynak: http://montessorimateryalleri.blogspot.com.tr/2012/06/pratik-hayat-uygu

lamalari-gunluk-yasam.html

Sekil 22: Giinliik Yasam Materyalleri

#

Kaynak: https://www.cocukrehberi.net/okul-oncesi/montessori-egitimi/msn-gunluk-hayat-
materyalleri.html
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2.9.9.2. Duyu Materyalleri

“Diinyay1 kesfetmenin araci olan duyular, 6grenmenin kapisini aralar. Duyulan
egitmek tizerine gelistirdigimiz araglar, ¢ocuga dis diinyay1 kesfederken kilavuzluk eden
ve bu kapiy1 agmaya yarayan anahtarlardir; diinyanin {istiine tuttuklar1 1sikla, her sey bir

anda tiim ¢iplaklhigiyla cocugun gozlen Oniine serilir.”

Maria Montessori

Montessori asagida siralanmig bes temel duyuya yonelik materyaller gelistirmistir:

e GOrme

o [sitme

e Dokunma
e Tat alma

e Koklama (Baynham, 2016: 58).

Sekil 23: Montessori Duyu Materyalleri

vEjB®

Kaynak: http://kalpulkesi.com/tag/montessori-duyu/
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Sekil 24: Renk Tabletleri

Kaynak: http://www.mssyr.org/curriculum/preschoolkindergarten/sensorial-exercises-pk/

Duyu materyalleri 8 gruba ayrilir:

1) Gorsel Algiya Yonelik Materyaller: Boyutlarin algilanmasma yonelik
alistirmalar; tutmali silindir bloklar, tutacaksiz silindirler, pembe kule, kahverengi
merdivenler, kirmizi c¢ubuklar, renklerin algilanmasina yonelik alistirmalar, renk
tabletleri, sekillerin algilanmasina yonelik alistirmalar; geometri ¢gekmeceleri, yaratici

iicgenler, metal kaliplar, gorsel algiya yonelik materyalleri olusturur.

2) Dokunsal Algiya Yonelik Materyaller: Esya c¢antasi, zimpara kagitlari,
dokunma tabletleri ile tanima ¢alismasi materyalleri, dokuma tabletleri ile eslestirme
calismas1 materyalleri, farkli dokulardaki kumas pargalar1 dokunma duyusunu gelistirici

materyallerdir.

3) Is1 Algisina Yonelik Materyaller: Is1 algisini gelistirmek amaciyla 1s1 tiipleri

ve 181 tabletleri ile ¢alisilmaktadir.
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4) Agirhiklann Ayirt Etmeye Yonelik Materyaller: Agirliklar1 ayirt etme
alistirmalari i¢in; agir, orta, hafif agirlikta yediser adet tablacigin bulundugu ii¢ ayr1 set

ile caligilmaktadir.

5) Koku Algisina Yonelik Materyaller: Koku algisini gelistirmek icin i¢inde
farkli kokularm oldugu koku tipleri kullanilir.

6) Koku Algisina Yonelik Materyaller: Isitsel algiyr gelistirmeye yonelik

calismalar, ses kutular1 ve miizik ¢aligmalari ile yapilmaktadir.

7) Tat Algisina Yonelik Materyaller: Tat algismi gelistirmeye yonelik

calismalar, tat siseleri ve tat tuzluklari ile yapilmaktadir.

8) Kinestetik ve Streognostik (Kas Hafizas1)) Duyuya Yonelik Materyaller:
Montessori, barik, termik, kromatik ve en 6nemlisi kinestetik (iki boyutlu nesneleri elle
calisma; becerisi ve bunun zihinde yarattigi “resim”) ve stereognostik (ii¢ boyutlu
nesneleri elle ¢alisma becerisi) duyular olmak {tizere diger duyular1 da gelistiren

materyaller de tasarlamistir. Montessori’ye gore “eller, zihne acilan yollar”du.

Stereognostik alistirmalarda, motorkas eylemler araciligiyla ¢cocugun zihninde bir
resim (imge) olusur ve bu resim, dokundugu nesnenin ismini ileride hatirlamasma ve
cismin li¢ boyutuna iliskin diger tiim Ozelliklerini de duyulariyla algillama istegi
duymasma yarar. Ornegin, elle tutulur geometrik cisimler ¢ocuklarm ii¢ boyutlu sekilleri
her yoniiyle kesfetmesine olanak tanir. Montessori’ye gore bir ¢gocuk bir nesneyi elleriyle
hissederek kesfettiginde, nesnenin izlenimi hemen ¢ocugun zihnine kaydolur ve ¢ocuk da
o cismin admin karsilig1 olan kelimeyi daha hizli 6grenir. Ornegin, ¢ocugun muzun adim
Ogrenmesi i¢in ona resmini gostermek yerine muzu dokunarak hissetmesine, koklamasina

ve tatmasina i1zin vermek ¢ok daha etkili bir yoldur.

Strenognostik duyuyu gelistirmek icin, geometrik cisim ve yiizey kartlar1 ile
calisma, bir kaptaki nesneleri gruplandirma calismalari, torba icindeki geometrik

cisimler ile ¢alisma, siirpriz torba ¢calismalar1 yapilmaktadir.

Kinestetik faaliyetlerde, baskin kullandig1 elinin parmaklariyla seklin kenarlarini

hissetmesine olanak verilen c¢ocuk, yine motorkas eylemler araciligiyla zihninde,
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dokunarak hissettigi iki boyutlu seklin bir resmini olusturur. Montessori, ¢ocugun bir
sekli dokunarak hissettigi zaman o sekli baglam disi, baska bir yerde gordiigiinde bile

hatirlayip taniyabilecegini, hatta ismini de animsayacagini savunmustur.

Montessori programindaki duyusal alan, en temel 6grenme alanlarindan biri
olarak goriliir. Bu alan, yalnizca duyulara incelik kazandirmakla kalmaz ayni zamanda
bir yandan ¢ocugun boyut gibi cismin Ol¢lilmesine dair matematiksel terimlere asina
olmasin1 saglarken, bir yandan da bir nesneyi dokunarak hissedip adini hatirlama
becerisi olan motorkas hafizasini ve ince motor becerilerini gelistirmesine yardimei olur

(Baynham, 2016: 59-61).

Sekil 25: Montessori Duyu Materyalleri

Kaynak: https://www.cocukrehberi.net/okul-oncesi/montessori-egitimi/montessori-egitimi-
ve-cocuk.html

2.9.9.3. Matematik Materyalleri

Montessori, ¢ocugun zihninin dogustan matematiksel -buna “matematiksel zeka”
adin1 verir- oldugunu soyler. Bir dokuma tezgahinda uzunlamasma duran ¢ozgi
ipliklerine, enine atilan atki iplikleri gecirilerek nasil dokuma yapilirsa, Montessori de
bu zekayi, tipk: iistiine daha ist ve karmasik bilgiler -atki iplikleri- Oriilen ¢Ozgii

ipliklerine benzetir.
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Bir Montessori sinifinda, smiftaki diger alanlarin tiimiinde oldugu gibi
matematiksel kavramlar yine somut nesneler vasitasiyla ¢cocuga sunulur. Somuttan yola
cikilarak yapilan bu kesifler, ¢ocugun ileride soyut diisiince ve kavramlari

yapilandirmasina saglam bir zemin hazirlar (Baynham, 2016: 61-62).

“Cocugun stirekli olarak nesnelerin yerini elleriyle degistirmesi ve aktif olarak
duyularim c¢alistirmast lizerine kurulu bu sistem, ayni zamanda g¢ocugun dogustan
matematige olan o 0zel yatkinligim da dikkate alir. Materyalle isi bittiginde ¢ocuk hig
zorlanmadan islemi kagida dokmek isteyecegi bir noktaya varwr. Boylece soyut bir
zihinsel islemi devam ettirerek zihinsel hesaplamalara karsit bir tiir dogal ve

kendiliginden bir egilim gosterme niteligi kazanir.”
Maria Montessori (The Discovery of the Child) (Baynham, 2016: 66).
Say1 ¢ubuklari, mekik kutusu, sayr pullari, altin boncuklar, zimparali kabartma

rakamlar, kartlar ve say1 tablalari, ¢ikarma tahtasi, ¢arpma boncuklar1 gibi matematik

materyalleri kullanilmaktadir.

Sekil 26: Montessori Matematik Materyalleri

Kaynak: https://www.oyunakademimontessori.com/ocuklarn-gzyle-matematik
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Sekil 27: Carpma Boncuklar1

Kaynak: https://www.montessorietkinlikler.com/montessori-matematik-materyaller/

2.9.9.4. Dil Materyalleri

Montessori ortamindaki alanlarin hepsinde dil 6grenimi mevcuttur. Dil; 6grenme
alanlarmin ve materyallerin adlarin1 etiketlemekten, cocuklara kelime dagarcigi
kazandirmaya; kitap okuma etkinliklerinden dogru kalem tutmayr ve yazi yazmayi

ogretmeye kadar Montessori yonteminin her alaninda genis yer tutar.

“Diisiinme yetisine sahip olmak yeterli degildir. Insanoglu ne denli akilli olursa
olsun, diisiinme yetisi kendi basma insani basariya gotiiren kisilerarasi iletisimi ve

anlagmay1 dogurmakta yetersiz kalir. Dil, kolektif diisiincenin aracidir.

Maria Montessori, Emici Zihin
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Dil gelisimi ii¢ alana bdliinebilir: S6zlii, okuma, yazili (Bayham, 2016: 67).

“Yazili dili kademe kademe, cocugu aceleye /getirmeden ortaya g¢ikarmaliyiz.
Cocugun yaziy1 daha ilk asamada neredeyse kusursuz bir ustalikla kendiliginden

gergeklestirecegi bir eylem gibi goriip destegimizi bu dogrultuda vermeliyiz.”
Maria Montessori (The Discovery of the Child)

Dilin bu ii¢ ayr1 alanmi esit derecede Onemlidir ve Montessori ortaminda dil
gelisimini koriiklemek ve dile karsi duyarli donemde yeterli alistrma ve tekrarlama

firsat1 sunmak icin ii¢ alana da ayr1 ayr1 6nem verilir (Baynham, 2016: 72).

Montessori yonteminde sozlii iletisimde tekrarlama ve dokunma, hikaye anlatima,
rol yapma ve miizik gibi etkinlikler; okuma ve yazmada zimpara harfleri, metal kaliplar

gibi materyaller kullanilir.

Sekil 28: Montessori Dil Materyalleri

Kaynak: http://canvecereninaktiviteleri.blogspot.com.tr/2014/09/
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Sekil 29: Zimpara Harfler

Kaynak: http://www.okuloncesindeyim.com/montessori-metodu-ve-dil-gelisimi/

2.9.9.5. Evrensel Egitim Materyalleri

Kiiltiirel alan, ¢ocugun diinyayr daha iyi anlamasina yarayan c¢ok yonlii bir
cesitlilikle donatilmistir. Cocuklar bu alanda cografya, botanik, zooloji ve tarih gibi

konularda bilgi sahibi olurlar (Baynham, 2016: 76).

Sekil 30: Montessori Evrensel Egitim Materyalleri

Kaynak: http://www.okuloncesindeyim.com/montessori-metodu-ve-dil-gelisimi/
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Sekil 31: Montessori Evrensel Egitim Materyalleri

Kaynak: http://www.montessorievi.com/index.php?icerik=136

Miifredatta ayrica iki ilave alan daha mevcuttur:
- Yaraticilik alani

- Acik hava smifi

Yaraticihk Alami: Her ne kadar yaraticilik Montessori’nin ¢ocuklarda hep tesvik
ettigi bir yeti olsa da Montessori, bunun ayni zamanda icten gelen ve asla distan
dayatilamayacak dogal bir diirtii oldugunun da ayirdindaydi. Siniftaki sanat alani,
bireysel yaraticiligi tesvik etmek icin pastel boyalar ve farkli tiirde kagitlar gibi ¢esitli
doku ve araglardan olusan zengin malzemelerle donatilmistir. Burada ¢ocuklara hazir
bir sablon verilmez, bunun yerine ¢ogunlukla geri doniisim malzemelerinden

hazirladiklar1 6zgiin yaratilar ortaya koymalar1 tesvik edilir.

Montessori ortaminda yaraticilik sadece gorsel sanatla sinirlandirilmamistir. Rol
yapma, dans ve miizik aktivitelerinin hepsinde yaraticiliga rastlanir. Cocuklar yaratici
aktivitelere ya kendiliginden katilir ya da 6gretmenin sevklendirmesiyle kiiciik grup

etkinliklerine dahil olurlar (Baynham, 2016: 77).
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Ac¢ik Hava Smifi: Acgik hava smnifi, Montessori 6grenme ortammin sinif disma
acildig1 harika firsatlar sunan bir uzantisidir. Cocuklar burada bir yandan kaba motor
becerilerini gelistirme olanagi bulurken bir yandan da etraflarini saran dogay1 yakindan
tanimig olurlar. Doga vyiirliylisleri, sebze bahgeleri, ¢igek tarhlar1 ve su oyunlariyla
cocuklar, hem sinif i¢inde 6grendikleri becerileri ilerletme imkani bulurlar hem de

akranlariyla sosyal iligkilerini gelistirmis olurlar (Baynham, 2016: 78).
2.9.10. Montessori Yontemi’nde Renk ve Doku Egitimi Materyalleri

Arastirmamizla ilgili oldugundan, renk tabletleri, iist liste yerlestirilen geometrik
sekiller, farkli dokulardaki kumas pargalar1 etkinligi esya cantasi, dokunma tabletleri

aciklanacaktir.

2.9.10.1. Renk Tabletleri

Sekil 32: Montessori Renk Tabletleri

Kaynak: https://tr.aliexpress.com/item/Baby-Toy-Montessori-Color-Tablet-Educational-
Early-Childhood-Education-Preschool-Training-Kids/32580791105.html



95

Materyallerin Ozellikleri:
Renk tabletleri 3 ayr1 kutudan olusan bir settir.

1. Kutu (Ana Renkler): Ana renklerden (sari-kirmizi-mavi) birer ¢ift tablacik
bulunur (6 tablet).

2. Kutu (Karisik Renkler): 12 ¢ift farkli renkte, tablacik bulunur. Siyah, ana
renkler, (sari, kirmizi, mavi), ara renkler (turuncu, yesil, mor) e bes cift karisim renk

(kahverengi, gri, koyu yesil, turkuaz, pembe) bulunuyor (24 tablet).

3. Kutu (Renklerin Tonlar1): 9 bolmede 9 renge ait 7 farkli ton renk tablaciklar1
bulunur (63 tablet). (Mor, kirmizidan kahverengiye, mavi, sari, turuncu, yesil,

kahverengi, siyahtan griye, kirmizindan pembeye).
Kullanim Amaci:

- Ana renkler, bunlarin karistmindan olusan ara renkleri ve renk tonlarini tanima,

renk bilgisinin gelisimini destekleme.
- Cocugun renk duygusunun hassaslastirilmasini destekleme.

Ik defa renkleri 6grenmeye 6 renk tabletiyle baslanir: 2 kirmizi, 2 mavi, 2 sar1.
Biitiin tabletler ayn1 boy, ayn1 bi¢im ve ayni dokudadir. Kutu i¢indeki renkler masaya
konur. Renklerin isimleri egitimci tarafindan sdylenerek gosterilir. Bu islem 3 renk
icinde yapilir. Daha sonra ¢ocuktan ayni olan renkleri yan yana dizmesi istenir. Bu
alistrma sirasinda, ¢ocuk renk ciftlerini olusturuyor ve isimlerini 6greniyor. Bu cok
kiiciik cocuklarla yapilan bir alistirmadir. Alistrma derece derece baska renkler
eklenerek daha gii¢ hale getirilebilir. Bu etkinlik i¢in renkli makaralardan da

yararlanmak miimkiindiir.
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Sekil 33: Renk Tabletleri 1. Set
1 2
3 4
5 6

Kaynak: Arastirmaci tarafindan ¢ekilmistir.

Ikinci asamada 2. set ile calisilir. Bu setteki renkler ile eslestirme calismasi

yapilir. Bu sette ana renkler, ara renkler ile bes ¢ift karigim renkleri bulunur.
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Sekil 34: Renk Tabletleri 2. Set

Kaynak: Arastirmaci tarafindan ¢ekilmistir.

Ucgiincii asamada 3. set kullanilir. Bu set renklerin tonlarmi dgretmede kullanilir.

Renk tonlar1 en agik olandan en koyu olana dogru siralanmistir. Bu alistirmay1
yapmak i¢in, tonlarin yogunlugunu ayirt edebilmelidir ve renk tabletlerini en agik

tondan en koyu tona kadar sirasin1 bozmadan kutudaki yerlerine yerlestirebilmelidir.
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Set icindeki herhangi bir ton secilir. Bunun farkli 7 tonu masaya karisik olarak
birakilir. Cocuktan bu rengin 7 tonunu agiktan koyuya dizmesi istenir. Ayni1 islem diger

renkler i¢inde tekrarlanabilir. Cocuk istemiyorsa baski yapilmaz.

Sekil 35: Renk Tabletleri 3. Set

Kaynak: Arastirmaci tarafindan ¢ekilmistir.
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Bu faaliyet 6gretmen tarafindan daha uyaric1 hale getirilebilir. Eline bir tablet
alabilir ve cocuktan renk kutusuna -bakarak bu rengin bir koyusunu ve bir agigim
gostermesini isteyebilir. Bu kolay degil, fakat ¢ocuklarin ¢ogu birkag ay renkleri
calistiktan sonra bu alistirmayr tam olarak yapabilmektedirler. Cocuklara renkler
arasindaki kiigiik farklara dikkat etmeyi 6gretmek onlari ileride her tiirlii bilimsel goz-
lemler i¢in, sanat i¢in, sanat eserlerini degerlendirmek i¢in, siisleme ve diger hassas isler

icin hazirlamaktir (Topbas, 2018: 75).

Montessori, “Cocugun Kesfi” kitabindan renk alistirmalar: ile ilgili gozlemlerini

sOyle anlatir:

“Bir glin Cocuklar Evi’'nde asagidaki oyunun ¢ok basarili bir sekilde ve sasirtici
bir hizla oynandigini gérdiim: Ogretmen masaya masanin gevresindeki cocuk sayisi
kadar renk tonu dizisi koyar, diyelim ki ii¢. Cocuklara onlara ait olan ya da sectikleri
rengi dikkatlice not etmelerini sOyler. Daha sonra masadaki farkli renk gruplarini
birbirine karistirir. Bundan sonra da ¢ocuklar ortadaki renkler arasindan kendilerine ait
olanin biitiin tonlarim1 segmeye baslar. Bunlar1 onlerinde toplarlar ve kendi 6nlerinde
tonlarina gore dizmeye baglarlar. Boylece masanin {izerinde giizel bir renkli kilim

deseni olusur.

Cocuklar bu beceriyi inanilmaz bir hizla kazamyor. U¢ yasindaki c¢ocuklar

renklerin biitiin farkli tonlarini bir araya getirebiliyor.

Cocuklarin renk bellegi de bir renge bakmasi soylendikten sonra biitiin renklerin
sirayla dizildigi bir masaya gidip ayni rengi se¢mesi istenerek test edilebilir. Cocuklar
bu alistirmay1 da basariyla gerceklestiriyor ve ¢cok az hata yapiyorlar. Bu son alistirma
bes yasindaki ¢ocuklarm hosuna gidiyor. Iki tonu karsilastrmaktan ve ayni olup

olmadiklarma karar vermekten biiyiik bir zevk aliyorlar” (Montessori, 2016b: 153).

Renk hafizas1 deneylerinde ise, renk ¢ocuga gosterilir ve renge istedigi kadar
bakmasma izin verilir. Daha sonra biitiin renklerin diizenlendigi masaya gitmesi ve

onlarin arasindan baktig1 rengin benzerini bulmasi istenir (Korkmaz, 2013: 93).
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Bu uygulama kapsamindaki &gretici bir bagka oyunda, ¢ocugun elinde renk
kutusuyla dogaya ¢ikmasidir. Bu oyunda ¢ocuklar, ellerindeki rengin tonuyla tipatip

eslestirmek zorunda olduklar1 ¢igekleri aramaya ¢ikarlar (Baynham, 2016: 33).

Bu renk materyallerinden baska ana renk, ara renk ve renk tonlarini 6gretmede

asagidaki gorsellerdeki materyallerde kullanilmaktadir.

Sekil 36: Diger Renk Materyalleri

Kaynak: https://www.montessorietkinlikler.com/tag/gokkusagi-materyali/

Sekil 37: Diger Renk Materyalleri

Kaynak: https://www.montessorietkinlikler.com/tag/gokkusagi-materyali/
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Sekil 38: Diger Renk Materyalleri

Kaynak: http://montessoriegitimi.blogspot.com.tr/2012/

Sekil 39: Diger Renk Materyalleri

Kaynak: http://montessoriegitimi.blogspot.com.tr/2012/
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2.9.10.2. Ust Uste Yerlestirilen Geometrik Sekiller

Sekil 40: Ana Renklerden Olusan Geometrik Sekiller

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gekilmistir.

Materyalin Ozellikleri:

- 3 boliimlii 3 ahsap kutudan olusan set.

1. Kutuda; gittikce kiiciilen, kirmizi renkte daire, liggen ve kareler var.
2. Kutuda; gittikce kiiciilen mavi renkte daire, ticgen ve kareler var.

3. Kutuda; gittikce kiigiilen sar1 renkte daire, liggen ve kareler var.

Kullanim Amaci:
- Geometrik sekilleri kavrama.
- Ana renkleri (sar1, kirmizi, mavi) kavrama.

- Estetik ve yaraticilik duyarliligini gelistirme.
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Materyalin Kullanima:

- Cocuk farkli boy ve renklerdeki geometrik sekilleri kullanarak kompozisyonlar

olusturur.

- Calismay1 yaparken ister farkli sekilleri bir arada, isterse tek seklin boylarmi

kullanarak desenler olusturur.
2.9.10.3. Esya Cantasi ve Esrarengiz Torbalar

Cocuk ellemeyi sever. Diinyanin ekseriyetini elleriyle dokunarak algilar ve
cevresindeki her seyi bu sekilde inceler. Gozii bantl olarak da dokunma organlarini
etkili bir bicimde kullanabilir. Bu durum ¢ocugu her hangi bir seyi elleriyle tanimaya
iter. Bir Montessori siifinda ¢ocuk dokunma faaliyetlerine Esya Cantasi ile baslar.
Esya Cantas1 basit bir ¢canta olup i¢inde bir tas, bir tencere kapagi, bir toka, ip ve top
gibi bildik esyalar bulunur. Cocuk gozii kapal olarak ¢antadan bir esya alir ve ismini

soyler (Topbas, 2018: 78).

Esrarengiz torbalar; Biri kirmizi digeri mavi kurdeleli ayn1 boyutta iki beyaz
torba. Her iki torbada simetrik olarak, on adet geometrik cisim. Streognostik duyu ile
dokunma duyusunu kullanarak geometrik cisimleri gérmeden tanimaya yoneliktir

(Erigen ve Giiles, 2007: 303).

Sekil 41: Esrarengiz Torbalar

Kaynak: http://www.bayikitap.com/supriz-torba-ve-geometrik-cisimler-925
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Ayrica bunlara benzer diger bir materyalde, bir sepet i¢inde 10 adet geometrik
cisimdir (silindir, kiip, kare prizma, piramit, kare piramit, liggen piramit, koni, kiire,
yumurta, oval veya elips). Dokunarak algilamanin olusturdugu hafiza ile geometrik

cisimleri ve yilizeyleri kavramaya yoneliktir (Erisen ve Giiles, 2007: 303).

2.9.10.4. Farkh Dokudaki Kumas Parcalan

Sekil 42-43: Farkli Dokudaki Kumas Pargalari

Kaynak: Arastirmaci tarafindan ¢ekilmistir.

Materyalin Ozellikleri:

- 10x10 cm boyutunda bes ¢ift farkli kumaslardan (fitilli kadife, diiz kadife, diiz

kumas, saten, yiinlii) olusan set.
- GOz bag1 veya pecete.
Kullanim Amaci:
- Dokunma duyusunun hassaslagmasi.
- Farkli piitiirliiliik olan yilizeyleri kavrama.
- Ince, kalmn, kaygan, piitiirlii, yiinlii, yamusak, sert gibi kavramlar1 6grenmeyi saglama.
Materyalin Kullanilmasi:

- Cocuklar farkli dokulardaki kumas parcalarin1 gozleri kapali bir sekilde
(dokundugu yiizeyi daha iyi hissedebilmesi i¢in) elle inceleyip eslestirmeli.

- Daha sonra g6z band1 ¢ikartilip yaptigi hata varsa kendi basinda diizeltir.
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- Cocuk bu alistirmay1 yaparken malzeme isimlerini de 6grenir ve kelime hazinesi

de zenginlesir.

2.9.10.5. Dokunma Tabletleri

Sekil 44: Dokunma Tabletleri Sekil 45: Dokunma Tabletleri

Kaynak: https://www.amazon.com/Montes
sori-Touch-Boards-with-
Box/dp/B00793N WAQ

Kaynak: https://oynayalimogrenelim. Word
press.com/2015/04/21/7656/

Materyallerin Ozellikleri:

1. Set: Dokunma tabletleri ile tanima caligmalari i¢in.

2. Set: Dokunma tabletleri ile eslestirme ¢alismalari i¢in.
3. Set: Dokunma tabletleri ile dereceleme caligmalari igin.

1. Set: 4 tabletten olusur (1. Si yar1 yariya diiz ve piitiirli ylizeyler, 2. si seritler
halinde diiz ve piitiirlii yiizeyler, 3. Ve 4. sii diizden baslayarak 10 farkl piitiirlii ylizeyin

bulundugu seritlerden olusur.

2. Set: 2 ahsap kutudan olusur (Her birinde zimpara tozu ile hazirlanmis 10 adet

farkli piitiirliikte ahsap tablet var).

3. Set: Uzerinde eslestirme tabletlerindeki 6zelliklerde zimpara tuzu ile piitiirliiliik

dereceleri farkli seritler bulunan, iki tabletten olusur.
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Kullanim Amaci:
- Dokunulan yiizeylerin farkliliklarini algilama.
- Dokuma uygusunu hassaslastirma.

- Yasadig1 ¢evreye olan duyarhiligini arttirmay1 saglama.

Materyallerin Kullanimi:
- 1. sette diiz ve pitiirli yiizeyleri dokunarak algilanmasi saglanir.

- Bu islem sirasinda parmaklar, materyallerin yaninda hazirlanan 1ilik suya

dokundurularak hassaslastirilir.
- 1. setten 3. ve 4. Tabletlerinde piitiirliliik yiizeylerinin artis1 6grenilir.

- 2. set ile calisirken, iki kutuda bulunan ylizeyler sirayla eslestirilir. Bu islem

sirasinda da parmaklar 1lik su ile hassaslastirilir.
- 3. setteki tabletlerde de derecelendirme alistirmalar1 yapilir.

Montessori, “Cocugun Kesfi” kitabinda dokunma aligtirmalariyla ilgili soyle

demistir:

“Dokunma duyusu biitiin bedene yayilmis olsa da ¢ocuklara verilen alistirmalar
parmak uclari, 6zellikle de sag elin parmak uglari ile smirlidir. Bu smirlama pratik
nedenlere dayaniyor olsa da alistirmalar, dokunma duyusu i¢in en ¢ok kullanilan
parmak uclarmi icermesi ve boylece ¢ocugu gilindelik yasama hazirlamasi bakimindan
da faydali egitsel bir isleve sahip. Ote yandan, bizim sistemimiz agisindan da ozellikle
yararli; ¢iinkii ileride gorecegimiz gibi cocuklarm elleriyle yaptigi ¢esitli aligtirmalar,

onlar1 dolayli ve uzaktan da olsa yazmaya hazirlar.

Bunun i¢in ¢ocuktan 6nce ellerini legende sabunla yikamasimi ve diger legendeki
ik suyla durulamasini istiyorum. Daha sonra da c¢ocugun ellerini kurulamasini ve
birbirine nazikge siirtmesini sagliyorum. Boylece hazirlik ¢calismasi tamamlaniyor. Daha
sonra ¢ocuga nasil dokunmasi gerektigini, yani yiizeylere nasil dokunacagim
ogretiyorum. Bunun i¢in ¢ocugun parmaklarini tutarak yilizey iizerinde ¢ok ama cok
hafif bir sekilde gezdirmesini saglamak gerekiyor. Bu teknigin diger bir ayrintist da bir

seye dokunurken ¢ocuga gozlerini kapamasmi Ogretmektir. Cocuga yilizeylerdeki
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farkliliklar1, gozleri kapaliyken daha 1yi hissedebilecegi ve ayurt edebilecegi sdylenir.
Cocuk hizla &grenir ve bu alistirmadan hoslandigini hemen gosterir. Oyle ki
alistirmalara basladiktan sonra Cocuklar Evi’ne ne zaman girsek cocuklar bize dogru
kosar ve gozlerini kapayarak hassas bir sekilde avuglarimiza dokunur, derinin nerede
plriizsiiz oldugunu bulmaya calisir ya da Ozellikle ipek ya da kadife kumastan
giysilerimize dokunmak isterler. Cocuklar dokunma alistrmalarma kendilerini tam
anlamiyla verir. Saten gibi piiriizsiiz yiizeylere dokunmaktan hi¢ yorulmazlar ve

zimpara kagitlar1 arasindaki farkliliklar1 ayirt etme konusunda ustalasirlar.
Ik alistirma i¢in su materyaller kullanilir:

(a) Biri piirtizsiiz, digeri piirlizlii kagitla kaplanmis iki esit dikddrtgene boliinmiis

uzun dikdortgen bir plaka.

(b) Yukaridakiyle ayni1 sekilde, ancak birbiri ardma piiriizsiiz ve piirlizli

kagitlardan olusan dilimlere ayrilmis bagka bir plaka.

(c) Sertligi kademeli olarak degisen farkli zimpara kagitlarindan olusan dilimlerle

kaplanmis yine yukaridakine benzer bir plaka.

(d) Ugzeri, esit biiyiikliiklerde, ancak yiizeyleri parsémenden yukaridaki piiriizsiiz
kagida dogru kademeli olarak degisen kagit parcalariyla kaplanmis bir plaka.

Dokunulacak farkli nesneleri sabit bir konumda tutan bu plakalar c¢ocugu
nesnelere hafifce dokunmaya alistirirken ayni1 zamanda sistematik ayrimlar yapabilmeyi
de ogretir. Cocuk gozleri kapal bir sekilde sirasiyla plakanin {lizerindeki farkl yerlere
dokunur ve kolunun hareketiyle farkliliklar1 Olgmeye baslar. Duyusal olarak
adlandirdigimiz bircok alistrmada oldugu gibi, duyusal wuyaricilar hareketlerin

belirlenmesine yonelik bir aragtir.

Bundan sonra kullanilmak {iizere portatif bir materyal de gelistirdim. Bu
materyalin icerigi de her biri belirli bir alistirmaya yonelik farkli gruplara ayrilir. Bu

gruplar su 6gelerden olusur:

(a) Piiriizliliik bakimindan dereceli farkl ytlizeyleri olan kartlar;
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(b) Sertlik bakimindan dereceli farkli yiizeyleri olan zimpara kagitlari;
(c) Farkli tiirde kumaslar.

Bu materyal de ayn1 sekilde, yani belirli bir diziye ait nesnelerin karistirilmasi ve
bazen c¢iftlere, bazen de dizilere gore diizenlenmesi seklinde kullanilir. Kumaslar kadife,
ipek, yiin, pamuk, keten, orgii gibi ¢esitli materyal ¢iftlerini iceren 6zel bir dolaba
konur. Cocuklar farkli materyallerin adlarmni1 O6grenebilir. Cocuklar yukarida s6z
ettigimiz alistirmalarin hepsini gozleri kapali olarak gergeklestirir” (Montessori, 2016b:

138-139).
2.10. MEB Okul Oncesi Egitim Program

Son giincellemesi 2013 yilinda yapilan MEB OOEP, okul oncesi egitim
kurumlarina devam eden cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracilifiyla saglikli
biliylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarmni ve ilkokula
hazir bulunmalarin1 saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin
gelisimlerini  desteklemesinin yani swra biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek
yetersizlikleri dnlemeyi amagladigindan destekleyici ve Onleyici boyutlar1 olan ¢ok

yonlii bir program olma 6zelligi tasimaktadir.

Program, ¢ocuklarmn gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu anlamda,
biitiin gelisim alanlarmin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir (MEB,

2013: 12).

Yaklasim olarak Program “Sarmal”dir. Sarmal olmasi kazanim ve gostergelerin
siire¢c boyunca, ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkli etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar

ele almarak pekistirilmesini saglamaktadir.

Program ayni zamanda model olarak “Eklektik”tir. Program hazirlanirken farkl
ogrenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir
senteze ulagilmistir. Waldorf yaklasimi, Montessori yaklasimi, High Scope yaklasima,
Reggio Emilia yaklasimi ile MEB 2013 okul Oncesi egitim programimin benzerlikleri

incelendiginde bazi ortak yonlere ulasilmistir (Tiikel, 2017: 29).
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2013 yilinda giincellenen MEB OOEP’nin temel 6zellikleri MEB OOEP (2013:
13-15)’de su sekilde siralanmustir:

1. Cocuk merkezlidir

2. Esnektir

3. Sarmaldir

4. Eklektiktir

5. Dengelidir

6. Oyun temellidir

7. Kesfederek 6grenme onceliklidir

8. Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir

9. Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin g¢evre olanaklarinin egitim amach

kullanilmasini1 tesvik eder
10. Temalar/konular amac degil aragtir
11. Ogrenme merkezleri dnemlidir
12. Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir

13. Aile egitimi ve katilimina 6nem verir

14. Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir

15. Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara ver vermektedir

16. Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

Programda, “kazanim” ve “gdsterge”ler temel alinmistir. Program giincellenirken
onceki programda yer alan amag¢ ve kazanimlar, kazanim ve gdstergeler seklinde ifade
edilmistir. Kazanimlar ¢ocugu merkeze alarak belirlenir ve c¢ocuklar tarafindan
ulasilmas1 gereken sonuglar1 gosterir. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan
gostergeler kazanimlarm gozlenebilir halidir ve 6gretmenlere belli bir kazanimla ilgili
olarak etkinlik olustururken yol gosterir. Program biitiinciil bir yaklasimla, ¢cocugun

sosyal-duygusal, motor, bilissel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini birlikte ele

alir (MEB, 2013: 16).
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Bilissel gelisimle ilgili kazanim, gosterge ve aciklamalardan arastirmayla

ilgili olanlar sunlardir:

Kazanim 5. Nesne veya varhklan gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini, rengini, seklini, biiytikligiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi

malzemeyi, tadini, miktarmi ve kullanim amaglarini sdyler.)

Aciklamalari: Nesne veya varliklarin ad, renk, sekil, biiyiikliik, uzunluk, doku
(piirtizli, kaygan, sert, yumusak) koku, ses (yiiksek-algak, kalin-ince sesler), yapildigi
malzeme (plastik, tahta, kumas vb), tat ve miktar gibi Ozelliklerini ele alan degisik

etkinlikler yapilarak ¢ocuklarin bu kazanimlar1 gerceklestirmeleri desteklenmelidir.

Kazamim 6. Nesne veya varhklan ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikligiine,
uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarma ve
kullannm amacglarma gore ayirt eder, eslestirir. Es nesne/varliklar1 gosterir.

Nesne/varliklar1 gélgeleri veya resimleriyle eslestirir.)

13 2

Agciklamalar: Etkinliklerde oOgretmenlerin  “es” ve ‘“esit” kavramlarini
karistirmamaya 6zen gostermesi gerekir. Eglik teriminin somut nesneler, esitlik
teriminin ise sayilar gibi soyut kavramlar i¢in kullanildig1 unutulmamalidir. Oncelikle
bire bir eslestirme ardindan herhangi bir 6zelligine gore eslestirme ve son olarak da es
nesneleri/ varliklar1 gosterme etkinlikleri yapilmalidir. Nesne/varliklar1 ve nesne

gruplarmi uygun rakamla eslestirme etkinlikleri en son yapilacak etkinliklerdir.

Kazanim 7. Nesne veya varhklan o6zelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildig:

malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore gruplar.

Aciklamalar: Gruplama etkinliklerinde c¢ocuklarm gelisim 6zelliklerine dikkat
edilerek Oncelikle birbirinden kolaylikla ayirt edilebilen nesne/varliklar tercih
edilmelidir. Giderek birbirine daha ¢ok benzeyen nesne/ varliklarla g¢alisilmalidir.
Ornegin “renkli kagitlarla beyaz kagitlar1 ayirt etmek, diiz beyaz kagitla cizgili veya
kareli beyaz kagidi ayirt etmekten daha kolaydir. Cocuktan iki veya daha fazla nesne

veya varligi renk, sekil, biiylikliik, uzunluk, doku, tat, koku, agirlik, ses (dogal sesler,
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miizikal sesler), miktar (az-¢ok; en az-en ¢ok; birkag¢) ve kullanim amaclar1 (mutfakta

kullanilanlar, temizlik i¢cin kullanilanlar vb.) gibi 6zelliklerine gore gruplamasi beklenir.

Kazamim 8. Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biylikliglinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarmi ve kullanim amaclarmi ayirt eder,

karsilagtirir.

Aciklamalan: Cocuklarin iki veya daha fazla nesne veya varligin renk, sekil,
biiyiikliik, uzunluk, doku, agirlik, ses, miktar ve yapildig1 malzeme (plastik, ahsap,
kumas vb.) gibi Ozellikleri temel alarak farklilik ve benzerlikleri karsilastirmalari

beklenir.

Kazanmim 9. Nesne veya varhklan ozelliklerine gore siralar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 uzunluklarma, biiyiikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk

tonlarina gore siralar.

Aciklamalarn: Siralama karsilastirma yapabilmeyi gerektirir. Bu nedenle birimler
arasindaki farklarin belirgin olmasi gerekir. Ornegin, cocugun agirhg karsilastirarak
siralayabilmesi i¢in agir ve hafif nesneler arasindaki farkin cocuk tarafindan
hissedilebilecek kadar belirgin olmas1 saglanmalidir. Cocugun gelisim seviyesine gore

siralanacak nesne sayis1 ayarlanmalidir.

2.11. Montessori Yontemi ile MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin

Kiyaslanmasi

MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile Montessori Yaklasimi arasinda gesitli
yillarda farkl arastirmacilar tarafindan kiyaslamalar yapilmistir. Asagida Korkmaz’in
(2005) c¢alismasindan alint1 yapip, 2013 yilinda yenilenen Okul Oncesi Egitim
Programma gore bazi degisiklikler ekleyen Kegecioglu (2015)’nun kiyas tablosu

verilmistir.
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Tablo 1: Montessori Yontemi ve MEB OOEP nin Kiyas Tablosu

MEB Okul Oncesi Egitim Progran

Montessori Egitimi

Oyuncak vardir.

Oyuncak yoktur.

Acik raf sistemi, somuttan soyuta
ogrenmeyi hedefleyen materyaller ve
diizen vardur.

Acik raf sistemi, somuttan soyuta 6grenmeyi
hedefleyen materyaller ve diizen vardir.

Ozel materyalleri yoktur

Ozel materyalleri vardir

Smif i¢erisindeki materyaller birden
fazla kullanim sekline uygundur. Tek
dogru kullanim sekli yoktur.

Materyalin tek dogru kullanim sekli ve hata
kontrolii vardir.

Ogrenme merkezleri vardir.

Ogrenme alanlar1 vardir.

Cocuk merkezli egitim

Cocuk merkezli egitim

Ogretmen rehber konumundadir.

Ogretmen rehber konumundadir.

Giin igerisinde ¢ocugun serbest
calisacagi siire bir saat ile sinirhdir.

Giin igerisinde cocugun serbest calisacag siire
en az {i¢ saattir.

Ayn1 yas gruplar1 bir smifi
olusturmaktadir.

Farkl yas gruplar1 bir aradadir.

Devlet okullarinda her smaifta bir
ogretmen bulunmaktadir.

Her sinifta birden fazla 6gretmen
bulunmaktadir.

Smif mevcudu 20 ile 25 6grenci arasinda
degismektedir.

Smiflarda 20 den fazla 6grenci
bulunmamaktadir.

Degerler, baris, ahlak egitimi vardir.

Degerler, baris, ahlak egitimi vardir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 gdzetir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 gdzetir.

Bir giin igerisinde 6gretmen tarafindan
yapilan planlara uygun olarak hazirlanan
cevrede, secim yaparak caligsma siiresi
daha fazladur.

Bir giin igerisinde 6gretmen tarafindan
yapilan planlara uygun olarak hazirlanan
cevrede, secim yaparak caligma siiresi daha
azdir.

Ogretmenle yapilan grup aktiviteleri
daha fazladir.

Ogretmenle yapilan grup aktiviteleri daha
azdir.

Stire¢ odakli degerlendirme

Stire¢ odakli degerlendirme

Aile katilim ¢alismalar1 vardir

Aile katilim ¢alismalar1 vardir

Degerlendirmeler gozlemlere dayali ve
portfolyolar yardimiyla diizenli yapilir.

Degerlendirmeler gozlemlere dayali ve
portfolyolar yardimiyla diizenli yapilir.
Cocugun kendisini degerlendirmesi saglanir.

Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1
vardir ancak okuma-yazma 6grenilmez.

Okuma-yazmaya ¢alismalar1 vardir ve okuma
yazma Ogrenilir.

Calismalar sirasinda yapilan hata ¢ocuga
dontit verilerek diizeltilir

Calismalar sirasinda yapilan hata cocuga
dontit verilerek diizeltilmez.

Ceza-0diil yoktur.

Ceza-0diil yoktur.
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2.12. llgili Arastirmalar
2.12.1. Montessori Yontemi Ile lgili Arastirmalar

Direnckhahn (1961), Montessori materyallerinin matematik 6gretimi iizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore; Montessori materyalleri cocuga kendi
matematik yontemini bulma firsat1 vermektedir. Matematikle yeni tanisan ¢cocugun, bu
materyallerin anlasilir ifade sekillerinden dolay1 tecriibeler kazandigi tespit edilmistir ve
cocuklarin matematigi dokunarak ve hissederek |0grendikleri belirtilmistir (Giiles,

2012).

Sigel (1971)’de, arastirmasinda Montessori Materyallerinin okul Oncesi
cocuklarda, ozellikle alt sosyo-kiiltiirel gruptan gelen heniiz resim ¢izme ve kalem
tutma gibi becerileri gelismemis ¢ocuklar i¢in yararl oldugunu belirlemistir. Cocuklar
once sekillerin kagit tizerindeki iligkilerini algilamislardir. Bu da Montessori
Materyalleri’nin ¢ocuklarin algilarina ve dikkat toplama becerilerine olumlu katkilar

sagladigini ortaya koymaktadir (Aktaran: Kayili, 2010).

Chattin-McNichols (1981)’'un Montessori yonteminin etkilerini inceledigi
arastirmada da, Montessori yonteminin ¢ocuklarin alic1 dil becerilerine, algisal, motor
ve zeka performanslarina, akademik becerilerine ve okula hazir bulunusluklarina, dikkat
toplama becerilerine, yaraticilik ve motivasyonlarina olumlu katkilar1 oldugu

vurgulamistir (Aktaran: Kayili, 2010).

Ahmad (1992), Montessori egitim modeline gore ilkokul ¢cocuklarinin atonomik
davraniglarinin  gelismesini ve egitim modelinin etkisini arastirmistir. Arastirmada
geleneksel okul ile Montessori Okulu karsilastirilmis ve arastirmada deney ve kontrol
grubunu olusturan toplam 66 Ogrenci iizerinde inceleme yapilmistir. Arastirmadaki
gozlemlerde, fiziksel ¢evre, esyalar, materyaller, sosyal aktiviteler ve dgretmenin rolii
ele alinmustir. iki okul arasinda karsilastirmalar yapildiktan sonra deney grubu lehine
belirgin farkliliklar ortaya c¢ikarilmistir. Montessori okulundaki 6grencilerde,
bagimsizlik, bir ise baglama, kendi kendini kontrol edebilme ve otonomik davraniglarda
belirgin farkliliklar goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kismu sosyal iliskiye girmis, bazilar1

verilen gorevleri farkl yollardan ¢6zebilmislerdir (Erben, 2005).
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Sharon Dubble Kendall (1996), yaptigi calismada Montessori programinin
otonominin gelismesine katki saglayan yanlarini arastrmustir. Arastirma Montessori
ogretmenlerinin giiven, 6zglrlik, inisiyatif ve kendini diizenleyebilme yetilerini daha

fazla besledigini ortaya ¢ikarmustir (Aktaran: Ongdren, 2008).

Dresser (2000), Maria Montessori’nin teorilerini, prensiplerini ve Ogretim
metotlari incelemis ve bunlarin gecerliligini arastirmistir. Arastrma i¢in 15 konu
belirlenmis ve (AEC-Activity Evaluation Checklist) faaliyetleri degerlendirme kontrol
liste testi yapilmistir. Arastirmaya AEC’1 kullanan 5 aile, 5 idareci ve 5 6gretmen dahil
edilmistir, 10 Montessori sinifi olusturulmus ve faaliyetlerinin uygulanip uygulanmadigi
kontrol edilmistir. Faaliyetlere puanlar verilmistir (1-5 puan arasi). Arastirma sonunda
Montessori siniflar1 ve AEC’yi kullananlar arasinda %95 oraninda anlamli bir iliski

tespit edilmistir (Aktaran: Yigit, 2008).

Oguz ve Aksoy (2006), c¢ocuk egitiminde Montessori yaklasimi baslikli
calismasinda, Montessori yaklasimimi incelemistir. Cagdas yaklasimlar igerisinde yer
alan ve bir¢cok okul 6ncesi egitim kurumunda kullanilan Montessori yaklasimi, modern
egitim anlayisin1 benimsemis olmasi ile dikkati ¢ekmektedir. Cagdas ¢ocuk egitimi
konusunda 6nemli isimlerden biri olan Montessori’nin egitim konusundaki goriisleri

gilinlimiizde hala gecgerliligini korumakta oldugunu belirtmistir.

Lillard & Else-Quest (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada da Montessori
Yontemi kullanilarak erken cocukluk egitimi alan ¢ocuklarin okula hazir oluslar
incelenmistir. Arastirmaya 59 Montessori yontemi ve 53 geleneksel yontem kullanilarak
erken ¢ocukluk egitimi alan toplam 112 bes yas cocugu dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda, Montessori yontemi ile erken ¢ocukluk egitimi alan bes yas ¢cocuklarinin
geleneksel yontemle erken ¢ocukluk egitimi alan bes yas ¢ocuklarindan degisikliklere
uyum saglama ve artan karmagik problemlerle basa ¢ikma becerileri agisindan daha
yiiksek performans gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica Montessori yontemi ile erken
cocukluk egitim alan bes yas cocuklarmin daha sosyal ve davraniglarinda daha 6lgiilii

olduklar1 ortaya ¢ikmustir (Giiles, 2012).

McCladdie (2006)’nin Saint Joseph’s Universitesi’'nde yaptigi ve Montessori

Yonteminin okuma 6gretimine etkisini arastirdigi doktora ¢alismasinda, Montessori
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yonteminin ¢ocuklara okumayir Ogretmede geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur (Aktaran: Kayili, 2010).

Aydogan Akuysal (2007), yaptig1 “6 yas cocuklarmin geometrik sekil ve sayi
kavramlarmin gelisiminde kavram egitim programmin etkisi” isimli arastirmasinda,
Piaget’nin ve Montessori’nin yontemine uygun hazirladigi kavram egitim programinin
etkisini incelemistir. Bu arastirmada deney grubu cocuklarma Piaget ve Montessori
yonetimine uygun olarak hazirlanan “kavram egitim programi” uygulanirken, kontrol
grubunda var olan program uygulanmistir. Sonug¢ olarak deney grubundaki ¢ocuklara
gore, sayilarla ilgili eleman sayilar1 ayni olan iki kiimeyi eslestirme, sayilarin simgesel
modellerini tanima ve eslestirme, nesneleri sayma, sayilarin simgesel modellerini yazma

davranislarinda anlamli diizeyde gelismenin oldugu gozlenmistir (Aktaran: Yigit, 2008).

Erisen ve Giiles (2008)’de yaptig1 bir arastirmada, bir egitim kurumuna teslim
edilen duyu materyallerinin tasarim kalitesi 0zelliklerini tek tek degerlendirmistir. Bu
calisma Montessori materyalleri iizerine iilkemizde yapilmis ilk niteliksel
degerlendirmedir. Bu ¢alismada uygulamacilarin goriisleri almmis, karsilastiklar
giicliikler not edilmis, Montessori egitim uzmaninin gorislerinden yararlanilmistir.
Uygulama semineri siiresince 5 yasindaki bir ¢ocugun tasarim kalitesi 6zelliklerine
uygun olmayan materyallerle calismasi gozlenmistir. Seminer sonunda 5 yas
gurubundan 12 cocuk da 4 ay siiresince gozlenmistir. Gozlemler sonucunda duyu
materyallerinin tasarim ozellikleri kalitesinin nasil olmasi1 gerektigi tespit edilmistir

(Aktaran: Yigit, 2008).

Ongoren (2008) yaptig1 calismada okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-
5 yas grubu cocuklarma geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori
Yontemi’nin etkililiginin - degerlendirilmesini amac¢lanmistir. Calisma sonucunda
Montessori Egitimi alan grubun geometrik sekil kavrami kazanimlarinin, MEB OOE
Programu ile egitim alan gruptan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Aktaran:

Bayer,2015).

Kocyigit ve Kayili (2008),Montessori egitimi alan ve almayan anaokulu
ogrencilerinin sosyal becerilerinin karsilastirilmasi konulu bir arastirma yapmislardir.

Arastirma bulgularma gore, Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu 6grencilerinin
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normal miifredata gére egitim alan anasmifi dgrencilerinden Sosyal Isbirligi, Sosyal
Etkilesim ve Sosyal Bagimsizlik alt boyut puanlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu

goriilmektedir.

Ongoren ve Turcan (2009), okul dncesi donem cocuklarinin geometrik sekil
kavram1 kazaniminda Montessori egitimi ile Geleneksel egitim almanin farkliligini
arastirmislar ve Montessori egitiminin geometrik sekil kavrami kazaniminda daha etkili

oldugunu ifade etmislerdir (Aktaran: Kegecioglu, 2015).

Giiles ve Erisen (2009) yaptig1 arastirmada Montessori egitim uygulamalari i¢inde
yer alan “Kozmik Egitim”e hazirlik olusturmada, okul 6ncesi donemde ¢cocugun icinde
bulundugu toplumu ve diinyay1 tanimasma iliskin 6rnek uygulamalar1 paylasmak
amacglanmistir. Arastirma sonucunda Montessori egitim uygulamalarmnim, okul dncesi
donem cocugunun, lizerinde yasadig1 diinya hakkinda gercek bilgiler edinebilmesinde

onemli rol oynadig1 bulgusuna ulasilmistir (Aktaran: Bayer,2015).

Durakoglu (2010) yaptig1 calismada, Maria Montessori’nin "¢cocugun dogasi ve
egitimi’ hakkindaki diisiincelerini ve onun ortaya koydugu metodu egitimin cesitli
unsurlar1 agisindan ele alip incelemistir. Calismada, Montessori’nin egitim alaninda
metot gelistirmesine neden olan diisiinceleriyle metot hakkinda ileri siiriilen bilgiler bir
biitiinliik i¢cinde sentez edilmistir. Bu nedenle ¢alisma, hem kuram hem de uygulamalara
iligkin bilgilerden olusmaktadir. Calisma sonunda Montessori’nin, ¢ocugun daima
kesfedilmesi gereken bir varlik oldugu diisiincesine sahip oldugu ve ylizyillar sonra da
bilimsel buluslarin artmasiyla birlikte cocugun dogasina daha uygun metotlarin

gelistirilmesine imkén saglayacagi belirtilmistir (Aktaran: Bayer, 2015).

Durakoglu, (2011), Maria Montessori’ye gore okul oncesi ¢cocukluk doneminin
ozelliklere iligkin anlayismni ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirma, derleme
bi¢iminde yapimistir. Bu calismada cocugun dogasina iliskin Montessori’nin atifta
bulundugu ve bizzat kendisinin yaptigi bilimsel arastirmalarin sonuglarmna yer
verilmistir. Caligma bu yoniiyle Montessori’nin erken ¢ocukluk doneminin 6zelliklerine
iligkin anlayigin1 bilimsel verilerin 1s1ginda ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore, ¢ocukluk doneminin kendine 6zgii 6zellikleri olan bir evre

oldugu ve ¢ocuklarin ¢ok sayida olaganiistii ve gecici yeteneklere sahip olduklar1
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goriilmiistiir. Oysa ¢ocukluk donemi genellikle yetiskinler tarafindan sadece bir gecis
asamas1 olarak algilanmaktadir. Bu baglamda yetiskinlere ve egitimcilere Onerilerde

bulunulmustur (Aktaran: Seker, 2015).

Eratay (2011), engelli olan ve olmayan c¢ocuklarmm Montessori egitimi almadan
once ve aldiktan sonraki biligsel ve sosyal becerilerini incelemis ve her iki grupta da
Montessori Egitiminin olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir (Aktaran: Kececioglu,

2015).

Sahintiirk (2012) Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinde Montessori
Yonteminin etkisini incelemistir. Calismanin deneme grubunu Montessori egitimi alan
¢ocuklar olustururken, kontrol grubunu MEB OOEP’nin uygulandig1 okul dncesi egitim
alan ¢ocuklar olusturmustur. Calisma sonucunda Montessori Yontemi’nin okul dncesi
donemde G6grenci yaraticiliginda etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir (Aktaran: Bayer,

2015).

Lillard (2012), Amerika’ da uygulanan geleneksel egitim programi, kismi zamanli
Montessori egitimi entegreli programlar ile Montessori Egitim programimin ¢ocuklarin
sosyal ve akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
tamamen Montessori egitimi uygulanan okullara devam eden c¢ocuklarin digerlerine
gore; okuma, matematik, sil ve sosyal problem c¢ozme becerilerinde daha basarili

olduklar1 goriilmiistiir (Aktaran: Kececioglu, 2015).

Tepeli ve Yilmaz (2012), Ug farkli programa gore egitim alan okul dncesi ¢ocuklarm
sosyal kural algilarmim incelenmesi adh ¢aligmada ti¢ farkli programa (Montessori Yaklagimu,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Egitim ve Milli Egitim Bakanlig1 Tarafindan Uygulanan Okul
Oncesi Egitim Programi) gore egitim alan okul &ncesi gocuklarin sosyal kural algilari
incelenmistir. Normal gelisim gosteren ve yaglar1 60 ile 66 ay arasmda degisen toplam 62
cocuk calismaya katilmistir. Cocuklarm 21 tanesi Montessori Yaklagimina gore, 19 tanesi
Coklu Zeka Kuramma gore, 22 tanesi ise Milli Egitim Bakanhg: tarafindan hali hazirda
uygulanan okul 6ncesi egitim programina gore bir egitim-6gretim yili boyunca okul 6ncesi
egitim almiglardir. Deneysel bir ¢alisma olan bu arastrma da On-test ve son-test verileri,
Smetana (1981) tarafindan gelistirilen Ahlaki ve Sosyal Kural Algis1 Olgegi’nin Sosyal Kural

Algis1 alt Olcegi kullanilarak toplanmustir. Arastrmada elde edilen verilerin analizinde
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betimsel istatistiklerin yani sira, arastirmanin amaclarini test etmek amaciyla, ANCOVA,
ANCOVA’nin anlamh oldugu durumlarda Bonferroni Testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin Sosyal Kural Algisi alt 6lceginin Sosyal Kurallarda Ciddiyet, Sosyal
Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza alt boyutlarma ait puanlarm
cocuklarin egitim aldig1 okul Oncesi egitim programma gore degistigi saptanmistir.
Bonferroni ¢oklu karsilastrma sonuclari, farkliligin Montessori Yaklagimi'na gore egitim
alan grubun lehine oldugunu gostermistir. Sosyal Kurallarin Yoklugu ve Sosyal Kurallar
Genelleme alt boyutlarma ait puanlarin ise c¢ocuklarm egitim aldigir okul Oncesi egitim

programina gore anlamh bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir (Aktaran: Seker, 2015).

Aral ve digerleri (2012), okul Oncesi donemde Montessori egitimi adli
calismasinda Montessori egitimini incelemistir. Yapilan calismada Okul Oncesi
egitimde birgok egitim yontemi uygulandigin1 ve bu egitim yontemlerinden biri de
Montessori egitimi oldugunu belirtmistir. Montessori egitiminin, c¢ocuk merkezli
olmasi, kullanilan materyallerinin 6zellikleri ve egitim anlayist ile gocugun gelisimini
desteklemektedir. Maria Montessori tarafindan gelistirilen bu egitim yaklagiminda
cocuklar ger¢ek materyallerle birebir ¢alismakta ve bu materyaller ¢gocuklarin gelisim

alanlarin1 destekledigini belirlemistir (Aktaran: Seker, 2015).

Soydan (2013), Montessori 6gretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarini uyandirmada
kullandiklar1 stratejilerini  arastwrmustir.  Arastirmasmi 10 Alman  Montessori
ogretmeniyle yiirliten Soydan; 6gretmenlerin ¢ocuklarin meraklarmi uyandirmada en
cok; hassas gozlem, hazirlanmis gevre, 6zgiir se¢im, 6zel ilgi, dikkatin polarizasyonu-
konsantrasyon ve duyarli evreler ilkelerini uyguladiklarimi belirtmistir (Aktaran:

Kegecioglu, 2015).

Kuscu, Bozdas ve Dogru (2014), calismalarinda Montessori egitiminin ¢ocuklarda
sorumluluk alma, sirasni bekleme, basladigi isi bitirme, becerisine etkisinin
degerlendirilmesi amaglamislardir. Calismanin drneklemini Konya Selguk Universitesi,
Mesleki Egitim Fakiiltesi, Ihsan Dogramaci1 Uygulama Anaokuluna devam eden 4-6 yas
araligindaki 30 deney 30 kontrol grubu olmak iizere 60 cocuk olusturmaktadir.
Calismada sorumluluk alma, sirasini bekleme ve basladigi isi bitirme olmak tizere ii¢
beceri ile ilgili “Swrasmi Bekleme, Sorumluluk Alma ve Basladigi Isi Bitirme

Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastirma verileri gézlem ve goriisme teknigi ile
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toplanmistir. Arastirma sonucunda Montessori grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli
diizeyde fark bulunmustur. Sonu¢ olarak Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel
egitim alan ¢ocuklara gore “sirasini bekleme, sorumluluk alma ve basladig isi bitirme”

davranislarini daha sik sergiledikleri goriilmiistiir (Aktaran: Seker, 2015).
2.12.2. Renk ve Doku {le Tlgili Arastirmalar

Abravanel (1972), dort yasindaki ¢ocuklarla yaptig1 arastirmada ¢ocuklarm gérme
duyusuna agirlik vererek eslestirme, ayirt etme yaptiklarmi ileri siirmiistiir. Cocuklarda
dokunma duyusuna oranla gérme duyusunun baskin oldugunu kaydetmistir (Erben,

2005).

Kemler’in (1983) arastirmasinda da 2,3 ve 4 yas grubu cocuklarmnin renk ve
biiyiikliik kavramini1 kazanmalarinda, egitimin etkili oldugu ve yasla dogru olarak attig1

saptanmistir (Aktaran: Demir, 2007).

Slobin (1984), anaokuluna devam eden 2, 3 ve 4 yaslarindaki 90 ¢ocuk iizerinde
yaptig1 arastirmasinda, ¢ocuklarin renk ve biiyiikliik kavramlarmi anlama becerilerini
arastirmistir. Arastirmada, okul oncesi ¢ocuklarinin renk ve biiyiiklikleri kavrayismi
hem kavramsal hem de dil 6l¢timleriyle belirlemistir. Sonugta, cocuklarin giiclii bir renk

bilgisi gosterdikleri bulunmustur (Aktaran: Demir, 2007).

Slobin’in (1984) yaptig1 bir bagka c¢alismada 3-5 yasarasi cocuklarm renk ve
biiytikliik kavramlarni kazanmalarmmda egitimin etkisini incelemistir. Slobin yaptig1
arastirmada okul oncesi (3-5 yas) cocuklarinin renk ve biiyiiklikk kavramini kazanmalarmin

yaslartyla dogru orantili olarak arttigin1 bulmustur (Aktaran: Demir, 2007).

Caferoglu (1991) Anaokuluna devam eden 3-4-5 yas cocuklarinin renk ve
biiyliklik kavramlarimm kavram bilgisi ve sozel ifade yoniinden karsilastirmistir.
Ankara PTT Basmiidiirliigii Kres ve Giindiiz Bakimevine devam eden, {i¢, dort ve bes
yas cocuklarindan secilen 180 kiz ve erkek ¢ocuga egitim verilmistir. Bu ¢ocuklarin
90’1 deney grubu, 90’1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki ¢cocuklara
klasik Ogretim yOntemiyle “renk ve biiyiiklik kavramlariyla” ilgili egitim
uygulanmistir. Bu arada kontrol grubuna higbir egitim verilmemistir. Egitim bittikten

sonra yapilan istatiksel degerlendirmede cocuklarin renk ve biiyiiklik kavramini
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kazanmalarinda, yas ve egitim ¢ok onemli bir faktor olarak bulunmustur. Yapilan bu
arastirmada dort ve bes yas c¢ocuklarinin renk ve biyiiklik kavrammi kazandigi

bulunmustur (Aktaran: Demir, 2007).

Hitchcock ve Noonan (2000) yaptiklar1 ¢alismada bes 6ziirlii anaokulu ¢ocuguna
ii¢c temel beceri konusunda direkt 6gretim vermistir: sekil esleme, renkler, say1 ya da
harfler. Cocuklarin yaslar1 3y1l 2 ay 4 yil 7 ay arasinda degismekte, ticli erkek, ikisi
kizdir. Cocuklarin tiimiinde erken ¢ocukluk 6grenme bozuklugu tespit edilmistir ve yine
cocuklarin tiimii kirsal bir bolgede 6zel egitim okul 6ncesi smifina devam etmektedir.
Cocuklara egitim iki ayr1 sekilde verilmistir: 1. bilgisayar temelli egitim, 2.
Manipiilatiflerin kullanildig1 6gretmen destekli Ogretim. Uygulamada hedeflenen
davranis, kartlarin sekil, renk, say1 ya da harf temel alinarak eslenmesidir. Cocuga kart
(6rnegin kirmizi) gosterilmis ve bunu ekrandaki kartlardan uygun olanla eslemesi
istenmistir. Sonucta ¢alismaya katilan 68renciler lic temel akademik beceriyi 6§renme
konusunda kazang elde etmislerdir. Kiiciik ¢ocuklar dort sekilden {i¢iinii, dort renkten en
az ikisini ve bir ya da iki sayiy1 bilmistir. Yas¢a daha biiyiik 6grenciler dort seklin
timiini, dort renkten Uclinii tammustir. Calismaya katilan bes g¢ocuktan {i¢iiniin
becerilerde uzmanlastigi goriilmiistiir. Sonugta bilgisayarm o6ziirlii cocuklar i¢cin 6n
akademik program materyallerinin uygulanmasinda faydali bir ara¢ oldugu

belirtilmektedir (Aktaran: Demir,2007).

Yoleri (2014) okul oncesi ¢ocuklarmn kisilerarasi problem ¢dzme becerisi ve
kavram gelisimi arasindaki iliskinin Incelenmesi adli bir calisma yapmustir.
Arastirmani sonuglarina gore, kisilerarasi sorunlar1 ¢6zmede cocuklar tarafindan
getirilen ¢dziimlerin toplam puani ile Bracken Temel Kavram Olgegi-Ifade Edici Formu
alt testlerinden ilk bes alt testin olusturdugu Okula Hazir Olus puani (renk, harf/ses,
sayl/sayma, boyut/karsilastirma, sekil) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir. Ayrica yine kisilerarast problem ¢6zme becerisi ile Bracken
Temel Kavram Olgegi- Ifade Edici Formu alt testlerinden Yoén/Konum ve
Zaman/Siralama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Buna
karsilik Benlik/Sosyal Farkindalik, Doku/Materyal ve Miktar alt testleri agisindan

istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunamamustir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Montessori Yonteminin okul dncesi ¢ocuklarmin renk ve doku
bilgisi edinmelerine etkisini inceleyen deneme modelinde bir arastirmadir. Arastirma,
gergek deneme modellerinden on test — son test kontrol gruplu model olarak
desenlenmistir. Arastirmada, kalicilik etkisini belirlemek amaciyla, deney grubuna

uygulanan son testlerden alt1 hafta sonra izleme testi uygulanmistir.

Arastirma deseninin sembolik goriiniimii su sekilde agiklanabilir;

Ontest Sontest  izleme Testi
GD R O] X] 03 OS
Gk R 0O, Oy

Gp: Montessori Yontemiyle okul dncesi egitim alan deney grubunu Gk: MEB
Okul Oncesi Egitim Programi’na gore okul oncesi egitim alan kontrol grubunu R:
Deneklerin gruba yansiz atandigmi O1 ve O3: Deney grubunun Ontest ve sontest
Olciimlerini O2 ve O4: Kontrol grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini Os: Deney
grubuna uygulanan izleme testini Xi: Deney grubuna uygulanan bagimsiz degiskeni

(Montessori Yontemi) gostermektedir.

Arastirma modeli, asagidaki sekilde belirtilmistir;

Grup UJZS'?:C{ZZ?“ Uygulama Uéflelzzja 6 Hafta Sonra
" Montessori . .
Deney On Test Yéntemi Son Test Izleme Testi

Kontrol On Test MEB, OOEP Son Test
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 yillarinda Konya ili Selguklu il¢esinde
bulunan Selguk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Thsan Dogramaci Uygulama
Anaokulu’nda Montessori egitimi alan, yansiz atama ile se¢ilen 4-5 yas grubu anaokulu
cocuklar1 ve Meram ilgesi Ozel Giindogdu Koleji Anaokulu’nda MEB Okul Oncesi
Egitim Programu ile egitim alan 4-5 yas grubu anaokulu ¢ocuklarindan olusmaktadir.
Arastrmanin deney grubuna Montessori yontemi ile egitim alan 20 cocuk, kontrol
grubuna ise Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina gére egitim alan 20
cocuk olmak iizere, calisma grubuna toplam 40 c¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmanin
calisma grubu olusturulurken deney ve kontrol gruplar1 esitlenmistir. Calisma grubunu
olusturan ¢ocuklarin ve anne babalarin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar tablo

2 ve tablo 4 arasinda verilmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlari

tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlar1
Cinsiyet Deney Kontrol
n % n %
Kiz 12 60 14 70
Erkek 8 40 6 30
Toplam 20 20

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu ¢ocuklarinin % 60’mnin kiz, % 40’ mnin erkek;

kontrol grubu ¢ocuklarinin % 70’inin kiz, % 30’unun erkek oldugu goriilmektedir.
Tablo 2’den g¢ocuklarin cinsiyetlerine gore deney ve kontrol gruplarinda dengeli bir

dagilim gosterdikleri sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin yaslarmna gore dagilimlar: tablo

3’te verilmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarini1 Olusturan Cocuklarin Yaglarina Gore

Dagilimlar1
Yas Deney Kontrol
n % n %
4 Yas 9 45 9 45
5 Yas 11 55 11 55
Toplam 20 20

Tablo 3 Incelendiginde deney grubu ¢ocuklarmin %45’inin 4 yas, %55’inin 5 yas
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu c¢ocuklarinin ise %45’ini 4 yasindaki
cocuklarin,%55’in1 5 yasmndaki ¢ocuklarin olusturdugu goriilmektedir. Tablo 3’teki
bulgulardan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin ayni1 yas grubunda esit sayida oldugu

gozlenmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin anne babalarmin egitim

durumlarina gére dagilimlari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarini1 Olusturan Cocuklarin Anne Babalarinin Egitim
Durumlarina Gére Dagilimlar1

Egitim Deney Kontrol
Anne Baba Anne Baba
n % n % n % n %
Lise 1 5 3 15 2 10 4 20
Lisans 19 95 17 85 18 90 16 80
20 20 20 20

Tablo 4’teki bulgulara gore deney grubu ¢ocuklardan, lise mezunu anneler grubun
%5’1n1, lisans mezunu anneler grubun %95’ini, olusturmaktadir. Deney grubu
cocuklardan, lise mezunu babalar grubun %15’ini, lisans mezunu babalar grubun

%385’1n1, olusturmaktadir. Deney grubu annelerin ve babalarin ¢ogunlugunu lisans
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mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan kontrol grubu ¢ocuklarin
annelerinden, lise mezunu olanlar grubun %10’unu, lisans mezunu olanlar grubun
%9011 olusturmaktadir. Kontrol grubu cocuklarin babalarindan, lise mezunu olanlar
grubun %20’sini, lisans mezunu olanlar grubun %80’ini olusturmaktadir. Kontrol grubu

annelerin ve babalarin ¢ogunlugunu da lisans mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Aracglan

Calisma grubuna alinan ¢ocuklar ve anne-babalar1 hakkinda bilgi edinmek igin
“kisisel bilgi formu” ve ¢ocuklarin renk ve doku bilgilerini belirlemek i¢in “Renk ve

Doku Bilgilerini Degerlendirme Testi (RDBDT) kullanilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ¢ocuklar ve anne-babalar hakkinda kisisel verileri toplamak
amaciyla hazirlanmistir. Cocuklar ve anne babalar1 hakkindaki bilgilere ¢ocuklarin
okullarmmda bulunan 0&grenci dosyalarindan ulasilmistir. Bu bilgiler arastirmaci
tarafindan olusturulan bilgi formuna kaydedilmistir. Bu formda ¢ocuklarin cinsiyet, yas,

anne baba egitim diizey bilgileri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.3.2. Renk ve Doku Bilgilerini Degerlendirme Testi

RDBDT okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas ¢ocuklarinin renk ve

doku ile ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Renk, doku ve okul 6ncesi etkinlikler ile ilgili literatiir taramas1 yapildiktan sonra,
MEB Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki Bilissel Gelisim kazanimlar, gdstergeleri ve
aciklamalarindan ve ayni zamanda MEB Okul Oncesi Egitim Programu Etkinlik

Kitabi’ndan yararlanilarak test maddeleri olusturulmustur.

Renk ve Doku Bilgileri Degerlendirme Testi’nde maddeler, MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’ndaki Biligsel Gelisim ile ilgili Kazanim 5 ve gostergeleri, Kazanim 6
ve gostergeleri, Kazanim 7 ve gostergeleri, Kazanim 8 ve gostergeleri, Kazanim 9 ve
gostergeleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Renk ve doku testlerinde Kazanim 5’1

iceren 6’sar soru, Kazanim 6, 7, 8 ve 9” u igeren 3’er soru yer almstir.
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Renk ve Doku Bilgileri Degerlendirme Testi 36 madde ve 2 alt testten
olugsmaktadir. Bunlardan birincisi Renk Testi olup 1-18 aras1 maddeleri, ikincisi Doku

Testi olup 19-36 aras1 maddeleri kapsamaktadir.
Olgek bes asamadan olusmaktadir.

Tanmma: Bu asama ¢ocugun ana, ara renkleri ve dokular1 (Diz-piitiirli, tiyli-
tiiysiiz, sert-yumusak, parlak-mat) tantyip tanimadigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Cocugun gosterilen gorseldeki nesnelerin renklerini sdyleme, renk grubunun i¢inden
sorulan rengi igaretleme, Online konan materyallerin dokusunu sdyleme ve sorulan
dokuyu aym sekil ama farkli dokulardan olusturulmus grubun i¢inden goésterme

calismalarindan meydana gelmistir.

Eslestirme: Eslestirme asamasinda ¢ocugun ayni ve benzer renk ve dokulari
eslestirme yapip yapamadigini belirlemek amaglanmaktadir. Bu asama, ayni ve benzer
renkte olan nesneleri, ¢alisma sayfalarimda isaretleme ve Oniine konan materyaller

icinde, ayn1 ve benzer dokudaki materyalleri eslestirme ¢alismalarindan olusmaktadir.

Gruplama: Gruplama asamasinda etkinlikler ¢ocuklarin renkleri ve dokulari
gruplayamadiklarmi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu asama ayni renkte veya
tonda olan nesneleri ¢aligma sayfalarinda isaretleyerek gruplama ve Oniine konan
materyallerden ayni1 veya benzer dokuda olanlar1 gruplama ¢alismalarindan

olusmaktadir.

Ayirt Etme: Ayirt etme asamasinda, ¢ocugun rengi ve dokuyu ayirt edip
edemedigini ortaya koymasi amaclanmistir. Cocugun, calisma yapragindaki farkli
renkte olan nesneler i¢inden sOylenilen rengi ayirt edip isaretleme ve Oniine konan

materyallerden farkli dokuda olan1 ayirt edip gosterme ¢calismalarindan olugsmaktadir.

Siralama: Siralama asamasi renkleri tonlarina gore, dokular1 da ¢ok piitiirliiden
az pitiirliiye dogru siralama yapip yapamadigmi ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu
asama, ayni rengin farkli tonlarindan olusan fon kagitlarini ac¢iktan koyuya ve koyudan
aciga dogru siralama; oniline konan materyalleri bakmadan c¢ok piitiirliiden az piitiirliiye

dogru siralama ¢alismalarindan olugsmaktadir.
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Her bir asama kendi i¢inde basitten zora dogru planlanmigstir.

Test bireysel olarak uygulanmis ve her ¢ocuk i¢in 20 dakika slirmiistiir. Testin
sessiz ve rahat bir ortamda uygulanmasina dikkat edilmistir. RDBDT nin renk sorulari
boliimiinde, ¢alisma yapraklarindaki her madde ile ilgili resim ¢ocuklara gdsterilerek,
resme ait yonerge yiiksek sesle okunmus ve cocuklardan yanit vermeleri beklenmistir.
Cocuklar parmaklari ile resimlerden kendince dogru olan1 gostererek-isaret ederek yanit
vermislerdir. Yine yonergeye gore, cocuklar bazi maddeleri sozlii olarak bazilarini da
materyallerle uygulama yoluyla yanitlamiglardir. Her dogru cevap igin olgek kayit
formuna bir (1) puan, yanlis olarak kabul edilen cevap i¢in sifir (0) puan islenmistir. .

Calisma sayfalar1 basarili veya basarisiz seklinde degerlendirilmistir.

Arastrmanin kapsam gegerligi ¢alismasinda, 2 Cocuk Gelisimi ve Egitimi
uzmani (akademisyen), 2 Gorsel Sanatlar Egitimi uzmani (akademisyen), 3 Montessori
egitimi veren anaokulu 6gretmeni ve 3 MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile egitim
veren anaokulu 6gretmeni olarak toplam 10 uzman, testin 4-5 yas cocuklarma ifade
bakimmdan uygunlugunu degerlendirmistir. Bunun i¢in “Uygun”, “Uygun Degil”,”
Degistirilebilir/Oneriler” seklinde iiclii Likert tipi degerlendirme Olgiitlerine uygun
olarak bir form gelistirilmistir ve uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin
tamami testin amaca uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica dil ve anlatim bakimimdan
gerekli diizeltmeler yapilarak test son halini almis ve testin kapsam gegerligi
saglanmistir. Beceri 0lgegi olarak basarili-basarisiz (1-0) seklinde yanitlanan RDBDT, 2
alt boyut (renk ve doku bilgisi) altinda toplanmustir.

RDBDT’nin gegerlik ve giivenirligini saptamak i¢in 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Konya ili merkez ilgelerine (Meram, Selguklu) bagl 2 6zel, 4 resmi okul dncesi
egitim kurumunda RDBDT uygulanmistir. Bu ¢ocuklari okul dncesi egitimi alan 4-5
yas grubunda olmasina Ozen gosterilmis ve c¢ocuklar tesadiifi Orneklem yoluyla

se¢ilmistir. Toplam 200 ¢ocuk iizerinde uygulanmaistir.

Bu calismada giivenirligi 6lgmek icin KRN.21 degerine bakilmis ve giivenirlik
0.770 ¢ikmistir. Bu sonuca bakildiginda RDBDT nin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Testin karalilik diizeyi, test tekrar test yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Test,

uygulamanin yapildig1 30 ¢cocuga li¢ hafta sonra tekrar yapilmis ve bu testin giivenirligi
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0.80 diizeyinde ¢ikmistir. Elde edilen sonuca gére RDBDT nin tutarli ve karali 6l¢timler
yapabilme yoOniiyle gilivenirlik 06zelligine sahip bir 0Ol¢ek oldugu sdylenebilir.
RDBDT’nin madde analizi de yapilmis ve testten herhangi bir madde ¢ikartilmamaistir.
Olgegin arastirmada kullanilmas: i¢in yeterli giivenirlige ve gegerlige sahip oldugu

kabul edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada verilerin toplanmasi asagida belirtildigi sekilde yapilmistir.
3.4.1. On Testin Uygulanmasi

Bu arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol grubu c¢ocuklarina
uygulama icin gerekli izinler alindiktan sonra, okul yonetimi ile belirlenen giin ve
saatlerde okullara gidilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan RDBDT, yine
arastirmact tarafindan 2016-2017 egitim-6gretim yili Ekim aymda on test olarak

uygulanmistir. Test bireysel olarak uygulanmis ve her ¢cocuk i¢in 20 dakika stirmiistiir.

On test uygulamasindan nce ¢ocuklara gerekli agiklama yapilmistir ve ¢ocuklar
testin uygulanacagir odaya bireysel olarak almmislardir. Testin uygulanacagi odada

cocuklarin dikkatini dagitmas1 muhtemel araglar ortadan kaldirilmistir.
3.4.2. Son Testin Uygulanmasi

2016-2017 Egitim ogretim yilinin mayis aymda, arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarina son test uygulama ¢aligmalar1 yapilmastir.
Bu siire zarfinda, deney grubu 6grencileri 112 saatlik Uygulamali Montessori Egitimi
alan Ogretmenler tarafindan Montessori Yontemi kullanilarak 26 hafta boyunca okul
oncesi egitimi almislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise MEB Okul Oncesi Egitim

Programui kullanilarak 26 hafta boyunca okul 6ncesi egitimi almislardir.
3.4.3. izleme Testinin Uygulanmasi

Son test uygulama caligmalar1 tamamlandiktan 5 hafta sonra ise kalicilik etkisini

belirlemek amaciyla deneme grubuna bir kez daha RDBDT izleme testi uygulanmstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci gercevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik
olarak toplanan verilerin analizinde SPSS 23 paket programindan yaralanilmistir.

Farkliliklarm test edilmesinde 0.05 diizeyinde anlamlilik aranmaistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde Mann Whitney-U testi ve Wilcoxon isaretli siralar

testi kullanilmistir.

e Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin demografik 6zelliklerinin belirlenmesinde

frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir.

e Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarmin renk ve doku bilgisi on test sira
ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann

Whitney U analizi,

e Deney grubu ¢ocuklarinin renk ve doku bilgisi 6n test-son test sira ortalamalar1
arasinda anlaml diizeyde farkliligin olup olmadigini belirlemek igin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi,

e Deney ve kontrol grubu cocuklarmin renk ve doku bilgisi son test sira
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann

Whitney U analizi,

e Deney grubu cocuklarin renk ve doku bilgisi son test-izleme testi sira
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olup olmadigmni belirlemek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.



129

4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlerle ilgili bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Arastirmada SPSS 23 paket programi kullanilarak istatistiksel islemler yapilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara tablo 5 - 12 arasinda yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarm RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi

Degerlendirme Testi” 0n test sira ortalamalart ile ilgili olarak;

1. Deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarimin RDBDT alt testi olan “Renk
Bilgisi Degerlendirme Testi” on test sira ortalamalan arasinda anlamh diizeyde

fark bulunmamaktadir.
1. Alt problemi test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Istatistiksel sonuglar tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Renk Bilgisi On Test Puanlarinmn
Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Okul N Sira Ortalamas1 | Sira Toplam p
Kontrol 20 23,90 478,00
0.055
Renk Bilgisi Deney 20 17,10 342,00
Total 40

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin her iki egitim 6ncesi uygulanan RDBDT alt

testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” 6n test sira ortalamalar1 karsilastirilmastir.

Tablo 5’de deney grubu ¢ocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi 6n test sira ortalamasi
17.1°dir. Kontrol grubu cocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi 6n test sira ortalamasi
23.9’dur. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi alt testi 6n test sira

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir (p>0.05).
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Bu bulgular deney ve kontrol grubu cocuklarinin renk bilgilerinin benzer

oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi

Degerlendirme Testi” 0n test sira ortalamalart ile ilgili olarak;

2. Deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarimin RDBDT alt testi olan “Doku
Bilgisi Degerlendirme Testi” on test sira ortalamalan arasinda anlamh diizeyde

fark yoktur.

Istatistiksel sonuglar tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Doku Bilgisi On Test Puanlarinm
Mann Whitney U Testi Sonuclar1

Okul N Sira Ortalamas1 | Sira Toplam p
Kontrol 20 21,40 428,00
— 0.621
Doku Bilgisi Deney 20 19,60 392,00
Total 40

2. Alt problemi test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin her iki egitim 6ncesi uygulanan RDBDT alt

testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” 6n test sira ortalamalar1 karsilastirilmastir.

Tablo 6’de deney grubu ¢ocuklarinin RDBDT Doku Bilgisi On test sira ortalamasi
19,60°dir. Kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi 6n test sira ortalamasi
21,40°dur. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi alt testi 6n test

sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05).

Bu bulgular deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin doku bilgilerinin benzer

oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu cocuklarin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme

Test1”0n test-sontest sira ortalamalari ile ilgili olarak;
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3. Deney grubu cocuklarimmn RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi
Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalari 6n test sira ortalamalarindan

anlamh diizeyde yiiksektir.

3. Alt problemi test etmek amaciyla deney grubunun baslangigtaki renk bilgileri
ile egitim sonrasi renk bilgileri arasinda farkin olup olmadigina ve fark olduysa hangi
diizeyde olduguna bakilmistir. Bunun i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

Bu analize iligkin istatistiksel sonuglar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney Grubu Cocuklarmin Renk Bilgisi On Test-Son Test Puanlarina Gére
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olgek N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 1 2.00 2.00 3.55%
Pozitif Sira 16 9.44 151.00 0.00
Esit 3

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglari, Montessori Yontemi’'nin uygulandigi deney
grubu cocuklarinin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi”’den
aldiklar1 on test-son test swa ortalamalar1 arasinda anlamhi bir fark oldugunu
gostermektedir [Z=3.55; p<0.05]. Swa ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore,
Montessori Yontemi’nin g¢ocuklarin renk bilgilerini gelistirmede ©onemli bir etkisi

oldugu soylenebilir.

Deney grubu cocuklarin RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme

Test1” On test-son test puan ortalamalari ile ilgili olarak;
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4. Deney grubu c¢ocuklarimmn RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi
Degerlendirme Testi” son test puan ortalamalar 6n test puan ortalamalarindan

anlamh diizeyde yiiksektir.

4. Alt problemi test etmek amaciyla deney grubunun baglangigtaki doku bilgileri
ile egitim sonras1 doku bilgileri arasinda farkin olup olmadigina ve fark olduysa hangi
diizeyde olduguna bakilmistir. Bunun i¢in Wilcoxon Isaretli siralar testi yapilmustir. Bu

analize iliskin istatistiksel sonuclar tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Deney Grubu Cocuklarmin Doku Bilgisi On Test-Son Test Puanlarina Gére
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olgek N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 3.83*
Pozitif Sira 19 10.00 190.00 0.00
Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 8 incelendiginde Montessori Yontemi’nin uygulandigi deney grubu
cocuklarinin doku bilgisi 6n test-son test sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (Z=3.83,p<0.05). Sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
almdiginda, gdzlenen bu farkin son test puani lehinedir. Bu sonuglara gére, Montessori

Y ontemi’nin ¢cocuklarmn doku bilgilerini gelistirmede etkisi oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi

Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalart ile ilgili olarak;
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5. Deney grubu c¢ocuklarmmn RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi
Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalar1 kontrol grubu ¢ocuklarin son test

sira ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

5. Alt problemi test etmek amaciyla deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin her iki
egitim sonrast RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira

ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Iki grubun sira ortalamalarmm anlamli  bir sekilde farklilk gdsterip
gostermedigini test etmek icin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Istatistiksel

sonuglar tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Renk Bilgisi Son Test Puanlarinin
Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Okul N Sira Ortalamasi |Sira Toplam p
Kontrol 20 19,15 383,00
o 0.435
Renk Bilgisi Deney 20 21,85 437,00
Total 40

Tablo 9°da deney grubu cocuklarinin RDBDT Renk Bilgisi son test sira
ortalamast 19.15°dir. Kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT Renk Bilgisi son test sira
ortalamast 21.85°dir. Deney ve kontrol grubu cocuklarmm RDBDT Renk Bilgisi alt
testi son test sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir
(p>0.05). Anlamli bir farklililk olmamasina ragmen, deney grubunun son test
siralamasinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test
siralamasi kontrol grubuna gore daha geride olmasma ragmen son testteki ilerlemenin

deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgular ayn1 zamanda deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin renk bilgilerinin
benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulanan Montessori Egitim Yontemi’nin ve

MEB OOEP’nin ¢ocuklarm renk bilgilerini edinmelerinde etkili oldugu gdzlenmektedir.
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Deney ve kontrol grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi

Degerlendirme Testi” son test puan ortalamalari ile ilgili olarak;

6. Deney grubu c¢ocuklarin RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi
Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalar1 kontrol grubu ¢ocuklarin son test

sira ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

6. Alt problemi test etmek amaciyla deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin her iki
egitim sonrast RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Iki grubun sira ortalamalarmm anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmastir.

Istatistiksel sonuglar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Doku Bilgisi Son Test Puanlarinin
Mann Whitney U Testi Sonuclar1

Okul N Sira Ortalamasi | Sira Toplam p
Kontrol 20 16,45 329,00
0.027
Doku Bilgisi Deney 20 24,55 491,00
Total 40

Tablo 10°da deney grubu cocuklarmin RDBDT Doku Bilgisi son test sira
ortalamast 24.55°dir. Kontrol grubu cocuklarinin RDBDT Doku Bilgisi son test sira
ortalamas1 16.45°dir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmm RDBDT Doku Bilgisi alt
testi son test sira ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin,
deney grubu son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, ¢ocuklarin
doku bilgilerini gelistirmede Montessori Yontemi’nin MEB Okul Oncesi Egitim

Programi’na gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubu cocuklarn RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme

Test1” son test-izleme testi sira ortalamalari ile ilgili olarak;
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7. Deney grubu cocuklarin “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” son test-

izleme testi sira ortalamalarn arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Deney grubunun RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” son
test ve izleme testi sira ortalamalar1 agisindan farklilasip farklilasmadigimi test etmek
amaciyla, deneme grubunun son test sira ortalamasi ile izleme testi sira ortalamalari
Wilcoxon Isaretli swralar testi ile karsilastrilmistr. Bu analize iliskin Istatistiksel

sonuglar tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11: Deney Grubu Cocuklarmm Renk Bilgisi Son Test-Izleme Test Puanlarma
Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Olgek N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 5 5.00 25.00 0.27*
Pozitif Sira 5 6.00 30.00 0.78
Esit 10

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 11 incelendiginde, Montessori YOntemi’nin uygulandigi deney grubunu
olusturan ¢ocuklarin renk bilgisi son test ve izleme testi sira ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=0.27, p>0.05).

Deney grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme

Test1” son test-izleme testi sira ortalamalari ile ilgili olarak;

8. Deney grubu cocuklarin “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son test-

izleme testi sira ortalamalar arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Deneme grubunun RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son
test ve izleme testi sira ortalamalar1 agisindan farklilasip farklilasmadigimi test etmek
amaciyla, deneme grubunun son test sira ortalamasi ile izleme testi sira ortalamalari
Wilcoxon Isaretli siralar testi ile karsilastirilmistir. Bu analize iliskin istatistiksel

sonuglar tablo 12°de verilmistir.




136

Tablo 12: Deney Grubu Cocuklarmm Doku Bilgisi Son Test-Izleme Test Puanlarma

Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Olgek N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 7 7.00 49.00 0.24*
Pozitif Sira 7 8.00 56.00 0.80
Esit 6

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 12 incelendiginde, deney grubunu olusturan ¢ocuklarin doku bilgisi son test

ve izleme testi sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir (z=0.24, p>0.05).
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5. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu
cocuklarinm “Montessori Yontemi” ve “MEB OOEP” 6ncesi renk ve doku bilgileri,
deney ve kontrol grubu ¢ocuklara uygulanan “Montessori Yontemi” ve “MEB OOEP”
sonrast renk ve doku bilgileri ve Montessori Yontemi’nin deney grubu cocuklarmin
renk ve doku bilgilerinin kaliciligina dair bulgular tek tek ele alinarak tartigilmis ve

yorumlanmastir.

Arastirma bulgularina goére, Montessori yontemi ile okul Oncesi egitim alan
anaokulu c¢ocuklarinin, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi
kullanilarak egitim alan anaokulu ¢ocuklarindan daha yiiksek renk ve doku bilgilerine
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgulari, Montessori yonteminin renk ve doku

bilgilerini edindirmede daha etkili bir yontem oldugunu diisiindiirmektedir.

Montessori pedagojisi gocugu biitiinii ile goren ve ona kiymet veren bir metottur.
Sunduklari, ¢ocugun en iyi sekilde gelismesi icin tiim ihtiyaclarim1 kapsar. Bu
pedagojinin temel hedefi cocuga dogusundan itibaren ruhsal ve bedensel ergenliine
kadar her alanda yardim sunmaktir. Bagka bir deyisle, “egitim” yasama yardimdir,
insana layik bir yasam yardimidir. Cocuk kendini gelistirmek {izere biiyiikk bir
potansiyel ile dosenmistir. Maria Montessori bunu “cocuk kendisinin mimar1”’dir diye

ifade eder (Cakiroglu W., 2009: 148).

Montessori hareketinin temelinde c¢ocuklarin davramglarini gozleme, gozlem
sonuglarina gore degisik uygulamalar tasarlama ve hayata gecirme durumu séz
konusudur. Once ¢ocuklarin yonelimleri belirlenmekte ve bu ydnelimler dogrultusunda
bir caligmaya baslamaktadirlar. Calismalarini kendilerine uygun siirelerde ve tekrarlarla
tamamladiktan sonra kendi segecekleri yeni bir ¢alismaya baslamaktadirlar. Calismalar
asamal1 bir diizen igerisinde yapilandirildigindan, her ¢alisma sonucu cocuk bir 6nceki
calismasina gore daha st diizeye ulagsmaktadir. Bu calisma bigimi, Montessori

hareketinin bilimsel bir temele oturdugunu géstermektedir (Topbas, 2004: 26-27).
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Montessori yontemi, ¢ocuk merkezli bir yontemdir. Yontem Ogretmeyi degil
ogrenmeyi temel almaktadir. Yonteme gore yetiskin cocugun hizmetindedir. Montessori
smiflarinda cocuklar diledikleri c¢alismalar1 yapmaktadir. Sinifta uyulmasi gerekli
kurallar fazla degildir. Bu kurallar da ¢alisma ve materyalleri kullanma ile ilgilidir.
Bunlar ¢ocugun ilgisine gore degistirilebilir durumda olan esnek kurallardir. Yontemin

amaci zorlamadan ¢ocugun potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmaktir (Topbas, 2004: 47).

Ogretmen, ¢cocugun hizmetinde olan ve ihtiya¢ duydugunda ¢ocuga yardimci olan
bir yetiskindir. Ogretmen, ¢ocugun gelisim asamalarini ve bu asamalarda yapilacak
calismalar1 bilen bir kisidir. Montessori, 6gretmenin bayan olmasma o6zellikle dikkat

etmektedir.

Montessori yontemi ¢ocugun duyu organlarinin gelistirilmesine dayanmaktadir.
Dr. Montessori materyallerini gelistirirken cocugun duyu organlarini esas almistir. Smif
ortami, bu materyalleri kullanarak duyu organlarmmi gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Ayrica siniflar ¢ocuk merkeze alinarak diizenlendigi i¢in, sinifta bulun
tim materyaller cocuga goredir. Materyaller, 6gretmenin 6gretmesine yardimei olan

araclar degil, aksine ¢ocugun 6grenmesine yardimci olan araglardir (Topbas, 2018: 65).

Montessori smifinda, duyarlilik materyali ¢cocuga kendisine sunulan ayrintilarin
farkina varmasmna yardimeci olur. Zit renkler, aym rengin degisik tonlar1 bu tiir
alistirmalar i¢in kullanilabilir. Bu tiir materyal ¢ocugun kirmizinin, mavinin, beyazin,
siyahin ne oldugunu 6grenmesine yardimci olur. Cocuk, bdylece belli bir renkten ve

renk tonlarindan hareketle renksizlige kadar giden stireci anlayabilir.

Duyarlilik materyallerinin her biri yalnizca tek bir 6zelligi belirtir: Renk, agirlik,
doku, uzunluk, ses, koku, vb. Materyal diger farkliliklar1 ortadan kaldirarak veya en aza
indirgeyerek bu 0zgiin niteliklerden birini 6ne ¢ikartir. Bu nedenle, ses kutular1 hep ayni
boyda, ayni bigimde, ayni renkte ve ayni dokusal yapida olurlar; ¢ocuk kutulari

salladiginda ancak seslerinden tanir.

Aklm ayirt edebilmek ve degerlendirebilmek icin egitime ve alistirmaya ihtiyaci
vardrr. Kiiciik bir cocuk ¢evresinden gelen yiiz binlerce uyariciya duyarsiz kalabilir. Her

zaman uyarictya ihtiyact yoktur, fakat algiladigim1 anlama kapasitesine ihtiyaci
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bulunmaktadir. Montessori’nin duyarlilik materyali ¢ocugun yeni bir bilgiyi ayirt
etmesine, smiflandirmasina ve daha Onceden tanidigi bir bilgiyle bagdastirmasina

yardimci olur (Topbas, 2018: 141-142).

Cocuklar smif ortamindaki etkinliklerin bazilarindan hoslanirlar ve bazilarini da
geri cevirirler. Cocuklar, “temrin tekrari, 0zgiir secim, hata denetimi, hareketlerin
cozlimlenmesi, sessizlik alistirmasi, sosyal iligkilerde diizglin davranis, ¢evrede diizen,
kisisel temizlige 6zen, duyularin egitimi, okumadan ayr1 yazma, okumadan 6nce yazma,
kitapsiz okuma, 6zgiir faaliyetti disiplin” gibi etkinliklerden hoslanmaktadirlar. Egitim
ortaminda yer alan “ddiiller ve cezalar, imla kilavuzlari, toplu dersler, programlar ve
sinavlar, oyuncaklar ve sekerlemeler, 6gretmen masas1” ¢ocuklarin sevmedigi unsurlar
olarak ortaya c¢ikmaktadwr. Smif ortamimda yapilacak etkinlikler hazirlanirken
cocuklarm bu Ozelliklerini dikkate almak yontemin basarisi, dolayisiyla Ogretimin

basarisi i¢cin dnemli goriilmektedir (Topbas, 2018: 66).

5.1. Okul Oncesi Cocuklarin “Montessori ve MEB Okul Oncesi Egitimi”
Oncesi Renk ve Doku Bilgileri

Arastrmanim 1.alt probleminde, ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol
grubu cocuklarin her iki egitim 6ncesinde renk bilgilerinde gruplar arasinda istatistiksel

acidan dnemli bir farkliligin olup olmadigi test edilmistir.

Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu cocuklarmin her iki egitim
oncesi RDBDT renk bilgisi (deney: 17.1, kontrol: 23,9) alt testine gore gruplarm on test

sira ortalamalar1 agisindan 6nemli bir farklilik bulunmamastir.

Arastirmanin 2. alt probleminde, ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol
grubu cocuklarm her iki egitim dncesinde doku bilgilerinde gruplar arasinda istatistiksel

acidan dnemli bir farkliligin olup olmadig: test edilmistir.

Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu cocuklarmin her iki egitim
oncesi RDBDT doku bilgisi (deney:19.6, kontrol: 21.4) alt testine gore gruplarin on test

sira ortalamalarinda 6nemli bir farklilik bulunmamastir.
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Elde edilen bulgular her iki egitim 6ncesinde deney ve kontrol grubu ¢cocuklarmin
renk ve doku bilgilerinde 6nemli bir farklilagsmanin olmadigini benzer bilgi ve beceriye

sahip olduklarini ortaya koymustur.

Yapilan literatiir taramasi incelendiginde okul Oncesi ile ilgili arastirmalarin
genelde renk konusunda yapilmis oldugu, doku ile ilgili aragtirmalarin giizel sanatlar
kapsaminda veya ¢ocuklardaki renk egitimi ile ilgili yapilan g¢aligmalarin tasarim
elemanlar1 boliimlerinde islendigi goriilmiistiir. Okul Oncesiyle 1ilgili ulasilan

arastirmalar sunlardir:

Kemler’in (1983) arastirmasinda da 2, 3 ve 4 yas grubu cocuklarmin renk ve
biiyiikliik kavramin1 kazanmalarinda, egitimin etkili oldugu ve yasla dogru olarak attig1

saptanmistir (Aktaran: Demir, 2007).

Slobin (1984), anaokuluna devam eden 2, 3 ve 4 yaslarindaki 90 ¢ocuk iizerinde
yaptig1 arastirmasinda, ¢cocuklarin renk ve biiyiikliikk kavramlarmi anlama becerilerini
arastirmistir. Arastirmada, okul oncesi ¢ocuklarinin renk ve biiyiikliikkleri kavrayisini
hem kavramsal hem de dil 6l¢timleriyle belirlemistir. Sonugta, cocuklarin giiclii bir renk

bilgisi gosterdikleri bulunmustu (Aktaran: Demir, 2007).

Slobin’in (1984) yaptig1 bir baska calismada 3-5 yas arasi ¢ocuklarin renk ve
biiylikliik kavramlarmi kazanmalarinda egitimin etkisini incelemistir. Slobin yaptigi
arastirmada okul Oncesi (3-5 yas) cocuklarmmin renk ve biiyiikliik kavramini
kazanmalarinin yaslariyla dogru orantili olarak arttigmi bulmustur (Aktaran: Demir,

2007).

Pekcagliyan (1990) Anaokuluna giden alt1 yas grubu ¢ocuklarda uygulanan klasik
ogretim yontemleri ile bilgisayar destekli Ogretimi karsilastirmistir. Hacettepe
Universitesi Cocuk Saghig1 ve Egitimi Boliimii Uygulama Anaokuluna devam eden 6
yas cocuklarma egitim vermistir. Bilgisayarla 6gretim alan 20 ¢ocuk deney grubunu,
klasik 6gretim alan 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturmustur. Cocuklara sayi, sekil ve
renk tonu ile ilgili tanima, tanimlama ve ayirt etme siireclerine ait testler uygulanmistir.
Egitim verildikten sonra yapilan istatiksel degerlendirmelerde bilgisayar destekli

ogretim programlar1 ile klasik Ogretim yOntemlerinin sayr sembolii (1-5 arasi),
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geometrik sekiller (daire, kare, licgen) ve renk tonlar1 (agik, koyu, en koyu), zihinsel
gelisim siireclerinden; tanimlama, ayirt etme asamalari lizerine etkisi karsilastirilmis ve
sonucunda bilgisayar destekli dgretim programlarmin, klasik ogretim yontemleri ile

yapilan egitimden daha etkili oldugu bulunmustur (Aktaran: Demir, 2007).

Caferoglu (1991) Anaokuluna devam eden 3-4-5 yas c¢ocuklarinin renk ve
biiyliklik kavramlarmi kavram bilgisi ve sozel ifade yoniinden karsilastirmistir.
Ankara PTT Basmidiirliigii Kres ve Giindiiz Bakimevine devam eden, {li¢, dort ve bes
yas ¢ocuklarindan segilen 180 kiz ve erkek cocuga egitim verilmistir. Bu cocuklarm
90’1 deney grubu, 90’1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara
klasik Ogretim yOntemiyle “renk ve biiyliklik kavramlariyla” ilgili egitim
uygulanmistir. Bu arada kontrol grubuna hi¢bir egitim verilmemistir. Egitim bittikten
sonra yapilan istatiksel degerlendirmede cocuklarm renk wve biiyiikliik kavramini
kazanmalarinda, yas ve egitim ¢ok onemli bir faktor olarak bulunmustur. Yapilan bu
arastirmada dort ve bes yas c¢ocuklarinin renk ve biyiiklik kavrammi kazandigi

bulunmustur (Aktaran: Demir, 2007).

Demir (2007), MEB OOEP yenilenmeden once yaptign calismada okul &ncesi
ogrencilerine renk kavrammin kazandirilmasinda bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretim yOntemlerinin karsilastirmistir. Arastirma sonucuna gore bilgisayar destekli
Ogretim alan 6grencilerin geleneksel 6gretim alan 6grencilere gére daha basarili oldugu

saptanmuistir.

Ozden (2011) okul 6ncesi egitimde gorsel sanatlar etkinliklerinin gerekliligi isimli
calismasida Okul Oncesi Egitimde Gérsel Sanatlar etkinliklerinin ¢ocugun gelisim
siireci lizerinde yeni beceriler kazandirmadaki etkisi ve farkli gelisim alanlar1 tizerindeki
katkilarmi belirleyerek egitimi nasil daha verimli hale getirebiliriz gibi sorunlarda
eksikliklerimizi gormek ve ¢oziimler liretmek amaglanmistir. Bu arastirma sonucunda
elde edilen bulgular gosteriyor ki okul dncesi gocuga verilen egitim onu her yonden
gelistirmekle birlikte ayn1 zamanda sanatsal ve yaraticilik anlaminda ¢ocuga bir¢ok sey

katmaktadir.
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5.2. Montessori Yontemi’nin Okul Oncesi Cocuklarmin Renk ve Doku

Bilgilerini Ogrenmelerine Etkisi

Montessori Yontemi’nin deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin renk ve doku
bilgilerini 6grenmelerinde dnemli bir farka yol agip agmadigini belirlemek icin 3.,4.,5.

ve 6.alt problemler incelenmistir.

3. Alt problem incelendiginde deney grubu ¢ocuklarm RDBDT renk bilgisi alt
testinin (On test: 17.1, son test: 21.85) On test-son test siralamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamhi bir farklilik bulunmustur. Farkliligim oldukca yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular Montessori Yontemi’nin ¢ocuklarin renk bilgilerini

ogrenmelerinde oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Avct (2014)’nin yaptigi arastirmaya gore de gorsel sanatlar dersinde renk bilgisi
konusunun materyal kullanildiginda 6grencilerin basarisini ve derse karsi ilgilerini
arttirdig1, motivasyonu sagladigi, 6grenciyi gidiiledigi ve 6gretim faaliyetlerinde etkin
bir konuma getirdigi sonucuna ulasilmistir. Montessori Yontemi de materyal {lizerine
kurulu bir yontem oldugundan Avcit (2014)’nin  ¢alismast bu arastirmayi

desteklemektedir.

4. Alt problem incelendiginde deney grubu cocuklarmn RDBDT doku bilgisi alt
testinin (On test: 19.6, son test: 24.55) On test-son test siralamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamhi bir farklilik bulunmustur. Farkliligim oldukca yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular Montessori Yontemi’nin ¢ocuklarin doku bilgilerini

ogrenmelerinde oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Farkli egitim sistemlerinin uygulanmasi egitimin uygulandigi ortami da
etkilemektedir (Uysal, 2006). Kirisoglu (2002) smif ya da isligin estetik anlamda

diizeninin 6grenmeyi saglayici, pekistirici bir 6nem tasidigini belirtmektedir.

Kirigoglu’na gore bu ¢evrenin ¢alismanin basinda uyarict olarak diizenlenmesi ve
bu 6zelligin etkin olmasi istenir. Boylece cocuk bu heyecanli atmosfer icinde ¢evresinde
yapacagi caligmalar ile ilgili 6rnekler bularak hevesle ise koyulur. Cocuklar duyulari
yoluyla etrafi kesfetme yetileri ile diinyaya gelmislerdir. Uyarict olmayan cevre

cocuktaki bu yetilerin korelmesine sebep olur. Nitelikli bir 6grenme ortami pek cok
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faktoriin birlesiminden olusur. Ortamin fonksiyonelligi, ortami olusturan unsurlarmn
diizenlenmesi, yerlestirilmesi ve bunlarin biitiiniiniin uyumundan olusur. Ogrenme

ortami ¢oklu duyusal yasantilara seslenen bir mekan olmalidir (Kocamanoglu, 2014:).

Bu bilgiler 1s181nda, Montessori yonteminin uyarici 6zelliklere sahip ve ¢cocuklarin
duyularina hitap ederek olusturulan 6grenme merkezlerinin ¢ocuklarin duyularini ve
dolayisiyla renk ve doku bilgilerini gelistirmede etkisinin olduk¢a fazla oldugu

sOylenebilir.

5. Alt problem incelendiginde deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT renk
bilgisi alt testine gore son test siralamalar1 (deney: 21.85, kontrol: 19.15) arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen, on test siralamalar1 da
dikkate alindiginda deney grubunun son test siralamasinin kontrol grubuna gore yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Deney grubunun 6n test siralamasi kontrol grubuna gore daha
geride olmasma ragmen son testteki ilerlemenin deney grubu lehine oldugu

goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular deney grubu g¢ocuklarina uygulanan “Montessori EZitim
Yontemi”’nin ¢ocuklarin renk bilgilerini 6grenmelerinde etkili oldugunu, diger taraftan
deney ve kontrol grubu c¢ocuklarnin renk bilgilerini 6grenme diizeylerinin benzer
oldugunu gostermektedir. Bu durum incelendiginde MEB OOEP ile Montessori
Yontemi’nin benzerliklerinin oldugu disiiniilebilir. Montessori sinifinda giinliik yasam
materyalleri, duyu materyalleri, matematik materyalleri, biyoloji materyalleri ve
cografya materyalleri farkli boliimlerde yer alir. MEB OOEP’na gore okul oncesi
egitimi veren siniflarda ise kitap, miizik, sanat, dramatik oyun, fen gibi 6grenme
merkezleri bulunur. Ogrenme merkezleri cocuklarin bireysel gereksinimlerini
karsilamak amaciyla farkli ayirma materyalleri ile boliinmiis, kiiciik gruplar halinde
etkilesimde bulunacaklar1 ve dikkatlerini yogunlastirarak oynayabilecekleri 6grenme

alanlaridir (MEB, 2013: 14).

Bu sonucun ¢ikmasmnda MEB OOEP’da 2013 yilinda yapilan yenilik ve
degisikliklerin de etkisi olabilir. MEB OOEP’nin eklektik olmasi, program

hazirlanirken Montessori Yontemi ve farkli 6§renme kuram ve modellerindeki ¢ocuk
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merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasilmis olmasinin da, bu sonucun

cikmasinda etkili oldugu kanisina varilmistir.

6. Alt problem incelendiginde deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin RDBDT doku
bilgisi alt testine gore son test swralamalar1 (deney: 24.55, kontrol: 16.45), arasinda
istatistiksel acgidan anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulardan Montessori
Yontemi ile egitim alan deney grubu ¢ocuklarmin RDBDT doku bilgisi siralamasinin

kontrol grubu ¢ocuklarindan olduk¢a yiliksek oldugu goézlenmektedir.

Elde edilen bulgular deney grubu g¢ocuklarina uygulanan “Montessori EZitim
Yontemi’nin ¢ocuklarmm doku bilgilerini 6grenmede oldukc¢a etkili oldugunu

gostermektedir.

Arastirma sonucunun bu sekilde ¢ikmasinda Montessori egitiminin materyal,
birebir egitim ve ozgirlik¢li yaklasimmin, oldukca etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Montessori yonteminde kullanilan duyu materyallerinin su 6zelliklerinin ¢ocuklarin

renk ve dokuyu daha 1yi kavramalarinda biiyiik rolii vardir:

1) Hata Kontrolii: Duyu materyalleri cocuklarin hata yaptiginda bunlari
gorebilecekleri sekilde dizayn edilmistir. Ornegin; Cocuk pembe kule bloklarmi uygun

diizende dizemediyse kuleden basarili bir sonug alamaz.

2) Basit Ozelliklerin Ayrimi: Materyaller tek bir 6zelligi ve niteligi gosterecek
sekilde dizayn edilmistir. Pembe kule bloklarinin hepsi pembedir, ¢iinkii bu arag

biiytikligi dlger, rengi 6l¢cmez. Bu basit 6zellik ayirmmidir.

3) Aktif Katim: Materyaller cocuklar1 egitime aktif katilmalar1 icin

cesaretlendirir.

4) Cekicilik: Materyaller renk ve oranlan bakimindan cekicidirler (Poyraz ve
Dere, 2003: 152-153).

Montessori Yontemi, egitim ara¢ gerecleri, efitim mekani, ¢ocuga yaklasim,
ogretmenin rolii, ders akis1, program vurgular1 gibi bircok konuda MEB OOEP’dan ve

diger egitim yontemlerinden farklilasmaktadir. Bu farkliliklar s6yle siralanabilir:
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Montessori yonteminde;

- Hayatin kontroliinli iceren materyaller; 6zel olarak gelistirilmis bagvuru

materyalleri
- Cocuk merkezli 6grenme

- Cocuklarm yaparak 6grenmeleri ve kendilerine 6gretmeleri; bireysellestirilmis ve

oto ogrenme
- Cocugun sosyal gelisimiyle eslestirilmis calisma ve 6grenim
- Uluslararasi gelistirilmis, birlestirilmis miifredat
- Biitiinlestirilmis konular ve gelisimsel psikoloji temelli 6grenme
- Kesintisiz ¢aligma dongiisii
- Cocugun, sectigi projede istedigi kadar ¢alisabilmesi
- Cocugun, kendi 6grenme hizin1 belirlemesi
- Cok yash gruplandirmalar
- Cocugun nerede rahat ediyorsa orada ¢aligmasi
- Ogrencilerin aktif olarak, konusmalari, 6zgiirce hareket etmeleri
- Okul, cocugun ihtiyac¢larmni karsiliyor
- Siire¢ odakli, degerlendirme

- Cocuklarin 6gretmeye, birlikte ¢alismaya ve birbirlerine yardim etmeye tesvik

edilmesi
- Somut 6grenmeye vurgu
- Planlanmis ¢evrenin, 6z disiplin saglamasi

- Cocugun, 6grenme dongiisiinii tamamlamasi
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- Bireysel 6gretime vurgu

- Bireysel ve grup egitimlerinin, her 6grencinin d6grenme stillerine gére adapte

edilmesi
- Hatanin, materyallerin geri bildirimi araciligiyla ¢cocuklar tarafindan 6grenilmesi

- Ogretmenin, tekrarlama ve icsel basarma duygusu giiclendirilerek motive

edilmesi
- Cocugun kendi isini, ilgilerine ve yeteneklerine gore segmesi
- Cocugun ne yapacagini kendisinin belirlemesi

- Duyulara iliskin cok yonlii egitim materyalleri ile ¢ocugun kisisel ve cevre

bakimini kendi kendine 6grenmesi

- Ailelerin Montessori felsefesini anlamasi ve egitim siirecine katilmasi i¢in

programlar diizenlenmesi.

Ozellikle okul oncesi egitimde ilkdgretime nazaran esneklikler verildigi, bu
esneklikle degisik metotlar uygulanabildigini sdyleyen Uzman Pedagog Belgin Temur
Yaglitas’in, Montessori egitim sisteminin diger alternatif sistemlerden farkliliklar
konularindaki degerlendirmeleri bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Belgin

Temur Yaglitas’in degerlendirmeleri soyledir:

“Montessori, c¢ocuklarin hayatma disiplin sokuyor... Montessori, c¢ocuklarda
O0grenme istegini yaratmayi amaclayan bir e8itim sistemidir. Diinyada uygulamalar1
vardir; Tiirkiye’de de olduk¢a bilinen bir metottur. Ama c¢ok az okulda hakkiyla

uygulanabilmektedir.

Bu sistemde sessizlik onemlidir. Sessizlikten kasit; aslinda ¢ocugun kendini
kontrol edebilmeyi 6grenmesidir. Montessori’de yapilan ¢aligmalar hep bireyseldir,
grup calismalart degildir. Cocugun kendi kendini gelistirmesi, kendi kendine
o0grenmesine yardimcei olan bir programdir. Cocuk kendi kendine bir ¢aligma yaparken,

ayni zamanda etrafinda baska ¢ocuklar da kendi kendilerine bir sey yapmaktadir ve
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cocuk hem kendi 6grenir hem de 6grenen diger ¢ocugu gozlemler. Ayrica dgrenirken,
baska ¢ocugun 6grenmesine engel olmamasi agisindan da sessizlik uygulamasi vardir.
Disiplin konusuna gelince; her metodun uygulanabilmesi i¢in belli kosullara ihtiyag
vardir; dolayisiyla tabii ki basglangicta, ¢ocugun uyum déneminde, ‘sessiz ol, buraya
odaklan, etrafina bakma’ gibi bir disiplinin i¢ine sokmak zaten dogru degildir. O
nedenle o uyum donemini iyice atlattiktan, boyle bir ¢alismay1 devani ettirebilecegi hale
geldikten sonra c¢ocuklara Montessori programini uygulamaya basliyoruz. Onun
oncesinde, alisma doneminde, materyallerle tanistirtyoruz, calisan ¢ocuklari izletiyoruz.

Cocuk yapmak istemiyorsa zaten zorlamiyoruz.

Buradaki disiplin, yaptig1 calismay1 siirdiirebilmesi icin gerekli kurallar
ogrenmesidir. Bir yandan bu i¢ disiplini de sagliyor ki bir ¢ocugun egitimindeki en
onemli sey i¢ disiplindir. Bu donemde i¢ disiplini edinmeleri ¢ok dnemli. Montessori’de
cocuklarm kendi Onlerindeki faaliyetten keyif almalari ve onu siirdiirmeye istekli

olmalar1 saglaniyor.

Montessori’de ¢ocuklara 6grettigimiz her sey, hayatin icinde olan 6geler. Cocuk
zaten bunlar1 istekle 68reniyor. Sadece seciyor; o giin neyi dgrenecegini, materyaller
‘arasmdan kendi segiyor ki bu ¢ok biiyiik bir avantaj; dolayistyla ¢ocugun kendi kararlar
aldig1 ve kararlara katildigi bir sistem. O yiizden biitiin ¢ocuklar, faaliyetlerini ¢ok
biiyiik keyifle yapiyorlar. Tabii ki rahatlama zamanlari, serbest oyun zamanlar1 da var;

bu sekilde program, ¢ocuklar i¢in daha keyifli hale getirilmeye ¢aligiliyor...

Montessori ¢aligmasinda her c¢ocuk tek ve 6zeldir; degil yaslarma gore, ¢ocuk
sayis1 kadar farkli zihin, farklh 6grenme sekli vardir diye varsayilir. O nedenle ¢ocuklar
(3 yas grubu), degisik materyalleri hepsi bir arada kullanabilir. Zaten az sayida ¢ocuk bu
materyalleri kullandig1 ve birbirlerinden bagimsiz calistiklar1 i¢in bu, bir sorun
yaratmaz. Okulda yas gruplamalar1 var. Yemeklerini yerken, hikayelerini dinlerken,
baska masa bas1 aktiviteleri yaparken kendi yas gruplariyla birlikteler; sadece
Montessori uygulamalar1 sirasinda zaman zaman farkli yas gruplar1 bir araya
gelebiliyorlar. Montessori’de bir arada olunmasindaki mantik, aslinda kiigiiklerin,
biiyiiklerin deneyimlerinden de faydalanmalari, biiyiiklerin de kiigiiklerle bir arada
olmay1 6grenmeleridir; 6zellikle ailede tek ¢ocuksa bu ¢ok 6zel bir deneyim oluyor. Bir

de cocuk, her sene farkli bir seviyeye geliyor; bir yil en kiigiikken sonraki yil, en
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kiigiiklerin biiyligii oluyor. O nedenle buradaki rekabeti de kiskanglig1 da paylasimi da
bir sekilde 6grenmis oluyor; bu anlamda Montessori, duygusal ac¢idan da cocugu

destekleyen bir sistem...

Montessori’de alt1 tane temel alan var; duyusal alan, pratik yasam materyalleri, dil

ve okuma-yazma materyalleri, fen ve doga, matematik, cografya ve kiiltiir alanlari.

Bu alanlarin her birinde ya da ¢ocugun sectigi bir tanesinde proje 6devleri oluyor.
Projeyi ¢ocuklar bazen anne babalarma, bazen kendi siniflarinin velilerine, bazen okula,
bazen Ogretmenlerine, bazen kendi siniflarina bu arastirdiklar1 projelerin sunumunu
yapiyorlar. Buradaki en O6nemli sey, projedeki ¢aligmalarin her bir adiminin ufak,
disardan destek ve yonlendirmelerle cocugun kendi iiriinii olmasi. Bu son derece

Onemli...

Inceledigimizde sanki biitiin alternatif egitim sistemlerinin amac1 ayniymis gibi
geliyor; bagimsiz, 6z glivenli ve kendi isini yapabilen, sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmek ortak gaye. Montessori’nin diger alternatif egitim yaklasimlarindan

farkliliklar1 soyledir:

Montessori’de materyal cok onemli. Materyalin kendisi, ¢ocuga 6zel bir 6grenme
sistemi sunuyor. O materyaller, temas eden biitiin ¢ocuklarin ¢ok 6zel bir sekilde
o0grenmesini sagliyor. Temel mantik, cocuga bir seyi zorla 6gretmek degil; sadece
cocugun zaten var olan bilgisini ya da deneyimden kazanabilecegi bir seyi 6grenmesine
engel olmamak. O materyali 6niine koydugunuzda ¢ocuk kendiliginden biiytigii-kiicligii,
agiri-hafifi zaten dgreniyor. Ogrenmede bir zorlama yok; tani tersi, dgrenmeden keyif
alma var. Diger egitim sistemlerinden en temel farki budur. Tabii ki diger metotlarin da
iclerinde ¢ocuklar icin 6z giiveni destekleyici 6zellikte olanlar1 var, ama Montessori,
timiiyle yapilanmasini bunun iizerine kurmus. Bir de zaten asil bu sistem, I. Diinya
Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikmig; Diinya Savasi’nda yasanan degisik travmalardan sonra
zihinsel engelli hale gelmis ¢ocuklarin egitilmesi i¢in olusturulmus bu sistem. Zihinsel
engellilerde en 6nemli sey; 6grenmenin basitlestirilmesi, kolaylastirilmas1 ve parcalara
ayrilmasidir. Daha sonra da zihinsel engellilerin kolay 6grenmesi demek, herkesin kolay
ogrenmesi demek diye diisliniilmiistiir. Bu sistem, 0grenmede bir konfor sagliyor.

Dikkat eksikligi, dgrenme gii¢liifii ¢agimizin ¢ok yaygin sorunlarindan. Ornegin,
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matematik 6greniminde dikkat eksikligi, karsilasti§imiz cok onemli bir problemdir.
Okul oncesi donemde Montessori egitimi alan ¢ocuklar, matematikte gercekten cok
kolay yol aliyorlar. Bu sistem, matematigi dylesine somut hale getiriyor ve ¢ocuklar o
kadar keyifle 6greniyorlar ki diger cocuklara gore bu anlamda bir avantajla baslhyorlar.
Zorlanmamis olmak, kolay 6§renmis olmak, ¢ocuga 6z giiven saghyor.” (Keskin, 2017:

169-175).

Yapilan literatiir taramasi incelendiginde Montessori Yontemi’nde renk ve doku
bilgisi ile diger tasarim elemanlariyla (¢izgi, ton, deger-valor, bicim, sekil, mekan) ilgili
bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bire bir karsilastirma yapilamamistir.
Ancak Montessori yonteminin etkililiginin arastirildigi diger calismalarda da, benzer

bulgulara ulagsmistir.

Prendergast (1969) ise Montessori yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin okuma
oncesi becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda Montessori yontemi ile e+itim

alan ¢ocuklarin dil becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Kayili, 2010).

Erben (2005) vyaptig1 calismada Montessori-Materyallerinden “‘geometrik
cisimlerin”, isitme engelli ve zihin engelli ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinden gorsel algi

diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

Lillard (2008) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, Montessori yontemi ve
geleneksel yontem kullanilarak egitim alan ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerileri
karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin

daha 1y1 sosyal beceriler sergiledikleri goriilmiistiir (Aktaran: Kayili, 2010).

Yigit (2008)’in yaptig1 arastrmada da Montessori Yontemi uygulanan 4-5 yas
ogrencilerin, MEB OOEP uygulanan 4-5 yas Ogrencilerine gore sayr kavrami

kazanmada daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Kogyigit ve Kayili (2008)’nin yapmis oldugu arastirmada da, Montessori
yonteminin bes-alt1 yas cocuklarinin sosyal becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, Montessori yontemiyle egitim alan deney grubu ¢ocuklarinin, Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim alan kontrol grubu ¢ocuklardan

daha yiiksek sosyal beceri puanlarina sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.
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Beken, (2009), Montessori Yontemi etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarm el
becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemistir. Arastirma Montessori Egitimi, lehine

anlamh ¢ikmustr.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009), Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin
alic1 dil becerilerine etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemi
ile okul 6ncesi egitim alan bes-alt1 yas cocuklarmin, Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi kullanilarak egitim alan bes-alt1 yas ¢ocuklarmdan alic1 dil

becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Kocyigit, Kayili ve Erbay (2010)’da Montessori yOnteminin bes-alt1 yas
cocuklarinin dikkat toplama becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
Montessori yontemiyle egitim alan bes-alt1 yas cocuklarmnin Milli Egitim Bakanligi
Okul Oncesi Egitim Programi kullanilarak egitim alan bes-alt1 yas cocuklarindan daha

yiiksek dikkat toplama becerileri puanlarina sahip olduklarini ortaya koymuslardir.

Toran (2011), arastirmasinda Montessori Egitim Yontemi’nin 4-6 yas arasi
cocuklarin giinliik yasam becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir

(Aktaran: Seker, 2015).

Kayili (2011) yaptig1 ¢alismada, Montessori Yontemi’nin anaokulu ¢ocuklarinin

ilkdgretime hazir bulunusluklarina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Yildirim, Akman ve Alabay (2012) yaptiklar1 calismada okul 6ncesi donem
cocuklarma sunulan Montessori ve Mandala egitiminin gorsel algilama davranislarma
etkisini incelemislerdir. Calismanin orneklemini 5-6 yas grubu bagimsiz anaokuluna
devam eden toplam 36 cocuk olusturmustur. Calisma kontrol grupsuz 6n test-son test
deneysel desendedir. Calismanin veri toplama asamasinda 6n test ve son test veri
toplama araci olarak Frostig Gorsel Algi Testi kullanilmistir. Veri analizi sonucunda
Montessori egitimi, ¢ocuklarin gorsel algilama davranisi alt boyutlar1 olan sekil zemin
ayrimi ve mekan ile zemin algilamasi puanlari lehine, mandala egitiminin ise ¢gocuklarin
gorsel algilama davranist alt boyutlar1 olan sekil zemin ayrimi ve mekan iligkilerinin
algilanmas1 puanlar1 lehine anlamli farklilasma gosterdigi saptanmistir. Montessori
egitimi ile mandala egitiminin c¢ocuklarin gorsel algilama davraniglarina etkisinin
karsilagtirilmasinda ise gorsel algilama davranisi alt boyutu olan mekan ile zemin

algilanmasida Montessori egitimi lehine anlamli farklilasma oldugu gézlenmistir.
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Kececioglu (2015) 2013-2014 egitim 6gretim yilinda yaptig1 arastirmada, MEB
OOEP ve Montessori Yontemi’ne gore egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarm sosyal
becerilerini degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda MEB OOEP’na gore
egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin, Montessori Yontemi’ne gore egitim alan
cocuklarin iletisim becerilerinden daha yiiksek oldugu, MEB OOEP na gore egitim alan
cocuklarm davranig problemlerinin Montessori Yontemi’ne gore egitim alan ¢ocuklarin

davranis problemlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Bu calismalar ve yapilan daha birgok ¢alisma incelendiginde Montessori

Y ontemi’nin okul dncesi ¢gocuklarin egitimini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
5.3. Montessori Yonteminin Kalicihigi

Montessori Yontemi’nin deney grubu cocuklarmin renk ve doku bilgilerini
ogrenmelerinde olumlu yonde gelismesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak egitim
yonteminden hemen sonra meydana gelen degisimlerin bes hafta sonra da devam edip
etmedigini ve egitimden sonra yontemin etkisinin kalic1 olup olmadigmi test etmek
amaciyla, deney grubu ¢ocuklarin renk ve doku bilgileri Montessori egitimi bitiminden

bes hafta sonra izleme testi olarak tekrar ol¢tilmiistiir.

7. Alt problemde, deney grubu ¢ocuklarin RDBDT renk bilgisi alt testinin son test
puan ortalamalar1 ile program uygulandiktan bes hafta sonra izleme testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 stnanmagtir.

Deney grubu ¢cocuklarmim RDBDT renk bilgisi alt testinin (son test: 80.50, izleme
test1:81.50), son test siralamalar1 ile izleme testi siralamalar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 gbzlenmistir.

8. Alt problemde, deney grubu cocuklarmm RDBDT doku bilgisi alt testinin son
test swralamalar1 ile program uygulandiktan bes hafta sonra izleme testi siralamalari

arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 smanmistir.

Deney grubu ¢ocuklarimin RDBDT doku bilgisi alt testinin (son test: 80.5, izleme
testi: 81.5), son test siralamalari ile izleme testi siralamalar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 gbzlenmistir.
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Yukaridaki bulgulara gére Montessori Yontemi c¢ocuklarm renk ve doku
Bilgilerini gelistirmektedir ve bu beceriler kalicidir. Bunun nedeni Montessori
egitiminin etkileri ile agiklanabilir. Montessori Ydntemi’nde ¢ocukla yapilan ¢aligmalar
zaman zaman tekrarlanarak pekistirilmektedir. Ayrica Montessori materyalleri, cocugun
yaparak yasayarak Ogrenmesini ve biitlin duyu organlarma kullanmasin1 saglar.

Dolayisiyla Montessori egitimi alan ¢ocugun 6grendikleri kalic1 olabilir.

Cocukluk doneminin, yetigkin olma yolunda sadece bir ge¢is asamasi olarak
goriilmemesi gerektigini savunan Montessori’ye gore, cocukluk siireci kendine 6zgi bir
gelisim planina sahip olan 6zel bir donemdir. Bu donemde c¢ocuklar c¢ok sayida
yetenekle donatilmistir. Bunlar arasinda “emici zihin” “duyarlilik” ve “diizen duygusu”
gelmektedir. Montessori, bu yeteneklere sahip olan ¢ocuklarmn, hareketsiz kaldiklar1 ve
faaliyetsizlik evresi olarak algilanan bebeklik doneminde dahi ¢ok sayida kazanim elde
ettiklerini iddia eder. Montessori’nin ve diger bilim insanlarinin deneyleri ve gézlemleri
sonucu kesfedilen ¢ocukluk donemine ait bu yeteneklerin her biri algilamay1 ve
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Cocuklar, bu yetenekleri araciligiyla yetigkinlerden hem
daha hizl1 6grenmekte hem de 6grenilenlere kalicilik saglamaktadirlar. Bunun en somut
ornegi dilin kazanilmasidir. Yetigskinler dil 6grenmek i¢in yillarca ¢aba harcarken
cocuklar Ogrenilmesi en zor dilleri bile iki yagsma dogru konusmaya baglarlar/

(Durakoglu, 2011: 143).
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6. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina bagl olarak elde edilen sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.
6.1. Sonuc¢

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarina renk ve
doku bilgilerini kazandirmada Montessori Egitim Yontemi’nin  etkililiginin

degerlendirilmesi bu ¢aligmanin amacini olusturmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Montessori Yontemi ile egitim, alan 4-5 yas
arasindan secilen 20 deney ve MEB OOEP ile egitim alan 20 kontrol olmak {izere
toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma on test-son test kontrol gruplu model olarak

desenlenmistir.

Arastrmada veri toplama araci olarak cocuklarin renk ve doku bilgilerini
belirleyebilmek icin arastrmaci tarafindan gelistirilen “Renk ve Doku Bilgilerini
Degerlendirme Testi” kullanilmistir. RDBDT deneme ve kontrol grubu ¢ocuklaria 6n
test-son test olarak uygulanmistir. Deneme grubu ¢ocuklarina bes hafta sonra izleme
testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde Montessori Yontemi’nin
cocuklarm renk ve doku bilgilerinde ne kadar farklilasmaya neden olup olmadiginin
degerlendirilmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi

kullanilmastir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 151¢31nda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Montessori ve MEB Okul Oncesi Egitimi dncesinde deney ve kontrol grubu
cocuklarm RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” on test sira

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmanustir.
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e Montessori ve MEB Okul Oncesi Egitimi 6ncesinde deney ve kontrol grubu
cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” on test sira

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmanmustir.

® Montessori Yontemi uygulandiktan sonra deney grubu ¢ocuklarin RDBDT alt
testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalarinin 6n test sira

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Montessori Yontemi uygulandiktan sonra deney grubu ¢ocuklarin RDBDT alt
testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalarmin 6n test sira

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Montessori Yontemi ve MEB OOEP degiskenleri uygulandiktan sonra deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarmin RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi”
son test sira ortalamalarimda anlamli diizeyde bir fark bulunmamakla birlikte; deney
grubunun son test sira ortalamasmin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunun 6n test sira ortalamasi kontrol grubuna gore daha geride olmasina

ragmen son testteki ilerlemenin deney grubu lehine oldugu goériilmiistiir.

e Montessori Yontemi ve MEB OOEP degiskenleri uygulandiktan sonra deney
grubu cocuklarm RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira
ortalamalar1 kontrol grubu cocuklarm son test sira ortalamalarmmdan anlaml diizeyde

yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

o Montessori Yontemi’nin kalicilig1 ile ilgili olarak deney grubu cocuklarin
RDBDT alt testi olan “Renk Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalari ile

izleme testi sira ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olmadigi gézlenmistir.

o Montessori Yontemi’nin kalicilig1 ile ilgili olarak deney grubu cocuklarin
RDBDT alt testi olan “Doku Bilgisi Degerlendirme Testi” son test sira ortalamalari ile

izleme testi sira ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olmadig1 gozlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan genel sonug¢: Montessori Y ontemi’nin
okul 6ncesi ¢cocuklarmin renk ve doku bilgilerini kazanmalarina katki sagladig1 ve MEB

OOEP’dan daha etkili oldugudur.



155

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglart Montessori Yontemi’nin deney grubu cocuklarmnin renk ve
doku bilgilerini edinmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglarina
dayali olarak gelistirilen Oneriler egitimcilere ve gelecek arastirmalara yonelik olarak

asagida verilmistir.
Egitimcilere Oneriler:

1. Okul 6ncesi egitimi 0gretmenlerine ¢ocuklarin tasarim elemanlar1 (renk ve
doku vs.) bilgilerini 6gretirken hangi yontem ve tekniklerin daha etkili olabilecegi
konusunda hizmet i¢i seminerler verilip, bu seminerlerde Montessori egitiminde

uygulanan duyu egitimi ile ilgili bilgiler verilebilir.

2. Cocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak bireysellestirilmis egitime daha ¢ok yer

verilmesi saglanabilir.

3. Okul 6ncesi smiflarinda ¢cok amach, farkl 6zelliklere sahip araclara yer verilip

duyu becerilerini gelistirici mevcut araglar gelistirilebilir.

4. Egitimcilerin ve velilerin lilkemizdeki ve diger iilkelerdeki Montessori Egitim
Programlar1 hakkinda bilinglendirilmeleri i¢in, hizmet i¢i egitim kurslari, seminer ve

toplantilar diizenlenebilir.
5. Montessori materyallerine ulasim imkanlar1 kolaylastirilabilir.
Arastirmacilara Oneriler:
1. Konu ile ilgili yeni 6l¢me araglar1 gelistirilebilir.

2. Bu arastrrmadan elde edilen sonuglardan bir genellemeye gidebilmek igin,
farkli yas ve farkli sosyo-ekonomik diizeyden secilen ¢cocuklarla da benzer arastirmalar

yapilabilir.

3. Farkli evren ve 6rneklem gruplar1 tizerinde, ¢ocuklarin sanat egitimine, duyu
egitimine ve yaraticiliklarina cinsiyet, dogum sirasi, kardes sayisi, anne baba egitim

diizeyi, farkl: kiilttirlerin etkisi inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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4. Montessori Egitimi’nin ¢ocuklarin, yaraticiliklarina etkililigi incelenebilir.

5. Okul oncesi donemde Montessori Egitimi alan ¢cocuklarm takibi yapilarak, bu

egitimin ¢ocuklarin ilkogretimdeki Gorsel Sanatlar dersine etkisi arastirilabilir.

6. Yenilenen MEB OOEP’nin bilissel gelisimle ilgili diger kazanimlar1 arastirma

yapilarak incelenebilir.

7. Diger egitim modellerinin c¢ocuklarin sanat ve duyu egitimlerine etkileri

arastirilabilir.

8. “Montessori 6gretim Yontemi’nin ¢ocuklarin diger gelisimlerine olan etkileri

ve kalicilig1 bagka arastirmalara konu edilerek arastirilabilir.
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OZEL GUNDOGDU KOLEJi MUDURLUGU
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uygundur.
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Ek-4: Meram Vali Necati Cetinkaya Anasinifi izin Belgesi

MERAM VALI NECATI CETINKAYA ANASINIFI MUDURLUGU
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Adi Soyalli imzasi
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EK-6: Uzman Goriisii Formu
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EK-8: Renk ve Doku Bilgisi Degerlendirme Olcegi

RENK BILGIS|
SORULARI
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7- Ayni renkte olan nesneleri eslestirelim.
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8- Ayni renkte olan yapraklar ve kutucuklar eglestirelim.
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11-Yesil kalem ile yesil nesneleri gruplandiralim.

4-| !
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12-Pembe renkli nesnelere carpi isareti koyalim.
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13-Siyah renkli sapkay: gosterelim.

14- Gri renkli fincam gosterelim.
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16-Mavi rengin tonlarini agiktan koyuya dogru siralayalim.

17- Yesil rengin tonlarini koyudan agiga dogru siralayalim.
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DOKU BILGISI
SORULARI
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1-Bu nesnenin dokusu nasildir syleyelim.
a) Tuylu b)Diiz c)Piitiirld

2- Bu nesnenin dokusu nasildir soyleyelim.
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4-Piitiirli dokuya sahip olan nesneyi gosterelim.
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5-Yumusak dokuya sahip olan nesneyi gosterelim.




187

6-Mat olan nesneyi gosterelim.
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7- Ayni dokuda olan nesneleri eglestirelim.




189

kte olan tabletleri eslestirelim.
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9- Ayni dokuda olan kumas pargalarini eglestirelim.




191

10- Parlak olan nesneleri ayiralim.

e e A
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11-Pitiirli olan nesneleri ayiralim.
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13-Hangi cergevenin igi tiyli ; gosterelim.
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14-Mat olan topu gosterelim.

15-Dokusu diiz olan haliyi gosterelim.

Y.
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16-Bu nesnelerin hangisinin dokusu hem parlak, hem piturlldar.

Gosterelim.
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17-Bu nesnelerin hangisinin dokusu hem diiz, hem parlaktir.

Gosterelim.
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