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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

OTANTIK OGRENME YONTEMININ ORTAOKUL OGRENCILERININ TURKCE
DERSI BASARILARINA VE DiJITAL OKURYAZARLIK BECERILERINE ETKISI

Ali Umut ASCI

Gelisen teknoloji ile birlikte egitimin en Onemli bileseni olan Ogrencilerin profili, ilgi alanlari,
motivasyonlar1 ve dgrenme etkinliklerinden veya ortamlarindan beklentileri de cesitlenmistir. Ogrencilerin
beklentilerindeki bu degisime cevap verebilme adina egitmenler, 6grenme ortamlarinda farkli 6grenme
yontemlerini ve okuryazarlik tiirlerini kullanma arayisina girmislerdir. Bu noktada 6grencileri, artik teknoloji ile
tamamen kaynasmis olan gercek diinya kosullarina hazirlamak, 6grencilerin dijital becerilerini ve sosyal hayatta
oldukg¢a 6nemli bir yere sahip olan dort temel dil becerilerini gelistirmek igin otantik 6grenme yontemi ve dijital
okuryazarlik ogeleri 6grenme ortamlarinda birlikte kullanilabilir. Bu baglamda bu arastirmanin temel amaci,
otantik 6grenme yonteminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilari ve dijital
okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini incelemektir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin otantik 6grenme
stirecine iligkin goriislerini tespit etmek de amaglanmistir. Tiirkge dersinde otantik Ggrenme yonteminin
uygulanabilirligini géstermeyi amaglayan bu arastirma, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma desene gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmustir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise temel nitel arastirma deseni kullanilmigtir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu 6grenimine 7. sinifta devam eden 67 6grenciden olugmaktadir. 2021-2022
egitim Ogretim yilinda Aksaray’da bulunan bir devlet okulunda egitim goren bu &grencilerden 33’(i otantik
6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubunda, 34’1 ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen mevcut
6grenim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda yer almaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde segkisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun (Kazara/Elverigli) 6rneklem yontemi kullanilmustir.

Aragtirmanin verileri toplanirken arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu”, “Dil Bilgisi
Basart Testi”, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama Basar1 Testi”, “Konusma Becerisi
Puanlama Anahtar1”, “Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu”
ve Pala (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Bu veri toplama araglari,
katilimcilara 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubundan goniillii olan
ogrencilerle uygulama oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Nicel verilerin analizinde SPSS 25 paket progranu kullamlmistir. Oncelikle veri toplama araglariyla elde
edilen verilerin dagilim durumlarina Kolmogorov-Simirnov testi ile bakilmigtir. Normal veya ¢arpik dagilim
gosterme durumlarina gore verilere; “iligkisiz 6rneklem t- testi”, “iliskili 6rneklem t-testi”, “Mann-Whitney U
testi” ve “Wilcoxon isaretli siralar testi” uygulanmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel ve icerik analiz
yontemleri birlikte kullanilmastir.

Yapilan nicel analizler sonucunda otantik 6grenme ydnteminin deney grubu Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik, okudugunu anlama, dinledigini anlama, konusma, yazma ve dil bilgisi becerilerinin gelisiminde ve
kalict 6grenmeyi saglamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica dinledigini anlama becerilerinde kiz
ogrenciler yoniine istatistiksel bir fark tespit edilirken diger becerilerde ise cinsiyet agisindan dgrenciler arasinda
istatistiksel olarak bir fark tespit edilmemistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere iliskin yapilan nitel analizler,
arastirmanin nicel boyutunun sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir ve 6grencilerin otantik 6grenme ve dijital
okuryazarlik etkinliklerine yonelik goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismeler
neticesinde 6grencilerin, otantik 6grenme yontemi ile daha kolay ve kalici 6grenme gergeklestirdikleri, dersleri
daha eglenceli bulduklar1 ve 6grenirken kendilerini daha rahat ve 6zgiivenli hissettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e 6gretimi, otantik 6grenme, dijital okuryazarlik, dort temel dil becerisi, dil bilgisi
becerileri.



ABSTRACT
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THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING METHOD ON SECONDARY SCHOOL
STUDENTS' SUCCESS IN TURKISH LESSONS AND DIGITAL LITERACY SKILLS

Ali Umut ASCI

The most crucial elements of education—student profiles, interests, motivations, and expectations from
learning environments or activities—have likewise evolved as a result of technological advancements. educators
have tried to use various learning strategies and forms of literacy in the classroom in response to this shift in
students' expectations. At this point, students' digital skills and the four fundamental language skills—which are
crucial for social interaction—can be developed in learning environments by combining authentic learning
methods with digital literacy components. This will also help students get ready for the fully technologically
integrated real world. Examining the impact of the authentic learning approach on the academic performance and
digital literacy of Turkish seventh-grade secondary school students is the primary goal of this study. Finding out
what the research participants' perspectives are on the authentic learning process is a further objective. This study
was carried out using a mixed design that combined qualitative and quantitative research methods to show how
the authentic learning approach can be applied in Turkish lessons. A quasi-experimental pretest/post-test control
group design was employed in the quantitative portion of the study. A basic qualitative research design was used
in the design of the research's qualitative component.

The research study includes sixty-seven 7th-grade students from a public school in Aksaray during the
2021-2022 academic year. Among these students, 33 are in the experimental group where the authentic learning
method is applied, while 34 are in the control group where the current learning methods determined by the Ministry
of National Education are applied. The study group was determined using the appropriate (Accidental/Convenient)
sampling method, which is one of the non-random sampling methods.

The following instruments were used to gather research data: the researcher's "Personal Information
Form,” the "Grammar Achievement Test,” the "Reading Comprehension Achievement Test," the "Listening
Comprehension Achievement Test," the "Speaking Skills Scoring Key," the "Writing Skills Rubric,” the "Semi-
Achievement Test," the "Structured Interview Form," and the "Digital Literacy Scale" created by Pala (2019). The
participants were given these data collection instruments as a pre-, post-, and retention test. Semi-structured
interviews were also carried out before, during, and following the application with willing students from the
experimental group.

The SPSS 25 package program was utilized to analyse the quantitative data. First of all, the distribution
of the data obtained with the data collection tools was discussed with the Kolmogorov-Simirnov test. "Unrelated
sample t-test"”, "related sample t-test", "Mann-Whitney U test" and "Wilcoxon signed ranks test" were applied to
the data depending on whether they showed normal or skewed distribution. In the analysis of qualitative data,

descriptive and content analysis methods were used together.

The quantitative analysis led to the conclusion that the authentic learning approach was successful in
fostering long-term learning and improving the digital literacy, speaking, writing, listening, and grammar skills of
the experimental group students. Furthermore, while a statistical difference was detected for female students in
listening comprehension skills, no statistical difference was detected between students in terms of gender in other
skills. The findings of the quantitative aspect of the research are supported by qualitative analyses of the student
interviews, and it has been noted that students have generally positive opinions about digital literacy and authentic
learning. Based on the results of the interviews, it was determined that students found the authentic learning method
more enjoyable, learned more effectively, and felt more at ease and self-assured during the learning process.

Keywords: Teaching Turkish, authentic learning, digital literacy, four basic language skills, grammar skills.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin girig boliimiinde ¢alismanin problem durumu, 6nemi, amaci ve ¢alismaya
yonelik sayiltilar, ¢alismanin iceriginde gecen kavramlara iliskin tanimlar ve c¢alismanin

icerdigi snirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim sadece bilgi birikiminin daha fazla artirilmasi ile ilgili degildir, egitim daha ¢ok,
O0grenim goren Ogrencilerin diinyaya acilmalar1 ve gelisen diinyanin kosullarina ayak
uydurmalari i¢in onlari ihtiya¢ duyduklari araglarla ve becerilerle donatmakla ilgilidir. Egitimin
en biiyiik amaci, genel anlamda hedeflenen eylemi ortaya koymak ve gelistirmektir. Ogrenciler
o0grenme ortamlarinda kazandiklar1 beceri ve yetenekleri 6rgiin egitimin sonunda kendi kisisel
hayatlarina kazandirabilirler (Bartolome, 1994: 173). Ancak egitim aynmi zamanda zihni
genisletir ve alternatif bakis agilari saglar ve bu kazanimlar 6grencilerin olaylara ve durumlara
kars1 bakis acilarini, diinyaya karst yaklasimlarini degistirebilir. Bunun 6tesinde, 6grencilerin
ogrenme ortamlarinda iletisim kurduklari akranlarindan ve yetigkinlerden 6grendikleri ya da
edindikleri kazanimlar, okulda gordiikleri 6grenim kadar etkili olabilir. Tiim bu unsurlar goz
Oniine alindiginda gecen zamanla birlikte 6grenciler igin igerisinde bulunduklari diinya da

degismeye devam edecektir (Fullan, 1991: 51).

Ogrencilere dogru egitim materyalleri verildiginde, hayallerinin ve ilgilerinin pesinden
gitme motivasyonu saglandiginda, sorgulamaya ve merakli olmaya tesvik edildiklerinde ortaya
¢ikan sonuglar etkileyici olabilir (Zhao, 2018: 296). Sadece ders kitaplarina odaklanan ve
zamanla hayatin gerceklerinden uzaklasmis ezbere dayali etkinlikler ile yapilan egitimin
ogrencileri ne denli gelistirdigi giliniimiiziin en Onemli egitim tartigmalarindan biridir.
Arastirmalar, standartlagtirllmis ¢oktan se¢meli testlerde basarili olmay1 hedefleyen egitim
anlayiginin bir 6grencinin bilgisini kismen dlgebilmesine ragmen; is birligi yapabilme, karakter
gelisimi saglama, takim c¢alismalarinda rol edinme ve liderlik becerileri gésterme gibi sosyal
hayatta son derece Oonemli olan becerileri gelistirme noktasinda oldukca zayif kaldigini
gostermektedir (Akerlind, 2008: 633). Teorik olarak bakildiginda ise egitimin asli gorevi,
ogrenciler icin okulda 6grenilenlerden gercek diinyadaki uygulamalarina gecisi saglamak ve
ogrencilere kesif yolunda rehberlik etmektir. Klasik ezber yontemi, bilgiyi anlama ve dogru

kullanma yetenegini gelistirme noktasinda gliniimiiz sartlar1 igin yetersiz kalmaktadir. Bu



baglamda okullar, sadece bilgi edinilen ortamlardan ¢ok daha fazlasi olmalidir. Okullar,
ozellikle yeteneklerin ve ilgilerin kesfedilecegi bir yer olmalidir. Okullar; 6grencilerin diinyada
nasil bir fark olusturacaklarini, insanlarla nasil iyi iletisim kurabileceklerini, nasil diisiiniir
olabileceklerini, sadece egitim alaninda degil hayatta da nasil basarili olabileceklerini
ogrenmelerine olanak saglamalidir. Bu denklemde, Ogrencilerin gelisim hedeflerine
ulagmalarina yardimci olma anlaminda en biiyilik pay egitimcilere diismektedir (Wilson, 2005:

360).

Bilgi diinyas1 ¢ok hizli bir degisim ve gelisim siirecinde oldugu i¢in miifredattan
pedagojiye, 6gretmenden Ggrenciye, 6grenmeden degerlendirmeye ve yerden zamana kadar
tim G6gretim unsurlarinda da bu degisim ve zamanin kosullarina uyum bir gereklilik haline
gelmistir. Gelecegin kiiresellesmis diinyasinda basarili olabilmek i¢in geleneksel olarak deger
verilen beceri ve bilgilerin 6neminin kismen azalmasi ve yeni bir dizi yetenegin daha baskin ve
gerekli hale gelmesi olduk¢a muhtemeldir. Bu 6ngoriiniin en 6nemli gostergelerinden bir tanesi;
tekrarlamaya dayali, kalip halinde yapilan ezberleme veya bilgi toplama, depolama ve geri alma
ile baglantili herhangi bir becerinin yapay zeka ve ilgili teknolojiler nedeniyle bireyler
tarafindan daha az tercih edilmeye baslanmasidir. Giiniimiizde; yaraticilik, merak, elestirel
diisiinme, girisimcilik, isbirligi, iletisim, gelisim odakli anlayis, kiiresel yeterlilik ve farkl

adlara sahip ¢esitli yetenekleri igeren bir dizi ¢agdas beceri yiikselistedir (Zhao, 2011: 267).

Insanoglunun halihazirda deneyimledigi degisimlerin hizi géz oniine alindiginda,
geleneksel egitim ve gelisim yollarinin gegmis nesillerde oldugu gibi var olmayacagi agiktir.
Dolayisiyla bilinmeyen, belirsiz ve siirekli degisen gelecegin ihtiyaglarini karsilamay1 garanti
edilebilecek neredeyse higbir bilgi veya becerinin olmadig1 6ngoriilebilir. Bu nedenle egitim
sisteminin en 6nemli paydaslarindan biri olan okullar, bireylerin gelecege dair ihtiyaglarini
ongérmeli ve gelistirmelidir. Ogrencilerin temel pratik becerileri gelistirmelerine yardimei
olmaya hala ihtiya¢ duyulurken, temel egitim anlayis1 ayn1 zamanda yerel, ulusal ve kiiresel
toplumlarin gelisimiyle de ilgili olmalidir. Egitim; yasam boyu 6grenmeye, doyuma, mutluluga,
refaha, firsatlara ve insanliga katkiya ulasmanin bir yolu olarak goriilmelidir. Bu nedenle
okullarin, tim 6grencilerin bilingli se¢imler yapmalarini, tutkularini ve benzersiz yeteneklerini
gelistirmelerini saglamak i¢in tiim Ogrenme alanlarina kapsamli ve derinlemesine erigim
saglamasi gerekir (Wagner ve Dintersmith, 2016:7). Ozellikle “Z Kusag1” olarak adlandirilan
yeni neslin gelisimine odaklanma hedefinde olan yeni egitim anlayisinin 6grencilerin ilgi

duyduklart alanlara ve eglenerek 6grenme isteklerine cevap vermesi gerekmektedir. Yeni



egitim anlayisinin Oncelikle Ogrencilerin yeni teknoloji ¢agina uygun yeni yeterlilikler
gelistirmelerine yardimeci olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin akilli makineler caginda ve
kiiresellesmis bir diinyada basarili olmalarina yardimci olmak i¢in 6grenme ortamlarinda
Ogrencilere yaratici, girisimci ve kiiresel diizeyde yetkin olmay1r 6gretmek amaglamalidir.
Miifredatin, yalnizca 'sablon' olarak sunulan icerik ve bilgiye odaklanmak yerine 6grencilerin
yeteneklerini gelistirmeye daha fazla odaklanmasi gerekmektedir. Sosyal, duygusal durumlar
ve i¢erisinde bulunulan yas donemlerinin 6zellikleri de dikkate alinarak 6grencilerin kiiresel ve

cevresel olarak baglantili bir egitim deneyimine sahip olmalarinin saglamasi gerekmektedir.

Icerisinde bulunulan teknoloji ¢aginda gelisen yeni egitim anlayis1 dgrencilerin bireysel
ogrenme gerceklestirmelerine daha ¢ok olanak saglamaktadir. Giliniimiizde bireysel 6grenme
daha ¢ok Ogrencilerin ihtiyaclarina uyum saglamayi amaglayan bilgisayar tabanli programlar
tizerinden gergeklesmektedir. Bu noktada bireysel 6grenme, 6grencilerin kendilerine 6zgii
o6grenme yollarini gelistirme yetenekleri ile ilerlemektedir. Bu yeteneklerin gelismesi sayesinde
ogrenciler kendi amaglarinin, ilgilerinin ve giiclii yonlerinin pesinden gidebilirler. Bu durum
yalnizca 6grencilerin 6grenmek istediklerini segebilmeleri icin miifredatin esnek olmasini
gerektirmez, aynt zamanda Ogrencilerin dnceden belirlenmis ders planlari tarafindan asir
derecede kisitlanmadan kendi 6grenme yollarin1 bulmalarimi da gerektirir. Bu nedenle
hazirlanan ulusal miifredat, tiim G6grencilerin en temel yeterlilikler: gelistirmelerine ve bir
yargtya dair en yaygin normlari, beklentileri ve toplumsal organizasyonlari 6grenmelerine
yetecek asgari diizeyde temel bilgi ve becerilerden olugmalidir. Egitim planlarinin bir
bolimiinii 6grencilerle birlikte gelistirmeye olanak saglamak, 6grencilere se¢im yapma, yeni
O0grenme icerigi onerme ve eylemlerinin sonuglari hakkinda bilgi edinme firsatlar1 saglayacak
otantik 6grenme kosullarini olusturabilir. Bu durum ayrica 6grencilerin yasam boyu 6grenme
aliskanlhiklarini ve becerilerini gelistirmelerine de yardimei olabilir. Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina gore gerceklestirilen otantik grenme kosullari, 6grenmenin 6tesinde edinilen
bilgilere dair somut sonuglar elde edilmesine ve 6grencilerin neden 6grendiklerini anlamalarina

yardimet olmaktir (Zhao ve Tavangar, 2016: 62-63).

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla birlikte 6grencilerin kendi 6grenimleriyle daha aktif
bir sekilde ilgilenmeleri yoniinde artan bir talep olugsmustur. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde
daha 6nemli bir rol {istlenmelerinin baz1 nedenleri vardir. Ornegin, her bir grenci bireysel
olarak farkli 6zelliklere ve sinifta grup olarak hep birlikte ayn1 egitsel igerikle ayn1 geligimi
gosteremeyecek sekilde farkli yetenek ve ilgilere sahiptirler (Kallio ve Halverson, 2020:371).



Bu nedenle her grenci icin bireysel 6grenme farkli konularr ve ilgileri igerebilir. Ogrenciler,
Ogrenme ortamlarinin olugma sebebidir. Bu nedenle, okullari ve 6grenme ortamlarini meydana
getiren her unsurun belirlenmesinde Ogrenciler dikkate alinmalidir; ancak c¢ogu okulda
Ogrencilerin okulla ilgili kararlarin alinmasina (¢evre, kurallar ve diizenlemeler, miifredat,
degerlendirme) katilmalarini saglayacak politika ve siiregler yoktur. Okullarin, tamamen
olmasa da en azindan 6grenme ortamlarinin isleyis bi¢cimlerinin bir kisminda 6grencilere soz
sahibi olmalarini saglayarak 6grenim kosullarini olusturmalari, 6gretimin verimini artirabilir.
Bu nedenle okullarin, 6grencileri 6grenmenin ve degisimin ortaklari olarak gormesi mantiksiz

degildir (Zhao, 2018:300).

Cagdas egitim anlayisiyla birlikte egitim pedagojisi de degismeye baslamistir.
Dogrudan 6gretimde yakalanan verimsiz veya kisa vadeli basarilarin neden oldugu uzun vadeli
zararlar, egitimcileri yeni 6grenme modellerine yonlendirmektedir. Yeni 6grenme modelleri
farkli format ve yapiya sahip olsalar da 6grenci merkezli, sorgulamaya dayali, 6zgiin ve amaca
yonelik olmalart nedeniyle 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni pedagoji bi¢imleri, 6zgiin ve 6nemli
sorunlara iliskin getirdikleri ¢6ziimler ile 6grenci merkezli bir yapiya odaklanmaktadir. Yeni
pedagoji, bilinen problemlerin bilinen ¢6ziimlerinin ezberlenmesini gerekli kilmak yerine
ogrencilerin bilinmeyen ve belirsiz durumlarla basa ¢ikma becerilerini gelistirmelerine
yardimct olmayr amaglamaktadir (Kapur, 2014: 1009). Bu baglamda o&zellikle dijital
platformlar araciligiyla 6gretim, okul i¢inde ve disinda daha fazla tercih edilmeye baslanmistir.
Hem donanim hem de dijital yeterlilik agisindan tiim 6grenciler esit sartlara sahip olmasa da
dijital platformlara erisim birgok 6grenci i¢in giinliik rutin hayatin diizenli bir pargasi haline
gelmistir. Ogrencilerin sahip oldugu bu dijital zelligin dgretim i¢in kullanilmas1 kagmilmazdir.
Ogrenme ortamlarimi dijital {iriinlerin daha ¢ok kullamldig1 yerler olacak sekilde yeniden
tasarlamak ve okullardaki dijital ugurumun ortadan kaldirilmasi da déahil olmak tizere egitimi,
ogretim sartlar1 bakimindan daha adil hale getirmenin yaratici yollarii bulmak, egitim

hedeflerinde sonuca ulasmak i¢in olduk¢a 6nemlidir (Florida, 2012: 97).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki son gelismeler, egitimcilerin ve dgrencilerin yeni
ogrenme yollarinin gelisecegi ve bilgisayar teknolojilerinin okul egitiminin dogasini degistirme
konusunda heniiz kullanilmamais bir potansiyele sahip oldugu yoniinde beklentilere yol agmustir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanilan gelismeler, 6zellikle otantik Ogrenme
ortamlarinin olusmasini miimkiin kilmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde, K-12

smiflarinda, yeni dgrencilerin oryantasyonu i¢in eski ogrenciler tarafindan olusturulan dijital



videolar kullanilmaktadir. Bu noktada dijital okuryazarlik becerileri de 6n plana ¢ikmaktadir.
Glinimiiziin  6grencileri, sosyal medya ve diger dijital ortamlarla etkilesim iginde
biiyiimektedir; ancak bu Ogrenciler, ¢ogu zaman c¢agdas diinyada 6nemli goriilen dijital
becerilerde yetkin degildirler. Ogrenciler, dijital teknolojilerin tiiketicileri ve kullanicilari
olsalar da 21. yiizy1l teknolojilerinin gerektirdigi becerilerde yetkin olmak igin kritik dijital
okuryazarlik becerilerine ihtiyag duymaya devam etmektedir. Son zamanlarda yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin bu becerileri gelistirmek i¢in ihtiyagc duyduklarn destegi
alamadiklarmi gdstermektedir (Selber, 2004: 3). Ogrenciler ayrica sinifta dgrenilen kavramsal
bilgilerin "gercek diinya" durumlarina nasil uygulanacagini anlamakta da siklikla zorluk
cekmektedir. Ogrencilerin uygulamali ve dijital temelli gorevlerle mesgul olma firsatlarina
sahip oldugu otantik etkinlikler yapmak, ogrencilerin kavramsal bilgiyi uygulamalarina
yardimc1 olmanin etkili bir yoludur. Ayrica 6grencilerin dijital ¢iktilar tiretmek i¢in gerekli
becerilere sahip olmalar1 giderek daha fazla mecburi bir hal aldig: i¢in 6grencilere bu amaca
yonelik 6zglin dijital 6devler vermek, 6grencilerin ilgili konuya yonelik igerik bilgilerini
gelistirmelerine ve ayn1 zamanda temel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine olanak

saglamanin diger bir etkili yoludur.

Dijital teknolojinin hizla degisen dogasi nedeniyle 6grencilerin dijital okuryazar
olmalari i¢in gerekli olan beceriler, yeterlilikler ve uygulamalar da stirekli olarak gelismektedir.
2002 yilinda ABD Egitim Test Hizmeti, "beceri ve bilginin siirekliligini temsil eden dijital
okuryazarligin bes bilesenini" tanimlad1 ve bu beceriler “bilgiye erisim, bilgiyi yonetme, bilgiyi
biitlinlestirme, bilgiyi degerlendirmek ve bilgiyi yaratmak™ olarak "artan biligsel karmagiklik"
sirasina  gore cergevelendi (Martin, 2008: 158). Birkag yil sonra, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin pedagojik amaclarla kullanimin1 degerlendiren boylamsal bir arastirma olan
ITU Monitor, 6grenciler i¢in ii¢ dijital yeterlik belirledi: Bilgiye erisim, bilgiyi biitlinlestirme
ve retorik acidan etkili dijital metinler olusturma (Seby, 2008: 140). Bawden (2008: 29) ise
dijital okuryazarlikla iliskili alt1 merkezi yeterlik belirledi: Dijital ve dijital olmayan formatlar
okuma ve anlama, dijital bilgi olusturma ve iletme, bilgiyi degerlendirme, bilgileri birlestirme,
bilgi okuryazarlig1 ve medya okuryazarligi. Dijital okuryazarligin birbiriyle ortlisen ama yine
de farkli olan bu tanimlar1 15181nda, Martin (2008: 158) gibi arastirmacilar dijital okuryazarligy,
teknolojik okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, gorsel okuryazarligi ve

iletisim okuryazarlig1 olmak iizere ¢ok katmanli olarak tasavvur etmektedir.



Dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmanin sagladig: ¢esitli faydalar, egitmenlerin
ogrencileri bu becerileri gelistirmede desteklemeleri gerektigini gostermektedir. Ornegin,
dijital okuryazarligl az gelismis 6grenciler dezavantajlidir; ¢iinkii temel dijital okuryazarlik
becerilerine iliskin sinirhi bilgi, dijital 6grenimdeki basariyr smurlar ve 21. yiizyilin gerekli
kildig1 anlamli ve giiclii iletisim becerileri basariya ulasmak icin gereklidir (Bancroft, 2016:
46). Ek olarak Bancroft (2016), dijital okuryazar 6grencilerin esnek ve degisime agik olma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu, hem dijital okuryazar olan hem de isbirligi i¢inde
calismay1 tercih eden ogrencilerin ise bu konuda daha esnek olduklarimi gozlemlemistir.
Ogrenci basarisi ile dijital okuryazarlik becerileri arasindaki baglantilar, dijital 6devlerin
o0grenme ortamlarma dahil edilmesinin faydalarin1 ortaya koyarak bu konunun egitim

baglaminda ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Barak, 2018: 121).

Temel dijital okuryazarlik becerilerini sinifta gelistirmek, etkili pedagojik kararlar
almayr gerektirir. Bancroft (2016), 6grencilere dijital okuryazarlik destegi saglamaya iliskin
incelemesinde, "kisisellestirilmis destekle ve anlamli baglamlarda 6gretildigi takdirde dijital
okuryazarlik becerilerini 6grenciler, en iyi sekilde koruyup uygulayabilirler" ve "yliz yiize ve
bire bir 6zel dijital okuryazarlik dersleri genellikle en etkili transfer aracidir” sonuglarina
ulagsmistir. Dijital okuryazarlik kavrami ¢ok katmanli ve kapsamli oldugu i¢in bu okuryazarligin
icerdigi becerilerin 6gretilmesi asamasinda diger okuryazarlik tiirlerine kiyasla uygulama
yapmaya daha fazla odaklanilmaktadir. Lombardi (2007) dijital okuryazarligin gelisiminde
gorsel okuryazarligin 6nemine dikkat ¢ekerek 6grencilerin infografik 6devlerini arastirma (bilgi
okuryazarlig1), tasarim (gorsel okuryazarlik) ve “teknik akicilik” (teknolojik okuryazarligi)
becerilerini gelistirmenin bir yolu olarak ifade eder. Dijital okuryazarlik kavraminin
kapsaminin heniiz tam olarak simirlandirilmamis olmasi nedeniyle bu kavramin baglamsal
olarak konumlandirilmas: ve egitimde kullanilabilecek en verimli dijital okuryazarlik

uygulamalarinin gelistirilmesi i¢in ek arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Otantik ve dijital etkinliklerin, projelerin ve ddevlerin uygulanmasi, farkl disiplinlerde
egitim veren 6gretmenlere 6grenci katilimi igin 6zgiin firsatlar saglar. Otantik 6grenme hem
pedagojik gorevlerin hem de pedagojik materyallerin bir niteligi olarak cercevelendirilebilir
(Johnson, 2016: 2). Otantik pedagojik gorevler, 6grencilerin dersin igerigiyle mesgul oldugu
gercek diinya kosullarmi yansitan siireclerdir. Ornegin arastirmacilar, STEM igeriklerini
siradan kisilerden uzmanlara kadar cesitli kitlelere iletmek icin arastirma metodolojilerini

tasarlar, arastirma yapar, sonuglarini analiz eder ve teknik raporlar, posterler ve diger dijital



tiirler gelistirirler. Otantik bir pedagojik gorev olusturan bir egitmen, 6grencileri tasarim, analiz
ve teknik iletisim siireclerine dahil etmeye ¢alisir. Ogrenciler icin otantik pedagojik gorevler
olusturmanin amaci, 6grencilerin isgiiciine girdikten sonra karsilasacaklar1 otantik profesyonel
ortamlar1 6nemli sekillerde kopyalamaktir (Eyler, 2018: 3). Otantik 6grenmeyi pedagojik
materyallerin bir niteligi olarak ¢ercevelerken 6grenme materyalleri ve ilgili dersin igerigi,
belirli bir 6grenci demografisi i¢in hazirlanmig bir formatta olusturulan ve sunulan

materyallerin aksine ger¢ek diinyadan alinir (Johnson, 2016: 5).

Eyler (2018), otantik 6grenmeyi agiklarken “6grenmenin alana 6zgii bir baglama
yerlestirilmesi” olarak ifade etmektedir. Otantik 6grenme ortamlarinda, otantik &grenme
deneyimlerini 6grenci beyinleri "gergek" olarak algiladig: siirece bir simiilatérde olmalarinin
ya da gergekten bir yarig arabas siiriiyor olmalarinin pek énemi yoktur. Otantik bir pedagojik
aktivitenin amaci gergekligi simiile etmek olsa da, bu gercekligin tam olarak farkina varmak ve
ogrencileri 6grenmeye dahil etmek i¢in "biligsel otantiklik™ de gereklidir. Dijital okuryazarligi
icine alan otantik 6grenme aktiviteleri, genellikle igbirligine dayanir ve dgrencileri genellikle
gelecekteki ¢alisma hayatlarinin bir pargasi olacak 6zgiin dijital iirtinlerin tiretimine dahil eder.
Ogrenme ortamlarinda otantik grenme ve dijital okuryazarhigm birlikte kullanilmas ile Eyler
(2018) tarafindan etkisiz bir 6grenme yontemi olarak ifade edilen bir ders boyunca sabit bir
sekilde oturarak 6grenme taban tabana zittir. Siniflarda pasif bir sekilde oturarak ve dinleyerek
gerceklestirilen dgretim yerine otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik sentezinde olusturulan
o0grenme ortamlarinin kullanilmasi, 6grencilerin bagarili olmalart i¢in bir dizi {ist diizey
o0grenme gorevlerine derinlemesine katilmalarini gerektiren karmasik ve izleyici merkezli
etkinliklerdir (Eyler, 2018: 3). Bu nedenle otantik 6grenme bir siireklilik olarak diisiiniilebilir.
Ogrencilere verilen otantik bir gérev, gergek bir ortamda belirli bir hedef kitleyle yapilan ve
caligmanin sonucunun 6grenci i¢in bir 6deve verilen notun Gtesinde etkilerinin oldugu bir
baglamda yiiriitiilen ¢aligmalardir. Bu baglamda egitimciler, O6grenciler icin Ogrenme
deneyimlerini planlarken biligsel olarak otantik firsatlari olusturmanin 6grenme tizerindeki
olumlu etkilerine gilivenebilirler. Bu noktada o6zellikle dijital okuryazarlik, egitmenlere, bu
ozelliklerin pek ¢ok birlesimini kapsayan otantik etkinliklere 6grencileri dahil etme firsatlarini
saglamaktadir (Neumann, 2016: 102).

Hizla gelisen, degisen ve dijitallesen ¢agimizda dijital okuryazarlik 6nemli bir yer
tutmaktadir. Otantik 6grenmeyle birlikte dijital okuryazarlik, 6grenciler acisindan bilginin

edinilmesi ve anlasilmasi adina hayati bir oneme sahiptir. Bu baglamda hem 6gretmenlerin hem



de ailelerin, dgrencilerin gercek potansiyellerini goriip ¢ocuklarin geleceklerini buna gore
sekillendirebilmeleri agisindan otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik, 6gretimde 6nemli birer
arac¢ olarak kullamlabilir. Ogrencileri gelecege hazirlarken sosyal hayatin ve is diinyasmin
gerekli kildig iletisim becerilerinde onlari yetkin seviyeye tagimak icin 6zellikle Tiirk¢e dersi
iceriginde yer alan dort temel dil becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmalidir. Okuma,
konusma, dinleme ve yazma becerilerinde yetkinligi saglayan 6grencilerin, akademik ve sosyal
olarak basariy1 yakalama noktasinda daha avantajli olduklar1 gériilmektedir (Kurudayioglu ve
Cetin, 2015:2). Dijital platformlar araciligiyla olusturulmus otantik 6grenme ortamlarinda dort

temel dil becerisinin gelistirilmesi 6grenciler izerinde kalic1 6grenmeyi saglayabilir.

Otantik 6grenmenin ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersi basarilarina ve dijital
okuryazarlik becerilerine etkisi {lizerine yapilabilecek bir deneysel calisma, cesitli acilardan
biiyiik dnem tasimaktadir. 11k olarak, otantik 6grenme yaklagimi, dgrencilerin gergek hayattaki
iletisim becerilerini gelistirmeye odaklanir. Bu odak, Tiirk¢e derslerinde edinilen dil
becerilerinin pratikte ne kadar etkili oldugunu gozlemlemek agisindan hayati bir dneme
sahiptir. Otantik materyaller ve gercek diinya senaryolariyla 6grenme, Ogrencilerin dil
becerilerini gilinliikk yasamlarinda kullanabilecekleri bir baglamda gelistirmelerini saglar.
Giiniimiizde dijital okuryazarlik becerilerinin giderek daha fazla o6nem kazandigi
diisiiniildiginde Tiirkge dersinde otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik baglami iizerine
yapilan deneysel bir ¢aligmanin, &grencilerin ilgili becerileri ne kadar etkin bir sekilde
gelistirdiklerini ve otantik 6grenme siirecinin bu beceriler iizerindeki etkisini degerlendirme
noktasinda Onemli veriler ortaya koyabilir. Bu calisma ayni zamanda, mevcut Ogretim
yontemleriyle otantik 6grenme yaklasimi arasindaki farklari da ortaya koyabilir ve Tiirk¢e dersi
basarisi ile dijital okuryazarlik arasindaki olasi iligkileri inceleyebilir. Kisacasi, bu deneysel
caligma, Tiirkce dersi 6gretiminde daha etkili yontemlerin belirlenmesine ve dgrencilerin dil

becerilerini ve dijital okuryazarlik seviyelerini artirmaya yonelik 6nemli bilgiler sunabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, otantik Ogrenme yoOnteminin ortaokul 7. simmif
ogrencilerinin Tirk¢e dersi akademik basarilar1 ve dijital okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin temel problem ciimlesi “Otantik
O0grenme yonteminin ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarma ve dijital
okuryazarlik becerilerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Calismanin alt problemleri,

temel problem ciimlesinden yola ¢ikilarak belirlenmis ve asagida siralanmistir:



10.

11.

12.

13.

14.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test dijital okuryazarlik
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test dijital okuryazarlik beceri
puanlar1 ve kalicilik testi beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test okudugunu anlama
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test okudugunu anlama basari
puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n test ve son test dinledigini anlama
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test dinledigini anlama basari
puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test yazma becerileri
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazma becerileri son test puanlari ve
kalicilik testi bagsar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test konusma becerileri
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma becerileri son test puanlar
ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test dil bilgisi basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test dil bilgisi basar1 puanlar1 ve
kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?
Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin dijital okuryazarlik, okudugunu
anlama, dinledigini anlama, yazma, konusma ve dil bilgisi becerilerine iliskin yapilan
On test, son test ve kalicilik testi puanlarinda cinsiyet acisindan istatistiksel olarak
anlaml bir iliski var midir?

Uygulanan otantik 6grenme yontemine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme ortamlarinda yapilan egitsel etkinliklerle dgrenciler, okul aktivitelerine dahil
olur, sosyallesir, 6zgiirlesir, iletisim kurar ve kendini yonlendirir. Egitim sadece okulda degil,
toplumsal hayatin farkli noktalarinda da gerceklesmektedir. Ilgi gdsterilen veya gereksinim
duyulan bir alana iliskin bilgi edinmek, resmi egitim kurumlari araciligiyla olsun ya da olmasin
hedeflenen amaca yonelik resmi bir prosediirii ya da kisisel bir plani takip etmeyi gerekli kilar
(Schein, 1985: 38). Bilgi, temel veya uygulamali arastirma yoluyla elde edilebilir. Bilgi ayni
zamanda iletisim yoluyla bir kisiden digerine gecebilir. Bu noktada egitim, bilgiyi aktarma
konusunda giiclii bir silah olarak tanimlanabilir. Egitimin gerektirdiklerini saglayan ve
yetenekli oldugu becerilerde yetkinlige ulasmis bireyler, toplumsal hayat icerisinde daha
sorgulayici, bilingli ve bireysel hedeflere iliskin daha fazla firsatlara sahip olarak yasam
kalitelerini artirabilirler. Bu anlamda bireysel olarak saglanan 6grenmenin ve gelisimin 6nemi,
bilgi paylagimiyla toplumsal bir boyuta tasmabilir ve bu durum egitimin giicii olarak
tanimlanabilir. Gergeklestirilen bilgi aktarimi ve paylasimi sayesinde egitim; dogrudan

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya etki edebilir (Ainscow, 2000:1).

Egitimin, 6grencilerin sosyal hayatlarina en iyi sekilde devam edebilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklart becerileri gelistirmelerine yardimci olmasi gerektigi gergegi, gelisen teknoloji ile
birlikte son yillarda daha fazla asikar hale gelmistir ve egitimcilerin bu baglamda hangi
becerilerin gelistirilmesi gerektigini diisiinmeleri de artik daha fazla 6nem kazanmistir. Bu
onemin yaninda ayn1 zamanda dgrencilerin ve topluluklarin isteklerine saygili olmak ve toplum
i¢in en faydali olanin diisiiniilmesi gerekmektedir (Mittler, 2000: 18). Ogrencilerin iletigim,
elestirel diistinme, isbirligi yapma ve problem ¢ozme gibi becerilerini gelistirmeleri hem
egitimde hem de sosyal hayatta basariy1 yakalama adina en temel gereksinimler olarak 6n plana
cikmaktadir. Ogrencileri gercek diinyaya hazirlamak igin problem ¢6zme, engelleri tespit etme,
yenilik¢i ve etkili ¢ozlimler tasarlama, ¢ézlimleri uygun sekilde uygulama ve zorlu problemleri
asma noktasinda 1srar etme gibi becerilerde 6grencilerin yetkinlige ulagmasi egitimin temel
amaclar igerisinde her gecen giin daha fazla O6nem kazanmaktadir. Ancak Ogrenme
ortamlarinda 6grencilere bu becerileri en iyi sekilde nasil kazandirilabilecegi ¢ogu zaman net
degildir (Riehl, 2000: 55). Okullarda kullanilan mevcut 6grenme yontemlerinin dgrencilere
hedeflenen becerileri kazandirma ve daha oOnceden edinilmis olan becerileri gelistirme

noktasinda ne derece etkili oldugu ise egitimciler arasinda tartisilan konulardan bir tanesidir.
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Icerisinde bulunulan teknoloji ve bilgi ¢aginin gerektirdigi becerileri 6grencilere
kazandirma ve Ogrencileri gergek diinyaya hazirlama noktasinda mevcut Ogrenme
yontemlerinin yaninda yeni 6grenme yontemlerinin kullanilmasi da tercih edilmektedir
(Taskiran, 2021:80). Egitimcileri yeni 6grenme yontemlerini kullanmaya iten sebepler arasinda
degisen Ogrenci profili, egitim materyalleri, ilgi ve ihtiyaclar gosterilebilir. Z kusagi olarak
adlandirilan yeni neslin ilgisini oldukca ¢eken dijital platformlarin egitim ortamlarina dahil
edilmesi ve bu sanal diinyada edinilen bilgilerin ger¢ek diinyaya aktarimi noktasinda,
O0grenmeyi gercek diinya kosullarindan beslenerek gerceklestirmeyi amaglayan otantik
o0grenme ve dijital becerilerin bilesimini igeren dijital okuryazarlik becerileri 6n plana

cikmaktadir.

Glinlimiizde dijital teknolojilerin etkisiyle, egitimde sadece ger¢ek diinya deneyimlerine
dayal1 olmak yeterli degildir. Dijital diinya, her yoniiyle hayatimizin bir par¢asi haline gelmistir
ve bu nedenle dijital okuryazarlik da egitimde merkezi bir rol oynamaktadir. Dijital ortamlarda
bilgiyi etkili bir sekilde arama, degerlendirme, liretme ve paylasma becerilerini kazanmak,
ogrencilerin gliniimiiziin karmasik bilgi ekonomisinde basarili olmalarini saglar. Otantik
o0grenme ve dijital okuryazarlik, modern egitimde bir araya getirildiginde, giiclii bir sentez
olustururlar. Bu sentez, 0grencilere ger¢ek diinya deneyimleri yasama firsati sunarken ayni
zamanda onlar dijital diinyanmn karmasikliklariyla basa ¢ikma konusunda donatir. Ogrenciler,
projeler araciligiyla gergek diinya sorunlarmmi ¢ozerken, dijital araglart etkin bir sekilde
kullanarak bilgiye erisebilir, ¢esitli kaynaklar1 degerlendirebilir ve sonuglarini etkili bir sekilde
sunabilirler. Bu sentezin en dnemli 6zelliklerinden biri, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif
olarak katilmalarini tegvik etmesidir. Geleneksel sinif ortamlarinda oldugu gibi sinirli bir rolde
degil, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini sekillendirmelerine ve ilgi duyduklar: konulari
derinlemesine kesfetmelerine olanak tanir. Ayn1 zamanda, dijital okuryazarlik becerilerini
giiclendirmek i¢in ¢evrimigi kaynaklar1 etkin bir sekilde kullanmalarini tesvik eder. Gergek
diinya deneyimleriyle birlikte dijital okuryazarlik, 6grencilerin bilgiye erisimlerini genisletir,

elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve isbirligi yapma yeteneklerini artirir.

Ogrencilerin ister sanal diinyaya ister gergek diinyaya yonelik hedefledikleri amaglarina
ulagabilmeleri adina sahip olduklar1 becerilerde yetkinlige ulasarak hayal ettikleri hayata
hazirlanabilmeleri i¢in okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde de gelisim
saglamalar gerekmektedir. Bu dort temel dil becerisini ve dogru iletisimde onemli bir unsur

olan dil bilgisi becerilerini edinme noktasinda Tiirk¢e dersinde ulasilacak akademik basari,
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Ogrencilerin gelisimi i¢in son derece Onemlidir. Dort temel dil becerilerini, dil bilgisi
becerilerini ve dijital okuryazarlik becerilerini bir sentez igerisinde gelistirmek i¢in otantik
O0grenme yontemi, diger 6grenme yoOntemlerine gore sahip oldugu her yerde ve her anda
olusabilen ger¢ek diinya kosullarinda 6gretim yapabilme gibi farkli avantajlar sayesinde
oldukca uygun bir grenme yontemi olarak egitimcilerin karsisina ¢ikmaktadir (Giiner Ozer ve

Boyaci, 2015:757).

Otantik 6grenme yonteminin sahip oldugu bu avantajlarin Tiirkge egitimi ve teknoloji
caginin vazgecilmez bir bileseni olan dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimi {izerindeki
etkilerini ortaya koyan bu arastirma, alan yazimindaki bu boslugu doldurmasi sebebiyle 6nem
arz etmektedir. Ozellikle otantik 6grenme ydnteminin dgrencilerin okuma, konusma, dinleme
ve yazma becerilerinin her biri {izerindeki etkilerini, dil bilgisi yetenekleri lizerindeki etkisini
ve dijital okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini ayr1 ayr1 incelemesi, bu arastirmanin 6zgiin
yanini ortaya koymaktadir. Otantik 0grenme yontemi ile dijital okuryazarlik becerilerinin
Tiirkge egitiminde birlikte kullanilmasi nedeniyle bu arastirma, literatiirde yer alan onci
calismalardan bir tanesidir. Ayrica bu ¢alisma, 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini
anlama, konusma ve yazma becerileri diizeylerinin, dil bilgisi akademik basar1 diizeylerinin ve
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin gelisiminin es zamanli olarak incelenmesi nedeniyle
onem arz eden c¢alismalardan bir tanesidir. Otantik 6grenme yontemi ile dijital okuryazarlik
baglaminin oldukg¢a yeni bir ¢aligma alani olmasi nedeniyle ilgili literatiire bakildiginda bu
baglama yonelik yapilan calismalarin oldukea az sayida oldugu goriilmektedir (Onger ve Cetin,

2018:120).

1.4. Varsayimlar

Bu calisma i¢in kabul edilen sayiltilar asagida maddeler halinde siralanmaistir:
1. Segilen 6grenci ¢alisma grubu evreni temsil etmektedir.
2. Arastirma Oncesinde ve siiresince 6grenciler benzer sekilde giidiilenmistir.

3. Arastirmada kontrol altina alinmayan degiskenler, biitiin 6grencileri ayni1 diizeyde

etkilemistir.
4. Ogrencilerin anketlere samimi ve diiriist bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

5. Arastirma siiresince 6grenciler arasinda aragtirmanin sonucunu dogrudan etkileyecek

bir etkilesim olmamustir.
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6. Ogrencilerin zihinsel gelisimleri aym diizeyde kabul edilmistir.

7. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayar, internet ve teknolojileri kullanma

yetenekleri vardir.

8. Verilerin analizinde bagvurulacak uzmanlarin alanlarinda yeterli olduklari

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma, ¢alisma grubu baslig1 altinda detaylar1 verilen, 2021-2022 egitim-6gretim
yil1 Aksaray il merkezindeki bir devlet okulunda 7. sinifa devam eden yaklasik 67 6grenci ve
10 haftalik bir uygulama siireci ile sinirlandirilmigtir. Ayrica arastirmanin konusu 7. smif
Tiirkce ders kitabinda bulunan 2 temanin otantik 6grenme yontemi kullanilarak 6gretimi ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Calismada kullanilan bazi kavramlar bu baglik altinda agiklanmastir.

Dijital Yerliler: Teknolojik ¢cagin iginde dogan, teknolojik olanak ve becerileri kiigiik
yaslardan itibaren kullanabilen bireyleri ifade eden kavramdir (Arabaci ve Polat, 2013:13).

Egitsel Oyun: Her yastan bireylerin fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimlerini olumlu
yonde etkileyen, bireylerde eglenme ve keyif alma duygusu artiran, geleneksel ya da dijital
oyunlart da kapsayarak bireylere olumlu davranislar, aligkanliklar ve beceriler kazandiran,
Ogrenilen bilgi ve becerilerin oyun oynayarak pekistirilmesini saglayan etkinliklerin bitiini

olarak ifade edilmektedir (Giiler, 2011:26; Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2013:1061).

Hazirbulunusluk: Bir eylemi gerceklestirmeye biligsel, sosyal, duyussal ve psikomotor

ozellikler bakimindan hazir olma hali olarak tanimlanir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008: 530).

Pedagoji: Sanat ve bilim alanlarinda bireylere genis kapsamli bir 6gretim verme siireci

olarak ifade edilmektedir (Macit Kilig, 2023: 20).

Siber Uzay: Temelde diinya ¢apinda giderek gelisen ve biiyliyen dijital platformlarin
olusturdugu sanal ger¢eklik ortamlarmin tamamini kapsayan evren (Isikli ve Kiiciikvardar,
2016: 145-147).
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Yapilandirmaci Ogrenme: Bireylerin mevcut bilgileri ile yeni dgrendikleri bilgiler
arasinda baglam olusturarak bir 6greti yapisi olusturmayi, yeni ve 6zgilin anlamlar olusturmay1
ve ulasilan yeni anlamlardan yola ¢ikilarak yorumlama yapmay1 temele alan, 6zellikle elestirel
diisinme ve yaparak yasayarak oOgrenme becerilerini gerekli kilarak bireylere aktif rol
istlenerek bilgiyi yapilandirma firsatin1 saglayan ve ulasilan kisiye 6zgii bilgilerin sosyal
hayata yonelik yapilandirildigi 6grenme modelidir (Ayaz ve Sekerci, 2015:28; Saban,
2002:166).

Yetkinlik: “Bir iste veya bir durumda etkin basvuru kriteri ve/veya {istiin performans
i¢in gerekli nedensel iliskiler anlamina gelen bireyin temel 6zellikleridir” (Spencer ve Spencer,
1993:8).

Z kusagr: 1995-2012 yillar1 arasinda diinyaya gelmis ve akilli telefon, tablet ve
bilgisayarlar basta olmak iizere teknolojik iirlinlerin daha yogun kullanildigi donemde
biiyliyerek dijital diinyaya yonelik becerilerde onceki nesillere gore daha yetkinlik gostermis

olan nesli ifade eden kavramdir (Kalkavan Bilgin, 2023:31-32).
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BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde otantik 6grenme ve dijital okuryazarliga iliskin kuramsal bilgiler verilerek

literatiirde yer alan ilgili ¢alismalara deginilmistir.

2.1. Otantik Ogrenme

Son yillarda, otantik 6grenmeye iligkin yapilan arastirmalarin sayis1 giderek artmaktadir
ve bir¢ok arastirmaci, ¢ok sayida literatiir taramasi ve teorik ¢ercevede otantik 6grenme terimini
tanimlamaya, siniflandirmaya ve islevsellestirmeye calismistir (Bolat ve Yetim, 2022:2115).
Ogrenmenin konumlandig1 ve dolayisiyla baglamin, bilginin yapisim etkiledigi argiimanina
dayanarak (Brown, Collins ve Duguid, 1989: 32) arastirmacilar genellikle otantik 6grenme
ortamlarmin tasarimi i¢in 6grenme deneyimlerini, 6grencilerin anlamlandirabilecegi sekilde
baglamsallagtirmay1 hedeflemektedirler. Edinilecek bilginin degeri, faydasi, anlami ve
islevselligi, hem biligsel hem de motivasyonel etkileri tesvik etmektedir (Lepper, 1988: 290;
Newmann ve Wehlage, 1993: 8).

Gilinlimiizde yasanan teknolojik degisimin bir sonucu olarak, dijital yerli ¢cocuklarin
gelisimi onceki nesillerden farklhidir. Dolayisiyla 6grencilerin diisiinme ve bilgiyi isleme
bicimleri de temelde Onceki nesillere gére tamamen farklidir. Bu baglamda 21. yiizyilda
ogretimde kullanilan egitim materyallerinin 21. yiizyil diinyasindan segilen bir konuyla ve ilgili
orneklerle donatilmas1 gerekmektedir. Ogrenciler, grendikleri bilgiler ile gevrelerindeki ortam
arasindaki baglantiyr anlamak ve gormek isterler. Bu anlayistan hareketle 6grenciler, 21.
yiizyilin zorluklariyla yiizlesmek i¢in kendilerinden beklenen gerekli becerileri yiiksek diizeyde
kazanabilmek ve gergek diinyanin ¢alisma ortamlarini tanimlamak igin ihtiyag duyduklari

teknolojik cihazlar1 edinmeli ve kullanmalidir (Beers, 2011:36).

21. yiizyilin 6grenme paradigmasi, 6grencilerin elestirel diisiinme, bilgi teknolojisi
iletisimi ve igbirligini kontrol etme becerilerini giiclendirmeyi amaglamaktadir. Egitim biligsel,
duyussal, psikomotor gelisime yonelik bir faaliyettir; egitim sadece bilginin aktarimi degil ayni
zamanda deger ve ahlaki kurallarin aktarimini da kapsamaktadir. Bu nedenle, 6grenme yalnizca
ogretimsel hedeflere ulasmay1 degil, ayn1 zamanda iiretken olarak yaratici kabul edilen itici
giiciin etkisini de icermektedir. Ayrica dgrenciler, sahip olduklari ilgi, merak ve hayal diinyas1
ile birlikte bulunduklari yas déoneminde yiiksek yaraticiliga sahiptirler. Otantik 6grenme tipik

olarak rol yapma alistirmalari, probleme dayali aktiviteler, vaka calismalari, ¢coklu kaynak ve
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bakis acilari, calisma yollari, zihin aligkanliklarini kullanilarak gercek diinyaya, karmasik

problemlere ve bunlarin ¢éziimlerine odaklanmaktadir (Carlson, 2002: 36).

2.1.1. Otantik 6grenmenin tanim

Otantik 6grenme ilk olarak Sugarman ve Widess (1974) tarafindan ortaya atilmis ve
literatiirdeki yerini almistir. Otantik 6grenme; Ogrencilerin okuldaki diisiinceleri ve gergek
hayattaki karsilastiklar1 olaylara odaklanan ¢ok genis kapsamli egitim ve 6gretim tekniklerini
icermektedir. Bu yaklasimin temel amaci, 6grencileri gergek yasama ve gelecek kariyerlerine
daha iyi hazirlayacak ve onlar1 basariya tasiyabilecek etkinlikleri okul i¢inde ve disinda yaparak
Ogrencilere, gercek yasamla alakali pratik ve kullanigh yetenekleri kazandirabilmek ve
ogrencilere yeni bilgileri, daha motive ve daha basarili bir sekilde 6gretebilmektir (Gardner,
1991: 27). Otantik 6grenme, 6grenciler ile alakali gercek diinya problemlerini ve projelerini
iceren konularda, 6grencilerin arastirma yapmalarina, tartigmalarina, kesfetmelerine ve anlaml
baglam olusturmalarina izin veren Ozgiir bir yaklasimdir. Bir baska deyisle otantik 6grenme,
ogrencileri kendi diinyalarinda paylasabilecekleri somut ve kullanish {irlinleri olusturmaya

tesvik eden bir egitim yontemidir (Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999: 82).

Otantik O0grenme, gercek diinya problemlerine fiilen katilarak ve bunlar iizerinde
calisarak gerceklesen 6grenme anlamina gelir. Otantik 6grenme; 6grenenleri, gergek diinyadaki
karmasik problemleri ¢ozme ve farkli ¢6ziimler bulma firsatlariyla mesgul eder. Bu sekilde
ogrenciler, gergek hayatla ilgili durumlar1 ve gergek olan beceri ve bilgileri ayn1 zamanda
ogrenir ve uygular. Otantik 6grenme etkinlikleri; rol oynama etkinliklerini, probleme dayali
etkinlikleri, vaka incelemelerini ve sanal uygulama topluluklarina katilimi igerir. Otantik
ogrenme ortami 6grenme dogast geregi cok disiplinli bir yapiya sahiptir. Buna 6rnek olarak
belirli bir amag i¢in bir konteyner tasarlamak, kurallar koymak, bir biitce planlamak ve bir krizi
¢ozmek gibi farkli disiplinleri iceren ger¢ek diinya durumlar verilebilir. Otantik 6grenme
yaklasimi, Ogretmenlerin Ogrencilere bilgi verdigi, O6grencilerin konular1 teorik olarak
ezberlemelerini ve islenen konular1 testlerle tekrar etmelerini bekleyen klasik yaklasimdan
farklidir. Bu yaklasim, kesfetme ve dogrudan harekete gegereck yapma yoluyla 6grenme

anlayigini tesvik etmektedir (Gardner, 1991: 29).

Otantik 6grenme, Ogrencilere okulda Ogretilenlerle ger¢ek diinyadaki sorunlar,
problemler ve uygulamalar arasinda baglanti kurmak icin tasarlanmis 6grenmedir. Otantik
O0grenme deneyimleri, gercek hayatin karmasikliklarini ve belirsizliklerini yansitmalidir.

Ogrenciler, okuldaki basarmin &tesine gegerek degeri veya anlami olan sdylem, iiriin ve
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performans iiretimi igin ¢aligirlar. Otantik 6grenme; 6grencilerin anlamli, faydali, paylasilan bir
iriin veya sonu¢ olusturmalarina olanak taniyan tiim duyular1 harekete gecirmeyi amaglar.
Otantik 6grenme gorevleri, 6grenciye ilgili bir diinyayla dogrudan baglanti kurma firsati

saglayan gercek hayat gérevleri veya simiile edilmis gérevlerdir (Mims, 2003: 3).

Otantik 6grenme, ilgili konular1 geleneksel bir sekilde sadece tartigmak ve bilgileri
teorik olarak Ogrenenlere aktarmak yerine Ogrencilerin kendi diinyalarindaki bir izleyici
kitlesiyle paylasmaya deger bulduklar1 somut, yararli ve kaliteli bir iiriin elde etmeleri igin
destek saglar. Otantik 6grenme, ilgili dersin miifredat beklentilerine ve igerigine gore teorik
Ogretime Oncelik vermeyi amaglamaz, bundan ziyade deneyim agisindan zengin iiriinler
olusturmak ve ardindan ilgili miifredat baglantilarin1 stratejik olarak bunlarla uyumlu hale
getirmek i¢in verimli, 6grenci odakli, toplumla baglantili izleyicileri segmeyi amaglar. Otantik
O0grenme, proje tabanli 6grenme veya yapilandirmacilik degildir. Bu egitim modelleri sinif
baglaminda tasarlanmigtir. Zaman zaman otantik diinyaya basarili bir gsekilde adim atmalarina
ve otantik bir 6grenme anlayisina yaklagsmada son derece yararli araglar olmalarina ragmen,
otantik 0grenme modelleri degildirler. Otantik 6grenme, bir toplulukla basarili bir sekilde
etkilesim kurmay1 amaclar; bir toplulukla etkilesime ge¢mek icin gergek hayat durumlarini
kullanarak 6grenci gruplarini etkilesim merkezi haline getirir. Bu nedenle otantik ¢iktilar,
toplumun tiiketimine sunulan veya toplumun iyilestirilmesine yonelik énemli sonuglar veya

kaliteli tirtinler olarak nitelendirilebilir (Marra, 2019: 21).

Rousseau'ya (2010) gore iyi bir 6gretmen, dgrencilere davranig ilkelerini ve yollarini
O0gretmez; Sokrates gibi kendilerini bulmalarini saglamaya ¢alisir. Bu bakimdan 6gretmenler
derslerini, anlattimdan ¢ok deneyime dayali olarak diizenlemelidirler. Ote yandan okullar, dort
duvarla cevrili, ¢evresinden ve toplumdan izole edilmis yapay bir diinya degil, hayatin bir
parcast olmalidir. Ayrica okullar, dgrencilerin hayatin zorluklarini ¢6zmeye hazirlandigi
ogrenme ortamlarini dgrencilere sunabilmelidir (Laur, 2013: 27). Lombardi (2007), gercek
diinya problemlerini ¢dzmenin 6grencileri motive ettigini belirtmektedir. Ayrica egitimcilerin
cogunlugunun, yasayarak 6grenmenin, dinleyerek veya gozlemleyerek 6grenmekten daha etkili
oldugu konusunda hemfikir olduklari goriilmektedir ve egitim teorileri, arastirmalar veya ilgili
caligmalar da bu iddiay1 desteklemektedir (Pearce, 2016: 1). Dewey'e (2008) gore 6grencilerin
hepsi benzersiz 6grenicilerdir ve pek ¢ok yetide farklilik gosterirler. Bu yetiler, sosyal hayat
icerisinde istemli ya da istemsiz deneyimlerle gelismektedir. Pratik gercek yasam

deneyimlerine odaklanmak; ogrencilerin akademik basarilarini artirmalarina, toplum ve
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yasadiklar1 ¢evreyle daha gii¢lii baglar kurmalarina, doganin degerini anlamalarina ve aktif
vatandaslar olarak yetismelerine yardimci olur (Renzulli, 1997: 16). Ogrenme ortamlarinda
gercek diinya kosullarimi olusturarak 6grencilere deneyim kazanma firsatlarinin sunulmasi
baglaminda otantik 6grenmeye giden siirecin gelisim asamalar1 Revington (2016) tarafindan
ifade edilmistir. Revington (2016), otantik Ogrenmede Ogretim becerilerinin  gelisim
asamalarini, daha karmasik bir yapiya dogru ilerleyen bir siire¢ igerisinde kaynak ve sinif
yonetimi becerilerinden baglatarak 6grenme ortamlarinin olusturulmast ve proje tabanl
benzetim yontemlerinin kullanilmasiyla otantik 6grenmeye ulasma olarak ifade etmektedir.
Revington (2016) tarafindan ifade edilen otantik 6grenmede O6gretim becerilerinin gelisim

asamalar1 agagida Sekil 2.1.’de yer almaktadir.

OTANTIK OGRENMEYE DOGRU iLERLEMEK

Sekil 2.1. Ogretimsel Beceri Gelistirme Hiyerarsisi (Revington, 2016).

Egitimde otantik 0grenme terimi, okulda Ogretilenleri gercek diinya sorunlar1 ve
uygulamalariyla iliskilendirmeye odaklanan c¢ok cesitli egitim ve dgretim tekniklerini ifade
eder. Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerle daha fazla ilgilenebilecekleri, yeni kavramlar ve
beceriler 6grenmek icin daha fazla motive olacaklar1 6grenme ortamlarini igeren otantik
O0grenme yontemi, 6gretim sonucunda Ogrencileri pratik ve yararli becerilerle donatip okul
disindaki yasamla ilgili uygulanabilir konulari ele alan ve Ogrencileri iiniversitede, is

kariyerinde ve yetiskinlikte daha basarili olmaya hazirlama temel fikrine odaklanmaktadir
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(Lave ve Wenger, 1991: 32). Bu baglamda otantik 6grenme, egitimciler tarafindan dgrenciler
icin en iyi 6grenme yollarindan birisi olarak onerilmektedir (Giirdogan ve Aslan, 2016:117).
Bu anlamda otantik 6grenme, Jean Piaget (1896-1980) tarafindan gelistirilen yapilandirmaci
ogrenme, Jerome Seymour Bruner (1915-2016) tarafindan gelistirilen bilissel 6grenme ve Lev
Semyonovich Vygotsky (1896-1934) tarafindan ortaya konan Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami1
gibi 6grenme ve bilis teorileri tarafindan saglam bir sekilde temellendirilmistir (Renzulli,
1997:53).

Otantik 6grenme, 6grencilerin 6grenme siireglerine bircok agidan fayda saglayan bir
O0grenme anlayisi olarak kabul edilmektedir. Bunlar asagida siralanmistir (Knobloch, 2003: 23):

1- Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglar,

2- Derin, anlamli ve kalic1 6grenme saglar.

3- Ogrenilen yasam ile gergek yasam arasinda baglanti saglar.

4- QOgrencilerin basarisini arttirir.

5- Ogrencilere sosyal destek saglar.

6- Sorunlara ¢6ziim bulmayi saglar.

7- Sorumluluk duygusunu gelistirir.

8- Bilginin sentezini saglar.

9- Derslere katilimi artirir.

10- Arastirmaya ve sorgulamaya dayanir.

11- Olaylarin ¢ok boyutlu oldugunu gosterir.

12- Disiplinler arasi bir bakis a¢is1 kazandirir.

Otantik 6grenme, diger 6grenme yontemleri gibi 6grencilere okul ortaminda kendileri
igin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri kazandirmayi amaglamaktadir (Gordon, 1998: 4).
Otantik 6grenmenin amaci giinliik yasami okul ortamina tagimaktir. Ancak bu ortamin giindelik
yasam kadar karmasik ve ¢ok boyutlu olmasi gerekir (Herrington ve Herrington, 2006: 13).
Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin tipki gergek hayatta oldugu gibi farkli boyutlari oldugunu
kavramalar1 oldukca 6nemlidir. Clinkii 6grencilerin bu sorunlara bulduklar1 ¢6ziimlerin de ¢ok
boyutlu olmas1 beklenmektedir (Gordon, 1998: 5). Otantik 6grenme etkinliklerinde 6grencilere

cok cesitli roller verilmelidir. Etkinliklerin farkli boyutlarini temsil eden bu roller sayesinde
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ogrenciler farkli bakis agilarin1 gérebilmekte, sorunlarin nedenlerini daha kolay anlayabilmekte

ve sorunlara daha gercekei ¢oziimler bulabilmektedirler (Omrod, 2000: 47).

2.1.2. Otantikligin tarihi ve felsefesi

Otantiklik, Bat1 felsefesinde etkileyici bir gegmise ve modern hayal giicliinde 6nemli bir
yere sahip olan bir kavramdir. Hakikat ve bireysel tatmin kavramlarindan ayrilamayan
otantiklik, kesin bir tanimdan kagsa bile gii¢lii bir ideal olmaya devam etmektedir. Bu baglamda
otantiklik i¢in son zamanlarda bir¢ok egitim girisiminin diizenleyici ilkesi haline geldigi
sOylenebilir. Egitim, tipki otantik 6grenme gibi gergek ile deneyim arasindaki uyumsuzluk
durumlarina karsidir. Egitimde otantiklikle ilgili bilimsel literatiiriin ¢cogu felsefi arastirmalarin
kapsami disindadir; ancak her durumda, egitimde 6zgiinliik arayisi; gergegin, gercekligin, etigin
ve son olarak egitimin amaclarinin dogasina iliskin ¢esitli felsefi varsayimlara dayanmaktadir

(Bialystock, 2017: 113).

Burada otantiklik kavraminin Tiirk¢e karsiligi olan "6zgiinliik" kelimesi aragtirmacilarin
karsisina cikmaktadir. Ozgiinliik burada, egitim uygulamalarmin bazi dis gergeklik durumlarina
gore dogrulugunu izlemek i¢in kullanilir. Ayrica 6zgiinliik, bilginin ingasi olarak 6grenmeye
yonelik epistemolojik bir tutumun yani sira "gergeklik" diizeylerine iliskin ontolojik bir iddia
da olusturur. Bu bakimdan 6zgiinliik, egitimde yapilandirmacilik ve gorecelik tartigmalariyla
kesigsmektedir. Benzer sekilde 6gretmenler, etkili 6gretimin onemli bir parcasi olarak gercek
benliklerini kurumsal anonimligin {izerine gikararak dgretmen sifatiyla otantik olmaya tesvik
edilir. Bu fenomen durum, Bati modernitesinde ddiillendirilen ama ayn1 zamanda kisisel kimlik
ve etik literatiiriinde sorunsallastirilan dogruluk ve 6zerklik degerlerinden yararlanir. Kisisel
otantiklik, liberal egitimin temel amaci olarak One siiriilen 6zerklikle tartismali bir iliski
icindedir. Egitim yoluyla otantik insanlar yetistirme projesi, egitim etigi ve liberal degerler
acisindan 6nemli sonuglar1 olan yogun bir aragtirma ve tartisma alani olmaya devam etmektedir

(Cranton ve Carusetta, 2004: 6).

Otantik 6grenmenin tarihi 16. ylizyilin baslarinda Descartes’in ahlaki bir i¢ ses olarak
tanimladig1 6zgiirliik fikrini belirtmesiyle baglamistir. Descartes, bu asamada bireylerin bu ses
altinda diisiinmesi ve sorumlu davranmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu, bir bireyin ahlakinin
sosyal statiileri araciligiyla gelistirildigi 6nceki akimin tam tersi mahiyetindedir (Brooks ve
Brooks, 1993: 13). Kisa bir siire sonra filozof Rousseau, Descartes'in fikrini daha fazla
destekledi ve ahlaki duygu ve otantikligin, doganin insan benligindeki sesi olarak goriilmesi

gerektigini ifade etti. Bireylerin sahip oldugu kisisel kimlik, basit¢ge deneyimlere ve bu
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deneyimlere yonelik bireysel yorumlara dayanmaktadir (Bransford, Brown ve Cocking, 1999:
23). Bu ii¢ filozof arasindaki fark, otantikligin tanimlarinin ve rollerinin dissal bir giicten igsel

bir giice doniismesi ve bu igsel giiciin deneyim yoluyla gelistirilmesidir.

Dewey'in ve 20. yilizyilin egitimdeki gelistirici hareketlerinin etkisiyle otantiklik, egitim
teorisi ve uygulamasinin yerel diline girdi. Ogrenme ortamlar ile “gercek” diinya arasindaki
iliskiye dikkat edilmesi, otantik 6grenmeye, otantik pedagojilere, otantik miifredata ve otantik
degerlendirme uygulamalarina yaygin baglilik olusturmustur (Bialystock, 2017: 114). Teorik
ve felsefi koklerine bakildiginda aslinda otantik 6grenme diisiincesinin, egitim ile gergek hayat
arasinda giderek zayiflayan baglara bir tepki olarak ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Belli bir
egitim siirecinden gecen Ogrencilerin gercek hayattaki problemlerini ¢ozemedikleri ve
ogrendikleri bilgilerin teorinin Otesine ge¢cmedigi yoniindeki elestirilere yanit olarak
ogrenmenin otantik olmasi yani ger¢ek olmasi talep edilmektedir. Bir baska deyisle egitim ve
Ogretim, hayatin kendisini icermelidir. Tarihsel siirecte gelisen bu fikir, Newmann ve
arkadaslarinin  1990’l1 yillarin basinda diizenledigi standartlarla sistematik bir diizen

kazanmisgtir. Bu ¢ercevede otantik Ogrenme i¢in 5 standart ortaya konmustur. Bunlar

(Newmann ve Wehlage, 1993: 9):
1) Ust diizey diisiinme,
2) Derin bilgi,
3) Sif disindaki diinyayla baglanti,
4) Siirekli iletisim,
5) Ogrenci basarisinda toplumsal destek

Okullardaki 6gretim, yontem ve tekniklerinin degistirilmesinin, gercek hayattan
uzaklagma sorunu da dahil olmak iizere bir¢ok sorunu ¢dzecegi diisiincesi, bu standartlarin
ogretim siirecine kabul edilmesinde etkili olmustur. Ozellikle egitimde yapilandirmacilig:
benimseyen egitmenler, yasam boyu 6grenen ve dgrendikleriyle gercek hayat problemlerini
¢Ozebilen bireylerin yetistirilmesinde otantik Ogrenmenin etkili olacagini savunmuslardir
(Cholewinski, 2009:307-308). Yapilandirmaciligin 6grenmeyi, Ogrencilerin cevreleri ile
fiziksel ve sosyal diinyayla etkilesimlerinden kaynaklanan, yorumlayici, diizenleyici ve
dogrusal olmayan bir inga siireci olarak tanimlamasi, otantik 6grenmede gergeklige yapilan

vurguyla ortiismektedir (Fosnot, 2007: 38).
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Gergeklik ve bireysel olarak 6grenmeden keyif alma idealleriyle ve igsel baglantisi
nedeniyle otantiklik, Taylor'un (1991) da ifade ettigi gibi "Bir bakima modern egitim akimlari
tarafindan reddedilemez" 6zelliklere sahiptir. EZitim, otantikligin bireylerle alakali hale geldigi
en dikkat ¢ekici baglamlardan biridir. Egitim yoluyla yetiskinler ve ¢ocuklar, 6gretmenler ve
ogrenciler kiltiiriin temel fikir ve ideallerini aktarmak ve iiyelerinin gelisimini saglamak
amaciyla bir araya gelirler. Bu baglamda ebeveynler, bir kiiltiir olarak kisisel otantiklige deger
vererek belirgin bir sekilde ¢ocuklarin hem otantik olmasini hem de boyle bir erdemi temsil

eden kisiler tarafindan egitilmesini arzulamaktadir (Turnbull, 2002: 24).

19901 yillardan bu yana egitimin bircok alaninda otantik &grenmeye yonelik
olaganiistii bir ilgi bulunmaktadir. Egitimde otantik 6grenmenin Onemini ve alabilecegi
bigimleri ele alan literatiir, kendi basina bir alan haline gelmistir. Olusan bu literatiir genel
anlamda {i¢ ana alandan olusur: Otantik 6grenme ve degerlendirme, 6gretmen otantikligi ve
egitimsel amag¢ olarak Ogrenci otantikligi. Otantik 6grenme kavraminin egitime yonelik
uygulamalari, egitim tiiriine (K-12, yiiksek Ogretim, uzaktan egitim vb.) gore ve belirli
konularla, pedagojilerle ve teknolojilerle baglam kurularak daha ayrintili olarak analiz
edilebilir. Otantik 6grenmenin tiim kullanimlari epistemoloji, ontoloji ve etik ile ilgili ¢esitli
varsayimlara dayanir; ancak bunlar genellikle ortiikk baglam mahiyetindedir. Pedagoji ve
degerlendirme gibi ¢esitli egitim unsurlarindan olusan otantik 6grenme, sinif digindaki diinyay1
olabildigince yakindan yansitan egitimsel ¢abalarin degeri hakkindaki varsayimlardan ve bu tiir
bir iligkinin nasil kurulacagina iliskin kavramlardan olugsmaktadir. Otantik dgretim, anlamli
ogrenmenin ve mesleki tatminin 6nkosulu olarak belirli bir tiir 6gretmen benligi roliini
ideallestirir ve bunu Ortiili olarak benligin daha az "dogru" olan diger versiyonlariyla
karsilastirir. Son olarak, egitimin bir amaci (6grencilerde gelistirilmesi gereken bir beceri ve
kazanimlar) olarak otantiklik, kisisel 6zgiinliigiin normatif diirtiisiinii 6gretilebilir bir erdeme
kadar genisletir. Bu durumlarin her birinde felsefi bulmacalar ve tartismalar ortaya ¢ikmaktadir
(Thompson, 2015: 605).

Bat1 felsefesinde otantiklik kavraminin dikkate deger ve birbiriyle bagdasmayan iki
kaynag1 vardir. Bir yandan, antik ve erken modern donem literatiiriinde insan varligina iliskin
ozcii ya da “temelci” bir yaklasim goriiliir (Petraglia, 1998a: 8). Ote yandan, ontolojiye anti-
Ozcii veya “Dadaist” yaklagimiyla tanimlanan 20. yiizyil varolus¢uluk hareketinin ayirt edici
ozelligidir. Bu etkilerin kisa bir degerlendirilmesi, otantikligin ¢cagdas kullanimlarinin ardindaki

catisan sezgilerden bazilarini netlestirmeye yardimci olabilir. Burada atifta bulunulan tarihsel
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tartigmalar, yalnizca kisisel otantiklikle ilgili olsa da otantik 6grenme sdylemi de dahil olmak
izere tiim otantiklik tartismalardaki felsefi ¢ikarimlari 6zetlemektedir (Cooper, 1983: 73).

Trilling (1972)’e gore otantik diisiince 2 temel teoriye dayanmaktadir. Bunlar:

1- Hakikat (Gergek) Teorisi: Bu teoride, her bireyin gercek bir benlige sahip oldugu ve
kisinin segimleriyle bu temel benligin yansitilabilecegi ya da gizlenebilecegi ifade edilmektedir.
Trilling (1972), otantiklik tizerine yapmis oldugu derslerinde, bireyin kendi benliginin farkinda
olarak ve bunu kabul ederek kendine kars1 diiriist olmasinin “tam olarak benligin ve kendine
kars1 agik olmanin ayni hizada olmasi” anlamina geldigini soyliiyor. Bu baglamda, otantiklik
bir benzerlik iligkisidir denilebilir. Yani otantiklik, sergilenen davraniglar veya yapilan se¢imler
ile kiginin "gergekte" kim oldugunun arasindaki oOrtiismeyi ortaya koyar. Hakikat teorisi,
otantiklik konusundaki 6zcii gelenekte en agik sekilde ortaya ¢ikar. Ana fikir, kisinin kim
oldugu hakkinda bir gercegin oldugu, bu ger¢egin kesfedilebilecegi ve otantikligin bu gercege
bagliligin bir kosulu oldugudur. Bu teoride otantiklik, 6zgiirliigiin insan deneyiminin temel
ozelligi olarak kabul edilmesine dayanmaktadir. Buradan benligin, dnceden var oldugunun

kesfedilmesi yerine 6zgiir se¢imler yoluyla insa edildigi sonucu ¢ikmaktadir (Trilling, 1972:
63).

2- Deger Teorisi: S6z konusu otantiklik anlayisi ne olursa olsun, bir kisiyi veya bir seyi
“gercek” olarak tanimlamak olumlu bir degerlendirme saglamaktadir. Otantiklik dilinin
ardindaki deger teorisinde otantiklik ile gercek arasindaki mantiksal baglanti, bir baslangic
noktasi saglamaktadir. Bu noktada otantik anlayisin degerini olusturan erdemlerin dogruluk ve

samimiyetten olustugu ifade edilebilir (Williams, 2002: 44).

2.1.3. Yapilandirmacilik ve otantik pedagoji

Yapilandirmacilik, kokleri egitimde "ilerlemecilik" ile iliskilendirilen psikolojik, felsefi
ve politik fikirlere dayanan genis kapsamli bir goriis olarak nitelendirilebilir. Genel olarak
yapilandirmacilik; 6grenmeyi, eylemsiz gerceklerin pasif aktarimindan ziyade yapilandirmada
bir egzersiz olarak goriir. Yapilandirmacilar, bireylerin diinyaya dnceden deneysel bilgilerle
doldurulmus biligsel veri bankalariyla veya 6nceden yerlestirilmis epistemolojik kriterler ya da
metodolojik kurallarla geldiklerine inanmazlar. Yapilandirmacilara gore genel olarak insan
bilgisi ve her alanda kullanilan kriter ve yontemlerin tiimii insa edilmistir (Phillips, 1995: 8).
Burada s6z konusu olan insa edilmisligin dogasi, gesitli diisiiniirler tarafindan farkli sekilde
yorumlanmaktadir. Ornegin; Ernst von Glaserfeld, bilginin yapilandirilmasmin temelde

bireysel oldugunu savunurken sosyal yapilandirmacilar ise §grenmenin mutlaka etkilesimli
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oldugunu, dolayisiyla bilginin her zaman birlikte yapilandirildigini iddia ederler (Baxter -
Magolda, 1999: 35).

Yapilandirmaci inanglar, Dewey'in deneyim ve egitim arasindaki baglantiya iliskin
etkili goriislerinin ve Piaget'nin bilgi edinmede 6znenin kendi biligsel slireglerinin roliine iliskin
devrim niteligindeki teorisinin soyundan gelmektedir (Phillips, 1995: 9). Gelisen diinya,
O6grenme ve bilgi anlayisimizda biiyiik degisimlere yol agmis ve bu durum, pedagoji ve egitim
paradigmalarini sarsan degisimleri beraberinde getirmistir. Cocuk merkezli pedagoji ile
iliskilendirilen yapilandirmaci anlayista, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerine ve islenen
konuyla anlaml bir sekilde ilgilenme firsatlarini1 yakalamaya vurgu yapilmaktadir. Petraglia
(1998a) ayni zamanda sosyal degiskenlere olan ilgisi ve hegemonik bilgiye olan siiphesiyle
yapilandirmaciligin, daha geleneksel egitim bigimlerinin eski anlayiglarina karsi nasil bir

panzehir gorevi gordiigiinii de ifade etmektedir.

Yapilandirmaci egitim, ¢ogu zaman otantik 6grenmeyi tesvik etmek igin tasarlanan
girisimlerle ayirt edilemez bicimde benzerdir. Ornegin, yapilandirmacilar 6grencilerin dgrenme
stirecine katilimini 6n plana ¢ikararak buna vurgu yaparlar (Splitter, 2009: 138). Aktif 6grenme,
“Ogrencilerin bilgiyi 0zlimseyip yeniden iliretmek yerine aktif olarak kendi deneyimlerine
dayanan anlami yapilandirmasi” olarak tanimlanmaktadir (Newmann, Marks ve Gamoran,
1996: 283). Benzer sekilde otantik 6grenmenin temel yonleri, 6grencilerin bakis agilarini almak
ve igerigi 0grencinin gergek yasamina ve deneyimlerine yonlendirerek bir §grenme ortami
olusturmaktir ve bu temel yonler sayesinde 6grenmenin igeriginin gercek ve anlamli hale
geldigi varsayilir (Andersson ve Andersson, 2005: 421). Yapilandirmaci ve otantik
pedagojilerin her ikisi de etkili 6grenme ortamlar1 olusturmada “katilimin” ve “6grenci

ozerkligi”nin 6nemini vurgulamaktadir (Perry, 2011: 13).

Hem yapilandirmaci egitim teorisi hem de otantik 6grenme anlayislari, egitimi statik
gerceklerden olusan bir repertuardan ziyade dgrencilerin kendi yasanmis deneyimlerine ve
biligsel kaynaklarina dayanan bir siire¢ olarak gormektedir (Thompson, 2015: 605). Otantik
egitmenlerin, 6zellikle Baxter-Magolda'nin (1999) yapici gelisimsel pedagoji teorisini dikkate
alarak 6grencilerin bireysel yazarliklarini tesvik etme ve miifredati 6grencilerin deneyimleriyle
iligkilendirme gibi bilesenleri 6grenme ortamlarinda uyguladiklari goriilmiistiir (Kreber, 2010:
174). Otantik 6grenme alaninda 6nde gelen arastirmacilardan bazilarina gore, yapilandirmaci
bir §grenme ortami olusturmak i¢in sadece otantik bir 6grenme ortami yeterlidir (Slavkin, 2004:
72).
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Otantiklik, bir varligin diinyadaki tezahiirii ile tanimlanan "gercek" dlgiitleri arasindaki
ortigmeyi ifade etmektedir. Otantik 6grenme, egitim baglami disindaki gergeklikle 6zdestigi
i¢cin 0zgiin 6grenme olarak da bilinir. Bir siire¢ yoluyla kazanilan bilginin gercekligi, yine baska
bir siireg igerisinde edinilen bilgilerle ortiiserek dogrulanacaktir. Ancak yapilandirmacilik bu
onciillere kars1 direnglidir ve dis gercekligin ya da dogrulanabilir bilginin varliindan siiphe
duymaktadir (Carlile ve Jordan, 2012: 35). Bu baglamda, bir egitim siirecini otantik olarak
tanimlayabilmek i¢in sadece dis gergeklikle degil, egitimin diger biitiinleyici yonleriyle olan
uyumun da saglanmas1 gerektigi ileri siiriilebilir. Ornegin, otantik dgrenme o6grencilerin
yasadig1 hayatin gergekligine uygunken bu gergeklikten uzak ve teorik bilgi aktarimina dayanan
ogrenme yontemleri ise 6grencilerin kisa stireli bellegine hitap etmektedir. O zaman otantik
egitim, "gergek diinyada" neyin bilgi olarak sayildigindan bagimsiz olabilir; ancak yine de
belirli bir 6grenci toplulugunun bilgi olarak algiladigi olay, olgu veya duruma bagh kalarak
hem 06zgilinlik hem de yapilandirmaciligin amaglarin1 yerine getirebilir (Perry, 2011: 18).
Otantik egitimin, dogruluk ve gergekligin dis standartlarindan goreceli olarak yalitilmis bir
sekilde ilerleyebilecegini veya en azindan bdyle bir kosulun kabul edilebilir olacagini
diistinmek, otantik amag¢ ve teorige aykiridir. Otantik 6grenmeye iliskin literatiirde yer alan
calismalarin ¢ogunda, bir egitim gorevinin otantikligi, i¢sel kriterlerden ziyade okul disindaki
diinyanin bazi o6zelliklerinin 6grenme ortamlarima dogru bir sekilde yansitilmasiyla
saglanmaktadir ve bu noktadan hareketle otantik 6grenme ve yapilandirmacilik ilgili literatiire

yonelik farkli cevaplar verecek sekilde konumlandirilmistir (Kreber, 2010: 180).

Yapilandirmaci anlayista, digsal otantiklik standartlarindan kaginilsin ya da
kagiilmasin, 6grenme ortami ile "gercek diinya"nin 6zdes olmayisinin bir baslangic noktasi
olarak kabul edilmesi gerekir. Okullarda bulunan standart sinif ortami tam olarak “gercek
diinya” kosullarini karsilayamamaktadir; ¢linkii sinif ortaminin kendine has bir gercekligi olsa
bile otantik 6grenme i¢in hedeflenen gergeklik senaryolarini yeterince igermemektedir (Perry,

2011: 19).

2.1.4. Otantik pedagojide gercek diinya anlayisi ve otantik 6gretmen

Otantik 6grenmeye iliskin birgok anlayis, yapilandirmaci pedagojinin ilkeleri ile
paraleldir. Otantik 6grenme siireclerine bakildiginda gelisim psikolojisine iliskin gorislere ya
da etkili 6gretim anlayislarina karsilik geldigi sGylenebilir. Bu anlamda varoluscu otantiklik
anlayislarinin  esasici anlayis karsitt duyarliliklart  goriilmektedir. Otantik G6grenme,

yapilandirmacilik yoluyla ifade edildiginde kesif veya yeniden iiretimden ziyade siireci ve
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bilissel yaraticiligi vurgular (Splitter, 2009: 141). Bununla birlikte yapilandirmaci yaklagimda
tercih edilen pedagojik bir yontem olarak kabul edilen otantik 6grenme, bir sinif etkinligini
veya 0gretim teknigini "otantik" kilan 6zelligin, o etkinligin ya da 6gretim tekniginin egitim
dis1 veya "gercek diinya" uygulamalariyla siirekliligi oldugunu siklikla vurgulamaktadir
(Newmann ve Wehlage, 1993: 11). Otantik 6grenme bazen, yalnizca hazirlik olarak
diistintildiigi i¢in diger baglamlara hemen aktarilabilen bir 6grenmenin kisa yolu olarak
kullanilir (Kreber, 2010: 181). Egitim goren Ogrenciler ig¢in otantik O6grenme pedagojisi,
Ogrencilerin yalnizca gergek diinyadaki kaynaklar1 ve araglar1 kullanarak gergekc¢i gorevlerle
mesgul olmalarimi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda gercek sorunlari ele alirken profesyoneller
gibi diisinerek ve hareket ederek Ogrencilere istekli 6grenme firsatlari da saglamaktadir

(Slavkin, 2004: 75).

Dewey'in "gergek diinya" ile sinif arasindaki ayrimi1 ve ontolojik hiyerarsiyi reddetmesi,
otantik 6grenmenin yapilandirmaci versiyonu i¢in sorun olusturabilir; ancak 6grenme ortamlari
acikca belirli bir hedef veya isleve hazirlik olarak tasarlandiginda bu endise ortadan kalkacaktir.
Ornegin, dgrencilerin polislik hakkinda bilgi edindigi bir sinif ile polisin isini yaptig1 gercek
baglam arasinda 6nemli bir ontolojik ayrim vardir ve ilkinin otantikligi makul bir sekilde
ikincisine uygulanabilirliginin bir 6l¢limii olarak anlagilmaktadir (Splitter, 2009: 142). Bu
baglamda, Ogrenme ortamlarinda yapilan uygulamalarin "gergek diinyaya" uygunluk
derecelerinin nasil dlgiilecegine iliskin sorular ortaya ¢ikmaktadir. Ashton (2010), "Mevcut
otantik 6grenme kavramlarinin, gergek diinyaya dair segici veya belirsiz anlayiglara dayandigi
goriiliiyor" iddiasinda bulunmaktadir. Ogrenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin gercek
diinya durumlarin1 yansitmast; igerik agisindan dgrencilere ilgili alandaki uzmanlarin yasadig
problemlerin sunulmasi, 6grencilere uygulayicilarla etkilesim kurma firsati saglamasi ve
ogrencilerin okul disindaki yasamlar1 gibi agilardan durumlandirilmis 6grenmede oldugu gibi
kavramsallastirilabilir (Herrington ve Oliver, 2000:27; Lave ve Wenger, 1991:61; Stein, Isaacs
ve Andrews, 2004:244). Tim bu durumlara, gergeklik bakimindan makul ancak kapsamli
olmayan bir agiklama getirilebilir (Andersson ve Andersson, 2005:429). Ogrenme ortamlarinda
olusturulan "Gergek diinya" senaryolarinin bazi versiyonlarinda, 6grenmenin karsilik geldigi
varsayllan diinyanin 6zellikleri yapilandirmacidir. Ogrencilerin  6rnek almasi gereken
uygulayicilarin kendileri de ¢alismalarini “kasitli ve amacli” yansitma veya “anlam ingas1”
yoluyla siirdiiriiyorlarsa, o zaman yapilandirmacilik tam bir dongiiye girer ve yapilandirmaci
otantik dgrenme, “gercek” diinyaya hazirlanmakla esdeger hale gelir (Newmann, Secada ve
Wehlage, 1995: 58).
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“Gergek diinya” senaryolarini yansitan otantik 0grenme anlayisinda ortaya ¢ikan en
onemli unsurlardan biri de 6gretmen egitimidir. Hakli nedenlerden dolayi, mesleki gelisim
arayisinda olan 6gretmen adaylarinin yani sira hizmet i¢i egitmenlerinin de "gercek" 6gretim
ortamina karsilik gelen yontemlerle en iyi sekilde 6grendikleri diisiiniilmektedir (Herrington,
Reeves ve Oliver, 2010: 88). Ogretmenler de dgrenen konumunda oldugundan otantik grenme,
ogretmenler i¢in ¢ogu zaman Ogrenme ortamlarinda kullandiklar1 pedagojinin yinelenen bir
uygulamasi anlamina gelir ve dolayisiyla 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen bu 6gretim
genellikle yapilandirmacidir (Newmann, Secada ve Wehlage, 1995: 59). Kisacas1 6gretmenler
icin otantik 6grenme, 6gretmenlik yapmaktir; ¢linkii 6gretmenler igin gercek diinya senaryosu

aslinda yine 6gretmenlik meslegidir.

Herrington ve Herrington (2006), 6gretmenin otantik 6grenme siirecini bir rehber gibi
yonetmesi gerektigini One silirmektedir. Knoblock (2003), otantik 6grenmenin bilgiyi
sentezleme, bilgiyi daha kolay genelleme ve hipotez kurma konularinda 6grencilere 6nemli
dlciide katki sagladigimi belirtmektedir. Ogretmenlerin gorevi dgrenme ortamlarinda otantik
ogrenmeye uygun etkinlik, gérev ve degerlendirmeler hazirlamaktir. Otantik 6grenme esnektir
ve slire¢ icerisinde degisiklikler yapilabilir. Siire¢, yeni gorev ve aktivitelerle
zenginlestirilebilir. Ogrencileri, okul disindaki hayata hazirlamak igin 6grendiklerini
anlamlandirabilen ¢ocuklarin yetistirilmesi gerekmektedir; bu da ancak, bir konudan digerine,
onceki O6grenme ile yeni 0grenme arasinda baglantilar kurularak yapilabilir (Newmann ve

Wehlage, 1995: 35).

Otantik 6grenmenin karsiligi, yapilandirmaciligi igeren bir “gergek diinya” problemi
veya siireci ise 0 zaman bu iki kavram ontolojik bir dongii i¢inde isliyor demektir. Esasici
anlayis, otantik 6grenmenin gerceklikten uzaklagmasini onleyen literatiir talebini ifade eder.
Hem oOgrencilerin hem de "gercek diinya" uygulayicilarinin sorunlart nasil ¢ozdiiklerinin bir
aciklayicisi olarak yapilandirmact anlayis ise esasiciligin atifta bulundugu gerceklik kavramina

otantik igerikler saglamaktadir (Herrington ve Oliver, 2000: 28).

Otantik pedagoji, zaman icerisinde ¢esitli sorunlarla ya da tepkilerle karsilagsmistir. Bu
sorunlardan biri didaktik pedagojinin daha iyi ¢alistigim1 ve tiim Ogrenciler igin en iyisi
oldugunu savunan “temellere doniis” anlayisidir. Bir digeri ise yoksul ve azinlik 6grencilerinin
otantik pedagoji igerisinde 6zellikle dezavantajli durumda olduklarini savunan sosyokiiltiirel
bir tepkidir. Bu sorunlardan ilki olan “temellere doniis” tepkisi, okuma ve yazma 6gretimindeki

farkli anlayislar1 ifade etmektedir. 20. ylizyilin baslarindan itibaren ¢ogu 6grenci, tipki Cince
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karakterler gibi birbiri ardina tiim kelimeleri ezberlemeye zorlandi ve bu siireg, okuma ve
yazma becerilerinin gelisiminde farkli sorunlari da beraberinde getirdi. Kelimeleri ses ses
telaffuz etmeyi 6grenemeyen ¢ocuk, okuma mekaniginde zamanla yetkinligi saglayamaz hale
geldi (Flesch, 1955:52). Otantik pedagojiye verilen ikinci ana tepki olan sosyokiiltiirel tepkide
ise ad1 iizerinde sosyal ve kiiltiirel sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak
siyahi bir iniversite Ogrencisinin, 0grenme ortamlarinda karsilastii ayrimci problemler
verilebilir (Goodman, 2005:28). Delpit (1988), otantik pedagojiyi uygulayan 6gretmenlerin
¢ogu zaman “Herhangi bir kurali veya varsayimi agik bir sekilde ifade etme, liberal ilkelere
aykirt davranma, ayrimcilifa maruz kalanlarin ozgiirligiinii ve ozerkligini simirlama”
diistincesinde oldugunu ifade etmistir. Bu anlayis otantik pedagojiye karsi zamanla

sosyokiiltiirel tepkinin artmasina neden olmustur.

Otantik pedagojinin karsilastigi bir diger sorun ise Ogrencilerin motivasyonsuzlugu
sorunudur. Bu soruna, arastirmaci Peter McLaren’in Kanada'daki bir kentsel getto okulunda
ders verirken yasadigi motivasyon problemi 6rnek olarak verilebilir. McLaren, 6grencilerinden
kendileri i¢in énemli olan herhangi bir konu (gevreleri, silahlanma yaris1, yoksulluk vb.) ile
ilgili arastirma yapmalarini istedigini, 0grencilerin ise hi¢bir seyi arastirmak istemedigini ifade
ediyor. Ayrica McLaren, egitimin mantigi konusunda herhangi bir fikre sahip olmayan ve
bunun 6nemini umursamayan ogrencilere, dgrenmede kendi ilgi alanlarini takip etme sansi
verildiginde motivasyonun saglanacagini varsaymamak gerektigini ifade etmektedir. Aksine,
baz1 6grenciler, okulda baski altinda ve amacsiz olduklarini diisiinmektedir (McLaren, 2007:
33). Oysaki 6grenciler igin iyi bir karne almak, ebeveynlerini memnun etmek, egitimin bir
sonraki asamasinda ayricalikli bir yer kazanmak, iyi bir is bulmak vb. dis motivasyon
kaynaklar1 vardir. Bu dis motivasyon kaynaklarinin otantik pedagojide 6grenciler tarafindan
umursanmamasinin belirli sebepleri vardir. Bu baglamda otantik pedagoji, 6grencilere ¢ogu
insanin zengin, Uinlii ya da basarili olamadiklar1 ger¢eginin siirekli olarak farkina varilmasina
alismak zorunda kalindig1 dis diinya kiiltiirtinii de gergekg¢i bir sekilde yansitir. Son tahlilde bu
durum o6grencileri kesinlikle egitim konusunda motivasyonsuz birakmis olabilir. Baska bir
deyisle, geleneksel miifredat tarafindan olusturulan ve yonlendirilen motivasyon unsurlari, az
sayida kisi tarafindan elde edilen basarilarin ¢ogunlugu basariya ulasma noktasinda motive
ettigini varsayan bir toplum i¢in pekala dogru olabilir; ancak realiteye bakildiginda ise
karsilasilan engellerle birlikte cogu insanin 6grenme ve gelisme motivasyonlarinin kirildig:
goriilmektedir (Bayrakceken, Oktay, Samanci ve Canpolat, 2021:680-681). Motivasyon

noktasinda yasanan bu olumsuzluklara ragmen otantik pedagoji, sahip oldugu gerceklik ve
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giincellik 6zellikleri sayesinde baz1 dgrencilerin motivasyon eksikligi olsa bile ¢okmeyecektir
ve belki de bugiin diinyanin pek ¢ok noktasinda 6zellikle egitim alaninda bu denli tercih

edilmesinin nedenlerinden biri de budur (Herrington, Reeves ve Oliver, 2010:95).

Otantik pedagojide karsilagilan bir diger problem ise 6grenme ortamlarinda degisen
ogretmen rollerine 6gretmenlerin adapte olamamasi sorunudur. Goodman (2005), 6zellikle dil
ediniminde &gretmene profesyonel ve aktif bir rol yiikledigini ifade etmektedir. Otantik
pedagojide ise 6gretmen, rehber gorevini iistlenmektedir. Otantik pedagojide 6§renen ¢ocuk
yapilan uygulamalarda aktif olmali, hatta liderlik gorevini listlenmeli, 6gretmen ise 6grencilere
rehberlik ederek gerekli doniitleri saglamalidir (Goodman. 2005: 28). Otantik pedagojide
Ogretmen artik bilginin tasiyicisi olarak konumlandirilmamaktadir. Baska bir deyisle, bir
zamanlar o&gretmenlerden beklenen sahip olduklart uzman ve disipliner igerik bilgisini
dogrudan 6grenciye aktarma gorevi artik onlardan beklenmemektedir. Sonug olarak egitimde
stirece odaklanan Ogretmenler, esas olarak ogrenci faaliyetlerinin yoneticileri veya
orkestratorleridir ve otantik pedagojideki 6gretmen-6grenci diyalogunun ¢ogu, dogasi geregi
yonetimseldir. Otantik pedagoji neredeyse tamamen 6grencilere bir seyler yapmalarini, yani
uygulama siirecinde atmalari gereken adimlari anlatmaya odaklanmaktadir. Icerisinde
bulundugumuz teknoloji ¢aginda ¢gocuklarin miifredatta nerede olduklarini ve nereye gittiklerini
ifade eden, boliim ve alistirma yapisina sahip ve her yil yayinlanan ciltli ders kitaplari artik
dgrencilere hitap etmemektedir (Asutay, Gogerler, Demir, Atik, Ogretmen ve Eyri, 2015:5-6;
Dogan ve Torun, 2018:122; Misar-Dietz, 2010:7; Yanbiyik ve Yilmaz, 2016:68). Otantik
pedagojiye ayak uyduramayan oOgretmenler, Ogrenme ortamlarinda aktif rol {istlenerek
ogrencileri adeta giiderek yapmalari gereken adimlar1 dikte ederler. Bu durum &grencileri
ozellikle yaraticilik noktasinda kisitlar ve ¢ogu zaman 6grencileri yogun bir ¢aligma telagina
iterek onlar tizerinde ¢ok fazla otantik entelektiiel zorluk ve biligsel gelisim olusturamaz

(Splitter, 2009: 143).

Otantik pedagoji; formalist, empoze edilen didaktik pedagojinin 'yapayliginin' aksine,
daha 'dogal' bir pedagoji oldugu izlenimi vermektedir. Didaktik pedagoji ise; kurallarin, dogru
kullanimlarin, edebi Kurallara saygmin kiiltiirel aktarimimi igeren bir egitim modeline
dayanmaktadir. Otantik pedagoji, ders kitaplarini bir kenara atar ve onlarin yerine 6grencilerin
"gergek" deneyimlerinden olusan gercek malzemeyi koyar. Bu baglamda otantik pedagoji ve
otantik etkinlikler, 6zellikle dil 6gretiminde d6grencilere daha fazla gelisim imkani1 sunmaktadir

(Kurt ve Goger, 2021:86-87). Otantik pedagojide yazma ve konusma becerilerinin gelisimi
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birbiriyle baglantilidir. Donald Graves'e gore (2003) yazmak ve konusmak farklidir ama
konusma becerisinin temel unsurlari anlasilmadan yazma becerisi yeterince gelisemez.
Cocuklar, dil edinimini ilk olarak ailelerinden kazanirlar. Bu siire¢te ¢ocuklar, anlamlandirma
ihtiyaglar1 dogrultusunda aileleriyle sozlii iletisime dalarak ve ebeveynlerinin resmi olmayan
modellemeleri nedeniyle s6zlii dili gayri resmi olarak 6grenirler. Bu nedenle siireg teorisyenleri,
cocuklarin yazi dilini en iyi sekilde basili metinleri okuyarak, yazili sézciikleri kullanarak,
iletisim kurma ihtiyaci duyarak ve tekrar tekrar maruz kalma ve kullanma yoluyla
Ogreneceklerini varsayarlar. Ancak yazmayr 6grenmek, konugmayr 6grenmekle dogrudan
karsilagtirilamaz. Yazmayr 6grenmeye baslayan cocuklar zaten halihazirda konusabilme
yetenegine sahiptir. Bu durum, sozli dili 6grenmeye baslayan c¢ocuklarin aksine dil
kullanimlarini isimlendirme ve genelleme yetenegine sahip olduklar1 anlamina gelir (Murray,
1982: 65). Otantik pedagoji ise dil genellemesinin ¢ocuklara etkili bir sekilde empoze
edilemeyecegini ve ¢ocuklarin yazmayi, kelime ve kaliplarin kullanim geleneklerini otantik
senaryolar araciligiyla dogrudan giinliik hayatin gergekligi icerisinde 6greneceklerini varsayar

(Graves, 2003:9).

Otantik 6grenmeye yonelik artan ilgiye paralel olarak 6gretmenler, mesleki basar1 ve is
tatminlerinin ayrilmaz bir pargasi oldugu varsayilan kisisel bir erdem olarak otantikligi
gelistirme noktasinda bilingli ya da bilingsiz olarak tesvik edilmektedir. Ogretmenlerin otantik
alg1 ve anlayisa sahip olmasi, etkili 6gretimi tesvik eder ve hatta bu sayede otantik 6grenme ile
etkili 6gretim esanlamli hale gelir (Chickering, Dalton ve Stamm, 2006: 47). Bu anlayis,
Williams'i (2002) samimiyet ve dogrulugun degeri hakkindaki gozlemleri 1s181nda sezgiseldir.
Ogretmenlerin otantik dzelliklere sahip olmasi; otantik dgrenmenin gergeklesmesi, dgrencilerle
otantik etkilesimler kurularak onlarin gelisim saglamalari noktasinda oldukg¢a etkili ve
degerlidir (Burke, 2011:3). Ancak otantiklik bir 06z-iliski oldugundan, O6gretmenlerin
ogrenenlerle otantik bir etkilesim kurabilmeleri i¢in otantik bir anlayisa sahip olmalar gerekir.
Bu baglamda 6gretmenlerin otantik anlayista ya da otantik 6zelliklere sahip olup olmadiklari
konusunda 6z degerlendirme yaparak kendilerine karsi diiriist olmalar1 gerekmektedir. Bu

sayede kisisel ve mesleki gelisim saglanabilir.

2.1.5. Egitimde otantik alg:
Literatiire bakildiginda ilgili deneysel calismalarin, egitimdeki otantiklik anlayisin
cesitli felsefi modellerle ne 6l¢iide uyumlu oldugunu inceledigi goriilmektedir (Bolat ve Yetim,

2022:2114-2115). Kreber ve arkadaglarinin (2007) kapsamli arastirmasi, profesorlerin ve
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ogrencilerin 6gretmen otantikligine iliskin ortiilii anlayiglarmi ¢esitli teorik paradigmalarla
eslestirmis, 13 farkli 6zellik araciligiyla bu anlayislar agiklamis ve otantikligin her bir 6zelligi
ile etkili 6gretim algis1 arasindaki iliskinin giiclinii test etmistir. Katilimcilarin otantik
ogrenmeyi giiclii bir sekilde samimi veya diiriist olmakla, konuya ve Ogrencilere 6zen
gostermekle ve dgrencileri onemli fikirler etrafinda ilgili konuyla mesgul etmeye olan ilgiyle
iliskilendirdikleri goézlemlenmistir (Kreber ve Klampfleitner, 2013:465). Ayni zamanda
Cranton ve Carusetta (2004) ise “gercek olmak, degerler ve eylemler arasinda tutarlilik
gostermek, bagkalariyla onlarin otantikligini tesvik edecek sekilde iliski kurmak ve elestirel bir
hayat yasamak” kriterlerini ortaya koymustur. Varoluscu otantiklik modeliyle iliskili 6zellikler,
deneklerin 6gretmen otantikligine iligkin tanimlarinda en az 6ne ¢ikan 6zelliklerdir (Kreber ve
Klampfleitner, 2013:465). Ancak Ramezanzadeh, Reza Adel ve Zareian (2016), "kisinin
hedeflerinin ve olasiliklarinin farkinda olmas1" ve "kisinin eylemlerinin sorumlulugunu almasi1"
gibi "Heideggerci" ozelliklerin, deneklerin 6gretmen otantikligi anlayiglarinda belirgin bir
sekilde yer aldigini tespit etmistir. Bu baglamda 6grenciye gorelik ilkesi goz oniine alindiginda

yapilandirmaci otantik 6grenme egitim siirecinde 6n plana ¢ikmaktadir.

Eger Ogrencilerin otantik anlayislarinin gelistirilmesi bir egitim amaci olarak takip
edilecekse egitimin otantikligi ortaya ¢ikarmasi da prensipte miimkiin olmalidir. Ancak bu
noktada egitimcilerin karsisina ciddi engeller ¢ikmaktadir. Otantik 6grenmenin gerektirdigi
kosullar ile cogu 6grencinin 6grenme ortamlarinda kullandig1 araglarin birbiriyle ortiismedigi
goriilmektedir. Gergeklestirilecek Ogretim, Ogrencilerin kasitli olarak sekillendirilmesini
gerektiriyorsa bu amag, ancak 6grenci rizasi ile gerceklesebilir, aksi durumda bu tiir kasith
sekillendirme amaglar1 otantik 6grenme ile asla bagdasmaz ve boyle bir egitimin gerceklesme
stireci oldukga zordur (Haji ve Cuypers, 2008:64). Bu sorun, Peters'in (1966) "ahlak egitimi
paradoksu" olarak adlandirdigr konunun bir versiyonudur ve baglangicta 6zerkligi, bir egitim
amaci olarak ele alip ortaya koymustur. Peters’a (1966) gore cocuklarin 6zerk varliklar olarak
gelismelerinin tegvik edildigi bir toplumda bile, zamanla ¢cocuklarda kurallara iligskin sorgulama
fikri dogmaya baslar. Bagka bir deyisle, herhangi bir egitimin gerceklesebilmesi i¢in en azindan
baslangigta 6zerkligin esnetilmesi gerekir. Ozerkligi egitimsel bir sonug olarak savunmak

beraberinde baz1 6gretim ¢eliskilerini giindeme getirmektedir (Peters, 1966:314).

Peters paradoksu; egitimde, 6zerklik i¢in oldugu kadar otantik 6grenme i¢in de rahatsiz
edici olarak goriilmektedir. Otantik anlayis; Ozellikle ¢ogu egitimcinin tercih ettigi esasici

versiyonda, her insanin manipiilatif etkiler veya uyum saglama baskisiyla sorun yasayabilecegi
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bir "ger¢ek benligine" sahip oldugunu varsayar. Ancak orgiin egitim, ¢ocuklar1 belirli yonlerde
etkileme ve bireyler arasinda bir dereceye kadar uyum ve 06l¢iilii bir standart saglama gorevini
baslangi¢ noktasi olarak alir. Aslinda, 6grencilerin zaten iyi bigimlenmis bireysel kimliklere
sahip oldugu varsayilirsa kurumsal egitimin biiylik bir boliimii, dogrudan otantik anlayisa gore

olusacaktir (Haji ve Cuypers, 2008:70).

Ozerklik durumunda ahlaki egitim paradoksuna cesitli ¢dziimler 6nerilmis olsa da Haji
ve Cuypers (2008), egitimsel bir amag olarak otantik 6grenmeyi gerekg¢elendirmeye galisan
nadir egitimciler arasinda degerlendirilmektedir. Haji ve Cuypers (2008), "Bir kisinin
degerlendirme semasinin bir parcasi olan arzular gibi motivasyon unsurlarinin kendi baslarina
otantik olmadigin1" ancak "yalnizca bu kaynaklardan ortaya ¢ikan daha sonraki davraniglarin
gercek olup olmadigina bagli oldugunu" 6ne siiren iligkisel bir otantik anlayis1 savunmaktadir.
Egitim, 6grencilerin ahlaki olarak sorumlu olduklari davranislara, daha sonra ortaya g¢ikip
sekillenecek olan motivasyonel unsurlar1 “yerlestirerek” 6grencilerde otantik anlayisi tesvik
edebilir; ¢linkii asilanan giidiiler ile daha sonraki seg¢imler arasindaki baglantilar tamamen

ogrencilerin kisisel tercihleridir (Kreber ve Klampfleitner, 2013:466).

Otantik 6grenme hareketi artik uluslararasi bir kapsamdadir ve Batili olmayan tilkelerde
de 6gretmen otantikligine iliskin ¢alismalar yapilmaktadir. Bununla birlikte bir ideal olarak
otantik 6grenme, gercek hayatta sosyokiiltiirel politika i¢in de dikkate alinabilir bir 6gretim
unsuru olarak dikkat c¢ekmektedir. Otantik O6grenme, bireycilik ve oOzerklikle baglam
olusturmas1 nedeniyle daha kolektivist Kkiiltlirlerin degerleriyle Ortiismeyebilir ya da
ogretmenlerin 6zgiin olma talepleri, farkli kiiltiir ve milletten 6grencilerin egitim ve gelisim

ihtiyaglara hizmet etmeyebilir (Lin, 2006:65).

2.1.6. Otantik 6grenmenin 6nemi

Otantik 6grenme, Ogrencilerin sadece sinif ortaminda degil, gercek hayatta da
karsilagacaklart durumlari deneyimleyerek 6grenmelerini saglayan bir yaklagimdir. Bu yontem,
ogrencilerin bilgiyi sadece teorik olarak degil, pratik olarak da kullanmalarini1 saglar.
Ogrenciler, gercek diinya deneyimleriyle 6grenirken dgrenme siirecini daha anlamli hale
getirirler. Ayrica otantik 0grenme, oOgrencilerin motivasyonlarin1 da artirabilir. Ciinki
ogrenciler, gergek hayatta karsilasacaklari durumlari deneyimleyerek Ogrenirken 6grenme
slirecine daha fazla katilim gosterirler ve bu da 6grencilerin daha motive olmalarint ve daha
aktif bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir (Sezgin, Bozkurt, Yilmaz ve van der Linden,

2018:183). Ayrica, otantik 6grenme, dgrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim
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becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Gergek hayatta karsilasacaklari durumlari
deneyimleyerek 6grenen Ggrenciler, bu siirecte elestirel diisiinme becerilerini istemli ya da
istemsiz bir sekilde kullanmak zorunda kalirlar. Ayn1 zamanda, problemleri ¢6zmek ve iletisim
kurmak i¢in de pratik yapmis olurlar. Bu deneyimler de &6grencilerin bu becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ciinkii gergek hayatta karsilasacaklari durumlar
deneyimleyerek 6grenen dgrenciler, bu durumlari daha iyi anlar ve bu bilgileri gercek hayatta
kullanabilirler. Bu deneyimler, 6grencilerin ger¢ek diinyada basarili olmalari noktasinda

olduk¢a 6nemlidir.

Chickering ve Gamson (1991) otantik 6grenmenin neden 6nemli oldugunu su sekilde

acgiklamaktadir:

1. Otantik 6grenme motivasyonu artirir. Diinyayr anlamak, onunla etkilesim kurmak ve

hatta diinyay1 degistirmek i¢in 6grencilerin gili¢lii bir motivasyonlar1 vardir.

2. Ogrenciler otantik 6grenme ortaminda daha iyi &grenirler. Chickering ve Gamson
(1991), otantik 6grenmenin gesitli 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin daha uygun oldugunu
ve Ogrencilerin gercek amaglarla ve gercek iirlinler olusturmak i¢in gergek araglar1 kullandiklari

cevre yaklasimi yoluyla yiiksek etkililikle 6grendiklerini ifade etmektedir.

3. Otantik 6grenme 6grencileri gelecekteki kariyerlerine hazirlar. Giiniimiiziin degisen
diinyasi, 6grencilerin kiiresel ekonomiyi anlamalarmi gerektirmektedir ve bu nedenle okullar,
ogrencilere sanki gergek diinyadaymus gibi farkli bilgi kaynaklarmi kullanarak sorunlari

¢ozmeyi 0grenebilecekleri bir ortam saglamalidir.

4. Otantik 0Ogrenme, kavramlarin Oziimsenmesini kolaylastirir. Yeni bir kavram
ogrenildiginde daha onceden Ogrenilen kavramlarla karsilastirilir ve yasam deneyimleriyle
baglantilar kurulur. Ogrenciler kisisel arastirmalara tesvik edildiginde ve kavramlarin sosyal

hayatla daha fazla iliskilendirilmesiyle 6grencilerin 6grenmesi daha kolay gerceklesmektedir.

5. Otantik Ogrenme teorileri pratikle harmanlar. Ogrenciler 6grendikleri bilgileri
uygulamazlarsa unutabilirler. Yeni baglamlara maruz kalma, kavramlarin yeni ortamlarda
uygulanmasi ve c¢esitli 6grenme etkinliklerine katilim sayesinde 6grenciler, kalic1 6grenmeyi

saglayabilirler.

Otantik 6grenme egitimcilere, dgretim siirecinin farkli asamalarmi da kapsayacak

sekilde zenginlik sunmaktadir. Bir egitimci, ders kitaplar1 yerine tarihsel belgeler ve farkli
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baglamlardan gelen bilimsel verileri kullanarak otantik bir igerik olusturup 6grencilere
sunabilir. Derslerin yerine gegecek probleme dayali etkinlikler tasarlayabilir. Ogrencilerden
birbirleriyle isbirligi yapmalarin1 bekleyebilir. Hatta otantik senaryolar igerisinde farkli
degerlendirme yontemlerine basvurabilir. Tek bir degerlendirme yontemine giivenmek yerine,
otantik 6grenme yontemlerini benimseyen egitmenler, gozlemleri ve gorevleri tamamlama
stirecinde tretilen tUriinler de dahil olmak iizere 6grenci performansini 6l¢gmek i¢in birden fazla

kanit bigimini analiz etmelidir (Reeves, 2006:303).

Egitmenler, 6grencileri belirsizlik, muglaklik ve celiskili bakis agilariyla kars1 karsiya
getirerek onlarin, uzmanlarin kullandig1 problem ¢6zme yaklasimlariyla ortiisen daha olgun
zihinsel modeller gelistirmelerine yardimei olur. Otantik 6grenme uygulamalari, kendi basina
dogru veya yanlig bir cevabin olamayabilecegini ifade ederek gercek hayatta karar vermenin
karmasikligini ortaya ¢ikarir. Boylesine ¢ok ve farkli bakis agilarin1 kapsayan bir anlayzs, ilgili
igerigin ezberlenmesinin gok Otesine gegen ve yasam boyu degerli bir beceri olan yansitici

muhakeme yetenegini gerektirmektedir (Newmann ve Wehlage, 1995:44).

2.1.7. Otantik 6grenme asamalari

Otantik 6grenme, 0grencilerin gercek hayatta yasadiklari deneyimlere dayali olarak
bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglayan bir 6grenme yaklagimidir. Otantik 6grenme siireci
genellikle dort asamadan olusur. Birinci asama, ogrencilerin gergek diinya problemlerini
tanimalarin1 ve anlamalarini saglamaktir. ikinci asama, grencilerin bu problemleri ¢dzmek igin
aragtirma yapmalarin1 ve bilgi toplamalarm icermektedir. Ugiincii asama, 6grencilerin elde
ettikleri bilgileri kullanarak ¢oziim oOnerileri gelistirmelerini ve uygulamalarin1 icermektedir.
Son asama ise, 0grencilerin ¢éziim Onerilerini degerlendirmelerini ve sonuglarla ilgili geri
bildirimler alarak siireci tamamlamalarini saglamaktadir. Otantik 6grenme, 6grencilerin aktif
katilimini tesvik eden ve ger¢ek diinya baglamlarinda 6grenmeyi destekleyen etkili bir §grenme

yontemidir.

Merriam ve Caffarella (1999) ise otantik Ogrenmenin asamalarimi su sekilde

belirtmiglerdir:

1. Senaryoyu Ayarlamak: Oncelikle dgretmen tiim gorevin senaryosunu (baglamini)

ogrencilere agiklar ve gorevlerin gerekliliklerini veya hedeflerini vurgular.

2. Gorevlerin ve Sorgulamanin yeniden tanimlanmasi: Daha sonra 6grenciler gruplar

olusturarak asil gorevi incelemeye baglarlar. Konu iizerinde tartisarak ana gorevi daha kiigiik
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parcalara veya alt gorevlere bdlerek otantik senaryonun parcalart lizerine yogunlasirlar. Kisa

bir siire sonra 6grenciler ilgili bilgileri ararlar ve problemleri ¢c6zmeye calisirlar.

3. Gérevi tamamlamak: Ilgili konunun arastirilmasi ve bilgilerin toplanmasindan sonra
ogrenciler asil gorev iizerinde galisirlar. Bir 6nceki asamadan 6grendikleri bilgileri yeniden
yapilandirarak bir iirline veya sonuca ulasmaya c¢aligirlar. Bu asamada dgrencilerden sunum igin
bir iirlin olusturmalart istenerek 6grencilerin bilginin yan1 sira yeni beceriler de kazanmalar1

amaglanir. Ogrenciler arasi etkilesim bu asamada 6nemli bir unsurdur.

4, Sunum: Son olarak, 6grenciler ulastiklar1 bilgilerden yola ¢ikarak olusturduklari
tirtinlerini 6grenme ortamlarinda paylasirlar. Bu, 6grencilerin diger gruplardan 6grenmelerine

veya O0gretmenden ve diger topluluk iiyelerinden yapici geri bildirim almalarina olanak saglar.

2.1.8. Otantik degerlendirme

Degerlendirme egitimde kritik bir konudur; c¢linkii 6grenme siirecinde Ggretmenin
ogrenci gelisimini, yeteneklerini ve sorumluluklarini degerlendirmek i¢in degerlendirmeye
ihtiyac1 vardir. Egitimsel degerlendirmede biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Olagan
degerlendirme teknigi genellikle ¢oktan se¢meli testlerdir. Coktan se¢meli testlerin §grenme
hedeflerine ulagmak i¢in yeterince uygun olmadiklari diistiniildiigiinde (Nuhoglu, Basoglu ve
Kayganacioglu, 2008: 191; Ustiiner ve Sengiil, 2004: 203), dgretmenlerin degerlendirme
siirecinde bagska alternatif seceneklere yonelmesi mantikli karsilanabilir. Degerlendirme,
o0grenme ve 0gretme materyallerine iligkin ilerlemeyi ve bilgiyi gostermek icin dgrencilerin

bildiklerini bulmaya yonelik ¢esitli yontemler igerir (Fook ve Sidhu, 2010: 153).

Ogretme ve dgrenmenin kritik bir bileseni olarak degerlendirme uygulamalari, otantik
ogrenmeye iligskin yapilan kapsaml tartismalara dahil edilmistir. Gergeklestirilen 6grenmenin
“otantik” bir sekilde nasil degerlendirilecegini ele alan literatiir, 1990'lardan gilinlimiize kadar
artarak gelisgmeye devam etmektedir (Splitter, 2009:142). Otantik anlayigin sezgisel olarak ima
ettigi benzerlik iliskisi, degerlendirme durumunda basit goriinmektedir. Degerlendirme,
Ogrencinin 6grenmesini izlemenin bir yolu oldugu igin tercih edilen degerlendirme tekniginin
olgiitii olarak anlagilabilir. Otantik degerlendirme genel olarak bir 6grenilen ile tespit edilenin
hizalamasini ifade eder. Baska bir deyisle otantik degerlendirme, degerlendirmelerin "gergek
diinya" ortamlarinda ihtiya¢ duyulan ayni becerilerle uyumlu olmasin1 gerektirir (Hathcoat,

Penn, Barnes ve Comer, 2016: 895). “Gergek diinya” 6l¢iimlerinin uygun olmadigi durumlarda,
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Ogrenci Ogrenimi yerlesik miifredat “standartlarina” gore degerlendirilir (Burke, 2011:2).
Ayrica degerlendirmenin otantikligi siklikla, degerlendirilecek gorevin otantikligi de dahil
olmak tizere diger egitim uygulamalarinin otantikligine referansla tanimlanir (Herrington ve
Oliver, 2000: 29). Esasici anlayisin diger uygulamalar1 gibi otantik degerlendirme de takip
edilebilir oldugu varsayillan "gercek" hakkinda ontolojik ve epistemolojik sorular
dogurmaktadir. Degerlendirme uygulamalariyla az ¢ok dogru bir sekilde ortaya ¢ikarilabilecek
sonuglarda, gerceklestirilen 6gretimin ciktilar1 ve Ogrencilerin gelecege yonelik beklentileri
acisindan 6grencileri 6grenme ve gelisime gotiirebilecek aragsal degerlere sahip olan bir
gercegin oldugu varsayilmalidir (Burke, 2011:3). Aslinda tiim degerlendirme tekniklerinin
ardindaki varsayim budur. Ogrenme veya 6grenci basarisina yonelik en dogru ve gercekgi
degerlendirmenin nasil yapilacagimna iliskin ortaya c¢ikan kaygilar, degerlendirme
uygulamalarinda “gegerlilik” tartigmasin1 tetiklemektedir (Splitter, 2009:143). Bazen
Ogrencilerin yapmis oldugu 6z ve akran degerlendirmeleri, 6gretmen degerlendirmelerinin
gercekeiligini sinamak ve ogrencilerin kendi performans algilarinin "dogrulugunu” test etmek
icin kullanilir. Bu farkli dl¢timlerde degerlendirme ne kadar tutarli olursa degerlendirmenin o
kadar "gercek" oldugu kabul edilir. Degerlendirmenin dogasi geregi siibjektiflik unsuru,
gegerlilik ve dogrulukla ilgili yapilan birgok tartismada yer almaktadir ve bu durum ilgili
literatiiriin  istikrarsizligmi  vurgulamaktadir. Ornegin &grenciler ve ogretmenler, bir
degerlendirme bigiminin belirli bir uygulama veya etkinligin 6grenciye iletmesi gereken
ogretiyi dogru bir sekilde takip edip etmedigi veya 6grencilerin ilgili konuyu ne kadar iyi
ogrendigi konusunda anlasamayabilirler (Hathcoat, Penn, Barnes ve Comer, 2016:896).

Otantik degerlendirme, gercek kosullarin oldugu bir baglamda gerceklesen bir
degerlendirme olarak tanimlanabilir. Otantik degerlendirme, 6grencilerin bilgi veya becerilerini
gercek diinyaya veya gergek hayata miimkiin oldugunca yakin bir baglamda degerlendirmek
anlamina gelir. Geleneksel degerlendirmeler, genellikle gercek diinya baglamlarindan ¢ok uzak
olan kagit ve kalem testlerinin kullanilmasini igerir. EZitim arastirmacilari arasinda artan
egilim, gercegi daha fazla yansitan 6gelerle 6grencileri degerlendirmek yoniindedir (Aitken ve

Pungur, 2005:4).

Otantik degerlendirmenin temel unsuru performans degerlendirmesidir. Frey, Schmitt
ve Allen (2012)’a gore performans degerlendirmesi, 6grencilerin belirli bir 6grenme alanina
iliskin bilgilerinin yeterliligini gostermek i¢in ¢esitli yanitlar veya projeler yaparak

yeterliliklerini gostermelerini gerektiren 6zgiin degerlendirme ile ilgilidir. Mueller (2005),
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otantik performans degerlendirme uygulamalarinda yer alan ¢esitli yontemleri; performansa
yonelik kontrol listeleri, notlar, derecelendirme o&lgekleri ve hafizaya dayali yapilan

degerlendirmeler olarak ifade etmektedir.

2.1.9. Otantik 6grenmenin ve otantik 6grenme ortamlarimin nitelikleri

Otantik 6grenme, sahip oldugu avantajlar ve igerdigi zengin etkinlik diinyasi nedeniyle
farkli nitelikleri icermektedir. Otantik Ogrenme; egitimin gercekeilik, baglamsallik,
isbirlikgilik, 6zglnlik ve degerlendirme unsurlarini bir baglamda birlestirecek 6zelliklere
sahiptir. Bu baglamda otantik 6grenmenin niteliklerinden yola ¢ikilarak farkli yaklasimlar
ortaya konmustur. Bu yaklasimlar asagida siralanmistir (Brown, Collins, Duguit, 1989:35;
Mims, 2003:7):

1. Aktif Bir Siireg Olarak Ogrenme: Bu yaklasimda 6grenci temelli ve &grencilerin
liderliginde bir egitim yaklasimi esas alinmaktadir. Bu yaklasim grup calismasi, alan gezisi ve

ortak ilgi alanlarina sahip diger 6grencilerle iletisim kurmak gibi hususlari da icermektedir.

2. Kendinden Yonlendirmeli Sorgulama: Sorgulama ¢emberi veya sorgulama temelli
egitimi igermektedir. Bu yaklasimda, 6grencilerin konu hakkindaki sorulari1 ve meraklart dersin

islenisine yon vermektedir.

3. Problem Coziimii: Bu yaklasim, 6grencilerin gergek hayatta karsilastiklar1 ya da tanik
olduklar1 sorunlarin ¢éziimiine iligskin ger¢cek yasama dair hususlarin ders konular1 arasinda ele

alinmasini1 ve bu sorunlara getirilen ¢6ziim Onerilerini igermektedir.

4. Gergek Diinya Baglamlarinda Yansima: Bu yaklagim, 6grenciler ile duygusal bir bag
olusturan gercek diinya meselelerine odaklanmay1 icermektedir. Ayrica, zorluklarla karsilasan
¢ocuklarin ilgili materyalleri bulmay1 ve dgrencilerin bildikleri veya karsilastiklar1 sorunlari

diger 6grencilerle paylagsmalarini saglamay1 icermektedir.

Otantik 6grenmenin gergeklestirilmesi silirecinde, otantik 6grenmenin sahip oldugu
niteliklere hakim olmakla bu siiregte egitmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar ortak bir
baglamda ele alinmalidir. Bu noktada otantik 6grenme siirecinde 6gretmenler agisindan dikkat
edilmesi gereken hususlar 6nem kazanmaktadir. Mehlinger (1995), otantik 6grenme siirecinde
egitmenlerin dikkat etmesi gereken hususlari; 6grenciyi tanimak, Ogrencilerin ailelerini
tanimak, icerisinde yasanilan toplumu tanimak, c¢aligilan okulu ve kendini tanimak seklinde

ifade etmektedir. Bu hususlara hassasiyet gosterilmesiyle birlikte otantik 6grenme siireci daha
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verimli hale gelebilir. Literatiire bakildiginda, otantik 6grenmeyi meydana getiren anahtar

ozelliklerin oldugu goriilmektedir (Donovan vd., 1999:64; Newmann ve Associates, 1996:90;
Newmann vd., 1995:92; Nolan ve Francis, 1992:49):

8.

9.

Ogrenme, dgrencilerin ilgisini ceken otantik gdrevlere odaklanir.

. Ogrenciler, kesfetme ve sorgulama ile mesgul olmalidir.

Ogrenme, cogunlukla disiplinler arasidir.
Ogrenme, smifin duvarlarinin 6tesindeki diinyayla yakindan baglantilidir.

Ogrenciler; analiz etme, sentezleme, tasarlama ve bilgileri degerlendirme gibi

karmasik gorevlerle ve st diizey diisiinmeyle mesgul olurlar.
Ogrenciler, sinif disindaki bireylerle paylasilabilecek bir iiriin iiretirler.

Ogrenme, siiregte yardime1 olan/kogluk yapan ogretmenler, ebeveynler ve dis

uzmanlarla 6grenci tarafindan yonlendirilir.
Ogrenciler, yapi iskelesi tekniklerini kullanirlar.

Ogrenciler, sosyal sdylem i¢in firsatlara sahiptir.

10. Genis igerige sahip kaynaklar mevcut olmalidir.

Pearce (2016), otantik 6grenmenin 6zelliklerini asagidaki gibi kisaca siralamistir:

. Otantik 6grenme bir akis durumu igerir.

. Disiplinler arasi standartlar ve beceriler ele alinir.

Odak noktasi, gretmenlerin 6gretmesinden ziyade dgrenenlerin 6grenmesidir.
Genellikle agik bir zihinle gerceklestirilen uygulamali faaliyetlerdir.

Ogrenciler, “Bunu neden bilmem gerekiyor?” diye siipheye diismez.

Ogrenme etkinlikleri acik ucludur, bu nedenle 6grenenler projelerine "benliklerini"

katarlar.
Projeler uzun vadelidir, tek derste bitmez.
Sorun giderme ve sorunlari yineleme siklikla gerceklesir.

Ogrenciler fikirlerini paylasan, yardim isteyen, beyin firtinas1 yapan bir dgrenen

toplulugu haline gelir.
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Fardouliy (1998) ise otantik 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1. Gergek diinyaya ilgi olusturur. Otantik uygulamalar, baglamsallagtirilmis ve

konumlandirilmis olarak gergek diinya durumlarina miimkiin oldugunca yakindir.

2. Ogretmen kolaylastirict bir rol {istlenir. Ogretmen motivasyon kosullarini
olusturarak Ogrenci basarisina uyum saglamak i¢in gerekli kriterleri, zaman

cizelgelerini, kaynaklari, destegi besler ve saglar.

3. Ogrencilerin tiim duyularmi harekete gecirir. Ogrencilere, karsilasilan sorunlara
iliskin ¢oziimleri bulmalar i¢in hissetmeye, diisiinmeye, kavramsallastirmaya ve

harekete gegmeye motive etme firsatlari sunulur.

4. Otantik 6grenme disiplinler arasidir. Uygulamalar, disiplinler arasi1 bakis agilarini
tesvik eder ve Ogrencilerin farkli roller oynamasini ve iyi tanimlanmis bir alanin

otesinde uygulanabilir uzmanlik gelistirmelerini saglar.

5. Karmagik, siirdiiriilebilir gorevler igerir. Otantik uygulamalar, 6nemli miktarda

zaman ve entelektiiel kaynak yatirimi gerektirir.

6. Ust diizey diisiinme gelisimini saglar. Ogrencilere, gesitli kaynaklar1 kullanarak
gorevleri farkli perspektiflerden inceleme, ilgili bilgileri ilgisiz bilgilerden ayirma,

muhakeme yapma ve karar verme firsatlari saglar.
7. Isbirlikgidir. Otantik bir gérevin tamamlanmast igin isbirligi yapmay1 gerektirir.

8. Ogrenen degerlerine dnem verir. Ogrencilere, inanglarini yansitma ve degerleri

surece dahil etme firsatlar1 sunulur

9. Somut ve otantik iirlinler olusturulur. Somut ve kullanigh {irtinler iireterek bunlar

toplumla ve gergek diinya ile paylasmay1 hedefler.

10. Otantik olarak degerlendirilme imkani saglar. Degerlendirme, 6grenmeyle kusursuz
bir sekilde biitiinlestirilir ve kalitenin ger¢ek diinyada nasil degerlendirildigini

belirtir.

11. Yaratici sonuglar ortaya koyar. Otantik uygulamalar, énceden tanimlanmis kural ve
prosediirlerin uygulanmasiyla elde edilen tek bir dogru yanittan ziyade, orijinal

nitelikteki birden fazla ¢oziime agik olan bir dizi gesitlilige olanak tanir.

Otantik 6grenme; 6grencinin gercek, basarili ve anlamli bir sonuca ulagmasi icin ihtiyag

duydugu arastirma, stiregler, kaynaklar, ag olusturma ve sonuglandirma becerilerini
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kapsamaktadir. Otantik 0grenme siireci sonunda ortaya ¢ikan iirlin, inovasyonel ozellikler
tasimali, ilgili konuyu igermeli ve somut olmalidir. Revington'a (2015) gére otantik 6grenme,
okuldaki 6grenme deneyimleri ile gercek diinya arasindaki farki ortadan kaldiran, 6grencileri
gercek diinya problemleri igerisinde somut, faydali bir iiriin liretmeye veya sonuca ulasmaya
tesvik eden ve otantik bir 6grenmenin gergeklesmesini saglayan 12 temel bilesene sahiptir. Bu

temel bilesenler asagida siralanarak agiklanmistir:

1. Somut Bir Uriin: Amag, diinyayla etkili bir sekilde paylasilabilecek somut bir iiriin
iretmek ya da 6nemli bir sonuca ulasmaktir. Bu iiriin, bilgilendirici bir podcast veya
halka agik bir bahge tasarimi bile olabilir ancak sonucun belirli bir izleyici kitlesine
yonelik tretilmesi gerekir (Stemler, 2001:2).

2. Agik¢a Tanimlanmis Topluluk Kitlesi: Uriiniin ve etkinligin hangi kitleye yonelik
oldugunu belirlemek ¢ok 6nemlidir. Hedef Kitle ne kadar otantik olursa 6grenme

firsat1 da o kadar zengin olacaktir (Slavkin, 2004:98).

3. Tasarmm Geriye Doniik Planlama: Uriin, amag ve hedef kitle acikca belirlendikten
sonra, otantik 6grenme girisiminin hedefine makul ve rahat bir sekilde ulasabilmesi
i¢in bir 6gretim plani olusturulur. Ortak bir vizyona gore hazirlanmasi gereken bu
planlamada; beceri gruplarinin, destek bilgilerinin, miifredat baglantilarinin, insan
ve malzeme kaynaklarinin bir listesinin tanimlanmasi gerekmektedir. Bu siire
zarfinda makul ve basar1 i¢in olusturulmus bir zaman ¢izelgesi de kullanilabilir. Bu

baglamda 6gretim plani, ilgili siirecin ihtiyaglarina gore planlanir.

4. lyi Tamimlanmus Kriterler: Kriterler, projeyle ilgili stirli bir hedefe ulasmak igin
gereken 6zel ve asamali bir yapiya sahip olan beklentilerdir. Kriterler agikga
tanimlanmali ve nihai hedefle 6zel olarak uyumlu olmalidir. Kriterler ne kadar
arastirilmig, otantik temelli, agik, kullanici dostu ve kesin olursa sonug¢ da o kadar
1yi olacaktir. Yasa uygun ve aynit zamanda zamana duyarl kriterler belirlenmelidir.
Kriterlerin diizenli olarak yeniden gbzden gegirilmesi, 6grenciler iizerinde, ekibin
yasayan, nefes alan bir girisim {izerinde ¢alistig1 hissinin olusturulmasini saglamaya
yardimci olur. Diizenlemeler, agiklamalar ve eklentilerin tiimii, ekip basarisini

tanimlamaya ve kalite performanslarint gelistirmeye yardimer olur (Luo ve Gao,

2012:201).

5. Rol Uyarlamast: Kiigiik ¢ocuklar, yiliriimeye, konusmaya ve etkilesime girmeye

basladiklar1 andan itibaren yetiskinleri taklit etmeye baslarlar. itfaiyeci, hemsire,
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polis, bilim adam1 gibi rollere girerek o an1 yasamaya calisirlar. Cocuklar bagka bir
role biirtinerek yaraticiliklarini sergilerler. Role biirlinme sadece bir ¢ocuk aktivitesi
degildir, her yastan birey ait olma hissiyatiyla role biirtinme etkinliklerini sevebilir.
Bu aidiyet duygusu ayni zamanda daha yiliksek odaklanma, disiplin ve aidiyet

atmosferinin olusturulmasina da yardimci olabilir (Slavkin, 2004:98).

. Biitiinlesik Konular: Ger¢ek yasam durumlarinda oldugu gibi, ¢ogu girisim konuya
ozgii degildir. Ornegin bir miizik grubu sadece miizik yapmaz. Ornek olarak, basarili
konserler veren bir miizik grubunda pek ¢ok beceri ve disiplin yer alir. Grubun
performans sergilemesinin yaninda dikkate alinmasi gereken rezervasyonlar,
pazarlama, reklam, sahne ipuglari, biitgeleme, grafikler, 1siklandirma, ses miksaj1 ve
sozlesmeler gibi unsurlar da var. Prova ve diizenleme gibi ilgili konuya 6zgii
becerilerin ele alinmasi Onemlidir; ancak ger¢cek diinya becerilerinin
etkinlestirilmesi, bir grubun basartya ulasmasi i¢in ¢ok onemlidir (Archambault,

Debruler ve Friedhoff, 2014:85).

Karma Planlama: Yaraticiligin ve daha derin odaklanmanin gelismesini saglayacak
genis zaman dilimleri olusturmak igin yoOnetime ve meslektaslara danigmali,
miifredatin ise beklentileri temsil ettiginden emin olunmalidir. Planlamalar
harmanlayarak ogretimde derin ve siirekli bir akig siirdiiriilmelidir. Egitimde
ozellikle 6grenci yaraticilig1 noktasinda derinlere inme zamani oldukca dnemlidir

(Herrington ve Oliver, 2000:29).

. Isbirlikli Ogrenme: Otantik dgrenme etkinlikleri ekip becerilerini gelistirmek icin
milkemmel firsatlar sunar. Ortak calismalar, kiicliik veya biiyiik grup etkinlikleri
otantik 6grenme ortamlarinda gelisebilir. Onemli olan, grenenleri takim tabanli
benzetim etkinliklerine katilmalari i¢in bir¢cok firsatla birlikte gelecekteki olasi
zorluklara hazirlamaktir. Ekip olusturma etkinliklerinin uygulanmasi, sosyal
etkilesim becerilerinin gelistirilmesinde ve gerekli olacak isbirlik¢i kavramlarin
tanitilmasinda son derece faydalidir. Burada, becerileri kazan-koru-siirdiir anlayisi
hakimdir. Gergek hayattan bir 6rnek vermek gerekirse en iyi ¢alisan arabalar,
diizenli olarak ayarlar1 yapilan arabalardir ve egitimde grup becerilerinin
kazanilmasi bu Ornekteki gibi takim c¢aligmasin1 gerekli kilar (Kreber,

Klampfleitner, McCune, Bayne ve Knottenbelt, 2007:23).
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9.

10.

11.

12.

Kisisel Deneyim: Otantik bir 6grenme etkinliginin gelistirilmesinde, egitimcilerin,
ogrencilerin kisisel ilgi alanlarim1 ve yaraticiliklarini kesfetmelerine olanak
saglayacak acik uclu firsatlar saglamalar1 gerekmektedir. Ogrenci daha biiyiik bir
ekibin pargasi olsa bile, onun benzersizliginin onurlandirilmasi 6nemlidir. Ayni iiriin
tizerinde ¢alisiliyor olunsa bile her 6grencinin deneyimleri ve algilari oldukga farkli
olabilir. Ogrencilere, bir proje iizerinde kendi baslarina ¢alistyor olsalardi neyi farkli
yapabileceklerini paylasma firsatlarinin verilmesi gerekmektedir. Miifredata dayali
calisma sayfalari, 6z diisiinceler, takim degerlendirmeleri, bireysel arastirmalar,
eskizler, fotograflar, yaratici yazilar, toplanan makaleler ve kisisel notlar1 igeren
ogrenci portfolyolar1 kigisellestirilmis deneyimi desteklemektedir (Liu ve
Cavanaugh, 2011:395).

Portfolyolar: Portfolyolar, 6grenci arastirmalarini, fikirleri, taslaklari, kisileri,
danigsma notlarini, listeleri, diyagramlari, ¢alisma sayfalarini, gézlem notlarini,
makaleleri, boyutlar1 ve hatta biitgeleri destekleyen 6grenme ile ilgili iirlin ya da

cikt1 koleksiyonlardir.

Uzman Danigmanligi: Otantik bir 6grenme siireci ile beceri ve kaynaklarin tasarim-
geri plan1 belirlendikten sonra uzmanlarla baglanti kurmak ¢ok Onemlidir.
Uriinii/sonucu  olusturmaya yonelik kalite becerileri, uzman danismanlig,
kaynaklar, iscilik ve etkili planlamanin toplami her zaman o {iriiniin basarisina es
degerdir. Otantik etkinlikleri, ger¢ek diinya senaryolari igerisinde tamamlamak igin
sunumlar, ¢alistaylar veya bir uzmanla dogrudan etkilesim gerekmektedir. Kapsamli
bir uzman danismanhifi, ag olusturma, kaliteli kaynaklar ve beceri gelisimi
saglanmadigs siirece yeterince verimli olmayabilir. Ogrencilerin; ihtiyag duyduklar:
uzmanlig1 nasil hedefleyeceklerini, etkili ve kibar bir sekilde tavsiye istemeyi,
uzman kisileri aragtirmayi, ilgili uzmanlar1 belirlemeyi ve bunu giivenli ve verimli
bir sekilde nasil yapacaklarmi bilmeleri gerekmektedir (Herrington ve Oliver,
2000:31).

Profesyonel Gelisim: Otantik 6grenmede 6gretmen, bir igerigi dogrudan 6grencilere
aktarmaktan ziyade daha ¢ok bir etkinlik koordinatorii, danisman veya kolaylastirici
bir rol istlenir ve bu baglamda egitimcilerin mesleki gelisim firsatlarina agik

olmalar1 gok 6nemlidir (Slavkin, 2004:55).
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OTANTIK
HAYAT Y OGRENMENIN | = AKIS!

12 BILESENI

Sekil 2.2. Otantik 6grenmenin 12 bileseni (Revington, 2015).

Otantik 6grenmenin temelleri, diger pedagojik yaklasimlarla birlikte konumlanmus bilig
teorisine dayanmaktadir. Karmasik ve gergek¢i Ogrenme gorevlerinin tasarlanmasi ve bu
gorevlerin 6grenme ortamlarinda uygulanmasi i¢in saglam ilkelere dayali alternatif bir 6gretim
modeli sunmaktadir (Lombardi, 2007:6-9). Teknoloji tabanli 6grenmeyle iliskili teknolojiler,
otantik yaklagimin, harmanlanmis bir sekilde tamamen g¢evrimigi derslerde uygulanmasi i¢in
ideal kosullar1 saglar. Yeni Web tabanli teknolojiler ve mobil cihazlar, gosterisli ve profesyonel
otantik 6grenme deneyimlerinin yayilmasi igin hem biligsel araglar hem de paylasim
platformlari olarak zengin imkanlar sunmaktadir. Egitim kurumlarinin interneti ve Web destekli
ogrenmeyi daha fazla benimsemeleriyle birlikte 6grencilerin 6grenme yollarmi ve kalitesini
gelistirmek i¢in otantik 6grenme ortamlarinin yaygin olarak kullanilmasi potansiyel olarak daha

fazla tercih edilir hale gelmistir (Herrington, Reeves ve Oliver, 2014:112).

Otantik 6grenme ortamlarinin nasil olmasi gerektigi konusunda bazi 6nemli noktalar
vardir. Ilk olarak, bu ortamlar gercek diinya baglamlarini yansitmalidir. Ogrenciler, 6grenme
stirecinde gercek hayatta karsilasacaklart durumlarla karsilagmali ve bu durumlar1 ¢6zmek i¢in
gerekli becerileri kullanmalidir. Ornegin, bir dil grenme ortami otantik olmal1 ve dgrencilerin
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gercek hayatta kullanacaklar1 dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanimalidir. ikinci olarak,
otantik 6grenme ortamlari, dgrencilerin aktif katilimini tesvik etmelidir. Ogrenciler, 6grenme
siirecine aktif olarak dahil olmali, sorular sormali, arastirma yapmali ve deneyimlerini
paylasmalidir. Bu sekilde, 6grenciler kendi 6grenme siireglerini yonlendirebilir ve daha
derinlemesine dgrenme saglayabilirler. Ugiincii olarak, otantik dgrenme ortamlari, isbirligine
dayali 6grenmeyi tesvik etmelidir. Ogrenciler, birlikte ¢alisarak, fikir alisverisinde bulunarak

ve birbirlerine destek vererek 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilirler.

Otantik etkinlikler, 6grencilerin hem bireysel hem de grup olarak se¢im yapmalarini ve
ogrenme etkinlikleri lizerinde diisiinmelerini saglar. Disiplinler aras1 bakis agisi ile ilgi tek bir
alanla veya konu uzmanligiyla sinirli degildir. Bunun yerine otantik etkinliklerin belirli bir
disiplinin 6tesine gegen sonuglari vardir. Ogrencileri farkli rolleri benimsemeye ve disiplinler
aras1 terimlerle diistinmeye tesvik eder. Otantik 6grenmede; biitiinlesik degerlendirme ile
simiilasyon tabanli 6grenme, Ogrenci tarafindan olusturulan medya, sorgulamaya dayali
O0grenme, akran temelli degerlendirme, arastirma verileriyle ¢calisma, ¢oklu erisimli 6grenme,
basarilar1 yansitma ve belgeleme yollari ile 6grenme amaglanmaktadir (Hedhiana, Nugroho ve
Rahayu, 2018:166).

2.1.10. Tiirkce egitiminde otantik 6grenme

Tiirkge Ogretiminde otantik Ogrenme, dilin gercek kullanimina odaklanan ve
ogrencilerin ger¢ek yasam durumlarina uygun iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir
yaklasimdir. Otantik 0grenme, 6grencilerin dil Ogrenirken sadece dil bilgisini degil ayni
zamanda kiltiirel, sosyal, tarihsel ve etik bilesenleri de 6grenmesini saglar. Tiirk¢e egitiminde
otantik 6grenme yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin gercek yasam durumlarina uygun
metinlerle ve materyallerle ¢aligmasmi gerektirir. Bu metinler, giinliik hayatta
karsilasabilecekleri gazete makaleleri, siirler, hikayeler, roportajlar, reklamlar, mektuplar, film
altyazilar1 gibi cesitli kaynaklari igerebilir. Bu sayede Ogrenciler, gercek dil kullanimini

deneyimleyerek dil becerilerini gelistirirler (Hamurcu, 2016:48).

Otantik O0grenme ayni zamanda 6grencilere dilin kiiltiirel boyutunu da 6gretmeyi
amaglamaktadir. Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilamaz bir sekilde birlikte gelisir ve 6grencilerin
dil ogrenirken kiiltiirii de 6grenmeleri 6nemlidir. Tirkge dersleri i¢in hazirlanan otantik
metinler sayesinde Ogrenciler, Tiirk kiltlirlinii daha i1yi anlama firsatt bulur ve bdylece
Tiirk¢enin sosyal hayat i¢indeki kullanimin1 daha etkili bir sekilde 6grenirler (Temizyiirek ve

Birinci, 2016:59). Otantik 6grenme, iletisimsel dil 6gretimine de katki saglar. Dil, iletisim
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kurmak i¢in bir ara¢ oldugundan dgrencilerin gercek iletisim durumlarina gore dil becerilerini
gelistirmek Onemlidir. Otantik 6grenme ile Ogrenciler, ger¢ek diinya iletisimine dayali
orneklerle karsilagarak dilin pratik kullanimin1 deneyimler. Bu sayede, 6grenciler dilin gercek

hayatta nasil kullanildigini anlar ve dil becerilerini gelistirir (Ozdemir,2013:558).

Tiirkge egitiminin 6nemli bilesenleri olan dort temel dil becerileri, hangi ders veya proje
olursa olsun otantik 6grenme yontemi ile olduk¢a uyumlu ve biitlinlesik becerilerdir (Cakir ve
Gogen, 2023:273). Otantik 6grenmenin temel mantig1 dikkate alinarak gercek hayatta yasanan
veya yasanma ihtimali olan sorun, durum veya olaylar araciligiyla 6gretimi gergeklestirme
stireci icerisinde dort temel dil becerisi olarak adlandirilan okuma, konugma, dinleme ve yazma
becerileri oldukg¢a sik kullanilir veya etkinlikler icerisinde mecburen kullanilmak zorundadir
(Giiner Ozer ve Boyaci, 2015:763; Karadag, 2020:72; Liileci, 2011:545). Tiirkce egitiminde
kullanilan otantik 6grenme yontemi ile dort temel dil becerisinin her birine ayri ayri
odaklanilarak ya da dort temel dil becerisinin hepsini bir baglamda iliskilendirerek otantik
etkinlikler gergeklestirilebilir. Otantik 6grenme yonteminde dort temel dil becerilerine yonelik

gelistirilen anlayis veya yaklagimlar, asagida basliklar halinde ele alinmstir.

2.1.10.1.0tantik konusma

Otantik konusma, Tiirkge egitimi siirecinde oldukg¢a Onemli bir unsurdur. Otantik
konusma, gercek hayatta karsilasilan iletisim durumlarim1 yansitan ve dogal bir sekilde
gerceklesen konusma bicimidir. Bu tiir konusmalar, giinliik yagsamda kullanilan dilin yan1 sira,
kiiltiirel ve sosyal unsurlar1 da igerir. Otantik konugma, dgrencilere dilbilgisi kurallarim ve
kelime dagarcigini kullanma becerisi kazandirirken, ayn1 zamanda onlarin dinleme ve anlama
yeteneklerini gelistirir. Otantik konugma materyalleri, gercek hayattan alinan kaynaklardan
olusur ve 6grencilere gercek diinya deneyimlerini yasama firsati sunar. Bu sayede, 6grencilerin
dil 6grenme siireci daha etkili ve keyifli hale gelmektedir (Ozdemir,2013:559). Otantik
konusma, Tiirkge Ogrenenlerin iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayni

zamanda Tiirk kiiltlirtinii ve toplumunu daha iy1 anlamalarini saglar.

Otantik konusma, kelimelerin, ses tonunun ve beden dilinin uyumlu hale getirilmesiyle
konusmaciy1 canlandiran ve belirli bir amaca yonelik konusulan samimi bir iletisimdir. Otantik
konusmacilar ayn1 zamanda zihin rahatlatic1 ve ilgi ¢ekicidir ve sunumlarin veya toplantilarin
etkisini ya da verimliligini gliglendirebilir (Willis ve Willis, 2007:279). Richard (2009), otantik

bir sekilde konugmanin icerdigi 5 temel 6zelligi su sekilde siralamistir:
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Konusmact kendi benligini yansitmali: Otantik konusma, bireylerin kendi
benliklerindeki otantik anlayisi1 kesfetmelerini ve bu anlayisi diger bireylerin sahip
oldugu otantik anlayigla baglantt kurmak i¢in kullanmalarin1 gerekli kilar. Bu
noktada bireylerin hem ilgili konuya iliskin kendi bakis ac¢ilarim1 hem de
diistincelerini, anlam baglami ve biitliinligiinii saglayacak sekilde diger insanlara

nasil aktarabileceklerini kesfetmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Bir amag¢ sunma: Insanlarin engelleri asmalarina ve hayatlarmni idare etmelerine
yardime1 olma ve ilgili degeri sunma gibi noktalarda net bir amac belirlenmeli ve
dinleyicilere agiklanmalidir. Hedef kitlenin sorunlarini, ihtiyaglarini veya ilgilerini
acikca belirtmek 6nemlidir. Otantik bir konusmaci olarak neden konugmanin tercih

edildigini ifade etmek, dinleyicilerle otantik bir baglanti kurulmasina yardimeci olur.

Kalp + Zihin yaklagiminin kullanilmasi: Dinleyicilerin konusma stirecinde yalnizca
gercekleri ve Onemli noktalari istedikleri varsayilabilir ama dinleyiciler, aym
zamanda konusmaciyla duygusal bir bagin kurulmasina da 6nem verirler. Hedef,

dinleyicilerin kalpleri ve zihinleriyle baglanti kurmaktir.

Dogal ve samimi olma: Otantik konusmada, hedef kitlenin ger¢ek diinyanin sosyal
bireyleri oldugu g6z ardi edilemez. Dinleyicilerin sosyal hayat iginde farkli
kosullara sahip olduklar1 ve farkli sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar1 bir realitedir.
Dinleyicilerin bu 6zellikleri otantik konugsma mutfaginin temel malzemesidir ve bu
noktada dinleyicilere kars1 dogal ve samimi olunmasi otantik konusma siirecinin

gerceklesmesini saglayan bir unsurdur.

Hikayeler araciligiyla otantikligi ortaya c¢ikarma: Hedef kitle ile alakali kisisel
hikayelerin ve deneyimlerin paylasilmasi, dinleyici ile konugmaci arasindaki soyut
duvarlar1 ortadan kaldirabilir. Otantik konusma siirecince anlatilan hikayeler,
konusmacinin iletisini hayata gecirir ve konusmayi, benzersiz bir sekilde
konusmaciya 6zel kilar. Hikayeler, anlam ve anlam bagi olusturan gizli itici

giiclerdir.

Otantik konusma, 6grencilerin kendi deneyimleriyle baglanti kurmalarimi saglayarak

ozgiliven olusturma ve diger insanlarin giivenini kazanma konularinda etkili bir yontemdir
(Tosun, 2022:88). Ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen otantik konusma etkinliklerinde
temel amag, dgrencilerin diger insanlarin algilarini ve hislerini anlamasini, empati kurmalarini

saglamaktir. Pek ¢ok acidan, otantik iletisim otomatik olarak gergeklesebilen bir siirectir: ¢linkii
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ogrenciler tarafindan ilgi duyulan bir konu ya da olaya dair konusma gergeklestiriliyorsa
ogrenciler dogal olarak konusma siirecine dahil olmak isteyeceklerdir (Sari, 2017:38). Bu
noktada otantik konusma siirecini meydana getiren sartlarin olusmasi oldukg¢a 6nemlidir. Rivers

(2010), otantik konusma i¢in olmasi gereken sartlari su sekilde siralamistir:

[
1

Hedef kitleye kars1 agik olma: Bu, bir konugsmada odaklanilmasi gereken ilk ve en
onemli noktadir; ¢linkii kapali biri olarak algilanan konusmaci, dinleyiciler
tarafindan belirsiz bir tehdidi temsil eder ve savunmaci olarak algilanir. Bu durumda

iletisim baglar1 zayiflayabilir.

2- Hedef kitle ile baglant1 kurma: Otantik konusmaci, konusma siirecinin tamaminda
dinleyicilere odaklanmalidir. Dinleyicilerin ilgisini ve dikkatini konusulan otantik

konu veya olaya ¢cekmek, dinleyici ile kurulan baglar1 canli tutmak amaglanir.

3- Canli ve coskulu anlatim: Otantik konusmaci, konusma siirecinde istekli oldugunu
dinleyicilere sezdirmeli ve canli bir anlatim yapmalidir. Otantik konusmaci,
konusma siirecinin sonunda dinleyicilerde olugmasini bekledigi etkilere gore

konusmasini planlamali ve akisi etkili kilmalidir.

4- Hedef kitleyi dinleme: Otantik konugma siirecine dinleyicilerin de katilmasi, otantik
ortamin olusmast bakimindan Onemlidir. Dinleyicilerin ilgili konuya dair ne
hissettikleri ya da diisiindiikleri, konusmaci ic¢in otantik malzeme olabilir.
Dinleyiciler konugma siirecine fiilen katilmasalar bile konusmaci, dinleyicilerden

yanstyan sOzsiiz mesajlar1 da dikkate almalidir.

2.1.10.2. Otantik Dinleme

Tiirkce dersinde otantik dinleme, Ogrencilerin gercek hayattaki iletisim durumlarini
anlamalarini ve bu durumlara uygun sekilde tepki verebilmelerini saglamak amaciyla kullanilan
bir yontemdir. Otantik dinleme materyalleri, giinliik hayatta karsilagilan gergek konusma
orneklerini igerir ve 6grencilere dilin gercek kullanimini deneyimleme firsati sunar. Otantik
dinleme materyalleri, radyo programlari, televizyon programlari, podcast'ler, roportajlar,
konusmalar, miizikler ve diger ger¢ek yasam kaynaklarindan olusabilir. Bu materyaller,
ogrencilerin dilin ger¢ek kullanimini anlamalarina yardimei olurken ayni zamanda kiiltiirel ve
sosyal bilgilerini de gelistirir. Otantik dinleme, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek igin
onemli bir aractir (Akpmar, 2004:201). Ogrenciler, gercek hayattaki iletisim durumlarim
anlamak i¢in dinleme becerilerini kullanirken aym1 zamanda kelime dagarciklarin1 da

genisletirler. Ayrica, otantik dinleme materyalleri, 6grencilerin telaffuzlarini gelistirmelerine
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ve dogal bir sekilde konusma yeteneklerini artirmalarina yardimer olur. Otantik dinleme
materyalleri, 6grencilerin motivasyonunu artirir ve derslerin daha ilgi ¢ekici hale gelmesini
saglar (Giiner Ozer ve Boyaci, 2015:757; Sendag, Gedik, Caner ve Toker, 2019:18). Gergek
hayattaki konusma orneklerini dinlemek, o6grencilerin dilin gercek kullanimini daha iyi

anlamalarini saglar ve onlar1 dilin pratik kullanimina hazirlar (Asci ve Alican, 2019:259-260).

Dogru yapildiginda iyi bir dinleyici olmak, bireylere yalnizca etraflarindaki diger
insanlar hakkinda degerli bilgiler vermekle kalmaz ayn1 zamanda 6nemsenme hissiyatin1 da
olusturur. Otantik dinlemenin amaci baskalarinin diistincelerini, fikirlerini ve duygularini,
konusmacinin bakis agisindan ziyade dinleyicilerin bakis acilarina odaklanarak anlamaktir
(Porter ve Robert, 1981:37). Otantik dinleme, pratik ve konsantrasyon gerektiren bir beceridir.
Otantik dinleme, konusmaciya, sdylediklerinin 6nemsendigi gosterilecek sekilde yanitlar
verildiginde gerceklesir. Amag, konugmacinin ifade etmek istedigi konuyu anlamak i¢in 6zel
bir niyet ortaya koymak ve dinleyici dikkatinin, konusmacinin sdzlerine ve duygularina
odaklandigin1 konusmaciya hissettirmektir. Bu baglamda otantik konugsma ve otantik dinleme
birbiriyle olduk¢a baglantilidir. Otantik bir sekilde dinlemek, bagka bir kisinin sdyledigi
kelimeleri duymanin ¢ok 6tesine geger. Otantik dinleme; séylenmeden anlami hissetmek, satir
aralarin1 okumak, sessizlik anlarin1 da dinlemeyi kapsamaktadir. Dinlemenin en belirgin
faydasi karsidaki kisi hakkinda bilgi edinmektir. Ancak dinleme, yalnizca otantik oldugunda
giiclii ve etkilidir. Otantik dinleme, dinleme becerisine sadece bir gereklilik olarak yaklasmaz,

merak etme ve dnemsemeden dolayi insanlart dinleme anlamini ifade eder (Clarke, 1989:73).

Otantik dinleme, konusmacilara karst sergilenen dogru tutum ve niyetle baslar.
Dinleyicilerin konusmaciya karsi sergiledikleri tutumlar, gercek bir ilgi, merak ve etkilenmeye
acik olmalidir. Dinleyicilerin amaci, konusmaciy1 tam olarak anlamak, onu ilgili konu hakkinda
diistincelerini ve duygularin1 tam olarak ifade etmeye tesvik etmek, ifade edilen diigiince ve
duygular1 dogrulamak ya da desteklemek olmalidir (Lee, 1995:324). Field (2008), otantik

dinleme siireci i¢in 7 ipucu oldugunu ifade etmektedir:
1- Ger¢ek mevcudiyet: Dinleyici olarak gbéz temasi kurmayi, dinlerken 6zen
gbstermeyi ve var olmayi ifade eder.

2- Konusmaciya odaklanma: Dinleyicilerin tim dikkatlerini konusmaciya
odaklamasidir. Konugmacinin sdylediklerine yon veren diisiince ve duygular1 daha

iyi anlamak i¢in yiiz hareketlerine ve beden diline bile dikkat edilmelidir.

48



3- Daha fazla Ogrenmek i¢in soru sorma: Konusmacinin ilgili konuya dair ne
diisiindiigiinii ve neden boyle diislindiigiinii merak etmektir. Dinleyicilerin g6z
ontinde bulundurmasi gereken yeni bir bilgi veya bakis agilarinin olup olmadigi

sorgulanir.

4- Tekrar etme: Dinlenilen konunun yeni ifadelerle tekrar edilmesi, konusmaciya, onun
dogru ve tam olarak anlagildigini dogrulama sans1 verir ve bu durum ¢ogu zaman

konusmacinin ilgili konuya dair daha fazla bilgi vermesine neden olur,

5- Konusmaciya yonelik empati kurma: Konusmacinin ifade ettigi konularda duygu ve

diisiincelerinin nasil ve neden sekillendigini anlamaya ¢aligmaktir.

6- Konusmacimin duygu ve disiincelerini dogrulama: Konusmacinin konumu,
diistinceleri ve duygular1 dinleyiciler tarafindan tam olarak anlasildigi zaman
mantikli bulunan fikir ya da ifadelerin kabul edilmesidir. Ornegin, insanlar1 rahatsiz
eden durumlarda "Bunun ne kadar sinir bozucu olabilecegini anlayabiliyorum." gibi

kabullenici ifadeler kullanilabilir.

7- Konusmaciin yeterliligini dogrulama: Dinleyiciler tarafindan konusmacinin
bahsedilen konuya iliskin uzmanhgini, yeterliligini ya da héakimiyetinin
smnanmasidir. Bu noktada olumlu degerlendirmelere ulasilmasi konusmaciya olan

saygty1 artirmaktadir.

Otantik dinleme; anlama i¢in dinlemenin yeni bir beceri oldugunu, otantik dinlemeyi
gerceklestirmek i¢in dinlemenin amacina odaklanilmasi gerektigini ve farkli ya da zit gortislere
sahip bireyleri dinleme becerisinin kazanilmasiyla birlikte otantik dinleme becerilerinde
yetkinlige ulasilabilecegini varsaymaktadir (Hancock ve McDonald, 2010:63-64). Anlamak,
anlagmak degildir; ancak bu durum, konusmaciya yonelik empati kurmaya dogru atilmis bir
adimdir. Anlamak igin dinlemek, diger insanlarla iletisim kurma ihtiyacinin hissedildigi

zamanlarda bireyleri ayrigmalardan uzaklagtiracak otantik bir uygulamadir (Nunan, 1989:77).

2.1.10.3. Otantik yazma

Otantik yazma, Tiirkce dersinde 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Otantik
yazma, gercek hayatta kullanilan dilin 6zelliklerini yansitan, gergek¢i ve dogal bir sekilde
yazilan metinlerdir (Kaplan, 2018:75). Bu metinler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek,
dilbilgisi kurallarin1 dogru bir sekilde kullanmak, kelime dagarcigini zenginlestirmek ve yazma
becerilerini ilerletmek i¢in kullanilir. Otantik yazma, Ogrencilere gergek hayatta

karsilasabilecekleri durumlar1 ve iletisim ihtiyaclarini anlamalarina yardimci olur (Giiner,
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2016:48-49). Bu metinler, giinliikk yasamda kullanilan dilin yan1 sira, gazete makaleleri, blog
yazilar1, mektuplar, e-postalar, reklamlar, brosiirler gibi farkli tiirlerde de olabilir. Ogrenciler,
bu metinleri okuyarak, anlamalarni gelistirir ve farkli yazi tiirlerini tanima firsati bulurlar

(Demirel ve Yilmaz, 2021:103-104).

Yazilan her metnin bir amact oldugu gibi okuyucu kitlesi de vardir. Okullarda yapilan
yazma gorevleri, ozellikle mekanik arastirmalar seklinde yapildiginda bazen hedef Kitle ve
amactan yoksundur. Yazma gorevleri otantik degilse, 6grenciler ger¢cek diinyada yazabilmenin
neden bu kadar 6nemli oldugunu ve bu beceride ustalasmanin ne kadar eglenceli ve yaratici
olabilecegini tam olarak anlamayabilirler. Ogretmenler, genellikle &grencilerin yazma
calismalarinin transkripsiyon unsuruna odaklanarak buna oncelik verme egilimindedir ve bu
unsuru, 0grencilere agiklamak ya da diizeltmek i¢in zaman harcarlar. Ancak bu iki beceri goz
Ontine alindiginda 6grencilerin ustalagsmasi gereken en 6nemli beceri kompozisyondur (Kopp,

2008:37).

Bazi bilim insanlari, otantik yazmay1 okuyucular i¢in yazmak olarak tanimlarken bir
kismi ise otantik yazmanin Ogrencilerin diinyasiyla alakali olmasi gerektigine dikkat
cekmektedir (Hillocks, 2011:189). Bir diger grup ise otantik yazmayi, daha once Onerilen
tanimlart icerecek sekilde ve Ogrencilere soz hakki ve eylemlilik kazandiran yazma
faaliyetlerini tanimlayan c¢esitli egitimcilerin goriislerini paylasarak otantik yazmanin
ogrencilere ilgi duyulabilecek bir etkinlik sundugunu ve ger¢ek diinyadan bir okuyucu Kitlesi
kazandirdigini kabul eder (Hillocks, 2011:189). Gergek diinyadan okuyucu Kitlesine sahip olan
metinlerin kesinlikle otantik bir yazi oldugu gerceginden hareketle, 6grencilerin bir fikri
ogrenmek, kesfetmek veya sadece biraz eglenmek ya da yaraticiliklarini gelistirmek i¢in
yazmalarmin nedenleri vardir. Bu baglamda otantik yazmanin gerceklesebilmesi adina
ogrencilere kendi sesleriyle yani i¢ benlikleriyle yazmalar1 igin yetki verilmesi ya da imkan
saglanmasi daha da Onemlidir. Yazara kendi diinyasina uygun bir konu ve yaklasim segme
firsatinin verilmesi gerektigi fikri, otantik yazmanin 6nemli bir pargasi olarak diisiiniilmektedir

(Graves, 2003:66).

Otantik yazma kesinlikle gergek diinya yazimini igermektedir; ancak otantik yazma,
yalnmzca gercek bir okuyucu kitlesi i¢in yazmakla sinirl degildir. Otantik yazma yontemiyle
olusturulan metinler, 6grencilere kendileri i¢cin 6nemli olan ve kendi diinyalariyla alakali olan
yazilar takip etme yetkisi ve secenegi sunar. Bu ¢ergevede otantik yazmanin tanimi su sekilde

yapilabilir; yazar i¢in 6nemli olan fikir ve amaglarin yazilmasiin yani sira bir 6gretmen veya
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egitim dis1 biri i¢in yazmayi da igeren yazima otantik yazma denmektedir. Bir baska ifadeyle

otantik yazma, ger¢ek amagclar ve gercek okuyucular i¢in yazmaktir. Otantik yazi, giinliik

yasamdan beslenen metinlerdir. Otantik yazma su hususlar1 icermektedir (Fisher, 2007:12-13):

5-

Yazar i¢in anlamli, alakali ve faydali yazi,

Baski agisindan zengin bir ortamla yazarlar1 desteklemek,
Cesitli bicim ve tiirler arasinda se¢im olanagi saglamak,
Yazma siirecinin yinelemeli oldugunu anlamak,

Metne yanit olarak baskalariyla etkilesim kurma firsatina sahip olmak.

Ogrenciler, ilgilerini ceken ve kendilerine ilham veren metinleri yazarken, yani yazma

becerilerini gelistirirken ayni zamanda el yazisi, imla, noktalama ve paragraf yazma gibi

becerilerini de kullanirlar. Bu nedenle 6grencilerin anlamli metinlerin bagimsiz yazarlari

olabilmeleri i¢in onlara, daha otantik olan kompozisyon goérevleri sunmak Onemlidir
(O’Sullivan ve Thomas, 2007:32). Lidvall (2008), otantik yazma i¢in 7 ipucundan
bahsetmektedir:

1

Kisisel benlik ve samimiyet: Otantik yazma, bir birey olarak gercek benlik ortaya
koymakla baglar. Otantik bir metin olustururken yazar, oncelikle ilgili konuya
yonelik kendi benligini ya da durusunu samimi bir sekilde yansitmasi gerektigini
kabul etmelidir. Aksi durumda okuyucular, yazara olmadigi biri gibi davranmanin

hicbir anlam1 olmadigini sdyleyebilir.

Bireysel degisimin farkinda olma: Otantik bir yazar, zaman igerisinde kendi
fikirlerinin degistiginin, gelistiginin ya da olgunlastiginin farkindadir. Bununla
birlikte okuyucular da otantik yazarlarin dnceki metinleriyle baglant1 kurabilir ya da

eski ve yeni metinler arasindaki anlayis farklarini goriip degerlendirebilirler.

Acik, akic1 ve Ozgilir yazma: Otantik yazma, bir 6zgiirlesme siirecidir. Otantik
metinler; okuyucular i¢in anlamin agik oldugu, akici bir sekilde okunabilen,

fikirlerin 6zgiir bir sekilde ifade edildigi yazilardir.

Miikemmelliyetcilik fikrinden uzaklasma: Miikemmel bir metin yazma diisiincesi,
yazarlar1 strese, kaygiya ve kendinden sliphe duymaya yonlendiren verimsiz bir

hedeftir. Otantik bir yazar, miikemmelligi hedeflemek yerine hata yapabilen bir
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insan oldugunu ve bu anlayis sayesinde yazilarinin gergek diinyayir daha samimi bir

sekilde yansitabilecegini benimser.

5- Otantik anlayisin gozden gecirilmesi: Otantik metinlerde duygu ve diisiinceler
okuyucuya sunulurken zorlama ve kanitlama gibi durumlardan kaginilmasi gerekir.
Metin olusturulduktan sonra yazar tarafindan yapilan son degerlendirmeler, yazari
ve metni, otantik anlayistan uzaklastirmanin aksine okuyucuya ve gercek diinyaya

yaklastirmalidir.

6- Duygular1 okuyucuya hissettirme: Otantik yazma, yazarin duygularindan beslenir.
Otantik bir yazar olarak yazarken nasil hissedildigi ya da bir deneyimi yeniden
anlatirken hangi diisiincelerin igerisinde olundugu okuyucuya hissettirilmelidir.
Hissettirilen duygular, yasanilan deneyimlerden hareketle okuyucularda
cagrisimlara neden olur ve bu sadeye metin ile gercek diinya baglami saglanarak

otantiklik gerceklesir.

7- Giliven duygusunu ve sezgileri yansitma: Yazili anlatimda otantiklik s6z konusu
oldugunda giiven, degerli bir anlami ifade eder. Okuyucular, yazarin samimi
olmadigini anlayabilir ve bu durumda yazarla diislince veya duygu bagi1 kurulamaz.
Otantik yazarin temel amaci okuyuculari etkilemek degil, otantik anlayis
cercevesinde sezgilerini kullanarak okuyucular ile gercek diinyaya iliskin bir bag

kurmaktir.

2.1.10.4. Otantik Okuma

Otantik okuma, Tiirkge derslerinde kullanilan okuma yontemlerinden biridir. Otantik
okuma, ger¢ek hayattan alinan, glinliilk yasamda karsilagilan metinlerin kullanilmas1 anlamina
gelir. Bu metinler, gazete ve dergi makaleleri, blog yazilari, reklamlar, brosiirler, sosyal medya
paylasimlari, mektuplar, e-postalar, hikayeler, siirler, sarki s6zleri gibi ¢esitli kaynaklardan elde
edilebilir. Garcia (2000)’ya gore otantik okuma; Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek,
kelime dagarciklarin1 zenginlestirmek, dilbilgisi kurallarin1 6grenmek ve anlama yeteneklerini
artirmak i¢in etkili bir yontemdir. Ayrica, 6grencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri dil
ve kiiltiir 6rneklerini gérmelerini saglar (Temizyiirek ve Birinci,2016:59). Otantik okuma
metinleri, d6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun olarak se¢ilmelidir. Bu sayede
ogrenciler, metinleri daha kolay anlar ve motivasyonlar1 artar (Celik,2018:797). Otantik okuma
etkinliklerinde Ogrencilerin okuma becerilerini  gelistirmek i¢in farkli tiirde metinler

kullanilmahdir (Bekirov ve Uysal, 2022:3). Ornegin, gazete makaleleri karmasik bir dil
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kullanirken, hikayeler daha sade bir dil kullanilmaktadir. Otantik okuma metinleri, sinifta ¢esitli
etkinliklerle kullanilabilir. Ogrencilere metni okuma ve anlama becerilerini gelistirmek igin
sorular sorulabilir. Metinde gecen yeni kelimelerin anlamlar1 68rencilere 6gretilebilir ve bu
kelimelerin ciimle i¢inde nasil kullanildig1 gosterilebilir. Ayrica, 6grenciler metindeki dnemli
noktalar1 belirleyebilir ve gercek hayattan drneklerle bagdastirabilir. Ogrenciler bu sayede
metin 6zetleme becerilerini de gelistirebilirler. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerini gliclendirmek i¢in etkili bir yontemdir ve smifta aktif bir 6grenme ortami

olusturmaya yardime1 olur (Erten, 2020:22; Purcell-Gates, 2002:5).

Tipik bir okuma yonteminden veya siirecinin oldugunu ifade etmek olduk¢a zordur.
Okurlar, her yerde, her sebeple ve her sekilde okuyabilirler. Stockwell (2002), okumay1 metin
ile okuyucu arasindaki bir etkilesim olarak tanimlar. Bu anlamda okuma her zaman 6znel bir
deneyimdir; metin sabit kalsa da okuyucular, okunan kaynaklarin kapsami ve okuma
yeterlilikleri gibi agilardan dogan kagiilmaz farkliliklar gosterirler. Bu okuma etkilesimi, ilk
deneyimlerin ve izlenimlerin daha kritik ve tutarli anlayislara doniistiigii iki agsamali bir siireg
olarak goriilebilir. Stockwell (2002), bu siireci, 'yorumlama' ve ‘okuma’ olarak yorumlamis ve
iki durum arasindaki farki, okunan eserin biitiinsel olarak algilanarak okuma 6ncesinde
baslayan ve okuma deneyiminin sonucuna kadar ki tiim siiregte devam eden ¢ikarimlar olarak
ifade etmistir. Otantik okumanin bir sonucu olarak yorum ve ¢ikarimlarin okuma 6ncesini,

okuma siirecini ve okuma sonrasini kapsadigi sdylenebilir.

Giovanelli ve Mason (2018), otantik okumayz; bir bireyin kendi yorumlama siirecinden
dogan okuma olarak tanimlamistir. Yani, bir 6grencinin otantik okumayla mesgul olabilmesi
i¢cin okunan metni yorumlayabilecegi, okuduklarinit deneyimleyebilecegi bir alana sahip olmasi
gerekir. Eger, ¢ikarimlar ve yorumlar 6grencilere empoze edilirse ortaya ¢ikan okuma otantik
degil, giidiimli okuma olur. Giidiimlii okumalar 6grenilir, yapilmaz; otantik okuma ise
okuyuculara kendi yorumlama siireclerine katilma alani verilmediginde ortaya ¢ikmaktadir

(Giovanelli ve Mason, 2018:42).

Ogretmenler ve dgrenciler, keyif alma igin okumanin gelisim iizerindeki etkilerinin
fazlasiyla farkindadirlar (Nash, 2007:77). Aksi durum, okuma siirecine iliskin gii¢lii bir
degerlendirme ve sorgulama baglaminda bir kayip anlamini ortaya ¢ikarmaktadir (Maybin,
2013:60). Otantik okuma, bu kayiptan ka¢inma firsati olarak tanimlanabilir (Giovanelli ve
Mason, 2018:43). Smith (2005) ise otantik okumanin tanimini ise su sekilde yapmaktadir:

Otantik okuma; okuma ile kisinin kendi deneyimleri, anilar1 ve karsilagilan diger metinler
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arasindaki baglantilardan yararlanilarak diinyay1 anlamlandirmaya yonelik temel insan diirtiisii
olarak sekillenir ve tanimlanir. Bu kisisel ve duygusal yatirim, hem bireysel-kisisel hem de daha
genis sosyal grup kaygilariyla ve geng okuyucularin okurken sahip oldugu, ¢izdigi ve kullandigi
sematik bilgi tiirleriyle okuma ve yorumlamanin karmasik bir sekilde baglantili olmasini saglar.
Ogrencilerin akademik basarilar1 icin okuma becerilerinin ve kaynaklarinin énemine literatiirde

fazlastyla deginilmistir (Daw, 1996:16).

Alderson (2000), okumayi; keyifli, yogun, Ozel ve kisinin tamamen kendini
kaptirabilecegi bir aktivite olarak tanimliyor. Diger bir ifade ile okuma, okuyucuyu fikirlerle
temasa gecirme ve iletisim kurma siirecidir. Dolayisiyla otantik okuma, &grencilerin ana
fikirleri ve yeni bilgileri edinmesi i¢in okunan metnin igerdigi anlamlar1 gergek diinya ile
bagdastirma siirecidir. Ogrencilerin otantik okumadaki basarisi, okunan igerigi anlama ve
gercek hayatla baglanti kurarak kendi yasamlarina aktarma becerilerine gore degerlendirilir.
Ogrenciler, metinlerden gercek diinyaya iliskin bilgi ¢cikarimi yaparak yazarla bir bag kurmayi

saglayabilirler.

Otantik okuma, ¢esitli metinleri gergek amaglarla okumaktir. Otantik okuma, giinliik
yasamda meydana gelen olay ve durumlari izlemeye, incelemeye veya anlamdirmaya benzer.
Otantik Okuma; okuyucu i¢in anlamli, alakali ve faydali okumay1, okuyuculara gesitli bigim ve
tiirler arasinda se¢im imkan1 sunan baski1 agisindan zengin bir ortam sunmayi ve desteklemeyi,
Metne yanit olarak bagkalariyla etkilesim kurma firsatina sahip olmayi, fikirleri veya ortak
anlayiglar iletmeye odaklanmay1, keyif alma, bilgi edinmek veya bir gorevi gergeklestirmek
i¢in otantik deneyimler saglamayi igermektedir. Bu baglamda sinif ortamlarinda okudugunu
anlama Ogretiminde otantik metinlerin kullanimina iliskin birgok tartisma vardir. Geleneksel
olarak otantik materyallerde 6grencilere sunulan dilin, kolay erisim ve edinim igin bir sekilde
basitlestirilmesi gerekir. Bununla birlikte, okudugunu anlama becerilerinin gelisimi igin
kullanilacak otantik materyaller, egitmenlere zengin bir i¢erik sunmaktadir. Otantik metinlere
ornek olarak reklamlar, dergiler, gazeteler, makaleler ve brosiirler gosterilebilir. Otantik
metinler, aym1 zamanda dil 6gretimine yonelik pedagojik amaglarla tasarlanan siradan
metinlerdir (Berardo, 2006:60). Berardo (2006), otantik metinlerin amaglarin1 su sekilde
acgiklamaktadir:

1- Gergek bilgiyi alma ve diinya toplumlarinda neler oldugunu 6grenme sanst sunma:

Ogrenciler diinyanin pek ¢ok yerinde giincel konular1 kesfetme ve diinyada neler
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olup bittigine dair haberdar olma firsatina sahip olurlar. Bu imkan, 6grencilerin ilgili

konuyu 6grenmeye dair ilgi ve motivasyonlarini artirabilir.

2- Ogrencilere sosyal hayatta kullanilan dili iceren metinleri sunma: Siniflar gergek
hayata dair bir ortami sunamasa bile otantik metinler, 6grencilere yalnizca sosyal
hayatta kullanilan kavram ve sozciik yapilarini sunarak 0grenme ortamlarinda

gercek diinyanin yoklugunu gidermede rol oynar.

3- Ogrencilere basar1 duygusu verme: Ogrenciler, otantik metinlerin siifta her giin
kullanilan olagan materyallerden farkli oldugunu fark edeceklerdir. Bunun yaninda
ogrenciler, alisilagelmis metinlerin sadece pedagojik amagclarla tasarlandiginin
farkinda olamayabilirler. Otantik metinlerden edinilen kazanimlar1 gercek hayatta

kullanarak ilgi duyduklar1 alanlarda basarili olabilirler.

2.2. Dijital Okuryazarhk

Dijital teknolojilerin igerisinde bulunulan ¢agda 6nemli bir rol oynadigi genel olarak
bilinmektedir. Bu baglamda bireyler arasinda firsat esitligini saglamak i¢in dijital cihaz
kullanim becerilerinin gelistirilmesi ve teknolojiye erisim firsatlarinin genisletilmesi
gerekmektedir. Ancak, 6grencilerin bu teknolojiyi 6grenme siirecinde teknolojik tirtinleri nasil
kullanacaklarin1 bilmemeleri ya da anlayamamalari 6nemli bir sorun olusturmaktadir
(Littlejohn, Beetham ve McGill, 2012:547). Ogrenciler dijital platformlara erisebilseler de
ozellikle O6grenme silireci s6z konusu oldugunda bu platformlart verimli bir sekilde
kullanamamaktadirlar (Shopova, 2014:26). Dijital teknolojinin hizli ve siirekli gelismesiyle
birlikte bireylerin dijital ortamlarda gorevleri yerine getirebilme ve karsilasilan sorunlari
cOzebilmeleri i¢in giderek artan gesitlilikte teknik, biligsel ve sosyolojik becerileri kullanmalari

gerekmektedir.

Bilginin dijital temsili ve dijital teknolojiler araciligiyla aktarimi nedeniyle insanlarin
dijital dinyanin biligsel, bilgisel, teknolojik ve sosyo-duygusal talepleriyle karsi karsiya
kalmalari, bireylerin ¢alisma, 6grenme, kendini ifade etme ve hatta diisiinme sekillerini bile
degistirmistir. Dijital teknolojiler, hayatin her alaninda yer almaktadir ve dijital teknolojilerin
kullanimu belirli diizeyde dijital okuryazarlik gerektirmektedir. Dijital okuryazarlik yeterliligi,
hizla degisen diinyanin giinliik yasam icerisinde temel bir beceri haline geldi ve yasam boyu
ogrenme i¢in daha fazla 6nem kazandi. Bu nedenle egitim literatiiriinde, dijital okuryazarligin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesinin yani sira degerlendirilmesine yonelik g¢erceveler de ortaya

¢cikmistir (Bawden, 2008:17).
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21. yiizyilda dijital teknolojiyi; is, eglence, zaman kazanma ve rahatlik i¢in kullanma
adina ilgili bilgi, beceri ve tutumlarda pek ¢ok ortiisme vardir (Voogt ve Roblin, 2012:299).
Teknolojinin 6grenme amagcli kullanimi, dijital 6grenme ortamlar1 ve 6zellikle dijital igerik ve
medya c¢iktilar1 tiretiminde rol oynayan bilgi bilimcileri igin 6nemli bir konu haline gelmistir.
Dijital cagin gelisiyle birlikte bilgi kaynaklari ve genel bilgiler, dijital formatlara
doniistiiriilmiis ve bu tiir kaynaklarin sayisi her gegen giin hizli bir bi¢imde artmistir. Dijital
ortamlarda icerik sunma ve tiretme kapasitesi, 21. yiizyil bilgi bilimcileri i¢in hayati bir nitelik
olarak kabul edilmektedir (McShane, 2011:385). Kotilainen ve Rantala’ya (2009) gore bilgi,
medya veya bilgisayar okuryazarligini igeren temel teknolojik beceriler, igerisinde bulunulan
dijital ¢agin bilgi bilimcileri igin tek basina yeterli olan yetenekler degildir. Bu baglamda
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yorumlama yetenegine sahip olmalar1 ve ayn1 zamanda gesitli
bigimlerde dijital igerik ve bilgi tiretmek igin dijital araclar1 kullanabilmeleri gerekir. Dijital
okuryazarligin gelistirilmesi, 21. yilizy1l egitimcileri ve kiitiiphane ve bilgi bilimleri dersleri
sunan {iniversiteler i¢in zorunlu bir rol olarak kabul edilmektedir (Huwe, 2006:22). Iigi odag
olan her terim gibi, dijital okuryazarlik da literatiirde referanslardan teknik yonlere kadar
biligsel, psikolojik veya sosyolojik anlamlar da dahil olmak {izere genis bir kullanim alanina
sahiptir (Tapscott, 1998:5). Terimin baglam disinda kullanim1 belirsizlige neden olmakta ve
dijital Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi veya gelistirilmesi siire¢lerinde yer alan
aragtirmacilar ve gelistiriciler arasinda yanlis anlamalara, kavram yanilgilarina ve hatal
etkilesime yol agmaktadir (Norton ve Wiburg, 1998:15). Bu nedenle dijital okuryazarlik
kavraminin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve dogru tanima gore degerlendirilmesi,

yorumlanmasi ve sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Dijital okuryazarligin tanimini ¢evreleyen tartisma 1990 yillarin baglarinda baslada.
Dijital okuryazarlik, terimin ilk kez Gilster tarafindan ortaya atilmasindan bu yana cesitli
sekillerde tanimlanmustir (Gilster, 1997:1). Gilster (1997), dijital okuryazarligi, bilgisayarda
bilgi sunmak i¢in ¢esitli kaynaklardan cesitli bilgi bilimi bigimlerini anlama ve uygulama
yetenegi olarak tanimladi. Daha sonra Martin (2006), daha kapsamli bir tanim ortaya koyarak
dijital okuryazarlig1, dijital bilgi kaynaklarina erismek, bu kaynaklar1 yonetmek, entegre etmek,
analiz etmek ve sentezlemek igin dijital araglarin kullaniminin bireysel olarak
gerceklestirilmesi ve bireylerin dijital ortamlara iliskin tutumu ve kapasitesi olarak tanimladi.
Dijital okuryazarlik, giinliik yasam durumlarindaki kavramlar1 iletmek, olusturmak ve
yansitmak icin yeni bilgi liretmeyi ve bir¢ok dijital medya big¢imini iiretmeyi icermektedir. Bu

baglamda dijital okuryazarlik; teknik, biligsel ve sosyolojik beceriler olmak iizere ii¢ boyuttan
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olusmaktadir ve bu ti¢ boyut, dijital toplum ortamindaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanilir (Eshet-

Alkalai, 2004:93).

Dijital okuryazarlik, teknolojik gelisimin bir kosulu olarak tanimlanabilir. Dijital
okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin, teknolojiyi yonetim, degerlendirme ve iletisim
acisindan dijital ¢agin bilgi yonetimi araci olarak kullanabilmeleri ve bilgiye erisimle ilgili
yasalar ve etik konular hakkinda temel bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Baska bir deyisle,
dijital okuryazarlik, bir sunum yapmak veya bir problem ¢6zmek igin teknolojinin
uygulanmasinin, isbirliginin ve bilgi paylasiminin yani sira bireysel sorumluluklarin ve bireysel

haklarin farkinda olmay1 da kapsamaktadir (Jun ve Pow, 2011:57-59).

Dijital okuryazarlik, iletisimin ve bilgiye erisimin giderek internet platformlari, sosyal
medya ve mobil cihazlar gibi dijital teknolojiler araciligiyla gerceklestigi bir toplumda
yasamak, 6grenmek ve ¢alismak igin ihtiya¢ duyulan becerilere sahip olmak anlamina gelir.
Iletisim, ayn1 zamanda dijital okuryazarligin da énemli bir yoniidiir. Sanal ortamlarda iletisim
kurulurken fikirlerin agik¢a ifade edilebilmesi, ilgili sorularin sorulabilmesi, sayginin
korunabilmesi ve giiven olusturulabilmesi, yiiz yiize iletisim kurmak kadar dnemlidir. Ayrica
UNESCO’ya (2018) gore bilgiye etik ve siirdiiriilebilir bir sekilde erigsmek, bilgiyi yonetmek,

islemek ve olusturmak i¢in teknolojiyi kullanma konusunda pratik becerilere de ihtiya¢ vardir.

Dijital okuryazarlik, istthdam, insana yakisir isler ve girisimcilik ic¢in dijital teknolojiler
araciligiyla bilgiye giivenli ve uygun bir sekilde erisme, bilgiyi yonetme, anlama, ilgili alana
entegre etme, iletisim kurma, degerlendirme ve olusturma yetenegidir. Dijital okuryazarlik;
bilgisayar okuryazarhigi, BIT okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarligi olarak
cesitli sekillerde anilan yeterlilikleri icermektedir. Dijital okuryazarligin 6nemi, vatandaslarin
dijital okuryazarligin1 desteklemek i¢in dijital okuryazarlik gerceveleri ve stratejik planlar
gelistirmeye ve uygulamaya yonelik birgok ulusal ve bolgesel ¢abayla kanitlanmaktadir. Ancak
iilkelerin cerceveleri benimseme ve gelistirme nedenleri farklilik gdstermektedir. Ornegin
Giiney Kore Cumbhuriyeti, kamu yonetimi araciligiyla vatandaslara hizmetlerin verimliligini,
seffafligini ve sunumunu artirmak i¢in kamu gorevlilerinin dijital okuryazarhigini gelistirmeyi

amaglamaktadir (Gurak, 2001:67).

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT), 21. yiizyilda tanimlanma seklini degistiren dnemli
bir déniisiim gegirmistir. BIT terimi artik bilgi iiretmek, dagitmak, toplamak ve yonetmek ve

gercek zamanli olarak iletisim kurmak i¢in dijital teknolojilerin kullanilmasi (anlik mesajlasma,
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VoIP ve video konferans vb.) olarak tanimlanabilir (Sarkar, 2012:32). Dijital okuryazarlik,
insanlarin BIT'i kullanmalarin1 tesvik etmek ve Kkullammi saglamak icin insanlar1 BIT
kavramlari, yontemleri ve becerileriyle donatmaktan olusur. Bilgi okuryazarligi kavrami,
verileri isleyerek olusturulan bilgilerin, bilgi ve kararlara donistiiriilecek kavramlarin ve
egitimlerin insanlara saglanmasini icerir. Bu baglamda Dijital okuryazarlik da BIT araciliyla
bilgiyi arama ve degerlendirme yontemlerini, bilgi kiiltiiriiniin unsurlarimi ve etik yonlerini,

dijital diinyada iletisimin metodolojik ve etik yonlerini igermektedir.

2.2.1. Dijital okuryazarhk becerileri

Dijital okuryazarlik becerileri, bireylerin dijital teknolojileri etkili bir sekilde
kullanabilme ve anlama becerilerini ifade etmektedir. Dijital okuryazarlik; temel bilgisayar
becerileri, internet kullanimi, bilgi arama ve degerlendirme, veri yonetimi, medya
okuryazarhigi, dijital etik ve giivenlik, dijital iletisim, yaraticilik ve problem ¢6zme gibi
becerileri icermektedir. Dijital okuryazarlik becerileri, giinlimiizde hizla gelisen dijital diinyada
bireylerin basarili olmalar1 ve bilgi toplumunda yer almalari i¢in olduk¢a 6nemlidir. Daha net
bir kavramsal cer¢evenin gelistirilmesi, "dijital okuryazarlik" teriminin kapsadigi becerilerin
daha dogru bir sekilde anlasilmasini saglayabilir ve dijital ortam tasarimcilarina, 6grenci odakl
dijital caligma ortamlarinin etkili bir sekilde planlanmasi i¢in daha kesin yonergeler sunabilir
(Hamburger ve Ben-Artzi, 2000:441). Eshet-Alkalai (2004)’a gore bes tiir dijital okuryazarlik

kavrami bulunmaktadir. Bunlar:

1- Gorsel-isitsel okuryazarlik: Dijital ortamlardaki gorsel iletisim, metin tabanli, komut
gidiimlii s6z dizimsel arayiizlerden etkili bir gorsel-isitsel iletisim olusturan grafik
kullanic1 arayiizlerine kadar gelistirilmistir. Kullanilabilirlik arastirmalari, hem yeni
baglayanlar hem de uzmanlar olmak iizere ¢ogu kullanici i¢in grafik arayiizleri
araciligiyla 6grenmenin daha kolay oldugunu géstermistir (Margono ve Shneiderman,
1987:155). Gorsel-isitsel okuma siirecinin  dogasi, Ogrencilerin  gorsel-igitsel
okuryazarlig1 igeren gorevlerdeki performanslari ve onlarin gorsel-isitsel okumaya
yonelik tutumlar1 ¢ok sayida ¢aligmanin ilgisini ¢eken konulardir (Eshet-Alkalai,
2004:94). Springer (1987), grafik kullanici arayiizlerindeki gorsel-isitsel bir ¢galismanin,
dijital bir ortam1 ¢alistirmak i¢in gereken siireyi biiylik dl¢lide azalttigini, dolayisiyla
kullanici arayiizii tasariminda gorsel-isitsel okuryazarhigin dikkate alinmasinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Mason (2002) dijital verilerin gorsel sunumu igin farkli yontemler

kullanarak dijital metin yazma ve okuma i¢in bir model 6nermis ve McLoughlin ve
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Hutchinson (2002) ise basarili bir yabanci dil 6gretimi icin gorsel dijital ortamin

olduke¢a avantajli oldugunu ifade etmistir.

Uretim okuryazarlig1: Bilgiyi yeniden iiretme alanindaki biiyiik sigrama, 21. yiizyilda
bilgisayarl dijital gogaltmanin ortaya ¢ikmasiyla ger¢eklesmistir (Benjamin, 1994:33).
Dijital bilginin ¢ogaltilmas1 ve dagitilmasia yonelik bu yeni ve sinirsiz olanaklar,
akademisyenler ve sanatgilar i¢in yeni ufuklar agmis ancak ayni zamanda sanat veya
akademik calismalarda 6zgiinliik, yaraticilik ve yetenek i¢in yeni bir dizi kriterin
gelistirilmesini de gerektirmistir. Ornegin, bir kisinin mevcut bir sanat eserini veya
metni, orijinal bir eserden intihal olarak kabul edilmeyecek bigcimde ne Olgiide
kopyalayabilecegi veya degistirebilecegi gibi derin sorulari glindeme getirmistir. Dijital
iiretim okuryazarligi, mevcut bagimsiz bilgi parcalarini biitiinlestirerek anlamli, 6zgiin
ve yaratici bir ¢alisma veya yorum olusturma yetenegidir (Gilster, 1997:2). Uretim
okuryazari bireyler, genellikle iyi ve ¢ok boyutlu diisiince yapilarina sahiptirler ve bu
ozellik onlarin mevcut bilgilerinden yola ¢ikarak anlamli ve yeni kombinasyonlar

olusturmalarina yardimci olur.

Bilgi okuryazarlig1: Bilgi okuryazarlig1 terimi, insanlarin bilgiyi egitimli ve etkili bir
sekilde degerlendirmek i¢in kullandiklar biligsel becerileri ifade eder (Eshet-Alkalai,
2004:101). Bilgi okuryazarhig1 bir filtre gorevi goriir: hatali, ilgisiz veya Onyargil
bilgileri tanimlar ve bu sorunlu bilgilerin 6grencilerin degerlendirme sistemlerine
sizmasini Onler (Gilster, 1997:2). Bilgi okuryazar: insanlar elestirel diisiiniirler ve her
zaman bilginin kalitesinden sliphe etmeye hazirdirlar. Yetkin ve gegerli goriinse bile her

bilgiyi oldugu gibi kabul etme egiliminde degillerdir.

Dallanma Okuryazarhigi: Modern hipermedya teknolojisi ile birlikte bilgisayar
kullanicilart da dijital okuryazarligin yeni zorluklari ile kars1 karsiya kalmistir. Modern
hipermedya ortami, kullanicilara farkl: bilgi alanlar1 arasinda gezinme olanag1 ve genis
bir 6zgiirlikk saglamis ve ayn1 zamanda dogrusal olmayan, sirasiz bir sekilde ulasilan
biiyiik miktarlardaki bagimsiz bilgi pargalarindan bilgi olusturma sorunlarina da zemin
hazirlamistir (Gilster, 1997:2). Egitim agisindan bakildiginda, hipermedya tabanli
ortamlarinin 6nemi, kullanicilara sundugu ¢oklu gorev yeteneklerinde degil, bu tiir
ortamlar1 farkli bilgi alanlar araciligiyla iliskisel, dallanma ve dogrusal olmayan
arastirmalar i¢in kullanma olasiliginda yatmaktadir. Bu yetenek, ¢ok boyutlu diisiinmeyi

tesvik ederek dallanma okuryazarligi olarak adlandirilan yeni bir dijital okuryazarlik
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tirtiniin  gelistirilmesine yol agmigtir. Dallanma okuryazarligina sahip insanlar, ¢ok
boyutlu uzamsal yonelim duygusuyla ve bu yonelimi kaybetmeyi énleme becerisiyle
karakterize edilir (Lazar, Bessiere, Ceaparu, Robinson ve Shneiderman, 2003:20).
Internet kullanimimin yayginlasmasiyla birlikte, dallara ayrilan okuryazarliklardan
kismen yoksun olan kullanicilar, hipermedya ortaminda etkili ¢alismay1 engelleyen
uzamsal yonelim bozuklugundan giderek daha fazla sikayet etmektedir (Daniels,
Takach ve Varnhagen, 2002:372). Cesitli arastirmalar, iyi bir dallanma okuryazarligina
sahip kisilerin ayn1 zamanda iyi bir metaforik diisiinceye sahip olduklarini, ayrica
zihinsel modeller, kavram haritalar1 ve ag yapisinin diger soyut temsillerini olusturma
becerisine sahip olduklarini ileri siirmektedir (Jonassen ve Henning, 1999:39). Lee ve
Hsu (2002) bu tiir bilissel becerilerin kullaniminin interneti kullanma becerilerini
onemli Olgiide artirdigini, yonelim bozuklugu sorunlarini 6nledigini ve bilgiyi
yapilandirma yetenegini gelistirdigini ifade etmektedir. Hipermedya teknolojisinin
ogrenme lizerindeki etkisine iliskin tartismalarda Rouet ve Levonen (1996), dogrusal
diisiinceden cagrisimsal dallanma diisiincesine gegisi tanimladi. Onlara gore bu gegis,
bireylerin karmasik ve zorlu goérevleri yerine getirmek igin dallara ayrilan biligsel
beceriler kazanmalarini ve bagimsiz bilgi parcalarindan yeni bilgi olusturma becerilerini
gelistirmelerini gerektirmektedir. Biitiin bunlara ragmen, dijital okuryazarligin dallara
ayrilmasi, dijital cagda bilgi olugturma gorevlerini yerine getirmesi gereken dgrenciler
icin dijital ¢aga ayak uydurma becerisinin 6nemini artirmaktadir (Eshet-Alkalai,
2004:99).

Sosyo-duygusal okuryazarlik: Internetin ve diger dijital iletisim platformlarinin
genislemesi, 6grenme gruplari, tartisma gruplari ve sohbet odalar1 gibi gesitli dijital
ortamlar araciligiyla isbirlikli 6grenme ve bilgi paylagimi i¢in yeni boyutlar ve firsatlar
dogurmustur (Mioduser ve Nachmias, 2002:23). Ancak bu yeni olanaklar, kullanicilara
internet ¢aginin bilinmeyen ya da heniiz karsilasiilmamis sorunlarini da beraberinde
getirmistir. Siber tehlikeler bu sorunlara 6rnek olarak verilebilir. Sosyo-duygusal
okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin siber tehlikelerden nasil kaginacaklarini
bilmeleri gerekmektedir. Bu kullanicilar nispeten yeni olan bu dijital okuryazarlik
tiirtine sahiptir ve bu beceriler, sosyo-duygusal okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir
ve bu okuryazarlik, siber uzay olarak adlandirilan dijital ortamlardaki iceriklerin
sosyolojik ve duygusal yonlerini igermektedir. (Eshet-Alkalai, 2004:102). Sosyo-

duygusal dijital okuryazarlik, tiim dijital okuryazarlik tiirlerinin en karmasik olan1 gibi
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goriinmektedir. Bu beceriyi kazanmak i¢in kullanicilarin daha fazla elestirel, analitik ve
olgun olmalar1 ve yiiksek derecede bilgi okuryazarligi ve dallanma okuryazarligina
sahip olmalar1 gerekir. Sosyo-duygusal okuryazar olan kullanicilar, veri ve bilgiyi
baskalariyla paylagsmaya istekli, bilgiyi degerlendirme ve soyut diisiinme yetenegine
sahip, bilgiyi diger kullanicilarla igbirligi kurarak olusturabilen Kkisiler olarak
tanimlanabilir (Hamburger ve Ben-Artzi, 2000:448).

Dijital okuryazarlik, dijital ortamlar1 kullanirken uygulanan biligsel becerilerin ¢ogunu
kapsamaktadir. Buna gore, bu kavramsal ¢ergeve, kullanicilarin farkl tiirdeki dijital becerilerin
kullanimin1 gerektiren gorevlerde nasil performans sergilediklerinin anlagilmasini gelistirebilir
(Eshet-Alkalai, 2004:94). Bu baglamdan yola ¢ikarak Amurte (2019), dijital okuryazarligin
icerdigi dort ana unsuru; mevceut teknolojilerle giincel kalma, ¢evrimi¢i ortamda dogru sekilde
iletisim kurma, fikirlerin ve disiincelerin ¢evrimi¢i ortamlarda yonetimi, teknolojiden

yararlanarak kullanicilart yonlendirme ve yonetme seklinde ifade etmektedir.

Teknoloji diinyasinin degisilmez bir parcasi haline gelen dijital okuryazarlik becerileri,
sosyal hayat icerisinde neredeyse her alanda ¢esitli beklenti ve taleplerle bireylerin karsisina
cikmaktadir. Artik bireylerden dijital okuryazarlik becerilerinde yetkinlik beklenmekte ve hem
is hayatinda hem de sosyal hayatta bu becerilerin etkili bir sekilde kullanim1 istenmektedir. Bu
baglamda bireylerden beklenen ya da bireylerde aranan 6nemli dijital okuryazarlik becerileri

asagida belirtilmistir (Bhattacharjee ve Deb, 2016:4-5):

1- Bagimsiz arastirma: Dijital okuryazarligin biiylik bir kismi, daha once hig
goriilmeyen veya yiizeysel bilgiye sahip olunan teknolojilerin nasil kullanilacagini
bulmak, kesfetmektir. Bagimsiz arastirma ve problem ¢d6zme yetenegi, bir bireyin

dinamik ve teknik ortamlara uyum saglama becerisinin gostergesidir.

2- Terimlere ve dijital platformlara aginalik: Wi-Fi gibi bir terimler giiniimiizde
siradanlagsmis olabilir ama otuz yil 6nce kavram olarak neredeyse hi¢ mevcut
degildi. Ortalama bir internet kullanicisinin bildigi pek ¢ok terim vardir ve bu
terimler hakkinda edinilen bilgilere dijital ortamlart kullanma deneyimleriyle

ulasmisglardir.

3- Isbirligi: Dijital platformlar1 kullanma becerileri diger kullanicilarla isbirligi
yapmaylt da icermektedir. Kullanici grubunun tamami farkli teknolojilerin

kullanildig1 bir ekosistemin parcast oldugunda, isbirligi ve bagimsiz problem
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¢cozmeyi bir araya getirebilmek, dijital okuryazarligi ¢ok yonlii bir profesyonel

ozellik haline getirmektedir.

4- Yeni teknolojilere uyum saglama: Dijital okuryazarligin en 6nemli yonlerinden biri
yeni teknolojilere ¢ok hizli bir sekilde uyum saglayabilmektir. Dijital okuryazar
bireylerin teknoloji sektoriinde meydana gelen degisim ve gelisimin takibini

yaparak dijital becerilerini giincel tutmalar1 gerekir.

5- Kullanilan teknolojileri 6gretmek veya agiklamak: Dijital okuryazarlik, bilgiyi
siirekli olarak anlamak ve aktarmaktir.  Dijital teknolojilerin 6grenilmesi,
aciklanmasi ve diger insanlara dgretilmesi, bireysel dijital okuryazarlik becerilerinin

gelisimine katkida bulunur.

Dijital okuryazarlik esas olarak dijital bilginin kesfi, degerlendirilmesi, olusturulmasi
ve iletilmesidir. Giniimiiziin siirekli gelisen teknolojik toplumunda, dijital okuryazarlik
becerileri, dijital platformlarda bireysel ilgi alanlarina gére sanal gezintilere ¢gikmak ve dijital
becerileri gelismek icin kritik bir 6neme sahiptir (Buckingham, 2007:44). American Library
Association (ALA), dijital okuryazarligi “bilgiyi bulmak, degerlendirmek, olusturmak ve
iletmek icin hem bilissel hem de teknik beceriler gerektiren bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma yetenegi” olarak tanimlamaktadir. Dijital okuryazarlik; okuma, yazma, teknik
beceriler ve elestirel diisiinmeyi kullanarak dijital platformlarda gezinirken bilgiyi bulmak,
degerlendirmek ve iletmek igin akilli telefonlar, bilgisayarlar, e-okuyucular ve daha fazlasi gibi
teknolojileri kullanmay: ifade etmektedir (Cook ve Smith, 2004:36). Bu baglamda dijital
okuryazarlik; dijital igerigi bulmak ve tiikketmek, dijital igerik olusturmak ve dijital ortamlarda

iletisim kurmak veya paylagimlarda bulunmak gibi becerileri icermektedir.

Dijital okuryazarlik, teknik bilgilerin Gtesine gecilmesini talep etmektedir. Giderek
dijitallesen bir diinyada bireyin glivende, emniyette ve gii¢lii olmasini saglayan bilgi, beceri ve
bakis acilarim1 ifade eder. Bireyin dijital aktivitelerini, katilimini, etkilesimlerini,
sosyallesmesini, arastirmalarini, 6grenmesini ve diger ¢evrimici aktivitelerini kapsar. Dijital
okuryazarlik, yeni teknolojik cag becerileri gelisiminin giderek biiyiiyen bir pargasi olup
cocuklar1 ve yetiskinleri okula, ise ve hayata hazirlamay1 amaglayan UNICEF ¢ercevesinde yer
almaktadir. Ancak bireylerin dijital okuryazarlik becerileri; yasa, cografyaya, yerel kiiltiire ve
baglama gore degisebilmektedir. Dijital becerilerin bu unsurlara gore sekillenmesi, 6zellikle

geng bireylerin ¢gevrimigi platformlara erisememeleri anlamina gelmemektedir, aksine onlarin
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dijital diinyay1 anlamalarini gerektirmektedir (Fu, 2013:113). Bu baglamda dijital okuryazarlik,
bilginin dogru bir sekilde tanimlanmasi, dogrulanmasi ve dijital diinyanin giderek daha da
karmasik hale gelmesi nedeniyle ¢esitli unsurlara gore farkli kosullara sahip olan sosyal hayat
icerisinde hayati bir 6nem tasimaktadir. Ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, sadece kisisel
anlamda degil, akademik ve profesyonel yasamda da teknolojik cihazlar1 ve yazilimlari verimli
kullanmay1, kisisel verileri korumayi, bireylerin kendini ¢evrimigi tehditlerden korumasi gibi

unsurlar1 kapsamaktadir (Galusha, 1998:4).

Ogrenciler ve egitimciler, dijital okuryazarlig1 gelistirirken veya dgretirken internetin
etik kullanimma iliskin farkindalik eksikligi, rehberlik eksikligi, internette bulunan biiyiik
miktardaki bilgilere ulasabilme wve ilgili bilgileri secebilme zorlugu gibi engellerle
karsilagabilirler. Dijital okuryazarlikla ilgili karsilagilan zorluklardan bazilar1 sunlardir

(Kanvaria ve Bisht, 2016:53-54):

1- Teknolojiye Erisim ve Bilgi Eksikligi: Dijital okuryazarligin en zorlu yonlerinden
bir tanesi, belirli diizeyde teknik uzmanlik ve anlayis gerekliligidir. Her bireyin en
giincel teknolojiye ve araglara erisimi olmayabilir veya bunlari kullanmak igin
uygun egitimi almamis olabilirler. Bu durum, bazi bireylerin dijital beceri ve bilgi

konusunda geride kaldigi bir dijital ugurumla sonuglanabilir.

2- Dogru Kaynagi Bulma Sorunu: Dijital okuryazarligin ontindeki bir diger engel ise
cevrimi¢i olarak mevcut pek c¢ok kaynak arasindan dogru kaynagi bulma
yeteneginin bireylerde olmayisidir. Dijital platformlarda oldukga fazla bilgi yigini
varken hangi kaynaklarin orijinal ve giivenilir oldugunu belirlemek zor olabilir.
Cevrimigi olarak bulunan materyallerin kalitesini degerlendirebilmek ve gercekler
ile goriigler, dnyargilar, dezenformasyon ve propaganda arasinda ayrim yapabilmek
icin elestirel diisiinme ve analitik becerilere ihtiyag vardir. Bu durum da deneyim,

farkindalik ve bilgi birikimiyle elestirel bir yaklasimi gerektirir.

3- Rehberlik Eksikligi: Dijital diinyanin genislemesiyle birlikte gizlilik ve giivenlikle
ilgili endiseler ve sorunlar daha da artmaktadir. Pek ¢ok birey internetin potansiyel
tehlikelerinin farkinda degildir ve bir dijital uzmanin profesyonel denetimlerini

iceren danigmanlik imkanlarindan yoksundur.
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4- Dijital Teknolojiye Iliskin Farkindalik ve Ilgi Eksikligi: Dijital okuryazarligin kars:
karstya kaldigi bir diger zorluk ise 6zellikle yasli yetiskinler ve teknolojiye uzak

olan bireylerde, dijital teknolojiye yonelik farkindalik ve ilgi eksikligidir.

5- Egitimde Dijital Okuryazarlia Yeterince Onem Verilmemesi: Bireyleri dijital
okuryazar hale getirme konusuna yeterince dnem verilmemektedir. Is piyasasinda
dijital becerilerin artan 6nemine ragmen diinya ¢apinda bir¢ok egitim kurumu, dijital
okuryazarlik konusunda yeterli bir egitim sunmamaktadir. Bu durum, gengler
arasinda dijital becerilerin eksikligine neden olmakta ve bu eksiklik, onlarin dijital

gelecege hazirlanmalarini olumsuz etkilemektedir.

Dijital Okuryazarlik, bilgi teknolojilerini ve interneti kullanarak igerik bulma,
degerlendirme, kullanma, paylasma ve olusturma becerisidir. Dijital okuryazarlik, ¢cevrimdisi
olan diger okuryazarliktan farklidir ve okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi
becerilerini igermektedir. Dijital Okuryazarlik, bir kiginin g¢evrimi¢i okuma ve yazma
becerisiyle veya bilgisayar, akilli telefon ve Kindle gibi teknolojileri kullanma becerileriyle
ilgilidir. Sosyal medyanin da etkisiyle dijital okuryazarlik becerileri, artik YouTube'a igerik
yiiklemekten Facebook'ta bir seyler paylasmaya kadar genis bir yelpazedeki becerileri de ifade
etmektedir. Ozellikle bugiiniin baglantili ve ¢evrimi¢i diinyasinda, bireysel hedeflere ulasmak
ve glinlik yasami siirdirmek i¢in ihtiyag duyulan bazi temel dijital okuryazarlik becerileri
vardir (Kaur, 2016:19). Ozellikle egitim alaninda yer alan dijital okuryazarlkta, dgrencilerin
kopriiler, ses klipleri, grafikler veya ¢izelgeler gibi gomiilii kaynaklar iceren ¢cevrimigi igerikleri
okurken ve bu igerikler araciligiyla etkilesimde bulunurken belirli dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmeleri gerekir. Bugiin 6grencilerden dijital igerik olusturma, igbirligi yapma
ve icerik paylagsma konularinda bir adim daha ileri gitmeleri ve bunu sorumlu bir sekilde
yapmalart istenmektedir. Bu nedenlerden dolayr Ogretmenlerin, dijital okuryazarlik
becerilerinin ve smifta dijital okuryazarlik 6gretiminin 6grenciler i¢in dnemini anlamalar

gerekmektedir (Kurtz ve Peled, 2016:148).

Cevrimigi igerigi bagimsiz olarak bulup okuyabilmek, kesinlikle 6grencilerin
sergilemesi gereken dijital okuryazarligin bir gostergesidir. Ancak dijital okuryazarligi
gelistirmek veya dgretmek, ¢evrimi¢i okumaktan cok daha fazlasidir. Ornegin, ¢ogu durumda
cevrimici bir kitap okumak, basili bir kitap okumaktan pek farkli degildir. Tek fark neredeyse
basili metinlerin ekrandaki metinlerle yer degistirilmesidir; fakat en basit beceriyle 6grencilerin

cevrimici sayfalar1 nasil gevireceklerini bilmeleri gerekmektedir. Temel dijital okuryazarlik
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becerileri ¢ok daha ileri gitmeyi talep eder ve dijital bir metnin sayfalarini degistirme bilgisinin
Otesini amaglar. Bilgiyi bulmak, degerlendirmek, olusturmak ve iletmek i¢in hem biligsel hem
de teknik becerileri kullanan 6grenciler, kesinlikle dijital okuryazar bireyler olma yolunda
ilerlemektedirler (Mukherjee, 2011:5). Ogrencilerin, dijital okuryazarlik becerilerini
ogrenirken, gelistirirken ve teknolojiyi kullanirken dikkate almasi gereken 4 temel dijital

okuryazarlik ilkesi vardir. Bu ilkeler asagida ifade edilmistir (Rajiv ve Lal, 2011:337):

1- Anlama: Ogrenciler 6ncelikle dersler, ev uygulamalar1 ve destek grubu ¢alismalari
araciligiyla dijital okuryazarlik konusunda belli bir kavrama seviyesine ulagsmalidir.
Bu, cocuklarin &grenimlerinin temelini olusturacak temel giivenlik ve dijital

okuryazarlik kavramlarini anlamalarina yardimet olur.

2- Karsihkli Bagmmlilik: Ogrencilerin  6grenecedi bir sonraki prensip karsilikli
bagimliliktir. Bu, farkli dijital platformlarin birbirine bagimli oldugunu ifade eden
bir kavramdir. Ogrenciler, her tiirlii dijital medyanin birbirine bagl oldugunu
ogrenmelidir. Ayrica sosyal medyanin zengin baglanti olanagina sahip olmasi
ogrencilerin kisisel verilerin korunmasi gerekliligini anlamalarina da yardimet

olabilir.

3- Sosyal Faktorler: Ogrencilerin, ¢evrimici dijital erisime sahip olmanin sosyal
etkileri ve faktorleri oldugunu anlamalar1 6nemlidir. Bilginin, i¢erigin, medyanin ve
hikayelerin belirli bir dijital platform iizerinden paylasilmasi o medyanin basarisin

belirleyebilir.

4- Koleksiyonculuk: Ogrencilerin 6grenecegi son prensip, kendi igeriklerinin ve dijital
bilgilerinin koleksiyonculugunu yapmaktir. Bunu yapmanin kolay bir yolu, igerigi
daha sonra kullanmak iizere saklama ve kaydetme olanagi sunan platformlar
kullanmaktir. Pinterest gibi buna odaklanan siteler, 6grencilerin minimum diizeyde
kisisel veri paylasarak icerik ve fikirleri kendi platformlarinda kaydetmelerine

olanak tanir.

Dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde dijital platformlara yonelik
yeterlilikleri saglamak olduk¢a 6nemlidir. Dijital okuryazarligin igerdigi yeterlilik alanlarinin
her birinde hakimiyetin saglanmasi ile dijital okuryazarlik becerilerinde yetkinlige ulasiimasi
bir baglam igerisinde degerlendirilebilir. Raturi (2018), dijital okuryazarhiga iliskin 12 tane
yeterlilik alan1 oldugunu ifade etmektedir:
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1- Genel bilgi: Dijital cihazlarin temellerini bilmek.
2- Gilnliik yasamda kullanim: Dijital cihazlar1 giinliik hayatta kullanabilmek.

3- Calisma ve yaratici ifade: Daha iyi ¢calismak ve ayn1 zamanda yaraticiliginizi ifade

etmek i¢in dijital becerileri kullanabilmek.

4- Tletisim ve isbirligi: Dijital ortamlardaki diger insanlarla etkili bir sekilde iletisim
kurmak, paylagsmak ve igbirligi yapmak i¢in teknolojiyi kullanmak.

5- Bilginin islenmesi: Bilgi, arastirma ve veri toplamak i¢in teknolojinin kullanilmasi.
6- Gizlilik: Cevrimigi gizliligi etkili bir sekilde koruyabilmek.

7- Yasal ve etik uygulamalar: Internet ve dijital cihazlarin kullanimimna iliskin yasalari
anlamak da dahil olmak {izere dijital platformlari1 sosyal agidan sorumlu bir sekilde

kullanabilmek.
8- Dengeli tutum: Teknoloji konusunda dogru ve agik fikirli bir zihniyete sahip olmak.
9- Farkindalik: BIT'in toplumdaki rolii ve sahip oldugu etki.
10- Her zaman 6grenmek: Her zaman yeni teknolojileri tanimak ve bunlara aligmak.

11- Uygun dijital teknolojiler hakkinda bilingli kararlar: En alakali ve yaygin

teknolojilerden haberdar olmak.

12- Kusursuz kullanim: Etkinligi ve verimliligi artirmak igin teknolojinin giivenli ve

yaratici bir sekilde kullanima.

2.2.2. Dijital okuryazarhk becerilerinin 6nemi

Dijital okuryazarlik becerileri, icerisinde bulunulan teknolojik ve dijital ¢agda her
zamankinden daha onemli bir konumda yer almaktadir. Cocuklar artik teknolojiyle birlikte
biiyiimekte ve kodlama ve sosyal medya gibi konular artik egitimde ulusal miifredatlarin bir
parcast haline gelmektedir (Ozel, 2022:15). Okul yéneticileri ve dgretmenler, okullarda, dijital
okuryazarlik becerilerinin avantajlarina giderek daha fazla odaklanmaktadirlar; ¢linkii teknoloji
cagmin Ogrencileri, internete ve sosyal medyaya temel bilgi ve etkilesim kaynagi olarak
bakmaktadirlar (Arabact ve Polat, 2013:16-17). Bu durum, dijital platformlar1 giivenli,
emniyetli ve verimli bir sekilde kullanabilme egitimlerini, 6grencilerin gelecek yasamlari igin
daha da 6nemli hale getirmektedir (Reyna, 2012:28).

Dijital okuryazarligi 6grenme ortamlara tagimak, giicli sifreler olusturma, gizlilik

ayarlarini anlama ve kullanma ve sosyal medyada nelerin paylasilip paylasilmayacagini bilme
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dahil olmak {izere internet giivenliginin temellerini anlayabilen o6grenciler yetistirmenin

anahtaridir. Ayrica Ogrenciler, siber zorbaligin tehlikelerini anlama ve bu tiir sorunlarla

karsilasildiginda yardim arama konularinda da desteklenebilirler. Okullarda dijital okuryazarlik

becerilerini 6grenmenin 6nemine deger verilmesinin bir¢ok nedeni vardir; bu becerilerin ne

kadar 6nemli oldugunu gosteren dijital okuryazarligin temel avantajlar1 asagida belirtilmistir

(Shakeb, 2011:3):

Bunlar;

1-

Verimli ¢alisma: Ogrencilerden genellikle uzun yazili ddevler yapmalar1 ve
arastirma projelerinin yoneticiligini tstlenmeleri istenir. Dijital okuryazarlik ve
teknolojiyi kullanma yeterliligi, 6grencilerin bu isleri daha dogru ve daha hizli
tamamlamalarina yardimci olabilir. Bu durum 6grencilerin, teknolojinin sundugu
egitim desteginden tam olarak yararlanarak miifredatta daha kolay ve sorunsuz bir

sekilde ilerlemelerine olanak taniyacaktir.

Gtivenlik: Dijital okuryazarligi sinif gibi kontrollii ve giivenli bir ortamda 6grenmek,
ogrencileri ¢evrimigi diinyay1 giivenli bir sekilde kesfetmeye ve kisisel bilgilerini
cevrimici yabancilara kars1 giivende tutmaya hazirlayabilir. Bu giivenli ve emniyetli
ortam, ayn1 zamanda karsilasilabilecek problemlere yonelik sorun yasama risklerini
en aza indirmek i¢in Ogrencilere, siber zorbaligin ve ¢evrimi¢i dolandiriciligin

tehlikelerini de 6gretebilir.

Kisisel farkindalik: Instagram'daki her gonderiyle, her Tweet’le ve her blog
gonderisiyle Ogrenciler aslinda arkalarinda dijital bir ayak izi birakmaktadir.
Ogrenciler, dijital okuryazarlik becerilerini 6grenerek sonradan pisman olacaklar
izler birakmak yerine bu konuda nasil temkinli olabileceklerinin farkindaligini
kazanirlar. Buradaki odak nokta, olumlu bir ¢evrimigi itibar olusturmak i¢in sosyal
medyayr ve diger cevrimi¢i platformlart nasil kullanacaklarini 6grencilere

ogretmektir.

Duygusal saghk: Dijital okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, Ogrencilere
diisiincelerini ve duygulari giivenli bir sekilde ifade edebilecekleri ve onlarin
refahina fayda saglayacak baska bir platform sunabilir. Ornegin, kisa mesaj, e-posta

veya bir blog araciligiyla bu platform olusturulabilir.

UNICEF (2023)’e gore ise dijital okuryazarliga iliskin 10 6nemli husus bulunmaktadir.
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1-

Dijital okuryazarlik teknik bilginin 6tesine gecer. Giderek dijitallesen bir diinyada
cocuklarin hem gilivende hem de giiglii olmalarini saglayan bilgi, beceri ve tutumlari
ifade eder. Dijital okuryazarlik; dijital teknolojiler araciligiyla oyun oynamalarini,
katilimlarini, sosyallesmelerini, arastirmalarin1 ve Ogrenmelerini kapsar. Dijital
okuryazarlig1 neyin olusturdugu cocuklarin yasina, yerel kiiltiire ve ilgi baglamina

gore degisebilir.

Cocuklarin ¢evrimici olmadiklari zamanlarda bile dijital okuryazar olmalar1 gerekir.
Yiiz tarama ve yapay zekaya dayali profil olusturma ve sosyal medya kullanimi,
cocuklarin hayatlarini giderek daha fazla etkilemektedir. Cocuklarin egitimi, sosyal
refah1 ve gelecekteki is firsatlari, etraflarindaki dijital diinyayr ne kadar iyi

anladiklarina bagli olarak degisebilir.

Dijital okuryazarlik, beceri gelistirmeye yonelik ilgili herhangi bir yaklasimin
biiyliyen bir parcasidir. Bu baglamda dijital okuryazarlik, UNICEF'in ¢ocuklar1 ve

ergenleri okula, ise ve hayata hazirlamay1 amaglayan ¢ergevesinde yer almaktadir.

Dijital okuryazarligi gelistirmeye ve degerlendirmeye yonelik araglar hizla
cogalmaktadir. Hem uluslararast kuruluslar hem de sirketler tarafindan bir dizi
dijital yeterlilik ¢ercevesi gelistirilmistir. ~ Gelistirilen ¢erceveler, dijital
okuryazarligin sinirlarini tanimladiklar1 ve miifredat ile degerlendirmelere iliskin
bilgi verdikleri i¢in gerekli bir baglangi¢ noktasidir. Dijital okuryazarlik gerceveleri
genel olarak, iletisim ve problem ¢6zme gibi teknik becerilerin yani sira aktarilabilir

becerileri de igeren bir dizi yeterlilik alanlari etrafinda birlesmektedir.

Dijital okuryazarlikta, ozellikle ¢ocuklara yonelik bir vurgu yapilmaz. Dijital
okuryazarlik tanimlari, g¢ocuklara Ozel olarak degil, genellikle her yastan
vatandaslara odaklanir. UNICEF, farkli ihtiyaglart olan c¢ocuklarin dijital
okuryazarlik becerilerine daha fazla odaklanilmasi1 gerektigine inanmaktadir. Bu
alanda risk ve giivenlik paradigmasindan ifadeyi, oyunu ve gelisimi destekleyen hak

temelli yaklagimlara dogru yavas bir degisim yasanmaktadir.

Cok az dijital program, genis Olgekte faaliyet gostermekte veya etki agisindan
degerlendirilmektedir. Bu konuda kiiresel bir fikir birliginin ve belirli standartlarin
olmayisi, Karsilastirmali ve uygun maliyetli girisimlerin desteklenmesini,

tasarlanmasini ve uygulanmasini zorlastirmaktadir.
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7- Benzer sekildle UNICEF programlart da daha fazla koordinasyondan
faydalanmaktadir. UNICEF, hiikiimetlerin talebi lizerine bir dizi dijital okuryazarlik
programi sunsa da 37 iilke ofisi tarafindan gerceklestirilen 40 girisim {izerinde
yapilan anketler, dijital programlarin birbirleriyle iyi koordine edilmedigini ve etki

konusunda sistematik olarak bilgi iiretilmedigini veya paylasiimadigini gostermistir.

8- Dijital okuryazarligi sahada uygulamak kolay degildir. UNICEF’e gore dijital
okuryazarliga yonelik yapilan programlamalarin 6niindeki temel engeller sunlardir:
Ogretmenlerin ve egitmenlerin kapasite eksikligi, BIT altyapisinin eksikligi, diisiik
baglant1 ve karar vericilerin anlayis eksikligi. Bu konuya iliskin iilkelerin aragtirma
ofisleri; politika gelistirme destegi, dijital okuryazarlik c¢erceveleri, miifredat

yonergeleri ve egitim kilavuzlari ve arag setleri gibi pratik araclar talep etmektedir.

9- Mevcut bazi dijital okuryazarlik cergeveleri veya araglar1 UNICEF'e gore ¢ok
uygundur. Bunlar arasinda Avrupa Komisyonu'nun DigComp Cercevesi ve
Bangkok'taki UNESCO Asya ve Pasifik Bolge Ofisi tarafindan gelistirilen Dijital
Cocuklar Asya-Pasifik Cergevesi yer almaktadir. UNICEF, mevcut dijital

okuryazarlik ¢ergevelerini, ¢ocuklara odaklanarak kullanmaktadir.

10- Dijital okuryazarlik programlar1 baglam odakli olmalidir. Dijital okuryazarlik
programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasi, 1yi bir programin ithal edilmesinden
daha fazlasin1 gerektirir. Bu programlamalar, dijital okuryazarliga entegre edilen bir
yaklasim veya bir c¢erceve se¢cmenin Otesinde yerel baglamlarin 6n teshis
mahiyetinde incelemelerini yapmayi, islem kilavuzlarini gelistirmeyi ve etki

degerlendirmeleri yapmayi icermektedir.

Ogrencilerin  hedeflenen kazanimlara ulasmalarini  desteklemek igin &grenme
ortamlarinda teknoloji kullaniminin her gegen giin daha fazla yayginlastig1 gériilmektedir. Evde
veya sinifta gergeklestirilen 6grenimi dijital ortama tagimanin pek ¢ok faydasi vardir. Sinifta,
dijital okuryazarlik baglaminda teknoloji kullaniminin temel faydalarindan bazilar1 sunlardir

(Walton, 2016:2):

1- Bireysel 0grenmeyi tesvik etme: Teknoloji, farkli ihtiyaglari olan herkes ig¢in
ogrenmeyi daha etkili hale getirmek adina gesitli firsatlar sunmaktadir. Ornegin,
ogrenciler teknolojinin kullanimi sayesinde bireysel hizlarinda dgrenebilir veya zor

kavramlar1 gézden gegirebilirler.
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2- Kalic1 grenmeyi saglama: Ogrenciler, ilgi duyduklari alanlara yonelik calistiklar:
zaman genellikle kalict 6grenmeler gercgeklestirirler. Teknoloji, smifta aktif
katilimin tesvik edilmesine yardimci olabilir, bu da bilginin akilda tutulmasinin

artmasi i¢in ¢ok dnemli bir faktordiir.

3- Esnek ogretim stratejileri: Sanal ders planlari, not verme yazilimi ve c¢evrimici
degerlendirmeler 6gretmenlerin daha fazla zaman kazanmalarina yardimer olabilir.
Bu degerli zaman, zorluk yasayan 6grencilerle ¢alismak i¢in kullanilabilir. Ayrica,
okullarda sanal 6grenme ortamlarinin olmasi 6gretmenler arasindaki isbirligini ve

bilgi paylasimini artirir.

4- Tletisimi ve ekip calismalarm tesvik etme: Ogrenciler farkli ¢evrimigi etkinliklere
katilarak isbirligi becerilerini gelistirebilirler. Ornegin, forumlarda baskalariyla
isbirligi yaparak veya sanal Ogrenme ortamlarinda belgeleri paylasarak farkl
projeler iizerinde galisabilirler. Teknoloji, ayni siniftaki, ayn1 okuldaki hatta diinya

capindaki diger siniflarda 6grenim goren 6grencilerle isbirligini tesvik edebilir.

Dijital diinyada, 6gretmen veya ebeveynler, muhtemelen farkinda bile olunmadan
ogrencilere, dijital okuryazarligin temellerini Ggretiyor ve dijital becerilerini gelistiriyor
olabilirler. Dijital okuryazarlik konusuna deginirken internet ve dijital giivenlik sorunlari,
konusmanin merkezinde yer almasi gereken 6nemli bir konudur. Dijital diinya, sosyal hayatta
olduk¢a 6nemli bir konumda olsa bile ¢evrimi¢i diinya, 6zellikle cocuklar ve 6grenciler i¢in
dogasi geregi riskleri de beraberinde getirmektedir. Dijital platformlar ¢ocuklari, suglulara ve
siber zorbalara kars1 ¢ok savunmasiz hale getirmistir. Bu riskler ve durumlar, 6grencilerin
kendilerini sosyal medyada baskalariyla karsilastirmalarina neden olarak yetersizlik, kopukluk
ve hatta zihinsel saglik sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Coskuntiirk, Kurcan, Yel
ve Giizel, 2023:52-56). Ogrenciler, ¢evrimici ortamlarda yaslarindan ve savunmasizliklarindan
yararlanabilecek yabancilardan gelen yanlig bilgilerin ve manipiilasyonlarin da kurbani
olabilirler. Bu nedenle, dijital okuryazarlikla ilgili tartismalar1 baglatirken 6grencilerin
¢evrimigi ortamlarda uygun ve temkinli davranmanin ne anlama geldigini ve gevrimigi
ortamlarda nasil hareket etmeleri gerektigini anlamalar1 gerekir (Perdana, Riwayani, Jumadi ve
Rosana, 2019: 505-506). Tiim bu noktalardan hareketle dijital okuryazarligin 6nemine iliskin

asagidaki ¢ikarimlara ulasilabilir:
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1-

Kotii niyetli kisiler veya gruplar siirekli olarak bagkalarmi somiirmenin yeni
yollarin1 kesfeder ve gelistirir, bu nedenle internet diinyasina iliskin riskler siirekli
olarak degismektedir. Dijital okuryazarlik becerileri, 6grencileri ¢evrimigi giivenlik
zorluklarindan tamamen koruyamasa da c¢evrimigiyken gizliliklerini  ve
giivenliklerini korumak i¢in onlart; 6nemli bilgiler, farkindalik, araglar, siirecler ve

kaynaklarla donatmaya yardimci olabilir.

Dijital okuryazarlik becerileri ayn1 zamanda etik anlayis1 ve bilgilerin ¢evrimigi
aktarimini igeren dijital sorumlulugu da kapsar. Teknoloji bagimlilig1 arttik¢a
ogrenciler; intihal, siber zorbalik, bilgi kaynaklarini dogrulama ve baskalariyla
etkilesimde sorumlu davranma gibi gesitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir.
Dijital okuryazarlik, 6grencilere bu zorluklari etkili bir sekilde asmalari igin gerekli

becerileri kazandirarak onlarin sorumlu dijital vatandaslar olmalarini saglayabilir.

Egitimde teknolojinin artan kullanimi, dijital okuryazarlik becerilerini her
zamankinden daha onemli hale getirmistir. Son yillarda bilgisayarlar, tabletler ve
internet, egitimde daha fazla 6n plana ¢ikmaya basladi. Dijital okuryazarlik, dijital
diinyayr tanimanin yapilandirilmis bir yolunu 6grencilere sundugu ig¢in dijital
okuryazarlik becerisine sahip olan Ogrenciler, ¢evrimic¢i 6grenme platformlarina
erisirken rahat ve kendinden emin bir profil sergileyebilirler. Bunun aksine, bu
beceriye sahip olmayan 6grenciler ise zorluk yasayabilir. Ayrica, standartlagtirilmis
degerlendirmelerin ¢ogu artik ¢evrimi¢i olarak uygulandigindan, 6grencilerin
odaklanma konusunda 6zgiivene sahip olmalar1 ve teknoloji nedeniyle dikkatlerinin

dagilmamasi ¢ok onemlidir.

Glinlimiizde sosyal etkilesimler, ¢evrimici olarak gerceklesmekte ve her gegen giin
artmaktadir. Eskiden arkadasliklar ve aile baglar1 mektup gibi yavas ve geleneksel
iletisim yontemlerine dayanmaktaydi; ancak teknolojik evrim bu engelleri ortadan
kaldirarak genis bir sosyallesme diinyasi saglamistir. Bu olanagin avantaji, sosyal
medyanin, kisinin yakin cografi sinirlarinin tesindeki bireylerle baglanti kurma
imkanlarin1 kolaylastirmasidir. Dijital okuryazarlik sayesinde dgrenciler ¢evrimigi
ortamda giivende olmay1 ve baskalariyla glivenli bir sekilde iletisim kurmayz, kisisel
bilgilerini korumayi ve kendilerini veya baskalarin1 ¢evrimig¢i tehditlerden,

suclardan ve dolandiriciliklardan korumay1 6grenebilirler.
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5- Dijital ugurumun kapatilmasi, dijital okuryazarligin bir baska avantajidir. Ng
(2012)’ye gore teknolojinin evlerde ve egitim kurumlarinda yayginlagsmasina
ragmen bir¢cok 6grenci ve yetiskin, dijital okuryazarlik becerilerinden ve ¢evrimigi
gorgii kurallarindan yoksundur. Dijital okuryazarlik egitimi, 6grencileri ve yetiskin
bireyleri daha yetkin dijital becerilerle giigclendirmek ve onlart giiniin kariyer
firsatlarina hazirlamak igin teknolojik cagin gerektirdigi bir ihtiyacgtir (Bozkurt,
Hamutoglu, Liman Kaban, Tas¢1 ve Mona, 2021:52).

6- Dijital okuryazarlik, dijital yasam becerilerinin gelisimini ¢esitli sekillerde
destekleyebilir. Bireylere kendilerini ¢evrimigi olarak etkili bir sekilde ifade etme
yetenegi saglayarak ve onlara, dijital aracglar1 kullanarak baskalartyla isbirligi
yapmay1 0greterek bireylerin iletisim becerilerini gelistirebilir. Dijital okuryazarlik
ayn1 zamanda bireylere, ¢evrimici bilgilerin giivenilirliginin degerlendirilmesini
ogreterek Dbireylerin elestirel dilistinme becerilerini de gelistirebilir. Dijital
okuryazarlik; dijital platformlarda gezinme, teknik sorunlar1 giderme, multimedya
icerikleri olusturma ve bu icerikleri paylasma gibi amaglar i¢in bireylere dijital
araglar1 kullanma becerisi saglayarak problem ¢6zme becerilerinin ve yaraticiligin

gelisimini destekleyebilir.

2.2.3. Dijital okuryazarhk ve pedagoji

Dijital teknolojiler, egitimciler i¢in 6grenme ortamlarinda yeni firsatlar sunarken yeni
zorluklari da beraberinde getirmektedir. Ogretmenler ve ebeveynler, aktif, yaratici ve isbirlikgi
yeni medyanin katilimina 6nem vermektedirler (Smeets, 2005:343). Dijital teknolojilerin
sundugu firsatlari, miifredata ve 6gretim uygulamalarina doniistiirme gorevi, egitimciler ve
politika yapicilar i¢in 6nemli bir zorluk olmaya devam etmektedir (Mulkeen, 2003:277). Yeni
bir pedagojik yaklagima, yeni dijital teknolojileri ve bunlarin 6grenme ve Ogretme
uygulamalarinda kullanimin1 hesaba katacak kavramsal araglar cergevesine ihtiyag
duyulmaktadir. Baslangi¢c noktasi olarak, dijital okuryazarlik kavraminin egitim siireci i¢in
gozden gegirilmesi ve sinif ortamlarinda, dijital okuryazarligin ne anlama geldigine dair 6zel
bir anlayisin aranmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, dijital okuryazarligin
O0grenme siirecinin, kullanilan 06grenme modeli agisindan cergevelenmesi gerektigi

diistintilmektedir (Bruce, 2009:47).

Dijital okuryazarligin ne oldugunu ve yirmi birinci yiizyilda egitim baglaminda neden

bu kadar onemli oldugunu vurgulamak onemlidir. 'Okuryazarlik' terimi giinlik anlamda
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kullanildiginda, genellikle okuma ve yazma becerileriyle iligkili bir dizi beceriye atifta
bulunulabilir. Ancak daha derin bir bakisla okuryazarligin izole becerilerden ¢ok daha fazlasi
oldugu ve genellikle okuma ve yazmanin Otesine uzandigi sodylenebilir. Okuryazarlik,
konusmacidan dinleyiciye, yazardan okuyucuya, yaraticidan izleyiciye anlam aktarma
kapasitesini ifade eder. Okuryazarlik en iyi katilim kavramiyla anlasilir. Okuryazarlik, katilimi
miimkiin kilar ve bu baglamda yeni teknolojiler de yeni katilim bigimlerine ve dolayisiyla yeni

okuryazarliklarin olusmasina ortam hazirlar (Smeets, 2005:343).

Dijital okuryazarlik, siklikla yeni bir okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir. Ancak yeni
nesil i¢in dijital platformlar yeni olarak tanimlanamaz; ¢linkii yeni nesil ¢ocuklar teknoloji
caginda dogup teknolojiyle i¢ ige biiytimekteler. Bu anlamda yetigkinler, kendi ¢ocukluklari
tizerine diisiinerek o donemde hayatin bir pargasi olmayan ama bugiin yeni olarak ifade edilen
kac tane yeni iletisim bi¢iminin mevcut oldugunu gorebilirler. Kisa mesaj, e-posta, dijital gorsel
ve igerikler, videolar bunlardan yalnizca birkagidir. Bu teknolojilerin siniftaki etkisi, dijital
cagin dgrencileri i¢in oldukea ilgi ¢ekicidir (Bruce, 2009:47). Dijital okuryazarligin, okullarda
gerceklesen uygulamalara iliskin ii¢ etki alan1 vardir. Birincisi, dijital teknoloji gencglerin yagam
deneyimlerini sekillendirdi ve sekillendirmeye devam etmektedir (Hull ve Zacher, 2004:23).
Ikincisi, teknolojiler gelismeye devam ettikce, 6gretmenler de degisen derecelerde yeni dijital
araglarin farkina varir ve smifta kullanim i¢in uygun hale getirmeye calisirlar. Bu etki alan,
Mishra ve Koehler'in (2006) TPACK (Teknolojik, Pedagojik ve Igerik Bilgisi) olarak bilinen
ogretmen bilgisi cercevesinde tammlanmaktadir. Ugiincii etki alan ise dijital teknolojilerin smif
uygulamalar1 yoluyla nasil hayata gecirildigiyle ilgilidir. Bu etki yalnizca 6gretmenlerin
teknolojik yeterliliginin ya da dgrencilerin dijital araclara iliskin algi ve kullanim yetenekleri
diizeyinin bir sonucu degildir, uygulamaya dayalidir ve 6gretmen ile 6grencilerin etkilesim
icerisinde olarak birlikte dijital platformlarda yaptiklar1 etkinliklerden kaynaklanir.
Okuryazarlik agisindan bakildiginda, bu ne sadece Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerileriyle ne de 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileriyle ilgilidir; daha kapsamli bir

sekilde smifin okuryazarligiyla ilgilidir (Lankshear ve Knobel, 2008:37).

Okuryazarligin dogasina iliskin daha genis ¢ergceveden yararlanilarak iki kavramsal
yaklasim karsilastirilabilir: Bunlar, 'teknik beceriler' olarak tanimlanan okuryazarlik ve
baglamlari ile 'sosyal pratigi' vurgulayan daha genis bir okuryazarlik goristidiir. 'Okuryazarlik'
terimi, glinlik anlamda kullanildiginda genellikle beceri yaklagimina atifta bulunulur. Ancak,

yerlesik veya sosyal uygulama yaklasimi, artik 6zellikle yetiskin okuryazarlii i¢in daha
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kullanigh ve kapsamli bir bakis agis1 olarak genis ¢apta kabul gérmektedir (Papen, 2005:43).
Okuryazarlik, izole edilmis becerilerden ¢ok daha fazlasi olarak kabul edilir; sosyal pratige
gomiilidiir. Okuryazarlik faaliyetleri sosyal, kiiltiirel ve teknolojik baglamlarda meydana gelir
ve baglamsal faktorler tarafindan olusturulur ve stirdiiriiliir; okuryazarlik, sosyal bir liriindiir ve
dilin kendisi gibi etkilesimli ve dinamiktir (Barton, Hamilton ve Ivanic, 2000:43). Genel
okuryazarlik kavrami gibi dijital okuryazarligin da bir gii¢ boyutu vardir ve son yillarda teknik
veya uzmanlik okuryazarligindan giinliik kullanilan bir okuryazarliga doniismistiir. Bu nedenle
dijital teknolojiyle yapilan 6gretim, 6grencilerin, yeni medya uygulamalariyla ilgili yap1 ve
siireglere derinlemesine yerlestigi, gelisen bir topluma gelecekteki katilimlart igin
hazirlanmasiyla da ilgilidir. Bu haliyle dijital okuryazarlik, teknolojinin kullanildig1 ortamu,
amac1 ve uygulamalari kapsar. Bu sekilde, dijital okuryazarligin sinifta 6zel bir anlami vardir,
etkinlik ve amac arasindaki iligkiye baglidir ve ayrica 6grenme ve okuryazarlik birbiriyle

baglantilidir (Lankshear ve Knobel, 2008:38).

Sosyal uygulama modeli, simif i¢i uygulamalarin bir biitiin olarak gozlemlenmesine
dayali arastirmalart Onermektedir. Bu anlamda dijital okuryazarlik becerilerine yonelik
arastirmalar, 6grenme etkinliklerine gomiilii olarak yapilabilir. Dolayisiyla dijital okuryazarlik,
O0grenme siireci ve ilgili 6gretim uygulamalariyla iligkili olarak ¢ergevelenir ve sorgulama
cemberi bu iliskiyi kesfetmenin bir yolunu saglar (Casey, 2008:1). Sorgulamaya dayali
ogrenme, genellikle bilgi ¢aginin degisen ihtiyaglarina felsefi ve pedagojik bir yanit olarak
tanimlanir; ancak kokleri ¢ok daha derindir. Sorgulamaya dayali 6grenme, tiim 6grenmenin
ogrenenle bagladigini varsayar ve insanlarin ne bildigi ve ne 6grenmek istedikleri ile ilgilenir.
Bu fikir, Bati'da Platon ve Sokrates ile Dogu'da Konfiigyiis'iinkiler de dahil olmak iizere
egitimle ilgili en eski metinlerde goriilmektedir ve Rousseau ve Pestalozzi'ye kadar
uzanmaktadir (Dewey, 1938:12-13).

Dewey'e (1938) gore smifta olup bitenler ile okul duvarlarmin disinda yasanan
deneyimler arasindaki baglanti, basarili bir egitim i¢in ¢ok énemlidir. En 1yi egitim, deneyimi
hem ge¢misle hem de ¢agdas yasamla iliskilendirerek siirekli olarak yeniden yapilandirir. Bu
nedenle sorgulama, otantik baglamlarda aktif 6grenmeyi gerektirmektedir. Otantik baglamlar;
ogretmenlerin, 6grencilerin ve topluluk iiyelerinin, diinyay1 ve pedagojiyi arastirmak da dahil
olmak tizere, 6zellikle arastirmalarda ortak olmalarini gerektirir (Casey ve Bruce, 2011:78). Bu
nedenle dijital okuryazarliga yonelik olusturulacak ilgili miifredat, bugiin orgiin egitimde

genellikle yapilmaya calisildig gibi, ne uzmanlasilacak bir dizi beceri ne de 6grenilecek bir
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dizi kavram olarak tanimlanmalidir. Dewey (1938), egitim miifredatlarin1 6grencilerin diirtiileri
veya i¢giidiileri etrafinda olusturulmasi gerektigini savunarak bu diirtii veya i¢giidiileri; sosyal
icgiidii (konusma, kisisel iliski ve iletisim), yapma i¢giidiisii (yapici diirtii), arastirma i¢glidiisii
(bir seyler yapmak ve ne olacagini gormek igin izlemek) ve ifade diirtiisii (deneyimden anlam
¢ikarma arzusu) olarak ifade etmistir. Dewey (1938) bu diirtiileri, aktif 6grenme yonteminin her
gecen giin daha fazla yayginlastigi egitimin dogal kaynaklari veya yatirim yapilmamis
sermayesi olarak gormiistiir. Insanlarin iginde yasadiklar1 karmasik diinyay1 anlamalar1 ve bu
diinyaya tam olarak katilmalar1 i¢in zorlu sorunlarla ilgilenme, uygulamali arastirmalar yoluyla
O0grenme, destekleyici deneyimler yasama, fikirlerini baskalarina ifade etme ve bilgi edinme
firsatlarina sahip olmalar1 gerekir. Bu anlamda igerisinde bulunulan teknoloji caginda, 6zellikle
z kusagi olarak tanimlanan yeni nesil 6grencilerin dijital platformlarda veya ¢oklu ortamlarda
daha kapsamli bir deneyim kazanabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik egitimi ve Ogrenme
ortamlarmin dijital teknolojilerle donatilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Coklu ortamlardaki gesitli
kaynaklar1 kesfetmek olduk¢a 6nemlidir (Casey ve Bruce, 2011:78).

Dijital okuryazarlik, 6grenci ve 6gretmenlerin teknolojiyi bir amag i¢in kullanmasini
icermektedir ve bu amag, dogal olarak sorgulama ve ogrenmeyle ilgilidir. Ogrenme
ortamlarinda gerceklestirilen dijital medya uygulamalarinda &grencilerin sorgulama
becerilerini gelistirmek icin ti¢ yol kullanilmaktadir (Casey ve Bruce, 2011:79). Birincisi,
cevrimigi baglanti yoluyla arastirma yapmak veya tartismayr kolaylastirmak i¢in fotograf
cekmek gibi yeni giris noktalar1 sunan uygulamalarla sorgulama ¢emberi etkinlestirilebilir.
Ikincisi, bir fotograf hikayesi veya web sitesi gibi yaratic1 ¢iktilarin gdzden gegirilmesiyle
kolaylastirilan doniitlerden yeni sorularin ortaya ¢ikarilmasi gibi uygulamalar, sorgulama
cemberini genisleme yoluyla siirdiirebilir. Ugiinciisii, dijital medya uygulamalari; gorsel-isitsel
zenginlestirme, anlati, miizik, metin ve semboller gibi farkli deneyim ve etkilesim imkanlarini

kolaylastirarak sorgulama ¢emberini zenginlestirebilir.

Dijital okuryazarligin bireylerden ziyade uygulamalarla baglantili ve dijital iceriklerle
ilgili olmast nedeniyle, Ogrencilerin mi yoksa Ogretmenlerin mi dijital okuryazarlik
becerilerinin arastirilmasi gerektigi genellikle g6z ardi edilmektedir. Ogrenme faaliyetleriyle
ilgili olarak Ogretmen ve Ogrencinin rollerinde farkliliklar olsa bile igerisinde bulunulan
teknoloji caginda dijital okuryazarlik, hem 6gretmenleri hem de 6grencileri, bireysel ilgi ya da
maruz kalma durumlaniyla ilgilendirmektedir. Dewey, deneyim ve arastirma agisindan

tasarlanan egitimde, Ogretmenlerin rehberligine daha az degil aksine daha cok ihtiyag
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duyacagmi vurgulamaktadir (Dewey, 1938:61). Bu anlamda Ogretmenlerin de dijital
okuryazarlik durumlari son derece énemlidir. Ogretmenlerin dijital dongiiniin gesitli yonlerini
desteklemesi ve dijital ortamlarda soru sormayi, derinlemesine diisiinmeyi tesvik ederek ve
kapsamli tartismalar1 yonlendirerek O0grenciler arasinda dijital kopriiler kurmalar1 gerekir.
Dijital araglarin, 6gretmenlerin sorgulama ¢cemberlerini yonlendirme ve siirdiirme kapasitelerini
arttirdify diisiiniilebilir. Ogrenciler, dijital araglar1 deneyim nesneleri olarak gériirler ve diinyayi
etkilemenin bir araci olarak fotograf ¢ekerler veya kayit yaparlar. Dijital teknolojiler, anlam
olusturmay1 destekler ve Ogrencilerin diinyay1r deneyimlemelerini saglayan diger unsur veya

durumlar kadar 6nemlidir (Lankshear ve Knobel, 2008:41).

2.3. Egitim, dijital okuryazarhk ve otantik 6grenme iliskisi

Okullarda otantik d6grenme firsatlar1 olusturmak, egitimciler ve egitim arastirmacilari
icin 6nemli bir misyon olmustur. Bu noktada, “otantik” kavrami, genellikle okul egitimi ile
ogrencilerin mevcut ve gelecekteki kimlikleri, deneyimleri ve uzmanliklariyla baglanti kurmak
anlamina gelmektedir. 1990'larda yeni egitim teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi ve yakin zamanda
kurumsal ve toplumsal yasamin sosyoteknolojik araglar1 olarak dijital medyanin
yayginlagmasiyla egitim anlayisinin degisimine yonelik konular ilgi gérmeye basladi. Egitim
arastirmacilari, otantikligi kavramsallagtirarak ve otantik Ogrenmenin temel bilesenlerini
tanimlayarak teknolojinin Ogrenme ortamlarinda otantik Ogrenmeye nasil yardimci
olabilecegini tartigmislardir (Herrington ve Oliver 2000:23). Ayrica arastirmacilar ve dijital
medya akademisyenleri, 6grencilerin resmi olmayan katilimi ve uzmanligi ile dijital medya ve
dijital araglarn okullarda kullanimi arasinda koprii kurmanin gerekliligini vurgulamaktadirlar
(Ito vd., 2013:48). Otantiklik, dijital okuryazarligin temel bir 6zelligi olarak tanimlanmaktadir
ve akademisyenler, otantik metinleri iceren 'gercek iletisim' ihtiyacin1 vurgulamaktadirlar
(Chase ve Laufenberg, 2011:535). Dijital okuryazarlik egitiminde, otantik metinler genellikle
popiiler kiiltiirden gelmektedir ve geng neslin okur-yazar yasaminda medya, popiiler kiiltiiriin
merkezi olarak kabul edilebilir. Medya ve dijital okuryazarlik i¢in hayati nem tasiyan otantik
iletisim, 'gergek izleyici ve kullanicilar igin otantik mesajlar' olusturmayi igermektedir (Hobbs
2010:52). Bu nedenle dijital okuryazarlik egitimi, 6gretmenlere iletilmesinin otesinde daha
genis bir kitleye ulastirilmak i¢in 6grenci caligmalarinin isbirlik¢i iiretimini ve dagitimini

desteklemelidir (Buckingham 2007:43).

Dijital okuryazarlik egitimi ile otantik 6grenmenin bir biitiinlik olusturmasi; metinler,

gorevler/sorunlar, sosyal etkilesimler, nihai sonuglar ve dijital teknolojiler agisindan gergek
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hayattaki sosyal baglamlar igerisinde temellendirilmesini gerektirir. Otantik okul 6grenimi ayni
zamanda &grencilerin mevcut uzmanligini ve deneyimini bir kaynak olarak harekete gecirir ve
ogrencilerin daha sonra olusacak olan gerc¢ek diinya baglamlarinda kullanabilecekleri bilgi ve
yeterliklerin edinilmesini saglar. Medya ve dijital teknolojiler, otantik 6grenme firsatlari
olusturmada ¢ok onemli ve kolaylastirici bir rol oynamaktadir; ancak bu roliin degeri biiyiik
Olgiide dijital teknolojilerin ve otantik 0grenme yonteminin birlikte kullanimi etrafinda

olusturulan 'pedagojik iliskilere' baghidir (Buckingham, 2007:53).

Otantik 6grenme, sosyal bilim arastirmalarinda giincel ve ilgi duyulan bir kavram
olmaya devam ederken 6zellikle egitim alaninda heniiz yeteri kadar teorik incelemeye tabi
tutulamamustir (Ineg,2022:1; Karakas Oziir ve Duman, 2018:109). Otantik 6grenmenin nemli
bir yonii, medya ve dijital okuryazarlik i¢cinde daha 6zel bir anlamda otantik iletisim olarak
ifade edilen gergek yasam baglantilarina yapilan vurgudur (Herrington, Reeves ve Oliver
2014:65). 'Otantik olmayan' okul 6grenimi ile okul duvarlar1 disindaki otantik veya 'gercek’
hayat icinde gergeklesen Ggrenimin kiyaslanmasinin aslinda uzun bir ge¢misi vardir ve bu
durum Dewey'in de egitim kaygilarinin temelini olusturmaktadir. Dewey, her ne kadar
geleneksel egitime yonelik elestirilerini otantik 6grenme kavramina deginerek gergevelemese
de ("yapaylik" kelimesini kullanmis olsa da) egitimin temeli olarak d6grencilerin egitimin gesitli

alanlarindaki deneyimlerine vurgu yapmistir (Dewey, 1938:35).

Okul temelli 6grenme ile genclerin uzman, pratik bilgileri arasinda kdprii kurmanin
egitimsel degerine olan inang, ¢ok ¢esitli egitim yaklasimlarini desteklemektedir. Ogrenmenin
gercek diinyadaki sosyal uygulamalara dahil edilmesi ve 6grenenlerin bir ¢irak gibi deneyim
kazanmasi gerektigi fikri, durumlu 6grenmenin merkezinde yer almaktadir ve bu fikir, agik
havada egitim veya hizmet odakli 6grenme gibi sonraki pedagojik hareketlerin arkasinda itici
bir gii¢ haline gelmistir (Lave ve Wenger 1991:58). Benzer sekilde, dijital ve medya becerileri
icin resmi olmayan Ogrenme ortamlart olarak kiiltiirel ve toplumsal kuruluslarin roliinii
vurgulamak gerekir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinda dijital okuryazarlik becerilerinin
gelisim siirecinin, 0grenicilerin egitim anlayisina gore sekillendirilmesi yerinde olacaktir.
Sosyal ve Kkiiltiirel gruplarin iiyeleri olan 6grencileri, dijital okuryazarlik uygulamalarina
hazirlamak icin sosyokiiltiirel gergekligi yansitan otantik ortamlar kullanilabilir. Otantik
O0grenme, egitim teknolojisi arastirmacilart i¢in merkezi ve agik bir ilgi alan1 olmaya devam
etmektedir ve bu ilgi, ag baglantili dijital medya araciligiyla genglerin bulundugu ¢oklu sosyal

alanlar1 birbirine baglamaya yonelik yapilan akademik caligmalarda veya argiimanlarda ortiilii
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olarak mevcuttur (Ito vd., 2013:68). Arastirmacilar tarafindan dijital okuryazarlik ve otantik
O0grenme baglantisina iligkin duyulan ilgi ve merak, bu baglamin giincelligini ve gézdeligini
yansitmaktadir (Heo, 2009:406-407; Kearney ve Schuck, 2006:190-191; Onger ve Cetin,
2018:120).

Resmi ve resmi olmayan 6grenme alanlar1 arasinda koprii kurmanin 6nemi ve gerekliligi
ozellikle medya veya dijital okuryazarlik alanlarinda hissedilmistir. Hizla genigleyen dijital
iletisim diinyasinda, okullarin gencleri gelecege hazirlamak i¢in 6grencilerin ihtiyag¢ duydugu
yeni kiiltiirel ve okuryazarlik uygulamalarini tesvik etmesi gerekmektedir. Bu durumun aksine,
ilgili ulusal miifredatlarin, yeni neslin giinliik hayatinin 6nemli bir pargast olan dijital/popiiler
okuryazarlik bi¢imlerini icermek yerine hala basili temelli, dar anlamda akademik
okuryazarhiga daha ¢ok yer verdigi goriilmektedir. Bu nedenle egitim akademisyenleri,
genclerin giinliik metinlerle etkilesimini saglamak i¢in miifredat tasarimina bilingli bir vurgu
yaparak okullarda kismen kullanilan dijital okuryazarlik miifredatinin yeniden tasavvur
edilmesine dikkat ¢cekmektedirler (Alvermann ve Hinchman, 2012:58). Ayrica dgretmenlerin
ve Ogrencilerin ¢esitli medya araglarina ve teknolojilere sahip olmalarinin, dijital okuryazarlik
icin vazgegilmez bir unsur oldugu da agiktir (Merchant, 2009:39). Genglerin dijital ve sosyal
medyadaki aktif rolii, medya ve dijital okuryazarlik miifredatinin hem iiretim hem de tiikketim
tizerine odaklanmasini gerekli kilar. Baska bir deyisle, gen¢lerin hem medya metinleri/igerigi
tiiketimi hem de tiretimi ile ilgili elestirel ve analitik kapasitelerini gelistirmek bu 6gretimin
temel amaci1 olmalidir. Yeni neslin dijital 6zelliklerinin taninmasi ayn1 zamanda korumaci bir
yaklagimdan, 6grencileri birden fazla toplulugun dijital okuryazar {iyeleri olarak giiglendiren
pedagojilere dogru bir yonelim anlamina da gelmektedir (Garcia ve Morrell, 2013:124). Gergek
hayat deneyimleri baglaminda modellenen otantik okul 6grenimini kavramsallagtirmak,
uluslararas1  karsilastirmalarla  yapilan  degerlendirmelere  gore  yonlendirilen ve
standartlagtirilmis sinavlari destekleyen bir sorgulama kiiltiiriiyle karakterize edilen ve 'objektif
olarak' oOlgiildigii kabul edilen bireysel yetkinlik sonuglarina oncelik veren bir politika
ortaminda oldukg¢a zordur (Lundgren, 2015:790).

Vannini ve Williams’a (2009) gore otantiklik, bir varolus durumu olmaktan ¢ok bir
temsil siirecinin nesnelestirilmesidir; yani otantiklik, insanlarin belirli bir zaman ve mekanda
edindigi bir dizi nitelik anlamina gelmektedir. Egitimde otantikligin kavramsallastirilmasi,
smiflarda 6grencilerin okul disindaki 6grenme ve deneyimlerine 6zellikle odaklanilmasi ve

ogrenme ortamlarinin diizenlenmesinde 'aslina benzer bir temsil veya yeniden yapilanma’
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amacina gore ¢aba gosterilmesi gerektigi yoniindedir (van Leeuwen, 2001:392). Ancak sosyal
yapilandirmaci bakis agisina gore otantik 6grenme, belirli tarihsel temellere sahip bir yapidir
ve bu durum da ozellikle Bati'da konumlanmis bilisin psikolojik teorilerini de ortaya
cikmaktadir. Bu teorilerin genel olarak belirttigi egitim anlayisi, demokratik katilima deger
veren, egitimi uygulama ve gercek hayata hazirlik olarak goren felsefi ve politik gelenekler
biitinidiir. Bu baglamda otantik 6grenme, bireyleri gercek hayata deneyimlerle hazirlama
baglaminda egitimin 6nemli bilesenlerinden bir tanesidir. Ancak otantik 6grenme kismen yeni
bir yontem oldugu igin Ogrencilerin otantik 6grenmeye yonelik fikirleri biiyiik oranda
bilinmemektedir (Giirdogan ve Aslan, 2016:127). Kiiltiir, 6grenci ve etkilesimin baglarini
vurgulayan otantik 6grenme yaklasimlarinin sosyal yapilandirmaci temelleri g6z Oniinde
bulundurularak, bu baglarin 6grencilerin okul 6grenimine, deneyim anlaminda katilimini1 makro
diizeyde nasil sekillendirebilecegini anlamak oldukg¢a 6nemlidir. Kiiltiir aktarimi etkinlikleri,
ogrenci ve etkilesim baglarinin otantik Ornek ve senaryolar araciligiyla ogrencilere
yansitilmasinda dijital platformlarin kullanimi ile olduk¢a verimli O0grenme ortamlari
olusturulabilir. Bu baglamda otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik, i¢ ice ge¢mis ve birbirini

tamamlayan 6grenme bilesenleri olarak nitelendirilebilir.

Belirli bir goreve veya beceriye iligkin uzmanlik kazanmak, tiim 6grenenlere yonelik
otantik olmay1 amaglayan okul 6grenimi i¢in ¢ok 6nemli goriillmektedir (Lundgren, 2015:793).
Petraglia'nin (1998b) yapilandirmacilarin otantik 6grenme ile ilgili yanlis anlamalarina yonelik
elestirisinde One siirdiigli gibi, Ogrenciler, egitimcilerin varsaydigindan daha farkh
motivasyonlara sahip olabilirler. Ogrencilerin sahip oldugu bu farkli motivasyon durumlarina,
otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik bilesiminin sundugu zengin 6grenme ortamlar1 cevap
verebilir. Aksi durumda egitimciler, 6grenme ortamlarinda Ggrencileri diyaloglara dahil
etmedikge, Ogrencilere giindem dayatma ve bunu yaparken otantik anlayistan uzaklasma
riskleriyle kars1 karsiya kalabilirler (Petraglia, 1998b:60). Bu noktada, 6grenme ortamlarinda
kullanilan otantik senaryolarda 6grencilerin daha fazla etkilesim igerisinde olmalarmin 6nemi

on plana ¢ikmaktadir. Bu etkilesim dijital platformlar {izerinden de saglanabilir.

Potter (2005), dijital videolar ile ilgili arastirmasinda, dijital videolarin 'kiiltiirel agidan
otantik' bir tarzda kullanilabilecegi yollara odaklanarak ¢ok kii¢iik ¢ocuklarin bir dizi 6zel ve
zengin temsiliyet olusturmak i¢in video ortamlarini kullandigin1 buldu ve ¢ocuklarin, kiiltiirel
olarak okul disindaki yagsam deneyimlerine daha yakin bir ortamda ¢alistiklarini vurguladi.

Dijital video platformlariin motive edici etkisi, dijital videolarin 6grencileri gercek diinya
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sorunlaria dahil etme kapasitelerinden ve dgrencilerin okul dis1 ilgi alanlarindan, 6zellikle de
TV ve sinema bilgilerinden kaynaklaniyor gibi goriinmektedir (Parker, 2002:38). Bir diger
onemli faktor ise 6grencilerin filmlerinin 'gercek' bir izleyici kitlesine ulasmasini saglamaktir.
Ayrica 6grenciler; akranlar1 ve 6gretmenleri tarafindan tiretilen, sunulan veya onerilen dijital
iceriklere daha iyi doniitler vermektedirler (Burden ve Kuechel, 2004:33). Dijital videolarin ya
da platformlarin; istemli ya da istemsiz bir sekilde otantik ortamlarin olusturulmasinda,
ogrencilerin  dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde, dijital etkilesimlerin
saglanmasinda ve hedeflenen kazanimlara iliskin kiiltiir, deger veya bilgi aktariminda etKili
olan ve igerisinde bulunduklari yas ve donem ozellikleri geregi 6grencilerde ilgi ve istek
olusturan araglar oldugu goriilmektedir (Kutlucan, Cakir ve Unal, 2019:2199-2200;Tezci,
2003:162; Yiirik, 2015:94-95).

Shewbridge ve Berge (2004), 6grenciler igin yaratici ve otantik 6grenme firsatlari
olusturmak amaciyla Ggretmenlerin, bu etkinliklere dgrencilerin gosterdigi dogal ilgiden
yararlanma ihtiyacin1 vurgulamistir. Ayrica Shewbridge ve Berge (2004), giinimiizde dijital
video {iretimi ile egitimin artan ilgisini vurgulamaktadirlar ve dijital okuryazarlik, aktif
ogrenme, deneyimsel 6grenme, oyun ve motivasyon gibi faydalarini ifade etmislerdir. Dijital
videolar gibi dijital igerik ve araglar1 igeren platformlar1 kullanan egitim yaklasimlarinda ana
hedeflerden biri, sinifin disindaki diinyayla anlamli bir etkilesim kurarak dijital toplulukla
baglantilar olusturmaktir (Parker, 2002:40). Birgok 6grenci, zengin 'dijital kiiltiir' sayesinde
video ortamlarina halihazirda oldukg¢a aginadir ve dolayisiyla 'dijital kiiltiir agisindan otantik’
olan bir tarzda birbirleriyle iletisim kurmaktadirlar. Bu nedenle O6gretmenlerin gogu,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecegini bildikleri ¢cagdas ve dijital araglari kullanarak yeni ve ilging

ogretim yollarini kesfetme isteklerini dile getirmektedir (Potter, 2005:41).

Ogrenme ortamlarinda dijital video etkinliklerinin kullanilmasinin ana nedeni olarak,
ogrencilerin video ortamlarini anlama ve otantik anlamda gercek diinyayi yansitan igerik
tiirlerini elestirel bir sekilde analiz etme becerilerinin potansiyel gelisimi olarak sdylenebilir.
Ogrenciler, genis bir akran kitlesiyle dijital platformlar araciligiyla iletisim kurmaya ¢alisarak
artik sosyal hayatin bir gercekligi olan sanal bir gruba dahil olma ve bir birey olarak dikkate
alinma firsatlarim1  yakalamiglardir. Bu baglamda o6grenciler dijital bir farkindalik
icerisindedirler ve bu farkindalik otantik kosullar ve ortamlardan beslenmektedir. Cok sayida
arastirmaci, dijital video veya diger multimedya f{iriinlerinin, dijital iceriklerin gergek

izleyicilerle paylasilma kapsaminin ve imkanlarinin artmasiyla daha otantik bir hale geldigini
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belirtmistir (Burn ve Reed, 1999:7). Bu baglamda 6grenciler tarafindan tasarlanan veya iiretilen
dijital icerikler, otantik 6grenmeyi gelistirmek ve otantik 6grenme ortamlarini olusturmak i¢in

kullanilabilir.

2.4, Tigili Arastirmalar
Aragtirmanin bu boliimiinde hem Tiirk¢e dersine hem de farkl: disiplinlere yonelik yurt
icinde ve yurt diginda yapilan otantik 6grenme ve dijital okuryazarlikla ilgili ¢alismalara yer

verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde yapilan calismalar

2.4.1.1. Tiirkge egitimi ile otantik ogrenme yonteminin iliskilendirildigi calismalar
Literatiirde Tiirkge egitimi ile otantik 6grenme yonteminin iligkilendirildigi pek ¢ok
calisma yer almaktadir. Ulasilan bu ¢alismalarin igerikleri arastirmaci tarafindan incelenmis ve

asagida paragraflar halinde sunulmustur.

Gtiner (2016) tarafindan yapilan “Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyal
kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma motivasyonlari
tizerindeki etkisi” adli ¢aligma Eskisehir’de bir devlet okulunda 6grenim goren 43 dgrenci ile
gergeklestirilmistir. Karma desenin kullanildig ¢alismada deney grubu 22 6grenciden, kontrol
grubu ise 21 dgrenciden olugsmaktadir. Deney grubu 6grencileri ile 10 hafta boyunca otantik
gorev temelli otantik materyaller kullanilarak dersler islenirken kontrol grubu ile mevcut ders
planlarina gore dersler islenmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda dgrencilere okudugunu
anlama, yazma motivasyonu ve yazma becerilerine iliskin 6lgekler uygulanmistir. Elde edilen
verilere bakildiginda deney grubunda yapilan otantik gorev temelli etkinliklerin 6grencilerin
okudugunu anlama, yazma motivasyonlar1 ve yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogrencilerle yapilan gériismelerde ise otantik gérev temelli etkinliklerin

ogrencilerin derse kars1 tutumlarin1 ve 6grenme isteklerini artirdigi goriilmistiir.

Hamurcu (2016) tarafindan yapilan “Ilkogretim 7. smif Tiirkce dersinde otantik
O0grenmenin Ogrencilerin problem ¢dzme ve okudugunu anlama becerileri ile derse iliskin
tutumlarina etkisi” adli ¢aligmada Kayseri’deki bir devlet okulunda 6grenim goren 48 6grenci
katilimci olarak yer almaktadir. 28 6grencinin yer aldig1 deney grubunda Tiirkge dersleri 6 hafta
boyunca otantik 0grenme yontemlerine gore islenirken 20 Ogrencinin yer aldigi kontrol

grubunda ise dersler mevcut 6grenme yontemlerine gore islenmistir. Uygulama oncesinde ve
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sonrasinda dgrencilere ders tutumu, problem ¢dzme becerisi ve okudugunu anlamaya yonelik
testler uygulanmistir. Elde edilen verilere yapilan analizler neticesinde otantik 6grenme
yonteminin 6grencilerin derse karsi tutumlari, problem ¢dzme berileri ve okudugunu anlama
becerileri tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. 13 6grenci ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde 0grencilerin otantik 6grenme etkinliklerini ¢ok begendikleri ve

dersleri oldukg¢a eglenceli bulduklar1 goriilmektedir.

Boyaci ve Giiner Ozer (2017) tarafindan yapilan “Tiirk¢e dersinde teknolojik otantik
ortamin kullanilmasina dair 6grenci ve 68retmen goriisleri” adli ¢calismaya Eskisehir’de bir
ilkokulda 4. sinifta 6grenim goren 20 G6grenci katilmistir. 10 hafta boyunca devam eden
aragtirmada 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla teknolojik otantik 6grenme
ortamlar1 olusturulmustur. Siirecin sonunda ise 6gretmen ve Ogrenci goriislerini almak i¢in
goriismeler yapilmistir. Goriismeler neticesinde dgrencilerin derslerde internet kullanimini ve
etkinlikleri ¢ok begendiklerini, okuma metinlerinin uzunlugundan hosnut olmadiklarini,
metinleri daha dikkatli dinlediklerini ve ¢ekinmeden daha rahat konusabildiklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ise etkinliklerin dgrenciler iizerindeki olumlu etkilerinin

ogrenme tizerindeki etkisinden duyduklari memnuniyeti dile getirdikleri goriilmektedir.

Celik (2018) tarafindan yapilan “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde otantiklik ve
otantik materyallerden yararlanma” adli ¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan otantik 6grenme ortamlar1 ve otantik materyaller incelenmistir. Dokiiman analizi
yonteminin kullanildigi arastirmada gorsel, isitsel ve yazili materyaller incelenerek bu
materyallerin se¢iminde derse ve amaca uygunlugun, 6grenci ilgi ve isteklerine hitap etmesinin

ve 6grenme lizerindeki etkisinin dnemine deginilmistir.

Gogmen (2018) tarafindan yapilan “Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde otantik
dokiimanlarin kullanimi ve A1-A2 diizeyinde dil becerilerine etkisi” adl1 calismada Tiirkce ve
Fransizca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan otantik dokiimanlar incelenmistir.
Kiiltiirel ve dilbilimsel olarak incelenen ders kitaplarinda bulunan konu ve temalardan yola
cikilarak arastirmaci tarafindan otantik dokiimanlar ve 6l¢e uygulamalari hazirlanmis ve Tiirkge
ogrenen katilimcilara uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak

otantik dokiimanlarin dil 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kaplan (2018) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde otantik yazma

calismalarinin 6grencilerin yazma becerisi ve tutumuna etkisi” adli ¢alismada karma desen
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kullanilmistir. Aragtirmaya Gaziantep ilinde bulunan ve CI1 seviyesinde olan 17 &grenci
katilmistir. Katilimeilarla birlikte 6 haftalik bir silirecte otantik yazma etkinlikleri
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda katilimcilarin yazma becerileri 6z
yeterliligi, yazma kaygisi ve yazma tutumlarimi belirlemek amaciyla 6lgekler uygulanmistir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin yazma becerileri 6z yeterliligi ve yazmaya yonelik
tutumlarin arttigl, yazma kaygilarinin ise azaldigi gorilmistir. Katilimeilarla yapilan
goriismelerde ise katilimcilarin otantik yazma ¢alismalarimi ¢ok begendikleri ve yazma

yeteneklerinin gelistigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Nalbant (2019) tarafindan yapilan “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde otantik
ogrenmenin dinleme becerisine etkisi” adli calisma Istanbul’da bir {iniversite biinyesinde
faaliyet gosteren Tiirkge Ogretim Merkezinde egitim alan 22 dgrenci ile gergeklestirilmistir. B2
seviyesinde olan katilimcilarla 8 hafta boyunca otantik 6grenme ile hazirlanmis dinleme
etkinlikleri yapilmistir. Uygulama dncesinde ve sonrasinda dinleme becerileri testi katilimcilara
uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda
katilimcilarin 6n ve son test dinleme beceri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica katilimcilarin test puanlari arasinda Tiirkiye’de yasama siirelerine gore anlamli bir fark
bulunurken cinsiyet, yas ve lilke gibi degiskenlerinin ise dinleme becerileri lizerinde herhangi
bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin

dinleme becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Giindiiz (2020) tarafindan yapilan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde otantik
malzeme: Araba arkasi yazilar1” adli calismada Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
dikkatini araba arkasi yazilartyla ¢ekerek konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Aragtirmada tarama yontemi kullanilarak araba arkasi yazilari incelenmis ve
hangi dil seviyesinde kullanilabilecegi belirlenmistir. Belirlenen araba arkasi yazilariyla
etkinlikler hazirlanmis ve Tiirkge dgretimi i¢in katilimcilarla birlikte bu etkinlikler yapilmustir.
Arastirma neticesinde araba arkasi yazilarinin dil 6gretiminde etkili oldugu ve bu yazilarin

O0grenme ortamlarinda kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Micoogullar1 (2021) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde dinleme
becerisi: Otantik materyal olarak TRT Dinle ve radyo tiyatrolar’” adli ¢alismada radyo
tiyatrolar1 kullanilarak Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Arastirmada fisleme teknigi kullanilarak TRT Dinle uygulamasinda yer alan

radyo tiyatrolar1 amaca ve dil seviyelerine gore incelenmis ve siiflandirilmistir. Aragtirma
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neticesinde Tirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde radyo tiyatrolarmin §grenme
ortamlarinda etkin bir sekilde kullanilabilecegi ve 6grencileri biligsel ve psikolojik olarak

destekleyebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Karadag (2022) tarafindan yapilan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde emir kipinin
otantik materyallerle 6gretimi: Bir eylem arastirmasi” adli ¢alismada arastirmaci tarafindan
hazirlanan otantik etkinliklerle dil bilgisi 6gretimi amacglanmistir. Eylem arastirmasi olarak
tasarlanan bu arastirmanin galisma grubunu A2 seviyesinde olan 11 6grenci olusturmaktadir.
Hazirlanan etkinlikler 5 hafta boyunca katilimcilarla birlikte yapilmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmis ve otantik materyallerin kullanildigi etkinliklerin
emir kipinin Ogretimi {izerindeki etkisi iizerine konusulmustur. Ogrenci cevaplarina
bakildiginda otantik materyallerin emir kipinin 6gretiminde ve 6grencilerin yasadigi kavram

kargasalarinin giderilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

2.4.1.2. Tiirkce ogretimi ile dijital okuryazarligin iliskilendirildigi calismalar
Literatiire bakildiginda Tiirkce egitimi ile dijital okuryazarligin iligkilendirildigi pek ¢ok
calisma oldugu goriilmektedir. Literatiir taramasi neticesinde ulasilan bu ¢aligsmalarin icerikleri

arastirmaci tarafindan incelenmis ve asagida paragraflar halinde sunulmustur.

Ozbay ve Ozdemir (2014) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretim Programi igin bir 6neri:
Dijital okuryazarliga yonelik amag¢ ve kazanimlar” adli ¢alismanin amaci dijital okuryazarlik
becerilerinin tanimlanmasi ve tanimlanan becerilerin Tiirk¢e dersinde 6gretimi i¢in kazanimlar
onermektir. Dijital okuryazarliga iliskin 27 beceri tanimi belirlenmis ve bu tanimlardan
hareketle dijital okuryazarliga iliskin kazanimlar olusturulmustur. Arastirma sonucunda dijital
okuma ile ilgili on kazanim, dijital yazma ile ilgili sekiz kazanim olmak iizere toplamda on

sekiz kazanim Onerilmistir.

Duran ve Ertan Ozen (2018) tarafindan yapilan “Tiirkge derslerinde dijital okuryazarlik”
adli caligmanin amaci Tirkge dersi 6gretim programinda ve Tiirkge dersinin iceriginde dijital
okuryazarligin ne derece yer aldigini arastirmaktir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi
ile Tiirkge 6gretim programi ve Tiirk¢e ders kitaplari incelenmistir. Arastirma sonucunda dijital

okuryazarlikla ilgili olan kazanimlar, metinler ve etkinlikler tespit edilerek sunulmustur.

Maden, Maden ve Banaz (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul 5. simf Tiirk¢e ders
kitaplarmin dijital okuryazarlik baglaminda degerlendirilmesi” adli c¢alismada dokiiman

incelemesi yontemi kullanilarak 2016 yilinda yayimlanan 5. siif Tirkce ders kitaplar
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incelenmistir. Belirlenen anahtar kelimelere gore Tiirkce ders kitaplar1 irdelenmis ve elde edilen
veriler tablolagtirilmistir. Arastirma neticesinde 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda en ¢ok
bilgisayar, teknoloji, internet ve medya kavramlarina deginildigi tespit edilmistir. Bu baglamda

ders kitaplarinin yazilmasina iliskin onerilerde bulunulmustur.

Direkgi, Akbulut ve Simsek (2019) tarafindan yapilan “Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2018) ve ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin dijital okuryazarlik becerileri baglaminda
incelenmesi” adli arastirma betimleyici nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Arastirmada
“2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi1” ve Tiirkce ders kitaplar dijital okuryazarlik becerileri
dikkate almarak incelenmistir. Ulasilan bulgulara gore &gretim programinda dijital
okuryazarlik unsurlarinin her sinif diizeyinde dengeli dagildigi, ders kitaplarinda ise dijital
okuryazarlik etkinliklerinin her sinif diizeyi i¢in yeterli seviyede olmadigi goriilmiistiir.
Bulgulardan yola ¢ikarak arastirmanin son boliimiinde dijital okuryazarlik becerilerine iliskin

Tiirkge dersi 6gretim programi ve ders kitaplari icin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Sarikaya (2019) tarafindan yapilan “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik
durumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesi” adli ¢alismanin amaci, Tiirkce
egitimi boliimiinde 6grenim goéren dgrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin sinif, cinsiyet,
sosyal medya kullanimi gibi degiskenlere gore incelenmesidir. Calisma grubunu 5 farkli
tiniversiteden 257 Ogrenci olusturmaktadir. Tarama modelinin kullanildigi bu arastirmada
katilimcilara dijital okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir. Arastirma neticesinde sinif ve cinsiyet
degiskenleri ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda iligski bulunmazken teknoloji ve sosyal
medya hesab1 kullanma degiskenlerinin dijital okuryazarlik becerileri {izerinde etkili oldugu

tespit edilmistir.

Dinlemez (2021) tarafindan yapilan “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile dijital vatandaglik diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi” adli arastirmanin
calisma grubunu bir devlet iiniversitesinin Tiirk¢e egitimi boliimiinde dgrenim goéren 277
O0grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e egitimi boliimiinde bulunan
Ogrencilerin dijital okuryazarlik ve dijital vatandaghik diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Tarama yonteminin kullanildigi bu arastirmada katilimcilara dijital
okuryazarlik olgegi ve dijital vatandaslik Olcegi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik basari puanlarinin yiiksek oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin bir giinde internete ayirdiklar1 zaman degiskeni ile dijital

okuryazarlik ve dijital vatandashik diizeyleri arasinda anlamli iliski tespit edilmistir.
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Ogrencilerin sinif diizeyleri ile dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik basar1 puanlari

arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamustir.

Giinay ve Ozden (2022) tarafindan yapilan “Dijital okuryazarlik becerisi ve ana dili
egitimi cercevesinde dijital okuryazarliga iliskin Ogrenci ve akademisyen algilar1” adh
calismanin amaci Tiirkce egitimi bdliimiinde 6grenim goren lisans ve lisansiistli 6grencileri ile
bu bolimde gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhiga iliskin algilarint ve 06z
yeterliklerini ortaya koymaktir. Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu
25 lisans 6grencisi, 15 lisansiistii 6grencisi ve 16 akademisyen olusturmaktadir. Katilimcilarla
yapilan goriismeler neticesinde dijital okuryazarliga lisans 6grencilerinin dijital ortamlarda
yapilan okuma ve yazma olarak baktigi, lisansiistii 6grencilerinin bilgiye ulagmada medya
okuryazarligiyla iliskili bir sekilde dijital platformlar1 kullanma olarak baktig1 ve
akademisyenlerin ise dijital okuryazarligin simirlarinin muglak oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Tiirkge egitiminde dijital okuryazarliga iliskin ¢alismalarin sayisinin artmasi

gerektigi Onerisi sunularak ¢aligmaya son verilmistir.

Pehlivanli ve Kayadibi (2022) tarafindan yapilan “Dijital okuryazarlik baglaminda
ortaokul Tiirkge ders kitaplar1” adli calismanin amaci Tiirkge ders kitaplarini dijital
okuryazarlik becerileri baglaminda incelemektir. Durum arastirmasi seklinde desenlenen
arastirmada dokiiman incelemesi yapmak i¢in maddeler olusturulmus ve bu maddelerden
hareketle Tiirkge ders kitaplarinda dijital okuryazarlikla ilgili olan kazanimlar ve etkinlikler
belirlenmistir. Arastirma sonucunda ozellikle 7. Smuf Tirkge ders kitabinda dijital
okuryazarliga iligkin etkinliklerin sayisinin az oldugu tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerden

bazilariin dijital igerigi net bir sekilde karsilayamadigi da ifade edilmistir.

Seyranli (2022) tarafindan yapilan “Tirkge Ogretmen adaylarinin sosyal medya
bagimlilig: ile dijital okuryazarliklar: arasindaki iligkinin incelenmesi” adli ¢aligma Tiirkce
egitimi boliimiinde dgrenim goren 205 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Iligkisel arastirma
modelinin kullanildig1 bu arastirmada katilimcilara sosyal medya bagimlilig1 6l¢egi ve dijital
okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir. Elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin sosyal medya
bagimlilig: ile incelenen degigkenler arasinda anlaml iligski bulundugu ve dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinin yiliksek oldugu tespit edilmistir. Katilimecilarin cinsiyet, smif, sanal
platformlarda gegirilen zaman gibi degiskenleri ile dijital okuryazarlik beceri puanlari arasinda

anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Giinay (2022) tarafindan yapilan “Tiirkge egitiminde dijital okuryazarlik: Bir karma
yontem arastirmas1” adli ¢alismada Tiirkce egitiminde dijital okuryazarli§in yeri ve dnemini
ifade etmek amaglanmistir. Arastirma karma desene gore tasarlanmistir. MEB tarafindan
hazirlanan Dijital Okuryazarlik kitab1 ve Tiirkge egitimi alaninda yazilmis tezler dokiiman
analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin nitel bolimiinii ise 6gretim {iiyeleri, lisans ve
lisansiistii 6grencileri ile yapilan goriismeler olusturmaktadir. Arastirma neticesinde dijital
okuryazarlik dersinin iiniversitede her seviyede ders olarak islenmesi ve dijital okuryazarlik
kavraminin temel ¢er¢evesinin Tiirkce egitimi dikkate alinarak belirlenmesi gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

2.4.1.3. Farkl disiplinlerde otantik ogrenme yontemine yonelik yapilan ¢alismalar
Literatiire bakildiginda otantik 6grenme yonteminin farkli disiplinlerde kullanilmasina
iliskin bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir. Incelenen arastirmalar asagida paragraflar halinde

sunulmustur.

Horzum ve Bektas (2012) tarafindan yapilan “Otantik 6grenmenin topluma hizmet
uygulamalari dersini alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetine etkisi”
adli calismada calisma grubu, smif 6gretmenligi boliimiinde okuyan toplam 70 6grenciden
olusmaktadir. Deneysel desenin kullanildigi arastirmada hem deney hem de kontrol grubu 35
ogrenciden olugmaktadir. Deney grubunda 12 hafta boyunca otantik 6grenme etkinlikleri
kullanilarak, kontrol grubunda ise mevcut 6grenme yontemi kullanilarak topluma hizmet
dersleri islenmistir. 12 haftalik uygulama sonrasinda dgrencilere derse karsi tutum ve ders
memnuniyeti 6lgekleri uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore otantik 6grenme
yonteminin ders tutumu ve ders memnuniyeti saglama konusunda 6grenciler iizerinde olumlu

etkiye sahip oldugu gorilmektedir.

Giirdogan (2014) tarafindan yapilan “Sinif 6gretmeni adaylarinin otantik 6grenme
yaklasiminin uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri: Fen ve teknoloji laboratuvar uygulamasi
ornegi” adli arastirmanin ¢alisma grubunu Akdemiz Universitesinde smif Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 35 dgrenci olusturmaktadir. Durum arastirmasi olarak desenlenen
aragtirmada smif Ogretmeni adaylarmin otantik 6grenme yontemine yoOnelik goriisleri
alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerle birlikte 4. sinif fen bilimleri miifredatinda yer alan
konularla ilgili otantik 6grenme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Arastirma neticesinde otantik
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin motivasyonunu artirmada, Ogrenme ortamlarini daha

eglenceli hale getirmede ve Ogrencilerde sorumluluk bilincini olusturmada etkili oldugu
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sonucuna ulastlmistir. Ayrica katilimcilarin derse yonelik olumlu tutum sergiledikleri

gbzlemlenmistir.

Aydin Ask ve Bay (2018) tarafindan yapilan “7. sinif matematik dersinde otantik gérev
odakli o6grenme siireclerinin etkililiginin degerlendirilmesi (eylem arastirmasi)” adli
arastirmanin ¢alisma grubunu 7. sinifta 6grenim goren 30 6grenci olusturmaktadir. Calismada
eylem arastirmasi deseni kullanilmigtir. Matematik dersinde 7 hafta boyunca dgrencilere otantik
gorevler verilerek etkinlikler yapilmistir. Arastirmada 6lgme ve degerlendirme ic¢in ¢oktan
secmeli testler ve klasik smavlar kullanilmistir. Ogrencilerin ders kazanim diizeyleri Bloom
Taksonomisi’ne gore tespit edilmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev odakli etkinliklerin
ogrencilerin matematik dersi akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisinin oldugu

goriilmiistiir.

Aynas (2018) tarafindan yapilan “Fen bilimleri dersinde otantik Ogrenme
uygulamalarinin etkisinin incelenmesi” adli ¢aligmanin amaci, otantik 0grenme yOnteminin
Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilari tizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Karma
desene gore tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu, Van’da bulunan 2 devlet ortaokulunda 6.
sinifta 6grenim goren toplam 92 dgrenci olusturmaktadir. Deney grubunda 31 6grenci, kontrol
1 grubunda 31 6grenci ve kontrol 2 grubunda ise 30 dgrenci yer almaktadir. Deney grubu
ogrencileriyle 9 hafta boyunca otantik 6grenme uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol gruplarinda
ise mevcut ogretim yontemleri kullanilarak dersler islenmistir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda Ogrencilere basari testi, problem ¢dzme becerisi testi ve ders tutum Olgegi
uygulanmistir. Ayrica deney grubunda yer alan ve goniillii olan Ogrencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara bakildiginda otantik 6grenme yonteminin ders
tutumu, akademik basar1 ve problem ¢ézme becerisi iizerinde gelistirici etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayrica otantik 6grenme yonteminin kalict 6grenmeyi saglama noktasinda da
oldukca etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriigmelerde ise dgrencilerin otantik

0grenme yontemine dair olumlu yonde diisiinceler ifade ettikleri goriilmiistiir.

Onger (2019) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler dgretiminde otantik &grenme
yaklagimi: Bir eylem arastirmasi” adli arastirmanin amaci, 5. smif sosyal bilgiler dersinde
kullanilan otantik 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik ders basarilari tizerindeki etkisini
incelemektir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin ¢alisma grubunu
Eskisehir’de bir devlet okulunda 6grenim goren 31 besinci sinif 68rencisi olusturmaktadir.

Uygulama siireci 11 haftadan meydana gelmektedir. Veriler dgrencilerle yapilan goriismeler,
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arastirma  giinliikleri ve Ogrenci calismalari iizerinden elde edilmistir. Igerik analizleri
neticesinde otantik 6grenme yonteminin 6grencileri derse karsi isteklendirdigi ve eglenceli

O0grenme ortamlari olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Nas (2020) tarafindan yapilan “Otantik 0grenme yaklasimina dayali arastirma ve
sorgulama temelli etkinliklerin 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve yaratici problem
¢ozme Ozelliklerine etkisinin incelenmesi” adli arastirmanin calisma grubunu istanbul’da
bulunan bir 6zel okulda 5. sinifta 6grenim goren 21 6grenci olusturmaktadir. Karma desende
tasarlanan arastirmada uygulama siireci 22 ders saatini kapsamaktadir. Uygulama dncesinde ve
sonrasinda dgrencilere "Isigin Yayilmasi Unitesi Akademik Bagar1 Testi” ve “Yaratic1 Problem
Cozme Ozellikleri Envanteri” uygulanmistir. Ayrica goniillii 5 8grenci ile goriisme yapilmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinin artmasinda ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde otantik 6grenme yonteminin etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde ise 6grenciler otantik dgrenme etkinliklerini

begendikleri ifade etmisgtir.

Balc1 (2021) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler egitiminde otantik &grenmenin
akademik basar1 ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma diizeyine etkileri” adl
arastirmanin ¢alisma grubu, Ardahan’da bir devlet okulunda 5. smifta 6grenim goren 39
O0grenciden meydana gelmektedir. Uygulama siireci 6 haftalik bir zaman dilimini
kapsamaktadir. 6 hafta boyunca deney grubu ile otantik 6grenme etkinlikleri yapilirken kontrol
grubu ile ise mevcut Ogretim planina gore dersler islenmistir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda 6grencilere "Akademik Basar1 Testi" ve "Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk
Alma Olgegi" uygulanmistir. Veri analizleri neticesinde otantik &grenme ydnteminin
ogrencilerin akademik ders basarilarinda ve akademik risk alma diizeylerinde olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenci giinliiklerine bakildiginda 6grencilerin otantik

ogrenme etkinliklerini eglenceli ve merak uyandirici olarak bulduklar1 goriilmiistiir.

Ozenoglu ve Baltaci (2021) tarafindan yapilan “Grupla robotik programlamada otantik
gorev odakli uygulamalarin problem ¢ozme becerileri iizerindeki etkisi” adli ¢aligmada
arastirma yontemi olarak ¢oklu metot kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 5. smifta
Ogrenim goren 56 6grenci olusturmaktadir. Uygulama siireci 13 haftadan olugmaktadir ve bu
siirecte 6grencilere otantik gorevler verilerek etkinlikler yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda &grencilere problem c¢ozme becerisi Olgegi uygulanmistir. Ayrica goniilli

Ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6n test ve son
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test problem ¢dzme beceri puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ise Ogrencilerin otantik etkinlikleri yapma konusunda hosnut olduklari

gorilmistiir.

Tosun (2022) tarafindan yapilan “Sinif 6gretmenlerinin otantik 6grenmeye iliskin goriis
ve uygulamalarinin incelenmesi” adli aragtirmanin ¢aligma grubunu Sanlrfa ilinde gorev
yapan 25 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Durum ¢alismasi seklinde desenlenen bu arastirmada
otantik O0grenme yoOntemine dair katilimci goriisleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
toplanmustir. Veri analizleri neticesinde siif 6gretmenlerinin ifade ettikleri otantik 6grenme
tanimlamalarinin ve 6grenme ortamlarinda yaptiklar: etkinliklerin otantik 6grenme kavramini

ve alt boyutlarini igerdigi sonucuna ulasilmistir.

Kurtulug (2023) tarafindan yapilan “Argiimantasyon ve otantik 6grenme tabanlt STEM
uygulamalarinin 21. yiizy1l becerilerine ve akademik basariya etkisi” adli arastirmanin ¢alisma
grubunu Antalya’da bulunan iki devlet okulunda 6grenim goren 120 besinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Karma desene gore tasarlanan arastirmanin uygulama siireci 5. sif fen
bilimleri dersi miifredatina gore 3 iiniteyi kapsayacak sekilde planlanmistir. Arastirmada bir
kontrol ve iki deney grubu olusturulmustur. Ogrencilere uygulama &ncesinde ve sonrasinda
ogrencilere akademik bagar1 testi ve Ogrenme becerileri Olgegi uygulanmigtir. Ayrica
ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve 0grenme becerileri {izerinde olumlu etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Yapilan gorligmelerde ise dgrencilerin otantik dgrenme yontemine dair olumlu

diisiinceler ifade ettikleri goriilmektedir.

2.4.1.4. Farkl disiplinlerde dijital okuryazarliga yonelik yapilan ¢alismalar
Literatiire bakildiginda dijital okuryazarlikla ilgili farkli disiplinlerde yapilan bir¢ok

calisma oldugu goriilmektedir. incelenen arastirmalar asagida paragraflar halinde sunulmustur.

Cetin (2016) tarafindan yapilan “Pedagojik formasyon programu ile lisans egitimi fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi” adli aragtirmanin
calisma grubunu Nigde’de pedagojik formasyon egitimi alan 202 6g8renci olusturmaktadir.
Genel tarama yontemine gore tasarlanan arastirmada katilimcilara “Ogretmen Adaylarmin
Dijital Okuryazarlik Diizeylerini Belirleme Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda erkek

ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin bayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
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edilmistir. Ayrica internet kullanim degiskeninin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Goldag ve Kanat (2018) tarafindan yapilan “Glizel sanatlar egitimi alan 6grencilerin
dijital okuryazarlik durumlar1” adli arastirmanin ¢alisma grubunu Malatya’da giizel sanatlar
egitimi boliimiinde 6grenim goren 310 dgrenci olusturmaktadir. Iliskisel tarama modeline gore
tasarlanan arastirmada ogrencilere “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
neticesinde genellikle erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin kiz 6grencilere gore
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica bir bilgisayara sahip olan 6grencilerin dijital

okuryazarlik becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Kozan ve Bulut Ozek (2019) tarafindan yapilan “BOTE béliimii 6gretmen adaylarmin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinin incelenmesi” adli
aragtirmanin  ¢alisma grubunu Elazig’da BOTE béliimiinde grenim géren 122 dgrenci
olusturmaktadir. Karma yonteme gore desenlenen arastirmada Ogrencilere “Siber Zorbaliga
Mliskin Duyarlilik Olgegi” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Ayrica dgrencilerle
yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin hem
dijital okuryazarlik becerilerinin hem de siber zorbalia yonelik duyarliliklarinin yiizsek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri puanlari ile
siber zorbaliga yonelik duyarlilik puanlar arasinda pozitif yonlii korelasyon tespit edilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise katilimcilarin hem dijital okuryazarlikla hem de siber

zorbalia kars1 duyarlilikla ilgili yeterli seviyede bilince sahip olduklar1 goriilmustiir.

Yontar (2019) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri”
adli aragtirmanin ¢alisma grubu bir devlet iiniversitesinde sinif egitimi ve sosyal bilgiler egitimi
boliimlerinde 6grenim gore 216 dgrenciden olugsmaktadir. Tarama modeline gore desenlenen
aragtirmada Ogrencilere “Sayisal Yetkinlik Olgegi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara bakildiginda erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin bayan 6grencilere
oranla yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tlim 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin ise orta

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Terzi ve Isli (2020) tarafindan yapilan “Dijitallesen diinyada dijital okuryazarlik: Banka
miisterileri iizerine bir arastirma” adli ¢alismada anket yontemi kullanilarak 322 banka
miisterisine ulagilarak dijital okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Katilimcilara “Dijital

Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dijital okuryazarlik
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becerileri lizerinde yas ve egitim durumu degiskenlerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Yas olarak
kiiclik olan katilimeilarin dijital okuryazarlik beceri puanlarinin daha yash katilimcilara gore

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yazicioglu, Yaylak ve Geng (2020) tarafindan yapilan “Okuléncesi ve sinif 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri” adl1 arastirmanin ¢alisma grubunu Ordu ve Karaman
illerinde 6grenim goren 511 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Tarama yoOntemine gore
tasarlanan arastirmada ogrencilere “Dijital Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ordu’da 6grenim goren Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark
gosterdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri iiniversite ve boliim

degiskenlerine gore ise dijital okuryazarlik becerilerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Sahin (2021) tarafindan yapilan “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin ve e-0grenmeye yonelik tutumlarinin incelenmesi” adli
aragtirmanin calisma grubunu Kahramanmarag’ta 6grenim goren 235 iiniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Iliskisel tarama modeline tasarlanan arastirmada Ogrencilere “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ve “E-Ogrenmeye Yonelik Genel Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin iistiinde oldugu
ve e-0grenmeye yonelik tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlan ile yas ve sif diizeyi gibi degiskenler arasinda
anlaml fark tespit edildigi fakat cinsiyet degiskenine iliskin anlamli bir fark bulunmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin e-6grenmeye iliskin tutumlarina farkli degiskenler agisindan
bakildiginda ise cinsiyet, yas ve sinif diizeyi degiskenlerinin anlamli fark olusturdugu
goriilmistiir. Son olarak 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri puanlari ile e-6grenme iliskin

tutum puanlari arasinda ise anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Kilig ve Piirbudak (2022) tarafindan yapilan “Ogretim elemanlarinin uzaktan dgretim
performanslarinda dijital okuryazarlik diizeyinin ve orgiitsel destek algisinin rolii” adli
aragtirmanin ¢alisma grubunu g¢esitli iiniversitelerde gorev yapan 289 ogretim elemani
olusturmaktadir. Iliskisel tarama modeline gore tasarlanan arastirmada katilimcilara “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ve “Orgiitsel Destek Olgegi” uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde
Ogretim elemanlarinin uzaktan yapilan egitimlerde yetkinlik gosterdikleri tespit edilmistir.
Ayrica dgretim elemanlarimin sahip oldugu dijital okuryazarlik becerileri ve orgiitsel destek

algilariin uzaktan egitim siirecindeki ¢alisma durumlar tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Metin (2022) tarafindan yapilan “Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile 0grenme stilleri arasindaki iligkinin belirlenmesi” adli arasgtirmanin g¢aligma grubunu
Aydin’da bulunan 2 devlet okulunda 6grenim géren 640 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilere “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Ilkogretim Ogrencilerine Y&nelik Ogrenme
Stilleri Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dijital okuryazarlik

becerileri ile 6grenme stilleri arasinda pozitif yonlii iligki tespit edilmistir.

Kalayc1 (2023) tarafindan yapilan “21 yiizyil dijital okuryazarlik becerileri 6lgeginin
gelistirilmesi gegerlik ve gilivenirlik ¢alismas1” adli arastirmanin amaci 6gretmenler ve lise
seviyesindeki d6grenciler i¢in dijital okuryazarlik 6lgegi gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda
ilk once alt bilesenler belirlenmis ve belirlenen alt bilesenlere iliskin madde havuzu
olusturulmustur. Havuza dahil edilen maddelere yonelik uzman goriisleri alinmis ve yapilan
elemeler sonucunda 94 maddeden olusan prototip dlcek 794 lise dgrencisine uygulanmaistir.
Elde edilen verilere yonelik yapilan analizler neticesinde 48 maddeden olusan bir Glgek
tasarlanmigtir. Daha sonra dogrulayici faktor analizi i¢in dlgegin son hali 418 Ogrenciye
uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde gelistirilen Olgegin gegerlik ve giivenirlik
degerlerinin istenilen seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyet ve dgretmenlerin
calisma yili degiskenlerinin dijital okuryazarlik becerileri lizerinde anlamli bir fark teskil
etmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri puanlari
kiyaslandiginda ise dgrenmenler yoniine anlamli bir fark tespit edilmistir. Olgege yonelik

yapilan biitlin analizlerin neticesinde 6l¢egin 42 maddeden olusmasina karar verilmistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan calismalar

2.4.2.1. Otantik ogrenme yontemine yonelik yapilan ¢alismalar
Literatiirde yer alan yurt disi kaynakli ¢aligmalara bakildiginda otantik 6grenme
yontemi ile ilgili yapilan bircok ¢alisma oldugu gériilmektedir. Incelenen ¢alismalar asagida

paragraflar halinde sunulmustur.

Herrington ve Oliver (2000) tarafindan yapilan “An instructional design framework for
authentic learning environments” adli arastirmanin amaci, iniversite dgrencileri i¢in bir
multimedya 6grenme ortaminin tasarlanmasi, tasarlanan bu 6grenme ortamlarinda planlanan
Ogretim modelinin uygulanma durumlarinin belirlenmesi ve siirece iliskin 6grenci tepkilerinin

arastiriimasidir. Ug bdliimden olusan bu ¢alismanin ilk boliimiinde, konuyla ilgili genis literatiir
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tabanindan hareketle multimedya 6grenme ortaminin dnemli 6zellikleri belirlenmis; ikinci
boliimde, belirlenen 6zellikleri igeren bir multimedya 6grenme platformu tasarlanarak otantik
O0grenme ortaminin onemli 6zelliklerini uygulanabilir hale getirmeye c¢alisilmis ve ligilincli
boliimde ise 6grencilerin otantik 6grenme cercevesine dayali multimedya 6grenme ortamini
kullanma deneyimlerine iliskin algilar1 belirtilmigtir. Arastirmada, 6gretmen adaylari igin
matematikte degerlendirme lizerine bir multimedya programi tasarlanmis ve Ogrencilere
uygulanmistir. Daha sonra 8 6grenci ile tasarlanan multimedya programa ile ilgili goriismeler
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenme yontemine dayali olarak tasarlanan

multimedya programinin etkili bir 6gretim tasarimi oldugu goriilmiistiir.

Callison ve Lamb (2004) tarafindan yapilan “Authentic learning” adl1 ¢alismanin amaci
egitimcilerin otantik Ogrenme ortamlarint gelistirme konusuna nasil yaklasacaklarini
diisiinmelerine yardimer olabilecek Ornekler ve durumlar ortaya koymaktir. Nitel arastirma
desenine gore tasarlanan arastirmada Oncelikle otantik teriminden yola c¢ikilarak otantik
O6grenmenin genis bir tanimi yapilmistir. Bu baglamda otantik 6grenmenin diinyay1 kesfetmeyi,
sorular sormayu, bilgi kaynaklarini tanimlamayi, baglantilar1 kesfetmeyi, ¢oklu bakis agilarim
incelemeyi, fikirleri tartismay1 ve gercek bir etkisi olan bilingli kararlar almay1 igerdigi ifade
edilmistir. Ayrica otantik 6grenme ortamlarinin 6grenciler ig¢in oldukea ilgi cekici oldugu
vurgulanmistir. Arastirmada otantik basari, otantik 6devler, otantik kaynaklar, otantik iletisim
ve izleyiciler, otantik 6grenme ile otantik degerlendirme ve bilgi sorgulama ile ilgili boliimler

sunulmaktadir.

Gulikers, Bastiaens ve Martens (2005) tarafindan yapilan “The surplus value of an
authentic learning environment” adli ¢alismanin amaci otantik bir elektronik 6grenme
ortaminin &grencilerin performanst ve deneyimleri lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Hollanda'da ytliksekdgrenim goren 34 6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilardan 20’si Maastricht Universitesi'nde psikoloji béliimiinde, 14°ii ise Heerlen
Yiiksek Ogrenim Enstitiisii'nde teknoloji béliimiinde 6grenim gérmektedir. Arastirmada otantik
o0grenmeye dayal1 elektronik bir 6grenme ortami tasarlanmis ve 6grencilerle birlikte 6grenme
etkinlikleri yapilmistir. Uygulama sonucunda O6grencilere performans testleri yapilmis ve
gozlemci notlar incelenmistir. Aragtirma sonucunda otantik 6grenme ortamlarinda egitim alan
ogrencilerin otantik olmayan O6grenme ortamlarinda egitim alan 6grencilerden daha iyi

performans gostermedigi goriilmektedir.
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Rule (2006) tarafindan yapilan “The components of authentic learning” adl
aragtirmanin amaci farkli baglamlarda otantik 6grenmeyi ele alan makaleleri igerdikleri
temalara gore analiz etmek, 0gretmenlere ve arastirmacilara ulasilan nitel analiz sonuglarini
bildirmek ve incelenen makalelerde yer alan otantik O6grenme yontemlerini tartigmaktir.
Arastirma, SUNY-Oswego Egitim Fakiiltesi'ndeki 6gretim {iyelerinin kendi okullarinda otantik
O0grenme Ornekleri olarak sunduklari 45 makalenin nitel bir analizine dayanmaktadir. Arastirma
sonucunda incelenen makalelere iliskin 4 tema belirlenmistir. Bu temalarda; 6grencileri
profesyonellerin ¢aligmalarina dahil eden gergek diinya problemlerinin islenmesi, sorgulama,
diistinme ve iistbilis becerilerinin ele alinmasi, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda iletisim ve
sosyal 6grenme gerceklestirmeleri ve son olarak dgrencilere kendi 6grenmelerini yonlendirme
firsati tanimak icin se¢im hakki verilerek 6grenme ortamlarinda giiclendirilmeleri yer
almaktadir. Arastirmanin sonunda bu 4 temanin otantik 6grenme ortamlarindaki 6nemine vurgu

yapilmustir.

Herrington ve Kervin (2007) tarafindan yapilan “Authentic learning supported by
technology: Ten suggestions and cases of integration in classrooms” adli arastirmanin amaci
O0grenme ortamlarinda teknolojinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in otantik dgrenme
temelli pratik 6grenme yollar1 ortaya koymaktir. Arastirmada 6grenme ortamlarinda teknoloji
kullaniminin okul yoneticilerinin baskisi ya da eglenme gibi yanlis nedenlerle kullanildig: ifade
edilmistir. Ayrica teknolojinin, 6grenciler tarafindan karmagsik ve 6zgiin problemleri ¢6zmek
icin gliclii biligsel araglar1 kullanma firsatt sundugunu ve 6grencilerin 6grenme ortamlarinda
mutlaka teknolojiden faydalanmalari gerektigini savunulmaktadir. Bu amaglardan yola ¢ikarak
teknolojinin 6grenme ortamlarinda etkili ve anlamli bir sekilde kullanilabilmesi igin otantik
ogrenme ilkelerine dayanan “Otantik etkinliklerle dgrenme, Isbirlikli dgrenme, Ogrenme
rehberligi ve yapisi, Biitiinlesik otantik degerlendirme, Profesyonel 6grenme (Mesleki
O0grenme)” gibi on pratik yol dnerilmistir. Bunun yaninda arastirmada, 6grenme ortamlarinda
teknolojinin dogru kullanim1 ve 6gretmenlerden ziyade Ogrenciler tarafindan kullanilmast

gerektigi belirtilmistir.

Lombardi (2007) tarafindan yapilan “Authentic learning for the 21st century: An
overview” adli ¢aligmanin amaci otantik 6grenmenin ne oldugunu, teknolojinin bunu nasil
destekledigini, nelerin etkili kildigin1 ve neden 6nemli oldugunu ifade etmektir. Arastirmada
gelisen teknoloji ile birlikte 6grenme sekillerinin de farkli boyutlar kazandigi iizerinde

durulmustur. Internet ve gelismekte olan cesitli iletisim, gorsellestirme ve simiilasyon
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teknolojilerinin, 6grencilere deneyden gergek diinyada problem ¢6zmeye kadar uzanan 6zgiin
o6grenme deneyimleri sunmayt miimkiin kildig1 ifade edilmistir. Teknolojinin bir motivasyon
kaynag1 olarak dil 6gretiminde de etkinligini kanitladigi ve otantik 6grenmeye yer actigi
vurgulanmigtir. Arastirmanin  sonunda ise teknolojik otantik 6grenmeyi dil 6grenme

ortamlarina dahil etmek isteyen 6gretmenler icin ¢esitli oneriler sunulmustur.

Chang, Lee, Wang ve Chen (2010) tarafindan yapilan “Improving the authentic learning
experience by integrating robots into the mixed-reality environment” adli arastirmanin
amaci, karma gerceklik teknolojisi ve RoboStage adinda bir robot kullanarak otantik sahneler
iceren bir sistem tasarlanmast ve bu sistem araciligiyla fiziksel ya da sanal karakterlerle
O0grenme ve performans arasindaki farki arastirmaktir. Yar1 deneysel desen ile tasarlanan
arastirmada robotlar arastirmacilar tarafindan gorev icerisinde gercek ve etkilesimli karakterleri
oynayacak sekilde tasarlanmistir. Arasgtirmanin calisma grubu Tayvan’da kirsal bolgede
bulunan bir devlet okulunda 8. sinifta 6grenim goren 36 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmanin
sonuglarina bakildiginda RoboStage ile yapilan 6grenmenin gorevin otantiklik hissini 6nemli
Olciide gelistirdigini ve ayrica dgrencilerin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Ayrica katilimeilar, otantik 6§renme ortamlarinda sanal robotlara kiyasla fiziksel

robotlarla 6grenmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Hui ve Koplin (2011) tarafindan yapilan “Theimplementation of authentic activities for
learning: A casestudy in financeeducation” adl1 aragtirmanin amaci finans egitiminde kullanilan
otantik etkinliklerin 6grenme iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Ayrica aragtirmada finans
egitimi i¢in belirlenen degerlendirme gorevlerinin otantik bir 6grenme deneyimine nasil katkida
bulundugunu gostermek de amaglanmistir. Arastirmanin kuramsal c¢ercevesinde otantik
Ogrenmenin nitelikleri ortaya konularak otantik degerlendirme siirecine ge¢ilmistir. Otantik
etkinliklerle finans egitimi alan Ogrencilerin gelisimleri degerlendirilmeye ¢alisilmis ve
ogrencilerden sinifta islenen konular1 kendi sectikleri bir iilke ile baglam kurarak aragtirmalari
istenmistir. Bu arastirmalar iizerinden otantik degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda otantik 6grenme yonteminin dgrencilerin sinifta 6grendiklerini gergek hayatta dis
diinya ile iliskilendirmelerine ve karsilasilan sorunlar1 anlayarak giderilmesine yardimei oldugu

ifade edilmistir.

Herrington, Reeves ve Oliver (2014) tarafindan yapilan “Authentic learning
environments” adl1 calismanin amaci ilgili alandaki yeni literatiirii géozden gecirmek ve egitim

sektorleri genelinde Ogrenme ortamlarmin tasarimi i¢in bir otantik O0grenme modeli
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sunmaktadir. Arastirmada otantik O6grenme, Ogrenme gorevlerini gelecekteki kullanim
baglamina yerlestiren pedagojik bir yaklasim olarak ifade edilmistir. Otantik O6grenme
tasarimlarinin artik 6grencilerin bu yaklasimi gercek diinyadaki hayatlarina yansitabilecekleri
kullanish bilgiler gelistirmelerini saglayacak bir ara¢ olarak goren yenilik¢i egitimcilerin hayal
giiciinii  yakaladig1 belirtilmistir. Ayrica otantik &grenmenin temelleri, son yirmi yilda
gelistirilen baglantili 6gretim gibi diger pedagojik yaklasimlarla birlikte yerlesik bilis teorisine
dayandig1 ifade edilmistir. Otantik 6grenme yonteminin karmasik ve gercek¢i O8renme
gorevlerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi i¢in saglam ilkelere dayanan alternatif bir 6gretim
modeli sunma noktasindaki dnemine vurgu yapilmistir. Gelisen teknoloji sayesinde egitim
kurumlarinin interneti ve Web destekli 6grenmeyi giderek daha fazla benimsemesiyle birlikte
otantik 6grenme ortamlarinin 6grenci 6grenimini iyilestirmek icin yaygin olarak kullanilma

potansiyelinin ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir.

Zohoorian (2015) tarafindan yapilan “Motivation level: A study on the effect of an
authentic context” adli arastirmanin amaci otantik temelli gorevlerin 6grencilerin akademik
Ingilizce dersine ydnelik motivasyonlari iizerindeki etki diizeyini tespit etmektir. Arastirmanin
calisma gurubu Iran’da bir {iniversitede miihendislik béliimiinde 6grenim goren 60 6grenciden
olusturmaktadir. Karma yonteme gore desenlenen arastirmanin uygulama siireci 8 haftayi
kapsamaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol grubu 30’ar 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubunda otantik temelli gorevler araciligiyla dersler islenirken kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemleri kullanilmistir. Motivasyon 6lgegi 6grencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Veri analizlerinden ve
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore otantik 6grenme yonteminin

Ogrenci motivasyonu iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

2.4.2.2. Dijital okuryazarliga yonelik yapilan ¢calismalar
Literatiirde yer alan yurt dis1 kaynakli ¢aligmalara bakildiginda dijital okuryazarlikla
ilgili yapilan birgok ¢alisma oldugu goriilmektedir. Incelenen galismalar asagida paragraflar

halinde sunulmustur.

Alkali ve Amichai-Hamburger (2004) tarafindan yapilan “Experiments in digital
literacy” adl1 arastirmanin amaci dijital okuryazarlik becerilerine yonelik kavramsal bir model
olusturmak ve olusturulan bu modelin farkli yas gruplarina sahip katilimcilarin performanslari
tizerindeki etkisini tespit etmektir. Nicel desene gore tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu

Israil’de bir lisede 6grenim géren 20 kisi, 20 iiniversite dgrencisi ve 20 iiniversite mezunu
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olmak ftizere toplam 60 kisi olugmaktadir. Katilimecilar, giinlilk hayatlarinda bilgisayar
kullandiklart i¢in ¢aligma grubuna se¢ilmislerdir. Arastirmaci tarafindan 51 gérevden olusan
bir gorev seti hazirlanmis ve katilimcilara uygulanmistir. Katilimcilarin - gosterdigi
performanslara gozlemciler tarafindan not verilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
dijital okuryazarligin alt boyutlar1 olan bilgi okuryazarliginda yas bakimindan biiyiik olan
katilimcilar istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturan puanlara ulasirken foto-gorsel
okuryazarligr alt boyutunda ise kiigiik yas oranina sahip katilimcilarin istatistiksel olarak

anlaml fark olusturan puanlar elde ettikleri goriilmektedir.

Martin (2006) tarafindan yapilan “A European framework for digital literacy” adli
arastirmanin amaci, dijital okuryazarligi tanimlayan ve Avrupa’da egitim ortamlarinda
kullanilmak tizere bir dijital okuryazarlik cercevesi gelistiren DigEuLit projesini anlatmak
olarak ifade edilmistir. Arastirmada teknolojinin gelismesiyle birlikte toplumlarda, dijital
okuryazarlik becerilerinin egitime, istihdama ve sosyal yasamin diger yonlerine katilimi
saglamada kilit bir faktor haline geldigine vurgu yapilmistir. Bilisim teknolojileri okuryazarligi,
bilgi okuryazarligi, teknolojik okuryazarlik, medya okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik gibi
okuryazarliklarin dijital ortamlarla iliskileri arttik¢a dijital okuryazarlik kavraminin sinirlarinin
daha da genisledigi ve bu okuryazarliklarin bir araya gelerek dijital okuryazarligi olusturdugu
ifade edilmistir. Giinliik hayatta dijital yeterligin kullanimina dayanan bir dijital okuryazarlik
edinim modeli ile birlikte egitimcilerin 6grenme ortamlarinda dijital okuryazarlik unsurlarini
haritalandirmasina, Ogrencilerin dijital okuryazar bir birey olarak kendi gelisimlerini
izleyebilmelerine ve bu gelisimlerini ihtiya¢ duyduklari anda gosterebilmelerine olanak

saglayan bir dizi aracin kavramsallastirilmasinin ve uygulanmasinin saglandigi ifade edilmistir.

Garcia-Perez, Rebollo-Catalan ve Garcia-Perez (2016) tarafindan yapilan “The
relationship between teacher training preferences and their digital skills on social networks”
adli caligmanin amaci Ogretmenlerin 6grenme ortamlarindaki 6gretim tercihleri ile dijital
becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmanin bir diger amaci ise ileri diizeyde dijital
yeterlik elde etmek i¢in hangi 6gretmen egitimi stratejilerinin en etkili oldugunu belirlemektir.
Aragtirmanin galisma grubu, Ispanya’nin Cadiz sehrinde 114 okulda gérev yapan toplam 1701
dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlere dijital becerilerini ve 6gretim tercihlerini belirlemek
icin 2 dlgek uygulanmistir. Aragtirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin genel sosyal ag
tabanli dijital okuryazarlik becerilerinin orta diizeyde oldugu ve 6gretim becerilerinin ise daha

az gelismis oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda dijital
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okuryazarlik ve 6gretim becerilerini daha yetkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bu alanlara

iliskin daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar1 da belirtilmistir.

Chan, Churchill ve Chiu (2017) tarafindan yapilan “Digital literacy learning in higher
education through digital storytelling approach” adli ¢alismanin amaci dijital hikaye anlatimi
yonteminin dijital okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir. Nitel aragtirma
yontemlerine gore tasarlanan arastirmanin calisma grubunu Hong Kong’da bulunan bir
{iniversitede Ogrenim goren 3 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Universitede Multimedya
Teknolojisi ve Uygulamalar1 dersini alarak farkli diizeylerde dijital yetkinlik 6n bilgilerine
sahip Ui¢ katilimci, amacl 6rneklem yontemine gore secilmistir. Arastirmanin uygulama siireci
13 haftadan olugmaktadir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda katilimecilara dijital okuryazarlik
6lcegi uygulanmistir. Katilimcilar 13. haftada hazirladiklar: dijital bir hikayeyi sunmuslardir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda ii¢ Ogrencinin dijital okuryazarlik becerilerinin ii¢
boyutunda - dijital yeterlilik, dijital kullanim ve dijital doniisiim boyutlarinda - 6nceki bilgi ve

dijital okuryazarlik diizeylerinden bagimsiz olarak gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.

Cote ve Milliner (2018) tarafindan yapilan “A survey of EFL teachers’ digital literacy:
A report from a Japanese university” adli ¢alismanin amaci Ingilizce dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Japonya’da gorev
yapan 42 Ingilizce Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarma bakildiginda
ogretmenlerin Ingilizce miifredatindaki konulari dijital teknolojiyi kullanarak zenginlestirme
noktasinda kendilerine giivendikleri goriilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencileri sinif icinde
ve disinda dijital kaynaklar1 kullanmaya tesvik ettikleri de tespit edilmistir. Ogretmenlerin
arastirma sonunda dijital yetkinligi gelistirme konusunda egitim ve pratik yapabilecekleri

calismalari talep ettikleri gozlemlenmistir.

Botturi (2019) tarafindan yapilan “Digital and media literacy in pre-service teacher
education: A case study from Switzerland” adli ¢alismanin amaci hizmet Oncesi 6gretmen
egitiminde dijital ve medya okuryazarliklari iizerine bir arastirma yapmaktir. Vaka caligsmasi
seklinde tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu Isvigre'de Ogrenim goren ilkokul ve
okuldoncesi Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Katilimcilar, 6gretmenlik uygulamalarini
tamamlama siirecinde olan veya yar1 zamanli 6gretmen olarak calisan 6gretmen adaylarindan
olugsmaktadir. Arastirmanin uygulama siireci, dijital ve medya teknolojisi lizerine 2 kredilik bir
dersin zaman dilimini kapsamaktadir. Ogrencilerin dijital ve medya okuryazarligina yonelik

tutumlarima iligkin yapilan gériismeler ise aragtirmanin nitel boliimiinii olugturmustur. Nicel
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verileri elde etmek i¢in ise uygulama Oncesinde ve sonrasinda 6grencilere anket uygulanmaistir.
Arastirma sonucunda dijital ve medya teknolojisi dersinin dgrencileri olumlu yonde etkiledigi
ve 6grencilerin dijital ve medya okuryazarligi derslerine dahil etme noktasinda oldukga istekli
olduklar tespit edilmistir. Ayrica uygulama siirecinden sonra 6grencilerin kaynak eksikligi
yasama Qibi etkenlere takilmadan derslerde dijital okuryazarliga yonelik kullanimlart artirmak

icin ¢6ziim yollar1 gelistirme egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

List (2019) tarafindan yapilan “Defining digital literacy development: An examination
of pre-service teachers’ beliefs” adli arastirmanin amact Amerika Birlesik Devletleri’nde
Ogrenim goren 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliga yonelik inanglarimi dijital yerli olma,
dijital beceriler ve sosyokiiltiirel degiskenler agisindan incelemektir. Nitel arastirma
yontemlerine gére tasarlanan arastirmanin calisma grubunu Amerika Birlesik Devletleri’nde
bulunan bir tiniversitede 6grenim goren 188 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Katilimcilara
dijital okuryazarliga yonelik sahip olduklari inanglara dair anket uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin ¢cogunlugunun dijital okuryazarlik becerilerini, dijital yerli olma ya da
dijital bir toplulugun parcasi olma durumlarindan bagimsiz olarak kazandiklarina inandiklari
tespit edilmistir. Giinliik hayatta teknolojik {iriinlere maruz kalarak veya kisisel amaclar i¢in
dijital platformlarin kullanilmasi sonucunda dijital okuryazarlik becerilerinin kazanilabilecegi
sonucuna da ulasilmistir. Bu sonucun haricinde 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerini gilinliik hayatta dijital platformlar1 kullanmaktan ziyade o6grenim gordiikleri

okullarda kazandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Waldren (2019) tarafindan yapilan “Attitudes held by teachers when using mobile
devices as language aids” adl1 arastirmanin amacit mobil cihazlarin dil 6gretiminde kullanimina
yonelik 6gretmen tutumlarini belirlemektir. Karma yonteme goére desenlenen arastirmanin
calisma grubunu 267 yabanci dil 8gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlere mobil destekli dil
ogretimine iliskin tutum Olgegi uygulanmistir. Ayrica 8 Ogretmen ile de goriismeler
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin mobil destekli dil
ogrenimi cihazlarmi oldukc¢a faydali bulduklari goriilmektedir. Yapilan goriigmelerde ise
ogretmenlerin dijital triinleri kullanma konusunda kendilerine giivendiklerini ve dijital
okuryazar olduklarin bildirmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin mobil destekli dil 6grenimi
cthazlarmin avantajlarinin farkinda olduklari ama buna ragmen ¢ogu 6gretmenin bu teknolojik
trlinleri O0grenme ortamlarinda kullanmadigir tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri,

ogretmenlerin dijital okuryazarlik ve yetkinlik eksikliklerinin yani sira mobil cihazlar
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kullanirken sinif i¢i aksakliklari ve 6grenci davraniglarini yonetmenin potansiyel zorlugu olarak
ifade edilmistir. Ayrica goriismelere katilan 6gretmenlerin dil egitiminde dijital {iriinlerin

kullanimina dair daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Peled (2021) tarafindan yapilan “Pre-service teacher’s self-perception of digital literacy:
The case of Israel” adli ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve dijital
hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirmektir. Yar1 deneysel desene gore tasarlanan bu
arastirmanin ¢alisma grubunu Israil’de bulunan bir iiniversitede egitim alaninda 6grenim géren
1265 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilara 54 maddeden olusan dijital okuryazarlik
Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bilgiyi elestirel bir sekilde
analiz etme ve degerlendirme konularinda sorunlar yasadiklari ve dijital etige yonelik yeterince
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada katilimecilarin dijital okuryazarlik

becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Tinmaz, Lee, Fanea-lvanovici ve Baber (2022) tarafindan yapilan “A systematic review
on digital literacy” adli arastirmanin amaci dijital okuryazarlikla ilgili arastirmalarin ana
temalarin1 ve kategorilerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda WoS/Clarivate Analytics,
Proquest Central, Emerald Management Journals, Jstor Business College Collections ve
Scopus/Elsevier veri tabanlar1 dort anahtar kelime kombinasyonu ile taranmis ve nihai olarak
43 makale arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmacilar veri setine sistematik bir literatiir
taramas1 yontemi uygulamistir. On bulgular, 2013 yilindan itibaren dijital okuryazarlik
makalelerinin artan bir yayginlia sahip oldugunu gostermistir. incelenen makalelerin baskin
arastirma metodolojisi nitel arastirma yontemleridir. Yapilan igerik analizleri sonucunda ortaya
¢ikan dort ana tema sunlardir: dijital okuryazarlik, dijital yetkinlikler, dijital beceriler ve dijital
diisinme. Her tema altinda olusturulan kategoriler ve bunlarin frekanslari analiz edilmistir.
Calisgmanin sonunda ise arastirmacilar, uygulayicilar ve uygulamalar cesitli Onerilerde

bulunulmustur.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Yontem boliimiinde aragtirmanin nicel ve nitel boyutunun modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanma siireci ve veri analizlerine dair yapilan agiklamalar alt

basliklar halinde yer almaktadr.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 7. smif Tiirkge dersi 6gretiminde kullanilan otantik Ogrenme
yonteminin 6grencilerin okuma, konusma, dinleme, yazma, dil bilgisi ve dijital okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan bu incelemelerde nicel
ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildigi bu arastirma modeli “Karma Desen” olarak adlandirilmaktadir. Sadece
nicel veya nitel stratejilerin kullanildigi ¢alismalarda arastirilan temel problemlere cevap
bulunamadigr durumlarda karma arastirma yontemlerinden yararlanilir (Firat, Kabake1
Yurdakul ve Ersoy, 2014: 69). Arastirmanin veri toplama siirecine uygunlugu nedeniyle bu
arastirmada karma desen modellerinden “Gomiilii Karma Desen” tercih edilmistir. Gomiili
karma desende veriler ¢alisma gruplarindan hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri
kullanilarak toplanir; fakat bu aragtirma yontemlerinden biri digerine oranla daha baskin sekilde
kullanilarak digerini destekler (Cepni, 2014, 137; Giiltekin, Giirdogan Bayir ve Yasar, 2020:
320). Creswell (2006) karma desenin varsayimi igin “Nicel ve nitel yaklasimlar: birlikte
kullanmak, her iki yaklasimi tek basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi
anlamamizi saglar.” ifadesini kullanmistir. Gomiilii karma desende genellikle nicel arastirma
yontemleri temel odaga alinirken nitel arastirma yontemleri ise nicel arastirma yontemlerinin
icine gomiilen yardimci1 yontem mahiyetindedir (Creswell ve Plano Clark, 2011: 83) ve bu
durum Greene (2007) ve Bryman’a (2006) gore gomiilii karma desenin biitiinleyicilik amacini
ifade etmektedir. Karma yontem aragtirmalarinin sahip oldugu ¢ogulculuk, segicilik ve farkli
bakis agilarin1 kullanarak biitiinliik saglama gibi unsurlar, sadece tek bir arastirma yonteminin
kullanildig1 aragtirmalara gore karma yontemi genellikle daha iistiin olarak gosterebilmektedir
(Johnson ve Christensen, 2004: 652). Gomiilii karma deseninin nicel arastirma boyutu
genellikle deneysel ya da yar1 deneysel arastirma yontemlerinden olusmaktadir ve nitel
arastirma boyutu ise uygulama dncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak iizere {i¢ farkli zaman
dilimini kapsayacak sekilde yapilan yazili veya sozlii goriismeler, giinliikler, gézlemci notlari

vb. yontemlerden olugmaktadir. Bu yontemlerden nasil ve hangi agirlikta faydalanilacagi
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tamamiyla aragtirmanin ve arastirmaciin planina gore degiskenlik gosterebilmektedir
(Toraman, 2021: 15). Gomiilii karma desene gore tasarlanan ¢alismalarda ilk adim olarak temel
odaga alinan arastirma yontemini destekleyecek olan diger arastirma yonteminin hangi siiregte
ve nasil arastirmaya dahil edilecegine karar verilir. Ardindan temel odak olarak belirlenen
aragtirma yontemi (Nicel) dogrultusunda diger arasgtirma yontemine (Nitel) iligkin veriler
toplanir. Arastirmanin nicel boyutunun ilk agsamasinda deneysel islemler 6n test olarak
gerceklestirilirken nitel veriler de toplanir ve elde edilen veriler baglam olusturularak
¢Ozlimlenir. Bu asamanin ardindan uygulama siireci gergeklesir ve uygulama siirecinin sonunda
ise son nicel ve nitel veriler toplanarak birlikte ¢oziimlenir. Yapilan ¢oziimlemeler neticesinde
nitel verilerin nicel verilere olan baglami ve etkisi yorumlanarak sonuglara ulasilir (Creswell,
2019: 42). Gomiilii karma desenin sahip oldugu tiim bu 6zellikler dikkate alindiginda, nicel
stratejilerin temel odaga alinarak nitel stratejilerle desteklenmesi seklinde tasarlanan bu
aragtirmada gomilii karma desenin kullanilmasinin yerinde olacagina karar verilmistir. Bu
arastirmada gomiilii karma desenin tercih edilmesinin bir diger nedeni ise bu desenin arastirma
yontemlerinin zayif yonlerini azami dereceye indirgeyebilmesi, Sadece bir arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirmalara nazaran daha gesitli ve daha fazla kanitlar ortaya
koyabilmesi ve ¢oziime iliskin yontemleri kullanigh ve kolay bir sekilde belirtebilmesi gibi art1
yonlere sahip olmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2011: 14-15). Gomiilii karma desenin

arastirma siirecine iligkin goriiniim asagida Sekil 3.1.°de yer almaktadir.

Nicel (veya Nitel) Desen
Nicel veya Nitel veri toplama ve ¢oziimleme

. - . . Yorumlama
Nicel veya Nitel ver toplama ve ¢oziimleme
(6nce, aym anda veya sonra)

Sekil 3.1. Gomiilii karma desen arastirma siireci (Creswell ve Plano Clark, 2011:94).

Arastirmada otantik Ogrenme yonteminin ortaokul &grencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilarina ve dijital okuryazarlik becerilerine etkisini belirlemek adina arastirmact
tarafindan bir otantik 6grenme modeli hazirlanmistir. Hazirlanan otantik 6grenme modeli

asagida Sekil 3.2.’de yer almaktadir.

103



OTANTIK OGRENME

Dijital
Okuryazarlik

Otantik Senaryo

Otantik
Okuma

Otantik
Yazma

=

TEMEL DiL
BECERILERI

Otantik
Dinleme

Otantik
Konusma

Dil Bilgisi
Egitimi

Otantik ikt

Sekil 3.2. Arastirmada kullanilan otantik 6grenme modeli.

3.1.1. Arastirmanin nicel boyutunun modeli

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama siirecinin yuriitiildiigii okulda bulunan siiflarin daha énceden okul
yonetimi tarafindan belirlenmesi ve ¢alisma grubuna dahil edilecek siniflarin istenilen sekilde
secilememesi durumundan dolay1 bu arastirma deseni tercih edilmistir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desende belirlenen siiflar deney ve kontrol grubu olarak atanir ve bu
desen Biiyiikoztirk vd. (2008) tarafindan segkisiz Orneklem sec¢iminin yapilamayacagi
arastirmalar i¢in kullanilabilecek alternatif bir arastirma modeli olarak ifade edilmektedir. Bu
desende, etkisi arastirilan bagimsiz degisken deney grubunun uygulama siirecinde yer alirken
kontrol grubunun uygulama siirecinde ise yer almaz ve uygulama siirecinin ardindan gruplar
arasinda ortaya c¢ikan fark, istatistiksel olarak anlamli veya anlamsiz olarak degerlendirilir
(Biiylikoztiirk vd., 2008:216-217; Sonmez ve Alacapmar, 2011: 60-61). Bu arastirmada
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Pala (2019) tarafindan ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan ortaokul dgrencilerinin dil bilgisi,
okudugunu anlama, dinledigini anlama, konusma ve yazma becerilerini 6lgmeye yonelik
hazirlanan basar1 testleri ve puanlama anahtarlar1 6n ve son test olarak katilimcilara
uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencileri daha net bir sekilde ifade etme adina arastirmaci

tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu uygulama siirecine baglamadan 6nce 6grencilere
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uygulanmis ve arastirmanin temel hedeflerine uygunluk bakimindan 6grenciler hakkinda genel
bilgilere ulagilmigtir. Uygulama siirecinin sonunda dgrencilere uygulanan son testlerden 6 hafta
sonra 0grencilerin edindikleri becerilerin kaliciligini test etmek icin hem deney hem de kontrol
grubuna kalicilik testleri uygulanmistir. Arastirma siiresince 6grencilere uygulanan on test, son
test ve kalicilik testleri neticesinde elde edilen dil bilgisi, okudugunu anlama, dinledigini
anlama, konusma, yazma ve dijital okuryazarlik becerileri puanlarina iliskin sonuglar
incelenmis ve ilgili alt problemler dogrultusunda karsilastirmalar yapilarak analizler
yapilmistir. Arastirma boyunca yiiriitiilen deneysel modelin simgesel goriinlimii asagida Tablo

3.1.’de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Aragtirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimi.

Gruplar On Testler Islem Son Testler Kalicilik Testleri
DG M 01 X 02 03
KG M 01 02 03

DG: Otantik Ogrenme Y&nteminin Uygulandigi Grup

KG: Tiirkge Dersi Ogretim Plani’na Gére Ogretim Yapilan Grup
M: Yansiz Grup Atamasi

X: Deneysel Islem

O1: On Testler

02: Son Testler

03: Kalicilik Testleri

3.1.2. Arastirmanmn nitel boyutunun modeli

Aragtirmanin nitel boyutunda temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel
arastirma deseni, arastirmacinin olay veya olgular1 anlamak, agiklamak ve betimlemek i¢in
derinlemesine bir anlayis gelistirmeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Merriam (2015)’e
gore temel nitel arastirma deseni; sosyal bilimler, pisikoloji ve insan odakli diger disinlerde
kullanilabildigi gibi egitim arastirmalarinda da genellikle tercih edilen nitel aragtirma
yontemlerinden bir tanesidir. Temel nitel arastirma deseni; arastirmacinin olgulari, olaylari
veya bireyleri dogrudan gozlemleyerek veya katilimcilarla etkilesimde bulunarak

derinlemesine bir anlayis elde etmeye odaklanir.

Temel nitel arastirma deseninde veriler; goriismeler, gézlemler ya da dokiiman
incelemesi yoluyla toplanir (Meriam, 2015:23). Temel nitel arastirma deseninde arastirmacit,
katilimcilarla birebir goriismeler yaparak onlarin yasantilarini veya deneyimlerini anlamaya
calisir. Arastirmact bu goriismelerde, katilimcilarin deneyimlerini nasil algiladiklarini, nasil
yorumladiklarini ve bu deneyimlere nasil anlam kattiklarini kesfetmeye ¢alisir. Bu aragtirmada
ogrencilerle otantik 6grenme deneyimlerine dair goriismeler yapildigi i¢in temel nitel arastirma

deseninin kullanimi tercih edilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinden Once, uygulama
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sirasinda ve sonrasinda olmak iizere {i¢ ayri zaman diliminde deney grubu 6grencilerinden
goniilli olanlarla yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme yonteminde
arastirilmak istenen konu, olay, kisi veya gruplara yonelik ister hazirlikli ister hazirliksiz bir
sekilde hazirlanmis sorular ilgili kisilere yoneltilerek beyanat verme seklinde alinan cevaplarla
verilere ulagsma amaclanir. Goriisme teknigi, nitel arastirma yontemleri igerisinde birey, olay,
durum ve topluma iligkin bilgilere ulasmada bagvurulan en temel tekniklerden biridir (Aull
Davies, 1999: 93). Goriisme teknigi, sosyal bilimlerde yiiriitiilen arastirmalarda en ¢ok tercih
edilen arastirma yontemlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011:
119). Creswell (2021), goriisme tekniklerini “Yapilandirilmamis a¢1 uglu gorlisme,
Yapilandirilmamis agik uglu goériisme, Yari yapilandirilmis agik uglu goriisme, Odak grup
goriismesi ve Farkli tiirde goriismeler (E-posta, yiiz ylize, ¢evrimigi goriisme vb.)” seklinde
siiflandirmistir. Goriisme tekniginin her tiirti, arastirmaci ve kalitimci arasinda kurulacak bir
etkilesime dayandigi i¢in 6zel bir iletisim siireci icermektedir. Bu aragtirmada kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirllmak istenen konuya iligkin daha ©nceden
hazirlanmis sorular katilimeilara yoneltilmistir. Gorlismelerde dgrencilere yoneltilen sorular
arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formunda yer almaktadir. Fakat goriisme siirecinin
gidisatina gore konusulan konunun eksik kalan bir noktasini tamamlamak veya daha detaya
inmek adma istenildigi takdirde soru sayisinda veya igeriginde degisiklikler yapilabilir
(Karatas, 2017: 75). Bu degisikliklerin temel amaci, arastirilan konunun farkli yonlerini ve
boyutlarint miimkiin mertebe ortaya ¢ikarmayr saglamaktir. Yar1 yapilandirilmig goériisme
teknigi, gériisme siirecinin sahip oldugu esnek yap1 ve arastirmacilara sagladig pratik kullanim
sayesinde egitim bilimlerine iliskin yapilan arastirmalara daha uygun bir arastirma teknigi

olarak ifade edilmektedir (Buzrul, 2019: 76).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Ogrenimine 7. smifta devam eden 67 Ogrenciden
olusmaktadir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Aksaray’da bulunan bir devlet okulunda egitim
goren bu 6grencilerden 33’1 otantik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda, 34’
ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen mevcut 6grenim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda yer almaktadir. Bu calisma grubunun belirlenmesinde segkisiz olmayan
ornekleme ydntemlerinden uygun (Kazara/Elverisli) 6rneklem yontemi kullamlmustir. Tlgili
evrenin tim elemanlarina ulasmanin zor oldugu durumlarda ve evreni olusturan elemanlarin
hepsini ifade etmenin kolay olmadigi arastirmalarda hedeflenen biiyiikliikteki ¢alisma grubuna

ulagsma imkan1 saglamasi nedeniyle uygun 6rneklem yontemi tercih edilmistir (Biiylikoztiirk,

106



vd., 2008:95). Evrenin ¢ok biiyiik oldugu deneysel ¢alismalarda arastirmaya hiz kazandirmasi,
pratik ve ekonomik olmasi gibi sebeplerle uygun drnekleme yontemi tercih edilebilir (Gravetter

ve Forzano, 2012:151).

Calismanin MEB’e bagli bir devlet okulunda yapilmasi nedeniyle ¢alisma grubunda yer
alan ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele secilme imkani1 olamamigstir. Calismada
yer alan 6grenciler deney ve kontrol gruplarina istenildigi gibi yerlestirilemese de arastirmanin
yapildigr okulda bulunan 7. smiflardan 2 tanesi deney ve kontrol grubu olarak rastgele
secilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde O6grenciler iizerinde yiiriitiilecek deney igin
Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alimmus (EK 1) ve arastirmada goniillii

katilim amaci gozetilmistir.

3.2.1. Kisisel bilgiler formu sonuclar:
Kisisel bilgiler formu araciligiyla 6grencilerden elde edilen demografik bilgiler asagida
sunulmustur. Arastirmanin deney grubunda 33 6grenci, kontrol grubunda ise 34 6grenci yer

almaktadir. Katilimer 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 asagida Tablo 3.2°de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Calisma grubunun cinsiyet dagihimi.

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Erkek 16 19 35 %52
Kiz 17 15 32 %48
Toplam 33 34 67 %100

Tablo 3.2.’ye bakildiginda arastirmaya katilan erkek 6grencilerin sayisinin 35 (%52),
kiz o6grencilerin sayisinin ise 32 (%48) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyet

dagiliminin dengeli oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlari agagida Tablo 3.3.’te yer

almaktadir.
Tablo 3.3. Katilimcilarin anne egitim durumlari.

Anne Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Ilkokul 7 6 13 %19,4
Ortaokul 8 7 15 %22,4
Lise 14 15 29 %43,2
Universite 4 6 10 %15
Lisansiistii - - - -

Toplam 33 34 67 %100
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Katilimcilarin anne egitim durumlarmi gosteren Tablo 3.3.°e bakildiginda ilkokul
mezunu sayisinin 13 (%19,4), ortaokul mezunu sayisinin 15 (%22,4), lise mezunu sayisinin 29
(%43,2) ve tiniversite mezunu sayisinin ise 10 (%15) oldugu goériilmektedir. Lisansiistii mezunu
sayisli ise sifirdir. Bu baglamda 6grencilerin anne egitim durumlarinda dengeli dagilim oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlari agagida Tablo 3.4.’te yer

almaktadir.
Tablo 3.4. Katilimcilarin baba egitim durumlari.

Baba Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Ilkokul 7 8 15 %22,4
Ortaokul 8 5 13 %19,4
Lise 14 14 28 %41,8
Universite 4 7 11 %16,4
Lisansiistii - - - -

Toplam 33 34 67 %100

Katilimeilarin baba egitim durumlarini gosteren Tablo 3.4.°e bakildiginda ilkokul
mezunu sayisinin 15 (%22,4), ortaokul mezunu sayisinin 13 (%19,4), lise mezunu sayisinin 28
(%41,8) ve tniversite mezunu sayisinin ise 11 (%16,4) oldugu goriilmektedir. Lisansiistii
mezunu sayist ise sifirdir. Bu baglamda 6grencilerin baba egitim durumlarinda dengeli dagilim

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin ailelerinin sahip oldugu ekonomik gelir durumuna

iliskin bilgiler asagida Tablo 3.5.’te yer almaktadir.

Tablo 3.5. Katilimeilarin aile ekonomik gelir durumu.

Ekonomik Gelir Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Diisiik 2 3 5 %7,4
Orta 13 12 25 %37,4
Iyi 12 11 23 %34,3
Cok iyi 6 8 14 %20,9
Toplam 33 34 67 %100

Tablo 3.5. incelendiginde katilimcilarin aile ekonomik gelir durumunda 5 (%7,4) ailenin
diisiik, 25 (%37,4) ailenin orta, 23 (%34,3) ailenin iyi ve 14 (%20,9) ailenin ise ¢ok 1yi durumda
oldugu goriilmektedir. Ekonomik gelir durumu olarak ailelerin ¢gogunlugunun oldukga iyi

kosullara sahip oldugu sdylenebilir.

108



Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklar1 elektronik cihazlara iliskin bilgiler

asagida Tablo 3.6.’da yer almaktadir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin sahip olduklar1 elektronik cihazlar.

Elektronik Cihazlar Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Bilgisayar 6 4 10 9%10,3
Akilli Telefon 23 19 42 %43,3
Tablet 17 18 35 %36
Playstation vb. 1 - 1 %1,1
Higbirine sahip degilim. 4 5 9 %9,3
Diger - - - -
Toplam 51 46 97 %100

Tablo 3.6. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin toplam 47 (%48,45),

kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise toplam 41 (%42,26) adet teknolojik iirline sahip

oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip oldugu teknolojik {iriin sayisi

toplamda 88 (%90,7)’dir. Deney grubunda 4 (%4,1) 6grenci, kontrol grubunda ise 5 (%5,2)

ogrenci olmak tizere toplam 9 (%9,3) 6grencinin herhangi bir teknolojik iiriine sahip olmadig:

goriilmektedir. Calisma grubu 6grencilerinin toplamda 10 (%10,3) bilgisayar, 42 (%43,3) akilli

telefon, 35 (%36) tablet, 1 (%1,1) playstation sahibi oldugu goériilmektedir. Bu sonuglara gore

arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun herhangi bir teknolojik {iriine sahip

oldugu ve kullandig1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yil olarak elektronik cihazlari kullanma siirelerine

iliskin bilgiler asagida Tablo 3.7.’de yer almaktadir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin elektronik cihaz kullanma siireleri.

Kullanim Yih Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
1 yildan az 10 16 9%23,8
1-3 yil aras1 10 22 9%32,9
3-5 yil arasi 6 14 9%20,9
5 yildan fazla 3 6 %8,9
Hig 5 9 %13,5
Toplam 34 67 %100

Tablo 3.7. incelendiginde arastirmaya katilan 16 (%23,8) 6grencinin 1 yildan az, 22

(%32,9) 6grencinin 1-3 yil arasi, 14 (%20,9) 6grencinin 3-5 yil arasi, 6 (%8,9) 6grencinin ise 5

yildan fazla bir siirede elektronik cihaz kullandig1 goriilmektedir. 9 (%13,5) 68renci ise

herhangi bir elektronik cihaz kullanmamuistir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin dijital platformlara baglanmak icin kullandiklar

teknolojik araglara dair diisiincelerine iliskin bilgiler asagida Tablo 3.8.’de yer almaktadir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin teknolojik araclara dair diisiinceleri.

Diisiince Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Olumlu 22 24 46 %68,7
Olumsuz 1 1 2 %2,9
Notr 10 9 19 %28,4
Toplam 33 34 67 %100

Tablo 3.8. incelendiginde arastirmaya katilan 46 (%68,7) 6grencinin dijital platformlara
baglanmak icin kullandiklari teknolojik araglara dair olumlu diisiincelere, 2 (%2,9) 6grencinin
olumsuz diisiincelere ve 19 (%28,4) Ogrencinin ise bu konuda herhangi bir fikre sahip

olmadiklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dijital platformlara baglanmak i¢in kullandiklari
teknolojik araglara giinliikk ortalama ne kadar siire ayirdiklarina iliskin bilgiler asagida Tablo

3.9.’da yer almaktadir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin giinliik elektronik cihaz kullanma siireleri.

Giinliik Siire Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
30 Dakika 7 5 12 %17,9
30 Dakika-1 Saat 6 8 14 %20,9
1-2 Saat 8 9 17 %25,4
2-3 Saat 3 4 7 %10,4
3+ Saat 5 3 8 %11,9
Hig vakit ayirmama 4 5 9 9%13,5
Toplam 33 34 67 %100

Tablo 3.9. incelendiginde aragtirmaya katilan 12 (%17,9) Ogrencinin elektronik
cthazlara giinliikk ayirdig stire 30 dakika, 14 (9%20,9) 6grencinin 30 dakika-1 saat arasi, 17
(%25,4) d6grencinin 1-2 saat arasi, 7 (%10,4) 6grencinin 2-3 saat arasi ve 8 (%11,9) 6grencinin
de 3 saat tistiinde oldugu goriilmektedir. 9 (%13,5) 6grencinin ise elektronik cihaz kullanimina

giinliik hi¢ vakit ayirmadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin elektronik iirlinleri hangi amaglar i¢in kullandiklarina

iligkin bilgiler agagida Tablo 3.10.’da yer almaktadir.

Tablo 3.10. Ogrencilerin elektronik iiriinleri kullanma amaglari.

Giinliik Siire Deney Grubu Kontrol Grubu Frekans (q) Yiizde (%)
Odev yapma 27 21 48 %16,7
Oyun oynama 25 26 51 %17,8
Video izleme 23 20 43 %14,9
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Tletisim 22 24 46 %16

Giindem takibi 7 4 11 %3,8
Eglence 17 21 38 %13,3
Merak-aragtirma 21 20 41 %14,3
Kullanmama 4 5 9 %3,2

Toplam 146 141 287 %100

Tablo 3.10.’da yer alan bilgilere gore arastirmaya katilan Ogrencilerin elektronik
tirtinleri kullanma amaglarina bakildiginda 48 (%16,7) kez 6dev yapma, 51 (%17,8) kez oyun
oynama, 43 (%14,9) kez video izleme, 46 (%16) kez iletisim, 11 (%3,8) kez giindem takibi, 38
(%13,3) kez eglence ve 41 (%14,3) kez de merak-arastirma segeneklerinin isaretlendigi
goriilmektedir. Ogrenciler elektronik iiriinleri kullanimlarma gére birden fazla secenegi
isaretlemislerdir. 9 (%3,2) 6grenci ise elektronik iiriinleri kullanmadiklarini belirtmistir. Genel
olarak bakildiginda 6grencilerin elektronik iriinleri kullanma amaglarinda dengeli dagilim

oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 58 (%86,5) Ogrenci siirekli olarak internet erisimine sahip
olduklarini, 9 (%13,5) 6grenci ise internet erisimlerinin olmadigmi belirtmistir. Ayrica 65
(%97) dgrenci ¢esitli sosyal aglarda {iyelikleri oldugunu ve paylasim yaptiklarini belirtirken 2

(%3) 6grenci ise herhangi bir sosyal agda tliyeligi olmadigini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Otantik 6grenme yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin Tiirkge
dersi akademik basarilarima ve dijital okuryazarlik becerilerine etkisinin incelendigi bu

calismada katilimcilara asagidaki form ve 6l¢ekler uygulanmastir:

e Kisisel Bilgiler Formu

o Dil Bilgisi Bagar1 Testi

e Okudugunu Anlama Basar1 Testi

e Dinledigini Anlama Basar1 Testi

e Konusma Becerileri Puanlama Anahtari

e Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari
e Dijital Okuryazarlik Olgegi

e Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Aragtirma boyunca arastirmact ve gozlemciler tarafindan deney ve kontrol gruplarina
yonelik yapilan gozlemlerden elde edilen notlar ise aragtirmanin nitel bdliimiinde yer

almaktadir.

3.3.1. Kisisel bilgiler formu

Calismanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyet, aile, teknolojik
tirtin kullanimi ve dijital platformlara yatkinlik gibi 6zelliklerini 6grenmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan kisisel bilgiler formu hazirlanmistir. Uygulama Oncesinde arastirmaya katilan
ogrencilerin sahip oldugu kisisel ozelliklerin tespiti, deney ve kontrol gruplari arasindaki
dengeyi belirleme ve aragtirma sonucunda elde edilen verileri belirlenen bu dengeye gore daha

dogru bir sekilde yorumlayabilme adina 6nem arz etmektedir.

Kisisel bilgiler formu, arastirmanin alt problemleriyle baglanti saglanacak sekilde
olusturulmaya calisilmustir. ilk olarak literatiirde yer alan benzer c¢aligmalar arastirmaci
tarafindan incelenmistir (Akgiin, 2020; Aktay, 2019; Biiyiikikiz, 2011; Cam Tiirkan, 2020;
Coban, 2022; Eroglu, 2020; Giin, 2018; Isci, 2019; Kara, 2018; Ozbek, 2018; Oztiirk, 2022;
Sezgin, 2019). Bu incelemeler sonucunda ilk 6rnek mahiyetinde 19 sorudan olusan bir taslak
hazirlanmistir. Hazirlanan taslag: gelistirmek icin uzman gériisii alinmistir. Ayrica NEU Sosyal
ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kuruluna ve arastirma Aksaray’da yapildigi i¢in
Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigiine danisilmistir. NEU Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kurulunun ve Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin hassasiyetleri ve
istekleri dikkate alinarak form iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan madde eleme
ve eklemeler sonucunda kisisel bilgiler formuna son sekli verilmistir. 11 sorudan olusan kisisel

bilgiler formu arastirmanin ekler boliimiinde yer almaktadir (EK 3).

3.3.2. Dil bilgisi basar testi

Otantik 6grenme yonteminin 7. smf Ogrencilerinin dil bilgisi akademik basarilari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla ¢aligma grubunda yer alan dgrencilere 6n test ve son
test olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Dil Bilgisi Basar1 Testi uygulanmistir. Ayrica
kalicilik testi icin de Ogrencilere Dil Bilgisi Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirmanin
sorguladigi problemi ogrencilere daha anlasilabilir ve daha net sunmasi, gliniimiiz
ogrencilerinin daha yatkin oldugu bir 6l¢gme degerlendirme araci olmasi, objektif puanlama ile
daha adil bir 6lgme degerlendirme yapma imkéani saglamasi ve Olgiimdeki hatalar1 en aza

indirgemesi gibi avantajlar1 nedeniyle arastirmalarda c¢oktan se¢meli testler sik¢a kullanilir

112



(Bastiirk,2014:123-124). Coktan se¢meli testlerin sundugu bu imkanlar g6z Oniinde

bulundurularak bu aragtirmada da ¢oktan se¢meli testlerin kullanimi tercih edilmistir.

NEU Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu, Aksaray 11 Milli
Egitim Midirliglii ve Tirkge Egitimi alani uzmanlariyla yapilan goriismeler neticesinde
uygulama yapilacak zaman aralig1 belirlenmis ve belirlenen bu zaman araliginda 7. Siif Tiirkge
dersinde iglenecek olan dil bilgisi konularinin kazanimlari icin MEB tarafindan yayimlanan son
ogretim programi olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar dikkate
almmistir. Uygulamanin yapilacagi zaman araliginda 7. siiflar igin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlar1 asagida siralanmistir (MEB,2019:43-46):

e “T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. [a) Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri)
tizerinde durulur. b) Fiillerde anlam kaymasi konusu tizerinde durulur.]”

o “T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.”

e “T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”

o “T.7.4.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.”

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bu kazanimlardan yola ¢ikilarak
literatiirde yer alan ilgili ¢alismalar arastirmaci tarafindan incelenmistir (Antekin, 2019;
Batibay, 2019; Bilgin, 2018; Can, 2017; Cakmak, 2022; Donmez, 2017; Kadioglu, 2020;
Keskin, 2021; Ozipek, 2019; Oztiirk, 2022; Sahin, 2019; Tayfa, 2017; Toprak Kaya, 2023;
Tiirk, 2022; Yiiksel, 2019). Incelemeler neticesinde 172 sorudan olusan bir soru havuzu
hazirlanmistir. Olusturulan bu soru havuzuna yonelik 2 Tiirk¢e dgretmeni ve Tiirkge Egitimi
alaninda calisan 2 uzmandan goriisler alinarak sorularin biiyiik boliimii elenmistir. Eleme ve

diizeltmeler neticesinde soru sayist 30 soruya diigiirtilmustiir.

30 soru olarak hazirlanan taslak test Aksaray il merkezinde bulunan ¢esitli okullarda
ogrenim goren 342 yedinci smif dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin vermis oldugu dogru
cevaplara 1 puan, yanlis cevaplar ve bos birakilan sorulara ise 0 puan verilerek 6grencilerin
puanlar1 hesaplanmistir. Hesaplanan puanlara gore en yiiksek puan alan 6grenciden en diigiik
puan alan Ogrenciye dogru sonuglar siralanarak madde analizleri yapilmistir. Madde
analizlerinde kullanilan yontemlerden bir tanesi %27’lik alt ve iist gruplar yontemidir
(Biiyiikoztiirk, 2002: 184). Bu yontemde puan siralamasinin %27°lik st bolimii st grup
ogrencilerini, siralamanin %27°lik alt kismi ise alt grup 6grencilerini ifade etmektedir. %27°1ik

alt ve lst grup 6grencilerinin basari testindeki maddelere vermis olduklar1 dogru cevaplarin
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sayilarina gore her bir madde i¢in ayr1 ayr madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi
hesaplanmistir. Hesaplanan madde giiclik ve madde ayirt edicilik indekslerine gore yapilan
madde analizlerinde yeterli degerlere sahip olmayan 5 madde testten ¢ikartilmistir. Analizler
sonucunda 25 sorudan olusan Dil Bilgisi Basar1 testine son sekli verilmistir (Ek 4). Basar1
testinde yer alan maddeler i¢in yapilan madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri

neticesinde ulasilan degerler agagida Tablo 3.11°de yer almaktadir.

Tablo 3.11. Madde analizi sonuglari.

Sorular Madde Giicliigii indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
Soru 1 0,6 0,52
Soru 2 0,58 0,58
Soru 3 0,61 0,62
Soru 4 0,58 0,52
Soru 5 0,58 0,55
Soru 6 0,52 0,43
Soru 7 0,58 0,57
Soru 8 0,54 0,58
Soru 9 0,59 0,56
Soru 10 0,57 0,63
Soru 11 0,59 0,71
Soru 12 0,58 0,56
Soru 13 0,59 0,71
Soru 14 0,56 0,54
Soru 15 0,61 0,62
Soru 16 0,58 0,59
Soru 17 0,6 0,72
Soru 18 0,61 0,71
Soru 19 0,6 0,63
Soru 20 0,55 0,59
Soru 21 0,58 0,51
Soru 22 0,58 05
Soru 23 0,57 05
Soru 24 0,58 05
Soru 25 0,59 0,47
Toplam 14,627 14,5514
Ortalama 0,58508 0,58205

Dil Bilgisi Bagsar1 Testi’nin giivenirligi i¢in i¢ tutarhilik degeri KR-20 formiili
kullanilarak hesaplanmistir. Testteki her bir maddenin ayni puan araligina sahip olmasi,
sorularin farkli zorluk diizeylerinde olmasi, sonucglara yonelik diizeltme formiiliiniin
kullanilmamas1 ve dogru cevaplarin 1, yanlis ve bos cevaplarin ise 0 ile puanlandirilmasi
nedeniyle KR-20 formiilii kullanilmistir. Yapilan KR-20 hesaplar neticesinde 0,9359 degerine
ulagilmistir. Bu sonug testin i¢ tutarlilik degerinin oldukg¢a iyi bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Testte yer alan maddelerin madde giigliik indekslerinin ortalamasi 0,5850 iken
madde ayirt edicilik indeksleri ortalamasi ise 0,5820 seklinde hesaplanmistir. Testte yer alan

sorularin dogru cevaplanma oranim ifade eden madde giicliigii indekslerinin 0.50 degeri
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civarinda olmasi ve testte yer alan maddelerin 6l¢giilmek istenen nitelige gore katilimcilart ne
derece ayirdigini ifade eden madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0.30 degerinin iizerinde
olmas1 1yi bir testte bulunmasi gereken Ozellikler olarak kabul edilir (Biiyiikoztiirk, vd.,
2008:128). lyi bir testte bulunmas1 gereken bu dl¢iim degerlerinden yola ¢ikilarak arastirmaci

tarafindan hazirlanan Dil Bilgisi Basar1 Testi’nin uygun ve iyi bir test oldugu goriismiistir.

3.3.3. Okudugunu anlama basar testi

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek i¢in arastirmaci
tarafindan basari testi gelistirilmistir. Okudugunu anlama basari testi i¢in ilk olarak literatiir
taramasi yapilarak literatiirde yer alan okudugunu anlama basari testleri incelenmis ve basari
testine iligkin genel bir sablon olusturulmustur (Akmn, 2015; Bayram, 2021; Bulut, 2013;
Bursali, 2022; Cakmak, 2022; Colak, 2017; Coklii Ozkan, 2018; Giil, 2022; Ibrahimagaoglu
Balci, 2019; Karagiil, 2017; Saracoglu Yildirim, 2021; Sar1, 2019; S6nmez, 2019; Sur, 2020;
Tan Hatun, 2023; Tiirk, 2022). 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir gibi farkli metin tiirleri ve programda yer alan okuma becerilerine iligkin
kazanimlar dikkate alinmistir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun kontrollerinden ge¢mesi ve
arastirmaya katilacak 0grencilerin yas ve seviyelerine daha uygun olmasi nedeniyle Tiirkce
dersi Ogretim programinda yer alan metinler secilmistir. Bu baglamda 2021-2022 egitim
ogretim yilinda kullanilan ve mevcut yilin 6ncesindeki son 3 yilda 7. siniflarda kullanilan tiim
Tiirkge kitaplarinda yer alan metinler incelenerek 6 bilgilendirici, 6 dykiileyici ve 6 siir metni
belirlenmistir. Bu metinlerin belirlenmesinde tiim metin tiirleri dikkate alinmistir. Belirlenen
bu metinlerden hangilerinin testte kullanilacagina iliskin uzman goriislerine bagvurulmustur.
Tirk¢e Egitimi alaninda ¢alismis 2 uzmana, 2 Tiirk¢e 6gretmenine ve 1 6lgme degerlendirme
uzmanina danisilmistir. Uzmanlardan metinleri okuma becerileri agisindan degerlendirmeleri
ve 6’sar metin sunuldugu i¢in her bir metne 1 ve 6 arasinda puan vermeleri istenmistir.
Okudugunu anlama basari testi i¢in belirlenen sablonda 2 bilgilendirici, 2 dykiileyici ve 2 de
siir metninin yer almasi planlandigi i¢in uzmanlara bu metin sayisinin 3 kati kadar metin
sunulmustur. Metinlere iliskin uzmanlarin yapmis oldugu puanlamalar asagida Tablo 3.12.’de

yer almaktadir.

Tablo 3.12. Metinlere iligkin uzman degerlendirmeleri.

Metin Ad1 Yazar Metin Tiirii Puan
1 Yusufcuk Ali PUSKULLUOGLU Oykiileyici 28
2 Futbolcu Olmaya Karar Vermigtim Demirtas CEYHUN Oykiileyici 26
3 Son Leylek Ozkan OZE Oykiileyici 22
4 Arilarin [Thami BEYDEBA Oykiileyici 21
5 Cec Dagi Efsanesi Saim SAKAOGLU Oykiileyici 21
6 Kaplumbaga ile iki Ordek La Fontaine Oykiileyici 20
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7 Baris Mancgo Zeynep OYMEZ Bilgilendirici 29

8 Tiirk Mutfak Kiiltliriinde Kahve Sidika BULDUK Bilgilendirici 29
9 Okumak Deyince Mehmet KAHRAMAN Bilgilendirici 27
10  Moena Tiirk Kdyii Aysegiil SELOGLU Bilgilendirici 26
11  Insanlarla Geginme Sanati Aynur TUTKUN Bilgilendirici 24
12 Anadolu’da Kilim Demek Mehmet ONDER Bilgilendirici 22
13 Vatan Destani Halit Fahri OZANSOY Siir 27
14 Sazima Asik Veysel SATIROGLU Siir 26
15  Istanbul Ziya Osman SABA Siir 22
16  Kitaplarla Kurulan Dostluk Cogkun ERTEPINAR Siir 21
17 Kir Cigekleri Hasan Latif SARIYUCE Siir 20
18  Agag ve Sen Hasan Ali YUCEL Siir 17

Tablo 3.12.’de yer alan metin puanlarina bakildiginda en yiiksek puan alan metinlerin
Yusufguk, Futbolcu Olmaya Karar Vermistim, Vatan Destani, Sazima, Baris Mango, Tiirk
Mutfak Kiiltiirlinde Kahve oldugu goriilmektedir. Bu sonuclarla birlikte Okudugunu Anlama
Basar1 Testi’'nde bu metinlerin yer almasina karar verilmistir. Bagar1 testinde yer alacak
metinlerin belirlenmesinden sonra testin gelistirilmesi asamasina gecilmistir. Testi gelistirme
asamasinda Baykul (2021: 269) tarafindan ifade edilen test gelistirme adimlar1 dikkate alinarak

ilerlenmistir:

1. Testin amacinin belirlenmesi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu testin temel
amaci, 7. siif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerini belirlemek i¢in gegerli ve

giivenilir bir 6lgme araci ortaya koymaktir.

2. Olgiilecek ozelliklerin saptanmasi: Gelistirilen Okudugunu Anlama Basari
Testi’nde 7. smif 6grencilerinin sahip oldugu okuma becerileri, 6l¢iilmek istenen 6zellikler
olarak hedef almmustir. Bu baglamda 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 7. sinif

okuma kazanimlarindan yola ¢ikilarak basari testi gelistirilmistir.

3. Maddelerin yazilmasi: Testte yer alan sorular, 2019 Tiirkge dersi Ogretim
programinda bulunan okuma kazanimlarinin hepsini icerecek sekilde hazirlanmistir.
Olusturulan taslak testte toplam 62 soru yer almistir. Ayrica testte ¢oktan segmeli sorular,
bosluk doldurma sorulari, kisa cevapl sorular ve dogru yanlis sorular1 gibi farkli soru tiplerine

yer verilmistir.

4. Maddelerin gozden gecirilmesi: Taslak testte yer alan maddelerin yazilmasinin
ardindan bu maddelere iligkin uzman goriislerine basvurulmustur. Tiirk¢e Egitimi alaninda
calismis 2 uzmana, 2 Tiirk¢e 6gretmenine ve 1 6lgcme degerlendirme uzmanina danisilmistir.

Hazirlanan maddelerin 6grenci seviyesine ve arastirmanin amacina uygunlugu, kapsam ve
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goriinlis gecerliligi hakkinda uzmanlardan goriis alinirken arastirmaci tarafindan hazirlanan
uzman goriis formu kullanilmistir. Hazirlanan bu uzman ve goriis formu arastirmanin ekler
boliimiinde yer almaktadir (EK 10). Uzmanlarin yapmis oldugu degerlendirmeler neticesinde

gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir.

5. Deneme formu: Taslak testte yer alan maddelerin gézden gegirilmesinin ardindan
aragtirmanin amacina hizmet etmeyen, yeterli madde giicliigii ve ayirt edicilik degerlerine sahip
olmayan maddelerin elenmesi amaciyla deneme uygulamasi yapilacagi i¢in bu asamaya yonelik
hazirliklar yapilmistir. Testte yer alan maddelerin siralamasina dikkat edilerek 6grencileri
dikkat dagmikligina ve sikilmaya siirikleme ihtimali géz oniinde bulundurulmus ve ayni

kazanima yonelik hazirlanan sorularin art arda gelmemesine dikkat edilmistir.

6. Pilot uygulamasinin yapilmasi: Taslak olarak hazirlanan Okudugunu Anlama
Basar1 Testi’nin pilot uygulamas1 Aksaray il merkezinde bulunan ii¢ farkli devlet okulunda
yapilmistir. Uygulamaya farkli seviyelere sahip 633 yedinci siif 6grencisi katilmigtir. Pilot

uygulamaya katilan bu 6grenciler aragtirmanin nihai uygulamasinda yer almamislardir.

7. Madde analizleri ve madde seciminin yapilmasi: Madde analizlerinin
yapilmasindan 6nce uygulama sonuglarinin puanlanmasi yapilmistir. Uygulamaya katilan
ogrencilerin cevaplarina bakilarak maddelere verilen her dogru cevap i¢in 1 puan, her yanlis ve
bos cevap igin ise 0 puan verilmistir. En yliksek puan alan 6grenciden en diisiik puan alan
ogrenciye dogru bir siralama yapilarak madde analizine gecilmistir. Madde analizleri SPSS 25
paket programi kullanilarak yapilmistir. Yapilan madde analizleri neticesinde madde giicliik ve
ayirt edicilik indekslerine gore teste alinmaya uygun olmayan 9 madde elenerek testten
¢ikartilmigtir. Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nde yer alan maddeler igin yapilan madde
giiclik ve madde ayirt edicilik indeksleri neticesinde ulasilan degerler asagida Tablo 3.13.’te

yer almaktadir.

Tablo 3.13. Okudugunu anlama basar1 testi madde analizi sonuglari.

Madde Madde Ayirt Madde Madde Ayirt

Sorular Giicliigii Edicilik Sorular Giicliigii Edicilik

indeksi (pj) indeksi (rjx) indeksi indeksi
Soru 1 0,54 0,33 Soru 28 0,57 0,61
Soru 2 0,51 0,64 Soru 29 0,52 0,59
Soru 3 0,73 0,41 Soru 30 0,53 0,41
Soru 4 0,76 0,41 Soru 31 0,50 0,45
Soru 5 0,79 0,43 Soru 32 0,51 0,43
Soru 6 0,47 0,42 Soru 33 0,55 0,61
Soru7 0,72 0,40 Soru 34 0,51 0,43
Soru 8 0,66 0,45 Soru 35 0,51 0,43
Soru 9 0,72 0,43 Soru 36 0,50 0,52
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Soru 10 0,52 0,41 Soru 37 0,50 0,45

Soru 11 0,49 0,40 Soru 38 0,68 0,47
Soru 12 0,50 0,42 Soru 39 0,49 0,43
Soru 13 0,41 0,45 Soru 40 0,53 0,61
Soru 14 0,45 0,52 Soru 41 0,50 0,45
Soru 15 0,50 0,41 Soru 42 0,52 0,41
Soru 16 0,61 0,40 Soru 43 0,60 0,60
Soru 17 0,69 0,57 Soru 44 0,63 0,67
Soru 18 0,59 0,49 Soru 45 0,53 0,50
Soru 19 0,53 0,50 Soru 46 0,51 0,43
Soru 20 0,57 0,57 Soru 47 0,51 0,43
Soru 21 0,65 0,53 Soru 48 0,52 0,41
Soru 22 0,51 0,57 Soru 49 0,53 0,40
Soru 23 0,54 0,42 Soru 50 0,51 0,40
Soru 24 0,49 0,43 Soru 51 0,53 0,47
Soru 25 0,50 0,68 Soru 52 0,50 0,41
Soru 26 0,50 0,41 Soru 53 0,52 0,41
Soru 27 0,66 0,42
Toplam 29,55 25,113
Ortalama 0,5575 0,4738

Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin giivenirligi i¢in i¢ tutarlilik degeri KR-20 formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Testteki her bir maddenin aynm1 puan araligina sahip olmasi,
sorularin farkli zorluk diizeylerinde olmasi, sonuglara yonelik diizeltme formiiliiniin
kullanilmamas1 ve dogru cevaplarin 1, yanlis ve bos cevaplarin ise 0 ile puanlandirilmasi
nedeniyle KR-20 formiilii kullanilmistir. Yapilan KR-20 hesaplari neticesinde 0,86 degerine
ulagilmistir. Bu sonug testin i¢ tutarlilik degerinin oldukc¢a iyi bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Testte yer alan maddelerin madde giigliik indekslerinin ortalamasi 0,5575 iken
madde ayirt edicilik indeksleri ortalamasi ise 0,4738 seklinde hesaplanmistir. Testte yer alan
sorularin dogru cevaplanma oranimi ifade eden madde giicliigli indekslerinin 0.50 degeri
civarinda olmasi ve testte yer alan maddelerin dl¢giilmek istenen nitelige gore katilimcilart ne
derece ayirdigini ifade eden madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0.30 degerinin iizerinde
olmasi1 1y1 bir testte bulunmasi gereken oOzellikler olarak kabul edilir (Biytikoztirk, vd.,
2008:128). lyi bir testte bulunmasi gereken bu 6l¢iim degerlerinden yola ¢ikilarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin uygun ve giivenilir bir test oldugu

gorusmustur.

8. Nihai Testin Netlesmesi: Yapilan madde analizleri neticesinde ulasilan madde
giicliik ve madde ayit edicilik indekslerinden yola ¢ikilarak uygun degerlere sahip 53 madde
testte yer almaya uygun goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama

Basar1 Testinin nihai sekli aragtirmanin ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek 9).
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3.3.4. Dinledigini anlama basar1 testi

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini 6l¢gmek i¢in arastirmact
tarafindan basar testi gelistirilmistir. Dinledigini anlama basar1 testi icin ilk olarak literatiir
taramasi yapilarak literatiirde yer alan dinledigini anlama basar1 testleri incelenmistir (Akin,
2015; Angin ve Cetinkaya, 2021; Berk ve Acik, 2021; Bulut, 2013; Calici, 2019; Celikbas,
2010; Demirbas, 2019; Durukan ve Maden, 2010; Giiner Ozer ve Boyaci, 2015; Harmankaya,
2016; Sar1, 2019; Sur, 2020; Yildiz, 2015). Bu incelemeler neticesinde basari testine iliskin
genel bir sablon olusturulmustur. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
bilgilendirici, 6ykiileyici ve siir gibi farkli dinleme metni tiirleri ve programda yer alan dinleme
becerilerine iligkin kazanimlar dikkate alinmigtir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun kontrollerinden
gecmesi ve arastirmaya katilacak dgrencilerin yas ve seviyelerine daha uygun olmasi nedeniyle
Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan dinleme metinleri segilmistir. Bu baglamda 2021-
2022 egitim Ogretim yilinda kullanilan ve mevcut yilin dncesindeki son 3 yilda 7. siniflarda
kullanilan tiim Tiirkge kitaplarinda yer alan dinleme metinleri incelenerek 3 bilgilendirici, 3
Oykiileyici ve 3 siir metni belirlenmistir. Bu metinlerin belirlenmesinde tiim metin tiirleri
dikkate alinmistir. Belirlenen bu metinlerden hangilerinin testte kullanilacagina iliskin uzman
goriiglerine bagvurulmustur. Tiirkge Egitimi alaninda ¢alismig 2 uzmana, 2 Tiirk¢e 6gretmenine
ve 1 6lgme degerlendirme uzmanina danigilmistir. Uzmanlardan metinleri okuma becerileri
acisindan degerlendirmeleri ve 3’er metin sunuldugu i¢in her bir metne 1 ve 3 arasinda puan
vermeleri istenmistir. Dinledigini anlama basart testi i¢in belirlenen sablonda 1 bilgilendirici, 1
Oykiileyici ve 1 de siir metninin yer almasi planlandigi i¢in uzmanlara bu metin sayisinin 3 kati
kadar dinleme metni sunulmustur. Dinleme metinlerine iliskin uzmanlarin yapmis oldugu

puanlamalar agagida Tablo 3.14.’te yer almaktadir.

Tablo 3.14. Dinleme metinlerine iligkin uzman degerlendirmeleri.

Metin Ad1 Yazar Metin Tiirii Puan
1 Akl Kiz Dimitri BRUDNIY-Kasimbek  Oykiileyici 15
ESMAMBETOV
2 Deli Dumrul Muharrem Ergin Oykiileyici 14
3 Mesele Kuyumcuyu Bulmakta Ahmet ALPASLAN Oykiileyici 11
4  Diinya Kadar Plastik Aragtirmac1 Cocuk Dergisi Bilgilendirici 15
5  Iletisim Becerilerimiz Bahar Cihan TURKMEN Bilgilendirici 12
6  Tirkiye’de Geleneksel Sanatlar Hayati Develi Bilgilendirici 12
7  Kardesim Asik Veysel SATIROGLU Siir 14
8  Siingiillerin Pariltisinda  Gelincikler ~A. Adnan CAKMAKCIOGLU Siir 12
Acar
9 Armagan Tiirkan GEDIK BENGI Siir 11
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Tablo 3.14.’te yer alan dinleme metni puanlarina bakildiginda en yiiksek puan alan
metinlerin Kardesim, Akilli Kiz, Diinya Kadar Plastik dinleme metinleri oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglarla birlikte Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nde bu metinlerin yer almasina karar
verilmistir. Basar1 testinde yer alacak metinlerin belirlenmesinden sonra testin gelistirilmesi
asamasina gegilmistir. Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin gelistirilme asamasinda Baykul

(2021: 269) tarafindan ifade edilen test gelistirme adimlari dikkate alinarak ilerlenmistir.

1. Testin amacinin belirlenmesi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu testin temel
amaci, 7. smif 6grencilerinin dinledigini anlama beceri diizeylerini belirlemek igin gegerli ve

giivenilir bir 6lgme araci ortaya koymaktir.

2. Olgiilecek ozelliklerin saptanmasi: Gelistirilen Dinledigini Anlama Basar
Testi’nde 7. siif 6grencilerinin sahip oldugu dinleme becerileri, 6lglilmek istenen 6zellikler
olarak hedef almmustir. Bu baglamda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 7. sinif

dinleme kazanimlarindan yola ¢ikilarak basari testi gelistirilmistir.

3. Maddelerin yazilmasi: Testte yer alan sorular, 2019 Tiirkge dersi Ogretim
programinda bulunan dinleme kazanimlarinin hepsini igerecek sekilde hazirlanmistir.
Olusturulan taslak testte toplam 33 soru yer almistir. Ayrica testte ¢oktan se¢meli sorular,
bosluk doldurma sorulari, kisa cevapli sorular ve dogru yanlis sorular1 gibi farkli soru tiplerine

yer verilmistir.

4. Maddelerin gozden gecirilmesi: Taslak testte yer alan maddelerin yazilmasinin
ardindan bu maddelere iliskin uzman goriislerine bagvurulmustur. Tiirk¢e Egitimi alaninda
calismis 2 uzmana, 2 Tiirk¢e 6gretmenine ve 1 dlgme degerlendirme uzmanina danisilmistir.
Hazirlanan maddelerin 6grenci seviyesine ve arastirmanin amacina uygunlugu, kapsam ve
goriinlis gecerliligi hakkinda uzmanlardan goriis alinirken arastirmaci tarafindan hazirlanan
uzman gorilis formu kullanilmistir. Hazirlanan bu uzman ve goriis formu arastirmanin ekler
boliimiinde yer almaktadir (EK 10). Uzmanlarin yapmis oldugu degerlendirmeler neticesinde

gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir.

5. Deneme formu: Taslak testte yer alan maddelerin gézden gegirilmesinin ardindan
aragtirmanin amacina hizmet etmeyen, yeterli madde gii¢liigii ve ayirt edicilik degerlerine sahip
olmayan maddelerin elenmesi amaciyla deneme uygulamasi yapilacagi i¢in bu agsamaya yonelik

hazirliklar yapilmistir. Testte yer alan maddelerin siralamasina dikkat edilerek Ogrencileri
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dikkat dagmikligina ve sikilmaya siiriikleme ihtimali géz 6niinde bulundurulmus ve ayni

kazanima yonelik hazirlanan sorularin art arda gelmemesine dikkat edilmistir.

6. Pilot uygulamasinin yapilmasi: Taslak olarak hazirlanan Dinledigini Anlama Basar1
Testi’nin pilot uygulamasi1 Aksaray il merkezinde bulunan ti¢ farkli devlet okulunda yapilmastir.
Uygulamaya farkli seviyelere sahip 337 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Pilot uygulamaya

katilan bu 6grenciler arastirmanin nihai uygulamasinda yer almamislardir.

7. Madde analizleri ve madde seciminin yapilmasi: Madde analizlerinin
yapilmasindan Once uygulama sonuglarinin puanlanmasi yapilmistir. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin cevaplarina bakilarak maddelere verilen her dogru cevap i¢in 1 puan, her yanlis ve
bos cevap igin ise 0 puan verilmistir. En yliksek puan alan 6grenciden en diisiikk puan alan
ogrenciye dogru bir siralama yapilarak madde analizine gecilmistir. Madde analizleri SPSS 25
paket programi kullanilarak yapilmistir. Yapilan madde analizleri neticesinde madde giicliik ve
ayirt edicilik indekslerine gore teste alinmaya uygun olmayan 5 madde elenerek testten
¢ikartilmigtir. Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nde yer alan maddeler i¢in yapilan madde
giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri neticesinde ulasilan degerler asagida Tablo 3.15.°te

yer almaktadir.

Tablo 3.15. Dinledigini anlama basar1 testi madde analizi sonuglari.

Sorular Madde Giicliigii indeksi pj Madde Ayirt Edicilik Indeksi rjx
Soru 1 0,56 0,69
Soru 2 0,55 0,39
Soru 3 0,45 0,39
Soru 4 0,51 0,37
Soru 5 0,69 0,37
Soru 6 0,52 0,41
Soru 7 0,58 0,39
Soru 8 0,40 0,43
Soru 9 0,53 0,37
Soru 10 0,61 0,40
Soru 11 0,55 0,40
Soru 12 0,56 0,54
Soru 13 0,60 0,60
Soru 14 0,56 0,44
Soru 15 0,57 0,48
Soru 16 0,60 0,46
Soru 17 0,39 0,37
Soru 18 0,63 0,52
Soru 19 0,63 0,61
Soru 20 0,54 0,41
Soru 21 0,53 0,54
Soru 22 0,52 0,46
Soru 23 0,65 0,44
Soru 24 0,59 0,52
Soru 25 0,50 0,52
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Soru 26 0,51 0,43

Soru 27 0,50 0,61

Soru 28 0,51 0,54
Toplam 15,352 13,111
Ortalama 0,5483 0,4683

Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin giivenirligi i¢in i¢ tutarlilik degeri KR-20 formiili
kullanilarak hesaplanmustir. Testteki her bir maddenin ayni puan aralifina sahip olmasi,
sorularin farklt zorluk diizeylerinde olmasi, sonuglara yonelik diizeltme formiiliiniin
kullanilmamas1 ve dogru cevaplarin 1, yanlis ve bos cevaplarin ise 0 ile puanlandirilmasi
nedeniyle KR-20 formiilii kullanilmistir. Yapilan KR-20 hesaplari neticesinde 0,79 degerine
ulagilmistir. Bu sonug testin i¢ tutarlilik degerinin oldukg¢a iyi bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Testte yer alan maddelerin madde giigliik indekslerinin ortalamasi 0,5483 iken
madde ayirt edicilik indeksleri ortalamasi ise 0,4683 seklinde hesaplanmistir. Testte yer alan
sorularin dogru cevaplanma oranimi ifade eden madde giicliigii indekslerinin 0.50 degeri
civarinda olmasi ve testte yer alan maddelerin dl¢iilmek istenen nitelige gore katilimcilar ne
derece ayirdigini ifade eden madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0.30 degerinin iizerinde
olmasi iyi bir testte bulunmasi gereken ozellikler olarak kabul edilir (Biyiikoztirk, vd.,
2008:128). lyi bir testte bulunmas1 gereken bu 6l¢iim degerlerinden yola ¢ikilarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin uygun ve giivenilir bir test oldugu

gorusmustur.

8. Nihai Testin Netlesmesi: Yapilan madde analizleri neticesinde ulasilan madde
giiclik ve madde ayit edicilik indekslerinden yola ¢ikilarak uygun degerlere sahip 28 madde
testte yer almaya uygun goriilmistiir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Dinledigini Anlama

Basar1 Testinin nihai sekli arastirmanin ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek 8).

3.3.5. Konusma becerileri puanlama anahtari

Puanlama anahtar1 gelistirilirken konusma becerilerinin kapsadigi bilesenlerin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle konusma becerilerinin sahip oldugu bilesenleri iceren
gozlemleyici merkezli kuramsal Olgme araci gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu tiir 6lgme
araclarmin gelistirilme asamasinda Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) kullanilmaktadir. KGI
kullanilarak kuramsal puanlama anahtar1 gelistirilirken Lawshe (1975) tarafindan belirlenen

hazirlik agamalar1 izlenmistir. Bu asamalar agsagida siralanmaistir:
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1) Uzman grubunun belirlenmesi:
Uzman grubu 10 kisiden olugmaktadir. Uzman grubunda yer alan 4 kisi doktorant, 6

kisi ise konusma becerileri lizerine ¢alismalari olan akademisyenlerdir.

2) Taslak formun hazirlanmast.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin konugsma becerilerinin diizeylerini belirlemek
amactyla aragtirmaci tarafindan literatiirde yer alan konusma becerilerine iliskin
calismalar incelenmistir (Bozkurt, 2017, Bozkurt ve Arica Akkok, 2018; Bulut, 2015;
Cintas-Yildiz ve Yavuz, 2012; Demir, 2022; Erdem, 2012; Erdem ve Erdem, 2014;
Giirhan, 2013; Hatipoglu, 2022; Kardas, 2018; Kartallioglu, 2015; Kiligarslan, 2014;
Kuzu ve Suna, 2012; Maden, 2010; Orhan, 2010; Oztiirk, 1997; Sallabas, 2011; Sargin
2006; Temizkan, 2009; Tiizemen, 2016; Yiiceer, 2014). Bu ¢alismalarda yer alan
konusma becerilerine iliskin puanlama anahtarlarinin sahip oldugu genel yap1, sablon
ve puanlama dereceleri ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan literatiir
incelemelerinin yaninda 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan 7. simf konusma
becerilerine iliskin kazamimlar da dikkate alinarak puanlama anahtarmin
gelistirilmesine baslanmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 7. simf
konusma becerilerine iliskin 7 kazanim bulunmaktadir (MEB,2019:43).

2019 Tiirke Ogretim Programi’nda yer alan 7. smuf konusma becerileri
kazanimlarindan yola ¢ikilarak 6grencilerin konusma becerilerini belirlemeye yonelik
puanlama anahtar olusturulmaya calisilmistir. Ayrica NEU Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulunun ve Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
hassasiyetleri ve istekleri de dikkate alinmistir. Daha sonra konusma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik dikkate alinmasi gereken Olgiitler belirlenmeye
calisilmigtir. Degerlendirme oOlgiitleri  belirlenitken Bozkurt (2017) tarafindan
gelistirilen konusma becerisi degerlendirme gercevesinden yararlanilmistir. Bozkurt
(2017) tarafindan Tiirkce anadili konusuculari i¢in gelistirilen degerlendirme ¢ergevesi

asagida Sekil 3.3.’te yer almaktadir.
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Dil Yetkinligi Konusma Becerisi Soyleyis

Degerlendirme Cergevesi

Etkilesim ve Sunum Akicihik

Sekil 3.3. Konusma becerisi degerlendirme ¢ergevesi (Bozkurt, 2017).

Sekil 3.3.’¢ bakildiginda konusma becerisi degerlendirme cercevesinin; Igerik,
Soyleyis, Akicilik, Etkilesim ve Sunum, Dil Yetkinligi olmak iizere 5 ana basliktan
olustugu goriilmektedir. Bozkurt (2017), soyleyis baslhiginda solunum, bogumlama, ses
siddeti ve biiriin 6geleri; akicilik basliginda konugsma hizi, yinelemeler ve duraksamalar;
dil yetkinligi bashginda sozciiksel-soz dizimsel tercihler ve iletisime uygun yapilari
olusturma; igerik bagliginda konusmanin metinsel ve biligsel diizenlenisi; etkilesim ve
sunum bagliginda ise iletisim ve sunum yontemlerini kullanma konularina deginmistir.

Tiim bu bagliklar dikkate alinarak degerlendirme o6lgiitleri belirlenmistir.

Olgiilmek istenen her bir becerinin alt boyutlar1 icin performanslar, Yetkin (5 puan),
Yeterli (4 puan), Orta (3 puan), Yetersiz (2 puan) ve Zayif (1 puan) seklinde
tanimlanmistir. Performans dereceleri tanimlanirken arastirmaya katilan 6grencilerin
yas diizeyleri dikkate alinmistir. Olgiilmek istenen beceri performansini tam olarak
gosteren Ogrenciler 5 puan alirken ilgili beceriye iliskin zayif diizeyde performans
gosteren Ogrenciler ise 1 puan almistir. Taslak olarak gelistirilen Konugma Becerileri

Puanlama Anahtari, 7 boyut ve 52 maddeden olusmaktadir.

Uzman goriislerinin alinmast:
KGI kullanilarak kuramsal puanlama anahtarinin gelistirilmesinde 6nemli tekniklerden

bir tanesi Davis (1992) teknigidir (Bozkurt ve Arica-Akkok, 2019:421) ve uzman

goriiglerinin alinmasi stirecinde bu teknik kullanilmistir. Davis (1992) tekniginde uzman
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goriisleri alinirken “Madde son derece ilgili” (a), “Madde oldukga ilgili” (b), “Madde
kismen ilgili” (c) ve “Madde ilgili degil” (d) seklinde yapilan dortlii derecelendirme
tizerinden degerlendirmeler yapilir. Bu baglamda uzmanlardan bu dortli

derecelendirmeye gore degerlendirme yapmalar1 istenmistir.

Maddelere iliskin KGI degerinin hesaplanmast:

Davis (1992) teknigine gére KGI hesaplamasi, ilgili maddeye uzmanlarm yapmus
oldugu a ve b degerlendirmelerinin toplami, goriis bildiren toplam uzman sayisina
boliinerek hesaplanir. Davis (1992)’e gére her bir maddeye iliskin hesaplanan KGI
degerleri, 0.8 degerinden biiyiikse 0 madde kapsam gecerligi bakimindan yeterli olarak
kabul edilir. Davis (1992) teknigine gore KGI hesaplama formiilii asagida yer

almaktadir:

Na + Nb

Madde KGI Degeri = N

Bu formiilde; Na sembolii ilgili maddeye dair “Madde son derece ilgili”
degerlendirmesini yapan toplam uzman sayisini, Nb sembolii “Madde oldukga ilgili”
degerlendirmesini yapan toplam uzman sayisin1 ve N sembolii ise degerlendirme yapan
toplam uzman sayisini ifade etmektedir. Konusma Becerileri Puanlama Anahtari’na
iliskin alinan uzman degerlendirmelerine uygulanan Davis (1992) KGI teknigi
formiiliinden elde edilen degerler asagida Tablo 3.16.’da yer almaktadir.

Tablo 3.16. Konugma becerileri puanlama anahtar1 KGI degerleri.
Maddeler  KGIi Degeri Maddeler KGIi Degeri Maddeler  KGI Degeri

1 1.0 19 0.9 37 1.0
2 1.0 20 0.8 38 0.8
3 0.9 21 1.0 39 1.0
4 0.9 22 1.0 40 1.0
5 1.0 23 1.0 41 0.9
6 0.8 24 0.9 42 1.0
7 1.0 25 1.0 43 1.0
8 1.0 26 1.0 44 1.0
9 0.9 27 0.9 45 1.0
10 0.9 28 1.0 46 0.9
11 1.0 29 0.9 47 1.0
12 1.0 30 1.0 48 1.0
13 0.8 31 1.0 49 0.9
14 1.0 32 1.0 50 1.0
15 1.0 33 0.8 51 1.0
16 0.9 34 1.0 52 0.9
17 1.0 35 0.9

18 1.0 36 1.0
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Tablo 3.16.’ya bakildiginda Konusma Becerileri Puanlama Anahtari’nda yer alan tim
maddelerin KGI degerlerinin 0.8 degerine esit ya da bu degerden biiyiik olma kosulunu
sagladigr gorilmektedir. Ayrica uzmanlarin maddelere iliskin yaptiklart Oneriler

dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

5) Formun nihai halinin olusturulmasi:
Gelistirilen Konusma Becerileri Puanlama Anahtari, 7 boyut ve 52 maddeden
olusmaktadir. Bu boyut ve maddelere iliskin bilgiler asagida tablo 3.17.’de yer

almaktadir.

Tablo 3.17. Konugma becerileri puanlama anahtari boyutlari ve madde sayilari.

Boyutlar Madde sayisi
Giris 5
Konu ve Ana Fikir 8
Uslup ve Anlam llgisi 10
Dil Bilgisi Becerisi 10
Akicilik ve Telaffuz 8
Beden Dili ve Sunum 9
Bitiris 2
Toplam 52

Giris boyutunda 5 madde, Konu ve Ana Fikir boyutunda 8 madde, Uslup ve Anlam
Ilgisi boyutunda 10 madde, Dil Bilgisi Becerisi boyutunda 10 madde, Akicilik ve
Telaffuz boyutunda 8 madde, Beden Dili ve Sunum boyutunda 9 madde ve Bitiris

boyutunda ise 2 madde yer almaktadir.

Gelistirilen Konusma Becerileri Puanlama Anahtari, Aksaray il merkezinde bulunan bir
ortaokulda Ogrenimine devam eden 48 Ogrencinin katilimiyla smanmistir.
Degerlendirme islemleri arastirmact ve 2 Tiirk¢ce Egitimi uzmani ile yapilarak veriler
SPSS 25 paket programina girilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Analizler sonucunda
Konusma Becerileri Puanlama Anahtari’na iliskin giivenirlik kat sayis1 i¢in 0,84
degerine ulasilmistir. Elde edilen bu degerin giivenirlik icin baraj kabul edilen 0,70
degerinin Tlizerinde olmasi nedeniyle gelistirilen Konusma Becerileri Puanlama
Anahtar’’nin giivenilir bir 6lgme aract oldugu soylenebilir. Gelistirilen puanlama

anahtari ekler bolimiinde yer almaktadir (EK 11).

3.3.6. Konusma konularmin belirlenmesi
Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklari konusma beceri diizeylerini belirlemek

i¢cin hazirliks1z konusma calismalar1 gerceklestirilmistir. Ogrencilerin konusma uygulamalarina
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onceden hazirlanma veya ilgili bir metni ezberleme gibi durumlar igerisinde olma olasiligindan
dolay1 hazirliklt konusma yerine hazirliksiz konusma ¢aligmalarinin yapilmasi tercih edilmistir.
Yapilan hazirliksiz konusma caligmalarinda arastirmaci tarafindan belirlenen konugsma konulari
kullanilmistir. Konugsma konular1 belirlenirken 6grencilerin yas ve seviyeleri dikkate alinmis
ve Ozellikle 6grencilerin hayal diinyalarini harekete gecirebilecek konularin belirlenmesine
dikkat edilmistir. Bu baglamda aragtirmaci tarafindan ilk olarak 40 konudan olusan bir 6rnek
konu listesi hazirlanmis ve Tiirk¢e egitimi alaninda uzmanligr bulunan 10 kisiden gorisler
alinarak ekleme-¢ikarma ve diizeltmeler yapilarak konu sayis1 30’a diisiiriilmiistiir. Daha sonra
ise yine ayni uzmanlardan hazirlanan listede yer alan hazirliksiz konugsma konularini, 7. sinif
ogrencilerinin sozli iletisim becerilerine uygunlugu bakimindan degerlendirmeleri ve her bir
konuya 1 ve 5 deger aralifinda puan vermeleri istenmistir. Uzman goriisleri neticesinde

konusma konularinin aldig1 toplam puanlar asagida Tablo 3.18.’de yer almaktadir.

Tablo 3.18. Konugma konularina iligkin uzman goriisii toplam puanlari.

Konu Bashklar: Puan
1 Sizi olumlu ya da olumsuz bir sekilde ¢ok etkileyen bir aninizi anlatiniz. 48
2 Cevre kirliliginin nedenleri, olumsuz sonuglari ve bu sorunun ¢oziimiine iliskin 47
diisiincelerinizi anlatiniz.
3 Hayal diinyanizi kullanarak kendinize dogaiistii bir ev tasarlayarak anlatiniz. 47
4 Yakin zamanda gezip gordiigiiniiz bir yeri, sevdiginiz ve sevmediginiz 6zelliklerine deginerek 46
anlatiniz.
5 En sevdiginiz oyunu ayrintili bir sekilde anlatiniz. 45
6 Okul miidiirii oldugunuzu hayal edin, okulunuzda neleri degistirmek isterdiniz? 45
7 Aile biiytiklerinden kendinize 6rnek aldiginiz birisini tanitiniz. 45
8 Gelecekte hangi meslegi yapmak istiyorsunuz? Neden? 44
9 Teknolojik gelismelerin sosyal hayat iizerindeki etkileri nelerdir? 44
10 Sevginin ¢ocuk diinyasindaki yeri ve dnemi nedir? 43
11 Bir ulusun varliginin devami igin vatanin énemini nedir? Vatan olmazsa o ulusa ne olur? 43
12 Olumlu iletisim kurmanin insan hayatindaki yeri ve 6nemi nedir? 43
13 Insan neden sosyal bir gevreye ihtiyag duyar? Anlatiniz. 42
14 Okumanin bireye kazandirdig1 avantajlar nelerdir? 42
15 Biiyiiklere ve kiigiiklere karst saygili ve hoggoriilii olmak konusunda neler diisiiniiyorsunuz? 41
16 Cok begendiginiz bir kitab1 arkadaslariniza tanitiniz. 40
17 Gegmiste hangi zamanda yasamak isterdiniz? Neden? 40
18 Diinyada en ¢ok merak ettiginiz iilke ve kiiltiir hangisidir? Ac¢iklayiniz. 40
19 Hangi sporu yapmayi seviyorsunuz? Nedenleriyle a¢iklaymiz. 39
20 Hayatiniz1 otobiyografi seklinde anlatiniz. 39
21 Yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemi hakkinda diisiincelerinizi anlatiniz. 39
22 Gezegenimizi korumak i¢in neler yapilabilir? 39
23 Zeki olmak m1 yoksa ¢aligkan olmak mui kisiyi basartya gotiiriir? 38
24 Hayvan haklar1 hakkinda bilgilendirici bir konusma yapiniz. 38
25 En sevdiginiz ders hangisi ve neden? 37
26 interneti hangi amaclar icin kullaniyorsunuz? 34
27 Gelenek ve gireneklerin 6nemini anlatiniz. 32
28 Hangi film tiirlerini izlemeyi seviyorsunuz? En begendiginiz filmi anlatimiz. 30
29 En yakin arkadasinizi olumlu ve olumsuz yonleriyle tanitimz. 29
30  Hangi hayvam kendinize yakin hissediyorsunuz? Neden? 27

127



Uzman goriisleri neticesinde en diisiik puan alan 5 konu baslig1 elenerek galismadan
cikartilmigtir. Uzmanlar tarafindan yiliksek puan verilen konusma konulari 6grencilere
uygulama oncesinde liste halinde verilmis ve istedikleri konugsma konusunu secebilecekleri
sOylenmistir. Hazirliksiz konugma caligmalar i¢in hazirlanan bu konu listesi arastirmanin 6n

test, son test ve kalicilik testlerinin uygulandigi asamalarda kullanilmigtir.

3.3.7. Yazma becerileri dereceli puanlama anahtari

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerilerinin diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan literatiirde yer alan yazma becerilerine iliskin ¢alismalar incelenmistir
(Aykurt, 2022; Baskan, 2018; Bilican Demir ve Yildirim, 2019; Biiyiikikiz, 2011; Demirel,
2021; Durmus, 2022; Erdogan, 2019; Erol, 2021; Harmankaya, Sallabas ve Toker, 2022; Kara,
2023; Karakoc Oztiirk, 2014; Olmez, 2023; Oztiirk, 2022; Soyugok, 2022; Tarakci, 2022;
Tunagiir, 2020; Tiirkyilmaz, 2021; Yorganci ve Bas, 2021). Bu ¢alismalarda yer alan yazma
becerilerine iligkin dereceli puanlama anahtarlarinin sahip oldugu genel yapi, sablon ve
puanlama dereceleri ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde dereceli
puanlama anahtarinin gelistirilerek kullanilmasina karar verilmistir. Olciilmek istenen beceri
boyutlariin alt pargalara ayristirilabildigi, detayli ve her bir alt boyutun ayr1 ayr1 puanlanmasi
gereken durumlarda dereceli puanlama anahtarmin kullanilmasi uygun goriilmektedir
(Haladyna, 1997:135). Bu nedenle dereceli puanlama anahtar1 kullanimi tercih edilmistir.
Yapilan literatiir incelemelerinin yaninda 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan 7. smif
yazma becerileri kazanimlar1 da dikkate alinarak dereceli puanlama anahtarinin gelistirilmesine
baslanmustir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 7. sinif yazma becerilerine iliskin 17
kazanim bulunmaktadir (MEB,2019:46).

2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan 7. sinif yazma becerileri kazanimlarindan
yola ¢ikilarak dgrencilerin yazma becerilerini belirlemeye yonelik dereceli puanlama anahtari
(DPA) olusturulmaya calisilmistir. Ayrica NEU Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulunun ve Aksaray il Milli Egitim Miidiirliigiiniin hassasiyetleri ve
istekleri de dikkate alinmistir. DPA olusturulurken Goodrich (2001) tarafindan belirlenen

hazirlik agamalar1 izlenmistir. Bu asamalar agagida siralanmaistir:

1) Degerlendirme olgiitlerinin belirlenmesi:
DPA gelistirilmesinin ilk asamasinda arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi
neticesinde yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik dikkate alinmasi gereken

olgiitler belirlenmeye ¢alisilmistir. Degerlendirme 6lgiitleri belirlenirken Raimes (1983)
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tarafindan ortaya konulan yap1 ve igerik unsurlari goz onlinde bulundurulmustur.
Raimes (1983), becerilerin degerlendirilmesinde yapt ve igerik oOlgiitlerini; icerik,
sOylem, anlasilirlik, yazim kurallari, baglama uygunluk ve dil bilgisi basliklariyla ifade
etmistir. Kullanilan s6zciik ve ciimlelerin konuyla baglantili olmasi igerik bashiginda,
icerigi zenginlestirmek i¢in baglanti unsurlarini ve deyimleri kullanma sdylem
basliginda, kolay anlasilirlig1 saglama ve anlatim bozuklugunun olmamasi anlasilirlik
bashiginda, yazim kurallarina uygunluk ve kelimelerin dogru yazimi yazim kurallari
basliginda, konu baglamiyla iliskili dil kullanim1 baglama uygunluk bagliginda, eklerin
dogru kullanimi ve 6zne-yiiklem uyumu gibi unsurlar ise dil bilgisi bashiginda ifade

edilmistir. Tiim bu bagliklar dikkate alinarak degerlendirme olgiitleri belirlenmistir.

DPA tiiriiniin belirlenmesi:

Biitiinciil (Holistic Rubric) ve analitik (Analytic Rubric) olmak tizere iki tiir DPA vardir.
Biitiinciil DPA, olgiilmek istenen beceriyi boyut boyut ayirmaksizin her niteligi ve
seviyeyi icerecek sekilde tanimlamalar yapildiginda gelistirilirken analitik DPA ise
Olciilmek istenen ana beceriyi meydana getiren alt becerilere yonelik tanimlamalar
yapildiginda gelistirilir (Sezer,2005:65). DPA tiirlerinin 6zelliklerine bakildiginda bu
aragtirma icin analitik DPA gelistirilmesinin daha uygun olacag: goriilmiistiir. Ayrica
analitik DPA, puanlayicilar aras1 giivenirligi saglama noktasinda biitiinciil DPA ile
kiyaslandiginda daha kullaniglidir (Knoch, 2009:285).

Beceri diizeyleri icin tanimlamalarin yapilmasi:

Olgiilmek istenen her bir becerinin alt boyutlar1 igin performanslar, ¢ok iyi (4 puan), iyi
(3 puan), kotii (2 puan) ve ¢ok kotii (1 puan) seklinde derecelendirilerek tanimlama
yapilmustir. Performans dereceleri tanimlanirken arastirmaya katilan 6grencilerin yas
diizeyleri géz oniinde bulundurulmustur. Olgiilmek istenen beceri performansini tam
olarak gdsteren dgrenciler 4 puan alirken ilgili beceriye iligkin kétii diizeyde performans
gosteren Ogrenciler ise 1 puan almistir. Haladyna (1997)’ya gore katilimcilarin alt yas
grubuna dahil oldugu arastirmalarda giivenilir puanlama yapabilmek igin
performanslarin dortlii dereceleme seklinde kullanilmasi daha uydundur. Bu nedenle

dortlii derecelendirme tercih edilmistir.

Uzman goriiglerinin alinmasi:
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Taslak olarak gelistirilen DPA ile ilgili uzman goriisii almak i¢in 2 Tiirk¢e 68retmeni, 2
Tiirk¢e Egitimi alaninda ¢alisan akademisyen ve 2 6lgme ve degerlendirme uzmani ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Uzmanlardan gelistirilen DPA ile ilgili icerik, yap1 ve
Olcilitler hakkinda degerlendirmeler yapmalar1 istenerek goriisler alimmistir.

Uzmanlardan alinan 6neriler neticesinde DPA {izerinde diizenlemeler yapilmistir.

Gelistirilen Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari, 4 boyut ve 15 alt boyuttan

olusmaktadir. Bu boyut ve alt boyutlara iliskin bilgiler asagida Tablo 3.19.’da yer almaktadir.

Tablo 3.19. Yazma becerileri DPA boyutlari ve madde sayilari.
Boyutlar Alt boyutlar Madde sayisi

Sayfa Diizeni
Metin Diizeni
Konu Se¢imi
Baslik
i¢c Yap1 ve Plan Giris

Gelisme

Sonug

Metin Tiirii

Sozciik ve Sozciik Gruplart
Dil ve Anlatim Ciimle
Paragraf
Uslup, Icerik ve Ana Fikir
Yazim
Noktalama Isaretleri
Anlatim Bozuklugu
Toplam

D1s Yapi ve Diizen

Dil Bilgisi Kurallar

N T N N R R RN NN

D1s Yap1 ve Diizen boyutunda 2 alt boyut ve toplam 5 madde, I¢ Yap1 ve Plan boyutunda
6 alt boyut ve toplam 7 madde, Dil ve Anlatim boyutunda 4 alt boyut ve toplam 17 madde ve

Dil Bilgisi Kurallar1 boyutunda 3 alt boyut ve toplam 3 madde yer almaktadir.

Gelistirilen Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari, Aksaray il merkezinde
bulunan bir ortaokulda 6grenimine devam eden 44 6grenciden alinan kompozisyon metinleri
tizerinde denenmistir. Degerlendirme islemleri arastirmaci ve 2 Tiirkce Egitimi uzman ile
yapilarak veriler SPSS 25 paket programina girilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Analizler
sonucunda Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari’na iliskin giivenirlik kat sayisi i¢in
0,82 degerine ulasilmistir. Elde edilen bu degerin giivenirlik i¢in baraj kabul edilen 0,70
degerinin {izerinde olmasi nedeniyle gelistirilen Yazma Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtari’nin giivenilir bir DPA oldugu sodylenebilir. Gelistirilen DPA ekler boliimiinde yer
almaktadir (EK 12).
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3.3.8. Yazma konularinin belirlenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklar1 yazma beceri diizeylerini belirlemek
icin yazma calismalar1 gerceklestirilmistir. Yapilan yazma c¢alismalarinda arastirmaci
tarafindan belirlenen yazma konular1 kullanilmistir. Yazma konulari belirlenirken 6grencilerin
yas ve seviyeleri dikkate alinmig ve oOzellikle Ogrencilerin hayal diinyalarin1 harekete
gecirebilecek konularin belirlenmesine dikkat edilmistir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan
ilk olarak 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek ve yazmaktan keyif alacaklar1 25 konudan olusan
bir 6rnek konu listesi hazirlanmistir. Hazirlanan 6rnek konu listesine yonelik Tiirkge egitimi
alaninda uzmanlig bulunan 10 kisiden goriisler alinarak ekleme-¢ikarma ve diizeltmeler
yapilmis ve konu sayis1 20°ye diisiiriilmiistiir. Daha sonra ise yine ayni uzmanlardan hazirlanan
listede yer alan yazma konularmi, 7. smif 6grencilerinin yazma becerilerine uygunlugu
bakimindan degerlendirmeleri ve her bir konuya 1 ve 5 deger aralifinda puan vermeleri
istenmistir. Uzman goriigleri neticesinde yazma konularinin aldigi toplam puanlar asagida

Tablo 3.20.’de yer almaktadir.

Tablo 3.20. Yazma konularina iligkin uzman goriisii toplam puanlari.

Konu Bashklar: Puan
1  Bilinen bir masali yeniden kurgulayarak yaziniz. 50
2 Hayali karakterleri olan bir fabl yaziniz. 49
3 Arkadagligin sizin icin 6nemini anlatiniz. 49
4 Dogaiistii bir yere hayali bir gezi yaptiginiz1 diisliniiniiz. Hayal ettiklerinizi betimleyerek 49
anlatiniz.
5  Hobilerinizi ve fobilerinizi anlatiniz. 47
6  Ileride kendinizi nasil bir anne/baba olarak hayal ediyorsunuz? 46
7  Toplumda higbir kural veya kanun olmasaydi neler olurdu? 46
8  Cocuk kimdir? Cocukluk doneminizden yola ¢ikarak diislincelerinizi anlatiniz. 46
9  Sizi olumlu veya olumsuz etkileyen bir aniniz1 yazinmz. 46
10  Gelecekte kendinizi hangi meslegi yaparken hayal ediyorsunuz? 45
11  Kendinize hayali bir arkadas tasarlayiniz. Bu hayali arkadagi1 betimleyerek anlatiniz. 45
12 Hangi siiper yeteneklere sahip olmak isterdiniz? Neden? 44
13  Size gore ileriki yillarda meydana gelebilecek teknolojik geligmeler neler olabilir? 42
14  Anne sevgisinden bahsederek kendi annenizi sinifa tanitiniz. 41
15  Bencillik nedir? Bencil insan kimdir? 41
16  “Amaci olmayan gemiye hicbir riizgar yardim etmez.” soziinden hareketle bir metin 36
yaziniz.
17  Kendi otobiyografinizi yaziniz. 36
18 Doga sevgisinin gezegenimiz icin 6nemi nedir? 35
19 Baris ve huzurun diinya i¢in 6nemi nedir? 35
20  Yetiskinler, neden 6giit verir? Bu ogiitlere karsi yaklasiminiz nasildir? 35

Uzman goriisleri neticesinde en diisiik puan alan 5 konu baslhig elenerek ¢alismadan
cikartilmistir. Uzmanlar tarafindan yiiksek puan verilen yazma konular1 6grencilere uygulama

oncesinde liste halinde verilmis ve istedikleri yazma konusunu segebilecekleri sdylenmistir.
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Yazma calismalar i¢in hazirlanan bu konu listesi aragtirmanin 6n test, son test ve kalicilik

testlerinin uygulandigi asamalarda kullanilmistir.

3.3.9. Dijital okuryazarhk olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri diizeylerini belirlemek
amactyla literatlirde yer alan dijital okuryazarlik olgekleri arastirmaci tarafindan incelenmistir
(Amin, Malik ve Akkaya, 2021; Bayrakci, 2020; Chetty, Qigui, Gcora, Josie, Wenwei ve Fang,
2017; Hamutoglu, Canan Giingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan, 2017; Ng, 2012; Pala, 2019;
Pala ve Bagibiiyiik, 2020a; Reddy, Chaudhary, Sharma ve Hussein, 2023; Rodriguez-de-Dios,
Igartua ve Gonzalez-Vazquez, 2016; Sahin, Asal Ozkan ve Turan, 2022; Ustiindag, Giines ve
Bahgivan, 2017; Voda, Cautisanu, Gradinaru, Tanasescu ve De Moraes, 2022). Belirlenen
Olceklere yonelik uzman goriisleri alinarak Pala (2019) tarafindan ortaokul 6grencileri igin
gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgeginde karar kilinmis ve de arastirmada kullanilmistir (EK 6).
Bu 6l¢egin arastirmada kullanimi igin 6lgek sahibi olan Pala (2019)’dan gerekli izin arastirmaci

tarafindan alinmistir (Ek 5).

21 maddeden olusan dijital okuryazarlik 6lgegi, besli likert tipi bir dlcektir. Olgegin
likert boliimii, Her zaman (5), Cogu zaman (4), Bazen (3), Nadiren (2) ve Higbir zaman (1)
derecelerinden olusmaktadir. Dijital okuryazarhik 6lcegi, sirastyla “Bilgi-Islem”, “Iletisim”,
“Glivenlik” ve “Problem (C6zme” isimlerinin verildigi dort boyuttan meydana gelmektedir.
Bilgi-Islem boyutunda 5 madde, Iletisim boyutunda 5 madde, Giivenlik boyutunda 6 madde ve

Problem C6zme boyutunda ise 5 madde yer almaktadir.

Dijital okuryazarlik 6lgeginin yapr gegerliligi icin faktdr analizi yapilmak istenmis ve
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ile Barlett Sphericity testi araciligiyla analizler
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda KMO degerinin 0.82, Barlett Sphericity testi degerinin
ise 1117,603 (p<.01, sd=210) oldugu belirlenmistir. Olgegin agimlayic1 faktor analizi (AFA)
icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmis ve varimax dondiirme teknigi ile faktorler
belirginlestirilmistir. Yapilan AFA calismalar1 neticesinde Olgekte bulunan tiim maddelerin
0.30 degerinin iistiinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan AFA c¢alismalarinin ardindan o6lgek
maddelerine yonelik dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanmistir. DFA uygulamasi ile
maddeler arasi iligkiler test edilerek standartlastirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini ortaya
koyan t degeri incelenmistir. DFA analizleri neticesinde ulasilan t degerlerinin 13.21 ile 19.55

PR

arasinda degistigi goriilmiistiir. Ulasilan t degeri sonuglarinin 2.56 degerinin {izerinde olmasi, t
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degerlerinin 0.01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Faktorler arasindaki uyum

indekslerine bakildiginda, faktorler arasinda oldukca iyi uyum degerleri oldugu goriilmiistiir

Dijital okuryazarlik o6l¢eginin gilivenirligine yonelik Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayisina bakilmis ve hem 6l¢egin her bir boyutu i¢in ayr1 ayri hem de 6lgegin tamamina
iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgek boyutlarinin Cronbach Alfa i¢
tutarlik katsayisina bakildiginda Bilgi-islem boyutunda 0.71 degeri, iletisim boyutunda 0.73
degeri, Giivenlik boyutunda 0.78 degeri ve Problem boyutunda ise 0.75 degerine ulasilmistir.
Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ise 0.87 olarak hesaplanmistir.
Olgegin tamamina ve boyutlarma iliskin elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsay
degerlerinin 0.70 degerinden biiyiikk olmasi 6l¢egin giivenirlik agisindan yeterli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Olgegin tutarli olup olmadigina bakmak i¢in belirli bir zaman sonra
test-tekrar test yontemi kullanilarak 6lgek tekrar uygulanmis ve yapilan bu iki uygulamadan
elde edilen sonuglar arasindaki korelasyon katsayisi 0.72 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin tutarli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglara bakildiginda
bu ¢alismada kullanilan Dijital Okuryazarlik Olgegi nin giivenilir oldugu gériilmektedir.

3.3.10. Yarn yapilandirilmis goriisme formu

Deney grubu 6grencilerinin otantik 6grenmeye dair goriislerini almak i¢in aragtirmact
tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir (EK 7). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin otantik 6grenme siirecine iligskin goriisleri, arastirmanin nitel boliimiiniin temelini

olusturdugu icin olduk¢a 6nemlidir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken ilk olarak arastirmaci tarafindan
literatiirde yer alan goériisme tiirlerinin kullanildig1 gesitli arastirmalar incelenmis (Alyildiz
Ugurlu, 2019; Asuluk, 2020; Aydin, 2020; Baca, 2022; Bulut, 2018; Cayir, 2021; Celik, 2021;
Dogan Giildenoglu, 2022; Giizelkii¢iik, 2022; Hatipoglu, 2022; Kurt, 2018; Ozbal, 2017;
Oztiirk, 2022; Polat, 2022; Cevher, 2019). Bu incelemelerden yola ¢ikilarak taslak bir gériisme
formu olusturulmustur. 28 maddeden olusan bu ilk sablon, alinan uzman goriisleri neticesinde
gerekli goriilen diizenleme ve elemelerin yapilmasinin ardindan nihai seklini alarak 22

maddelik bir goriisme formu haline gelmistir.

Goriisme formu uygulama 6ncesi, uygulama esnasi ve uygulama sonrasina dair sorulari
igeren ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk boliimde 6, ikinci béliimde 6 ve son béliimde ise 12 soru

yer almaktadir. Bu sorular kullanilarak deney grubunda yer alan bazi 6grencilerle uygulama
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oncesinde, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasinda yari yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Goriismelere katilan 6grencilere; uygulama oncesinde otantik 6grenme hakkinda
herhangi bir bilgiye sahip olup olmadiklari, uygulama esnasinda otantik 6grenme siirecinde
olusan izlenimleri ve uygulama sonrasinda ise otantik OGgrenme siirecine dair genel
degerlendirmeleri sorulmustur. Bu ogrenciler deney grubundan goniilliillik esasina gore

rastgele secilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan veri toplama siireci planlanmastir.
Uzman goriiglerine bagvurarak sekillendirilen veri toplama siireCinin asamalar1 asagida Sekil

3.4.’te yer almaktadir.

mmm 1 ADIM

* Veri toplama siirecinin planlanmasi

mmm 2 ADIM

» Uygulama siirecine uygun okullarin tespit edilmesi

* Uygulamalarin yapilacag: okullarin belirlenmesi

—— ALY

*Belirlenen okullarla 6n gériismelerin yapilmasi

mmm 5 ADIM
+Valilik ve Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izinlerin alinmasi

mmm 6. ADIM

*Pilot uygulamanin yapilmasi

mmm - ADIM
*Nihai uygulamanin yapilmasi

*Uygulamanin sonlandirilmasi

Sekil 3.4. Veri toplama siirecinin asamalari.

3.4.1. Pilot uygulama
Arastirmanin pilot uygulamasi 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Aksaray ilinde
yapilmustir. Pilot uygulama etkinlikleri, asil uygulamanin yapildig1 okuldan farkli bir okulda 7.
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smifta 6grenim goren toplam 39 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada, asil
uygulama siirecinde gerceklestirilecek otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik etkinliklerinde
ortaya c¢ikma ihtimali olan aksakliklar1 ve problemleri tespit etme adina arastirmanin
uygulamalari i¢in uygun olan ve asil uygulamanin yapilacagi okulla benzer kosullara sahip bir
devlet okulu tercih edilmistir. Arastirmanin konusu, amaci ve uygulama siirecinin nasil
ilerleyecegi hakkinda 6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra ilk olarak gonillii
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerin ardindan
uygulama siirecine gecilmistir. Uygulama siireci, asil uygulamada planlandig1 sekliyle pilot
uygulamada da 10 hafta boyunca haftada 2 ders saati olmak iizere toplamda 20 ders saatinden
olugsmaktadir. 10 hafta boyunca 6grencilerle otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik etkinleri
yapilmistir. Uygulama siirecinde ve sonrasinda goniillii 68rencilerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Yapilan otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik etkinliklerinde
Ogrencilerin karsilagtigi sorunlar ya da anlamadiklari noktalar arastirmaci tarafindan takip
edilerek pilot uygulama notlarina eklenmistir. Bu notlardan yola ¢ikilarak asil uygulamada
dikkat edilmesi gereken olumsuz unsurlar tespit edilmeye calisilmistir. Ulasilan tespitler
neticesinde asil uygulama dncesinde ve sirasinda 6grencilere yapilmasi planlanan agiklamalarin
ve yonlendirmelerin daha detayli olmasina karar verilmistir. Asil uygulama boyunca zaman

tasarrufu saglayacak dnlemler pilot uygulama siirecinde belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilere ilk olarak kisisel bilgiler formu uygulanmis ve &grencilerin bu formda
anlamadig1 noktalara iliskin notlar tutularak asil uygulamada 6grencilere yonelik yapilacak
aciklamalar daha ayrintili hale getirilmistir. Pilot uygulama Oncesinde ve sonrasinda
katilimcilara 6n test ve son test olarak okudugunu anlama basari testi, dinledigini anlama basar1
testi, yazma becerileri dereceli puanlama anahtari, konusma becerileri puanlama anahtari, dil
bilgisi basar1 testi ve dijital okuryazarlik 6l¢egi uygulanmistir. Ayrica bu testler, son testlerden
6 hafta sonra kalicilik testi olarak dgrencilere tekrar uygulanmgtir. Ogrenciler tarafindan basari
testleri ve Olgeklerin doldurulmasi asamasinda ve arastirmaci ile gozlemciler tarafindan
puanlama anahtarlarinin doldurulmasi asamasinda yasanabilecek aksakliklar, 6grencilerin ve
gozlemcilerin anlamlandiramadig: yerler, ortamdan kaynaklanabilecek problemler ve zaman
kullanim1 gibi unsurlar gozlemlenerek gerekli Onlemlerin alinmasi adina not listesi

olusturulmustur.
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3.4.2. Asil uygulama

Aragtirmanin asil uygulamasi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Aksaray il merkezinde
bulunan bir devlet okulunda yiiriitilmistiir. Arastirmanin uygulama siireci 10 haftay1
kapsamaktadir. Her hafta 5 ders saati olarak ilerleyen uygulama siireci, toplamda 50 ders saati
boyunca devam etmistir. Uygulama siirecinde deney grubu 6grencileriyle 10 hafta boyunca
otantik 6grenme yontemi kullanilarak okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile dil
bilgisi becerilerini kapsayan Tirkce dersi akademik basarilarinin ve dijital okuryazarlik
becerilerinin  gelisimine yonelik etkinlikler yapilmistir. Aymi siiregte kontrol grubu
ogrencileriyle ise ortaokul 7. simif Tiirk¢e dersi 6gretim planma gore ders kitabi iizerinden
etkinlikler yapilmigtir. Arastirmanin  uygulama siirecinin  hangi zaman aralifinda
gerceklestirilecegine dair alinan uzman goriisleri neticesinde egitim 6gretim yilinin 2. dénemi
en uygun zaman olarak belirlenmistir. Bu kararin alinmasinda 6grencilerin ilk dénemin
baglarinda heniiz tam anlamiyla 7. sinif olarak nitelendirilemeyecekleri ve ikinci donemde ise
7. sinif seviyesine daha fazla adapte olmalar1 gibi nedenler etkili olmustur. Arastirmaya dahil
edilen dil bilgisi konulari, uygulamanin yapilacagi zaman aralifinda Tiirk¢e dersi 6gretim

planina gore islenmesi planlanan dil bilgisi kazanimlarina yonelik segilmistir.

3.4.2.1. On testler

7. smf Ogrencilerinin uygulama asamasma gecilmeden once okudugunu anlama,
dinledigini anlama, konugma ve yazma becerilerinin, dil bilgisi basarilarmin ve dijital
okuryazarlik becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin arastirmaci tarafindan
hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Dinledigini Anlama Basar1 Testi, Konusma
Becerisi Puanlama Anahtari, Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari ve Dil Bilgisi Basar1
Testi deney ve kontrol grubu 6grencilerine On test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerini belirlemek i¢in de Pala (2019) tarafindan ortaokul 6grencileri
i¢in gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin kisisel
bilgilerini 6grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu da tiim
katilimcr 6grencilere uygulanmistir. Uygulama Oncesinde deney grubu 6grencilerinin otantik
O0grenme yontemi ve dijital okuryazarlik kavramina iligkin 6n bilgi ve goriislerini belirlemek
amaciyla yine arastirmaci tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

kullanilarak goniillii katilim gdsteren 6grencilerle goriismeler yapilmistir.
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3.4.2.2. Kontrol grubu uygulama siireci

Kontrol grubu 6grencileri ile haftada 5 ders saati olmak iizere 10 hafta boyunca toplam
50 ders saatinde Tirkge dersi 6gretimi gerceklestirilmistir. Bu 6gretim siirecinde 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’na gore dersler islenmistir. Ders materyali olarak MEB tarafindan
hazirlanan Tiirk¢e ders kitab1 kullanilmis ve ders kitabinin igerdigi etkinlikler arastirmaci
giidiimiinde 6grencilerle birlikte yapilmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle gerceklestirilen bu
Ogretim stirecinde, MEB tarafindan benimsenen yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan ve

yayimlanan giinliik ders planlar1 uygulanmstir.

Uygulama boyunca islenecek her konunun dncesinde 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan derse hazirlik boliimleri ve islenen temalar bitince tema sonu degerlendirme sorulari
ogrenilen konularin pekistirilmesi amaciyla 6grencilerle birlikte yapilmigtir. Ogretim yapilan
her hafta boyunca islenen ilgili konulara iliskin 6grencilerin takildiklar1 ya da anlamadiklar
noktalara yonelik gerekli agiklamalar arastirmaci tarafindan yapilmis ve karsilikli olarak ihtiyag
duyulan doniitler saglanmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle gergeklestirilen 6gretim siirecinde

kullanilan ders planlarinin ayrintili sablonu, arastirmanin ekler boliimiinde bulunmaktadir (Ek

16).

3.4.2.3. Deney grubu uygulama siireci

Deney grubu 6grencileriyle de haftada 5 ders saati olmak iizere 10 hafta boyunca toplam
50 ders saatinde otantik Ogrenme yontemi kullanilarak Tirkge dersi Ogretimi
gerceklestirilmistir. Bu 50 ders saati boyunca arastirmaci rehberliginde otantik 6grenme
yontemi kullanilarak Tiirkce dersleri islenmistir. Deney grubuna uygulanmak tizere 10 haftalik
otantik 6grenme ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Otantik 6grenme ders plant,
Bektas ve Horzum (2010) tarafindan ifade edilen “Otantik 6grenmede kullanilabilecek olasi
yontem ve teknikler” dikkate alinarak planlanmistir. Her bir uygulama haftas: i¢in ayr1 ayri
otantik senaryolar belirlenmistir. Bu senaryolar, kontrol grubunda her hafta islenen derslerde
kullanilan metin siralamalarina gore belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda her hafta ayni
metinlerin farkli 6grenme yontemlerine gore islenmesi adina bu islem yapilmistir. Ayrica

planlama siirecinde uzman goriisleri alinarak gerekli eklemeler ve diizeltmeler yapilmistir.

Deney grubu 6grencileriyle her hafta okudugunu anlama, dinledigini anlama, konusma
ve yazma becerilerinin, dil bilgisi basarilarinin ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine
yonelik otantik 6grenme etkinlikleri yapilmistir. Yapilan otantik 6grenme etkinliklerinde,

otantik 6grenme ydnteminin temel amacina uygun sekilde 6grencileri gercek diinya sorunlari
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ve durumlarina ¢ekecek sekilde ve 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini kullanmalarina
firsat saglayacak sekilde sanal gergeklik gozIligi, tablet ve diziistii bilgisayar gibi ders

materyalleri kullanilmistir.

On testlerin yapilmasmin ardindan uygulamaya katilacak olan deney grubu
ogrencilerine uygulama siireci ile ilgili detayl bilgiler verilerek dgrencilerin merak ettikleri ya
da takildiklar1 noktalara iliskin detayli agiklamalar yapilmistir. Deney grubu 6grencileriyle her
hafta yapilan derslerde dncelikle 6grencilere o haftanin otantik senaryosu agiklanmis ve hafta
boyunca yapilacak olan etkinliklere dair 6grencilere bilgiler verilmistir. Her hafta giindeme
getirilen farkli otantik senaryolar igerisinde hedeflenen kazanimlara yonelik yapilan okuma,
dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve dijital okuryazarlik etkinlikleri sentezlenmis bir sekilde
deney grubu 6grencileriyle yapilmistir. Deney grubunda islenen konular ve yapilan etkinlikler

asagida Tablo 3.21.’de yer almaktadir.

Tablo 3.21. Deney grubunda islenen konular ve yapilan etkinlikler.

. T Dijital
Hafta ~ Metin A OBNUKSENayo o ik Etkinlik D1 Bildisi Okuryazarhk
Bash@ Konusu o e
Etkinligi
Bir bilim adamu Fiilde Yap1 . .
- £ : Fiillerde yapi ile
Kiigiik . gibi ek (Basit ve L
1. Hafta Yunus Cevre Kirliligi béceklerini Tghis ilgili egitsel dijital
- y oyun oynama
gozlemleme Fiiller)
Sanal gerceklik
gozligii ile
Hayvan Haklar1 ve H?yvgn haklarina Fiilde Yapt hayvanlar ve
Barinaklarina yonelik sorunlarla L
2.Hafta  Son Leylek . 1 A (Birlesik yasam alanlariyla
Yonelik ilgili ske¢ yazma . A
Fiiller) ilgili sanal
Problemler ve drama oynama S
gerceklik videolari
izleme
Kiiresel 1stnmanin
. Kiiresel 1sitnma Birlesik _olu_ms_u_z s_(_)_nug:larl
. Kiiresel Isinmanm ., ~. .. L ile ilgili dijital
3. Hafta Giiz A ile ilgili gazete Fiillerin
Etkileri 1 v sunum hazirlama
yaylmiama azimt ve akilli tahtadan
sunma
. o Doga gezisinde Sos.ya.l. n.].e(.j.ya.(.j an
Diinya Geri Doniigiime e e . . geri doniigiimiin
- geri donlisim ile  Fiilde Cekim = . .
4. Hafta Kadar Gitmeyen Qeili afi (Kip EKleri) Onemine dair
Plastik Plastikler St ans P bilgilendirici dijital
tasarlama
paylasim yapma
Gelencksel Tirk  Rebap dinletisi  Fiilde Cekim(  2Ylasim
e . -, sitelerinden
5 Hafta Anadolu Miiziginin ile geleneksel Kisi, selencksel miizik
) Davulu Gunimiizdeki miugzik aletlerinin ~ Olumsuzluk, A
S . aletleriyle ilgili
Yeri ve Onemi tanitimi Soru) - ;
video bulup izleme
. Sevilen . Bir miizik aleti
Enstriiman enstriimanlari Fiillerde almanin 6nemi
6. Hafta Sazima Calmanin Kisisel Anlam ¢
.. . calarak ders hakkinda yapilan
Gelisime Etkisi ; Kaymasi
isleme aragtirma

138



O6devlerini mail

olarak atma
%T::LL:II még? :uz Hacivat ve Hacivat ve
Karagoz ile 3 Jolg Karagdz golge . Karagoz ile ilgili
7. Hafta . Oyununun T Ek Fiiller oA
Hacivat Kiiltiriimiizdeki oyunu ekibinin dijital hikaye
Yeri gosterisi yazma
Tirkiye’de  Geleneksel Hat sanatini icra Birlesik Sanal miize eezisi
8. Hafta  Geleneksel  Sanatlar ve Estetik etme ve hat Zamasnh Fiil aoma &
Sanatlar Anlayist sergisi diizenleme yap
Kisisel Geligimde ~ MeSIeK Zarflar .
Agag ve Calisma ve canlandirma, (Durum E.l? a uzerlpd§n
9. Hafta 5 % . meslek tanitimi, : dijital etkinlik
Sen Ogrenmenin aligma sorunlari Zaman, Yer- apma ve paylagma
Onemi S/e ma leri Yon) yap paylas
¢oziimleri
Olumsuz iletisim Olumsuz iletigim
10. Hafta Bazi Olumsuz Iletisim  durumlar ile Zarflar durumlarma iligkin
' Insanlar Problemleri ilgili yetiskinlerle — (Miktar, Soru)  dijital karikatiir
rOportaj yapma ¢izme

Otantik senaryolarin igerigi ve amaglari, derslerde kullanilan materyaller, hedeflenen
kazanimlar, yapilan etkinlikler ve siralamalari, ders islenis tarihleri gibi ayrintilara iliskin
aciklamalar arastirmanin ekler boliimiinde yer alan deney grubu ders planlarinda verilmistir (Ek
15). Deney grubu ile yapilan etkinliklere iliskin gorsel ve fotograflar da arastirmanin ekler
boliimiinde yer almaktadir (Ek 13). Ayrica uygulama siireci devam ederken deney grubu
Ogrencilerden goniillii olanlar ile uygulama siirecine dair yarit yapilandirilmis goériismeler

yapilmugtir.

3.4.2.4. Son testler ve kalicilik testleri

Uygulamalar bitince arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin okudugunu anlama,
dinledigini anlama, konusma ve yazma becerilerinin, dil bilgisi basarilarinin ve dijital
okuryazarlik becerilerinin nasil degisim gosterdigini belirlemek i¢in Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi, Dinledigini Anlama Basar1 Testi, Konusma Becerisi Puanlama Anahtari, Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari, Dil Bilgisi Basar1 Testi ve Dijital Okuryazarlik Olgegi

deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak uygulanmistir.

Son testlerin yapilmasindan 6 hafta sonra ise 6grencilerin edindikleri becerilerin ne denli
kalic1 oldugunu belirlemek amaciyla 6grencilere Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Dinledigini
Anlama Basar1 Testi, Konusma Becerisi Puanlama Anahtari, Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari, Dil Bilgisi Basar1 Testi ve Dijital Okuryazarlik Olcegi deney ve kontrol

grubu 6grencilerine kalicilik testi olarak uygulanmstir.
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3.5. Verilerin Analizi
Bu boliimde arastirma boyunca elde edilen nicel ve nitel verilere yonelik yapilan

analizlerde hangi tekniklerin kullanildig: ifade edilmistir.

3.5.1. Nicel veri analizi

Analiz asamasina gegilmeden once deney ve kontrol grubu 6grencileriyle 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak yapilan yazma ve konusma c¢aligmalarinin puanlanarak analiz i¢in
hazir hale getirilmesi gerekmistir. Yazma ve konusma testlerinin puanlama asamasina
arastirmaci ve 2 Tiirkge 6gretmeni katilmistir. Degerlendirme siirecinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan Konusma Becerileri Puanlama Anahtar1 kullanilarak her bir 6grencinin yapmis
oldugu konusmalar puanlanmistir. Konusma testleri yapilirken diger puanlayicilar da
Ogrencileri, arastirmaci ile dinleyerek degerlendirme yapmislardir. Konusma becerilerine
iligkin yapilan testlere katilmadan 6nce arastirmaci tarafindan hazirlanan Konusma Becerileri
Puanlama Anahtar1 puanlayicilara verilerek incelemeleri istenmis ve gerekli agiklamalar
yapilarak puanlayicilarin  takildiklar1  konulara iligkin doniitler saglanmigtir. Ayrica
puanlayicilara testlerin uygulanma siireci, konusma siirecinin nasil degerlendirilecegi,
kullanilan puanlama anahtarinin yapisi ve amaci, objektif degerlendirme gibi konularda bilgiler
verilmistir. Bu siirecte objektif degerlendirmeyi saglama adina arastirmaya katilan grencileri
daha Onceden tanimayan ve oOgrenciler hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmayan
puanlayicilar tercih edilmistir. Konusma Becerileri Puanlama Anahtar1 iizerinden konusma
performanslarin1 degerlendiren puanlayicilarin ulastiklar1 sonuglarin  kendi aralarindaki
korelasyonun 0.70 degerinden biiyiik oldugu tespit edilmistir. Her bir degerlendirme asamasina
birer giin harcanmis ve toplam degerlendirme siireci ise 3 giinde tamamlanmustir. On test, son
test ve kalicilik testi olmak tizere toplamda 201 konusma performanst bu siirecte
degerlendirilmistir. Her bir 6grenci igin puanlayicilar tarafindan verilen puanlarm aritmetik
ortalamasi alinarak nihai puana ulasilmistir. Konugma performanslarinin puanlanmasinin

ardindan elde edilen veriler, analiz asamasi i¢in hazir hale gelmistir.

Yazma testlerinin puanlama asamasinda ise 6grencilerin yazmis oldugu metinler ve
Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1 puanlayicilara verilerek degerlendirme
yapmalari istenmistir. Metinlerin degerlendirilmesinden Once arastirmaci tarafindan diger
puanlayicilara gerekli agiklamalar yapilarak puanlayicilarin takildiklari noktalara dair doniitler
saglanmistir. Puanlayicilara, yazma calismalarinin nasil degerlendirilecegi, kullanilan dereceli

puanlama anahtarinin yapist ve amaci, objektif ve hakkaniyetli degerlendirme konularinda
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bilgiler verilmistir. Bu siirecte objektif degerlendirmeyi saglamak adina yazma ¢aligmalarinin
tizerinde ad, cinsiyet gibi Ogrenci bilgilerine yer verilmemistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1 tizerinden metinleri degerlendiren
puanlayicilarin ulastiklar1 sonuglar arasi korelasyonun 0.70 degerinden biiylik oldugu tespit
edilmistir. Puanlayicilar, 20-100 giin arali§in1 kapsayan farkli zamanlarda degerlendirmelerini
tamamlamislardir. On test, son test ve kalicilik testi olmak iizere toplamda 201 metin bu siirecte
degerlendirilmistir. Her bir 6grenci i¢in puanlayicilar tarafindan verilen puanlarin aritmetik
ortalamas1 almarak nihai puana ulasilmistir. Ogrencilerin yazdig1 metinlerin bazi drnekleri
aragtirmanin ekler boliimiinde sunulmustur (EK 14). Metinlerin puanlanmasinin ardindan elde

edilen veriler, analiz asamasi i¢in hazir hale gelmistir.

Arastirmanin deney siirecinde katilimecilara uygulanan 6lgeklerden elde edilen verilerin
analizi yapilirken SPSS 25 (The Statistical Packet for the Social Sciences) istatistik programi
kullanilmigtir. Seger (2015), istatistiksel siire¢ igceren bilimsel arastirmalarda SPSS istatistik
programinin arastirmacilara daha az siirede daha kolay analiz yapma imkan1 sundugunu ifade
etmektedir. SPSS programinin sahip oldugu bu avantajlar nedeniyle arastirmanin nicel veri
analizlerinde bu programin kullanimi tercih edilmistir. Analizlere oncelikle katilimcilara 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan okudugunu anlama basari testi, dinledigini
anlama basari testi, yazma becerileri dereceli puanlama anahtari, konusma becerileri puanlama
anahtar1, dil bilgisi basar1 testi ve dijital okuryazarlik Olgegi sonuclarmnin nasil dagilim
gosterdigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Simirnov dagilim testi uygulanmigtir. Dagilim analizi
icin Kolmogorov-Simirnov testinin kullanilmasinin nedeni ise arastirmaya katilan 6grenci
sayisinin 50°den fazla olmasidir (n=67). Biiyiikoztiirk (2002), ¢alisma grubunda yer alan
katilime1 sayisinin 50°den fazla oldugu aragtirmalarda dagilim analizlerinin Kolmogorov-
Simirnov testi kullanilarak yapilmasinin daha uygun olacagini belirtmektedir. Aragtirmaya
katilan Ogrencilere uygulanan test ve Olgeklerden elde edilen sonuglara iliskin yapilan
Kolmogorov-Simirnov testi dagilim analizi sonuglari agsagida Tablo 3.22.”de yer almaktadir.

Tablo 3.22. Kolmogorov-Simirnov testi dagilim analizi sonuglari.
Kolmogorov-Smirnov Testi

Testler

Statistic df Sig Skewness Kurtosis
Dijital Okuryazarlik On Test 13 67 ,007 -1,6 3,8
Dijital Okuryazarlik Son Test 17 67 ,001 -1,6 1,7
Dijital Okuryazarlik Kalicilik 175 67 ,000 -1,2 1,6
Okudugunu Anlama On Test ,191 67 ,001 -1,6 2,31
Okudugunu Anlama Son Test ,190 67 ,000 -1,52 2,01
Okudugunu Anlama Kalicilik ,115 67 ,028 -1,2 2,3
Dinledigini Anlama On Test ,099 67 ,097 -,153 -,881
Dinledigini Anlama Son Test ,104 67 ,069 -,337 -,818
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Dinledigini Anlama Kalicilik ,100 67 ,095 - 437 -,488

Yazma Becerisi On Test ,099 67 ,176 -,232 -,798
Yazma Becerisi Son Test ,098 67 ,180 -,319 -,854
Yazma Becerisi Kalicilik Testi ,104 67 ,071 -,384 -,681
Konusma Becerisi On Test ,100 67 ,093 -,235 -, 187
Konugma Becerisi Son Test ,107 67 ,053 -,383 -,642
Konusma Becerisi Kalicilik Testi ,097 67 ,194 -,475 -,458
Dil Bilgisi On Test ,097 67 ,194 -,580 ,743
Dil Bilgisi Son Test ,102 67 ,083 -,586 ,514
Dil Bilgisi Kalicilik ,100 67 ,094 -,257 ,058

Kolmogorov-Simirnov testinin anlamlilik (Sig.) degerlerinin p<0.05 seklinde 6l¢iilmesi
testlerin normal bir dagilima sahip olmadigini p>0.05 seklinde 6lgiilmesi ise testlerin normal
dagilim gosterdigini ifade etmektedir (Biiylikoztiirk, 2002: 42). Ayrica dagilim analizleri
yapilirken testlerin c¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayr degerlerine de
bakilmstir. Ozellikle garpiklik katsayisimin +1 ve -1 araliginda olmadig1 durumlarda puanlarin
normal dagilimdan sapma gostererek carpik dagilim gdsterdigi anlasilmaktadir (Kokli,
Biiyiikoztiirk ve Cokluk Bokeoglu, 2007:63). Bu analizlerin haricinde testlerin dagilim
histogramlarina da bakilarak normallik analizleri yapilmistir. Tiim bu analizler neticesinde
normal dagilim Ozellikleri gosteren dinledigini anlama basar1 puanlari, yazma becerileri
puanlari, konusma becerileri puanlart ve dil bilgisi basar1 puanlarina iligkin gruplar arasinda
karsilagtirmalar yapilirken iliskisiz orneklem t- testi (independent t-test) ve grup icinde
karsilastirmalar yapilirken de iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) uygulanmustir.
Carpik dagilim gosteren okudugunu anlama puanlar1 ve dijital okuryazarlik beceri puanlarina
iliskin gruplar arasi karsilastirmalar yapilirken Mann-Whitney U testi ve grup icinde
karsilagtirmalar yapilirken Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmigtir. Her bir testin cinsiyete
gore yapilan analizlerinde ise cinsiyet gruplarindaki birey sayisinin 30’un altinda olmasi
nedeniyle Mann-Whitney U testi tercih edilmistir. Stimbiiloglu ve Siimbiiloglu (2007)’na gore
aragtirma gruplarinda yer alan katilimci sayisinin 30°dan daha az oldugu caligmalarda
parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi tavsiye edilmektedir. Yapilan analizlerde giiven

aralig1 %95 olarak belirlenmis, p<0,05 degerleri anlamli kabul edilmistir.

3.5.2. Nitel veri analizi

Arastirmanin nitel verileri uygulama Oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama
sonrasinda deney grubu 6grencileriyle yapilan yart yapilandirilmig goriismeler ve gozlemci
notlar1 aracilifiyla toplanmistir. Deney grubu Ogrencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig

goriismelere, 6grenciler goniillii olarak katilmislardir.
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Arastirmaci ve 1 gdzlemcinin uygulama siirecinde tutmus oldugu gdézlem notlarinda
genellikle arastirmaya katilan Ogrencilerin etkinliklerde karsilagtiklar1 zorluklar ve bu
zorluklara yonelik gosterdikleri olumlu ya da olumsuz tepkiler yer almaktadir. Uygulama siireci
10 haftalik bir zaman dilimini i¢ermektedir ve bu siire¢ baglamadan 6nce, uygulama sirasinda
ve sonunda olmak {izere deney grubunda yer alan bazi 6grencilerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelere her bir 6grenci goniillii olarak katilmig ve
goriisme yapilan 6grencinin kendini daha rahat ve samimi ifade edebilmesi i¢in uygun zaman
ve yerlerde birebir goriismeler yapilmistir. Gorlismeler esnasinda arastirmaci tarafindan
goriisme stireci ve etkinliklerin 6grenci gelisimi tizerindeki etkilerine dair notlar tutulmustur.
Uygulama oOncesinde 9 0grenci ile yapilan goriismelerde 6grencilere 5 soru sorulmus ve
goriismeler toplamda 1 saat 25 dakika stirmiistiir. Uygulama sirasinda 10 6grenci ile yapilan
goriismelerde dgrencilere 5 soru sorulmus ve goriismeler 2 saat 20 dakika siirmiistiir. Uygulama
sonrasinda yapilan goriismelere ise 12 6grenci katilmis, d6grencilere 12 soru sorulmus ve bu
goriismeler toplamda 4 saat 48 dakika siirmiistiir. Ogrencilerle uygulama 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda yapilan tlim yar1 yapilandirilmis gériismeler toplam 8 saat 33 dakika slirmiistiir.
Arastirma boyunca deney grubuyla yapilan tiim etkinliklerde arastirmacit ve gozlemci
tarafindan gozlem notlar1 tutulmus ve 6grenme ortamlar1 ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmistir. Uygulamalar boyunca yapilan etkinliklerde ¢esitli zorluklarla karsilagan 6grencilere
yasadiklar1 sorunlara dair sorular sorulmus ve alinan doniitler ile yagsanan problem durumu

gbzlem notlarina eklenmistir.

Nitel verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz yontemleri birlikte kullanilmastir.
Icerik analizi, ilgili icerikte tekrar eden kavramlar: tarayarak belirli bir amag¢ dogrultusunda
olusturulmus kodlamalar araciligiyla incelenen igerigi daha kiigiik kategoriler ile 6zetlemeyi ve
elde edilen verileri yansitacak kavramlara ve iliski baglamlarina ulagsmay1 amaglayan sistematik
bir analiz teknigidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008: 259; Yildirnm ve Simsek, 2011: 227). icerik
analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmas1 ve yorumlanmasi olmak iizere dort asamadan olusmaktadir (Uysal,
2020:166). Icerik analizinde, siire¢ sonunda kodlarm veya kavramlarin sikliginin ifade
edilmesinde frekans ve yiizde hesaplamalariyla sayisal verilere ulagmak esastir. Betimsel analiz
ise incelenen verilerin, olusturulan tema ve kodlar dikkate alinarak derinlemesine analiz
yapilmadan yorumlanmasidir (Cilci, 2021:55). Betimsel analiz; analiz igin bir gergeve
olusturma, olusturulan ¢ergeveye gore verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin

yorumlanmasi olmak tizere dort asamadan olusmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2011:224).
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Betimsel analizde, veriler 6nce betimlenir sonra neden-sonug iligkileri kurularak yorumlanir.
Bu baglamda incelenen verilerin daha net bir sekilde ifade edilmesi i¢in dogrudan alintilara
stkea yer verilir (Yildinm ve Simsek, 2011: 224). Goriismelerden elde edilen cevaplarin
sistematik olarak 6zetlenmesi, igerigin kategorilere ayrilmasi, tema ve kodlarin olusturulmasi,
olusturulan kodlardan yola ¢ikilarak neden-sonug¢ baglamlarinin kurulmasi ve yorumlamalarin
yapilmasi amaciyla icerik analizi ve betimsel analiz yontemlerinin birlikte kullanilmasi tercih

edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriismeler neticesinde alinan cevaplara dair temalar, kodlar
olusturularak degerlendirmeler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen
cevaplar ifade edilirken kisisel mahremiyetin korunmasi adina her bir 6grenciye sira ve
cinsiyete gore EO5 (Erkek dgrenci 5) ya da KO3 (Kiz 6grenci 3) seklinde kodlar verilmistir.
Ogrenci cevaplarmdan yola ¢ikilarak temalar belirlenmis ve bulgular ilgili temalara gore
tablolar halinde sunulmustur. Olusturulan kodlara iliskin frekans ve yiizde degerleri de
hesaplanmistir. Uygulamalar boyunca 6grenme ortamlarindan alinan ses kayitlari, aragtirmaci
ve gozlemci tarafindan olusturulan gozlem notlar1 ve goniillii Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen cevaplar, nesnellik ilkesi gozetilerek bir araya getirilmis ve
biitiinliigli saglayacak sekilde bir metin meydana getirilmistir. Nitel verilerin analizinde

tiimevarim yontemi kullanilarak sonuca ulasilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular tablo, sekil, grafik ya da metinsel
anlatimlar halinde sunulmustur. Ulasilan nicel ve nitel verilere asagida yer alan ilgili basliklarda

deginilmistir.

4.1. Dijital Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Bulgular
Arastirmanin ilk alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
ve son test dijital okuryazarlik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?”

sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test dijital okuryazarlik becerilerine iliskin

Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubunun 6n test dijital okuryazarlik puanlarma uygulanan Mann-Whitney U Testi
analiz sonuglart.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Deney 33 34,39 1135,00
Kontrol 34 33,62 1143,00 R 00U

Tablo 4.1.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri 6n
test basar1 sira ortalamalari X=34,39 iken kontrol grubu &grencilerinin dijital okuryazarlik
becerileri On test basar1 sira ortalamalar1 X=33,62 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara
gore deney ve kontrol gruplarinin on test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gézlenmektedir (U=548,000, p=0,870, p>
0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test dijital okuryazarlik becerilerine iliskin

Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.2.’de yer almaktadir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubunun son test dijital okuryazarlik puanlarina uygulanan Mann-Whitney U Testi
analiz sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 33 42,36 1398,00
Kontrol 34 25,88 880,00 285,000 001

Tablo 4.2.’ye bakildiginda deney grubu 68rencilerinin dijital okuryazarlik becerileri son

test basar1 sira ortalamalar1 X=42,36 iken kontrol grubu Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
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becerileri son test basari sira ortalamalar1 X=25,88 oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara
gore deney ve kontrol gruplarinin son test dijital okuryazarlik beceri puanlari arasinda deney
grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (U= 285,000, p= 0,001,
p< 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin 0n test ve son test dijital okuryazarlik becerilerine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.3.’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Deney grubunun 6n test ve son test dijital okuryazarlik puanlarina uygulanan Wilcoxon isaretli siralar
testi analiz sonuglari.

Son test-on test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 3 3,17 9,50 -4,762 ,000
Pozitif sira 29 17,88 518,50

Esitlik 1

Tablo 4.3.’¢ bakildiginda deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test dijital
okuryazarlik basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir
(z=-4,762, p=0,000, p< 0.05). Fark puanlarinin sirali ortalamas: ve toplamlar: dikkate
alindiginda, gozlenen farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goériillmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dijital okuryazarlik becerilerine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.4.’te yer almaktadir.

Tablo 4.4. Kontrol grubunun 6n test ve son test dijital okuryazarlik puanlaria uygulanan Wilcoxon isaretli
siralar testi analiz sonuglari.

Son test-on test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 13 16,92 220,00 -1,081 ,279
Pozitif sira 20 17,05 341,00

Esitlik 1

Tablo 4.4.°e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dijital
okuryazarlik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

gozlenmektedir (z=-1,081, p=0,279, p>0.05).

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son
test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 ve kalicilik testi beceri puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son
test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 ve kalicilik testi beceri puanlarina iligkin yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.5.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Deney grubunun dijital okuryazarlik son test ve kalicilik testi beceri puanlarma uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Kahcilik testi-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif sira 13 18,23 237,00 -,216 ,829
Pozitif sira 18 14,39 259,00

Esitlik 2

Tablo 4.5.°e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik son test ve
kalicilik testi basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

gozlenmektedir (z=-,216 p=0,829, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 ve kalicilik
testi beceri puanlarina iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida
Tablo 4.6.’da yer almaktadir.

Tablo 4.6. Kontrol grubunun dijital okuryazarlik son test ve kalicilik testi beceri puanlarina uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Kalicilik testi-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplanm z p
Negatif sira 16 16,91 270,50 -179 ,858
Pozitif sira 17 17,09 290,50

Esitlik 1

Tablo 4.6.’ya bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik son test ve
kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

gozlenmektedir (z=-,179, p=0,858, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri kalicilik testi
puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.7.’de yer
almaktadir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol grubunun dijital okuryazarlik becerisi kalicilik testi puanlarina uygulanan Mann-
Whitney U Testi analiz sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Deney 33 43,76 1444,00
Kontrol 34 24,53 834,00 239,000,000

Tablo 4.7.’ye bakildiginda deney grubu o6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri
kalicilik testi puanlarinin ortalamasi X=43,76 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
puan ortalamalarinin ise X=24,53 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney ve
kontrol gruplarinin dijital okuryazarlik becerileri kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu

yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gozlenmektedir (U=239,000, p= 0,000, p< 0.05).
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4.2. Ogrenme Alanlarina iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma

ve konusma becerilerine iliskin elde edilen bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.

4.2.1. Okudugunu anlama becerilerine iliskin bulgular
Arastirmanin ii¢lincii alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test okudugunu anlama basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

var midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test okudugunu anlama becerilerine iliskin

Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.8.’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol grubunun 6n test okudugunu anlama puanlarina uygulanan Mann-Whitney U Testi
analiz sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 33 34,12 1126,00
Kontrol 34 33,88 115200 >on000 96

Tablo 4.8.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri 6n
test basar1 sira ortalamalari X=34,12 iken kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama
becerileri On test basari sira ortalamalarinin X=33,88 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara
gore deney ve kontrol gruplarmin 6n test okudugunu anlama beceri puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gézlenmektedir (U=557,000, p=0,96, p>
0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama becerilerine iliskin

Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.9.’da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubunun son test okudugunu anlama puanlarina uygulanan Mann-Whitney U Testi
analiz sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 33 39,17 1292,50
Kontrol 34 28,99 98550 00500 032

Tablo 4.9.”a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri son
test bagar1 sira ortalamalar1t X=39,17 iken kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri son test basari sira ortalamalar1 X=28,99 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara

gore deney ve kontrol gruplarinin son test okudugunu anlama beceri puanlari arasinda deney
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grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (U= 390,500, p= 0,032,
p< 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okudugunu anlama becerilerine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.10.’da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Deney grubunun 6n test ve son test okudugunu anlama beceri puanlarina uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Son test-on test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 6 12,92 77,50 -3,345 ,001
Pozitif sira 25 16,74 418,50

Esitlik 2

Tablo 4.10.’a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okudugunu
anlama beceri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goézlenmektedir (z=-
3,345, p=0,001, p< 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okudugunu anlama becerilerine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.11.’de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Kontrol grubunun 6n test ve son test okudugunu anlama beceri puanlarina uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Son test-on test N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif sira 9 22,61 203,50 -1,386 ,166
Pozitif sira 24 14,90 357,50

Esitlik 1

Tablo 4.11.”¢ bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okudugunu
anlama beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gézlenmektedir

(z=-1,386, p=0,166, p> 0.05).

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
son test okudugunu anlama basar1 puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son
test okudugunu anlama basar1 puanlan ile kalicilik testi basar1 puanlarina iliskin yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.12.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.12. Deney grubunun son test ve kalicilik testi okudugunu anlama beceri puanlarina uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Kahecilik testi-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplanm z p
Negatif sira 19 18,39 349,50 -1,601 ,109
Pozitif sira 13 13,73 178,50

Esitlik 1

Tablo 4.12.’ye bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin son test okudugunu anlama
basar1 puanlar1 ve kalicilik testi bagar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigi gozlenmektedir (z=-1,601, p=0,109, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama basar1 puanlari ile kalicilik
testi basar1 puanlarina iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglar1 asagida
Tablo 4.13.’te yer almaktadir.

Tablo 4.13. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi okudugunu anlama beceri puanlarina uygulanan
Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari.

Kalicilik testi-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 19 19,61 372,50 -2,032 ,042
Pozitif sira 13 11,96 155,50

Esitlik 2

Tablo 4.13.”e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama
basar1 puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

oldugu gozlenmektedir (z=-2,032, p=0,042, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama kalicilik testi beceri
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.14.’te yer
almaktadir.

Tablo 4.14. Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama kalicilik testi puanlarina uygulanan Mann-Whitney
U Testi analiz sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Deney 33 47,58 1570,00
Kontrol 34 20,82 708,00 113,000,000

Tablo 4.14.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama kalicilik testi
beceri puani ortalamalar1 X=47,58 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi beceri puani
ortalamalarinin ise X=20,82 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney ve kontrol
gruplarinin okudugunu anlama kalicilik testi beceri puanlar1 arasinda deney grubu yoniine

istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gozlenmektedir (U= 113,000, p= 0,000, p< 0.05).
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4.2.2. Dinledigini anlama becerilerine iliskin bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test dinledigini anlama basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

var midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test dinledigini anlama becerilerine iligkin
iligskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.15.’te yer
almaktadir.

Tablo 4.15. Deney ve kontrol grubunun 6n test dinledigini anlama puanlarina uygulanan iligkisiz 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S <d n 5
Deney 33 18,51 4,86
Kontrol 34 18,08 516 65 ,348 729

Tablo 4.15.’¢ bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri 6n
test basari ortalamalari X=18,51 iken kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri
On test basar1 ortalamalarinin X=18,08 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadig1 gézlenmektedir (t=0,348, p=0,729, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test dinledigini anlama becerilerine iliskin
iliskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.16.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.16. Deney ve kontrol grubunun son test dinledigini anlama puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S d n 5
Deney 33 2230 4,07
Kontrol 34 1047 452 65 2,689 009

Tablo 4.16.’ya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri
son test basari sira ortalamalart X=22,30 iken kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama
becerileri son test basari sira ortalamalar1 X=19,47 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara
gore deney ve kontrol gruplarinin son test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda deney
grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t= 2,689, p= 0,009, p<
0.05).
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Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dinledigini anlama becerilerine iliskin
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.17.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.17. Deney grubunun 6n test ve son test dinledigini anlama puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 33 18,51 4,86
SonTest 33 22,30 4,07 32 385 00

Tablo 4.17.’ye bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri 6n
test basar1 ortalamalar1 X=18,51 iken son test basari ortalamalari1 X=22,30 oldugu
goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore deney gurubunun 6n ve son test dinledigini anlama
beceri puanlari arasinda son test yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir
(t=-3,785, p=0,001, p< 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dinledigini anlama becerilerine iliskin
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.18.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.18. kontrol grubunun 6n test ve son test dinledigini anlama puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 34 18,08 5,16
SonTest 34 1947 452 33 1182 266

Tablo 4.18.’¢ bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri 6n
test basar1 ortalamalart X=18,08 iken son test basari ortalamalarinin ise X=19,47 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol gurubunun 6n ve son test dinledigini anlama
beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gozlenmektedir (

t=-1,132, p=0,266, p> 0.05).

Aragtirmanin altinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son
test dinledigini anlama basar1 puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son
test dinledigini anlama beceri puanlar1 ve kalicilik testi beceri puanlarina iligkin yapilan iliskili

orneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.19.’da yer almaktadir.
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Tablo 4.19. Deney grubunun son test ve kalicilik testi dinledigini anlama beceri puanlarina uygulanan iligkili
orneklem t- testi analiz sonuglart.

Testler N X S sd t p
Son Test 33 22,30 4,07
Kalicilik Testi 33 2146 319 o2 L7109 097

Tablo 4.19.”a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama son test beceri
puani ortalamalar1 X=22,30 iken kalicilik testi beceri puani ortalamalarimin ise X=21,15 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney grubunun dinledigini anlama son test ve kalicilik
testi beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gozlenmektedir
(t=1,709, p=0,097, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test dinledigini anlama beceri puanlari ve kalicilik testi
beceri puanlarina iliskin yapilan iligkili 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.20.’de
yer almaktadir.

Tablo 4.20. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi dinledigini anlama beceri puanlarina uygulanan iligkili
orneklem t- testi analiz sonuglari.

Testler N X S sd t p
Son Test 34 19,47 4,52
Kalicilik Testi 34 18,58 4,75 e 170 R96

Tablo 4.20.’ye bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama son test
beceri puani ortalamalar1 X=19,47 iken kalicilik testi beceri puan1 ortalamalarinin ise X=18,58
oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gére kontrol grubunun dinledigini anlama son test ve
kalicilik testi beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

gozlenmektedir (t=1,70, p=0,096, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dinledigini anlama kalicilik testi beceri
puanlarina iligkin yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar asagida Tablo 4.21.’de yer
almaktadir.

Tablo 4.21. Deney ve kontrol grubunun dinledigini anlama kalicilik testi puanlarina uygulanan iligkisiz
orneklem t-testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd t p
Deney 33 21,45 3,19
Kontrol 34 18,58 4,75 58 2,904 005

Tablo 4.21.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama kalicilik testi

beceri puan1 ortalamalar1 X=21,45 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi beceri puani
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ortalamalarinin ise X=18,58 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney ve kontrol
gruplarinin dinledigini anlama kalicilik testi beceri puanlari arasinda deney grubu yoniine

istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t=2,904, p= 0,005, p< 0.05).

4.2.3. Yazma becerilerine iliskin bulgular
Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test yazma becerileri basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

var midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri on test puanlaria uygulanan
iliskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.22.’de yer
almaktadir.

Tablo 4.22. Deney ve kontrol grubunun yazma becerileri 6n test puanlarina uygulanan iligkisiz 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd t D
Deney 33 8878 567
Kontrol 34 89,58 463 65 -,633 ,529

Tablo 4.22.’ye bakildiginda deney grubu dgrencilerinin yazma becerileri 6n test puan
ortalamalar1 X=88,78 iken kontrol grubu 0Ogrencilerinin yazma becerileri 6n test puan
ortalamalarinin ise X=89,58 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney ve kontrol
gruplarinin 6n test yazma becerileri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gozlenmektedir (t=-0,633, p=0,529, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri son test puanlarina uygulanan
iliskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.23.’te yer

almaktadir.

Tablo 4.23. Deney ve kontrol grubunun yazma becerileri son test puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Gruplar N X S sd t D
Deney 33 9993 191
Kontrol 34 92,32 2,88 58 12,74 ,00

Tablo 4.23.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri son test puan
ortalamalar1 X=99,93 iken kontrol grubu ogrencilerinin yazma becerileri son test puan

ortalamalar1 X=92,32 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney ve kontrol
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grubunun yazma becerileri son test puanlari arasinda deney grubu ydniine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir (t= 12,74, p= 0,00, p< 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri 6n test ve son test puanlarina uygulanan
iliskili orneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.24.°te yer

almaktadir.

Tablo 4.24. Deney grubunun yazma becerileri 6n test ve son test puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 33 88,78 5,67
SonTest 33 9993 191 o2 11670000

Tablo 4.24.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri 6n test puan
ortalamalar1 X=88,78 iken son test puan ortalamalarinin ise X=99,93 oldugu goriilmektedir.
Ulasilan bulgulara gore deney gurubunun yazma becerileri 6n ve son test puanlari arasinda son
test yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gozlenmektedir (t=-11,670, p=0,000, p<
0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri 6n ve son test puanlarina uygulanan
iliskili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglari asagida Tablo 4.25.’te yer

almaktadir.

Tablo 4.25. Kontrol grubunun yazma becerileri 6n ve son test puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 34 89,58 4,63
SonTest 34 9232 288 S5 2891 007

Tablo 4.25.’e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri 6n test puan
ortalamalar1 X=89,58 iken son test puan ortalamalarinin ise X=92,32 oldugu goriilmektedir.
Ulasilan bulgulara gore kontrol gurubunun yazma becerileri 6n ve son test puanlar arasinda
son test yoniine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir (t=-2,891, p=0,007,
p< 0.05).

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
yazma becerileri son test puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test
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yazma beceri puanlart ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t-testi analiz

sonuglari agagida Tablo 4.26.’da yer almaktadir.

Tablo 4.26. Deney grubunun yazma becerileri son test ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.

Testler N X S sd t p
Son Test 33 99,93 1,91
Kalicilik Testi 33 97,42 1,95 32 5251 ,000

Tablo 4.26.”ya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri son test puan
ortalamalar1 X=99,93 iken kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin ise X=97,42 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubunun yazma becerileri son test ve kalicilik
testi puanlart arasinda son test yoOniine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gozlenmektedir (t=5,251, p=0,000, p< 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test yazma beceri puanlari ve kalicilik testi puanlarina

uygulanan iligkili 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.27°de yer almaktadir.

Tablo 4.27. Kontrol grubunun yazma becerileri son test ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem
t- testi analiz sonuglart.
Testler N X S sd t p
Son Test 34 92,32 2,88
Kalicilik Testi 34 89,82 3,10 33 T ;000

Tablo 4.27.’ye bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri son test puan
ortalamalar1 X=92,32 iken kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin ise X=89,82 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubunun yazma becerileri son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda son test yoOniine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gozlenmektedir (t=5,914, p=0,000, p< 0.05).

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma becerileri kalicilik testi puanlarina

uygulanan iliskisiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.28.”de yer almaktadir.

Tablo 4.28. Deney ve kontrol grubunun yazma becerileri kalicilik testi puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem
t-testi analiz sonuglari.
Gruplar N X S sd t p
Deney 33 97,42 1,95
Kontrol 34 8os2 310 0 1202000
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Tablo 4.28.’e bakildiginda deney grubu dgrencilerinin yazma becerileri kalicilik testi
puan ortalamalart X=97,42 iken kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi beceri puan
ortalamalarinin ise X=89,82 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney ve kontrol
gruplarinin yazma becerileri kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu yoniine istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t=12,02, p= 0,000, p< 0.05).

4.2.4. Konusma becerilerine iliskin bulgular
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test ve son test konusma becerileri basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iligki var midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerileri 6n test puanlarina uygulanan
iliskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.29.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.29. Deney ve kontrol grubunun konusma becerileri 6n test puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd n 5
Deney 33 200,79 5,67
Kontrol 34 20155 4,60 65 -612 543

Tablo 4.29.”a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin konusma becerileri 6n test puan
ortalamalar1 X=200,78 iken kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerileri 6n test puan
ortalamalarinin ise X=201,55 oldugu goériilmektedir. Ulagilan bulgulara gére deney ve kontrol
gruplariin 6n test konusma becerileri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 gozlenmektedir (t=-0,612, p=0,543, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerileri son test puanlarina uygulanan
iliskisiz 6rneklem t- testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.30.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.30. Deney ve kontrol grubunun konugma becerileri son test puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd t b
Deney 33 20894 1,92
Kontrol 34 202,32 2,89 58 11,07 ,000

Tablo 4.30.’a bakildiginda deney grubu dgrencilerinin konusma becerileri son test puan

ortalamalar1 X=208,94 iken kontrol grubu &grencilerinin konusma becerileri son test puan

157



ortalamalar1 X=202,32 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara goére deney ve kontrol
grubunun konusma becerileri son test puanlari arasinda deney grubu yoniine istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir (t=11,07, p= 0,00, p< 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin Konusma becerileri 6n test ve son test puanlarina uygulanan
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.31.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.31. Deney grubunun konugma becerileri 6n test ve son test puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 33 200,79 5,67
SonTest 33 20894 1,92 32 1Al /000

Tablo 4.31.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin konusma becerileri 6n test puan
ortalamalar1 X=200,79 iken son test puan ortalamalarinin ise X=208,94 oldugu goriilmektedir.
Ulasilan bulgulara gore deney gurubunun konusma becerileri 6n ve son test puanlari arasinda
son test yoniine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t=-7,51, p=0,000, p<
0.05).

Kontrol grubu dgrencilerinin konugma becerileri 6n ve son test puanlarina uygulanan
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.32.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.32. Kontrol grubunun konusma becerileri 6n ve son test puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
On Test 34 201,55 4,60
SonTest 34 20232 289 oo 98 3%

Tablo 4.32.”ye bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerileri 6n test
puan ortalamalart X=201,55 iken son test puan ortalamalarinin ise X=202,32 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol gurubunun konusma becerileri 6n ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir ( t=-,938,

p=0,355, p> 0.05).

Arastirmanin onuncu alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
konusma becerileri son test puanlari ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test
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konusma beceri puanlari ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t-testi analiz

sonuglari agagida Tablo 4.33.’te yer almaktadir.

Tablo 4.33. Deney grubunun konusma becerileri son test ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem
t- testi analiz sonuglari.

Testler N X S sd t 5
Son Test 33 208,94 1,92
Kalicilik Testi 33 20770 340 2 186 068

Tablo 4.33.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin konusma becerileri son test puan
ortalamalar1 X=208,94 iken kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin ise X=207,70 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubunun konusma becerileri son test ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir (t=1,886,

p=0,068, p> 0.05).

Kontrol grubu oOgrencilerinin son test konusma beceri puanlari ve kalicilik testi
puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.34.°te yer
almaktadir.

Tablo 4.34. Kontrol grubunun konusma becerileri son test ve kalicilik testi puanlarina uygulanan iliskili
orneklem t- testi analiz sonuglari.

Testler N X S sd t p
Son Test 34 20232 2,89
Kalicilik Testi 30 20238 393 oo 0010 945

Tablo 4.34.’e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerileri son test
puan ortalamalart X=202,32 iken kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin ise X=202,38
oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubunun konusma becerileri son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir (t=-

070, p=0,945, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin konugma becerileri kalicilik testi puanlarina

uygulanan iligkisiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.35.”te yer almaktadir.

Tablo 4.35. Deney ve kontrol grubunun konugma becerileri kalicilik testi puanlarina uygulanan iligkisiz
orneklem t-testi analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd t o
Deney 33 207,70 3,40
Kontrol 30 20238 393 00 914 000
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Tablo 4.35.’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin konusma becerileri kalicilik testi
puan ortalamalar1 X=207,70 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi beceri puani
ortalamalarinin ise X=202,38 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney ve kontrol
gruplarinin konugma becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu yoniine istatistiksel

olarak anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t=5,914, p= 0,000, p< 0.05).

4.2.5. Dil bilgisi akademik basarilarina iliskin bulgular
Arastirmanin on birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test ve son test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var

midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test dil bilgisi basarilar1 puanlarina yonelik
iliskisiz orneklem t-testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.36.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.36. Deney ve kontrol grubunun 6n test dil bilgisi bagar1 puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.

Gruplar N X S sd n 5
Deney 33 15,15 4,77
Kontrol 34 16,14 383 65 -942 350

Tablo 4.36.’ya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri on test
basar1 puani ortalamalar1 X=15,15 iken kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri 6n test
bagari puani ortalamalarinin ise X=16,14 oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore deney
ve kontrol gruplarmin 6n test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi gézlenmektedir (t=-,942, p= 0,350, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test dil bilgisi bagar1 puanlaria uygulanan
iliskisiz orneklem t-testi (independent t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.37.de yer

almaktadir.

Tablo 4.37. Deney ve kontrol grubunun son test dil bilgisi basari puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Gruplar N X S d n 5
Deney 33 1893 314
Kontrol 34 17,94 3,76 65 1,176 224

Tablo 4.37.”ye bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri son test

basar1 puani ortalamalar1 X=18,93 iken kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri son
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test basar1 puani ortalamalarinin ise X=17,94 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore
deney ve kontrol gruplarinin son test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadig1 gézlenmektedir (t= 1,176, p= 0,224, p> 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dil bilgisi basar1 puanlarina uygulanan
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.38.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.38. Deney grubunun 6n ve son test dil bilgisi basari puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t- testi analiz

sonugclari.
Testler N X S sd t p
On test 33 15,15 4,77

Son test 33 18,03 314 32 -3,859  ,001

Tablo 4.38.”¢ bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri 6n test basar1
puani ortalamalar1 X=15,15 iken son test dil bilgisi becerileri basar1 puani ortalamalarinin ise
X=18,93 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubunun 6n ve son test dil
bilgisi basar1 puanlari arasinda son test yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu gozlenmektedir (t=-3,859, p= 0,001, p< 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dil bilgisi basar1 puanlarina uygulanan
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.39.’da yer

almaktadir.

Tablo 4.39. Kontrol grubunun 6n ve son test dil bilgisi bagar1 puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem t- testi
analiz sonuglari.
Testler N X S sd n 5
On test 34 16,14 3.83
Sontest 34 1794 3,76 33  -1,734 092

Tablo 4.39.’a bakildiginda kontrol grubu &grencilerinin dil bilgisi becerileri 6n test
basar1 puan1 ortalamalar1 X=16,14 iken son test dil bilgisi becerileri basar1 puan1 ortalamalarinin
ise X=17,94 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubunun 6n ve son test dil
bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi

gozlenmektedir (t=-1,734, p= 0,092, p> 0.05).

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
son test dil bilgisi basar1 puanlar1 ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iliski var midir?” sorusuyla ifade edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
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son test dil bilgisi basar1 puanlart ile kalicilik testi bagar1 puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem

t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglari asagida Tablo 4.40.’ta yer almaktadir.

Tablo 4.40. Deney grubunun son test ve kalicilik testi dil bilgisi bagar1 puanlarina uygulanan iligkili drneklem t-
testi analiz sonuglari.

Testler N X S sd t p
Son test 33 18,93 3,14
Kalicilik testi 33 1739 ag7 52 L73™ 092

Tablo 4.40.’a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri son test
basart puani ortalamalar1 X=18,93 iken dil bilgisi becerileri kalicilik testi basar1 puani
ortalamalarinin ise X=17,39 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney grubunun dil
bilgisi son test ve kalicilik testi bagar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gozlenmektedir (t= 1,735, p= 0,092, p> 0.05).

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test dil bilgisi basar1 puanlari ile kalicilik
testi bagar1 puanlarina uygulanan iliskili 6rneklem t-testi (Paired Samples t-test) analiz sonuglari

asagida Tablo 4.41°de yer almaktadir.

Tablo 4.41. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi dil bilgisi basari puanlarina uygulanan iligkili 6rneklem
t- testi analiz sonuglart.
Testler N X S sd t p
Son test 34 17,94 3,76
Kalicilik testi 34 15,82 3,24 33 2818 008

Tablo 4.41.’¢ bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri son test
basar1 puani ortalamalar1 X=17,94 iken dil bilgisi becerileri kalicilik testi basari puani
ortalamalarinin ise X=15,82 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére kontrol grubunun
dil bilgisi son test ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda son test yoniine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir (t= 2,818, p= 0,008, p<0.05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kalicilik testi basar1 puanlarina
uygulanan iliskisiz 6rneklem t-testi (independent t-test) analiz sonuglari asagida Tablo 4.42.°de

yer almaktadir.

Tablo 4.42. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi dil bilgisi bagari puanlarina uygulanan iliskisiz 6rneklem t-
testi analiz sonuglari.
Testler N X S sd t p
Deney 33 17,39 427
Kontrol 34 1582 324 > 16% 0%
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Tablo 4.42.ye bakildiginda deney grubu &grencilerinin dil bilgisi becerileri kalicilik
testi basar1 puani ortalamalar1 X=17,39 iken kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi becerileri
kalicilik testi basari puani ortalamalarinin ise X=15,82 oldugu goriillmektedir. Ulasilan
bulgulara gére deney ve kontrol grubunun dil bilgisi kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (t= 1,696, p= 0,095, p>0.05).

4.3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmanin on ii¢iincii alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
dijital okuryazarlik, okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma, konusma ve dil bilgisi
becerilerine iliskin yapilan 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinda cinsiyet agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore On test Ve son test dijital okuryazarlik beceri
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.43.’te yer
almaktadir.

Tablo 4.43. Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik beceri puanlar1 mann whitney u-testi
testi analiz sonuglari.

Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplamm U p

" Erkek 16 18,91 302,50

On Test Kiz 17 1521 258.50 105,500 0,271
Erkek 16 16,44 263,00

Son Test Kiz 17 1753 298.00 127,000 0,745

Tablo 4.43.’e bakildiginda deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin 6n test dijital
okuryazarlik becerileri basar1 sira ortalamalar1 X=18,91 iken kiz 6grencilerin on test basar1 sira
ortalamalarinin ise X=15,21 oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore deney grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore On test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gézlenmektedir (U=105,500, p=0,271, p> 0.05). Deney
grubunda yer alan erkek Ogrencilerin son test dijital okuryazarlik becerileri basari sira
ortalamalar1 X=16,44 iken kiz 6grencilerin son test basar1 sira ortalamalarinin ise X=17,53
oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son
test dijital okuryazarlik beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gozlenmektedir (U=127,000, p=0,745, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore On test ve son test dijital okuryazarlik beceri
puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.44.’te yer

almaktadir.

163



Tablo 4.44. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik beceri puanlart Mann Whitney U-
testi testi analiz sonuglari.

Kontrol Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplamm U p

" Erkek 19 15,97 303,50

On Test Kiz 15 19.43 291.50 113,500 0,313
Erkek 19 17,37 330,00

Son Test Kiz 15 17.67 265.00 140,000 0,931

Tablo 4.44."¢ bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek dgrencilerin 6n test dijital
okuryazarlik becerileri basar1 sira ortalamalar1t X=15,97 iken kiz 6grencilerin on test basari sira
ortalamalarinin ise X=19,43 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore On test dijital okuryazarlik beceri puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gozlenmektedir (U=113,500, p=0,313, p> 0.05). Kontrol
grubunda yer alan erkek Ogrencilerin son test dijital okuryazarlik becerileri basari sira
ortalamalar1 X=17,37 iken kiz 6grencilerin son test basar1 sira ortalamalarinin ise X=17,67
oldugu gorilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son
test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gozlenmektedir (U=140,000, p=0,931, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik kalicilik testi
basar1 puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.45.’te
yer almaktadir.

Tablo 4.45. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik kalicilik testi bagari
puanlarina uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamasi  Sira Toplamm U p
Erkek 16 20,16 322,50
Deney Kiz 17 14,03 238,50 85500 068
Erkek 19 19,61 372,50
Kontrol Kiz 15 14.83 222.50 102,500 ,164

Tablo 4.45.¢ bakildiginda deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin dijital
okuryazarlik kalicilik testi beceri puanlari ortalamas1 X=20,16 iken kiz 6grencilerin kalicilik
testi beceri puanlari ortalamalarinin ise X=14,03 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore
deney grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik kalicilik testi beceri puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=85,500 p=0,068, p>
0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik kalicilik testi beceri
puanlar1 ortalamas1 X=19,61 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin

ise X=14,83 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu o6grencilerinin

164



cinsiyete gore dijital okuryazarlik kalicilik testi beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=102,500, p=0,164, p> 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test okudugunu anlama beceri
puanlarina iligskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.46.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.46. Deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gore okudugunu anlama beceri puanlart Mann Whitney U-testi
testi analiz sonuglari.

Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p

» Erkek 16 17,25 276,00

On Test Kiz 17 16.76 285.00 132,000 ,885
Erkek 16 14,75 236,00

Son Test Kiz 17 19.12 32500 100,000  ,192

Tablo 4.46.’ya bakildiginda deney grubunda yer alan erkek ogrencilerin 6n test
okudugunu anlama becerileri basari sira ortalamalart X=17,25 iken kiz 6grencilerin 6n test
basari sira ortalamalarimin ise X=16,76 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney
grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore on test okudugunu anlama beceri puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gézlenmektedir (U=132,000 p=0,885, p>
0.05). Deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin son test okudugunu anlama becerileri basari
sira ortalamalar1 X=14,75 iken kiz 6grencilerin son test basari sira ortalamalarinin ise X=19,12
oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son
test okudugunu anlama beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gozlenmektedir (U=100,000, p=0,192, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test okudugunu anlama beceri
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.47.’de yer
almaktadir.

Tablo 4.47. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére okudugunu anlama beceri Puanlart Mann Whitney U-
testi testi analiz sonuglari.

Kontrol Grubu Cinsiyet N Sira Ortalamas1 _ Sira Toplanm U p

» Erkek 19 15,63 297,00

On Test Kiz 15 19.87 298.00 107,000 ,216
Erkek 19 17,05 324,00

Son Test Kiz 15 18.07 271.00 134,000 ,767

Tablo 4.47.’ye bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek &grencilerin 6n test

okudugunu anlama becerileri basar1 sira ortalamalar1 X=15,63 iken kiz 0grencilerin 6n test
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basar1 sira ortalamalarinin ise X=19,87 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol
grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore on test okudugunu anlama beceri puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gézlenmektedir (U=107,000, p=0,216, p>
0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin son test okudugunu anlama becerileri
basari sira ortalamalar1 X=17,05 iken kiz 6grencilerin son test basari sira ortalamalarinin ise
X=18,07 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore son test okudugunu anlama beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 gézlenmektedir (U=134,000, p=0,767, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore okudugunu anlama becerileri
kalicilik testi basari puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglari asagida

Tablo 4.48.’de yer almaktadir.

Tablo 4.48. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére okudugunu anlama becerileri kalicilik testi
puanlarina uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U p
Erkek 16 14,66 234,50
Deney Kiz 17 19,21 326,50 98,500 173
Erkek 19 16,87 320,50
Kontrol Kiz 15 18.30 274.50 130,500 ,676

Tablo 4.48’e bakildiginda deney grubunda yer alan erkek ogrencilerin okudugunu
anlama kalicilik testi beceri puanlar1 ortalamas1 X=14,66 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi
beceri puanlari ortalamalarinin ise X=19,21 oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore
deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore okudugunu anlama becerileri kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=98,500 p=0,173, p>
0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin okudugunu anlama becerileri kalicilik testi
puan ortalamasi X=16,87 iken kiz dgrencilerin kalicilik testi beceri puani ortalamalarinin ise
X=18,30 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore okudugunu anlama becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=130,500, p=0,676, p> 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama beceri puanlarina iliskin

yapilan Mann Whitney U-testi testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.49.”da yer almaktadir.
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Tablo 4.49. Deney grubu &grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama beceri puanlar1 Mann Whitney U-testi
testi analiz sonuglari.

Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p

» Erkek 16 13,56 217,00

On Test Kiz 17 20,24 344,00 81000 047
Erkek 16 11,88 190,00

Son Test Kiz 17 21.82 371.00 54,000 ,003

Tablo 4.49.’a bakildiginda deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin on test
dinledigini anlama becerileri basar1 ortalamalar1 X=13,56 iken kiz 6grencilerin 6n test basar1
ortalamalarinin ise X=20,24 oldugu gorilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore on test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda kiz 6grenciler
yoniine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu gézlenmektedir (U=81,000 p=0,047,
p< 0.05). Deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin son test dinledigini anlama becerileri
basar1 ortalamalar1 X=11,88 iken kiz 6grencilerin son test basar1 ortalamalarinin ise X=21,82
oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gore son
test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda kiz 6grenciler yoniine istatistiksel olarak

anlaml1 bir farkliligin oldugu goézlenmektedir (U=54,000, p=0,003, p< 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama beceri puanlarina iliskin

yapilan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.50.’de yer almaktadir.

Tablo 4.50. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama beceri puanlar1 Mann Whitney U-
testi testi analiz sonuglari.

Kontrol Grubu Cinsiyet N  Sira Ortalamasit  Sira Toplam U p

- Erkek 19 14,03 266,50

On Test Kiz 15 21.90 328.50 76,500 ,022
Erkek 19 14,16 269,00

Son Test Kiz 15 2173 326,00 79,000 ,027

Tablo 4.50.’ye bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek Ogrencilerin On test
dinledigini anlama becerileri basar1 ortalamalar1 X=14,03 iken kiz 6grencilerin 6n test basari
ortalamalarinin ise X=21,90 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore on test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda kiz 6grenciler
yoOniine istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin oldugu gézlenmektedir (U=76,500, p=0,022,
p< 0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin son test dinledigini anlama becerileri
basar1 ortalamalar1 X=14,16 iken kiz 6grencilerin son test bagar1 ortalamalarinin ise X=21,73

oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére son
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test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda kiz 6grenciler yoniine istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin oldugu gézlenmektedir (U=79,000, p=0,027, p< 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama becerileri
kalicilik testi puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo
4.51.’de yer almaktadir.

Tablo 4.51. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama becerileri kalicilik testi
puanlarina uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Erkek 16 12,72 203,50
Deney Kiz 17 21,03 357,50 67,500,013
Erkek 19 14,79 281,00
Kontrol Kiz 15 2093 314.00 91,000 ,073

Tablo 4.51.¢ bakildiginda deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin dinledigini
anlama kalicilik testi beceri puanlar1 ortalamas1 X=12,72 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi
beceri puanlart ortalamalarinin ise X=21,03 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore
deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama becerileri kalicilik testi puanlari
arasinda kiz 0grenciler yoniine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir
(U=67,500 p=0,13, p< 0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri kalicilik testi puan ortalamasi X=14,79 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi beceri
puani ortalamalarinin ise X=20,93 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore dinledigini anlama becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gézlenmektedir (U=91,000, p=0,073, p> 0.05).

Deney grubu grencilerinin cinsiyete gore yazma beceri puanlarina iligskin yapilan Mann

Whitney U-testi testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.52.’de yer almaktadir.

Tablo 4.52. Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore yazma beceri puanlart Mann Whitney U-testi testi analiz

sonuglari.
Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplam U p
o Erkek 16 16,66 266,50
On Test Kiz 17 17.32 294.50 130,500 ,843
Erkek 16 15,09 241,50
Son Test Kiz 17 18.79 319,50 105,500  ,266

Tablo 4.52.”ye bakildiginda deney grubunda yer alan erkek dgrencilerin 6n test yazma
becerileri puan ortalamalar1 X=16,66 iken kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin ise

X=17,32 oldugu goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gére deney grubu 6grencilerinin cinsiyete
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gore yazma becerileri On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gozlenmektedir (U=130,500 p=0,843, p> 0.05). Deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin
son test yazma becerileri puan ortalamalar1 X=15,09 iken kiz Ogrencilerin son test puan
ortalamalarinin ise X=18,79 oldugu gorilmektedir. Ulagilan bulgulara gore deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore yazma becerileri son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi gézlenmektedir (U=105,500, p=0,266, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore yazma beceri puanlarina iliskin yapilan

Mann Whitney U-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.53.’te yer almaktadir.

Tablo 4.53. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére yazma beceri puanlart Mann Whitney U-testi testi analiz

sonuglari.
Kontrol Grubu  Cinsiyet N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplamm U p
= Erkek 19 16,95 322,00
On Test Kiz 15 18.20 273.00 132,000 ,715
Erkek 19 16,87 320,50
Son Test Kiz 15 18.30 274.50 130,500 ,675

Tablo 4.53.e bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek &grencilerin yazma
becerileri 6n test puan ortalamalar1 X=16,95 iken kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin
ise X=18,20 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu o6grencilerinin
cinsiyete gore yazma becerileri 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gozlenmektedir (U=132,000, p=0,715, p> 0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin yazma becerileri son test puan ortalamalar1 X=16,87 iken kiz dgrencilerin son test
puan ortalamalarinin ise X=18,30 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore yazma becerileri son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark olmadigi gézlenmektedir (U=130,500, p=0,675, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore yazma becerileri kalicilik testi
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar asagida Tablo 4.54.’te yer
almaktadir.

Tablo 4.54. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyete gore yazma becerileri kalicilik testi puanlarina
uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamasi _ Sira Toplam U p
Erkek 16 15,16 242,50
Deney Kiz 17 18,74 31850 106500 282
Erkek 19 16,63 316,00
Kontrol Kiz 15 18.60 279.00 126,000 ,565
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Tablo 4.54.’e bakildiginda deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin yazma becerileri
kalicilik testi puan ortalamas1 X=15,16 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin
ise X=18,74 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara goére deney grubu ogrencilerinin
cinsiyete gore yazma becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 gozlenmektedir (U=106,500 p=0,282, p> 0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin yazma becerileri kalicilik testi puan ortalamasi X=16,63 iken kiz &grencilerin
kalicilik testi puan ortalamalarinin ise X=18,60 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore
kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére yazma becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir (U=126,000, p=0,565, p> 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore konusma beceri puanlarina iliskin yapilan

Mann Whitney U-testi testi analiz sonuglari asagida Tablo 4.55.’te yer almaktadir.

Tablo 4.55. Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore konusma beceri puanlart Mann Whitney U-testi testi
analiz sonuglari.

Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p

- Erkek 16 14,38 230,00

On Test Kiz 17 10,47 331,00 94,000,129
Erkek 16 14,53 232,50

Son Test Kiz 17 1932 328,50 96,500 ,150

Tablo 4.55.’e bakildiginda deney grubunda yer alan erkek dgrencilerin 6n test konusma
becerileri puan ortalamalar1 X=14,38 iken kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin ise
X=19,47 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore konugma becerileri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
gozlenmektedir (U=94,000 p=0,129, p> 0.05). Deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin son
test konusma becerileri puan ortalamalar1 X=14,53 iken kiz 6grencilerin son test puan
ortalamalarinin ise X=19,32 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére deney grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore konusma becerileri son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir (U=96,500, p=0,150, p> 0.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore konusma beceri puanlarina iliskin yapilan

Mann Whitney U-testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.56.’da yer almaktadir.
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Tablo 4.56. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore konugma beceri puanlart Mann Whitney U-testi testi
analiz sonuglari.

Kontrol Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamas1 _ Sira Toplamm U p

» Erkek 19 15,16 288,00

On Test Kiz 15 20,47 o700 o000 1z
Erkek 19 15,34 291,50

Son Test Kiz 15 2023 303.50 101,500 ,152

Tablo 4.56.’ya bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin konusma
becerileri On test puan ortalamalar1 X=15,16 iken kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin
ise X=20,47 oldugu gorilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu O6grencilerinin
cinsiyete gore konusma becerileri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1r gozlenmektedir (U=98,000, p=0,122, p> 0.05). Kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin konugsma becerileri son test puan ortalamalar1 X=15,34 iken kiz 6grencilerin son
test puan ortalamalarmin ise X=20,23 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gére kontrol
grubu 6grencilerinin cinsiyete gore konusma becerileri son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadigi1 gozlenmektedir (U=101,500, p=0,152, p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére konusma becerileri kalicilik testi
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.57.’de yer
almaktadir.

Tablo 4.57. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére konugma becerileri kalicilik testi Puanlarina
uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamasi  Sira Toplamu U p
Erkek 16 14,31 229,00
Deney Kiz 17 19,53 332,00 93000 118
Erkek 19 15,55 295,50
Kontrol Kiz 15 19.97 299,50 105,500 ,197

Tablo 4.57.’ye bakildiginda deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin konusma
becerileri kalicilik testi puan ortalamas1 X=14,31 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi puan
ortalamalarinin ise X=19,53 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gbére deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore konugma becerileri kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi goézlenmektedir (U=93,000 p=0,118, p> 0.05). Kontrol
grubunda yer alan erkek oOgrencilerin konusma becerileri kalicilik testi puan ortalamasi
X=15,55 iken kiz ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin ise X=19,97 oldugu

goriilmektedir. Ulagilan bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére konusma
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becerileri kalicilik testi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

gozlenmektedir (U=105,500, p=0,197, p> 0.05).

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test dil bilgisi basar1 puanlarina

iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.58.’de yer almaktadir.

Tablo 4.58. Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi bagar1 puanlar1 Mann Whitney U-testi testi
analiz sonuglari.

Deney Grubu  Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p

» Erkek 16 14,63 234,00

On Test Kiz 17 19,24 327,00 98000 169
Erkek 16 14,37 229,50

Son Test Kiz 17 19.50 331.50 93,500 ,123

Tablo 4.58.”e bakildiginda deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin 6n test dil bilgisi
basar1 puanlari ortalamas1 X=14,63 iken kiz 6grencilerin 6n test bagar1 puani ortalamalarinin
ise X=19,24 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney grubu o&grencilerinin
cinsiyete gore On test dil bilgisi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 gozlenmektedir (U=98,000 p=0,169, p> 0.05). Deney grubunda yer alan
erkek 6grencilerin son test dil bilgisi bagar1 puanlari ortalamas1 X=14,37 iken kiz 6grencilerin
son test bagar1 puan1 ortalamalariin ise X=19,50 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore
deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadig gézlenmektedir (U=93,500, p=0,123, p> 0.05).

Kontrol grubu o6grencilerinin cinsiyete goére On test ve son test dil bilgisi basari
puanlarina iligkin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.59.’da yer
almaktadir.

Tablo 4.59. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi basar1 puanlart Mann Whitney U-testi testi
analiz sonuglari.

Kontrol Grubu Cinsiyet N  Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p

- Erkek 19 15,21 289,00

On Test Kiz 15 20,40 306,00 99,000 127
Erkek 19 15,68 298,00

Son Test Kiz 15 19.80 297.00 108,000 ,227

Tablo 4.59.’a bakildiginda kontrol grubunda yer alan erkek Ogrencilerin 6n test dil
bilgisi basar1 puanlar1 ortalamasi X=15,21 iken kiz &grencilerin 6n test basari puani
ortalamalarinin ise X=20,40 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu

ogrencilerinin cinsiyete gore On test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=99,000 p=0,127, p> 0.05). Kontrol grubunda
yer alan erkek 6grencilerin son test dil bilgisi basar1 puanlari ortalamasi1 X=15,68 iken kiz
Ogrencilerin son test bagar1 puani ortalamalarinin ise X=19,80 oldugu goriilmektedir. Ulasilan
bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son test dil bilgisi basar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=108,000, p=0,227,
p> 0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi kalicilik testi basari
puanlarina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.60.’ta yer
almaktadir.

Tablo 4.60. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi kalicilik testi bagar1 puanlarina
uygulanan Mann Whitney U-testi analiz sonuglari.

Gruplar Cinsiyet N  Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Erkek 16 14,00 224,00
Deney Kiz 17 19,82 337,00 88,000 082
Erkek 19 15,55 295,50
Kontrol Kiz 15 19.97 299,50 105,500 ,195

Tablo 4.60.’a bakildiginda deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin dil bilgisi
kalicilik testi basar1 puanlar1 ortalamasi1 X=14,00 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi basari
puanlart ortalamalarmin ise X=19,82 oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore deney
grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi kalicilik testi bagar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmektedir (U=88,000 p=0,082, p> 0.05). Kontrol
grubunda yer alan erkek Ogrencilerin dil bilgisi kalicilik testi basari puanlari ortalamasi
X=15,55 iken kiz 6grencilerin kalicilik testi basar1 puani ortalamalarmin ise X=19,97 oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dil bilgisi
kalicilik testi basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

gbzlenmektedir (U=105,000, p=0,195, p> 0.05).

4.4. Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular
Aragtirmanin on dordiincii alt problemi “Uygulanan otantik 6grenme yontemine iliskin

Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuyla ifade edilmistir.

4.4.1. Uygulama oncesinde arastirmaya dair 6@renci goriisleri
Uygulama 6ncesinde arastirmaya katilan dgrenciler igerisinden goniillii olan 9 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu asamada goriisme yapilan

Ogrencilere otantik 6grenme ve dijital okuryazarlik kavramlarina dair 5 soru sorulmus ve alinan
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cevaplar arastirmaci tarafindan kayit altma almmustir. Ogrencilerden alman cevaplara dair

olusturulan temalar, asagida sekiller halinde yer almaktadir.

Uygulama oncesinde yapilan goriismelerde 6grencilere ilk olarak “Otantik 6grenme
kavramini daha once duydunuz mu? Bu konuda neler biliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrudan alint1 yapilarak asagida belirtilmistir.

“Duymadim bu konuyla alakali bir sey bilmiyorum.” (EO1)

“Hayir, duymadim bu konuyla ilgili herhangi bir bilgim yok.” (KO2)
“Hayiwr, duymadim bu konuda hi¢chir sey bilmiyorum.” (KO3)
“Haywr, bu konuda herhangi bir bilgim yok.” (EO4)

“Haywr duymadim.” (EO5)

“Haywr, duymadim, hicbir sey bilmiyorum.” (EO6)

“Haywr, duymadim herhangi bir sey bilmiyorum.” (KO7)
“Duymadim bu konuda bir sey bilmiyorum.” (EO8)

“Hayw, duymadim agik¢ast ne oldugunu da bilmiyorum ama otantik dogal demek oradan bir fikir
yiiriiterek yiiriitecek olursam dogal bir sekilde 6grenme gibi seyler oldugunu diigtintiyorum bagka bir yerde

karsima ¢ikarsa ben bu sekilde yorumlarim.” (KO9)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda arastirmaya katilan dgrencilerin tamamnin otantik

0grenme yontemini daha dnce hi¢ duymadiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilere ikinci soru olarak “Dijital Okuryazarlik kavramim daha once duydunuz mu?
Bu konuda neler biliyorsunuz? ” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iligkin

olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.61.’de yer almaktadir.

Tablo 4.61. Uygulama 6ncesi dijital okuryazarlik kavramina iligkin 6grenci goriigleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Duydum, dijital ortamda Facebook, Whatsapp, Instagram gibi
uygulamalarda bir seyler okuyup yazmak olabilir.” (KO7)
“Evet, daha énce duydum. Dijital okuryazarhk dijital platformlarda
bir¢ok alan iizerinden yapilacak olan seyleri yapabilmek, nasil

I&llsr,rr]r:een 3 %33,3 yapilacagin bilmek olabilir sanirim.” (KO9)
“Evet, duydum bu konu hakkinda pek bilgim yok ama sunu
Duyma diigiintiyorum insanlar her igini internette yaptigi icin arastirma
Temasi haber sunum gibi ve benzeri seyler olabilir, internet iizerinde egitim
gorme gibi seyler aklima geliyor.” (KO2)
Sadece 2 04222 “Duydum ama tam olarak ne oldugunu bilmiyorum. (EO]_)
duyma ' “Evet, duydum ama o konuda hi¢bir sey bilmiyorum.” (EO6)
Bilgi “Duydum, dijital okuryazarlik Google'daki web adreslerindeki
sahibi 2 %22,2 bilgilerin dogru olup olmadigin baska adreslerden arastrmaknr.”
olma (EOS)
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“Evet, dijital okuryazarlikla sunum tablo yazi yazma gibi isler
yapilabilir.” (EO4)
“Haywr duymadim. Bu konuyla ilgili bir sey bilmiyorum.” (KO3)

Duymama . “Dijital okuryazarligi hi¢ duymadim, bu konuda bir sey bilmiyorum
Temasi Duymama 2 %222 .4 internet iizerinden proje yapma yazi yazma gibi seyler
olabilir.” (EO5)
TOPLAM 9 %0100

Tablo 4.61.’e bakildiginda goriismeye katilan 7 (%77,7) 6grenci dijital okuryazarlik
kavramini daha 6nce duyduklarini séylerken 2 (%22,2) 6grenci ise bu kavrami daha 6nce hig
duymadiklarimi ifade etmislerdir. Dijital okuryazarlik kavramini duyan o6grencilerden 3’i
(%33,3) bu konuda kisith bilgiye sahip olduklarini, 2’si (%22,2) kavrami sadece duyduklarini
ama dijital okuryazarlik hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini, geriye kalan 2
(%22,2) 6grenci ise dijital okuryazarligi bildiklerini sdylemislerdir. 2 6grenci (%22,2) ise dijital

okuryazarlik kavramini daha 6nce hi¢ duymadiklarini belirtmistir.

Ogrencilere tiglincli soru olarak “Dijital okuryazarlik becerilerine sahip oldugunuzu
diistiniiyor musunuz? " sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan

temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.62.’de yer almaktadir.

Tablo 4.62. Uygulama 6ncesi 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmaya dair goriigleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Muhtemelen sahip degilim. Dijital okuryazarligin ne
oldugunu bile bilmiyorum.” (KO3)
“Hayrr, diisiinmiiyorum ¢iinkii okuryazarhk ile ilgili net
3 %33.3  bir bilgim yok.” (EO5)
“Hayir dijital ortamda fazla ilgilenmedim.” (KO7)

Kavrami
bilmeme

Beceri Sahibi
Olmama Temasi

“Hayir, bu beceriye sahip oldugumu diigiinmiiyorum
. ciinkii telefon ya da tabletim yok.” (EO6)
Imkén.sul.lk Ve 5 o222 “Hayw, ¢iinkii dijital iiriinlerle karsi karsiya ¢ok fazla
deneyimsizlik " kalamadim.” (KO2)

“Kismen yani ¢ok fazla bu konuda tecriibeli degilim.”
(EO4)
“Hem evet hem haywr ¢iinkii telefon ya da tableti fazla
. kull dim.” (EO8
Kismen Dijital Yeterince ullanmadim.” (EO8)

Okuryazar yetkin olmama 3 %33,3 “Simdiye kadar karsima ¢ikan hemen hemen tiim

Temasi sorularin basariyla iistesinden geldim ama karsima
¢ctkmayan sorunlar igin ne yapacagimi bilemeyebilirim,
kisaca kismen diyebilirim.” (KO9)

“Evet, sahibim gerektigi zaman kullaniyorum.

Dijital Okuryazar  Beceri sahibi 1 o111 Odevierimde gercekten zorlanmadan kullaniyorum. Bir

Temas: olma ' de oyun ve sohbet igin kullanirim.” (EO1)

TOPLAM 9 %100
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Tablo 4.62.’ye bakildiginda gériismeye katilan 5 (%55,5) 6grencinin dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmadiklarini, 3 (%33,3) 6grencinin dijital okuryazarlik becerilerine kismen
sahip olduklarini ve geriye kalan 1 (%11,1) 68rencinin ise dijital okuryazarlik becerilerine sahip
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmadigini sdyleyen
ogrencilerden diger 3’1 (%33,3) kavrami bilmemeleri nedeniyle, diger 2 (%22,2) dgrenci ise
imkansizlik ve deneyimsizlik nedeniyle dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmadigini
belirtmistir. Goriisme yapilan 3 6grenci (%33,3) dijital okuryazarlik becerilerine kismen sahip
olduklarini ifade etmistir. Geriye kalan 1 (%11,1) 6grenci ise dijital okuryazarlik becerilerini

zorlanmadan 6devlerinde ve sosyal medyada kullandigini ifade etmistir.

Ogrencilere dordiincii soru olarak “Daha énce dijital okuryazarhikla ilgili egitim aldiniz
mi ya da herhangi bir derste bu kavrama yonelik bir seyler 6grendiniz mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde

degerleri agsagida Tablo 4.63.’te yer almaktadir.

Tablo 4.63. Uygulama 6ncesi 6grencilerin dijital okuryazarliga yonelik egitim alma durumlarina iliskin

goriisleri.

Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Egitim almadim ama medya okuryazarliginda duydum.”
(EO1)

“Egitim almadim sadece medya okuryazarligi dersinde az da
olsa bir seyler konustuk.” (KO2)

Sadece kavrami 5 9555  “Dijital okuryazariik ile ilgili bir egitim almadim fakat medya

duyma

Egitim okuryazarlik dersinde az da olsa duymustum.” (EOS) )
Almama “Diger derslerde duydum ama egitimini almadim.” (EO8)
Temasi “Hayrr, teknoloji tasarim ve medya okuryazarligi derslerinde
ismini duymustum.” (KO9)
“Hayir, daha énce herhangi bir egitim almadim.” (EO4)
Higbir sekilde 4 oadd “Haywr, herhangi bir egitim almadim.” (EO6)
egitim almama 0% “Hayr, bir egitim almadim.” (KO7) )
“Hayir, egitim almadim ¢iinkii ihtiya¢ duymadim.” (KO3)
TOPLAM 9 %100

Tablo 4.63.’e bakildiginda goriismeye katilan Ogrencilerin  tamaminin  dijital
okuryazarliga iliskin herhangi bir egitim almadiklar1 goriilmektedir. 5 (9%55,5) 6grenci dijital
okuryazarliga yonelik herhangi bir egitim almadiklarint ama medya okuryazarlig1 ve teknoloji
tasarim derslerinde sadece kavram olarak duyduklarini ifade ederken 4 (%44,4) 6grenci ise

higbir sekilde egitim almadiklarini sdylemistir.

Ogrencilere besinci soru olarak “Uygulama éncesi Tiirkce dersine yénelik
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin

olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.64.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.64. Ogrencilerin uygulama dncesi Tiirkge dersine yonelik goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplan
“Tiirk¢e dersi giizel ve eglenceli bir ders, suana
kadar zorluklarla karsilagsmadim, benim icin kolay
bir ders.” (EO6)
“Tiirkce dersleri eglenceli oluyor, giizel etkinlikler
Eglenceli bulma 3 %33,3 var, Tirkge derslerini zevk alarak isliyoruz.” (KO7)
“Tiirk¢e dersimiz muhtesem gegiyor. Bu konuda
L etkinlikler ¢ok etkili, ders akist ¢ok iyi ve herhangi
Olumlu Diisiince bir sekilde sikilmiyorum. Simdiye kadar ¢ok az
Temasi stkildigim Tiirk¢e dersleri olmustur.” (KO9)
“Tiirkce dersi bence ¢ok dnemli. Diistincelerimizi
aktarma, yeni seyler 6grenme konusunda bize pek
cok sey katryor.” (EO5)
“Tiirk¢e dersini ¢cok seviyorum, ozellikle dil bilgisini
cok severim. Tiirkce dersi benim igin ayri bir neme
sahip.” (EO4)

“Tiirkce dersi bazen eglenceli bazen ise sikici

Onem verme 2 %2272

Degiskenlik Bazen eglenceli olabiliyor. ” (EO1)
bazen sikict 2 %222 “Tirkce dersine ydnelik olumlu geyler de var
Temasi 4 .
bulma olumsuz seyler de. Bazen eglenceli oluyor ama
bazen ise ¢ok sikici olabiliyor.” (KO3)
“Tiirk¢e dersi ¢ogu zaman sikici gegiyor, her zaman
kitaptaki benzer etkinlikleri tekrar tekrar yapryoruz
Tekdiizelik Etkinlikleri 5 oo V€ sinavlar da gayet kolay.” (EO8)
Temasi benzer bulma ' “Tiirkge ile genel diigtincem orta. Etkinlikleri ne
stkict ne de eglenceli buluyorum orta bir durum.
Benzer etkinlikleri yapip duruyoruz.” (KO2)
TOPLAM 9 %100

Tablo 4.64.’¢ bakildiginda goriismeye katilan &grencilerden 5’1 (%55,5) uygulama
oncesinde Tirk¢e dersine yonelik olumlu diisiincelere sahipken 2 (%22,2) 6grencinin ise
Tiirkce dersi ile ilgili degisken diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Geriye kalan 2
(%22,2) ogrencinin ise Tirkce dersinde benzer etkinliklerin tekrarlanmasindan dolay1 dersi
tekdlize buldugu gorilmektedir. Uygulama Oncesinde Tiirkge dersine yonelik olumlu
diistincelere sahip olan 6grencilerden 3’1 (%33,3) Tiirkge dersini eglenceli bulduklarini, 2’si
(%22,2) ise diisiince aktarimi saglama, yeni bilgiler 6grenme ve dil bilgisi konularint sevme

gibi etkenler nedeniyle Tiirk¢e dersine ¢ok dnem verdiklerini ifade etmislerdir.

4.4.2. Uygulama sirasinda arastirmaya dair 6grenci goriisleri

Uygulama sirasinda arastirmaya katilan 6grenciler igerisinden goniillii olan 10 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeye katilan 6grencilere dijital
ortamlarda karsilasilan zorluklara, otantik 6grenme etkinliklere iliskin goriislerine, uygulama
stirecinde derslerde nasil hissettiklerine ve Tiirk¢e dersinde onceki yillara kiyasla herhangi bir

fark olup olmadigina dair 5 soru sorulmustur. Alinan cevaplar aragtirmaci tarafindan kayit altina

177



aliarak bu cevaplara iliskin temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar, asagida sekiller

halinde yer almaktadir.

Uygulama sirasinda yapilan goriismelerde Ogrencilere ilk olarak “Dijital ortamlart
kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan
cevaplara iligkin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.65.’te yer

almaktadir.

Tablo 4.65. Uygulama sirasinda dgrencilerin dijital ortamlarda karsilastiklar1 zorluklara iligkin goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Bilgisayar ve akilli tahtayr nasil kullanacagimi tam
olarak bilemedim.” (KO10)
Donanim . . o e . e
kullanma 3 %30 Sanal  gerceklik — gozhigiinii  taktigimda  goriintiyii
kendime gore ayarlayamadim.” (EO12)

Deneyimsizlik  deneyimsizligi )

“Klavyeyi kullamirken harflerin yerlerini bulamadim.’

Temasi (KO16)
Dijital menii “Mail atarken menii kafami karistirds.” (KO17)
kullanma 2 %20  “Elektronik posta atarken kime nasil yollayacagimi ilk
deneyimsizligi basta bulamadim.” (KO19)
. “Kullandigim bilgisayar internete her zaman bagh
Internet kalmiyordu.” (EO13)
Sorunlari Baglanti 3 %30 “Internete baglanirken sorunlar yasadik.” (KO14)
Temas: sorunlart “Sanal gerceklik gozliigii ile etkinlik yaparken internet
paketimiz daha ¢abuk bitti.” (EO11)
Donanim Ekran ve fare “Bazi bilgisayarlarin faresi bazen takiliyordu.” (EO15)
Sorunlar bozuklugu 2 %20  “Akilly tahtamin dokunmatigi bazen ¢ok zor temas
Temasi aliyordu.” (KO18)

TOPLAM 10 %100

Tablo 4.65.’¢e bakildiginda goriisgmeye katilan Ggrencilerden 5’inin  (%50)
deneyimsizlikten dogan sikintilarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bu 6grencilerden 3’1 (%30)
donanim kullanma deneyimsizligi nedeniyle sorunlar yasarken 2’si (%20) ise dijital meniileri
kullanma deneyimsizligi nedeniyle dijital ortamlarda sorunlar yasamistir. Gorliigmeye katilan 3
(%30) dgrencinin internete baglanma problemleri yasadigr goriilmektedir. 2 (%20) 6grencinin

ise ekran ve fare bozuklugu gibi donanim sorunlar1 yasadigi goriilmektedir.

Ogrencilere ikinci soru olarak “Size gére dijital okuryazarlik konusunda kisisel
eksiklikleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alman cevaplara iliskin

olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.66.’da yer almaktadir.
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Tablo 4.66. Ogrencilerin dijital okuryazarlik konusunda kisisel eksikliklerine dair gériisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar
“Uygulamalart 6grenmem uzun siiriiyor.” (EO11)
“Hangi uygulama ne ise yariyor bilmiyorum.” (KO14)
“Uygulamalardaki meniilerin ne ise yaradigint bazen

Dijital uygulama

punal deneyimsizligi ¢ 40 pilmiyorum.” (EO15)
Eksiklikleri “_Bazlen nasil  iiye olacagimi, nasil  girecegimi
bilmiyorum.” (KO19)
Temasi PPy :
Site uzantilart ne anlama geliyordu unutuyorum,
Givenlik endigesi 2 %20 @ngisi givenliydi kafam karigwor.” (KO10)
Internet  sitelerinin  giivenilir  olup  olmadigini
anlayamiyorum.” (KO17)
“Dijital okuryazarhigin hala tam olarak neyi ifade
Kavrama Kavram icerigini ettigini anlayamadim.” (EO12)
Hakim idrak edememe 3 %30 “Bilgisayar, tablet ve telefonlarda hangi durumlarin
Olmama dijital okuryazarliga girdigini bilmiyorum.” (KO16)
Temas1 “Dijital  okuryazarlik bence ¢ok genis. Dijital
okuryazarhiktaki her beceriyi bilmiyorum.” (KO19)
Eksiksizlik Kisisel eksiklik 1 910 “Eksigimin oldugunu diisiinmiiyorum.” (EO13)
Temasi yok
TOPLAM 10 %100

Tablo 4.66.’ya bakildiginda goriismeye katilan o6grencilerin 6’s1 (%60) dijital
platformlari kullanma noktasinda eksiklikleri oldugunu ifade ederken 3 (%30) 6grenci ise dijital
okuryazarlik kavraminin icerigine hakim olma konusunda eksiklikleri oldugunu sodyledikleri
goriilmektedir. 1 (%10) dgrenci ise herhangi bir kisisel eksikliginin olmadigini ifade etmistir.
Dijjital platformlar1 kullanma noktasinda eksiklikleri oldugunu ifade eden 6grencilerden 4’
(%40) bu konuda deneyimsiz olduklarini, 2’si (%20) siber giivenlik endisesi tasidiklarini ifade

etmistir.

Ogrencilere iigiincii  soru olarak  “Otantik  Ogrenme  etkinliklerini  nasil

’

degerlendiriyorsunuz? Bu dgrenme yontemi ile ilgili goriislerinizi anlatiniz.” SOrusu

yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde

degerleri asagida Tablo 4.67.’de yer almaktadir.

Tablo 4.67. Uygulama sirasinda 6grencilerin otantik 6grenme yontemine dair goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar
“Otantik 6grenme etkinlikleri ¢ok keyifli. Ben ¢ok
- . egleniyorum.” (EO12)
E;dg(le?llllllien 3 %30 “Gegen yillardaki Tiirk¢e derslerinden daha farkli ve giizel
etkinlikler yapiyoruz.” (EO13)
Begeni “Etkinlikler ¢ok farkli. Keske her derste béyle olsa.”
Temasi (KO16)
“Tiirk¢e derslerinin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum
Tiirkce derslerinden ¢ok keyif aliyorum.” (KO10)
%20 “Tiirkce dersleri o kadar giizel geciyor ki. Her ders komik ve
eglenceli. Tiirkce derslerini artik daha ¢ok seviyorum.”
(KO18)

Dersi sevme 2
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Odaklanma  Derse

“Onceki Tiirkce derslerine gore ¢ok farkli. Dikkatimi derse
daha rahat veriyorum.” (EO11)

“Isledigimiz konulara bu etkinlikler sayesinde daha iyi

Temasi odaklanma 3 %30 odaklanyorum. ” (KO14)
“Acaba ne olacak diye dersin hi¢hir amimi kagirmak
istemiyorum. Dersi daha iyi dinliyorum.” (KO19)
Ogrenme Kolay ijgtan.tik 6grfnm§yi ¢ok sevdim. Konulari daha kolay
Temasi 0grenme 2 Q20  gsTemyorum. (EO15)
“Bu etkinlikler sayesinde konulari hemen oOgreniyorum
sanki. Keske hep béyle olsa.” (KO17)
TOPLAM 10 %100

Tablo 4.67.’ye bakildiginda goriismeye katilan 5 (%50) 6grencinin otantik dgrenme

etkinliklerini begendikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerden 3’1 (%30) etkinlikleri farkli ve

eglenceli bulduklarini sdylerken 2 (%20) 6grenci ise Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevdiklerini ifade

etmistir. Gorlismeye katilan 3 (%30) 6grencinin derse odaklanma konusunda etkinlikleri faydali

bulduklarini, 2 (%20) Ogrencinin ise otantik Ogrenme etkinlikleri sayesinde kolay

ogrendiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilere dordiincii soru olarak “Tiirkce dersinde yapilan etkinlikler sirasinda

kendinizi nasil hissediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin

olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.68.’de yer almaktadir.

Tablo 4.68. Uygulama sirasinda 6grencilerin nasil hissettiklerine dair goriisleri.

Temalar

Kodlar

f

%

Ogrenci Cevaplari

Eglenme
Temasi

Dersten keyif
alma

5

%50

“Derslerden keyif alarak dersi takip ediyorum.
Etkinliklerde ¢ok giiliiyoruz.” (EO12)

“Etkinlikleri yaparken egleniyorum ve etkinliklerden
keyif altyorum.” (EQ13)

“Derslerde sadece ben degil tiim sinif egleniyor bence.”
(KO16)

“Etkinlikler o kadar giizel ki kendimi kaptiriyorum.
Dersin nasil gegtigini anlamiyorum.” (KO17)

“Her derste her etkinlikte eglendim. Etkinlik yaparken
kendimi dyle kaptirryorum ki zil ne zaman c¢altyor
anlamiyorum.” (KO18)

Sabirsizhik
Temasi

Etkinlikleri
yapmak i¢in
sabirsizlanma

3

%30

“Etkinliklerde swramin tekrar bana gelmesi igin
ogretmenime 1srar ettim. Yaptigimiz etkinlikleri daha ¢ok
yapabilsek keske. ” (KO14)

“Yaptigimiz etkinlikleri yapmak icin sabwrsizlaniyorum
genelde.” (EO15)

“Bir sonraki etkinlige ge¢cmek icin sabirsizlaniyorum.
Ciinkii bu etkinlikleri daha énce hi¢ gérmedim.” (KO19)

Rahathk
Temasi

Kendini rahat
hissetme

2

%20

>

“Asla derste gerilmiyorum. Onceden bazen gerilirdim.’
(KO10)

“Kendimi olduk¢a rahat hissediyorum. Kolayca
yapabilecekmisim gibi geliyor.” (EO11)

TOPLAM

10

%100
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Tablo 4.68.’¢ bakildiginda goriismeye katilan 5 (%50) 6grencinin uygulama esnasinda
eglendiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Goriisme yapilan 3 (%30) 6grenci etkinlikleri
yaparken kendilerini sabirsiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Goériisme yapilan 2 (%20) 6grenci

ise etkinlikleri yaparken kendilerini rahat hissettiklerini soylemistir.

Ogrencilere besinci soru olarak “Konular: 6grenme agisindan gecen yila gére herhangi
bir fark hissettiniz mi? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara
iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.69.’da yer almaktadir.

Tablo 4.69. Ogrencilerin 6grenme konusunda énceki yila gore gordiikleri farklara iliskin goriisleri.

Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Kesinlikle ¢ok farkl. Daha kolay égreniyorum.” (KO10)

KP lay 2 %20 “Ogrenme agisindan tabi ki de ¢ok farkl ve kolay. Farki hem
O6grenme " ; e g
Ogrenme gordiim he;.n de hlssemm. (KO14) I
Temasi “Cevabi bilenen bir soru bence bu. Farkly demeyen iyi niyetli
Hizlt 2 %20 degildir. Konular: hizli 6grendim.” (EO13)
O0grenme “Tamamuiyla farkl. Daha hizli 6greniyorum. Eskiden ¢ok
stkiciydi.” (EO15)
“Bence farklh. Ciinkii bilgisayar ve sanal ger¢eklik gozliigii
kullandik, daha énce yoktu.” (EO12)
Materyal TeknOlei “Ozellikle sanal gerceklik gozhigiinii ¢ok sevdim. I¢imden
Temast tirtinleri 3 %30  gelerek ogreniyorum.” (KO17)
farki “Bence farkl. Akilli tahtayi daha ¢ok kullandik. Bilgisayar,

tablet ve sanal gergeklik gozligii de kullandik. Bunlar

kullanarak konulari 6grenmek daha kolay.” (KO18)

“Gegen yil hep aymi etkinlikleri yapiyorduk ve o&grenirken

stkiliyorduk. Simdi her ders farkli etkinlikler var.” (EO11)

“Onceden etkinlikler ayniydi. Kelime bul ve sorulari ¢oz
3 %30  etkinlikleri vardr simdi ise ¢ok farkly ve daha farkli bilgiler

Etkinlik Farkli

Temasi etkinlikler Sgrendik.” (KO16)
“Ozellikle etkinlikler ¢ok daha ilgi ¢ekici. Tiirkce konularin
dgrenmek eskiye gore kesinlikle ¢ok farkl.” (KO19)
TOPLAM 10 %100

Tablo 4.69.’a bakildiginda goériismeye katilan 4 (%40) 6grencinin onceki yila gore
ogrenme agisindan fark gordiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerden 2’si (%20)
artik kolay 6grendiklerini, diger 2 (%20) 6grenci ise hizli 6grendiklerini belirtmistir. Goriisme
yapilan 3 (%30) 6grencinin 0grenme ortamlarinda kullanilan materyaller agisindan fark
bulduklar1 goriilmektedir. Geriye kalan 3 (%30) 6grencinin ise onceki yila gore yapilan

etkinlikleri daha farkli bulduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

4.4.3. Uygulama sonrasinda arastirmaya dair 6grenci goriisleri
Uygulama sonrasinda arastirmaya katilan 6grenciler igerisinden goniillii olan 12 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Gorligmeye katilan 6grencilere; dijital

okuryazarligin bireye sagladigi kazamimlara, okulda dijital okuryazarlik becerilerinin
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gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegine, Tiirk¢e derslerinde dijital okuryazarlik becerilerini
kazandirmak icin neler yapilabilecegine, otantik 6grenme yontemine yonelik goriislerine,
Uygulama boyunca yapilan etkinliklere yonelik goriislerine ve uygulama sonrasi Tiirkce
derslerine yonelik goriislerine dair 12 soru sorulmustur. Alinan cevaplar arastirmaci tarafindan
kayit altina alinarak bu cevaplara iliskin temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar, asagida

sekiller halinde yer almaktadir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grencilere ilk olarak “Size gore dijital
okuryazar bir birey olmak kisiye ne gibi kazanmimlar saglar?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri

asagida Tablo 4.70.’te yer almaktadir.

Tablo 4.70. Ogrencilerin dijital okuryazar olmanin sagladig1 kazamimlara iliskin goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari

“Ne zaman ne yapacagimi bilirim. Tablet ve telefonu
kullanmayr biliriz.” (KO22)

Yetkinlik Teknolojik iiriin 3 o “Telefon ve bilgisayar: daha verimli kullanabiliriz.”

Temasi kullanimi 0 (KO27)
“Odev  yaparken interneti nasil kullanmamiz
gerektigini daha iyi bilmeyi saglar.” (KO28)

“Internette kendimi daha giivende hissederim.”

Giivenlik (E023) )
uveni Siber giivenlik 3 %25 “Dolandiricilara karsi onlem almayr saglar.” (EO25)
Temasi « . . - . 7 ,,
Hangi sitelerin giivenilir oldugunu biliyorum artik.
(EO31)

“Dijital ortamlara kars: ilgimi artiryor.” (KO21)

ligi ve Merak Dijital ortama 2  %16,6  “Yeniuygulamalari daha ¢cok merak etmemi sagladi.”

Temasi kars1 ilgi (KO29)

“Derslerimi  dijital ortamlardan daha kolay
Ogrenme e 0 ogreniyorum.” (EO24)
Temasi Kolay bgrenme 2 %16,6 “Ogrendiklerim sayesinde istedigim zaman istedigim

yerde video derslere bakabiliyorum.” (KO26)
Zamani verimli “Zaman kaybini énler.” (EO20)
Zaman Temasi 2 %16,6 “Daha kisa siirede daha ¢ok édev yapmayt saglar.”
kullanma (EO30)

TOPLAM 12 %100

Tablo 4.70.”¢ bakildiginda goriismeye katilan 3 (%25) 6grencinin dijital okuryazar bir
birey olmanin kisiye dijital yetkinlik kazanimini, 3 (%25) 6grencinin siber giivenlik kazanimini,
2 (%16,6) 6grencinin dijital ortam ilgisini, 2 (%16,6) 6grencinin kolay 6grenmeyi ve 2 (%16,6)

Ogrencinin ise zamani verimli kullanma kazanimini sagladigindan bahsettigi gortilmektedir.

Ogrencilere ikinci soru olarak “Okulda dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
konusunda neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alman cevaplara iliskin

olusturulan temalar ile frekans ve yilizde degerleri asagida tablo 4.71.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.71. Ogrencilerin okulda dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi igin neler yapilabilecegine dair

goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar
“Sanal  gergeklik  gozliigiinii  tim  derslerde
kullanalim.” (E025)
¥'aterya' Eriﬁ'ﬁfl?g gr'fl';a' 3 %25  “Derslerde tabletleri kullanabiliriz.” (KO28)
emast “Okulda defter yerine elektronik aletlerle notlar
tutmaliyiz.” (EOQ30)
“Okullarda  akilli  tahta ve bilgisayar dersleri
Dijital okuryazarlik o ?‘lablhr' . (1.27.023) . e S
Ders Temasi dersleri 3 %25 Secmeli dijital okuryazarlik dersi olabilir.” (EO31)
“Dijital okuryazarlik ve oyun dersleri olabilir.”
(KO22)
“Okul kiitliphanesini dijital okuryazarliga uygun bir
hale getirebiliriz.” (EO24)
Dijital ortam 0 “Kiitiiphaneye dijital esyalarmm oldugu bir béliim
Ortam Temas: olusturma 3 %25 yapabiliriz.” (KO26)
“Dijital okuryazarlik i¢in ayri bir sinif yapilabilir.”
(KO21)
“Diger derslerde de ogrenciler arasinda internetten
- - paylasim yapma etkinlikleri olabilir.” (E020)
?tkm“k Dalj Irts; CLIIES 3 %25 “Dijital okuryazarlikla ilgili sunumlar ve etkinlikler
emast yap yapilabilir.” (KO27)
“Sanal geziler yapabiliriz.” (KO29)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.71.’¢ bakildiginda goriismeye katilan 3 (%25) 6grencinin okulda dijital

okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in derslerde dijital materyaller kullanmayi, 3 (%25)

ogrencinin ders programina dijital ders eklemeyi, 3 (%25) 6grencinin okulda dijital ortam

olusturulmasini, 3 (%25) o6grencinin ise derslerde dijital etkinlikler yapmayi1 Onerdikleri

goriilmektedir.

Ogrencilere {iciincii soru olarak “Tiirkce dersinde dijital okuryazarhik becerisini

kazandirmak igin neler yapilabilir? Ornek verebilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri

asagida Tablo 4.72.”de yer almaktadir.

Tablo 4.72. Ogrencilerin Tiirkge dersinde dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in neler
yapilabilecegine dair goriisleri.

Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar
“Internetten Tiirkce dersi ile ilgili daha fazla oyunlar
oynayabiliriz.” (KO21)
Dijital “Tiirkge ders kitaplarina dijital etkinlikler eklenebilir.”
Dijital Ders etkinlikler 4 %333 (EO23) )
isleme yapma “T i_i_r_kg:e der_si _etkinliklerini tabletlerden yapalim.” (K027)
Tsemas1 “Dijital etkinlikler olursa derste tabletlerle yapabiliriz.”
(EO31)
Dijital metin “Izleme  metinlerini  sanal  gerceklik  gozliigiiyle
okuma ve 3 %25 izleyebiliriz.” (KO22)
izleme “Okuma saatlerinde dijital hikdyeler okuyabiliriz.” (KO26)
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“Ders kitabina dijital metinler eklenebilir. Pek ¢ok tiklama
secenegi de olabilir.” (EO30)
“Tiirk¢e dersini kitaplar yerine tabletlerden isleyebiliriz.’

1l

Dijital =
ortamda konu 2  %16,6 (FO.M). . g e
isleme Dil bzlgzsz.konulqr.m.l iana(. gergeklik gozliigiiyle dijital
ortamlarda isleyebiliriz. ” (KO29)
“Internet ile yapabilecegimiz édevler verilebilir.” (EO20)
“Yaptigimiz  Tiirk¢e  oOdevlerini  internete  yiikleyip
Dijital Odev Internet 3 %25 ogretmenimize yollayabiliriz. Hatta birbirimizin ddevlerine
Temasi kullanma de bakabiliriz.” (EO25)
“Odevlerimizi dijital ortamlarda yapip 6gretmenimize mail
atabiliriz.” (KO28)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.72.’ye bakildiginda goriismeye katilan 9 (%75) 6grencinin Tiirkge derslerinde
dijital okuryazarlik becerilerini kazandirmak icin Tiirk¢e derslerini dijital olarak islemeyi, 3
(%25) 6grencinin ise ddevleri dijital ortamlarda yapmayi onerdigi gortiilmektedir. Dijital ders
isleme temasinda yer alan 4 (%33,3) 6grenci Tiirkge derslerinde dijital etkinlikler yapmayi, 3
(%25) 6grenci dijital metin okuma ve izlemeyi ve 2 (%16,6) 6grencinin ise konular1 dijital
ortamda islemeyi 6nerdigi goriilmektedir. Dijital 6dev temasinda yer alan 3 (%25) 6grenci ise
Odev yaparken interneti kullanmay1 ve ddevleri 6gretmenleri veya birbirleriyle paylasmay1

Onermistir.

Ogrencilere dordiincii soru olarak “Dijital okuryazarhik ile ilgili 6grendikleriniz giinliik
hayatta iginize yaradi mi? Giuinliik hayatta herhangi bir alanda kullandiniz mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde

degerleri asagida Tablo 4.73.’te yer almaktadir.

Tablo 4.73. Ogrencilerin 6grendikleri dijital okuryazarlik becerilerini giinliik hayatta kullanma durumlarina dair
goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar
“Odev yaparken hangi sitelerde dogru bilgiler var
biliyorum artik.” (E024)
“Evet yaradi. Evde dijital hikdyeler okudum ve odevlerimi

Odev yapma yapiyorum.” (KO27)
ve kigisel 4 %33,3 “Isime yaradi. Bana gelen o6dev maillerimi okuyorum.”
kullanim (KO28)

“Isime yaradigim diigiiniiyorum. Hayal diinyam gelisti ve
gormedigim seyleri bile hayal edebilivorum. Odevlerimi
daha iyi yapryorum.” (EO30)

“Genellikle isime yaradi. Tablette oynamak i¢in daha fazla
oyun buldum.” (KO21)

“Yaradi. Derslerde isledigimiz konularla ilgili oyunlar
oynuyorum. ” (EO25)

"Evde de kelime bulmaca wuygulamalari indirip ailece
oynuyoruz.” (K0O29)

Giivenli 2 %166 “Evet, isime yaradi. Uygulamalar: indirirken hangi izinler
kullanim ’ isteniyor dikkat ediyorum.” (EO20)

Kullanma
Temasi

Oyun oynama 3 %25
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“Evet yaradi. Tablet ve telefonu daha giivenli bir sekilde
kullaniyorum.” (EO23)

“Hayur, isime yaramadi. Ciinkii kullanacagum bir telefon ya
da bilgisayarim yok.” (KO22)

Kullanmama I.:.)I.J.Ital blr. “Bilgisayarim olmadig icin ogrendiklerimi giinliik hayatta
iiriine sahip 3 %25 P
Temasi olmama kullanamadim.” (KO26)
“Hayrr, giinliik hayatta isime yaramadi. Telefon ve tabletim
yok.” (E031)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.73.’e bakildiginda goriismeye katilan 9 (%75) 6grencinin dijital okuryazarlik

ile ilgili 6grendiklerini giinliik hayatta kullandiklari, geriye kalan 3 (%25) 6grencinin ise

ogrendiklerini giinliik hayatta kullanamadig1 goriilmektedir. Kullanma temasinda yer alan 4

(%33,3) 6grencinin 6dev yapma ve kisisel ilgiye gore kullandiklari, 3 (%25) 6grencinin oyun

oynamak i¢in kullandiklar1 ve 2 (%16,6) 6grencinin de 6grendikleri bilgilerden siber giivenlik

icin faydalandiklar1 gériilmektedir. Kullanmama temasinda yer alan 3 (%25) 6grencinin ise

dijital bir {irline sahip olmadiklart i¢in dijital okuryazarlik ile ilgili 6grendiklerini gilinliik

hayatta kullanamadiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilere besinci soru olarak “Uygulama sonrasi Tiirkce dersine yonelik

diistinceleriniz nelerdir? Otantik 6grenme yontemi Tiirkce dersine olan tutumunuzu nasil

etkiledi? ” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile

frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.74.’te yer almaktadir.

Tablo 4.74. Ogrencilerin uygulama sonrasi Tiirk¢e dersine yonelik goriisleri.

Temalar

Kodlar

f

%

Ogrenci Cevaplari

Olumlu
Diisiince
Temasi

Kolay
O0grenme

%33,3

“Tiirk¢e konulart megerse ne kadar da kolaymis. Bunu anladim.”
(KO21)

“Tiirk¢ce dersinde isledigimiz konulart daha kolay anlyyorum.
Keyifli bir ders.” (EO24)

“Evet degisti. Tiirkge dersini daha iyi anliyorum.” (KO28)
“Tiirk¢e dersinde yapimayacak konu olmadigini anladim.”
(KO29)

Dersi
sevme

%33,3

“Tiirkge dersini daha ¢ok sevmeye bagladim.” (KO22)

“Tiirk¢e derslerinde daha c¢ok egleniyorum. Tiirkge dersini
sevdigim icin gelmesini bekliyorum.” (EQ25)

“Oncesinde de Tiirkce dersini ¢ok seviyordum simdi de cok
seviyorum.” (KO26)

“Tiirk¢e dersini artik daha ¢ok seviyorum.” (KO27)

Dersi
onemseme

%25

“Tiirkge dersi benim icin siradan bir dersti. Ama simdi daha ¢ok
onem veriyorum.” (E020)

“Onceden Tiirkce dersleri benim igin o kadar da énemli degildi
simdi ise ¢ok onem veriyorum.” (E023)

“Tutumumu ¢ok iyi etkiledi. Daha iyi ders dinliyorum artik.”
(EO31)

Olumsuz
Diisiince
Temasi

Etkisizlik

%8,3

“Diigiincelerim hala aymi. Etkinlikler giigeldi ama ben Tiirkce
dersini genel olarak sikict buluyorum.” (EO30)

TOPLAM

12

%100
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Tablo 4.74.’e bakildiginda goriismeye katilan 11 (%91,6) 6grencinin uygulama sonrasi
Tiirk¢e dersine yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari, 1 (%8,3) 6grencinin ise Tiirkge
dersine yonelik diisiincesinin degismedigi goriilmektedir. Olumlu diisiince temasinda yer alan
4 (%33,3) 6grenci konulari artik daha kolay 6grendiklerini, 4 (%33,3) 6grenci Tiirk¢e dersini
daha ¢ok sevdiklerini ve geriye kalan 3 (%25) 6grenci de Tiirkge dersini artik daha ¢ok
onemsediklerini ifade etmistir. Olumsuz diisiince temasinda yer alan 1 (%8,3) 6grenci ise

Tirkge dersini kisisel olarak sevmedigini ve bu ylizden diisiincesinin degismedigini belirtmistir.

Ogrencilere altmci soru olarak “Otantik égrenme yonteminin avantajlart ve
dezavantajlart ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan
cevaplara iligkin olusturulan temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.75.’te yer

almaktadir.

Tablo 4.75. Ogrencilerin otantik 6grenme yonteminin avantajlar1 ve dezavantajlarina dair goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Otantik 6grenme sayesinde sinifimizin derse katilimi arttr.
Olumsuz yant yok.” (E020)
“Derse katilma istegimi artirdi. Bence o&grenciler bu
yontemle daha fazla derse katiliyor. Dezavantajinin
olmadigini diisiiniiyorum.” (E023)
Derse katilim 5 %416 “Derse daha ¢ok katilmak istiyorum. Dezavantaji yok.”
(KO27)
“Bence bir dezavantaji yok. Avantaji da derse katilimimizi
daha fazla artirtyor bence.” (KO28)
“Derse daha ¢ok katiliyoruz. Neredeyse tiim sunif parmak
kaldirtyor. Dezavantaji yok.” (EOQ31)
“Bence ogrencilerin derse ilgisini arttiriyor. Dersi merak
ediyoruz. Olumsuz bir yon géremedim.” (KO21)
“Ders islerken heyecanlaniyorum. Ders daha ¢ok dikkatimi
3 %25  cekiyor. Kétii bir yani yok bence.” (EO25)
“Avantaji, yeni neslin ilgisini ¢ekmeye c¢ok uygun bir
ogrenme yontemi olmasi. Dezavantajinin ise olmadigin
diigiiniiyorum.” (KO26)
“Dersi digsarida bile isledik. Her yerde ders olabiliyor. Kotii
yani ise yok.” (KO22)
“Istedigimiz yerde istedigimiz sekilde &grenebiliyoruz.
Olumsuz yani yok.” (EO24)
“Daha dénce anlamadigim konular: istedigim zaman
istedigim yerde internetten izleyebiliyorum. Kotii yani ise
yok bence. ” (K029)
“Avantaji  her nesneyi  oOgrenmede  kullanabiliriz.
Dezavantaji  ise  her zaman istedigimiz  imkdni

bulamayabiliriz. ” (E030)

iigi ve
istek
Temasi

Ilgi ve dikkat
¢ekme

fmkan Her yerde
4 6grenme imkani 4  %33,3

Temasi

TOPLAM 12 %100

Tablo 4.75.’e bakildiginda goriismeye katilan 8 (%66,6) 6grencinin derse yonelik ilgi
ve istegin artmasini otantik 6grenme yonteminin avantaji olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Bu 6grencilerden 5’1 (%41,6) otantik 6grenme yontemi sayesinde 6grencilerin derse katiliminin
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arttigini, 3’1 de (%25) 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin derse daha ¢ok yansidigini belirtmistir.
Ayrica ilgi ve istek temasinda yer alan 6grencilerin tamami otantik §grenme yonteminin
herhangi bir dezavantajinin olmadigimi ifade etmistir. Imkan temasinda yer alan 4 (%33,3)
Ogrenci ise istenilen her yerde 6grenme imkani olmasini otantik 6grenme yonteminin avantaji
olarak belirtmislerdir. Bu temadaki 6grencilerden 3’ii (%25) otantik 6grenme yonteminin
dezavantaji olmadigini ifade ederken 1 (%8,3) 6grenci ise otantik 6grenme yonteminin genis
secenek yelpazesine sahip olmasi nedeniyle her zaman istenilen imkanlara sahip

olunamayabilecegini dezavantaj olarak ifade etmistir.

Ogrencilere yedinci soru olarak “Otantik égrenme ortamimin daha etkili olabilmesi igin
onerileriniz nelerdir? ” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alian cevaplara iliskin olusturulan

temalar ile frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.76.’da yer almaktadir.

Tablo 4.76. Otantik 6grenme ortamlarimin daha etkili hale getirilmesine dair 6grenci goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Otantik 6grenme etkinlikleri daha ¢ok olabilir.” (KO27)
“Yeni etkinlikleri daha sik yaparsak daha etkili olur.”
Otantik etkinlik 3 %25  (KO28)

?tkm“k “Bizim ilgi alanlarimiza gére farkh etkinlikler yapilabilir.”
emasi (EO30)
. “Derslerle ilgili farkli oyunlar oynanabilir.” (EO24)
9 .
Otangiigyun 2 %168 “Derslerimizle ilgili egitici oyunlar olabilir.” (EO31)
.. “Dikkatimizi ¢ekecek farkli nesneler kullanabiliriz.” (EO20)
9 -
Egitsel materyal 2 %16,6 “Yeni materyalleri kendimiz yapip kullanabiliriz.” (EO25)
Materyal » o e .. X e e g
Temast Ders ve caligma Otantik 6grenme igin ¢alisma kitabi olabilir.” (EO23)
. 2  %16,6 “Ders kitaplarinda otantik 6grenme béliimleri olabilir.”
kitab1 -
(KO29)
“Swufin bir béliimiine otantik égrenme kosesi yapilabilir.”
Otantik (KO21)
Ortam Otantik okul 3 %25 “Kiitiphanemizi otantik 6grenme icin hazirlayabiliriz.”
Temasi (K0O22)
“Okul bahgesi bunun icin diizenlenebilir.” (KO26)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.76.’ya bakildiginda goriismeye katilan 5 (%41,6) dgrencinin otantik 6grenme
ortamlariin daha etkili olmasi i¢in yeni etkinliklerin olmasi gerektigini, 4 (%33,3) 6grencinin
daha farkli egitsel materyallerin kullanilabilecegini, 3 (%25) 6grencinin ise okullarin otantik
O0grenme yontemine gore diizenlenebilecegini onerdikleri goriilmektedir. Etkinlik temasinda
bulunan 3 (%25) 6grenci yeni otantik etkinlikleri daha fazla yapmalar1 gerektigini, diger 2
(%16,6) 6grenci ise farkli egitsel oyunlarin derslerde daha fazla yer alabilecegini dnermistir.
Materyal temasinda yer alan 2 (%16,6) Ogrenci daha farkli egitsel materyal yapmay1 ve

kullanmayt, diger 2 (%16,6) 6grenci de otantik 6grenmeye iligkin ders ve caligma kitaplarinin
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olmasimi onermistir. Otantik ortam temasinda yer alan 6grenciler ise sinifta, kiitiiphanede ve

okul bahgesinde otantik 6grenme i¢in diizenlemeler yapmay1 onermistir.

Ogrencilere sekizinci soru olarak “Arkadaslarinizda veya kendinizde Tiirkce dersine
dair dikkatinizi ceken bir degisim oldu mu? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden
aliman cevaplara iligkin olusturulan temalar ile frekans ve yilizde degerleri asagida Tablo
4.77.’de yer almaktadir.

Tablo 4.77. Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde dikkatlerini geke_:.n degisimlere iliskin goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplar

“Tiirkce derslerini esk{ye gore daha ¢ok sevmeye basladik. Cok
eglenceli geciyor.” (KO21)

flgi ve Ee(\a/rr?:e 3 %25 “Kesinlikle oldu. Derse karsi hevesim artt1.” (KO26)
Katilim (gz)rzkg)e derslerini sunif olarak daha ¢ok sevdigimizi gordiim.”
Temasy Der “Hem ben hem de arkadagslarim Tiirkce derslerindeki etkinlikleri
kaillslem 2  %16,6 yapmak icin yaristik. Herkes etkinlik yapmak istiyor.” (EC")ZO)
“Tiim égrencilerin derse katilmasi dikkatimi ¢ekti.” (KO27)
“Dinleme ve yazma etkinliklerinde dnceden ¢ok sikilirdim gimdi
stkilmryorum.” (EO24)
Dinleme ve 3 0425 “Eskiye gore daha rahat metin yazabiliyorum. Swftaki
Temel Dil yazma arkadaslarim da yazma etkinliklerini daha ¢abuk bitiriyor.”
Becerileri (‘%025) . e . P
Temasi aha kisa siirede hikdaye yazabiliyorum.” (KO28)
“Etkinliklerde bol bol okuma yaptik. Okuma ve konusma hizimiz
Okuma ve 5 %166 artti bence.” (KO22)
konusma ' “Evet oldu. Kelimeleri daha giizel telaffuz ediyoruz ve farkinda
olmadik ama daha ¢ok okuma yaptik bence.” (EO30)
“Evet oldu. Daha fazla bilgiyi hemen 6grendigimi fark ettim.”
Ogrenme Kolay > %166 (E023)
Temasi O0grenme ' “Gegen yil Tiirkce derslerinde bir sey anlamiyordum simdi ise
anliyorum. Konulart daha kolay égreniyorum.” (EO31)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.77.’ye bakildiginda goériismeye katilan 5 (%41,6) 6grencinin uygulama
sonrasinda Tiirk¢e derslerinde yasanan degisimlere iligkin derse karsi ilgi ve katilimin arttigin,
5 (%41,6) 6grencinin temel dil becerilerinde gelisim kat ettiklerini ve 2 (%16,6) 6grencinin ise
artik daha kolay 6grendiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ilgi ve katilim temasinda yer alan
3 (%25) ogrenci Tiirkge dersini artik daha ¢ok sevdiklerini, 2 (%16,6) 6grenci de sinif olarak
derse katilim oraninin arttigin1 gézlemlediklerini ifade etmistir. Temel dil becerileri temasinda
yer alan 3 (%25) 6grenci dinleme veya yazma becerilerinde, 2 (%16,6) 6grenci okuma ve

konusma becerilerinde gelisim gosterdigini belirtmistir.
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Ogrencilere dokuzuncu soru olarak “Yaptiginiz etkinliklerden hangileri hosunuza gitti?
Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile

frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.78.’de yer almaktadir.

Tablo 4.78. Ogrencilerin begendikleri etkinliklere dair goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplari
“Sanal gerceklik gozliigiinii kullandigimiz etkinlik ¢ok
hosuma gitti.” (KO22)
“Sanal gerceklik gozliigii cok eglencelivdi. Ilk kez béyle

:grzlﬁiggifrgekhk 4 o333 birseygordim.”(EO23) - -,
etkinlikleri En g:_ok sc_mal ger¢eklik gozliigiini sevdim. I¢indeymisiz
Teknolojik gibi hissettim.” (KO27) )
Materyal “Sanal.ggr(iekli@ gozligiinii sevdim. Izlemesi ¢ok eglenceli
Etkinlikleri ve komikti.” (E30) —
Temas: Bilgisayar Bilgisayar oyunlarini daha ¢ok sev?’zm. (EO24)
oyunlar: 2  %16,6 “.Bi_lgisayfzr ve akilli tahtada oynadigimiz oyunlar hosuma
gitti.” (EO31)
“Bilgisayarda Hikdye yazip paylastigimiz etkinlik
s giizeldi.” (KO21)
Dijital e 2 P “Dijital hikaye etkinligi giizeldi. Yazilanlar komik oldu.”
(E025)
Konusma Konusma “Konusma etkinliklerinde ¢ok giildiim.” (KO28)
Etkinlikleri  etkinliklerini 2  %16,6 “En ¢ok konusma etkinliklerinden keyif aldim. Ciinkii ¢cok
Temasi begenme komik konugmalar oldu.” (KO29)
Genel - . SR “Hepsi hosuma gitti.” (EO20)
Begeni E:gt:;l;ikmhklen 2 %166 “Etkinlikler eglenceli ve heyecan vericiydi. Hepsi
Temas1 giizeldi. ” (KO26)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.78.’e bakildiginda goriismeye katilan 8 (%66,6) 6grencinin teknolojik materyal
iceren etkinlikleri daha ¢ok begendigi, 2 (%16,6) 6grencinin konusma etkinliklerini begendigi
ve geriye kalan 2 (%16,6) Ogrencinin de genel olarak biitiin etkinlikleri begendigi
goriilmektedir. Teknolojik materyal etkinlikleri temasinda yer alan 4 (%33,3) 6grenci sanal
gergeklik gozliigi etkinliklerini daha ¢ok begendigini, 2 (%16,6) 6grenci bilgisayar oyunlarinin
oldugu etkinliklerini daha ¢ok begendigini ve diger 2 (%16,6) 6grenci ise dijital hikdye iceren
etkinlikleri daha ¢ok begendigini ifade etmistir.

Ogrencilere onuncu soru olarak “Yaptiginiz etkinliklerden hangileri hosunuza gitmedi?
Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alan cevaplara iliskin olusturulan temalar ile

frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.79.”da yer almaktadir.
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Tablo 4.79. Ogrencilerin begenmedikleri etkinliklere dair goriisleri.
Temalar Kodlar f % Ogrenci Cevaplan
“Sadece yazi etkinlikleri hosuma gitmedi. Yazarken
yoruluyorum.” (KO22)
“Yazma etkinliklerinde zorlandim.” (EO24)

Hosnutsuzluk ;i?r?;iallleri 4 %333 (Ff’gzsr(r)l;l etkinlikleri hosuma gitmedi. Yazmak uzun siiriiyor.”
Temasi “Bazen  yazma  etkinliklerinde  sikildim.  Yazmay
sevmiyorum. ” (K029)
. “Mail atarken biraz zorlandim ve sevmedim.” (EO23)
Mallatma 2 16,6 .\ 1 yima erkinlikleri keyifli degildi.” (EO31)
“Sevmedigim etkinlik olmadi.” (EO20)
“Hosuma gitmeyen herhangi bir etkinlik olmadi.” (KO21)
. “Hosuma gitmeyen bir etkinlik olmadi. Hepsini sevdim.”
Tum (E025)
Begeni Temas1  etkinlikleri 6 %50 . g o . . .
begenme Yc_zpt_zgzmlz et’/fmlz.l.clerm hepsini sevdim. Hosuma gitmeyen
etkinlik yoktu.” (KO26)
“Hosuma gitmeyen etkinlik yok.” (KO27)
“Hosuma gitmeyen bir etkinlik olmadi.” (KO28)
TOPLAM 12 %100

Tablo 4.79.’a bakildiginda gériismeye katilan 6 (%50) 6grencinin bazi etkinlikleri
yaparken hosnutsuz olduklari, 6 (%50) &grencinin ise yapilan tiim etkinlikleri begendigi
goriilmektedir. Hosnutsuzluk temasinda yer alan 4 (%33,3) 6grenci yazma etkinliklerini, 2
(%16,6) 6grenci mail atma etkinliklerini yaparken keyif almadiklarini ifade etmistir. Begeni
temasinda yer alan 6 (%50) Ogrenci ise sevmedikleri herhangi bir etkinlik olmadigini

belirtmistir.

Ogrencilere on birinci soru olarak “Otantik 6grenme yénteminin diger derslerde
kullanilmasini ister misiniz? Neden? (Hangi dersler olabilir?)” sorusu yoneltilmistir.
Goriismeye katilan tim Ogrenciler otantik Ogrenme yonteminin diger derslerde de
kullanilmasin istediklerini ifade etmislerdir. Eglenerek kalici ve kolay 6grenme nedeniyle
ogrenciler; matematik, Ingilizce, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinde de otantik dgrenme

yonteminin kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 6grencilere son olarak “FEklemek istediginiz baska bir sey var mi?
Varsa nelerdir?” sorusu sorulmustur. Goriismeye katilan tiim 6grenciler eklemek istedikleri
herhangi bir konu olmadigini ifade ederek yapilan etkinlikler icin tesekkiir ettiklerini

sOylemislerdir.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, 7. simif Tiirkge dersinde otantik 6grenme yonteminin uygulanabilirligini
simnamak ve bu 6grenme yonteminin 6grencilerin dort temel dil becerileri ile dijital okuryazarlik
becerileri tizerindeki etkisini tespit etme amaciyla yiiriitiilen bu aragtirma neticesinde elde
edilen bulgulara iligkin ulasilan sonuglara yer verilmistir. Ulasilan sonuglar ile benzerlik ya da
tezatlik olusturan diger arastirma sonuglar1 karsilastirilarak tartismalar yapilmistir. Ulasilan
sonuglar ve yapilan tartismalar neticesinde ortaya onan Oneriler ise boliim sonunda yer

almaktadir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol grubunun on test dijital okuryazarlik beceri puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin  dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yapilan son test dijital
okuryazarlik 6lgeginden elde edilen sonuglarda ise deney grubu yoniine istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun 6n test ve son test dijital okuryazarlik
beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol grubunun 6n
test ve son test dijital okuryazarlik beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu verilerden hareketle otantik 6grenme yonteminin dijital okuryazarlik

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilabilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test dijital okuryazarlik beceri
puanlart ve kalicilik testi beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamaistir. Fakat deney grubu dgrencilerinin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubuna
gore yiiksek oldugu ve kalicilik testleri arasinda deney grubu yoniinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore otantik 6grenmenin dijital okuryazarlik
becerilerinde devamliligi saglama noktasinda etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Otantik
0grenme yonteminin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisinin ortaya
konuldugu bu sonug ile Onger ve Cetin (2018:120) tarafindan yapilan calismanin sonuglari

birbirini destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test okudugunu anlama beceri puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol
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grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina son test olarak yapilan
okudugunu anlama basar1 testi sonuglarina bakildiginda ise deney grubu yoniine istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun 6n test ve son test okudugunu
anlama beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol
grubunun on test ve son test okudugunu anlama beceri puanlari1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunamamistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak otantik 6grenme yonteminin

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama basari puanlari ile kalicilik testi
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gozlenmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama basari1 puanlari ile kalicilik testi bagar1 puanlari
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin son test okudugunu anlama basar1 puanlari ile kalicilik testi basar1 puanlarinin
yakin olmasi okudugunu anlama becerilerinde kaliciligin saglandigin1 gdstermektedir. Bu
bulgulardan hareketle otantik 6grenme yonteminin okudugunu anlama becerileri iizerinde
kalicilig1 saglama noktasinda etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Otantik 6grenme yonteminin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki olumlu etkisinin ortaya konuldugu bu
sonug ile Baniabdelrahman (2006), Giiner (2016) ve Hamurcu (2016) tarafindan yapilan

calismalarin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun o6n test dinledigini anlama beceri puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
grubu oOgrencilerinin  dinledigini anlama beceri diizeylerinin ayni seviyede oldugu
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina son test olarak yapilan
dinledigini anlama basar testi sonuglarina bakildiginda ise deney grubu yoniine istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test dinledigini anlama
beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol grubunun 6n
test ve son test dinledigini anlama beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu bulgular, dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde otantik dgrenme

yonteminin etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun dinledigini anlama son test basari
puanlart ile kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

gozlenmistir. Bu bulgulara gére hem otantik 6grenme yonteminin hem de ortaokullarda
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yiiriitiilen mevcut 6gretim yonteminin dinledigini anlama becerisinde kaliciligi sagladigi
goriilmektedir. Fakat deney grubu ve kontrol grubunun dinledigini anlama kalicilik testi basart
puanlar1 arasinda ise deney grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
bulgu ise dinledigini anlama becerilerinde kaliciligi saglama noktasinda otantik 6grenme
yonteminin ortaokullardaki mevcut 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde otantik 6grenme
yonteminin olumlu etkisini ortaya koyan bu sonug ile Ghaderpanahi (2012), Sabet ve Mahsefat
(2012), Tekin (2013), Giiner Ozer ve Boyaci (2015), Boyaci ve Giiner Ozer (2017), Sefer ve
Benzer (2020) ve Migoogullar1 (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar1 birbirlerini
destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubunun yazma becerileri 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir ve her iki grubun 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamistir. Bu sonu¢ uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazma becerileri noktasinda benzer diizeyde olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol
grubunun yazma becerileri son test puanlari arasinda ise deney grubu yoniine istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun yazma
becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Her iki grupta da uygulama sonrasinda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi goriilmektedir.
Ozellikle deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney grubu ydniine istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmasi otantik 6grenme yonteminin ortaokullardaki mevcut 6grenme
yontemlerine gore yazma becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun yazma becerileri son test basar1 puanlari
ile kalicilik testi bagari puanlari arasinda son testler yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun yaninda deney grubunun ve kontrol grubunun kalicilik
testleri arasinda ise deney grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ulagilan bu bulgulara gore her iki 6grenme yonteminin yazma becerilerinde benzer oranda
kalicilig1 saglamis olduklar1 goriilse de kalicilik testleri arasinda goriilen istatistiksel olarak
deney grubu yoniine bulunan anlamli fark, otantik 6grenme yonteminin kalicilii saglama
noktasinda mevcut 6grenme yontemine oranla bir adim o6nde oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Yazma becerilerinin gelistirilmesinde otantik 6grenme yonteminin olumlu

etkisini ortaya koyan bu sonug ile Duke, Purcell-Gates, Hall ve Tower (2006), Kopp (2008),
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Hallman (2009), Findik Dénmez (2013), Topcuoglu, Unal ve Sever (2012), Karadag ve
Kayabagi (2011), Garich (2012), Masood (2013) ve Rahman (2013) ve Giiner (2016) tarafindan

yapilan ¢alismalarin sonuglari birbirlerini destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubunun konusma becerileri 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu sonu¢ uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konusma beceri diizeylerinin yakin seviyede oldugunu gostermektedir. Deney ve
kontrol grubunun konusma becerileri son test puanlar1 arasinda ise deney grubu yoniine
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin konusma
becerileri On test ve son test puanlari arasinda son test yoniine istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunurken kontrol grubu 6grencilerinin ise 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
kontrol grubunun son test puanlarina oranla oldukea yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bu bulgular, otantik 6grenme yonteminin ortaokullardaki mevcut 6grenme yontemlerine gore

konusma becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun konusma becerileri son test basari
puanlari ile kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1
gozlenmigstir. Bu bulgulara gore hem otantik 6grenme yonteminin hem de ortaokullarda
yiriitilen mevcut Ogretim  yonteminin Konusma becerilerinde kaliciligi  sagladigi
goriilmektedir. Bu bulguya ilave olarak deney grubu ve kontrol grubunun konusma becerileri
kalicilik testi bagsar1 puanlari arasinda ise deney grubu yoniine istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Elde edilen bu bulgu ile konusma becerilerinde kalicilig1 saglama noktasinda
otantik 6grenme yoOnteminin ortaokullardaki mevcut 6grenme ydntemine gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmadan elde edilen konusma becerilerinin gelistirilmesinde
otantik 6grenme yonteminin olumlu etkisini ortaya koyan bu sonug ile Ulusoy (2012), Od
(2013), Rokni ve Ataee (2014), Bozavli (2016), Iscan ve Karagdz (2016), Ko¢ Akran ve
Kocaman (2018), Asci ve Alican (2019), Diyora ve Diloz (2020) tarafindan yapilan

caligmalarin sonuglar1 birbirlerini destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubunun on test dil bilgisi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamigtir. Bu sonug ile uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dil bilgisi akademik basarilarinin benzer seviyede oldugu goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark bulunmamistir. Fakat deney grubunun son test puan ortalamasiin kontrol
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grubunun son test puan ortalamasina gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda son test yoniine istatistiksel
olarak anlamli1 bir fark bulunurken kontrol grubu 6grencilerinin ise on test ve son test dil bilgisi
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgular, 6grencilerin dil bilgisi akademik basarilarinin gelistirilmesinde otantik 6grenme
yonteminin ortaokullardaki mevcut 6grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucunu

ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin son test dil bilgisi basar1 puanlari ile kalicilik testi basari
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriiliirken kontrol grubu
ogrencilerinin son test dil bilgisi basar1 puanlart ile kalicilik testi basar1 puanlari arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun son test dil bilgisi
basar1 puani ortalamalan ile kalicilik testi basar1 puani ortalamalarinin birbirine yakin olmast
deney grubunda yer alan 6grencilerin dil bilgisi akademik basarilarinda kaliciligin saglandigini
gostermektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak otantik 6grenme yonteminin &grencilerin dil
bilgisi akademik basarilarina iliskin kaliciligi saglama noktasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilabilir. Otantik 6grenme yonteminin 6grencilerin dil bilgisi akademik basarilari tizerindeki
olumlu etkisinin ortaya konuldugu bu sonug ile Demircan (2004), Yaman (2010), Ulas Taraf
(2011), Batd1 ve Semerci (2012), Ozdemir (2013), Temizyiirek ve Birinci (2016), Giiner (2016)

tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test dijital okuryazarlik
puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Her iki
grubun kalicilik testi sonuglarina cinsiyet agisindan bakildiginda cinsiyetler arasinda yine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Her ne kadar kiz ve erkek dgrencilerin
dijital okuryazarlik testlerinden elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
gozlenmese de erkek dgrencilerin dijital okuryazarlik beceri puanlarinin kiz 6grencilere gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonucun erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore dijital
yatkinliginin ya da dijital platformlara olan ilgilerinin daha fazla olmasindan kaynaklandig:
disiiniilebilir (Kurt Demircan ve Katisoz, 2022:244). Bu verilerden hareketle dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde cinsiyet faktoriiniin ciddi bir etki gostermedigi sonucuna
varilabilir. Arastirmadan elde edilen bu sonugla Demir, Yiiksel ve Tosun (2020), Pala ve
Basibiiylik (2020b), Erdogan (2021), Uyar (2021) ve Babacan (2022) tarafindan yapilan

caligmalardan elde edilen sonuglar ortiismektedir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test okudugunu anlama
beceri puanlari arasinda cinsiyet acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.
Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi sonuglarina cinsiyet agisindan bakildiginda cinsiyetler
arasinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgular, okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde cinsiyet faktorliniin etkili olmadigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug ile Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu (2011), Sahin (2011),
Bastug ve Keskin (2012), Kusdemir Kayiran ve Katirct Agagkiran (2018), Sulak ve S6nmez
(2019), Akbalik ve Yilayaz (2020), Saydam ve Altuh (2021) ve Yiiksel vd. (2023) tarafindan
yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir. Alanyazina bakildiginda
okuma becerisi ile ilgili caligmalarda cinsiyet degiskenine iligkin bayan katilimcilarin lehine
veya erkekler katilimcilarin lehine istatistiksel olarak anlamli sonuglarin oldugu gibi cinsiyete
gbre bir farkliligm bulunmadigr sonuglar da goriilmektedir (Arslan, 2013;253). Ozellikle kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okuma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli sonuglar
ortaya koydugu aragtirmalarin sayist olduke¢a fazladir (Sallabas, 2008:151; Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010:666; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011:136; Ceran, Yildiz ve
Ozdemir, 2015:160; Kizgin ve Bastug, 2020:606; Sur, 2020:107; Tiirkben ve Giindeger,
2021:877). Alanyazina bakildiginda okuma becerilerinde cinsiyet faktoriine iligkin farkl
sonuglarin bulunmasi, her arastirmada katilimci 6zelliklerine veya arastirma yontemine gore

cinsiyet faktOriiniin istatistiksel olarak degisken sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n test ve son test dinledigini anlama
beceri puanlar arasinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak kiz 6grenciler yoniinde anlaml
bir fark bulunmustur. Kalicilik testlerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda ise deney
grubunda kiz Ogrenciler yoniine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol
grubunda ise cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat kontrol grubunda
bulunan kiz 6grencilerin dinledigini anlama kalicilik testi puan ortalamasinin erkek dgrencilere
gore oldukea yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tiim bu bilgilerden yola ¢ikilarak dinledigini anlama
becerilerinde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilabilir. Arastirmadan elde edilen bu sonug ile Yazkan (2000), Oduolowu ve Oluwakemi
(2014), Dogan ve Ozg¢akmak (2014), Kodan ve Bozdemir (2016), Cetin ve Bulut (2020), Kiling
(2021) ve Ozcan (2023) tarafindan yapilan galigmalarda ulasilan sonuglar birbirini destekler
niteliktedir. Dinleme becerisinin gelisiminde cinsiyet degiskeninin etkisine dair alanyazinda
farkl1 sonuclarin oldugu goriilmektedir. Dinledigini anlama becerisinde genellikle kiz

ogrencilerin 6n plana ¢iktig1 arastirmalarin sayisi fazla olsa da erkek 6grencilerin daha basarili
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oldugu veya cinsiyet degigkeninin etkili olmadigina iliskin elde edilen sonuglarin Lehto ve
Anttila (2003), Y1ldiz (2015), Y1ldiz ve Kiling (2015), Kiling, Keskin ve Yalamz (2016), Oztiirk
ve Duran (2018), Calic1 (2019), Meral (2019), Altunkaya ve Uyan (2020) ve Bourdeaud’Hui,
Aesaert ve Van Braak (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda ortaya kondugu goriilmektedir.
Alanyazinda yer alan dinleme becerileri ile ilgili ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemi ve
katilimc 6zellikleri gibi unsurlara gore cinsiyet degiskeninin her caligmada istatistiksel olarak

birbirinden farkli sonuglar1 dogurdugu diisiiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri 6n test ve son test puanlarinda
cinsiyet acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Her iki grubun kalicilik
testlerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda ise hem deney hem de kontrol grubunun kiz
ve erkek dgrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgulara
gére yazma becerilerinin gelisiminde cinsiyet degiskeninin etkili olmadigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonug ile Coskun (2006), Sallabas (2007), Bagci
(2012), Celik (2012), Kilig (2012), Yasul (2014), Kan ve Hatay (2017), Taskesen ve Uzuner
Yurt (2018), Eminoglu ve Ozkan (2019), Temel ve Katranci (2019), Kirmizi1 ve Cag Adigiizel
(2023) tarafindan yapilan calismalarda elde edilen sonuglar birbirleriyle ortiismektedir. Yazma
becerilerinde cinsiyet degiskeninin etkisine iligskin alanyazinda genellikle kiz 6grencilerin 6n
plana ciktig1 aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki calismalara bakildiginda
Tiifek¢ioglu (2010), Karakus Aktan (2013), Kaynas (2014), Takimcigil Ozcan (2014), Deniz
(2017), Baskan (2019), Miildiir ve Cevik (2019), Duran ve Ozdil (2020), Giilli ve Kusdemir
(2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda yazma becerilerinde kiz 6grencilerin beceri puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir. Ozcan, Kontas ve Polat (2020)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise erkek dgrencilerin yazma becerilerinde kiz 6grencilere gore

istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koyduklar: goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin konusma becerileri 6n test ve son test
puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Deney ve
kontrol grubun kalicilik testlerine cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda ise her iki grubun
kiz ve erkek Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
bulgulara gére konusma becerilerinin gelisiminde cinsiyet degiskeninin etkili olmadig1 sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Ulasilan bu sonug ile Dilekman, Basc1 ve Bektas (2008), Keskin, Bastug
ve Akyol (2013), Erkan ve Topcu Bilir (2015), Giirler (2015), Ceylan ve Mocan (2017), Dag
Pestil ve Ozden (2018), Kardas (2020), Tolug (2020) ve Yiiceer ve Dogan (2021) tarafindan
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yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar birbirleriyle ortiigmektedir. Arastirmadan elde edilen
bu sonucun haricinde alanyazinda yer alan g¢alismalarda cinsiyet degiskeninin konusma
becerileri tizerindeki etkilerine iliskin farkli sonuglarin ortaya konuldugu goriilmektedir.
Genellikle kiz 6grencilerin daha basarili olduguna dair ya da konusma becerilerinin ¢esitli alt
boyutlarinda erkek 6grencilerin daha basarili olduguna dair sonuglar; Elibol Giiltekin (2008),
Vatansever Bayraktar (2012), Cengiz ve Karabulut (2015), Kurt ve Demir (2016), Baki ve
Kahveci (2017), Golpiar, Hamzaday1 ve Bayat (2018), Kayadibi ve Demir (2018), Eroglu vd.
(2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur. Bu baglamda konusma becerilerinin

gelisiminde cinsiyet degiskeninin her arastirmada farkli sonuglar verdigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dil bilgisi bagar1 puanlarinda
cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Deney ve kontrol grubun
dil bilgisi kalicilik testlerine cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda ise her iki grubun kiz ve
erkek 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgulara gore
ogrencilerin dil bilgisi akademik basarilarinda cinsiyet degiskeninin etkili olmadigi sonucu
ortaya cikmaktadir. Ulasilan bu sonug¢ ile Yaman (2006), Bagci (2012), Polatcan (2013),
Tungel (2014), Selguk (2017), Ozdamar (2019), Y1lmaz (2019), Cevher ve Ungan (2021), Cinar
Geng ve Ozgakmak (2022) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar birbirleriyle
ortismektedir. Alanyazinda yer alan c¢alismalara bakildiginda cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin dil bilgisi becerileri {izerindeki etkisine dair farkli sonuglarin bulundugu
goriilmektedir. Dil bilgisi becerilerinde kiz veya erkek Ogrencilerin ilgili testler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturacak sekilde basarili olduklarma iligkin sonugclar;
Uludag (2002), Erdem (2008), Aric1 (2009), Akin ve Cetin (2016), Akalin ve Vardar (2020)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda ortaya konmustur. Bu baglamda alanyazinda, cinsiyet
degiskeninin dil bilgisi becerileri tizerindeki etkisine yonelik farkli sonuglar ortaya koyan

caligmalarin oldugu goriilmektedir.

Uygulama 06ncesinde yapilan goriismelere katilan Ogrencilerin otantik 6grenme
yontemine dair herhangi bir bilgilerinin olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin otantik §grenme
yontemine dair uygulama oncesinde sahip olduklar1 goriislere iliskin ulasilan bu sonug ile
Gilirdogan (2014) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.
Ayrica goriisme yapilan d6grencilerin gogunlugunun dijital okuryazarlik kavramini sadece isim
olarak duyduklar1 ve kavramin igerigi hakkinda ayrintili bilgilere sahip olmadiklar

goriilmektedir. Bazi 6grencilerin ise dijital okuryazarligi kismen bildikleri veya bilgilerinin
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eksik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenciler, dijital okuryazarliga iligkin ayrintili bir
egitim almadiklarmi ifade ederken dijital okuryazarlik becerilerine de sahip olmadiklarini
diistinmektedirler. Elde edilen bu sonug ile Gormez (2016) ve Kuru (2019) tarafindan yapilan
caligmalardan elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir. Goriismeye katilan 6grencilerin
uygulama oncesinde Tiirk¢e dersine dair goriislerine bakildiginda ise bazi 6grencilerin dersi
eglenceli bulduklar1 bazilarinin ise dersi sikict ve tekdiize bulduklari goriilmektedir.
Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin farkli goriislere sahip olmasi sonucu ile Varisoglu ve Seref
(2012), Gedik ve Orhan (2013), Seref ve Varisoglu (2015), Fidan ve Eren (2017) ve Oguz

(2020) tarafindan yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir.

Goniilli 6grencilerle uygulama sirasinda yapilan goriismelerde G6grencilerin dijital
ortamlar1 kullanirken deneyimsizlik, internet ve donanim sorunlar1 yasadiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica goriisme yapilan 6grencilerin dijital uygulamalarin kullanimina tam
anlamiyla hakim olamama, dijital platformlar1 kullanirken giivenlik endisesi yasama ve dijital
okuryazarlik kavraminin igerigini tam anlamiyla idrak edememe gibi konularda kisisel
eksiklikler yasadiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerine iliskin dijital ortamlar1 kullanma deneyimi, giivenlik ve donanim
konularinda tecriibesiz olduklar1 ve yeterli yetkinlige heniiz sahip olmadiklar1 sonucuna
ulasilabilir. Ogrencilerin yasadigi bu problemlere dair bulunan sonug ile Kadll, Kumba ve
Kanamad (2010), Cubukeu ve Bayzan (2013), Karaduman ve Oztiirk (2014), El¢i ve Sar1 (2016)
ve Dogan (2020) tarafindan yapilan caligmalardan elde edilen sonuglar benzerlik

gostermektedir.

Uygulama sirasinda goriisme yapilan 6grencilerin otantik 6grenme etkinliklerine iliskin
degerlendirmelerine bakildiginda 6zellikle derse odaklanma, kolay 6grenme ve dersi sevme
gibi konularda sagladig1 avantajlar nedeniyle otantik 0grenme etkinliklerini begendikleri
goriilmektedir. Ayrica 6grenciler otantik 6grenme etkinliklerini yaparken kendilerini rahat
hissettiklerini, etkinlikleri yapmak ve yeni etkinlikleri gérmek icin sabirsizlandiklarini ve
etkinlikleri yapmaktan keyif aldiklarini ifade etmistir. Ogrenciler yapilan goriismelerde
ogrenme acisindan Onceki yila gore hizli ve kolay 6grenme gerceklestirdiklerini ifade ederken
derslerde teknolojik materyallerin kullanilmasinin ve ilgi ¢eken farkli etkinliklerin yapilmasinin
kendilerine olduk¢a farkli geldigini belirtmislerdir. Bu baglamda otantik 6grenme
etkinliklerinin ~ derslerde  6grencilerin  gilidiilenmesinde, derse karst olumlu tutum

gelistirilmesinde ve hem eglenerek hem de derse odaklanarak kolay ve hizli §grenme
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gerceklestirilmesinde oldukca etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Ulagilan bu sonug ile
Kogyigit (2011), Horzum ve Bektas (2012), Zohoorian (2015), Aydin-Ask (2016), Giirdogan
ve Aslan (2016), Giindogan (2017), Ine¢ (2017) tarafindan yapilan calismalardan elde edilen

sonuclar birbirlerini destekler niteliktedir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelere katilan Ogrenciler, dijital okuryazar bir
bireyin edindigi kazanimlara dair verdikleri cevaplarda dijital yetkinlik kazanma, siber giivenlik
bilinci kazanma, dijital ortamlara kars1 ilgi olusturma, bilgiye kolay ulasma yollarin1 6grenme
ve zamani verimli kullanma gibi becerileri ifade etmislerdir. Ogrencilerin, okulda dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusunda neler yapilabilecegine iliskin derslerde
dijital materyal kullanma, dijital okuryazarlik ve oyun derslerinin yapilmasi, dijital kiitiiphane
ve sinif olusturma, dijital etkinlikleri siirekli yapma gibi 6nerilerde bulunduklari goriilmektedir.
Ayrica dgrenciler, Tirkge dersinde dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in dijital
metin okuma ve izleme, dijital ortamda konu isleme, Tiirk¢e dersi ddevlerini yaparken ve teslim
ederken dijital platformlart kullanma gibi Onerileri ifade etmislerdir. Goriismeye katilan
Ogrenciler, dijital okuryazarliga dair O0grendiklerini giinliik hayatta 6dev yapma, kisisel
kullanim, oyun oynama ve siber giivenligi saglama gibi konularda kullandiklarin1 da
belirtmislerdir. Bu baglamda otantik 6grenme yonteminin dijital okuryazarlik kavraminin
icerigini kavrama, dijital okuryazarlik becerilerinde yetkinligin gerekli kildigi unsurlarin
farkinda olma ve giinliik hayatta bu becerileri kullanma gibi noktalarda dgrenciler iizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Ulasilan bu sonug ile Kearney ve Shuck (2006), Frydenberg
(2015), Karademir (2018), Onger ve Cetin (2018), Pechenkina ve Branigan (2018) ve Shiring

(2022) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar1 benzerlik gdstermektedir.

Uygulama sonras1 yapilan yar1 yapilandirilmis gorligmelerde Ogrenci cevaplarina
bakildiginda otantik 6grenme yonteminin Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci diisiincelerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler otantik 6grenme yonteminin herhangi bir
dezavantaji1 olmadigini ifade ederken derse katilim, ilgi ve dikkat cekme, her yerde 6grenme
imkani saglama gibi noktalarda ise olduk¢a avantajli bir 6grenme yontemi oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler, otantik 6grenme ortaminin daha etkili kullanilabilmesi i¢in
okulda otantik etkinlikler yapmayi, derslerde otantik materyaller kullanmay1, okulun kiitiiphane
veya bahge gibi herhangi bir bolimiinii otantik 6grenme boliimii olarak diizenlemeyi
onermislerdir. Ogrenciler, otantik 6grenme ydnteminin Tiirkge dersinde sinif arkadaslar1 veya

kendileri iizerinde dersi sevme, derse katilimi artirma, dort temel dil becerisinde gelisim
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saglama ve Tiirkge dersi konularini kolay 6grenme gibi degisimler sagladigini ifade etmislerdir.
Ayrica o6grenciler, uygulama boyunca yapilan etkinliklerden sanal gerceklik gozliigii ve
bilgisayar gibi teknolojik materyallerin kullanildig1 etkinlikleri daha c¢ok sevdiklerini ifade
etmislerdir. Baz1 Ggrenciler ise yazma ve mail atma etkinliklerinden keyif almadiklarini
belirtmigtir. Ogrenciler, son olarak diger derslerde de otantik &grenme ydnteminin
kullanilmasini istediklerini sdylemislerdir. Uygulama sonrasinda &grencilerle yapilan
goriismelerde otantik 6grenme yontemine iliskin verilen cevaplardan yola ¢ikilarak otantik
O6grenme yonteminin derse yonelik olumlu tutum gelistirme, dgrencileri derse giidiileme, ilgi
ve dikkat ¢ekerek 6grencilerin 6grenme ortamlarinda daha aktif olmalarin1 saglama, her yerde
ogrenme imkani sunma gibi konularda etkili oldugu ve bu etkilerden dolayr 6grenciler
tarafindan sevilen ve her derste uygulanmasi istenilen bir 6grenme yontemi oldugu sonucuna
ulagilabilir. Ayrica teknolojik otantik etkinliklerin motivasyon, derse katilim ve 6grenme
istegini artirma gibi noktalarda 6grenciler iizerinde oldukga etkili oldugu sonucuna da
ulagilabilir. Ulasilan bu sonuglar ile Gulikers, Bastiaens ve Martens (2005), Azarmi (2010),
Bektas ve Horzum (2010), Kale (2010), Cor (2011), Kogyigit (2011), Taraf (2011), Basal
(2015), Bastug (2016), Giiner (2016) ve Hamurcu (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalardan elde
edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
sonuglar ile bu arastirmanin nicel bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglarin birbirini
destekledigi goriilmektedir. Yapilan nicel ve nitel analizler neticesinde, 6grencilerin dijital
okuryazarlik seviyesinin, dort temel bil becerisinin ve dil bilgisi becerilerinin gelisiminde ve
motivasyon, derse katilim ve dersi sevme gibi konularda otantik 6grenme yonteminin olumlu

etkilerinin olduguna iliskin ortak bir sonuca ulagilmstir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgular neticesinde ulasilan

sonuclardan yola ¢ikilarak aragtirmaci ve uygulayicilar i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

e Otantik 6grenme yontemi yeni nesil teknolojik iiriinlere ve uygulamalara entegre
edilerek formal ve informal ortamlarda farkli kademedeki d6grencilerle kullanilabilir.

e Buaragtirmada 7. sinif 6grencilerine yonelik otantik 6grenme uygulamalar1 yapilmistir.
Bu 6grenme yontemi yetiskinlere yonelik kullanilabilir. Ogretmenler igin yapilan
hizmet i¢i egitimlerde ya da diger egitimlerde de otantik 6grenme yontemi kullanilabilir.

e Ders kitaplarinda otantik 6grenme etkinliklerine yer verilerek egitim miifredatinda bu

O0grenme yontemi kullanilabilir.

201



e Otantik 6grenme yontemine yonelik farkli etkinlikler gelistirilerek egitim ortamlarinda

kullanilabilir ve bu etkinliklerin 6grenme {izerindeki etkisi arastirilabilir.
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Komu : Ver Toplama ve Anket fmi

VALILIK MAKAMINA

Tlgi: ) Milli Egitim Bakanlif: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinin 21.01.2020 tarih ve 2020/2
nolu genelgesi.
b) MNecmettin Erbaken Universitesi Bektérligi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhfmm 30/12/2021 tarilli ve
134854 saph yazsi.

[lgi (b) vam ile; Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstifisi Tirkee ve Sosyal
Bilimler Egmn:u Anabilim Dal1 Turkee Egitimi Doktora Programu Ggrencisi Al Unmt ASCI | "Otantik Ogrenme
Yénteminin Ortackul Orencilerinin Tiirkee Dersi Baganlarnma ve Dijital Okuryazarlk Becerilerine Etkisi" konulu
veri toplama ve anket ¢aligmasim Ilimiz Fatth Sultan Mehmet Ortackuly, Cavdarhlar Ortackulu ile Tbrahim Ethem
Baysal Ortackulu 6Zrencilerme dloek uygulamak istemektedir.

Komu ile 1lzili belgelenm ve anket sorulanmn meelenmes: neticesinde; Bagrummm Aragtrma, Yangma ve
Sosyal Etkinlik Izinlen komulu ilg (a) da kayith Genelgede belirtilen usul ve esaslara uygun olarak yapildign
anlagilms olup;

Necmettin Erbakan Universitesi EgmmBJ.IJ.mlen Enstifiisii Tirkee ve Sosyal Bilimler Eitimi Anabilim Dah
Tirkee Egiimi Doktora Programu ofrencisi Al Umut ASCL "Otantk Ofrenme Yanteminin Ortackul
Og‘encﬂﬂmm Tirkge Dersi Baganlanna ve Dijital Okuryazarhk Becerilerine Etkisi” konulu ven toplama ve anket
galizmasim [limiz Fath Sultan Mehmet Ortackuly, Cavdarhlar Ortackulu ile Tbrahim Ethem Baysal Ortackulu
dgrencileni fizerinde yapma istegi; cabymanm géntillilik esasma dayandi®y gézoniinde buhmdunlarak: ilgi (a)
Genelge esaslan dahilinde; efttm-Sfretim faalivetlerim aksatmamak, sommluluk okulkumm idarecilerinde
olmak, calismalarda mu.hm'lu ve imzalh mater}a]lan kullanmak, rapor somuclanm cahgmanm bitiminden sonra 30
gim iginde 1l Milli Egitim Miidiirliigimiize vermek ve uygulamamm 2021-2022 efitim-géretim  yihi igerisinde
tamamlanmas: kesuluyla, Midinligfimfizee uygun grilmektedir.

Makamlanmzea da uygun gorildiigi takdirde, olurlanmza arz edenim.
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EK 3: Kisisel Bilgiler Formu

KISISEL BILGILER FORMU

Sevgili dgrenciler,

Asagida ver alan sornlarda sizlere uygun olan secenekleri dogru ve samimi bir
sekilde izaretlemenizi rica ederim. Vereceginiz cevaplar icin tegekkiir ederim.

1.Cinsiyetiniz nedir?

{ JEiz ( ) Erkek

1. Annenizin egitim durumu nedir?

o~

) Okuryazar degil () Ieolul

Eat

}Ortackul ( ) Lise ( ) Universite
{ ). LizanzsDoktora

3. Babamzmn egitim durumu nedir?
{ ) Okuryazar degil
{ }0Ortzobul ( )Lise ( ) Universite

() Mokl

{ }7Y. LizansDeltora

4. Ailenizin ayhk ekonomik geliri
nasildur?

{ ) Disgiik
( )In

{ ) Orta
( ) CokIyi

5. Asagidalki elektronik cihazlardan
hangisine/ hangilerine sahipsiniz?

{ ) Bilgisayar ( ) Alalh Telefon
{ )} Tablet i ) Playstztion-vh.
{ ) Higbirine szhip degilim.

C ID0Eer e

6. Ne zamandan beri bilgisayar, tablet
va da akilh telefon kullanryorsunuz?

{ Jlwildanzz { ) 1-3 yaldr

( )35wldr ()3 yldan fazla( )Hic

7. Dijital platformlara baglanmak icin
knllandigimiz teknoloji araclan
haklkindaki genel diisiinceleriniz
nasildur?

{ }0lmha ( ) Qlumsuz
{ )} Herhangi bir diigiincem yok.

8. Dijital platformlara baglanmak icin
knllandigimiz teknoloji araclarma
giinlik ortalama ne kadar siire
ayiryorsunuz?

{ )30 dakika ({ )30 dakika-1 saat

{ )1-2 zast

( 12-3zaat { )3+ zast

{ ) Hig vakit ayrmryomm.

9. Bilgisayar, tablet va da alalh
telefonlar: hangi amaclar icin
knllaniyorsunuz?

{ }0Odev Yapma ( ) Ovum Ovnama

{ 3Video Izleme { ) Hetizim-Sohbet

{ )} Haber-Gimdem Takibi { ) Eglence
{ }NMerak-Arzstma () Knllanmryorm
CIDaEer
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10, Siirekli internet baglantisima sahip
misiniz?

{ JEvet { JHaywr { )Bazen

11. Herhangi bir sosyal aga iiyeliginiz
var mi?

P . £ -
{ ) Evet { JHayw
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EK 4: Dil Bilgisi Basar1 Testi

DiL BILGISI BASARI TESTI

1. Azagudaki cimlelerin hangizinde birlesik zamanh
bir fiil vardir?

A Tam 1ki haftadir tivatre ovunu iem hazrlamyommuos,
B) Dostlarmmizin ufak hatalarmm affstmeliviz,
) Cok calizarak bagarya ulazabilrim.

D) Ogrencilerin birgodu nasil ¢alsmalan gereltiging
bilmiver.

Tirkpede izim sovlu sézeiiklerin sonuna gelerek onlarm
yitklem olmazim saglayan eklare (-di, -mus, -ze, -dir) ok
fi1l denur.

2.Buna gore azagudaki cimlelerin hangizinde ek fiil
yoktur?

A) e vefah komsurmo=dun sen!

B) Eovunlann hepezin: cabucak sagdi.

C) Gidecezimiz yer epey uzakmug.

I¥) Evinuz kutu gibe kiigiicnk bir evdi.

Ek fiillar, basit zamanh fillere galarek birlazik zamanh
filller clostwrar. Omegin “Hafta sononda  kursa
gidecak.” cimlezinds “gidecek™ fiili, gelecek zamanla
gekimlemmistir. Bu viizden basit zamanh bir fiildir.
“Hafta sommda kurza gidecelomz.” cimlesindeka
“eidecelomiz” fuili 1ze ek ful (-mus) almiz ve birlesik
zamznl fiil hiline zelmistir.

3 Azamdaki ciimlelerin hangisinde birlesik zamanh
fiil kullamlmamigtir?

A) Her pazar balkondaki cigeklarle ilzilenirdi.

B} Sabzhleyvin uyanamavinea otobisi kapirds.

Cy Cocuk bir sug izledivze Snine bakarnus.

D) O sieaklarda gimde iki bifre su iprvordum

4 Azamdaki  cimlelerden  hangizinde zelecek
zamanm hikayesiyle cekimlenmis bir fiil vardwr?

A) Biz anlatmasak olaym 1¢ viizind nazl bilacek?
B} Yazadiklarim koze vamamda pavlazacakoms.
) Eger buraya gelrvorsa bize haber versin,

) Bu yaz kive gidecaktik ama 1zler vofumlast.
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Cinsivet: Kiz( }) Erkek({ )

S5Ek fuller, birlezik zamanh fil olustururken
cimleve gerceklezmemiz mivet, terk edilmiz
abizkanhk, kiicimseme, sart, gereklilik, kesinlik,
baskazmdan duyma, olazhk anlamlarm katar.
Azamdaki cimlelerin hangizinde ek fiil ciimleye
“tork edilmiz abizkanhk™ anlam katmiztr?

4 Biz da cocuklufumuzda gok 1v1 tep oynardik.
B) Maglz ilgili vorumlan dinlemeliydim.

) Bittiin hareketlare cok 1v1 galizmmizmms.

D) Yagmur vaZarza taksne binip gelmm.

Izimlerde ek fiilin drt kipe zire pekimi vapulr: Ek fiillin
genis zamam (-diry, ek flilin gomilen zepmis zamam (-
di), ek fislm &Erenilen gepmis zamam (-miz) ve ek fillm
zarh {-ze).

6. Azamdaki climlelerin hangizinde ek fiilin girilen
gecmiz zamaniyla cekimlenmiz bir izim yolktur?

A) Gozimiizin alabildizi her yer kards.
B} Istekler son derece mantiklydy
C) Bu, gordigim en giizel resimdi.
D) Polis olay yerine gabucak vard.

1. Arkadazim hastaysa mutlaka zivaret etmelnom.
2. Dvitzenl galizza daha baganl olacafina eminim.
3. Sovlediklenn dofruysa cabuk Hzir dile!

4. Ders calimak ipm kittiphaneve mi gifzam”

T MNumaralanmiz ciimlelerden hangilerinde ek fiilin
zart kipiyle cekimlenmiz bir izim yoktur?

A1l wel Bllwei Cil.ved D)3 ved

“Sirekli gelizan tekmelojive avak wuydurmaliydik™
8.Cimlezsinde birlegik celam
azagidakilerden hangizidir?

A) gareldilik lipmin rivayaeti I gogul galiz
B) zeraklilik kipinin zart1 I pogul sahus

) geraklilik kipinm hik3ye= L gogul sabus
D) gareklilik lpmin rivaveti IL ¢oZul sahus

zamankh



9. Azagmdaki ciimlelerin hangizinde alth cizili fiilin
vaps digerlerinden farkldr?

A) Ban, kamum tokken asla wyuvamam.

B) Siz gidedurun, ben 15inu bitirmes galinm,

C) O kadar dil doktik ama omu ikma edemedik.

D) Cavra bilinemni azilamzk icin brogirler dazimildy

10.Azagudaki cimlelerin  hangizinde tezlil] fiili
vardr?

A) Izlerimizi tamamlayinea biz de sizmle gelinz.

BY %1z de gevre kumhhifing &Snleyicr galizmalar
vapabilirsmiz.

) Hazrrhklarmz brtiriverm de beraber demiz kenanna
gidelim.

D) O frencilerime kavosmak, enlarla konvsmak ipin can
atyormm.

11.Azagdaki cumlelerin hangizinde birlezik fiillerin
vazimryla ilgili bir vanhshlk vardw?

A) Kimmseve fark otfirmeden masadan kalkman
bagarmis.

B} Biraz gayrst ederzan gifar calmay: o&renebilirzin
) Hak ettifimizden fazlasmda géziimilz olmadi highar

Zaman.

) Benim biraz 15im var, siz eve dofru gidi verin,

Grenellikla ad sovlu bir sézeikla bir fulm kalplagp
anlamea kavnasmanyla olugan birlegik fiillare anlamea
kavmazmug birlesik fil denir. Bu fullerds sézciklerdsn
birtva da birden fazlas macaz anlam kazamr. Deyvimler,
anlamea kaynazmigs birlesik fiillerdir.

12.Bun aciklamaya gore aza@idakilerin hangizinde
anlamea kaynasmig birlezik fiil voktor?

A) Cép vanlinm vamndan gecerken burmomum diregi
kanldh.

B) Son gimlerde vasadify olaylar omm  huzuromo
kagrds.

C) Ammezn, o ke hamirlarken mee elevip =k
dekormsh.

D) Bazen uygulamak zor gzelse de bu kurallar insam
muthy edar.
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Fuiller yap1 bakirmnindan bazit, firemiz ve birlezik fiiller
olmak fizers fige aynbr. Yapmn eki almarmg fiillere
“bazit ful", vapim ek almiz fiillere "tiremiz ful”, en az
ki sbzehfin bir arava gelmeszivle olugan fullere
"birlazik fil" danir.

13.Buna gore azagudaki cimlelerin hangizinde yer
alan fiil, vapisi bakimindan digerlerinden farkhdw?
A Samr, surlermi genellikle valmizken vazmvormus.

B} Bahgedaki kaviz aZaplaninm vapraklary sarards.

C) Memlakete vardizmda =ik sk meltup volla

D) Agir sézlerinden dolayr ona cok kanldom

EBulesik fuller en az ik sozeiifin bir arava gelmesivle
oluzur. Olisumu  bakmmmdan Gpe aynbr: Euralh
birlesik fiiller, vardmne fiills komlan borleglk filllar ve
anlamea kaynazmos barlesk fiiller.

14.Azagrdaki ciimlelerin hangizinde hirlezik fiil,
oluznmun balommdan diferlerinden farkhdur?

A) Bir anda onu fizen bitin derflerden kurtuldofunn
zannath.

B} Uzun zamandrr izennds galshif  rapom
batirebilmegt.

C) Eapiya vaklagtom, zile basacakimm ki kap apilrverdn.

D) Am bir komutla dondumilmuspazma  Gylece
kalzkaldilar.

15.Azagdaki alt cizili fiillerin hangisinde bir izi
bagkazina vaptirma anlam vardir?

A Tepei vere ditginee bitin bardaklar kanldi.
B} Dademn, bitin meltuplan bana vazdrds.
C) AZagtan fip tane elma kopard:.

D hiidiir gelimes programa bazlavalim,

16.Azapdaki cimlelerin  hangizinde birlezik fiil
knllamlmamsinr?

A) Ogrenciler biitin soralan dikkatls cevapladilar.
B} Acele ethfim 1pimn merdivenden ditgayazdum.

C) Yardim etmene gerak vok, kendim faziyabilinm.
D) Eve girer girmes venl koltuklan fark offi.



17.Azagmdakd cimlelerin hangizinde durum zarf
voktur?

A) Cocuk, annesimn bovouna semzika sanld,
B Isterseniz tath vivelim, tath konusalm.
) Sabahleyvin gikoyizil mazmavi, ufuk agikts.

I Yazarmuz, Anadelu sevdasim dzgin b dille
anlatms,

18. Asagudaki cimlelerin hangizinde birden fazla
zarf bulonmalktadn?

A) Burazdan bitim kuglar agag iner.

B} Yarah askerm viizd zolgun gérnmayordu.
) Dim zkezam vukan mahallede diigfin vardi,
D) Mliditr, galzanlara pek agir sézler styledl

19, Azamdaki ciimlelerin hangizinde alt cizili stzeik
zarf degildir?

A Insanlar, mitzigi her démemda cok sevmislar.

B} Kanmao kazag:, gepen hafta [stanbul’dan aloustim,
) Bazm imsanlar, gergakten de cok huzh konuguvor.
D) Pryane galmay: ild ayda nasil GErendin?

210.%Aksam™  zozeidgi  azagdaki  cimlelerin
hangizinde zaman zarf olarak kullamlmogtr?

A Ustalar varnm kalan 1zlen akzam batiracek.

B} Aksam, valmzliy fizerimize bir yorgan gibi serdi.
) Huzuru aravan insanlar akzam seszizhifin beklerlar,
I¥) Omum ipin bahar bir gindisz, kg ize bir zksawdi.

Eag defa pikop gittim buralardan vemmle
Ama her defasmda geri déndim seninle
Hang digim ¢ozalir, nazla, sitemle, kinle?
HMe olur bir gin bem, kapmda olsun dnle.

21.Bu dizelerde numaralanms zdzciklerden hangizi
zarf gorevinde knllamlmiztr?

Alburalardan Bl gen C)hamzi D) dmle
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21 Azagmdaki cimlelerin hangizinde farkh tirde bir
zarf kullamlmizbr?

A) Agr agir pikacakem bu merdivenlardan,
B) Istanbul otobiisi simdi kalkarale

) Futbol turnuvazs varm baszlayacak.

I Smaviuz 1k dakika sonra bitecek.

13."Sert” sdzeigi azagudaki cimlelerin hangizinde
zarf girevinde kullamlmnstir?

A0 Is verindeld sert vonetim herkesi baktrrd:s
B} Yem zelen mildir toplantida sert konustu
) Bu bélzanm en kit vam, sart tklimneds.
I} Sert bir haraketle rakdbini yers serdi.

(1} Haym, =abah erkenden svden qlch. (2) Elleri
cehinde, 1=hk palarak yolkustan asagy indi. (3) Ozledan
sonra bir 13 gorigmesme gidecekt. (4) Bumun igm
hazrhik vapmalyds.

24.Bu parcada numaralanmig cimlelerin
hangilerinde zaman zarfi kullamlmamztir?

Al ve2 Bl Lvwe3d C)2 ved D)3 ved

28, Mitehk bildiren sézeiikler 1mmden Snce gelersk o
1zmi etkilerze sifat, fiulden Snce gelerek fiilli sfiilerze
zarf olar.

Buna gore “zor” zdzcigd azagudald cumlelerin
hangizinde digerlerinden farkhh bir gorevde
knllamlmagtir?

A) Bu micak havalar hastalar g zor gagecek.

B} Zor zamanlarda birbirmmize destek olmalnnz,
) Smavdaka zor sorular birgok 6&rencm terletmis.
I Eigiik pocuklar 1pin gok zor bir ovun olacak



EK 5: Dijital Okuryazarlik Olcegi Kullanim izni

Senol PALA < > 24Kas2021Car10:35 ¢y @ &
Alici: ben

23 Kas 2021 Sal, saat 22:50 tarihinde Ali Umut < = sunu yazdi:
Merhaba Hocam
Ben Necmettin Erbakan Universitesi Turkge Egitimi doktora ogrencilerinden Ali Umut Asci. Doktora teziniz igin gelistirmis oldugunuz "Dijital Okuryzazarlik Olcedi'ni musadeniz olursa tez calismamda kullanmak isterim. lyi
calismalar, kolay gelsin.

Ali Hocam merhabalar

Gelistirmig oldugumuz dijital okuryazarlik 8lgegini calismanizda kullanabilirsiniz.

Olgedi gelistirdigim tez ¢alismasi kiinyesi;

Pala, $. M. (2019). Ortaokul 5. simif &grencilerinin sosyal bilgiler dersi bilim teknoloji ve toplum 6grenme alanina iligkin akademik bagar ve becerilerinin incelenmesi
(Yayimlanmamis doktora tezi). Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi, Erzincan

Olgegin yayinlandigr makalenin kiinyesi:

Pala, $.M. & Basibilyiik, A. (2020). 10-12 Yas Grubu Ogrencileri igin Dijital Okuryazarlik Olgegi Gelistirme Galismasi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 14(33), 542-565.

lyi galismalar dilerim Hocam. Kolay gelsin

Dr. Ogr. Uyesi Senol Mail PALA
Erzincan Binali Yildinm Universitesi
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EK 6: Dijital Okuryazarhk Olcegi

DIJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI

Sevgili Ofrenciler,

Bu dlgek, sizlenn dijital okuryvazarhk becerilermizi belirlemek amaca ile hazmlammmgtr. Her ciimleyi
dikkatle ckuduktan sonrzs DERECELETR. situnundali segeneklerden size en vakm olam X)) ile iaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: Kiz { ) Erkek( )

Her
Zaman
Cogu
Faman
Bazen
Nadiren
Hichir
Faman

Internette bilzive ulazmzk ivin arama moterlarmm

Arama vaparken bam filirelen kullanabilirmm {(Ormegin- sadace
resimlerde, videolarda, haritalarda arama).

Internette ulazhfmm balgilarm tamammmn givvenilir olmadiFim
bilirmm.

Intermette ulashfom bilgilerm givenirliliFing saglamak 10in
balzryi farkh kanvnaklarls kargsilastrabilivim,
Diosyalan veya igenklen (61 metin, resim, milzk, video, web
savfzlan) bilzisavarda, tablette ve telafonda kaydedebilinm.
Eaydethzmm dosya ve iperiklers takrar ulagabilirim.

Cep telefonu, mternst e-posta ve sobbet etme programlarnyla
etisim kurabilinm.

Internet siteleri dizerinden dosya ve iperik paylasabilirim (e-
postava resim ve dosya eklemek, Facebook vh. mitelerde
fotozraf pavlazmak gibi).

Intermette bagkalarmm olusturdugupavlashiz herhang bir
dokiimana katkida bulimabilmm.

Sozyal aglan (Facebook, Twitter, Instagram vh.) kullanabilirmm.
Dijital arzglan kullamrken uyulmas: gereben kurallar aldufuna
bilirim (81 vonum yaparken, kizizal bilgi paylasirken).
Intermette bilz aktanmmda‘paylagmmmda bulunabilrmm
Bilgizavar, akilli telefon, tablat gibi araglarmm korumak icm
sifraler kullanzhilirim.

Eimlik bilgilerimm calmabileceginmm farkmda oldufum icin
kizizel bilzilerimi internstts payla am zerektifim bilirm.
Dhjital tebmolojiyvi vogun kullanmanm saghifmn olomens
etkileyvabilecesim bulirm.

Teknolojinin cevreve pozitif ve negatif ethalering anlavabilivim.
Yem bir cthaz veva uwyzulamay: kullamirken teknik bir sorum
olustufunda destek ve vardun bulabilinm.

Dijital tekmolojilern kullamirken sikopa ortaya cikan semmlarm
gofumu gozebilinim.

Dijital t=kmolojileri kullamrken tebmik clmayan problemlen
ghzehilirim.

Programlar vava araglann teknolojik problemlerim ¢ézebilirnm.

Tekneoloji ile tlzili bir problem ile kars karsilashizmmdz,
problemi cézmek icm diptal araclan knllanabilivim
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EK 7: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

A Uygulama Oncesi

1. Otantik Ggrenme kavramm daha Snce
doydimnz mw?  Bu komnda  neler
bilivorsunuz?

2. Dijital Okuryazarhk kavramm daha
dnce duydumuz mu? Bu komuda neler
biliyvorsunuz?

3. Dyjital olomyazarhk becerilerine sahip
oldugummzn diginiyor musumoz?

4 Dgzha dnee dijital okuryazarlikla ilgili
egitim aldmiz m1 va da herhangi bir derste
bu kavrama yinelik bir seyler Ggrendmiz
mi?

5Uygulama dnces Tirkce dersine yonelik
dilgtinceleriniz nelerdir?

B. Uygnlama Swrazinda

1Diital ortamlan lkullamoken ne gibi
zorluklarla karsilastmz?

2. Sizee dyital olryazarhk konusundakd
ekeklikleriniz nelerdir?

3.0Otanfik  SZrenme ethinliblermi  nasil
degerlendiriyorsunuz? Bu  Gfrenme
vontemi ille ilgili goriglenimzi anlatmz.

4 Tiwkge dersinde  yapilan  etkinlikler
sirasinda kendinizi nasi] hissedivorsunuz?

5Komulzn &grenme agizmndan gecen yila
gire hethangi bir fark hissetimiz mi?
Agklayimz,

C. Uygulama Sonrasmda

1.5ize gdre dijtal okwryazar bar birey
olmak kigive ne gibi kazammlar saglar?

2.0kulda dijital okryazarhk becerilerimin
geligtirilmesi konusunda neler yapalabilir?

3 Tirkge dersinde diyital okuryazarlik

becernizmni karandwmak  igm neler
vaplabilir? Omek verebilir miziniz?
4 Dijital okuryazarhl dersinde

dgrendikleriniz  gimlitk hayatta iginize
varadi mu? Gimlitk hayatta herhangi bir
alanda kullandmz mm?

5Uygulama somrasi  Tirkge  dersine
vinelik diigimcelermiz nelerdir? Otantik
dgremme  yontemi Tirkge dersine olan
tutumumnzn nasil etkiledi?

§. Otantik Ggrenme yonteminin avantajlan
ve dezavantajlan ile ilgili dilgiincelermiz
nelerdir?

7. Otantik Ggrenme ortammm daha eflali
olabilmesi ipin dnenlermiz nelerdir'?

8.  Arkadaglanmzda veya kendim=zde
Tiirkce dersine dair dikkatinizi gelen bir
degigim oldu mu? Agildaymmz.

O ¥aphfmuz  ethinliklerden
hogunuza gitti? Neden?

hangiler

10, Yaphfmuz -etkinliklerden hangileri
hogunuza gitmedi? Neden?

11. Otantik GZremme yanmteminin difer
derzlerde lullamlmazim  ister misimz?
Neden? (Hangi derzler olzbalir?)

12. Eklemek istediZiniz bagka bir gey var
mu? Varsa nelerdir?
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EK 8: Dinledigini Anlama Basar: Testi

DIMNLEDIGiNi ANLAMA BASARI TESTI

Cinsiyet: Kiz [ ) Erkek( )

A. KARDESIM DiINLEME METNI SORULARI
1 VE 5 ARASINDAKI TUM SORULARI KARDESIM SiiRINE GORE CEVAPLAYINIZ.
1.Dinlediginiz siirin temasi (mesaji) asagidakilerden hangisidir?

A) Esitlik B) Yoldashk C) arkadashk D) volculuk

2. Siirde asagidaki diisinceyi gelistirme yollanndan hangileri kullanidmstr?

A) Tammlama-Benzetme B) Karsilastirma-Benzetme

C) Karsilastirma-Orneklendirme D) Grneklendirme-Tank Gasterme
Me var ise sende bende,

Ay varlik her bedende,

Yarin mezara girende,

%en toksun da ben ac miyim?

3. Siirden alman bu kitada asagidaki s6z sanatlarindan hangisi kullanilmistir?

A) Abartma B) Benzetme C) Konusturma D)Tezathk

4, Asagidakilerden hangisi Asik Veysel'in siirde hitap ettigi kisilerin &zelliklerinden bir tanesi

olamaz?

A) insanlan kilgimseyen B} Kendini begenen C) Mefsine diskin D) Dogay sevmeyen

“fyni yolocuyuz yoldasik ™
5. Bu dizesinde Asik Veysel'in anlatmak istedigi nedir? Asagiya yazimz.
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E. AKILLI KIZ DINLEME METNI SORUILARI
6 VE 19 ARASINDAKI TUM SORULARI AKILLI KIZ METMINE GORE CEVAPLAYINIZ.
6. Dinlediginiz metnin tiri nedir?

A)Roman B)Efsane  C)am D) Masal

7. Metnin kenusu ve ana fikri asagidaki segeneklerin hangisinde birlikte verilmistir?

A) Konu: Akil, giiven ve sevgi.
Ana Fikir: Akilh ve govenilic kisiler karsilastiklan sorunlann dstesinden gelerek mutlu bir hayst
strebilirler.

B) Konu: Bilmece, sdzde durmia we glivensizlik.
Ana Fikir: inzanlar zeki olsalar bile difer insanlzn kandirahilirler.

C) Konu: Doristlik, sevgi ve yalan.
Ana Fikir: insanlar en cok zevdikleri insanlzra karsi yalan sdylemek zorunda kalirlzr.

D} Konu: Zek3, baghilik ve deger vermeak.
Ana Fikir: Zeki insanlzar, sevdikleri kizilere deger versrek baglliklzrin kamitlamaya cabsirar.

8. Dinlediginiz metinden alinan asagidaki ciimlelerin basindaki bosluklara dznel ve nesnel yargih
olma durumlanma gire “0" weya "N yazimiz.

[} Sanbay'in hig cocugu yoktu.

[} Aramizdaki en yazh kisi sensin, han zen seg.

[} Degami serbast birzknlzr, gége yikseldi, dolandi ve sonundz bir cobanin omzuna kondu.
[} ©&renip de ne yapacak=in, senin isin odun toplamak.

[} Sanbay yasarken Akdog£an kime konarsa onu han kabul edecegimize séz verdik.

1. (g Aksaksl, “Sanbay yasarken Akdogan kime konarsa onu han kabul edecegimize sz verdik."
diyersk yeni han sectiler.

2_ Dogani serbest biraktilar, gége yikseldi, doland) ve sonunda bir cobanin omzuna konduw.
3. Halk anlan destekledi ve goban han aldu.

4_akdogan, Gp gin gdzlerini zgmadi, kanadm kzldirmad, yemedi, igrmiedi.

L. Hanin yakinlan, “Onu istemiyoruz.” diye bagird.

4. Dinlediginiz metinden alinan yukandaki cimleleri olaylann olus sirasina gére siralaymniz.

A) 4-5-3-2-1 B} 4-2-1-5-3 ) 4-2-5-1-3 D) 4-5-2-1-3

10. Sanbay Han'in biyik acis agagidakilerden hangisidir?

A} Cocugunun olmamasz B) Gimek istememesi C) Cok borcunumn almasi D) Hanh kaybedecek olman
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11. f5anbay’m yakmlan yeni ham neden istememisler?
A) Geng ve fakir eldugu igin B) Coban eldugu igin

C) Evli almadigr igin D] Akdogan’s givenmedikleri igin

12, Aksakallar, neden yeni hana evlenmesini onermigler?
A) Mirazsgisi clmasi igin B} Adetlers uymasi icin

C) insanlzrin anw ksbul stresi igin D) Devistin gliclenmesi igin

13. Yeni han evlenecegi kizi hangi 6zellige gore secmiek istemis?

A) Bilgelik B) Given C)Baghilk D) Diristlik

14, ¥eni hamn sordugu “Yalan ile dogrunun arasindaki mesafe ne kadar?” bilmecesinde yalan ve
dogru asagidakilerden hangilerini temsil etmektedir?

A) Diirist ve yalano esi B) Gercek ve sahte dostu

C) Iyi we kit insam D) Yalam duymay ve gergedi ghrmeyi

15. Akilly kiz, yeni hamin sordugu bilmecedeki aci, iiziintl ve ayii sirasiyla nasil ifade etmistir?
A) Bliirm, keder ve utanma B} Aynihik, kahrolma ve saymsizlik

C) Aldatiima, ihtivac ve yvalan D] Hastalik, ihtiyag ve hursizhik

16, AsaZwdakilerden hangisi yeni hamn evlendigi kizin Gzelliklerinden birisi degildir?

A) Zzki B) Esini seven C) Elleri nasirh D) Givenilmez

17.¥eni han kansina neden kizmistir?
A) séziinde durmadig igin B) Suglu birine yardim ettigi icin

C) Kendisini kagirdign igin D) Yalzn séyledigi icin

13.Akalh kiz handan neden son bir istekte bulunmustur?

A) Sarayi son kez gdrmek igin B) Yemekten sonrz hani da yamina almak igin
C) Hari son kez gérmek icin 0} Esyalarir toplamak igin

19.¥eni han esini nasil affediyor?

A) Baska sehre giderken uyandirmadigl icin affedivor.  B) Esi af diledigi icin affedivor.

C) Sevgizini kantladiZ icin affediyor. D) Onu baska sehre g&tirdigD icin affediyor.
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C. DUNYA KADAR PLASTIK DiNLEME METHi SORULARI
20 VE 28 ARASINDAKI TUM SORULARI DUNYA KADAR PLASTIK METNINE GORE CEVAPLAYINIZ.
20.Dinlediginiz metinde asagidaki anlatim bicimlerinden hangisi kullamimgtr?

A} Apklama  B) Oykiillemes €] Betimleme D) Tartisma

21.Asapndakilerden hangisi plastigin metinde bahsedilen Gzelliklerinden bir tanesi degildir?

A) Ucuz B) Hammaddasi petroldir  C) Dayamkidir D) Renk secensEi fazladir

22, Dinlediginiz metne gbre biyolojik coziinme nasil meydana gelmektedir?
A) &ynstino canhlarnin maddeler Sgltip topragz kanstirmasziyla

B) Rizgar, giines ve suyun plastikleri parcalzamasiyla

C) Maddelerin kendi kendine bozulup yok olmasyla

D) Maddelerin insanlar tarafindan geri dénisime yollanmasiyla

23.Geri doniisiim yerine dogaya atilan plastiklere ne olmaktadir?
A) Hayvanlar tarafindan kullamlmaktadir.

B) Callerde birikirler.

C) Rizg2r ve yagmurlz birlikte denizlere kadar gidarler.

D) insanlar arasinda paylasilidar.

24, Dinlediginiz metne gire okyanuslarda clusan ¢op adalanmin binyikligi ne kadardir?
A) Meredey=e Amerika kitasimin 2 kat biyOklGglinde

B) Afrika kitasimn yans biyikliginds

C) Avrupa kitazimin 2 kat blyiklGginde

O} Meredeyse Amerika kitasinin yans biylikliginde

25, Dinlediginiz metinde okyanuslarda bulunan plastik ¢éplerin canlilara verdigi zararlardan
bahsedilirken azagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Baliklar, plastikleri yivecek zannettikleri icin yivorlar.
B) Plastikler, deniz canblanmn soluk borulanm tikryor.
C) Deniz canhlarn, cop yiginlanmn arasinda sikisip kalyorlar.,

D) Plastik copler okyanus tabanlannds birikerek canhlann yollanm kspatryor.
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26. Dinlediginiz metinde anlatilanlara katihyor musunuz? Distincelerinizi nedenleriyle birlikte
belirtiniz.

27. Dinlediginiz metinden yola cikarak asagida verilen cimlelerden dogru olanlann onindeki
bosluga "D, yanhs olanlara ise “¥* yazimz.

[} Dilnya dzerinde her gliin gikan plastik ¢dp miktan neredeyse 8 milyon tondur.

[ }islenmiz petrol; plastik siseler, kalemler, bilgisayarlar vb. Griinlerin dretiminde kullarlr.
[} Plastik olduksa cevreci bir maddedir.

[} Plastik dogadz cok kolay yok ¢dzildisi icin hemen topraga karigir.

[} Cofu plastik Grin yalmzca bir kez kullamilmak igin Gretilir.

28. Dinlediginiz “Dinya Kadar Plastik” metni asagidaki dergilerden hangisinde yayimlanmgtar?
A) &rastirmac Cocuk Dergisi

B) Cocuk Arastirmalzar Dergisi

() Genglik Edebiyvat Dergisi

D) TUBITAK Bilim Cocuk Dergisi
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EK 9: Okudugunu Anlama Basar1 Testi

OKUDUSUNU AMLAMA TESTI SORULARI
Cinsivet: Kiz [ ) Erkek ([ }
1. METIN: YUSUFCUK

Derler ki Anadolu’nun bir yerinde, divelim Toroslarda dag kaylerinden birinde bir adam varmis. Bir kansi, bir
kiz biri oglan, iki kicik ¢ocugu olan bir adam. Yaglica, kendi halinde bir adam... Bir avugluk topragim eker biger,
yiyeceEini saglar; tek gbzlil toprak darmimin bahoesinde sebze yetistirir, golufu cocufu ver, konu komsuya bile yetermis.
Bes on davan varmig; kansi sagar, yoeEurdunu yerler, ayranini icerlermiz. Eli hinerli, ggnli gani bir adammus. El hineri,
ganil toklugu kac pars, dinysds Slim olduktan sonra? Her kapiya ugrayan Slom, bu adzmin dz kapisina dz ugramis.
Alrris kanizim adamczgizin elinden, iki gocukla crtalikta kalakalmiz adam.

Kiz, vediyasindza vz var ya yok; oflan, Yusuf'u dersen anczk besindeymis. Emina"ymis kizin ads, bulzsik yikarmay
becerirmis ama yemek yspmayl nerden bilsin? Bilze yapacsk, babasim kardesini ag koymayacakmis. Konu komsu
vardima gelmis ilk ginler. Kimi yemek yaprmis, kimi camazir vikamis. “Tasima suyla defirmen ddnmez.” demisler.
“Elden gelen &Eln clmaz.” demisler. GUn gelmis, komsular gelemez almuslar. Ara sira yemnsk gdnderenler olurmius.
Adam, karar vermiz evlenmeye. Karar vermiz ya “Cocuklanimi incitmeyecek biri olmah bulzczgim kadin.” diyesi olmus.
Ama biylesini bulmzk, okuryzzar bulmzak kadar zormusg kdyde. Bunu da bilirmizs adam.

Adarmin evlenme istedi duyulunca kidvde, bazlamislar yashlar ==hk wermelere (...) Meyse adam dz gok
uzatmamis isi, giniin birinde bu =zlik verilenlerden birine diinir géndermis. i3 oluruna baglanmis, almis gelmis kadim
eve. Almiz gelmis ya daha ilk ginden burcu bulanmiz adamin. Kadin kusluk ne, gin 8glen clmus halé yatarms. Adam
“Hele ilk gindir, glsun bekalim.” demis kendi kendine. *Yarn biyle yapmaz.” demiz. Demis ama yarnn olmus, kadin
zene kendi bildigini okumakta. “Hele hele &bir giin ola.” demis icinden adam. Obdr gin olmus. Kadin ilk ginkinden
de beter, yatar da yatarmis. Yatip kalmaklzs kalsa iyi, cocuklara da dirlik vermemeye baslamis: “FKiz, su getir banal”,
“Yusuf, su davarlar kov!™ diye... Haftzsina varmarmig, adams da baglarmis buyruklara: “Degirmene gidilecek, durma!®,
“Davara yeni bir 281l yap!”, “Bahcenin bilmem neresine kavak dik!", “Domatesleri sula! Bayle béyle adami almis
avuglanna, cocuklara da gizli sakh etmedigini komaz elmus. (...} Cocuklann yireklerine bir korkw szlmis ki ne korku!

Ginlerden bir gin de onlan oflak otlstmaya gondermis dags, ormanz. Sénderirken de “Sakin ha sakin, bir
tekini bile yitireyirn demeyin! Onlan bir tamam geri isterim sizdan!” demis. Cocuklar, oglzklan &nlerine katip dilsmilisler
ormana. Cok hoglanna gitmis orman. Yelin 2Eaclardaki sesi ninni gibi gelirmiz onlarz, kuslanin sesi trkd gibi. Hele buz
gibi pinarlzra raztladikca sevinglerindzn delive ddnerlermis, birkirlerini islatarak oynarlarmis oluk basinda. Boyle biyle
ormarnin ta iglerine degin dalmslar ivice. Oflzklar gider, cocuklar gidermis.

Gin ikindi olmus, derken aksam. "Hele dénelim eve.” demisler ama bir de bakmslar ki oglzklardan biri, g65ce
oglak yok. “Acep nerde kaldi, hangi kovuga girdi? dive aramiglar taramislar ya yok gégce oflak. Almis gocuklan bir
korku. Karanhk bastirmakta bir yandan, gdgce oglak yitik 5te yandan. Eve gitzeler ivey analan ne dedi? “3zkin ha szkin,
oglaklann bir tekini bile yitirmeyin!” dedi. "Onlan bir tamam sizden geri isterim!” dedi. Ormana cokmekts olan
karanliksa kicik yireklerini gdm gldm ottdrmekte. Bu iki korku ile me yapacaklanm bilemez olan coouklar baslamislar
aElamaya. AElarmislar. Bir yandan da gifce oflzg ararlarmis. Derken karanlk ivice bastirmis, gece kuslanmin sesleri
doldurmus ormarn kendi 2gitlarryla birlikte. Ve o zaman gocuklar ta yirekten, “allah’im® demisler “Bizi va bir tas eyle
wa bir kus!” Masil olmussa almus, ikisi de birer kus olmus o s3at.

Bir kug wvardir, geceleri hizunld bir sesle oter; uzaktan, derinden bir sesle, “Gusguuuk, gusguuuk...” dive.
Dzellikle orman kdylerinde ok olur. Bzghk bahgelik yerlerde olur. Gindizleri hig ses etmez, dtmez. Dag kiylerinds
alur ya gorenler azdir bu kusu, insanlardan kagar hep. Cok, cok gizel bir kustur. Adina “Gusguuk™ derler kayldler. Ki
z2sil adi “Yusufouk™tur. “Micin Yusufouk demisler bu kusa?”™ dediniz mi size bu efsaneyi anlatirlar, ardindan da derler ki:

Eminz ile Yusuf kus clduktan somra da aramuslar gégce oflagl. Ama bulamamiglar. HAlE aramaktzlarmis.
“Gusguuk... Gusguuuk...” diye Sterler ya. Bu, Emine’nin “Yusuuuf... Yusuuuf..." diye kardesini cagirmasidir.

Ve devam ederler anlatmaya:

Her &tilste Emine kardegine sorarmis: “Yusuuuf... Yusuuwf... G8&ce oflag buldun mu? diyve. Kardesi “Yoook...”
dermis. iste, kir bulsalar gigce oflad yeniden insan kilgina gireceklermis. "insan klging girip de neyleyecekler?”
demeyin sevgili ckurlanim. Garirseniz g8&ce oflag Yusufouk'a haber vering & mi?

1 VE 12 ARASINDAKI TUM SORULARI YUSUFCUKE METMINE GORE CEVAPLAYINIZ.
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1. Asagidakilerden hangisi metinde bahsedilen ailenin gegimini sagladig ugraslardan birisi degildir?
A} Hayvanoihk  B) Ciftgilik  C) Ssbzecilik D) Ormancilik

2. Metinde yer alan atastzlerini asagrya yazimiz.,

3. Metinde bahsedilen babamin kisisel ozelliklerini asagida izaretleyiniz.

[ 1 Cocuklarnim seven [ ]Azabi

[ ) Distnceli davranan [ 1Paylasmay seven

[ ) Kzbz konusan { ) Aksi, gecimsiz

[ ) Calsmay sevmeyen i } Yetemekli, hineri

[ 15akbirh i ) Yemek yemeyi cok seven

4. Cocuklar, babalaninin evliendigi kadindan neden korkuyorlar?

A) Babalariyla evienmesini istemedikleriicin  B) Shrekli emir verdigi ve kit davrandii icin

) Ev islerinde yvardim etmeadigi icin D) Annelerini dzledikleri igin

5. Kadin gocuklan daga génderirken onlardan istedigi en Smemli sart neymis?

A) Ev islerini eksiksiz yapmalznim B} Ormanda oyun oynamalanm

C) O&laklan azlz kaybetmemelerini D) Eve erken ddnmielerini

6. Azagidakilerden hangisi ormanda cocuklann basina gelen olaylardan birisi degildir?

A} Kusa déniismisler B) Oglaklzrdan birini kaybetmisler C)Caresizlikten aZlamislar D) Orman sezlerinden korkmuslar
7. Cocuklar ormanda kusa nasil doniismisler?

A) Kuslan ok sevdikleri icin dua edip kus olmuslar B) Kus seslerinden etkilendikleri igin 2niden kus olmuslar
C) Korkup eve dénemedikleri icin dua edip kus olmuslar D) Karanlktan korktuklan icin aniden kus clmuslar

8. Asagidakilerden hangisinde Yusufcuk kusunun Gzellikleri tam olarak dogru verilmistir?

A) Hizinld bir sesle Gter, baElk bahgelik yerlerde clur ve insanlardan hep kagar.

B) Guzguuk diye &ter, iri gdzleri ve mavi kanatlan vardir.

C) Yuvasim agag kovuklanna yapar, agag dallannda yasar ve kislan géc eder.

D] Yiikseklerde ucar, kanatlan ¢ok biyik ve cok glizel bir kustur.

8. Yusufouk kusuna nigin Yusufguk adm vermigler?

A} Emine, Yusuf'u o kusa benzettigi igin. B) Emine, Yuussuufff Yuusuuuff dive kardesini cagirdig icim.

C) Yusufun Yusufouk kusunu cok sevdigi icin. D) Cocuklann ormanda Yusufpuk kuslannin yarminda kaldiklzn igin.
10. Yusufguk adh metinde asagidaki anlatim bicimlerinden hangisi kullamilmiztir?

A} Aciklama  B) Betimleme €] Gykilleme D) Tartizma

11. Asagidakilerden hangisi metinde yer alan kurgusal unswrlardan bir tanesi degildir?

A)Cocuklann kusa dénismesi B} Emine’nin gusguuk diye dtmesi

C) 2&lzg&in kaybolmas D) Cocuklann oglag bulunca tekrar inzanz déndsecek clmalarn

12, Size gore bu metnin tird nedir?

A) A B) Efsame C) Mazzl D) Fikra
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2. METiN: FUTEDLCU OLMAYA KARAR VERMISTIM

Bizim kusagin cocuklugu ikinci Dinya Savas yillanina rastlar. Dinya Savas ne demektir, nereden bileceksiniz.
Ben dért yasindayken savas qikmist.

inzmm, ilk lastik topu (o da yumruk kadar bir seydi) ortackul ikind simftaydim gardigimde. igi havayla sisirilmis
bir futbol topuna ayagmin ucunu degdirme keyfini tatti@imda artik liseye gidivordum. Ama biliyOyince futbalou almay,
bir futbol tabamindz oynayabilmeyi dylesine cok isterdim ki... Sokak asralanindan eski pacavralan toplar, dire bike
yusyuvarlak ederdik, iplerle sarardik, giya top yapardik kendimize. 3onra da cift kaleyi kurardik mahalle arzlannda, iki
takima b&lindrdik, mag yapardik. Lakin top dedigimiz o pagavra wiim ne distigl yerden sigrar, ne ugar gider. Hels
sovle bir de 1slanmaya ggrsun... Ayakkabilanmiz parcalanmasin diye yahn zyak oynardik Gstelik. Aksamlan dstum basim
camur icinde, kan tere batmisim... Nedense bir de hep pabuclanmin burnu delinirdi once.

Ote vandan da futbol diskind bir dolu arkadasimin aksine gergekten cok caliskan bir Ggrenciydim. Ders
saatlerinin disinda kalan butldn zamanimi top pesinde kosmakla gegirirdimn arma geceleri de hemen hemen her gun zzat
on ikiye kadar calisir, ddevlerimi bitirirdim. i1k ve ortzockulda notlanm hep pekiyi oldugu icin arbk yazgim belli almustu.
Cevremdeki herkes “Sen okursun, okursun.” diyordu ginki. () Liseyi bitirecektim, Oniverziteye gidecektim. Ckuyup
da ne almayi disuniyordum, inanin okaramryorum simdi. Dektor mw, awwekat i, mimar ma? Yalnz, galiba ta lise ikinc
sinifa kadar mimarhgin nazil bir is cldufunu dahi bilmedigimi de sdylemelivim. Olsz olsa mihendislik filan diys
digimnmisimdir. Kisacas hem okuyup bir seyler olmay kuruyordum hem de ne olursam olayim mutlaka bir futbol
takiminda oynamaya da kararlydim.

iste bu disincelerle ikinci Dimya Savasrmin bitiminin Gzerinden daha iic dért wil ya gecmisti ya gegmemisti yani
henuz savasin yaralarn tam sanlmamist, Adana Erkek Lizesine kaydoldum. Ders yih baslad), ssmifz bir girdim ki kimlern
gariyorum. O gine kadar stadyumlarda avazim gikbiEl kadar yizlerine hayranlikla bagirdiZim, alkisladifim, artlarindan
kostugum, karzmelzs sekerlerinin iginden cikan resimlerini Szenle biriktirdigion Toros Sporlu, Seyvhan Sporly,
idmaryurtlu Eczac Ulviler, Danzig Cumaliler, Kelehop Hacilar, Arsp Muratlar, imamlar, Kiciik Bekirler daha niceler
bizim sinftalar. Hemen sirnastm onlara, yanlannz sokulmaya basladim. Futbolou olmaya karar verdigime gire
onlardan &EreneceEim cok sey var demekti. Me ki hemen itiraf etmeliyim, yanlzarina pek de sokmuyorlard) beni.
Adamdan saymyorlard: acikcam. Gnce hem yasca onlardan kiigiiktiim hem de boyca. Sanra |galiba asil dnemlizi de
buydu] calizkan bir &grenciydim. Ben de onlara dzendim, onlar gibi yapmaya basladirm. Ama birinc karne bir geldi ki...
Breh breh breh! Géralmis sey degil benim igin. Tam dokuz zayfim var. ...} BOtin yarml tatili boyunca kalakaldim evde,
tahbii futbol tzkimindan da atwverdiler beni. Demek yazgimda yokmus. Futbolcu clamadim ama dniversiteyi bitirdiom,
mimar aldum.

13 VE 25 ARASINDAKI TUM SORULARI FUTBOLCU OLMAYA KARAR VERMISTIM METNIME GORE CEVAPLAYINIZ.
13. Asagidakilerden hangisi yazann bahsettigi donemin genel ozelliklerinden biri degildir?

A) 2. Dlnya Savas sirmektedir. B) Kaliteli futbol topu almak zordur.

C) Ekonomik imkdnlar kasithdir. D) insanlzr simdiki zzmana gére daha mutludur.

14. Asagidakilerden hangisi yazann gocukluk Gzelliklerinden biri olarak sdylenemez?

A) Calizkan B) Futbolu gok seven C) Karamelz sekeri seven D) Gok hizh kosakilen.

15. Dlayin nerede yagandigim asagya yazimz.

1&6. Metinde yer alan karakterler asagidaki seceneklerin hangisinde tam olarak verilmigtir?

A) Eczao Ulvi, Danzig Cumazli, Kelehop Hacl, Arap Murat, KiicOk Bekir, mihendis.

B) Eczaci Ulvi, Danzig Cumali, Kelehop Hao, Arap Murat, imam, avukat, yazar.

C) Eczaci Ulvi, Danzig Cumali, Kelehop Haa, Arap Murat, imam, Kiclk Bekir, yazar.

D) Eczaci Ui, Danzig Cumali, Kelehop Hao, Arap Murat, Kiglk Bekir, doktor.

17. Asagidakilerden hangisi yazarnn Adana Erkek Lisesindeki simif arkadaslanndan birisi degildir?

A) Klgik Bekir B) Manav Hikmet C) Eczao Ulvi D) Arzp Murat
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18. Yazanin hayram oldugu futbolcular hangi kuliiplerde oynuyorlarmus?

A) Taros Spor, Seyhan Spor, idmanyurdu B) Toros Spor, idmanyurdu, Adanaspor

€) Seyhan Spor, idmanyurdu, Teros Futbal D) Seyhan Spor, idmanyurdu, Adana Futbel Kulibii
19. Yazar hayram oldugu futbolculan stadyumlarda izlerken asagidakilerden hangisini yapmanustir?
A) fvaz oikbi@ kadar bagirmis. B) Onlan alkislarms.

C) Gortince arkalanndan kosmus. D) Kacirdiklan goller icin ok Uzilmiis.

20. Yazanin Adana Erkek Lisesindeki ilk karnesinin kitii olmasinin nedeni sizce nedir? Asagiya yaziniz.

21. Metnin yazanmn su anki meslegi nedir?

A) Futbolcu B) Sanatci C) Mimar D) Mihendis

22. Yukandaki metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Savas insanlan olumsuz etkiler. B) Yaptigirmiz vanlislar bizi hedeflerimizden uzaklastirabilir.

C) Futbelcular kendini begenmis clur. D) Herkes futbolcu olamaz.

23. Futbolcu olmaya karar vermistim metninin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) &ri B) Hikaye C) Masal D) Fikra

“Ders will bazladi, simifa bir girdim ki kimleri gérilyorum. O gine kadar stadyumlarda avazim cikti@ kadar
yiizlerine hayranhkla bagirdigim, alkisladi@im, artlanindan kostugum, karamela sekerlerinin icinden cikan resimlerini
dzenle biriktirdigim Tores Sporlu, Seyhan Sporlu, idmanyurtlu Eczac Ulviler, Danzig Cumaliler, Kelehop Haalar, &rap
Muratlar, imamlar, Kiiciik Bekirler daha niceleri bizim siniftalar.”

24, Metinden alinan yukanidaki paragrafta asagidaki diisiinceyi gelistirme yollanndan hangisi kullanilmigtir?
A)aciklama B) Ornekleme C) Benzetme D) Karsilastirma
25. Futbolcu olmaya karar vermistim metninde anlatim kimin againdan yapilnustir?

A) Kehramarnin B) Futbolcularnin C) Mihendisin D) Baska birinin
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3. METIN: VATAN DESTANI

O kadar dolu ki topragin sanla,
Bir degil, sanki bin vatan gibisin.
Yiice daglarina ciken dumanila,
Giklerde yazih destan gibisin.

Hep byle bulutlar icinde basin,
Hilali kucaklar her vatandasin.
Gecse de asirlar, tazedir yasin,
O kadar leventsin, fidan gibisin.

Ciceksin, bayilir kuslar kokundan,
Her dalin bir yay ki zomriit okundan,
mijdeler fisildar Ergenekon’dan:
Bu sese génilden hayran gibisin.

Ey, bitin cihana bedel Turkeli!
Actigin cenklerin yoktur evweli.
Tarih bir nehir ki coskundur seli.
Sen ona nispetle, umman gibisin.

Bir yandan hep béyle tastin, képirdiin,
Bir yandan cefali bir dmir strdin,
Fakat ne derece ezildinse din,

Simdi gene tunctan kalkan gibisin.

Bir insan nihayet kemikle ettir,

Bu et, bu kemige can hirriyettir,
En binyik hiirrivet cumhuriyettir,
Demek simdi sen bir cihan gibisin.

Ey ana toprag, ey Anadolu!

Acildi dniinde terakki yolu.
Hamdolsun her yvamin bereket dolu,
Cennette bir yesil meydan gibisin.

Yeni bir ay drdiin al bayragina,
Girdin en sonunda irfan bagina,
Medeni hayatin nur irmagina,
Ezelden susamis ceylan gibisin.

Halit Fahri OZANSOY

26 VE 31 ARASINDAKI TUM SORULARI VATAN DESTANI SilRINE GORE CEVAPLAYINIZ.

26. Siirde en gok basvurulan s6z sanat asafidakilerden hangisidir?

A) Abartma B) Benzetme ) Kisilestirme

27. &iirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

D) Konusturma

A) vatan igin umutlu olmak  B) Vatana karsi minnettar olmak C) Vatan ézlemi D) Vatana sevgisi ve hayranhg

28. Siirden alinan asa@daki dizelerin hangisinde abartma anlam yoktur?

A) Ciceksin, bayilir kuslar kokundan B) Bir degil, sanki bin vatan gibisin

C) En biyik hirriyet cumhuriyettir D) Goklerde yazili destan gibisin

29, Siirde asafidaki degerlerden hangisine deginilmemistir?

A) Anadaolu B) Bagimsizhk  C) Bayrak

30. Siirde yer alan “Hilali kucaklar her vatandasin.” we “Fakat ne derece ezildinse diin.” dizelerinde bahsedilen

unsurlar hangi segenekte ifade edilmistir?
A) Bayrak-Kurtulus Savasi B) Bayrak-Kithik

C) Hilal-vildiz

D) nAilli Birlik-vatan

31. Siirde vatamimiz asagidakilerden hangilerine benzetilmistir? isaretleyiniz.

[ ) Ceylan [ ) Durman [ ) Destan
()} Mehir () Fidan [ )1¥ildiz
[ ] Kalkan [ ) Savas [ }¥uva

() Dag [ ) Bereket [ ) Cihan



4. METIN: SAZIMA

Ben gidersem sazim sen kal dinyada
Gizli sirflarnimi asikar etmel

Lal clsun dillerin sgyleme yalan,
Garip bilbil gibi ahizar etme!

Gizli dertlerimi sana anlattim.
Calistimn, sesimi sesine kattim.
Bebe gibi kollanimda yaylatiim,
Hayali hatir et, beni unutmal

Bahcede dut iken bilmezdin saz,
Bllbul konar miydi dalina bazi,

Hangi kustan aldin sen bu avazi?
Soyle dogrusunu, gel inkar etme!

Benim her derdime sen ortak oldun.
Aglarsam agladin, gilersem gildin.
Sazim bu sesleri turnadan mi aldin?
Pence vurup san teli sizlatmal

Ay gecer wil gecer uzarsa ara,
Giyin kara libas yaslan duvara,
Yanindan gogsanden aglir yara,
Yar gelmezse yaralann elletme!

Sen petek misali Veysel de an...
inlesir beraber yapardik bal.

Ben bir insanoglu sen bir dut dal...
Ben babami sen ustan unutmal

Asik Veysel SATIROGLU

32 VE 38 ARASINDAKI TUM SORULARI SAZIMA SiIRINE GORE CEVAPLAYINIZ.

32. Asagidakilerden hangisi Asik Veysel'in sazindan istediklerinden biri degildir?

A) sirnmi saklamasi B) Veysel'T unutmamasi C) Yarasini elletmemesi D) Sevgisinden vazgecmemesi

“Sen petek misali Veysel de arn...
inlesir beraber vapardik bal.”

33. Yukandaki dizelerde anlatilmak istenen tam olarak asagidakilerden hangisidir?

A) 5azimin cok ao cektigi

C) 5az ve Acik Veysel'in bir bitin oldugu
34. Siirde asagidaki anlamlardan hangisi yoktur?

A)vefa B)Sirdashk C)Baghhk D) Gurur

35. Asik Veysel'in sazinin Szelliklerinden bir tanesi degildir?

A) Torkilerinde Asik Veysele eslik etmis.

C) Asik Veysel'e dert ortag olmus.

B) Asik Veysel'in sazina iyi baktig:

D) Asik Veysel'in cok caliskan oldugu

B) Dut agacindan yapilmis.

D) 5azin govdesinde yara gibi hasar varmis.

36. Asik Veysel sazinin sesini asagidakilerden hangisinin sesine benzetmektedir?

A) &an B)Bulbdl  C) Bebek D) Tel

37. Siirde asagidakilerden hangileri birbirlerine benzetilmemistir?

A) Bulbul-asik Veysel B)saz-Bebek C)Pence atmak-5az calmak D) Asik Veysel-an

38. Siirin ana duygusu asamdakilerden hangisidir?

A) 53z coskusu  B) Saz meraki  C) Saz sevgisi



5. METIN: BARIS MANCO

1 Subst 1395%'dz hayata gozlerini yurmnan Mango dilden dile dolasan sarkilaryda, 7'den 77'yve herkesin génlinds
taht kuran televizyon programlanyla velhazil eserleriyle h3l3 aramizda. Conki o, adam olacak gocuklzrin Bang Agabey'i;
gagirun ozan almay bagzrmis, halkin duygulanina terciman olmay bilmisti. Yapt@ seyahatler ile bilmedigimiz nice
hayatlar oldufunu gdsteren Bang Celebi'ydi. Sagiyla, bipgida, kiyafetleri, takilarylz Szellikle yizikleri we el
hareketleriyle sira disi bir ssnstoydi. “Sanato oldufumu ds iddia etmiyvorum. Ben &ldikten sonra torunlarim
znsiklopedilerde Bans Mango'yu ‘sanatol’ dive okurlarsa galiba sanatg cldugum da teszcil edilmis olacak. Gelecege ne
biraktifiniz nemli. Yoksa insan yasarken kendi kendine ‘Ben sanatcrim.’ dememeeli.” diyecek kadzar mitevaziyd. [...)

T'den TT'ye

1938-1%38 yillan arasinda tam 378 kez ekrana gelersk ulasilmasz zor bir basarnya imza atan Mango'nun asil
basans hzlban sevgizsini kazanmasrydi. Program ne sadece bir cocuk programiydi ne sadece aile ne de belgeszel. Mango
tim aileyi ekran basina toplayan, banzer olmayan bir programla evlerin bir ferdi hiline gelmisti.

“Adam Olacak Cocuk” ile gocuklan adam yerine koyan “Bang AgZabey” ¢ocuk adamilara arabamin hangi
koltugunda oturdugunu soruyor, dis firgalamaktan bahsadiyor, caya sit koymay tavsiye edivordu. “Adam Olacak
Cocuk” 7'den F7ye program iginde sadece bir balim clmazina ragmen yillar boyunca hep en iyvi gocuk programi
odilinii ald.

Bilinmeyen Bans Manco

40 yillik sanat hayat boyunca Szl hayatryla dedil, yapip ettikleriyle konusulmaya Szen gésteren Bang Mango
hakkinda ashnda cok az ey biliniyer. Omegin biliyor musunuz ilk izmi Mehmet'ti. Dlkemizde Barig ismi verilen ilk kisi
oydu. Ulkemizin kékli zilelerinden WMancozade zilesine mensuptu. istanbul’un fethinden sonrs Fatih Sultan Mehmet
tarafindan Rumeli'ye yerlestirilen zilelerdendi. Yillarca Selanik'te yagayan Mancozzdeler 1. Dinya Savasi’ min gilkmasziyla
birlikts istanbul'a déndiiler. Banis Mango 1343 ywhinda istanbul’dz Zeynep Kimil Hastanesinde dinyayz geldi.

Lisz yillannda milzik ve cografyadan ikmale kalan Mango, annesi mizisyen Rikkat Hanim'in destegiyle mizige
dzhz gok baglandl. Belgika Kraliyet Gizel Sanatlar Aksdemizinde “resim, grafik ve ic mimari® okudu ve okulunu
birincilikle bitirdi. Baris Mango “Gllpermbe” sarkisin babaznnesi Mimet Hamim, “50per Babaanne™ sarkizim ize kardesi
inci Harmim igin yazmust. Kazandid ilk para ile kardesi inci'ye gok istedigi kirmiz elbiseyi almist. Peraya deger vermeyen
hanco yaminda para tasimazdi.

Bestelerini yolouluklan esnasinda yapardil. Koleksiyonerdi. Antika egyalars merakliydi. Ama evinin bir mizeyes
dénistirilmesini istemezdi ve “Bu evde torunlanm oynayacak.” derdi. Yazadi@ trafik kazasi sonucu yizinde olusan
izler sebebiyle ance biyiZin sonra da sagin uzath ve Gmrdnde sadece bir kez o da askere giderken sagim kestirdi. {...)

“Insamin hayatta grenmesi gereken tek dil tath dil.”

~20. yizyilda yagamis, o yizyila damgasim vurmaya galizan bir Thrk'Gm, 20, ylzyihn Tdrk mizigini yapiyoram.”™
diven Manco sadece yurt iginde degil yurt disindza da gok sevildi, milyonlarca hayram wvardi. 200°'0n Gzerinde bestesi
olan Bang Mango'nun pek ok sarkis) "Yunanca, Bulgarca, Arapga, Fersca, Kirtce, Japonca, ibranice, Fransizca, ingilizoe
ve Flemenkge'ye™ cevrildi. Yurt dizinda binlerce kisinin katildif) dev konserlere imza atti. “Kara Sevda” laponya’da,
“Daglar” Misir'da, “Domiates Biber Patlican™ Kongo'da biyik ilgi g&rdi. 2 dili 2na dili gibi kenuzan Bang Mango pek qok
dile de gazetelerini okuyaczk kadar hakimdi ve sirekli kullandigr bir cimle vardi: “insamin hayatta SErenmesi gereken
tek dil tath dil.”

Sewenleri onun 2dim a@izlanindan hic disdrmedi. Her giin artan ssvgiyvle onu anmaya ve yasatmaya devam
ediyor. Bugun tum anzokullannda “Arkadasim Esek” sarkisyla cocuklar cosuyor, “Bugim Bayram Coouklar” sarkizyla
evlerde bayram nesssi yasanyor ve Ssiklar birbirering Mango sarkilan hediye ediyor. Biz de Bang Mango'yu sevgiyle
EMNIYOruT.

39 VE 46 ARASINDAKI TUM SORULARI BARIS MANCO METNINE GORE CEVAPLAYINIZ.
39, Bu metnin tird asagidakilerden hangisidir?

A) Biyografi B) Otobiyografi  C) Hikaye D) &m
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“Sanatc oldugumu da iddia etmiyorum. Ben &ldikten sonra torunlanm ansiklopedilerde Bans Mango'yu
‘sanatgl’ dive okurlarsa galiba sanatg oldugum da tescil edilmis olacak. Gelecege ne biraktiminiz Gnemli. Yoksa insan
yasarken kendi kendine ‘Ben sanatoryim.” dememeli.”

40. Metinde Bans Mango'nun fiziksel dzellikleriyle ilgili asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?

A) Uzun boylu  B) Takilanvar  C) Biykh D) Uzun sach

41, Asagdakilerden hangisi Barnis Manco'nun elde ettigi basanlardan biri degildir?

A) Halkin sevgisini kazanmasi B) En iyi cocuk programi &diluni almas:

C) Antika esya koleksivonu olmasi D) Okulunu birincilikle bitirmesi

42, Bans Mango'nun ailesi hakkinda asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Belcika'da yasamislar  B) Cok kiékli bir aile C) Annesi mizisyendir D) Gacmen bir aile

43. Banis Mango evinin miizeye doniistiiriilmesini neden istememis?

A) Mizeleri sevmediginden B) Cocuklarinin ve torunlannin evi kullanmasini istediginden
C) Kalabahk insan gruplarinin eve gelmesini istermediginden D) insanlardan cekindigi icin

44, Asamdakilerden hangisi Bans Manco'nun sarkilanmin gevrildigi dillerden biri degildir?

A) Bulgarca  B) Farsca C)lbranice D) Korece

45, Banis Mango'nun yurt disinda en cok ilgi goren sarkilan asagidaki seceneklerden hangisinde verilmistir?
A) Daglar, Domates Biber Pathcan, Arkadasim Esek B) Kara Sevda, Gilpembe, Bugin Bayram Cocuklar
C) Kara Sevda, Daglar, Domates Biber Pathcan D) Gulpembe, SOper Babaanne, Arkadasim Esek

“Cinki o, adam olacak cocuklann Bars Agabey’i; caginin ozan olmay basarmis, halkin duygularina tercirman olmay
bilmisti.”

46. Banis Mango metninden yola gikarak asagidaki ciimlelerden dogru olanlann basina (D) yanhs olanlann basina ise
(¥) yazimiz.

[ ) Mango ailesi Selanik’ten gelmistir.

[ ) Kiz kardesi icin Kirmuzi Elbise sarkisin yazmistir,
{ ) Bans Manco ailesine gok baghdir.

[ ) Baris Manco pek cok yere seyahatler yaprmistir.

() 1. Diinya Savasi'nda istanbul'dan gitmislerdir.
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&. METIN: TURK MUTFAK KULTURUMDE KAHVE

{...] Tarkler ilk czElzrdan bu yanz birgok milletle komisuluk yapmis, zaman zaman onlarla ic ice vasamis, vivecek
ve igecek kiltdrd alizverisinde bulunmustur. Bunun sonucunda Tork mutfag zengin bir kiltir birikimiyle ginimize
kzdar gelmistir. Geleneksel Turk mutfagimn kendine dzgl yaratichgl ve begenileri, geleneksel degerleri, onu difer
kulturlerin mutfaklanndan buylk glgude ayirmaktadir.

Tirk kahvesi de gelensksel Tork mutfafinin vazgecilmez unsurlanndandir. Gersk elde adilisi gerek yvapiliz
gerekse icimiyle diger kahwe cesitlerinden oldukga farkh ve kendine Szghdir. Tork kahwesini dzel yapan diger bir neden
de kendine has bir kiltdr olusturmasidir. Kiz isteme toreninde kshwe icilmesi bu kilirin drnsklerindendir.

Kahve, tropik iklim isteyen, yikseklerde ve zor yetizen narin bir bitkidir. Her kahve agaondzn yilda ortalama 2-
L kg kahwe cekirdegi elde edilir. Gesitli islemlerle kahve cekirdekleri meyvelerden aynlir, kurutulur ve kavrulur. Kahve
¢ekirdekleri 9g0tdldlkten sonra tazeliklerini wzun sire koruyamadifl igin kshwe yapimindan hemen &nce
agitilmelidir.

(...] Kzhve Yemen'den 8nce Meakks ve Medine'ye we 15, yy. sonunda ize islam gezginleri tarafindan iran, Mizir,
Tiirkiye ve tim islam dinyasina yayilmistr.

{...] Kzhwenin kesfiyle ilgili bilinen en yaygin rivayet, Etivopyah goban Kzldi ile ilgilidir. Kaldi, kecilerinin baz
yemizleri yedikten sonra canlandifini ve geceleri bile cok az uyudugunu f2rk etmistir. Bunun Ozerine Kaldi, bu yemizleri
denemis ve kendini daha ding hizsetmistir. Kahvenin kecilere yaptiZi etkinin kizz sirede farkina varan insznlar,
cekirdekleri toplayip kullanmaya baslamislardir. Bununlz birlikte, olgunlasmis krmizn renkdi meyvelerin toplanip
iclerindeki tohumlzrnimin venip icilebilecek hale gelmesi icin gerekli islamlerin bulunup uygulznmas eldukcz vzun willar
slrmgtir.

Kahvenin Osmanh imparaterlugu’na gelis tarihi kesin bilinmemekle birlikte, tarhgiler tarafindan, ilk defa 1519
yilinda 1. Selim‘in Misir zeferinden zonra istanbul’a geldigi belirtiimekeedir. Torkler tarafindan bulunan yepyeni
haziflama metodu sayesinde kahwe, gliEUm ve cezvelerde pisirilersk “Tork kahvesi” adim almistr. |...)

Kahve Ozmanl‘da ilk olarak saraylarda icilmeye baslanmistir. Saraydaki konuklara ikram edilen tatlilarlz ve
serbetlerle birlikte kshve sunulmaktaydi. Hatta saray tegkilatinda “kshwvecibaz”™ makam bulunmaktayd. Kahwve
zamanla o kadar énemili bir hile gelmisti ki padiszhin igecegi kahvenin suyu Gzel clarak Eylp Tepesi civanindaki
Gomidssuyu ndan getirtilmekteydi.

Tirk kahwesi sadece lezzeti ve hazirlamziylz degil, sunumu ve igimiyle de ¢ok Szel bir yere sahiptir. Kahve
sunumu saraylarda Gzel bir térenle yapilird. Konuklann z£idandig bolime sitil Gridsd denen ortd, ik kisi tarafindan
tasimarak onden getirilirdi, ardindan dz kshve tepsisi getirilirdi. Tepsi agirsa ik kisi tarafindan tutulurdu. Kashwve
ibriklerden fincanlzra aktanbr; en son, dagrean kisi igeriye girerdi.

Kzhveyle birlikte olusam kikOrin en &nemli parcaz kshwehanelerdir. [..) Bu d@nemde ortaya ckan
kzhvehaneler hem hzlkn kahve icebilecegi hem de sosyal hayat yasayabilecegi ortamlardl. O zamana kadar insanlann
dastlariyla toplanp kaymasmas ya eve misafir ksbul etmek ya da baskasinin evine misafir olarak gitmekle mimkindi.
[...) Konuk agirlamak igin artik evden baska bir mekan olusmustu. {..)

Gindmizde geleneksel kahwehanelere artik rastlanmamaktadir. Kahvehanslerde anlatilan  efsanelerd
dinlemszk, Karagdz ve Hacivat macerzlanm izlemek bizler igin biraz uzak ama kahwehaneler hil3 toplumsal yagamin
temel mekinlanndan birini clusturmaktzdir.

Kahvenin Arabistan’dan Batr'ya soihmi Osmanh dzerinden olmustur bu yozden de Awrupalilar kahweyi Tirk
icecegi olarak adlandirmiglardir. [...) Kzhveyle tamisan Avrupsh seyyahlardan kimi bu icecegin bagimhs olmus, kimi
kzhveye hayret etmis ve bilimsel bir incelemesinin yapilmas icin Olkesine dénerken yamina alrus, kKimi ise sship oldugu
girisimci ruhlz bu esrarengiz icecegin ticari bir metz olzbilecegini gdrmiistir. Baylece farkh nedenlerle Tork icecesi,
Avrupa'ya girmis we Avrupa’da da hizh bir sdrede yaysinlasmistr.

Tirk kahwesi en ¢ok ritdel banndiran kahvedir denebilir. Cezvede yavasca pigirilmesi, kopiklendirilmesi
koplklerin fincanlarz pay edilmesinden sonra kahvenin hazirlanmasina devam edilmeasi Tdrk kahwvesine lezzetini veren
unsurlardir. Tork kahwesi igmek, cezve segimindzsn ksik ateste hazirlansing, fincanlara yavas yavas dokulmesinden
torenszel bir dikkatle ufak wfak yudumlanmasina kadar bash basina bir gelenektir. Tork kahwvesi yanindzs bir bardzk su
verilmesi de bu geleneklerden biridir. Cogu ailede zhskanhk haline gelen aksam yemeklerinden sonra igilen kahve,
huzur vericidir. Kiz isteme sirasinda ize zayg ifade ederken kipikll olan kahve, istenen bz tarafindan pisirilersk el
becerizinin gdstergesi olarak kabul edilir.
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Kahvenin gindelik hayatimizda nasil biyik bir etki yapti@ini ve derin bir iz biraktigini belki de en iyi
kullandigirmiz atasdzleri gistermektedir. Turkgede gindelik hayatimizda kullandifimiz ve kahve icme kiltUrinden
kaynaklanan bircok atasézl bulmak mimkindur. “Bir fincan kahvenin kirk yil hatin vardir.”, “Génil ne kahwve ister ne
kahvehane, giniil sohbet ister kahve bahane.” (...

47 VE 53 ARASINDAKI TUM SORULARI TURK MUTFAK KULTORUNDE KAHVE METNINE GORE CEVAPLAYINIZ.
47. Metinde asagidaki anlatim bicimlerinden hangisi daha cok kullamilmistir?
A) Apklama  B) Gykileme C) Betimleme D) Tartisma

48. Geleneksel Tirk mutfaginin zengin bir igerige sahip olmasinin nedeni nedir? Asagiya yazimiz.

49, Azagidakilerden hangisi kahve agacimin dzelliklerinden biri degildir?

A) Tropik iklimde yetisiyor. B) Deniz seviyesinden yiiksekte yetismektedir.
C) Her kahve agaci yilda ortalama 2-5 kg Griin vermektedir. D) Zor kosullara dayamikh bir agactir.

50. Metinde kahvenin diinyaya yayilma serliveni anlatiirken bahsedilen yerler hangi secenekte tam olarak
verilmistir?

A) Mekke ve Medine, Misir, Tirkiye, Yemen, Iran, Etivopya, Diger islam ilkeleri ve Avrupa
B) Mekke ve Medine, Misir, Tirkiye, Osmanl, Iran, Etiyopya, Avrupa

C) Mekke ve Medine, Misir, Tirkiye, Yemen, Iran, Tunus, Etivopya, Avrupa

D) Mekke ve Medine, Misir, Tirkiye, Yemen, iran, Tunus, Etiyopya, Diger islam Glkeleri

. Kahwvenin fincanlara yavas yavas dokilmesi

. Kahwvenin képliklendirilmesi

. Servis yapilarak sunumun tamamlanmasi

Uygun cezvenin segimi

. Kdpiiklerin fincanlara pay edilmesi

. Kahwvenin yaninda bir bardak su konulmas

. Kahvenin kisik ateste, cezvede yavasca pisirilmesi,

51. Tiirk kahvesinin yapilis asamalan asagidaki hangi segenekte dogru sirayla verilmistir?

= B R Sy U

A) 4-7-2-5-5-1-3 B)4-7-2-5-1-6-3 (C)4-1-5-7-6-2-3 D)4-5-7-2-5-1-3
52. Avrupallar, kahveyi neden Tiirk igecegi olarak adlandirmislardir?

A) Padisah 1. 5elim zamaninda Anadolu’da icilmeye baslandigi icin B) Kahveyi Turkler yetistirdigi icin
C) Yeni bir hazirlama yontemiyle yapildigi icin D) Gsmanh sarayinda cok sevildigi icin

53. Metne gire asagidakilerden hangisi kahvenin sosyal hayata yonelik meydana getirdigi degisikliklerden birisi
olarak gosterilemez?

A) Atasozlerine konu olmasi B) Kahvehane kiltirinin olusmas
C) Gelenek ve goreneklerde yer edinmesi D} Insanlarin uyku diizenini degistirmesi
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Ek 10: Uzman Goriis Formu

UZMAN GORUS FORMU

Saym Uzman,

Degerlendirmeniz igin size sunulan bu bagar testlers, “Ofantik dfrenme vonteminin ortaokul
agrencilerinin Tirkge dersi basarilarina ve dijital okuryazarltk becerilerine etkisi” adl doktora tezinde
7. simf dgrencilerinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerinin 6lgtlmesi amaciyla
aragtirmacy tarafindan geligtirilmigtir. Okudugunu anlama bagari testi ve dinledigini anlama bagari
testinde coktan secmeli, kisa cevapli, bogluk doldurmal: gibi soru tirler: ver almaktadir. Sizlerden bagari
testlerini, agagidaki tabloda bulunan degerlendirme olcttlerine gore incelemenizi ve sorulara yonelik
edriig ve Gnerilerinizi belirtmenizi rica edivorum. Bagari testleri ve ilgili kazammlarin listesi ek olarak
ver almaktadir. Litfen, incelediginiz bagar testinin 7. sumf diizeyine uygunluguna iliskin goriglerinizi
agagida ver alan sorulara cevap olarak “Evet, Kismen, Hayur” segeneklerinden uygun buldugunuz bir
tanesini igaretleyerek () belirtimz. Gortis ve onertleriniz i¢in tegekkiir ederim.

Al Umut ASCI
Tiirkge Ogretmeni

Sorular E K |H Omeriler
1. Metinlerle ilgili soru savilan yeterli midir?

2. Sorular TDOP kazanimlarim dlgebilecek dizeyde midir?
3. Sorular agik, net ve anlagilir ifadelerden oluguyor mu?

4. Sorularda cevaplara iligkin ipuglar: yer alryor mu?

5. Anlama test1 kapsam gecerliligine sahip midir?

6. Anlama testi pbriinty gegerlilifine uygun mudur?

7. Sorular dgrencilerin suuf seviyesine uygun mudur?

8. Seceneklerde bulunan geldiriciler uygun mudur?
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EK 11: Konusma Becerileri Puanlama Anahtari

KONUSMA BECERILERI PUANLAMA ANAHTARI

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( ) E E s =
“ il - E
(¥ T =] A

Olciitler

Yetkin

1 | Eonugmayz dinleyicileri selamlayarak bagladi.

2 | Konugmaya uygun hitzp ve ciimlelerle bagladh.

Konugmaya kendini tamitarak baglad.

GiRiS
L

Eonugmaya dinleyicilerin 1lg ve dikkating gekecek gelilde
baglad.

5 | Eonugma amacm ifade ederek baglad:.

Fomugurken gereksiz bilgiler ve agiklamalar sunarak konu
dizma gikomadi.

7 | Konugurken komayla ilgili terim ve kavramlara yer verdi

g | Konugmammn her bélimiinde tutarh bar bittimliik varda.

9 | Konuymasmda komryla ilgili detayh agiklamalarla bulumdo.

10 | Konugmasmdz ana diisiinceyi dinleyicilere aldtarabildi.

KONU VE AMA FIKIR

11 | Konugurken anz dilgiinceyi vardmme: diisimeelerle destekledi.

12 | Konusmada duygun, digince ve fikir zenginligi vardi.

13 | Olaylan, bilgiler belirli ve wygun bir sirayz kovarak anlatt.

14 | Konusmada neden-sonug veya amag-sonug iliskilen kurdu.

Konugmasim benzetme, Smekleme, karsilaghnma gibi

15 unzurlarla destelled:.

Terilmek istenen mesaj giclendirmek ve anlatimm

16 zenginlegtirmek igin atasézil, devim ve dzdeyigler kulland

Eonuzmaszmnda kizilestinme, abartina vh. 38z sanatlanndan

17 vararland.

18 | Eonugurken yerel afzlara veya argo ifadelere yer verdi

19 | Olunlu ve yvapict bir fslup kollanaral: konagte.

Eonugma sliresince nezaket lamallarma wygun elalde

20 | ciimleler kurdu,

UISLUP VE ANLAM iLGiSI

21 | Yapmacikhltan uzak ve dogal bir gekilde konugtu.

22 | Diigiincelerini agik, net ve kolay anlaglr bir gelalde ifade et

Eonugma biitininde dinleyicilen konuyla ilgili yetermee

23 | etkiledi ve ikna edebildi.

272



24 | Komuymasinda daha karmagik ciimle yaplanm kullanabild:.
25 | Konusurken anlatmak istediklerini somutlagtrabildi.
|2 Eomusurken standart Tiirkge kulland:.
E 27 Konugurken yeterh sGzciik dagarcifina sahip oldugunu
= gisterdl
= | 28 | Konugurken dilbilgisi kurallarma uyzun cimleler kurdu.
2 29 Komugurken kelimeleri ve ciimlalen verinde ve dogru
fr anlamda kulland:.
S | 30 | Uyzun uzunlukta ciimleler kurarak cevaplar verdi
31 | Konugmasmda cofunlulda devrik: climleler kullands.
32 | Gereksiz sdzeiikler kullanmadan sade bir sekilde kongtu.
33 | Konugurken anlatim bozukdugu vapmaktan kagindi.
14 Eomuzurken kelimelen dogru sekilde telaffuz ethi. (Seslen
vutmadzn, gereksiz uzatmadan)
ac Eomuzurken uygun yerlerde nefesini ayvarlayarak wurgn,
4 tonlama ve duraklamalar vapt.
E . Dinleyicilenn duyabileces selalde uygun ve anlagibr bir saz
5 siddetivle konugt.
E 37 | Konusurken zesi titredi.
o Konugma iz dinleyicilerin anlayabilecedt gekilde
= ayarlayarak konugmay: ideal sirede tamamlady.
é 39 | Kekelemeden, dursksamadan akacn bir gelalde konngtu.
a0 Konugma esnzzmda sik sik “Sev, w1, eee ™ gibl anlammz
ifadeler kullands.
a1 | Eelime va da ciimle teloznna diigmeden konugt.
12 Eomugurken konuya uyvgun gekilde jest ve mimiklerimg
klland:.
a3 Dinleyicilern ilgi ve dikdkeating canh tutmal: 10m gaba g8sterdi.
(Saka, mizah, ani wyaranlar vh)
s | 44 | Konugurken konuya hikim oldufumu hissettirds.
2 a5 Dinleyicilern tavirlarm, yviiz, beden hareketlenni ve diger dig
@ uwyaranlan dikkste alarak konustu.
= a5 Eomigmasinda garsel ve 1gitsel iletizim araclanmdan
E faydaland.
Z | a7 | Konugma konusunda istekli oldufumu hissettirdi veya belirtti.
E a3 Dinleyicilerle s5zlii veya sdzsiiz etkilegim kurarak konugt.
(divalog, oéz temaz vh.)
19 EKonusurken kendine givenerek ve hevecamm kontrol ederek
davrand:.
50 | Konugma siivesince dikdezting konuya vererek konugtn.
s | 51 | Konugmasim wygun sonug climlelerivle sonlandirdr.
0=
E
‘@ | 52 | Konugmasim dinleyicilere tegelddir ederek bitirdi.
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Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari

EK 12

YAZMA BECERILERI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Cinsivet: Kiz( ) Erkek( )

Boyutlar | Alt | Madde COK ivi (4) ivi (3) K6TU (2) COK KOTU (1) Puan
Boyutlar | Sayisi
s Kagitta uygun yerlere kendini |  Kagitta uygun yerlerde kendini | # Kagitta uygun olmayan yerlere | » Kendini  tanitici  bilgilere  yer
— tanitici bilgiler(ad, soyad, okul, | tanitic bilgilere ve sayfa temizligine | kendini tanitici bilgiler yazilmis | vermemis ve sayfa temizlidine hig
m 1 numara...) yazllmis wve sayfa | kismen 6nem verilmis. ve sayfa temizligine dikkat | Gnem vermemis.
m temizligine dnem verilmis. edilmemis.
.m. ¢ *Sayfanin sag-sel kenarlarinda | * Sayfanin sag-sol kenarlarinda ve | * Sayfanin sag-sol kenarlarindan | = Sayfanin sag-sel kenarlarinda ve
o 2 ve (Ost-alt taraflannda  wuygun | Gst-alt taraflaninda uygun | ve dst-alt taraflanndan en az | Ost-alt taraflannda hig bosluk
oranda bosluklar birakilmis. sayllabilecek oranda  bosluklar | birinde uygun oranda bosluklar | birakilmamig.
birakilmis. birakilmamis.
& Paragraflann, satirlarin~ ve | *Paragraflann, satirlarin ve | = Paragraflarin, satirlann  we | » Paragraflarin,  satirlann  ve
2 kelimelerin ~ arasinda  uygun | kelimelerin arasinda kismen uygun | kelimelerin  arasinda  uygun | kelimelerin arasinda hig bogluk
"M 3 oranda bosluklar birakilms. oranda bosluklar birakilmis. oranda bosluklar birakilmarmus. birakilmarmg.
(a1 ® Her bir paragraf icin ayr ayn | * Yapilan paragraf baglan kabul |  Bazi paragraflar igin paragraf | » Metinde paragraf bagsi hig
W paragraf basi yapilmis. edilebilir dizeyde. bagl yapilmis, bazilaninda ise yok | yapilmamus.
m * Satir baslan ve sonlari yukaridan | = Satir baslar ve sonlar yukandan | = Satir  baslan  ve  sonlan | * Satir baslan ve sonlan yukandan
> = agafiya cizgi halinde aymi hizaya | agafiya cizgi halinde genellikle ayni | yukandan asagiya cizgi halinde | asafiya cizgi halinde aymi hizaya
cm... a gelecek sekilde ayarlanmis. hizaya gelecek sekilde ayarlanmis. | genellikle ayri hizaya gelecek | Belecek sekilde ayarlanmamis.
a8 4 s Satirlar  kaydinimadan soldan |  Satirlar  kaydinimadan  soldan | sekilde ayarlanmamis. Satirlar  girintili-cikintil - sekilde
..m saga dogru ayni hizada yazilmig. safa dogru kabul edilebilir bir [ o o 4ar cofu yerde soldan baslamis ve bitmis.
7] dazlikte yazilmus. " dos hizada | ® Satirlar soldan saga dogru ayni
= >aga osru &yni hizada yazilmamus, her bir satir
yazilmamis. o
yamuk gziakuyor.
& Dlzgin, okunakh ve glzel bir | ® Ortalama duzeyde kabul | » Genellikle dizgin ve okunakli |  Metinde oldukga  ddzensiz,
yazl kullamilmistir. edilebilecek diizgin, okunakh ve | biryazi kullanilimams. okunaksiz ve cirkin denilebilecek
5 e Harflerin hepsi aym boyutta | glzel bir yazi kullamlmgtir, « Harflerin ¢o8u aym boyutta | bir yazi kullaniimamus.
yazilmis. » Harfler genellikle aym boyutta | degil * Harflerin hepsi rastgele
yazilmis. boyutlarda yazilmig.
¢ incelenmeye, islenmeye, | * incelenmeye, islenmeye, | * incelenmeye, islenmeye, | * Okuyucuyu tizerinde etki
gelistirilmeye uygun, okuyucuyu | gelistirilmeye  kabul  edilebilir | gelistirilmeye uygun olmayan, | olusturma olasihg oldukga disik
= — 6 etkileyebilecek ozgiin bir konu | dizeyde uygun, okuyucuyu az da | okuyucuda ndtr etki olusturma | ve hig 6zgin olmayan bir konu
m m. segilmistir. olsa etkileyebilecek, kismen dzgin | olasihgi olan, 6zglin olmayan bir | segilmistir.
W 2 bir konu segilmistir. konu secilmistir.
& 2 # Konu, belirgin bir disince ve | ® Konu, genellikle belirgin  bir [ * Konu, belirgin bir distince ve | » Metinde belirgin bir diisiince ve
m 2 amaca uygun  bir  sekilde | diglince ve amaca uygun bir sekilde | amaca wuygun bir sekilde | amaca uygun sekilde
= 7 yapilandinlarak simirlandinlmis ve | yapilandinlarak simirlandinlmis ve | simirlandinimamis ve de | yapilandirma olmadig gibi konu
planlanmstir. planlanmstir. planlanmamustir. simirlart we  plan da oldukga

karigiktir.

274



s Baslk yazilmis.

* Bashk yazilmis.

* Bashk dogru bir dizlemde

» Bashk yazilmarmus.

x * Baslik uygun uzunlukta yazilmig. | *  Baghk kabul edileb bir | yazilmamis.
E; 8 * Baglik, konuyla ilgili ve dikkat | uzunlukta. e Baslik uygun uzunlukta degil.
@ gekicidir. * Baslik, kismen konuyla V32| o Baslik, igerigi yansitmiyor ve
- S Ik, Igerigl y ¥
da olsa dikkat cekicidir. dikkat cekici degi.
 Giris b8l0m0 olusturulmus. * Giris bolimi kabul edilebilir bir | » Dizensiz bir giris yapildig icin |  Giris b8lUmd olusturulmamus.
* Metnin tiriine gére uygun bir | sekilde olusturulmus. giris bolimd net bir sekilde |  Metne, metin tiriyle alakasiz
e girig yapilmigtir ¢ Metnin  tdrine gére kabul | olusturulmamis. bir sekilde rastgele baglanmis.
W 9 * Metnin konusu okuyucuya acik | edilebilecek bir giris yapilmistir. * Metnin tirline gdre uygun bir | « Girig boliminde metin
ve net bir sekilde ifade edilmistir. | * Metnin konusu okuyucuya kisaca | giris yapilmarmigtir, konusuna hig deginilmemis.
ifade edilmistir. * Metnin  konusu  okuyucuya
kismen ifade edilmemistir.
* Gelisme bdlimi olusturulmus. | » Gelisme balimi kabul edilebilir | » Gelisme bélimd net bir | » Gelisme mu
o * Gelisme béliminde disiince, | bir gekilde olugturulmus. sekilde olusturulmarms. olusturulmamis.
m. olay veya karakterler tamimlanmis | » Gelisme boliminde ddsince, | » Bu bdlimde olay, konu veya | » Bu bélimde disince, olay veya
T 1o ve problemin gergevesi gizilmistir. | olay wveya karakterler  kabul | karakterler yeterince | karakterler tamimlanmamis ve bir
© edilebilir dizeyde tamimlanmis ve | islenmemis ve problem | problem cercevesi cizilmemistir.
problemin cergevesi gizilmistir. olusturulmamis.
* Sonug balimi olusturulmus. » Sonug balimi kabul edilebilir bir | » Sonug bélim{ net bir sekilde | » Sonug bélimd clusturulmamis.
» Ana diisiince, ana duygu veya | sekilde olusturulmus. olusturulmamis. + Ana duslnce, ana duygu veya
o olay ikna edici bir sekilde | » Anadisince, ana duygu veya olay | » Ana diisiince, ana duygu veya | olay hig sonuglandinimamis ya da
B 11 sonuglandinimis ya da ¢dziim | kabul edilebilir dizeyde ikna edici | olay yeterince ikna edici bir | metindeki problem  géziime
A gnerileri sunulmustur. hir sekilde sonuglandinlmis ya da | sekilde sonuglandinimamis ya | kavusturulmamis.
yeterli olabilecek ¢dziim onerileri | da ¢Bzim olabilecek Gneriler
sunulmustur. hulunamarmus.
# Yazinin tamaminda tercih edilen | » Yazinin genelinde tercih edilen | » Yazimin  bazi  bdlimlerinde | # Yazinin tamaminda tercih edilen
g metin tirindn dzelliklerine uygun | metin tirindn dzelliklerine uygun | tercih edilen metin tOrindn | metin tariindn dzelliklerine uygun
e bir sekilde duzenlemeler | bir sekilde dizenlemeler | dzelliklerine uygun bir sekilde | bir sekilde diizenlemeler
£ 12 yapilmistir. yapilmisgtir. dizenlemeler wyapilmis, bazi | yapilmamis.
9 « Metin tiiriine uygun bir yazma | » Genellikle metin tirine uygun bir | bélimlerde ise yapilmamus. * Metin tiiriine uygun bir yazma
2 teknigi kullamlmstir. yazma teknigi kullamilmigtir. * Metnin tiriine kismen uygun | teknigi kullamimamistir.
hir yazma teknigi kullanilmistir.

s o _ * Kelimeler yerinde ve dogru | * Kelimeler genellikle yerinde ve [ * Metninde, kelimeler genellikle | ® Metnin neredeyse tamaminda
W E h = Im anlamda kullanilmistir. dogru anlamda kullanilmistir. yerinde ve dogru anlamda | kelimeler yerinde wve dogru
= m 3 .m w. 13 s Kelime tekrar yapilmamistir. * Metnin bazi balimlerinde kelime | kullanilmarmistir. anlamda kullanilmamstir.

a M % [ tekrari yapilmistir, s  Metinde kelime tekrari | » Metnin tOim bélimlerinde

oldukga fazla yapilmistir.

kelime tekrari yapilmistir.
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s Metinde konuyla ilgili farkh

» Metinde kenuyla ilgili genellikle

o Metinde konuyla ilgili farkh

o Metinde konuyla ilgili farkh

terim wve  kawramlara  yer | farkh terim wve kavramlara vyer | terim we kavramlara vyeterli | terim ve  kavramlara  yer

werilmigtir. verilmistir. seviyede yer verilmemistir. verilmemis.

® Yazarin genis bir sz varligina | # Yazanin  kabul edilebilir  bir | ® Yazarin dar bir sdz varhi@ina | # Yazann oldukga yetersiz bir séz
14 sahip oldugu gérillmektedir. seviyede s0z varlidina sahip oldugu | sahip oldugu gdrilmektedir. varhigina sahip oldugu

* Atasozleri, deyimler, ikilemeler, | gorilmektedir. * Atasozleri, deyimler, | goriilmektedir.

yansimalar vh. kaliplagmig | » Atasdzleri, deyimler, ikilemeler, | ikilemeler, yansimalar  vh. | * Atasézleri, deyimler, ikilemeler,

ifadelerden oldukga fazla | yansimalar vh. kaliplagmug | kaliplasmig ifadelerden | yansimalar vb. kaliplagmig

yararlanilmis. ifadelerden yeterli bir sekilde | yeterince yararlamlmanus. ifadelerden hig yararlamilmis.

yararlanilmis.

s Cimleler agik, anlasiirve anlam | » Cimleler genellikle acik, anlasilir | ® Cimleler genellikle agik we | » Chmleler acik, anlasilir degil ve

karigikh@  olmayacak  sekilde [ ve anlam kansikhg olmayacak | anlasiir degil. Aynca anlam | anlam karsikhigina sebep olacak

kurulmustur. sekilde kurulmustur. karisikigina  sebep  olacak | oldukga fazla kullanim var.

* Cimleler arasi anlam | = Ciimleler arasi anlam baglantilan | kullanimlar yapilmis. # Clmleler arasi anlam
15 baglantilan saglanmistir. genellikle saglanmustir. * Climleler arasl anlam | baglantilan saglanmamis.

* Cimleler gereksiz yere [ » Metnin  boyik  boliminde | baglantilan genellikle | » Cimleler gereksiz yere

uzatilmamis. cimleler gereksiz yere uzatilmamis. | saglanmamis. uzatilmis.

o s Cimleler genellikle gereksiz

E yere uzatilmis.

] e Farklh yapida (basit, bilegik; | * Farkh yapida (basit, bilegik; girisik, | ® Farkll yapida (basit, bilesik; |  Farklh yapida (basit, bilesik;
girisik, sarth wvd., sirali, bagh) | sarth wd., siral, bagh) clmleler | girisik, sarth vd., sirali, bagl) | girisik, sarth wvd., sirah, bagl)
climleler metnin tdmiinde dogru | metnin genelinde dogru bir sekilde | climleler metnin  genelinde | cimleler metnin timidnde dogru
ve etkili bir sekilde kullanilmustir. | kullamlrmstir. dogru wve etkili bir sekilde | ve etkili bir sekilde

16 » Farkl diziligteki (kurall, devrik, | * Farkl dizilisteki (kuralli, devrik, | kullamlmamstr. kullariimamustir,
eksiltili) ciimleler metnin | eksiltili) cimleler metnin genelinde | » Farkh dizilisteki (kuralli, devrik, | = Farkh dizilisteki (kuralli, devrik,
tomonde dofru we etkili bir | dogru bir sekilde kullamilmigtir. cimleler  metnin | eksiltili) cimleler metnin
sekilde kullanilmigtir. genelinde dogru ve etkili bir | tOminde dogru wve etkili bir
sekilde kullanilmarmstir. sekilde kullanilmamustir.
o Paragraflar  olusturulmus wve | » Paragraflar kabul edilebilir sekilde | e Paragraflar  belirli  belirsiz | » Paragraflar olusturulmamis ve
17 uygun uzunluktadir. olusturulmus ve genellikle uygun | olusturulmus ve uygun | yazillanlar ya gok uzun ya da gok
uzunluktadir. uzunlukta degildir. kisadir.

“ s Her paragrafin kendiiginde konu | » Her paragrafin  kendi iginde | e Paragraflanin  kendi iginde | « Paragraflanin kendi iginde konu

W_. ve anlam bitinlGga saglanmistir. | genellikle konu ve anlam bitanldgia | konu  wve  anlam  bOtonlU80 | ve  anlam bitonlaga hig

H s Paragraflar arasinda anlam bag | saglanmisgtir. genellikle saglanmamustir. saglanmamis.

e 18 kurularak uygun gecigler | » Metinde ¢ogunlukla paragraflar | e Paragraflar arasinda genellikle | 4 galimler arasinda  tutarsizhik
yapilmistir. arasinda anlam bagi kurularak | anlam bag kurulamamis ve az

uygun gegisler yapilmigtir.

sayida uygun gecisler yapilmis.

veya celiskiler bulunmaktadir.
Uygun gecisler hig yapilmamus.

276



bigimlerine (Agciklama, Ovkileme,
Betimleme, Tartisma) ve
dusinceyi gelistirme  yollanna

bigimlerine (Aciklama, Ovykileme,
Betimleme, Tartisma) ve disdnceyi
gelistirme  yollanna (Benzetme,

bigimlerine [agiklama,
Oykiilleme, Betimleme,
Tartisma) ve disiunceyi

e Paragraflann  kendi ® Yazarin paragraf olusturma | » Yazann paragraf olusturma | » Yazann paragraf  olusturma
olusum seklinin  uygunlugundan | bilincine vyeterli dizeyde sahip | bilincine yeterli duzeyde sahip | hilincine sahip olmadig
yola gikilarak vyazann paragraf | oldugu géralGyor. olmadig géralyor. goruluyor.
19 olusturma bilincine sahip oldugu | » Metinde paragraflarin gcogu konu | » Metinde paragraflarnin cogu | » Metinde paragraflar konu
garillyor. sinirlarina uygun sekilde we gereken | konu simirlarina uygun sekilde ve | simirlanina wygun  sekilde  we
s Metinde paragraflar konu | yerlerde béliinmiistir. gereken yerlerde balinmemis. gereken yerlerde balinmemis.
simirlarina  uygun  sekilde we
gereken yerlerde balinmistir.
¢ Problem durumu wve ana fikir, | » Problem durumu ve ana fikir, | » Problem durumu ve ana fikir, | » Metinde, problem durumu ve
metinde net bir sekilde ortaya | metinde yeterli bir sekilde artaya | metinde yeterince ifade | ana fikir hic belirtilmemis.
20 konulmustur. konulmustur. edilmemis. # Ana konunun disinda  kalan
s Ana konunun disinda kalan | ® Ana  konunun  disinda  kalan | ® Ana konunun dizinda kalan | dislnce, duygu wve olaylara
dustince, duygu ve claylara yer | dilstince, duygu ve claylara az da | distince, duygu wve olaylara | oldukga fazla yer verilmis.
verilmemistir. olsa yer verilmis. genellikle yer verilmis.
® Ana fikir, ana duygu veya olay, | » Ana fikir, ana duygu veya olay, | » Ana fikir, ana duygu veya olay, | » Ana fikir, ana duygu veya olay,
yardimai diusiuncelerle | genellikle wardimo  disincelerle | yardimao distncelerle genellikle | yardimo dasincelerle hig
desteklenmistir. desteklenmistir. desteklenmemistir. desteklenmemis.
¢ Metinde ifade edilen problem | ® Metinde ifade edilen problem | # Metinde ifade edilen problem |  Metinde ifade edilen problem
21 durumu we ana fikre yonelik | durumu ve ana fikre yonelik sebep- | durumu ve ana fikre yonelik | durumu ve ana fikre yonelik
sebep-sonug/amac-sonuc iliskileri | sonug/amac-sonuc iliskileri | sebep-sonucfamac-sanucg sebep-sonug/amac-sonug iliskileri
= kurularak anlatim | cogunlukla kurularak anlatim | iliskileri oldukca az kuruldugu | kurulmams ve anlabim
iz desteklenmistir. desteklenmistir. igim anlatim kisith bir zekilde | desteklenmemistir.
b desteklenmistir.
M s Metinde okuyucuyu sikmayacak | » Metinde okuyucuyu sikmayacak | » Metinde akici, anlasihir, dogal | » Metinde akici, anlasilir, dogal ve
Lﬂ sekilde akic, anlasilir, dogal ve | sekilde genellikle akic, anlasihr, | ve etkili bir anlatim genellikle | etkili  olmayan bir  anlatim
= etkili bir anlatim kullamilmistir. dogal we et bir anlatim | kullamimanustir. kullanilmstir.
M«_ 22 ® Kaba, argo veya agiz Gzelligi | kullamilmustir. * Kaba, argo veya agiz Szelligi | » Kaba, argo wveya afiz Szelligi
Mu. tasiyan kelimeler kullanilmarmistir. | ® Kaba, argo wveya agiz oOzelligi | tasiyan kelimelere yer verilmis. | tasiyan kelimelere oldukga fazla
= tasiyan kelimeler yok denecek yer verilmis.
= kadar azdir.
® Qlaylar, disiinceler ya da | * Metnin genelinde olaylar, | « Metnin genelinde olaylar, | #» Metninde olaylar, disinceler
duygular, mantik acisindan | diusinceler ya da duygular mantik | digiinceler ya  da  duygular | ya da duygular mantik agsindan
baluimler arasinda hitanlak | ausindan balumler arasinda | mantk  agisindan balumler | bélumler  arasinda batunlik
23 saglayacak bir sekilde we siraya | bltinlik saglayacak bir sekilde ve | arasinda bitinlik saglayacak | saglayacak bir sekilde
konularak aynintilariyla | siraya konularak  ayrnintilarnyla | bir sekilde ve siraya keonularak | olusturulmamis ve siraya
anlatilmistir. anlatilmistir. ayrintilanyla anlatilmamigtir. konulmadan yiGzeysel anlatilmis.
* Metinde; diisiince, olay, | * Metinde; diigiince, olay, | * Metinde; diigiince, olay, | * Metinde; diuslince, olay,
karakterler, yer we zaman gibi | karakterler, yer we zaman gibi | karakterler, yer ve zaman gibi | karakterler, yer wve zaman gibi
24 unsurlarin - anlatiminda  anlatim | unsurlann  anlatiminda  anlatim | unsurlann anlatiminda anlatim | unsurlarin anlatiminda  anlatim

bicimlerine (&ciklama, Oykiilleme,
Betimleme, Tartisma) ve
dusunceyi  gelistirme yollarina
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(Benzetme, tanik  gbsterme,
karsilastirma, sayisal wverilerden
yararlanma, tamk  gosterme)
basvurulmustur.

e Anlatimi zenginlestirmek igin
sbz sanatlanina  veya mizahi

tanik  gosterme,  karsilastirma,
sayisal verilerden yararlanma, tanik
gosterme) genellikle
basvurulmustur.

¢ Anlatimi zenginlestirmek igin sdz
sanatlarina veya mizahi ogelere

gelistirme yollarina (Benzetme,
tanik gisterme, karsilastirma,
sayisal verilerden yararlanma,
tanik  gosterme)  genellikle
basvurulmamistir.

* Anlatimi zenginlestirmek igin

(Benzetme, tanik  gdsterme,
karsilastirma, sayisal verilerden
yararlanma, tanik gdsterme) hig
basvurulmamis.

e Anlatimi zenginlestirmek igin
sbz sanatlarina  wveya mizahi

ogelere yer verilmistir. metni cogunlugunda yer | sz sanatlarina weya mizahi | 6gelere hig yer verilmemis.
® Kisi, yer, zaman wveya olay verilmistir. dgelere genellikle yer | = Kisi, yer, zaman veya olay
unsurlarina yer verilmistir. e Kigi, yer, zaman weya olay | verilmemistir. unsurlarina yer verilmemistir.
unsurlarina genellikle yer | & Kisi, yer, zaman veya olay
verilmistir. unsurlarina ¢cok  az  yer
verilmistir.
* Yazar; Gzglin karakterler, | = Yazar; dzgiin karakterler, | ® Yazar; ozgln  karakterler, | » Yazar; dzgin karakterler,

dastnceler, yer, olay kurgulayarak
ve farkll bakis acilan gelistirerek
zengin bir hayal gicl yetenegi

dosgtnceler, yer, olay kurgulayarak
ve farkh bakig agilan gelistirerek
yeterli sayilabilecek bir hayal gici

disiinceler, yer, olay

kurgulayamamis ve  yete
sayllabilecek bir hayal glcu

disiinceler, YET, olay
kurgulayamamis ve farkh bakis
acgilar gelistiremedigi igin zengin

25 ortaya koymustur. yetenefi ortaya koymustur. yetenefi ortaya koyamamugtir. bir hayal glici yetenegi ortaya
® Metinde Gzgun ifadeler, | ® Metinde genellikle Szgin ifadeler, | « Metinde dzaiin ifadeler, | koyamamustir.
yorumlar ve disiinceler ortaya | yorumlar ve dogunceler ortaya | yorumlar ve disiunceler | « Metinde ozglin ifadeler,
konulmustur, konulmustur. yeterince ortaya | yorumlar ve dasinceler ortaya
konulamamistir. konulmamistir.
* Metinlerarasilik yontemi |  Metinlerarasilik yontemi | o Metinlerarasilik yontemi | ® Metinlerarasilik yontemi
kullanilarak  iliskili ~ metinlerle | kullanilarak iligkili metinlerle | kullanilarak iliskili  metinlerle | kullamiimadig in iligkili
baglantilar saglanmistir. cogunlukla baglantilar saglanmustir. | baglantilar saglanmistir. metinlerle baglantilar
26 ® Konuya yonelik ilgili kaynaklara | * Konuya yonelik ilgili kaynaklara | * Konuya yonelik ilgili | saglanmanmustir.
basvurulmus ve kaynaklardan genellikle basvurulmusg ve | kaynaklara genellikle |  Konuya ydnelik ilgili kaynaklara
faydalanilmigtir. kaynaklardan yeterince | bagvurulmamis ve kaynaklardan | bagvurulmarmis ve kaynaklardan
faydalanilmistir. yeterince faydalamlmamustir. hig faydalanilmaristir.
* Metin ikna edicilik ve | * Metin ikna edicilik ve | » Metin  ikna  edicilik  ve | = Metin ikna edicilik ve
bilgilendiricilik agisindan oldukga | bilgilendiri agisindan  yeterli | bilgilendiricilik agisindan yeterli | bilgilendiricilik agisindan oldukga
iyi durumdadir. kabul edilebilir. dizeyde degildir. kot dizeydedir.
27 i . i i ) . . -
* Metinde okuyucuya dogru, | » Metinde okuyucuya genellikle | « Metinde okuyucuya dogru, |  Metinde okuyucuya dogru,
gOvenilir bilgi veya disinceler | dogru, gilvenilir b veya | givenilir bilgi veya disunceler | glvenilir bilgi veya dusinceler
sunulmustur. diginceler sunulmustur. yeterince sunulmamistir. sunulmamistir.
* Metnin tamaminda tercih edilen | » Metnin genelinde tercih edilen | » Metinin blyik béliminde | » Metnin  tamaminda  tercih
28 anlatici bakis acilan we anlatia | anlaticr bakis agilan ve anlatici | tercih edilen anlatici bakig agilan | edilen anlatic bakis agilan ve

tirleri ile bir uyum vardir.

tarleri ile bir uyum vardir.

ve anlatici tarleri
yoktur.

e bir uyum

anlatici tarleri ile bir uyum yoktur.
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* Metinde &n plana cikanlmak
istenen terim, kavram, fikir ya da

* Metinde on plana gikanlmak
istenen terim, kavram, fikir ya da

* Metinde &n plana gikariimak
istenen terim, kavram, fikir ya

* Metinde @n plana ckanlmak
istenen terim, kavram, fikir ya da

uyumsuzlugu vb.)

uyumsuziugu vb.)

yiklem uyumsuzlugu vb.)

29 olaylar dogru yerlerde | olaylar dogru yerlerde genellikle | da olaylar  ya kismen | olaylar hig vurgulanmamustir.
vurgulanmistir. vurgulanmistir. vurgulanmis  ya da vyanls
yerlerde vurgulanmistir.
* Kelimeler dogru yazilmistir. * Kelimeler  gene dogru | e Kelimeler  kismen  dofru |  Yanlg yazilan kelimeler oldukga
s Ekler dogru ve yerinde | yazilmustr, yazilmistir. fazladir.
kullamlmistir. ® Ekler genellikle dogru ve yerinde | & kler, metnin  az  bir | » Ekler, metnin genelinde dogru
m 30 ..__,.__mz.__: ,E:_ms_:nm anlatim ve r:__m:__._,:_ﬂ_q. B - béliminde dogru ve yerinde | ve yerinde kullaniimamistrr.
i kip uyumu saglanmistir. * Metnin ._u:.._:.___" _mo_::._::am kullanimstir. « Metnin neredeyse tamaminda
C anlatim ve kip uyumu saglanmistir. | | Metnin genelinde anlatim ve | anlatim ve kip uyumu
W__” kip uyumu saglanmamistir. saglanmamistir.
=
.um W « Noktalama  isaretleri dogru | » Noktalama isaretleri, genellikle | » Noktalama isaretleri, | « Noktalama isaretleri, islevine
.m. m Lm yerde ve islevine uygun sekilde | islevine uygun ve dogru yerlerde | genellikle islevine uygun wve | uysun wve doBru  yerlerde
& M .m 31 kullamilmustir., kullanilmustir. dogru yerlerde kullanilmarmustir, | kullamlmamistir,
= ©
o 2.
5 « Metinde hig anlatim bozuklugu | » Metinde birkag cimle haricinde | » Metinde genellikle anlatim | » Metnin neredeyse tamamina
.mm__ yapimamistir.  (Mantik hatasi, | anlatim bozuklugu yapilmamistir. | bozuklugu yapilmistir. (Mantik | yakininda  anlatim  bozuklugu
M-a km 32 Gzne-ylklem uyumsuzlugu vb.) (Mantik  hatas;,  &zne-yliklem | hatasi, dzne-yiklem | yapilmistir. (Mantik hatasi, dzne-
=]
4]
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EK 13: Deney Grubu Uygulamalari ile ilgili Gorseller
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Ek 14: Deney Grubu (")grencilerinin Yazma Cahsmalarindan Ornekler
BENCILLIK
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Ek 15: Deney Grubu Ders Planlari

DENEY GRUBU 1. HAFTA DERS PLANI

IL.BOLUM
DEES Tiirkge
SINIF T. Bmuf
TNITEMETIN Dioga ve Evren / Kiigik Yunus
KONT Sazcikte anlam, deyimler, konu, ana fikir, vardmoco fikdr, fiilde vapo(basit ve tiremiy fiiller)
SURE 5 Dars saatl
TARIH 7-11 Subat 2022
IBOLUM
Olama Kazanimlan
T.735.1. Moktzlama izaretlerine dikdcat ederek Konuyma kazanmmlan
zesli ve sessiz okur. T.7.2.2. Hazrliksiz konugma vapar.
T.75.4. Deyim ve atasdzlerinin metme katlasmn | T.7.2.3. Foaonsma siratejilerini uygular.
balirlar.
T.73.14. Memin konusunn belirler. Yazrma karanimlary
T.7.3.17. Memin ana Skrini‘ana duyvgusnom T.7.4.3. Hikys edici metin yazar.
belirler. T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Kazammlar T.7.3.20. Mietinle ilzili soralzr zarar. T.74.15. Yamlannda uyzan gecis ve baglann
T.7.3.21. Metindeld hikiye umsurlarm belirler. | ifadelerini knllanm.
T.7.5.24. Metinde ele slinan soronlara farkh
gozimler drstir. Dril bilgisi kazammlar
. T.7.3.10. Basit, tiiremniz ve birlesik fiillen syt
DinlemeTzleme kazanimlarn ader,
T.7.1.11. Drinledikleriyle'izlediklarivie ilzili
morislerini bildirir. Diijital okuryazarhk kazanmmlan
T.7.1.12. Dinlediklerinin izlediklerinin igerigini | EZitel dijital oyunlar oyvnar.
dagerlendirir.
%r:l:::ﬂﬁ ve Otantik &Zrerms uygulamalan, problem cozme, beyin frimas, sorm-cevap, tarsma
Br
Kullamilan Egitim
Teknolojileri-Arag, | Ebgik Yums meti, Tarkee soehik, stazdeleri ve devimler sfzhagn, akill tzhta, tables, dizfsti
Gerecler ve ilgizayar, oyunczk bicekler
Kaynalca
Cevte kirlilizi konnsunds dzrencilerni bilgilendirmek ve bilmglendirmelk senaryonom ans smacm
Otantil: Senaryo ologmurmaktadir. Cevre kirliliFinin zazegenimiz va canlilar Gzerindeld atkizine dair diginilersk
GErencilerin empati vapmalar zaglanm.
+ OErencilere ilk olarak otantik senaryo anlanlarsk etiilegime baglamr.
* Cevre kirliligi kavram drzerinds durulacak ve G&rencilerin digincaleri almacal.
« Cevte kirlilizi ile flgili bilgilendirici videolar izlenir ve bu igariklera iligkin &grenci sorulan
cevaplanr.
= Cevre kirliligi sorunlan ve cozimleri zerine konusulur. Bu sorunlardan etkilenen gezegenimiz
we canlilar dusumilersk empati vapalo.
« Kiipik Ywms adh metin, Snce dfrencilers sezziz olopma vamtemivle oloptlacak dahs sonra
GEretmen tarafindan bir kez ckumacak Ardindan Garencilere okutulaczk. hatin okundultan somra
metinde gegen ve anlann bilimmeyen sdzcikler Gnee Gfrenciler tarafindan tzhmin edilecek daha
zonra sizhik anlamlan bulonacak,
* Watinds gagen baz devimlerin sazlik anlamlan GZrenciler tarafindsn buhmacak.
« Dlumacak metin ils ilgili Erenciler tarafindan sorular hazmlamp cevaplanacak. Bu srada
Ogretme-Osr ég;ram:ilgri:n igarikde ilzili yorum }'apmmusaélmcak.
}ZEII:iE likleri- R Okudugumuz metmin hilcaye unsurlan ogrenciler tarafindan belirlenscek.

+ Dkpdufumor metin korusw, ana fkoi ve yardime: fikirleri &grenciler tarafindan belirlenacak.

= Fiilde vam komizu anlanlacak. (Basit ve niremis fiiller)

« Fiil B&ceklerini Gizlamlame atkinlifi yvapilacak. OFrenciler bir bilim sdam gibi dzerinde fifl ve
aklerin yamh oldugu oyunczk bdcekleri mceleyecekler.

- Fiilds vap komsu ile ilgili egitzel dijital ovunlar oypanacsk.

* Cevre kirhilizine dair bir haber memi Savenciler tarafindan olunarsk metinde bahzedilen konn ils

ilgili smmifta bir tarhgma yapilacak.

- DErencilerden cevrs kirlilifinin hayvanlar dzerindski etkizi ilzili kiza bir komigma yapmalarn

istenacek.

« "Dienizlere kanzam lafimlar, zehirli fabrika anklar, aldormadas diksilen copler ve birakalan
kimrvevi madde viikli variller vasayan denizin kstilleridir " ciimlasivle ilgili dErencilerden bir
metin yazmalan istenecek. Vazarken uygun gegis ve baElant ifadalarini kullanmalan sdylenacak.

~ Haftz bovinca islensn ve deginilen komilara vinalik zenal bir tekrar vapilarak hafa sonlandimilr.

JBOLUM - OCLME VE DEGERLENDIEME

Oerencilerden zeri ddadt almak icin bireyvssl va da grop etkinlikleri
kapsammda fezith soralar sorulabilic,
EBA etidnliklerinden yararlamlabilir.

1- Varilen farkh deyimleri anlama uyzan bir
zakilde cimlede kullammz.

2- Efimel oyunlards wiksek puan toplaymz.
3- Basit ve niremis fllere Gmek veriniz
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DENEY GRUBU . HAFTA DERS PLANI

IL.BOLTA
DERS Tiirkge
SINIF 7. Smuf
UNITEMETIN Doga ve Evren [ Son Leylek
KONU Zazcikte anlam, mt anlam, hikive unsurlan, noktalama izaretleri, fiilde vap (Tiremis fiil}
SURE 5 Diers zaah
TARIH 14-18 Subat 2022
I.BOLUM
Oloma Kazanimlan
T.73.1. Moktzlama izaretlerins dikdat ederek | Konusma Kazanmmlan
zasli ve sessiz okur. T.7.2.1. Hazxrhikh kormgma yapar.
T.75.4. Oluma stratejilerini kullamr. T.7.2.2. Hazwrhk=iz konusma vapar.
T.7.3.5. Baglamdan hareketls bilnadizi T.7.2.3. Eonuzms stratejilerini wygular.
kalime ve kelime graplannin anlamm
tahmin eder. Yarma Karanmmlarn
T.735.20. Metinle ilzili sorolar sorar. T.74.4. Yazma siratejilerini wygular.
T.7.3.21. Metindeld hikive unsurlarm: T.7.4.14. Aragtirmalannin sonuglanm yazh
Kazanmlar bealirlar. olarak sunar.
T.7.3.24. Metinde ele alnen soranlara farkh | T.7.4.17. Yazdiklarm paylagmr.
gozimler dratir.
T.73.31. Medya metinlerini degerlendirir. Dl Bilgizi Kazanmmlar
T.7.3.10. Basit, tivemis ve birlesik filleri
Dinleme/Tzleme Kazammlar: avut ader.
T.5.1.10. Dinledikleriyle‘izladiklerivie ilzili
ziraslering bildirir. Dijital Okuryazarhk Kazranomlarn
T.3.1.11. Dinledikleriizledikleri medya Sanal gerceklik gozlizi kullanarak sanal
metinlering degerlendirir. iperiklers hakar.
T.3.1.14. Drinleme stratejilerini uygular.
Yontem ve Teknikler | Ctamtik dfrewmes uygulamalan problem céeme, beyin Artmas, sor-cevap, tartisma
frc“&:h'l"“ " EFT: Son Leylek memi, Tiirkee soclik, atasdzler ve devimler s8zligi, Aknlh Tahta, zanal
& JUETT-ATAL, garpellik gazlisi, whlst, dizisti bilgizayar
Gerecler ve Kaynakca
Havvan bannsklannm  yetersizlizi komusunzs ve hayvan nazml daha iyl kogollarda
. vasayzbileceklerine dair ¢ozim dnerilerinde bulommak senaryonun Ena  koomoswan
Otantik Senaryo

ologtunmaltadir. Ofrencilerin, hayvanlarm yasedif olomsuz kogullar ile flgili empati
yapmalan ve bir farkmdahk olugtormalan saglamr.

Ogretme- Ofrenme
Etkinlikleri:

»  Ogrencilere ilk olarak otantik senarvo anlatilarak etiilesime haslanr.

«  Ogrenciler hayvan barmalkdan ils ilgili edindikler bilgileri pavlssacaklar. Sokak
havvanlan igin peler vaplabilece s ile ilgili zmfta bir tarmsma yapilacak. Yapalan
tartizmayla mems hazrlik yvaplacak.

- Sokak hayvanlarmm vazadif sorunlara dair diisinilerek empati kumulacak ve bo
zgnumlars oizim Jaerileri getirilecek.

=  Hayvan barmaklan ils ilgili bilzilendirici videolar bulip izlenecek ve hayvan
barnnaklarmn hayvanlar ifin dnemi Gzerine komizulacak.

= Zon Levlek adli metin dnce SEretmen tarafindan sesli bir gelilde okunzcak sonra jse
dErenciler tarafindan payiagerak okmma yapilarzk oloanzcak,

= Mstinds gacen ve znlamlan bilimmeven szcikler SErenciler tarzfindan belirlenacek.

= Zit anlam kopuszu il ilgili bulmaca etkinligi vapalacak.

»  Ogrenciler matin ile ilzili somlar hazrlavarsk birbirlering sorup vamtlayaczklar, Bu
zwrada dgrencilerin igerikls ilgili vonmn vapmas saflanacak.

=  Hikave umsurlan il= ilgili etkinlik vapalacak

«  Ofrencilarden aloaduldanm memi hayal giglerini kullanarsk devam sttirmelari
istenecek.

= Banal gergeklik gazhizd kullanarak haywanlar ve vagam slanlarryla ilgili zznal
iperiklere hakalacak.

= Fiilde yvam (Birlesik fiil) komasu iglenecek.

»  Birlesik fillerle lzili efitsel dijital oyunlar oynanacak

=  Hayvan haklarmm gifmenmeasi ile ilzili skeg vazlacak ve skeg drama geklinde
zahmelenacek. Skeci yazarken birlegik fiiller kollamilacak

=  Eir sonraki derse hazarlik olarak kiiresal 1smmarim ne oldugn ve iklime etkilering

arazhrmsa girevi verilacak.
=  Haftz boyunca izlensn ve deginilen komilara yinalik genal bir tekrar yamlarsk hafta
zonlandinlar.
JBOLUM - OCLME VE DEGERLENDIEME

Ogrencilerden zeri danft almak icin bireyzsl va da grap etiinlikleri | 1- Hayvvan haklsrmm gz ard1 edildigi duromlara

kapsammda gegithi sorlar =

arulzbilir. dmelk veriniz.

EEA etidnlikleri vararlanilabilir. 2- Birlegik fiilleri cimle iginde kullanmiz.
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DENEY GRUBU 3. HAFTA DERS PLANI

L.BOLTM

DERS Tiirkpe

SINIF 7. Smf

TUNITEMETIN Dioga ve Evren / Gz

KONU Sazcikte anlam, soz sanatlan, ses benzerlikleri, garsel yommlama, birlegik fillerin yazumy

SURE 5 Diers zaat

TARTH 21-25 Subat 20221

I.BOLUM
Okuoma Kazanmmlan Konuiyma Kazanmmlarn
T.73.2. Metni tirin dzalliklerine wysun T.7.2.1. Hazrrhkh korusma yapar.
bicimde okor. T.7.2.2. Hazrrhk=z konusms vapar.
T.7.53.4. Olmma siratejilerind kullamr. T.7.1.3. Fonusma siratejilerini wygular.
T.7.3.5. Baglamdan harekatls bilmadigi kelime
wa kelime gruplarmon snlamymn tehmin eder. Yarma Karanmlan
T.73.5. Metindeld soz sanatlanm tespit eder. T.65.4.2. Bilzilendirici metin yazar.
T.7.3.10. Basit, tiremiy ve birlesik fiilleri syt | T.7.4.4. Yazma stratejilerini wygular.
ader. T.5.4.11. Yazdiklarm paylagm.
T.7.53.23. Memin igerifine aygun

Kazammlar bashibazliklar belirler. Dil Bilgizi Kazanmmlan
T.73.24. hietinde ele alnan scranlara farkh T.7.3.10. Basit, tiremiy ve birlegik fiilleri
gozimler dratir. ayirt eder.

T.7.3.32. Biled kaymaklermn etdli bir jekilde

kullanr, Dijital Okuryazarlik Kazanmmlan
Office progranu kullanarak slayt sunumu

Dinleme/Tzleme Kazammlar hamrlar,

T.7.1.11. Dinledikleriyleizlediklerivie ilzili Elektronik posta ginderir.

gdriglarini bildirir. Wideo paylagm platformlarmdan ilzili

T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerifini | iperisi bulor.

dagerlandirir.

Yéntem ve Teknikler

Ortantik dfrenmes wygulamalan problem cizme, beyin frimas), sora-cevap, tarbsma, sumnm
yapma

Kullamilan Ezitim
Eimhi:ll:gjifi_mc’ Gtz metni, Tiirkoe sdzlilk, stasozlert ve deyimler sozlisid, akalh tahta tablet
Eaynakga
Eiresal ismmarmn dogaya ve gesegenimize etkilaring ile ilgili Zrencileri bilgilendimmak
Chantik Sanarve zenaryonun ana amacim clostrmektadr, Firesel 1smmmann artmasm sazlayan nadenlare

ilizkin ofrencilerds biling ve farkimdahk saflamy.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

»  OErencilere ilk olarak otaptik senarvo anlanlarsk efidlesirme baglamr.

L Oé:mncﬂ.er kriiressl imnma ile ilzili yvaphklan aragtma sonuglanm paylagacaklar.
OErencilerin vaptiklan paylasimla meme hazrhk vapilacak

»  Kiiresel imnmamn olumsuz somiglarma dair bilgilendirici videolar izlenecak
Gitz adh metin dace SEretnen tarafirndan sacli bir yekilde clunaczk dzha sonra izs
d&ranciler paylagarak ckuma vaparak ckuyacaklar,

*  Anlamm bilinmeyen sdzciklera sizlikten bakilaczk. Bu séecikler §Erenildikten zonra

anlarmma wyzun birer cimlade kullamlacak.

hietna yeni baghklar tuhmacak

hletinde ver alan siz sanatlan tespit edilecelc

Gtz giirindelki dizelerde olan es benzerlikleri igaretlenscek.

Kiirezal immmanm olumsnz somaglan ile ilgili sonom hazrlanacak ve gkl tahtadan

s yapilacak.

s Ofrencilerin iiresel minms problemine farkds pézim daeriler sunmalan saglanmr.

»  Eiiresal imnma il ilzili okl gazetesi yvayumlanacalk. Gazete igin metinler vambirkan
birlegik Aller kullamlaczk ve birlegik fiillerin vazmuna diklkst edilecek.

*  Smafa getirilen karikatirlar inceleme etidnlizi vapilacak Bu konoya ilizkin hazrhicz
konongmalar yamlacak.

+  Birlegik fiillerin vazmm kopusw iglanecel Ay vazilan ve bitizik vazilan birlegik fillere
cesitli Gmekler varilecelk Ofrencilere sirayla wvgulama vaptnlarak birlasik Gillerin
yvazinlan kontrol enirilecak.

s Ofrencilerden doZa komihu bir metin varmalan istenecelc Vamlan bu metin amfia
paylagilacak.

*  Bir zonraki derze hazrhik olarak ¢evre kirliligi ile ilzili gazete ve dergi haberleri aragtimma
girevi verilecek.

s Ofrencilerden ev ddevlerini elektronik posta seklinds séndermeleri istenscek.

&  Hafta bovuecs iglensn ve definilen koralara vinslil gensl bir takrar vapilarsk hafta
sonlandinlir.

JBOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Oerencilerden zeri ddnit almalk icin bireyzal va da zrp etkinlikleri
kapsammda gegitli soralar sorulabilir.
EEA eticinliklerinden yararlamlabilir.

1-Banzatmea ve kigilagtirme sznatma tek cimlade
Gmek veriniz,

2- Birlegik ve aym1 yazlan hirlegik fiillers
dmekler veriniz.
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DENEY GRUBT 4. HAFTA DERES PLANI

LBOLUM
DERS Tiarke=
SINIF 7. Buaf
UNITEMETIN DioEa ve Evren / Dimya Kadar Plastik
KONU Sozcikte anlam, kom, sna fikir, geciy ve baglanh ifadeleri, kip ekleri
SURE 5 Dlers zaat1
TARTH 28 Subat-4 Mart 2022
I.BOLUM
Konnyma Kazanmmlan
Okoma Kazanimlan - .
T.7.3.1. Moktalama isaretlerina dikdcat edarek gﬂj; Kummn fﬁﬁtﬁu?s“?@ﬁ
zasli ve sessiz olour. T 3 ] yEREL
- - Yarma Kazanmmlan
Diinleme Kazammlan - .
T.7.1.13. Dinleme stratejilarini uypular. T.74.14. Aragtmmalanmn sonuglanm yazl
T.7.1.2. Dinlediklerinds izlediklerinde gegen, )
bilmedizi kelimelerin anlarmm tahmin eder. N
= s L L . L il Bilgixi Karanmlarn
Kazammlar T.7.1.5. Dinlediklerinin izledikdlerinin T.73.0. Colim eklarinin islevlerini ayir ader.
konuzung beliler. Fiil gekine eklerd (Fip ekieri) izerimde
T.7.1.4. Dinledikderinin izledikdlerinin ana dl.ﬁ;].éﬁ.?‘l- TR 4 )
fikrini'ana duyeusunu belirler. )
T.7.1.9. Dinlediklerinda izladiklarinde
1 i~ . - Dijital Okuryazarhk Kazanmmlan
::git ed;rn dugtnceyl geliy yoll Sosval madya tzerinden paylasumnlar vapar.
T.7.1.11. Dinledikleriyle/izlediklerivie ilzili Video payvlasm platformlarmdan il=ili iperigi
goriglerini bildirir. Elektronik posta gonderir.
Yontem ve Teknikler | Otantik GZrenms uygulzmalan problem cdzme, beyin firtmas), som-cevap, tarigma
EKullamilan Egitim
Teknolojileri-Arac, Drimya Eadar Plastik memi, Tirkge sozhik, atasdzleri ve devimler sozlign, akill tshta,
Gerecler ve tzbilet, akalh telefon, afis.
Kaynakeca
Geri dondsim vetersizlifi pedenivle yassnan sorunlsr ve geri dondsimin onemine dair
dErencileri bilzilendirmsk ve bu komuda dérencilerde bir farkmdalk olustormak senarvonun
Otantik Senaryo anz amacmen olugtormaktadr. Gerd ddafgime gitmeyen plastiklerin dogada ok nzun sireds

canlilarla empati kurmalan szElamr.

kavholmas nedenivie canhlzrm zarar ghrmesi hakinnds diginilerak sErencilarin zzrar giren

Ogretme-Ozrenme
Etkinlikleri:

hletnin korusw ve ana fikoi tespit edilecek.
Oerencilarden metinla ilgili goriglerini sah
Gregis ve baglann ifadeleri ile ilzili edeinlik
Fiilde kip we kigi eklari konusu anlahlacak

cikilerak yazrma stkinligi vapilacsk.

afiglarde kip ekleri daha fazla kmllamilacak.
paylagilaczk.

ilgili dijital gorseller paylanlacak.

bilgl edinmelari istenscek,

sonlandinlr

Ofrencilere ilk olarak otantik senarvo mnlatilarak efidlezime baglanar.

OErencilerden pevre kirlilis ile ilgili gatitdikler gazste ve derzi haberlarini olomalan
istenecek. {evreyvi konunak icin neler vaplmas: gerebigi ile ilgili kormugma etkinliFi
vapilacak. Ofrencileria yapuklan payviagmnlars metse hamrhi vapalacalk

Drimya Kadar Plastik adh dinleme metni &Erencilare iki kez dinletilecelc

hietin dinletildikten zonra metinds gagen ve anlarm bilimmeyan sdzcikler Giranciler
tarafindan duce talunin edilecek sonra sozbik anlamn ile karalastmlacak.

Orencilerle dogava atlan plastiklerden etidilenen canlilar fizerine konusularak
d&rancilerin zarar giren canhlzrla ampati kormalan saflanscsk.

eplerivie birlikte vazmalan istenecek
wvapalacak.

Eip ekleri ile ilzili ezitsel dijital oyunlar oynanacak
Anbdann dogaya verdikleri zsrar ile ilgili videolar izlenecak va bu videolardan vola

DioEa gemisinde geri dimisimin dnemi ile ilzili afsler tasarlanarak sargilenacek. Eu

Dizha spnra afisler taranlarak sosval medyada

Zosyal medyadsn geri dondsmmine gitmeyan plastikderin dogaya verdigi zararlar ile
Eir zonrakd derze hazohik olarak &Erencilarden zilelerinie disfin gelenskleri hakkmida

Oirencilarden ev Gdevlerini elaktronik posta saklinds gindanmeleri istenacelk.
Hafta bovunca iglenen ve deginilen korulara vnslik genel bir tekrar vapilarak hafta

JBOLTUM - OCLAIE

VE DEGERLENDIRME

Ofrencilarden geri daunidt amak icin bireysel va da grop eteinlikleri
kapsammada gegitli sorlar sarulabilir.
EEA etidnlikleri vararlanlabilir.

1-EBu hafta deferlendinme amacryla EBA
atkinlikleri ve degerlendinme somlar
kullamlacak.
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DENEY GRUBU 5. HAFTA DERS PLANI

LBOLUM

DERS

Tirkge

SINIF

7. Smuf

UNITEMETIN

Sanat / Anadolu Davula

KON

Bozoikie anlam, anlstim bigimleri, diginceyi geligtiome yollan, stz sanatlan, dznel va
neznel anlam, filde gelim (kizi, ohrmsuzhik ve sorw ekleri)

SURE

5 Drers zaati

TARIH

7-11 hdart 2022

LBOLUM

Kazanimlar

Olkoma Kazanimlan
T.73.1. Mokstalama izaretlerine dikdat ederek | Konusma Kazanmmlarn

zasli ve sessiz olour. T.7.2.2. Hazarhksiz konusma vapar.
T.7.53.4. Olouma stratejilering kullarr. T.7.2.3. Konusma stratejilerini wygular.
T.73.5. Baglamdan harelcatla hilmadigi
kalime ve kelime groplanmn anlamom Yazma Karanmlan

tahmin eder. T.74.1. Bilzilendirici metin yazar.
T.73.8. Metindeld =6z sanatlanm tespit eder. | T.7.4.4. Yazma stratejilerini wygular.
T.7.3.19. hietinle ilzili soralar cevaplar.
T.7.3.34. Metindeld anlatum bicimlerini Dl Bilgizi Karanmmlan

balirlar. T.7.3.9. Cekirn eklarinin iglevlerini aymut
T.73.37. Metinde kullamlan digiinceyi eder. Fiil gekim ekiers (kipl, olumsusziuk ve
galiztinme vollarm belirlar. savy eklerl) brerinde durulur.

DinlemeTzleme Kazammlary Dijital Okuryazarhk Kazanmmlar
T.7.1.11. Drinledikleriyleizlediklarivie ilgili | Video paylasmn platformlarmdan ilzili
giriislarini bildirir. igerizi bular.

T.7.1.12. Dinlediklerinin/izledikderinin Elektronik posta gonderir.

icerifing deferlendirir.

Yontem ve Telmilder

Otantik dgrepme uwygnlzmalan problem cizme, beyin frimas, sora-cevap, tarnsma

Kullamilan Egitim
Telmolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynaloca

Anadohn Davahn metni, Tirkge sozlik, staséeleri ve deyvimler sozhiza, Akl Tahta, tablet,
akalh telafon ve dizisti bilgisayar.

Otantik Senaryo

Grelensksel Tirk mizifinin gimimizdeki veri ve fnemine iliskin déreacilerde farkandalik
closmurmak  senaryonur  ana amaom  clogmurmektadr.  Gelenekssl Tirk miizifinin
kniloariimizin bir parcas olduEn ve bu deferin kavbolmamas: igin bireylerin ba kiltire
zzhip qlomaz geraktifi kopusunda éErencilerde bir duyarhihk ohistorulmaya gahsihr.

Deretme-OErenme
Etkinlikleri:

= Ofrencilars ilk olarak otantik senaryo anlanlarsk stidlegime baglanr.

= OErencilar ailelerinden GErendikleri digin gelanekleri hakdonda paylagmlarda
bulanzczk. Ofrencilarin yaptiklan paylagmla meme hazalik vapilacak.

= elencksel Tiirk miiziZi ¢alzlan il= ilgili bilzilendirici video bulup izlenacek.

= Apadoh Davohn meti dnce dfretmen tarafimdan sesli bir seldlde ckmacak dahs sonra
GErenciler paviasmmh ckumava vaparak sesli okooyvacaklar.

= Gelenskse] Tirk miziZinin ginimizdakd veri va duemine ile ilzili hermhkanz konusma
etkinlii vapilaczk. Bua deferin kaybolmamas igin neler vaplsbilecedine dair beyin
firtimas vapilarak ¢ozim duerilerinde bulunulacsk.

=  Okuma bittikten sonra metinde gegen ve anlanm bilinmeyen sozciklere sdzliklerden
bakilacsk. Yeni dfrenilen sazcikler anlaming uygun cimlalerda kollamlacak

= Mlstin ila ilzili 6Erencilare sorulsn sornlsr cevaplanacak Bu sirada dgrencilarin igerikle
ilgili yorum yapmas: szElanacak

=  histinde kmllamlan anlatun bicimleri tespit edilecelk.

=  hlstinde kmllamlan diginceyi gelistirme yollan ile ilgili etkinlilk vapilacak

= 5oz sanstlan ile ilzili etkinlik vapolacak.

= Ofrencilar fznel ve nesnel anlsmlsra dmeklsr varsceklar.

=  Fiilde gebdm eklarinden kigi, olomsuziak ve somn eklari konuwso anlahlacak

=  Febap dinletisi ile gelenskse] mizik sletlerinin tanttimn vapilacak. Ofranciler bu
tamutimda kullamlan fil celom eklering tespit ederek not slacaklar.

= Kizi elderi ile ilzili gelensksel oyun oynanaczk. (vogart icmde kizi eki yazih olan para
bulma ve bulunan kizi ekine istenilen kip eki getirilerek fil pekimlems)

=  Ofrencilerden zelenei=el miizik alstlerimizden birini tanitan bir vam yazmalan
istenecek.

=  Eir sonraki derse hazirlik olarak dfrencilerden calabildikler bir mizik alesd varss m
mizik aleti hakkmda hilgi versn bir vaz vazrmalan istenecek

= Ofrencilarden ev Gdevlerini elsktronik posta seklinds pondarmelar istenscal,

=  Hafta boyanca iglensn ve daginilen kormilara yonalik gensl bir tekrar yapilarsk hafta

zonlandinlir.

JBOLUM - OCLAE V

E DEGERLENDIEME

1-Eligi ekleri alous fiillere Gmek veriniz,

Ogrencilerden geri dimit almak icin bireysel vada gmp | 5 pirponnda ikma edici bir metin yazmak iin hangi anlatm

etkinlikleri kapsamnda gesitli zomular soralabilir.
EEA etidnlikleri yararlanilabilir.

bicimi we diginceyi gelistiome vollan kullambmalido?
3-Tezat zanatma omek bir dize va da cimle siyleyiniz.
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DENEY GRUBU 6. HAFTA DEES PLANI

LEOLUM
DERS Tiirkge
SINIF 7. Spuf
TNITEMMETIN Sanat [ Bazima
KONT Sozpcakie anlam, sestes sozcikler, sz zanatlan, ses benzerlisi, e-posta, noltalama
igaretlert, fiillerde anlam kaymasi
SURE 5 Diers zaatl
TARIH 14-18 Mart 2022
LBOLUM
Olkuma Kazanimlan Konnima Kazanmmlarn
T.73.1. Moktalama igaretlerine dikiat ederek | T.7.2.2. Hzzrlik=iz konusma vapar.
zesli ve sessiz olor. T.7.2.3. Koousma stratejilerini uygular.
T.73.5. Baflamdan harebatls bilmadigi
kalime ve kelime groplanmin anlamon tzhmin | Yarma Kazanmmlarn
ader. T.74.1. Siir vazar.
T.7.3.5. Metindeld 8z zanatlarnm tespit eder. | T.7.4.14. Yazdiklarm ditzenler.
T.7.3.25. hietinler arasmda karnlastinma
yapar. Dil Bilgizi Kazanmlar
Kazammlar T.7.3.29. Metin tirlerini syt edar. T.7.3.9. Cekim eklarinin iglevlerini ayirt ader.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Fifllerds anlom boemast Fonwsy izerinds
ditruiur,
Dinleme/Tzleme Kazammlar
T.7.1.11. Dinlediklerivle‘izladiklarivie ilzili Dijital Okuryazarhk Kazanmmlan
miriglarini bildirir. Elskironik paosta gonderilir.
T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin Sosyval medyada profil ohstonr.
iceriZing degerlendirir, Sosval madyada paylasmlarda bulunur.
Wideo paylagmm plasformlarmdan il=ili iperigi
bular.
Yomtem ve Tebkmikler | Otantik dfrerme uygulamalarn problem cézme, beyin firtmas), sora-cevap, tarsma
%ﬁ;ﬁ;ﬂﬁ?‘fz% Sazma metni, Tirkge sozlik, Alalh Tahta, tablet, alkall: telefon ve herhangi bir mizik
Gerecler ve Kaynalca enstriman
Eir miizik aleti qalmamn kizizel gelisim ve astatik anlayis Geerindeld etidsine dair dZrencileri
Otantil: Senarve 'bci;'lgil.eudirm&k sanaryonun anid amacm ohigturmakfadr. Herhangl bir mizik aleting qalmay
- dgrenmenin bireylerde dzgiven duyzosunn ve sanata verilen onemi gelistinme kormzunda etkili
al-iuguua ilizkin ﬁ*'g;reuctlerde bir deger ologwrm saglan.
OErencilare ilk olarak otantik senzrvo anlatlarsk etilesime baglamr,
= alzbildifiniz bir mizik alet var mi, varsa o nizik alet kakbomda bilzd verir miziniz?
Hangzi miizik aleting calmay isterdiniz, neden? Ogrencilerin be sorulara verdikleri
cevaplarlz meme hazirhk yaplacak.
=  Sevilen bir enstnman smifa getirilerek cahmacsk ve tamiorm yamlacak:
= Bir mirik aleti calmanm dzgiven ve sanpat sstetifi Gzerindekd stkizine dair hazrhkaz
konusmalar yapilacak.
- .5;;1‘: WVeyzal ile ilzili bilgilendirici bir video bubonap izlenecek. .';.;;:I.k Veyszal ile ilzili bir
Youtubs kanah aqilarak paylagmelarda buohornlacak.
= Sammaa adh siir Gace SEretmen tarafirndan sachi clnmacak dahs sonra §arancilere
olutalacak
=  Mletin clumduktan zonra metinde gagen bazn sdzcikler anlamlan ile eglestinilecek Yeni
dfrenilen stecikler anlamlanna uygan birer cimledes kullamlacak.
Ozretme-OFrenme = Biirde yer zlan sestey sozcikler buhmacak:.
Etlinlikleri: = Biirde kullamlan sdz sanatlan tespit edilecak.

Mfotnin tim belivlenecek ve difar meatin tirlerivls kargilaghnlacak.

Sevilen bir enstniran ile ilgili giir yamlacsk.

Diize sonlanndsls ses benzerliklerine dikkat celdlecek

Bir madya yamsman yvaplacak ve incelenscsk.

Eir sanzt etkinlifine e-posta aracihiyla davet memi vazlacak,

Biirde hangi noktalama izaretleri neden kullambmig ifade adilecak.

Cimlenin ifade eftigi anlamlarla ilzili etianlik vaplacak

Fiilde anlarn kaymazn kam=a iglenscek.

Sozlerinde anlam kavmasz1 olan fiillerin gectisi sarkalar sovlenecek

Eir sonraki derze hazirhk olarak Faragdz ve Hacivat hakkinds arastinma gorevi verilecek
va ddevin e-posta olarzk ginderilmesi istenecak.

Haftz boyunca iglensn ve deginilen kormilara yénalik genal bir tekrar yapilarak hafia
sgalandurlar.

JBOLUM - OCLAE VE DEGERLENDIEME

Ofrencilerden geri ddmit amak igin bireyvsel va da grap
atkinlikleri kapsaminda ¢egitli somlar soralabilir.
EEA etidnlikleri yararlamlahilir.

1-Sestay anlarnh bir s8zcifd ik anlamrnvia birer ciimleds
kullanimiz.
1-Baz sanatlanndam biring kallanarak bir dortlik vazmiz.
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DENEY GRUBU 7. HAFTA DERS PLANI

LBOLUM
DERS Tiirkge
SINIF 7. Suuf
UNITEMETIN Sanat | Karagbz ile Hacmvat
KONT Sozcikte anlam, ey anlam, ko, ana fkir, smag-zonog cimlelard, sebep somig cimbeleri,
" kogul sonug camlaleri, sayilanm vazmm, ek fiiller, hiksye wmsurlan, betimleme, dykiilemea
SURE 5 Drers zaat
TARIH 21-25 hart 2022
2.BOLUM
Okoma Kazanmmlan
73,1 Mokntelama issreterins dikloat ederelk
zagli ve sassiz olor. Honuyma Kazanmmlan
T.73.2. hiemi tirin dzalliklerine wygun T.7.2.2. Hazwrhk=iz konusma vapar.
bigimde akmr. T.2.2.3 Eoaugmsz stratejilerini wygular.
.7.3.5. Baglamdan hareketls bilmeadizi
kelime ve kelime groplanmin anlammm tshmin | Yazma Kazanmlarn
ader. T.7.4.3. Hikive adici metin vazar.
T.7.3.14. Memin konusunn belirler. T.7.4.14. Yazdiklarnm ditzenler.
T.7.3.17. hietnin ana fkrini‘ana duoygunom T.7.4.17. Vazdiklaruu payiagr.
Kazammlar belurler.
T.7.3.19. hietinle ilzili soralan cevaplar. il Bilgizi Kazanmmlarn
T.7.3.21. Metindeld hikive imsurlanm T.74.13. Ek fili iglevlerine uygum olarak
bealirlar. kullamer,
T.7.3.25. Odmduklan ile ilzili plermlarda
bulanuar. Diijital Oburyazarhk Kazanmmlan
. Diijital hiksye yazma platformlarm: kallanr.
DinlemeTzleme Kazanimlary Video paylagmm platformlzrmdan flzili igsisi
T.7.1.11. Dinledikleriyleizladiklerivie ilzili babar.
Eirnglarini bildirir. Elektronik posta gonderir.
T.7.1.12. Dinlediklerinin izlediklerinin
igerigini dagerlendirir.
Yontem ve Teknilder | Otantik ofremme wygulamalan problem c@zme, beyin firtmas), soro-cevap, tarbsma
]TLIIE:::;EII.eEig—Am;, Karagiz ils Hacivat metni, Tirkpe sdzlik atasdzleri ve deyimler sdzlifi Akalh Tahtz akalh
Gerecler ve Kaynal telafon, tablet ve bilzisayar.
Meradeyze wrahilmaya yiz tubmuy golze oyunwran kaltinimizdeld yerd ve dnemi haldanda
Otantil: Senarva dErencileri bilgilendinmek senaryorum spa amacm olugtrrmaktado. Hacivat ve Earagdz'in

temsil attizi kigilik tipleri dZrencilere anlatlarak gilze ovammuan wwutnlmeman adina cizimm

dmarileri ortaya koymaya calisihr.

Ogretme-Ofrenme
Eikinlikleri:

= OQErencilare ilk olarak otantik senaryo anlanlarsk etidlegime haglamr. -
- OErencilar Faragdz ve Hacivat hakkmda edindikleri bilgileri pavlasacaklar. Ofrencilerin

payvlagmmlarryla meme hamrhik yapilacak.

= Hacivat ve Karagiz ile ilgili bilgilendirici video buhimp izlsnecek Video iperifine iliskin

ddyenci gariigleri almacak.

= Karagoz ile Hacivat gdlge oyunu ekibin gosterisi gerpeklastirilecek.

= Hacivat ve Earagfz in tamsil attifi kigilik tipleri éErencilare anlzhlacak ve golge eyununun
unutaleamaz adma ogrencilerden coziim Snerileri almacak.

= hietin ckmduktan sonra metinde gagen ve anlamlan bilimneyen sozciklar belirlenscek.

= Ez anlaml sdzciklerle ilgili eticinlik vapilacak.

= Matin il= ilgili sorular cevaplanacsk. Bu smada Sfrencilerin iperikle ilgili vorum vapmas

zaglanacak.

* hietnin korusu, ana fkri, metindeki olay ve gahe: kadrosu dgranciler tarafindan belirlenecak.

= Ek fiil komasa anlanlacak.

= Hacivat ile Karagaz ile ilgili dijital hikéye vazilacak. BEu matinds sk fiiller knllanilacak.
= Hacivat ve Earagiz mzkstleri yapilarzk yazlan dijital hikive canlandmlacak.
= Amag sonug, kogul 2onuc ve sebep somog cimlelari ile ilzili etkinlik yamlacak.

= Bayilarm vazmm ils ilgili etkimlik yaplacak

= Hikdve umsurlan verilen bir matin dZrenciler tarafindsn vazlacak.

= Wlatin vazilwken Gyicileyici ve betimlayici anlatmm tekmifindsn yararlamlacal

= Bir sonraki derss hazirhik olarak ebru ve hat sanst hakkmda arastuma gdrevi verilecek
* Yamlan ev Gdevierinin e-pasts ile gindaribmesi istenecek.

= Hafta boyanca izlensn ve deginilen komulara vénalik genal bir tekrar yamlarak hafta

agnlandinlir.

3BOLUM - OCLME VE DEGCERLENDIRME

OErencilarden zeri diadt abnak igin birevzal va dz zrp etkinlikleri
kapsammada ¢esitli somlar sorulabilir.
EEA etidnliklerinden yararlamlabilir.

1-Eg amnlamh sozciklerle ilgili bey sombuk bir
bulmaca hazmrlaymez.

2-Axmn fiilleri kullznarak amag, sebep ve kogul
cimlalerine dmakler veriniz.

3-Ek fiilleri kullanarak cimile kunmuz,
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DENEY GRUBU 8. HAFTA DERES PLANI

I1.BOLTM
DERS Tiirkge
SINIF 7. Bouf
UNITEMETIN Sanat / Tirkive'ds Gelensksel Banatlar
KONT Sozcikte anlam, metin karsilagtimma, diginceyi gelistirme vollan, yabancn sozciklere Tirkce
B karsihklar, form doldurma, birlegik zamanh Sillsr
SURE 3 Diers saati
TARIH 28 Mart-1 Misan 2022
LBOLUM
Olioma Kazanimlan
T.73.1. Moktzlama i']a.‘l:EﬂET.i.‘llE dikdcat ederel ]f_nnn_'!mn_ Kazanimlarn
zesli ve sessiz olur. T.7.1.2. Hazrliksiz konusms vapar.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. T.7.2.3. Eonugma stratejilerini wygular.
T.7.3.25. Metinler arasmda karnlastirma vapar. | T.7.2.7. Konogmalarmda yabancn dillerden
. ahmnng, dilimize heniiz yarlesmemis kalimalarin
DiimlemeTzleme Kazammlary Tiirkpelering koollamir.
T.7.1.13. Diinleme stratejilerini wygular.
T.7.1.1. Drinlediklerinde/izladiklerinde gegen, Yarma Kazanmmlan
bilmedizi kalimelsrin anlamam tabmin edar. T.7.4.4. Ya=zma stratejilerini wygular.
Kazanmlar T.7.1.4. Dinledikleri‘izlediklerine yonelik T.74.10. Fonmnlan yonergelarine uyzun
zprulan cevaplar. doldurur.
T.7.1.8. Dinlediklerinde/izlediklerinde T.74.17. Yazdiklarum paylazmr.
bagvumlan disimceyi gelistirme yollanm tespit
ader. Dijital Okuryazarhik Kazanmmlarn
T.7.1.11. Drinlediklesiyle/izlediklerivie ilzili Sanal mize gezisi yapar.
goriglarini bildirir. Diijital platformlan amacma wygun bir sekilde
T.7.1.13. Drinleme stratejilerini wygular. kullamr,
Elaktronik posta gonderilir.
Dl Bilgizi Kazanmlar Office progranm kullamarak slayt sunumu
T.7.3.08. Celdm eklerinin iglevlerini ayirt eder. hamrlar.
(Birlegik zamanh fAilleri clugbaran ekler)
Yiontem ve Teknilder | Otantik ogrerms uygulamalan problem cézme, beyin firtmasy, soru-cevap, tarhsma
%ﬁmﬁ?ﬂ% Tﬁ.thci}'g_‘d.e Gelenskzel Sanatlar metmi 'I‘u:k;e su':iz].l'i_h;_ atas_u_iz]er[ ve deyimler sozligi, Akalh
Cerecler ve Kaynal: Tahta, dye formu, aknlh talefon, tablet, bilgizayar, divit, mirakkep
Gelenskszel sanatlann kniltinimiizdeld yeri ve Snerni haldanda dgrencileri bilinglendirmel ve bu
zanatlann hireylerin estatik duygusumu geligtinme Gzerindeki atkizi hakkmda &Erencilari
(Otantilk Senaryo bilgilendinmek senarvomn ana amacmy olugtummaktadr. Gelenekss] sanatlann neler aldugu
konuzunda d&rancilere bilziler verilir ve umitulmayva vz tutmms sapatdans kaybolmamas icin
bevin firtiman yapalir.
= O grencilare ilk olarak otantik senarvo anlatilarak etkilesime baglanir.
= Ebru ve hat sanat haldands izledifimiz balgesellerden hangi bilgileri edindiniz, paylasimz.
Gelensksel ol sanatlarmmezla ilzili hazrlansm sumumlar akalh tahta kallamlarsk vapalacak.
Ogrencilerin vaptii paylasumlarla meme hazorhk vapilacak,
= Irtarmet fizarinden buhman gelensksel zanatlarla ilgili sergi haberleri olumacak.
= Tirkive'de Geloneksel Sanatlar zdl dinlems metni SErencilare iki kez dinletilecak
= Dinlema bittikten sonra metinde gecen sozcikler oErencilar tarafindan tabvnin edilecek daha
zonra sizhik anlamlan ile karsilaztnlacak.
= Metinle ilgili sorular cevaplanacak. Bu sirada dgrencilerin igerikle ilzili yorum yapreas:
zaglanacak.
= Geleneks=el sanatlann kiltirimizdeld yeri ve Snemi hakdonda Garencilere bilziler verilarek bu
N ~ zznatianm wmrtulmemasn igin Sévencilerden ¢izhm dnerilari jstenir.
Ogretme-OFrenme - Gelensksel sanatlanm estetik anlayis fzarindedd olumbha atkileri dzerinds durulur.
Etlaimlibderi: = Izlenilen belzesal ile matin karnlashnlacak.

= Dnigiinceyi gelistime yollan ile ilgili etkinlik yaplacak

= Yabancy sdzciklere Tiirkge kargihidar konulo etkinlik yapilacak

= Verilen duvar vaznlan incelensrak §irancler konusnrlacak.

= BEir hat zanan dmegi incalenecel. Omelkteki yvazry aciklayan bir metin yvazdinlacak,

= Orenciler kendi hat vazlarm vapacaklar ve bir hat sargisi ohigturulacak. Hat vamlarmda
birlegik zamanh fiilller kullamlacsk.

= Birlegik zamanh filler konusu anlshlacak

= Bir genclik mericezine iyve olmak icin gerakli form dolduralacake

» EEA fizarinden sanal mlze gesiz vapilacak Miizade garilenlere dair 6frenci girisler ahnacak.
= Bir sonraki derza hazrlik olarak ahgmamn dnarmni ile ilzili 4zl sozler bulma gorevi verilecek ve
ddevlerin e-posta ile ginderilmesi istenecelk.

= Haftz boyuonca iglensn ve deginilen komilara yinsalik gensl bir tekrar yvapilarsk hafta sonlandmhe.

ABOLUM - OCLME VE DEGERLENDIEME

Ogrencilarden zeri dimit almak icin hireyzal va dz grap etkinlikleri | 1-Birlasik zamanh fillerin ver aldiZy ciimlaler knmahr.
kapsammada gesith sorolar sorulabilir. 2- Birlezik zamanh flillerin ifzde attizi anlamlar
EBA etiinliklerinden yararlamlabilir. bealirtilir.
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DENEY GRUBU 9. HAFTA DERS PLANI

L.EOLTUM

DERS

Tiirkge

SINIF

7. Sumf

UNITEMETIN

Eizizal Gelisim / AFag ve San

KONU

Bogciakte anlam, sma duyzu, amac-nedsn-kogul cimlelerd, vebano sozciklere Tirkge
karsihklar, zarflar (durnom, zaman ve yer-yon zarflan)

SUEE

5 Dierz zaatl

TARIH

4-8 Mizan 2032

IBOLUM

Kazanimlar

Diinleme Tzleme Kazammlary

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izladiklarivie ilzili
Edrislarini bildirir.

T.7.1.12. Dinlediklerinin izlediklerinin igerifini
dagerlandirir.

Olkoma Kazanmmlan

T.73.1. Moktzlama izaretlerins dikkat edatek
zesli ve sessiz okur.

T.73.5 Bazlamdan harekatls bilmedizi kelime
ve kalime gruplaronn snlaming tshmin eder.
T.73.17. Memin ana fkrini‘ans duygusmm

bealirlar. .
. sl T.7.4.1. 5iir vazar.
T.73.22. Memin qumlar. -
2 Upensim T.7.4.4. Yazma strasejilerini wygular.

T.7.3.28. Ofmndoklan ile ilzili pkarmolarda T.7.4.9. Vardiklarndz vabancl dillerden
bubumar. ahmmug, dilimize heniiz yarlegmemis kelimelarin
Tiirkgelaring knllamr.

T.7.4.17. Vazdiklarem paylagr.

Yarma Kazanmmlan

Konuima Kazanmmlan
T.7.1.2. Hazrhk=iz konusma vapar.

T.7.2.3. Eonusma stratejilering wygular.
o mupma S w Dijital Okuryazarlik Kazanmmlan

Elektronik posta gonderilir.

Bosval madyada paylagmlarda bulunur.
“Video paviagm plarformlarmdan il=ili igerii
bular.

Dl Bilgizi Kazanmmlarn
T.73.11. Zarflavn memin anlarmma olan
katkizum agiklar,

Yomtem ve Telmilder

Otantik GZrepms uygulamalan problem cizme, beyin firnas), soru-cevap, tarmsma

Kullanilan Fgitim
Telmolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakea

Afacve Sen metni, Tirkpe sozlik stasfzleri ve deyvimler s6zlisd, Akill Takta tzblet, akilla
telafion ve meslek knyafetlert

Otantil: Senaryo

Calhgrnanin, Sgvemmenin kigizel gelisimn dzerindeki otkizi ve Snemi hakkmda GZrencilerin
bilzilendiritmesi ve bilinglendirilmesi senaryonon ana amactn elognirmaktadr. Fisizel zelizimin
saglammasy ve gelisimde siivaklilifin szflenman sayesinde birevlerin tophwnsal hayat igerizinde
iiztlendiklesi rollerds dzha kolsy bazarrva ulaghklan koeunmda SErencilerde farkmdalik olusumun
saflamr. Kisizal olarak gelizim gistermeven we Gfrenmeys dnem vermeven birevierin
kargilagzhilecedi olumenz duramlar Gzerinde duralur.

Daretme-OFrenme
Etkinlikleri:

- Ogrencilare ilk olarak otantik senaryo anlatlarsk etiilesime haglane.

- O grenciler gahsmamn fnemi ile ilzili 621 séeleri ve vazdiklan ksa metinleri pavlagacaklar,
Sizce baseril olmada sans dnemli midir? Gfrencilerin vapu pavlasmlar ve bu soruva verdikler
cevaplarla meme hamrhk vapalacak.

* Calhizmanin ve Sfrenmenin kizizel gelizim Grerindekd atkizi ve Snemi ile ilzili bilzilendirici
videolar bulunup izlenacek,

- Kigizel gelisim ve &Erenmenin toplumazl hayst iperizinda biraviera zagladifl svantajlar Gzerine
GErencilerin gdrizleri slnaczk. Bu komudakd olumsnz dmeklsrin naler olabileceZi hakkmda
konugularsk dfrencilerdsn olumsuz dunynlara ilizkin gdzim dnerileri shnacsk.

 Afac ve Sem adh giir Gnce SEretmien tarafndan okumacak daka somrs Sfrencilers okutalacak.

* Mstinds gegen sozciklerls ilgili eslestimme stkimlisi vapilaczk.

= Metinde gegen sozcik gruplan ile ilgili etkinlik yamlacak.

- Oludugumus 3iirin ana duygusy belirlspecak.

= Oledugumus siirde verilen S&itlerls ilgili etinlik vapalacak

« Ogrenciler verilen bir dize ile ilgili digincelerini vazacaklar,

= Zarflar konusu anlanlacak. (Chaom, zaman ve yer-yon zarflan)

* EBA azarinden zarf komisu etkinlikleri yamlacak ve paylasilacak.

= Meslekilerin canlandmmas: yapilarak meslek tanrm, cahsma sornlan ve gizimleri izerinde
durulacak. hleslek tanrtimlarmda dzellikle zarflar kullanilacak.

* Meslsk tamtimlarmdan vola qkarak §Erenciler vapmak istedikleri meszlekleri haval adersk
gelecekleri hakdanda varatcl yazmsa cahsmalan yapacak ve paylasacaklar.

« Degerlerimizden vola piksrak dfrencilerdan bir giir vazmalan istanecel

* Kozul, amar; ve neden cimlelar ile ilgili stkinlik yapilacak.

= Yabancy sdzciklere Tiirkge karsihidar koaulo etkinlike yapilacak

* Bir sonraki derse hazarhk olarak Can Yicel'in Su Gibi girinin yambnas: girevi verilecek ve
dErencilerden ddevlering e-posta ile retmenlsrine sindermalari istenacak.

- Hafta bovanca islensn ve deginilen komulara vinelik gensl bir tekrar vapilarsk hafia sonlandmile.

3BOLTUM - OCLME VE DEGERLENDIEME

Ogrencilerden zeri dimit almak icin bireyssl va da grup 1-Arnac ve neden cimlalerin tulundugu bir dértlik vazmz.
etkinlikleri kapsammnda cesitli sorular somalabilir. 2-Giirde gecen sozciklerle ilgili bir sarmal balmaca
EEA etionliklsrinden yararlamlabilir. hazmrlaymz.
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DENEY GRUEBU 10. HAFTA DERS PLANI

1L.BOLTUM
DEERES Tiirkge
SINIF 7. Smf
UNITEMETIN Kigizal Geligim ! Baz Inzanlar
KONU Sopcikte anlam, siz gruplarmda anlam, komu, ama fikir, varduncy filkdr, baghk, atssdzi, dzdevis,
metinler aras karslastmma, girzel vorumlama, zarflar (miktar ve soru zarflam)
SURE 5 Drers zaati
TARIH 18-22 Nisan 2022
2.BOLTM
Olioma Kazanmmlan Konuyma Kazanmmlan
T.7.3.1. Moktzlama igaretlerine dikkat ederek sesli ve | T.7.2.2. Hazrhksiz konusma vapar.
zesziz olour. T.7.1.3. Konngma stratejilerini wygular.
T.73.5. Baglamdan hareketls bilmedigi kelime ve
kalime gruplarmm snlamim tzhmin edar. Yazrma Kazranmlarn
T.7.3.14. hMemin konusunn belirler. T.74.4. Yazma stratejilerini wyzular.
T.7.3.17. hiemin ana fAkrini'anz duygusum belilar. | T.7.4.8. Yazlanndz anlatim bigimlering knllanmr.
T.7.3.18. Metindeld yardumn fikirleri belirler. T.74.14. Araghmmalarmin sonuglanm yaml olarak
T.7.3.19. Metinle ilzili sorolan cevaplar. SNAET.
T.7.3.22. Miemin iceriZini yorumlar. T.7.4.14. Yazdiklarum diizenler.
T.7.3.23. Memin icerifine uygun baghkhazhklar T.7.4.17. Yazdiklarim payiasmr.
Kazamimlar bealirlar.
T.7.3.25. Metinler arasmda karnilastirms vapar. Dil Bilgizi Kazanmmlan
T.7.3.28. Olnduklan ile ilzili kcarmmlards bahonor. | T.7.3.11. Zarflarm memin anlanumna ol katknsm
apkdar.
Dinleme Kazanumlary
T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin anz fikrini'anz | Dijital Obluryazarhk Kazanmmlan
duyguzung belirler. Dijital karikeatiir cizme ve yazma platformlarm
T.7.1.11. Dinledikleriyle'izladiklarivie ilzili kullamr,
giriglerini bildirir. Dijital platformlarda metin yazar ve dizenlar.
T.7.1.12. Dinlediklerinin izlediklerinin igerigini Vidao paylasm platformlarmdan l=ili iperigi bohor.
dagerlendirr. Elekiromik posta gonderir.
T.7.1.13. Dinleme stratejilerini wygular. Sosval medyada paylagmlarda bulunur.
%:GE':;E Otantik dZrepma uygulamalan, problem cizme, beyin firtmas, sor-cevap, tarnsma, karikatir cizne
Kullamilan Fzitim
Eflj':;'e"r‘?_i“"‘“"" Eizz: Insanlar memi, Tirkps sizhik, arasdzlari ve deyimler sizligh, Aklh Tahtz tabler hilzissyar.
Kavnakca
Olumsuz iletisim davramzlan sergileyen bireylerin sosyval hayat iperizsinds karmilazabilecakleri problemler
Gfrencilere anlammak ve iletisimds nezaket korallarmz wyarzk kendini dofru ve giizel ifads etmenin
Otantik Senaryo dnemindsn behaatmek senarvonun zna amacin ohiyurmakiadr. Ohemsuz iletisimle kars ksrgrya kalan
birevlerin nasil hissettifine iliskin GZrencilerin ampati yapmalam saflansrak bu komrya dzir dgrencilerda bir
biling olustornlmas saglanr.
= Oarencilere ik olarak otzptik senaryve aplatlarak etidlesime baglanr.
= Tath dil knllammanm iletigimdeki dnemi ile ilgili bilzilendirici video bolomap izlenecelk. Ba videomm
ierizi va ana fikri ili ilzili fErenci zdrisleri va cicanmlan almacak. Ogrencilerin verdigi cevaplarla mema
hamrhk yapilacak.
= Baz Inzanlar adl metin fnce dZretmen tarafimdan oloonacsk daha sonra GErencilers akornilacak.
= Meatinds zapen sozciklerle ilgili bulmecs etkinlizi vaplacak.
= Metinds gagen sdzcik gruplan ile ilgili eslastimes etkinlifi vapulacak.
= Meatinle ilgili zorelar cevaplanzcak. Bu mivadz §arencilerin igerikla ilzili vorwn vapemas: szElamacak
~ OErencilerden siire veni baghklar énermeleri istenscek,
= Metnin kommsu, ana fikri ve yardumo fikirler belirlenacak.
= hletinde gecen atasdoi ve dzdeyiglerls ilgili etoinlik yvapalacak.
- ~ = Metinler aran karmilastimma vapilacak
Ogretme-Ofrenme | - Gorsel vonumlama stkinlizi vamilacak.
Etkinlikleri: = Zarflar konusu anlatlzcak. (hliktar ve soru zarflan)

* EEA azerinden zarf komisu etkinliklari yaplacak ve paylagilacak.

- OErencilarle birlikte elumsus iletizim dorumlarm anlstan dijital kerikanir qizimi vaplacak. Bu
karikatiirlarde GErenilen zarflar da kullamlacsk.

- DioEru iletigimin sozyal hayartald nemi ve ohmsuz iletizim durmlarnz ilighdn yatigkinlerla ropartajlar
yaplaczk. Hazmlanan sorlarda zarflar kullamlacalk

= Yamlan roportzjlar §grenciler tarafindan dijital ortamlars skt=nilarak vazih hale getirilecek. Baportzjm
giknzg ahnarak okl panonumda paylagilacak ve sosyal medyada da paviagilacak.

= Terkedilmiz zhsksnhk ve gercekleymemis baklenti anlamlan izerinde durulacak.

- OErencilare kendilerini tanttan bir yaz yazdinlacak.

= Ogrencilare hak=izhidara karz nasl tepidler verildiZine dzir dmekler bulunarzk vazimas Sdevi verilecek
ve ddavlerin e-posta olarak dEretmens yollamslan istenecek.

= Hafia bovunca iglenen ve deginilen komulara vanelik genel bir tekrar yapilarek hafta sonlandimbr.

A BOLUM - OCLME VE DEGCERLENDIEME

Ogrencilerden zeri dimit almak icin bireysel va dz zrop edeinlivleri | 1-Icerisinde zarf olan Gmek bir climle sdvieviniz.
kapsammada gegith sorolar sorulabilir. 2-Terkedilmiz ahigkanhk ve gergeklemmarnis beklent
EEA etidnliklerinden yararlamlabilir. anlamlarm karsilayan cimlelsr kunomz.
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Ek 16: Kontrol Grubu Ders Planlar

1. HAFTA DERS PLANI

LBOLUM
DERS Tiirkge
SINIF 7. Bamf
UNITEMETIN Doga ve Evren / Kiigik Yunus
KONU Sozcikte anlam devimler, ken ana filir, yardmme: filir, benzetme, el fiil
SURE 3 Ders saat
TARIH 7-11 Subat 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Moktalama 1zaretlenine dilkdcat ederek zesh ve sessiz olour.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmediZi kelime ve kelime gruplarmn anlanim tahmin eder.
T.7.3.6. Deyim ve atasfzlerinin metme katlnsim belirler.
T.7.38 Metindeld 28z sanatlarim tespit eder.
Kazanimlar T.7.3.19. Metinle 1lzili somulan cevaplar.
T.7.3.21. Metindeln hikéyve unsurlarim belirler.
T.7.2.3. Komigma stratejilering uygular.
T.7.4.13. Ek fuili iglevlerine uygun olarak kullamr.
T.7.4.15. Ya=zlannda uygun gecis ve baglanh ifsdelerini kullamr.
Yantem ve Telnikler E:t alaralk ol':l.lma,_ sesﬁlin mssm oluma, not alma_ slidiimli yazma sidimld
nugma, sor cevap, gosterip vaptirma
Kullanilan Egitim Ders Kitabs, Tiirkee szliil, atastzleri ve deyimler sdzligi, Alulls Tahta, MEB
Teknolojileri-Arag. |y m Testleri, MEB Calisma Fasikilleri
Geregler ve Kaynalega ; 3
* Cevre larlihiZimin sebeplen ile 1lz1l1 arashmmalarmzdan elde ettifmiz bilgilen
ar]mdaalanmzla paylagimez. ﬂewep kornumalk: 1gin galigan sivil toplum ]-:l.m.llualan haldonda
arkadaglarimza bilgl veriniz. OFrencilerin yaptiklan aragtima sonuglan ile ilzili
pavlasimlanyla derse hamirhk yapilacak.
. . * Bu hafta Kiigiik Yunns adl metn 15leveceZiz. Metin dnce Garencilers sessiz cloma
Ogretme-Ogrenme vintemiyle ckutulacak daha sonra tarafindan hir kez okumacak Ardindan dgrencilers
Etkinlikleri: clutulacal, Metin olmduktan sonrs metinde gecen ve anlam bilinmeyen sdzciikler once
4 Dikkati Gekme dgrenciler tarafindan tahmin edilecek daha sonra sozlilk anlamlan bulunacal: N
& Giidiileme » hMetinde gegen ve anlamlan verlen baz deyimler G&renciler tarafindan eglegtinlecek.
& D Geci * Okudugumuz metin ile ilgili sorular GZrenciler tarafindan cevaplanacak. Bu sirada
= LIETEe ';”f dgrencilerin igenkle ilzili vorum yapmasy saglanacak
<% Bireysel Ofrenme |+ Oloudugumuz metnin hildye unsurlan Ggrenciler tarafindan belirlenecek.
Etknlikleri (Odev, |+ Oludufumnz metnin komsn, ana fikxi ve vardmme filarlen Ggrenciler tarafindan
I:I-Eﬂﬁ}'; prﬂb]_em_ helirlenecel.
gizme vb.) * Metinde gegen benzetme ciimlelerine Srenciler tarafindan Smekler bulunacak.
% Grupla Ogrenme " Ek fiil ile ilzili ethmlik yapilacak. : : S :
Eticinlilleri ) » Bir haber meti dgrenciler tarafindan clumarzk metinde bahzadilen konn ile ilzili simfta bir
. et (Proje, tartiyma yapilacak
gezi, gizlem vb.) |+ Ofrencilerden geri dniigimiin faydalan ile ilzili kusa bir komsma yapmalan istenecek.
* "Denizlers kangan lagimlar, zehirli fabrika shklan, sldmmadan délkdlen ¢épler ve biralalan
lamyvevi madde viikli variller vagavan denizin katilleridir " ciimlesivle ilgili 6grencilerden bir
metin yazmalan istenecel:. Yararken uygun gecis ve baglant ifadelerni kullanmalan
sdylenscel.
* Bir sonrali derse hazrhlk olarak: Sgrencilerden cevrelerinde bulunan hayvan bannaklan ile
ilzili araghmma vapmalan istenscek.
3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIEME
1- Alt fist olmak: deyimim anlammz uygun bir
Ogrencilerden geri ddniit almak: icin bireysel ya da grup etkinlikleri | ciimlede kullammz.
kapsarminda gesitli somular sorulabilir 2- Ipinde benzetime olan bir gir olanymuz.
EBA etkinlikleri ve Kazamm Testlerinden yararlamlabalir. 3- Ek fiilin birlegik zaman yapma girevine dmek
VEIHIZ.
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2. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

DERS Tirkee

SINIF 7. Siuf

UNITE/METIN Doga ve Evren / Son Leylek

KONU Sazciikte anlam. zit anlam_ hikdye unsurlan, noktalama igaretleri, ek fiil

SURE 5 Ders saati

TARIH 14-18 Subat 2022

2.BOLUM
T.7.3.1. Noktalama igaretlerine diklat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.5. Baglamdan harelketle bilmedifi kelime ve kelime gruplarmin anlamimi tahmin eder.
T.7.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne katlsm belirler.
T.7.3.5. Metindelki 28z sanatlarin tespit eder.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular cevaplar.

Kazammlar T.7.3.21. Metindeki hikiye unsurlars belirler.
T.7.2.2. Hazuliksiz konugma yapar.
T.7.2.3. Konugma stratejilerint uygular.
T.7.44 Yazma stratejilerini uygular.
T.7.4.13. Ek fiili iglevlerine uyvgun olarak kullanir.
T.7.4.16. Yazdiklarin dizenler.

. Not alarak okuma, sesli — sessiz okuma, not alma, giidimli yazma, gidiumli

Yontem ve Teknikler L T - 3, gud
konugma, som cevap, gosterip vaptirma

Ku].la.ml:_m Egl um Ders Kitaby, Tirkce sozlitk, atasozlen ve deyimler sozliagi, Akill Tahta, MEB

Teknolojileri-Arac, Kazamm Testleri, MEB Calisma Fasikiillen:

Gerecler ve Kaynakca :

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme
Gidiileme

Derse Gegis
Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
cozme vh.)

# Grupla Ogrenme

Etkinlikleri (Proje,
gezi, gozlem vh.)

+  Ogrenciler hayvan barmaklar: ile ilgili edindikleri bilgileri paylagacaklar. Sckak
haywvanlan icin neler vapilabilecegi ile ilgili siifta bir tartigma yapilacak. Yapilan
tartigmayla metne hazirhk yapilacale

*  Bu hafta son leylek adh metni igleyecegiz. Metin Snce tarafimdan olunacak daha sonra
Ggrencilere okutulacak.

*  Metinde gegen ve anlamlan verilen sdzciikler Ggrenciler tarafindan belirlenecek.

*  Zit anlam konusuo ile ilgili bulmaca etkinlify vapilacak.

*  DMMetin ile ilgili sorular yantlanacal. Buo sirada 8grencilerin icerikle ilgili yorum
vapmasi saglanacak.

*  Hikéye unsurlan ile ilgili etkinlik vapalacak.

*  Yioresel sdyleyis ile ilgili etkinlik vapilacak.

*  Ogrencilerden oluduklarn metni hayal giiclerini kullanarak devam ettirmeleri
istenecel.

*  Noktalama igaretler ile ilgili etkinlik vapilacak

*  Ek fiil 1le 1lgili ethinlil: yvapilacak.

*  Bir sonrald derse hazrlik olarak kiiresel ssmmansn ne oldugu ve iklime efloilering
aragtirma gdrevi verilecek.

3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri doniit almak igin bireysel ya da grup etkinlikleri
kapsaminda cegitli sorular sorulabili.
EBA etkinlikleri ve Kazamm Testlerinden yararlamilabilir.

1- Cevrenizde farkly kiltirlere sahip insanlarm
kullandigi yoresel sovleyviglere drnek veriniz.
2- Ek fiilin climleye kattifi anlamlara iki farkls
drnek veriniz.
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3. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Tirkee
SINIF 7. Siuf
UNITEMETIN Doga ve Evren / Giiz
j)
KONU Sozetikte anlam, baghk, 6z sanatlar, ses benzerlikleri, gorsel yorumlama, fiilde yap1
SURE 5 Ders saati
TARIH 21-25 Subat 2022
2.BOLUM
T.7.3.2. Metni tiirlin Szelliklerine vygun bigimde okur.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedifi kelime ve kelime gruplariin anlamim tahmin eder.
T.7.3.8. Metindeki 36z sanatlarim tespit eder.
1 T.7.3.10. Basit, tiiremig ve birlesik fidlleri ayirt eder.
Kaz T.7.3.23. Metnin icerifine uygun baglicbaghiklar belirler.
T.7.2.2. Hazarliksiz konugma yapar.
T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.
T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Véntem ve Teknikler Not alarak ckuma, sesli“— ses_siz okuma, not alma, giidimli vazma, gidiimlii
konusma, soru cevap, gosterip yaptirma
Ku]laml:_i_n Eztim Ders Kitabt, Turkge stizliuk, atastizleri ve devimler sozligi, Akilli Tahta, MEB
Teknologileri-Arag, Kazamim Testleri, MEB Calisma Fasikiilleri
Gerecler ve Kaynakca :
Dg;r-etlfne—qgrenme . {:::)greﬂci]er kiiresel 1sanma ile ilgili vapticlan arastirma sonuglanm paylagacaklar.
Etkinlikleri: Ogrencilerin vaptikdlan paylazimla metne hazirlil: yvapilacak.

<+ Dikkati Celme

<+ Gudiileme

< Derse Gecis

%+ Bireysel Ogrenme
Etkanlikleri (Odev,
deney, problem
cozme vh.)

% Grupla Ogrenme
Etkinlikler1 (Proje,
gezi, gbzlem vh.)

¢ DBuhafta Giiz adli metni izleyecegiz. Metin Snce tarafimdan okunacak daha sonra
dgrencilere okutulacak.

¢ Anlami hilinmeyen szeiklerle ilgili etlinlilc yapilacak. Bu sézciikler Ggrenildikten
zonra anlamina uygun birer cimlede kullanilacak.

¢ DMetnin bagligy ile dlgili etinlik vapilacak.

56z sanatlan ile ilgili etkinlik vapilacak.

Siirde zes benzerlikleri ile dlgili etkinlik vapilacak.

Karikatiir inceleme etkinlifi vapilacak.

Fiilde yap1 ile ilgili etkinlik vapilacak.

Ogrencilerden doga konulu bir metin yazmalan istenecek.

¢ Bir sonraki derse hazirlik olarak cevre kirliligi ile ilgili gazete ve dergi haberleri
aragtarma glrevi verilecek.

3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri dniit almalk igin bireysel ya da grup etkinlikleri
kapsamimda gesitli sorular sorulabilir.
EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden yararlanilabilir.

1-Benzetme ve kigilegtirme sanatina tek cimlede
Srnek veriniz.

2- Farkli yaprdale fiilleri Smeklendiren fig climle
sdyleyiniz.
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4. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Tirkege
SINIF 7. Sumf
UNITEMETIN Doga ve Evren / Diinya Kadar Plastik
KONU S&zciikte anlam, konu, ana fikir, gegiy ve baglants ifadeleri, fiilde vaps
SURE 5 Ders saati
TARTH 28 Subat-4 Mart 2022
2.BOLUM
T.7.3.10. Basit, tiremiy ve birlegik flilleri ayurt eder.
T.7.1.15. Dinleme stratejilerini uygular.
T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedig: kelimelerin anlamin: tahmin eder.
T.7.1.4. Dinlediklerifizlediklerine yonelil sorulan cevaplar.
T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belisler.
Kazammlar
az T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusuno belirler.
T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diginceyi gelistirme vollarim tespit eder.
T.7.1.11. Dinledikleriyle/izlediklerivle ilgili gdriiglerini bildirir.
T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.
T.7.4.14. Aragtirmalarinm sonuclaring yvazili olarak sunar.
. Not alarak okuma, sesli — sessiz okuma, not alma, gidimli yazma, gidimlia
Yontem ve Telmbkler L T y 2, gid
konugma, soru cevap, gbsterip yaptirma
Km'lm?'.ﬂ Egl um Ders Kitaba, Tirkee sozlik, atasbzleri ve deyvimler sozliogi, Akilli Tahta, MEB
Teknologileri-Arac, Kazamm Testleri, MEB Calisma Fasikiilleni
Gerecler ve Kaynakca :

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Gudiileme

Derse Gegis

Bireysel Ogrenme

Etkinlikleri (Odev,

deney, problem

cozme vb.)

# Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,

gezi, gozlem vh)

*, ¥, * *,
L X

»  Ogrencilerden gevre kirliligi ile ilgili getirdilleri gazete ve dergi haberlerini
paylagmalan istenecek. Cevreyi korumak igin neler yapilmas gerektizi ile 1lgili
konugma etkinligi yapilacak Ogrencilerin yaptiklan paylagimlarla metne hazirlik
vapilacak.

¢« Bu hafta Diinya Kadar Plastik adli dinleme metnini igleyecegiz. Metin &grencilere
iki kez dinletilecek.

¢  Metin dinletildikten sonra metinde gegen ve anlami bilinmeyen sSzciikler
GErenciler tarafindan Snce tahmin edilecek sonra sdzlik anlamy ile karyilagtirilacalk.

¢ DMetin ile ilzili sorular cevaplanacak. Bu sirada Ggrencilerin igerikle ilgili vorum
yapmast saglanacak.

¢  Metnin konusu ve ana fikri tespit edilecek

Ogrencilerden metinle ilgili goriiglerini sebepleriyle birlikte yazmalar: istenecel.

Gegis ve baglant ifadelert ile dlgili etkanlik vapilacak:

Fiilde yapu ile ilgili etkinlik vapilacak.

Atiklann dogaya verdikleri zarar ile ilgili bir aragtirmadan yola cilalarak yazma

etkinligi vapilacalk.

o  Bir zonraki derse hazirhk olarak Ggrencilerden ailelerinin diiZiin gelenekleri
haklianda bilgi edinmeleri istenecek.

3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri doniit almak igin bireysel ya da grup etkinlikleri
kapsaminda ¢e3itli sorular sorulabilir.
EBA etkinlikleri ve Kazamm Testlerinden yararlamlabilir.

1-Bu hafta degerlendirme amaciyla tema sonu
degerlendirme sorulari ve Bakanlifin gonderdigi
kitaplardaki 3. tema sorulan kullanilacal:,
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5. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Tiirkce
SINIF 7. Suuf
UNITEMETIN Sanat / Anadolu Davulu
KONU Sgzciikte anlam_ anlatim bigimlen, diiginceyi gelistirme yollan, sz sanatlari, dznel ve
nesnel anlam, birlegik fiillerin yvazim, zarflar
SURE 5 Ders saati
TARTH 7-11 Mart 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Noltalama igaretlerine diklat ederek sesli ve sessiz okuor.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinm anlamini tahmin eder.
T.7.3.8. Metindeki s8z sanatlarim tespit eder.
T.7.3.10. Basit, tiremig ve birlesik fiilleri ayut eder.
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamana olan katlssim acikdar.
Kazanimlar T.7.3.19. Metinle ilgili sorulan cevaplar.
T.7.3.36. Metindeli anlatim bigimlerini belirler.
T.7.3.37. Metinde kullanilan diiginceyi geligtirme yollarini belirler.
T.7.2.3. Konugma stratejilerini wygular.
T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.
T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
; Mot alarak okuma, sesli — sessiz okuma, not alma, siidimli varma, gitdiimli
Yontem ve Teknikler K _ = yazma, god
ONUSMA, S0TU cevap, gosterip vaptirma
Kul.laml:_m Egitim Ders Kital, Tiirkce sdzlilk, atastzleri ve devimler sbzligh, Akalli Tahta, MEB
Teknolojileri-Arag, Kazanim Testleri, MEB Calisma Fasikiilleri
Gerecler ve Kaynakca :

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

<+ Dikkati Cekme

*+ Gudiileme

%+ Derse Gegig

< Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
cozme vb.)

<+ Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gbzlem vb.)

s Ogrenciler ailelerinden Sgrendiklesi digin gelenekleri hakknda paylagimlarda
bulunacak. Ogrencilerin yaptiklar paylagimla metne hazirlik yapilacak.

*  Bu hafta Anadolu Davulu adl metni igleyecegiz. Metin Snce tarafimdan ckunacalk daha
zonra Gfrencilere okutulacal.

*  Okuma bittikten sonra metinde gecen ve anlami verilen sdzciiklerle ilgili eglegtirme
etkinlifi vapilacak. Yeni grenilen sdzeiiller anlamina uygun cimlelerde kullamilacalk

*  DMetin ile ilzili sorular cevaplanacalk. Bu sirada Ggrencilerin igerikle ilgili yvorum
vapimasi saglanacalk.

*  Anlatim bigimleri ile ilzili etliinlik yvapilacal:.

*  Diiginceyi geligtirme yollari ile ilgili etkinlik yapilacak.

* 35z sanatlan ile ilgili etkinlik vapilacak.

*  Oznel ve nesnel anlamia ilgili etkinlik yapilacak.

*  Birlegik fiillerin yvazumi ile ilgili etkinlik vapilacak.

*  Zarflasla ilgili ethkinlik yapilacak.

»  Ogrencilerden geleneksel mizik aletlerimizden birini tanttan bir yaz yazmalan
1stenecek.

*  Bir sonrakd derse hazmslik olarak dgrencilerden galabildikleri bir miizil: aleti varsa bo
miizik aleti haklanda bilgi veren bir yazi yazmalarn istenecek.

3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri doniit almal igin bireysel va da grup etkinlikleri
kapsaminda ¢egitli sorular somlabilir.
EBA etkinlilleri ve Kazanim Testlerinden yararlamilabilir.

1-Zes dilgmesi ve tiremesi sonucy bitigik vazilan
birlegik flillere drnek veriniz.

2-Bir konuda tkna edici bir metin yazmal igin
hangi anlatim bigimi ve diginceyi gelistirme
vollan kullaniimalidu?

53-Tezat zanatina Srnek bir dize yva da ciimle
sovleviniz.
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6. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Tiirkce
SINIF 7. Suuf
UNITE/METIN Sanat [ Sazima
KONU Sozciikte anlam, sestes sdzciikler, sz sanatlam, zes benzerliZi e-posta, noktalama
1zaretlen, zarflar
SURE 5 Ders saati
TARIH 14-18 Mart 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Noktalama igaretlerine dikleat ederek zesli ve sessiz olur.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim tahmin eder.
T.7.3.8. Metindeld 36z sanatlarim tespit eder.
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamna olan katkising agalklar.
Kazanimlar T.7.3.23. Metinler arazinda kargilagtirma yapar.
T.7.3.29. Metin tirlerini ayirt eder.
T.7.2.2. Hazirliksiz konugma yapar.
T.7.2.3. Konugma stratejilerini wygular.
T.7.4.16. Yazdiklarim dizenler.
) Not alarak okuma, sesli — sessiz okuma, not alma, gidimli yazma, gidiamli
Yontem ve Teknikler K L TE . 2 gud
OfUSma, soru cevap, gosterip yaptirma
Ku]laml:_a_n Egitim Ders Kitaba, Tiirkce stizlilk, atasozleri ve deyimler sbozliigh, Akalli Tahta, MEB
Teknolojileri-Arag, Kazanim Testleri, MEB Calisma Fasikiilleri
Geregler ve Kaynakca :

Oaretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

*, *, *, *,
BE RS A A

*
L

Dikkati Cekme
Giidiileme

Derse Gegis
Bireysel Ogrenme
Etkinliklen (Odev,
denev, problem
cozme vh.)

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gozlem vbh.)

*  (Calabildigimiz bir mizik aleti var mi1, varsa bu miizik aleti hakkinda bilgi verir misiniz?
Hangi miizik aletini calmay1 isterdiniz, neden? Ogrencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplarla metne hazirlil vapilacak.

*  Bu hafta Sazima adl giir igleyecegiz. Siir dnce tarafimdan okunacak daha sonra
ggrencilers olutulacal.

*  Metin olundultan sonra metinde gecen baz sdzeiikler anlamlan ile eglegtirilecek. Yeni
Gerenilen sdzedlkler anlamlanna uygun birer cimlede kullanilacak.

*  Bestes sdzciklerle ilgili etkinlik vapilacak.

* 55z sanatlan ile ilgili etkinlik vapilacak.

*  Ses benzerligi ile ilgili etiinlik yapilacak.

*  Bir medya yazigmasi incelenscek.

*  Bir sanat ethinliFine e-posta aracilifiyla davet metni yazlacak.

*  Nolktalama igaretleri ile ilgili etkinlik yapilacalk.

*  Ciimlenin ifade ettifi anlamlarla ilgili etlinlilc yvapalacak.

*  Zarflarla ilgili etkinlik vapilacal:

*  Bir sonralki derse hazirlik olarak Karaghz ve Hacivat hakkinda arastirma gérevi
verilecek.

A.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri déniit almak icin bireysel yva da grup etkinlikleri
kapsaminda cesitli sorular sorulabilir.
EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden vararlamilabilir.

1-Sestey anlamls bir sdzcligi ik anlamayla birer
ciimlede kullanniz.

2-55z sanatlanndan birini kullanarak bir dartlik
VAZIMIE.
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7. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Tirkce
SINIF 7. Sumf
UNITEMETIN Sanat / Karagoz ile Hacivat
KONU Sozciikte anlam, eg anlam konu, ana fikir, amag-somug ciimleleri, sebep sonug climlelers,
kogul sonug cimlelerd, sayilarin vazomi, zarflar, hikdve unsurlan, betimleme, ykiileme
SURE 5 Ders saati
TARIH 21-25 Mart 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metm tiirfin dzelliklerine uygun bigimde olor.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedizi kelime ve kelime gruplarmm anlamin: tahmin eder.
T.7.3.11. Zarflann metnin anlamma olan katkisim agiklar
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
1 T.7.3.17. Metnin ana filrini/ana duygusunu belirler.
Kaz T.7.3.19. Metinle ilgili sorulan cevaplar.
T.7.3.21. Metindeki hikdye unsurlarim belirler.
T.7.3.28. Okuduklan ile ilgili ¢ikcarimlarda bulunur.
T.7.2.2. Hazirhiks1z konugma vapar.
T.7.4.3. Hikivye edici metin yazar.
T.7.4.16. Yazdiklarin diizenler.
. Not alarak okuma, sesli — sessiz okuma, not alma, gidimli vazma, gidiimli
Yontem ve Telknikler K I e yazma, gud
onusma, soru cevap, gostenp yaptirma
Kul.laml:_l._n Egitim Ders Kitaby, Tirkee sozlik, atasdzlen: ve devimler sézliighi, Akill Tahta, MEB
Teknolopileri-Arag, | g Testleri, MEB Calisma Fasikulleri
Gerecler ve Kaynakca :

Ogretme-Ogrenme

Derse Gegig

*, *, *, *,
BE R B A

deney, problem
cozme vh.)
» Grupla Ogrenme

*,
*

Etkinliklen (Proje,

gezi, gbozlem vh.)

Bireysel Ogrenme
Etkinlikler: (Odev.

. {?Igrenci]er Karagbz ve Hacivat haldkinda edindilderi bilgileri paylagacalklar.
Ogrencilerin paylagimlarryla metne hazirlik yapilacak

*  Bu hafta KaragSz ile Hacivat adli metni igleyecegiz. Metin canlandirma y3ntemine
uygua clarak sesli olunacak.

*  Metin okundulktan sonra metinde gegen ve anlamlar verilen sdzciikler Sgrenciler
tarafindan tespit edilecelk.

*  Eganlaml sézeiiklerle ilgili etkinlik vapilacak.

*  Metin ile ilgili sorular cevaplanacak. Bu siwada §grencilerin igerikle ilgili yorum
vapmasi saglanacak.

*  Metnin konusy ana fikn, metindeld olay ve jahus kadrosu Sgrenciler tarafindan
belirlenscek.

*  Amac sonug, kosul sonug ve sebep sonug clmlelers ile ilzili ethinlik yapilacak.

*  Sayilann yazumn ile ilgili etkinlik yvapilacak.

*  Zarflarla flgili etkinlik yapilacale.

*  Hikaye unsurlar verilen bir metin Sgrenciler tarafindan yazlacak.

*  Metin vaziliken Sykiileyici ve betimleyici anlatum teknifinden yararlanilacak.

*  Bir sonraki derse hazishik olaral: ebro ve hat sanats halklonda aragtima glrevi verilecel.

3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden geri daniit almak igin bireyzel ya da grup etkinlikleri
kapsaminda gegitli sorular sorulabilir.
EBA etkinlikleri ve Kazanim Testlerinden vararlamilabilir.

1-E5 anlamli sdzciiklerle ilgili beg somulul: bir
bultnaca hazsrlayiniz.

2-Ayna fisllent kullanarak amag, sebep ve kogul
ciimlelerine droekler veriniz.

3-Zarf gegitlerine ciimle icinde Srnek veriniz.
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3. HAFTA DERS PLANI

gezi, gdzlem vh.)

Bir genclik: merkerine iive olmak igin gerekli form doldurulacalk
Basit, tiirerg ve birlegik fiillerle ilzli etbanlik vaplacal:

LBOLUM
DERS Tiirkee
SINIF 7. Samaf
UNITEMETIN Sanat / Titkiye de Gelencksel Sanatlar
KONU Sgzrilde anlam, metin karplastoma, digineeyi geligtimme yollan, vsbaner sdzcidere
Tiirkge karsihlclar, form doldurma, basit- tiremis- birlesik fiiller, zarflar
SURE 5 Ders saat
TARIH 28 Mart-1 Nizan 2022
2. BOLUM
T.7.1.15. Dinleme stratejilermm uygular.
T.7.1.2. Dinledilklerinde/izleditderinde zegen bilmedifi kelimelerin anlammm talmin eder.
T.7.1.4. Dinledilder/izlediklerine vénehk sorulan cevaplar.
T.7.1.9. Dinledillerinde/izleditderinde bagvurulan digineeyi geligtirme yollanm tespit eder.
T.7.1.11. Dinlediklerryle/izledikleryle ileil goriiglerni bildirr.
T.7.3.10. Basit, tirerug ve birleik fiillen ayirt eder.
T.7.3.11. Zarflann metnin anlamma olan kathsm agildar.
K lar T.7.1.13. Dinleme stratejilerimi uygular.
T.7.1.2. Dinlediklerinde/izleditderinde zegen bilmedifi kelimelerin anlammm talmin eder.
T.7.1.4. Dinledilder/izlediklerine vénehk sorulan cevaplar.
T.7.1.9. Dinledildernde/izleditderinde bagvurulan digineey: geligtirme yollanm tespit eder.
T.7.1.11. Dinlediklerryle/izlediblerivle ilgili giriglerni bildirr.
T.72.7. Komigmalarmda vabance: dillerden alwmg, dilimize heniiz verlesmenng kelimelenn
Tiirkegelerim kullamr.
T.74.4. Yazma stratejilermi wygular.
T.7.4.10. Formlan yanergelerine uyzun doldumnr.
Yontem ve Teknikler E:t alarak o]-:uma,_ seshn sess:.z oluma, not alma, glidimli yazma gldimli
tigte, sor0 cevap, gdsterip vaptirma
Eullanilan Egitim Ders Kitaby, Tiirkge sozliil, atasSleri ve deyimiler sizliifil, Alalls Tahta, MER
Telmolojileri-Arag, | g, 7y Testleri, MEB Caligma Fasiliilleri
Geregler ve Kaynalica ; 3
*  Ebm ve hat sanat haldonda izledifimiz belgesellerden hangi bilgtlen adindiniz,
pavlasimz. Gelenelzel el sanatlanmzla ilgili hamrlenen sunmlar paylagilacal
ﬁéretme-ﬁgmnme Ogrencilerin yapts paylagmlarls metne hazirhk vapilacak
Eikinlikleri: *  Buhafta Tiirdkiye'de Geleneksel Sanatlar adh dinleme metnini igleyeceZiz. Metin
¢ Dildati Cekme ggrencileri ild kez dinletilecel o o
. *  Dinleme hittikten sonra metinde gecen sézeikler 65renciler tarafindan tahmin edilecek
* Gudileme dzha sonra sdzlitk anlamlan ile kargilastmlacak.
% Derse Gegiy *  Metinle ilgili sorular cevaplanacak. Bu srada Sgrencilerin igerikle ilgili yorum yvapmas:
%+ Bireysel Ofrenme saglanacak.
Etcinlikleri (Odev, |* Izlenilen belgesel ile metm karsilagtnlacak.
deney, problem *  Diiginceyi gelistme yollan ile ilgil etkinlik yapilacak.
céizme vh.) *  YWabane sozeliklere Tirkee karsihklar konulu etkinlik yapilacak.
4 Grupla Ogreame * "-,-'Fﬁlen duvar wazﬂm mcelenerek crgrenml&r konughmilzcak: ) _
Etkcinlilleri (Proje. : Bir hat sanat émegi incelenecel:. Omeltela vaziy agiklayan bir metin yazdmlacak.

Zarflarla ilgili etbanlil: vapilacal:
Bir sonrala derse hamrhk olarak galigmanm Gnemi ile ilgil dzli sézler getimme gorev
verilecek.

1 BOLUM - OCLME {

'E DEGEELENDIEME

Ogrencilerden ger doniit almak igin birevsel va da grup ethanliklen
kapsarmnda gegith sorular somlzbilir
EBA etanliklen ve Kazanm Testlerinden yararlamlabilir.

1-Bu hafta deferlendimme amacryla Becen
Temell Testler 2 latab ve Caligma Scrulan
latabindaks 6. tema sorulan ¢oziilecel.
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9. HAFTA DERS PLANI

LBOLUM
DERS Tiirkge
SINIF 7. Bamf
UNITEMETIN Elisizel Geligim / Afag ve Sen
KONU Sdzcikte anlam, ana duyvgu, amagneden-kogul clmleleri, vabenci sdzciiklere Tiwkge
karsiliklar
SURE 3 Ders zaat
TARIH 4-8 Mizan 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Moktalama 1zaretlerine dikleat ederek sesli ve sessiz ok,
T.7.3.5. Baglamdan hareletle bilmedizi kelime ve kelime gruplanmn anlamm talwmin eder.
T.7.3.17. hMetnin ana fikrini‘ana duygusinn belirler.
T.7.3.22. Metnin igerigmi yorumlar.
T.7.3.28. Oluduklan ils ilgili gikarmmlarda bulmur.
Kazanumlar T.7.2 2. Hamrhkez konngma yapar.
T.7.23. Komigyma stratejilerm wygular.
T.7.4.1. Sur yazar.
T.7.49. Yazdklannda yvabane dillerden almemsg, dilimize henilz yerlegmemis kelimelernin
Tirkgelerini kullamr.
Yantem ve Teknikler Mot alarak okuma, sesh"— segsm okuma, not alma, glidimli yazma, giidimld
konugma, sore cevap, gisterip yaphirma
Kullanslan Egitim Ders Kitabs, Tiirkge szliik, atasozleri ve deyimler sézligs, Alall; Tahta, MEB
Teknolojileri-Arag. | vm Testleri, MEB Caligma Fasiklleri
Geregler ve Kaynakca ;
Ogretme-Ofrenme *  Ogrenciler calismanm dnemi ile ilgili §zlii sdzler ve yazdiklan kiza metinleri
Eikinlikleri: pavlagacaklar Sizee baganh olmada sane Snemb midic? Ogrencilenn yaphin
2 Dildeati Gelme pavlasmlar ve bu soruva verdiklen cevaplarla metne hamrhl vapilacalk
;_ v *  DNuhafta AFag ve Sen adl gin islevecegiz. Sur dnce tarafimdan okmacak dzha sonra
N Gidaleme dgrencilere ckutulacak.
- nge GE';’E *  Metinde gegen sSzciiklerle ilgili eglegtirme etkinlifd yapilacak.
% Bireysel Ofrenme |«  Netinde gecen sdzciik gruplan ile ilgili etlinlik vapilacal.
Etkmlikleri (Odev, |+ Oludufumur siirin ana duygusu belirlenscek.
deney, problem *  Oludufumuz siirde verilen ditlerls ilzili ethnlik yapilacak:,
cozme vh.) *  (Ogrenciler verilen bir dize il ilzili ditgimeslerini yazacalklar.
4 Grupla Ogrenme *  Degerlerimizden vola gikarak Ggrencilerden bir giir varmalan istenecek.
Etkinlikleri (Proje *  Kogul amag ve neden ciimlelen ile ilgili etlanlil: vaplacak.
. s5zl ) " |* Yabanem sdzeiklere Tirkge karsilikdar konulu etkinlik yapilacak
BeZ1, BoZiEm . *  Bir sonrald derse hamrhil: olarak Can Yicel'in Su Gibi giirinin yazbmas: gérev
venlecek.
3 BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIEME
Ofrencilerden geri donit almalk icin bireysel ya da grup etkinlikleri | 1-+311a¢ ve neden cimlelerin bulmdugu bir
S e = dirtlitk yazmme.
ﬁ.ﬁm wsl.ﬂ"l SPIG{I;TI son%lablhr_. ararlamlabilir 2-5iirde gegen szciklerle ilgili bir sarmal
A etlanhklen ve Kazanm Testleninden yarar : bulmaca hazrlayimz.
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10. HAFTA DERS PLANI

L.BOLTUM
DERS Tiirkege
SINIF 7. Bimf
UNITEMETIN Kigizel Gelisim / Baz Insanlar
KONU Sdzcilde anlam, sz gruplannda anlam, konw, mma fikor, yarduner fikir, baghk, atasézii, Gzdeyis, metinler
aras kargilagtma, gérsel yorumlama, ek fiil
SURE 3 Ders saati
TARTH 18-22 Nisan 2022
2.BOLUM
T.7.3.1. Noktalama 1zaretlenine dildoat ederek sesl ve sessiz olomr.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmediZi kelime ve kelime pruplanmm anlamm tahmin eder.
T.7.3.16. Metmin konuswm belirler.
T.7.3.17. Metnin ana filmini‘ana duygusun belirler.
T.7.3.18 Metindeld yardimer fikirlen belirlar.
T.7.3.19. Metinle 1lgili sorulan cevaplar.
T.7.3.22. Metnin igengmi yorumlar.
Kazanunlar 7325, Motmin icerizine uygun basli baslklar belirler
T.7.3.25. Metinler arasmda karylaghrma yapar.
T.7.3.28. Olmduldan ile ilgili gikanmlarda bulur,
T.7.2.2. Hazwhksz konugma vapar.
T.7.2.3. Komigma stratejilerim wygular.
T.7.44. Tazma stratejilerini uygular.
T.7.4.13. Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanr.
Véntem ve Telnikler Not alarak 0]91111_&, sesli — sessiz okuma, not alma, glidimli vazma, glidimld konusma, som
cevap, ghsterip vaptirma
Kullanilan Egitim Ders Kitaby, Tiirkge sozlilk, atasézleri ve deyimler soz1g5, Alallh Tahta MEB Kazantm
Teknolojiler-Arag. |1 o MEB Calisma Fasikilleri
Geregler ve Kaynakea :
*  “Vaoldufun gibi gorin va girimdiEin gibi ol.” sdzinden ne anlryorsunuz? Arkaday seciminde
Ogretme-Ogrenme nelere dikkat ediverswmz? Aqklaymz. Ofrencilerin verdifl cevaplarla metne hazrlik yapilacak.
Etkinlikleri: . Bu hafta Bam Insanlar adh metni igleyecefiz. Metin dnce tarafimdan olamacak daha sonra
4 Dilkdcati Cekme tigrgnu:]lerea]-:l.milai_:_ak. o L
P » Metinde gegen sozeiilderle tlgili bulmaca ethnlifl yapilacak
N EImE » Metinde gegen sozeiik gruplan ile 1lgili eglegtimme etkinlis vapilacak.
4 Derse Gegiy »  Metinle ilgili sorular cevaplanacak. Bu sirads dfrencilerin igerikle ilgili vorum yapmas:
#+ Bireyzel Ogrenme saglanacak.
Etlinliklesi (Odev, o Obrencilerden siire veni baghldar Snermeler istenecel.
deney. problem «  Netin konusu, ana fikTi ve yardune fikirler belirlenecel
céizme vh.) » MMetinde geqen atasdzii ve Gzdeyiglerle ilgili etkanlik vapilacak.
+ Grupla Ogrenme ) \éffmlﬂ arasl mm }’aPJ]ll;EE;-E
T - . rael yorumlama etlinlizi yapilacak
Em””“?’ {Pfe’ «  Ek fiilin cimleye kattg anlamlar konulu efiinlik yapilacak.
gezi, gozlem vb)) e  Offrencilere kendilerin tamtan bir yaz yazdmlscak
*  (Gelecek derse hamirhk olarak halesizhldara kars nasil teplaler verldigine Smekder bulunarak
vazilmas) istenecek
3.BOLUM - OCLME VE DEGERLENDIRME

Ozrencilerden geri doniit almak igm bireysel va da grup ethanlillen
kapsammda qegithi somular somlzblir.
EBA etkinlibleri ve Kazamim Testlerinden vararlamlabilir,

1-Ek fiil alrmg Gmek bir ciimle sdyleyiniz.
2-Terkedilmig aligkanhk ve gerceklegmemis beklenti anlamlanm
karglayvan ciimleler bunmuz.
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