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ON SOz

Her insanin hayatina dokunan bir dgretmeni mutlaka vardir. Benim o &gretmenim
stiphesiz ki Ahmet hocamdir. Hayat denilen bu yolculukta yolumun kesistigi icin slikrettigim
hem destek¢im hem kilavuzum degerli danisman hocam Dog. Dr. Ahmet KURNAZ’a, doktora
egitimim boyunca mesleki bilgisi ve deneyimi ile bikmadan usanmadan higbir konuda destegini
benden esirgemeyen c¢ok degerli hocam Prof. Dr. Hakan SARI’ya, birlikte 6gretim (co-
teaching) ile beni tanigtiran ayrica tezin analiz kisminda destekleri ile katki sunan kiymetli
hocam Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS a, tez jiirimde bulunarak kiymetli goriisleri ile
katkida bulunan degerli hocalarima, Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde
ders aldigim ve degerli bilgilerinden yararlandigim tiim hocalarima, bu siiregte yanimda olan
degerli hocalarrm Dr. Ogr. Uyesi Fadime ISCEN KARASU ve Dr. Ogr. Uyesi Didem
KAYAHAN YUKSEL’e, teze uzman goriisii ile katkida bulunan degerli hocalarima, uygulama
stiresince okullarini acan okul idarecileri ve birlikte ¢alistiZimiz SB 6gretmenlerine ayrica bir
donem boyunca birlikte ders isledigimiz sevgili 6grencilere gostermis olduklart 6zveriden
dolay1 tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Doktora egitim silirecimin bana kattigi cok degerli
arkadaslarim Tugba GULSOZ’e, Dr. Ogr. Uyesi Tugba PURSUN’e, Abdurrahman GURBUZ’e
ve Burhanettin KARAKOC’a, tezin analiz kisminda destegi ile yol gdsteren arkadasim Ars.
Gor. Dr. Ensar YILDIZ’a, her animda yanimda olan kiymetli arkadasim Ars. Gor. Gizem
TURKOGLU na, destekleyici tutumlar ve kosulsuz sevgileri ile her daim yanimda olan basta
esim Halil olmak iizere agabeylerim Yavuz, Murat ve Hiiseyin’e, Fahri babama, Seher anneme

ve Hacer’e sonsuz tesekkiirler...
Her basarimda en ¢ok onlarin gurur duydugunu hissettigim; anne ve babama,

Canim kizim Ziimra’ya

Ithafen...

Emine SECIL KARAMUKLU
Mart 2023

“Emine ogretmenim benimle hep konustu. Beni dinledi. En ¢ok bunu sevdim.”’

(Arastirmada yer alan 6grenci giinliiklerinden bir ifade)
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Kaynastirma Ortaminda Birlikte Ogretim Ile Uygulanan Uyarlanmis Sosyal Bilgiler
Osretiminin Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tamili Ogrencilerin Biligsel Ve Duyussal Ozelliklerine
Etkililiginin Incelenmesi bashkli tez calismamin toplam 146 sayfalik kismina iliskin,
30/03/2023 tarihinde tez danigsmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 %16 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlar1 harig

NGO k~wdPE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarmi
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal i¢cermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

30/03/2023
Emine SECIL KARAMUKLU

Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

30/03/2023
Emine SECIL KARAMUKLU
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Simgeler

f: Frekans

%:Yizde

Ss: Standart sapma

N: Gruptaki kisi sayisi

X: Aritmetik ortalama

p: Anlamlilik

d: Cohen d’si (etki biiyiikliigii)

CVI: Kapsam gegerlik orani
Ne: Maddeye uygun diyen uzman sayisi

N: Maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisi
K: Soru say1s1

P: Bir maddeyi dogru yanitlayanlarin orani

Q: Bir maddeyi yanlis yanitlayanlarin orani ya da (1-p)
S2: Test puanlarinin varyansi

Pjx: Madde giigliik indeksi

rjx: Madde ayirt edicilik indeksi



Kisaltmalar

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

APA: Amerikan Psikiyatri Birligi

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

DSM-V: Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1
MEB: Milli Egitim Midirligi

OOG: Ozgiil Ogrenme Giigliigii

SB: Sosyal Bilgiler
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Doktora Tezi

KAYNASTIRMA ORTAMINDA BiRLIiKTE OGRETIM iLE UYGULANAN
UYARLANMIS SOSYAL BiLGILER OGRETIMINiN OZGUL OGRENME
GUCLUGU TANILI OGRENCILERIN BIiLiSSEL VE DUYUSSAL
OZELLIKLERINE ETKILIiLIGININ INCELENMESI
Emine SECIL KARAMUKLU

Ozgiil 6grenme giigliigii (OOG) olan dgrencilerin kaynastirma/biitiinlestirme siniflarindaki egitimleri her
gecen giin daha fazla énem kazanmaktadir. Buna karsilik sinif iginde OOG olan dgrencilere yonelik hangi
caligmalarin ne sekilde uygulanacagina iliskin 6gretmenler giicliikler yasayabilmektedir. Bunun éneminden yola
cikilarak tasarlanan bu aragtirmanin temel amaci, uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarinin sosyal bilgiler (SB)
dersinde 5. sinifa devam eden OOG olan 6grencilerin akademik basari, SB dersine yonelik tutum ile sosyal katilim
ve karar verme becerilerine etkisinin belirlenmesidir. Ayrica arastirma ile 6grenciler, 6gretmenler ve ailelerin bu
uygulamaya yonelik gortislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma 2022/2023 egitim-6gretim yilinin giiz
déneminde Sivas ili merkez ilgesindeki dort devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Karma arastirma yontemiyle
eszamanli tiggenleme deseninde tasarlanan bu arastirmanin nicel boliimii yar1 deneysel desende, nitel boliimii ise
eylem arastirmast modeliyle tasarlanmigtir. Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Arastirmaya OOG olan toplam 35 égrenci dahil edilmistir. Deney grubunda 7
ayr1 smiftan OOG olan 18 dgrenci yer alirken, kontrol grubunda ise 6 ayr1 siniftan OOG olan 17 dgrenci yer
almistir. Calismaya siifinda OOG olan grencisi bulunan 7 SB 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada birlikte
O0gretim ¢alismalarinin bir arada yiriitildiigi deney grubunda iki ayri ortaokulda gérev yapan toplam 5 SB
Ogretmeni yer almaktadir. Arastirmanin kontrol grubunda yer alan dgretmen sayisi ise iki ayr1 ortaokulda gorev
yapan 2 SB 6gretmenidir. Deney grubunda uyarlanmis birlikte 6gretim ¢alismalari, kontrol grubunda ise mevcut
SB ogretim programina dayali normal 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Uyarlanmig birlikte dgretim
uygulamasinin ders planlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmig ve planlama asamasinda birlikte 6gretim yapilan
SB 6gretmenlerinin goriisiine sunulmustur. Arastirmact ve SB dgretmeninin yiiriittiigii uyarlanmug birlikte 6gretim
asamalari; planlama, 6gretimsel siire¢ ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Arastirmanin nicel
verileri; akademik basari testi, SB tutum 6l¢egi, karar verme Olgegi ve sosyal katilim Slgekleri ile toplanmustir.
Nitel veriler ise; 6grenci goriismeleri, 6grenci giinliikleri, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 6gretmen ve aile
goriismeleri ile toplanmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde bagiml gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t
testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilmigtir.
Aragtirmadan elde edilen nicel bulgulara gore deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik bagari, SB tutum ve
beceri On-test son-test puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda
yer alan dgrencilerin ise akademik bagar1 on-test son-test puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik
oldugu ancak SB tutum ve beceri dn-test son-test puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik olmadigt
tespit edilmistir. Aragtirmadan elde edilen nitel bulgularda, deney grubunda yer alan SB &gretmenlerinin
goriislerine gore dgrencilerin; derse yonelik ilgilerinde ve sinif-i¢i kurallara uyma davraniglarinda artis yasandig,
ogrencilerin topluluk 6niinde kendini ifade etme becerisinde gelisme goriildiigii, olumlu iletisim, isbirligi, 6zgiiven
ve aidiyet duygularim gelistirdikleri bununla birlikte 6gretmenlerin uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarinin
gelecekte uygulanabilecegini diigiindiikleri bulgularina ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler uygulamada; ders-igi
materyallerin gesitlendirilmesi ve mekansal farkliliklarin tasarlanmasi gerektigini ve uygulamanin tiim yetersizlik
gruplarina yonelik tasarlanmasi gerektigini ifade etmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin ise derslerde en
¢ok; kavram haritasi, afis tasarlama, grup etkinlikleri, arkadaslari ile konuyu tartigma, ses kayitlarindan dersi tekrar
etmeyi sevdikleri bulgularina ulagilmistir. Bununla birlikte 6grenciler dersleri eglenceli, merak uyandirici, farkl
ve glizel olarak nitelendirmistir. Aileler ise ¢ocuklarinin okula devamlilif1 ve evde ders ¢aligma hususunda daha
istekli oldugunu, 6grencinin kendisini daha bagarili hissettigini ve dgrencide; 6zgiiven, olumlu akran iletigimi,
Ogretmenlere karsi saygida artig gibi farkliliklarin yasandigini belirtmistir. Bu baglamda tiim bu bulgular
neticesinde arastirmanin nicel ve nitel bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasiimustir.
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Bu bulgulardan hareketle, uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarinin ortaokul 5. sinifa devam eden
OOG olan 6grencilerin akademik basari, SB dersine yonelik olumlu tutum ve beceri gelisiminde etkili oldugu
sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin derse iliskin ilgi ve isteklerinde ayrica olumlu akran iletisimi, dzgiiven ve
aidiyet konularinda da sosyal gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
uygulamaya dahil olan SB dgretmenlerinin uygulama sonunda uyarlanmus birlikte 6gretim ¢aligmalart ile birlikte
giincel yaklasimlara yonelik olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica bu uygulama
stirecinin, birlikte dgretim yapilan SB &gretmenlerinin mesleki gelisim ve mesleki motivasyonlarina olumlu
katkilar sagladig1 sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim
ile uygulanan uyarlanmis 6gretim yontemini uygulama becerisi gelistirilmelidir. Bir diger taraftan birlikte 6gretim
ve 6gretimsel uyarlama konularinda farkli deneysel ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozgiil 6grenme giicliigii, 6gretimsel uyarlama, birlikte 6gretim, sosyal bilgiler
Ogretimi, karma yontem
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INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF ADAPTED SOCIAL STUDIES
TEACHING WITH CO-TEACHING IN AN INCLUSIVE ENVIRONMENT ON THE
COGNITIVE AND AFFECTIVE CHARACTERISTICS OF STUDENTS WITH SPECIFIC
LEARNING DISABILITIES

Emine SECIL KARAMUKLU

The education of students with specific learning disability (SLD) in mainstreaming/integration classes is
gaining more and more importance day by day. On the other hand, teachers may have difficulties in terms of which
activities to apply and how to apply to students with SLD in the classroom. The main purpose of this research,
which was designed based on the importance of this, is to determine the effects of adapted co-teaching practices
on the academic achievement, attitude towards the social studies (SS) course, social participation and decision-
making skills of students with SLD in the 5th grade in social studies SS course. In addition, it was aimed to
determine the opinions of students, teachers and families about this practice with the research. The research was
carried out in four public secondary schools in the central district of Sivas province in the fall semester of the
2022/2023 academic year. The quantitative part of this research, which was designed in the simultaneous
triangulation pattern with the mixed research method, was designed in the quasi-experimental design, and the
qualitative part was designed with the action research model. The criterion sampling method was used to determine
the experimental and control groups of the research. A total of 35 students with SLD were included in the study.
While there were 18 students with SLD from 7 different classes in the experimental group, there were 17 students
with SLD from 6 different classes in the control group. 7 SS teachers who had students with SLD in their class
were included in the study. In the research, there are 5 SS teachers working in two different secondary schools in
the experimental group in which co-teaching studies are carried out together. The number of teachers in the control
group of the research is 2 SS teachers working in two different secondary schools. Adapted co-teaching studies
were carried out in the experimental group, and normal teaching practices based on the current SS teaching
program were carried out in the control group. The lesson plans of the adapted co-teaching application were
prepared by the researcher and presented to the opinion of the SS teachers who were taught together at the planning
stage. Adapted co-teaching phases conducted by the researcher and the SS teacher; It consists of planning,
instructional process and evaluation steps. Quantitative data of the research; academic achievement test, SS attitude
scale, decision making scale and social participation scales. Qualitative data are; student interviews, student
diaries, teacher and family interviews before and after the application. In the analysis of the quantitative data of
the study, dependent groups t test and independent groups t test were used. Content analysis and descriptive
analysis method were used in the analysis of qualitative data. According to the quantitative findings obtained from
the study, it was observed that there was a significant difference in favor of the post-test between the academic
achievement, SS attitude and skill pre-test post-test scores of the students in the experimental group. It was
determined that there was a significant difference in favor of the post-test between the academic achievement pre-
test post-test scores of the students in the control group, but there was no significant difference in favor of the post-
test between the SS attitude and skill pre-test post-test scores. In the qualitative findings obtained from the research,
according to the opinions of the SS teachers in the experimental group; It has been found that there has been an
increase in students' interest in the lesson and their behavior to comply with the classroom rules, that students'
ability to express themselves in front of the community has improved, that they have developed positive
communication, cooperation, self-confidence and sense of belonging. He stated that in-class materials should be
diversified and spatial differences should be designed, and that the practice should be designed for all disability
groups. The students in the experimental group, on the other hand, mostly; It was found that they liked concept
map, poster design, group activities, discussing the subject with their friends, and repeating the lesson from audio
recordings. However, the students described the lessons as fun, interesting, different and beautiful. Families, on
the other hand, are more willing to attend school and study at home, that the student feels more successful, and
that the student; They stated that there were differences such as self-confidence, positive peer communication, and
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an increase in respect for teachers. In this context, as a result of all these findings, it was concluded that the
quantitative and qualitative findings of the research support each other.

Based on these findings, it was concluded that adapted co-teaching practices were positively effective in
the academic achievement, positive attitudes and skills of students with SLD who continue to the 5th grade of
secondary school. It is known that the social development of the students in terms of positive peer communication,
self-confidence and belonging is also positively affected in the interest, desire and participation of the students in
the lesson. However, the ability of teachers to apply the adapted teaching method applied with co-teaching in
inclusive environments should be developed. On the other hand different experimental studies can be carried out
on co-teaching and instructional adaptation.

Keywords: Specific learning disability, instructional adaptation, co-teaching, social studies teaching,
mixed method
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BOLUM 1
1. GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda bir¢ok alanda gerceklesen degisimler, egitim alaninda da degisim
ve doniisiimiin gergeklestirilmesini gerektirmektedir. Bu degisim ve doniisiim siireci; bireysel
farkliliklar, 6grenci merkezli egitim gibi kavramlar1 ortaya ¢ikarmaktadir (Evans ve Cools,
2011). Alan yazinda okul ortamlarinda uygulanmakta olan 6gretim programlarinda yalnizca bir
yaklasimin temele alinmasinin ve programin uygulama adimlarimin ilgili anlayisa
dayandirilarak siirdiiriilmesinden kaynakli olarak bu durumun 6gretmenin belirli kaliplar
icerisinde hareket etmesine sebebiyet verdigi belirtilmektedir (Karadag, 2010). Ozgiil 6grenme
giicliigii (OOG) olan dgrenciler dzel egitim hizmetleri kapsaminda egitim-6gretim siirecinden
yararlanmaktadir. OOG olan &grenciler bu siiregte ozellikle akademik konularda gesitli
zorluklar yasayabilmektedir (Melekoglu ve Sak, 2017). OOG olan dgrencilere akademik ve
sosyal becerilerin etkin bir sekilde kazandirilmasinda 6gretmenlerin bu 6grencilere yonelik
hazirlayacaklar1 6gretimsel uyarlama ve diizenleme caligmalarinin olduk¢a &nemli oldugu
soylenebilir (Sénmez-Kartal ve Toper-Korkmaz, 2017). Ogretmenler derslerinde gerekli
gordiigii anlarda kapsamli planlamalar dahilinde 6gretim stratejilerinde ¢esitli uyarlamalara yer
verebilir. Bu baglamda 6grencinin giiclii olan yonlerinin kesfedilerek o dogrultuda icerik
tasarlamak ve 6grencinin zorlandig1 alanlarda gii¢lii yonlerini 6ne ¢ikarmanin olduk¢a 6nemli

oldugu ifade edilebilir.

Bu caligmada birlikte 6gretim yontemi ile uygulanan uyarlanmig SB 6gretiminin
ogrencilerin akademik basari, SB temel becerileri ve SB dersine yonelik tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. Arastirma, birlikte 6gretim modellerinden biri olan alternatif 6gretim modeli ile
tasarlanmig bu baglamda arastirmaci ve uygulamaya dahil olan SB 6gretmenleri uyarlanmis

birlikte 6gretim uygulamalarini birlikte yiirtitmiistiir.

Bu bolimde, SB dersinde 6gretimsel uyarlama ve birlikte ogretim (co-teaching)
uygulamalarinin kullanilmasmin gerekgesini ortaya koyan problem durumuna, arastirmanin
amacima ve alt amacglarina, 6nemine ve varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer

verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Egitim, biitlin 6grencilerin bireysel Ozellikleri ve yetenekleri dogrultusunda iginde
bulunduklar1 topluma uyum saglayabilme ve diger insanlarla etkilesim halinde yasayabilme
gibi becerilerini destekleyen ¢ok boyutlu bir siiregtir. Ersoy ve Avci’ya (2001) gore, bireyi
toplumun bir parcasi olarak hayata hazirlayan okullarin bireyin yagsaminda oldukga énemli bir
yeri bulunmaktadir. Bireyler birbirlerine benzer ve birbirlerinden farkli birtakim 6zelliklere
sahiptir. Degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in bireysel farkliliklari Gnemseyen bir egitim
stirecine dahil olma durumunun ise bir gereklilik oldugu soylenebilir. Egitim kurumlarinda
normal gelisim gdsteren 6Zrencilerin yani sira farkli nedenlerle egitim faaliyetlerinden akranlari
kadar fayda saglayamayan Ogrencilerde yer alabilmektedir. Bu noktada o6zel egitim

kavramindan s6z etmek miimkiindiir.
Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginde [OEHY] 6zel egitim;

“Yetersizlikten etkilenen bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak igin ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri ile bu bireylerin biitiin gelisim alanlarindaki
ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” seklinde tanimlanmaktadir (MEB,

2006:2).

Milli Egitim Bakanligt OEHY ’de &zel egitime ihtiyaci olan birey;

“Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri ag¢isindan
akranlarindan  anlamli  diizeyde  farkliik  gosteren  birey”  olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2020:1).

Ozel gereksinimli 6grencilerin okul hayatina baslamalari ile birlikte 6gretmenler
arasinda “Bu 6grencilerin her biri birbirinden oldukga farkli, ben ayn1 seyi 6gretiyor olsam da
ogrencilerden biri kolay Ogrenirken digeri 6grenmekte zorluk g¢ekiyor” gibi pek ¢ok soz
sOylenmektedir. Aslinda yasamin her alaninda tanik olunabilen bu Ozellikler egitim
kurumlarinda daha belirgin olarak goriilebilmekte ve daha kritik bir hususu teskil
edebilmektedir (Ugarkus, 2020). Bu noktada 6zellikle kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda
sayilart olduk¢a yogun olarak karsimiza c¢ikan OOG olan &grencilerden bahsetmek
miimkiindiir. OOG’ye iliskin istatistiki veriler degiskenlik gdsterebilmekle birlikte genel

yetersizlik gruplar igerisinde géze carpan bir sayida yer aldig1 sdylenebilir (Deveci ve Kog,



2020). OOG olan dgrencileri akademik konularda desteklenmesi gereken ve yasitlarina gore
yavas dgrenen dgrenciler olarak tanimlamak miimkiindiir (Ozmen, 2010). OOG olan dgrenciler
belirli bir alanda yavas ya da gii¢ 6grenebilirken baska bir alanda ise olduk¢a iyi performans
sergileyebilmektedir (Sar1, 2016). Bu durumda &gretmenlerin OOG olan grencilerin bireysel
Ozelliklerini iyi fark etmeleri ve bu dogrultuda planlamalar gergeklestirmeleri gerekmektedir.
Egitimsel faaliyetler esnasinda 6gretmenlerin birgogu dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentilerine
karsilik verebilmek icin sahip oldugu olanaklardan habersiz olabilmektedir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin alternatif yontemleri bilseler dahi bazen siniflarinda kullanmakta giigliik
cekebildikleri soylenebilir (Tomlinson, Brighton, Hertberg, Callahan, Moon, Brimijoin,
Conover ve Reynolds, 2003). Ogretmenlerin birgogu siire yetersizligi, tek basma yeterli
olamama gibi sebeplerden dolayr smif ortalamasini dikkate alarak ders siirecini
yonlendirebilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 simif ortalamasinin ilerisinde veya gerisinde
kalan 6grenciler i¢in tam 6grenme ortaminin gerceklesmesinin ise oldukca giiclestigi ifade
edilebilir. Oysaki, dgrencilerin birbirlerinden farkli olabilen bilissel, duyussal, toplumsal ve
fizyolojik ozelliklerinin egitim kurumlarinda ise kosulabilmesi Milli Egitimin genel amaglari,
ilkeleri, 6gretim programlarinda ele alinma durumu ve Ogretmenlerin bireysel farkliliklara
uygun Ogretim yapabilme yeterlikleri gibi hiyerarsik bir iliski baginin olmasi ile
gerceklestirilebilmektedir (MEB, 2018b). OOG olan dgrenciler 6grenme goreviyle daha az
mesgul olan, birden fazla yonerge verildiginde bas etmekte zorlanan, diisiinme ve c¢alisma
aliskanliklarinda yetersiz organize olabilen o6grencilerdir (Cogaltay ve Cetin, 2020). Bu
eksiklikler, akademik yetersizliklerle birlestiginde genel egitim dgretmenleri igin zorlayici bir
ogrenci profili ortaya ¢ikabilmektedir. Ne yazik ki genel egitim siniflari igerisinde OOG olan
ogrencilerin; kalabalik smiflar, siire yetersizligi, kazanim coklugu ve egitim programini
yetistirme kaygist gibi ¢esitli nedenlerden dolayr gérmezden gelinebildigi ve siifta oturma

diizeninde dahi genellikle arka siralarda yer aldiklar1 gézlemlenebilmektedir.

Higbir 6grenci bir digeriyle ayni 6zelliklere sahip degildir ve her birinin egitim ortamina
gelirken beraberinde getirdigi on bilgi, ilgi, 6grenme Oncelikleri, tercihleri ve stilleri,
sosyoekonomik ve gelisim Ozellikleri birbirlerinden oldukg¢a farklilik gosterebilmektedir
(Tomlinson, 2014). Bu sebeple o&grencilerin  tek tip Ogretimden ayni sekilde
faydalanabileceklerini diisiinmek miimkiin olmamaktadir. Ogrenci 6zelliklerinde istenen
davranis  degisikliginin  ve Ogrenmenin ger¢ceklesmesinde silire¢ i¢inde O8retimi

gergeklestirilecek olan icerigin unsurlarinin, 6gretim yontem ve teknik kullaniminin ve



ogretimin  gergeklestirilecegi  fiziki alanin  6grencilerin  farkli  6zelliklerine — gore

cesitlendirilmesinin oldukc¢a hayati oldugu goriilmektedir (Kilig, 2013).

Alanyazinda arastirma bulgularinda da yer alan kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalariin yapildigr smiflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
dikkate alinmamasi (Altuntas, 2010), uygun yontem ve materyal kullanilmamasi1 (Sar1 ve Segil-
Karamuklu, 2021; Aydin, 2015; Kis, 2013) ile kullanilan 6gretimsel yontemlerin tek tip 6grenci
profiline uygun olarak gergeklestirilmesi (Altun ve Uzuner, 2016; Yangin, Yangin, Onder ve
Savlig, 2016; Cakiroglu, 2015) arastirma sonuglarimin OOG olan &grencilerin
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki o6gretimsel siireclerinin verimli gegmeyecegini
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. OOG olan 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden
hareketle var olan performanslarin1 sergileyebilecekleri, kendilerini smif ortaminda
gosterebilecekleri uygulamalara ve calismalara gereksinimlerinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda OOG olan o6grencilere ilgili kazanimlar1 rahatlikla elde
edebilmelerini saglayabilecek ¢agdas, yenilikgi ve uyarlanmis Ogretim yaklasimlarina

gereksinim duyuldugu ifade edilebilir.

Bu noktada uluslararasi alanda oldukc¢a yaygin olarak kullanilan {ilkemizde ise oldukga
yeni bir kavram olarak karsimiza ¢ikan birlikte 6gretim (co-teaching) ydnteminden s6z etmek
miimkiindiir. Birlikte 6gretim yontemi; genel egitim siniflarinda farkli 6grenme gereksinimleri
olan 6grencilere yonelik sinif igerisinde iki veya daha fazla 6gretmenin sorumlulugu paylastig
ve dersi birlikte yiiriittiigli bir calisma yontemidir (Cook ve Friend, 2004). Bu yontem,
ogrencilerin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte
bireysel gereksinimleri dogrultusunda ayni egitim ortamlarini paylagsmasini, gerekli 6gretimsel
ve fiziki diizenlemelerin gergeklestirilmesini ve egitimcilerin igbirligi faaliyetlerini zorunlu
kilmaktadir (Ford, 2013; Gable ve Hendricson, 2000). Birlikte 0Ogretim yOnteminin
uygulanacagr kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda Ogretimsel uyarlama ¢aligmalarina
siklikla yer verilebilir ayrica her bir 6grencinin bireysel ihtiyaci dogrultusunda 6gretimsel
stirecin tasarlanmasi da miimkiin kilinabilir. Birlikte 6gretim yontemiyle 6grencilerin bireysel
farkliliklarina yonelik uyarlamalar gergeklestirmeye yonelik en uygun derslerden bir tanesi de
sosyal bilgilerdir. Giinlimiizde SB 6gretimi ile sosyal bilimlere iligkin temel bilgilere sahip,
isbirlikei, iletisim becerileri kuvvetli, ¢evresinde meydana gelen olaylara hakim, arastiran,
sorgulayan, ¢ikarimlarda bulunan, ¢evresinde meydana gelen problemlerin ¢6ziimii hususunda
kendini sorumlu tutan, karsilastigi sorunlara iliskin alternatif ¢Oziimler gelistiren empati
yetenegi gelismis bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2017; Tay ve Bas, 2015).
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Orgiin egitimin, birinci siniftan yiiksekogretimin sonuna kadar siiren ve cesitli disiplin
alanlarii biinyesinde barindiran bir siire¢ olarak ifade etmek miimkiindiir. Modern egitimde
kullanilan yol, bilgiyi kii¢iik pargalara ayirmak daha sonra da, bu kiigiik parcalar1 daha ufak
parcalara ayirmaktir. SB disinda higbir dersin, bilgiyi bu kadar kaynastirip kullanabildigini
sOylemek olduke¢a giictiir (Kurnaz, 2007). Tam da bu noktada SB dersi dogas1 geregi giinliik
hayat ve yasanti temelli olan kazanimlari ile birlikte OOG olan 6grencilerin 6ne ¢ikarilmasi ve
kendilerini gdsterebilme imkani verilebilmesi acisindan olduk¢a uygun bir ders olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her bir 6grencinin kendini tanimasi ve buna gore 6gretim hayatinin
yonetilmesi SB dersi aracilig1 ile olabilecegini sdylemek miimkiindiir (Ozmen, 2010). Bu
noktada sorgulayan, arastiran, yenilik¢i egitimcilere oldukca gereksinim duyuldugu ifade
edilebilir. Bilinmektedir ki; ¢agdas uygulama ve yaklasimlara hakim d6gretmenlerin siniflarinda

tiim 6grenciler mutlu, huzurlu ve 6grenme siirecinden keyif alabilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; birlikte &gretim yontemi ile uygulanan uyarlanmis SB
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basari, SB temel becerileri ve SB dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki su hususlar dikkate

alinmustir:

A) Birlikte &gretim yontemi ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretimi OOG olan
ogrencinin:
1. Akademik basarilarinin artirilmasinda etkilidir.
2. SB dersine yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde etkilidir.
3. Sosyal katilim becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir.
4. Karar verme becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir.
B) Arastirmanin nitel aragtirma kapsami dahilinde asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. OOG olan dgrencilerin birlikte dgretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretim
programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?
2. OOG olan 6grencilerin birlikte &gretim ile uygulanan uyarlanmis SB dgretim
programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6grenci goriisleri nasildir?
3. OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretim

programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

OOG olan ogrencilere yonelik Ogretimsel uyarlama calismalarinin  hayata
gecirilebilmesi i¢in oncelikle kaynagtirma/biitiinlestirme siiflarinda gérev yapan dgretmenlere
kolaylastirict bazi unsurlarin sunulmasi gerekmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin yeterli
zaman bulamamalaridan (Ustiinol, 2021; Ozkubat, Samir ve Ozmen, 2021; Otukile-
Mongwaketse, Troia, Tashakkori, Teddlie ve Graham, 2017; Mangope ve Kuyini, 2016;
Hoffman ve Duffy, 2016) ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan (Sarag ve Colak, 2012;
Demir ve Acar, 2011; Blecker ve Boakes, 2010; Vural ve Yikmis, 2008) kaynakli olarak
siiflarda 6gretimsel uyarlama ¢alismalarina yer verilemedigini belirten ¢alismalar mevcuttur.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin siniflarinda uyarlama ¢alismalarini gergeklestirebilmeleri igin ek
stire ve 6gretmen destegine ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilabilir. Bununla birlikte, iki ya da
daha fazla 6gretmenle derslerin bir arada yiiriitiildiigil birlikte 6gretim yonteminin uygulandigi
siniflarda Ogretmenlerin Ogretimsel uyarlama c¢alismalar1 i¢cin gerekli zamani bulabilecegi
ongoriilebilir. Alanyazinda birlikte 6gretim yonteminin 6grencilere ve dgretmenlere yonelik
sagladig1 yararlart (Kog, 2021; Daglhi-Gokbulut, Ak¢amete ve Giineyli, 2020; Kayhan ve
Akc¢amete, 2018; Bayar, 2017; Goldberg, 2017; Kayhan, 2016; Tzivinikou, 2015; Sileo, 2011;
Hang ve Rabren, 2008; Wilcon ve Michaels, 2006; Giirgiir, 2005; Graetz, Mastropieri ve
Scruggs, 2005) ifade eden arastirmalar mevcuttur. Bu calisma, Ogretimsel uyarlama
caligmalarinin birlikte 6gretim ydntemiyle OOG olan 6grencilerin akademik gelisimlerini, SB
dersine yonelik tutumlarini ve karar verme ile sosyal katilim becerilerini gelistirmeye etkisinin
belirlenebilmesi anlaminda olduk¢a Onemlidir. Buradan hareketle bu arastirmanin

desenlenmesi bir gereklilik olarak goriilmiistiir.

SB dersi ders igerigi ve temalart bakimmdan OOG olan 6grencilerin ilgilerine,
yeteneklerine ve hazirbulunusluklarina gore 6gretimin uyarlanmasini ve temel beceri alanlari
ile yetkinlikleri ayirt etmeksizin tiim dgrencilerin 6zgiivenlerini ve kendilerini bagimsiz olarak
ifade etmelerini destekler niteliktedir (Kurnaz ve Segil-Karamuklu, 2020). SB dersinin sosyal
bilimler disiplin alanlarini igeren disiplinler aras1 bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir (Tavaci,
2021). SB dersinin giinliik hayatla i¢ ige olan yapisi geregi OOG olan dgrencilerin etkilesim
becerilerinde olduk¢a 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, arastirmada SB

dersinin kullanilmas1 uygun olarak gorilmiistiir.

Arastirma, uyarlanmuis birlikte 6gretim yontemi uygulamalarinin OOG olan dgrencilerin
akademik basarilarinin, SB dersine yonelik tutumlarinin ve uygulama siirecindeki 6grenci,
ogretmen ve aile goriislerinin tespit edilmesi ve eksikliklerin giderilmesi acisindan oldukga
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onem arz etmektedir. Arastirma ile OOG olan dgrencilere dgretimsel uyarlama calismalari
birlikte 6gretim yontemi ile bir arada sunulmustur. Bu uygulamanin sonuglarinin Tiirkiye’de
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda var olan eksikligin giderilmesine katkida

bulunacagi ongoriilerek arastirma gerceklestirilmistir.

Tirkiye’de kaynastirma/biitiinlestirme egitim faaliyetlerinin gelistirilmesine katki
sunmak amaciyla bu arastirmada yeni bir uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada oncelikle
deneysel islemlerin gerceklestirilecegi deney grubu ve mevcut SB dgretim programina dayal
normal 6gretim uygulamalarinin yiiriitiilecegi kontrol gruplari olusturulmus ayrica birlikte
Ogretim yonteminin bir arada kullanilacagi SB Ogretmenleri belirlenmistir. Arastirmada
oncelikle uygulanacak olan yontemlere iliskin 6gretmenlere teorik egitim verilmis, aragtirmaci
gozlemleri gergeklestirilmis ardindan 6n-test uygulamalar: ile uygulama Oncesi 6gretmen ve
ailelerle gerekli goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulamanin tiim adimlarinda arastirmaci ve
deney grubunda yer alan SB 6gretmenleri birlikte 6gretimin; planlama, 6gretimsel siire¢ ve
degerlendirme adimlarinda bir arada hareket etmistir. Uygulama sonrasinda son-test verileri
toplanmis ve uygulama sonrasi 6gretmen, 6grenci ve aile goriigsmeleri gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen bu uygulamanin OOG olan dgrencilerin grenme ihtiyaglarmin desteklenmesi
ayrica bireysel ve sosyal 6zelliklerinin gelistirilmesine etkisinin belirlenmesi acisindan énemli

goriilerek arastirma desenlenmistir.

Sonug olarak bu ¢alisma ile; Tiirkiye’de genel egitim smiflarinin OOG olan dgrenciler
icin Ogretimsel uyarlama ve birlikte 6gretim caligmalarina ne diizeyde hazir bulundugunu

ortaya koymasi bakimindan olduk¢a 6nemli oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada, kontrol edilen degiskenler disindaki tiim degiskenlerin deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencileri ayn1 dlgiide etkiledigi,

2. Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ile arastirmaya katilan
ogretmenlerin ve ailelerin 6lgme araglarina icten ve samimi cevaplar verdigi,

3. Arastirmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglarinin gecerliliginin

saglanmasinda uzman goriislerinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.



1.5. Smirhliklar

1. Arastirmanin ¢alisma grubu, Milli Egitim Bakanligi’na [MEB] bagli Sivas ili merkez
ilcesinde egitim-6gretim hizmeti veren dort devlet ortaokulunun 5. siiflarinda 6grenim
goren OOG olan dgrenciler ile sirhidir.

2. Arastirma, 5. sinif SB dersinde okutulmakta olan ders kitab1 ve kitapta yer alan “Toplum
Icinde Ben”, “Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” ile “Yasadigimiz Yer” 6grenme alanlart
ile siirhdir.

3. Arastirma, 5. sinif SB dersinde deney grubunda 6gretimsel uyarlama ile birlikte 6gretim
(co-teaching) uygulamalari, kontrol grubunda ise kullanilan mevcut SB 06gretim
programina dayali ders kitabindan takip edilen on alti1 haftalik 6gretimsel siire¢ ile

sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Ogrenme Giigliigii: Ogrenme gii¢liigii; kalitim, beyin zedelenmeleri ve beynin hatali
isleyisi gibi etmenlere bagli olarak dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, matematik ile
sozlii ve yazili dili kullanma becerilerinin birinde ya da birkaginda yetersizlikleri olan ve
biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda sorun yasayan bireylerdir (MEB, 2005; Sar1, 2003).

Arastirma siireci, deney ve kontrol grubunda OOG olan 6grenciler ile yiiriitilmiistiir.

Ogretimsel Uyarlama: Sucuoglu ve Kargm’a (2006) gore; tim oOgrencilerin
gereksinimlerini karsilayacak, 6grenmelerini kolaylastiracak bigimde genel egitim siniflarinin
diizenlenmesi ayn1 zamanda sinifin fiziksel ¢evresini, programi ve 6gretim yontemlerini farkli
gereksinimlere gore cesitlendirme ve etkili sinif yonetimi tekniklerini kullanma agisindan
gerekli bilgi ve becerilere sahip olma durumu olarak tanimlanmaktadir. Bir diger tanima gore
ise; Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak 6grenme hizi ile
egitimin kaliciligint etkileyen fiziksel ¢evre (Ogretim ortami), program (6gretim igerigi),
ogretim sunumu (ara¢ ve materyal, yontem ve teknik) ile degerlendirme uygulamalarinin
tamami olarak nitelendirilebilir (Ozdemir ve Ruhi, 2016). Bu arastirmanin deneysel

islemlerinin yiiriitiildiigii deney grubunda 6gretimsel uyarlama c¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Birlikte Ogretim (Co-teaching): Genel egitim smmflarinda farkli  &grenme
gereksinimleri olan &grencilere yonelik iki veya daha fazla 6gretmenin planlama, 6gretimi
uygulama ve degerlendirme adimlarini birlikte yiirtittiikleri karsilikli etkilesime dayali birlikte

calisma yontemidir (Cook ve Friend, 2004; Murawski, 2003). Arastirmanin deneysel



islemlerinin  yiritildigii deney grubunda birlikte ogretim (co-teaching) ¢alismalari

gerceklestirilmistir.

Alternatif Ogretim Yaklasimi: Bir 6gretmen sinifin cogunluguna ders verirken, diger
ogretmenin kiigiik grupla ¢alisma yiirittiigii birlikte 6gretim modelidir (Murawski, 2003).
Arastirmanin deneysel islemlerinin yiriitiildiigii deney grubunda birlikte 6gretim (co-teaching)

modellerinden biri olan alternatif 6gretim modeli kullanilmistir.

Sosyal Bilgiler: Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali
karar alip problem ¢o6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve ydntemleri kaynastirarak kullanan bir dgretim programidir (Oztiirk,
2015). Arastirmada, deney grubunda, SB dersinde uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalari
gerceklestirilirken, kontrol grubunda ise SB dersinde mevcut SB 6gretim programina dayali

ders kitabindan takip edilen 6gretimsel siire¢ yiiriitiilmiistiir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
2.1. Ozel Egitim

Genel olarak egitimi; Orgiin egitim ve yaygin egitim olarak iki sekilde tanimlamak
miimkiindiir. Orgiin egitimi planli, programli ve uyarlanabilen egitimsel faaliyetler olarak
tanimlamak mimkiindiir (Sonmez, 2006). Egitim sistemi ise, toplumun sekillenmesinde ve
bireylerin 1ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendilerini yetistirerek iiretken bir birey
olmalarinda etkin rol oynamaktadir (Gok, 2004). Her bireyin gelisim 6zelligi bir digerinden
farklilik gosterebilmektedir. Bu farkliliklar ise bireyin 6grenme kapasitesinde de farkliliklar
olusturabilmektedir. Bahsi gegen farkliliklar normal dagilimda ise birey genel egitim

kurumlarindan yararlanabilmektedir.
Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde 6zel egitim;

“Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farkhilik gésteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarint karsilamak iizere uyarlanmis egitim programlari ve ozel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2020; Madde 4: 1).
Ilgili yonetmelikte bireysel ozellikleri bakimindan akranlarindan anlamli diizeyde

farklilik gosterebilen 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmast hususunda egitim
programlarinda ¢esitli uyarlamalar yapilmasinin bir gereklilik oldugu vurgulanmaktadir. Bir
bagka ifadeyle, genel egitimden yararlanamayan veya kismen yararlanan 6zel gereksinimli
ogrencileri, tiim gelisim alanlarindaki Ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki
yeterliliklerine dayali olarak, yetenekleri dogrultusunda kapasitelerini en iist diizeyde
kullanabilecek sekilde, toplumla biitiinlestiren, bagimsiz, iiretici, kendine yeterli bireyler haline
gelmelerini destekleyen, 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ile
bu ¢ocuklara uygun ortamda sunulan egitime 6zel egitim denir (MEB, 2006). Buradan hareketle
tim Ozel egitim tanimlarindaki ortak noktalara bakilacak olursa; bireyi tam bagimsiz hale
getirme ve anlamli derecede farklilasan Ogrenci grubunun gereksinimlerini goz Oniinde
bulundurarak bu 6grencilerin bireysel gelisimine uygun biitiinciil egitim hizmetlerini igeren
tasar1 olarak kabul etmek miimkiindiir. Bu baglamda 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in
birtakim 6zel programlar, yontem ve teknik, egitimsel materyaller, 6lgme degerlendirme

araglari, yetismis personel 6te yandan fiziki ortam diizenlemelerine ihtiya¢ duyuldugu ifade
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edilebilir. Bu duruma istinaden bu arastirmada, SB derslerinde uyarlanmis birlikte 6gretim
uygulamalari ile deney grubunda yer alan 6grencilere yonelik 6gretimsel uyarlama ¢alismalari
(egitim materyalleri ile yontem ve teknik kullaniminda ve igerikte uyarlama ile degerlendirme
basamaginda ¢ok boyutluluk) gerceklestirilmis ayrica SB 6gretmeni ile birlikte 6zel egitim

alaninda uzmanlig1 bulunan arastirmaci tarafindan birlikte 6gretim yaklagimi uygulanmaistir.
2.1.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Gecmisten giiniimiize kadar OOG ile ilgili ¢ok cesitli tanimlar yapildigi dikkat
¢ekmektedir. Bu tanimlamalarda goriilen farkliligin temel nedenini ise alanda farkli disiplin
arastirmalarinin var olmasindan kaynakli olarak agiklayabiliriz (Deniz, 2019). Ozellikle saglik
ve egitim alaninda gerceklestirilen arastirmalarn  OOG’nin  tanimlarmi  etkiledigi
ongoriilmektedir (Akgin, 2013). OOG alam, arastirmaci veya uygulayicinin disiplin alanina ve
felsefesine gore tiretilen farkl terimlerle (6rnegin; 6zgiil 6grenme glicliigii, disleksi, minimal
beyin fonksiyon bozuklugu, kelime korliigii) ifade edilmistir (MEB, 2007). Amerikan Psikiyatri
Dernegi [APA] tarafindan gelistirilen Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi’nda
[DSM-V], (2013) noro-gelisimsel bozukluklar semsiyesi altinda Ogrenme giigliigiine yer
verilerek “okuma yetersizligi”, “yazma yetersizligi” ve “aritmetik yetersizlik” terimlerine
deginilmistir. DSM-V’te (2013) gegen kriterlere gore OOG olan bireyler akademik becerilerin
Ogretilmesi adina gerekli miidahalelerin yapilmasma ragmen; yanlis veya yavas okuma,
okudugunu anlama giigliigli, yaz1 yazmada giigliik, sayilar1 6grenme, kullanma ve hesaplama
giicliigii, matematiksel akil yiirlitme giicliiklerinden en az bir ya da birkacini en az alt1 ay siireyle
sergilemektedir. Ayrica DSM-V’te OOG nin hafif, orta ve agir olmak iizere ii¢ kategoriye
ayrildigr gorilmiistiir (Korkmazlar, 2016; Cakiroglu, 2015).

Sari, (2005) ise OOG olan bireyleri; “dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ya
da matematik problemleri ¢6zme, anlama ya da yazili ve s6zlii dili kullanmadaki psikolojik
stireclerden birinde ya da birkaginda yetersizlige sahip olma durumudur.” seklinde agiklamistir.
Gargiulo’ya (2003) gore giinlimiize kadar yapilan 6grenme gii¢liigii terimine iliskin mevcut

tanimlar;
1. normal veya iist zeka araliginda zihinsel islev,
2. 6grencinin varsayilan potansiyeli ve gercek basarisi arasinda tutarsizlik,

3. 6grenme giicliigiine ikincil faktdrlerin neden olmamasi,
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4. bir veya birden fazla akademik alanda giigliik,

5. merkezi sinir sistemi bozuklugu varsayimi olmak iizere bes faktor iizerinde
toplanmaktadir. Yapilan ortak tanimlardan yola ¢ikarak OOG olan &grencilerin farkli alanlarda
yetersizlikler sergileyebildiklerini sdylemek miimkiindiir. Bu alanlar1 ise genellikle okuma,

yazma, matematik ve dil gelisimi olarak siralayabiliriz (Giizel-Ozmen, 2017).

OOG’nin Tiirkiye’de yayginligi konusunda kesin bir arastirma olmamasina ragmen okul
donemindeki ¢ocuklarin yaklasik %8 ile %15’inin 6grenme giicliigiinden etkilendigi ve her 10
cocuktan birinde OOG oldugu diisiiniilmektedir (Akgin, 2013; MEB, 2007). DSM-V’te (2013)
ise, farkli dile ve kiiltiirel 6zelliklere sahip olan okul ¢agi cocuklar1 arasinda 6grenme giicliigii
oraninin %5 ile %10 arasinda degistigi bildirilmektedir. Cinsiyet agisindan degerlendirildiginde
ise OOG’nin erkeklerde kizlara gore ii¢ kat daha fazla goriildiigii belirlenmistir (Ozgivit-
Asfuroglu ve Fidan, 2016). Erkeklerde daha fazla goriilmesinin sebebi ise, beyin travmalari,

hormonlar, olgunlagsma hizlarindaki farkliliklar, kortikal bolgedeki néronlarin olgunlasma

stireci gibi etmenlere baglanmaktadir (Akg¢in, 2013:327).

OOG’nin nedenleri ise tam olarak bilinememekle birlikte, yaygin olarak beyin
fonksiyonlarindaki ~ problemlerden, ¢evresel ve  biyokimyasal = bozukluklardan
kaynaklanabilecegi literatiirde yer almaktadir (Giizel-Ozmen, 2012; MEB, 2007; Sucuoglu ve
Kargin, 2006). Mastropieri ve Scruggs’a (2010) gére OOG nin nedenleri; genetik, organik ve
cevresel olmak iizere ii¢ boliime ayrilmaktayken, Smith, (2004) ve Friend, (2008) ise, OOG’nin
nedenlerini psikolojik nedenler ve Ogretim programlari ile ¢evresel sorunlar olarak

aciklamaktadir.

OOG olan 6grenci sayis1 okuldan okula farklilik gdsterebilmektedir. Bu durumun
nedenlerini, OOG’nin tamimindaki ve kapsamindaki belirsizlikler, tanilamaya ydnelik
degerlendirme aracindaki yetersizlikler, mevcut Olgme araglarinin nasil kullanilacaginin
bilinememesi seklinde siralamak miimkiindiir (Ozyiirek, 2009). Sonug olarak, bazi1 kurumlar az
sayida Ogrencinin; bazi kurumlar ise ¢ok sayida dgrencinin OOG tanisi almasma neden
olabilmektedir. OOG nin kapsamli yapisi nedeniyle bir dgrencinin 6zel gereksinim olarak mi
ogrenme giigliigiine sahip oldugunu veya akademik basarisinin diisiik ve cesitli nedenlere baglh
olarak m1 basarisiz oldugunu belirlemek olduk¢a zordur. Ogrencilerin dgrenmede giigliik

yasamasi bir¢ok farkli faktoriin 6grenme problemine dahil olmasi ile iligkilidir.
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2.1.1.1. OOG Olan Ogrencilerin Ogrenme Ozellikleri

OOG nin ilk belirtileri okul dncesi donemde; konusma gii¢liigii, kavram gelisiminde
gozlemlenen yetersizlikler, kendini ifade etme becerisinde sinirlilik, motor becerilerde zayiflik
ve sozcik dagarcigindaki yetersizlik olarak goriilebilmektedir (Sakalli-Giimiis, 2017; Sari,
2016; Smith ve Tyler, 2010). Okul doneminde ise dil becerilerini kullanma ve organizasyon
becerilerinde zorlanma gibi 6zellikler gosterebilmektedirler (Ataman, 2017; Korkmazlar,
2016). Asagida OOG olan dgrencilerin 6grenme dzellikleri; bilissel 6zellikler, sosyal-duyussal

ozellikler ve psiko-motor Ozellikler olarak ii¢ baslik halinde ele alinmistir.
1. Bilissel ozellikler

1. Dikkat: Bellek, 6grenme ve diisiinme becerilerinin 6n kosulu olarak kabul
edilmektedir (Yayci, 2007). Bununla birlikte insanlarin yagsamlarint normal bir ¢ergevede
devam ettirebilmelerinde de 6nemli bir rol istlenmektedir (Soysal, Yal¢in ve Can, 2008).
Arastirmada OOG olan dgrencilerin dikkat siirelerinin gelistirilmesi amaciyla cesitli form ve
materyaller kullanilmis ayrica her bir derse Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek 0Ogretimsel
uygulamalarla baslanmistir. Bu sayede o6grencilerin dersten daha fazla verim alabilmeleri

amaciyla dikkat siireleri iizerinde olumlu bir etki saglanmasi amac¢lanmistir.

2. Algi: Ogrenmeyi etkileyen bir diger faktor ise algidir. Algi; duyumlarin yorumlanip
anlamli hale getirilmesidir. Bireyler diinyay1 duyu organlar ile algilamaktadir. Bu baglamda
duyu organlari, gorsel, isitsel, dokunsal algi basta olmak iizere tat ve koku da 6grenmede
etkilidir (Kaya, 2012). Beyinde 0grenmenin her bir kavramin bir nérona kodlanarak ve
kodlanan noronlar arasinda bag kurularak olustugu bilinmektedir. Iste beyindeki noronlara bir
kavramla ilgili ne kadar ¢ok duyu organindan uyaran giderse 6grenmenin o kadar giiclii olacagi
sOylenebilir (Kurnaz, 2020). Algilama siirecinde temel amag, duyularla edinilen bilgilerin
eslestirilebilmesi sonrasinda ortamda bulunan olgularin anlamlandirilabilmesidir (Akaroglu ve
Dereli, 2012). Bilgiyi isleme, norolojik dort temel islevin koordinasyonunu gerektirmektedir.
Soderstrom ve Gillberg (2003) bu islevleri; bilgiyi alma, beyinde isleme tabii tutma, ana
bellekte toplama ve c¢ikt1 olarak acgiga c¢ikarma olarak siralamistir. Birinci asama, duyu
organlarindan gelen bilginin beyne iletilmesidir. Ancak, bu asamada OOG olan grencilerin
gorsel alg1 ve isitsel algi alanlarindaki bozukluklart 6grenmelerini etkileyebilmektedir. Gorsel
bilgi, gozden diizgiin bir sekilde gegmekte ancak beynin géziin gérdiiklerini isleme yeteneginde

bir bozulma meydana gelebilmektedir. Genellikle, harflerin tersine ¢evrilmesi, goriileni
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siralayamama ve kullanamama gibi gorsel karmasikliklar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum,
arka plandaki dikkat dagiticilardan ziyade 6nemli bir noktaya odaklanmanin zor oldugu sekil-
zemin bozuklugunda goriilerek gorsel bellek problemleri olan 6grencilerin gorsel olarak
sunulan bilgileri hatirlamalarinda giicliige neden olmaktadir. Ayni problemler, isitsel islemleme
yeteneginde de ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin isitmesi normal olmasma ragmen beynin
isitileni isleme bi¢iminde bozukluk s6z konusu olabilmektedir (Sar1, 2016). ikinci asama, beyne
iletilen uyarilarin anlamlandirilmas: ve kaydedilmesi ile ilgilidir. Bu asamada, OOG olan
ogrencilerde dokunsal algi (dokunsal uyarimlara karsi asir1 duyarlilik), gorsel-motor
entegrasyonu (hem gorsel hem de motor sistemleri birbirlerinden bagimsiz olarak calisir ancak
birlikte ¢alismaz), siralama (sirayla aynisini yapma) ve soyut bilgileri 6grenmedeki giicliikler
ogrenme becerisini etkileyebilmektedir. Bu nedenlerle, OOG olan dgrenciler agisindan birbirini
takip eden kavramlar1 akilda tutma ve bu kavramlarin sdylenebilmesi oldukga
gliclesebilmektedir (McNulty, 2003). Bu arastirmada buna yonelik olarak, tasarlanan gesitli
materyaller ile OOG olan &grencilerin farkli duyu organlar1 6grenme siireci boyunca aktif
kilmmigtir. Hazirlanan 6gretimsel igeriklerde gorsel, isitsel ve kinestetik algi becerileri ise
kosularak 6grencilerin 6grenmelerinin tam 6grenme adimlarina uygun olarak gergeklestirilmesi

amaclanmustir.

3. Bellek: Bilincin bir boliimii bellektir. Bellegi kendi igerisinde kisa siireli (duyusal
bellek), uzun siireli ve tersiyer bellek olarak boliimlere ayirmak miimkiindiir. Kisa siireli bellek;
duyusal sinyalleri saklamaya yaramaktadir. Bilgiyi birka¢ saniye depolayabilmektedir. Kisa
stireli bellekte bulunan bilgi tiirleri kodlanarak uzun siireli bellege iletilmektedir. Uzun siireli
bellegi kisa siireli bellekteki bilgilerin siklikla tekrarlanmasi neticesinde meydana gelen uzun
stireli depolama alani olarak tanimlamak miimkiindiir. Tersiyer bellek ise; iyi derecede
sindirilmis bilgilerin saklandig alandir. Yasam boyunca her zaman kolaylikla geri ¢agrilabilir
nitelikte olan bilgilerdir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Soderstrom ve Gillberg’e (2003) gore
bilgiyi islemede onemli olan islevlerden {iciinciisii ise bellektir. OOG olan dgrenciler,
ogrendikleri bilgileri uzun siireli bellege kaydedemedikleri i¢in sonrasinda bilgiyi hatirlamakta
cesitli giicliikler yasamaktadir. Bu Ogrencilerde bilgi tekrar kullanilmasi i¢in beyinde
depolanmadigindan harflerin veya aylarin sira ile sdylenmesi istendiginde karistirildigi
ongoriilmektedir. Dordiincti asama ise, ¢ikti olarak ifade edilmektedir. Bu asamada bilgi,
okuma, yazma veya motor becerilerle ilgili olarak ortaya ¢ikmaktadir. OOG olan &grenciler
yazili dilde, okumada veya matematikte giicliik yasamakta ve derslerde diisiikk basari

gosterebilmektedir. Bu 6grencilerin bisiklete binme, ip atlama, ayakkabi baglama, diigme
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ilikleme gibi islerde de giigliik yasadiklari ifade edilebilir (Kurnaz ve Segil-Karamuklu, 2020).
Bu arastirmada ise 6grencilerin edindikleri yeni bilgilerin 6n 6grenmeleri ile iligskilendirmeleri
yapilarak kalic1 6grenme ortaminin olusturulmasi amaglanmistir. Ayrica uygulama siirecinde;
tekrar stratejileri, anlamlandirma becerileri ile bellek destekleyiciler kullanilarak 6grencilerin
bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege daha kolay transfer edebilmeleri
amaclanmistir. Bununla birlikte uygulama siiresince OOG olan 6grencilerin okul dis1 ortamda
derslere yonelik tekrar yapabilmeleri amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ses kayitlari
kullanilmigtir. Ayriyeten uygulama yapilan siire¢ boyunca zihinsel yonii giiclii olan 6grenciler
icin destekleyici ve zenginlestirici ek gorevler verilmis bu sayede bu 6grencilerin gelisimi

yapilan takviyelerle desteklenmistir.
2. Sosyal-Duyussal Ozellikler

Konuk-Er, Arslantas ve Kurnaz’a (2022) gore OOG olan dgrencilerin sosyal-duyussal

Ozelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir;

. Etkilesime girme sorunu,

. Genel ilgililik sorunu,

. Ice doniikliik sorunu,

. Oyun baglatma sorunu,

. Oyuna katilma sorunu,

. Smifta/okulda uyum sorunu,

. Smuftaki bir yeniligi fark etme sorunu,

. Sorumluluk alma sorunu.

Bireyin cevresi ile etkilegimi: Her bir 6grenci okulda 6grendigi bilgiler ile ilgili olarak

0O N O O &~ WODN P

“Bugiin 6grendiklerimi giinlik yasantimda nerede ve nasil kullanirnm?” sorusunu kendisine
sormalidir. Ozellikle OOG olan &grencilerin cevre ile etkilesime dayali dgrenmeler
olusturmalar1 6grenmelerini kolaylastirma agisindan oldukg¢a yararlidir. Ciinkii akademik
ogrenme giicliigii diye de ifade edilen 6grenme giicliigiinde bireyler 6grenilecek bilgilerin
teorik diizeyi arttikga daha zor 6grenmekte; giinlilk yasamina uyarlayabildigi ve gevresi ile

etkilesiminde kullanabildigi diizeyde de kolay 6grenebilmektedir (Kurnaz, 2020).

OOG terimi akla ilk olarak bireyin akademik siirecinde yasadig1 zorluklari getirse de bu
zorluklar bireyin yasamini ¢ok daha farkli alanlarda da etkileyebilmektedir. Akademik alanda
yasadiklart olumsuzluklarla miicadele etmeye ¢alisirken kendilerini yetersiz hisseden
ogrenciler bu hissi genelleyerek bir biitiin olarak kendilerini yetersiz goriip 6zgilivenlerini

yitirebilmektedir (Kurnaz ve Segcil-Karamuklu, 2020). Dolayisiyla bu ogrencilerin igine
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kapanik olduklar1 ve yalniz olmay1 tercih ettikleri ifade edilebilir. Arastirmada OOG olan
ogrencilere yonelik sosyal-duyussal gelisimlerini desteklemek adina birtakim uygulamalar
gerceklestirilmis ve bu konuda arastirmacinin 6gretmenlik deneyimlerinden yararlanilmistir.
Oncelikle kendini yetersiz ve basarisiz hisseden dgrenciler grup igerisinde belirli araliklarla
cesaretlendirilmistir. Bu hususta en ¢ok dikkat edilen husus; 6grencilerin yapamadiklarindan
ziyade yapabildigi becerileri 6n plana ¢ikarmak olmustur. Bu sayede 6grencinin kendine olan
giiveni gelmekte ve grup icerisinde aidiyet duygusunu daha derinden hissedebilmektedir.
Etkilesime girme sorunu olan 6grencilere yonelik grup ¢alismalar tasarlanmistir. Her bir grup
etkinliginde 6grencinin bir baska arkadasi ile eslesmesi ve belirli yonergeleri yerine getirmesi

saglanarak ogrencilerin sosyal yonleri gelistirilmeye caligilmistir.
3. Psiko-motor ozellikler

Konuk-Er, Arslantas ve Kurnaz’a (2022) gére OOG olan 6grencilerin psiko-motor

ozelliklerini su sekilde siralamak mimkiindiir;

1. Calismalarinda sakar davranma,

2. Cizim yapma sorundu,

3. Geometrik sekilleri ¢cizme sorunu,

4. Sekil-zemin iligkilerini kavrama sorunu,

5. Yap-boz yapma sorunu.

Ogrenme giicliigiindeki “ortalama zeka bileseni” ogrencilerin okuma-yazma ve

matematik becerilerindeki diisiik basar1 ve iletisim kurmadaki yetersizlikleri bu dgrencilerin
hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenciler gibi algilanmalaria neden olabilmekte ve OOG
olan bireylerin aileleri, 0gretmenleri ve akranlar1 tarafindan yanlis nitelendirilmelerine
sebebiyet verebilmektedir (Giil, Yiiriimez, Giil, Kilig ve Giinay-Ay, 2016). OOG olan
ogrenciler, standart egitim programini 6grenme yetenegine sahip olmalarina ragmen bu yanlis
algilamalar Sgrencilerin egitimleri iizerinde olumsuz etki olusturmaktadir. Ogrencilerin
ortalama veya ortalamanin {izerinde olan zekalari, sira dis1 yollarla bilgilerini gosterme firsati
verildiginde iist diizey diistinme becerilerini kullanmalar1 konusunda desteklenmeleri gerektigi
anlamma gelmekte ve Ogrenciler kendilerine 6zgii 6grenme giicliiklerini asmak igin 6zel
metodolojiler kullanilarak 6gretim yapilmasina ihtiyag duyabilmektedir. OOG olan dgrenciler
akademik becerilerde genellikle akranlarinin gerisinde kaldigindan (Mason ve Redin, 2011;
Roberts, Torgesen, Boardman ve Scammacca, 2008; Mastropieri, Scruggs ve Graetz, 2003)
0zel egitime ihtiya¢ duyarken igerik alanlarinda da egitime devam etmeleri gerekmektedir.

OOG olan dgrencilerin dgrenme-6gretme siirecinde kendi hallerine birakilmasi sahip olduklari
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potansiyellerini kullanamamalarima ve akranlar1 ile ayni diizeyde 6grenme becerilerini
gelistirememelerine neden olabilmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gdz Oniinde
bulunduruldugunda, bireysel farkliliklarina gore degerlendirme yapildiginda ve standart
Ogretim yontemlerinin disina cikildiginda 6grenme becerilerinin gelistigi goriilmektedir.
Ogretim sirasinda, temel becerileri Ogretmek icin kullanilan standart stratejiler etkili
olmadiginda bu stratejileri kullanmaya devam etmek etkili sonu¢ veremeyebilir. Bu nedenle,
ogrencilerin yetersizliklerine odaklanmadan onlara ulasabilmenin yolunun 6gretimin uyarlama
yapilarak sunulmasindan gectigi ifade edilebilir (Brigham, Scruggs ve Mastropieri, 2011;
Beam, 2009).

Arastirmada OOG olan 6grencilere 6gretimsel uyarlama ¢alismalar1 birlikte dgretim
yontemi ile bir arada sunulmustur. OOG olan 6grencilerin &zellikle desteklenmesi gereken
dikkat, algi ve bellek destekleyici uygulamalara Ogretimsel uyarlama c¢alismalarinin
yiiriitiildiigli arastirma siiresince siklikla yer verilmistir. Tekrar, anlamlandirma ve Grgiitleme
gibi 6grenme stratejileri uygulamaya siklikla dahil edilmistir. OOG olan dgrencilere bellek
destegi amaciyla bellek destekleyici yontemlerden olan imajlara; yerlesim yontemi, zincirleme
yontemi, aski sozclik yontemi, anahtar sozciik yontemi ve sozel sembollere (bas harflerle
diizenleme stratejisi ve orgiitleme stratejileri) uygulamada siklikla yer verilmistir. imajlarla
gerceklestirilen kodlamalarda, 6grenilecek olan bilgilerle iliskili olan canli ve kolay bir zihinsel
resim g¢izilerek, bu resim yeni edinilecek olan bilgilerle iligkilendirilmektedir (Senemoglu,
2007). Sozel sembollerle yapilan kodlamalarda ise 6grenilecek olan yeni bilgiler eskiden

ogrenilmis olan s6zel yapilarla anlamli baglar olusturularak kodlanir (A¢ikgoz, 2003).

Nitekim OOG olan bir dgrencinin mutlaka iyi yapabildigi bir seyler vardir. Arastirmact
uygulama Oncesinde ogrencilere ilgi envanterleri uygulatmis, sinif gozlemleri gergeklestirmis
ve SB 6gretmenlerinden 6grencilere yonelik bilgiler edinmistir. Tiim bu siireg sonunda her bir
ogrenciye yonelik “Ogrenci kimlik kartlar1” olusturulmustur. Ogrenci kimlik kartinda her bir
ogrenciye yonelik detayl bilgilere yer verilmistir. Arastirmaci bu sayede OOG olan dgrencinin
giiclii yonlerini ve basarili oldugu alanlar1 tespit ederek Ogrenciye bu alanlarda gesitli
yonlendirmelerde bulunmustur. Dikkati yogunlastirma agisindan zorluk yasayan bu 6grencilere
yonelik derslerde gesitli uyarlama faaliyetleri gergeklestirilmis ve bireysel olarak hazirlanmis
kademeli etkinlikler tasarlanmistir. Bu sayede Ogrencilerin tam 6grenme gerceklestirmeleri
amacglanmistir. Uygulama sirasinda st biligsel problemlerle karsi karsiya kalan 6grenciye
yardimci olacak stratejiler belirlenmis, uygulamada stratejinin ise yarayip yaramadigi test
edilmis ve gerekli durumlarda farkli bir stratejiye gecilmesi gibi yollar denenmistir. Dersler

17



esnasinda arkadaslarmin kolayca yapabildigi iceriklerde kendisinin giigliik yasadigini goren
ogrencinin olumsuz benlik algisina sahip olmast muhtemeldir. Bu durumda 6grenciler sosyal
acidan desteklenmis ve yasadigi zorluklar karsisinda 6grenciye sik sik destekleyici mesajlar
verilmistir. Buna ilaveten, 6grencilerin arkadaslari ile etkilesim igerisine girebilecegi etkinlikler
tasarlanmistir. Bu sayede OOG olan &grencilerin; aidiyet, 6zgiiven, akran iletisimi ve kendini
ifade etme becerilerinin desteklenmesi amaglanmistir. OOG olan dgrencilerin akademik ve
sosyal gelisimlerinin desteklenmesi ile birlikte psiko-motor becerileri de desteklenmistir.
Ogrencilerin ihtiyaglarma yonelik olarak ince motor beceriler ve denge-koordinasyonla ilgili

cesitli etkinliklere de uygulama siiresince yer verilmistir.
2.1.1.2. OOG Olan Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaclart

OOG, égrencilerin hayatlar1 boyunca ve hemen hemen her alanda yeni bilgileri 6grenme
bicimini etkilemektedir. Beyin ge¢mis yasantilara bagl olarak olasiliklar iizerinden ¢alisma
semalar1, Oriintiileri, kiimeleri ve kategorileri birlikte depolama ve anlamlandirma roliinii
gerceklestirmektedir. Ogrenciler fikirlerini iliskilendirecekleri beyin baglantilarina sahip
olamadiklarinda yeni kavramlar1 6grenme konusunda gesitli giicliikler yasayabilmektedir
(Gregory, 2005). Ogrencilerin bireysel farkliliklari goz oniinde bulunduruldugunda, bireysel
farkliliklarina gore degerlendirme yapildiginda ve standart 6gretim yontemlerinin digina

cikildiginda ise 6grenme becerilerinin gelistirilebilecegi gorilmiistiir.

OOG olan 6grenciler akademik bilgi ve beceri edinmeye, sosyal becerilerinin
gelistirilmesine ayn1 zamanda duyussal alanda gii¢lendirilmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu baglamda
arastirmada OOG olan dgrencilerin akademik bilgi ve becerilerinin desteklenmesine yonelik
calismalar yiiriitiilmiistiir. Uygulama siiresince OOG olan 6grencilerin 8grenme ihtiyaglarina
cevap verebilecek akademik bilgi ve becerileri igeren ¢esitli 6gretimsel uyarlama ¢alismalarina
yer verilmistir. Ogrencilerin gegmis yasantilari ve 6n 6grenmelerinin yeni 6grenmelerinin temel
tasin1 olusturdugu bilinmektedir. Bu dogrultuda OOG olan 6grencilerin uygulama siiresince
gecmis yasanti, deneyim ve on 68renmelerini 6grenme siirecinde aktif olarak kullanmalar
desteklenmistir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin bir diger 6grenme ihtiyact olan sosyal
becerilerinin gelistirilmesine yonelik sosyal katilim ve karar verme becerileri lizerinde
durulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin ihtiya¢ duydugu beceri alanlarinin gelistirilmesi
amaclanmigtir. Uygulama siiresince Ogrencilerin  bahsi gegen beceri alanlarinda
desteklenmelerinin saglanmasi amaciyla yontem-teknik, materyal ve fiziki uyarlamalar

gergeklestirilerek etkinlikler diizenlenmistir. Arastirmada {izerinde durulan bir diger 6grenme
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ihtiyac1 alan1 ise duyussal alandir. Arastirmada OOG olan &grencilerin duyussal alanda
giiclendirilmesine iligkin SB dersine yonelik tutumlar1 ele alinmigtir. Uygulama basinda ve
uygulama sonunda SB dersine yonelik tutum on-test son-testlerle alinan veriler dogrultusunda
ol¢iilmiistiir. OOG olan dgrencilerin uygulama siiresince SB dersine yonelik olumlu tutum

gelistirebilmelerine yonelik olarak ¢esitli uyarlama galismalar yiiriitilmiistiir.
2.1.1.3. OOG Olan Ogrenciler Nasil Ogrenir?

OOG olan dgrencilerin dgrenme profillerinin farkinda olmak 6grenme siirecindeki
onemli adimlardan biridir. Okul hayatinin ilk yillarindan itibaren akademik alanlarda stirekli
basarisizlik yasayan ve basarisizlikla miicadele etmek zorunda kalan, 6grendiklerini unutan,
akranlarina gore daha yavas olan d6grenciler kendilerini yetersiz hissetmekte ve potansiyellerini
kullanmakta cesitli giicliikler yasamaktadir. Ancak, OOG olan dgrenciler 6grenme alanlarmin
bazilarinda giigliik yasasalar da gii¢lii yonlerini kullanabilecekleri ve gosterebilecekleri farkl
ogrenme becerilerine de sahiptirler. Sinifta bulunan 6grencilerden bazilari duyarak, bazilari
gorerek, bazilar1 da dokunarak ya da hareketlerle 6grenmektedir. Baz1 dgrenciler tek basina
calismaktan keyif alirken, baz1 6grencilerin ise O6grenmek i¢in arkadaglariyla etkilesimde
bulunmasi gerekmektedir. Ogretmenin dgrencilerin dgrenme stiline uygun égretim stratejisini
kullanmasi ile OOG olan 6grencilerin akranlar1 kadar basarili olabileceklerini sdylemek
miimkiindiir (Tomlinson, 2011). Ogrencinin gii¢lii yonlerini bulup ona uygun gérevler
tasarlamak ve 6grencinin zorlandig1 alanlarda miicadele ederken gii¢lii yonlerini kullanmasini
saglamak oldukca onemlidir. Ornegin; kinestetik beceriye sahip ancak, okuma konusunda zayif
olan bir dgrencinin bir hikayeyi anlatmasi icin, bir baskasi hikayeyi yiiksek sesle okurken,
ogrencinin okunanlari canlandirmasi daha sonra ise hikayeyi tek bagina okumasi iyi bir yontem
olabilir. Ote yandan OOG olan &grencilerin 6grenme motivasyonlarmin yiiksek olabilmesi i¢in
kendilerini giiglii hissetmelerini saglayan etkinliklere yogunlagmalarinda oldukga yarar oldugu

sOylenebilir.

Yapilandirilmis  siniflar  ve ddevleriny, OOG  olan dgrencilerin - 6grenmelerini
kolaylastirdig: ifade edilebilir. OOG olan &grenciler i¢in dgretimi tasarlarken dgretmenin ilk
vurgusu, siniftaki 6gretimi gerekli sekillerde uyarlamak ve boylece uyarlama yapilmis derslerde
OOG olan 6grencilerin ihtiyaglarmi karsilamak olmalidir. Bununla birlikte, smifin genel yapisi
biiyiik 6lciide gelistirilebilir ve birkac basit adimi takip ederek OOG olan 6grencilerin aktif
katiliminin kolaylastirilmasi icin siniflar dzel olarak tasarlanabilir. OOG olan dgrenciler igin

derslerin yapilandirilmas:1 ve alternatif derslerin gelistirilmesi 6grenmenin gerceklesmesi
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acisindan olduk¢a onemlidir. Ornegin; 6gretmenler dgrencilerin 6grenemedikleri konulari
onlara &gretebilmek icin ¢ok fazla zaman harcayabilmektedir. Ote yandan gretmenler bu
ogrencilerin yapabildikleri faaliyetlere yonelik ise ¢ok daha az zaman harcayabilmektedir. Bu
durum bir siire sonra bu 6grencilerin ders esnasinda sikilmasina yol agabilmektedir (Tomlinson,
2011). Igerige erismenin, fikirleri islemenin, anlamli anlamay1 gerceklestirmenin ve sonuglar
gelistirmenin farkli yontemleri 6grenciye sunularak etkili 6grenme gerceklestirilebilmektedir.
OOG olan &grencilere bilgiye erisimde farkli secenekleri sunmak igin siif egitiminin ve
O0grenme stratejilerinin yeniden diizenlenmesi uyarlama yapilmis bir 6gretim ile miimkiin
olabilmektedir. Ogretimsel uyarlama, dgrenci merkezli gesitli yontemlerle ve dgrencilerin
cesitliligiyle uyumludur. Bu nedenle, her 6grenciye en iyi sekilde ulagsmak i¢in 6gretimin
tasarlanmasi icin yeni bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Keith, 2012). OOG olan
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglar1 acisindan uyarlama faaliyetlerine yer verilebilecek dersler
arasinda kuskusuz ki SB dersi de bulunmaktadir. SB dersi giinliik hayatla i¢ ige bir yapida
olmasindan kaynakli olarak 6grencilerin kendilerini derslerde daha rahat ifade etmelerini saglar
niteliktedir. Ayrica bu derste dgrencilerin 6n 6grenmeleri ile yeni 6grenmelerinin de oldukga
desteklendigi sdylenebilir. Dolayisiyla SB dersinin 6gretimsel uyarlama ¢alismalarinda siklikla

kullanilabilecegi dngoriilmektedir.
2.2. Biitiinlestirme, Uyarlama ve Birlikte Ogretim

Ozel gereksinimli bireylerin bircogu, gelisim agisindan farkl 6zelliklere sahiptir. Gerek
hiimanist, gerekse demokratik goriis geregi 6zel gereksinimi olan bireylerin farkli yetenek ve
gereksinimleri goz Oniinde bulundurularak egitilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla bu
bireylerin toplumda dislanmalari yerine toplumla daha kolay biitiinlesebilmelerini
saglayabilecek egitim olanaklarindan yararlanmalar1 gerekmektedir (Yasaran, Batu ve Ozen,
2014). Ulkemizde genel egitim siniflarinda yiiriitiilmekte olan tiim egitsel siirecten
faydalanabilecek nitelikte olan ozel gereksinimli bireylerin egitimleri

kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari ile yiriitiilmektedir.

Milli  Egitim  Bakanhig  Ozel  Egitim  Hizmetleri  Yonetmeligi’'nde

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari;

“Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikly etkilesim icinde bulunmalarini ve egitim amacglarini en tist

diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim
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hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanh ya da ozel egitim

swiflarinda yart zamanli olarak verilen egitim” olarak tanimlanmaktadir

(MEB, 2020: 1).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda istenilen verimin yakalanabilmesi &zel
gereksinimli  bireylerin egitim hizmetlerinden miimkiin oldugunca en 1iyi sekilde
faydalanabilmesi ile miimkiin olabilmektedir. S6z konusu unsurlar; 6gretmenler, normal
gelisim gosteren Ogrenciler, 6zel gereksinimli G6grenciler, okul yonetimi, ekip ¢alismasi,
bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP), destek 6zel egitim hizmetleri ve ek hizmetler ile
ogretimsel uyarlamalardir (Batu, 2012; McLeskey ve Waldron, 2011; Batu ve Kircaali-iftar,
2010; Forlin, 2010). MEB Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’nde (2018b), 6zel gereksinimli
bireylerin 0zellik ayrica ihtiyaclarina gore uyarlanmis egitim programlarinin kullanilmasinin
esas oldugu vurgulanmigtir. Bu ifadelerden elde edilen ortak sonugla; biitiinlestirme
uygulamalarimin yiriitildiigli ortamlarda 6grencilere yonelik Ogretimsel uyarlamalara yer
vermek olduk¢a énemlidir. Dolayisiyla OOG olan dgrencilerin de normal gelisim gdsteren
akranlar1 ile bir arada oldugu kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda ek ogretimsel
uyarlamalara gereksinim duydugunu soéylemek mimkiindiir. Tim bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in ilk olarak &gretmenler tarafindan bu bireylerin egitsel ihtiyaglarinin
tespit edilmesi ve bu ihtiyaglara yonelik olarak egitim kurumlarinda nitelikli egitsel olanaklar
sunulmasi gerekmektedir (Cavkaytar, Melekoglu ve Yildiz, 2014; McLeskey ve Waldron,
2011). Ifadelerde gecen bir diger énemli husus ise “ekip calismas1” ve “destek 6zel egitim
hizmetleri” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda bir ekiple 6gretim modeli olan birlikte
ogretim (co-teaching) yonteminden s6z etmek miimkiindiir. Birlikte 6gretim yontemi ile birlikte
esgiidimlii olarak calisan ve simif icerisinde belirli 6gretimsel rolleri olan dgretmenlerin
biitiinlestirme uygulamalarinda cesitli uyarlama faaliyetlerine siif icgerisinde siklikla yer
verebilmesi muhtemeldir. Bu ortamlarda yiiriitilen Dbiitiinlestirme faaliyetlerinde;
materyallerde, bireysellestirmede, yontem ve teknik kullaniminda ayrica Ogretmen

uygulamalari gibi ¢esitli uyarlama calismalarinin gerceklestirilebilecegi sylenebilir.
2.2.1. Materyal ve Uyarlama

Bearne (1996) oOgretimsel uyarlamayi, 6gretmenlerin farkli 6grenci ihtiyaglarini
karsilamak ve siniftaki tiim 6grencilere azami diizeyde 6grenme firsati sunmak amaciyla, ileriye
doniik bir sekilde egitim programlarini, 6gretim yoOntemlerini, kaynaklari, materyalleri,

etkinlikleri ve Ogrenci {irlinlerini degistirebildikleri bir yaklasim olarak tanimlamistir. Bu
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tanimdan yola ¢ikarak 6gretmenlerin sinif igerisinde kullanilan her tiirlii materyal, arac-gereg
ve kaynaklara iliskin uyarlama c¢aligmalar1 gerceklestirmelerinin bir gereklilik oldugu ifade
edilebili.  Ote yandan siniftaki tiim  &grencilere  Ogrenme  firsati  sunmak
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda birlikte 6gretim yontemi ile miimkiin kilinabilir.
Birlikte 6gretim yonteminin alt1 ayr1 alt modeli bulunmaktadir. Siif yapisi, 6grenci 6zellikleri,
ogretmen deneyimi ve 6gretmenler arasi uyum gibi hususlar gozetilerek uygun bir model tercih
edilebilir ve dersler bu dogrultuda vyiiriitiilebilir. Ornegin, birlikte dgretim ydntemlerinden
alternatif 6gretim modelinin uygulandig1 bir sinifta, sinif 6gretmeni biiylik gruptan sorumlu
olan birincil 6gretmen roliinde iken, 6zel egitim 6gretmeni ise ek destege ihtiyaci olan kiiglik
grupta yer alan 6grencilerle 6gretimi siirdiiren ikinci dgretmen roliindedir. Dolayisiyla bu
yontemle birlikte sinifta bulunan iki 6gretmenle yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilerin degil
sinifta bulunan tiim 6grencilerin desteklenmesi saglanabilir. Alanyazinda yer alan arastirma
bulgular1 da basarili kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi igin
ogretim siirecinde dgretimsel ve fiziksel uyarlamalara yer verilmesi gerektigini (Vaughn ve

Parsons, 2013; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Corno, 2008) isaret etmektedir.
2.2.2. Bireysellestirme ve Uyarlama

Ogretmenlerin etkili bir 6gretim gerceklestirebilmeleri igin 6grencilerin farkli
ozelliklerini kesfetmeleri ve Ogretme-Ogrenme ortamlarint bu o6zelliklere uygun sekilde
diizenlemeleri gerekmektedir (Senemoglu, 2005). Ogretimsel uyarlama galismalarinin vurgusu,
her 6grencinin 6grenmeyi ayni diizeyde gergeklestirmedigini kabul etmektir. Bu noktada
bireysellestirme kavramindan s6z etmek miimkiindiir. Tiirkiye’de 573 Sayil1 Kanun Hiikmiinde
Kararname ve sonuncusu 2018 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile
0zel gereksinimli bireyler i¢in Bireysellestirilmis Egitim Programi [BEP] hazirlanmasi ve
uygulanmas1 6ngoriilmektedir (MEB, 2018b). BEP’in temel amaci; her bir 6grencinin ihtiyaci
olan alanda ihtiyac1 oldugu sekilde desteklenmesidir. Uyarlama faaliyetlerinin yiiriitiildigii
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin gozetilerek uygun
egitime tabi tutulmalar1 olduk¢a dnemlidir. Bununla birlikte bireysellestirme uygulamalarinda
ogretimsel uyarlama faaliyetlerinin olduk¢a 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Tiim bunlara
ilaveten, ogretimsel uyarlama ¢aligmalarinin farkli 6grencilerin bireysel ihtiyaclari
karsilayabilecek nitelikte planlama yapilabilmesine imkan tanidigi sdylenebilir (Gregory ve
Chapman, 2007).
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2.2.3. Yontem-Teknik ve Uyarlama

Ogretimsel uyarlama, dgrencinin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda dgretilecek icerigin
seciminden Ogretim sonunda yapilan degerlendirmeye kadar uzanan detayli ve sistemli bir
siirectir (Giizel-Ozmen, 2005). Egitsel siiregte uyarlama yapma; 6zel gereksinimli 6grencilerin,
genel egitim ortamlarinda diizenlenen etkinliklerde daha fazla yer almalarini ve etkili bir
Ogretim saglanmasi amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmasi olarak ifade edilebilir (Batu ve
Kircaali-Iftar, 2010). Tomlinson’a (2001) gore Ogretimsel uyarlama, 6grencilerin sunulan
icerigi kesfetmesi i¢in ¢esitli yollarin kullanildig, etkinliklerin ve siirecin 6grencilerin anlamli
ogrenmelerine yonelik diizenlendigi ve Ogrencilerin Ogrendiklerini sergilemek icin se¢im
yapabildikleri 6grenme yasantilarin1 kapsamaktadir. Dolayisiyla, 6gretimsel uyarlamanin tek
tip 0gretim ve tek tip 6grenci grubuna hitap etmekten ziyade biitlinciil bir 6gretim anlayisi

icerisinde oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir.
2.2.4. Ogretmen ve Uyarlama

Ogretimsel uyarlamalarda dgretmen faktoriiniin olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilebilir
(Giizel-Ozmen, 2005). Ogretim siirecinde gerek 6gretimsel, gerekse smif ortami, derslik, 6n
hazirlik seklinde 6gretim dist olarak cesitli uyarlamalara yer vermek 6zel gereksinimli
ogrencilerin gelisimleri acisindan oldukca hayatidir. Bir uygulamanin 6gretimsel uyarlama
olarak nitelendirilmesi, o uygulamanin tim Ogrenciler igin etkili olacagi anlamina
gelmemektedir. “Sinif i¢inde yapilan etkinlikler, 6grenci i¢in nasil anlaml hale getirilebilir?”
sorusu burada temel ¢ikis noktast olmalidir. Temel hedef ise, daha ¢ok 6grencinin daha basarilt
olmasinin saglanmasidir. Bu hedefe ulagmak i¢in, 6grencilere saygi duymak, 6grenci basarisini
artirmak, sinifta bir biitlinliik olusturmak, kaliteli egitim programlari hazirlamak, 6gretimi
degerlendirmek, esnek sinif kurallar1 olusturmak, 6gretme-6grenme siirecinde gesitli stratejiler
kullanmak ve 6gretme-6grenme sorumlulugunu 6grencilerle paylagsmak bir gereklilik olarak
goriilmelidir (Tomlinson, Brimijoin ve Narvaez, 2008). Diger bir ifadeyle 6gretimsel uyarlama,
ogrenilenlerin 6n 6grenmeler lizerine kuruldugu ve her 6grencinin bir gérev sonunda 6grenmeyi
ayn1 diizeyde gergeklestirmedigini kabul etmektedir. Bu sebeple, 6gretmenler her 6grencinin
bireysel gelisimine katkida bulunmak i¢in daha fazla sorumluluk almasini desteklemelidir
(Tomlinson, 2001). Uyarlama siireci oncesinde Ogretmenler 6n hazirlik yaparak o6gretim
stirecinde ne gibi uyarlama etkinliklerine ihtiya¢ duyabilecegini dnceden tasarlamali 6te yandan

-----

ogretim Oncesinde diizenlemelidir. Planlama siirecinde oncelikle simifta yer alan 6grenciler
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hakkinda detayl1 bilgi toplanmasi ile baglanmali1 ve ardindan belirlenen 6grencilere yonelik ne
tiir uyarlamalar yapilabilecegi tasarlanmali ve uyarlama plant olusturulup uygulamaya
gecirilmelidir. Son olarak yapilan uyarlanmis 6gretimsel etkinlikler degerlendirilmeli ve
uyarlanmis Ogretimsel etkinliklerin giiclii ve zayif yonleri tespit edilerek siirece devam

edilmelidir.
2.3. Ogretimsel Uyarlama Asamalari

Bu boliimde 6gretimsel uyarlama calismalarina iliskin uygulama basamaklarina yer
verilmistir. Bu asamalar; plan, uygulama, 6gretim ortami ve materyal, yontem ve teknik ile

Olcme ve degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir.
2.3.1. Plan- Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun sekilde bireyin yapmasi gereken davranislari, bu davranislarin alt basamaklarini, uygun
egitim durumlarini ve egitimi verecek kisinin bilgilerini ve egitim siiresini igeren bir plandir
(Ozyiirek, 2009). Tiirkiye’de 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve sonuncusu 2018
yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile 6zel gereksinimli bireyler i¢in
BEP hazirlanmas1 ve uygulanmasi ongoriilmektedir. Kargin’a (2013) gére BEP’in 6geleri;
Ogrencinin var olan performans diizeyi, uzun dénemli (yillik) hedefler, kisa donemli hedefler,
Ogretim yontemleri ve materyaller, siire/zaman, degerlendirme yontemi ve 6l¢iit, destek 6zel
egitim hizmetlerinin tlirii ve 6zelliklerinden olugmaktadir. Bu planlarda her 6grenci i¢in ayri
ayr1 amagta, icerikte, 6lgme ve degerlendirme araglarinda cesitli diizenlemeler yapilmasi

gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010; Ozyiirek, 2009; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Bahsedildigi gibi BEP 06zel gereksinimli o6grenciye kazandirilmasi hedeflenen
davraniglarin neler oldugunu, bunlarin nasil, nerede, ne kadar silireyle ve ne zaman
kazandirilacagini planlayan yazili bir belgedir. Degerlendirme yontemi ile olgiitler de bu

belgede yer almaktadir (Kargin, 2007).
2.3.2. Uygulama

Hazirlanan planlarin uygulama asamasidir. Bu asamada planlar uygulanirken
kullanilacak yontem ve teknik, materyal ve fiziki ortam diizenlemeleri uygulama dahilinde
dikkate alinacak unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada 3.4.7. Deneysel Islem Siireci

boliimiinde uygulama asamasina detayl olarak yer verilmistir.
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2.3.3. Ogretim Ortam ve Materyal

Materyal tercihinde bulunulurken 6grencilerin 6zellikleri, yetersizlik tiirli ve yetersizlik
diizeyi ile 6grencilerin ilgileri dikkate alinmalidir (Sonmez-Kartal ve Toper Korkmaz, 2017).
Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik dgretimler gerceklestirilirken derslerde materyal
kullanmanin kalici 6grenme ortamlarinin olugmasina ve Ogretimin bireysellestirilmesine

katkida bulunacagi sdylenebilir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin odaklanma ve dikkat becerileri normal gelisim gdsteren
akranlarindan oldukga farklilik gosterebilmektedir. Ogretimsel faaliyetler gergeklestirilirken bu
ogrenciler icin i¢inde bulunulan ortamin uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ortamda
dikkat dagitict nesnelerin sinif ortamindan uzaklastirilmasi ayrica ses, 1s1, 151k gibi faktorlerin
de kontrol altina alinmasmin uygun 0grenme ortaminin olusturulmasi adina bir gereklilik

oldugu ifade edilebilir.
2.3.4. Yontem ve Teknik

Ozel gereksinimli &grencilerin 6grenme &zelliklerinin birbirlerinden oldukga farkli
olmas1 sebebiyle onlara yonelik 6gretimsel faaliyetlerde tasarlanan yontem ve tekniklerde de
giincel ve farkli uygulamalar kullanilmas: oldukga hayatidir. Ogretimsel yontem ve teknikler
kullanilirken 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme Ozellikleri ve gereksinimleri 6zellikle
dikkate alinmalidir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2013). Bu 6grencilere yonelik etkililigi
bilimsel ¢aligmalarla kanitlanmis ayrica yaygin sekilde kullanilmakta olan bilimsel dayanakli
uygulamalardan faydalanilabilir (Avcioglu, 2019). Derslerde soyut olarak verilen kavramlar
somutlastirma yoluna gidilebilir ayrica ¢esitli 6gretimsel diizenleme ve uyarlama ¢alismalarinin

kullanildig1 yontem ve teknikler tercih edilebilir.

2.3.5. Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim faaliyetlerinde degerlendirme caligmalarinin en 6nemli ve en nihai amaci
ogrencilerin neyi 6grenip neyi 6grenemediklerinin ortaya konulmasi olarak ifade edilebilir.
Bagka bir ifadeyle, degerlendirme 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel gereksinimlerinin
belirlenmesini amacglamaktadir. Gergeklestirilen 6gretim faaliyetleri ile birlikte gerek 6gretime
iliskin degerlendirmeler yapmak gerekse belirli araliklarla degerlendirmeler gerceklestirmek ve
zamani etkili kullanmanin amaglarin daha islevsel sekilde gergeklestirilmesi i¢in oldukga fayda

saglayacagi dile getirilebilir (Sonmez-Kartal ve Toper-Korkmaz, 2017).
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Aragtirmada 0gretimsel uyarlama basamaklarinda belirtilen uygulama adimlar1 dikkate
alinarak oncelikle, 6grencilerin BEP’lerinde yer alan bilgilere uygun olarak planlama agamasi
gerceklestirilmistir. Bu asamada birlikte Ogretim icin ekip elemanlarinin rollerinin
belirlenmesinin ardindan her bir 6grencinin BEP’lerine uygun olarak gerekli planlar
hazirlanmstir. Ikinci olarak, arastirmaci ve SB &gretmenleri hazirlanan plan1 uygulamada ise
kosmustur. Planlar uygulanirken, kullanilacak yontem ve teknik, materyal ve fiziki ortam
diizenlemeleri uygulama dahilinde dikkate alinan unsurlar arasinda yer almaktadir. Son olarak,
O0lcme ve degerlendirme basamaginda arastirmaci ve SB 0gretmeni Ogrencilerin biitlinsel

gelisimini igeren 6lgme ve degerlendirme basamagini uygulamistir.

Bilinmektedir ki; BEP hazirlamak bir ekip isidir. Bu ekipte; sinif 6gretmeninden, rehber
ogretmene ve aileye varana kadar bir¢ok katilimci yer almaktadir. BEP’in, yalnizca hazirlik
asamasinda degil ayn1 zamanda uygulama asamasinda da ekip calismasina ihtiya¢ duyulan
kapsamli bir program oldugunu sdylemek miimkiindiir. Genel egitim smiflarinda farkl
ogrenme gereksinimleri olan 6grencilere yonelik iki veya daha fazla 6gretmenin planlama,
ogretimi uygulama ve degerlendirme adimlarini birlikte yiirtittiikleri karsilikli etkilesime dayali
birlikte ¢alisma yontemi (Cook ve Friend, 2004; Murawski, 2003) olarak ifade edilen birlikte
Ogretim yonteminin siniflarda BEP’lerin uygulanmasi asamasinda oldukga islevsel olabilecegi

ongoriilmektedir.
2.4. Birlikte Ogretim (Co-teaching)

Ozel gereksinimli 6grencilerin, genel egitim smiflarina yerlestirildiklerinde cogunlukla
akademik bagarilarinin akranlarmin gerisinden seyrettigi bu 6grencilerin destek almadiklart ya
da ¢ok az destek alarak egitim hayatlarini stirdiirdiigii tespit edilmistir (Battaglia ve Brooks,
2019; Murawski ve Dieker, 2004). Dolayistyla bu d6grencilerin genel egitim programina erigim
saglayabilmeleri i¢in kendilerine sunulan 6zgiin firsatlara ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir (Friend,
2014). Kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik ¢esitli
ozel egitim destek hizmetleri sunulmaktadir. Destek 6zel egitim hizmetlerini; 6zel egitim
danismanligi, sinif i¢i destek ve kaynak oda destegi olarak siralamak miimkiindiir (Batu, 2000).
Bahsi gecen destek 6zel egitim hizmetlerinin her birinin kendi ig¢inde 6zel gereksinimli
ogrenciler acgisindan ¢esitli olumlu taraflar1 olsa da tam olarak kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina kalici ¢dziim getirdigini sdylemek miimkiin olmayabilir. ilgili hizmetler
stiresince Ogretmenler arasinda daimi ve biitiinciil bir iletisim aktariminin olmamasi nedeniyle

her bir 6gretmenin yalnizca kendi uzmanlik alanina gore derslerini yliriitmeye devam ettigi
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gorilmektedir. Bu baglamda, daha etkili kaynastirma/biitiinlestirme ¢alismalarinin
yiiriitiilebilmesi adina 6gretmen ve dgrencilerin siireg igerisinde daha aktif oldugu aralarindaki
iletisimin siireklilik gosterdigi giincel yaklagimlara gereksinim duyuldugu sdylenebilir. Bu
amaca ulagsmak adina son yillarda uluslararasi literatiirde alternatif ve giincel bir yaklagim
olarak bilinen birlikte 6gretim (co-teaching) bir yontem olarak benimsenmeye baslanmistir
(Murawski ve Dieker, 2004).

Diinya literatiirinde 1980’lerin ortalarinda, genel egitim ortamlarinda yeni bir hedef
olarak ortaya ¢ikan birlikte 6gretim, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimini gergceklestirmenin
bir araci olarak giindeme gelmistir (Bauwens, Hourcade ve Friend, 1989). Birlikte 6gretimi,
genel ve 6zel egitim dgretmenlerinin, 6gretimsel faaliyetleri yiiriitiirken ayni ortamda akademik
ve davranigsal olarak heterojen Ogrenci gruplarina koordineli olarak egitim faaliyetlerini
yuriittigi bir egitim yaklasimi olarak tanimlamak miimkiindiir (McCaw, 2020; Cook ve Friend,
1995; Bauwens vd., 1989). ilk olarak, 1980-1990°l1 yillarda birlikte 6gretim (co-teaching),
kapsayict 6gretim uygulamalarina bagli okul bolgelerinde zaman zaman uygulanmis ve bu
uygulamalardaki esas amag; 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri
adina normal gelisim gosteren akranlari ile ayni egitimi alarak ilerleme kaydetmesi olarak
diistiniilmiistiir (Bauwens vd., 1989). Giiniimiizde uluslararasi egitim alaninda siklikla
kullanilan bu yontemin ulusal alanda oldukga kisith ¢alismada (Kayhan ve Isikdogan-Ugurlu,
2022; Kog, 2021; Dagli-Gokbulut ve Akcamete, 2020; Kayhan ve Akcamete, 2018; Kayhan,
2016; Giirgtir, 2005) yer aldig1 belirlenmistir.

Birlikte 6gretim, 6zel gereksinimli 6grencilere genel egitim programlar: dahilinde
BEP’lerinde belirlenen destek ve bireye 6zgii programlari saglama yolu olarak da ifade
edilebilir (Friend, Hurley-Chamberlain ve Shamberger, 2010). Bir baska tanimda ise birlikte
ogretimin; 6zel gereksinimli 6grencilere genel ve 6zel egitimcilerin tiim 6grenciler i¢in dgretim
uygulamalarin1 planlama, uygulama ve degerlendirme sorumlulugunu paylastigi en az
kisitlayici sinif ortamlarinda 6gretimsel faaliyetler diizenlemek icin gegerli bir 6gretim modeli
oldugu belirtilmektedir (Villa, Thousand ve Nevin, 2008; Argiiclles, Hughes ve Schumm,
2000).

Birlikte 6gretim uygulamalari; planlama, 6gretimsel uygulama ve degerlendirme olarak
tic boyuttan meydana gelmektedir (Cook ve Friend, 1995). Planlama asamasinda, 6gretmenler
birlikte yiiriitecekleri 68retimsel siirece iliskin hazirliklar yapmakta ve birbirleri ile igbirligi

icerisinde planlama agamasini tasarlamaktadir. Uygulama asamasinda ise planlama asamasinda
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olusturulan 6gretimsel icerik Ogretmenler tarafindan tercih edilen modele uygun olarak
uygulamaya konulmaktadir. Birlikte 6gretim siirecinin son asamasi olan degerlendirme
asamasinda her iki 6gretmen siire¢ icerisinde gostermis olduklar1 bireysel performanslarini ve
ogrencilerin akademik ve sosyal anlamdaki ilerlemelerini degerlendirmektedir (Cramer, Liston,

Nevin ve Thousand, 2010; Dieker ve Murawski, 2003).

Ayn1 smif ortaminda farkli diizeylere sahip Ogrencilere Ogretim sunulurken
ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi hususlar; Ogretmenlerin zamani etkili ve verimli
kullanamadiklar1 dolayisiyla sinifin gerisinden gelen 6grencilere gerekli egitimi sunamadiklari
ders aralarinda acig1 kapatmaya calistiklart bunun sonucu olarak da Ogrencinin sosyal
gelisiminin olumsuz yonde etkilendigi gibi unsurlardir. Birlikte 6gretim uygulamalarinin gerek
ogretmenlere gerekse normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimi olan &grencilere bir¢ok
acidan fayda sagladigi diisiiniilmektedir. Bu faydalari; 6grencilerin iyilestirilmis akademik
performanslari, 6gretmenlerin artan zamani ve dikkati, biligsel strateji ile ¢alisma becerileri ve
sosyal becerileri ile gelistirilmis siif topluluklari olarak siralamak miimkiindiir (Weichel,
2001; Walther-Thomas, 1997). Birlikte Ogretim yoOnteminin, kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda yiiriitiilmekte olan diger destek tiirlerinden en 6nemli ayricaligi, sinif 6gretmeni
ile 6zel egitim Ogretmeninin Ogretimin hazirlik ve planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarinda aktif katilim ve gorev dagilimi icinde olmasi ve her li¢ agsamay1 yiiriitebilmek adina
gerekli olan ©6n kosul hazirliklar tamamlandiktan sonra smif ig¢inde, uygulama ve
degerlendirmeleri de birlikte gerceklestirmeleridir (Dagli-Gokbulut ve Akgamete, 2020;
Kayhan, 2016; Wilson, 2016; Giirgiir, 2005; Murawski ve Dieker, 2004; Cook ve Friend, 1999).
Buna ilaveten birlikte egitim veren 6zel ve genel egitim O6gretmenleri iizerinde yapilan bir
caligmada, 0zel egitim 6gretmenleri is doyumunu artirirken, genel ve 6zel egitimciler de birlikte
ogretimin hem 6gretme hem de 6grenme potansiyelini artirdigini belirtmislerdir (Bauwens vd.,
1989). Birlikte 6gretim uygulamalarinin bir diger faydasi ise bir derslikte iki 6gretmenin
bulunmasinin giincel 6gretim yontemlerinin kullanilmasimma ve bununla birlikte 6gretimin
uyarlanmasina olduk¢a imkan tanimasidir (Murawski, 2006; Giangreco, Baumgart ve Doyle,
1995). Dolayisiyla bu yontemin, kaynastirma/biitinlestirme uygulamalarinin basarisini

dogrudan etkiledigi ifade edilebilir.

Birlikte 6gretim (co-teaching) yontemi (Murawski ve Dieker, 2004; Cook ve Friend’e
1999) gore; bir 6gretmen bir asistan, bir 6gretmen bir gozlemci, paralel 6gretim, istasyon
Ogretimi, alternatif Ogretim ve takim Ogretimi olmak tizere alti 08retim modelinden
olusmaktadir.
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Tablo 2.1. Birlikte 6gretim modelleri (Talas, Segil-Karamuklu ve Tiirkoglu, 2022)

Birlikte Ogretim Ozellikleri
Modelleri
Bir Ogretmen Bir Birinci 6gretmen dgretim faaliyetleri icin esas
Yardime1 Modeli sorumluluga sahipken, diger 6gretmen ise sinifta dolasip gerekli
goriilen durumlarda 6grencilere destekte bulunmaktadir.
Bir Ogretmen Bir Bir 6gretmen 6gretimsel faaliyetleri stirdiiriirken, diger
Gozlemci Modeli Ogretmen ise sinifi gézlemler ve veri toplar.
Istasyon Ogretimi Ekiple 6gretim paydaslari, 6grencilerin bir 6gretmenden
Modeli digerine istasyonlar arasi gegislerinin yapildig1 uygulamayi
yiriitiirler.
Alternatif Ogretim Sinif igerisinde iki grup olusturulur ve olusturulan biiyiik
Modeli grup planlanan dersi, kii¢iik grup ise ihtiya¢ duyulan alanlarda
olusturulan alternatif dersi tamamlamaktadir.
Paralel Ogretim Her iki 6gretmen de ayni dersi farkli iki grupla esit konu
Modeli dagilimi ve igerigi ile yiiriitmektedir.
Takim Ogretimi Ogretim sirasinda dgretmenler esit sorumlulukla dersi
Modeli yiiriitmekte ve soru cevaplar ve geri doniitler ile dersi
stirdiirmektedir.

Sekil 2.1. Birlikte 6gretim alt strateji modelleri (Friend ve Bursuck, 2002)

Models of Co-Teaching

One Teach. One Oteerve One Teach, One Assiat Temmming
=
Altornative Tesching Station Teactuing Farattel Tescheg

Alt1 farklr 6gretim modeli ile uygulanmakta olan birlikte 6gretim yontemi; uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda sistematik bir c¢alisma siirecini
beraberinde getirmektedir (Cook ve Friend, 2004; Dieker ve Murawski, 2003). Ozel
gereksinimli Ggrencilerin bireysellestirilmis egitim programlarina uygun sekilde egitim
almalar1 adina Ogretmenlerin egitimsel siireci birlikte koordine ederek verilen egitimin
sorumlulugunu birlikte {istlenmeleri ve buna bagli olarak hazirlik, uygulama ve degerlendirme
adimlarina her iki 6gretmeninde etkin olarak katilimi1 olduk¢a 6nemlidir (Cook ve Friend,
2010). Birlikte 6gretimin etkili sekilde uygulanabilmesi adina 6gretmenlerin mesleki bilgi ve

deneyim sahibi olmalar1 6te yandan ¢aligmalara goniillii olarak katilmalar1 ve isbirligi siirecine
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acik olmalar1 gerekmektedir (Friend ve Cook, 2004; Friend ve Bursuck, 2002). Bu arastirmada
ise birlikte Ogretim (co-teaching) yontemlerinden biri olan alternatif 6gretim modeli

kullanilmistir.
2.4.1. Alternatif 6gretim

Bir 6gretmenin sinifin ¢ogunluguyla 6gretimsel faaliyeti yiirtitiirken, diger 6gretmenin
kiigiik grupla c¢alistigi birlikte 6gretim modelidir (Cook ve Friend, 1995). Alternatif 6gretim
stratejileri, 6gretim ortaminda ayni bilgileri 6gretmek icin iki farkli yaklasim saglamaktadir. Bu
yontemde Ogrenme c¢iktisi tiim Ogrenciler i¢in ayni olsa da ona ulagsma yolu farkh
olabilmektedir. Alternatif 0gretim yonteminde 6gretmenlerden biri siniftaki 6grencilerin
cogunluguna &gretim yaparken diger dgretmen ise OOG olan veya daha ileri seviyede
yetersizligi olan ii¢ ile sekiz Ogrenciden olusan kiicilk grupla Ogretimsel faaliyet
gergeklestirmektedir (Jackson, Willis, Giles, Lastrapes ve Mooney, 2017; Stobaugh ve Gichuru,
2016; Fazel, 2011; Vaughn, Schumm ve Arguelles, 1997; Cook ve Friend, 1995). Bu model,
kiiclik bir 6grenci grubunun 6zel egitime ihtiyact oldugunda veya az sayida 6grenci ile yapilan
bir degerlendirmede olumsuz bir performans gosterildigi durumda ve yeniden 6gretime ihtiyag
duyuldugunda derslerde kullanilabilmektedir (Friend, 2014). Bu baglamda; alternatif 6gretimin
ogrencilere belirli bir akademik alanda daha yogun ve bireysellestirilmis egitim saglamak i¢in
miikemmel bir uygulama oldugunu séylemek miimkiindiir (Sileo ve Van Garderen, 2010; Cook
ve Friend, 1995). Bu yontemle gergeklestirilen 6grenmenin ilk asamasinda 6grenme stillerini
barindirmak ve egitimi bireysellestirmek i¢in her bir 6gretmen tarafindan yeni 6gretim igerikleri
farkl sekilde sunulmaktadir. Genelleme asamasinda ise 6grencilerin 6zgiin bir sekilde bilgiyi
kavradiklarini géstermeleri tesvik edilmektedir (Friend ve Cook, 2010; Bacharach, Heck ve
Dahlberg, 2010). Etkili bir 6gretim siireci, Ogretmenlerin siniflarinda yer alan bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak ogretim plani hazirlamalari, hazirladiklar1 planlar1 uygulamalar

ayrica degerlendirme faaliyeti yiirlitmeleri ile ger¢eklesebilmektedir (Cook ve Friend, 2010).

Birbirlerinden herhangi bir konuda iistiin bir tarafi bulunmayan bahsi gecen alti modelin
herhangi bir tanesinin tercih edilmesinde; siifin fiziki yapisi, dersin o6zellikleri ve sinifta
bulunan 6grenci sayisi ile 6grencilerin genel 6zellikleri belirleyici olabilmektedir (Dagli-
Gokbulut ve Akcamete, 2020). Alternatif 6gretim yontemi ile birlikte kiiglik grupta yer alan
ogrencilerin ihtiyag duyduklari alanlarda ogretimsel icerige ulasabilmeleri ve kendilerine
sunulan ek 6gretimsel ve fiziki uyarlamalarla derslerde daha aktif hale gelebilmeleri desteklenir

niteliktedir. Arastirmada SB 06gretmeni smifin ¢ogunlugu ile dersi yiiriiten Ogretmen
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konumundayken arastirmaci ise 6zel egitim dgretmeni olarak OOG olan dgrencilerden olusan
kiiciik gruba 6gretimsel faaliyet yiirlitmekle gorevlidir. Kiigiik grupta yer alan 6grencilerle
uyarlanmis birlikte 6gretim caligmalar yiirtitiilmiistiir. Sinifin genel hakimiyeti ve sorumlulugu

ise biiyiik gruptan sorumlu olan SB 6gretmenindedir.
2.5. Sosyal Bilgiler Egitimi

Ogrenme, genellikle sosyal bir ortamda gelisir. Cocuklar ailelerinden, akrabalarindan,
arkadaslarindan ve yasamlarinda yer alan diger insanlardan 6grenebilmektedir. Bu baglamda
SB 6gretim programinin kisisel 6grenmelerin yani sira sosyal 6grenmeleri de igeren bir yapiya

sahip olmasindan dolay1 6grenme becerisini kolaylastirdigindan s6z edilebilir.

SB ilk kez kaynagini sosyal bilimlerden alan Amerika Birlesik Devletleri’nde [ABD]
1916 yilinda orta kademedeki okullar i¢in kullanilmis olan bir ders adi olarak ortaya ¢ikmistir
(Tay, 2011; Ambarli, 2010). 1994 yilinda ise ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi SB’ye
yonelik konulara deginerek programin temellerini olusturmustur (Tay, 2011). SB dersini
benimseyen iilkelerden bir tanesi de Tirkiye’dir (Akdemir, 2019). SB dersi iilkemizde 1968-
1969 egitim-6gretim yilinda biitiin ilkokullarin, 1970-1971 yilinda ise deneme niteliginde
ortaokullarin programlarina dahil edilmistir (Ambarli, 2010). ilgili yillar igerisinde yeni
uygulamalar birtakim diizenlemeleri de beraberinde getirmistir. Oyle ki 1998-1999 egitim-
ogretim yilinda “Ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” MEB tarafindan
yayimlanmis ve okullarda uygulamaya konulmustur (Catak, 2015). Ardindan egitim alaninda
yasanan giincel gelismeler ile birlikte yeni SB dgretim programi 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda ilkdgretimin ilk kademesinde, 2006-2007 yilindan itibaren de ilkdgretimin ikinci
kademesinde uygulamaya gecirilmistir (Catak, 2015). Bu program incelendigi zaman
ogretmeni merkeze alan klasik egitim anlayisinin terkedilerek 6grenciyi 6grenmenin merkezine
alan bir egitim anlayis1 olan yapilandirmaci 6gretim anlayisinin benimsenmis oldugu dikkat
cekmektedir (Akdemir, 2019). Ulkemizde nihai olarak 2018 yilinda yapilandirmaci yaklagim
esas alinarak hazirlanmis olan SB Dersi Ogretim Programi MEB tarafindan yayimlanmis ve

uygulamaya konulmustur (MEB, 2018a).

Ambarli’ya (2010) gére SB, insanin yasami daha rahat bir sekilde siirdiirebilmesi adina
toplumsal hayatla bag kurma siireci olarak tanimlanirken; Farris’e (2015) gore ise; farkl

kiiltiirlere ve gorlislere saygiy1 temele alan bir disiplin olarak tanimlanmaktadir. Yapilan
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tamimlarda karsimiza ¢ikan ortak nokta ise; insanin bio-psiko-sosyal bir varlik oldugu

yoniindedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda SB;

“etkin ve iiretken bireyler yetistirmek, ogrencilerin insani iligkilerini ve
vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri kaynastiran bir
ilkogretim dersidir.” seklinde yer almistir (MEB, 2015:1).

Tiim tilkeler vatandaslariny, iilkesini seven, iilkesinde yagsayan milletin ahlaki ve kiiltiirel
ozelliklerine sahip, Tlkesinin gelismesi i¢in bir vatandas olarak tasimasi gereken
sorumluluklarin bilincinde olan, vatandaslik gorevlerini yerine getiren, haklarini bilen ve
aramaktan ¢ekinmeyen, diisiinebilen ve diisiindiiklerini 6zgiirce ifade edebilen bireyler olarak
egitmeyi hedeflemektedir (Kurnaz, 2007). Bu baglamda, bu ders alaninin toplumsal yetkinlige
sahip iyi vatandaslar yetistirmeyi hedefledigi ifade edilebilir (Melendez, Beck ve Fletcher,
2000). Ogrencilerin ilgilerine gére se¢cim yapma ya da 6n bilgilerine ve 6grenme stillerine gore
kaynak ya da materyallere erisim gibi se¢im imkanlar1 ve farkliliklarin saygi ile karsilanmasi
da SB 6gretim programinin pek ¢ok bileseni ile uyum saglamaktadir (Alberta, 2010). Buradan
hareketle SB 0gretim programinda bahsedilen tiim bu unsurlardan yola ¢ikarak 6gretimin
uyarlanmasi ilkelerine en uygun 6gretim programlarindan biri oldugu ifade edilebilir. Buna
ilaveten, SB dersinin konulari, her seviyeye gore yapilabilen etkinliklerin ve ilgi alanlarina
yonelik olarak yapilan gesitli projelerin olusturulmasina olanak tanimasi bakimindan 6gretimde

uyarlama calismalarinin yapilmasin1 da oldukga elverisli kilmaktadir (Tomlinson ve Allan,

2000).

Ulkemizde nihai olarak 2018 yilinda yapilandirmaci yaklasim esas almarak hazirlanan
SB dersi 8gretim programinda 7 adet 6grenme alan1 bulunmaktadir. Ilgili grenme alanlarmdan
“Toplum Iginde Ben”, “Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” ile “Yasadigimiz Yer” 6grenme alanlari
bu aragtirma kapsamina dahil edilmistir. SB Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlart

(MEB, 2018a) Tablo 2.2.’de sunulmustur.

Tablo 2.2. SB dersi 6gretim programindaki 6grenme alanlart (MEB, 2018a)

SB Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlar

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaglik

Kiiresel Baglantilar
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SB dersi 6gretim programinda 27 adet temel beceri bulunmaktadir. Ilgili temel
becerilerden “karar verme” ve “sosyal katilim” temel becerileri bu aragtirma kapsamina dahil

edilmigtir. SB dersi 6gretim programindaki temel becerilere (MEB, 2018a) Tablo 2.3.’te yer

verilmistir.
Tablo 2.3. SB dersi 6gretim programindaki temel beceriler (MEB, 2018a;9)
SB Dersi Ogretim Programindaki Temel Beceriler
Arastirma Harita okuryazarligi Mekani algilama
Cevre okuryazarligi Hukuk okuryazarlig: Oz denetim
Degisim ve fletisim Politik okuryazarlik
stirekliligi algilama
Dijital okuryazarlik Isbirligi Problem ¢6zme
Elestirel diisiinme Kalip yargi ve Sosyal katilim
Onyargiy1 farketme
Empati Kanit kullanma Tablo, grafik ve diyagram
¢izme ve yorumlama
Finansal Karar verme Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
okuryazarlik kullanma
Girisimcilik Konum analizi Yenilik¢i diisiinme
Gozlem Medya okuryazarligt Zaman ve kronolojiyi algilama

2.5.1. O0G Olan Ogrenciler I¢cin SB Ogretimi

Bireye okul ile kazandirilmak istenilen tiim olumlu davraniglar egitim programlari
aracihi@iyla gerceklestirilirken bu programlar ayrica bir devletin yetistirmek istedigi insan
tipinin temelini de teskil etmektedir (Kurnaz, 2007). Buradaki asil amacin kalip bir insan tipi
yetistirmek yerine toplumla uyumlu ve onu ilerletecek vatandaslarin yetistirilmesi oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Simsir ve Cetiner, 2021). SB dersi 6grenme alanlari, giinliik hayatla i¢
ice ve OOG olan &grencilerin gegmis deneyimlerinden hareketle kolaylikla dahil olabilecegi
ogrenme alanlarina sahiptir. Bu nedenle SB dersinin OOG olan égrencilerin derslerde daha aktif
olarak yer almasma firsat taniyan derslerin basinda gelebilecegi sOylenebilir. Son yillarda
sosyal becerilerdeki eksikliklerin OOG’nin yaygm ve tanimlayici 6zelligi oldugu
distintilmektedir. Sosyal beceriler ile ilgili problemler bu 6grencilerin benlik kavrami, arkadas
edinme yetenekleri, baskalar1 ile iletisim kurma ve okul c¢alismalarina katilimlarini olumsuz
yonde etkilemektedir (Ozmen, 2010). Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus; OOG’ye bagl
akademik sorunlarim bu 6grencilerin okulda yasadigi sosyal sorunlara kaynaklik da edebilecegi
yoniindedir. Clinkii bu ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde sosyal uyum sorunlart yasadiklarina

iliskin bilimsel bulgulara rastlanmamaktadir. OOG olan dgrenciler ile ilgili tiim faktdrler
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dikkate alindiginda bu O6grencilerin 6grenme sorunlar1 ve zihinsel becerileri en 6ne ¢ikan
faktorlerdir. Bu 6grencilerin SB dersinde ilk ve en ¢ok zorlanacaklari akademik 6grenmeleri
gerceklestirmektir. Bu 6grencilerin iist bilis ve zihinsel davranislarda yasadiklari zorluklar
nedeniyle elestirel diistinme, karar verme ile problem ¢6zme gibi vatandaslik becerilerini
anlama ve kazanmada yasayacagi glicliikkler géz Oniinde bulundurularak derslerde gerekli
uyarlamalar yapilabilir. Bunun i¢in sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesimlerinin etkin sekilde
hayata gecirilmesi olduk¢a onemlidir. Bu 6grencilerin gecmis-bugiin-gelecek arasinda bag
kurma sorunlar1 yasamalar1 da muhtemel bir gercekliktir. Bu nedenle zaman ve kronolojiyi,
degisim ve siirekliligi algilayabilmeleri i¢in 6§retim uyarlamalarina ihtiyag¢ duyabilirler. Bunun
disindaki vatandaslik egitimi (hak ve sorumluluklar), toplumsal yonden egitim ve bireyin
sosyallesmesi, demokratik vatandaslik, degerler ve toplum konularinda daha kolay 6grenmeler

saglanmasi ise miimkiin olabilmektedir (Kurnaz ve Segil-Karamuklu, 2020).
2.5.2. Birey Olarak OOG Olan Ogrencilerin SB Ogrenme Ihtiya¢ ve Durumlari

SB’ye iliskin yapilan tiim tanimlara bakildiginda tanimlarin neredeyse tamaminda;
sosyal bilgilerin, bireyin yakin g¢evresiyle olan iliskisini, sosyallesmesini, toplumsal bilince
erismis vatandas yetistirmeyi, bilimsel diisiinme yontemini énemseyen disiplinler arasi bir
boyut oldugunu séylemek miimkiindiir. Oztiirk’iin (2007) yapt1§1 tanimda ise SB, “Hemen her
bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin
vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve ydntemleri
harmanlayarak kullanan bir 6gretim programidir.” seklinde ifade edilmektedir. Ilgili tanimda
da bahsedildigi lizere SB dersi ile birlikte, kendi kararlarini alabilen ve aldigi kararlarin
sonuclarini iistlenebilen bireylerin yetistirilmesi amacglanmaktadir. Nitekim bu arastirmada da
OOG olan &grencilerin “karar verme” becerileri ise kosulmustur. Bu arastirma ile OOG olan
ogrencilerin bagimsiz karar alabilme ve aldig1 kararin sonuglarini iistlenebilme becerilerinin

gelistirilmesi amaglanmistir.

SB 6gretim programi’nda (MEB, 2015) SB dersine iliskin “insanlarin insani iliskilerini
ve vatandagslik yeterliklerini gelistirmek” ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadede de dile getirildigi
tizere SB dersi ile birlikte bireylerin bio-psiko-sosyal bir canli olmalarindan kaynakli olarak
diger insanlarla olan etkilesim siireglerinin de gelistirilmesi hedeflenmektedir. Oyle ki bu
arastirmada da OOG olan dgrencilerin “sosyal katilim” becerileri ise kosulmustur. Bu arastirma

ile OOG olan dgrencilerin insani iliskilerinin gelistirilmesi amaglanmustir.
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2.5.3. Vatandas Olarak OOG Olan Ogrencilerin SB Ogrenme Ihtiyac ve

Durumlar

OOG olan &grencilerin vatandaslik bilinci ile birlikte etkin ve sorumlu birer birey
olabilmeleri 6grenme ihtiyaglar1 arasinda yer almaktadir. Nitekim bu ihtiyacin, SB dersi
ogrenme alanlar1 ve temel becerileri ile birlikte elde edilebilecegi 6ngoériilmektedir. Engle ve
Ochoa’ya (1988) gore; SB ozellikle vatandaslik egitimi ile ilgili bir kavramdir. SB’ye iligkin
genel kani; etkili vatandas yetistirmeyi, insan tecriibelerinin biitiinliiglinii, toplumsal olgu ve
olaylarin zaman boyutlarini esas alan disiplinler aras1 bir alan oldugu yoniindedir (Gtiglii, 2003).
SB 6gretim programi’nda (MEB, 2015) “etkin birer vatandas olabilmeleri i¢in sosyal katilim
ve karar verme gibi becerilerin &grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir” ifadesi yer
almaktadir. Tiim bu ifadelerden hareketle arastirmada OOG olan grencilerin sosyal katilim ve
karar verme becerilerine yonelik alt problemlere de yer verilmistir. Bu baglamda etkin

vatandaslik ifadesine yonelik bu beceri alanlar1 arastirma kapsaminda incelenmistir.
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arasgtirmanin konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanda yapilan

aragtirmalara yer verilmistir.
Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde 6gretimsel uyarlama ve birlikte 6gretim konularinda ulusal alanda

gergeklestirilmis olan aragtirmalara yer verilmistir.
2.6.1. Ogretimsel Uyarlama ile ilgili Ulusal Arastirmalar

Yonter (2009) yiiksek lisans tezini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Eskisehir’deki
ilkogretim okullarindaki kaynastirma smifi 6gretmenlerinin  goriislerine dayali olarak
gerceklestirmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis, 26 kaynastirma smifi 6gretmeniyle
goriisiilmistiir. Arastirmanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma bulgularina gore; sinif 6gretmenleri, zihinsel
yetersizligi olan G6grencilerin bireysel 6zellikleri ve 6grenme yeterliliklerindeki farkliliklar
nedeni ile matematik 6gretiminde sinirli uyarlamalara ve diizenlemelere yer verdikleri

vurgulanmaktadir.
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Kot, Sénmez, Yikmis ve Tekinarslan’mn (2015) makale ¢alismalarinin amaci, sinif
ogretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencileri i¢in SB dersi kapsaminda
yaptiklarini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligsmasi deseni
kullanilmigtir. Aragtirmanin katilimeilarini, Bolu il merkezindeki ilkokullarin 4. sinifinda gorev
yapan ve simiflarinda kaynastirma ogrencisi bulunan 5 simif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada, kaynastirma siireci igerisinde yer almasi gereken kurum ya da kisilerin bu siirecte

isbirligi sergilemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Bilgi¢ (2018) doktora tezinde 6zel gereksinimli 6grencisi olan smif 6gretmenlerine
yonelik, kaynastirmaya iliskin 6gretimsel uyarlamalar konusunda hazirlanan bir bilgilendirme
paketi uygulamasiin, 6zel gereksinimli Ogrencisi olan siif &gretmenlerinin 0gretimsel
uyarlamalar gergeklestirmenin 6nemine iliskin goriisleri tizerindeki etkililiginin belirlenmesini
amaglamaktadir. Arastirmada yontem olarak nitel ve nicel agsamali karma desen kullanilmaistir.
Arastirma kapsaminda nicel ve nitel veri analizleriyle elde edilen bulgular, kaynastirmaya
iligkin uyarlamalar konusunda hazirlanan bir bilgilendirme paketi uygulamasinin, 06zel
gereksinimli 0grencisi olan sinif dgretmenlerinin uyarlamalar gergeklestirmenin 6nemine

iligkin goriislerinin olumlu yonde degismesinde etkili oldugu sonucunu gdstermektedir.

Yazicioglu (2019) makale c¢aligmasinda smif Ogretmenlerinin risk grubundaki
ogrencilere yonelik yapmis olduklar1 uyarlamalar ile okul rehberlik servisiyle yapmis olduklari
isbirligini, rehberlik 6gretmenlerinin bakis agisiyla ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma,
2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde en az on yillik mesleki deneyimleri olmasi
onkosulu ile 12 rehber Ogretmenle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, smif
ogretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin tiim asamalar1 konusunda bilgilendirilmesi

durumunda siirecin daha saglikli yiiriitiilecegi diisiiniilmektedir.

Ustiinol (2021) yiiksek lisans tez calismasinda OOG olan dgrenciler icin SB dersinde
ogretimde bireysellestirme, diizenleme ve uyarlamalarin niteliklerinin 6gretmen goriislerine
gore belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. 2019-
2020 egitim-o0gretim yilinda Konya ili merkezinde bulunan MEB’e bagli ortaokullarda
ogrenme giicliigli tanis1 olan dgrencileriyle egitim 6gretim faaliyetleri gergeklestirmis olan 25
sosyal bilgiler 6gretmeni ile gorlislilmiistiir. Arastirma sonucunda; 6grenme giicliigli tanis1 olan
ogrencilerle calisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin 6zelliklerine uygun plan
hazirlamadiklari, planlarda Ogretimsel uyarlamalara yer vermedikleri, var olan planlar

uygulamadiklar1 goriilmistiir.
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Orum-Cattik, Yetkin ve Aksoy (2021) makale ¢alismalarinda, OSB olan bireylerin
egitimine yoOnelik herhangi bir sistematik uygulama siirecine katilmamis OSB’li ¢ocuk
ailelerinin evde cocuklartyla gerceklestirdikleri 6gretimsel uygulamalara iligkin goriis ve
deneyimlerine iliskin derinlemesine bilgi toplanilmasi amaglanmistir. Calismaya bireysel veya
grup egitimi alan yaglar1 0-6 yas arasinda degisen OSB tanist almis 10 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin
aileleri ve 6gretmenleri katilmistir. Calismanin sonuglarina gore; ailelerin etkili uygulamalari
kendi cabalariyla ve egitsel uygulamalar1 gozleyerek evde c¢ocuklariyla calisirken
kullanabildiklerini, belirli diizeyde arag-gere¢ ve ortam uyarlamasi yapabildiklerini

gostermistir.

Ozkubat, Sanir ve Ozmen’in (2021) makale galismalarinin amaci, siniflarinda 6grenme
giicliigli olan Ogrenci bulunan smif 6gretmenlerinin bu 6grencilere yonelik 6gretimi nasil
planladiklarini, Ogretimi ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 ile iligkili goriislerinin
betimlenmesidir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerine gore desenlenmis ve verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile gozlem formu kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda; smif ogretmenlerinin 6grenme giicliigiine yonelik dersi planlama, 6gretim ve
degerlendirme konularina iliskin uyarlamalarda sinirl bilgiye sahip olduklarini gostermektedir.
Ogretmenlerin dile getirdikleri uyarlamalar1 smif ortaminda uygulamaya geciremedikleri

gozlenmistir.

Akkus’un (2022) tasarladigi yiiksek lisans tezinin amaci, OSB tanili kaynastirma
ogrencilerine yonelik sinif 6gretmenlerinin uyguladiklar: uyarlamalarin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Aragtirmaya, Sakarya ilinin farkli ilgelerinde gorev yapan, siniflarinda OSB tanili
ogrencileri bulunan ve 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenen 18 sinif 6gretmeni katilmistir.
Arastirma sonucunda Covid-19 pandemisi dolayisiyla yapilan uzaktan egitim siirecinde sinif
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun OSB tanili 6grencilerine yonelik uyarlamalar yapmadiklar
tespit edilmistir. Arasgtirmada, simif Ogretmenlerinin egitsel ve Ogretimsel uyarlamalar

konusunda 6zel egitim alan bilgisi yetersizligi oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Aydin ve Tugluk (2022) makale ¢alismalarinda, okul dncesi 6gretmenlerini uyarlama
hakkinda bilgilendirmek amaciyla hazirlanan Uyarlama Egitim Programi’nin (UEP) okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili diislinceleri, tutumlari ve endiseleri
tizerindeki etkisinin karsilastirilmas: amacglanmaktadir. Caligma sonunda UEP &gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutumlarimi olumlu yonde gelistirmis, endiselerini azaltmaya katki

sagladig1 gorilmiustiir.
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Kurnaz ve Secil-Karamuklu’nun (2022) derleme niteligindeki makale ¢alismalarinin

amaci; Tiirkiye’de SB egitimi alaninda yapilmis Ogretimsel uyarlamalara yonelik
gerceklestirilen ¢alismalarin incelenmesidir. Arastirmada, ulusal ¢apta yayimlanmis tez ya da
makale olma, Ogretimsel uyarlama konusunda SB alaninda gergeklestirilmis olma ve
calismanin tam metninin ulasilabilir olmasi Olgiitleri aranmistir. Tarama ¢ergevesinde dl¢iitleri
karsilayan 31 arastirma ¢aligma kapsamina dahil edilmistir. Aragtirma, 6gretimsel uyarlamalara
yonelik olarak gergeklestirilmis olan ¢aligmalar1 derinlemesine incelemek amaciyla sistematik
derleme seklinde tasarlanmistir. Arastirmada yer alan caligmalarin igerisinde doktora tez
caligmasinin olduke¢a sinirli sayida oldugu, aragtirmalarin 2009-2022 yillar1 arasinda yapildigi,

arastirmalarin ¢ogunlukla Ogretmenlerle gerceklestirildigi, aragtirmalarda alti ayri yontem

tercih edildigi ve yirmi ayr1 6lgek, test ve liste kullanildigi sonuglarina ulasilmistir.

Tablo 2.4. Ogretimsel uyarlama ile ilgili ulusal arastirmalar

No Soyad-Yil Tiirii Kademe Katilimer grup Akademik Duyussal dzellikler Yontem/teknik
basan
1 Yonter (2009) ytiksek lisans ilkokul 26 kaynastirma sinifi matematik tarama modeli
tezi Ogretmeni Ogretimi
2 Kot, Sénmez, ilkokul 5 siif 6gretmeni SB dersi durum caligmasi
Yikmis ve makale ogretimi
Tekinarslan
(2015)
3 Bilgi¢ (2018) doktora tezi ilkokul sinif §gretmenleri Ogretimsel karma desen
uyarlamalarin
onemine iligkin
bilgilendirme paketi
4 Ergin (2019) doktora tezi ilkokul 28 hafif diizey zihinsel temel motor beceriler deneysel ¢aliyma
yetersizlik tanisi olan
ogrenci
5 Yazicioglu makale Ilkokul ve 12 rehber dgretmen ogretimsel uyarlama yar1 yapilandirilmig
(2019) ortaokul caligmalari goriisme
6 Giindogar yiksek lisans  yiiksekogre gorme engelli 9 Ogretimsel uyarlama nitel aragtirma
(2020) tezi tim uiniversite dgrencisi ve ¢alismalar1
gorme engelli
ogrencilerin derslerine
girmis 10 akademisyen
7 Ustiinol (2021) ytuiksek lisans ortaokul 25 SB §gretmeni SB dersi Ogretimsel uyarlama yar1 yapilandirilmig
tezi caligmalari goriisme
8 Orum-Cattik, makale okul dncesi OSB tanil1 10 ¢ocuk Ogretimsel uyarlama yar1 yapilandirilmig
Yetkin ve caligmalari goriisme
Aksoy (2021)
9 Ugler ve makale ortaokul 31 Tirkge dgretmeni Tirkge durum caligmasi
Yikmus (2021) dersi
10 Ozkubat, Sanir makale ilkokul 15 simf gretmeni ogretimsel uyarlama nitel arastirma
ve Ozmen caligmalari
(2021)
11 Akkus (2022) yiiksek lisans ilkokul 18 sinif 6gretmeni OSB’ye yonelik biitiinciil goklu
tezi uyarlama ¢aligmalari durum deseni
12 Aydin ve makale okul dncesi 38 okul dncesi dgretmeni Uyarlama denklestirilmemis
Tugluk (2022) Egitim kontrol gruplu 6n
Programi test-son test deneysel
(UEP) deseni
13 Kurnaz ve makale SB egitimi 31 aragtirma Sistematik derleme
Segil- ogretimsel
Karamuklu uyarlama
(2022) caligmalari
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2.6.2. Birlikte Ogretim (Co-teaching) ile ilgili Ulusal Arastirmalar

Girgiir (2005) doktora tez calismasini eylem aragtirmasi olarak desenlemistir.
Arastirmaya; 1 sif 0gretmeni, 6zel gereksinimli 2 6grenci ile 35 &grencinin oldugu bir
ilkokulun 2. Smiflarindan bir sube katilmistir. Arastirma verileri; saha gozlemleri, goriisme,
kontrol listeleri, bireysel degerlendirme, belge inceleme, birlikte planlama, ders planlar1 ve
giinliik veri toplama teknikleri ile elde edilmistir. Veriler arastirma siirecinde ve sonunda ¢esitli
analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; igbirligi ile 0gretim
yaklasiminin kaynastirma sinifinda 6zel gereksinimli ve 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerin

akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine katkida bulundugu goériilmiistiir.

Giirgiir ve Uzuner (2010) ¢alismalarinda, is birligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi
kaynastirma sinifinda hizmet veren 0zel ve genel egitim siif Ogretmenlerinin
gerceklestirdikleri uygulamalara hazirlik asamasina, planlama toplantilarina ve uygulama
stireclerine iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, eylem arastirmasi olarak
desenlenmis ve arastirmaya 6zel egitim Ogretmeni olarak arastirmaci, 1 kaynastirma sinifi
Ogretmeni ve ilgili smifin O6grencileri katilmistir. Arastirmada sinif Ogretmenleri ile
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler, uygulamalara hazirlik amaciyla yapilan
planlama toplantilari ve arastirmaci tarafindan yazilan yansitmali giinliik veri kaynaklarindan
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, 6gretmenin birlikte planlama toplantilarinin énemine
degindigi ancak siiregte toplantilara yeterli zaman ayirmadig1 veya gerceklestirilecek derslerle

ilgili detayl bilgi veremedigi tespit edilmistir.

Kayhan (2016) doktora tezinde, birlikte 6gretim yaklagimlarindan bir 6gretim yapan bir
gozlemci modelinin, kaynastirma ortamlarindaki simif Ogretmenlerinin etkili 6gretim
becerilerinden a)égretimi planlama, b)dgretimi uygulama ve c¢)ogretimi degerlendirme
becerilerindeki etkililigini incelemeyi amaclamistir. Arastirma, Ankara ilinde bulunan
ilkokullarda, 6zel gereksinimli 6grencilerin devam ettigi kaynastirma ortamlarinda goérev yapan
3 sinif 6gretmeni ile tek denekli deneysel desenlerden “Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni”
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerle yapilan goriismeler,
siif-i¢i gdzlemler sonucunda birlikte 6gretim yaklasiminin kaynastirma ortamlarinda etkili bir

bicimde kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Bayar (2017) yiiksek lisans tezinde, yardimci 6gretmen modeline dayali ilkokulda

ogretmenlik uygulamasina iliskin O6gretmen ve Ogretmen adayr goriislerini incelemeyi
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amaclamistir. Bu amagla, Mus ilinde gorev yapan 12 sinif 6gretmeni ve 12 6gretmen adayi ile
yar1 yapilandirilmig gériisme metoduyla goriismeler gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda;
ogretmen goriislerinden elde edilen verilere gore yardimci 6gretmen modelinin, ders verimini
arttiracagl, smif yonetiminin kolaylasacagi, yavas O6grenen Ogrencilerde tam Ogrenmeyi
saglayacagi, 6grencilerle birebir ilgilenme firsatinin olacagi ve 6gretim siirecinde karsilasilacak

problemlere daha hizli ve pratik ¢oziimler iiretilebilecegi sonuglarina ulagilmistir.

Kayhan ve Akgamete (2018) makale calismalarini derleme makale niteliginde
tasarlamis ve alan yazinda Ogretmenlerin etkili 6gretim becerilerini desteklemeye imkan
tanidig1 belirtilen birlikte 6gretim yaklasimina dayali modelleri incelemislerdir. Sonug olarak,
birlikte 6gretim yaklasimina dayali uygulamalarin genel egitim ortamlarinda 6zel gereksinimi
olan 6grenciler i¢in uygun 6gretimsel diizenlemelerin olusturulmasina ve 6gretmenlerin etkili

Ogretim becerilerinin gelisimine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Dagli-Gokbulut, Ak¢camete ve Giineyli (2020) makale ¢alismalarinda, bir ilkokulda 2.
siifta bulunan okudugunu anlama giigliigii olan 6grencilerin, okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde “Bir 6gretmen bir yardimc1” modeli ile yiiriitiilen birlikte 6gretim uygulamalarinin
etkililiginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Ogrenme giigliigii tams1 almis 3 dgrencinin
katilimiyla yiiriitiilmiis olan arastirma, tek denekli arastirma desenlerinden “denekler arasi
coklu yoklama yontemi” ile yiritiilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
arastirmaya katilan katilimcilarin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde “bir 6gretmen
bir yardimer modeli” ile yiiriitiilen birlikte 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu tespit

edilmistir.

Ko¢ (2021) doktora tezinde, biitiinlestirme uygulamalarinin yiritildigi bir
anasinifinda is birligi ile 6gretim (i-68retim) yaklagimini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma
eylem arastirmasi olarak desenlenmis ve arastirmaya; 6zel egitim 6gretmeni olarak arastirmaci,
1 anasinifi 6gretmeni ile birlikte, biri isitme yetersizligi olan, biri de gegici koruma statiisiinde
olan toplam 20 6grenci katilmistir. Aragtirmada veri toplama teknikleri olarak; katilimc bilgi
formu, goriismeler, video kayitlari, ses kayitlari, gézlemler, arastirmaci giinliigii ve belgeler
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenler arasindaki uyumun kisa siirede saglandigi,
ogretmenlerin, planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerini birlikte gerceklestirdikleri

ve siirecin tamaminda isbirligi sergiledikleri belirlenmistir.
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Kayhan ve Isikdogan-Ugurlu (2022) makale ¢alismalar1 nitel arastirma yonteminde
odak grup goriisme teknigi ile desenlenmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin is birligi
deneyimlerine yonelik algilar1 irdelenmistir. 10 6gretmen adayi ile 2019-2020 egitim-0gretim
yili giiz doneminde gercgeklestirilmis, katilimcilarin uygulama yaptiklar1 smiflarda 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerine yonelik etkili Ogretim becerileri ve is birligi
kavramlarina iligkin deneyimleri temel alinmistir. Aragtirma sonucunda; katilimeilar, uygulama
yapilan okul, tiir ve kademelerinde cesitlilik saglanmasi ile uygulama Ogretmenligi

egitimlerinin 6nemine vurgu yapildigr gozlemlenmistir.

Talas, Segil-Karamuklu ve Tirkoglu’nun (2022) makale ¢alismalarinin amaci; 6zel
gereksinimli olan ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin egitiminde kullanilan birlikte
ogretim yaklagimini tanitmak, uygulama hazirliklar, uygulama alt modelleri, yarar ve
sinirliliklart hakkinda agiklamalarda bulunmaktir. Ayrica calismada ilgili aciklamalara

dayanilarak uygulamaci ve arastirmacilara yonelik oneriler de sunulmaktadir.

Tablo 2.5. Birlikte 6gretim (co-teaching) ile ilgili ulusal aragtirmalar

N Soyad-Yil Tiirii Kademe Katihimel grup Akademik basari Duyussal Yontem/
o ozellikle Teknik
r
1 Giirgiir (2005) doktora ilkokul 1 siuf 6gretmeni, akademik basar1 sosyal eylem arasgtirmasi
tezi ozel gereksinimli 2 gelisim
ogrenci ile 35
ogrenci
2 Giirgiir ve makale ilkokul 1 kaynastirma sinifi eylem arastirmasi
Uzuner (2010) ogretmeni ve ilgili
sinifin 6grencileri
3 Kayhan (2016) doktora ilkokul 3 siif 6gretmeni akademik basar1 sosyal deneysel desen
tezi geligim
4 Bayar (2017) yiiksek ilkokul 12 simf 6gretmeni ve akademik basar1 yari1 yaptlandirilmis
lisans tezi 12 6gretmen aday1 goriisme
5 Kayhan ve makale birlikte gretim alt derleme galigmasi
Akgamete modelleri
(2018)
6 Dagh- makale ilkokul 00G tanisi olan 3 okudugunu anlama deneysel desen
Gokbulut, Sgrenci becerisi
Akgamete ve
Giineyli (2020)
7 Kog (2021) doktora okuldncesi 1 anasinifi 6gretmeni birlikte dgretim eylem arastirmasi
tezi ile birlikte, toplam uygulamalari
20 6grenci
8 Kayhan ve makale ozel egitim 10 6gretmen aday1 ozel egitim personeli nitel arastirma yonteminde
Isikdogan- Ogretmen is birligi odak grup goriisme teknigi
Ugurlu (2022) adaylar1
9 Talas, Segil- makale birlikte 6gretim Derleme galigmasi

Karamuklu ve yaklagimini
Tirkoglu tanitmak, uygulama
(2022) hazirliklari,
uygulama alt
modelleri, yarar ve
siurliliklart.
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Uluslararasi Arastirmalar
2.6.3. Ogretimsel Uyarlama Tle Tlgili Uluslararasi Arastirmalar

Elliott ve Marquart (2004) ¢aligmalarinda matematik 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler
ve normal gelisim gosteren 6grenciler iizerinde sinavlarda ek siire verilmesine iliskin yapilan
uyarlama faaliyetlerinin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda; matematik Ogrenme
giicliigli olan 6grenciler zaman konusunda yapilan uyarlamadan yararlanirken, normal gelisim

gosteren Ogrencilerin ise uyarlamadan yararlanamadigi tespit edilmistir.

Silvia, Munk ve Bursuck (2004) arastirmalarinda kisilestirilmis not verme (Personalized
Granding Plan) modelinin kaynastirma ogrencileri i¢in uygulanmasini arastirmislardir.
Kisilestirilmis not verme; se¢me, izleme ve Olgme ve degerlendirme adimlarini temel
almaktadir. Aragtirmaya Ogrenme gilicligli tanist olan ortaokula devam eden 2 Ggrenci
katilmistir. Ogrencilerden her ikisi de okullarinda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindan
yararlanmaktadir. Arastirma sonucunda; her iki dgrencinin de BEP’de yer alan matematik
becerileri ile ilgili amagclar i¢in varsayilan %85 6l¢iitiine ulagmalari sebebiyle matematik dersi
“A” ile notlandirilmistir. Bir bagka ifade ile 6grencilerin siire¢ icerisindeki ¢aba ve olumlu

davranislar1 dolayisiyla not ile ddiillendirme gerceklestirilmistir.

Smith, Robinson, Arthur-Kelly ve Morgan (2004) calismalarinda okuma yazma
ogretiminde uyarlanmis 6gretimin ogretmen ve Ogrenci gelisimi ve sinif ortami {lizerindeki
etkiyi gozlemlemeyi amaclamiglardir. Calismada katilimecir grubu olarak bir ilkogretim
okulunun 3. sinifindan egitimlerine devam etmekte olan toplam 18 6grenci gozlemlenerek
uyarlanmis etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirma verileri igerik analizi teknigi ile elde
edilirken analiz sonucunda farkli hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grenciler arasinda 6gretimin

farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Arens (2006) arastirmasinda Ogretmenlerin derslerine girdikleri siniflarda 6zel
gereksinimli  6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla uyarlanmis ogretimi dil
becerilerinin gelistirilmesinde uygulama durumunu arastirmayi amaglamistir. Arastirma durum
caligmas1 yontemi ile gerceklestirilmis olup veri toplama araglari; uyarlanmis 6gretim
yaklagimini derslerinde kullanan iki sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen gézlemler, goriismeler
ve video kayitlarindan olugsmaktadir. Aragtirma verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi

kullanilmis ve arastirma sonucunda &gretmenlerin siniflarinda yer alan 6zel gereksinimli
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bireyler i¢in alternatif 6gretim yontemlerinden faydalandiklari, 6grencilerin dil yeteneklerini

gelistirmek amaciyla ¢esitli uyarlanmis 6gretim stratejileri kullandiklari belirlenmistir.

Mummaw (2010) nicel yontemle 6l¢ek gelistirme ¢alismasi seklinde gergeklestirdigi
arastirmayi, 5°1i likert tipi seklinde olusturmus ve 51 maddeden olusan 6lgegi Amerika Birlesik
Devletlerinin kuzeyindeki bir 6zel egitim okulunda 6-9. siniflarda egitimine devam eden toplam
34 ogrenci ile gerceklestirmistir. Calismada 6grenme giicliigli olan &grenciler i¢in yapilan
uyarlamalarin 6grencilerin kisisel tercihleri esas alinarak belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma
bulgularina gore en ¢ok tercih edilen uyarlamalar su sekilde siralanabilir: SN1K sorulari,
odevler i¢in 6rnek igerikler, ders i¢i ve ders dis1 ekstra zaman. En az tercih edilen uyarlamalar
ise su sekilde siralanabilir: ¢ok basamakli problemler icin kontrol listeleri, rehberli igerik

notlari, renkli calisma yapraklari.

Kelly (2013) gergeklestirmis oldugu doktora tezinde, ortaokul kademesinde siif
seviyesinin gerisinde kalan Ogrenciler i¢in farklilagtirllmis 6gretim ile grupla &gretimi
karsilastirilmasinin amaglandigi ¢aligma nicel arastirma yontemi ile tasarlanmis olup yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 83 6grenci ile slirdiiriilmiistiir. Aragtirmanin verilerini
toplamak i¢in eslestirilmis t testleri ve bagimsiz t testleri kullanilmistir. Ulasilan sonuglar
arasinda farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin son-test puanlarinda orta derecede bir artig

gosterse de incelenen konu alanlarinda daha yiiksek basar1 gosterdigi yer almaktadir.

Kurth, Lyon ve Shogren’un (2015) biinyesinde farkli yetersizlik gruplarindan 6grencisi
bulunan 6 okulun 18 adet 6grencisini gézlemledikleri arastirmada dgrencilerin akademik ve
sosyal becerilerini saglamaya yonelik uygulamalari temel almislardir. Kapsayici egitim
uygulamalarinin esas alindigi ilgili okullarda arastirma sonucunda 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrenciler i¢in; O0gretimsel diizenleme, derse katilimi destekleyen aktivite, siif destekleri,
malzeme ve ekipman destegi ve 6grencinin se¢gme hakkina saygi gibi 6ne ¢ikan bagliklar

kapsayici egitim adina gerekli uyarlamalar olarak belirlenmistir.

Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini’nin (2016) gergeklestirdigi arastirma
Botsvana bolgesinde bulunan ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin 6grenme giicliigli olan
ogrencilerine yonelik olarak gerceklestirdikleri uyarlama g¢alismalarini incelemek amaciyla
yapilmistir. Bu baglamda, 6 adet ilkdgretim okulunda toplam 12 6gretmenle gorlismeler ve sinif
gozlemleri yapilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; arastirmaya dahil olan

ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenme giicliigii olan dgrenciler i¢in icerik uyarlamalari
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yapmaya gerek duymadiklar1 ve normal gelisim gosteren akranlar ile birlikte ayni igerigi
Ogretmeye devam ettikleri, 0gretmenlerden bazilarinin ise ders sonrasi vakitlerde ilgili

ogrenciler icin birtakim uyarlama faaliyetleri gerceklestirdikleri sonuglarina ulasilmistir.

Hoffman ve Duffy (2016) arastirmalarinda 2006 yilinda Ogretmenlerin uyarlama
calismalarin1 incelemek adina yiiriirliige giren Diisiinceli Uyarlanabilir Ogretim (The
Thoughtfully Adaptive Teaching) projesinde bulunan 51 ilkokul sinif 6gretmeninin ayrica her
birinde 5 adet 6gretmenin bulundugu iki alternatif ¢alisma grubunun anlik uyarlamalar takip
edilmistir. Ilgili arastirmada dgretmenlerin gerceklestirdikleri uyarlamalarmn tiirii, siklig1 ve
etkisi gézlenmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin 48 ders stiresince gergeklestirdikleri
toplam 42 uyarlama c¢alismasi kaydedilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin anlik
uygulamalar1 ¢ok az siklikla gergeklestirdikleri ve en fazla uyarlamayi ise igerik 0gretimi
esnasinda kullandiklar1 bulgularina ulasilmistir. Bir diger arastirma bulgusuna gore, planlama
ve degerlendirme siireclerinde egitim programinin esnek olmamasi, materyal yetersizligi gibi
nedenlerden kaynakli olarak 6gretmenlerin daha az uyarlama ¢alismalari gergeklestirdigi tespit

edilmisgtir.

Parsons, Vaughn, Scales, Parsons, Davis ve Pierczynski (2017) 1975-2014 yillar
arasinda Ogretmenlerin G6gretim uyarlamalari hususunda gergeklestirilen 64 calismay1
inceledikleri aragtirmalarinda, ¢caligmalar1 yapilan uyarlamalarin giicii, dogasi, etkileri, engeller
ve uyarlama faaliyetlerini etkileyen 6gretmen faktorleri olmak lizere bes temada toplamislardir.
Arastirma bulgularina gore, 6gretmenleri uyarlama faaliyetleri gerceklestirmeye yonlendiren
etkeni uyarlama Onciilleri olarak dile getirmislerdir. Arastirmadan elde edilen bir baska bulguya
gore; Ogretmenlerin uyarlama Onciillerini 6grencilerin derslere karsi ilgi ve motivasyon
becerilerini artirmak ve Ogrencilerin 6greniminin kalici olmasini saglamak amaciyla

gerceklestirdiklerini ortaya koymustur.

Troia, Tashakkori, Teddlie ve Graham (2017) tarafindan 3-8. sinif 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli olan Ogrencilere yazma becerisi Ogretimine yonelik gerceklestirilebilecek
uyarlama caligmalarina iligkin tasarlanan ¢alismada yontem olarak nitel aragtirma yontemi ve
durum ¢alismas: deseni kullanilmustir. Ilgili arastirmaya 141 &gretmen dahil olmustur.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere 123 maddelik 6’li likert tipi anket uygulamasi
gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgularina gére 6gretmenler tarafindan en ¢ok gerceklestirilen

uyarlama, yazi gorevleri i¢in fazladan verilen zaman olarak belirlenmistir. Ote yandan
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ogretmenler tarafindan en az kullanilan uyarlama ¢aligsmasi ise yazma becerilerini desteklemek

icin verilen ek ¢aligma yapraklari olarak tespit edilmistir.

Tablo 2.6. Ogretimsel uyarlama ile ilgili uluslararasi arastirmalar

No Soyad-Yil Tiirii Kadem Katihmer grup Akademik basari Duyussal Yontem/
e ozellikle Teknik
r
1 Elliott ve makale ortaokul 97 6grenci matematik becerisi deneysel ¢aligma
Marquart (2004)
2 Silvia, Munk ve makale  ortaokul 00G olan 2 matematik becerisi deneysel arastirma
Bursuck (2004) ogrenci
3 Smith, Robinson, makale ilkokul 18 6grenci okuma yazma 6gretimi gozlem
Arthur-Kelly ve
Morgan, (2004)
4 Arens (2006) makale ilkokul 0O0G tamh dil becerisinin gelisimi durum galigmas1
6grencisi olan
Ogretmenler
5 Mummaw (2010) makale ortaokul 34 6grenci 00G’de uyarlama Slgek gelistirme
caligmalari
6 Kelly (2013) doktora  ortaokul 83 dgrenci smif seviyesinin nicel arastirma yari
tezi gerisinde olan deneysel desen
dgrencilerin
desteklenmesi
7 Kurth, Lyon ve makale Tlkokul/ 18 6grenci akademik gelisim sosyal gozlem
Shogren (2015) ortaokul geligim
8 Otukile- makale ilkokul 12 6gretmen OO0G olan dgrencilere gdzlem
Mongwaketse, yonelik gergeklestirilen goriisme
Mangope ve uyarlama ¢alismalari
Kuyini (2016)
9 Hoffman ve makale ilkokul 51 siuf dgretmeni Ogretimsel uyarlama gozlem
Duffy (2016) caligmalart
10 Parsons, makale 1975-2014 yillar1 derleme
Vaughn, Scales, arasinda
Parsons, Davis ve Ogretmenlerin
Pierczynski Ogretim
(2017) uyarlamalart
hususunda
gergeklestirilen 64
¢alisma
11 Kurniawati, makale toplam 67 deneysel arastirma
Boer, Minnaert Ogretmen Ogretmen egitimi
ve Mangunsong programi
(2017)
12 Troia, makale ilkokul/ 141 dgretmen yazma becerisi durum galigmast
Tashakkori, ortaokul
Teddlie ve

Graham (2017)

2.6.4. Birlikte Ogretim (Co-teaching) ile lgili Uluslararas1 Arastirmalar

Weiss ve Lloyd’un (2003) “Birlikte 6gretim kosullari: Bir vaka ¢alismasi” adli makale
caligmalarinda, ortaokul ve lise diizeyindeki 6 6zel egitim 6gretmeni birlikte ders verdikleri
siiflarda gézlemlenmis ve goriismeler yapilmistir. Veri analizi olarak temel teori yontemleri
kullanilarak, 6zel egitimcilerin birlikte 6gretilen siniflarda aldiklar roller, bu rollerin etkileri
ve dgretmenlerin birlikte 6gretime dahil olma sebepleri agiklanmaya ¢alisilmustir. ilgili 6zel
egitim dgretmenlerinin, genel egitim dgretmenine destek saglamaktan takim 6gretimine kadar
uzanan, bazilar1 birlikte 6gretimin disina ¢ikan roller iistlendigi bulgularina ulasilmistir. Elde

edilen bu sonuglar; hem idare hem de 6gretmen agisindan birlikte 6gretimden beklentilerin neler
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oldugu ve 6gretmenlerin birlikte 6gretim programlarini uygulamak i¢in nelere ihtiyag duydugu

hakkinda sorular giindeme getirmektedir.

Wilson ve Michaels (2006) ortaokullardaki 127’si 6zel gereksinimli ve 219°u da normal
gelisim gosteren toplam 346 6grenciye birlikte 6gretime iliskin algilari ile ilgili anket ¢alismasi
yapmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonugla; 6grencilerin birlikte 6gretimi tercih
ettikleri ve diger siniflara kiyasla birlikte 6gretim uygulanan siniflarda daha iyi notlar aldiklarini
belirtmislerdir. Ote yandan dgrenciler, birlikte dgretim uygulamalarinin yer aldigi siniflarda
daha fazla bireysel yardimin bulundugu, ¢oklu 6gretim yaklasimlarinin kullanildigini ve daha

fazla beceri gelistirmenin miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Murawski (2006) birlikte O0gretim c¢aligmalarinin uygulandigi ve birlikte Ogretim
caligmalarinin  uygulanmadigi siniflarda  6zel gereksinimli dgrencilerin  basarilarini
karsilastirdigl calismasinda; her iki yonteme iliskin sinif ortamlari arasinda 6nemli bir farklilik
yasanmadigini ve birlikte 6gretim galismalarinin uygulandigi siniflarda akademik anlamda bir
fark bulunamamasina yonelik olarak ise birlikte 6gretime yonelik 6gretmenler arasinda egitim
eksikligi ve bunun sonucu olarak diizensiz uygulamalardan kaynakli olduguna ydnelik

bulgulara ulagsmstir.

Mastropieri ve Mcduffie’nin (2007) “Kapsayict Siniflarda Birlikte Ogretim: Nitel
Arastirma Metasentezi” adli calismalari, kaynastirma siniflarinda birlikte 6gretime iliskin 32
nitel arastirma calisma kapsamina dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda planlama siiresi,
ogrenci beceri diizeyi ve egitim olmak iizere 6nemli gereksinimler tespit edilmesine ragmen,
yardimci1 dgretmenlerin genel olarak birlikte 6gretimi destekledikleri sonucuna varilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore geleneksel Ogretimle siirdiiriilen siniflarda baskin
birlikte 6gretim roliiniin “bir 6gretmen bir yardimce1” oldugu tespit edilmistir. Bu siniflarda 6zel
egitim 6gretmeninin genellikle ikincil bir rol oynadigi ve akran arabuluculugu, strateji 6gretimi,
animsaticilar ve ¢alisma becerilerinin egitimi ile kendini savunma becerileri ile kendini izleme
gibi O6zel egitim Ogretmenleri i¢in siklikla Onerilen tekniklerin nadiren kullanildig: tespit

edilmistir.

Hang ve Rabren (2008) “Birlikte 6gretim {izerine bir inceleme: Perspektif ve etkililik
gostergeleri” isimli makalelerini 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 45 yardimer 6gretmen ve
58 ozel gereksinimli 6grenci ile gerceklestirmiglerdir. Veri toplama araglari olarak; anket,

gozlem ve kayit incelemeleri kullanilmis arastirma bulgulart sonucunda 6grencilerin akademik
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ve davramigsal performanslarinda onemli farkliliklar ile birlikte 6gretimin genel egitim
siiflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamada etkili bir 6gretimsel yontem

oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Cramer, Liston, Nevin ve Thousand (2010) ilkokullarda gérev yapan ve birlikte 6gretim
modellerini kullanan 6gretmenlerle gerceklestirdikleri ¢alismada Ogretmenlerle goriismeler
gerceklestirmiglerdir. Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin gogunlukla “Bir 6gretim
yapan bir gozlemci 6gretmen” ve “Bir 0gretim yapan/bir yardimci dgretmen” modellerini

kullandiklar tespit edilmistir.

Sileo (2011) arastirmasini birlikte 6gretim yaklasimini simiflarinda kullanan smif
Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda; birlikte O6gretim yaklasimina uygun olarak derslerini siirdiiren
Ogretmenlerin planlama asamasinda daha koordineli calismaya basladigi ve 6gretmenlerin
birbirine daha sik yardimei oldugu ayrica 6gretmenlerin isbirligi ile iletisime acik olma

diizeylerinin gelistigi goriilmiistiir.

Tejeda (2015) “Ilkokul miidiirlerinin uygulamalarmin incelenmesi: Yardime1 dgretim
takimlarimin se¢imi” isimli ¢alismasinda ABD’nin glineyinde yer alan biiylik bir kentsel okul
bolgesinde ilkdgretim okulu idarecilerinin yasadiklari deneyimleri ortak 6gretmen ve yardimct
ogretmen se¢me siirecleri ile iligkili olarak incelemistir. Arastirmada 4’1 likert tipi anket
kullanilmigtir. Goriismelerden elde edilen bulgular; uygulama yapilan {i¢ okulun her birinde
arastirma sorusunu ele alan baglica temalarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu temalar; personel
ile acik iletisim, karar verme i¢in ekip yaklasimi, 6gretmen liderligi, ebeveyn katiliminin tegvik
edilmesi, yardimci personel ile olumlu iliski, mesleki gelisimin tesviki, yardime1 6§retmenlerin
sectigl ekip, tim G6gretim kadrosuna sunulan ortak Ogretim secenegi, ortak Ogretim se¢im
stirecine kisisel katilim olarak siralanabilir. Bu calisma ile birlikte 6gretim ve yoneticilik

uygulamalar1 hususunda 6nemli bulgular elde edilmistir.

Tzivinikou (2015) “Genel ve 6zel egitim Ogretmenleri arasindaki isbirligi: heterojen
siiflarda birlikte 6gretim becerilerinin gelistirilmesi” adli makale ¢alismasinda bir 6zel egitim
ogretmeninin normal bir sinifta 6grenme giigliigli olan bir 6grenciyi destekledigi birlikte
ogretime iliskin 15 ayr1 uygulamay1 derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Etkili 6gretim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir hizmet-i¢i egitimin ardindan 15 genel ve 6zel egitim

ogretmeninden siniflarindaki birlikte 6gretim islemlerini kaydetmeleri istenmistir. Veriler, 6z
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degerlendirme formlar1 aracilifiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda; neredeyse tiim
durumlarda, egitimci ¢iftleri arasindaki is birliginin gelistigini, etkili stratejileri kullanarak tiim
ogrencilerin farkli ihtiyaglarin1 karsilamak icin hizmet-igi egitim bilgilerini uyguladiklar

sonucuna ulagilmistir.

Stobaugh ve Gichuru’nun (2016) “Ogrenci egitimi sirasinda birlikte dgretim
uygulamalar1” adli makale ¢alismalarinda 6grenci egitimi sirasinda birlikte 6gretim anketini
temel aldig1 isbirligi yapan 6gretmenler ve igbirligi yapmayan farkli simif diizeylerindeki
Ogretmen adaylarindan veriler toplanmistir. Ankette Pearson korelasyon kat sayilari,
katilimcilarin birlikte 6gretim stratejilerini kullanmalarint ve planlama siirelerinin sayisini
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim Ogretmenleri igin birlikte Ogretim
stratejileri arasinda daha fazla korelasyon oldugunu gosterirken lise ve yiiksekdgretim
diizeyinde herhangi bir birlikte 6gretim stratejisi arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir.
Arastirmanin bir diger bulgusuna gore planlama siiresinin miktarinin, birlikte 6gretim

stratejilerinin hicbiri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Goldberg (2017) “Kapsayici siniflarda birlikte 6gretim” adli tez galismasinda nitel
arastirma yontemi kullanilarak birlikte 6gretim yapilan kapsayici bir sinif ortaminda 6grencileri
desteklemek icin genel egitim ve 6zel egitim 0gretmenlerinin hangi stratejileri kullandigin
belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin temel sorusu; kaynastirma siniflarinda ¢alisan genel
egitim ve 0zel egitim 6gretmenlerinden olusan bir 6rneklem, 6grenme ihtiyaglarini ve 6grenme
stili tercihlerini desteklemek i¢in kendilerine verilen konularda nasil etkili bir sekilde birlikte
ogretilir? Bu 6grencilerin 6grenme topluluguna anlamli bir sekilde dahil olmalari i¢in nasil
firsatlar yaratirlar? Veriler yar1 yapilandirilmis goériigme yontemiyle toplanmistir. Arastirmanin
bulgulari; isbirlik¢i atmosferin 6grencilerin duygusal, sosyal ve akademik gelisimini
destekledigi ve dgretmenler ve dgrencilerin birbirlerinden dgrenmelerine olanak tanidigi i¢in
birlikte 6gretim modelinin hem 0&grenciler hem de ogretmenler i¢in faydali oldugunu
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bir bagka bulguya gore, bolge ve idarenin, her iki
ogretmen icin egitim ve ortak planlama yoluyla destek saglamasmin bir gereklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kelly (2018) “Yiiksekogretimde birlikte 0gretim: erken kariyer akademisyeninden
yansimalar” isimli makale calismasinda birlikte 6gretimin, K-12 ve lise sonrasi §grenme
ortamlarinda onlarca yildir diizenli olarak pedagojik bir ara¢ olarak kullanilmasina ragmen

yiliksekogretim kurumlarindaki uygulamasinin son yillarda artis gosterdigini vurgulamstir.
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Arastirmanin amaci, akademik okuryazarlik konusunda uzmanlagsmis bir akademisyenden
uygulamaya yonelik elestirel yansimalar ve Oneriler sunarak iiglinclii basamak Ogretim
ortamlarinda etkili birlikte 6gretim igin Oneriler sunmaktir. Arastirmanin, akademisyenlerin ve
program yoOneticilerinin, birlikte Ogretimin yiiksekogretim Ogretim programinda nasil
uygulanabilecegi hususunda yonlendirmeye sahip olmalar1 adina rehber niteliginde oldugu

belirlenmistir.

Birlikte O0gretim ve uyarlanmis Ogretime dair c¢alismalarinin gerek ulusal gerekse
uluslararasi alanda yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde her iki yontemin de uluslararasi
alanda kullaniliyor oldugu 6te yandan iilkemizde Ogretimsel uyarlama yontemine dair alan
yazinda oldukga sinirlt sayida calisma yapildigi buna ilaveten birlikte 6gretim ¢aligmalarinin
ise alan yazinda oldukga yeni oldugu tespit edilmistir. Son yillarda her iki yonteme dair
uluslararas1 alanda 6zel gereksinimli bireyleri iceren ¢alismalara oldukca sik rastlanmaktadir.
Buradan hareketle bu arastirmada; tilkemizde olduk¢a sinirli sayida ¢alisma yapilan birlikte
Ogretim yontemi ile Ogretimsel uyarlama yontemlerinin SB Ogretiminde harmanlanarak
kullanilmas1 amacglanmaktadir. Bu calismanin normal 6gretim yapilan siniflarda 6grenim
gereksinimleri birbirlerinden oldukga farkli olabilen OOG olan grenciler adina oldukga yararl

bir siire¢ olacagi diistiniilmektedir.
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Tablo 2.7. Birlikte 6gretim (co-teaching) ile ilgili uluslararasi aragtirmalar

No Soyad-Y1l Tiirii Kademe Katilimer grup Akademik basari Duyussal Yontem/
ozellikler Teknik
1 Weiss ve makale ortaokul ve 6 6zel egitim 6gretmeni birlikte 6gretim gozlem
Lloyd (2003) lise uygulamalari goriisme
2 Graetz, makale ilkokul 25 dgrenci, 4 ogretmen fen bilgisi egitimi boylamsal
Mastropieri aragtirma
ve Scruggs
(2005)
3 Gately (2005) makale ““Birlikte Ogretim olgek gelistirme
Dereceleme Olgegi (Co
teaching Rating
Scale)”’
4 Wilson ve makale ortaokul 127’si 6zel gereksinimli birlikte nicel aragtirma
Michaels ve 219’u da normal Ogretime
(2006) gelisim gdsteren toplam iligkin alg1
346 6grenci
5 Murawski makale birlikte 6gretim yar1 deneysel
(2006) ¢aligmalarinin desen
uygulandig ve
uygulanmadigi smiflar
6 Mastropieri makale 32 nitel arastirma kapsayici Simiflarda derleme galigmasit
ve Mcduffie Birlikte Ogretim
(2007)
7 Hang ve makale ozel 45 yardimce1 6gretmen akademik gelisim sosyal anket
Rabren gereksinim  ve 58 6zel gereksinimli geligim
(2008) li Sgrenci
ogrenciler
8 Cramer, makale ilkokul ilkokul dgretmenleri
Liston, Nevin goriisme
ve Thousand
(2010)
9 Sileo (2011) makale ilkokul ve sinif 6gretmeni ve ozel gozlem
ortaokul egitim 6gretmenleri
10 Jeannette ve makale ilkokul 3 ayr1 okulda gorev yardimet nicel aragtirma/
Tejeda (2015) yapan idareciler dgretim anket galigmasi
takimlarmin
segimi
11 Tzivinikou makale ilkokul 15 genel ve 6zel egitim  OOG olan dgrencilerin gozlem
(2015) Sgretmeni akademik gelisimleri goriisme
12 Stobaugh ve makale ortaokul farkli brans 6grenci egitimi nicel aragtirma/
Gichuru ogretmenleri sirasinda birlikte anket galigmasi
(2016) Ggretim uygulamalari
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin tasarlandigi yontem ve deseni ile ilgili agiklamalara,
arastirmanin ¢alisma grubunda kimlerin yer aldifina ayrica verilerin hangi araglarla

toplandigina, uygulama siirecine ve verilerin analizine dair bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birarada kullanildig1 karma yontem
ile tasarlanmistir. Karma yontem, arastirmacinin nicel ve nitel arastirma tekniklerini,
metotlarini, yaklagimlarini, kavramlarini ya da dilini tek bir aragtirmada birlestirdigi bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2012; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Karma yontemin en gii¢lii yant; nicel ya da nitel verilerin tek bir desen olarak kullanildiginda
on yargi ve eksiklikler icerebildigi 6te yandan ilgili verilerin birlikte kullanildiginda ise her bir
veri grubundaki eksikliklerin tamamlanmasi olarak ifade edilebilir (Creswell, 2016; Mills ve

Gay, 2016).

Karma yontemde verilerin hangi sira ile toplanacagina dair desenler bulunmaktadir. Bu
desenlerden birincisi; asamalar arasindaki etkilesim seviyesi, ikincisi; asamalarin iliskisel
onceligi, ii¢linciisli; asamalarin zamanlanmasi, dordiinciisii ise; asamalar birlestirme islemleri
olarak siralanabilir (Creswell ve PlanoClark, 2015). Bu arastirmada nicel ve nitel asamalarin
etkilesimli oldugu ilk olarak 6grencilerin akademik basarilari, SB dersine yonelik tutumlari ve
becerilerine yonelik nicel yontemle baslanmis ardindan uyarlanmig birlikte 6gretime iliskin
sonuglar1 ortaya koymada nitel yontemin kullanildig1 ve verilerin yorumlama sirasinda tiim
verilerin birlestirildigi eszamanli {iggenleme yontemi kullanilmistir. Creswell (2003),
arastirmacilarinin tercih edebilecekleri baslica alt1 temel tasarim bulundugunu belirtmektedir.
Bunlardan {gcii; siral aciklayict tasarim, sirali arastirict tasarim ve sirali doniistimsel tasarim
olmak {izere sirali yapilan tasarimlarken; eszamanl licgenleme, eszamanl i¢ ice gecmis ve
eszamanli doniisiimsel tasarimlar ise eszamanli tasarimlar olarak belirtilmektedir. Eszamanli
tasarimlardan olan eszamanli {iggenleme tasariminda nicel ve nitel veriler ayni zamanda
toplanip analiz edilmektedir (Creswell ve Plano Clark 2015; Creswell, 2015). Oncelik her iki
veri tiirll i¢in esit olmakla birlikte veri analizi genellikle ayr1 ayr1 yapilmakta ve verilerin
yorumlanmasi esnasinda ise birlestirme gerceklestirilmektedir. Birlestirme, verilerin

iicgenlemesi yani birbirine ne derece yakin oldugunun tartisilmasidir. Bu tasarimin, arastirma
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bulgularini dogrulamak ve giiclendirmek agisindan faydali oldugu diisiiniilmektedir (Creswell,
2003). Bu baglamda, bu aragtirmada nicel ve nitel bulgulara iliskin veri analizi ayr1 ayri

gerceklestirilmis ve verilerin yorumlanmasi esnasinda nicel ve nitel bulgular birlestirilmistir.
3.1.1.Arastirmanin Nicel Boliimii

Nicel arastirmalar, olay ve olgularin disaridan dlglimlenerek, gozlemlenerek veya deney
yapilarak, betimleme ya da nedensellik yoluyla gerceklere ulasilmaya ¢alisildigr arastirmalardir
(Arikan, 2011). Bu arastirmada nicel boliim deneysel desenle tasarlanmistir. Deneysel desenler,
neden sonug iliskilerinin belirlenebilmesi amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda
gbozlem yapilmasini gerektiren verilerin tretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2008).
Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismalarda bir veya daha fazla kontrol grubu ve deney grubu
olarak adlandirilan esdeger gruplar seg¢ilmektedir. Deney siirecinde, deney grubuna oOzel
davranimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir 6zel davranimda bulunulmamaktadir.
Uygulama o6ncesinde yapilan 6n-test ve uygulama sonrasinda yapilan son-testlerle deney
grubunda kullanilan teknigin deney grubu iizerindeki etkililigi aragtirtlmaktadir (Cepni, 2009).
Deneysel desenler, denek sayisina gore; tek denekli ve ¢ok denekli desenler, bagimsiz degisken
sayisina gore; tek faktorlii ve ¢cok faktorlii, deneme kosullarina gore; gruplar arasi, gruplar ici
ve karisik desenler ile deneklerin secilme yontemine gore; eslestirme ve seckisiz atama olarak
cesitli sekillerde siniflandirilmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011). Bu arastirma, uyarlanmig birlikte 6gretimin 6grencilerin SB dersinde basari, tutum ve
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla ¢ok denekli desenlerden yari-deneysel, bagimsiz
degisken sayisina gore tek faktorlii desen, deneklerin se¢ilme yontemine gore ise gruplarin

eslestirilmesi olarak tasarlanmistir.

Aragtirmanin deneysel siireci yart deneysel desende tasarlanmistir. Yari deneysel
desenler, deneysel islem gruplarina ve karsilastirma gruplarina rastgele paylastirmanin
yapilamadig1 arastirma desenleridir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2019; Robson, 2015). Arastirmanin deneysel deseni, deney ve kontrol grubunun
eslestirilmesi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin deneysel islem asamasinda deney grubunda
yer alan Ogrencilere uyarlanmis birlikte Ogretim etkinlikleri uygulanarak SB dersleri
stirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise mevcut SB 6gretim programina
dayali normal 6gretim uygulamalari ile SB dersleri siirdiiriilmiistiir. Ote yandan bir diger
tanimda oldugu gibi yar1 deneysel desenler ozellikle iilkemizdeki gibi merkezi egitimin

uygulandig1r ve simiflarin arastirmacilar tarafindan rastgele atama yoluyla olusturulmasinin
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miimkiin olmadig1 egitim sistemlerinde siklikla kullanilmaktadir (Cepni, 2009). Buradan
hareketle arastirmanin deney ve kontrol gruplari seckisiz atama yoluyla olusturulamamustir.
Son olarak arastirmanin son-test asamasinda ise gruplara On-test asamasinda uygulanan
becerilere yonelik testler ve akademik basari testi uygulanarak arastirmanin deneysel islem
adimi1 tamamlanmistir. Bu arastirmanin bir, iki, ic ve dort numarali sorular1 bu kapsamda
degerlendirilmistir. Arastirmanin birinci sorusunda yer alan akademik basari, ikinci sorusunda
yer alan SB dersine yonelik tutum, ti¢lincii sorusunda yer alan sosyal katilim becerisi ve
dordiincii sorusunda yer alan karar verme becerisi i¢in deney ve kontrol gruplarinda 6n-test ve

son-test uygulamalarina yer verilmistir.
3.1.2. Arastirmanin Nitel Boliimii

Tek bir veri toplama aracindan ziyade birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi
nitel arastirmanin bir geregidir (Biiyiikoztirk vd., 2019). Nitel arastirmacilar tek bir veri
kaynagina giivenmekten ¢ok, miilakatlar, gézlemler ve dokiimanlar gibi ¢oklu bigcimlerde veri
toplamaktadir (Creswell, 2016). Oztiirk’e (2014) gore birden fazla veri toplama araci
kullanilarak bir veri toplama aracinin dezavantaji baska bir veri toplama araciyla ortadan
kaldirilmis olmaktadir. Bu sayede arastirmanin nitel arastirma bolimiiniin her adiminda
kullanilacak olan arastirmaci gozlem formu ve arastirmact giinliigii, 6gretmen gozlem ve
goriisme formlari, 6grenci ve aile goriisme formlari ile 6grenci giinliikleri ile ¢alismanin tiim

ana hususlariyla ele alinarak arastirilmasi i¢in imkan saglanmastir.

Arastirma yeni yaklasimlar1 deneme amaci tagidigindan nitel arastirma boliimiinde
eylem aragtirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi yasanilan bir sorunun ya da sorunlarin
¢Ozliimii i¢in getirilen Onerilerin uygulamaya dokiildiigli bir arastirma modelidir. Bu sebeple
eylem arastirmasi teoride olusturulan birtakim kuramlarin kagit {izerinde kalmasini onleyerek
uygulama alaninda ise yarayip yaramadigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Karadag, 2010;
Mills, 2003). Buradan hareketle, bu arastirmada benimsenen eylem arastirmasi modeli ile
uyarlanmig birlikte 6gretim yontemlerinin SB dersinde uygulanabilme ve uygulandig
durumlarda ne gibi sonuglar ortaya c¢ikabileceginin saptanabilmesi amag¢lanmaktadir. Bu
caligmada arastirmact uyarlanmig birlikte 6gretim yontemlerine gore hazirlamis olduklari

etkinlikleri SB 6gretmenleri ile birlikte uygulamaya gecirmistir.

Eylem arastirmasi hem uygulamanin hem de arastirmanin birlikte yapildigi uzun ve

ayrintili ¢alismalar iceren siire¢ odakli bir arastirma modelidir (Yildirirm ve Simsek, 2008;
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Costello, 2007). Oztiirk’e (2014) gore, eylem arastirmast siireci; planlama, plani uygulamaya
gegirme, uygulama sonuglarini gozlemleme ve bu sonuclari inceleyerek arastirma siirecinin
yeniden planlanmasi mantigiyla hareket etmektedir. Bu sebeple arastirma siireci boyunca
toplanan verinin siirekli olarak yorumlanmasi ve buna uygun olarak siirecin yeniden
planlanarak bu planlarin uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, arastirma siireci
boyunca arastirmaci giinliikleri, 6grenci giinliikleri, 6gretmenlerin gergeklestirdigi planlama ve
degerlendirme oturumlar1 siiresince uygulama adimlart stirekli olarak gozden gecirilmis ve

gerekli goriilen durumlarda ¢esitli diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Son yillarda toplumumuzda OOG olan &grencilere yonelik bilincin artmasi ve bu
ogrencilerin egitimleri hususunda gosterilmesi gereken hassasiyet zorunlulugu 6te yandan
egitimde meydana gelen degisim ve doniistimler ile yeni ve farkli uygulamalara erisim
gereksinimi alternatif yontemlere olan ilgiyi oldukca artirmistir. Uyarlanmis birlikte 6gretim
caligmalar1 gerek OOG olan dgrenciler gerekse normal gelisim gosteren dgrenciler ile farkl
yetersizlik grubuna sahip 6grenciler olmak iizere bir¢ok alanda kullanilabilir islevsel yontemler
olarak nitelendirilebilir. Dolayisiyla 6gretimsel uyarlama ve birlikte 6gretim yaklasimlar: ile
mevcut 6gretim sisteminde devam ettirilmekte olan siirecin aksayan yonlerini belirlemek ayrica
alternatif uygulamalar ile aksayan 6gretimsel siireci gelistirmek ve ilgili siireci ilerletmek
amaglanmistir. Bu ifadeden yola ¢ikarak arastirmada; Ogretmen goriismeleri, 6grenci
gorigmeleri, aile goriigmeleri gergeklestirilmis ve aragtirmanin tim kapsami ortaya
konulmustur. Arastirmada yer verilen eylem arastirmasinin kendi igerisinde ¢esitli siiregleri

bulunmaktadir. Ilgili siireglere asagida yer verilmistir.
3.1.2.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi; aragtirma problemini belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve

yorumlama ve bir eylem plani gerceklestirme bigiminde dort asamada ele alinmaktadir (Mills,
2003).

1. Odaklanilacak Alanmin Belirlenmesi: Eylem arastirmasi, arastirilmak istenen bir
problem durumu ya da uygulama siirecinde aciga ¢ikarilmasi gereken bir hususun belirlenmesi
ile baglamaktadir. Bu siirecin baglangicinda arastirma gergeklestirilmek istenen alanin/konunun
tespit edilmesi onemlidir (Mills, 2003). Eylem arastirmasi i¢in problemin belirlenmesinde
siklikla kullanilan ii¢ olast yol bulunmaktadir. Bunlari, “bir 6gretim yontem ya da teknigini

calismak ya da degerlendirmek”, “bir sorun belirlemek ve bu probleme iligkin arastirmalar
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yapmak” ve “bir ilgi alan1 belirlemek ve bunu incelemek” olarak siralamak miimkiindiir
(Johnson, 2005). Bu arastirma ile SB dersinde uyarlanmis birlikte 6gretim yaklagimlarinin
arastirmanin  bagimli degiskenlerini iceren OOG olan &grencilerin bilissel ve duyussal
ozelliklerine etkisini ve arastirmacinin stlire¢ igerisindeki gozlemleri ile diger paydaslarin
uzman gorisleri ve sosyal gegerligin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu sebeple, eylem
aragtirmasinda yeni bir 6grenme yaklasiminin denenmesi s6z konusu oldugu i¢in Johnson’in
(2005) arastirma probleminin belirlenmesindeki “bir 0gretim ya da teknigini calisma ve

degerlendirme” basligina yonelik olarak tasarlandigi 6ngoriilebilir.

2.Verilerin Toplanmasi: Eylem arastirmasinda sistematik veri toplama siireci
gerceklestirildigi i¢in arastirmaya baslamadan Once ne tiir verilerin nasil ve ne siklikta
toplanacagina karar verilmektedir (Kuzu, 2005). Arastirma siirecine baslamadan once veri
toplama yontemleri ve igerikleri belirlendikten sonra bu verilerin hangi siklikta ve kimler
tarafindan ne kadar siire ile toplanacagi arastirmaci tarafindan planlanmistir. Bahsi gegen veri
toplama araglarindan °“3.3.Veri Toplama Araglari’ bashg altinda ayrintili bir sekilde
bahsedilmistir.

3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Eylem arastirmalarinda veri analizi siireklilik
gosterdiginden, veri toplama ile veri analizi es zamanli olarak yapilmaktadir. Verilerin analizi
aragtirmaciya verilerin niteligi ve yeterligine yonelik fikir de verebilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Ote yandan Kuzu’ya (2005) gore, eylem arastrmasmin en Onemli
asamalarindan birini olusturan verilerin analizi ve yorumlanmasi agamasi tam, dogru ve
giivenilir bi¢imde toplanan verilerin aragtirmaci tarafindan 6zetlendigi bir girisim olmakla
beraber aragtirmaci verileri toplarken ve ilgili verileri analiz ederken ortaya ¢ikan temalar1 ve

kategorileri belirlemektedir. Bu sayede analitik timevarimsal bir bakis elde edilmis olmaktadir.

4. Eylem Planinin Gelistirilmesi: Bu asamada uygulama sonuglarina gore problemin
¢cozlimiline yonelik yeni bir eylem plami ortaya konulabilir ya da uygulamay: gelistirmek
amaciyla bir sonraki asama planlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Johnson’a (2005) gore,
eylem arastirmasinin bu asamasinda eylemin genel planinin yapilmasi gerekmektedir. Eylem
planinda atilacak adimlar, bu adimlarin siireleri ve uygulama zamanlar1 agik olarak

belirlenmelidir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amagli 6rneklem yontemi kullanilmstir.
Amaclh o6rneklem yontemi segilmesinin gerekgeleri arasinda; arastirma siireci boyunca okul
idaresinin, sinif rehber 6gretmenlerinin, SB 6gretmenlerinin ve dgrencilerin aragtirma siirecini
yiiriiten arastirmaci ile siirekli olarak isbirligi gostermesi gerekliligidir. Arastirma okullariin
secilmesinde ilgili okullarda 5. sinif sube sayisinin fazla olmasi, okul ydnetimi ve SB
Ogretmenlerinin ¢aligma i¢in goniillii olmalar1 ve ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama oncesinde farkli bir yonteme maruz kalmamis olma durumlar etkili olmustur. Bu
sebeplerden dolayi arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas ili merkez ilgesindeki dort devlet
ortaokulunda 2022/2023 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde egitimlerine 5. sinifta devam eden
OOG olan dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama boyutu tiim sinif égrencilerini
stirece dahil edecek sekilde tasarlanmistir. Arastirmanin dort farkli okulda yiiriitiilecek
olmasinin, 6gretimsel uyarlama ve birlikte 0gretim calismalarinin etkililigini yansitmada
onemli oranda katki saglayacagi ongoriilmektedir. Deney gruplari sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel anlamda sehrin orta seviyesinde yer alan semtlerinden tercih edilmistir. Arastirma
kapsamina dahil edilen okullarin bolgesel olarak benzer unsurlara sahip olmasinin;
sosyokiiltiirel, egitim ve gelir diizeyi gibi farkliliklar iceren degisken unsurlarin arastirmadaki

deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farki olabildigince azaltabilecegi varsayilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarimin uygulama Oncesinde birbirlerine olan
benzerlik diizeylerini test etmek amaciyla dn-test puan farklari karsilastirilmistir. Bu baglamda;
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari 6n-test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Gruplarin 6n-test puanlarina ait bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin SB basari testi 6n-test puanlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p
Deney Grubu On-test 18 10,48 3,48 1,459 A27
Kontrol Grubu On-test 17 11,00 4,129 1,459 427

p<0.05 diizeyinde anlaml farklilik kabul edilir.

Tablo 3.1.de deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 On-test puanlarmnin
sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya gore deney grubu 6n-test ve kontrol grubu 6n-test akademik

basar1 puanlari arasinda (p=,427) p degeri 0.05’den biiyiik olmasindan dolay1 gruplar arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ifade edilebilir. Bu baglamda gruplarin 6n-test

puanlarinin benzer oldugu sonucuna ulasildig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin SB tutum 6lgegi On-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Gruplarin 6n-test puanlarina ait

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin SB tutum 6l¢egi 6n-test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss t p
Deney Grubu On-test 18 118,28 12,011 1,470 0,25
Kontrol Grubu On-test 17 111,65 21,021 1,470 0,25

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 3.2.”de deney ve kontrol gruplarinin SB tutum 6l¢egi 6n-test puanlarinin sonuglari
goriilmektedir. Tabloya gore deney grubu 6n-test ve kontrol grubu on-test SB tutum Glgegi
puanlar1 arasinda (p=0,25) p degeri 0.05’den biiyiik olmasindan dolayr gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 ifade edilebilir. Bu baglamda gruplarin 6n test

puanlarinin benzer oldugu sonucuna ulasildigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin sosyal katilim becerileri 6n-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Gruplarin 6n-test puanlarina

ait bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.3.’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal katilim becerisi 6n-test puanlarinin

karsilagtiriimasi
Gruplar N X Ss t p
Deney Grubu On-test 18 38,00 5,499 -,227 ,661
Kontrol Grubu On-test 17 38,47 5,724 -,227 ,661

p<0.05 diizeyinde anlaml farklilik kabul edilir.

Tablo 3.3.°de deney ve kontrol gruplarinin sosyal katilim becerilerinin 6n-test
puanlarinin sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 3.3.’e gore deney grubu 6n-test ve kontrol grubu
on-test sosyal katilim becerileri puanlar1 arasinda (p=,661) p degeri 0.05’den biiyiik olmasindan
dolay1 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: ifade edilebilir. Bu

baglamda gruplarin 6n-test puanlarinin benzer oldugu sonucuna ulasildig: soylenebilir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n-test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Gruplarin 6n-test puanlarina ait

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.4.°te sunulmustur.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karar verme becerisi 6n-test puanlarinin

karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss t p
Deney Grubu On-test 18 37,33 5,971 -,937 171
Kontrol Grubu On-test 17 38,94 3,897 -,937 171

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 3.4.’te deney ve kontrol gruplarinin karar verme becerilerinin 6n-test puanlarinin
sonuglart goriilmektedir. Tablo 3.4.’e gore deney grubu dn-test ve kontrol grubu 6n-test karar
verme becerileri puanlari arasinda (p=,171) p degeri 0.05’den biiyiik olmasindan dolay1 gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: ifade edilebilir. Gruplarin 6n test
puanlarinin benzer oldugu sonucuna ulasildigr soylenebilir. Bu baglamda, arastirmada deney
ve kontrol gruplarinin On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, gruplarin

birbirine benzer oldugu tespit edilmistir.

Subelerinde uygulama gergeklestirilecek olan 6gretmenler 6grencilerinin derse olan ilgi
ve tutumunu artirmaya yonelik glincel yontem ve yaklasimlari 6grenmek ve derslerinde
kullanmak i¢in goniillii olmuslardir. Bununla birlikte, se¢ilen okullarin okul idarecilerinin de
egitime, akademik calisma ve mesleki ilerlemeye Oonem veren egitimciler oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin tespit edilmesinde olgiit 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bu baglamda her iki grupta yer alan 6grencilerin okuma yazma biliyor
olmasi, okul devamliliginda diizenliligin olmasi, verilen yonergeleri yerine getirebiliyor olma
gerekliligi ve daha Once alternatif bir 6gretimsel yonteme maruz kalmamis olmalart gibi
unsurlar gozetilmistir. Ayrica katilimci 68renciler belirlenirken aragtirmacinin gergeklestirdigi
siif-i¢i gézlem siireci ve 6gretmen goriisleri de etkili olmustur. Arastirmanin deney grubunda,
2 ayr1 okulun 7 ayr1 smifinda bulunan 5. smifa devam eden OOG olan toplam 18 6grenci,
kontrol grubunda ise, 2 ayr1 okulun 6 ayr1 simifinda ve 5. smifa devam eden OOG olan 17
ogrenci yer almaktadir. Arastirmanin uygulamasi deney grubu i¢in 5. siniflari igeren 7 siif; A
okulu (a, b, ¢, d ve e siiflar1) ve B okulu (a ve b siniflar1) ile kontrol grubu i¢in ise 5. smiflar

iceren 6 siniftan; C okulu (a ve b siniflari) ile D okulu (a, b, ¢ ve d siniflari) belirlenmistir.
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Deney grubu uygulamalarinin yapildigi okullarda siire¢ SB Ogretmenleri ile birlikte
yuriitilmiistiir. Aragtirmanin deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, 6gretmenler ve ailelerin
tamam1 arastirmada gizlilik esasina bagli kalmak suretiyle kendilerine verilen kodlarla
anilmaktadir. Arastirmada dgrenciler; O1, 02, O3 seklinde, 6gretmenler; E1, E2, E3 seklinde
ve aileler ise; A1, A2, A3 seklinde kodlanmistir. Asagida deney grubunda yer alan OOG olan
ogrencilerin aragtirmaci gozlemlerinden ve 6gretmen 6grenci goriis formundan elde edilen

bilgilerine yer verilmistir.
Deney Grubu Ogrencileri:

OI1: A okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 12 yasindadir.
Ogrenci toplamda bes kardestir. Ogrencinin kendinden biiyiik dért kardesi vardir. Ogrencinin
sliregen bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Evde annesi, babasi, {i¢ ablasi, bir abisi ve kendisi
olmak iizere toplam yedi kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi kasap annesi ise ev hanimidur.
Sif gozlemlerinde 6grencinin disa doniik oldugu ve akran iletisiminin iyi oldugu tespit

edilmisgtir.

02: A okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda iki kardestir. Kendinden kiigiik bir kardesi vardir. Ogrencinin astim ve
bronsit gibi siiregen rahatsizliklar1 vardir. Evde annesi, babas1 ve kardesi olmak {izere toplam
dort kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi yurt disinda insaat sektdriinde ¢alismakta annesi ise
ev hanimidir. Sinif goézlemlerinde 6grencinin igine kapanik ve yonlendirmeye ihtiyaci oldugu

tespit edilmistir.

03: A okulu 5. simifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda dort kardestir. Ogrencinin iki abisi ve bir ablas1 vardir. Ogrencinin siiregen
rahatsizlig1 bulunmamaktadir. Evde annesi, babasi, iki abisi ve kendisi olmak {izere toplam beg
kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi bisiklet isletmecisi annesi ise ev hammdir. Sinif
gozlemlerinde 6grencinin siifta meydana gelen olumsuz durumlara iliskin simif arkadaslari

tarafindan hedef gosterildigi ve etiketlendigi tespit edilmistir.

04: A okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 12 yasindadir.
Ogrencinin siiregen bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ogrencinin kendinden biiyiik dort tane
ablas1 vardir. Evde annesi, babasi, dort ablasi ve kendisi olmak iizere toplam yedi kisi
yasamaktadir. Ogrencinin babasi hastabakici annesi ise ev hanimidir. Simif gézlemlerinde

Ogrencinin 6zgiliveninin diisiik oldugu ve genel olarak i¢ine kapanik goziiktiigii tespit edilmistir.
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05: A okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda iki kardestir. Kendinden biiyiik bir kardesi vardir. Ogrencinin akdeniz atesi
(fmf) rahatsizlig1 bulunmaktadir. Ailede annesi, babasi, kardesi ve kendisi olmak iizere toplam
dort kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi servis soforii annesi ise ev hanmmdir. Smmf
gozlemlerinde 6grencinin dersten ¢ok kopuk olmadigi ancak arka siralarda oturdugu icin diger

arkadaslari tarafindan dikkatinin sik sik dagitildig1 gézlemlenmistir.

06: A okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 12 yasindadir.
Ogrenci toplamda iki kardestir. Kendinden kiiciik bir kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, kardesi ve kendisi olmak
iizere dort kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi ¢alismamakta annesi ise ev hanimidir. Smif
gozlemlerinde 6grencinin oldukca sosyal oldugu ancak akademik anlamda yogunlastirilmis ek

Ogretime ihtiyaci oldugu belirlenmistir.

07: A okulu 5. sinifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 12 yasindadir.
Ogrenci toplamda ii¢ kardestir. Ogrencinin siiregen bir rahatsizlig1 bulunmamaktadir. Evde
annesi, babasi, iki ablasi ve kendisi olmak iizere toplam bes kisi yasamaktadir. Ogrencinin
babasi market sektoriinde ¢aligmakta annesi ise ev hanimidir. Siif gézlemlerinde dgrencinin

icine kapanik oldugu ve 6zgiiven konusunda desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir.

08: A okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci tek ¢ocuktur. Ogrencinin siire§en bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Evde annesi,
babas1 Ve kendisi olmak iizere toplam ii¢ kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi memur annesi
ise ev hanimidir. Sinif gozlemlerinde 6grencinin derse katilim gosterdigi ancak dikkatinin

cabuk dagildig tespit edilmistir.

09: A okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrencinin siiregen bir rahatsizlign bulunmamaktadir. Ogrencinin kendinden kiigiik bir kardesi
vardir. Evde annesi, babasi, kardesi ve kendisi olmak {izere toplam dort kisi yasamaktadir.
Ogrencinin babasi esnaf annesi ise ev hanimidir. Smif goézlemlerinde dgrencinin derslerde

dalgin oldugu ve ders dis1 farkl seylerle daha yogun olarak ilgilendigi goriilmiistiir.

010: A okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda ii¢ kardestir. Ogrencinin siiregen bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Evde

annesi, babasi, ablasi, kardesi ve kendisi olmak iizere toplam bes kisi yasamaktadir. Ogrencinin
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babas1t mermer sanayisinde ¢aligmakta annesi ise ev hanimidir. Siif gézlemlerinde 6grencinin

derslere katilim gdsterdigi ancak daha fazla cesaretlendirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Ol11: A okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrencinin siiregen bir rahatsizlig1 bulunmamaktadir. Ogrencinin kendinden kiigiik iki kardesi
vardir. Evde annesi, babasi, iki kardesi ve kendisi olmak iizere toplam bes kisi yasamaktadir.
Ogrencinin babas1 maden miihendisi annesi ise ev hanimidir. Simf gdzlemlerinde dgrencinin
derslere katilim gosterdigi ancak arka sirada oturdugu i¢in dikkatinin diger arkadaglar

tarafindan siklikla dagitildigr goriilmiistiir.

012: A okulu 5. siifina devam etmekte olan 8grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrencinin siiregen bir rahatsizlig1 bulunmamaktadir. Ogrencinin kendinden biiyiik bir kardesi
vardir. Evde annesi, babasi, babaannesi, kardesi ve kendisi olmak iizere toplam bes kisi
yasamaktadir. Ogrencinin babasi lokanta isletmecisi annesi ise ev hammudir. Simf
gozlemlerinde 6grencinin giinlin ilk saatlerinde genellikle uykulu oldugu, derslere katilim
gosterdigi ancak arka sirada oturdugu i¢in dikkatinin diger arkadaglari tarafindan siklikla

dagitildigr goriilmiistiir.

O13: A okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 12 yasindadir.
Ogrenci toplamda iki kardestir. Kendinden kiigiik bir kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, dedesi, anneannesi, kardesi
ve kendisi olmak iizere toplam alt1 kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi belediyede is¢i annesi
ise ev hanimmidir. Sinif gdzlemlerinde Ogrencinin sinif-i¢i soru cevaplara katilmaya istekli
oldugu ancak s6z aldiginda genellikle soruya uygun cevaplar yerine giindelik hayattan farkl

konularla ilgili konusmak istedigi goriilmiistiir.

O14: B okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda alt1 kardestir. Kendinden kiigiik bes kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligt bulunmamaktadir. Sinif gézlemlerinde 6grencinin bilingli olarak
uygunsuz davraniglarda (kitap agmama, okuma metnini takip etmeme, verilen yonergelere
uymama) bulundugu gozlemlenmis ve dgrencinin bireysel ilgiye ve destege ihtiyaci oldugu

tespit edilmistir.

O15: B okulu 5. sinifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda bes kardestir. Kendinden biiyiik dort kardesi vardir. Ogrencinin siiregen

herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, dort kardesi ve kendisi olmak
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iizere toplam yedi kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi insaat sektdriinde galismakta annesi ise
ev hanimidir. Siif gézlemlerinde 6grencinin derslere ilgisinin oldugu ancak arka siralarda
oturmasi nedeniyle derslerde akran uyaranina fazlaca maruz kaldig1 ve bu sebeple dikkatinin

cabuk dagildig1 gézlemlenmistir.

016: B okulu 5. smifina devam etmekte olan dgrenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda bes kardestir. Kendinden biiyiik dort kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, dort kardesi ve kendisi olmak
iizere toplam alt1 kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi yurtdisinda insaat sektoriinde galismakta
annesi ise ev hanimidir. Sinif goézlemlerinde 6grencinin igine kapanik oldugu ve derslerde

cesaretlendirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

O17: B okulu 5. smifina devam etmekte olan 6grenci OOG tanili ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda iki kardestir. Kendinden kiigiik bir kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, babaannesi, kardesi ve
kendisi olmak iizere toplam bes kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi sofér annesi ise ev
hanimidir. Siif gozlemlerinde 6grencinin ozellikle giinliik hayatla ilgili konularda derse

katilim gostermek istedigi goriilmiistiir.

018: B okulu 5. sinifina devam etmekte olan 6grenci OOG tamli ve 11 yasindadir.
Ogrenci toplamda ii¢ kardestir. Kendinden biiyiik iki kardesi vardir. Ogrencinin siiregen
herhangi bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Ailede annesi, babasi, abisi ve kendisi olmak iizere
dort kisi yasamaktadir. Ogrencinin babasi fabrikada calismakta annesi ise ev hanimidir. Siif

gozlemlerinde d6grencinin i¢ine kapanik oldugu ve cesaretlendirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grencilerin, 11 veya 12 yaslarinda oldugu,
ogrencilerin genel olarak herhangi bir siiregen hastaliklarinin olmadigi, 6grencilerin birden ¢ok
cocuga sahip olan ailelerde bulunduklari, genel itibari ile g¢ekirdek ailede yasadiklari,
babalarinin hizmet sektoriinde calistigi, annelerinin ise ev hanimi oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen sinif gozlemlerinde dgrencilerin genel olarak derslerde
cekingen ve i¢ine kapanik oldugu, arkadaslari ile olan iliskilerinde o6zgiivenlerinin diisiik

oldugu ayrica 6grencilerin genel itibariyle arka siralarda oturduklar1 gozlemlenmistir.
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Tablo 3.5. Deney grubu 6grencilerini tanimaya yonelik ilgi envanteri

Ogr En sevdigi En zorlandigt En sevdigi Calisma En iyi 6grenme Bos vakitlerini Okula
enci  ders/dersler ders/ dersler  serbest zaman tercih yolu degerlendirdigi  gelirke
etkinlikleri sekli n Kkisi/kisiler n ki his
01 Sosyal B., Matematik, Arkadaglarimla ~ Yalniz Dinleyerek Ailemle Mutlu
Fen B. Ingilizce oynamak
02  Sosyal B. Ingilizce, Fen Resimyapmak  Arkadasla  Okuyarak Yalniz Mutlu
rimla
O3  Sosyal B. - Futbol Grupla Dinleyerek Arkadaslarimla ~ Mutlu
04 Matematik, Matematik Top oynamak Grupla Dinleyerek Arkadaslarimla  Kararsiz
Sosyal B,
Tiirkge
05 Beden E., Ingilizce Tek kale mag¢ Arkadagla  Yaparak- Arkadaglarimla ~ Mutlu
Tiirkge, yapmak rimla yasayarak
Sosyal B.
06  Sosyal B. Matematik Oyun oynamak  Grupla Okuyarak Ailemle Mutlu
07 Beden E., Ingilizce Futbol Arkadagla  Dinleyerek Arkadaglarimla ~ Mutlu
Sosyal B., oynamay!1 rimla
Tiirkge
08 Sosyal B., Ingilizce Dersime Grupla Dinleyerek Ailemle Mutlu
Matematik, caligmak
Tiirkge
09  Matematik, Bilisim, Voleybol kursu  Arkadas1 Okuyarak Ailemle Mutlu
Fen B., Tirkee, mla
Beden E., Ingilizce
Din Kiiltiirti
010 Beden E., Ingilizce Futbol Arkadasi  Okuyarak Ailemle Mutlu
Sosyal B., oynamak, resim mla
Matematik yapmak
o1 Beden E., Resim Oyun oynamayt  Yalniz Yaparak- Arkadaglarimla  Kararsiz
Ingilizce, yasayarak
Sosyal B.
012 Beden E., Ingilizce Arkadaglarimla  Yalniz Okuyarak Ailemle Mutlu
Sosyal B, top oynamak
Tiirkge,
Jingilizce
013 Sosyal B., Ingilizce Futbol oynamak  Yalniz Dinleyerek Ailemle Mutlu
Beden E.,
Matematik
014 Miizik, Matematik Oyun oynamak, Arkadasi Dinleyerek Arkadaglarimla ~ Mutlu
Resim, sarki dinlemek mla
Bilisim
015 Sosyal B. Matematik Oyun oynarim Arkadas1 Dinleyerek Ailemle Mutlu
Fen B. mla
016 Resim, Matematik, Konusup futbol Arkadas: Okuyarak Ailemle Mutlu
Beden E. Tiirkce oynamak mla
017 Sosyal B. Matematik Kitap okumak Grupla Yaparak- Ailemle Mutlu
ve test ¢ozmek yasayarak
018 Sosyal B., Matematik, Film izlemek Arkadast Okuyarak Arkadaglarimla ~ Mutlu
Fen B., Ingilizce mla
Tiirkge

Uygulama Oncesi siirecte arastirmaci tarafindan deney grubunda yer alan 6grencileri

tanimaya yonelik ilgi envanteri hazirlanmis ve ilgili envanter Ogrenciler tarafindan

doldurulmustur. Ogrencilerin ilgi envanterlerine belirttikleri goriisler arastirmaci tarafindan her
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bir 6grenciye iliskin hazirlanan “Ogrenci kimlik kartlari”na yazilmistir. Uygulama &ncesi
arastirmact gozlemleri ve Ogrencileri tanimaya yonelik ilgi envanteri sayesinde hazirlanan
ogrenci kimlik kartlari ile birlikte aragtirmaci, 6grencilere yonelik daha detayli bilgi edinmis ve

uygulama siirecini 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak yonlendirmistir.

Tablo 3.6. Deney grubu 6grencilerini tanimaya yonelik 6grencilerin ilgi alanlari

flgi Alanlan Iigileniyorum Biraz flgileniyorum ilgilenmiyorum
Dans etmek 02, 04, 01, 06, 09, 08, 017, 018, 012, 03, 05, 016, 011, 013, 07, 010,
015,014,
Film izlemek 012,011,013, 01, 05, 09, 08, 02, 03,017, 016, 015, 04, 07, 06, 010,
018,014,
Bilgisayar/tablet 012, 013, 04, Ql, 010, 018, O16, 011, 02,“03,._07, 06, 05, 08, 017, 015,
oyunlar1 014, 09, 015,
Miizik dinlemek 02, 04, 03, 01, 07, 06, 05, 010, 012,013, 015, O11,
09, 08, 017, 018, O16, 014,
Sportif 012, 013,02, 01, 07, 05, 010, 04, 016, 015, 011, 03, 06, 014,
faaliyetler 09, 08, 017, 018,
Siir okumak 013, 04, 07, 010, 08, 017, 018, 012, 02, 03, 01, 06, O3, 011, 016, 014,
09, 015,
Bilim 012, 013, 04, 03, 06, 05, 010, 01, 011, 02, 07, 09,
08,017, 018, 016, 015,
014,
Belgesel 012, 04, 03, 01, 06, 05, O10, 010, 09, 016, O11, 013,02, 07,
izlemek 017, 018, 08, 015, 014,
Resim yapmak 012, 013, 02, 04, 03, 01, 06, 05, 011, 07, 08, 016,
010, 09, 017, 018, 015, O14,
Kitap okumak 012, 013, 02, 04, 03, 01, 07, 06, 011, 05, 09, 016,
010, 09, 08, 017,018, 015,014,
Bulmaca 012,011,013, 02, 04, 03, 01, 06, 010, 016, 015,
¢Ozmek 07, 05,09, 08,017, 018, 014,

Karikatiir 012, 02, 04, 03, 01, 05, 017, 013, 010, 018, O11, 07, 06, 08,
cizmek 014, 016, O15,
Tiyatro izlemek 013, 02, 04, 01, 010, 08, O18, O11, 03,06, 05,09, 014, 012,07, 017, 015,

O1e,
Hayvan 012, 013,02, 03, 01, 06, 05, 04, 07,017, O11, 09,
beslemek 010, 08, 018, 016, 015, 014,
Arkadaslarla 012,011, 013, 02, 01, 07, 06, 03, 04, 09, 08,
vakit gecirmek 05, 010,017, 018, 016, O15,
014,
Bireysel vakit 012, 02, 04, 03, 01, 07, O10, 06, 05, 09, 014, 011, 013,08, 017,
gecirmek 018, 016, 015,
Giunliik tutma 02, 03,01, 06, 010, 09, 08, 017, 04, 05, 015, 012,011, 013, 07,
018, 016,014,
Drama/rol 02, 01, 06, 010, 017, O18, 035, 015, 014, 012, 011, 013, 04,
oynama 03, 07, 09, 08,
O1e,
Arag-gereg 012,011, 013, 02, 04, 03, 06, 01, 010, 016, 015, 014, 07,08, 017,018,
tasarlama 05, 09,
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Uygulama 06ncesi siirecte arastirmaci tarafindan deney grubunda yer alan 6grencileri
tanimaya yonelik Ogrencilerin ilgi alanlart formu hazirlanmis ve ilgili form o6grenciler
tarafindan doldurulmustur. Ogrencilerin ilgi alanlar1 formuna belirttikleri goriisler arastirmaci
tarafindan her bir &grenciye iliskin hazirlanan “Ogrenci kimlik kartlari™na yazilmistir.
Uygulama oncesi arastirmaci gézlemleri, 6grencileri tanimaya yonelik ilgi envanteri ve
ogrenciyi tanimaya yonelik ilgi alanlar1 formu sayesinde hazirlanan 6grenci kimlik kartlari ile
birlikte arastirmaci, ogrencilere yonelik daha detayli bilgi edinmis ve uygulama siirecini

ogrencilerin bireysel ozelliklerini dikkate alarak yonlendirmistir.

Tablo 3.7. Birlikte 6gretim (co-teaching) yapilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Ogretmen Derse Yasi Mesleki Yakin Cevresinde Ozel Ozel Egitime Dair
girdigi Kidem Gereksinimli Birey Aldig1 Hizmetici
sinif Olup/Olmama Durumu Egitim/Kurs
El 5 50 25 yok Hizmet-igi egitim
E2 5 59 36 yok yok
E3 5 55 30 yok Hizmet-igi egitim
E4 5 54 28 yok Hizmet-igi egitim
E5 5 32 9 yok yok

Uyarlanmis birlikte Ogretim yontemi ile yiiriitiilen deney grubunda yer alan
ogretmenlerin yaslarinin 32 ile 59 arasinda degistigi, mesleki kidemlerinin ise 9 ile 36 yil
arasinda degistigi tespit edilmistir. Bununla birlikte 0gretmenlerin yakin g¢evrelerinde 6zel
gereksinimli birey olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerden 3’iiniin 6zel egitim ile ilgili hizmet-
ici egitim sertifika kursuna katildigi goriilmiistiir. Caligmaya dahil olacak Ogretmenler
hususunda goniilliiliik esasi gozetilmistir. Ogretmenlerin genel olarak yeni yéntem ve teknik
kullanimina yonelik olumlu bir bakis acisina sahip oldugu gézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
smiflarinda bulunan OOG olan dgrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine yonelik farkli

yontem ve teknik denemeye ilgi duyduklar1 da ifade edilebilir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Uyarlanmus birlikte 6gretim etkinliklerinin 5. sinif SB dersinde OOG olan 6grencilere
normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte sinif ortaminda uygulanmasi esasina dayanan bu
arastirmada uygulamanin yapilacagi ¢alisma grubu belirlendikten sonra etkinlikler arastirmaci
tarafindan tasarlanmistir. Ik uygulama etkinligi tasarlanirken uygulama éncesinde gelistirilen
veri toplama araglarindan faydalanilmis uyarlanmis 6gretim ve birlikte 6gretim etkinlikleri
hazirlanarak uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulama siirecine

gecilmigstir. Elde edilen veriler; uyarlanmis birlikte 6gretim etkinlik uygulamalar1 dncesinde,
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uygulamalarin yapildig1 esnada ve uygulama sonrasi olmak iizere siirecin tiim agamalarinda

toplanmustir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmanin nicel veri toplama araglar1 olarak; SB dersine yonelik akademik basari
testi, SB tutum 0Olgegi, sosyal katilim 6lgegi ve ilkokul dgrencileri i¢in karar verme becerileri

olcegi kullanilmstir.
3.3.1.1. SB Dersine Yonelik Akademik Basari Testi

SB dersinde 5. sinifa devam eden 6grencilerin “Toplum Iginde Ben”, “Ulkem, Kiiltiiriim
ve Tarihim” ile “Yasadigimiz Yer” Ogrenme alanlarina yonelik akademik basarilarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan akademik basari testi gelistirilmistir. SB akademik
basar1 testi gelistirilirken MEB (2018a) SB dersi 6gretim programindan yola ¢ikilarak basari
testi olusturulmustur. Test hazirlanitken MEB ders kitaplarinda yer alan SB Ogretim
programindaki kazanimlara baglh kalinmistir. Kan (2011), denemelik test olustururken her bir
kazanim i¢in birbirine alternatif olacak en az ii¢ sorunun yazilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Bu goriisten hareketle olusturulacak basari testi igin kazanimlar belirlenmis ve her bir soru igin
benzer nitelikte li¢ soru yazilmistir. Sorularin uygunlugunun belirlenmesi siirecinde ilk olarak
iki arastirmaci tarafindan maddeler incelenmis, ardindan testin kapsam gegerligini ortaya
koymak amaciyla test alan uzmanlarina goriislerini almak iizere sunulmustur. Sosyal bilgiler
egitimi (5), 6lcme ve degerlendirme (1) ana bilim dallarinda gorev yapan ve MEB’e bagh
okullarda 6zel egitim (2) ve program gelistirme (1) olarak goérev yapan toplam dokuz kisiden
olusan uzman grubuna maddeler sunulmustur. Uzman grubunun maddeler {izerinde goriislerini
acikca belirtebilmeleri amaciyla uzman degerlendirme formu olusturulmustur. Uzman
Degerlendirme Formunda her madde “uygun”, “uygun ancak diizeltilmeli” ve “uygun degil”
secenekleri ile Onerilerin yer aldigi bolimlerden olusturulmustur. Formun ig tutarlilik katsayisi

0,90 bulunmustur. ilgili siirecte maddeler;
1. Maddenin 6l¢mek istenen davranisi dlgecek nitelikte olup olmadigi (gegerligi),
2. Bilimsel agidan yanlis bir bilgi icerip igermedigi,
3. Olgiim yapilacak olan 6rnekleme uygunlugu,
4. Maddelerin teknik agidan hata icerip icermedigi,
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5. Testin uygulanacagi grubun yasina uygun olup olmadigi (Baykul, 2010) agilarindan

degerlendirilmistir.

Alan uzmanlarindan alinan diizeltme ve Oneriler arastirmaci ve bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda SB dersine yoOnelik basari testine
iliskin olusturulan madde havuzundaki maddeler tizerinde ¢esitli diizeltmeler yapilmistir.
Degisiklik yapilacak maddelerin belirlenmesinde alan uzmanlarindan gelen goriisler iizerinde
kapsam gegerlik orani1 hesaplanmis, testten ¢ikarilmasi veya iizerinde degisiklik yapilmasi
gereken maddeler iizerinde tartisilarak bir karara baglanmistir. Uzmanlarin formu
degerlendirmeleri sonucunda Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen yontemle, arastirmaya
katilan dokuz uzman sayisina gore bir maddenin 6lgekte kalabilmesi i¢in saglanmasi gereken
minimum Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) degeri dikkate alinmistir. Uzmanlarin tamami
formdaki herhangi bir maddeyi “uygun” olarak degerlendirirse, o maddenin kapsam gegerlik
orani degeri 1 olur. Ancak hata payr olma durumu g6z 6niine alinarak bu deger 0,99 olarak
kabul edilmektedir (Lawshe, 1975). Buna gore, elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde
bakilacak KGO degerleri (Veneziano ve Hoper, 1997) Tablo 3.8.’de verilmistir.

Tablo 3.8. Kapsam gecerlik oranlar1 i¢in minimum degerler

Uzman Sayisi Minimum KGO Degeri Uzman Sayisi Minimum KGO Degeri
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 0.29

Belirlenen uzman grubunun dokuz kisi oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, formiil
sonucu elde edilen bulgular .75 degeri Olgiit alinarak degerlendirilmistir. Uzmanlardan elde

edilen goriislere gore her bir maddenin KGO degeri Tablo 3.9.’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9. Testte yer alan maddelerin KGO degerleri

Madde KGO Karar Madde KGO Karar
1 0,99 Kabul 21 0,99 Kabul
2 0,77 Kabul 22 0,55 -

3 0,99 Kabul 23 0,99 Kabul
4 0,77 Kabul 24 0,77 Kabul
5 0,99 Kabul 25 0,99 Kabul

6 0,77 Kabul 26 0,99 Kabul

7 0,99 Kabul 27 0,11 -

8 0,77 Kabul 28 0,55 -

9 0,77 Kabul 29 0,77 Kabul
10 0,77 Kabul 30 0,99 Kabul
11 0,77 Kabul 31 0,77 Kabul
12 0,55 - 32 0,99 Kabul
13 0,99 Kabul 33 0,77 Kabul
14 0,77 Kabul 34 0,11 -
15 0,77 Kabul 35 0,99 Kabul
16 0,99 Kabul 36 0,99 Kabul
17 0,77 Kabul 37 0,99 Kabul
18 0,77 Kabul 38 0,77 Kabul
19 0,77 Kabul 39 0,77 Kabul
20 0,77 Kabul 40 0,33 -

Tablo 3.9.’da bulunan KGO degerleri dikkate alinarak maddelerin olusturdugu testin
tamami i¢in KGO degeri hesaplanmistir. Bu duruma gore testte yer alan “m12”, “m22”, “m27”,
“m28”, “m34” ve “m40” .75 ve lstii olanlarin formda kalmas1 gerekliliginden kaynakli olarak
testten ¢ikarilmistir. Nihai asamada maddeler i¢in sonucu .75 ve tistii olanlarin formda kalmasi
saglanmigtir. Alinan uzman goriisleri sonrasinda KGO degerleri hesaplanan test 40 maddeden
34 maddeye indirilmistir. Ayrica maddelerin anlatim bozuklugu tasiyip tasimadigi, imla, yazim
ve noktalama isaretlerine uygunlugu Tirkge egitimi alanindan bir uzmana incelettirilmistir.

Yapilan iglemler sonucunda testin kapsam gegerligi ortaya konulmustur.

Maddelerin anlasilir olup olmadiginin degerlendirilmesi amaciyla bir devlet okulunun
4. sinifina devam eden toplam 34 6grenciye testin deneme formu uygulanmistir. Ogrencilerden
birgcogu testi bir ders saati siiresi igerisinde tamamlayamamis ve ek siireye ihtiya¢ duymustur.
Ogrencilerden alinan goriislerin akabinde 34 soruluk deneme formunun pilot uygulamasi igin
ortalama 50 dakikalik bir siirenin verilmesi gerektigine karar verilmistir. (EK-15 Akademik

Basar1 Testi “Anlasilabilirlik” Deneme Formu Uygulamasi)
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SB Akademik Basar: Testi Pilot Uygulamasi

Uzman goriisleriyle birlikte deneme formu hazir hale getirilen 34 soruluk SB basari
testinin pilot uygulamas1 2022-2023 giiz doneminde 200 dgrenciyle gergeklestirilmistir. Tlgili
testin deneme formuna, bir 6nceki yil ayni temalar1 6grenmis olan 6. sinif 6grencileri dahil
edilmistir. Testin deneme uygulamasi ilgili arastirma kapsamina dahil edilen dort ortaokul
disinda kalan iki devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasina yonelik
secilen okullar, sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve akademik basar1 ortalamalar1 bakimindan
esas uygulamanin yapilmasi amaciyla secilen okullarla benzer 6zelliklere sahip olan okullar

arasindan tercih edilmistir (EK-16 SB Akademik Basar1 Testi Pilot Uygulamasi)
SB Akademik Basar: Testi Madde Analizi

Testte cevaplandirilan her dogru cevaba 1 (bir) puan; yanlis ya da bos cevaba 0 (sifir)
puan verilmistir. Bu sayede basari testinden alinabilecek en yliksek puan 34 iken, en diisiik puan
ise 0 (sifir) olarak belirlenmistir. Madde analizi, cevaplayicilarin 6l¢gme aracindaki maddelere
verdikleri tepkileri Olcerek, maddeler ile ilgili yorumda bulunmaya yarayan bir siirectir
(Hasancgebi, Terzi ve Kiigiik, 2020). Bu siirecte maddelerin niteligini ortaya koyan bazi
indeksler hesaplanmaktadir. Madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksi bu indekslerin
basinda gelmektedir. Testte, madde ayirt edicilik ve madde giicliik indekslerine bakilmaistir.

Madde ayirt edicilik indeksi +1°e yaklastig1 6l¢tide maddenin istenilen 6zelligi 6l¢tiigi,
0’a yaklastig1 6l¢lide maddenin istenilen 6zelligi 6l¢emedigi, indeksin “- (negatif)” degerler
almasit durumunda maddenin Olgiilmek istenilen Ozellikten baska bir 6zelligi Olctiiglinii
gostermektedir (Kan, 2017). Madde ayirt edicilik degeri genelde li¢ yontem kullanilarak
hesaplanmaktadir. Bunlar; a) korelasyona dayali madde analizi, b) alt-list %27 grup
ortalamalar1 farkina dayali madde analizi, c) basit dogrusal regresyon teknigiyle madde
analizidir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019:128). Maddelerin
ayirt edicilik degerlerinde Tablo 3.10.’da yer alan olgiitler dikkate alinmistir (Tekin, 2019;
Ozgelik, 2013).
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Tablo 3.10. Madde ayirt edicilik giicii ve yorum

Ayirt Edicilik Yorum
0.00 veya (-) ise Ayirt edicilik yok. Kullanilmamali.
0.10 ile 0.19 arasinda ise Ayirt edicilik diisiik. Gelistirilerek kullaniimali.
0.20 ile 0.39 arasinda ise Ayirt edicilik orta diizeyde. Kullanilabilir.
0.40 ile 1.00 arasinda ise Avyirt edicilik yiiksek diizeyde

Madde giigliik indeksi 0 (sifir) ile 1 (bir) arasinda degerler alir; 1’e yaklastikga madde
kolaylasir, 0’a yaklastikca maddenin zorlastigin1 gosterir (Turgut ve Baykul, 2015). Yetenek
testleri, bagar1 testleri gibi bilgi ve becerilerin 6l¢iildiigii testlerde yer alan maddelerin dogru
cevaplanma oranini gosteren madde giigliigli, testin son formu i¢in madde se¢iminde de bir
oOl¢iit olarak kullanilir. Madde giigliiklerinin .50 civarinda olmasit beklenir. Bununla birlikte
testlerde gorece kolay ve zor olan maddelere de yer verilir (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019:128). Orta giicliik diizeyindeki maddelerden olusan 6lgme
araglariin giivenirlik diizeyi daha yiiksek bulunurken, cok kolay ya da zor maddelerden olusan
testlerin giivenirlik diizeyleri diisiik bulunur (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020). Maddelerin
glicliik indeksi degerlerinde Tablo 3.11.’de yer alan 6lgiitler dikkate alinmistir (Hasangebi,
Terzi ve Kiigiik, 2020).

Tablo 3.11. Madde giigliik indeksine bagli madde degerlendirmesi

Madde Giicliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.29 ve altinda ise Zor
0.30 — 0.49 arasinda ise Orta giicliikte
0.50 — 0.69 arasinda ise Kolay
0.70 — 1 arasinda ise Cok kolay

Tek uygulamayla elde edilen sonuclarin puanlarindan yararlanilarak giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasinda KR-20, KR-21 veya Cronbach Alpha (o) yontemleri kullanilir
(Demircioglu, 2015). Maddeleri 1 ve 0 ile puanlanan test maddelerinin giicliik indeksleri
birbirinden farkli oldugu igin testin biitiiniine ait giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda

Kuder-Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayisi1 kullanilmistir (Baykul, 2015).

Madde se¢iminde ilk olarak madde ayirt edicilik indekslerine, daha sonra madde giicliik
indekslerine bakilmistir (Kan, 2017). Her kazanima ait maddeler segilirken ayirt edicilik giicii
indeksi biiylik olanlar tercih edilmeli ve ayirt ediciligi 0.20 ve altinda olanlar teste
alimmamalidir (Baykul, 2010). Deneme uygulamasi yapilan formda yer alan maddelerden ayirt
edicilik indeksi pozitif olmak sartiyla 0.20°nin iizerinde olan maddeler alinmistir. Testte 0.20

ve altinda ayirt ediciligi olan madde bulunmamaktadir. Bununla birlikte madde ayirt ediciligi
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0.29 olan “m26” lizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak ilgili madde teste alinmistir. Giivenirlik
analizi sonucunda testin sonuglarina iliskin giivenirlik katsayisinin 0.90 oldugu belirlenmistir.
Testin 34 maddelik formunun ortalama giigliigii 0.44 ve ortalama ayirt ediciligi (gecerligi) 0.56
bulunmustur. Gegerligi 0.40 dolayinda olan testler iyi sayilabilmekle birlikte, grup
karsilagtirmalarinda kullanilmak iizere hazirlanan testlerin gegerliklerinin 0.20-0.60 arasinda
olabilecegi belirtilmektedir (Ozgelik, 2013). Testin 34 maddeden olusan nihai formu
gerceklestirilen analizler sonucunda gegerligi ve gilivenirligi saglanmis ve arastirmada

kullanilmustir.

Tablo 3.12. SB akademik basari testine iliskin 6n deneme formunun madde analizleri

Madde Madde Giicliik Madde Ayirt Madde Madde Giicliik Madde Ayirt
No Indeksi (Pjx) Edicilik Indeksi No Indeksi (Pjx) Edicilik Indeksi
(rjx) (rjx)
1 .61 .59 18 40 .60
2 .36 .56 19 22 48
3 55 .61 20 48 .55
4 .56 .58 21 .61 .54
5 44 .68 22 .50 .62
6 .49 .64 23 .35 .55
7 37 .56 24 .26 .55
8 A1 44 25 .50 .56
9 .54 71 26* 22 .29
10 .53 .63 27 .28 44
11 .60 .58 28 49 .58
12 .36 A7 29 .36 .54
13 .40 .60 30 .54 .58
14 A1 .59 31 .55 .56
15 A1 .61 32 49 51
16 .45 .62 33 42 .55
17 .33 51 34 .50 .59

*Uzerinde diizenleme yapilan madde
Nihai Testin Olusturulmast

Yapilan analizler neticesinde teste son hali verilmis ve 34 maddelik akademik basari
testi On-test son-test olarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir. (EK-6 SB Akademik Basar1
Testi)
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3.3.1.1. SB Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Evin-Gencel (2006) tarafindan gelistirilen “SB dersine yonelik tutum 6lgegi”’nin toplam
351 ortaokul 6grencisi ile uygulamasi gerceklestirilmistir. 36 maddeden olusan Olgegin
“tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” segenekleri
olan 5’li likert tipi 6l¢ekte olumlu maddeler 5’den 1’e; olumsuz maddeler ise 1’den 5’e
puanlanmaktadir. Olgekten en az 35, en fazla 175 puan alinabilmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik
kat say1s1 0,95 olarak hesaplanirken tutum dl¢eginin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla faktor
analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda maddelerin tek boyutta toplandigi gériilmiistiir.
Olgegin kullanim izni, arastirmacinin 6lgegi uyarlayan yazar ile e-mail aracili iletisim kurmasi

sonucunda elde edilmistir. (EK-3 SB Dersine Y&nelik Tutum Olgegi Kullanim izni)

3.3.1.2. Sosyal Katilim Olgegi

Samanci, Ocakc1 ve Secger (2018) tarafindan gelistirilen “Cocuklarin sosyal katilim
becerilerini belirleme 6lgegi” 7 ile 10 yas araliginda toplam 472 ilkokul 6grencisinden olusan
orneklem ile sinanarak yapilan faktor analizleri sonucunda dl¢egin kullanima uygun olduguna
karar verilmistir. Olgek, 1:hicbir zaman, 4:her zaman seklinde 4’ lii likert tipi olarak
tasarlanmigtir. Toplam 16 maddeden olusan Olcekte ters madde bulunmamaktadir. Ayni
zamanda tek boyutlu olarak hazirlanan 6l¢ek toplam puan iizerinden yorumlanmaktadir.
Olgegin kullanim izni, arastirmacinin dlcegi uyarlayan yazar ile e-mail aracili iletisim kurmasi

sonucunda elde edilmistir. (EK-4 Sosyal Katilim Olgegi Kullanim izni)
3.3.1.3.1lkokul Ogrencileri I¢in Karar Verme Becerileri Olgegi

Sever ve Ersoy (2019) tarafindan gelistirilen 6lgek farkli sosyo-ekonomik diizeyden
toplam 489 4. smif 6grencisine uygulanmis 0te yandan agimlayici faktor analizi ig¢in 306,
dogrulayici faktor analizi i¢in 183 katilimciya daha ulagilmistir. Gelistirilen 6lgek, 4’11 likert
tipinde (hicbir zaman, ara sira, genellikle, her zaman) tasarlanmis ve 15 maddeden
olusturulmustur. Olgegin puan araligi 15 ile 60 arasinda degismekte ve Olgekte tersten
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgegin kullanim izni, arastirmacimin dlgegi uyarlayan
yazar ile e-mail aracili iletisim kurmasi sonucunda elde edilmistir. (EK-5 Ilkokul Ogrencileri

Icin Karar Verme Becerileri Olgegi Kullanim izni)
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nitel arastirma yontemi siirecinde eylem arastirmast kullanilmasi
nedeniyle verilerin sistematik olarak toplanmasina énem verilmistir. Arastirmanin nitel veri
toplama aracglar olarak; aile goriisme formu, arastirmaci gozlem formu, arastirmaci giinliigii,
Ogrenci goriisme formu, 6grenci gilinliikleri, 6gretmen goriisme formu ve 6grenci liriin dosyalari
ile aragtirmada kullanilan diger formlar olarak; 0gretmen 6grenci goriis formu, Ogrenciyi

tanimaya yonelik ilgi envanteri, 6grenci kimlik kart1 ve ne 6grendim kart1 kullanilmistir.
3.3.2.1. Aile Gériismeleri

Arastirmact uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarina baslamadan 6nce uygulamaya
dahil edilen 6grencilerin aileleri ile tanismis uygulamayi gergeklestirmeye iligkin ailelerden
gerekli yazili izin belgelerini temin etmistir. Uygulama 6ncesinde ailelerle uygulama yapilan
okullarda bir ders siiresi boyunca toplanti yapilmis ve aileler siirece dair bilgilendirilmistir.
Ailelere yapilmasi hedeflenen ¢aligmaya dair gerekli bilgiler verildikten sonra ailelerin konu ile
ilgili sorular1 cevaplandirilmistir. Toplanti sonrasinda ailelerle bireysel olarak goriismeler
gerceklestirilmis ve uygulama Oncesi aile gorlisme sorulari ailelere yoneltilmistir. Benzer
sekilde uygulama sonrasinda katilim gosteren ailelerle uygulama yapilan A okulunun
kiitiiphanesinde B okulunun ise konferans salonunda bir ders siiresi boyunca toplant1 yapilmis
ve aileler silirece dair bilgilendirilmistir. Siire¢ igerisinde yapilan ¢alismalar ve ilgili
caligmalarin dgrencilere olan etkisine dair aileler detayli olarak bilgilendirilmistir. Gerekli
bilgiler verildikten sonra ailelerin sorular1 cevaplandirilmigtir. Toplant1 sonrasinda ailelerle
bireysel olarak goriismeler gerceklestirilmis ve uygulama sonrasi aile goriisme sorulari ailelere
yoneltilmistir. Toplantiya katilim gosteremeyen aileler ile telefon araciligiyla iletisim

saglanmustir.
3.3.2.2. Arastirmaci Gozlem Formu

Arastirmact uyarlanmis birlikte O6gretim uygulamalarina baglamadan Once smif
ortaminda Ogrencileri gozlemlemek ve onlar1 tanimak amaciyla SB derslerinde gozlemler
gergeklestirmistir. Aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 13 subede
iki hafta siiresince ayr1 ayri gozlemler gergeklestirilmistir. Ogrenci 6zelliklerinin dogal
ortamlarinda oldugu gibi kayda gecirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan yapilandirilmamis
gozlem formu olusturulmustur. Olusturulan gézlem formunun her bir oturumunda; uygulanan

adimlarim etkililigi, uygulanan yéntemlerin 6grenme siirecine olan katkisi, uygulama siirecinin
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olumlu ve olumsuz yonleri ile 6grencilerin genel durumlarina iligkin veriler yer almaktadir.
(EK-8 Gozlem Raporu) Arastirmaci gozlem siiresi boyunca sinifin en arka sirasina oturmus ve
bu sayede sinifin tamamini gézlemleme firsat1 yakalamistir. Gozlem siirecine iligkin detayli

bilgi 3.4.4. gbzlem siireci boliimiinde verilmistir. (EK- 7 Arastirmact Gozlem Formu)
3.3.2.3. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarinin yapildig: siire¢ boyunca deney
grubu 6grencilerinin derslerdeki performanslarini takip etmek ve uygulanan yontemlere iliskin
verileri not almak amaciyla her ders sonunda arastirmaci glinliigiine verileri yansitmistir.
Arastirmaci giinliigiinden elde edilen bilgiler ile uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarinin
olumlu yanlar ile birlikte aksayan ve gelistirilmesi gereken yanlar1 da tespit edilebilir hale
gelmis ve bu sayede siire¢ igerisinde Ogretimsel uygulamalara dair diizenlemelere

gidilebilmesine de imkan taninmistir.
3.3.2.4. Ogrenci Goriismeleri

Arastirmaci uyarlanmig birlikte 6gretim uygulamalarinin tamamlanmasindan sonra
Ogrencilerin uygulamaya yonelik olarak goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturmustur. Olusturulan form alanda uzman iki akademisyen tarafindan
kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler tamamlandiktan sonra forma son sekli verilmistir.
Goriisme oOncesinde Ogrenciler forma iliskin detayli olarak bilgilendirilmistir. Gorlismeler
deney grubunda yer alan tiim 6grencilerle bireysel olarak ayr1 ayr1 gergeklestirilmistir. Yapilan

gorlismelere iligkin detayli bilgi 3.4.5. Goriismelerin yapilmasi bolimiinde verilmistir.
3.3.2.5. Ogrenci Giinliigii

Uyarlanmig birlikte 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi siire¢ boyunca deney
grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamalara yonelik fikirlerinin elde edilmesi amaciyla
ogrenci giinliiklerinden faydalanilmistir. Ogrenci giinliikleri, her ders sonu dersin
tamamlanmasina son 5-8 dakika kala deney grubu 6grencilerine dagitilmis ve 6grencilerden
tamamladiklar1 derse yonelik goriis, tavsiye ve diisiincelerini gilinliiklerine aktarmalari
istenmistir. Ogrenci giinliikleri, elde edilen veriler sayesinde arastirmacinin bir sonraki dersi

planlamasinda oldukga yol gésterici olmustur. (EK-12 Ogrenci Giinliigii)
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3.3.2.6. Ogretmen Goriismeleri

Arastirmaci uyarlanmig birlikte 6gretim uygulamalarina iligkin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasinda toplam iki adet 6gretmen goriisme formu hazirlamistir. Olusturulan form
alanda uzman iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler
tamamlandiktan sonra forma son sekli verilmistir. Uygulama 6ncesi 6gretmen goriisme formu;
gerceklestirilecek olan uyarlanmis birlikte 6gretim calismalarina iliskin 6gretmenlerin duygu,
diistince ve Onerilerini iceren sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak
tasarlanmistir. Uygulama sonras1 6gretmen goriisme formu ise; gergeklestirilen uyarlanmis
birlikte Ogretim g¢alismalarina iliskin 6gretmenlerin duygu, diisiince ve Onerilerini igeren
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu seklinde tasarlanmistir. Ogretmenlerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi goriislerine yer verilmistir. Yapilan goriismelere iliskin

detayli bilgi 3.4.5. Goriismelerin yapilmasi boliimiinde verilmigtir.
3.3.3. Diger Uygulama Formlar:

Diger uygulama formlari olarak belirtilen formlar uygulama siiresince arastirmaciya yol
gosterici olmasi agisindan kullanilmigtir. Bu formlar herhangi bir veri toplama araci olarak

kullanilmamistir. Asagida ilgili formlara yer verilmistir.
3.3.3.1. Ogretmen Ogrenci Giriig Formu

Arastirmaci uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarina baslamadan 6nce 6grenciler ile
ilgili bilgi edinmek amaciyla 6gretmen 6grenci goriis formu hazirlamistir. Olusturulan form
alanda uzman iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler
tamamlandiktan sonra forma son sekli verilmistir. Ogretmen goriisleri, deney grubunda yer alan
ogrencilere 1iliskin 6gretmen Ogrenci gorlis formuna aktarilmistir. Arastirmact Ogretmen
gorlislerinden, kendi goézlem raporlarindan ve ilgili envanterlerden elde ettigi verilerden
hareketle ilgili etkinlikleri, birlikte Ogretim gergeklestirdigi SB Ogretmeni ile yaptiklar

planlama oturumlarinda énermistir. (EK-11 Ogretmen Ogrenci Gériis Formu)
3.3.3.2. Ogrenciyi Tamimaya Yonelik Ilgi Envanteri

Arastirmaci uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarina baglamadan 6nce 6grenciler ile
ilgili bilgi edinmek amaciyla Ogrenciyi tamimaya yonelik ilgi envanteri hazirlamigtir.
Olusturulan form alanda uzman iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve gerekli

diizeltmeler tamamlandiktan sonra forma son sekli verilmistir. Ogrencilerin ilgi ve
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yeteneklerini birinci kaynak olarak kendilerinden 6grenmek amaciyla olusturulan form kisa
cevapli, coktan se¢meli ve 1 ile 10 arasinda derecelendirilmis segenekli sorulardan

olusturulmustur. (EK-10 Ogrenciyi Tanimaya Y6nelik ilgi Envanteri)
3.3.3.3. Ogrenci Kimlik Karti

Aragtirmaci uyarlanmis birlikte O6gretim uygulamalarina iligkin uygulama oncesi
ogretmenlerden aldig1 6gretmen 6grenci gorlis formu, smif gézlemleri ve dgrenciyi tanimaya
yonelik ilgi envanteri dahilinde her bir 6grenciye ayr1 ayri bireysel olarak 6grenci kimlik karti
olusturmustur. Ogrenci kimlik kartinda, arastirmacinin 6grenciye dair bilmesi gereken ozel
durumlar, O&grencilerin bireysel ilgileri ve tercihleri ile birlikte arastirmaci ve SB
dgretmenlerinin 6grenciye iliskin goriisleri yer almaktadir. Ogrenci kimlik kart1; dgrencilerin
ilgi envanteri ve ilgi alanlarina verdikleri cevaplar ve arastirmaci gozlemleri sonucunda
ogrencileri daha yakindan tanimak, bireysel 6zelliklerini ayirt etmek ve uygulama siirecinde

arastirmaciya yol gosterici olmast amaciyla kullanilmastir.
3.3.3.4. Ne Ogrendim Karti

Arastirmacit uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalar1 esnasinda dgrencilerin 6grenme
sorumluluklarini almalar, yiiriitiicii bilis becerilerini harekete gecirebilmeleri ve tam 6grenme
ortaminin gergeklestirilebilmesi amaciyla ne 6grendim kart1 hazirlamistir. Olusturulan form
alanda uzman iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler
tamamlandiktan sonra forma son sekli verilmistir. Arastirmact her ders sonunda 6grencilere
“Ne 6grendim kart1”n1 verir ve 6grencilerden ilgili kart1 doldurmalarini ister. Her ders sonunda
ogrenciler o giin gerceklestirilen dersle ilgili ne 6grendiklerini, ne 6grenemediklerini ve
ogrenemediklerini nasil O6grenebileceklerini iceren ifadelerin yer aldigi karti doldurur. Bu

sekilde tiim 6grencilerin ilgili kart1 doldurmas1 seklinde siirecin tamamlanmasi amaglanir.
3.4. Deneysel Siire¢

Bu béliimde arastirmanin deneysel siirecine yer verilmistir. Ilgili siiregte; pilot
uygulama siireci, esas uygulama siireci, uygulama ortami, gdzlem stireci, uygulama 6ncesi ve
sonrasinda goriismelerin yapilmasi, on-test ve son-testlerin uygulanmasi ve deneysel islem

stireci yer almaktadir.
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3.4.1. Pilot Uygulama Siireci

Arastirmanin pilot uygulamasinin gergeklestirilebilmesi i¢in ilk olarak uygulamada yer
alacak olan SB &gretmeni belirlenmistir. Ogretmen belirlenirken uygulama icin goniillii
olmasina ve smifinda en az 2 tane OOG olan 6grenci bulunmasina dikkat edilmistir.
Arastirmanin pilot uygulama stireci, 30 Mayis-03 Haziran 2022 tarihleri arasinda bir devlet
ortaokulunun 5. siifinda 6grenim gérmekte olan OOG tamili 2 8grenci, sinif arkadaslar1 ve SB
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci uygulamaya baglamadan dnce SB 6gretmenine
uygulamaya iliskin teorik bilgi sunmustur. Ogretimsel uygulama planlar arastirmaci tarafindan
ilgili dersten Once hazirlanmig ve planlama asamasinda SB oOgretmeninin goriisiine
sunulmustur. Uygulama siireci SB 6gretmeninin biiyiik gruptan sorumlu oldugu, arastirmacinin
ise kiigiik grupla 6gretimsel ¢alisma faaliyeti yiiriittiigii birlikte 6gretim yontemlerinden biri
olan alternatif dgretim modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Ogretimsel siireg, 1 hafta
boyunca toplam 3 ders siiresince devam ettirilmistir. Pilot uygulama siiresince arastirmaci ve
ogretmen birlikte 6gretim (co-teaching) uygulama asamalarini1 (sinif-igi ve siif-disi) birlikte
gerceklestirmistir. Arastirmaci ve 6gretmen sinif disinda planlama ve degerlendirme adimlarin,
smif iginde ise dgretimsel uygulama adimlarini birlikte yiiriitmiistiir. Ogretimsel uygulama
asamasinda SB dgretmeni biiyiik grupla ders siirecini yiiriitiirken arastirmaci ise OOG olan
kiigiik grupla 6gretimsel siireci yiiriitmiistlir. Pilot uygulama siireci; uygulanan yontem ve
teknikler, sinif yonetimi, 6grenci katilimi ve istekliligi, sinif atmosferinde olusan degisiklikten
ogrencilerin etkilenme durumlari, arastirmaci-6gretmen iletisimi ve igbirligi, planlama,
uygulama ve degerlendirme adimlar1 ile zaman ve uygulanabilirlik gibi bir¢ok degisken

tizerinde arastirmacinin fikir sahibi olmasini destekler nitelikte gerceklestirilmistir.
3.4.2. Esas Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci arastirmacinin, dgrencileri ve 6gretmenleri daha iyi
tantyabilmesi amaciyla uygulama 6ncesi 2 hafta boyunca sinif ortamimi gdzlemlemesi ile
baslamistir. Sinif gézlemlerinin ardindan 6gretmen 6grenci goriis formu ve 6grenciyi tanimaya
yonelik ilgi envanterlerini dgretmenlerin doldurmas: saglanmistir. On-testlerin yapilmasi ile
birlikte siirece devam edilmistir. Arastirmada deneysel islem siireci toplam 12 hafta olarak
uygulanmigstir. Arastirmada, on-testlerin uygulanmasi ve uygulama Oncesi goriismelerin
yapilmasi 1 hafta siirmiis ve son-testlerin uygulanmasi ile uygulama sonrasi goriismelerin
yapilmasi da toplam 1 hafta siirmiistiir. Uygulama, gézlem siirecinden itibaren toplam 16

haftada tamamlanmistir.
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3.4.3. Uygulama Ortam

Uygulama, Sivas ili merkez il¢esindeki iki devlet ortaokulunda (A ve B ortaokullari)
gerceklestirilmistir. Deneysel arastirmanin yiiriitiildiigii her iki okulda sehrin orta bolgesinde
yer almakta ve okullar ulasimin kolay oldugu bir noktada bulunmaktadir. Arastirmaci ve SB
Ogretmeni, birlikte 6gretimin ilk basamagi olan derse hazirlik, yontem-teknikler, kazanimlar,
materyaller ve OOG olan dgrenciler i¢in gerceklestirilecek dgretimsel uyarlama calismalarina
yonelik planlama oturumlar1 gergeklestirmistir. Planlama oturumlart ile birlikte bir 6nceki
uygulamada edindikleri deneyimler ile onerilerini sunduklar1 faaliyetler olan degerlendirme
basamag ise simif dis1 ¢alismalar1 kapsamaktadir. ilgili siireclerin tiim oturumlar1, A okulunun

kiitiiphanesinde, B okulunun ise konferans salonunda gergeklestirilmistir.

A okulunda bulunan kiitiiphane okulun zemin katinda ve miidiir yardimcilari odasi ile
ozel egitim sinifi dersligi ile bitisik nizamda bulunmaktadir. Kiitiiphane malzemeleri; bir akill
tahta, bir yaz1 tahtasi, iki adet acilir pencere, U diizeninde siralanan kitaplik ve orta alanda
birbirine bitisik sekilde konumlandirilan dort biiyilk masa ve masanin etrafinda yer alan
taburelerden olusmaktadir. Kiitiiphanede bir de masaiistii bilgisayar mevcuttur. Siireg i¢erisinde
gerekli goriilen durumlarda arastirmaci ve SB 6gretmenleri kiitiiphanede bulunan bilgisayardan
da yararlanmiglardir. B okulunda bulunan konferans salonu okulun zemin katinda ve kapali
spor salonu ile bitisik nizamda yer almaktadir. Konferans salonu; bir akilli tahta, bir yazi tahtast,
iki adet agilir pencere, konusma kiirsiisii, iki adet biiyiik masa, iki adet sandalye ve konferans

salonu oturma diizeninden olusmaktadir.

Uygulamalarin ikinci ve ana basamagi olan 6gretimsel uygulamalarin gergeklestirildigi
ortam ise ogrencilerin derslerini isledikleri smif ortamidir. Ogretimsel uygulama siireci
boyunca SB 6gretmeni ve arastirmact sinifta yer almig, sinifa beraber girmis ve siniftan beraber
ayrilmistir. A okulunda yer alan uygulama siniflar1 zemin katta bulunmaktadir. A okulunda yer
alan ve uygulama siirecine dahil edilen 5 subenin 4°1i (b, c, d ve e subeleri) yan yana bulunmakta
bir diger smif ise (a subesi) karsi koridorda yer almaktadir. Bu okulda siniflar ortalama 30
ogrenciden olusmaktadir. Siniflar; derslik giris kapisinin tam karsisinda 6gretmen masasi,
ogretmen masasiin arkasinda akilli tahta ve yazi tahtasi, yazi tahtasinin tam karsisinda
geleneksel diizende yerlestirilmis 68renci masa ve siralari, derslik giris kapisinin saginda ise
cift kapakli kitapliktan olugmaktadir. Bu okuldaki simif genislikleri sinif mevcudunu ve ek
ogretimsel diizenlemeleri kaldirabilecek kapasitededir. Siniflara ulasim kolay olmakla birlikte

uygulama siireci boyunca siniflarda 1sinma ve aydinlanma problemleri de gézlemlenmemistir.
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Koyu kirmiz1 renkte perdelerin kullanildig1 dersliklerin aydinlatilmasinda 6 floresan lamba
kullanildig1 goriilmistiir. B okulunda yer alan smiflar ise birinci katta bulunmaktadir. B
okulunda yer alan ve uygulama siirecine dahil edilen 2 sube (a ve b subesi) birbirine karsilikli
bakacak sekilde konumlandirilmistir. B okulunda siniflarda ortalama 24 6grenci bulunmaktadir.
B okulunun a smifinda, giris kapisinin saginda 6gretmen masasi, gretmen masasinin arkasinda
kitaplik, kitapligin solunda akilli tahta ve yazi tahtasi, yazi tahtasinin tam karsisinda geleneksel
diizende yerlestirilmis 6grenci masa ve siralart ile 6grencilerin sag tarafindaki duvarda ise
kiyafet askiliklar1 bulunmaktadir. B okulunun b sinifinda ise, giris kapisinin solunda 6gretmen
masasi, 0gretmen masasinin arkasinda kitaplik, kitapligin saginda akilli tahta ve yazi tahtasi,
yazi tahtasinin tam karsisinda geleneksel diizende yerlestirilmis 6grenci masa ve siralari ile
ogrencilerin sol tarafindaki duvarda ise kiyafet askiliklar1 bulunmaktadir. Siniflara ulasim kolay
olmakla birlikte uygulama siireci boyunca siniflarda 1sinma ve aydinlanma problemleri de
gozlemlenmemistir. Bu okuldaki sinif genislikleri sinif mevcudunu ve sinifta yapilabilecek ek

ogretimsel diizenlemeleri kaldirabilecek kapasitededir.
3.4.4. Gozlem siireci

Uygulama oOncesinde arastirmacit tarafindan smif ortaminda Ogrenci ve Ogretmen
gozlemleri gergeklestirilmistir. Gozlem siirecinin ilk ders saatinde SB Ogretmenleri
aragtirmactylr smifa tanitmistir.  Arastirmact da Ogrencilerin  merak ettigi  sorulari
cevaplandirarak siirece baglamistir. Her iki okulunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
bulundugu siniflarda tigerli sekilde diizen almis siralar mevcuttur. A okulunda tiim subelerde
(a, b, ¢, d ve e) ve B okulundaki tiim subelerde (a ve b) sinifin pencere kenarinin en arka sirasi
ya da duvar kenarinin en arka siras1 gozlemlerini ger¢eklestirmesi lizere gézlem siireci boyunca
arastirmaciya ayrilmistir. Ogretmenler ve arastirmaci gdzlem siiresince derslere birlikte girmis
ders bitiminde siniftan birlikte ayrilmistir. 2 hafta boyunca 13 ayr sinifta haftada ikiser saat
olmak iizere toplam 52 ders saati siiresince sinif-i¢i gézlemler gerceklestirilmistir. Arastirmaci
gozlemlerini “Arastirmaci Gozlem Formuna kaydetmistir. (EK-7 Arastirmaci Gézlem Formu)
Buna ilaveten gozlem i¢in ayrilan bir deftere (arastirma gozlem defteri) her ders boyunca
arastirmact tarafindan yapilandirilmamis gézlem notlart tutulmustur. Goézlemler esnasinda
arastirmact 6gretmenlerin; sinif ortaminda kullandiklar1 6gretimsel uygulamalar, ders isleme
adimlar;, OOG olan 6grencilere ek uygulama yapip/yapmama durumlari ve degerlendirme
stire¢leri hususunda gozlemleme firsati edinmistir. Bununla birlikte gozlemler esnasinda
arastirmact OOG olan 6grencilerin; smif ortamida derse katilim ve ilgi diizeyleri, akran
iletisimleri ve sosyal beceri diizeylerini gézlemleme firsat1 edinmistir. (EK-8 G6zlem Raporu)
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Gozlem raporlar1 ve arastirmacit gozlem formundan elde edilen bilgiler, arastirmacinin
ogrenciler ve 0gretmenler hususunda uygulama siiresince kullanilan alternatif formlara ek
olarak fikir sahibi olmasmi desteklemis ve uygulama siirecinin yonlendirilmesine katki

saglamistir.
3.4.5. Uygulama Oncesi Goriismelerin Yapilmasi

Arastirmanin nitel verilerini olusturan goriismeler; Ogretmenlerle, O6grencilerle ve
ailelerle gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler &n-testlerin uygulanmasinin
hemen o6ncesinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler A okulunda okul
kiitiiphanesinde, B okulunda ise okul konferans salonunda gergeklestirilmistir. Deney grubunda
yer alan 18 6grenci ile ayr1 ayr1 gerceklestirilen goriismeler yaklasik olarak 2 saat siirmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, A okulunda okul kiitiiphanesinde, B okulunda ise okul
konferans salonunda gergeklestirilmistir. 5 ayr1 Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeler
yaklasik olarak 3 saat siirmiistiir. Aileler ise arastirmaci tarafindan cep telefonu ile aranarak
okula davet edilmistir. Okula gelen aileler ile gériismeler okulda bulunan A okulundaki okul
kiitiiphanesinde, B okulunda ise okul konferans salonunda gergeklestirilmistir. Okula
gelemeyen aileler ile cep telefonu araciligiyla goériismeler gerceklestirilmistir. Aileler ile

gerceklestirilen goriismeler yaklagik 4 saat siirmiigtiir.
3.4.6. On-Testlerin Uygulanmasi

Arasgtirmanin On-testleri uygulama okullarinda okul ders programlarinda SB dersinin
yer aldig1 gilin ve saatlerde gergeklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan Ogrencilere test ve
olgeklerle ilgili gerekli bilgiler verilmistir. “SB Dersi Akademik Basari Testi” i¢in testin pilot
uygulamasinin gergeklestirildigi uygulama dikkate alinarak teste en az 50 dakika siire
verilmistir. Testi sliresinde tamamlayamayan 6grencilere ek siire verilecegi ifade edilmistir. Bir
sonraki ders “SB Dersi Tutum Olgegi”ni cevaplandirmalar igin 6grencilere 30 dakika siire
verilmistir. Benzer sekilde testi verilen siirede tamamlayamayan Ogrenciler icin ek siire
verilmistir. “Sosyal Katilim Olgegi” ve “Karar Verme Becerileri Olgegi” igin dgrencilere
toplam 1 ders saati siire verilmistir. Testi zamaninda tamamlayamayan 6grencilere ek siire
verilmistir. On-test uygulamalar1 deney ve kontrol grubunun yer aldigi tiim siniflarda

arastirmaci rehberliginde gerceklestirilmistir.
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3.4.7. Deneysel Islem Siireci

Uyarlanmuis birlikte 6gretim uygulamalarinin uygulama asamalari; planlama, 6gretimsel
uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bu boliimde deneysel islem stireci

olan 6gretimsel uygulama siireci detayli olarak ele alinacaktir.

Uygulamalara iki hafta boyunca simif-i¢i gozlem verisi almakla baslayan arastirmaci,
uygulama agamalarinin yazili olarak hazirlanan icerigini birlikte ders yiiriittiigii tiim siniflardaki
SB Ogretmenleri ile paylasmistir. Arastirmact hazirladigi 6rnek ders plam1 formunu SB
ogretmenleri ile paylasarak 6gretmenlere forma iliskin diizeltme/ekleme yapilmasini istedikleri
bir yer olup olmadigimi sormus, 6gretmenlerden goriis ve Oneri gelen basamaklarda gerekli
diizeltmeler gergeklestirilmistir. Calismada SB 6gretmeni ve arastirmaci, planlama agamasinda
haftalik birlikte planlama adimini yapilandirmistir. Birlikte 6gretim yaklagiminin uygulandigi
caligmalarda, ders planlarinda farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi, 6grencilerin 6n
ogrenmelerini destekleyici ifadelerin bulunmasi gibi unsurlara 6zellikle dikkat edilmesi
gerekmektedir (Cook ve Friend, 2004). Arastirmanin planlama asamasinda bu hususlara
ozellikle dikkat edilmistir.

Deneysel islem siireci boyunca SB 6gretmeni ve arastirmact planlama asamasindan,
Ogretimsel uygulama ve nihai olarak degerlendirme basamaklarina kadar olan tiim siirecte
koordineli ve planli olarak siireci birlikte yiiriitmiistiir. Alternatif 6gretim modeline gore, sinif-
ici gergeklestirilecek olan calismalardan SB 6gretmeni sorumludur. Bu siireg¢ boyunca SB
ogretmeni sinif icerisinde biiylik grupla ders isleyen birincil 6gretmen rolii iistlenirken
arastirmaci ise kiigiik grupla ders isleyen ikinci 6gretmen rolii listlenmistir. Arastirmanin alt
amaclarinda yer alan, 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin ve karar verme becerilerinin
gelistirilmesi ifadelerinden hareketle uygulama siiresince arastirmaci ve SB Ogretmeni
tarafindan her {i¢ haftada bir sinifin tamamiyla “istasyon teknigi” ve “kartopu” gibi biiyiik grup
etkinliklerine de yer verilmistir. Bu sayede kiigiik grupta yer alan 6grenciler biiyiik gruptan
kopmamis ve tiim smif igerisindeki iletisim siireci desteklenmistir. Bununla birlikte, kiiciik
grupta yer verilen uygulamalarda sinif ortaminin dogal atmosferini bozacak herhangi bir igerige

yer verilmemesine 6zen gosterilmistir.
Uyarlanms Birlikte Ogretim Yontem ve Uygulamalar

Bu asamada deney grubunda yer alan OOG olan &grencilerle gergeklestirilen

uyarlanmis birlikte 6gretim uygulama adimlarina yer verilmistir.
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Uyarlanms Birlikte Ogretim Ders isleme Adimlar:
Olumlu ortam gelistirme c¢aligmalari

Dikkat ¢ekici bir etkinlikle derse baglama
Simdi sadece dinle (3-5 dk.)

Gorsellerle desteklendirilmis sadelestirilmis metin
Ogrenme merkezli dgretim tekniklerinin uygulanmasi
Ogrenme stratejileri uygulamalar
Tekrar stratejileri uygulamalari
Bellek destekleyicilerin uygulanmasi
Akran etkinlikleri
Zihinsel yonii gii¢lii olan ¢ocuklar i¢in ek etkinlikler
Teknolojiyi 6gretime dahil etme
Ne 6grendik kart1 (Yiiriitiicii bilig-aktif 6grenme)
Ev etkinlikleri- aile destegi

Aragtirmaci kiigiik grupla uygulamaya baslarken her bir ders basinda oncelikle olumlu

ortam gelistirmeye yonelik faaliyetler gergeklestirmistir. Bu faaliyetler genellikle ders basinda
rahatlatma amaciyla oyun, miizik ve aktivite iceren etkinliklerden olusturulmustur. Buradaki
amag Ogrencilerin derse baglamadan 6nce motive olmalarinin saglanmasidir. Kii¢lik grupta yer
alan Ogrencilerin derse olan dikkatlerini ¢ekmek icin derslere dikkat ¢ekici etkinliklerle
baslanmistir. Ders girislerinde “Simdi Sadece Dinle” boliimleri olugturulmus ve aragtirmacinin
ii¢ ile bes dakika arasinda konuyu 6grencilere aktarmasi saglanmistir. Bu asamada 6grenciler
dinleyici arastirmaci ise aktaran/konuyu sunan kisi konumundadir. Simdi sadece dinle
uygulamasindan sonra grencilerin karsilikli etkilesimi agisindan 6grenme merkezli 6gretim
teknikleri olan aktif 6grenme basamaklarindan konuya uygun olanlara yer verilmistir.
“Karsilikli Okuma”, “Hadi Anlat”, “Soru-Cevap” gibi akran etkinliklerine her ders siiresince
ogrencilerin karsilikli iletisimi ve isbirligi acisindan yer verilmistir. Teknoloji temelli
uygulamalardan siklikla yararlanilmis ve bu sayede 6grencilerin birden fazla duyusuna (gorsel-
isitsel-kinestetik) hitap etmesi amaglanmustir. Ilgili kazanima uygun olarak grencileri ders
boyunca aktif kilmak amaciyla “Altin1 Cizme”, “Bir Ciimle Ile Anlat”, “Bir Soru Sor”, “Bana
Neyi Hatirlatiyor” gibi 6grenme stratejilerinden siklikla yararlanilmistir. Bununla birlikte
derslerde, “Temel Tekrar Stratejileri”, “Anlamlandirma”, “Bireyin Kendisinin Anlam Katmas1”
gibi tekrar stratejilerine 6te yandan “S6zel Semboller”, “Anahtar Sozciik Yontemi” gibi bellek
destekleyicilerin uygulanmasina da siklikla yer verilmistir. Uygulama yapilan siire¢ boyunca
zihinsel yonii giiclii olan 6grenciler icin destekleyici ve zenginlestirici ek gorevler verilmis bu
sayede bu dgrencilerin gelisimi yapilan ek takviyelerle desteklenmistir. Her bir dersin sonunda
ogrencilere dagitilan “Ne Ogrendim Kart1” ile dgrencilerin yiiriitiicii bilisi aktif kilmmus ve giin
sonu degerlendirmelerini bireysel olarak gerceklestirmeleri dolayisiyla aktif 6§renmelerinin

desteklenmesi amaclanmistir. Uygulama siireci boyunca ogrencilerin aileleri ile gerekli
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irtibatlar saglanmis ve ev 6devleri ile ev etkinlikleri hususunda ailelerden destek istenmistir.
Siire¢ boyunca “Ailemle Yapiyorum”, “Haftalik Kavram Haritam” gibi etkinlikler ile aile ve
Ogrenci arasindaki ders tekrarina yonelik olumlu tutum desteklenmeye calisilmistir. Bununla
birlikte, her hafta diizenli olarak her bir konuya iligskin arastirmaci tarafindan ders igerigine
yonelik en fazla 3 dakika uzunlugunda “Ses Kayitlar1” olusturulmus ve ogrencilerin ses

kayitlarini dinleyerek bir 6nceki konuyu tekrar yapmalar1 amaglanmistir.

Ogretimsel uygulamalar degerlendirme adimlari ile tamamlanmistir. Arastirmaci
bireysel degerlendirmelerini her bir ders sonunda ‘“Arastirmaci Giinliikleri” ile kontrol
listelerine eklemis ve diger bir taraftan dgrenciler ise “Ogrenci Giinliikleri” ile “Ne Ogrendim
Kartlarina” 6z-degerlendirmelerini eklemistir. Her bir ders sonrasinda SB Ogretmeni ve
aragtirmact ders sonu degerlendirmelerini gerceklestirmistir. SB 6gretmeni ve arastirmaci
degerlendirmeler esnasinda uygulamada olumlu gordiikleri unsurlar ile gelistirilmesinin ve
diizeltilmesinin gerekli oldugu unsurlar itizerinde durmus ve uygulamanin gidisatina yonelik
gerekli notlar1 alarak stireci birlikte yonetmislerdir. (EK-13 Ders Plani-1, EK-14 Ders Plani-2,
EK-17 Uygulama i¢i Ornek Caligmalar)

3.4.8. Son-Testlerin Uygulanmasi

Aragtirmanin son-testleri uygulama okullarinda okul ders programlarinda SB dersinin
yer aldig1 glin ve saatlerde gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan Ogrencilere test ve
Olgeklerle ilgili gerekli bilgiler tekrar verilmistir. “SB Dersi Akademik Basar1 Testi” igin on-
test uygulamasi dikkate alinarak teste en az 50 dakika siire verilmistir. 1 ders siiresince testi
tamamlayamayan o6grencilere ek siire verilecegi belirtilmistir. Bir sonraki ders “SB Dersi
Tutum Olgegi’ni cevaplandirmalari i¢in dgrencilere 30 dakika siire verilmistir. Benzer sekilde
testi verilen siirede tamamlayamayan 6grenciler i¢in ek siire verilecegi belirtilmistir. “Sosyal
Katilim Olgegi” ve “Karar Verme Becerileri Olgegi” i¢in dgrencilere toplam 1 ders saati siire

verilmigstir. Testi zamaninda tamamlayamayan 6grencilere ek stire verilecegi belirtilmistir. Son-

test uygulamalari tiim siiflarda arastirmaci rehberliginde gergeklestirilmistir.
3.4.9. Uygulama Sonrasi Goriismelerin Yapilmasi

Arastirmanin nitel verilerini olusturan goriismeler; Ogretmenlerle, Ogrencilerle ve
ailelerle gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler son-testlerin uygulanmasinin
hemen ardindan gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler A okulunda okul

kiitiiphanesinde, B okulunda ise okul konferans salonunda gergeklestirilmistir. Deney grubunda
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yer alan 18 Ogrenci ile ayr1 ayr1 gergeklestirilen gortismeler yaklasik olarak 3 saat siirmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler okullarda ara tatil déneminin yaklasmasindan kaynakli
olarak 6gretmenlerdeki donem sonu yogunlugun fazla olmasi sebebiyle 6gretmenlerin tercihleri
dogrultusunda son-testlerin uygulanmasindan 1 hafta sonra gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler, A okulunda okul kiitiiphanesinde, B okulunda ise okul konferans salonunda
gerceklestirilmistir. 5 ayr1 6gretmen ile gergeklestirilen goriismeler yaklagik 2,5 saat stirmiistiir.
Ailelerle gergeklestirilen goriismeler son-testlerin uygulanmasindan sonra yapilmistir. Aileler
arastirmaci tarafindan cep telefonu ile aranarak okula davet edilmistir. Okula gelen aileler ile
gorliismeler okulda bulunan A okulundaki kiitiiphanede B okulunda ise konferans salonunda
gerceklestirilmistir. Okula gelemeyen aileler ile cep telefonu aracilifiyla goriismeler
gerceklestirilmigtir. Ailelere, goriismelerin ses kayit cihazi ile kaydedilecegi ve goriismelerin
herhangi bir kisi ile paylasilmayacagi ve gorlismelerin yalnizca arastirma verileri olarak
kullanilacag1 bilgisi verilmistir. Aileler ile gergeklestirilen goriismeler yaklasik 3,5 saat

surmustur.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri iki asamada toplanmistir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol
grubu 6grencilerine uygulanan On-test ile ardindan uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubu 6grencilerine uygulanmis olan son-test ile arastirmanin nicel verileri toplanmistir. Bu
arastirmanin nicel veri toplama araglar1 olarak; akademik basari testi, SB dersine yonelik tutum

Olcegi ve sosyal katilim ile karar verme becerilerine yonelik beceri testleri kullanilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglar1 olarak; deney grubu 6grencileri ile uygulama
stirecinde yapilan 68retimsel etkinlikler esnasinda 6gretmen gozlem formu, arastirmaci gozlem
formu, Ogrenci goriisme formu, 6gretmen goriigme formu, arastirmaci ginliigli, 6grenci
giinliikleri, 6grenci tirlin dosyalari, haftalik 6grenci yansitma kagitlar1 kullanilarak arastirmanin

nitel verileri toplanmustir.
Arastirmaci Rolii

Aragtirmaci deneysel islemin gerceklestirildigi deney grubunda 6zel egitim 6gretmeni
olarak SB 6gretmenleri ile birlikte siireci yiiriitmiistiir. Aragtirmacinin 6zel egitim alaninda
uzmanligi bulunmaktadir ayrica arastirmaci 6zel egitim alaninda doktora egitimine devam
etmektedir. Aragtirmaci ayn1 zamanda MEB’e bagli ¢esitli 6zel egitim kurumlarinda uzun siire

gbrev yapmistir. Dolayisiyla sinif icerisindeki 6gretimsel siirece gecmis tecriibe ve birikimleri

84



dolayisiyla hakim olacagi diisiiniilen arastirmacinin arastirma boyunca goriislerinden
yararlanilmigtir. Arastirma siiresince haftalik olarak arastirmaci giinliigii tutulmustur.
Arastirmac1 giinliigiinde uygulama siirecine iliskin deneyimler ve oOnerilere yer verilmis bu
sayede arastirmanin uygulandigi siire boyunca ¢esitli gelistirme ve iyilestirmelerin yapilmasi

amaclanmistir (EK-9 Arastirmaci Giinliigii).
3.6.  Verilerin Analizi

Arastirmanin bu asamasinda, arastirma sorusundan hareketle nicel ve nitel verilerin

¢Oziimlenmesini saglayan analiz yontem ve teknikleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.6.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmanin nicel veri analizi slirecinde kullanilan analizlere yonelik olarak hangi alt
problemde hangi testlerin kullanildig1 agiklanmistir. Ogretimsel uyarlama ve birlikte 6gretim
yontemlerinin OOG olan dgrencilerin ilgili becerilerine etkisini incelemeye yonelik olarak
kullanilan veri araglarindan elde edilen 6n-test son-test puanlar1 bagimsiz gruplar igin t-testi ve
bagimli gruplar icin t-testi ile analiz edilmis ve bu sayede &gretimsel uyarlama ve birlikte
Ogretim ile uygulanan mevcut SB 6gretim programina dair durum belirlenmistir. Nicel veri
toplama araglarina iliskin yapilacak analiz Oncesi testlerin normal dagilim gosterip
gostermedigini ortaya koymak i¢in normallik testi yapilmistir. Normallik testinde veri
gruplarinin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) kat sayilar1 incelenmistir. Normallik

analizine iligkin sonuglar Tablo 3.13.’te 6zetlenmistir.

Tablo 3.13. Carpiklik- basiklik istatistigi sonuglari

Degisken Test Carpikhk Basikhk
Akademik basari testi On-test 544 ,289
SB Tutum Olgegi On-test -1,02 ,838
Sosyal Katilim Becerisi On-test -,341 ,398
Karar Verme Becerisi On-test -,600 ,899

Parametrik teknikleri kullanmak icin temel varsayim olarak kabul edilen verilerin
normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Normal dagilim carpiklik ve basiklik katsayilarinin
sifir oldugu degeri ifade etmektedir. Ancak bu durumu saglamanin neredeyse imkansiz oldugu
diistiniilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin bulundugu araliklar Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore ise; +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi gerekmektedir. Tablo 3.13’te tiim testlerden elde

edilen puanlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda ¢arpiklik ve
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basiklik katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda degistigi tespit edilmistir. Bu baglamda,
calismadaki test puanlarimin normal dagilima sahip oldugu ve parametrik tekniklerin
kullanimmin uygun oldugu belirlenmistir. Bu sebeple veriler analiz edilirken parametrik

testlerden faydalanilmistir.
3.6.2. Nitel verilerin analizi

Arastirmada nitel veri analizi dokiimanlari, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bireysel
ve grup etkinliklerine yonelik yar1 yapilandirilmis gézlem formlari, yari yapilandirilmis 6grenci
ve Ogretmen goriisme formlari, arastirmaci giinliikleri, 6grenci giinliikleri, 6grenci {iriin
dosyalarindan olusmaktadir. Nitel asamada arastirmaci; gozlem, goriisme, dokiiman gibi
yollarla elde edilen verilerin analizinden okuyucularin durum ¢alismasindan kendilerine gerekli
olan sonuglari 6grenebilecekleri ya da sonuglari bir gruba uygulayabilecekleri gergekei
genellemeleri yapmaktadir (Creswell, 2007). Gozlem formlarinda yer alan ifadelerin ortalama
puan verilerinden hareketle hem bireysel hem de grup etkinliklerinin uygulanma siiresi boyunca
dgretmen ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen veriler yorumlanmustir. Ote yandan her bir
bireysel ve grup etkinligi sonunda katilime1 6grencilerin diigiincelerini yansitmalarina olanak
taniyan 6grenci giinliiklerindeki ifadeler, bireysel ve grup etkinlikleri olarak ayr1 ayri analiz
edilmistir. Genis bir dagilim ve ¢esitliligi iceren nitel verilerin analizinde ¢esitli degiskenlerden
yararlanilir (Balci, 2016). Arastirmada bu tekniklerden betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmigtir. SB 6gretmenleri ve katilimei 6grencilerle yapilan goriismelerden dokiimanlar ve
ogrencilerin liriin dosyalarindan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmus ve

yorumlanmistir. G6zlem formlarindan elde edilen veriler betimsel analizle yorumlanmaistir.
3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin MEB Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
yazili izin alimmustir. Bahsi gecen izin yazisi ekte sunulmustur. (EK-1 Arastirma izin Belgesi)
Arastirmaya katilim siireci tamamen goniilliiliik esasina dayanarak gerceklestirilmistir.
Arastirmaci, 29 Agustos-18 Eyliil 2022 tarihleri arasinda Sivas il merkezinde bulunan okul
idarecileri, SB oOgretmenleri ve rehber Ogretmenlerle goriismeler gergeklestirmistir.
Gergeklestirilmesi hedeflenen arastirmaya iligskin okul idarecileri ve 6gretmenler detayl1 olarak
bilgilendirilmis uygulama siiresince kullanilacak formlarin ornekleri 6gretmenlere
gosterilmistir. Arastirmaya katilim hususunda goniilliiliik arz eden okullar arastirma siirecine

dahil edilmistir. Arastirmaya katilim gosteren oOgrencilerin ailelerinden gerekli izinler
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almmistir. (EK-2 Veli izin Belgesi) Buna ilaveten arastirmada kullanilan “Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi”, “Sosyal Katilm Olgegi” ve “Karar Verme Becerileri Olgegi” icin gerekli

izinler sorumlu yazarlardan mail araciligiyla almmustir. (EK-3, EK-4, EK-5 Olgek izinleri)

Toplanmis verilerin ayrintilanarak raporlastirilmasi, katilimcilara ait dogrudan
alintilarin belirtilmesi ve ilgili bulgulardan hareketle sonuglara ulasilmasi, gerceklestirilen
aragtirmada yiiksek gecerligin elde edilmesi konusunda olduk¢a 6nem arz etmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmanin nitel bulgular kisminda katilimcilarin
gorlislerinden dogrudan alintilara yer verilmis ve bu bulgular neticesinde aragtirmanin nitel

sonuclari elde edilmistir.

Arastirma siireci boyunca ¢alismada i¢ gegerligin saglanmasi i¢in gecerlik ve giivenirlik
hususunda gerceklestirilen ¢aligmalar ayrica dis gecerligin artirilmasi i¢in yapilan goriismelere
yonelik icerikler ayrintili olarak sunulmustur. Arastirmanin nicel bulgular kisminda arastirmaci
tarafindan “SB Dersine Yo6nelik Akademik Basar1 Testi” gelistirilmistir. Testin 34 maddeden
olusan nihai formu gergeklestirilen analizler neticesinde gegerligi ve giivenirligi saglanmis ve

aragtirmada kullanilmistir.

Arastirmanin giivenirliginin artirilmasi1 amaciyla aragtirma yontemi, kullanilan deneysel
islemler, verilerin toplanma sekli ve verilerin hangi yontemlerle analiz edildigi gibi arastirmada
mevcut olan tiim boliimler detaylandirilarak sunulmustur. Ayrica aragtirmanin nitel ve nicel
boyutundan elde edilen ham veriler, kodlamalar, giinliik ve arastirmaci notlar1 ile
gerceklestirilen analizler yararlanmak isteyen baska arastirmacilarin kullanabilmesi adina
arastirmaci tarafindan saklanmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel bulgular arastirmact yorumu

dahil edilmeden oldugu sekli ile aktarilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu boéliimde nicel ve nitel verilerle elde edilen bulgular sunularak yorumlanmaistir.
4.1. Nicel Verilerin Analizleri ve Yorumlari

Aragtirma bulgularina yer verilen bu asamada, alt problemlerin test edilmesi amaciyla

yapilan nicel analizlere ve bu analizlere iliskin yorumlara yer verilmistir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Birlikte dgretim ydntemi ile uygulanan uyarlanms SB 6gretiminin OOG olan
ogrencilerin akademik basarilarinin artirtlmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney
grubunun On-test ve son-testten aldigi puanlar karsilagtirilmigtir. Puan karsilagtirmalarinda

bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 4.1. Deney grubu dgrencilerinin SB basari testi 6n-test son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p d
Deney Grubu 18 -14,019 2,307 -27,889 ,000 0,54
On-test Son-test

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.
Cohen d 0,20-0,50: disiik etki giicii, 0,51-0,79: orta etki giicii, 0,80 ve {izeri: bityiik etki giicii kabul edilir.

Tablo 4.1.°de goriildiigii iizere, deney grubu Ogrencilerinin akademik bagari on-test
puanlar1 ile son-test puanlart arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cohen d etki biiyiikliigii degeri 0,54 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin SB
basar1 testi 6n-test ve son-test puanlari arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu gostermektedir.
Bu baglamda, uyarlanmis birlikte 6gretim yonteminin kullanildigr deneysel islemin deney
grubu ogrencilerinin SB dersi bilgilerini 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunun oOn-test ve son-testten aldigi puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olup olmadig1 karsilagtirnlmistir.  Puan

karsilagtirmalarinda bagiml gruplar t testi kullanilmigtir.
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Tablo 4.2. Kontrol grubu 6grencilerinin SB basari testi 6n-test son-test puanlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p d
Kontrol Grubu 17 -6,497 2,123 -14,737 ,000 0,21
On-test Son-test

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.
Cohen d 0,20-0,50: disiik etki giicii, 0,51-0,79: orta etki giicii, 0,80 ve tizeri: biiyiik etki glicli kabul edilir.

Tablo 4.2.°de goriildigli iizere, kontrol grubu On-test ile son-test akademik basari
puanlari arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Cohen d etki
biiyiikligii degeri 0,21 olup, bu da kontrol grubu 6grencilerinin SB basar testi 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda diisiik diizeyde bir fark oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla mevcut SB
ogretim programina dayali normal 6gretim uygulamalarinin yiiriitiildigii kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin gelisimlerinde diisiik diizeyde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin SB basari testi son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Testler Gruplar N X Ss t p
Son-test Deney Grubu 18 29,06 2,508 9,362 ,000
Son-test Kontrol Grubu 17 14,59 3,429 9,279 ,000

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 4.3.’te goriildigi iizere, deney ve kontrol grubu son-test akademik basar1 puanlari
arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Mevcut SB 6gretim
programina dayalt normal 6gretim uygulamalarinin yiiriitiildiigii kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin gelisimlerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade edilebilir. Ancak Tablo 4.1 ve Tablo
4.2°de belirtildigi lizere deney grubu 6grencilerinin SB basari testi Cohen d etki biiytkligi
degeri 0,54 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin SB basar testi 6n-test ve son-test puanlari
arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu gostermektedir. Ote yandan kontrol grubu
ogrencilerinin SB bagari testi Cohen d etki biiylikliigli degeri 0,21 olup, bu da kontrol grubu
ogrencilerinin SB basar1 testi 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda diisiik diizeyde bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, deney grubunda yer alan O6grencilerin kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere gore SB basar1 testinde daha fazla gelisme gosterdigi

sOylenebilir.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
“Birlikte Ogretim yontemi ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretiminin OOG olan

ogrencilerin SB dersine yonelik tutumlarinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in
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deney grubunun On-test ve son-testten aldig1 puanlar karsilastirilmistir.  Puan

karsilastirmalarinda bagimli gruplar t-testi kullanilmisgtir.

Tablo 4.4. Deney grubu 6grencilerinin SB tutum 6l¢egi 6n-test son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p d
Deney Grubu 18 -25,381 12,528 -10,705 ,000 0,58
On-test Son-test

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.
Cohen d 0,20-0,50: diisiik etki giicii, 0,51-0,79: orta etki giicii, 0,80 ve {izeri: biiylik etki giicii kabul edilir.

Tablo 4.4.’te goriildiigii iizere, deney grubu 6grencilerinin SB tutum O6l¢egi On-test
puanlar1 ile son-test puanlar1 arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cohen d etki biiytikliigii degeri 0,58 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin SB
tutum Olgegi On-test ve son-test puanlari arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, uyarlanmis birlikte 6gretim yonteminin kullanildigi deneysel
islemin deney grubu 6grencilerinin SB dersine yonelik tutumlar iizerinde olumlu bir etkisi

oldugu soylenebilir.

Kontrol grubunun On-test ve son-testten aldigi puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadig1 karsilastirilmistir.  Puan

karsilastirmalarinda bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol grubu 6grencilerinin SB tutum 6lgegi on-test son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p
Kontrol Grubu 17 2,871 6,384 -,266 794
On-test Son-test
p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 4.5.°te goriildiigii tizere, kontrol grubu oOn-test ile son-test SB tutum o6lgegi
puanlari arasinda (p=,794) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Mevcut SB
ogretim programina dayali normal 6gretim uygulamalarinin ytiriitiildiigii kontrol grubunda yer
alan ogrencilerin SB dersine yonelik tutumlar1 tizerinde olumlu bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
“Birlikte dgretim ydntemi ile uygulanan uyarlanms SB &gretiminin OOG olan
ogrencilerin sosyal katilim becerisinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney
grubunun On-test ve son-testten aldigir puanlar karsilastirilmistir. Puan karsilastirmalarinda
bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.
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Tablo 4.6. Deney grubu 6grencilerinin sosyal katilim becerisi on-test son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p d
Deney Grubu 18 -9,043 4,829 -10,055 ,000 0,52
On-test Son-test

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.
Cohen d 0,20-0,50: diisiik etki giicii, 0,51-0,79: orta etki giicii, 0,80 ve {izeri: biiylik etki giicii kabul edilir.

Tablo 4.6.’da goriildiigi tizere, deney grubu 6grencilerinin sosyal katilim becerisi 6n-
test puanlar1 ile son-test puanlar1 arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cohen d etki biiyiikliigii degeri 0,52 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin sosyal
katilim becerisi On-test ve son-test puanlari arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, uyarlanmis birlikte 6gretim yonteminin kullanildigi deneysel
islemin deney grubu 6grencilerinin sosyal katilim becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunun oOn-test ve son-testten aldigi puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olup olmadig1 karsilastirilmistir.  Puan

karsilastirmalarinda bagimli gruplar t testi kullanilmastir.

Tablo 4.7. Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal katilim becerisi 6n-test son-test puanlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p
Kontrol Grubu 17 1,366 3,573 -,543 ,595
On-test Son-test
p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 4.7.’de goriildiigii tizere, kontrol grubu on-test ile son-test sosyal katilim becerisi
puanlari arasinda (p=,595) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Mevcut SB
Ogretim programina dayali normal 6gretim uygulamalarinin yiiriitiildiigii kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin sosyal katilim becerisi tizerinde olumlu bir etkisinin olmadig: ifade edilebilir.
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Birlikte dgretim yontemi ile uygulanan uyarlanmis SB &gretiminin OOG olan
ogrencilerin karar verme becerisinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney
grubunun On-test ve son-testten aldigi puanlar karsilastirillmistir. Puan karsilastirmalarinda

bagimli gruplar t-testi kullanilmstir.
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Tablo 4.8. Deney grubu 6grencilerinin karar verme becerisi 6n-test son-test puanlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p d
Deney Grubu 18 -14,197 4,600 -15,118 ,000 0,51
On-test Son-test

p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.
Cohen d 0,20-0,50: diisiik etki giicii, 0,51-0,79: orta etki giicii, 0,80 ve {izeri: biiylik etki giicii kabul edilir.

Tablo 4.8.’de goriildiigii tizere, deney grubu 6grencilerinin karar verme becerisi on-test
puanlar1 ile son-test puanlar1 arasinda (p=,000) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cohen d etki biiytikliigii degeri 0,51 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin karar
verme becerisi On-test ve son-test puanlari arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, uyarlanmis birlikte 6gretim yonteminin kullanildigi deneysel
islemin deney grubu 6grencilerinin karar verme becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunun oOn-test ve son-testten aldigi puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olup olmadig1 karsilastirilmistir.  Puan

karsilastirmalarinda bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 4.9. Kontrol grubu 6grencilerinin karar verme becerisi on-test son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p
Kontrol Grubu 17 1,082 3,478 -,837 415
On-test Son-test
p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik kabul edilir.

Tablo 4.9.’da goriildiigi tizere, kontrol grubu 6n-test ile son-test karar verme becerisi
puanlar1 arasinda (p=,415) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Bu baglamda,
mevcut SB 6gretim programina dayali normal 6gretim uygulamalarinin yiiriitiildiigii kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerisi tizerinde olumlu bir etkisinin olmadigi

soylenebilir.
4.2. Nitel Verilerin Analizleri ve Yorumlari

Nitel arastirma bulgularina yer verilen bu asamada, aragtirma sorulart kapsaminda

yapilan nitel analizlere ve bu analizlere iligkin yorumlara yer verilmistir.
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4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda Ogretmen goriismeleri
gerceklestirilmistir.  Uygulama oncesinde gerceklestirilen 6gretmen  goriismelerinde,
ogretmenlerin gerceklestirilecek olan uygulamaya iliskin duygu, diislince ve beklentileri tespit
edilmeye calisilmistir. Uygulama sonrasinda gergeklestirilen Ogretmen goriismelerinde
uygulama sonrasinda gerceklestirilmis olan uygulamaya iliskin 6gretmen goriislerinin detayl

olarak tespit edilmesi amag¢lanmistir.

Ogretmen  Goriismeleri (Uygulama Oncesi): Arastirmanin bu  asamasinda
ogretmenlerin uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalarina baglamadan 6nce diistincelerini elde

etmek amaciyla 6gretmen goriislerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 0Ogretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6gretmen
gorligleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ilk olarak 6gretmenlere,
“Gergeklestirilecek olan uyarlanmis SB 6gretim etkinligi i¢in goriisleriniz nelerdir?”” sorusu

sorulmustur. Ogretmenlerden alinan yanitlara Tablo 4.10.’da yer verilmistir.

Tablo 4.10. Gergeklestirilecek olan uyarlanmig SB 6gretim etkinligine iliskin 6gretmen goriisleri

Tema Alt tema f %
Bilissel Unsurlar Akademik basari
Destekleme 2 28,5
Farkli yontem ve teknik kullanimi 2 28,5
Aktif 6grenme 1 14,2
Duyussal Unsurlar Kisisel gelisim
Ozgiiven 1 14,2
Farkindalik olusumu 1 14,2
TOPLAM 7 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama 6ncesi 6gretmen goriismeleri gergeklestirilmis ve yapilan goriismeler yaziya
aktarilmistir. Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve
kodlar olusturulmustur. Uygulama oncesinde 6gretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden
“biligsel unsurlar” ve “duyussal unsurlar” temalari ile; “akademik basar1” ve “kisisel gelisim”
alt temalarina ulagilmistir. Biligsel unsurlar temas1 akademik basar1 alt temasi; destekleme (2;
28,5), farkli yontem ve teknik kullanimi (2; 28,5) ve aktif 6grenme (1; 14,2) olarak
belirlenmistir. Duyussal unsurlar kisisel gelisim temasi ise; ozgiiven (1; 14,2) ve farkindalik
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olusumu (1; 14,2) olarak tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi 6gretmen goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir.

“Uyarlanmis ogretim kaynastirma ve dezavantajli 6grencilerin egitim hizmetlerinden
daha etkili sekilde yararlanmasina, bu égrencilerin derslerde daha aktif hale gelmesine imkan
tamimaktadir. Bu sayede ogrencilerin akademik basarilarinin ve ozgiivenlerinin artacagini

diigtintiyorum.” (E1)

“Tiim ogrenciler icin destekleme ve yetistirme anlaminda faydali olacagin

diistintiyorum.” (E4)

“Mevcut ders ogretmeninin alisilagelmis yontemlerine ek olarak yeni bir sima, yeni bir
ses tonu, yeni bir hitap tarzi elbette ki ¢cocuklarin dikkatlerini ¢ekeceginden bu uygulamanin

olumlu olacagi kanaatindeyim.” (E3)

“Cok faydali olacagina inamyorum. Ogrenciler farkli egitim-Ggretim tekniklerini

gormiis olur.” (E2)

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin &gretmen
goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak 6gretmenlere,
“Gergeklestirilecek olan birlikte 6gretim etkinligi i¢in gorisleriniz nelerdir?” sorusu

sorulmustur. Ogretmenlerden alman yanitlara Tablo 4.11."de yer verilmistir.
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Tablo 4.11. Gergeklestirilecek olan birlikte 6gretim etkinligine iliskin 6gretmen goriisleri

Tema Alt tema f %
Ogretmen Birlikte 6gretim
Zaman tasarrufu 1 6,6
Ogretimin zenginlestirilmesi 1 6,6
Geri bildirim 1 6,6
Gozlem yapma firsatt 1 6,6
Ogrenci Ders basarisi
Akran egitimi 1 6,6
Olumlu 6grenme ortami 1 6,6
Aktif 6grenme 1 6,6
Cok boyutlu gelisim gosterme 1 6,6
Etkilesim
Ozgiiven 2 13,3
Yontem ve Teknik Birlikte 6gretim
Ogrenme katkisi 3 20
Farkli 1 6,6
Yeni 1 6,6
TOPLAM 15 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama 6ncesinde 6gretmenlerden gergeklestirilecek olan birlikte gretim yontemine
iliskin goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema,

bR A3

alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde “0gretmen”, “6grenci”
ve “yontem ve teknik” temalarina ve “birlikte 6gretim”, “ders basaris1”, “etkilesim” ve “birlikte
ogretim” alt temalarina ulasilmistir. Ogretmen temasi birlikte 6gretim alt temasi; zaman
tasarrufu (1; 6,6), 6gretimin zenginlestirilmesi (1; 6,6), geri bildirim (1; 6,6) ve gézlem yapma
firsat1 (1; 6,6) olarak belirlenmistir. Ogrenci temas: ders basarisi alt temasi; akran egitimi (1;
6,6), olumlu 6grenme ortam (1; 6,6), aktif 6grenme (1; 6,6) ve ¢ok boyutlu gelisim gosterme
(1; 6,6) olarak tespit edilmistir. Etkilesim alt temas1 6zgiiven (2; 13,3) olarak belirlenmistir.
Yontem ve teknik temasi birlikte 6gretim alt temasi ise; 6grenme katkisi (3; 20), farkli (1; 6,6)

ve yeni (1; 6,6) olarak belirlenmistir. Uygulama Oncesi 6gretmen goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir.

“Bu ogretimde akran egitiminin daha etkili kullanilabilecegini ve dgrenmeye katki

saglayabilecegini diistiniiyorum.” (E4)

“Bir konunun tamitimi ya da anlatimi yapilirken iki farkli 6gretmenin farkli ornekler

sunmast agisindan olumludur. Ayrica ogretmenlerin sorulari karsisinda verilecek dogru
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cevaplardan sonra iki ogretmenden de olumlu geri bildirim almasi ogrenciyi mutlu edecektir.”

(E3)

“Yeni bir teknik ve ¢calisma. Bu ogrencilerimizin gelismesine énemli katkilar: olacagina

inaniyorum.” (E2)

“Kaynastirma ve dezavantajli 6grencilerin gozlemlenerek daha iyi taminmasinda, bu
ogrencilerin derslerde daha aktif hale gelmesinde, ozgiivenlerinin artmasinda miispet sonuglar

verecektir.” (E5)

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 0Ogretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6gretmen
goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili {igiincli olarak
ogretmenlere, “Ogrenciniz ¢alismada dgretilmesi hedeflenen becerileri grenebilirse ona ne tiir

katkilar1 olabilir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden alman yamtlara Tablo 4.12.°de yer

verilmistir.
Tablo 4.12. Ogretmen goriislerine gore ilgili calismanin 6grencilere katkis
Tema Alt tema f %
Bilissel Unsurlar Ogretici
Akademik basari 4 40
Derse yonelik ilgide artig 1 10
Duyussal Unsurlar Etkilesim
Olumlu akran iletisimi 3 30
Sosyal gelisim 1 10
Ozgiiven 1 10
Kendini ifade etme becerisi 1 10

TOPLAM 10 100
Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmiglerdir.

Uygulama Oncesinde Ogretmenlerden ilgili ¢alismanin Ogrencilere katkisina iliskin
goriisleri alinmistir. Yapilan gortismeler icerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema
ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde “biligsel unsurlar” ve “duyussal
unsurlar” temalan ile, “Ogretici” ve “etkilesim” alt temalarina ulasilmistir. Biligsel unsurlar
temasi dgretici alt temast; akademik basar1 (4; 40) ve derse yonelik ilgide artis (1; 10) olarak
tespit edilmistir. Duyussal unsurlar temasi ve etkilesim alt temasi ise; olumlu akran iletigimi (3;
30), sosyal gelisim (1; 10), 6zgiiven (1; 10) ve kendini ifade etme becerisi (1; 10) olarak

belirlenmistir. Uygulama oncesi 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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“Ogrenci suif icinde yapilan ders ici uygulamalar: daha iyi anlar. Derse katilimi ve

ilgisi daha da artar.” (E2)

“Akademik basarisimin artmasinda, ozgiiven duygusunun gelismesinde, akranlariyla
daha ozgiivenli iliskiler kurmasinda, topluluk icinde kendini daha iyi ifade etmesinde katkilar

olacaktir.” (E1)

“Hayata bakis agisindan onemli goriisleri ortaya ¢ikarabilecegi gibi gelecege daha

emin adimlarla yiirtiyebilmesine katki saglayacaktir.” (E4)

“Sosyal geligimine olumlu etki yapar. Akademik gelisimine katkida bulunur. Kapsayici
ogretimle ogrenme geriligi olan 6grencilerin akranlart ile arasindaki farklarin kapatilmast

saglanabilir.” (E3)

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 0Ogretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6gretmen
gortigleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili dordiincii olarak
ogretmenlere, “Eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerden alian yanitlara Tablo 4.13.’te yer verilmistir.

Tablo 4.13. Goriis ve oneriler

KODLAR f %
Kaynagtirma uygulamalarinin iyilestirilmesi 4 57,0
Destek egitimin yayginlastirilmasi 3 43,0
TOPLAM 7 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama oncesinde 6gretmenlerden goriis ve Onerilere iligkin goriisleri alinmustir.
Yapilan goriismeler icerik analizi yontemiyle analiz edilerek ilgili kodlar olusturulmustur.
Yapilan icerik analizleri neticesinde; kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesi (4; 57,0) ve
destek egitimin yayginlastirilmasi (3; 43,0) olarak belirlenmistir. Uygulama oncesi 6gretmen

gorlislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Tam zamanli kaynastirma ogrencilerinin akranlart ile ayni ortamda olmalart elbetteki
olumlu etkiler ama akademik ihtiyaglarimin yeterince karsilandigini diisiinmiiyorum. Mutlaka
“destek egitim’’ almalilar. Birlikte ders yapilan ogrencilerin bireysel ¢alisma anlarindaki

durumlart ile sumif ortamindaki durumlart birbirini tutmamaktadir.” (E3)
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“Kaynastirma dgrencilerinin oldugu simiflarda ne yazik ki dgretmenler her bir
ogrencinin ozel ihtiyacina gére dersi siirdiirecek yeterli zamana sahip olamamaktadwr. Bu

durumda da sinifin ortalamasina gére dersler siirdiiriilmektedir.” (E4)

“Swnif icerisinde yeterli zaman olmadig i¢in kaynastirma ogrencileri destek egitim gibi

bireysel derslerin verildigi ortamlarda daha ¢ok kazanim elde edebilmektedir.” (E5)
“Calismanizda bagarilar diler katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.” (E1)

Ogretmen Goriismeleri (Uygulama Sonrast): Arastirmanin  bu  asamasinda
Ogretmenlerin uyarlanmis birlikte 6gretim uygulamalar1 tamamlandiktan sonra goriislerinin

elde edilmesi amaciyla 6gretmen goriislerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin &gretmen
gortisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ilk olarak dgretmenlere,
“Bu ¢alismada begendiginiz yonler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden alinan

yanitlara Tablo 4.14.’te yer verilmistir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin uygulamaya iliskin begenileri

Tema Alt tema f %
Ogrenci Akademik basari
Bireysel uygulamalarin gerceklestirilmesi 3 33,3
Ozel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi 1 111
Kavrama becerisinin gelistirilmesi 1 11,1
Faydali 1 111
Etkilesim/Sosyal gelisim
Arkadasglik iligkilerinin gelistirilmesi 1 11,1
Bireysel etkinliklerin gergeklestirilmesi 1 111
Grup etkinliklerinin ger¢eklestirilmesi 1 111
TOPLAM 9 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrasit ogretmenlerden uygulamaya iliskin begenilerine dair goriisleri
alinmistir. Yapilan goriigmeler igerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar
olusturulmustur. Yapilan icerik analizleri neticesinde; “6grenci” temast ile “akademik basar1”
ve “etkilesim/sosyal gelisim” alt temalarma ulasilmistir. Ogrenci temas1 akademik basar1 alt

temasti; bireysel uygulamalarin gergeklestirilmesi (3; 33,3), 6zel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi
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(1; 11,1), kavrama becerisinin gelistirilmesi (1; 11,1) ve faydali (1; 11,1) olarak tespit edilmistir.
Arastirmanin bu bulgusu arastirmanin nicel aragtirma kapsaminda incelenen birinci alt
probleminde ““OOG olan &grencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda  etkilidir.”
hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-testten aldigi puanlar karsilagtirilmisti.
Yapilan analizlerde de akademik basarinin deney grubunda yer alan 6grenciler lehine artis
gosterdigi bulgusuna ulasilmisti. Dolayisiyla, aragtirmanin akademik basar1 hususunda nitel ve

nicel bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrenci temas1 etkilesim/sosyal gelisim alt temasi ise; arkadashk iliskilerinin
gelistirilmesi (1; 11,1), bireysel etkinliklerin ger¢eklestirilmesi (1; 11,1) ve grup etkinliklerinin
gerceklestirilmesi (1; 11,1) olarak belirlenmistir. Uygulama sonras1 6gretmen goriislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ogrencilere yonelik testlerin yapilip, formlarin doldurulmasi, BEP’li ve dezavantajli

ogrencilere yonelik bireysel ya da grup etkinliklerinin yapilmasi.” (E1)

“Ogrencinin ozel yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, konuyu kavrama becerisinin
gelistirilmesinde, arkadaslhik ortamwmin  gelistirilmesinde olduk¢ca yardimct oldugu

gortilmiistiir.” (E4)

“Hi¢cbir ¢alismada veya insanlar arasi iligkilerde ideal olani soylemek asla pratigi
yansitmaz. Ozellikle egitim-6gretimde bu durum daha da énemlidir. Bu manada kapsayict
egitim, karmagsik egitim, grup ¢alismasi, simit teknigi vs... Siniflarda ozellikle pratige ¢ogu
zaman dokiilememektedir. Ozel gereksinimli 6grenciler sinif ortaminda akademik anlamda pek
faydalanamamaktadirlar. Bu agidan okulumuzda yapilan c¢alismanin ozellikle ogrenme

glicliigii olan ¢ocuklara ¢ok faydali oldugunu gérdiim. Faydali buluyorum.” (E3)

“Ogrencilerle birebir calisiimast faydal. Sumif icinde 6zel olarak tek ogretmenin

ilgilenmesi ise oldukg¢a zor.” (E2)

Aragtirmanin birinci alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmig SB ogretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin 6gretmen
goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak 6gretmenlere,
“Ogrencilerde goriilen degisiklikler nelerdir? Akademik basary/ siif-i¢i uyum/ arkadaslar1 ile
iliski/ 6gretmenleri ile iliski” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden alman yanitlara Tablo

4.15.’te yer verilmistir.

99



Tablo 4.15. Ogrencilerde goriilen degisiklikler

Tema Alt tema f %
Ogrenci Akademik beceri

Derse yonelik ilgide artis 2 9,0
Problem ¢6zme becerisi 1 4,5
Derste daha etkin hale gelinmesi 1 4,5
Kavrama diizeyinde artig 1 4,5
Smif-i¢i Uyum

Sinif-i¢i kurallara uymada artig 2 9,0
Topluluk 6niinde kendini ifade becerisinde gelisme 2 9,0
Sinif-igerisinde gdzlemlenen anlagsmazliklarin azalmast 1 4,5
Etkilesim/ Sosyal Gelisim

Sosyallesme 2 9,0
Olumlu iletisim 2 9,0
Empati 2 9,0
Ogretmenlere karsi saygida artis 2 9,0
Giiven duygusu 1 4,5
Isbirligi 1 45
Sevgi 1 4,5
Ozgiiven 1 4,5
TOPLAM 22 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrast &gretmenlerden uygulamaya iliskin &grencilerde goriilen
degisikliklere dair goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz
edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan icerik analizleri neticesinde;
“Ogrenci” temasi, “akademik beceri”, “siif-i¢ci uyum”, “etkilesim/sosyal gelisim” alt temalar1
elde edilmistir. Ogrenci temas1 akademik beceri alt temast; derse yonelik ilgide artis (2; 9,0),
problem ¢6zme becerisi (1; 4,5), derste daha etkin hale gelinmesi (1; 4,5) ve kavrama diizeyinde
artis (1; 4,5) olarak belirlenmistir. Ogrenci temasi1 sinif-i¢i uyum alt temasi; simif-igi kurallara
uymada artis (2; 9,0), topluluk 6niinde kendini ifade becerisinde gelisme (2; 9,0) ve sinif-
icerisinde gbzlemlenen anlagsmazliklarin azalmasi (1; 4,5) olarak tespit edilmistir. Uygulama
sliresince Ogretmen ifadelerinden ve arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin derse karsi ilgilerinde artis yasandigi, kavrama becerilerinde gelisme ile problem
¢ozme becerilerinde de ilerleme kaydettikleri bulgularina ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgusu
aragtirmanin nicel arastirma kapsaminda incelenen birinci alt probleminde “OOG olan

ogrencilerin akademik basarilariin artirtlmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek icin deney

grubunun On-test ve son-testten aldigi puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de deney
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grubunda yer alan 6grencilerin son-test lehine akademik basarilarinda artis yasandigi bulgusuna
ulagilmisti. Dolayisiyla, arastirmanin akademik basari hususunda nitel ve nicel bulgularinin

birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Ogrenci temas etkilesim/sosyal gelisim alt temast; sosyallesme (2; 9,0), olumlu iletisim
(2; 9,0), empati (2; 9,0), 6gretmenlere karsi saygida artis (2; 9,0), giiven duygusu (1; 4,5),
isbirligi (1; 4,5), sevgi (1; 4,5) ve 6zgiiven (1; 4,5) olarak belirlenmistir. Arastirmanin bu
bulgusu arastirmanin nicel arastirma kapsaminda incelenen {igiincii alt probleminde “OOG olan
Ogrencilerin sosyal katilim becerilerinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in
deney grubunun 6n-test ve son-testten aldigi puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de
sosyal katilim becerisinin deney grubunda yer alan 6grencilerin son-test lehine artig gosterdigi
bulgusuna ulasilmisti. Dolayisiyla, arastirmanin sosyal katilim hususunda nitel ve nicel
bulgulariin birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Uygulama sonrasi 6gretmen

goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ders ya da teneffiislerde karsilasilan ogrenciler arasindaki gegimsizlik ya da sozlii

satasmalarin azalmasi. Sinif-i¢i kurallara uyma konusunda pozitif gelismelerin yasanmasi.”

(E1)
“Ogrencilerin derslere karsu ilgileri daha da artt.” (E2)

“Ogretmenlerine karsi saygimin artmis olmasi birlikte uygun ders isleme ortaminin

olusmasini saglamaktadwr.” (E4)

“Kendisi ile ¢alisma yapilan cocuklarin ogretmenlerine daha yakin olduklarin,

kendilerini daha rahat ifade ettiklerini gordiim.” (E3)

“Ogretmen ile iligkilerinde ¢ekingen olan égrencilerin daha girisken olmalart ve

kendilerini daha iyi ifade etmelerini gozlemledim.” (E5)

“Sorulart anlama ve cevaplama becerisi kazandirilmasinda onemli gelismeler var.”

(E4)

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmigs SB ogretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6gretmen
gortigleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ti¢lincii olarak

ogretmenlere, “Uyarlanmis birlikte 6gretim etkinliklerinin gelecekte uygulanabilirligine iliskin
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neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden alinan yanitlara Tablo 4.16.’da

yer verilmistir.

Tablo 4.16. Uyarlanmis birlikte 6gretim etkinliklerinin gelecekte uygulanabilirligine iligkin 6gretmen gorisleri

Tema Alt tema f %
Uygulanabilir 4 100
Uygulanamaz 0 0
Ogrenci Biitiinciil gelisim
Faydali 2 22,2
Akran egitimi 1 11,1
Isbirligi 1 111
Bireysellestirilmis 6gretim 1 111
Sosyallesme 1 111
Ozgﬁven 1 11,1
Akademik basari 1 11,1
Ogretim Yontem ve Teknigi  Uyarlanmus Birlikte Ogretim
Kapsayici egitim modeline uygun 1 111

TOPLAM 9 100
Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrasi1 6gretmenlerden uygulamanin gelecekte uygulanabilirligine iliskin
goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema
ve kodlar olusturulmustur. Yapilan icerik analizleri neticesinde; “6grenci” ve “0gretim yontem
ve teknigi” temalar1 ile “biitlinciil gelisim” ve “uyarlanmis birlikte 6gretim” alt temalarina
ulasgilmistir. Ogrenci temas biitiinciil gelisim alt temasi; faydali (2; 22,2), akran egitimi (1;
11,1), isbirligi (1; 11,1), bireysellestirilmis 6gretim (1; 11,1), sosyallesme (1; 11,1), 6zgliven
(1; 11,1) ve akademik basart (1; 11,1) olarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel arastirma
kapsaminda incelenen dordiincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin Karar verme
becerilerinin artirllmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-
testten aldig1 puanlar kargilastirilmisti. Yapilan analizlerde de karar verme becerisinin deney
grubunda yer alan 6grencilerin son-testleri lehinde artis gosterdigi bulgusuna ulasilmisti.
Dolayisiyla, arastirmanin karar verme becerisi hususunda nitel ve nicel bulgularinin birbirini
destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Ogretim ydntem ve teknigi temas1 uyarlanmus birlikte
ogretim alt temasi ise; kapsayict egitim modeline uygun (1; 11,1) olarak tespit edilmistir.

Uygulama sonras1 6gretmen goriiglerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin  kendilerini tamimalarina, sosyallesmelerine, kendilerine giiven

duygusunun artmasina ve akademik seviyelerinin yiikselmesine neden olacagindan

102



gelistirilerek daha da yayginlastirilacagin diigiiniiyorum. Bu etkinlikler giiniimiiziin kapsayici

egitim modeline de son derece uymaktadir.” (E1)

“Bu tarz uygulamalar tiim yetersizlik gruplarini kapsayacak sekilde gerceklestirilmeli.
Ogrenciler acisindan gerek akademik gerekse sosyal gelisimlerini olumlu sekilde etkiledigini

gozlemledim.” (ED)
“Faydali olacagi kanaatindeyim.” (E3)
“Uygulama giizel. Hem 6grenciler hem de okul agisindan faydal.” (E2)

Arastirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 0Ogretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin 6gretmen
goriigleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili dordiincii olarak
ogretmenlere, “Bu calismada gelistirilmesinin gerekli oldugunu diisiindiigliniiz yonler

nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden alinan yanitlara Tablo 4.17."de yer verilmistir.

Tablo 4.17. Uygulamada gelistirilmesinin gerekli goriildiigii hususlar

Tema Alt tema f %
Ogrenci Biitiinciil Gelisim
Ders-i¢ci materyallerin ¢esitlendirilmesi 2 40
Mekansal farkliliklarin tasarlanmasi 1 20
Uygulamanin tiim yetersizlik gruplarina yonelik olarak tasarlanmasi 1 20
Yetersizligi olan tiim 6grencilerin ¢aligmaya dahil edilmesi 1 20
TOPLAM 5 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrast Ogretmenlerden uygulamaya iliskin gelistirilmesinin gerekli
goriildiigli hususlara dair goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle
analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde;
“dgrenci” temasi ile “biitiinciil gelisim” alt temas1 elde edilmistir. Ogrenci temas1 biitiinciil
gelisim alt temasi; ders-igi materyallerin ¢esitlendirilmesi (2; 40), mekansal farkliliklarin
tasarlanmasi (1; 20), uygulamanin tiim yetersizlik gruplarina yonelik olarak tasarlanmasi (1;
20) ve yetersizligi olan tiim Ogrencilerin ¢alismaya dahil edilmesi (1; 20) olarak tespit

edilmistir. Uygulama sonrasi1 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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“Okuldaki dzel gereksinimli ve ogrenme giicliigii olan ya da tam zamanl kaynastirma

ogrencilerinin destek egitimi alamayanlarin tiimiine ulasiimasi gerektigini diistintiyorum.”

(E3)

“Ogrencilerin gelisimine katki saglayacak geziler diizenlenebilir.(Tarihi konak, Masal
evi gibi).” (E1)

“Ogretmenlerin daha sonra bu dgrencilere yonelik yapabilecekleri hazir materyaller

bulunursa uygulama kolay olur. Standart uygulama belgeleri isi kolaylastirabilir.” (E2)

“Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun, égrenci merkezli yontem ve teknikler ile

ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek egitim-ogretim materyalleri daha siklikla kullanilabilir.” (ES)

Arastirmanin birinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmig SB ogretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin 6gretmen
gorligleri nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili besinci olarak
ogretmenlere, “Eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerden alian yanitlara Tablo 4.18.’de yer verilmistir.

Tablo 4.18. Katilimc1 6gretmen goriis ve onerileri

KODLAR f %

Okulda yetersizligi olan tiim 6grencilerin ¢alismaya dahil edilmesi 5 62,5
Istasyon tekniginin daha siklikla kullanilmasi 3 37,5
TOPLAM 8 100

Not: Katilime1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrast 6gretmenlerden uygulamaya iliskin goriis ve oOnerileri alinmigtir.
Yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilerek belirli kodlar olusturulmustur.
Yapilan igerik analizleri neticesinde; okulda yetersizligi olan tiim 6grencilerin ¢alismaya dahil
edilmesi (5; 62,5) ve istasyon tekniginin daha siklikla kullanilmasi (3; 37,5) olarak

belirlenmistir. Uygulama sonrasi 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Biitiin planlama ve ¢calismalar, hazirliklar daha erken yapilip, ozel ¢alisma yapilacak
biitiin ogrencilere ulasiimasi gerektigini diistiniiyor, bu calismanin 6grencilerimize faydali

oldugunu ifade ediyorum.” (E3)

“Calisma ogrenciler acgisindan oldukc¢a faydali ancak okulda bulunan tiim engel

gruplarindaki ogrenciler bu tarz ¢calismalara dahil edilmelidir.” (E2)
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“Gruplar olusturulduktan sonra her grup topladigi bilgi ve materyalleri diger grup
tiyeleri ile paylasmak yolu ile akranlar arasi arkadaslik duygularimin gelismesinde onemli

faktor olacaktir.” (E4)
4.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenci Giinliikleri: Arastirmanin bu asamasinda Ogrencilerin uyarlanmus birlikte
ogretim uygulamalari siirecindeki diislincelerini uygulama siireci boyunca elde etmek ve eylem
arastirmalarinin uygulama adimlar1 geregince uygulamaya siire¢ icerisinde yon verebilmek
amaciyla 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir. Asagida 6grenci giinliiklerinin igerik
analizleri tablolar halinde sunulmus ve katilimci 6grencilerin goriislerini iceren ifadelere ayrica

yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmas siirecine iliskin 6grenci gortisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmistt. Bu alt problemle ilgili ilk olarak 6grencilere,
“Etkinliklerde en sevilen/hoslanilan unsurlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden

alinan yanitlara Tablo 4.19.”da yer verilmistir.

Tablo 4.19. Etkinliklerde en sevilen/hoslanilan unsurlar

Tema Alt Tema f %

Bilissel Unsurlar  Ogretici
Kiiltiirel 6geler 15 8,8
Eski medeniyetler 11 6,5
Tarihi unsurlart 10 6,0
iklim ve hava durumu 10 6,0
Dogal varliklar 9 53
Dogal ve beseri faktorler 8 5,0
Tiirkiye’nin bolgeleri 6 3,5
Bitki ortiisii 2 1,1
Niifus 2 11

Duyussal Etkilesim

Unsurlar
Etkinlik yapmak 18 10,6
Ogretmenimle birlikte ders yapmak 14 8,2
Her seyi sevdim 10 6,0
Arkadaglarimla grup etkinligi yapmak 5 3,0
Eglenceli 4 2,3
Arkadagimla konuyu tartigmak 3 1,7
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Ogretmenimi dinlemek 1 0,5
Soz alarak konusmak 1 0,5
Birlikte plan yapmak 1 0,5
Ogretmenimin dgrettigi yeni seyler 1 0,5
Etkinlik yapma/gerceklestirme

Kavram haritas1 yapma 12 7,1
Resim yapma 7 4,1
Yazi yazma 7 4.1
Form doldurma 3 1,7
Siir yazma 3 1,7
Hikaye yazma 2 1,1
Yazilarin altin1 ¢izme 2 1,1
Afis tasarlama 1 0,5
Soru-cevap 1 0,5
TOPLAM 169 100

Not: Katilimeilar giinliiklerine birden fazla goriis yazmuslardir.

Uygulama siiresince 6grencilerden uygulamaya iligkin en sevdikleri/hoslandiklari
unsurlara iliskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci giinliikleri, icerik analizi
yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri
neticesinde; “bilissel unsurlar” ve “duyussal unsurlar” temalar ile “Ggretici”, “etkilesim” ve
“etkinlik yapma/gerceklestirme” alt temalarina ulasilmistir. Biligsel unsurlar temasi1 6gretici alt
temasi kiiltiirel 6geler (15; 8,8), eski medeniyetler (11; 6,5), tarihi unsurlar (10; 6,0), iklim ve
hava durumu (10; 6,0), dogal varliklar (9; 5,3), dogal ve beseri faktorler (8; 5,0), Tiirkiye’nin
bolgeleri (6; 3,5), bitki ortiisii (2; 1,1) ve niifus (2; 1,1) olarak belirlenmistir. Duyussal unsurlar
temasi etkilesim alt temast; etkinlik yapmak (18; 10,6), 6gretmenimle birlikte ders yapmak (14;
8,2), her seyi sevdim (10; 6,0), arkadaslarimla grup etkinligi yapmak (5; 3,0), eglenceli (4; 2,3),
arkadasimla konuyu tartismak (3; 1,7), 6gretmenimi dinlemek (1; 0,5), s6z alarak konusmak (1;
0,5), birlikte plan yapmak (1; 0,5), 6gretmenimin dgrettigi yeni seyler (1; 0,5) olarak tespit
edilmistir. Duyussal unsurlar temasi etkinlik yapma/gerceklestirme alt temasi; kavram haritasi
yapma (12; 7,1), resim yapma (7; 4,1), yazi yazma (7; 4,1), form doldurma (3; 1,7), siir yazma
(3; 1,7), hikaye yazma (2; 1,1), yazilarin altin1 ¢izme (2; 1,1), afis tasarlama (1; 0,5) ve soru-
cevap (1; 0,5) olarak belirlenmistir. Uygulama stiresince 6grencilerin giinliiklerine yazdiklari

goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

’

“Dogal ve mimari yapilari 6grendigim igin yarin ki sinavdan iyi alacagimdan eminim.’

(016)
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“Mezopotamya medeniyetleri (B-A-S) hepsini sevdim.” (018)

“Kiiltiirel ogelerimizden ¢ok hoslandim. Mimari, yemekler, gelenek gérenek gibi

seylerden. Cok iyi gecti ve ¢ok hoslandim.” (O8)
“Ders yapmak, soru sormak. Sosyal bilgiler dersini sevmeye basladim.” (04)
“Her zaman yagish olan bélgeleri sevdim ciinkii barajlar doluyor.” (012)

“Swnifta etkinlik yaptik. Yazi yazdik. Kavram haritasi yaptik. Yazdiklarimizin altini
cizdik.” (09)

“En ¢ok Lidyalilar: sevdim ciinkii parayt bulmuglar.” (O18)

“Birlikte yaptigimiz her seyden hoslandim. Emine hocayla dersler ¢cok eglenceli, ¢cok
giizel geciyor.” (02)

“Bu derste etkinlik yapmay: cok seviyorum.” (09)

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6grenci gorisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak 6grencilere,
“Etkinliklerde  sevilmeyen/hoslanilmayan unsurlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerden alan yanitlara Tablo 4.20."da yer verilmistir.

Tablo 4.20. Etkinliklerde sevilmeyen/hoslanilmayan unsurlar

KODLAR f %
Olmad1 119 85,6
S6z almadan konusmak 7 5,0
Yazi yazmak 4 2,8
Arkadaglarimin sorulan sorulari deftere bakip cevaplandirmalari 3 2,1
Teknoloji 2 14
Resim yapmak 2 1,4
Hikaye tasarlamak 1 0,7
Dersin saati az 1 0,7
TOPLAM 139 100

Not: Katilimcilar giinliiklerine birden fazla goriis yazmiglardir.

Uygulama siiresince Ogrencilerden uygulamaya iliskin sevilmeyen/hoslanilmayan

unsurlara iliskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci giinliikleri, icerik analizi
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yontemiyle analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde; olmadi
(119; 85,6), s6z almadan konusmak (7; 5,0), yazi yazmak (4; 2,8), arkadaslarimin sorulan
sorular1 deftere bakip cevaplandirmalar1 (3; 2,1), teknoloji (2; 1,4), resim yapmak (2; 1,4),
hikaye tasarlamak (1; 0,7) ve dersin saati az (1; 0,7) olarak belirlenmistir. Uygulama siiresince

ogrencilerin glinliiklerine yazdiklar1 goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.
“Yok. Her seyi cok sevdim.” (O17)
“Yazi yazmak.” (016)
“Hikaye yazmak.” (014)
“Bu derste hoslanmadigim bir sey yok. Hepsi ¢ok giizel.” (O1)
“drkadaslarimin séz almadan konusmasi.” (010)
“Teknoloji tiretmekten hi¢ hoslanmam. Resimden hoslanmam.” (O8)
“Yok. Her sey cok giizel.” (O5)

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6grenci goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili tiglincii olarak 6grencilere, “Sonraki
etkinlikler i¢in oneriler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden alinan yanitlara Tablo

4.21.°de yer verilmistir.

Tablo 4.21. Sonraki etkinlikler igin 6neriler

Tema Alt Tema f %
Bilissel Unsurlar Ogretici
Tarihi seyleri 6grenmek 1 0,7
Eski medeniyetlerin alfabelerini 6grenmek 1 0,7
Ogretmenimin daha ¢ok bilgi 6gretmesi 1 0,7
Duyussalunsurlar Etkilesim
Birlikte ders yapmak 16 12,4
Soru-cevap 8 6,2
Sohbet etmek 5 3,8
Ev 6devi 3 2,3
Arkadasimla konuyu tartismak 3 2,3
Derste daha fazla s6z almak 1 0,7
Tahtada ders islemek 1 0,7
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Plan yapmak 1 0,7

Aragtirma yapmak 1 0,7
Etkinlik yapma/gerceklestirme

Kavram haritasi 19 15,0
Resim yapmak 17 13,1
Yazi yazmak 12 9,3
Grup etkinligi yapmak 9 7,0
Afis tasarlama 3 2,3
Dikkat testi ¢6zme 3 2,3
Hikaye yazmak 2 1,5
Miizik dinlemek 2 1,5
Siir yazmak 1 0,7
Kitap okumak 1 0,7
Siniflar arasi etkinlik yapmak 1 0,7
Bahgede piknik yaparak ders islemek 1 0,7
Bagimsiz

Hepsini sevdim 10 8,0
Olmadi1 6 4.6
TOPLAM 129 100

Not: Katilimeilar giinliiklerine birden fazla goriis yazmislardir.

Uygulama siiresince ogrencilerden uygulamaya iliskin sonraki etkinlikler igin
onerilerine dair goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci giinliikleri, igerik analizi
yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri
neticesinde; “biligssel unsurlar” ve “duyussal unsurlar” temalar1 ile “Ogretici”, “etkilesim”,
“etkinlik yapma/gerceklestirme” ve “bagimsiz” alt temalarina ulagilmistir. Biligsel unsurlar
temas1 Ogretici alt temasi; tarihi seyleri 6grenmek (1; 0,7), eski medeniyetlerin alfabelerini
ogrenmek (1; 0,7) ve 0gretmenimin daha ¢ok bilgi d6gretmesi (1; 0,7) olarak tespit edilmistir.
Duyussal unsurlar temasi etkilesim alt temasi; birlikte ders yapmak (16; 12,4), soru-cevap (8;
6,2), sohbet etmek (5; 3,8), ev 6devi (3; 2,3), arkadasimla konuyu tartismak (3; 2,3), derste daha
fazla s6z almak (1; 0,7), tahtada ders islemek (1; 0,7), plan yapmak (1; 0,7) ve arastirma
yapmak (1; 0,7) olarak belirlenmistir. Duyussal unsurlar temasi etkinlik yapma/gerceklestirme
alt temasi ise; kavram haritas1 (19; 15,0), resim yapmak (17; 13,1), yaz1 yazmak (12; 9,3), grup
etkinligi yapmak (9; 7,0), afis tasarlamak (3; 2,3), dikkat testi ¢ozme (3; 2,3), hikaye yazmak
(2; 1,5), miizik dinlemek (2; 1,5), siir yazmak (1; 0,7), kitap okumak (1; 0,7), siniflar arasi
etkinlik yapmak (1; 0,7) ve bahgede piknik yaparak ders islemek (1; 0,7) olarak tespit edilmistir.
Bagimsiz alt temas ise; hepsini sevdim (10; 8,0) ve olmadi (6; 4,6) olarak belirlenmistir.
Uygulama siiresince 6grenci ifadelerinden ve arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore,

gerceklestirilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan sevildigi ve sevilmeyen bir etkinligin ise
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bulunmadigr belirlenmistir. Uygulama siiresince Ogrencilerin  giinliiklerine yazdiklari

goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.
“Eski iilkelerin alfabelerini yazmak istiyorum.” (012)

“Hocamizin bize soru sormasini, daha ¢ok odev vermesini istiyorum. Etkinlik yapmaya

devam etmek istiyorum.” (O1)

“Ogretmenim ikinci donemin sonuna kadar beraber olmak istiyorum. Baskada bir sey

istemiyorum. Hep beni derse almanizi istiyorum. Liitfen.” (O2)
“Etkinlik, hikaye, resim, afis, siir yaptigimiz etkinlikten yapmak istiyorum.” (010)
“Etkinliklerin siniflar arasi olmasini isterdim.” (O18)
“Bahcede piknik yaparak ders islemek isterdim.” (017)
“Diger derste diger bazi baska sehirlerin tarihi eserlerini konusalim.” (010)
“Arkadaslarimla birlikte tartismayi sevdim.” (O18)
“Dikkat testini daha ¢cok yapmaliyiz. Kavram haritasim daha ¢ok yapmaliyiz.” (O11)

Ogrenci Goriismeleri: Arastirmanin bu asamasinda dgrencilerin uyarlanmus birlikte
ogretim uygulamalar siirecindeki diisiincelerini uygulama siireci sonunda elde etmek amaciyla
ogrenci goriislerinden yararlanilmistir. Ogrenci goriislerinin analizleri asagida tablolar halinde

sunulmus ve katilimc1 6grencilerin goriislerini iceren ifadelere ayrica yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmas: siirecine iliskin 6grenci gortisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ilk olarak &grencilere, “Dersin
islenisinde uyarlanmis birlikte 6gretim kullaniminin 6grenmelerini nasil etkiledigi?” sorusu

sorulmustur. Ogrencilerden alian yanitlara Tablo 4.22."de yer verilmistir.
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Tablo 4.22. Dersin islenisinde uyarlanmig birlikte 6gretim kullaniminin 6grenmeye etkisi

Tema Alt Tema f %

Olumlu 18 100
Ogretimsel Yontem ve Teknik Kullanim
Kavram haritasi 8 44,4
Ses kaydi 8 44,4
Soru-cevap 5 28,0
Diigiinceleri ifade etme 3 16,6
Altini ¢gizdiklerini okuma 2 11,1
Ev 6devi 1 55
Etkinlik yapma/gerceklestirme
Grup etkinlikleri 7 39,0
Bireysel etkinlikler 6 33,3
Test ¢ozme 5 28,0
Farkli seyler yapma 4 22,2

Olumsuz 0 0
TOPLAM 18 100

Not: Katilime1 6grenciler birden fazla goriis belirtmiglerdir.

Uygulama sonunda Ogrencilerden dersin isglenisinde uyarlanmis birlikte 6gretim
kullanimmin 6grenmelerine etkisine iliskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci
goriisleri, icerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur.
Yapilan icerik analizleri neticesinde; “olumlu” ve “olumsuz” temalar1 ile “6gretimsel yontem
ve teknik kullanim1” ile “etkinlik yapma/gerceklestirme” alt temalarina ulagilmistir. Olumlu
temast1 6gretimsel yontem ve teknik kullanimi alt temasi; kavram haritasi (8; 44,4), ses kaydi
(8; 44,4), soru-cevap (5; 28,0), diistinceleri ifade etme (3; 16,6), altin1 ¢izdiklerini okuma (2;
11,1) ve ev ddevi (1; 5,5) olarak tespit edilmistir. Arastirmanin nicel arastirma kapsaminda
incelenen {igiincii alt probleminde ‘‘OOG olan 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin
artirllmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-testten aldig:
puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de sosyal katilim becerisinin deney grubunda yer
alan ogrencilerin son-testleri lehine artis gosterdigi bulgusuna ulasilmisti. Dolayisiyla,
arastirmanin sosyal katilim becerisi hususunda “diisiincelerini ifade etme” nitel ve nicel
bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Olumlu temas1 etkinlik
yapma/gerceklestirme alt temasi; grup etkinlikleri (7; 39,0), bireysel etkinlikler (6; 33,3), test
cozme (5; 28,0) ve farkli seyler yapma (4; 22,2) olarak belirlenmistir. Uygulama sonunda

ogrencilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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“bvi etkiledi. Karasal iklim, Karadeniz iklimi ve nerede niifus kullamilir. Ses kaydi

dinledik. Etkinlikler yaptik. Hava durumunu égrendik.” (015)

“Yazi yazdik. Ses kayitlart dinledik. Kavram haritas: ¢izdik. Sorular sorduk. Odev
yaptik. Ogrendim. Gelistim. Cok eglenceli gecti etkinlikler. Bu derste ¢ok ilerledim. Dikkat testi
cozdiik.” (02)

“Her sey ¢ok iyiydi. Giizel etkiledi. Mesela Asurlar, Siimerler, Lidyalilar, iklimler ve
parayr bulan kisileri 6grendim.” (016)

“Daha ¢ok sosyali ogrendim. Daha yogun derslere daha yogun ¢alismaya basladim.
Bazi derslerde etkinlik yaptigimiz icin sosyal dersi daha eglenceli gecti.” (012)

“lyi etkiledi. Anadolu uygarligi, B.A.S Etkinlikler, ses kaydi dinledim. Arkadaglarimla
yaptigim etkinlikler ¢ok hosuma gitti.” (O17)

“Bu derste farkli seyler yaptik. Tarihi mekanlar: ogrendik. Testler yaptik. Etkinlikler
yaptik. Ses kayitlar: dinledik. Degisiklik oldu. Yeni seyler 6grendik.” (O13)

Arastirmanmn ikinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin 6grenci gortisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak 6grencilere, “Dersin
islenisinde sevilen unsur/unsurlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden alian yanitlara

Tablo 4.23.’te yer verilmistir.
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Tablo 4.23. Dersin islenisinde sevilen unsur/unsurlar

Tema Alt Tema f %

Bilissel Unsurlar Ogretici
Kavram haritasi 9 72,0
Soru-cevap 6 10,7
Ses kaydi 5 9,0
Yazi1 yazmak 5 9,0
Ders iglemek 3 53
Test ¢cozmek 2 3,5
Ev 6devi 1 1,7
Altini ¢izme 1 1,7

Duyussal Unsurlar Etkinlik yapma/gerceklestirme
Grup etkinligi yapma 11 19,6
Tartisma yontemi 4 7,1
Resim yapmak 1 1,7
Miizik dinlemek 1 1,7
Etkilesim
Ogretmenle sohbet etmek 4 71
Ogretmenle vakit gecirmek 2 3,5
Arkadaslarla vakit gegirmek 1 1,7
TOPLAM 56 100

Not: Katilimei 6grenciler birden fazla goriis belirtmiglerdir.

Uygulama sonunda 6grencilerden dersin igleniginde sevilen unsur/unsurlara iliskin
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci goriisleri, icerik analizi ydntemiyle analiz edilerek
tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde; “bilissel
unsurlar” ve “duyussal unsurlar” temalar ile “6gretici”, “etkinlik yapma/gerceklestirme” ve
“etkilesim” alt temalarina ulagilmistir. Biligsel unsurlar temas1 Ogretici alt temasi; kavram
haritasi (9; 72,0), soru-cevap (6; 10,7), ses kaydi (5; 9,0), yaz1 yazmak (5; 9,0), ders islemek (3;
5,3), test ¢ozmek (2; 3,5), ev ddevi (1; 1,7) ve altim ¢izme (1; 1,7) olarak belirlenmistir.
Duyussal unsurlar temasi etkinlik yapma/gerceklestirme alt temasi; grup etkinligi yapma (11;
19,6), tartisma yontemi (4; 7,1), resim yapmak (1; 1,7) ve miizik dinlemek (1; 1,7) olarak tespit
edilmistir. Duyussal unsurlar temasi etkilesim alt temasi ise; 6gretmenle sohbet etmek (4; 7,1),
ogretmenle vakit gecirmek (2; 3,5) ve arkadaslarla vakit gecirmek (1; 1,7) olarak belirlenmistir.

Uygulama sonunda dgrencilerin goriislerinden bazilarina agagida yer verilmistir.

“Emine 6gretmenim benimle hep konugstu. Beni dinledi. En ¢cok bunu sevdim.” (O3)
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“Her seyi, etkinlikler yapmayr sevdim. Arkadaslarimla grup olmayi, ogretmenimle

sohbet etmeyi.” (05)

“Ogretmenim ve arkadaglarimla vakit gecirmek. Arkadaslarim ve égretmenimle

etkinlikler cok hosuma gitti. Arkadaslarimla grup olmak. Ders islemek.” (017)

“Ben sunu yapmayi sevdim: tarihi mekanlarimizi ogrenmeyi sevdim. Neden c¢iinkii

sasirtict neden yani o kadar sene sonra nasil yikilmiyor o kervansaraylar...” (011)

“Hepsini sevdim c¢iinkii dinledik, etkinlik yaptik. Gruplar kurduk, ders isledik. Diger
etkinlikleri yaptik. Diger derslerde yapmadigimiz etkinlikleri bu derste yaptik.” (015)

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmast siirecine iliskin 6grenci gortisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ti¢iincii olarak 6grencilere, “Dersin
islenisinde uyarlanmis birlikte 6gretim kullaniminda begenmedikleri unsur/unsurlar nelerdir?”

sorusu sorulmustur. Ogrencilerden alinan yamitlara Tablo 4.24.te yer verilmistir.

Tablo 4.24. Dersin islenisinde begenilmeyen unsur/unsurlar

KODLAR f %
Oldu 0 0
Olmadi 18 100
Eglenceli 12 67,0
Merak uyandirict 8 44 4
Farkli 3 16,6
Giizel 2 11,1
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer 6grenciler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonunda ogrencilerden dersin islenisinde begenilmeyen unsur/unsurlara
iliskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci goriisleri, icerik analizi yontemiyle analiz
edilerek kodlar olusturulmustur. Yapilan icerik analizleri neticesinde; olmadi (18; 100), oldu
(0; 0) olarak belirlenmistir. Olmad: yoniinde goriis belirten 6grenci goriisleri; eglenceli (12;
67,0), merak uyandirict (8; 44.,4), farkli (3; 16,6) ve giizel (2; 11,1) olarak belirlenmistir.

Uygulama sonunda 6grencilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
“Yok. Ciinkii Emine hocamla yaptigim dersler sikici ge¢miyor.” (O11)

“Yok. Her sey benim icin cok énemli ve degerliydi.” (017)
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“Olmadi. Her sey ¢ok giizel.” (O1)
“Yaptigim etkinliklerin hepsini cok sevdim ciinkii arkadaglarimla eglendim.” (018)
“Yok. Her seyi sevdim.” (09)

Arastirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmas: siirecine iligkin 6grenci goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili dordiincli olarak 6grencilere,
“Uyarlanmig birlikte 6gretim ile uygulanan dersin diger derslerden farki/farklari nelerdir?”

sorusu sorulmustur. Ogrencilerden alinan yanitlara Tablo 4.25.’te yer verilmistir.

Tablo 4.25. Uyarlanmig birlikte 6gretim ile uygulanan dersin diger derslerden farki/farklar

Tema Alt Tema f %

Duyussal Unsurlar Etkinlikler
Grup etkinlikleri 9 15,0
Kavram haritast 9 15,0
Ses kaydi 7 11,4
Bireysel etkinlikler 6 10,0
Tartisma yontemi 6 10,0
Form doldurma 2 3,2
Dikkat testi 1 1,6
Etkilesim
Eglenceli 10 16,3
Merak uyandirict 7 11,4
Sohbet etme 3 4,9
Yardimlagma 1 1,6
TOPLAM 61 100

Not: Katilimei 6grenciler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonunda §grencilerden uyarlanmis birlikte 6gretim ile uygulanan dersin diger
derslerden farki/farklarina iliskin gériislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenci goriisleri, ierik
analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan icerik
analizleri neticesinde; “duyussal unsurlar” temasi ile “etkinlikler” ve “etkilesim” alt temalarina
ulasilmistir. Duyugsal unsurlar temasi etkinlikler alt temast; grup etkinlikleri (9; 15,0), kavram
haritas1 (9; 15,0), ses kaydi (7; 11,4), bireysel etkinlikler (6; 10,0), tartisma yontemi (6; 10,0),
form doldurma (2; 3,2) ve dikkat testi (1; 1,6) olarak belirlenmistir. Duyussal unsurlar temasi
etkilesim alt temasi; eglenceli (10; 16,3), merak uyandirici (7; 11,4), sohbet etme (3; 4,9) ve

yardimlagsma (1; 1,6) olarak tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu ile benzer olarak
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arastirmanin nicel arastirma kapsaminda incelenen ikinci alt probleminde “OOG olan
ogrencilerin SB dersine yonelik tutumlarinin artirilmasinda etkilidir” hipotezini test etmek i¢in
deney grubunun On-test ve son-testten aldig1 puanlar karsilagtirilmisti. Yapilan analizlerde de
SB dersine yonelik deney grubunda yer alan 6grencilerin tutumlarinda son-testleri lehinde artis
gosterdigi bulgusuna ulasilmisti. Dolayisiyla, aragtirmanin SB dersine yonelik tutum hususunda
nitel ve nicel bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Uygulama

sonunda dgrencilerin goriiglerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ses kaydi dinledik ve etkinlik yaptik ve kavram haritasi yapiyoruz. Soru soruyoruz

diger derslerde bunlari yapmiyoruz.” (01)

“Bu ders daha eglenceli. Arkadaslarimdan yardim aliyorum. Onlar da benden aliyor.

Sohbet ediyoruz. Giizel etkinlikler yapiyoruz.” (013)

“Hoca sosyal dersinde tiirkii soyler ama Emine hocam Soylemez ama Emine hocamin

dersinde kavram haritas: ve giizel etkinlikler yapariz.” (010)

“Farklt sinav yaptik. Etkinlikler yaptik. Ses kaydi dinledik. Grup kurduk.
Arkadaslarimizla tartistik. Bu derste yaptiklarimizi diger derslerde yapmadik.” (015)

“Sohbet etmemiz. Etkinlikler yaptik. Diger derslerde az yapryoruz. Kegke biitiin
derslerde béyle etkinlikler yapsak.” (O5)

“Bu ders diger derslerden biraz daha farkl: ¢iinkii tarihi mekanlar beni sasirtiyor, nasil

yikilmiyorlar uzun siire. Sasirticr.” (O11)

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “OOG olan &grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin 6grenci gorisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili besinci olarak 6grencilere, “Farkl
goriis ve oOnerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden alinan yanitlara Tablo

4.26.’da yer verilmistir.
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Tablo 4.26. Farkli goriis ve Oneriler

Tema Alt tema f %
Oneri Etkilesim
Ogretmenimle ders yapmaya devam etmek 11 58,0
Goriis Ders Siireci
Bu dersi sevdim 5 26,3
Dersler eglenceliydi 2 10,5
Etkinlikler giizeldi 1 52
TOPLAM 19 100

Not: Katilimer 6grenciler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonunda 6grencilerden farkli goriis ve Onerilerini belirtmeleri istenmistir.
Ogrenci goriisleri, icerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar
olusturulmustur. Yapilan igerik analizleri neticesinde; “Oneri” ve “goriis” temast ile “etkilesim”
ve “ders siireci” alt temalarma ulasilmistir. Oneri temas: etkilesim alt temasi; dgretmenimle
ders yapmaya devam etmek (11; 58,0) olarak belirlenmistir. Goriis temasi ders siireci alt temasi
ise; bu dersi sevdim (5; 26,3), dersler eglenceliydi (2; 10,5) ve etkinlikler glizeldi (1; 5,2) olarak
tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu ile benzer olarak nicel arastirma kapsaminda
incelenen ikinci alt probleminde “OOG olan 6grencilerin SB dersine yonelik tutumlarmin
artirllmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-testten aldigi
puanlar karsilagtirilmisti. Yapilan analizlerde de SB dersine yonelik deney grubunda yer alan
ogrencilerin tutumlarinda son-testleri lehinde artis gosterdigi bulgusuna ulasilmisti.
Dolayistyla, aragtirmanin SB dersine yonelik tutum hususunda nitel ve nicel bulgularinin
birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Uygulama sonunda 6grencilerin

gorlislerinden bazilarina agsagida yer verilmistir.
“Uziiliiyorum. Bu ders hi¢ bitmese...” (013)
“Her sey ¢ok giizeldi. Sizinle ders yapmak ¢ok eglenceliydi 6gretmenim.” (O14)
“Ikinci donem de sizinle ders yapmay: istiyorum.” (03)
“Keske derslerimize sizinle devam etsek.” (05)

“... hocamizda ¢ok giizel konu anlatiyor dinleyip giiliiyorum. Emine hocam sizi de ¢ok

)

seviyorum. Bize kavram haritasi yaptirip bizi eglendiriyorsunuz. Bu dersi daha ¢ok seviyorum.’

(©10)
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4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda aile goriismeleri
gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde gergeklestirilen aile goriismelerinde, ailelerin
gerceklestirilecek olan uygulamaya iliskin duygu, diisiince ve beklentileri tespit edilmeye
calistlmistir. Uygulama sonrasinda gergeklestirilen aile goriismelerinde ise uygulama
sonrasinda gerceklestirilmis olan uygulamaya iliskin aile goriislerinin detayli olarak tespit

edilmesi amaclanmistir.

Uygulama Oncesi Aile Goriismeleri: Arastirmanin bu asamasinda ailelerin uyarlanmis
birlikte o6gretim uygulamalarina baslanmadan Once diisiincelerini elde etmek amaciyla

uygulama oncesi aile goriismelerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin {iglincii alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte dgretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmusti. Bu alt problemle ilgili ilk olarak ailelere, “Ogrencinin
okula devam hususunda isteklilik durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.27.’de yer verilmistir.

Tablo 4.27. Ogrencinin okula devam hususunda isteklilik durumu

KODLAR f %
Isteksiz 8 44.4
Istekli 6 33,3
Notr 4 22,2
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizea bir goriis belirtmislerdir.

Uygulama 6ncesi aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere 6grencinin okula devam
hususunda isteklilik durumu sorulmus ve alinan yanitlar icerik analizi yontemiyle analiz
edilerek kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; isteksiz (8; 44,4), istekli (6;
33,3) ve notr (4; 22,2) olarak belirlenmistir.

“Maalesef okula gitmekte pek istekli degil. Ilkokul 1. simfta bir olay yasamistik hala
onun etkisiyle okula gitmekte isteksiz.” (A2)

“Okulu ¢ok sever. Arkadaslarint ¢cok sever. Oldum olast okulu hep sevmistir yani” (A5)
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“Sabahlart uyanmakta ¢ok zorlaniyor. Erken de yatirsam sabahlari uyanip okula

gitmeye pek istekli olmuyor.” (Al)

Arastirmanin {i¢lincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak ailelere, “Ogrencinin
evde ders calisma isteklilik durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan yanitlara

Tablo 4.28.’de yer verilmistir.

Tablo 4.28. Ogrencinin evde ders ¢aligma isteklilik durumu

KODLAR f %
Isteksiz 14 17,7
Istekli 4 22,2
TOPLAM 18 100

Not: Katilime aileler yalnizca bir goriis belirtmiglerdir.

Uygulama Oncesi aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere 6grencinin evde ders
calisma isteklilik durumu sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz edilerek
kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; isteksiz (14; 77,7) ve istekli (4; 22,2)

olarak tespit edilmistir.

“Evde ders ¢alismak en biiyiik sorunumuz. Kendi basina oturup da ders ¢alismaz illa

birini ister yanminda.” (AT)

“Evde ders ¢alismak istemiyor. Hep oyun oynamak istiyor baska seylerle ilgileniyor.”
(A9)

“Ev ddevlerini yapryor ama kitap okumak istemiyor. Ben istiyorum ki kitap okusun

okumas geligsin.” (A15)
“Sevdigi dersler olursa yapryor zorlandigi derslerde pek yapmak istemiyor.” (All)

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili {iciincii olarak ailelere, “Ogrencinin
kendini basarili hissedip/hissetmeme durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.29.”da yer verilmistir.
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Tablo 4.29. Ogrencinin kendini basarili hissedip/hissetmeme durumu

KODLAR f %

Basarisiz hissediyor 13 72,2
Notr 3 16,6
Basaril1 hissediyor 2 11,1
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizca bir goriis belirtmiglerdir.

Uygulama oOncesi aile goriismelerinden yola c¢ikilarak ailelere 6grencinin kendini
basarili hissedip/hissetmeme durumu sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle
analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; basarisiz hissediyor (13;
72,2), notr (3; 16,6) ve basarili hissediyor (2; 11,1) olarak belirlenmistir.

“Arkadaslarinin yaptig1 seyleri kendi yapamayinca ¢ok iiziiliiyor. Icine kapaniyor.”
(A7)

“Beden egitimi ve resim derslerini ¢ok seviyor. O derslerde ¢ok mutlu oluyor ama

matematik ve ingilizcede kendini basarisiz hissediyor.” (A18)
“Kendine giiveni yok. Ne arkadas iliskilerinde ne de derslerde.” (A5)

“Anlamadig yerleri 6gretmenlere sormuyor. Her defasinda diyorum kizim anlamadigin

bir yer varsa ogretmenlerine sor diye. O utaniyor, ¢ekiniyor sormuyor.” (A13)

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili dordiincii olarak ailelere, “Var ise
eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.30.’da yer verilmistir.

Tablo 4.30. Uygulama 6ncesi aile goriis ve Onerileri

KODLAR f %

Ozel gereksinimli 6grencilere daha fazla akademik destek saglanmasi 11 42,3
Ozel gereksinimli dgrencilere daha fazla ilgi gosterilmesi 7 27,0
Ailelere yonelik bilgilendirici seminerlerin yapilmasi 5 19,2
Destek egitim hizmetlerinin daha profesyonel olarak gergeklestirilmesi 3 11,5
TOPLAM 26 100

Not: Katilime aileler birden fazla goriis belirtmiglerdir.
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Uygulama oOncesi aile goriismelerinden yola c¢ikilarak ailelere 6grencinin kendini
basarili hissedip/hissetmeme durumu sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle
analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; 6zel gereksinimli
ogrencilere daha fazla akademik destek saglanmasi (11; 42,3), 6zel gereksinimli 6grencilere
daha fazla ilgi gosterilmesi (7; 27,0), ailelere yonelik bilgilendirici seminerlerin yapilmasi (5;
19,2) ve destek egitim hizmetlerinin daha profesyonel olarak gerceklestirilmesi (3; 11,5) olarak

belirlenmistir.

“Boyle ozel ¢cocuklara daha fazla vakit ayrilsin. Onlara anlamadiklar: yerler ogretilsin.

Cocugum arkadaglarinin gerisinde kalmasin istiyorum.” (A9)
“Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarla daha fazla ilgilenilsin.” (A12)

“Destek egitim hizmetlerinin daha diizenli ve sistemli yapilmasini istiyorum. Bu

derslerdeki siireye ozellikle dikkat edilmeli.” (A14)

“Rehber ogretmenler bizlere seminerler vermeli. Cocuguma nasil yaklagsmam gerek
tamam bir anne olarak bir seyler yapiyorum ama bir uzmandan tavsiye almaya da bazen ihtiyag

duyuyorum.” (A2)

Uygulama Sonrasi Aile Goriismeleri: Arastirmanin bu asamasinda ailelerin
uyarlanmig birlikte 6gretim uygulamalarinin tamamlanmasindan sonra diisiincelerini elde

etmek amaciyla uygulama sonrasi aile goriigmelerinden yararlanilmistir.

Aragtirmanin {iglincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili ilk olarak ailelere, “Ogrencinin
okula devam hususunda isteklilik durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.31.”de yer verilmistir.

Tablo 4.31. Ogrencinin okula devam hususunda isteklilik durumu

KODLAR f %
Istekli 14 71,7
Notr 4 22,2
Isteksiz 0 0
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizca bir goriis belirtmislerdir.
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Uygulama sonrasi aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere 6grencinin okula devam
hususunda isteklilik durumu sorulmus ve alinan yanitlar icerik analizi yontemiyle analiz
edilerek kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; istekli (14; 77,7), notr (4;22,2)

ve isteksiz (0; 0) olarak belirlenmistir.

“Hocam istekli geliyor ama arkadaslarmmin zorbaligindan dolay: etkileniyor. Yani
arkadaglarimin disgéoriintisiiyle dalga ge¢mesi ... 'min biraz daha farkl bir ¢cocuk oldugunu nasil
diyeyim size hani okumasinda yazmasinda biraz sikinti yasadigimiz i¢in o yiizden arkadagslart
buna yonelik dalga gectigi icin bazen gelmek istemiyor yoksa okulu sevmedigi icin filan degil.”’
(A2)

“Evet hocam yani oldu. Bir kizim daha var 8B de. Birlikte gidiyorlar sabahlari, ona

gore daha istekli.” (A4)

“Coook ¢oook. Sizin yaptiginiz birebir egitim ¢ok katki sagladi ... ya. Basari saglad
tesekkiir belgesi aldi sizlerin sayesinde. Hi¢ ben gitmem demiyordu okula bu siiregte.” (AB)

“Valla .... okulu ¢ok seviyor. Ilkokulda da béyleydi okula hep bir meraki vardi. Bu
donem daha bir istekli gittigini gordiim ama.” (A13)

“Yani sey sizin dersinizde boyle mutlu mutlu beden dersinden sonra en sevdigi ders

olarak girdi hocam. En sevdigi dersin beden ve SB dersi oldugunu soyliiyor bana siirekli.” (AT)

Aragtirmanm {iglincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmist1. Bu alt problemle ilgili ikinci olarak ailelere, “Ogrencinin
evde ders calisma isteklilik durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan yanitlara

Tablo 4.32.”de yer verilmistir.

Tablo 4.32. Ogrencinin evde ders ¢aligma isteklilik durumu

KODLAR f %
Istekli 15 83,3
Isteksiz 2 11,1
Notr 1 55
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizca bir goriis belirtmislerdir.
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Uygulama sonras1 aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere 6grencinin evde ders
caligma isteklilik durumu sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz edilerek
kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; istekli (15; 83,3), isteksiz (2; 11,1) ve
notr (1; 5,5) olarak tespit edilmistir.

“Evde kendisi kardesiyle yapiyor. Kardesi ona yardim ediyor. Ikisi birlikte yapiyor

derslerini. Ilerleme var. Yardim alinca daha iyi ¢aligryor ama.” (A3)

“Ev ddevi olursa yapryor. Kendi ayriyeten ¢calismiyor. Biz hadi hadi diyoruz ama sizin
vaptirdiginiz bir etkinlik vardi neydi adi... Kavram haritast, hahh! o mesela en ¢ok onu sevdi.

Evde siirekli kavram haritast yapar olduk.” (A15)
“Eskiye gore daha iyi. Biz yonlendirirsek tabi daha iyi. Bagimsiz pek yapmiyor.” (A16)

“Ya hocam onu biraz asamiyoruz maalesef. Pandemi siirecinden sonra bir diizensizlik

oldu. Bizde elimizden geleni yapmaya ¢alistyoruz. Cok istekli degil agik¢asi.” (AT)

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde “OOG olan dgrencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili iigiincii olarak ailelere, “Ogrencinin
kendini basarili hissedip/hissetmeme durumu nasildir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.33.’te yer verilmistir.

Tablo 4.33. Ogrencinin kendini bagsarili hissedip/hissetmeme durumu

KODLAR f %
Basaril1 hissediyor 13 72,2
Notr 4 22,2
Basarisiz hissediyor 1 55
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizea bir goriis belirtmiglerdir.

Uygulama sonrasi aile gorlismelerinden yola ¢ikilarak ailelere 6grencinin kendini
basarili hissedip/hissetmeme durumu sorulmus ve alinan yanitlar icerik analizi yontemiyle
analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; basarili hissediyor (13;
72,2), nétr (4; 22,2) ve basarisiz hissediyor (1; 5,5) olarak belirlenmistir.

“Yani biraz degisti gibi sanki daha ¢ok ozgiivenli artik.” (A1)
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“Eskiye gore daha iyi. Ama biraz daha yardim alsa daha iyi olacak o konuda. Yazi
vazmada diizgiin yazamiyor. O konuda basarisiz “t” yazsa onu “y” diye yaziyor mesela.
Harfleri atlyyor yazarken. ” (A3)

“Daha iyi, daha bagarili hissediyor.” (A4)

“Yani bu ¢alismanin evet. Keske dedim olabilse de biitiin derslerden béyle ara ara

takviye alabilse.” (AT)

“Evet hi hi. Hani sey tesekkiir belgesi aldi. Ben diyor ¢alistim tesekkiir aldim diyor yani.
Yaptiginin karsiligini aldigini hissedebiliyor.” (A12)

“Daha bagarili hissediyor bence. Durumunu sordugumuzda da bu donem iyi oldugunu

soyliiyor ogretmenler.” (Al4)

Arastirmanin {i¢lincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iliskin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili dordiincii olarak ailelere, “Bu
calismada begendiginiz unsurlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan yanitlara

Tablo 4.34.’te yer verilmistir.

Tablo 4.34. Calismada begenilen unsurlar

Tema Alt Tema f %
Ogrenci Akademik Basar1
Derse kars1 artan ilgi 13 22,4
Ev ddevlerini yapmada isteklilik 7 12,0
Derse hazirlikli gitme istegi 4 7,0
Sosyal Gelisim
Ozgiiven 12 20,6
Olumlu akran iletisimi 10 17,2
Kendini ifade etme becerisi 8 13,7
Ogretmenlere kars1 artan saygi 4 7,0
Uygulanan Birebir ilgi olmasi 6 10,3
Yontem7Teknik
TOPLAM 58 100

Not: Katilimci aileler birden fazla goriis belirtmiglerdir.

Uygulama sonrasi aile goriismelerinden yola cikilarak ailelere ¢alismada begenilen
unsurlar sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz edilerek tema, alt tema ve
kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; 6grenci temasi akademik basar1 alt
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temasi; derse karsi artan ilgi (13; 22,4), ev ddevlerini yapmada isteklilik (7; 12,0) ve derse
hazirlikli gitme istegi (4; 7,0) olarak belirlenmistir. Ogrenci temas1 sosyal gelisim alt temasi
ise; 0zgiliven (12; 20,6), olumlu akran iletisimi (10; 17,2), kendini ifade etme becerisi (8; 13,7)
ve Ogretmenlere karsi artan saygi (4; 7,0) olarak tespit edilmistir. Uygulanan yontem/teknik
temasi birebir ilgi olmasi kodu (6; 10,3) olarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel arastirma
kapsaminda incelenen iigiincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin sosyal katilim
becerilerinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-
testten aldig1 puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de sosyal katilim becerisinin deney
grubunda yer alan Ogrencilerin son-testleri lehinde artis gosterdigi bulgusuna ulasilmist.
Dolayisiyla, aragtirmanin sosyal katilim becerisi hususunda nitel ve nicel bulgularinin birbirini

destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

“Ozgiiveninde gelisme oldu. Okula biraz daha mutlu gidiyor. Gegen geldiginde resim
kurslarina falan katilmak istedigini belirtti bize. Bunlar oldu yani.” (A18)

“Yani ¢ok bir sey bahsetmezdi .... Sadece, SB dersine girdik. Ogretmenimle vakit
gecirdik. Ogretmenini ¢ok sevdigini soyliiyordu. Ogretmenim boyle boyle benimle ilgileniyor.
Bana sevgi gosteriyor. Ondan sonra diger arkadaslarima da aym sekilde hi¢hir ayrimcilik
yvapmadan yaptigini soyliiyordu. Buda benim hosuma gitti agik¢asi. Bir ogretmenin bir
ogrenciyle ilgilenip onun seviyesindeki diger dgrencilerle de ilgilenmesi beni de sevindirdi
actkgast.” (A2)

“Basta sizi seviyordu. Siz kendinizi ¢ok sevdirmistiniz ....’ya. Daha boyle isteklilesti
hani, daha béyle yapmak istedi. Valla biz gercekten ¢cok memnunuz sizden de yaptiginiz
uygulamadan da fayda gordiik.” (A6)

“Istegini, hevesini gordiim acik¢asi. En cok bu dikkatimi ¢ekti. Diger derslerden hari¢

daha istekli davrandigini gordiim ama ne kadar basarili oldu onu heniiz bilmiyorum.” (A9)
“Su an daha iyi ancak biraz daha destek alsa boyle daha iyi olacak.” (AT)

“Birebir ilgi olmas: giizel mesela. Az kisilerin grup olmas: giizel. Ozel ders gibi

anlatilmasi giizel. Cok giizel bence.” (A11)

Aragtirmanin {i¢lincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmis SB O6gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri

nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili besinci olarak ailelere, “Calismada
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gelistirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilen unsurlar nelerdir?”” sorusu sorulmustur. Ailelerden

alinan yanitlara Tablo 4.35°te yer verilmistir.

Tablo 4.35. Calismada gelistirilmesinin gerekli oldugu diistiniilen unsurlar

KODLAR f %

Olmad1 10 55,5
Diger derslerde de uygulanmasi 5 28,0
Caligmanin daha uzun siire gergeklestirilmesi 3 17,0
TOPLAM 18 100

Not: Katilimer aileler yalnizca bir goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrasi aile goriismelerinden yola cikilarak ailelere ¢alismada begenilen
unsurlar sorulmus ve alinan yanitlar icerik analizi yOntemiyle analiz edilerek kodlar
olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; olmadi (10; 55,5), diger derslerde de
uygulanmasi (5; 28,0) ve calismanin daha uzun siire gergeklestirilmesi (3; 17,0) olarak

belirlenmistir.

“Bu uygulamanin sosyalle birlikte matematikten de yapilmasini isterim. Matematik

dersinde de gormesini isterim.” (A2)

“Genel olarak ddev az agik¢asi. Biraz daha ddev olursa sorumluluk duygusu gelisir.

Keske imkan olsa da diger derslerde de boyle uygulamalar yapilabilse.” (A8)

“Anlamada gii¢liik ¢eken c¢ocuklarda hani boyle disleksi olan ¢ocuklarda bu
uygulamalarin devami olmali. Bu uygulama ikinci donemde de olmali veya sadece SB dersinde

degilde diger tiim dersleri kapsayacak sekilde olmali.” (AB)

“Yok bence ¢ok iyi. Keske tiim derslerde olsa bu daha giizel olur. Sart bence. Cok
olumlu olur. Cocuklara da ¢ok faydasi olur.” (A1l)

“Bu ¢alisma daha uzun siire olmali. Devami gelmeli.” (A4)

Aragtirmanm {iglincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili altinci olarak ailelere, “Bu ¢alisma
sonunda ¢ocugunuzda gordiigiiniiz degisiklikler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden

alinan yanitlara Tablo 4.36.’da yer verilmistir.
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Tablo 4.36. Caligma sonunda ¢ocuklarda goriilen degisiklikler

Tema Alt Tema f %
Ogrenci Akademik Basar:
Derse kars1 artan ilgi 10 15,1
Derse 6n hazirlik yapma istegi 9 13,6
Okula devamda isteklilik 8 121
Arkadaslari ile iliski
Aidiyet 8 12,1
Birlikte vakit gegirme istegi 7 10,6
Olumlu akran iletisimi 5 7,5
Ogretmenleri ile iliski
Ogretmenlere kars1 saygida artis 12 18,1
Ogretmenlere karsi sevgide artis 7 10,6
TOPLAM 66 100

Not: Katilimer aileler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrasi aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere ¢alisma sonunda
cocuklarda goriilen degisiklikler sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz
edilerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; 6grenci
temas1 akademik basar1 alt temasi; derse karsi artan ilgi (10; 15,1), derse 6n hazirlik yapma
istegi (9; 13,6) ve okula devamda isteklilik (8; 12,1) olarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel
arastirma kapsaminda incelenen dérdiincii alt probleminde ‘‘OOG olan &grencilerin akademik
basarilarinin artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-
testten aldig1 puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de akademik basari testinden deney
grubunda yer alan ogrencilerin son-testleri lehine artis gosterdigi bulgusuna ulagilmisti.
Dolayisiyla, aragtirmanin akademik basar1 hususunda nitel ve nicel bulgularinin birbirini

destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Ogrenci temasi arkadaslari ile iliski alt temasi; aidiyet (8; 12,1), birlikte vakit gecirme
istegi (7; 10,6) ve olumlu akran iletisimi (5; 7,5) olarak tespit edilmistir. Ogrenci temasi
ogretmenlerle iligki alt temasi ise; 6gretmenlere karsi saygida artis (12; 18,1) ve 6gretmenlere
kars1 sevgide artis (7; 10,6) olarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel arastirma kapsaminda
incelenen iigiincii alt probleminde ‘‘OOG olan 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin
artirilmasinda etkilidir.” hipotezini test etmek i¢in deney grubunun 6n-test ve son-testten aldigi
puanlar karsilastirilmisti. Yapilan analizlerde de sosyal katilim becerisinin deney grubunda yer

alan Ogrencilerin son-testleri lehinde artis gosterdigi bulgusuna ulasilmisti. Dolayisiyla,
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arastirmanin sosyal katilim becerisi hususunda nitel ve nicel bulgularinin birbirini destekler

nitelikte oldugu ifade edilebilir.

“Sorulart daha iyi algiladigini gérdiim. Sorulart mantik yiiriiterek cevapladigini
gordiim. Yani .... ya gayet iyi geldigini diistiniiyorum. Tabi siz daha iyi bilirsiniz 6gretmenleri

olarak. Bir anne olarak bir veli olarak ben bunu gérdiim.” (A2)

“Eskiye gore bence daha iyi durumda akademik basari olarak. Arkadaslart ile her
zaman iligkisi iyiydi zaten simdi daha iyi arkadaslariyla etkinlikler yaptirmigsiniz onlar ¢ok

hosuna gidiyor.” (All)

“Faydast muhakkak olmustur basarisina. Ben belki farkettim farkedemedim ama. Bence
bunun kesinlikle faydasi olmustur. Arkadaslariyla iligkisi giizel aslinda arada gruplagmalar var
sinifta arada geliyor soyliiyor beni almadilar diyor. Ogretmeninle konusayim mi diyorum
bakiyorum ertesi giin kendisi ¢cozmiis geri barismiglar. Eskiden bu kadar kolay ¢6zemezdi.
Simdi kendisi ¢oziiyor sorunlarini, beni karistirmiyor. Ogretmenleri ile de iliskisi ¢ok giizel.

Ogretmenleri ....’dan memnun, ...’da dgretmenlerinden memnun.” (A16)

“Eskiye nazaran béyle ¢calismalardan sonra ben yaptim ben basarabiliyorum bunun
Sfarkina vardi. Uygulamanin faydasi oldu, zarar: olmadi. Arkadaslarryla da hi¢bir problemi
yoktu zaten ayni diizen devam ediyor. Ogretmenleri ile ¢ok siikiir highir sikinti yasamadik.

Hepsini ¢ok seviyor.” (AB)

“Daha aktif oldugunu diigiiniiyorum derse karsi. ... ortama biraz zor uyum saglayan bir
cocuk. Sanki artik daha iyi gibi bu konuda. SB derslerinden daha mutlu geliyor eve.
Ogretmenleri konusunda ¢ok mutlu ve mennundu. Hani divorum ya en sevdigi ders beden ve

SB oldu. Eskiden SB dersi pek hoslandig bir ders degildi.” (A9)

“Eskiye oranla simdi séyleyeyim daha iyi. Arkadaglariyla iyi. SB dersindeki konular
arkadasiyla telefonda birbirlerine anlatiyorlar.” (A3)

Aragtirmanin {i¢lincii alt probleminde “OOG olan 6grencilerin birlikte 6gretim ile
uygulanan uyarlanmig SB 0gretim programinin uygulanmasi siirecine iligkin aile goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmisti. Bu alt problemle ilgili yedinci olarak ailelere, “Var ise
eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ailelerden alinan

yanitlara Tablo 4.37.’de yer verilmistir.
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Tablo 4.37. Uygulama sonrasi aile goriis ve Onerileri

KODLAR f %

Uygulamanin diger derslerde de uygulanmasi 15 62,5
Uygulamanin daha uzun siire gerceklestirilmesi 9 37,5
TOPLAM 24 100

Not: Katilime aileler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Uygulama sonrasi aile goriismelerinden yola ¢ikilarak ailelere uygulama sonrasi goriis
ve Onerileri sorulmus ve alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz edilerek kodlar
olusturulmustur. Analizler neticesinde bulgular; uygulamanin diger derslerde de uygulanmasi

(15; 62,5) ve uygulamanin daha uzun siire gergeklestirilmesi (9; 37,5) olarak belirlenmistir.

“Bu uygulamanin devam etmesini isterim agik¢asi. Bir de yani bunun yani sira
matematikte de yapuilsin isterim yani. Bir tek benim ¢ocugum degil 6biir cocuklar: da diisiinerek

soyliiyorum ben. Bir tek bu konuyla kalmamast lazim yani.” (A16)

“Uygulamayr diger derslerde de yapmanizi isterim. Faydasimi gordiik. Kendiside
soyliiyor zaten.” (A3)

“Imkan olurda miimkiin olursa bu derste oldugu gibi diger derslerde de birebir béyle

uygulamalar alma sanslart olursa ok memnun olurum.” (A10)

“Ben diger derslerde de bu tarz uygulamalarin yapilmasint ¢ok ¢ok istiyorum. Sadece
SB dersinde degil matematik gibi baska derslerde de boyle uygulamalar yapilsin. Sizde gerekli
yerlere iletebilirseniz cok memnun olurum. Ciinkii gercekten birebir egitimin faydasi var zarar

yok.” (AB)

129



BOLUM 5
5. TARTISMA
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin  amaci; uygulanan yoéntemlerin  OOG olan 6grenciler icin SB
ogretimindeki etkisini, SB dersine yonelik akademik basari elde etmesini 6te yandan OOG olan
ogrencilerin SB temel becerileri elde etmesindeki etkisini belirlemek ve bu dgrencilerin SB
dersine yonelik olumlu tutum olusturmasmin etkisini incelemek, arastirma siirecini
degerlendirmek ve programa iliskin gériislerin toplanmasi1 amaciyla OOG olan dgrenciler igin
birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis SB §gretiminin 6grencilerin akademik basari, beceri
ve derse yonelik tutumlarmin belirlenmesi ve uygulamaya yonelik goriislerin ortaya
konulmasidir. Bu amaca yonelik olarak gergeklestirilen arastirmada, arastirma yontemi olarak
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birarada kullanmildigi karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutu dahilinde, OOG tanili &grencisi olan SB dgretmenleri ile birlikte
uyarlanmig birlikte 0gretim calismalari yiirlitiilmiis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu dahilinde ise; yine ayn1 amagla eylem arastirmasi adimlar1 geregince
uygulama siireci Oncesi ve uygulama sonrast tiim adimlarda 6gretmen, 6grenci ve aile
goriismeleri gerceklestirilmis, arastirmaci giinliikleri ile 6grenci giinliikleri kullanilmistir.
Gortisme ve giinliik verileri icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin nicel
arastirma boyutu kapsaminda dort alt probleme, nitel boyutu kapsaminda ise {i¢ alt probleme
yer verilmistir. ilgili uygulama bulgular1 neticesinde ulasilan sonuglarin ayrintilari, arastirma

soru sirasina gore diizenlenerek tartisilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgudan, uyarlanmis birlikte 6gretim
caligmalarinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin akademik basari On-test ve son-test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin son-test lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug, uyarlanmis birlikte 6gretim ¢aligmalarinin yiiriitiildiigii deney grubunda uyarlanmig
birlikte gretim yonteminin etkili oldugunu destekler niteliktedir. Ogretimsel uyarlama (Ergin,
2019; Bilgig, 2018; Kelly, 2013; Silvia, Munk ve Bursuck, 2004; Smith, Robinson, Arthur-
Kelly ve Morgan, 2004) ve birlikte 6gretim (Talas, Segil-Karamuklu ve Tiirkoglu, 2022; Dagli-
Gokbulut, Akgamete ve Giineyli, 2020; Kayhan ve Akgamete, 2018; Goldberg, 2017; Kayhan,
2016; Graetz, Mastropieri ve Scruggs, 2005; Giirgiir, 2005) uygulamalarina yonelik

alanyazindaki sonuclar bu ¢alismanin sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Alanyazinda bu
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arastirmanin sonuglari ile ortiismeyen ¢alismaya da rastlamak miimkiindiir. Murawski, (2006)
yar1 deneysel desende tasarladig arastirmasinda birlikte 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ve birlikte 6gretim yonteminin uygulanmadigi kontrol grubunda 6grencilerin akademik
basarilarinda anlamli diizeyde bir farkin olusmadigir sonucuna ulagsmistir. Bu bulguya sebep
olarak ise; 0gretmenler arasinda egitim eksigi oldugunu ve siniflarda diizenli uygulamalarin
gerceklestirilmedigi sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla yapilan g¢alismanin bu arastirma
sonuclarini  desteklemedigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan gergeklestirilen arastirma
oncesinde ekip calismasina dahil edilen 6gretmenlerin ilgili igerik ve yonteme iliskin detayh
olarak bilgilendirilmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarinda bulunan SB 6gretmenleri arastirmaya baglamadan once ilgili yonteme iligkin
detayli olarak bilgilendirilmistir. Bu sayede dgretmenler arasinda herhangi bir bilgi eksigi ve

uygulamada diizensizlik ve belirsizlik gibi unsurlarin yaganmasinin 6niine geg¢ilmistir.

Bir diger taraftan mevcut SB 0gretim programina dayali ders kitabindan takip edilen
ogretimsel siiregle egitimlerine devam eden kontrol grubunda da son-test lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Bu durum, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On-test uygulamasinin yapilmasinin akabinde ilgili icerige bir ders doénemi
boyunca erisim saglamalar1 ve sonrasinda ilgili igcerikten son-testte tekrar teste tabi tutulmalar
neticesinde On-testin uygulandig siireg ile son-testin uygulandigi siire¢ arasinda akademik bir
birikim olacagi neticesinde de bir ilerleme olabilecegi 6ngoriilmektedir. Ancak Tablo 4.1 ve
Tablo 4.2°de belirtildigi lizere deney grubu Ogrencilerinin SB basar1 testi Cohen d etki
bliytikliigii degeri 0,54 olup, bu da deney grubu 6grencilerinin SB basar1 testi 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda orta diizeyde bir fark oldugunu gdstermektedir. Ote yandan kontrol grubu
ogrencilerinin SB basar1 testi Cohen d etki biliylikligii degeri 0,21 olup, bu da kontrol grubu
ogrencilerinin SB basar1 testi 6n-test ve son-test puanlar arasinda diisiik diizeyde bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, deney grubunda yer alan O6grencilerin kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin SB basar testinde daha fazla gelisme gosterdigi soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulgudan, uyarlanmis birlikte 6gretim
caligmalarinin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin SB dersine yonelik tutumlariin
gelistirilmesinde 6n-test ve son-test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin son-test
lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir yandan deneysel uygulamanin
gergeklestirilmedigi ve mevcut SB 0gretim programina dayali ders kitabindan takip edilen
ogretimsel stiregle egitimlerine devam eden kontrol grubunda ise son-test lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olugmadig: tespit edilmistir. Elde edilen sonuca goére, uyarlanmis
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birlikte 6gretim yonteminin bu aragtirmada deney grubunda yer alan 6grencilere olumlu yonde
katki sagladigi ifade edilebilir. Alanyazinda benzer arastirma sonuglarinin oldugu
goriilmektedir. Hang ve Rabren (2008) arastirmalarinda, uygulama siirecinde yer alanlar
tarafindan birlikte 6gretime bakis agis1 ve ilgili 6gretim yaklasiminin etkililigini belirlemeyi
amaclamis ve sonug olarak genel egitim siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarinda olumlu diizeyde gelismeler oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte,
dogrudan ders igerigine yonelik olmayan ancak yetersizlige iligkin tutum degisikligine yonelik
yapilmis bir ¢aligmada alanyazinda mevcuttur. Glindogar (2020) yiiksekdgretime devam eden
gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6gretimsel uyarlama caligmalarina iligkin goriisleri igeren
caligmasinda, Ogretimsel uyarlamalarin kullanildigi derslerde yetersizlik algisina yonelik
ogrenciler tarafindan olumlu tutum gelistirildigi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda ilgili

arastirmalarin bu arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin {¢iincii ve dordiincii alt problemlerinden elde edilen bulgulardan,
uyarlanmig birlikte 0gretim calismalarinin uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin sosyal
katilim ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde On-test ve son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkin son-test lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir yandan
deneysel uygulamanin gerceklestirilmedigi ve mevcut SB 6gretim programina dayali ders
kitabindan takip edilen 6gretimsel siiregle egitimlerine devam eden kontrol grubunda ise her iki
alt problem i¢in de son-test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusmadigi tespit
edilmistir. Ilgili sonuca gére, gergeklestirilen dgretimsel uygulamanin deney grubunda yer alan
ogrenciler iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonucundan elde
edilen bu bulgu (Hang ve Rabren, 2008; Graetz, Mastropieri ve Scruggs, 2005) alanyazin
bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Hang ve Rabren (2008) birlikte 6gretim iizerine bir
incelemeye dayanan c¢alismalarinda Ogrencilerin birlikte Ogretime bakis acgilarna ve
ogrencilerin bu sayede edindigi sosyal becerilere vurgu yapmistir. Graetz, Mastropieri ve
Scruggs (2005) arastirmalarini birlikte 6gretim ile ilgili boylamsal olarak tasarlamistir.
Arastirma sonucunda; Ogrencilerin normal gelisim goOsteren akranlari ile benzer diizeyde
akademik basariya sahip olduklar1 ve sosyal gelisim alanlarinda da akademik basarilarinin
desteklendigi goriilmiistiir. Ilgili arastirma sonuglarmin ise bu arastirma sonuglari destekler

nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Gelisimin bir biitiin olmasindan hareketle arastirmada 6grencilerin yalnizca akademik
basarilarinin artirilmasi amaglanmamis ayni zamanda SB dersine yonelik tutumlarinin, sosyal
katilim ve karar verme becerilerinin de gelistirilmesi amag¢lanmaistir. Bir alanda meydana gelen
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degisim ve doniisiimiin mevcut diger alanlar1 da etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Arastirmada arastirmact giinliiklerinden hareketle 6grencilerin akademik basarilarinda artis
yasandikca SB dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ve ilgili beceri alanlarinda da

olumlu anlamda gelisme kaydettikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel arastirma kapsami dahilinde birinci alt probleminde OOG olan
ogrencilerin birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasina
iligkin 6gretmen goriisleri yer almaktadir. Aragtirma kapsaminda uygulama dncesi ve uygulama
sonrasinda dgretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmen goriismelerinin analizleri
icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Analizler neticesinde tema, alt
tema ve kodlara ulasilmistir. Ogretmen gériismeleri; uygulama dncesi ve uygulama sonrasi
olmak iizere toplam iki kez gerceklestirilmistir. Analiz sonuglari; uygulama Oncesi 4 ve

uygulama sonrasi 5 olmak {izere toplam 9 tablo seklinde hazirlanarak sunulmustur.

Uygulama oncesi gerceklestirilecek olan uyarlanmis SB 6gretim yontemine iligkin
Ogretmen goriislerini igeren ilk tabloda; biligsel unsurlar ana temasi, akademik basari alt temasi
ve duyussal unsurlar ana temasi ile kisisel gelisim alt temas1 ve ilgili tema ve alt temalara iliskin
kodlara ulasilmistir. Yapilacak olan birlikte 6gretim etkinligine iliskin 6gretmen goriislerini
iceren ikinci tabloda; 6gretmen temasi, birlikte 6gretim alt temasi ile 6grenci temasi, ders
basarisi alt temasi ve yontem ve teknik temast, birlikte 6gretim alt temalari ile ilgili tema ve alt
temalara iliskin kodlara ulasiimistir. Ogretmen goriislerine gore ilgili calismanin dgrencilere
katkisini igeren {igiincii tabloda; biligsel unsurlar temasi, 6gretici alt temasi ve duyussal unsurlar
temast, etkilesim alt temasi ile ilgili tema ve alt temalara iliskin kodlara yer verilmistir. Goriis

ve Onerileri iceren dordiincii tabloda kodlara yer verilmistir.

Uygulama sonrasinda 6gretmenlerin uygulamaya iligskin begenilerini igeren ilk tabloda;
ogrenci temasi, akademik basar1 alt temasi ile etkilesim /sosyal gelisim alt temalar1 ve ilgili
tema ile alt temalara iliskin kodlara yer verilmistir. Ogrencilerde gériilen degisiklikleri igeren
ikinci tabloda; 6grenci temasi, akademik basari, sinif-i¢i uyum, etkilesim/ sosyal gelisim alt
temalar: ile her bir tema ve alt temaya iliskin kodlara yer verilmistir. Uyarlanmis birlikte
ogretim etkinliklerinin gelecekte uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini igeren ti¢lincii
tabloda; 6grenci temasi, biitlinciil gelisim alt temast ve dgretim yontem ve teknigi temasi ile
uyarlanmis birlikte 6gretim alt temalart ile her bir tema ve alt temaya iliskin kodlara ulasilmistir.
Uygulamada gelistirilmesinin gerekli gorildiigli hususlar iceren dordiincii tabloda; 6grenci

temasi1 ve biitlinciil gelisim alt temasi ile ilgili tema ve alt temaya iliskin kodlara ulagilmistir.
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Katilimc1 6gretmen goriis ve Onerilerini iceren besinci tabloda ise kodlara ulagilmistir. Diger
bir taraftan, arastirmaci uygulama siirecinde 6zel egitim dgretmeni olarak sinifta SB 6gretmeni
ile beraber birlikte d6gretim g¢alismasini siirdiirmiistiir. Siire¢ igerisinde SB 6gretmeni biiyiik
gruptan sorumlu olan 6gretmenken, aragtirmaci ise birlikte 6gretim alt modellerinden olan ve
uygulamada kullanilan alternatif 6gretim yontemi kapsaminda kiiciik gruptan sorumlu olan 6zel
egitim Ogretmeni roliinde yer almistir. Arastirmaci tarafindan uygulamanin tiim adimlarinda
arastirmact giinliikklerine uygulama siirecine iligkin gerekli notlar alinmistir. Alanyazinda
arastirmact gorislerine, 6gretimsel uyarlama (Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini,
2016; Hoffman ve Duffy, 2016; Kurth, Lyon ve Shogren, 2015; Smith, Robinson, Arthur-Kelly
ve Morgan, 2004) ve birlikte 6gretim (Sileo, 2011; Giirgiir, 2005; Weiss ve Lloyd, 2003) yer
verilen caligsmalara da rastlamak miimkiindiir. Bu arastirmanin arastirmaci gilinliiklerinde
birlikte 6gretim yapilan Ogrencilerin bireysel gelisimleri agisindan uygulamanin olumlu
sonuclar1 oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci giinliiklerinde 6grencilerin
akademik anlamda ilerleme kaydettigi, derslerde daha aktif oldugu, ders devaminda istikrar
gosterdikleri, arkadaslari ile olumlu akran iletisimi kurabildikleri ve 6zgiivenlerinde gelismeler
yasandig1 bulgularina da ulasmak miimkiindiir. Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bu
bulgularin aragtirmanin nicel arastirma kapsaminda birinci alt probleminde yer alan bulgular
destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla arastirmanin nicel ve nitel bulgularinin

birbirini destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Alanyazinda 6gretimsel uyarlamalar ve birlikte 6gretim ile ilgili 6gretmen goriislerinin
farkli sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir. Alanyazinda dgretimsel uyarlama (Bilgig, 2018)
ve birlikte 6gretim (Bayar, 2017; Cramer, Liston, Nevin ve Thousand, 2010; Hang ve Rabren,
2008) konularinda yoOntemlerin uygulama ve sonuglari agisindan uygulanabilir nitelikte
olduguna iliskin &gretmen goriisleri mevcuttur. Ilgili arastirma sonuglarinin bu arastirma
sonuglar1 ile ortistigi ifade edilebilir. Ko¢ (2021) biitiinlestirme faaliyetlerinin
gerceklestirildigi bir anasmifinda isbirligi ile 6gretim yaklagimini inceledigi arastirmasinin
sonucunda; ogretmenler arasindaki uyumun kisa siirede saglandigi, 6gretmenlerin, planlama,
uygulama ve degerlendirme faaliyetlerini birlikte gergeklestirdiklerini ve siirecin tamaminda
isbirligi sergiledikleri sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuclarint destekleyen bir baska
arastirmada ise, Tzivinikou (2015) genel ve 6zel egitim Ogretmenleri arasindaki isbirligini
arastirdig1 ¢alismasinda, bir 6zel egitim dgretmeninin normal bir sinifta OOG olan bir 8grenciyi
birlikte 6gretim ¢alismalar yiirliterek destekledigi on bes ayr1 uygulamayr gézlemlemis ve

arastirma sonucunda; dgretmenler arasindaki igbirliginin gelistigini ve tiim 6grencilerin farkli
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ihtiyaclarimi karsilamak i¢in mesleki bilgilerini birbirleri ile paylastiklar1 sonucuna ulasmistir.
Birlikte 0gretim uygulamalarina yonelik alanyazindaki tiim bu sonuglarin bu aragtirmanin
sonuglariyla benzerlik gosterdigi ortaya konulmustur. Bu arastirma ile benzer nitelikte olan
arastirmalarda (Goldberg, 2017; Kayhan, 2016; Arens, 2006) 6gretimsel uyarlama ya da birlikte
ogretim kullanilan sinif ortamlarinda 6grencilerde artan akademik ve sosyal basar1 bulgularina
ulasildigr tespit edilmistir. Alanyazinda ilgili yontemlere iligkin dgretmenler arasinda bilgi
eksigi oldugunu dile getiren calismalara (Akkus, 2022; Ugler ve Yikmuis, 2021; Ozkubat, Sanir
ve Ozmen, 2021; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Murawski, 2006) ve daha
¢ok arastirma yapilmasi gerektigini ifade eden ¢alismalara da (Giindogar, 2020; Kelly, 2018;
Weiss ve Lloyd, 2003) rastlamak miimkiindiir. ilgili arastirma sonuglarinin, bu arastirma
sonuclarint destekler nitelikte oldugu gorlilmiistiir. Ayrica, alanyazinda bu arastirma
sonuclarinin aksi yoniinde arastirma bulgu ve sonuglart ile de karsilasmak miimkiindiir.
Yazicioglu (2019) risk grubunda yer alan 6grencilere yonelik sinif 6gretmenlerinin yaptigi
uyarlamalar hususunda 6gretmen goriislerini igeren arastirmasinda, 6gretimsel uyarlamalar
gerceklestirilirken sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler arasindaki isbirliginin gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulagsmustir. Giirglir ve Uzuner (2010) tarafindan kaynastirma siifinda
isbirligi ile ogretime yonelik gerceklestirilen baska bir calismada ise, arastirma sonucunda
Ogretmenin birlikte planlama toplantilarinin 6nemine degindigi ancak siire¢ igerisinde
toplantilara yeterli 6l¢lide zaman ayirmadig1 ve gerceklestirilecek derslerle ilgili detayl bilgi
sunamadig1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla, alanyazinda 6gretimsel uyarlama ve birlikte
ogretim ile ilgili uygulamalarin farkli sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir. Bununla birlikte,
alanyazinda 6gretimsel uyarlama calismalarina iligkin olumsuz 6gretmen goriislerini igeren
arastirmalar da gérmek miimkiindiir. Ogrencilerin dzelliklerine uygun plan hazirlanmamasi ve
hazirlanan planlara uyulmamasi (Ustiinol, 2021) farkl1 yetersizlik gruplarindan dolay: siniflarda
uyarlama faaliyetlerine siklikla yer verilememesi (Yonter, 2009) egitim programinin esnek
olmamasi1 ve materyal yetersizligi (Hoffman ve Duffy, 2016) ile kaynastirma siireci icerisinde
ilgili kurum ve kisilerin igbirligi sergilememesi (Kot, Sonmez, Yikmis ve Tekinarslan, 2015)
gibi ¢esitli nedenlerden dolayr Ggretimsel uyarlama faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesine
iliskin sonuclara ulasilan calismalar da tespit edilmistir. Ilgili arastirma sonuglar1 ile bu
arastirma sonucglarinn &rtiismedigi ifade edilebilir. Ote yandan arastirmanin birinci alt
probleminde yer alan OOG olan dgrencilerin akademik basarilarinda son-test lehine bir artis
yasandig1 bulgusu arastirmanin bu alt problemi ile benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla bu

durum aragtirmanin nicel ve nitel verilerinin birbirini destekledigini ortaya koyar niteliktedir.
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Arastirmanin nitel arastirma kapsami dahilinde ikinci alt probleminde OOG olan
ogrencilerin birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasina
iligkin Ogrenci goriisleri yer almaktadir. Arastirma kapsaminda uygulama sonrasinda
ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmis ayrica uygulama siireci boyunca o6grencilerden
uygulamaya iligskin 6grenci giinliikklerine duygu ve diisiincelerini yansitmalar1 istenmistir.
Ogrenci goriismeleri ve 6grenci giinliiklerinin analizleri igerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Analizler neticesinde tema, alt tema ve kodlara ulasilmistir.
Ogrenci goriismeleri uygulama sonrasinda bir kez gergeklestirilmistir. Analiz sonuglari;
ogrenci giinliikleri 3 ve uygulama sonrasi 6grenci goriismeleri 5 tablo olmak iizere toplam 8
tablo seklinde hazirlanarak sunulmustur. Ogrenci giinliiklerinde; etkinliklerde en
sevilen/hoglanilan unsurlari igeren birinci tabloda biligsel unsurlar temasi, 6gretici alt temasi ile
duyussal unsurlar temasi etkilesim alt temasi, etkinlik yapma/gergeklestirme alt temasi ile her
bir tema ve alt temaya iliskin kodlara yer verilmistir. Etkinliklerde sevilmeyen/hoslanilmayan
unsurlari igeren ikinci tabloda kodlara yer verilmistir. Sonraki etkinlikler i¢in Onerileri igeren
ticlincii tabloda ise; bilissel unsurlar temas1 6gretici alt temas1 ve duyussal unsurlar temast
etkilesim, etkinlik yapma/gerceklestirme ve bagimsiz alt temalarina ayrica her bir tema ve alt

temaya iliskin kodlara ulasilmistir.

Ogrenci goriismelerinde; dersin islenisinde uyarlanmis birlikte 6gretim kullaniminin
ogrenmeye etkisini igeren tablosunda; olumlu temasi ile 6gretimsel yontem ve teknik kullanimi
ile etkinlik yapma/gerceklestirme alt temalarina ve her bir tema ve alt temaya iliskin kodlara
ulagilmistir. Dersin islenisinde sevilen unsur/unsurlara iliskin ikinci tabloda; biligsel unsurlar
temasi, Ogretici alt temasi ile duyugsal unsurlar temasi etkinlik yapma/gerceklestirme ve
etkilesim alt temalar1 ile her bir tema ve alt temaya iliskin kodlara ulasilmistir. Dersin
islenisinde begenilmeyen unsur/unsurlara iliskin iiclincli tabloda kodlara yer verilmistir.
Uyarlanmis birlikte 6gretim ile uygulanan dersin diger derslerden farki/farklarina iliskin
dordiincii tabloda; duyussal unsurlar temasi, etkinlikler ve etkilesim alt temalari ile her bir tema
ve alt temaya iliskin kodlara ulagilmistir. Farkli goriis ve Onerileri igeren besinci tabloda; oneri
temast ile etkilesim alt temas1 ve goriis temasi ile ders siireci alt temasi ile her bir tema ve alt
temaya iliskin kodlara ulasilmistir. Alanyazinda 6grenci goriislerine yer veren siurli sayida
caligmaya rastlanmistir. Kayhan ve Isikdogan-Ugurlu (2022) calismalarinda 6zel egitim
ogretmen adaylarinin meslek dncesi ve sirasinda 6zel egitim personellerinin isbirligi konusuna
yer vermistir. Calisma sonucunda 6zel egitim 6gretmen adaylarinin okul, tiir ve kademelerde

cesitlilik saglanmasi ve uygulamali derslere agirlik verilmesi yoniinde goriis belirttikleri
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goriilmiistiir. Benzer bir bulgu ise, Hang ve Rabren’in (2008) 6grencilerin birlikte 6gretime
bakis agilarini degerlendirdigi arastirmalarinda goriilmiistiir. flgili arastirmada, 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerinde 6nemli farkliliklar yasandigi ve Ogrencilerin, yontemin
bireysel ihtiyaglari karsilar nitelikte oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte
arastirmanin ikinci alt probleminde yer alan OOG olan &grencilerin SB dersine yonelik
tutumlarinin gelistirilmesinde son-test lehine bir artis yasandig1 bulgusunun arastirmanin bu alt
problemi ile benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Dolayistyla bu durum arastirmanin
nicel ve nitel verilerinin birbirini destekler nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir. Bayar
(2017) arastirmasinda yardimci 6gretmen modeli ile birlikte, ders veriminin artacagi, sinif
yonetiminin kolaylagacagi, yavas Ogrenen Ogrencilerde tam Ogrenmeyi saglayacagi,
ogrencilerle birebir ilgilenme firsatinin olacagi ve 6gretim siirecinde karsilasilacak problemlere
daha hizli ve pratik ¢oziimler iiretilebilecegi sonuglarina ulasmustir. ilgili alanyazin sonuglar
ile bu aragtirma sonuglar1 benzerlik géstermektedir. Ayrica alanyazinda dgretimsel uyarlama
caligmalarina iligkin olumsuz yonde goriis belirten 6grencilerin oldugu arastirmalar ile de
kargilasmak miimkiindiir. Giindogar (2020) calismasinda 6gretimsel uyarlamalara iliskin gérme
yetersizligi olan 6grenci goriislerine yer vermistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin gérme
yetersizligi olan Ogrencilere yonelik birtakim diizenlemeler yapilmasina ragmen oOnemli
eksiklikler ile uyarlama faaliyetlerinde yetersizlikler oldugunu dile getirmistir. Dolayisiyla

aragtirma sonucunun bu aragtirma sonucu ile ortiismedigi ifade edilebilir.

Arastirmanin nitel arastirma kapsami dahilinde iiciincii alt probleminde OOG olan
ogrencilerin birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretim programinin uygulanmasina
iliskin aile goriisleri yer almaktadir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulart kapsaminda
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda ailelerle goriismeler gerceklestirilmistir. Aile
gorligmelerinin analizleri igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir.
Analizler neticesinde tema, alt tema ve kodlara ulagilmistir. Aile goriismeleri; uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrasi olmak flizere toplam iki kez gergeklestirilmistir. Analiz sonuglari;
uygulama oOncesi 4 ve uygulama sonrasit 7 tablo olmak iizere toplam 11 tablo seklinde

hazirlanarak sunulmustur.

Uygulama 6ncesi 0grencinin okula devam hususunda isteklilik durumu ile ilgili ailelerin
duygu ve diisiincelerine iliskin ilk tabloda kodlara yer verilmistir. Analizlere iliskin ikinci,
tigiincii ve dordiincii tablolarda da kodlara yer verilmistir. Uygulama sonrasi 6grencinin okula
devam hususunda isteklilik durumu ile ilgili ailelerin duygu ve diisiincelerine iliskin ilk tabloda
kodlara yer verilmistir. Uygulama sonrasi analizlere iligkin ikinci, {i¢lincii, besinci ve yedinci
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tablolarda da kodlara yer verilmistir. Ayrica dordiincii tabloda; 6grenci temasi, akademik basari
ve sosyal gelisim alt temalarina ve tema ile alt temalara iligskin kodlara yer verilmistir. Benzer
sekilde altinci tabloda; 6grenci temasi, akademik basari, arkadaglar ile iligki ve 6gretmenleri
ile iliski alt temalarina ve tema ile alt temalara iliskin kodlara yer verilmistir. Alanyazina
bakildiginda, 6gretimsel uyarlama konusunda ailelerle gerceklestirilen yalnizca bir ¢calismaya
(Orum-Cattik, Yetkin ve Aksoy, 2021) rastlanmistir. Birlikte 6gretim ile ilgili aile goriislerini
iceren herhangi bir ¢alismaya ise rastlanmadigi sonucuna ulagilmigtir. Orum-Cattik, Yetkin ve
Aksoy, (2021) ailelerin otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklariyla gerceklestirdikleri
ogretimsel uyarlama ¢aligsmalarina iliskin yiirtittiikleri arastirmanin sonucunda; ailelerin etkili
uygulamalar1 kendi ¢abalariyla ve egitsel uygulamalari izleyerek evde ¢ocuklariyla calisirken
kullanabildiklerini ancak belirli bir diizeye kadar uyarlama galismalar1 yapabildikleri sonucunu
ortaya koymustur. Ogretimsel uyarlama konusu ile ilgili ailelere yonelik yalnizca bir
arastirmanin tasarlanmis olmasi ve birlikte 6gretime yonelik ise arastirma tasarlanmamis olmasi
konu ile ilgili 6nemli bir acik alan oldugunu destekler niteliktedir. Bu arastirmanin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasinda ailelerle gerceklestirilen goriismeler neticesinde; uygulama
oncesinde Ogrencilerin okula devam hususunda ve ev 6devlerini yapma hususunda isteksiz
olduklar1 6te yandan okul basarist konusunda kendilerini zayif gordiikleri gibi sonuglara
ulasilmistir. Uygulama sonrasinda ailelerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda ise
ogrencilerin akademik basari ve sosyal uyum konularinda cesaretlerinin gelistigi, okula devam
ve ev 0devleri yapma hususunda ise eskiye oranla daha istekli olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.
Elde edilen bu sonuca gore, uyarlanmig birlikte 6gretim yonteminin bu arastirmada deney
grubunda yer alan 6grencilere olumlu yonde katki sagladigi ifade edilebilir. Gergeklestirilen
aile goriismelerinin ise aragtirmanin nicel aragtirma kapsaminda birinci alt probleminde yer alan
bulguyu destekleyici nitelikte oldugu dolayisiyla aragtirmada nicel ve nitel bulgularin birbirini
destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda; uyarlanmis birlikte Ogretim calismalarinin  yiiriitiildigi
siiflardaki 6grencilerin deneysel uygulamanin gerceklestirilmedigi ve mevcut SB 6gretim
programina dayali ders kitabindan takip edilen 6gretimsel siiregle egitimlerine devam eden
ogrencilere gore akademik basari ve becerilere iliskin kazanimlarda daha basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Deneysel islemin uygulandig1 gruplarda yer alan 6gretmen goriisleri;
uyarlanmis birlikte 6gretim calismalarinin ders verimini artirict bir 6zellikte oldugu, yavas

ogrenen Ogrencilerde ogretimsel destek saglandifi, derslerde daha c¢ok 6grenci ile birebir

-----
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daha kisa siirede coziimler gelistirilebildigini destekler niteliktedir. Ayrica deneysel
uygulamanin gerceklestirildigi gruplarda yer alan 6grenciler ise; yeni tarihi ve kiiltiirel
kavramlar1 Ogrendiklerini, arkadaslari ile birlikte grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler
yaptiklarini, diger derslerden farkli olarak afis tasarladiklarini, kavram haritas1 yaptiklarini, ses
kaydi dinlediklerini, form doldurduklarini ve arkadaslar1 ile konuyu tartistiklarini ayrica
diisiincelerini rahatlikla ifade edebildiklerini, 6gretmenleri ile birlikte sohbet edebildiklerini,
derslerde eglendiklerini, derslerin merak uyandirici, farkli ve giizel oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte deneysel uygulamanin gergeklestirildigi gruplarda yer alan Ogrencilerin
aileleri; uygulama oncesinde 6grencinin ders takibi, ev Odevleri, okula devam, akran ve
ogretmen iletisimi gibi konularda isteksiz oldugunu belirtirken uygulama sonrasinda ise
ogrencilerde okula devam, ev 6devleri, ders takibi, akran ve 6gretmen iletisimi gibi hususlarda
gozle goriiliir derecede olumlu degisikliklerin gerceklestigini ifade etmistir. Bu baglamda,

arastirmada nicel ve nitel bulgularin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmiistir.

Ayrica uyarlanmis birlikte 6gretim yonteminin SB dersinde kullanilmasi yoniinde
yer alan diger brans 6gretmenlerinden de olumlu doniitler alinmistir. Bir diger ifadeyle,
gerceklestirilen uygulamanin, okulda bulunan ve deney grubunda yer alan 6grencileri yakindan
gozlemleme firsati olan diger brans 6gretmenlerini de etkiledigi tespit edilmistir. Bu baglamda
gerceklestirilen uygulamanin bu Ogretmenlerin meslek hayatlarinda bu tarz giincel

uygulamalara yer vermeleri yoniinde olumlu diisiincelere sahip olmasinda da etki ettigi ifade

edilebilir.

5.2. Sonuglar
Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak uygulama sonucunda elde edilen

sonuglara yer verilmistir.

1. Bu arastirmada kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis
SB gretiminin OOG olan &grencilerin “Toplum Iginde Ben”, “Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim”
ile “Yasadigimiz Yer” ogrenme alanlarindaki akademik basarilarinin artirilmasinda etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirmada 6gretmen ve ailelerden alinan goriisler bu sonucu

dogrulamaktadir.

2. Bu aragtirmada kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis

SB égretiminin OOG olan &grencilerin SB dersine yonelik tutumlariin gelistirilmesinde etkili
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oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada 6gretmen ve ailelerden alinan goriisler bu sonucu

destekler niteliktedir.

3. Bu arastirmada kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis
SB gretiminin OOG olan dgrencilerin sosyal katilim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada 6gretmen ve ailelerden alinan goriisler bu sonucu

desteklemektedir.

4. Bu arastirmada kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis
SB 6gretiminin OOG olan 6grencilerin karar verme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
sonucu elde edilmistir. Arastirmada 6gretmen ve ailelerden alinan goériisler bu sonucu

dogrulamaktadir.

5. Bu aragtirmada kaynagtirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis
SB Ogretiminin birlikte uygulandigt SB  6gretmenlerinin  kaynastirma ortamlarinda
gergeklestirilen giincel ve farkli yaklasimlara yonelik olumlu bakis agisina sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

6. Bu aragtirmada kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis
SB 6gretiminin uygulandigt OOG olan &grencilerin ailelerinin  gériisleri dogrultusunda

ogrencilerde bilissel ve duyussal anlamda olumlu gelismeler yasandigi sonucu elde edilmistir.

7. Bu aragtirmada arastirmaci goriislerinden hareketle kaynastirma ortamlarinda birlikte
ogretim ile uygulanan uyarlanmis SB gretiminin OOG olan 6grencilerin akademik ve sosyal

gelisimleri agisindan ilerleme kaydedilmesini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmigtir.

8. Buarastirmada arastirmaci goriislerinden hareketle kaynastirma ortamlarinda birlikte
ogretim ile uygulanan uyarlanmis SB 6gretiminin birlikte uygulandigi SB 6gretmenlerinin

mesleki motivasyonlarinda artig yasandigi sonucu elde edilmistir.

5.3. Oneriler
Bu boéliimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak uygulamaya ve ileri aragtirmalara

yonelik 6nerilere yer verilmistir.
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5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. OOG olan &grencilerin akademik basarilarinin artirilmasi igin kaynastirma

ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmig 6gretim kullanilabilir.

2. OOG olan ogrencilerin derslere yonelik tutumlarmin gelistirilebilmesi igin

kaynastirma ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis 6gretim kullanilabilir.

3. OOG olan dgrencilerin sosyal katilim becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kaynastirma

ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis 6gretim kullanilabilir.

4. OOG olan dgrencilerin karar verme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kaynastirma

ortamlarinda birlikte 6gretim ile uygulanan uyarlanmis 6gretim kullanilabilir.

5. Ogretmenlerin gerceklestirilen giincel ve farkli yaklasimlara yonelik olumlu bakis
acisini gelistirmek ve mesleki motivasyonlarini artirmak i¢in kaynastirma ortamlarinda birlikte

Ogretim ile uygulanan uyarlanmis 6gretime yer verilebilir.

6. Ogretmenlerin kaynastirma ortamlarinda birlikte dgretim ile uygulanan uyarlanmis

Ogretim yontemini uygulama becerisi gelistirilmelidir.
5.3.2. fleri Arastirmalara Yoénelik Oneriler
1. Birlikte 6gretim (co-teaching) konusunda farkli deneysel ¢alismalar tasarlanabilir.
2. Ogretimsel uyarlama konusunda farkl1 deneysel calismalar gergeklestirilebilir.

3. Bu aragtirmada birlikte 6gretim (co-teaching) yontemlerinden alternatif 6gretime yer
verilmistir. Ileride gergeklestirilmesi planlanan arastirmalarda birlikte 6gretim modellerinden

farkl1 alt modellerine de yer verilebilir.

4. Farkli branstan 6gretmenlerle ve farkli kademe ve farkli yetersizlik gruplarinda

bulunan 6grencilerle de benzer uygulamalar gerceklestirilebilir.

5. Tiim okul kademe ve siniflarin1 kapsayacak sekilde daha genis kapsamli 6gretimsel

uyarlama ve birlikte 6gretim ¢alismalari tasarlanabilir.
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EK 1. Arastirma izni

TC.
SIVAS VATITIG
1 Milli Eitim Miidiirliga

Say :E-9225525f?—605.01—5 1097662 03.06.2022
Eom : Arastoma Izmi (Emine Secil EARAMUELLD

DAGITIM YERLERINE

flsi - a)Necmettin Erbakan Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Daire Baskanhgmmn 26/05/2022
tarihli ve E-48178250-300-193113 sayh yazs.
b)Valilik Makammn 02/06/2022 tarihli ve E-92255297-605.01-50930423 sayih onay1.
c)Milli Egitim Bakanh Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliginin 21/01/2020
tarihli ve 81576613-10.06.02-E. 1563890 sayh 202072 no’lu genelgesi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Ana Bilim Dah doktora
dfrencisi Emine Secil KARAMUELU 'mm, "Ogrenme Giicliiii Olan Ogrenciler Igin Birlikte Ogretim ile
Uygnlanan Uyarlannms Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ofrencilerin Biligsel ve Dhryugsal Ozelliklenine
Etkililifinin Incelenmesi” konulu ¢ahsmas kapsaminda, onayh bir Smefl miidirlifimiizde muhafaza
edilen veni toplama araglanmin géniilliliik esas olmak kaydiyla ilimiz merkezinde bulunan ekte isimlen
belirtilen okullarda uygulanmasi valilik makanumn ilgi (b) onay: ile uygun gorilmiis olup onay dmegl
yvanmz ekinde gindenlmigtir.

Sdz komusu aragtrma cahsmasmm bitminde, aragtuma yapan kigi tarafindan sonug raponmum bir
dmeginin CD ortamumda mildirlifiimiize gondenlmesi hususunda;

Bileilerinizi ve S areve rica eder

Ergiiven ASLAN
Ek:
1-Nlgi (b) Onay Omegi (1 Sayfa)
2-Ven Toplama Araclan
Geregl: ) Bilgi:
-Konya Necmettin Erbakan Universitesi Rektarligi -Ekte Isimleri Belirtilen Okl Miid.
(Ofrenci Isleri Daire Bagkanhg)

Bubalge ginenli alektronik fme ils fomlammgar.
Adres : Mahsin Yamceoghs Bubm NocI7 SIVAS Balgs Dogrulama Asdreai : bttps/foraer iurkiye. gov r'meb-obys
Talafom Mo - 0 (348) 280 38 50 Tveam - Gof
E-Pouta: arpei 8imeh gov tr; istatistle SEiFmeh. poe ir Intarmat Advead: bttp: /fsivan meh gov i Faloe: 3462605948

Eop Adrend : mabiihe0] kep. i
Bu vl gvenli sl ises ile sl Tt e radciorge ek gov. i sddsesinden ZD57 -81b3-3ecB-aee3- C1EY kode ik wyi sllchilis,




EK 2. Veli Izin Belgesi

Sayin Veli,

Egitimci aragtirmacilar olarak farkindayiz ki ¢ocuklarinizin daha iyi 6grenmeleri en
temel isteklerinizden biridir. Bizler de daha iyiyi hedeflemek amaciyla, 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden aldigimiz izinle beraber ilgili ¢alismay1 yliriitmekteyiz. Bunun i¢in de; her
bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerinin farkli olmasindan yola ¢ikarak, 5. sinifa devam eden
dgrencilerimize yonelik Sosyal bilgiler dersinde ‘‘Toplum iginde ben’’, *Ulkem, kiiltiiriim ve
tarthim’’ ile ‘“Yasadigimiz yer’’ 6grenme alanlari ile ilgili egitim programi dogrultusunda
zenginlestirilmis icerikli etkinlikler tasarladik. Bu siire¢ icerisinde 6grencilerimizin gerek
akademik gerekse sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek temel hedefimizdir. Birlikte
Ogretim (es 6gretim) uygulamasi sayesinde her bir 6grencinin 6grenme ihtiyacina yonelik hizl
ve kalici cevap verebilmek uygulamanin ana hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu hedefler
cercevesinde slire¢ igerisinde ‘‘Ogrenciyi tanimaya yonelik ilgi envanteri, Sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum 6l¢egi, Sosyal bilgiler dersine yonelik basari testi, karar verme becerileri
ile sosyal katilim 6l¢egi, 6grenci giinliigli ve uyarlanmus igeriklerle tasarlanan dersin islenigine
yonelik cesitli yontemler’” kullanilacaktir. Ogrencilerin kisisel bilgileri higbir sekilde {igiincii

bir sahis/kurum ile aleni bir sekilde paylasilmayacaktir.
Ars. Gor. Emine SECIL KARAMUKLU
Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Boliimii
VELI iZiN BELGESI

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda; velisioldugum ......................oooi n

ilgili 6gretimsel siirece katilmasina onay verdigimi beyan ve kabul ederim.

Velisinin Adi-Soyadi: Imza:



EK 3. SB Dersine Yéonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutum JOlgegi hususunda celen kutusu *

- ben 25 Tem 2022 <« e

lyi gunler dilerim kiymetli Hocam,

Necmettin Erbakan Universitesinde Ozel Egitim
BolUmunde doktora yapmaktayim. Ayni zamanda
Sivas Cumhuriyet Universitesi Ozel Egitim
Bolumunde Arastirma Gorevlisi olarak gorev
yapmaktayim.Doktora tez calismam da gelistirmis
oldugunuz 'Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
olgcegdgi' ni kullanabilir miyim?

Tesekkur eder, iyi gunler iyi calismalar dilerim.

!g‘ 1|im Faktltesi

Ozel Egitim Bolimii —

Faculty of Education
Department of Special Education

o L [ECREUPLES €& ese

alici: ben ~

Merhaba Emine,
Olcegi kullanmandan mutluluk duyarim.
Basarilar diliyorum.



EK 4. Sosyal Katihm Becerileri Ol¢egi Kullanim izni

COCURIAanraosyar natiiri
Becerilerini Belirleme Olgegi *

Gelen kutusu

ben 3 Ma Yy 2021 (—‘ e

lyi glinler Hocam,

Necmettin Erbakan Universitesinde Ozel Egitim
Bolimiinde doktora yapmaktayim. Doktora tez
calismam da ayni zamanda Lisans egitimim den

4

hocam glan kiymetli hocam ve
yazar | ile birlikte gelistirmis oldugunuz
'‘Cocuklarin Sosyal Katilim Becerilerini Belirleme

Olgegi'ni kullanabilir miyim?

Sizden ol¢edin orjinal formunu da rica edebilir
miyim?

Tegekkur eder, galigmalarinizin devamini dilerim.

- ““d"‘ 2351 h
Rl
e alici: ben v

Emine Hocam merhabalar,

Elbette dlgegimizi kullanabilirsiniz. Olgek formunu
size ekte gonderiyorum. Olgedimiz tek boyutlu, ters
madde bulunmuyor ve toplam puan (zerinden
yorumlaniyor. lyi calismalar dilerim.



EK 5. Karar Verme Becerisi Ol¢egi Kullanmim izni

lIkokul Ogrencileri Icin Karar
Verme Becerisi Olgegi celen kutusu

@8 ben 3 May 2021 “
aI|C|:-

lyi guinler dilerim Kiymetli Hocam,

Necmettin Erbakan Universitesinde Ozel Egitim
Bolumunde doktora yapmaktayim. Doktora tez
calismam da gelistirmis oldugunuz 'llkokul
Ogrencileri icin Karar Verme Becerisi Olcedi' ni
kullanabilir miyim?

Tesekkur eder, caligmalarinizin devamini dilerim.

o o -

*

alici: ben v

Hocam merhabalar maili yeni goriyorum, olcegi
kullanabilirsiniz ekte gonderiyorum, iyi caligmalar
dilerim.



EK 6. SB Akademik Basar Testi

SOSYAL BILGILER DERSI TESTI
1. Asagidakilerden hangisi okuldaki sorumluluklarimizdandir?
A) Camlar1 silmek B) Okula zamaninda gitmek

C) Oyun oynamak D) Serbest etkinliklere katilmak

2. 1. Gegmiste yasananlara dair fikir sahibi olabilirim.

II. Haklarimi ve sorumluluklarimi 6grenebilirim.

III. Cevremde gergeklesebilecek olaylara karsi daha duyarli olabilirim.
Yukaridakilerden hangileri Sosyal Bilgiler dersinin bize sagladig: yararlardandir?

A)lvell B) I ve Il C) llve il D)1, 1l velll

3. Asagidakilerden hangisi yagsadigimiz toplumda sahip oldugumuz roller arasinda yer almaz?
A) Evlat olmak B) Kardes olmak

C) Ogrenci olmak D) Uzun boylu olmak

4. Asagidakilerden hangisi yanls bir ifadedir?

A) Tim ¢ocuklar esit haklara sahiptir.

B) Her ¢ocugun egitim hakki vardir.

C) Cocuklarin is¢i olarak ¢alisabilme haklar1 vardir.

D) Cocuk haklar1 devletler tarafindan korunmaktadir.

5. Asagidakilerden hangisi kiiltiirel 6gelerimizden biri degildir?
A) Tirkiiler B) Bayramlar

C) El sanatlar1 D) Gazeteler

6. L. Sivas Cifte Minareli Medrese
II. Sivas Gardaslik Festivali
III. Sivas koftesi
Yukarida verilen kiiltiirel 6geler sirasiyla asagidakilerden hangilerine 6rnektir?
A) Mimari eser- Halk oyunu- Festival(senlik)
B) El sanati- Halk oyunu- Yemek
C) Mimari eser- Festival(senlik)- Yemek

D) El sanati- Tiirkii- Festival(senlik)

7. Ticaretin artmasiyla birlikte paray1 ilk kez kullanmaya baslayan devlet asagidakilerden hangisidir?



A) Stimerler B) Lidyalilar C) Iyonlar D) Frigler

8. Asagidakilerden hangisi kiiltiirel 6gelerimizden biri degildir?
A) Cay B) Bayramlar

C) Halk oyunu D) Yonetim seklimiz

9. Asagidakilerden hangisi dogal varliklara drnek olarak verilebilir?
A) Vali konag1 B) Aligveris merkezi

C) Marmara denizi D) Alaaddin Camisi

10. Asagidakilerden hangisi tarihi eser, mekan ve nesnelere 6rnek olarak gosterilemez?
A) Izmir Saat Kulesi

B) Mersin Kiz Kalesi

C) Sivas Gok Medrese

D) Kayseri hayvanat bahgesi

11. Asagidakilerden hangisi gegmisten giiniimiize uzanan lezzetlerimiz arasinda yer almaz?

A) Cay B) Lokum C) Hamburger D) Yogurt

12. I. Erzurum’da insanlarin ¢cogunlukla et tiiketmesi
IL. Rize’de balik tiiketiminin fazla olmasi
III. Antalya’da sebze agirlikli beslenme tarzinin yaygin olmasi

Yukarida verilen bilgilerin temel sebebi beslenme iizerinde asagidakilerden hangisinin etkisinden
kaynaklanmaktadir?

A) Turizmin B) iklim ve bitki ortiisiiniin
C) Yer sekillerinin D) Sanayinin

13. insan dogadan daha fazla faydalanmak ve ihtiyaclarim karsilamak icin dogal cevrede degisiklikler yapabilir.
Buna gore asagidakilerden hangisi bu degisikliklerden biri degildir?
A) Akarsu B) Tiinel C) Bargj D) Koprii

14. Bitki ortiisliniin az, egimin fazla oldugu yamaglarda asir1 kar yagis1 ¢1g adi verilen dogal afete neden
olmaktadir.

Buna gore asagida verilen sehirlerden hangisinde ¢1g goriilme ihtimali digerlerine gore daha yiiksektir?
A) Izmir B) Kars C) Ankara D) Canakkale

15. Asagidakilerden hangisi yagmur veya kar sulariyla beslenen, belli bir yatak boyunca siirekli veya zaman zaman
akan sulara verilen isimdir?



A) Gol B) Ova C) Akarsu D) Vadi

16. Dogal afetler; can ve mal kaybina neden olan deprem, sel, heyelan ve erozyon gibi dogal olaylardir.
Buna gore dogal afetlerin olusumunda agagidakilerden hangisi digerlerine gére daha biiyiik bir etkiye sahiptir?

A) Cografi ozellikler B) Tarim C) Hayvancilik D) Turizm

17. Asagida yer sekilleri ile ilgili verilen tanimlardan hangisi yanhstir?

A) Vadi, akarsularin yatagini asindirarak olusturdugu yiizey seklidir.

B) Platolar, ¢cevresine gore yiiksekte kalmis, derin akarsu vadilerinin bulundugu genis diizliiklerdir.
C) Bogaz, denizleri birbirine baglayan dar su yoludur.

D) Ova, deniz veya gol sulart ile ¢evrilmis kiigiik kara pargasidir.

18. Asagidakilerden hangisi fiziki haritalarda gorebilecegimiz cografi kavramlardan biri degildir?
A) Yarimada B) Korfez C) Iklim D) Dag

19. Fiziki haritalarla ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Yiikselti arttikca kirmizi ve tonlariyla ifade edilir.

B) Deniz, akarsu ve goller turuncu renkle gosterilir.

C) Deniz seviyesine yakin yerler yesil rengin tonlartyla ifade edilir.

D) Deniz seviyesi ‘100 (yliz)’’ olarak kabul edilir.

20. 1. Karadeniz kiyilar1 her mevsim yagishdir.
II. Dogu Anadolu Bolgesinde kislar sert geger.
III. Akdeniz Boélgesinde yazlar ¢ok sicak geger.
Yukarida verilen bilgiler asagidakilerden hangisine 6rnek olarak gosterilebilir?

A) Hava durumu B) iklim C) Ticaret D) Tarim

21. Afete maruz kalmis insanlarin oncelikli ihtiyaclar1 arasinda asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A) Barinma B) Gida C) Seyahat D) Giyim

22. Asagidakilerden hangisi afetlerin meydana geldigi ¢evre {izerindeki yikici etkilerinden biri degildir?
A) Dogal afetler, can ve mal kaybina neden olabilir.

B) Gog ve turizm canlanir.

C) Toplumsal hayat1 olumsuz etkileyebilir.

D) Insanlarda psikolojik rahatsizliklara neden olabilir.



23. Asagida dogal afetler ile bu afetlerin meydana gelebilecegi sehir bilgileri verilmistir. Verilen eslestirmelerden
hangisi yanlistir?

A) Antalya- Orman yangini
B) izmir- 1§ diismesi
C) Rize- Heyelan

D) Erzincan- Deprem

24. Asagidaki devletlerden hangisi Mezopotamya medeniyetlerine drnek olarak gosterilebilir?

A) Stimerler B) Lidyalilar C) Iyonlar D) Hititler

25. Toplum birlik ve beraberligi, kiiskiinlerin barigmasi, uzaktaki akrabalarla goriigiilmesi daha ¢ok
asagidakilerden hangisi ile meydana gelmektedir?

A) Hasta ziyaretlerinde B) Konserlerde

C) Asker ugurlamalarinda D) Bayramlarda

26. Ahmet ve ailesi I¢ Anadolu Bolgesinde balik tutup satarak gecimlerini karsilamaktadir.
Buna gore Ahmet ve ailesinin agagida belirtilenlerden hangisinden yararlanma ihtimalleri yoktur?
A) Gollerden B) Nehirlerden

C) Denizlerden D) Barajlardan

27. Cok eski zamanlarda irmak iken kurumus ve suyu ¢ekilmis bir irmak kenarina evler yapilmigtir. Bu bolgede
ne tiir bir afetin gergeklesme ihtimali beklenebilir?

A) Deprem B) Sel ve su baskint

C) Toprak kaymasi D) Erozyon

28. Gliniimiizde tilkemiz vatandaslarinin her birinin kendi soyadi ile taniniyor olmasi asagidakilerden hangisi ile
ilgilidir?

A) Bireysel haklar B) Roller
C) Sorumluluklar D) Odevler

29. Tirkiye’de ¢ok sayida tarihi ve kiiltiirel eserin bulunmasinin en temel sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Ulkemizin diinyanin ¢ok giizel bir yerinde olmasi

B) Tiirkiye’de dogal giizelliklerin fazla olmasi

C) Halkimizin tarihi eserleri sevmesi

D) Ulkemizin pek ¢ok uygarliga ev sahipligi yapmis olmasi

30. Ortak bir amag igin bir araya gelen, en az iki veya daha fazla kisiden olusan, aralarinda iliski ve isbirligi
bulunan topluluga “‘grup’’ denir.

Buna gore asagidakilerden hangisi grup degildir?



A) Siniftaki 6grenciler B) Marketteki miisteriler

C) Aile iiyeleri D) Voleybol takimi

31. I. Dogal afetler
II. Savaglar
1. Zorunlu gog

Yukaridaki durumlardan hangileri ¢ocuklarin beslenme, barinma ve egitim gibi haklarimi kullanmalarina engel
olabilir?

A) Yalmz L. B)Ivell C) I ve IIL. D) I, II ve 1L

32. Sosyal Bilgiler dersiyle, kiiltiiriimiiz ve tarihimiz hakkinda bilgi sahibi olur ayrica ulusal bilincimizi gelistiririz.
Benzer sekilde yasadigimiz gevreyi, lilkemizi ve diinyay: daha iyi tanir, benzer ve farkli 6zelliklerimizin farkinda
oluruz.

Buna gore asagidakilerden hangisi Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan biri degildir?
A) Kendi milletini diger milletlerden iistiin gormek

B) Cevresine kars1 duyarli olmak

C) Farkliliklara kars1 hosgoriilii olmak

D) Hak ve sorumluklarin bilincinde olmak

33. Ziimra hafta sonu ailesiyle birlikte vapura bindi. Vapura binince deniz kenarlarinda biriken yosunlar ve atiklari
fark etti. Yosunlar ve atiklar g¢evreye oldukca kotii koku yayiyordu. Gordiikleri karsisinda oldukga iiziildii.
Ziimra’nin aklina sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri geldi. Valilige bu konu ile ilgili bir sikayet dilekcesi yazdi.

Buna gore sosyal bilgiler dersinin Ziimra’ya katkis1 agagidakilerden hangisidir?
A) Cevresindeki dogal giizelliklerin farkina varmustir.

B) Cevre sorunlarina karst duyarli hale gelmistir.

C) Hafta sonu giizel bir etkinlige katilmustir.

D) Insanlara kars1 hosgoriisii artnmstir.

34. Uzun zaman 6nce meydana getirilmis ve tarihi degeri olan esere tarihi eser denir.
Buna gore asagidakilerden hangisi tarihi eserlere 6rnek olarak gosterilebilir?

A) Plato B) Orman C) Kervansaray D) Selale

Test burada bitti, dilersen cevaplarini kontrol edebilirsin.
Tesekkiir ederim.

Emine SECIL KARAMUKLU



EK 7. Arastirmaci Gozlem Formu

Arastirmaci Gozlem Formu

Katilime1 Ogrt: Okul:
Sinif: Stire:
Tarih:
Davrams Gergeklesti Kismen | Gergekle Tigili Aciklamalar
gercekles smedi
ti

Ogretime baslamadan dnce
Ogrencileri giidiiler.

Ogretime baslarken
ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeylerini dikkate alir.

Konuyu 6grencilerin farkli
ozelliklerine gore uyarlar.

Farkl1 6grenen 6grencilerin
ozelliklerine uygun cesitli
materyaller kullanir.

Ogrencilerin farkli grenme
ozelliklerine uygun olarak
cesitli 6gretimsel yontem ve
strateji kullanir.

Ti{im 6grencilerin dahil
olabilecegi etkinlikler
gerceklestirir.

Siireyi tiim 6grencileri dikkate
alacak sekilde planlar.

Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine uygun olacak
sekilde gorevler verir.

Ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarina cevap verebilir.

Ogrencilerin dgrendigi
kazanimlar1 farkli yollarla
sergilemelerini saglar.

Ogrencileri tek yonlii degil
cok yonlii degerlendirir.




EK 8. Ornek Gézlem Raporu
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EK 9. Arastirmaci Giinliigii

esnasind:




EK 10. Ogrenciyi Tammmaya Yoénelik Ilgi Envanteri

OGRENCIiYi TANIMAYA YONELIK iLGi ENVANTERI

Sevgili d6grenciler,

Sizleri daha yakindan tanimak ve ilgi alanlarinizi 6grenmek amaciyla hazirlanan sorular1 kendinizi
en iyi anlatacak kelimeleri tercih ederek cevaplamanizi rica ediyorum.

Ars. Gor. Doktora Ogrencisi Emine SECIL KARAMUKLU
Necmettin Erbakan Universitesi
Ozel Egitim Boliimii

Ogrencinin Adi ve SOYAAI: ....ceevuerueerneeereerneeerneeeeneerneeesneesnnn

Okulu:

Sinifi:

4. Genellikle ............ caligmayi tercih ederim.

a. Yalniz b. Arkadasimla c. Grupla
5 en iyl 6grenme yolumdur.

a. Okuyarak b. Dinleyerek c. Yaparak-yasayarak
6. Bos zamanlarimdaencok ............ beraber olmak isterim.

a. Ailemle b. Arkadaslarimla c. Yalniz
7. Okula gelirken .............. hissederim.

a. Mutlu b. Uzgiin c. Kararsiz
8. En sevdigim derslerden biri ............... tir/dir.

a. Tiirkce b. Matematik c. Ingilizce
9. En sevdigim derslerden biri ............. dir/dir.

a. Sosyal Bilgiler b. Fen Bilgisi

. Gorsel Sanatlar



Asagida verilen ifadelerden size en uygun olani 1-10 arasinda puanlayiniz.

(1=en az, 5=orta diizeyde, 10= tamamen tercih ederim.)

Dans etmek 1 2 |3 4 (5] 6 789 10
Film izlemek 1 2 |3 4 |56 [7]8]9 10
Bilgisayar/tablet oyunlari 1 2 |3 4|56 |7]8]|9 10
Miizik dinlemek 1 2 |3 4 (5] 6 7|89 10
Sportif faaliyetler 1 2 3| 4 |56 |7|8]9 10
Siir okumak 1 2 3| 4 |56 |7|8]9 10
Bilim 1 2 |3 4 |56 [7]8]9 10
Belgesel izlemek 1 2 |3 4|56 |7]8]9 10
Resim yapmak 1 2 |3 4 |56 |7]8]9 10
Kitap okumak 1 2 |34 |56 [7]8]9 10
Bulmaca ¢6zmek 1 2 |34 |56 [7]8]9 10
Karikatiir ¢izmek 1 2 | 3| 4 |56 |7|8]9 10
Tiyatro izlemek 1 2 |3 4 |56 |7]8]9 10
Hayvan beslemek 1 2 3| 4|56 |7]8]9 10
Arkadaglarla vakit gegirmek 1 2 |3 4 |56 |7|8]9 10
Bireysel vakit gegirmek 1 2 |3 4 |56 |7]8]9 10
Giinliik tutma 1 2 |3 4|56 |7]8]|9 10
Drama/rol oynama 1 2 |3 4 |56 |7]8]9 10
Arag-gereg tasarlama 1 2 |3 4 |56 |7|8]9 10




EK 11. Ogretmen Ogrenci Goriis Formu

OGRETMEN OGRENCI GORUS FORMU

Tarih:

Okul:

Sinif:

Ogretmenin Adi-Soyadi:

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Ogrencinin Ders basaris1?

Ogrencinin Dikkat diizeyi?

Ogrencinin Akran
uyumu/etkilesimi?

Ogrencinin 6gretmen
uyumu/etkilesimi?

Ogrencinin 63renme
tercihleri?

Ogrencinin giiclii yonleri?

Ogrencinin zayif yonleri?

Ogrencinin ilgileri?

Aile destegi?

Var ise eklemek istenilen
diisiinceler




EK 12. Ogrenci Giinliigii
OGRENCIi GUNLUGU
Ogrencinin Adi-Soyadi:
Okulu:
Smifi:

Tarih:

1. Etkinliklerde en sevdigin/hoslandigin seyleri yaziniz.

2. Etkinliklerde sevmedigin/hoslanmadigin seyleri yaziniz.

3. Bir sonraki etkinlikler i¢in 6nerilerini yaziniz.




EK 12. Ornek Ogrenci Giinliigii




EK 12. Ornek Ogrenci Giinliigii




EK 12. Ornek Ogrenci Giinliigii




EK 13. Uyarlanmus Birlikte Ogretim Yéntemi ile Ornek Ders Plam- 1

Sosyal Bilgiler Dersi Uyarlanms Birlikte Ogretim Ders Plani-1

Siire: 40+40 dk.
Konu: Nerede Yasanir?

Kazanim: Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal dzellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve

yerlesme tizerindeki etkilerine 6rnekler verir.

Yontem/teknik/etkinlikler/arac-geregler: Anlatim, soru-cevap, Vizilt1 33 gruplari, zihin
haritasi, Web 2.0 arac1 (Canva), video gosterimi, ses kaydi, 6grenci giinliigii, 6z-degerlendirme

formu

BASLANGIC- Giris etkinlikleri

1. Olumlu ortam gelistirme: Rahatlatma etkinlikleri (Miizik ve fiziksel
aktivitelerle 6grencilerin rahatlatilmasi)

Uygulamaci 6grencilere az sonra bir miizik pargasi dinleyeceklerini
belirtir. ““Tiirkiye nin yedi bolgesi’’ ¢cocuk sarkisi 6grencilere
dinlettirilir.
2. Miizik par¢asiin konusu sorulur ve 6grencilerden goriisleri
alinir.
3. Miizik parcasi tekrar dinlettirilir ve 6grencilere isterlerse ritim
tutarak eslik edebilecekleri belirtilir.
(Fiziksel aktivite ile 6grencilerin 6grenmeye hazirlanmasi
amagclanir.)

2. Dikkat ¢ekme: Kiigiik grupta yer alan 6grencilerin derse olan
dikkatlerini ¢ekmek i¢in uygulamaci bulunduklari sehir olan *‘Sivas’’
baskili ve tlizerinde yoresel cesitli gorsellerin yer aldigi tshort ile
ogrencileri selamlar. Dikkati siirdiirmek i¢in 6grencilere tshortte yer alan
baskilar1 incelemelerini igaret eder.

3. Giidiileme: Ogrencilerin merakli bakislar1 ve sorulariin ardindan
aragtirmaci, 6grencilere bu derste ‘‘Nerede yasanir?’’ konusunu
isleyeceklerini belirtir.

4. Gozden gecirme: Arastirmaci 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek
amactyla 6grencilere ililkemizdeki niifus yogunlugunun nasil oldugunu
sorar. Bir dnceki derste islenen iklim ve yasamim konusu ile baglantili
oldugunu ve o konuyu cevap verirken diisiinmelerini ister.

Giris etkinlikleri
Video gosterimi
Soru-cevap

Stire 15 dk.

GELISTIRME

(Simdi sadece dinle): Arastirmaci 6grencilere 3-5 dakika siiresince konu
hakkinda ¢esitli bilgiler verir.

Ulkemizde bazi yerlerde ¢ok insan yasamaktadir. Bazi yerlerde ise daha
az insan yasamaktadir. Bazi yerlerde niifus fazladir. Bazi yerler de ise
niifus azdir. Peki nedir niifus? Niifus: Belirli bir yerde yagayan insan
sayisidir.

Arastirmaci ‘‘Nerede yasanir?’’ konusu ile ilgili kendi hazirladig: kisa bir
metni 6grencilere verir.

Anlatim

Siire 5 dk.




Niifus, bir yerde yasayan insan sayisidir. Bir yerde yasayan insanlar o
yerin niifusunu olugturur. Bazi yerlerde niifus fazladir. Bazi yerler de
ise azdw. Niifus dagilimint etkileyen bazi sebepler vardir. Bunlar, dogal
ve beseri sebepler olmak iizere iki tanedir. Dogal sebepler,
kendiliginden olugur. Olusumlarinda insanlarin etkisi bulunmaz.

Dogal sebeplere verilebilecek ornekler;

a) iklim ve bitki ortiisii

b) verimli ovalarin bulunmast

¢) deniz kiyisina yakinlik

d) akarsulara yakinlik

Ogrencilere konu ile ilgili gorseller sunulur. Gérseller iizerinde konusulur.

karadeniz iklimi

akarsu

Begseri sebepler ise; insan eliyle olusturulmus sebeplerdir.
Begeri sebeplere verilebilecek drnekler,

a) ulasim

b) ticaret

¢) maden ocagi

Ogrencilere konu ile ilgili gorseller sunulur. Gérseller iizerinde konusulur.

Ogrenme
stratejileri
uygulamalari

Siire 20 dk.




ulagim ve ticaret maden ocagi

Ogrenme stratejileri uygulamalari (altimi ¢izme / bir ciimle ile anlat / bir
soru sor):

Ogrenciler metinde gecen dnemli kisimlarin altini gizer. Ardindan
ogrencilerden defterlerine metinle ilgili akillarinda kalan en 6nemli bilgiyi
bir climle ile yazmalar1 ve arkadaslaria sormak iizere bir soru
hazirlamalar1 istenir.

Web 2.0 Ara¢ Kullanimi (Canva): Ogrencilerde dgrenilenlerin
pekistirilmesi ve sadelestirilmesi ile 6grenilen bilgilerin gorsellerle
desteklenmesi amaciyla Web 2.0 araglarindan Canva programi araciligiyla
““niifus’” kavramina iligkin afis etkinliginin hazirlanmasi.

4 > NEREDE
YASANIR? .
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Nafus: Belirli
Peki nedir C; bir yerde
nufus? %Gq’? yasayan insan
sayisidi.

Bir soru: Senin sehrinin nifusu az mi / gok mu? Tartu;almr'/./\/\/\/\'

72.




UYGULAMA

Akran etkinlikleri:

(Soru-cevap) Arastirmacinin hazirladigi metin ile ilgili 6grenciler kendi
aralarinda soru-cevap etkinligi yapar. Sirasi ile bir 6grenci daha 6ncesinde
defterine yazdig1 soruyu arkadasina yoneltir sonrasinda diger 6grenci
yazdig1 soruyu arkadasina yoneltir. Tiim 6grenciler soru-cevap etkinligine
aktif olarak katilana kadar siire¢ bu sekilde devam eder.

Vizilti-33 gruplar etkinligi (Anlamh 6@renme) Vizilti-33 gruplari
etkinliginin uygulanmas1 hususunda 6grenciler bilgilendirilir.
Ogrencilerden *“Niifusun dagilisini etkileyen dogal faktdrler’” konusu ile
ilgili diislincelerini arkadaslari ile 3 dk boyunca paylagsmalart istenir.
Etkinlik sonunda ortak ¢ikt1 sunulur ve tartisilir. Bu etkinlik ile
ogrencilerin anlaml 6grenmelerine katki saglanmasi amaglanir. Viziltt
gruplarinda 6nemli olan belli bir 6grencinin belirli bir siire konu iizerinde
tartigmasi ve sonunda varilan kararin agiklanmasidir. Benzer sekilde
ogrencilere ‘‘Niifusun dagilisini etkileyen beseri faktorler’” konusu ile
ilgili de Vizilt1-33 gruplar etkinligi yaptirilir.

(Hadi anlat) ““Niifusun dagilisini etkileyen dogal ve beseri faktorler’’
konusu ile ilgili 6grenciler arastirmacinin rehberliginde grup etkinligi
olarak kavram haritas1 olusturur. Kartopu etkinliginde giindeme gelen
ortak sonuglarda kavram haritasi etkinliginde hatirlanir. Bu siirecte
aragtirmaci 6grencilere rehber konumundadir. Arastirmacinin
rehberliginde olusturulan kavram haritasi tizerinde konusulur. Kiigiik
grupta yer alan tiim 6grencilerin siirece aktif katilimi saglanir. Siire¢
sonunda grup olarak hazirlanan kavram haritasi lizerinde konusulur ve
tartigilir.

Kavram haritas1 (dogal faktorler)

Soru-cevap
Vizilt1-33 gruplari
etkinligi
Kavram haritasi
Ne 6grendik karti

Siire 30 dk.




Kavram haritasi (beseri faktorler)

Ne Ogrendik Kart1 (Yiiriitiicii bilis) Oz-degerlendirme

Ne 6grendim?

Ne 6grenemedim?

Ogrenemedigimi nasil 6grenirim?

Ilgili kagit sirastyla grup igerisindeki tiim dgrenciler arasinda gezecek ve
Ogrencilerin tamaminin kendilerine gelen kagida ne
ogrendiklerini/6grenemediklerini ve 6grenemediklerini nasil
ogrenebileceklerine yonelik diislincelerini yazmalar1 saglanacaktir.

EV ETKINLIiKLERI-Aile destegi

Ses kaydi etkinligi: Arastirmaci kiigiik grupta yer alan 6grencilerin derste
islenen konuyu evde tekrar etmeleri amaciyla egitsel ses kaydi hazirlar.
Ogrenciler evde ailelerinin kontroliinde ses kaydini dinler. Ailelere
ogrencilere sorular sorabilmeleri adina sorular ve cevaplari iletilir.
Ogrenciler ailelerinin konu ile ilgili kendilerine yonelttikleri sorulari
cevaplar.

Ailemle yapryorum etkinligi: Ogrencilere aileleri ile birlikte yapmalari
adina kavram haritasi etkinligi verilir. Caligma kagidina yonergeler agikca
yazilir. Aileler ve dgrencilerin birlikte derste islenen konu ile ilgili kavram
haritas1 olusturmasi istenir. Etkinlikte aile rehber konumundadir, aile
gerekli goriilen durumlarda 6grenciye yonlendirmelerde bulunabilir.

Asagida yer alan kavram haritasini ‘‘Nifusun dagiligini etkileyen
dogal ve beseri faktorler’ konusu ile ilgili olarak olugturunuz?




Aile etkinligi kavram haritas1 (dogal faktorler)

Aile etkinligi kavram haritasi (beseri faktorler)

Zihinsel yonii giiclii olan cocuklar i¢in yaraticihigi gelistirici sorular ve
ek gorevler:

1. Yasadigin sehrin niifus yogunlugunu etkileyen dogal etmenleri
yaziniz?
Cevap:

2. Yagadigin sehrin niifus yogunlugunu etkileyen beseri etmenleri
yaziniz?
Cevap:

3. Yasadigin sehrin niifus yogunlugunu artirabilmek i¢in ne gibi beseri
etmenler eklenebilir? Yaziniz.
Cevap:

4. Yasadigin sehrin niifus yogunlugunu artirabilmek i¢in dogal
etmenlerde ne gibi diizenlemeler yapilabilir? Yaziniz.
Cevap:




DEGERLENDIRME

Ogrencilerden tamamladiklar1 kavram haritasi ve kartopu etkinliklerine
iligkin etkinliklerdeki katilimlarimi 6z-degerlendirme formuna
puanlamalart istenir. Ogrencilerden, dgrenci giinliiklerine o giin ki derste
islenen siireg ile ilgili diisiincelerini ‘‘bugiin derste en sevdigim
sey/seyler’’, ‘‘bugiin derste hoslanmadigim seyler’” ve “‘bir sonraki ders
icin Oneriler’” bagliklarinin yer aldig ilgili siitunlara yazmalar1 istenir.

Oz-degerlendirme

Siire 10 dk.

Ogretimsel uyarlama dgrencilerin:
Hazirbulunusgluklarina gore icerikte,

Ilgilerine gore iiriinde,

Ogrenme profillerine gore icerikte, siirecte yapilir.




EK 14. Uyarlanms Birlikte Ogretim Yéntemi ile Ornek Ders Plam- 2

Sosyal Bilgiler Dersi Uyarlanmis Birlikte Ogretim Ders Plam -2

Siire: 40+40 dk.
Konu: Gegmisten giiniimiize
Kazamim: Giinliik yasamdaki kiilttirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

Yontem/teknik/etkinlikler: Anlatim, soru-cevap, ses kaydi, Web 2.0 aract (Canva),
afis/pankart/brosiir/slogan tasarlama, balik kil¢ig1 teknigi, 6grenci giinliigii, ne 6grendik kart1

Arac-gerecler: Isitsel cihaz, yazi kalemi, silgi, A4 kagt.

BASLANGIC-Giris etkinlikleri

1.0lumu ortam gelistirme: Rahatlatma etkinlikleri (Miizik ve fiziksel

aktivitelerle 6grencilerin rahatlatilmasi)

Uygulamaci 6grencilere az sonra bir siir dinleyeceklerini belirtir.

““‘Gegmisten glinlimiize’’ siiri 0grencilere dinlettirilir.

3. Siirin konusu sorulur ve 6grencilerden goriisleri alinir.
4. Siir tekrar dinlettirilir ve 6grencilere isterlerse ritim tutarak eslik
edebilecekleri belirtilir.

(Fiziksel aktivite ile 6grencilerin 6grenmeye hazirlanmasi amaclanir.)

Giris etkinlikleri

2. Dikkat cekme: Kiigiik grupta yer alan O6grencilerin derse olan Ses kayd
dikkatlerini ¢ekmek i¢in uygulamaci bulunduklari sehir olan Sivas Soru-cevap
sehrine ait yoresel yemeklerin yapistirilmis oldugu bir pankart ile sinifa Siire 15 dk.

girer. Ogrencileri selamlar. Dikkati siirdiirmek icin 6grencilere

pankartta yer alan baskilari incelemelerini isaret eder.

3. Giidiileme: Ogretmen dgrencilerden bir énceki derste dgrendikleri
“Kiiltiirel Ozelliklerimiz’* ile ilgili isledikleri bilgilerden sorular sorar
ve hatirlatma etkinlikleri gergeklestirerek konuyu detaylandirir.
Ogrencilere bugiin ki derste bir 6nceki derste 6grendikleri konu ile
baglantili olan ‘‘Gegmisten Giiniimiize’> konusunu isleyeceklerini

belirtir.




4. Gozden ge¢irme: Arastirmaci 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek
amaciyla ogrencilere iilkemizdeki yoresel yemeklerin ve ydresel

oyunlarm neler oldugunu sorar.

GELISTIRME

(Simdi sadece dinle): Arastirmaci Ogrencilere 3-5 dakika siiresince

konu hakkinda ¢esitli bilgiler verir.

Kiiltiirel farklilik, bélgeler arasinda goviilen farkliliklardir. Kiiltiirel
ogelerdeki farkliliklar kiiltiirel zenginligimizi olusturur. Her bélgenin
kendine ozel yemekleri ve oyunlari vardwr. Bunlar iilkemizin kiiltiirel

zenginligidir.

Aragtirmaci ‘‘Gegmisten giinlimiize’” konusu ile ilgili kendi hazirladigi

kisa bir metni 6grencilere verir.

Yoresel Yemekler

Mant1: Kayseri
Adana kebabi: Adana
Cag kebabi: Erzurum
Baklava: Gaziantep

Etli ekmek: Konya ve Sivas

Ogrencilere konu ile ilgili gorseller sunulur. Gérseller iizerinde
konusulur.

Manti- Kayseri Adana kebabi- Adana

Anlatim

Siire 5 dk.




Ogrenme stratejileri
uygulamalari

Siire 20 dk.

Etli ekmek- Konya, Sivas

Yoresel Oyunlar
Zeybek: Ege bolgesi
Horon: Karadeniz bolgesi

Halay: Giineydogu Anadolu bélgesi

Ogrencilere konu ile ilgili gorseller sunulur. Gérseller iizerinde

Zeybek- Ege bolgesi Horon- Karadeniz bolgesi




Halay- Giineydogu Anadolu bolgesi

Ogrenme stratejileri uygulamalar (altin1 cizme / bir ciimle ile anlat /

bir soru sor):

Ogrenciler metinde gecen onemli kisimlarin altim ¢gizer. Ardindan
ogrencilerden defterlerine metinle ilgili akillarinda kalan en 6nemli
bilgiyi bir ciimle ile yazmalar1 ve arkadaslarina sormak iizere bir soru

hazirlamalari istenir.

Web 2.0 Ara¢ Kullammm (Canva): Ogrencilerde &grenilenlerin
pekistirilmesi ve sadelestirilmesi ile Ogrenilen bilgilerin gorsellerle
desteklenmesi amaciyla Web 2.0 araglarindan Canva programi
araciligryla ‘“yoresel yemekler ve yoresel oyunlar’® kavramlarina iligkin

afis etkinliginin hazirlanmas.
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Yoresel oyunlar

UYGULAMA

Akran etkinlikleri:

(Soru-cevap) Arastirmacinin hazirladigi metin ile ilgili 6grenciler kendi
aralarinda soru-cevap etkinligi yapar. Siwrasi ile bir 6grenci daha
oncesinde defterine yazdig1 soruyu arkadasina yoneltir sonrasinda diger
ogrenci yazdigi soruyu arkadasina yoneltir. Tiim 6grenciler soru-cevap

etkinligine aktif olarak katilana kadar siire¢ bu sekilde devam eder.

Brosiir/Pankart/Afis/Slogan Tasarlama Ogrencilerden kiiltiirel
zenginliklerimiz ~ konusu ile ilgili  brosiir/pankart/afis/slogan
etkinliklerinden birini segerek tasarlamalari istenir. Bireysel olarak her
bir 6grenci hazirladigr etkinligi verilen siire igerisinde tamamlar ve

tamamladig calismasini arkadaslarina sunar.

(Hadi anlat) “‘Kiiltiirel zenginliklerimiz’’ konusu ile ilgili 6grenciler
aragtirmacinin rehberliginde grup etkinligi olarak kavram haritasi
olusturur. Brosiir/pankart/afig/slogan etkinliginde giindeme gelen ortak
sonuglarda kavram haritas1 etkinliginde hatirlanir. Bu siirecte

arastirmact  Ogrencilere rehber konumundadir.  Arastirmacinin

Soru-cevap
Brosiir/pankart/afis/slogan
etkinligi
Kavram haritas1
Ne 6grendik karti

Siire 30 dk.




rehberliginde olusturulan kavram haritas1 {izerinde konusulur. Kiigiik
grupta yer alan tiim 6grencilerin siirece aktif katilimi saglanir. Siireg
sonunda grup olarak hazirlanan kavram haritasi lizerinde konusulur ve

tartisilir,
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Kavram haritas1 (Kiiltiirel zenginliklerimiz)
Ne Ogrendik Kart:1 (Yiiriitiicii bilis) Oz-degerlendirme

Ne 6grendim?
Ne 6grenemedim?
Ogrenemedigimi nasil 6grenirim?

Igili kagit sirastyla grup igerisindeki tiim &grenciler arasinda gezecek
ve Ogrencilerin tamaminin  kendilerine gelen kagida ne
ogrendiklerini/6grenemediklerini  ve  O0grenemediklerini  nasil

ogrenebileceklerine yonelik diislincelerini yazmalar1 saglanacaktir.
EV ETKINLIKLERI-Aile destegi

Ses kaydi etkinligi: Arastirmaci kiigiik grupta yer alan 6grencilerin
derste islenen konuyu evde tekrar etmeleri amaciyla egitsel ses kaydi
hazirlar. Ogrenciler evde ailelerinin kontroliinde ses kaydm dinler.

Ailelere Ogrencilere sorular sorabilmeleri adina sorular ve cevaplan




iletilir. Ogrenciler ailelerinin konu ile ilgili kendilerine yonelttikleri

sorular1 cevaplar.

Ailemle yapiyorum etkinligi: Ogrencilere aileleri ile birlikte yapmalari
adina balik kil¢ig1 teknigi etkinligi verilir. Caligma kagidina yonergeler
acikca yazilir. Aileler ve ogrencilerin birlikte derste islenen konu ile
ilgili balik kil¢ig1 diyagramini olusturmasi istenir. Etkinlikte aile rehber
konumundadir, aile gerekli gorilen durumlarda &grenciye

yonlendirmelerde bulunabilir.

Zihinsel yonii giiclii olan ¢ocuklar icin yaraticihig gelistirici sorular

ve ek gorevler:

1. Yasadigin sehrin kiiltiirel zenginligini etkileyen etmenleri yaziniz?

Cevap:

2. Yasadigin sehrin kiiltiirel zenginligini siirdiirebilmek icin ne gibi

caligmalar yapilabilir? Yazimiz.

Cevap:




DEGERLENDIRME

Ogrencilerden tamamladiklari kavram haritast,
brosiir/pankart/afis/slogan  etkinliklerine  iliskin  etkinliklerdeki
katilimlarim1 ~ 6z-degerlendirme  formuna puanlamalar1 istenir.
Ogrencilerden, 6grenci giinliiklerine o giinkii derste islenen siirec ile
ilgili diistincelerini ‘‘bugiin derste en sevdigim sey/seyler’’, ‘‘bugiin
derste hoslanmadigim seyler’” ve ‘‘bir sonraki ders i¢in Oneriler’

basliklarinin yer aldig: ilgili siitunlara yazmalari istenir.

Oz-degerlendirme

Siuire 10 dk.

Ogretimsel uyarlama dgrencilerin:
Hazirbulunusluklarina gore igerikte ve iiriinde,

Ogrenme profillerine gore icerikte ve siiregte yapilir.




EK 15. Akademik Basar: Testi ‘‘Anlasilabilirlik’’ Deneme Formu Uygulamasi

EK 16. SB Akademik Basar1 Testi Pilot Uygulamasi




EK 17. Uygulama i¢i Ornek Cahsmalar




EK 17. Uygulama i¢i Ornek Cahsmalar




EK 17. Uygulama i¢i Ornek Cahsmalar




EK 17. Uygulama i¢i Ornek Calismalar




