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ON SOZ

Gelisim ve Ogrenme yasam boyu devam eden bir etkinliktir. Toplumu
olusturan bireylerin gelisim ve 6grenmelerindeki siireklilik ve kararlilik 6grenme ile
ilgili bazi becerilere sahip olmalarina baghdir. Birey kendisini gelistirmek icin
yagaminin ilk yillarinda gozlem yaparak gerceklestirdigi 0grenme faaliyetlerine
sonraki yillarda planli ve programli 6grenme etkinliklerine katilarak devam
etmektedir. Bu planli ve programli 6gretme etkinlikleri ile bireylere bilimde ve
teknolojide meydana gelen gelismelerden haberdar olmalari ve kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in  belli yeterlilikler kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu
yeterliliklerin en basinda ise okuma becerisi gelmektedir. Bireye kazandirilacak bu
okuma becerisinin etkili ve islevsel bir beceri olmasi ise akict bir okuma olmas ile
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle de akici okuma becerisinin 6grencilere ilkokulun
ilk yillartyla birlikte kazandirilmasi biiyiik onem tasimaktadir. Akici bir okuma
becerisine sahip olmayan Ogrenciler egitim ve Ogretim hayatlarinin ilerleyen
yillarinda ¢ok biiyiik problemler yasamaktadirlar. Bu arastirma ile okuma siirecinde
prozodik ve anlam iiniteleri okuma etkinliklerinin birinci sinif 6grencilerinin akici

okuma ve anlama becerilerine ne gibi katkisinin olacagi arastirilmastir.

Arastirmanin her asamasinda bilgi ve deneyimlerini esirgemeyen, kendisi ile
tanismaktan ve ¢alismaktan mutluluk ve gurur duydugum danismanim Prof. Dr. Isa
KORKMAZ’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. Tezimi hazirlamamda yaptiklari
elestiri ve Onerileriyle bana yol gdsteren saygi deger hocalarim Prof. Dr. Hayati
AKYOL, Dog. Dr. Muhammet BASTUG, Dog. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EiD
ve Dog. Dr. Dilek CERAN hocalarima sonsuz tesekkiirler ederim.

Beni yetistirip bu gilinlere getiren her tiirlii maddi ve manevi destekleriyle hep
yanimda olan ve beni her zaman destekleyen sevgili annem ve gectigimiz aylarda

kaybettigim canim babama sonsuz siikranlarimi sunarim.

Benden sevgi ve destegini hi¢bir zaman esirgemeyen goniil yoldagim ve hayat
arkadagim esim Lebize ve hayatmn bana en gilizel armagani olan kizim Asli ve

ogullarim Umut Kagan ve Utku Can’a sonsuz tesekkiirler ederim.
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OZET

ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SINIF EGITiMIi BiLIMDALI

DOKTORA TEZi

OKUMA SURECINDE PROZODIK VE ANLAM UNITELERI iLE
OKUMA ETKINLIKLERININ AKICI OKUMA VE ANLAMA
BECERILERINE ETKISi

Mustafa AKYOL

Bu arastirmada, okuma siirecinde prozodik ve anlam iiniteleri ile okuma etkinliklerinin akici
okuma ve anlama becerilerine olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma yart deneysel bir
calismadir. Arastirmada yar1 deneysel modellerden esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Adana ili Yiregir
merkez ilgesine bagli bir okulda 6grenim goéren birinci smif &grencileri olugturmaktadir. Caligma
grubunun belirlenmesinde zaman ve maliyet kaybini 6nlemek i¢in kolayda o6rnekleme yoluna
gidilmistir. Prozodik ve anlam {initeleri ile okuma etkinlikleri okulda bulunan birinci smif
subelerinden biri rastgele belirlenerek bu sube ile gerceklestirilmistir. Bir diger subede yine rastgele
belirlenerek kontrol grubu olarak segilmistir. Deney ve kontrol gruplarmmda bulunan kaynastirma
ogrencileri gruplarin disinda tutularak deney grubu (n=20) ve kontrol grubu (n=20) olarak
belirlenmistir.

Arastirmada ogrencilere prozodik modelleme sesli kitaplarla saglanmustir. Ik olarak sesli
kitaplarda bulunan hikayeler yaziya aktarilarak calisma metinleri olusturulmustur. Hazirlanan sesli
hikayedeki prozodik unsurlara dikkat edilerek anlam {initelerine ayrilmistir. Hikayelerin sesli olarak
dinlenmesi sirasinda dgrencilerin anlam {initelerine dikkat etmeleri saglanmistir. Sesli hikayeler ilk
olarak climle ciimle dinlenilmis daha sonrada biitiin halinde dinlenerek Ogrencilerin caligma
kagitlarindan model okumayi takip etmeleri saglanmistir. Uygulamalarda biitiin 6grencilerin
dinledikleri prozodik modellemeye ve belirlenen anlam {initelerine uygun okuma yapmalari
saglanincaya kadar calismalar siirdiiriilmiistiir. ilerleyen ¢alismalarda &grencilerin dinledikleri
okumaya gore anlam {initelerini kendilerinin bularak okuma yapmalar1 saglanmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin akict okuma becerilerinin 6n test ve son test dl¢iimleri video kayit
cihazi ile kaydedilmis ve degerlendirme ¢alismalar1 bu kayitlar izlenerek yapilmistir. On test ve son
test 6l¢limlerinde 6grencilerin bir dakikada okuduklart dogru kelime sayist okuma hizi, okunan dogru
kelime sayisinin toplam okunan kelimeye orani dogru okuma yiizdesi olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin prozodik okuma becerileri ise prozodik okuma 6lcegi kullanilarak lgiilmiistiir. Anlama
becerilerinin dl¢iilmesinde ise basit ve derin anlamayr Olgmeyi amaclayan agik uglu sorular
kullanilmistir. Arastirmada iki bagimsiz grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar T-testi, her
grubun 6n test ve son test Olglimlerinin karsilastirilmasinda ise Esli Gruplar T-testi kullanilmistir.
Ayrica gruplarin Ol¢iimlerden aldiklar1 degerlerin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol
etmek icin Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmustir.

Arastirma verileri analiz edildiginde prozodik modelleme ve anlam initeleri ile okuma
etkinliklerinin okumay1 6grenme siirecinde olan birinci sinif 6grencilerinin dogru okuma, okuma hizi,

prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Ogretimi, Akict Okuma, Prozodik Okuma
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ABSTRACT

DEPARTMENT OF ELEMENTARY EDUCATION
PRIMARY EDUCATION PROGRAM
PhD. THESIS

THE EFFECT OF PROSODIC AND PARAPHRASE READING ACTIVITIES ON READING
FLUENCY AND COMPREHENSION SKiLLS

Mustafa AKYOL

In this research, it was aimed to determine the effect of prosodic and paraphrase reading
activities on reading fluency and comprehension skills. The research is a semi-experimental study. In
the research, pre-final test control grouped, not equalized pattern from semi-experimental models was
used. The study group of the research was the first grade students who were studying at a school in
Yiregir central district of Adana city in 2018-2019 education year. In the selection of the working
group, in order to prevent the loss of time and cost, easy sampling method was used. Prosodic
modeling and reading activities with meaning units were carried out with a first grade class that is
randomly selected from one of the first grade clases in the school. Another class was randomly
selected again as a control group. The inclusion students in the experimental and control groups were
excluded from the groups and determined as experimental group (n=20) and control group (n=20).

In the research prosodic modeling was provided to students with audiobooks. First, the
stories found in audio books were transferred to writing and working texts were created. By paying
attention to the prosodic elements in the prepared audio story, It is divided in to meaning units. During
the listening of the stories aloud, students were made to pay attention to the paraphrases. The audio
stories were first listened sentence by sentence, then listened as a whole, allowing the students to
follow the model reading from their working papers. In applications, studies were continued until all
students were able to read according to the prosodic modeling and meaning units they listened to.

In the research Pre-final test measurements of thestudents' fluent reading skills were recorded
with a video recorder and evaluation studies were conducted following these records. In the pre-test
and final test measurements, reading speed of the number of words the students read correctly in one
minute, the ratio of the number of correct words read to the total word readwas calculated as the
percentage of correct reading. The students' prosodic reading skills were measured by using the
prozodic reading scale. In measuring comprehension skills, open-ended questions, aimed at measuring
simple and deep understanding, were used. In the study, independent groups t-test was used to
compare the two independent groups, and paired groups t-test was used to compare the test and final
test measurements of each group. Inaddition, Skewness and Kurtosis values were evaluated to check
whether the values that the group stake from the measurments show normal distribition or not.

When research data was analyzed, prosodic modeling and reading activities with meaning
unitswere found to be effective in improving accurate reading, reading speed, prozodic reading and

reading comprehension skills of the first grade students who are in the process of learning to read.

Key Words:Learning Reading, Fluent Readind, Prosodic Reading
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BOLUM I

1. GIRIS

Arastrmanm bu boliimiinde problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari,

smirliliklart ve tanimlar boliimlerine yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanin gelisim ve 6grenmesi yasam boyu siirebilen bir etkinliktir. Bireylerin
gelisim ve Ogrenmelerindeki bu siireklilik 6grenme ile ilgili bazi becerilere sahip
olmalar1 ile miimkiin olmaktadir. Yasamin ilk yillarinda gozlem yaparak
gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri sonraki yillarda planli ve programli 6grenme
etkinlikleri ile devam etmektedir. Bu planli ve programlhi 6gretme etkinlikleri ile
bireylere bilimde ve teknolojide meydana gelen gelismelerden haberdar olmalar1 ve
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in belli yeterlilikler kazandirmak amaglanmaktadir.

Bu yeterliliklerin en basinda ise okuma becerisi gelmektedir.

Gegmisten giiniimiize gelen bilgi kaynaklarinin bir¢ogu yazili kaynaklardir.
Bireylerin ge¢misin yazili kaynaklarindan etkili bir sekilde faydalanip hizla gelisen
bilim ve teknolojiye uyum saglamalari i¢in etkili bir okuma becerisine sahip olmalar1
gerekmektedir. Etkili bir okuma becerisine sahip birey bu beceri sayesinde giinliik
gazete ve dergilerden tutunda c¢evresindeki bir¢ok yazili materyalden bilgi edinebilir.

Ayrica giinliik hayatimizda bir¢ok amag i¢cin de okuma becerisine ihtiya¢ duyariz.

Giliniimiizde 1yi bir meslek ve kariyer sahibi olabilmek i¢in bireyde olmasi
gereken okuma becerisinin etkili ve fonksiyonel bir okuma becerisi olmasi
gerekmektedir. Bireyden beklenen okuma sadece basili harfleri seslendirmesi degil
ayn1 zamanda okudugundan bir anlam cikarmasidir. Ulkelerin egitim ve &gretim
stirecinde tlizerinde durdugu temel konulardan biri 6grencilerin okudugunu anlayan
ve anladigmi, kendini ve ¢evresini gelistirmek amaciyla kullanabilen etkili

okuyucular olarak gelistirmeleridir. Geligmis iilkelerde egitim ve Ogretimin



planlanmasinda okuma yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in yapilan diizenlemeler
bu diisiince ¢ergevesinde gerceklestirilmektedir (Akyol, 2012, s. 1). Okuma becerisi
hem akademik agidan hem kisisel agcidan hem de sosyal agidan degerlere sahiptir.
Bireye dis diinyayr tanima firsati1 sunan, gelisen ve degisen bilgi dagarcigina
yenilerini ekleme imkani saglayan okuma, nitelikli bir egitim &gretim hayati i¢cin
kazanilmasi zorunlu bir beceridir. Ilkokulun ilk yiliyla birlikte cocuklara bu becerinin
kazandirilmasi i¢in biiyiik bir ¢caba harcanmaktadir. Etkili bir sekilde okuyan bir
ilkokul 6grencisinin okudugunu anlamasi, elestirebilmesi, tartisabilmesi, okuduklari
ille on bilgileri arasinda iliski kurabilmesi ve okuduklarindan yeni anlamlar
cikarabilmesi beklenilmektedir (Giines, 2013, s. 128). Bu becerilerin ilkokul
yillarinda kazanilmadigi durumlarda Ogrencilerin daha sonraki egitim ve Ogretim
donemlerinde aksakliklar yasadiklar1 goriilebilmektedir. Okuduklarini anlamayan bir
Ogrenci matematik dersinde verilen bir problemi anlayip ¢6zmeyecegi gibi yasadigi
basarisizliklardan dolayr hem meslek hem de sosyal hayatinda geri planda kalacaktir.
Tatar ve Soylu (2006) yaptiklar1 calisma ile 6grencilerin matematik derslerindeki
basar1 ve Tiirk¢e derslerindeki basarilarmin yakm iliskili oldugu sonucuna
ulagmuglardir. Arastirmacilar bir matematik problemlerinin ¢éziimiinde en Onemli
noktanm problemin anlasilmasi oldugunu belirtmektedirler. Ogrencinin problemi
dogru ¢6zmesi problemi dogru anlamasima baglidir. Problemi dogru anlamasi iginde

okuma ve anlama ile ilgili sorun yasamamas1 gerekmektedir.

Egitim sistemlerinin etkisini ve yeterliligini artirmak, egitimin kalitesini
gbozlemlemek ve gelistirmek icin birgok iilke genis Olgekli uluslar arasi smavlar
uygulanmaya baglanmistir. Bu uygulamalardan biri PISA (Uluslararast Ogrenci
Degerlendirmesi Programi)’dir. Bu uygulamaya katilan iilkeler kendi dgrencilerinin
diger ilkelerdeki 6grenciler ile bilgi ve beceri diizeylerini karsilastirarak, egitim
sistemlerinin eksik yonlerini belirlemek ve bu eksikliklerin giderilerek egitim
kalitesinin yiikseltilmesi ~amaclamaktadirlar. Ulkelerin egitim programlarini
degerlendirme firsat1 sunan bu smavlar son derece onemli veriler saglamaktadir.
Ulkemizde de uygulanmakta olan PISA arastirmasi, sekizinci smif dgrencilerinin
ogrenme performansinin diger iilke Ogrencileri ile kiyaslanabilmesini saglayan

uluslararas1 uygulanan bir sinavdir. PISA smavi, 68rencilerin her ii¢ yilda bir



matematik, fen ve okuma alanlarinda performansmi &lgmektedir. Ug konuyu, iic
yilda bir degerlendirmek, iilkelerin her ii¢c konuda tutarh bir basar1 kaynagmna sahip

olup olmadiklarini anlamamizi saglayan dnemli bir gostergedir.

PISA smavina gore Ogrencilerin etkili bir okuma ile bilgilerini ve kendi
potansiyellerini gelistirerek, toplum igerisinde basarilt bir birey olabilmesi ic¢in
okudugu metni anlamasi, anladiklarini kendi hayatma yansitarak bunlar arasinda
baglant1 kurmasi beklenmektedir (OECD, 2009). PISA uygulamasinda 6grencilerin
gelisen okuma becerileri i¢in zorluk derecesine gore alt1 farkli seviye belirlenmistir

(MEB, 2010). Bu diizeyler asagida ayr1 ayr1 agiklanmaktadir:

Bir A Seviyesi: Bu seviyedeki 6grenciler, metin i¢erisindeki bagimsiz bilgilere
ulasabilir. Metnin yazilma amacini ve ana fikrini anlayabilir veya metinde verilen
bilgi ile gilinliik hayat1 arasinda basit ¢ikarimlarda buluna bilirler. Bu diizeydeki
ogrencilerin ¢ok fazla bilgiye yer verilmeyen metinlerde istenilen gérevleri yerine
getirebildikleri belirtilmektedir. Ogrencilerin metinde verilen bilgileri nasil

kullanacagi ile ilgili yonlendirmeler agik olarak verilmektedir.

Bir B Seviyesi: Bir onceki seviyeden farkli olarak 6grenciler, hikdye ya da
basit bir liste gibi ¢ok uzun olmayan giinliik hayatta karsilastigr konu hakkina
yazilmis olan bir metin i¢inde agikca belirtilmis bir bilgiye ulasabilir. Bu metinlerde
kullanilan gorsel resim ya da sembollerle 6grencilerin bilgilerini tekrarlamalar1
saglanmaktadir. Bir Onceki diizeye benzer olarak metinlerde ¢ok fazla bilgi

bulunmamaktadir. Ogrenciler, benzer bilgiler arasinda basit iliskiler kurabilir.

Ikinci Seviye: Bu seviyedeki ogrenciler giinliik hayatlarmnda birgcok yerde
kullanabilecekleri ya da ¢ikarimda bulunabileceklere metin icerisinde ulasabilir.
Metinde verilmek istenen ana fikri belirleyerek, metin igerisinde verilen bilgiler
arasindaki iligkileri anlayabilir. Cok fazla bilginin verilmedigi durumlarda metinin
belirli bir béliimiinden anlam ¢ikararak ¢ikarimda bulunabilir. Kendi tecriibelerine
dayanarak okudugu metinlerdeki benzer ya da farkli yonleri bulabilir, diger

metinlerdeki bilgilerle karsilastirabilir ve aralarinda iligki kurabilir.



Ucgiincii Seviye: Bu seviyedeki 6grenciler metinden elde ettikleri bilgilerden
yaralanarak metinin ana fikrini belirler, metinde yer alan bilgiler arasindaki iligkileri
anlamlandirir ve deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarini yorumlamada bu bilgileri
kullanirlar.  Ogrencilerin ~ metin  igerisindeki  benzerlik ve  farkliliklar1
smiflandirabilmesi i¢in birden fazla ozellige dikkat etmesi gerekmektedir. Bu
diizeylerdeki metinlerde 6grenci icin ulasilmasi gereken bilgi acik olarak ifade
edilmemis olsa bile Ogrencilerin bilgiler arasinda iliskileri kurmalari, kiyaslama
yapmalart ya da metnin Ozelliklerini yorumlayabilecek diizeyde olmalar1
gerekmektedir. Ogrencinin edindigi bilgileri giinliik hayatiyla iliskilendirmesi metni
anladiginm bir gostergesidir. Ogrencilerden metnin tiim ayrmtilartyla olmasa da

genel olarak anlasilmasi gereken ifadelere ulasmasi beklenir.

Dordiincii Seviye: Bu seviyedeki 6grenciler, metin igerisinde verilen bilgileri
tespit ederek ve metni yeniden diizenleyebilir bunu i¢in gerekli olan bilgilere karar
verir. Metnin dil yapisina hakimdir ve yorumlamalarda bulunabilir. Metninden elde
ettigi yeni bilgileri anlayabilir ve bu bilgileri siniflandirarak 6nceki bilgileri ile
iliskilendirebilir. Ogrenciler okuduklariyla ilgili degerlendirmelerde bulunup bu
degerlendirmeler sonucunda kendine ait hipotezler gelistirebilir. Bu durum
ogrencilerin zorluk seviyesi yliksek olan metinler ayrmtili bir sekilde anladiginin

kanitidir.

Besinci Seviye: Bu seviyedeki oOgrenciler, karmasik bir metnin igine
yerlestirilmis kendisi icin gerekli olan bilgileri fark edebilir. Metne hakimdir, metni
diizenlemede ihtiyaci olan bilgileri belirleyebilir. Metinde yer alan 6nemli bilgiler
iizerinde durarak elestirel bir degerlendirme yapabilir. Bu degerlendirmeler
dogrulturunda hipotez gelistirebilir. Ilk kez karsilastiklar1 baglamlar1 ayrmtilartyla

anlayabilirler. Metin icerindeki celdiriciler ile bas edebilir.

Alticr Seviye: Bu seviyede yer alan 0grenciler, benzerlikleri ve farkliliklar:
ayrintili bir sekilde bulabilir. Metinlerden elde ettikleri bilgilerle ilgili ¢ikarimlar
yapabilir. Birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirerek metinleri
ayrmntilartyla kavradigim gosterir. Ozel bilgilerin bulundugu metinlerde agik olarak

ifade edilmemis kavramlarla kars1 karsiya geldiginde bu kavramlar1 ve soyut



kavramlar1 aciklayabilir. Ogrenciden bircok olgiiti ve goriisii gdz Oniinde
bulundurmas: ve de farkli bir anlayis sergileyerek bilinen konularin digindaki
metinler iizerinde elestirel degerlendirmeler de bulunmasi ve denenceler gelistirmesi

beklenir. Okuduklarryla ilgili ayrintilar1 fark ederek analiz edebilir.

Ulkemiz &grencileri PISA smavlarina ilk olarak 2003 yilinda olmak iizere
2006, 2009, 2012, 2015 ve sonuncusu 2018 yapilan tiim smavlara katilmistir.
Ogrencilerimiz 2018 yilinda 2015 sonuglarma gore aldiklar1 puanlar énemli dlgiide
arttirmistir. Okuma becerileri alaninda 2015 arastirmasinda OECD f{ilkeleri arasinda
50'nci sirada yer alan Tiirkiye, PISA 2018'de 10 basamak yiikselerek 40'inc1 siraya
yilikselmistir. Matematik okuryazarligir alaninda 2015’te 50'nci sirada yer alirken,
PISA 2018'de 42'nci siraya ve fen okuryazarligi alaninda 15 basamak birden
yiikselerek 54'tincii siradan PISA 2018'de 39'uncu siraya yiikselmistir. PISA 2018
arastirmasina katilan tiim llkeler igerisinde her 1i¢ alanda da puanlarini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde artiran ii¢ lilkeden birisi Tiirkiye olmustur.
Ulkemiz, hem matematik hem de fen okuryazarligi puanlarmi en c¢ok artiran iilke
durumundadir. Okuma becerileri alaninda da puanini en ¢ok artrran ikinci tlkede
Tirkiye olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6n rapora gore
iilkemizin bu gelismeyi her ii¢ alanda tiim yeterlilikler diizeyinde iyilestirmelerle
elde etmesi olduk¢a anlamlhi goriilmektedir (MEB, 2019). Bir biitiin olarak
degerlendirildiginde gosterilen gelisme olduk¢a olumlu ancak tiim bu olumlu
gelismelere ragmen iilkemiz hem matematik hem fen okuryazarligi hem de okuma
becerileri alaninda Onceki yillarda oldugu gibi yine OECD iilkelerinin puan
ortalamasmin altinda kalmistr (MEB, 2019). Ayrica 06grencilerimizin PISA
arastirmasinda aldiklar1 puanlar istikrar agisindan da pek olumlu bir tablo
¢izmemektedir (Okten, 2019). Nitekim 2015 yilinda 2012 yilma gore bir hayli diisen

puanlarimiz 2018 yilinda yapilan sinavda tekrar yilikselmistir.

PISA uygulamasinda okuma becerileri i¢in belirlenen diizeyler incelendiginde
smava katilan Ogrencilerin basarili olabilmek i¢in iyi bir okuyucu olmalar:
gerekmektedir. PISA gibi sinavlarda sunulan okuma materyalleri diizeyler ilerledik¢e

daha karmagik hale gelmektedir. Bu smavlarda Ogrenciler Onceden hig



kargilasmadiklar1 kelime, kavram ve fikirlerle karsilagmakta bu nedenle de okuma
amaglar1 ve ihtiyaglar1 hizla degismekte ve g¢esitlenmektedir. Degisen ihtiyaglar ve
kosullar nedeniyle okunan metinde verilen fikir ve diisiinceleri anlamak yeterli
olmamaktadir. lyi bir okuma farkli metinlerde, farkli yontem ve teknikleri kullanip
ihtiya¢ duyulan bilginin yerini belirleme, ana ve yardimci diislinceleri ayirma,
yonergeleri ve agiklamalar1 izleme, yorumlama, 6zetleme, analiz etme ve bilgiyi
kullanma gibi farkli becerileri kullanmakla gerceklesmektedir (Akyol, 2012). Iyi bir
okuma becerisine sahip O0grencinin sadece okuma becerisi alaninda degil diger
alanlarda da basarili olmasi muhtemeldir. Iyi bir okuyucu olmaksa etkili bir akici

okuma becerisine sahip olmakla miimkiindiir.

Hayatimizda bu kadar onemli goriilen ve birgok arastirmanm konusu olan
okuma; “On bilgilerin kullamldig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen bir
anlam kurma siireci.” olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2012). Okuma becerisinin
baslangi¢ noktasi yazilanlar1 dogru seslendirmek iken tanimdan da anlasilacag {izere
okumada esas ama¢ anlam kurma eylemidir (Ates ve Yildiz, 2011). Okuyucunun
yazidaki harf gruplarini sesli olarak okumanin yaninda, yazi ile verilmek istenen
bilgiyi anlamlandirmasi, degerlendirmesi, analiz etmesi ve On bilgileriyle zihinde
yeniden yapilandirmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde yapilan bir okumaya iyi
okuma denilmektedir. Iyi bir okuyucu olmak i¢in kazanilmasi gereken temel
yeterlilikler ise ses farkindaligi, akici okuma, kelime hazinesi, okuma stratejileri ve
okudugunu anlamdirr (NRP, 2000). Bu becerilerin yetersizligi durumunda ise
okumada asil ama¢ olan anlama ulasma gerceklesmemektedir (Bastug ve Kaman,
2013). Bu yeterliliklerin ig¢inde okudugunu anlamayi yordayan en Onemli
yeterliliklerden birinin akici okuma oldugu yapilan caligsmalarla ortaya konulmustur
(Basaran, 2013; Bastug, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012;
Deeney, 2010; Yildirim, Rasinski ve Kaya, 2017; Klauda ve Guthrie, 2008).

Akic1 bir okumada, okuma sirasinda noktalama isaretlerine dikkat edilmesi,
vurgu ve tonlamalarm yerinde kullanilmasi, ciimledeki anlam ftinitelerine dikkat

edilmesi; geriye doniiglerin, kelime tekrarlarlariin heceleme ve gereksiz duruslarin



yapilmamas1 gerekmektedir. Akyol’un da (2012) belirttigi tizere sesli okumanin akic1
olmasi i¢in konusurcasina yapilmasi gerekmektedir. Okuma sirasinda yapilan hatalar
akic1 okumayi engellemekte ve okudugunu anlamayi da giiglestirmektedir. ilkokul
diizeyinde 6grencilerin kendi diizeylerinde bir metni sesli okurken bir¢ok hatalar
yaptiklar1 ve akict okumada problemler yasadiklari yapilan arastirmalarla ortaya
konulmustur. Akyol (2013, s. 33) 6grencilerin okuduklar1 metinlerdeki kelimelerin,
ilkdgretim birinci kademede % 70’ini, lisede % 50’sini ve {iniversite seviyesinde %
35’ini tekrar okuduklar1 belirtmektedir. Tiirkge dersi basta olmak iizere diger tiim
derslerde yasanilan basarisizliklarin onleneme bilmesi ve akademik hayatin olumlu
yonde ilerleyebilmesi i¢in akici okumada ki bu problemin ilkokul diizeyinde iken

onlem alinarak ortada kaldirilmas: gerekmektedir.

Akic1 okuma kelimenin dogru okunmasi, otomatiklesme ve prozodik okuma
olmak iizere li¢ 6nemli boyuttan olusmaktadir (Rasinski, 2004) . Akict okumanin s6z
konusu boyutlar1 ile anlama arasinda siki bir iliski oldugu dile getirilmektedir
(Hudson, Lane, ve Pullen, 2005). Okuma sirasinda kelimenin taninmamasi ve dogru
okunmamasi okumada otomatiklesmenin kazanilmasma ve prozodik unsurlarin
sergilenmesine engel olmaktadir. Akic1i okumay1 olusturan beceriler arasinda ve bu
beceriler ile anlama arasinda 6nemli bir bag oldugu diisiiniildiigiinde akic1 okuma ne
kadar yetersiz ve zayif olursa okudugunu anlama siirecide bu durumdan o kadar

olumsuz etkilenmektedir (Bastug, 2012).

Akic1 okuma becerisi metnin konusma hizma yakin bir hizda, vurgu, tonlama
ve bogumlama gibi prozodik unsurlara dikkat ederek, miimkiin oldugunca az hata ile
okumasidir. Okunan bir metinde verilmek istenen diisiince ya da fikirlerin dogru bir
sekilde anlasilmasi i¢in kelimelerin taninmasi ve aywrt edilmesi, uygun bir hizda
okunmasi, okuma sirasinda noktalama isaretleri ve anlam biitiinliigii icerisinde
bulunan kelimelere dikkat edilerek seslendirilmesi gerekmektedir (Bastug, 2012).
Akict okuma unsurlarindan dogru ve hizli okuma igin kelime tanima ve ayirt etmede
otomatikligin 6grencinin okuma basarist i¢in zorunluluk oldugu belirtilmektedir
(NRP, 2000). Bu iki okuma yetkinligi akict okuma basaris1 ic¢in temel

hazirlamaktadir (Rasinski ve Young, 2017). Kelime tanima otomatikligi,



okuyucunun biligsel kaynaklarin1 anlama yonelik olarak kullanabilmesi ig¢in
zahmetsizce kod ¢6zme kabiliyetleridir (Kuhn ve Stahl, 2003; Hudson, Pullen, Lane,
ve Torgesen, 2009; Pikulski ve Chard, 2005). Stanovich’e gore (1980) okuyucular
biligsel enerjilerini kelime kod ¢6zme konusunda ne kadar ¢ok yonlendirirse, anlama
icin o kadar az hazir olacaklardir (Akt: Rasinski ve Young, 2017). lyi bir
okuyucunun tasimasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biri metini uygun bir hizda
okumasidir. Metnin zahmetsizce uygun bir hizda okunmasi okuyucularin metni
anlamasi i¢in onlara daha fazla zaman kazandirmaktadir. Yaptiklar1 okuma hatalari
nedeniyle okuma hizlar1 olduk¢a diisiik olan okuyucular kelime tanima ve ayirt
etmede zorlandiklar1 i¢in kelime kelime okumaktadirlar. Bu okuyucular zayif
okuyucular olarak goriilmekte ve okuma siirecinde kelime tanima ve ayirt etmeye
gereginden fazla zaman harcamaktadirlar. Zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt
etmede zorlanmasi sesli okumada prozodik unsurlarin (vurgu ve tonlama vb.)
sergilenmesine engel olmaktadir. Ancak anlama ulagsmak i¢in kelime tanima ve ayirt
etme becerileri tek basina yeterli olmamaktadir. Yapilan bazi aragtirmalarin sonuglar1
kelime tanima ve ayirt etme bakimindan yeterli diizeyde olan bir¢ok okuyucunun da
okudugunu anlama bakimindan c¢ok zayif durumda oldugunu ortaya koymaktadir
(Rasinski, 2010). Okumada prozodik unsurlarin sergilememesi anlamayi olumsuz

yonde etkilemektedir.

Prozodi, metnin etkili bir bicimde okunmasina katki sunan, vurgu, tonlama,
zamanlama ve duraklama gibi 6zellikleri icermektedir. Bunla birlikte prozodik
okuma, ciimleleri anlamli birimlere bdlme islemini gerektirmektedir (Kuhn ve
Stahl, 2004). Prozodik okuma metnin anlamiyla eslesen sesli okuma anlamina
gelmektedir (Rasinski, 2003). Akict okuyan bireyler dogru okumay1 zahmetsiz bir
sekilde ve metnin anlamima uygun bir tonlama ile sesli olarak yapabilirler. Bu
sekilde yapilan sesli bir okuma ile de hem okuyucunun hem de dinleyicilerin
metinde verilmek istenen anlama ulagsmasi daha kolay olmaktadir. Prozodik okuma
becerisi ile ilgili yapilan calismalar ¢cok yeni olmasina karsin bu becerinin akici

okuyabilmenin énemli bir unsuru oldugu ve okudugunu anlama becerisi tizerinde



cok Onemli bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Basaran, 2013;
Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004; Whalley ve
Hansen, 2006). Nitekim bir metni prozodik unsurlara uygun olarak okuyan
okuyucular metinle ilgili sorulan sorulara diger okuyuculara gore daha dogru
cevaplar verebilmektedir. Okumalarina prozodiyi yansitmayan okuyucularin
okumalari, monoton bir anlatima sahiptir ve okuduklar1 metinden anlam ¢ikarmada

zorlanmaktadirlar. (Kuhn ve Stahl, 2003).

Kuhn ve Stahl (2003) bazi ogrencilerin kelime tanima ve ayirt etme
becerilerinin yeterince gelismis olmasma ragmen prozodi becerilerinin yetersiz
olmasindan dolayr okudugunu anlamakta zorlandikarmmi1 belirtmektedirler.
Okudugunu anlama metni akic1 okumaya, akici okuma ise okuma sirasinda
climleyi dogru anlam iinitelerine ayirarak seslendirmeye yani prozodik okumaya
baghdir (Akyol ve Keskin, 2014). Okumanin akict olmasi1 anlamayla pozitif bir
iligki icerisindedir (Bastug ve Akyol, 2012). Kuhn, Schwanenflugel, ve Meisinger,
(2010) akic1 okumanin gelisimi ile prozodik okuma arasinda onemli bir iligki
oldugunu belirtmislerdir. Okuyucunun akici okuma becerisinin yeterli diizeye
gelismesi, okumasi sirasinda prozodik Ozelliklere daha fazla dikkat etmesine ve
okudugunu anlamasina 6nemli Ol¢lide katkida bulunmaktadir. Prozodinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi diisiiniildiiglinde bu

becerinin 6grencilere kazandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenler akict okumayr ogrencilere prozodik okumalar yaparak
ilkokulun ilk yillariyla birlikte kavratmalidir. Rasinski ve Young (2017) yaptiklar1
caligmalar sonucunda 6grencilerin okuma becerisi ile ilgili yeterlilikleri miimkiin
oldugunca erken edinmeleri gerektigi belirtilmektedirler. Ancak kendi tilkelerinde
belirtilen yeterliliklerin kazanilmasida pek ¢ok 6grencinin {iglincli sinifin sonuna

kadar problemler yasandigini vurgulamaktadirlar. Ulkemizde de égrencilerin akici



okuma becerisi konusunda problemler yasadigi katilmig oldugumuz uluslar arasi
arastirma sonuglariyla ortaya konulmustur (MEB, 2019). Basarisizligin temelinde
okudugunu anlama problemlerinin oldugu diisiiniildiigliinde bu durumun prozodik
okuma becerisindeki yetersizlikle de ilgili oldugu diisiiniilebilir. Basarili okuyucu
olmani 6n kosullarindan birisi akic1 okuyabilmektir. Akict okuma ise prozodik bir

okumay1 gerektirmektedir.

Ogrencilerin okuma akiciligini gelistirme calismalarinda dort ilke goz
oniinde bulundurulmaktadir. Bu ilkeler; 6gretmenlerin iyi birer model okuyucu
olmasi, 6gretmenlerin 6grencilere yardimc1 ve yonlendirici olmasi, dgrencilerin
okuma ¢alismalar1 yapmasi ve Ogrenci ile kelime gruplar1 ile calismalar
yapilmasidir (Cayir ve Ulusoy, 2014). Ogrenciler ilk defa karsilastiklar1 bir metni
model okuyucudan dinledikleri zaman onun gibi okuma ¢abasi igine
girmektedirler. Boylelikle farkinda olmadan da olsa aldiklar1 prozodik okuma
destegi sayesinde sesli okuma prozodisini kendi okumalarma uygulama ¢abasini
tasimaktadir. Akic1 okuma unsurlarindan olan prozodi vurgu ve tonlamalarin
okumaya yansitilarak konusurcasina bir okuma ile anlamin insa edilmesinde ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir. Bu etki nedeniylede Ogrencilere vakit kaybetmeden
uygun yontem ve tekniklerle kazandmrilmalidir. Akyol (2013) akict okumayi
gelistirme stratejilerini; okuyucu tiyatrolar1 olusturmak, esli okuma, arkadasla
okuma, koro halinde okuma ve tekrarlayici okuma olmak iizere bes gruba
ayirmistir. Belirtilen bu stratejiler ve benzeri calismalarin ¢ogunda iizerinde
durulan en 6nemli husus 6grenciye model okuyucu destegi yani prozodik model
sunulmasidir. Kullanilan yOntemler sayesinde Ogrenciler akran, aile ya da
ogretmen isbirligi ile Ogrenim destegi almaktadwr. Giliniimiizde teknolojik
imkanlarin artmasiyla birlikte sesli kitaplarla ya da sesli hikayelerle de 6grencilere

etkili ve fonksiyonel bir akict okumanin tiim prozodik unsurlariyla birlikte nasil
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olmasi gerektigi konusunda prozodik modelleme yapilarak akici okuma becerisini

kazanmasinda yardimc1 olunabilir.

Ulkemizde akict okuma becerisini kazanamamis dgrencilerin bu becerilerini
gelistirmede kullanilan yontemlerle ilgi birgok calisma yapilmistir (Bastug, 2012;
Bastug ve Kaman, 2013; Keskin, 2012; Asikcan, 2019; Bulut, 2016; Alkan, 2019;
Saat, 2019; Soydas, 2019). Bu arastirmalardan sonu¢ olarak akici okumada ve
okudugunu anlamada problemler yasayan Ogrencilerin, kullanilan yontemlerle bu
becerilerinin  gelistirilebilecegi  saptanmistir.  Ancak  lilkemizde  yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgularin smif ortamlarina aktarilarak kullanilmasi
durumu yeterli diizeyde degildir. Buna en biiyiik sebep olarak egitim programlarinda
akici okuma becerisini kazandirma ve gelistirmeye yonelik yeterli diizeyde
calismalara yer verilmiyor olmasi gosterilebilir. Yapilan g¢alismalarla kullanilan
yontemlerin etkiligini ortaya koymustur ancak bu calismalar genel olarak akici
okumada problemler yasayan kiiciik guruplarla gerceklestirilmistir. Ozellikle
ilkokulun ilk yilinda yogun bir sekilde okuma yazma O6grenme faaliyetine giren
ogrencilerimizin bu beceriyi kazanmasinda smifta tiim Ogrencilerle birlikte
uygulanabilecek etkinliklerin gelistirilerek arastirilmasi iizerinde durulmasi gereken
onemli bir konudur. Ulkemizde ilkokulun iist smiflarinda akici okuyamayan
ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir¢ok arastirma olmasina
karsm birinci siifta bu becerinin kazandirilmasina yonelik yapilan bir arastirmaya
rastlanmamustir.  Ozelliklede prozodik okuma becerisinin okuma akiciligr ve
okudugunu anlamaya olan etkisinin belirlenmesine ve bu beceriyi kazandirmada
kullanilacak  yontemlerin  etkililiginin  belirlenmesine  yonelik  caligmalarin
yapilmasma ihtiya¢ duyulmaktadir. Akici okuma becerisinin dgrencilere miimkiin
olduguca erken kavratilmasi gerekli goriilmektedir. Ogrencilerin akici okumada
yasabilecekleri problemler ortaya ¢ikmadan bu beceriyi kazandiracak etkinliklerin
aragtirilarak etkili olanlarmm smif ortamma aktarilarak uygulanmasi gerekmektedir.
Birinci sinifta akici okuma becerisini kazanan Ogrenciler hem akademik anlamda
basarty1 yakalayacak hem de okula ve Ogrenmeye karst olumlu tutum

gelistireceklerdir.

11



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile ilkokul birinci smif 6grencilerine akict okuma ve okuduklarini
anlama becerilerini kazandirmada prozodik ve anlam {niteleriyle okuma

etkinliklerinin etkililik diizeyini belirlemek amaglanmaistir.

Bu ¢alismanin problem ciimlesini “Ilkokul birinci siif dgrencileri ile yapilacak
olan prozodik ve anlam tiniteleri ile okuma etkinliklerinin, 6grencilere akict okuma
ve anlama becerilerini kazandirmada etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu

soruya bagli olarak asagidaki alt amagclar olusturulmustur.
1.2.1. Alt amaclar

1. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklar1 akici okuma ve
anlama becerileri ile ilgili puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerileri ile ilgili
puanlar on test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara degerlendirme ve son
test Olgiimlerinde nasil bir gelisim gdéstermistir?

3. Deney grubunun yapmis oldugu okuma hatalar1 prozodik ve anlam
iiniteleriyle okuma etkinlikleri sonrasinda nasil bir degisim gostermistir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari, akict okuma
ve anlama becerileri ile ilgili puanlar arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 akici okuma ve
anlama becerileri ile ilgili puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerilerine

iliskin puanlar1 uygulamalar sonrasinda nasil bir degisim gdstermistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma, Ogrencilere egitim-0gretim siirencinin  basinda kazandirilmasi
hedeflenen ve bu siirecin her asamasinda kullanilan énemli bir beceri olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin verilen egitim ve dgretim faaliyetleri ile okuma hatalari

yapmayan, akict bir sekilde okuyan ve okudugunu anlayan bireyler olmasi
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planlanmaktadir. Etkili bir okuma becerisi ile okumaya karst olumlu tutumu birlikte
gelistirildigi takdirde, ogrenciler okulda ve daha sonraki yasamlarinda basarili bir
sekilde ilerleyebilirler (Doganay, Tiirkoglu, ve Yildirim, 2009, s. 28). Ancak bazi
ogrencilerin ilkokulda degisik nedenlerle bu becerilere ulasamadigi ve siklikla sesli
okuma hatast yaparak akict okuyamadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle de

okuduklarin1 anlamada problemler yasamaktadirlar.

Basaran (2013) 6grencelerin okulda basarisizlik yasamalarmin nedenlerinin
basinda okudugunu anlama becerisinde yasanilan problemlerin oldugunu
belirtmektedir. Okunan bir metinde kelimelerin yanlis okunmasi, atlama, ekleme ve
duraklama gibi okuma hatalarinin bulunmasi1 metnin anlagilmasini zorlagtirmaktadir.
Okuma sirasinda yasanan bu sorunlar okumanm akic1 yapilamadigi ve anlamanin da

bu durumdan olumsuz etkilendigini gostermektedir.

Akict okuma ile ilgili arastirmalarin bircogunda dogru ve hizli okuma ile
okudugunu anlama arasinda giiclii iliskiler oldugu belirtilmektedir (NRP, 2000).
Ancak kelime tanima ve okuma hizi agisindan yeterli olan bir¢ok 6grencinin de
okudugunu anlama agisindan ¢ok zayif durumda olduguna iligkin sonuglar da
bulunmaktadir (Rasinski, 2010). Bu durum akici okuma becerilerinden prozodik

okumanin dikkat edilmesi gereken bir unsur oldugunu gostermektedir.

Prozodi, metnin etkili bir sekilde okunmas1 i¢in vurgu, tonlama ve duraklama
gibi 6zellikleri sesli okumaya yansitmayi gerektirmektedir. Ayrica metnin prozodik
okumasi, kelimeleri dilin yapisina gore belirli anlam iinitelerine bdlerek okunmasi
islemidir. Bu 6zellikler okuma siirecinde uygun bir sekilde gergeklestirildigi zaman
okuyucu sesli okuma ile etkili bir anlatim saglamis olur. Akic1 okumadaki temel
nokta, okuma siirecinin metinde sunulan prozodik  ozelliklere gore
gerceklestirilmesidir (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010). Arastirmacilar
prozodiyi olusturan 6zellikler dikkate aldiginda, akici okumanin gelisimi i¢in dnemli
bir unsur oldugunu ve anlami yapilandirmada etkin bir rol {istlendigini
belirtmektedirler (Kuhn ve Stahl, 2003). Bu nedenle de dgrencilere dogru ve hizli
okuma becerileri ile birlikte prozodik okuma becerisinin de ilkokulun ilk yillartyla

birlikte kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir.

13



Akict okuma becerilerinin erken kazanilmasi ¢ok Onemlidir ¢linkii smif
seviyeleri ilerledik¢e 6grenciden okuma ile ilgili beklentilerde artmaktadir (Rasinski
ve Young, 2017). Ulkemizde akic1 okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde
bu caligmalarm, akict okumada problemler yasayan iist siniflardaki 6grencilerin bu
becerilerinin gelistirilmesine ydnelik kiigiik gruplarla yapilan caligmalar oldugu
gorilmektedir. Alanyazinda okuma-yazma oOgretiminin yogun bir sekilde
uygulandig1 birinci smifta prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasma yonelik yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ogrencilere
prozodik okuma becerilerini ilkokul birinci smifta kazandirmaya yonelik smif
ortaminda tiim Ogrencilerle birlikte uygulanabilecek yontemlerin gelistirilmesine
ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu c¢alisma Ogrencilerin akici okuma problemleri ortaya
¢ikmadan okumay1r 6grenme siirecinde ilkokul birinci smif diizeyinde 6nlemeye
yonelik olmasi1 bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica ¢alismanm kiiciik gruplarla
degil de smifta bulunan tiim Ogrencilerle birlikte yapilmasindan dolayr diger
calismalardan uygulama bakimindan farkli oldugu diisiiniilmektedir. Bu yonleriyle

de alana 6nemli katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

e Ogrencilerin kontrol edilemeyen degiskenleri (okumaya olan ilgileri, evde
yapilan okuma etkinlikleri vb.) deney ve kontrol gruplarini1 ayni diizeyde
etkiledigi diistiniilmistiir.

e Arastirmada kullanilan okuma metinlerinin giiclik seviyelerinin
Ogrencilerin okuma seviyelerine uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

e Ogrencilerin kullanilan 8lgme araglarma samimi ve icten cevap verdikleri

varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar

e 2018-2019 Egitim-6gretim y1l1 ikinci donemi ile sinirhdir.
e Adana ili Yiiregir Ilgesinde bulunan bir ilkokulun birinci smif dgrencileri

ile sinirhdir.
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e Arastirma siirecinde deney grubuna 12 haftada uygulanan 36 uygulama ile
siirhidir.

e Elde edilen bulgularin genellenebilirligi smirhdir.
1.6. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2012, s. 1).

Akic1 Okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
doniis ve kelime tekrarlarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam fiinitelerine dikkat edilerek, konusurcasma yapilan okumadir

(Akyol, 2012, s. 4).

Prozodi: Konusmanin ritmik ve tonsal 6zelliklerini aciklayan yaygimn bir terim
olarak kullanilmakta ve konusma dilinin miizigi olarak ifade edilmektedir (Yildirim
ve Ates, 2011). Okuyucunun okuma metnini sesli okuma siirecinde piiriizsiiz ve akici

olarak uygun anlam iiniteleri ile tonlama yaparak okuma yetenegidir (Deeney, 2010).
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimde problem durumuyla ilgili ulusal ve uluslar arasi

literatiir taranarak aragtirmanin kavramsal ¢ercevesi hakkinda bilgi verilecektir.
2.1. Okuma

Gilinlimiiz toplumlarinda bireylerinin kendini gelistirmesi ve ilerlemesi, belirli
basarilar elde etmesi, etkili bir okuma ve yazma becerisine sahip olmasiyla
miimkiindiir. Insanlarin kendi bilgi birikimlerini arttirmasi gelismis bir okuma
becerisine ve diizenli bir okuma aliskanligi ile miimkiin olmaktadir. Okuma giiniimiiz
diinyasinda O6grenmenin en etkin aracidir. Bu giin insanlarin istedikleri bilgiye
kolayca ulasabildikleri dijital bir cag1 yasamamiza karsin, bilgi edinme siirecinde en
etkili unsur olan okumanin 6nemi gittikce artmakta ve bireysel anlamda 6grenme
biiyiik oranda bu etkinlige dayanmaktadir. Bu nedenle iyi okuyan ve okudugunu tam
ve dogru olarak anlayabilen bireylerin digerlerine gore daha basarili olacagi

sOylenebilir.

Okul programlarinin merkezinde yer alan ve 6grencilerin akademik basarilari
icin kritik bir dneme sahip olan okuma ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Yapilan bu
tanimlamalarda okuma bir veya birka¢ yonii ile aciklanmaya ¢alisilmis ancak goriis

birliligine varilan ortak bir tanim ortaya konulamamastir.

Okuma hem zihinsel hem de psikomotor becerilerin birlikte kullanildig1 bir
etkinliktir. Ik olarak harfleri gorerek ve sesleri tanima ve seslendirme ile baslayan
daha sonra okudugunu algilama ve yorumlama ile ger¢eklestirilen karmasik bir
anlam kurma etkinligidir (Giines, 2013). Okumanim fiziksel yonleri gérme ve
seslendirme iken zihinsel yonii ise okudugunu anlama ve yorumlama ile ilgilidir

(Ozbay, 2006).
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Okuma; yazili ve basili dilin anlaminin kavranmasi eylemidir (Celenk, 2007, s.
34). Okuma; sadece sesi simgeleyen sekillerin seslendirilmesi degil, okuyucunun 6n
bilgileri dogrultusunda, metinle etkilesimde bulunarak, c¢ikarimlar yapip, bilgiyi
yeniden anlamlandirma becerisidir (Kaya, 2016). Akyol (2012) okumay1
“Onbilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stireci.” olarak tanimlamaktadir. Basaran (2013) ise okuma eylemini harfleri hizli bir
sekilde seslendirme kabiliyeti olarak algiyla, kelimelerin tanmip dogru bir sekilde
okuma olarak fizyolojik boyutuyla, 6n bilgileri kullanarak yeni bilgilerle arasinda
bag kurmak yoniiyle bilissel becerileri tasiyan derin ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
tanimlanmistir. Okuma; bireyin mevcut bilgilerini okuduklar1 ile yeniden
yapilandirarak yeni anlamlara ulastig1 bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir (Giines,

2013, s. 128).

Yapilan tanimlamalara gore okuma farkli bilesenleri igeren fiziksel yonleri de
olan karmagik bir zihinsel siireci ifade etmektedir. Okuma egitiminin amacina
ulagmasi i¢in okuma ile ilgili biligsel ve zihinsel yonlerin tiimiine gerekli 6nemin
verilmesi gerekmektedir. Yapilan tanimlamalarda okumanin biitiin yoOnlerinin
belirtildigi ve anlama kavramindan ayr1 diistiniilmedigi gortilmektedir. Ciink{i okuma

etkinliginin sonucunda anlamin kavranmasi beklenmektedir.

Akyol (2012) verimli bir okuma etkinliginin ger¢eklesmesi i¢in dikkat edilmesi

gereken prensipleri su sekilde agilmaktadir;

¢ Okuma anlam kurma siirecidir; okuyucu on bilgilerini kullanarak
okudugu metinde ifade edilen bilgi ve diisiinceleri anlamlandirmaya
calisir. Bu siliregte okuyucu metinde edindigi bilgiler sayesinde yeni
anlamlara ulasarak hem metindeki anlami degistirmekte hem de kendi
distince ve fikirlerini edindigi yeni anlamlara goére yeniden
yapilandirmaktadir. Okuyucunun okuma siirecinde karsilastirma, analiz ve
sentez gibi list diizey biligsel stratejileri kullanarak farkli diislince ve

fikirlere ulasma s6z konusudur.
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e Okuma akic1 olmahdir; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamaya dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz  duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek
konugurcasma yapilan okumaya akicit okuma denilmektedir. Dogru ve
uygun hizda okuma akici okumanin en 6nemli unsurlarindandir. Bu
unsurlarin temelinde ise kelime tanima ve aywirt etme becerisi yer
almaktadir yatmaktadir. Okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme igini
dogru ve ¢abuk yapmalar1 anlamaya daha fazla zaman harcamalarina firsat
verecektir. Ogretmen akict okumam gelistirilmesi ile ilgili ¢calismalarda
ogrencilere model olmas1 bakimindan anlamli kelime gruplarini bir araya
getirerek ve etkileyici bir tonda okumalidir.

e Okuma stratejik olmahdir; stratejik okumadan maksat okuyucunun,
metnin zorluk seviyesini dikkate alarak konu ile ilgili 6n bilgilerini
harekete ge¢irmesi ve okuma amacima uygun bir yontem belirleyerek
okuma isini gergeklestirmesidir. Okumanin bilgi edinmek i¢in mi yoksa
vakit gecirmek i¢in mi yapildig1 belirlenmeli ve bu iki okumanin tiiriiniin
farkli amaglar tasimasimin okuma stratejisini belirlemede etkili oldugu goz
ard1 edilmemelidir.

e Cocuk okumaya giidiilenmelidir; glidiilendirme okumay1 6grenme ve
gelistirmede anahtar faktorlerden biridir. Zayif okuyuculara 6gretmen
tarafindan derhal yardim eli uzatilmali ve kendilerine giivenleri
arttirilmalidirlar. Basarili olanlar ise bireysel farkliliklar1 dogrultusunda
farkli islere yonlendirilmelidir.

¢  Okuma hayat buyu devam etmelidir; okuma stirekliligi olan ve yaptikca
devamli gelisen bir beceridir. Hayatimizin her doneminde siirdiiriilmesi
gereken bir etkinliktir. Giinlik planlarimizda mutlaka okuma igin
zamanimizin bir kismini ayirmaliyiz. Zamanm azlhigr ya da ¢oklugundan
ziyade okumanin devamlilig1 ve siirekli bir okum aligkanlig1 kazanilmasi

Onemlidir.

Okuma egitimi ve Tiirk¢ge ders etkinlikleri sirasinda en ¢ok kullanilan okuma

davranislar1 sesli ve sessiz okuma davranislaridir. Ozellikle de ilkokul birinci
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smiflarda sesli okuma Ogrenciye model sunulmasi bakimindan hem Ogretmen
tarafindan yapilmakta hem de Ogrencinin okuma gelisiminin takip edilebilmesi
acisindan Ogrencilere yaptirilmaktadir. Bu c¢alisma ile Ogrencilerin sesli okuma
davranislar1 incelenmektedir. Calismada ilk olarak okuma ile ilgili teorilere ve
okumanin 6gretimi ile ilgili yontemler hakkinda aciklamalar yapilacak ardindan ise

okuma tiirleri hakkinda ac¢iklamalara yer verilecektir.
2.2. Okuma Teori ve Modelleri

Okuma yazili dilin anlammin kavranmasidir (Celenk, 2007). Bu 6zelligi ile
okuma-yazma Ogretimi dil dgretiminin bir boliimiinii olusturmaktadir. ilkokuma-
yazma Ogretiminde ¢cocuk ayni zamanda dil yeteneginide gelistirmektedir. Okuma ve
yazma Ogretiminin tek boyutlu sadece okuma becerisini kazandiracak bir etkinlik
oldugu diislinlilmemelidir. Boylelikle okuma ve yazma etkinligi diger dil
etkinliklerinden ayristirilmamis olunur. Ilkokuma-yazma o6gretimi ile ¢ocuga
kazandirilan okuma becerisinin hizli, dogru ve anlayarak okuma yapilmasi gibi
ozellikleri tasimasi, okuma etkinliginden zevk alarak ve etkili bir yazma becerisinin

kazandirilmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin problem durumunun birinci siif 6grencilerine akici bir okuma
becerisi kazandirilmasi hakkinda olmasindan dolayi, bu kisimda okuma becerisi
yazma becerisinden ayr1 tutularak bu konu {izerinde gelistirilen teorilerinden ve
modellerden bahsedilecektir. Giiniimiize kadar ¢esitli okuma teoriler ve modelleri
gelistirilmistir. Bunlar geleneksel ve yapilandirmaci yaklasim ile ¢esitli arastirmalara

dayanmaktadir.
2.2.1. Geleneksel okuma teorileri

[lkokuma ve yazmanin nasil dgrenildigi sorusuna cevap vermeye caligan iki
temel yaklasimdan birisi davranig¢1 digeri ise biligsel yaklasimdir. Bu yaklagimlardan
davranis¢1 yaklasim okumanin fiziksel yonleri iizerinde daha c¢ok durmaktadir.
Okuma 6gretiminde onem verilen fiziki 6zellikler arasinda goz hareketleri, goziin
gorme alani, kelimeyi biitiin olarak algilama, sesli okuma yer almaktadir. Bu

yaklasimda okuma becerisi ile ilgili zihinsel siiregler fazla dnem tagimamaktadir.
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Davranis¢1 yaklagima gore okumayi 6grenme en kiiciik ve basit davraniglarin
kazandirilmasindan baslayip, zora dogru devam etmelidir (Kikkilig ve Akyol, 2013).
Bir bagka ifade ile tek tek harfleri 6gretip harflerden hece ve kelimelere dogru
hareket edilmelidir. Gestalt ekolii ise davranis¢c1 yaklasimdan ¢ok farkli
diistiinmektedir. Bu ekole gore tecriibeli bir okuyucu once harfleri sonra heceleri daha
sonrada kelimeleri anlamlandirmak yerine 6nce biiylik fotografi yani anlami elde
etmeye caligmaktadir. Bu yaklasim biitiinden parcaya 6gretimi savunurken anlam

uzerinde kelime tanimadan daha fazla durmaktadir.

Okumanin 6gretimi konusunda davranis¢1 ve biligsel yaklasimlarin ortaya
koydugu bu goériislere dayanarak sifreyi ¢cozme, gorsel birlestirme, kelimeyi biitiin
algilama ve tahmin etme gibi teoriler gelistirilmistir. Giines (2013) bu teorileri su

sekilde agiklamstir;

e Sifreyi cozme teorisi: Bu teoriye gore okumak yazmnim sifresini ¢6zmek
demektir. Sifreler sozlii dilin harflerle yazilmasi anlamia gelmektedir. Bu
anlayista okuma Ogretimine kelimenin en kiigiik birimi olan harflerin
Ogretimiyle baglanmaktadir. Harflerin birlestirilmesiyle de hece ve
kelimelerin  tretilmesi saglanmaktadir. Kelimelerin sesli  okunmasi
Ogrenilinceye kadar okuma calismalar1 yapilir. Bu teoriye goére okumada
ilerlemenin Olgiitii  akict okumadir. Sesli okuma c¢aligmalar1 yapilarak
O0grencinin anlama becerisinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir ancak yazidan
ne anlasildigi, anlamanin nasil gerceklestirildigi yani anlama siireci lizerinde
fazla durulmamaktadir. Bu teori “parcadan biitiine okuma modelleri” ile
cesitli okuma yontemlerinin gelistirilmesine kaynaklik etmistir.

e Gorsel birlestirme teorisi: Gorsel birlestirme teorisine godre okumayi
ogrenme Ogrencilerin  kelimenin anlami ile kelimenin gdriintiisiinii
zihinlerinde eslestirmeleri esasmma dayanmaktadir. Bu eslestirmenin
saglanabilmesi i¢in kelimelerin her bir harfinin fark edilmesi, bu harflerin
birlestirilerek  kelimelere ulasilmasi, kelimenin zihinde olusturdugu
goriintiiniin kaydedilmesi ve son olarak kelimenin goriintiisiiniin anlam ile

birlestirilmesi gerekmektedir. Sifreyi ¢6zme teorisinde harflerin birlestirilme
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islemi seslerle yapilirken, gorsel birlestirme teorisinde harflerin birlestirilmesi
gorsel olarak yapilmaktadir. Kelimenin taninmasi igin zihinde yerlestirilmis
gorlintiiler arasinda kelime ile ilgili goriintii aranmakta ve eslestirme
saglanmaktadir. Bu teoride daha ¢ok okumanin fiziki yoni ile
ilgilenmektedir.

Kelimeyi biitiin algila teorisi: Okuma kelimelerin biitiin bigimleriyle tanima
ve bellege yerlestirme islemidir. Bu teoriye gore kelimeler resim gibi
algilanmakta ve zihne yerlestirilmektedir. Okuma silirecinde Ggrenci
kelimeleri biitiin olarak fark etmektedir. Okuma sirasinda 6grenci dnceden
bellegine yerlestirdigi kelime bicimleriyle karsilagsmakta ve kelimeyi bu
sekilde taniyarak anlamini bulmaktadir. Bu teoride kelimelerin biitiin olarak
algilanmas1 iizerinde duruldugundan okuma siirecinde goziin gorme
genigliginin 6nemli unsur oldugu belirtilmektedir. Goz bir durusta kelimeleri
gormekte ve goriilen kelime sayisi goziin gorme genisligine gore
degismektedir. G6z okuyucunun metnin gelisinden zihinde anlami tahmin
etmesinden dolayr bazi kelimeleri atlayarak okumaktadir. Okuma goziin
metinde dizili kelimeler arasinda sigrayarak ilerlemesi ile yapilmaktadir. Bu
teoriye dayanarak “biitiinden par¢aya okum-yazma modeli olusturulmus
iilkemizde de ilk okuma yazma Ogretiminde ciimle yOontemi olarak
kullanilmistir. Okum yazma Og8retimine anlamli bir biitiin ile yani climle ile
baslanmis ve biitlin giderek pargalara ayrilarak en son asamada Ogrencilere
hece ve harfleri kavratilmasiyla devam edilmistir. Bu teori ve bu teoriye
dayali1 yontemler yapilan yogun elestiriler neticesinde iilkemizde kullanimdan
kaldirilmastir.

Tahmin etme teorisi: Bu teori daha cok iyi okuyuculara yoneliktir. Bu
teoriye gore okuyucu okurken biitiin harfleri ya da ayrintilar1 fark etmeden
kelimeyi biitliin olarak okumaktadir. Bu okuyucular kelimedeki harflerin
dizilisine fazla dikkat etmeden de kelimeyi biitiin olarak algilamakta ve dogru
okuya bilmektedirler. Tahmin etme teorisine gére okuyucunun 6n bilgileri ve
anlama diizeyi kelimelerin algilanmasi diizeyini etkilemektedir. Okuyucu 6n
bilgilerinden ve metindeki anlama diizeyinden tahminler yaratmakta ve bu

tahminlerle kelime yanlis yazilmis olsa bile dogru yazilmis gibi algilamasini
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ve okuyucunun anlam bitiinliiglini bozmadan okuyarak ilerlemesini
saglamaktadir. Clinkii okuyucu anlam zincirinden ve diisiince akisindan
yanlis yazilan kelimelerin dogrusunu hizlica bulmaktadir. Okuyucu okuma
becerilerini gelistirdikge metne daha az bagimli kalmaktadir. Yani okuyucu
tahminlerinden hareket ederek okumaktadir. Bu nedenle de okuma sirasinda
ogrencilerle tahmin etme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin okunacak
olan metin hakkinda okuma 6ncesinde metnin gorsellerini kullanarak metinle
ilgili 6n bilgilerini harekete gecirecek tahminlerde bulunmasi metni daha
akict  okumasmma yardimci olacagi gibi anlama ulagsmasmi da
kolaylastiracaktir. Bu teori daha ¢ok uzman okuyucularin okuma siiregleri ile
ilgili caligmalarinda kullanilmaktadir. Okumaya yeni baslayan 6grencilerin bu
islemlerin bazilarmi yapmalar1 beklenemez. Bu nedenle de bu teoride okuma

ogretimi alaninda kullanilmamaktadir.

Okuma oOgretimi ile ilgili bu teoriler alanda iiziin siire kullanilmiglardir.
Biresim yontem ve teknikleri (pargcadan-biitiine), ¢oziimleme yontem ve teknikleri
(biitiinden-parcaya) ve karma yontem ve teknikler gibi ¢esitli okuma yazma 6gretim
yontemlerinin gelistirilmesinde etkili olmuslardir. Bu teorilerden pargadan biitiine
yaklasimlar1 okumanin fiziksel yoniine agirlik vermekle birlikte, zihinsel yOniiyle

fazla ilgilenmemislerdir.
2.2.2. Gelisimsel okuma modelleri

Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik modellerdir. Bu modeller temel
okuryazarlik becerilerinin gelisiminden sonra yani ilkokuma yazma &gretiminden
sonra kullanilmaktadir. Bu modellerin amaci ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek akici ve iist diizey okuma becerilerine ulagmalarini
saglamaktir. Bunlar agiklayici, etkilesimsel, okuma teknikleri ve Ornekleme
modelleridir (Giines, 2013, s. 137). Bu modellerin hepsi yapilandirmaci dil

yaklagima dayanilarak gelistirilmistir.

Aciklayic1 Okuma Modeli: Bu model, 6grencinin okuma ve anlama becerilerini

gelistirmek i¢in cesitli teknikleri ve islemleri agiklama {izerine kurulur. Modelde her
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caligma Oncesinde dgrencilere teknikler hakkinda bilgiler verilir agiklamalar yapilir
ve okuma tekniklerinin uygulamasi Orneklerle gosterilir. Bu tiir c¢alismalarla
Ogrencinin okuma tekniklerini bilingli segmesi, kullanmasi ve okuma becerilerini
gelistirmesi amaglanmaktadir. Uygulama siirecinde 6grencilere rehberlik edilir. Bu
modelin uygulanmasida “Ne? Ni¢in? Nasil? ve Ne zaman?” sorular1 sorulur. Birinci
asamada “Ne?” sorusu ile ogrencilere okuma tekniklerinden hangisini kullanacagi
iizerinde durulur. Okuma teknikleri basit ve anlasilir bir sekilde agiklanir. Teknigin
ne oldugu aciklanir ve bir teknik 6rnegi verilerek ayrmntilar iizerinde durulu. Ikinci
asamada ‘“Ni¢in?” sorusu ile ogrenciye teknigin ne ise yaradigi ni¢in kullanilmasi
gerektigi agiklanir. Iyi bir okuyucu olmak i¢in hangi teknikten yararlanmasi gerektigi
bilgileri verilir. “Nasi1l?” sorusu li¢iincii asamadir ve d6gretmen dgrenciye dgrendigi
teknigi uygulama konusunda hem agiklama hem de rehberlik yapar. Ogrencinin bu
teknigi bagimsiz olarak kullanmasini saglayacak bilgiler verir. Son asama ise
ogrencinin dgrendigi teknigi ne zaman kullanacagi ag¢isindan &nemlidir. Ogrenciye
teknigin uygulanacagi ve uygulanmayacagi kosullar teknigin ve yapilan etkinligin

nasil degerlendirilecegi hakkinda bilgiler verilir (Gtines, 2013).

Etkilesimsel Okuma Modeli: Bu model bir metni anlama ya da bir teknigin
ayrintilarin1  zihinde yapilandirma siirecinde 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
karsilikli konugmalar ve etkilesim tlizerinde kuruludur. Bir bagka ifade ile 6grenme
stirecinde bilgilerin zihinde aktif olarak yapilandirilmasi i¢in 6gretmen-6grenci
etkilesimini on plana alir. Bu model etkilesime agirlik verdigi i¢in her 6grencinin
konusmaya-tartigmaya katilmasi ve siirdiirmesi istenir. Bu model daha ¢ok metinlerin
okunmast ve incelenmesi sirasinda kullanilmaktadir. Bu model 06grencilerin
etkilesmelerini, isbirligi icinde teknikleri 6grenmelerini ve okuma siirecinde sorular
sorma, tahmin etme, metni 6zetleme, aciklama yapma gibi teknikleri iyi kullanmalar1

gerekmektedir (Giines, 2013).

Okuma Teknikleri Modeli: Bu modelin icerigi, 6grencilere okuma becerilerini
gelistirirken kullanabilecekleri ¢esitli teknikleri 6gretmeye yoneliktir. Bu model bir
metni okuma siirecinde gerekli biitiin teknikleri icermektedir ve {ic asamali olarak

uygulanir. Bunlar okuma o6ncesi, okuma ve okuma sonrasi agamalar olmaktadir. Bu
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asamalarin her birinde Ogretmen sistemli yaklagimlar uygulayarak oOgrencilerin
islerini kolaylastirmak ve tekniklerden sistemli olarak yararlanarak okuma siirecinde

ogrencilere teknikleri kullanma konusunda yardime1 olmaktir (Giines, 2013).

Ornekleme Modeli: Bu model &gretmenin 6grencilere bilgileri aktarmada
ornekler gostermesi ilkesine dayanmaktadir. Uygulamada orneklerin kullanilmasi
soyut olan bir teknigi uygularken somutlastirabilmek icin kullanilmaktadir. Bu
amagcla uygulanan bir teknikle ilgili slirecin her asamasi yiiksek sesle soylenmelidir.
Bu yontem ile zihinsel siireclerin tanimlamasi ve betimlemesi yapilir. Ornegin
o0gretmen okurken anlamini bilmedigi bir kelime ile karsilastiginda sesli olarak soyle
diyebilir “Bu kelimenin anlamini bilmiyorum. Ancak kelimenin anlaminin su olacagi
ile 1ilgili bir tahminim var. Haydi, bakalim metnin geri kalan kismmi okuyalim,
bakalim kelimenin anlamin1 bulabilecek miyiz?” Ogretmen okumasini siirdiirmeli ve
ayni zamanda kelimenin anlami hakkinda olusturdugu tahmini dogrulamaya yada

kesinlestirmeye ¢alismalidir.
2.3. Ilkokuma-Yazma Ogretim Yéntemleri

Gegmisten gilinlimiize kadar okuma-yazma Ogretiminde bir¢ok yontem ve
teknik kullanilmistir. Bu yontem ve teknikler yukarida agiklanan okuma teorilerine
dayanarak gelistirilmis ve degisik kaynaklarda harf, ses, hece, sozciik, climle ve dykii
yontemleri gibi adlarla verilmektedirler. Bu yontem ve teknikler kisaca tanitilarak,
iilkemizde okuma-yazma 6gretim programinda kullanilmakta olan “ses temelli

climle yontemi” hakkinda ag¢iklamalarda bulunulacaktir.
2.3.1. Biresim yontemi ve teknikleri

Biresim yonteminde (parg¢adan biitiine yontemleri) okuma yazma Ogretimine
sesli harflerin kavratilmas1 ile baslanmaktadir (Celenk, 2007). Harflerin
ogretilmesinde kolaydan zora dogru bir yol izlenmektedir. Once sesli harfler égretilir
sonra 21 sessiz harf kolaydan zora dogru dgretilir. Ogrencilere dnce biiyiik harfler
ogretilir ve bu harfleri okuma yazma 6gretildikten sonra kiiciik harfler ogretilir.
Harflerin Ogretiminden sonra sesli harflerin Online ve arkasma sessiz harfler

getirilerek heceler olusturulur ve seslendirme c¢alismalar1 yapilir. Bu sekilde
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cogaltilan hecelerden kelimeler, kelimelerden de climleler iiretilir. Olusturulan her
climle ise geriye dogru bir bakima ¢dziimlemeye tabi tutularak kelime, hece ve harfe
ayristirilir. Bu sayede siire¢ hem ileri dogru hem de geri dogru ¢alistirilmig olur. Bu
yontemin alt teknikleri harf (alfabe) teknigi, ses teknigi ve hece teknigidir. Bu
teknikler benzer Ozellikler tagimakla birlikte aralarinda birtakim farkliliklar
bulunmaktadir. Harf tekniginde Once harfler Ogretilmekte iken ses tekniginde
ogrencinin kelimeleri dogru telaffuz edebilmesi i¢in harflerin adinin degil dogal
seslerinin tanitimi yapilmaktadir. Hece tekniginde ise okuma yazma dgretiminde ana
0ge olarak heceler ele alinmakta ve Ogrencilere hecelerin 6gretilmesi ile

baslanmaktadir.

Ulkemizde harf inkilabina kadar kullanilan Elifba Ciizii ve Latin harfleri ile
okuma ogretimi ilk olarak harf teknigi kullanilarak yapilmistir (Uslu ve Aytan,
2018). Celenk’in (2007, s. 51) belirttigine gére uzmanlarin bu yontem ile ilgili

belirtmis olduklar1 olumlu ve olumsuz elestiriler su sekildedir;

e YoOntem basit hece yapisi olan dillere uygundur.

e Yetigkinlerin mantiki diisiincesine uygundur.

e Okuma o6gretiminde sessiz harflerin basma ya da sonuna bir sesli harf
getirilmeden okunmamasi sikintilar yaratmaktadir.

e Okuma 6gretiminde yapilan hece tekrarlarinin ¢oklugu ¢ocukta bikkinlik
yaratmaktadir.

e Okumanin amaglarmdan biri olan anlama ve kavrama islemini bu yontem
nedeniyle geri planda kalmaktadir.

e Ogretime harflerin telaffuzuyla baslanmasi sorunlara neden olmaktadr.
Harflerin telaffuzuyla kelimelerin telaffuzu arasinda meydana gelen

uyumsuzluk okumada diizeltilmesi zor sorunlara neden olmaktadir.
2.3.2. Coziimleme yontem ve teknikleri

Coziimleme yonteminde (biitiinden parcaya yontemleri) ¢oziimleme islemine
metinden, ciimleden ve sozciikten baslayarak uygulanan farkli teknikleri

uygulanmaktadir. En yaygin olarak kullanilani ise ciimle ¢oztimleme yontemidir. Bu
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yontemde okuma 6gretimine ¢ocuk i¢in anlam iceren ciimlelerden baslanmaktadir.
Cocuk icin anlamli olan ve gilinlik hayatindan secilerek belirlenen ciimlelerin
okunmasmdan sonra ilerleyen c¢alismalarda bu ciimleler sozciiklere, sozciikler
hecelere, hecelerde seslere ayrilarak harflerin karsili§i olan sesler Ogrenciye
sezdirilmeye ¢alisilir. Seslerin sezdirilmesinden sonrada siire¢ tersine ilerletilerek bu
seslerden yeni heceler yeni hecelerden yeni kelimeler ve kelimelerden de yeni
climleler olusturularak okuma yazma 6gretimine devam edilir (Celenk, 2007). Bu

teknik tilkemizde uzun yilalar uygulanmistir.

Okuma oOgretiminde c¢ozliimleme tekniginin en kapsamli uygulamasi, oykii
coziimleme teknigidir. Bu teknik ile okuma yazma 6gretimine dgrenci i¢in anlaml
olan ve dikkat ¢ekici bir masal ya da 6ykii ile baglanmaktadir. Kullanilan masal ya da
Oykiiniin 6grenci i¢in ilgi ¢ekici olmasi metnin O6g8renci tarafindan neden sonug
iliskileriyle birlikte anlagilmasma saglamaktadir. Oykii boliim boliim okunarak kisa
climlelerden baslanarak ¢oziimlenir. Coziimlenen climleler, kelimelere, kelimeler
hecelere, hecelerde harflere ayrilarak cocugun okumayi c¢oziimlemesi Ogretimin
asamalarmi olusturur. Bu teknik ile okuma yazma 6gretiminin okudugunu anlama

diizeyinin arttirdig1 savunulmaktadir.

Coziimleme tekniginin farkli bir uygulamasi ise kelime ¢oziimlemedir.
Kelime kendi basina anlami ve ciimle kurmada 6nemli gorevi olan anlamli bir
biitlindiir. Bu nedenle kelime ¢oziimleme tekniginde okuma 6gretimi ¢aligmalarina
cocuk icin anlami olan kelimelerin 6gretimi ile baslanir. Kelimeler 6grencilere
verilirken ¢agrisim yapabilmesi ve 6grencinin hatirlamasmi kolaylastirmasi agisindan
kelimler genellikle bir gorsel ile birlikte verilir. Art arda verilen kelimelerin basitten
karmasiga, anlamsal biitiinliikk i¢inde ve ses uyumu iliskisi tagimasi hususlarina
dikkat edilmelidir. Verilen her yeni kelime climlecik veya cilimleler i¢inde tekrar
edilir. Ayrica 6grencinin dikkati kelimeler icinde kelimelere ve seslere cekilir. Tlk
okuma-yazma 0gretimine yonelik alanyazinda ¢éziimleme yontemine yonelik olumlu

ve olumsuz su elestirilerin yapildig: goriilmektedir (Celenk, 2007);

e (Cozliimleme yonteminin okuma Ogretiminde okumayi geciktirirci bir

ozelligi vardir, bu teknigi uygulanmasi fazla zaman almaktadir.
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e Bu yontemin sinifta 6gretmenler tarafindan uygulanmasinda bireysel
farkliliklar  olabilmektedir. Cilimleden harfe dogru gergeklestirilen
coziimleme asamalart 6gretmene birakildigindan Ogretmenler arasinda
uygulama birligi saglanmasi konusunda problemler yasanmaktadir.

e Verilen ciimlelerde cocuk pek ¢ok uyaricinin etkisinde kaldigindan
coziimleme siirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi o kadar da kolay
olmamaktadir.

e  Okudugunu anlama ytiksek diizeyde ger¢eklesmektedir.

e Biitiinii algilayarak okumay1 6grenme gergeklestigi icin okumada vurgu ve
tonlama hatas1 olamamaktadir.

e Diizeye uygun Oykii ve climle bulmakta zorluklarla karsilasildigi igin

belirtilen yararlarin saglanmasi o kadar da kolay olmamaktadir.
2.3.3. Karma yontem ve teknikler

Bu yontemde 6gretime ciimle, climlecik ya da kelime gibi bir anlam biriminden
baslanmaktadir. Arkasindan hece ve harflerin tanitilmasina hemen geg¢ilmektedir.
Ciimle, sozciik hece ve harf birlikte Ogretilmektedir. Ciimle yOnteminin
hizlandirilmig bir seklidir. Karma yontemler biresim ve ¢Ozlimleme yOntemlerinin
karistirilmasindan  olusan  yontemlerdir. Ilkokuma yazma o6gretiminde ciimle
¢oziimleme yonteminin kullanildigi donemlerde bu yontemin uzun zaman almasi
O0gretmenleri ¢oziimle asamalarini daha kisa tutarak farkli uygulamalar gelistirmesine
neden oluyordu. Ogretmenlerin ¢dziimleme ydnteminin bazi agamalarini kisa tutarak

hizlandirmasiyla karma yontem adiyla anilan bir yontem olusmustur.

Karma yontemde amag¢ Ogrencilere okuma-yazma Ogretimini daha kisa
zamanda gerceklestirmektir. Karma yOntem, climle c¢o6ziimleme yOntemine
benzemekle birlikte 6grenciye sozciik, hece, ses ¢aligmalar1 kisa siire icerisinde
yaptirildigr i¢in farkli bir mantiga sahiptir. Karma yontemde climle ve kelimelerin
cozlimlenmesi asamasina kisa bir zamanda icerisinde gecildiginden yetiskinlere

okuma ve yazma 6gretiminde kullanilmas1 daha uygun goriilmektedir (Kog, 2012).
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Ogretmenlerin uygulamalarinda diger yontemlere oranla daha fazla yer bulan

karma yontemlerle ilgili ise su elestirilere yer verilmektedir (Celenk, 2007);

e Ogrenciler ¢ok farkli uyaricilarm etkisine maruz kaldigindan tam bir kargasa
yasanmaktadir.

e Kullanilmakta olan ilkokuma yazma 6gretim programlarinda karma yonteme
yer verilememis olmasi uygulanan siirecin 6gretmen tarafindan olusturulmasi
degisik sikintilarin yaganmasma neden olmaktadir.

e Okuma yazma Ogretmeyi daha kisa siirede gerceklestirmeyi amaglayan bu
yontemin bekleneni vermesi s6z konusu olamaz ¢iinkii 6grencinin belirli bir
diizeyde harfleri, heceleri, sozciik ve ciimleleri maniple etmeden okuma

yazma becerisi kazanmasi pek kolay olmamaktadir.
2.3.4. Ses esash ciimle yontemi

Yukarida bahsedilen ilkokuma-yama o6gretim yOontemleri iilkemizde ¢esitli
donemlere kullanilmiglardir. Bu yontemlere yonelik olarak yapilan olumsuz
elestiriler ve ililkemiz egitim programlarinda yasana degismeler nedeniyle 2005-2006
egitim 6gretim yilindan itibaren yapilandirmaci egitim anlayisima dayali ses esasl
climle yontemine gec¢ilmistir. Hazirlanan yeni egitim Ogretim programa gore ilk
okuma yazma Ogretimi, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ile smirh
tutulmamistir. Analiz, sentez, smiflama ve sorgulama gibi {ist diizey zihinsel
becerilerin kazandirilmasinda ilkokuma yazma o6gretiminde kullanilan yaklasimin
onemli bir etkisi vardir (MEB, 2019). Bu baglamda ortaya konulan yeni program ile
ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler olarak gelistirilmesine

yonelik bir ilk okuma yazma 6gretimi hedeflenmistir.

Ses esasli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma 6gretiminde okuma ve yazma
caligmalar birlikte yiiriitiilmektedir. Bu yontemde 6grencilere harflerin karsilig1 olan
seslerin sezdirilerek tanitilmasi ile baslanmaktadir. Sesler belirli bir siraya gore
verilmekte ve anlamli biitiin olusturacak birka¢ sesin tanitilmasindan sonra bu
seslerden heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden climleler olusturularak

devam edilmektedir. Yontemin isleyisi geregi ogrencilerin kisa zamanda climlelere
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olusturacak diizeye gelmesi beklenmektedir. Ogrenciler ettikleri ciimlelerden
metinler olusturulmakta ve bu metinleri akici bir sekilde okuyuncaya kadar tekrar

yapmaktadirlar.

Ses esasli ciimle yontemi ile siire¢ boyunca okuma ve yazma etkinlikleri
birlikte siirdiiriilmektedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir.
Yazi ogretimi, ilk olarak bitisik egik yazi ile yapilmakta iken 6gretim programinda
yapilan diizenleme ile 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren dik temel yazi

harfleri kullanilmaya baglanmistir.
Ses esasli climle yonteminin 6zellikleri sdyle siralanabilir (MEB, 2019):

e Ses Esash Ciimle Yonteminde ilkokuma yazma 6gretimi sadece okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasi tizerinde durulmamaktadir. Bu yontem
ile okuma yazma c¢aligmalar1 dilin diger beceri alanlari olan dinleme,
konusma ve anlama ile birlikte yiiriitiilmektedir.

e Egitim programmin diizenlenmesinde goz oniinde bulundurulan yaklagim
yapilandirmaci yaklasimdir. Ogrencilerin bilgileri yapilandirmasinda ses
temelli climle yontemi kolaylik saglamakta ve bu nedenle de ses temelli
climle yontemi, yapilandirici 6grenme yaklasimina uygun bir okuma
yazma 0gretim yontemi olarak goriilmektedir.

e Ses esash ciimle yontemi Tiirkgenin ses yapismna uygundur ciinki
Tirkgede her harf bir sese karsilik gelmektedir.

e Bu yontem Ogrencilerin harf ve ses arasindaki iligkiyi fark etmelerini
sagladig i¢in 6grencilerin dil gelisimlerine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri
ayirt etme vb.) olumlu katkida bulunmaktadir.

e Harflerin tanitilarak okuma ve yazma etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesi
yazma siirecinde kelimelerin yaziminda yapilan hatalar1 azaltmaktadir.

e Ses esasli climle yontemi Ogrenciye yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gormeye olanak saglamaktadir ¢linkii yaz1 seslerin karsiligi
olan harflerin birlestirilmesiyle olugsmaktadir.

e Ogrencilerin s6z ile yazi arasinda iliski kurmasini kolaylastirmaktadir.
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e Bu yontem ilkokuma yazmay1 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel,

zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.

Ses esasli ciimle yonteminde harfler bes gruba ayrilmustir. Ogrencilere harflerin
tanitilmast birinci guruptan baslayarak son gurubu kadar asamali bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Harf guruplar1 su sekildedir; birinci gurup harfler;“e, 1, a, k, 1,
n”, ikinci gurup harfler; “o, m, u, t, i, y”, liglincii gurup harfler; “6, r, 1, d, s, b”,

(13

dordiincii gurup harfler; “z, ¢, g, s, ¢, p” ve besinci gurup harfler; “h, v, g, f, j”

harfleridir. Bu yonteme gore ilkokuma yazma dgretiminde su asamalar izlenmektedir

(MEB, 2019);

1) Ilk okuma yazmaya hazirlik
a) Dinleme egitimi ¢aligmalar1
b) Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ¢alismalar1
¢) Boyama ve ¢izgi ¢aligmalari
2) Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma
c) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

Milli Egitim Bakanligmnin 2019 yilinda yaymlamis oldugu Tiirkce Ogretim
Programinda birinci siniflarin okuma alanina iliskin on iki kazanimi bulunmaktadir
(MEB, 2019). Bu kazanimlardan ii¢ tanesi Ogrencilerin akici okuma becerileri
iizerinedir ancak smif uygulamalarinda bu becerinin kazandirilmasma yonelik
etkinliklerin yeterince uygulanmadigi O6grencilerin okuma becerilerinin istenilen
diizeyde olmadig1 katildigiz uluslar arasi sinav sonuglariyla ortaya konulmustur
(MEB, 2019). ilkokul birinci sinifta 6grencilerin en ¢ok sesli okuma davranislari
iizerinde durulmaktadir ve temel okuma yazma becerilerinin kazandirilmasindan

sonraki ilk amag akic1 ve iist diizey okuma becerilerine ulagsmalarini1 saglamaktir.
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2.4. Okuma Tiirleri

Literatilir incelendiginde okumanin bir¢ok c¢esidinin oldugu goriilmektedir.
Sesli okuma, sessiz okuma, elestirel okuma, goz atarak okuma, giidiimlii okuma,
serbest okuma ve hizli okuma bunlardan bazilaridir (Yilmaz, 2014, s. 87-92; Celik,
2006, s. 21; Gilines, 2013). Burada 6grencilerin okumayi 6grenme siirecinde daha ¢ok
kullanilan sesli okuma iizerinde daha ¢ok durularak diger okuma tiirleri hakkinda da

kisaca agiklamalar yapilacaktir.
2.4.1. Sesli okuma

Sesli okuma, gozle goriilen kelimelerin, zihinle kavranip konusma organlarinin
yardimiyla seslendirilmesidir (Unalan, 2001). Sesli okuma zihinsel ve fiziksel
boyutlar1 bulunan birden fazla etkinligi iceren bir okuma tiirtidiir. Bu etkinlikler
yaziy1r gorme, kelimelerin goriintiileri ile anlamlarmi zihnimizde eslestirme ve
konusma organlar ile seslendirerek anlamadir. Sesli okuma yaparken okuyucunun
konugsma dilinin Ozeliklerini yansitacak sekilde ve okuma hatast yapmadan
seslendirilmesinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Akyol, 2012). Sesli okuma
yapmanin asil amaci metinde verilen bilgi duygu ve diisiincenin, yazim kurallarina
uyarak, metnin yapisina uygun ses tonu ile dinleyiciye aktarilmasidir (Keskinkili¢ ve

Keskinkilig, 2007, s. 155).

Sesli okumada dikkat edilmesi gereken noktalar, kelimeleri dogru
seslendirilmesi, konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak sekilde prozodik 6zelliklere
dikkat ederek okumaktir (Yilmaz, 2018). Sesli okuma yaparken yazarin anlatmak
istedigini dogru bir sekilde dinleyiciye aktarmak, anlam biitlinliiglini bozmadan
dogru yerlerde dogru sozciikleri vurgulamak, kelimeleri dogru séylemek, ses tonunu
ve yiiksekligini ayarlamak en onemlisi anlamin dinleyici tarafindan kavranmasini
saglamak sesli okumani nitelikleri olarak belirtilmektedir (Demirel ve Sahinel,
2006). Bu yonleriyle de sesli okumanin akici okuma becerilerinin kazanilmasinda

kullanilacak 6nemli bir okuma tiirii oldugu belirtilmektedir (Y1lmaz, 2018).

Giines (2013, s. 149) sesli okumanin yararlarini; “sesi vurgu ve tonlamayi

gelistirir, 6grencilerin kelime tanima becerilerini gelistirir, okuma dinleme ve
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konusma becerilerini gelistirir, anlamay1 ve zihinsel becerilerini gelistirir, grenmeyi

kolaylastirir, kiiltiirli arttirir bakis agisini gelistirir” seklinde belirtmektedir.

Rasinski (2010, s. 24-26); sesli okumanm faydalarmi su sekilde ifade

etmektedir:

e Sesli okuma eglenceli, etkili ve gergek bir deneyimdir.

e  Ogretmenlerin sesli model okumalar1 araciligiyla etkili ve anlam dolu bir
sesi dinlemek 6grencileri okumanin biiyiisiine siirtikleyebilir. Sesli okuma
ogrenciler daha fazlasini okumak i¢in motive edebilir.

e Opgrenciler akict okumaya tanik olurlar. Farkli metin tiirlerini tanimis
olurlar. Dinledikleri metinler sayesinde daha kapsamli ve seviyelerinin
iistiinde kelimeleri ve metin yapilarini kesfederler. Sesli okuma ile zengin
kelime ve climle ¢esitleri dinlemek 6grencilerin kelime hazinesi ve anlama
yeteneklerini gelistirir.

e Sesli okuma 6grencilerin kendine olan giivenini artirir.

e Sesli okuma is birligini ve sosyal iligkileri artirir. Sesli okumada bir
etkilesim vardir ve bu etkilesim sayesinde ortak duygular paylasilabilir.

e Sesli okuma konusma ve yazi dilini iliskilendirir. Ogrenciler konusma ve
dinleme ile yazma ve okuma arasindaki dogal baglantiy1 tanirlar.

e Sesli okuma kod ¢6zme becerilerini giiglendirir. Sesli okuma kinestetik ve
isitsel yonleri sayesinde kelimelerin 6grenilmesini kolaylastirabilir.

e  Sesli okuma, akicilig1 gii¢lendirir.

Sesli okuma 6grencinin okuma becerisinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla Ozellikle ilkokul birinci smnifta siklikla kullanilmaktadir. Sesli okuma
Ogrencilerin okuma hatalarinin G6gretmenler tarafindan fark edilerek okuma
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek 6nemli bir okuma tiirlidiir. Ayrica
okuyucunun okudugunu anlama becerileri hakkinda da bilgi sahibi olmamizi
saglamaktadir. Yapilan bir¢cok calismaya gore sesli okumadaki akicilik okudugunu
anlamanin bir gostergesi olarak goriilmektedir (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol,
2012; Bastug ve Keskin, 2012; Rasinski, 2004). Sesli okuma; 6grencinin uygun bir

hiz ve tonlama ile noktalama isaretlerine dikkat ederek miimkiin oldugunca az hata
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ile ahenk icinde metinden kolayca anlam ¢ikarmasini saglayacak bir okuma
davranisidir. Okuma gii¢liigli olan bir 6grencinin sesli okumasi yavas ve hatalarla
doludur. Bu tir O6grencilerin en sik yaptigi okuma hatalar1 atlayip gegmeler,
eklemeler, Ogretmen tarafindan verilen kelimeler, tekrarlar, kendi kendini
diizeltmeler, yanlis okumalar, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, ters ¢evirmeler,
parmakla takip ve kafa hareketleridir. Okuma sirasinda goriilen bu gibi hatalar
ogrencinin akic1 okuma becerisinin yeterli diizeyde olmadigmmm ve okudugunu

anlamada zorluklar yasayacaginin belirtisidir.
2.4.2. Sessiz okuma

Sessiz okuma ses organlarimdan hi¢ birini hareket ettirmeden, govde ve bas
hareketleri olmadan yalnizca gozle yapilan okumadir (Kavecar, Oguzkan, ve Server,
1995) . Hayatta en c¢ok kullanilan okuma sekli sesiz okumadir. Sesiz okuma hizi
arttirmakta ve az zaman alan bir okuma tiridiir. Sessiz okuma, okuma becerisinin
kazandirilmasinin ardindan okullarda da ¢ok sik kullanilan bir okuma tiiriidiir. Sessiz
okumanin dogru bir sekilde yapilmasi i¢in okumada dudaklarin kipirdamamasi,
fisildamalarm yapilmamasi, i¢inden tekrarlarin olmamasi ve bas ve viicut

hareketlerinden kagmilmasi gerekmektedir (Karatay, 2014).
2.4.3. Elestirel okuma

Okuyucunun okuma sirasinda, metinde islenen diisiincelerdeki tutarlhilik ya da
tutarsizliklar, celigkiler yazilma nedenleri, verilen Orneklerin uygunlugu ya da
yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidir (Gtlines, 2013). Elestirel
okuma kisinin sahip oldugu bilgileri kullanarak, yeni 6grendigi diisiinceleri tarafsiz
bir sekilde yargilamasini ifade eder. Bu tiir okumada amag 6grencinin yeni 6grendigi
metindeki bilgileri sorgulamadan kabul etmeme becerisini dgretmektir. Elestirel
okuma analiz etme, tahminde bulunma, karsilastirma ve degerlendirme gibi becerileri

icerir (Y1lmaz. , 2014).
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2.4.4. Goz atarak okuma

Bir eser hakkinda genel bir fikir edinmek amaciyla yapilan okumadir. Bu
amacla eserin 6zet kismina, i¢indekiler boliimiine ve yazar hakkinda bilgilere goz
atilabilir. Bu okuma tiirii metin ya da kitap hakkinda genel bir bilgi edinmek
amaciyla yapilabilir. Yapilan bu okumadan detayli ve kesin bilgilerin elde edilmesi

beklenemez (Aytas, 2005).
2.4.5. Giidiimlii okuma

Glidiimlii okumada okuyucu gozetmen esliginde ve bir amaca yonelik okur.
Burada yazarin bakis agismma okuyucuyu getirmek bir amag¢ olabilir. Bu amagla
gbzetmen okuma sirasinda 6nemli noktalarda durup, inceleme yapabilir ve sorularla

yonlendirme yapabilir (Aytas, 2005).
2.4.6. Serbest okuma

Ogrencilerin ya da okuyucularin bos zamanlarin1 degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 okuma tiirtidiir. Daha ¢ok okumayi gelistirmek ve okuma aliskanligi
kazandirmak i¢in yapilir. Serbest okuma tiiriinde ilkokulun ilk yillarinda hikaye edici
metinler kullanilir, ilerleyen yillarda ise bilgilendirici metinler kullanilir. Burada
amag¢ Ogrencilerde ders ve etkinlikleri disinda okuma aliskanligi kazanmalarini
saglayarak hem okuma becerilerini gelistirmek hem de &grencilerin kisisel

gelisimlerine katkida bulunmaktir.
2.5. Akic1 Okuma

Akic1 okuma okuyucularm; gayet zahmetsiz ve otomatik olarak, anlamli climle
ve ciimlecikleri gruplandirarak, metinde yazarin kastettigi anlam ve duygulari
aktarmaya ¢aligarak, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek yaptiklar1 okumadir (Zutell

ve Rasinski, 1991, s. 212).

Akyol (2012, s. 4) akic1 okumay1 “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara

dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarlarma yer verilmeyen, heceleme ve
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gereksiz duruglar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasmna

yapilan okuma” olarak tanimlamaktadir.

Akict okuma metni seslendirirken anlama, okuyucunun metni dogal sesiyle
belirli bir hizda ve miimkiin oldugunca az hata ile okumas1 olarak goriilmektedir
(Samuels, 2006; Vilger, 2008). Allington (2006, s. 97) akici okumay1 “metindeki
anlam1 uygun bir ses tonu ve prozodi ile birlikte ifade edebilmek olarak” Rasinski
(2010, s. 31) ise “metindeki kelimeleri cabalamadan ve metnin anlamini yansitan bir

ifadeyle (prozodiyle) otomatik olarak okuma yetenegi” olarak tanimlamigtir.

Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme vardir. Akici bir okuma
icin kelime tanimada ve aymrt etmede otomatiklesmenin kazanilmasi gerekmektedir.
Otomatiklik akici okuma i¢in Onemli bir beceridir. Okumada otomatiklesme
kelimeleri dogru, hizli, otomatik ve zahmetsiz bir sekilde tanima ve okuma yetenegi
olarak tanimlanabilir (Akyol, 2012). Otomatiklik okuma esnasinda bireylerin kelime
tanima i¢in daha az biligsel ¢aba sarf etmelerini ve dikkat gostermelerini saglayarak

okuduklarini anlamalarma olanak tanir.

Lesgold (1985) kelime tanima ve aymt etmede problemler yasayarak yavas
okuyan okuyucular1 zayif okuyucular olarak tanimlamaktadir. Bu okuyucular
zihinsel kapasitelerinin ¢ogunu bu islemler i¢in kullandiklarindan okuduklarindan
anlama ¢ikarmada zorlanmaktadirlar. Yapilan agiklamalara gore kelime ayirt etme
isinin dogru ayn1 zamanda hizli yapilmasi ve okuyucunun dikkatini bu islemler i¢in
degil de biitiin metni anlamak i¢in kullanmasina katkida bulunacaktir (Akt: Akyol,
2012).

Yapilan tanimlara bakildiginda akici okumak i¢in kelimelerin sadece dogru
taninmas1 ve seslendirilmesi yeterli bulunmamaktadir. Kelimelerin dogru ve kolay
okunmasinin yaninda dgrencinin okudugunu anlamasina da dnem verilmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin okudugu metni anlamasi ve metin hakkinda fikirler {iretip
konusulmasma o©onem verilmelidir. Bazi ogrenciler akici okuma becerilerinin
digerlerine gore daha iyi olmasindan dolayi bilgileri anlayarak daha iyi ¢ikarimlarda

bulunabilmektedirler (Giines, 2007a).
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La Berge ve Samuels’in (1974) okumada otomatiklik teorisine gore insan
belirli bir dikkat kapasitesine sahiptir ve ayn1 anda iki karmasik gorevin yerine
getirilebilmesi i¢in bu gorevlerden birinin otomatik bir sekilde yapiliyor olmasi
gerekmektedir (Akt: Bastug, 2012, s 23). Kelime tanima ve ayit etmede
otomatiklesen okuyucular sozciikleri dogru ve hizli bir sekilde ¢oziimledikleri i¢in
simirlt kapasitede olan dikkatlerini anlama i¢in kullanabilmektedirler. Bu okuyucular
akici bir sekilde okuyabildikleri i¢in sahip olduklar: bilgiler ile metin i¢inde verilen
bilgiler arasinda iligski kurabilmektedirler. Bu durum okuduklarmi anlamalarina ¢ok

biiytik katki saglamaktadir.

Akic1 okumanin gelismesi okuma Ogretiminin ilk ddnemlerinden itibaren
ogrenciye kazandirilmaya calisilan fonemik farkindalik, fonetik ¢dziimleme ve
kelime tanima gibi becerilerin belirli bir seviyede kazandirilmasina baghdir (Akyol
ve Kodan, 2016). Okuma Ogretiminin basinda iki hedef vardir. Birinci hedef
gosterilen  kelimenin  6grenci  tarafindan  tanmmmarak dogru bir  sekilde
seslendirilmesidir. ikinci hedef ise seslendirilen kelimenin ogrenci tarafindan
anlammin bilinmesi yani anlasiimasidir. Ogrenciler okumaya yeni basladig:
donemlerde zihinsel kapasitelerinin  ¢ogunu kelime tanima islemi ig¢in
kullanmaktadirlar. Bu nedenle de okudugu kelimenin anlamini zihninde
yapilandirmada zorluk yasarlar. Ancak kelime tanima isleminde belirli bir diizeye
geldikten sonra smirli olan zihinsel kapasitesini anlam olusturmaya yoneltebilir.
Okuma becerileri zayif olan Ogrenciler i¢cin bu siire¢ zor, zahmetli ve zihni

zorlayicidir.

Akic1 okumada metni uygun hizda ve pliriizsiiz okumanin yani sira metnin
anlaminin prozodik okuma aracigiyla yansitilmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir
(Akyol, 2012; Samuels, 2006; Vilger, 2008; Zutell ve Rasinski, 1991). ifade edilen
bu beceriler kazanildig1 ve uygulandig1 takdirde akici bir okumanin s6z konusu
olabilecegi anlasilmaktadir. Tanimlardan ulasilan ortak yargi kelime tanimada
otomatiklesmenin ve uygun hizda okuyabilmenin yani sira piirlizsiiz bir sekilde

okuyarak metnin anlaminin okumaya yansitabilmesinin énemli oldugudur.
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Akict okuyucular, sesli okumada hizli, dogru ve metni anlamina uygun bir
ifade ile okurlar. Ogrencinin okudugu metinden anlam insa edebilmesinde okumayi
akici bir sekilde yapmasi goz oniinde bulundurulmasi gereken bir husustur. Metnin
fazla yavas ve hatali bir sekilde okunmasi, 6grencilerin okuduklarint anlamalarini
zorlagtirmakta, onceki bilgileriyle metin arasinda iliski kurmalar1 engellemektedir
(NRP, 2000). Zayif okuyucularin okurken c¢ok fazla okuma hatas1 yaptiklari,
metindeki kelimeleri dogru okumaya cabalarken anlam i¢in fazla zaman
ayiramadiklari, okuduklar1 bilgi ve diisiinceler arasinda anlamli bir biitlin
olusturmada giigliik cektikleri goriilmektedir. Bu gibi durumlarin yasanmasi ise
okuma isteginin kirilmasina ve yetersiz okumaya sebep olmaktadir. Okumada gii¢liik
ceken Ogrenciler okuma sirasinda hizli okumaya c¢abalama, dikkatsizlik ya da
harf/kelime taniyamama gibi durumlarda siklikla okuma hatalar1 yapmaktadirlar. Bu
okuma hatalar1 kelimeleri atlayip gegme, metinde olmayan bir kelime ekleme, ayni
kelimeyi tekrar etme, bazi kelimeleri ters ¢evirme gibi okuma hatalaridir (Akyol,
2012). Bu okuma hatalar1 6grencileri yavaslatmakta ve metnin yanls anlasilmasina

neden olarak akici okuma becerilerini olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Bir metnin akict bir sekilde okunmasi metnin tamaminin bir biitiinliik i¢inde
zihinde yapilandirilarak kavranmasini1 saglamaktadir. Akic1 okuma ile okudugunu
anlama arasinda pozitif yonlii bir iligki vardir. Birey akict okudugu bir metni daha iyi
anlamakla birlikte okunan metnin anlasilmasi akict okumaya da katki saglamaktadir.
Konu ile ilgili yapilan calismalarda belirtildigine gore Ogrencilerin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesi okudugunu anlama becerilerinin de gelisimine katkida
bulunmaktadir (Bastug, 2012; Keskin, 2012; Kodan, 2015). Okumada akicilik
okuyucunun verilen bir metni dogru, hizli ve prozodik okumasi ile anlami zihninde
yapilandirmasina yardimci olmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel, ve Meisinger, 2010).
Belirtilen bu beceriler sesli okuma ¢aligmalar1 sirasinda metni belirli bir hizda hatasiz
bir sekilde okuma ve okuma sirasinda noktalama isaretleri, anlamli kelime gruplar:

ve prozodik unsurlara dikkat etme olarak kendini gostermektedir (Keskin, 2012).
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2.6. Akic1 Okuma Becerileri

Akict okuma i¢in okuyucunun okuma sirasinda dogru okuma, uygun bir hizda
okuma ve prozodik okuma becerilerini okumasina yansitmasi gerekmektedir. Bu
beceriler yapilan tanimlara gore akici bir okuma icin kazanilmasi gerekli olan
beceriler olarak goriilmektedir (Bastug, 2012; Rasinski, 2010). Okuma, gelisimsel ve
uygun ¢alismalarla belirli bir diizene gore ilerleyen hiyerarsik bir siiregtir. Akict bir
okur olma siirecinde bireylerin dnce dogru okumayi, sonra okuma hizini ve en son
prozodi boyutunu gelistirdikleri goriilmektedir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011).
Calismanin  bu bdliimiinde akict okumanin bilesenleri olan bu beceriler

acgiklanacaktir.
2.6.1. Dogru okuma

Dogru okuma metinin okumasi1 sirasinda okuma hatalarina (yanlis okuma,
kelime atlama, kelimeleri tekrar etme vb.) yer verilmeden kelimelerin her birinin
dogru bir sekilde seslendirilerek anlaminin kavranmasidir (Torgesen ve Hudson,
2006). Bu beceri yazi dilinin kurallarmi1 kavramayi, seslerin birleserek hece ve
kelimeleri nasil meydana getirdigini anlamayi, genis bir kelime hazinesine sahip
olmayr ve okuma swrasinda metnin devaminda gelebilecek kelimeyi tahmin
edebilmek i¢in metinden gerekli anlami c¢ikararak etkin bir sekilde kullanmay1
gerektirir (Bagaran, 2013). Kelimeleri dogru okunamamasi okumanin bir¢ok hatalar
icermesi, okunan metinden ¢ikarilmasi gerekli anlama ulagsmada ve metnin yeterli
diizeyde akici okunmasina engel olusturmaktadir. Bu sekilde okuyan okuyucular,
metinde verilmek istenilen diisiince ve ifadeleri algilamada zorluk yasamaktadirlar ve

metni yanlig yorulmaktadirlar.

Dogru okumak akiciligi gelistirmek i¢in bir anahtardir. Akici okuyabilen
ogrenciler kelimeleri kolaylikla ve herhangi bir duraksama yapmadan
seslendirebilmektedirler (Piper, 2010). Kelime tanima becerisinin yeterli diizeyde
olmasit anlamanm temel sartlarindan bir tanesidir. Kelime tanima becerileri

gelismemis okuyucular, kelimeleri yanlis okuduklari i¢in metni yanlig anlarlar

(Basaran, 2013).
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Dogru okuma metindeki kelimeleri dogru tanima ve ayirt etmedir (Bastug,
2012, s. 37). Bir okuyucunun dogru okuyabilmesi i¢in kelime tanima ve kelime ayirt
etme becerilerini kazanmis olmasi gerekmektedir. Kelime ayirt etme, kelime
tanimay1 da kapsamaktadir. Kelime ayirt etme kelimeyi dogru tanima, seslendirme
ve o kelimenin anlamini bilmedir. Bastug (2012, s. 38) kelime ve kelimeyi olusturan
birimlerin taninmasi ve aymrt edilmesinin akici okuma gelisiminin ilk basamagi
olarak goriilebilecegini belirtmektedir. Okumanin belirli bir hizda ve uygun prozodi
ile yapilabilmesinin 6n sart1 olarak kelime tanima ve ayirt etmede yeterli hale
gelinmesi gerekliligidir. Arastirmacilar, kelime tanima ve ayirt etmeyi akici
okumanin 6n kosulu olarak gérmektedirler (Bastug, 2012; Ulusoy, Dedeoglu ve
Ertem, 2011; Rasinski, 2004). Kelime tanima becerisi gelismemis okuyucular anlama
odaklanamamaktadirlar. Bu okuyucular okuma sirasinda zihinlerini daha c¢ok
okuduklar1 kelimeleri tanimaya ve aymt etmeye ayirmaktadirlar. Okuyucularin
kelime tanima ve ayirt etmek i¢in ¢ok fazla bir zihinsel ¢aba harcamamalar1 yani bu
islemi daha ¢abuk yapmalari, zihinsel kapasitelerinin cogunu kelimeleri anlamaya

degil de metinde verilmek istenen diisiince ve bilgileri kavramaya yonlendirecektir.

Dogru okuma becerisi okuyucunun bir dakikada dogru olarak okudugu
kelimelerin ylizdesi olarak hesaplanabilmektedir. Kelimeleri %95 ve {iizerinde
dogruluk oranmiyla seslendiren okuyucularn okumanin hiz, anlama ve prozodi
boyutlariyla ilgilenebilecekleri ifade edilmektedir. Seslendirdigi kelimelerin %95’ini
dogru okuyan bireyler dikkatlerini kelime tanimaya ayirmamaktadirlar (Lo, Cooke

ve Starling, 2011).

Ekwall ve Sanker (1988; Akt: Akyol, 2013, s 106) okuyucular1 kelime tanima
ve anlama diizeylerine gore ii¢ diizeyde olduklarini belirtmislerdir. Bu diizeyleri
serbest diizey, 6gretim diizeyi ve endise diizeyi olarak belirtmislerdir. Kelime tanima
diizeyleri en az %99; anlama diizeyleri %90 ve iizeri olan okuyucular serbest diizey
okuyuculardir. Kelime tanima diizeyleri %90-99 aras1 ve anlama diizeyleri %51-89
olan okuyucular 6gretim diizeyindeki okuyucular, kelime tanima diizeyleri %90 ve
altinda, anlama diizeyleri %50 ve altinda olan okuyucular ise endise diizeyinde olan

okuyucular olarak tanimlamaktadirlar. Serbest okuma diizeyinde bulunan
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okuyucular, fiziksel olarak uygun bir durusun yaninda ritmik ve uygun bir sesle,
noktalama isaretlerine dikkat ederek, heceleme ve kelime tekrar1 yapmadan sesli
olarak okuma yapabilmekte ve okuduklarmi anlaya bilmektedirler. Ogretim
diizeyindeki okuyucular da serbest diizeye yakin okuma yapmaktadirlar ve ¢alisarak
bu diizeye kolayca ¢ikabilmekteler. Endise diizeyinde bulunan okuyucular ise kelime
kelime ya da hece hece okurlar, noktalama isaretlerine dikkat etmezler, vurgu ve
tonlama yetersizdir, parmakla takip ederek okurlar ve sik sik cevrelerinden yardim
isterler. Okuyucularin dogru okuma becerilerinin gelisimi ile okuma diizeyleri endise

diizeyinden serbest diizeye dogru ilerleyebilecegi belirtilmektedir.
2.6.2. Okuma hiz1

Okuma hizi, kelimeyi goriip onu tanima ve sesli ya da sessiz okuyuncaya kadar
gecen slire olarak tanimlanmaktadir (Bastug ve Akyol, 2012). Kelime tanima
otomatikligi genellikle okuma hiz1 olarak degerlendirilmekte, otomatikligin artmasi
ile okuma hizinin artacagi belirtilmektedir (Rasinski, 2004; Rasinski ve Young,
2017). Okuma hizi akici okumanin onemli bilesenlerinden biridir. Herhangi bir
kelimeyi ve anlami atlamadan her bir ciimleyi anlamay1 esas alan bir siirecitir. Bu

beceri akici okuma becerisi i¢in yeterli seviyede kazanilmasi gereken bir beceridir.

Okumanin yeterli diizeyde hizli olmas1 okuma becerisinin otomatik bir sekilde
yapiliyor olmasina baghdir. Rasinski (2004) okuma hizin1 kelime tanimada
otomatiklik kavramiyla aciklamaktadir. Okuma swrasinda kelimelerin hizli bir
bicimde hatalara yer vermeden, fazla bir zihinsel ¢aba harcamadan okunmasi
okumada otomatikligin kazanildigimi gosterir. Gordiikleri kelimeleri ¢abalamadan
hizlica tanityan okuyucular akici okuyabilirler. LaBerge ve Samuels (1974) kelime
tanimada ve ayirt etmede otomatiklesen okuyucularin bilissel kapasitelerinin biiyiik
bir cogunlugu anlama i¢in kullanacaklarmi belirtmislerdir (Akt: Rasinski, 2004).
Otomatiklik okuma sirasinda her bir kelimenin dogru ve hizli bir sekilde tanimasina
bagli oldugu gibi, okunan metnin okuyucu tarafindan anlagilmasi ve bu anlamin
zihinde takip edilmesiyle de ilgilidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Okuma
esnasinda kelimelerin otomatik olarak taninmamasi okurun metne odaklanmasini

zorlastirmaktadir. Bu durumda okur metinde yer alan kelimeler arasinda daha fazla
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g0z sicramasi yapmak zorunda kalmaktadir. Bu sekilde yapilan bir okumada ise hiz
diiserek ve kesik kesik okumalar gerceklesmektedir. Bu kesik okumalar yazar

tarafindan okuyucuya aktarilmak istenilen anlamia ulasmay1 zorlastirmaktadir.

Glines (2007b) yapilandirmaci yaklasimda okumayi, bireyin 6n bilgileri ile
metinde verilen bilgile arasinda iliski kurarak yeni anlamlar olusturdugu zihinsel bir
stire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu aktif siirecte okuman metinden anlamin ¢ikarilmasi
icende oOncelikle dogru okumasi ve bu dogru okuma isleminin de belirli bir hizda
olmas1 gerekmektedir. Akici okuma agisindan okumanin hizli olmasi demek kelime
tanima ve kelime ayirt etmede herhangi bir problem yasamadan bu siire¢leri hizlica
halledilmesi ve okuyucunun biligsel kaynaklarini anlama yogunlastirabilmesi

demektir.

Ogrencilerin siirekli olarak okuma hizinin Slgiilmesi ve artirmalar {izerine
calismalar yapmak akici okumanin dogasina aykiridir. Metni ¢ok yavas okumak
kadar gereginden hizli okumakta bir okuma hatasidir ve okumaya zarar verir.
Prozodik okuma ve anlama egitiminin iizerinde durulmayarak, sadece okuma hizina
odaklanmak hizli okuyan ancak okudugunu anlamayan okuyucularin ortaya
¢ikmasma neden olur (Rasinski ve Young, 2014). Okunan metnin dogasina ve
prozodiye uygun olmayan bir okuma hizi, okumada asil ama¢ olan anlamayi
imkansiz hale getirebilir (Akyol, 2016). Kelime tanima ve aymrt etme becerisinde
otomatikligi kazanmis bir 6grencinin sadece okumasindaki dogruluga ve hiza bakilir
ise bu 6grencinin basarilt bir okuyucu oldugu diisiiniilebilir. Ancak okuyucunun
otomatiklesmenin kendisine sagladigi yeterlilik sayesinde kelimeleri hizli bir sekilde
seslendirmesi bize anlama ulasip ulagmadig1 hakkinda bir fikir saglamaz. Sesli bir
okumada dikkatin anlama {izerinde yogunlasip yogunlagsmadiginin tespit edilmesi
icin prozodik unsurlarm okumaya yansitilip yansitilmadigma bakilmalidir. Okumada
asil hedef anlama ulagsmak oldugu icin okuyucunun sadece dogru ve hizli
seslendirmesinin yeterli olmadigi, asil Onemli olanin anlama ulagmak oldugu

ogrencilere kavratilmalidir.
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2.6.3. Prozodik okuma

Prozodi Latince hece manasina gelen “prosodia” kelimesinden gelmektedir.
Giliniimiizde ise prozodi konusmanin ritmik ve tonsal 6zelliklerini agiklayan yaygin
bir terim olarak kullanilmakta ve konusma dilinin miizigi olarak ifade edilmektedir
(Yildirim ve Ates, 2011; Ellis, 2009). Prozodi tonlama, ritim vurgu, yogunluk gibi
konusulan dilin 6nemli bilesenlerini igeren bir yapi olarak degerlendirilebilir. Bu
yap1 sadece s0z dizimsel ve semantik yapilar1 degil ayn1 zamanda sozel olarak ifade

edilmek istene duygular1 da igcermektedir.

Prozodi kavrami evrensel olarak bilinmekle birlikte, her dilin yapisina gore
farkl sekillenmektedir (Bastug, 2012).Tiirk Dil Kurumu (2019) prozodi kavramini;
“1-Bir siir bestesinde, hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice
uyusmus olmas1” ve “ 2- Vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi dgelerinin tamami”
olarak tanimlamaktadir. Bastug (2012) prozodinin konusma, miizik ve sesli okumada
sesin kullanimiyla ilgili tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama ve ritim
kavramlarmi igerdigini belirtmektedir. Bu kavramlarin konusma ve okumada etkili
bir sekilde kullanilmasiyla ifade edilmek istenilen duygu ve diisiincelerin dinleyici
tarafindan daha iyi anlasilmasi saglanabilmektedir. Prozodi ile ilgili bu kavramlar

Basbug (2012) tarafindan su sekilde agiklanmistir;

e Tonlama: Sesli okuma ya da konusma siirecinde sesin verilmek istenilen
anlama gore inceltilmesi, kalinlagtirilmasi, sertlestirilmesi, ylikseltilmesi
gibi degisik sekillerde kullanilmasi tonlama olarak ifade edilmektedir.
Tonlama ile metinde verilmek istenen anlamin daha belirgin bir sekilde
ifade edilmesini saglayan kelime ya da kelime guruplar1 daha yiiksek sesle
okunur.

e Vurgulama: Konusma ya da okuma sirasinda bir hece ve kelimenin
digerlerinden daha baskil1 bir bigcimde seslendirilmesidir. Vurgu verilmek
istenen anlama gore kelime ya da ciimle ilizerinde yapilabilmektedir.
Vurgular yazar tarafindan ifade edilmek istenen duygu ve diisiincenin daha
etkin bir sekilde aktarilmasina yardimei olur. Okumada vurgular dikkatleri

fark edilmesi istenilen kelimeye ceker.
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e Duraklama: Metnin okunmasi sirasina yapilan duraklamalar dogru bir
sekilde nefes alarak sesin kullanimini kontrol etmek i¢in kullanilmaktadir.
Okumada duraklamalar metin igerisinde yer alan noktalama isaretlerine
gore yapilmaktadir. Duraklama okumanin ve konusmanin monotonluktan
kurtulmasini sagladig1 gibi metin ve ciimle i¢inde ifade edilen diisiince ve
yargilar ile 6nemli s6z Obeklerinin zihinde kolayca anlamlandirilmasimna
yardimcei olur.

e Bogumlama: Bogumlama, konusmada ve okumada seslerin, hecelerin ve
kelimelerin tam olarak telaffuz edilmesidir. Kelimeler, kelimeyi olusturan
birimler agizdan tam olarak ¢ikarilmali ve seslendirilmelidir.

e Ritim: Okumanin ve konusmanin gerekli yerlerde yapilan sususlarla,
anlam Ttniteleri olusturarak yapilmasidir. Bu sekilde yapilan okuma ve

konusma dinleyicinin anlama ulagsmasina yardim etmektedir.

Akict okuma i¢in gerekli goriilen dogru okuma ve hizli okuma becerilerinin
kazanilmasidan sonra kanilmasi gereken beceri prozodik okuma becerisidir. Deeney
(2010) prozodik okumay1 piiriizsiiz bir ses tonu ile metnin anlamima uygun ifadelerle
okuma yetenegi, Rasinski (2009) ise sesli okumayi otantik bir konusma gibi
yapabilme yetenegi olarak tanimlanmustir. Etkili bir akic1 okuma i¢in dogru ve hizli
okuma gibi prozodik okuma yeteneginin de okumaya yansitilmasi gerekmektedir.
Akict okuma bu {i¢ becerinin birlikte ise kosuldugu karmasik bir siireci ifade

etmektedir.

Akyol (2012, s. 4) akici bir sekilde okuyarak metinden dogru anlami ¢ikarmak
icin okumanin heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan yani hatasiz bir sekilde ve
aynt zamanda konugsma hizina yakm belirli bir hizda olmast gerektigi
belirtilmektedir. Okumanm bu yonleri kelime tanima ve ayurt etme becerilerini
gelistirerek dogru okuma yapilmasi ve okumada otomatiklik kazanarak hizli okuma
yapilmasi ile ilgilidir. Ancak sadece dogru ve hizli okuma becerilerinin okumaya
yansitilmasmin yeterli olmayacagini diisiinen Akyol (2012) akici bir okuma ig¢in
noktalama isaretleri, vurgu, tonlamalar ve anlam {initelerine dikkat edilmesi

gerektigini yapmis oldugu tanimda belirtmistir. Belirtilen bu unsurlar metnin
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prozodik okunmasi ile ilgili unsurlar olup akict bir okumanin yapilmas: i¢in okuma
sirasinda vurgu, tonlama, durak ve anlam {initeleri olusturan kelimelerin birlikte

okunmastyla ilgili hususlardir.

Bir metnin anlasilabilir bir sekilde sesli okunmasi ve okunandan zevk alinmasi
dogru okuma, okuma hiz ve prozodik okuma becerinin hep birlikte ise kosulmasiyla
miimkiindiir. Okumada belli bir hiz ve dogrulugu yakalamadan prozodik okuma
yapmak miimkiin degildir ¢linkii prozodik olarak okuyabilme temelde biligsel bir
stirectir ve metni anlamay1 gerektirir (Keskin, 2012).Dogru okuma, okuma hizi ve
prozodik okuma etkilesim icerisinde olan becerilerdir. Dogru ve uygun bir hizda
okunamayan bir metinde vurgu, tonlama, anlam gruplarina ayirma, sesini ve nefesini
noktalama isaretlerine gore ayarlama gibi prozodik unsurlarin okumaya yansitilmasi
beklenemez. Okuyucunun o6n bilgileri, okuma amaci, okuma hizi, kelime tanima

becerisi ve metnin okuna bilirligi prozodik okumay1 etkilemektedir (Basaran, 2013).

Yapilan ¢alismalar sonucunda prozodik okumanin okudugunu anlamaya katk1
sagladig1 belirtilmektedir (Rasinski, 2006; Whalley ve Hansen, 2006; Basaran, 2013;
Bastug, 2012; Keskin, 2012). Okuyucunun okuma sirasinda kelime ve kelime
gruplarin1 dogru anlam iinitelerine ayirmasi, hece ve kelimeler iizerindeki vurgu ve
tonlamalar1 dogru yerde yapmasi ve kelimeyi anlamina uygun bir ritimde ve tonda
seslendirmesi okunandan anlam c¢ikarilmasini kolaylastirmaktadir. Okumanin bu
prozodik ozellikleri barindirmast hem okuyanin hem de dinleyicilerin okunandan
anlam c¢ikarmalarina katki saglamaktadir. Bir okuyucunun okuma prozodisinin iyi
olmas1 onun hizli ve dogru okuma becerisine sahip oldugunun ve okudugunu

anladiginin bir gostergesidir (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010).

Okuyucu kendi diline ait prozodik 6zellikleri ilk olarak ¢ocuklukta konusmay1
ogrendigi donemde ebeveynlerinin konusmalarin1 gézlemleyerek ve taklit ederek
kazanmaktadir. Bu donemde kazanilan ve konusma alaninda kullanilan prozodi
ilerleyen donemlerde kisinin okumasma da katkida bulunmaktadir. Yapilan bir
calismada Ogrencilerin sesli okuma ve konusma prozodileri arasinda pozitif yonli

orta diizeyde bir iligki oldugu belirtilmektedir (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).
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Ogrencilere prozodik okuma becerisinin kazandirilmasi igin saglanan model
okuyucu desteklerinin etkili oldugu belirtilmektedir (Akyol ve Kodan, 2016).
Ogrenci prozodik modellemeler sayesinde okuma sirasinda nerelerde vurgu, tonlama
yapmast gerektigi nerelerde duraklama yapip nefes almasi gerektigi ve anlam
iiniteleri olusturan kelimeleri birlikte nasil okumasi gerektigi konusunda iyi
okuyucular1 dinleyerek prozodik bir okuma becerisi kazanabilir. Rehberli okuma,
arkadasla okuma, paylasarak okuma, koro okuma gibi yontemlerle 6grencilerin
prozodik okuma becerisinin gelistirilebilecegi yapilan ¢aligmalarla sonucunda ortaya

konmustur (Akyol, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Dag, 2010; Kodan, 2015).
2.7. Akici1 Okumayi Gelistirme Stratejileri

Okumay1 6gretim calismalarinin basinda &grenciler yavas ve duraksayarak
okumaktadirlar. Okumanim bu sekilde yavas olmasi, 6grencilerin kelime tanima ve
ayirt etmede yasadiklar1 problemler sebebiyle anlasilabilir bir durumdur. Kelime
tanima ve ayirt etme becerilerinin kazanilmasindan sonra bir¢ok dgrenci bu donemi
atlatmakta ve akic1 okuyabilmektedir (Breznitz, 2006). Ancak bazi 6grenciler
belirtilen bu okuma problemlerini asamayarak ilerleyen donemlerde de ayni sorunlar1
yasamaya devam etmektedirler. Yavas ve duraksayarak okuyan bu 6grenciler biligsel
kapasitelerinin biiylik Ol¢iide kelime tanima tiizerine yogunlastirdiklarindan sesli
okumada akicilif1 saglayamazlar. Anderson (2005) okumaya yeni baslayan
ogrencilere akict okuma becerisinin kazandirilmasinda okuma caligmalarini
Ogrencinin diizeyine uygun bir sekilde planlanmasinin ve degerlendirmenin iyi
yapilmasmin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda 6grencilere temel diizeyde
ses-sembol iligkilerini kurduktan sonra kelime tanimayi kolaylastiracak otomatik
stiregclere odaklanilmasi ve sonrasinda dgrencilerin bildiklerini pekistirilerek akici
okuma calismalarinin siirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Rasinski ise (2003)
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan caligmalarda su ilkelere

dikkat edilesi gerektigini belirtmektedir;

e Ogretmenler 6grencilere iyi bir okuyucu olarak model olmalidir. Ozellikle
okuma becerisinin kazanildig ilk donemlerde 6grencilerle birlikte stirekli

pratik yapmalidir. Bu sayede 6grenciler kelimeleri dogru bir sekilde

45



okumanin anlamayr nasil etkiledigini fark ederler. Ogrenciler
Ogretmenlerin okumasini dinleyerek yazarin vermek istedigi iletiye gore
ses tonlarini nasil ayarlamalar1 gerektigini fark ederler.

e Ogretmenler okuma calismalar1 srasinda Ogrencilere yardimei ve
yonlendirici olmalidirlar. Bunun i¢in esil okuma ya da koro okuma gibi
o0grencinin sesli okumanin 06zelliklerini fark edebilecegi caligmalar
yaptirilmalidir.

e  Ogrencilerin okuma galigmalar1 yapmalarina bol bol firsat verilmelidir.

e Opgrencilerin kelime tanima becerilerini gelistirmek ve bu alanda
otomatiklik  kazanmalarmi  saglamak i¢in  kelime calismalar1

yaptirilmalidir.

Akyol’a (2012) gore oOgretmenler Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelisimini saglamada etkili bir model okuma yaparak katkida bulunabilir. Bunu en
uygun yolu her giin 6grencilerin seviyelerine uygun, sikict olmayan, dikkat c¢ekici
metinler kullanarak ornek sesli okuma yapmaktir. Ayrica tekrarlayict okuma, esli
okuma, arkadagla okuma, koro halinde okuma, nérolojik etki metodu, kelime tekrar
teknigi ve okuyucu tiyatrolari olusturma gibi stratejilerden okuma akiciligini
gelistirmede yararlanabilir. Aragtirmanin bu béliimiinde bu tekniklerden alanyazinda

en ¢ok bahsedilenler sirayla agiklanacaktir.
2.7.1. Tekrarlayici okuma

Akic1 okumada problemler yasayan Ogrencilerin kendisinden daha akici
okuyan birinin gdézetiminde metinleri basitten karmasiga dogru sistematik bir
bicimde birden fazla kez tekrar ederek okumasina dayali bir stratejidir. Akyol (2012,
s. 86) tekrarli okumay1 bir metni akicilik kazanincaya kadar tekrar tekrar okuma

olarak agiklamigtir. Akict okuyamayan 6grenciler i¢in yararh bir yontemdir.

Bu yontemde Ogrencilerin seviyelerine uygun ve anlamli olan 100 ile 200
kelime arasinda olan kisa metinlerle ¢aligilir. Bu ¢alismalar sirasinda 6grenci metni
sesli olarak okur, dgretmen ise Ogrencinin yapmis oldugu sesli okuma hatalarini

belirleyerek 0grenciye bu hatalarini gosterir ve diizeltmesi i¢in tekrar okuma yaptirir.

46



Ogrenci tekrar hata yapmaya devam ederse Ogretmen dogru okumayi yapar.
Caliysmada okuma hatalar1 en aza ininceye kadar okuma yapilir. Bu yontem
ogrencilerin sik sik tekrar ettigi kelimelerin dogru bir sekilde 6grenilmesine katki
bulunmaktadir. Calismada dikkat edilmesi gereken en Onemli husus ogrenci

seviyesine uygun metinlerin secilmesidir.
2.7.2. Koro halinde okuma

Koro halinde okuma 6grencilerin secilen bir par¢ay1 gurup halinde sesli olarak
okumasi seklinde gergeklesir. Zayif ve iy1 okuyucularla bir arada uygulanabilen, ayni
zamanda Ogrencilerin keyif aldiklar1 bir yontemdir. Bu teknigin uygulanmasinda
siirden yararlanilabilir. Ogretmen her giin dgrencilerin seviyesine uygun bir siir
secerek sinifta bu yontemi uygulayabilir. Uygulama esnasinda tekrarli okuma
yapilmast Ozellikle zayif okuyucularin okuma becerilerinin gelisimine katk1
saglamaktadir (Akyol, 2013, s. 88). Tekrar sayis1 arttikca 08rencilerin katilimi da

artmaktadir.

Koro halinde okuma yontemi degisik sekillerde uygulanabilir. Sinif topluca
okuyabilir, bir 68renci okuduktan sonra sinif tekrar edebilir, ya da okuma guruplara
ayrilarak yapilabilir. Uygulamada 6nemli noktalardan biri sinifin seviyesine uygun
metnin se¢ilmesidir. Koro halinde okuma ile her seviyede okuyucunun akici
okumasma katki1 saglanabilir. Koro halinde yapilan okumada o6grenciler oncelikle
okuma sirasinda hata yapma korkusu yasamamaktadir. Okumalarinda yaptiklari
hatalar1 kendileri fark ederek kendi kendilerini diizeltme sansi bulunmaktadir. Tiim
smifla ayn1 anda okuma pratigi yapmasi ve dogru modellerden akici okumanin
goriilmesi ve dgrencinin kendi hatasini ayni1 anda fark etmesi teknigin goze carpan

ozellikleri arasinda yer almaktadir.
2.7.3. Esli okuma

Esli okuma ikili ekipler halinde yapilan okuma ¢aligmalarina denilmektedir.
Ogrenciler birbirleri ile eslestirilerek okuma ¢ahismalari yapilir. Bu ydntem
uygulanirken akic1 okuma diizeyi iyi olan bir 68renci ile akici okuma diizeyi diisiik

olan bir dgrencinin eslestirilmesine dikkat edilmelidir. {1k olarak akici okuma diizeyi
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iyi olan 6grenci model olarak sesli bir sekilde metini okur ve sonra da akici okuma
diizeyi diisiik olan 6grencinin metni sesli okumasi saglanir. Bu okuma sirasinda
model olan okuyucu esinin okumasi sirasinda ona geri bildirimlerde bulunarak
destek saglar. Onemli olan bu yontemde model olan esin gelismis bir akic1 okuma
becerisine sahip olmasi1 ve esinin hatalarmi fark edip, diizeltecek seviyede olmasi
gerekir. Akici okumasi zayif olan okuyucu akici bir sekilde okuyana kadar bu

faaliyete bu sekilde devam edilir.

Bu calismada evde aile icerisinden birisi, okulda 6gretmen ya da daha akici
okuyan bir 6grenci okuma problemleri olan Ogrenciye es olabilir. Uygulamada
kullanilacak metinlerin diizeyi yardim alacak Ogrenciye gore biraz iist diizey
olmalidir. Okuma sirasinda 6grenci ve model okuyucu sesli olarak okurlar. Eger
ogrenci bazi yerlerde kendi basina okumak isterse ona izin verilmelidir. Ancak
ogrencinin en ufak zorlanmasinda veya duraksamalarinda yardime1 devreye girerek

okumanin devamu getirilmelidir (Akyol, 2012, s. 87).
2.7.4. Arkadasla okuma

Ayni bagar1 diizeyindeki 6grencilerin birlikte caligmasi ile uygulanan bir
yontemdir. Ogrenciler farkli sayfalar1 sessiz okuyup, okuduklar1 hakkinda fikir
aligverisinde bulunabilirler. Bu calisma ev ¢alismasi olarak da verilebilir. Ogrenci
evde okudugu metni arkadaslaria sunabilir. Bu calismada 6grencilerin birbirlerine
gosterecekleri tavirlar konusunda dikkatli olunmalidir. Arkadasla okuma esli
okumadan farkl olarak 6grencilerin okuma diizeylerinin benzer olmalidir (Akyol,
2012, s. 87). Yontemin en Onemli oOzelligi okuyuculara okuma esnekligi
saglamasidir. Okuyucularin yaslar1 farkli olabilir, okuma aninda okuduklar: sayfalar
farkli olabilir ya da sesli veya sessiz okuma yapmak onlara kalmistir. Bu teknik ile
okuma sonrasi okunan bdlimlerin okuyucular arasinda tartisiliyor olmasi da

okudugunu anlama becerisine olumlu etkide bulunmaktadir.
2.7.5. Okuyucu tiyatrolar

Bu ¢alismada 6grencilerin kisa hikayeleri, siirleri ya da tarihi kitaplardan kisa

alintilar1 dramatize etmeleri saglanir. Burada 6grenciler arkadaslar1 ile birlikte bir
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oyunun provasini yaparlar, aldiklar rollerle ilgili performans sergilerler. Ogrenciler
adliklar1 rollerle ilgili senaryo geregi olan diyaloglar1 6grenmek icin tekrar tekrar
okuma yaparlar. Okuma tiyatrolar1 6grencilerin metni yeniden okumalar1 i¢i gegerli

bir gerekge sunmaktadir. Bu da akici okuma igin pratik yapma imkani saglamaktadir.

Okuyucu tiyatrolart olusturmak, Ogrencilerin akranlar1 ile ig birligi i¢inde
olmasina katki saglamakla beraber okumayi cezp edici bir noktaya getirir. Bu
yontem ile Ogrencilerin okuma akiciliklarini ve prozodik okuma becerilerinin
gelismesine Onemli katki saglamaktadir. Tekrarlanan okumalar ve performans
bilesenini icermesi O0grencinin giiven ve motivasyon duygusunun olumlu yonde

gelismesini saglar (Rasinski ve Young, 2017).

Okuyucu tiyatrosu teknigi akici okuma calismalarinda 6zellikle prozodi ve
anlama becerisini gelistirilmesini destekleyen bir tekniktir. Okuma c¢aligsmalari
sirasinda herhangi bir sahne kostiim ya da dekor yoktur. Ama¢ okuyucunun sesini

kullanarak aldig1 roliin repliklerinin seyirci tarafindan anlasilmasmi saglamaktir.
2.7.6. Norolojik etki metodu

Esli okumaya benzer bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmen ve 6grenci ayni
metni yan yana oturarak ayni anda sesli olarak okur. Okunan metinler 6grencinin
seviyesine uygun kitaplardan ilgisini ¢ekecek metinler olmalidir. Ogretmenin metni
ogrenciden biraz daha hizli, anlamli kelime gruplarina ve noktalama isaretlerine
dikkat ederek yiiksek sesli bir bigimde okumasi gerekmektedir. Okumanin bu sekilde
olmasindaki amag dgrencinin beyninde okumaya dair bir etki brrakmaktir. Ogrencide
ogretmenin arkasmdan sesli bir sekilde okunanlari tekrar eder. Ogretmen grencinin
kendine giliven duydugu anlarda 6grencinin tek basina okumaya devam etmesi i¢in

onu tesvik eder.

Noroloji etki yontemi yardimli okuma temeline dayanan ve koro okumaya
benzeyen bir uygulamadir. Ozellikle okuma giigliigii ¢eken dgrenciler igi uygun bir
yontemdir. Bunun sebebi dgrencinin akict okumay1 dogrudan bir modelden gorerek

ogrenmesi ve uygulama sirasmda tekrarli okumaya yer verilmesidir. Ogrencinin
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modelden destek almasi okuma kaygisinin azalmasina da olumlu katki saglamaktadir

(Bastug ve Kaman, 2013).
2.7.8. Paylasarak okuma

Bir metnin ¢esitli boliimlerinin 6gretmenler ve 6grenciler arasinda paylagilarak
okunmasi islemidir. Ogrencileri okuma konusunda cesaretlendirmekte, okumaya
gidilenmekte ve okuma zevki vermektedir. Bu yontem ile okuma becerilerinin
gelisimine Onemli katkilar saglanmaktadir. Paylasarak okuma siniftaki biitiin
ogrencilerin katilimiyla ya da 6grencileri kiiclik gruplara ayrilarak da yapilabilir. Her
ogrencide ayn1 metin olmali ya da okunacak metin duvara yansitilmalidir. Ogretmen
okumay1 baslatmali okuma bircok asamaya bdliinmeli, 6nce 6gretmen 6grencilere
sesli olarak okumali, ardindan 6grencilerle paylasarak okuma yapilmalidir (Giines,

2007a, s. 280).
2.7.9. Yapilandirilms akici okuma

Keskin (2012) tarafindan gelistirilen bu yontem prozodik modelleme ve
climleyi anlam guruplarina bolme etkinliklerine dayanmaktadir. Bu yontemin

uygulanmasinda sesli hikayeler kullanilmaktadir.

Bu yontemde ilk olarak sesli hikdyeler metin olarak hazirlanmakta ve bu
metinde noktalama isaretlerine yer verilmemektedir. Metinler 6grencilere dagitilarak
metnin konusu ve yazari hakkinda 6grencilerle konusularak oOgrencilerin metin
hakkindaki 6n bilgileri harekete gegirilmeye ¢alisilmaktadir. Sesli hikaye d6grencilere
birkac defa dinletildikten sonra 6grencilerle birlikte ilk olarak bos birakilan noktala
isaretlerinin yerlestirilmesi saglanir. Daha sonra ise gerekirse metin durdurularak
dinlenip anlamli kelime gruplarini kesme isaretiyle (/) isaretlenerek belirlenmesi
saglanir. Biitlin hikdye bu sekilde tamamlandiktan sonra sesli hikdyenin ciimle climle
dinlenmesi yapilir. Her ciimle dinlendikten sonra kesme isareti dikkate alinarak
anlamli kelime gruplarma goére sirayla 6grencilere okutulur. Bu agamada 6grencinin

sesli hikdyedeki okumaya yakin bir okuma yapmasi beklenir.
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2.7.10. Eko / yankilayic1 okuma

Eko okuma, okuma ¢aligmalar1 sirasinda 6gretmenin kelime, ciimle veya kisa
paragraflar1 yiiksek sesle okunmasmi ve Ogrencilerinde Ogretmenin arkasindan
bunlar1 tekrar etmesini ifade etmektedir. Eko okuma ¢alismalar1 6zellikle sesli okuma
sirasinda sesin nasil kullanilmasi gerektigi 6grenciye model olarak gosterilmesi
acisindan oldukga yararl bir yontemdir (Giines, 2013). Bu yontem ile 6grenci okuma
kaygis1 yasamamakta ve okumaya motive olabilmektedir. Smif i¢cinde model
okuyucu desteginin kolaylikla saglanabildigi uygulamasi kolay bir yontemdir.
Yontemde kullanilan metinler 6grencilerin seviyelerinin biraz iizerinde olabilir.
Ogretmenin model okuyucu olarak iyi bir okuma yapmasi ve Ogrencilerin bu

okumaya uygun bir sekilde okumalarini saglamasi gerekmektedir.
2.8. Okudugunu Anlama ve Akic1 Okuma

Gegmisten giiniimiize bilginin insanlar arasinda aktarilmasinin en kolay yolu
yazili kaynaklar1 okumaktan gegmektedir. Iginde yasadigimiz dénemde meydana
gelen gelismelerden haberdar olmak ve kendimizi bu gelismelere hazir hale
getirebilmek icin sik sik okuma eylemini gergeklestiririz. Okuma ve okudugunu
anlayarak, onceki bilgileriyle anlam kurma becerilerini kazanmis olmak, insanin

hayatin1 anlamli hale getirmesine yardime1 olacak en biiyiik katkidir.

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif, etkili iletisimi gerekli kilan dinamik
bir anlama siirecidir. Okumanin temel amaci bireyin okudugu metinden bir anlam
cikarmasidir (Akyol, 2012, s. 33). Okumada asil ama¢ okudugunu anlamaktir.
Anlama okuma siirecinde secilen bilgilerin sorgulanmasin1 ve zihinde yeniden
yapilanmasii ifade eder (Giines, 2013). Birey ancak okudugunu anladig: takdirde
sorgulama, siniflama, analiz etme yapabilir ve yeni bilgilerle eski bilgilerini
sentezleyerek yeni anlamlara ulasabilir. Bu sekilde okuyan bireyler metni

seslendirmenin 6tesine gegerek okuduklarmi kendi yasantilariyla iligkilendirirler.

Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili dildeki harfleri taniyarak
algilamasi, kullanilan dilin 6zelliklerini bilmesi, onceki bilgileriyle iliskilendirmesi

gibi becerileri etkin bir sekilde kullanmaya dayanir. Okunan bir metnin anlagilmasi
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icin sadece kelimelerin anlammi1 kolayca kavramak yeterli degildir. lyi bir okuyucu
anlayarak okumay1 basarmak i¢cin okudugu metinle kendi yasantisini iliskilendire
bilmemeli, verilen bilgiyi 6zetleyip ifade edebilmeli, okuduklariyla ilgili ¢ikarimda
bulunabilmeli ve metni derinlemesine anlamayi gergeklestirebilmek i¢in sorular
olusturabilmelidir (Allen, 2003). Ayrica okuyucunun, okumaya karsi tutumu, ilgisi,
yargilari, okuma ile neyi amacgladigi ve okumanin isinin yapildig1 ortamda
okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir. Akyol (2013, s. 34) okudugunu anlayan
okuyucularin 6n bilgilerini okuma ortamina aktardigini, anlama durumunu stirekli
kontrol ettigini, zihinsel imajlar olusturdugunu, Onemli noktalara dikkat ederek

karisik ifadeleri, agiga kavusturdugunu belirtmistir.

Okuma eyleminin amaci anlama ulasmak oldugu icin ilkokulda baslayan
okuma g¢aligmalarini temel amaci da okudugunu anlama becerisini kazandirmaktir.
Ogrenciler ilk baslarda okumay1 6grenmek icin caba sarf ederken sonraki asamalarda
bilgi edinmek icin okuma siirecine ge¢mektedirler. Ogrenciler okuma ve anlama
yetenekleri Ol¢iisiinde okuduklar1 metile ilgili 6grenmelerini olustururlar.  Ates
(2008) ogrencilerin tiim egitim seviyelerinde ve tiim derslerde basarili olmalari igin
okudugunu anlama becerisine sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Ilkokul
yillarinda kazanilmasi gereken okudugunu anlama becerisi 6grencilerin yagamlari
boyunca tiim yeni 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Gilinlimiizde 6grenmenin temelinde okuma ve okudugunu anlama yer almaktadir.
Ozellikle yapilandirmaci yaklasimla birlikte dgrencilerden bilgiyi sadece ezberlemek
degil edindikleri bilgileri 6n bilgileriyle iligskilendirerek yeniden yapilandirmalari
beklenmektedir. Ogrencilerin egitim seviyeleri ilerledikce okudugunu anlama
becerisi de daha fazla dnem kazanmaktadir. Okudugunu anlama, 6grenci i¢in sadece
okunan metni anlamak degil ayni zamanda egitimde daha genis bir &grenme

seviyesine ve basariya ulagsmak i¢in 6nemlidir.

Gorgilin’iin (2018) Gouugh ve Tunmer’den (1986, s.9) aktardigina gore
okudugunu anlama becerisi iki asamada gerceklesmektedir. ilk asama kelime
¢oziimleme ikinci asama ise sdzel dili anlama asamasidir. ilk asama olan kelime

coziimleme asamasmin gerceklesebilmesi i¢in okurun sesbilgisel bilgi ve becerileri
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ustalikla kullanmas1 gerekmektedir. Arastirmalar sesbilgisel bilgisi ve becerileri ile
akici okuma becerisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (NRP, 2000).
Ikinci asama olan sdzel dili anlama asamasi kelime bilgisi, sdzdizimsel bilgi ve
beceri ile morfolojik farkindalik becerilerini igermektedir. Okudugunu anlamanin
gerceklesmesi i¢in okuyucunun Oncelikle okudugu kelimeyi ¢oziimlemesi, daha
sonrada sozel dili anlama becerilerini kullanmas1 gerekmektedir. Kisaca okuyucun
kelime tanima becerilerinde ustalasmasi akici okumasma, akici okumasi da
okuyucunun metnin anlamina daha ¢ok yogunlagsmasina katki saglamaktadir. Okuma
becerisinin kazandirilmasi1 ve gelistirilmesi 6gretim etkinliklerinin en Onemli
unsurlarindan birisidir. Okumay1 6grenmek ise tek bir becerinin kazanilmasimdan
ziyade birlikte kullanilan ve birbiri lizerine yapilandirilan pek ¢ok becerinin

kullanilmasini ve nihayetinde okunulanin anlagilmasini igermektedir.

Akic1 okuma {izerine yapila tanimlama ve aciklamalarda akiciligin okudugunu
anlama ile olan iligkisi {izerine yogunlasmaktadir (Akyol, 2012; Basaran, 2013;
Bastug, 2012; Rasinski, 2006; Samuels, 2006; Allington, 2006). Okuyucunun anlam
kurma ile ilgili sorunlarin1 agmasi i¢in akici okuma ile 1ilgili problemlerini
yasamamasi gerekmektedir. ~ Okudugun anlama gelisimsel bir siire¢ olarak
goriildiigiinden, anlama gibi ileri diizey becerilerin olusmasi i¢in alt diizey becerilerin
ustalikla yapilmasi gerekmektedir. Kelimeyi dogru ve hizli tanima gibi alt diizey
sirecler okudugunu anlama gibi iist diizey siireclerin olugmasi i¢in gereklidir
(Bastug, 2012). Insan zihninin smirli bir kapasiteye sahip oldugu diisiiniildiigiinde
anlama gibi iist diizey siireglere daha fazla kapasite ayrilmasi i¢in kelime tanima gibi
alt diizey siireclerde okuyucunun ustalagsmasi ve nihayetinde akici okuyabilmesi

gerekir (Samuels, 2006).

Akic1 okumanin alt becerileri olan dogru, hizli ve prozodik okuma becerileri
okudugunu anlamaya katkida bulunacak temel unsurlari olusturmaktadir. Kelime
tanima ve ayurt etme becerisi gelismemis bir 6grenci okuma esnasinda dikkatini
kelimeleri ¢oziimleme isine yogunlastiracagindan okudugu metninden anlam
cikarmada zorlanacaktir. Okuyucunun olduk¢a zor ve karmasik bir silire¢ olan

okudugunu anlama becerisine ulasabilmesi icin akici okuma becerisine sahip
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olmalidir. Reading Study Grup (2002) tarafindan yapilan aciklamalara gore akici
okuma okudugunu anlama becerisini biitliniiyle etkiledigi i¢in 6nemlidir. Ciinki
birey akici okuduk¢a metni daha iyi anlamakta ve okudugunu anlamasi da akici
okuma becerisine katkida bulunmaktadir. Akici okuma becerilerinden dogru ve hizl
okuma okunulan metinden gerekli anlamin ¢ikarilmast i¢in On sart olarak
goriilmektedir. Prozodik okuma ise okudugunu anlamanin sonucu olarak

okuyucunun metni anlamina uygun bir ifade ile okunmasidir (Bastug, 2012).
2.9. Tlgili Cahsmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapila

calismalara yer verilmistir.
2.9.1. Yurt icinde yapilan cahsmalar

Yilmaz (2008), kelime tekrar teknigini kullanarak yaptigi bir caligmada
sekizinci smifta 6grenim goéren bir 6grencinin bu teknigin sesli okuma hatalarini
azaltmadaki, akic1 okuma becerisini gelistirmedeki ve okudugunu anlama becerisini
gelistirmedeki etkisini belirlemeye calismistir. Uygulama 6ncesinde Tiirkge ders
kitabindan 6grencinin seviyesine uygun bir metin belirlenmis ve belirlenen metin
ogrenciye sesli okutularak okumasi kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrenciye
okudugu hikaye ile ilgili alt1 tane soru sorularak okudugunu ne diizeyde anladigi
belirlenmistir. Ogrencinin okuma becerisinin diizeyi hata analizi envanterine gore
belirlenerek iki bucuk ay siire ile kelime tekrar teknigi ile ¢aligmalar yapilmastir.
Kelime tekrar teknigi ile yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin
5. smif seviyesinde bagimsiz, 6. ve 7. smif diizeyinde ise 6gretim diizeyine ulastigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Ogrencinin okuma hatalarmin 6nemli Olgiide

azaldig1 ve akici okuma becerisinin ilerledigi tespit edilmistir.

Bastug (2012), doktora tezinde ikinci, {igiincii, dordiincli ve besinci sinif
ogrencilerinin akict okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri
arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastrma tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Calisma grubu farkli cinsiyet ve basari diizeylerinde

bulunan ilkogretimde 6grenim goéren her smif seviyesinden 18 dgrenci belirleyerek
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toplamda 72 ogrenciden olusturulmustur. Calismada verilerin toplanmasi i¢in
“Prozodik Okuma Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testleri” ve “6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS 16.0 programinda,
betimleyici istatistiklerden yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve yazma becerileri diizeylerinin
disik oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi becerileri birbiriyle iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde akici
okuma becerileri, anlama ve yazma becerileri de birbiriyle iliskili ¢ikmistir.
Prozodik okuma becerisinin hem okudugunu anlama becerisi ile hem de yazma

becerisi ile en yiiksek iligki gosteren akic1 okuma becerisinin oldugu belirlenmistir.

Keskin (2012) doktora tez caligmasinda; esli okuma, koro okuma ve
yapilandirilmig akici okuma yontemlerinin, ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin
akic1 okuma becerileri tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada,
eslestirilmemis On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel uygulama akici okuma ve okudugunu anlama becerileri yoniinden endise
diizeyinde olan 39 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirma verileri analiz edildiginde;
esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis okuma yOntemlerinin akici okuma
becerilerini gelistirdigi ancak bu yontemlerin okudugunu anlamada etkisinin
olmadig: tespit edilmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin ise akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir gelisme olmadigr goriilmiistiir.
Okudugunu anlamay1 en iyi yordayan akic1 okuma yonteminin yapilandirilmig akici

okuma yontemi oldugu tespit edilmistir (Keskin, 2012).

Duran ve Sezgin (2012) yaptiklar1i c¢alismada okuma gii¢liigiiniin
giderilmesinde yankilayici okuma ydnteminin etkisini incelemislerdir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, Yanlis Analizi Envanteri’ni, okuma metinlerini ve
ogrencinin ses kayitlarmi kullanmislardir. Uygulama ilkogretim dordiincii sinifta
Ogrenim goren bir 6grenci ile yapilmistir. Bu 6grenci akici okumada sorunlar
yasamaktadir. Uygulama {i¢ ay boyunca silirmiis ve Ogrencinin sesli okuma
becerisindeki gelisim her hafta degerlendirilmistir. Ogrenci ile yapilan galismalar

neticesinde, sesli okuma hatalarmin %57 oraninda diistiigii; kelime tanima oraninin
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% 90’dan % 98’e, okudugunu anlama diizeyinin ise %15’ten % 85’¢ yiikseldigi
tespit edilmistir. Sonug olarak yankilayict okuma yonteminin, dgrencilerin kelime
tanima, anlama ve sesli okuma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu

gorilmiistir.

Bastug ve Keskin (2012) yaptiklar1 ¢aligma ile besinci sinif dgrencilerinin
akic1 okuma becerileri ile anlama diizeyleri (basit ve ¢ikarimsal) arasindaki iliskinin
incelenmeyi amaglanmistir. Arastirmaya besinci smiflarda 6grenim goren farkli
cinsiyet, sosyoekonomik ve basar1 diizeylerinden 39 6grenci katilmistir. Arastirma
iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore akici
okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii ve orta diizey iliskiler
bulunmustur. Ayrica akici okuma becerileri basit anlamaya gore ¢ikarimsal
anlamada daha yiliksek iligkili c¢cikmistir. Bunun disinda arastirmaya katilan
ogrencilerin cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri akici okuma becerileri
ve anlama diizeyleri agisindan karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonuglarma gore
cinsiyet degiskeni 6grencilerin akic1 okuma becerilerinde ve anlama diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamhi farklilik gostermemistir. Sosyoekonomik diizey
degiskenine ait karsilastirmalarda ise sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan
ogrencilerin, diisiik olan Ogrencilere gore akict okuma becerileri ve anlama
diizeylerine iliskin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonu¢ sosyoekonomik agidan
avantajli durumda olan Ogrencilerin, akici okuma ve anlamada daha basarili

oldugunu gostermektedir

Bastug ve Kaman (2013), yaptiklar1 ¢calisma ile 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirmede norolojik etki yonteminin etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, tek grup on test-son test modeli seklinde
desenlenmistir. Calismaya dordiincii smnifta 6grenim goren diisiik, orta ve yiiksek
okuma diizeyine sahip liger 6grenci olmak iizere toplam dokuz Ogrenci ile
yuriitiilmiistiir. Caliyma uygulama olarak 6 haftay1 kapsayan her 6grenciye 10-15
dakikalik oturumlar seklinde uygulanarak toplam 30 oturum devam etmistir.
Okuma hizlar1 ve dogru okuma yiizdelerinin belirlenmesinde 6grencilerin sesli

okuma kayitlart kullanilmistir. Bu kayitlara gore 6grencinin bir dakikada dogru
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okudugu kelime sayisi lizerinden yiizde oranlar1 hesaplanmistir. Prozodik okuma
becerisinin  dl¢lilmesinde ise prozodik okuma dlgeginden yararlanimistir.
Okudugunu anlama becerilerinin belirlenmesinde ise okutulan hikaye ilgili acik
uclu sorulardan faydalanilmistir. Arastirma sonucunda, norolojik etki yonteminin
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Kaman ve Sahin (2013) calismalarinda, 1lkdgretim 3. smifta 6grenim goren
ogrencilerin, okuma diizeylerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin
etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma iki 3. simif 6grencisi ile yapilmistir.
Farkli subelerde olan bu 6grencilerden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma diizeyleri “Yanls Analizi Envanteri” ile
belirlenmistir, deney grubu 6grencilerine 10 hafta boyunca tekrarli okuma stratejisi
uygulanmistir. Her hafta bir okuma metni ile ¢alisilmis ve uygulama toplam 50 saat
stirmiistiir. Kontrol grubu o6grencileri ise normal derslerine devam etmislerdir.
Uygulama sonucunda elde edilen okuma diizeyi verileri SPSS programinda
degerlendirilmis ve tekrarli okuma stratejisinin uygulandigr deney grubundaki
ogrencilerin okuma diizeylerinin kontrol grubu ogrencilerine gore daha fazla

gelistigi tespit edilmistir.

Uzunkol (2013) calismasinda, ilkdgretim 3. sinifta 6grenim goren okuma
giicliigiine sahip bir ilkdgretim Ogrencisinin okuma esnasinda yaptig1r hatalarm
belirlenmesine ve bu hatalarin giderilmesine doniik uygulamalar yapmay1
amaclamistir. Veri toplama araci olarak Yanlis Analiz Envanteri ve video kayitlar
kullanilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan stratejiler ise kelime tekrar, eko
okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma ve esli okuma stratejileridir. Uygulama
oncesinde yapilan seviye belirleme sonuclarina gére 6grencinin oldukga yavas ve
heceleyerek okudugu, okuma diizeyi agisindan ise endise diizeyinde oldugu tespit
edilmigtir. Uygulamalar sonucunda, O6grencinin kelime tanima diizeyi %94,
okudugunu anlama diizeyi %83 c¢ikmustir ve Ogretim diizeyine yiikseldigi

belirlenmistir.
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Cayir ve Ulusoy (2014) caligmalarinda Akiciligi Gelistirme Programi’nin
ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okuma ve anlama becerileri lizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma eylem arastirmasi deseninde ve 36 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada verinin toplanmasinda, yanlis analiz envanteri,
prozodik okuma o6l¢egi ve okudugunu anlama testleri kullanilmigtir. Verilerin
degerlendirilmesi igerik analizi teknigi kullanilmistir. Uygulama sonunda Akicilig:
Gelistirme Programi uygulanan 6grencilerin sesli okuma hatalar1 azalmig, okuma
hizlar1 artmis ve prozodik okuma ile okudugunu anlama becerilerinin gelistigi tespit

edilmisti.

Karsak (2014), yaptig1 calismasinda bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma
yazma basaris1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calisma yar1 deneysel
bir ¢aligmadir. Calisma grubu olarak bir ilkokuldaki birinci smifa devam eden 64
ogrenciden 32’si deney grubuna, 32’si de kontrol grubuna alinmustir. Calismada
deney grubu ile bilgisayar destekli 6gretim yapilmis, kontrol grubu ile ise normal
ogretim faaliyetleri olagan sekilde siirdiriilmistiir. Bilgisayar destekli okuma
yazma Ogretimi goren deney grubu ogrencileri ile normal 6gretimine devam eden
kontrol grubu 6grencilerinin yazi, noktalama ve okuma basarilarinda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Calismada noktalama
isaretlerinin kullanimin1 6gretmede gorsel ve isitsel olarak desteklenen egitsel
oyunlarla yapilan etkinliklerin normal smiflarda yapilan ¢alismalara gére daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda ilkokuma yazma 6gretiminde
bilgisayar destegi almanin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini kazandirmada

anlamli derecede fark yarattig1 belirlenmistir.

Degirmenci (2014) hem nicel hem de nitel yontemlerden yararlanarak karma
yontem ile yapti calismasinda ilkokul birinci smiflar i¢in hazirlanan egitim
yazilimlarmin dgrencilerinin okuma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Calismanin nicel kisminda verilerin toplanmasi i¢in; fonolojik farkindalik 6lgegi,
okudugunu anlama 06lgegi, prozodi okuma &lgegi ve Ogrencilerin sesli okuma
sirasinda yaptiklari okuma hatalar1 verilerinden yararlanilmistir. Nitel kisminda ise

aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
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yararlanilmistir. Calismada nicel boyutundan 48 Ogrenci yer almaktadir. Bu
ogrencileri esit iki gruba ayrilmis ve guruplardan biri deney grubunu digeri ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Nitel boliimde ise goriigmeler 8 smif 6gretmeni
ile yuritilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
okudugunu anlama becerileri ve prozodik okuma becerileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Ancak elde edilen bulgulara gore okuma hatasi
tiirlerinden kelimeleri atlayip gecme, tekrar etme ve yanlis okumada deney grubu
ogrencilerinin lehine daha az yapildig1 belirlenmistir. Arastrmanin nitel
boyutundan elde edilen bulgulara gore ise 6gretmenlerin birinci sinifta kullanilan
egitim yazilimlar1 ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 ancak sinif igerisinde
bu yazilimlar ile yaptiklar1 etkinliklerin hem avantajlari hem de dezavantajlarmin
oldugunu belirtmiglerdir. Egitim yazilimlarmi smif i¢i 6gretim etkinliklerinde
kullanmanin avantajlar1 olarak 6grencinin dikkatini cektigi, egitim ortamim
zenginlestirdigi, o6gretmene destek oldugu, zamandan tasarruf sagladigi ve
ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi seklinde belirtilmistir. Dezavantajlar
olarak ise; sik kullanildiginda etkililigini yitirdigi, kullanilma siirecinde teknik
sorunlar yasandigi, Ogretmeni pasiflestirdigi ve yanhs kullanima agik oldugu
seklinde ifade etmislerdir. Ayrica O0gretmenler egitim yazilimlarmin ilkokuma
o0gretiminde; hece calismalarinda, sesi tanitmada, dogru okumada, okudugunu

anlamada ve okuma hiz1 becerilerini gelistirmede faydali oldugunu belirtmiglerdir.

Giirbliz  (2015) alt1 dakika yontemini kullandig1 yiiksek lisans tez
calismasinda, bu yontemin 6grencilerinin sesli okuma hatalarinin giderilerek akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine ne diizeyde katkida
bulunacagini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma nitel bir arastirmadir eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Calisma grubu amagh 6rnekleme yontemlerinden
“benzesik (homojen) Ornekleme” yontemi kullanilarak belirlenmigtir. Verilerin
analizi i¢inse ““igerik analizi” yontemine basvurulmustur. Arastrmanin c¢aligma
grubu alt1 ilkokul dordiincii smif Ogrencisinden olusturmaktadir. Belirlenen
ogrenciler herhangi bir sorunu olmamasma ragmen sesli okumada problemler
yasayan Ogrencilerdir. Caligmada 6grencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesinde

yanlis analizi envanterinden faydalanilmis ve 1. smif endise diizeyinde oldugu
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tespit edilmistir. Ogrencilerle “Alt1 Dakika Yontemi” ile ¢aligmalar toplam 72 seans
stirdiiriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin sesli okuma hatalarinda
onemli oranda azalma oldugu ve tiim Ogrencilerin okuma diizeylerinde ilerleme
kaydettikleri tespit edilmistir. Akict okuma becerisinde Ogrencilerin gelisiminin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi bazi1 6grencilerin ise serbest okuma
diizeyine kadar yaklastiklar1 belirlenmistir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan
ise ogrencilerin endise diizeyinden Ogretim diizeyine, bazi dlgiilmede de serbest
okuma diizeyine kadar ulastiklar1 belirlenmistir. Arastirmada kullanilan alt1 dakika
yontemi ile 6grencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklar: hatalarin azaldigi, akici
okuma becerilerinde ilerleme saglandig1 ve anlama becerilerine de buna paralel

olarak gelisme saglandigi sonucuna ulasilmstir.

Gorgiin (2018) doktora calismasinda, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan Akict Okuma ve Okudugunu Anlama
Destek Egitim Programinin 6zel Ogrenme giicligii olan 2, 3 ve 4. smf
ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Ozel 8grenme giigliigii olan dgrencilerle Akict Okuma ve Okudugunu
Anlama Destek Egitim Programinin etkililiginin belirlenmesi amaciyla tek denekli
arastirma modellerinden degisen Slgiitler modeli kullanmistir. Arastirma sonucunda
programin katilimcilarin bir dakikada okunan dogru kelime sayisi, dogru okuma
yiizdesi ve okudugunu anlama puanlar1 iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugunu

tespit etmistir.

Sahin (2018), ¢aliymasinda ¢oklu ortam Ogretim materyallerinin, geleneksel
yontemlere gore okuma yazmada zorluk yasayan Ogrencilerin okuma yazma
becerilerinin gelisimine olan katkisini incelemistir. Calismada On test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin deney ve kontrol
gurular1 2, 3 ve 4. smif Ogrencilerinden okuma yazmada problemler yasayan
ogrenciler arasindan belirlenmistir. Gruplar ile yapilan ¢aligmalar sirasinda kontrol
grubu Ogrencilerine arastirmaci tarafindan geleneksel yontemle okuma yazma
Ogretimi yapilmis, deney grubu Ogrencilerine ise yine arastirmaci tarafindan

aragtirmanin hedefleri dogrultusunda coklu ortam materyalleriyle okuma yazma
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ogretimi yapilmistir. Calisma toplamda 8 hafta siirmiistiir. ilk ve son hafta
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin degerlendirilmesi yapilmistir. Gruplar
ile haftada S'er saatten toplamda 30 saat ¢aligma yapilmistir. Aragtirma sonucunda
Ogretim ¢aligmalar1 6ncesinde denk olan deney ve kontrol gruplarmin her ikisinin
de Ogretim ¢alismalar1 sonrasinda okuma ve yazma hizlarinda anlamli bir artis
oldugu ve bu becerilerinin anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
Guruplarin arasinda yapilan karsilastirma neticesinde ise okuma ve yazma hizlari
ile yazma becerilerinin farklilagmadig1 ancak okuma-yazma siireci becerilerinde ve
okuma becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir farkhilik oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenleri coklu ortam materyallerinin 6grenciler

iizerinde olumlu etkiler biraktigini belirtmislerdir.

Soydas (2019), ¢alismasinda dijital metinleri birden fazla kez okumanin
dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerileri lizerindeki etkisinin
nasil olacagini tespit etmeye c¢alismistir. Calisma gurubunu 2018-2019 egitim
ogretim yili birinci doneminde devlet okuluna devam etmekte olan 21 dordiincii
smif 6grencisinden olusmaktadir. Uygulamalar 8 hafta siirmiistiir. Uygulamanin her
haftasinda farkl bir dijital metinle tekrarli okuma c¢aligmasi ve okudugunu anlama
calismalar1 yapilmistir. Arastirma yar1 deneyseldir ve modeli tek gruplu 6n test-son
test deneme modelidir. Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla yanlis analizi
envanterinden, prozodik okuma oOl¢eginden ve okudugunu anlama testlerinden
faydalanilmistir. Arastirma bulgularina yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin
okuma hizlar1 artmis, okuma hatalar1 azalmis ve prozodik okumalar1 gelismistir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde ilerleme oldugu tespit

edilmistir.

Saat (2019) yaptig1 calisma ile Oz Degerlendirmeye Dayali Sesli Okuma
Yontemi“nin normal smiflarda 6grenime devam eden ilkokul dordiincti smif
ogrencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Arastrma karma yontem desenlerinden i¢ ice karma

yontemler deseni kullanilarak tasarlanmigtir. Arastrmanm nicel boyutunda; yari

deneysel modellerden, esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen
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kullanilmistir. Nitel boyutunda ise goriisme ve Ogrencilerin yazili goriislerinin
almmas1  caligmalar1  yapilmistir.  Arastrmada  iki  bagimsiz  grubun
karsilastirilmasinda Mana-Whitney U testi, her grubun 6n-ara-son test dl¢iimlerinin
karsilastirilmasinda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Ayrica deney
grubunun uygulama hakkindaki goriislerini belirlemek igin igerik analizi
yonteminden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda; 6z degerlendirmeye dayali
sesli okuma yonteminin 6grencilerin dogru okuma, prozodim okuma ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ciftci (2019) dijital hikayelerin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okuma
becerileri iizerindeki etkisini tespit etmeye calismistir. Nicel bir ¢alismadir. On test
— son test kontrol gruplu deneysel desen arastirmanin yontemini olusturmaktadir.
Arastrmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda bir devlet
okulunda ogrenim goren olan 54 ikinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin yaris1 deney grubunu, diger yarisi ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araglari; okudugunu anlama 6lgegi, bir dakikada okunan
kelime sayis1 (okuma hizi), sesli okuma hatalar1 ve prozodi dlgegidir. Arastirma
sonucunda, yapilan calismalar sonrasinda deney grubu o6grencilerinin okudugunu
anlama puanlar1 ile kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusuna ulasmistir. Arastirmada deney
grubu O0grencilerinin "atlaylp ge¢me, tekrar, yanlis okuma" gibi okuma hatalarmin
kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla yaptiklari, her iki grupta da metni yarida
birakan 6grenci olmadigini belirlemistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
akic1 okuma becerileri bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak
prozodi yeterlilikleri puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen
deney grubu 6grencilerinin prozodi yeterlilikleri puan ortalamalarmin kontrol grubu
ogrencilerinin prozodi yeterlilikleri puan ortalamalarina gore daha fazla oldugunu

tespit etmistir.
2.9.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) yaptiklar1 calisma ile akici

okuma becerisini gelistirmek amaciyla smif seviyelerine uygun olarak kullanilan
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okuma metinler yerine, daha kisa olan ve 50 ile 150 kelime arasinda degisen
metinler kullanmislardir. Ogretmenler metinleri model olmas1 amaciyla sinifa sesli
olarak okumuslardir. Ogretmenlerin model okumasindan sonra ve &grenciler
metinleri hep birlikte koro halinde okumuslardir. Caligmaya 6grenciler birbirleriyle
eslestirilerek esli okuma yapilarak deva edilmistir. Metinlerin kisa olmasi
calismalarin 15 dakikalik periyotlar halinde yapilmasini saglamistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin okuma hizlar1 anlamli bir sekilde farklilagsmistir. Calismaya
katilan ~ 6grenciler normal egitimlerine devam eden  Ogrenciler ile
karsilagtirildiklarinda guruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit

edilmistir.

Vitolo (1999) calismasinda, esli okumanin birinci smif 6grencilerinin okuma
basarisinda onemli bir etkinin olup olmadigini belirlemek istemistir. Arastirmada
deney grubundaki 15 6grenci rastgele olarak ikiserli gruplar halinde eslestirilmistir.
Calisma kiigiik bir mahalle okulunda 10 haftalik bir siire boyunca devam etmistir.
Kontrol grubundaki diger 15 6grenci yine on hafta siiren araliksiz sessiz okuma
uygulamasina katilmiglardir. Kaliforniya basari testi, kelime bilgisi ve okudugunu
anlama bagarilarim1 6lgmek i¢in, uygulama Oncesi ve sonrasi testi olarak
kullanilmistir. Bulgular her iki programin da okuma basarisinda pozitif bir etkisi
oldugunu gostermistir. Ote yandan, her iki uygulamanin da birbiri iizerinde

istatistiksel olarak bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Thornton ve Vinzant (2000), sesbilimsel egitimin, kirsalda 6grenim goren
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma puanlarina etkilerini incelemislerdir.
Arastirmanm amaci igerik temelli okuma programinda, sesbilimsel farkindalik
programi ve yazma modeli egitiminin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, ikinci
smifa baglayana kadar olan zaman diliminde okuma basarilarina etkisini
incelemektir. Aragtrmanm Orneklemi Arkansas vilayetinde 6grenim goren 100
ilkokul birinci smif 6grencisidir. Bes birinci smiftan ligiine basit okuma egitimi
verilmig, diger ikisine ise sesbilimsel (miizik ve oyunlar) farkindalik egitimi
verilmigtir. Ogrenciler ikinci sinifa gectiginde biitiin dgrencilere Stanford Basari

Testi uygulanmis ve sonug¢ olarak sesbilimsel farkindalik egitimi alan 6grencilerin
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okuma basarilarinin, basit okuma egitimi alan ¢ocuklardan anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Rasinski ve Stevenson (2005), “ Hizli Baslangic (Fast Start)” olarak
adlandirilan bir ev okuma programmi birinci smif Ogrencileri {izerinde
uygulamiglardir. Bu program, ebeveynlerin ¢ocuklarma kisa bir metin okumalar1 ve
cocuklarm tekrar tekrar okumalarint dikkatli bir sekilde dinlemelerini gerektiren;
ardindan kisa bir kelime ¢alismasi faaliyeti iceren ve giinliik 10 ila 15 dakikalik bir
zaman dilimini kapsayan bir ¢caligmadir. 8 6grenci deney ve 7 6grenci kontrol grubu
olarak belirlenmistir. On bir hafta vyiriitilen bu c¢alismada deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere goére harf / kelime tanima ve okuma
akiciligr Olgtimlerinde anlamli farkla daha basarili oldugu bulunmustur. “Hizh
Baslangic” programindaki 6grenciler kasim ayina kadar ocak ay1 okuma 6lciitlerine

ulagsmis ve programin ¢ocuklarina yayarl oldugunu bildirmislerdir.

Stahl ve Heubach (2005) gelistirdikleri Akict Okuma Odakli Okuma Ogretimi
(Fluency Oriented Reading Instruction) modelini kullanarak ikinci smif
ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmeyi hedeflemislerdir. Arastirma iki
y1l boyunca siirdiiriilmiis; birinci y1l 2 okulda 4 6gretmen ve 84 6grenciyle, ikinci
yil 3 okulda 10 6gretmen ve 125 Ogrenciyle yiirtitilmiistir. Her iki yilda da
ogrencilerin genel olarak beklenenden daha yiliksek basar1 gosterdigi ifade
edilmistir. Miidahalenin ilk yilinda 1,88 oraninda yillik biliyiime, ikinci yilda 1,77
oraninda yillik biiylime tespit edilmistir. Bu programin anlam odakli olmasi ve bir
haftalik siirecte ayni metin iizerinde tekrarli okuma yapilmasmin basarida etkili
oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, calismada kontrol grubu bulunmamasinin bir

dezavantaj oldugu ifade edilmistir.

Kuhn vd. (2006) tarafindan yapilan ¢caligmada okuma akiciligini artirmak igin
tasarlanan iki Ogretim yaklasiminin ikinci smif Ogrencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Calismaya 8 okuldan
24 ikinci smif Ogrencisi katilmigtir. Arastirmada Stahl ve Heubach (2005)
tarafindan gelistirilen akict okuma odakli okuma Ogretimi ile arastrmacilarin

kendileri tarafindan gelistirilen siirekli okuma yaklagimi kullanilmigtir. Calisma
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sonunda yapilan degerlendirmede her iki yaklasimdan da benzer sonuglar elde

edildigi, gruplar arasinda anlamli farkliligin goriilmedigi ifade edilmistir.

Clin, Wolley ve Heggie (2009) yaptiklari calismada stres unsurunun dgrenci
basarisi tizerindeki etkisini ve dgrencilerin akict okuma ile ilgili prozodik duyarlilik
ve morfolojik farkindalik diizeylerinin okuma yetenegine olan etkisini
arastirmislardir. Bu ¢alisma sonucunda okumay1 6§renme siirecinde strese yol acan
etkenlerin zorlayict etkilerinin oldugunun ve o&grencilerin hem prozodik
duyarhiliklarmin hem de morfolojik farkindaliklarmin stresi degistiren tiirevler
olarak okuma yetenegine bagimsiz degisken olarak katkida bulunduklarini tespit

etmislerdir.

Ellis (2009) tarafindan hazirlanan tez ¢aligmasinin amaci, bir smifta akicilik
gelisimine yonelik Ogretim stratejilerinden olan koro okuma, esli okuma, eko
okuma ve metin performansmin etkinligini saptamaktir. Arastirma iiglincii siiflar
iizerinde, On test-son test kontrol grup deseniyle smif 6gretmenleri rehberliginde
uygulanmistir. Bu calisma yukarida sayilan yontemlerin, geleneksel 6gretim siireci
ile karsilastirilarak temelde; prozodiye, okuma hizina, dogru okumaya ve anlamaya
etkisinin ne oldugunu tespite yonelik bir calismadir. Uygulanan bu yontemler deney
grubunda okudugunu anlama iizerinde etkili sonuglar vermistir. Ancak kontrol
grubunda okudugunu anlama puanlar1 anlamhi bir farklilik gostermemis ve
ortalamalarinda da diisiis gozlenmistir. Dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
puanlar1 ise hem deney hem de kontrol grubunda artis gostermistir. Bu ¢aligmanin
en Oonemli bulgusu yapilan miidahalenin okudugunu anlamay1 artirdigini ortaya

koymasidir.

Schwanenflugel, Kuhn, Morris, Morrow, ve Meisinger, (2009) yaptiklari
caligmada ikinci smf Ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik iki
Ogretim yaklagiminin kisa ve uzun vadeli etkilerini incelemeyi amaglamiglaridir.
Arastirmada akict okuma odakli okuma O6gretimi (Stahl ve Heubach, 2005) ve
stirekli okuma (Kuhn vd., 2006) yaklasimlarini kullanmiglardir. Calismaya toplam
42 smif (10 siirekli okuma smaifi, 20 akici okuma odakli okuma smifi ve 12 kontrol

smift) ve 537 6grenci dahil edilmistir. Siniflara uygulanan yaklagimlari sonucunda
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deney gruplar1 kisa donemde anlamli bir farklilik gésterememisken uzun dénemde
kontrol grubuna gore daha iyi okudugunu anlama bagarisi gostermistir. Uzun
donemli yiiriitilen ve farkli metin tiirleriyle sesli olarak yapilan okuma
caligmalarinin okudugunu anlama becerileri tlizerinde daha iyi sonuglar verdigi
tespit edilmistir. Arastrmanm bulgularina dayanilarak bu tiir yontemlerle
ogrencilere yardimct olunabilecegi, daha nitelikli okuyucular yetistirilebilecegi ve

akranlar arasindaki basar1 farkinin kapatilabilecegi ifade edilmistir.

Smith (2011) doktora tez ¢calismasinda, okuma tiyatrosunun 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmeye olan etkisini tekrarli okuma yoOntemiyle
kiyaslayarak incelemistir. Calisma yar1 deneysel desen kullanilarak yapilmis ve 85
ilkokul ikinci siif 6grencisi ile yiirtitilmiistiir. 10 haftalik ¢caligmada hem okuma
tiyatrosu grubunda hem de tekrarli okuma ydnteminin kullanildigi grupta akici
okuma becerileri acisindan ciddi gelismeler oldugu goriilmiistiir. Ancak her iki
grupta da okuma tutumu ve okuma motivasyonu agisindan anlamli bir gelisme
saglanamadig1 tespit edilmistir. Calismanin bulgularina dayanarak okuma
tiyatrolarinin  smiflarda akiciligr gelistirmek i¢in bir Ogretim araci olarak

kullanilabilecegi sonucuna ulasildig: ifade edilmistir.

Young, Mohr ve Rasinski (2015), okuma gii¢liigli olan farkli smiflardaki
ilkokul oOgrencilerinin, akic1 okuma becerilerini gelistirmede birlikte okuma
yonteminin etkisini incelemislerdir. Calismada 16 gonilliinin birlikte okuma
yapacagi, deney (n = 29) ve kontrol (n = 23) gruplar1 ile uygulanmistir. Ogrencilerle
bire bir her oturum 20 dakika olacak sekilde bir ayda toplam 400 dakika uygulama
yapilmistir. Calisma sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Deney
grubundaki ogrencilerin okuma hizi, kelime tanima ve prozodi becerilerinin
gelistigi goriilmistiir. Sonuglar, tekrarli okuma yontemi ile birlikte okumanin
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede uygun bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Young ve Rasinski (2017) , Tiirkiye’de 7. ve 8. smif d6grencilerine uyguladigi
tekrarli tiyatro yonteminin akici okuma becerileri iizerinde etkisini incelemistir.

Calisma deney grubu 29, kontrol grubu 41 6grenci olmak iizere 70 &grenciyle
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haftanin her gilinlinii 35 hafta seklinde uygulanmistir. Calisma sonuglarina gore
okuyucular tiyatrosunun okuyucularin kelime tanimanmn otomatiklesmesi ve

prozodi lizerinde yiiksek derecede olumlu etki sagladigi goriilmiistiir.

Calet, Gutierrez, Palma ve Defior'un (2017) yaptiklar1 arastirmanin amaci,
okudugunu anlamada otomatiklige karst prozodinin etkisini karsilastirmaktir.
Calisma 122 ilkokul (74 ikinci sinif; 48 dordiincii sinif) 68rencisiyle ytriitiilmiistiir.
Calisma ti¢ gruba ayrilmistir. Bunlar, hiz ve dogruluk odakli tekrarlanan okuma;
ayrica fonolojik ve ortografik farkindalik faaliyetlerinden olusan otomatiklik
egitimi; ifade gilicii ve prozodi etkinliklerine odaklanarak tekrarlanan okumadan
olusan prozodi egitimi ve egitim almayan kontrol grubudur. Ogrenciler bu gruplara
rastgele atanmiglardir. Coklu olglimler akici okuma ve anlamadaki egitim
performanslarini  belirlemek i¢in kullanilmistir. Arastirma sonucunda prozodi
egitimi, otomatiklik ve prozodiyi destekleme konusunda otomatiklik egitiminden
daha {istiin oldugunu kanitlamistir. Dordiincli smiflarda prozodi ve otomatiklik
egitimi kontroller grubuna kiyasla iistiin ciimle anlama ile sonuglanmistir. Bazi
sonuglar okuma diizeyine bagl olmasina ragmen akicilik becerilerini (hiz, dogruluk
ve prozodi) ve okudugunu anlama diizeyini artirmak i¢in prozodi egitiminin en

etkili yontem oldugunu gostermistir.

Literatiiriin ozeti: Yurt ig¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar
incelendiginde, 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili ¢ok
fazla caligma yapildig1 ve bu caligmalar ile okuma basaris1 zayif olan dgrencilerin
akic1 okuma becerilerini gelistirmeleri konusuna 6nemli 6l¢iide basar1 saglandigi
goriilmektedir. Yapilan bu c¢alismalar incelendiginde akici okumada problemler
yasayan 0grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in ge¢misten giiniimiize kadar
birgok yontemin kullanildig1 anlasilmaktadir. Incelenen calismalarda akici okuma
becerilerinin (dogru, hizli, prozodik okuma) gelistirilmesine ve bu becerilerin

anlamayla olan iligkilerinin arastirilmasina agirlik verilmistir.

Akict okuma becerilerinden dogru okuma ve hizli okuma becerilerinin
kazandirilmasmda tekrara dayili ¢alismalara agirhik verilerek 6grencilerin kelime

tanima becerilerinin  gelistirilip, yaptiklar1 okuma hatalarmim azaltilmasi
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saglanmistir. Bir diger akici okuma becerisi olan prozodinin gelistirilmesi i¢inse
Ogrencilere uygun modellemelerin yapildig1 rehberli yontemler ya da sesli
kitaplarm kullanildigr yontemlere bagvurulmustur. Yapilan ¢alismalar ile akiciligin
okudugunu anlama ile yakindan iliskili oldugu ve 6zellikle prozodik bir okumanin

okudugunu anlamanin goéstergesi oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Ulkemizde yapilan calismalarda arastirmacilarm bazilarmin  akicilig
kazandirmada belirledikleri bir yontemin etkisini arastirdigi, bazi arastirmacilarin
ise birden fazla yontemi sirayla uygulayarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak bu
arastirmalarin ¢aligma gurubu akici okumada problemler yasayan ve bulundugu
smif seviyesi itibari ile okuma becerileri bakimmdan geri kalan 6grenciler olmasi
dikkat ¢ekici bir konudur. Arastirmalarda genel olarak akici okuma da problem
yasayan iki, iic ve daha iist smif Ogrencilerinin okuma problemlerinin tespit
edilerek, bu problemlerin ortadan kaldirilmasma ve akicit bir okuma becerisinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalara yer verilmis ve bunu birebir ¢aligmalarla ya
da kii¢iik gruplarla uygulamiglardir. Birinci smifta okumay1 yeni 6grenen 6grenciler
ile yapilacak caligmalarda uygulanacak yontemlerin ne gibi sonuglar ortaya
koyacag1 Ozellikle yurt i¢i calismalarinda eksik goriilen bir nokta olarak dikkat
cekmektedir. Ilkokul yeni baslayan 6grencilerin okumay1 dgrenme siirecinde akici
okuma becerilerini gelistirecek sinif i¢i uygulamalar yer verilmesinin akademik
basar1 ve okula karst tutum bakimindan olumlu katkida bulunacagi
digiiniilmektedir. Yapilan c¢alismalarin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin
uygulanacak 0©zel yontemler sayesinde akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilerek okuma problemlerinin ortadan kaldirilabilecegi
anlagilmaktadir. Bu c¢aligmalardan yola ¢ikarak okumada akiciligin normal
smiflarda kazandirilmasi icin ilkokullarda uygulanan egitim programlarinda
alinacak Onlemler ve yapilacak diizenlemeler ile birinci smif diizeylerinden
baslamak kaydiyla, 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilerek, okuma

konusunda problemler yasamasinin 6niine gecilebilecegi diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin modeli, calisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama aracglari, verilerin toplanmasi, hazirlik ve uygulama siireci ile verilerin

analizi konularma yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, prozodik ve anlam iiniteleriyle okuma etkinliklerinin ilkokul
birinci smnif 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerileri iizerindeki etkisini

belirlemek amaglanmistir ve yar1 deneysel bir caligmadir.

Arastirmada guruplar1 etkileyen ve kontrol edilemeyen degiskenler vardir.
Ayrica arastirmaya deney ve kontrol gurubu olarak iki sinifin tamaminin alinmasi
nedeniyle guruplar rastgele olusturulamamustir. Bu nedenlerden dolay1 da arastirma
yar1 deneyseldir. Yar1 deneysel desenler bilimsel deger bakimindan gergek deneysel
desenlerden sonra gelir. Yar1 deneysel desenler gerekli kontrollerin yerine
getirilemedigi ya da bu kontrollerin bile yeterliliginin sorgulandig1 bir¢ok durumda
gercek deneysel desenleri yerine kullanilmaktadir. Gergek deneysel desenlerde
kontrol edilemeyen bazi durumlardan dolayr deneysel modeli kullanmaktan
vazgecmek yerine gerekli Onlemleri dikkate almak kaydiyla gercek deneme
modellerinin yerine yar1 deneysel desenlerin kullanilmasi olduk¢a yaygindir. Yari
deneysel desenlere gergeklestirilmek istenen caliymada alinabilecek en iyi sonuca
bakilarak olabilenin en iyisi olarak bakilmakta ve bu sekilde degerlendirilmektedir

(Karasar, 2014).

Arastirmada sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir model olan yar1 deneysel
modellerden “esitlenmemis 6n test — son test kontrol guruplu desen” kullanilmistir.

Kullanilan desenin guruplarin dlglilen nitelikle ilgili baslangi¢ noktalarim
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bilinmesi, degisimin dlgiilmesine ve test edilmesine olanak tanimasindan dolay1
kullanilabilirligi artmaktadir (Biiyiikoztiirk, vd. 2010). Esitlenmemis 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenler ayni1 grubun bagimsiz degisken iizerinde iki
kez ol¢lilmesi yoniiyle iligkili, farkli gruplarin karsilastirilmasi yoniiyle de iliskisiz

arastirmalardir.

Esitlenmemis 6n test - son test kontrol guruplu yar1 deneysel model gercek
dememe modelinden farkli olarak guruplar gelisi giizel olusmaktadir. Bu modelde
guruplar yansiz atama ile belirlenmekte ve esitlenmeleri i¢in 6zel bir c¢aba
harcanmamaktadir. Ancak guruplarda bulunan katilimcilarin benzer nitelikte
olmalarma 6zen gosterilmekle birlikte guruplardan hangisinin deney hangisinin
kontrol grubu olacagi yansiz bir se¢imle belirlenmektedir (Karasar, 2014).
Arastirmaya alman gruplar bir ilkokulda egitim 6gretimine devam eden iki ayri
smifin tamami oldugu i¢in 6grencilerin smif atmosferi ve okulun ders diizeni
gozetilmis guruplar1 esitlemek miimkiin olmamis ve bu desenin kullanilmasina
karar verilmistir. Caligma oncesinde deney ve kontrol grubunun bagimli degiskene
iligkin Ol¢limleri alinarak ©6n test sonucglar1 belirlenmistir. Egitim alanindaki
deneysel c¢alismalarda kontrol grubu genellikle bagimsiz degiskenin disinda farkl
bir programa dahil olmaktadir. Arastirmada da kontrol grubu ilkokul Birinci Smif
Tiirkge Dersi Ogretim Programmda (MEB, 2018) belirtilen sekilde derslerine
devam etmistir. Bu siirecte deney grubuna test edilecek bagimsiz degiskene iligkin
calismalar uygulanmistir. Kontrol grubu bu ¢aligmalardan bagimsiz tutulmus siireg
sonunda deney ve kontrol grubuna bagiml degiskene iliskin test uygulanmstir.

Daha sonra elde edilen sonuglar uygun tekniklerle karsilastirilmistir.

Arastirma, Adana ili Yiiregir ilce merkezinde bulunan bir ilkokulda 2018-
2019 egitim Ogretim yilinin II. doneminde yiiriitiilmiistiir. Modelin simgesel

gorliniimil agagidaki sekildeki gibidir.

Tablo 3.1. Modelin Simgesel Gortintimii

G O1.1 X1 O Xia O13 Xi3 O14
G 021 02,

Gi: Deney Grubu
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Ga: Kontrol Grubu

O;.1:Deney Grubu On Testi

012, O13: Deney Grubuna Uygulanan Birinci ve Ikinci Ara Degerlendirme
01 .4: Deney Grubu Son Testi

02.1: Kontrol Grubunun On Testi

0O,.: Kontrol Grubunun Son Testi

Xi.1, X12, Xi13: Prozodik Modelleme Uygulamalar1
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2018-2019 egitim dgretim yilinda Adana Ili,
Yiregir Merkez ilcesine bagh bir ilkokulda 6grenim goren birinci smif 6grencileri

olusturmaktadir.

Calisma gurubu belli bir evrenden belli kurallara gore secilmis ve sec¢ildigi
evreni temsil yeterliligi kabul edilen kiigiik kiimedir. Arastirmalarin ¢ogu 6rneklem
kiimeler {izerinde yapilir ve alman sonuglar ilgili evrene genellenir. Orneklem
iizerinde caligmanin ii¢ temel nedeni vardir. Bunlar maliyet giigliikleri, kontrol
giicliikleri ve etik zorunluluklardir. Belirli kurallara gore belirlenmis 6rneklem ya
da calisma guruplar ile ¢aligmak arastirmaciya biiyiik zaman ve enerji tasarrufu
saglar. Arastirmada amag¢ ¢ok veri toplamak degil “saglam” (gegerli ve giivenilir)
veriler toplamaktir (Karasar, 2014). Bu agiklamalar 1s1iginda arastirma problemi
dogrultusunda ¢aligma grubu belirlenirken, bu guruplarin normal egitimine devam
eden siniflardan olusmasinin yapilacak uygulamalarda hem zaman hem de is giicii
bakimindan yaratacagi sorunlar g6z Oniine almmustir. Biitiin bir smif ile sagliklh
uygulamalar yapmanin ancak arastirmacinin kendi gozetiminde miimkiin olmasi,
calisma yapilacak okulun belirlenmesinde etken faktor olmustur. Belirtilen bu
nedenlerden Otiirii arastirmada calisma grubunu belirleme siirecinde kolayda

ornekleme yontemi kullanilmigtir.

Kolayda ornekleme yontemi ile arastirmacinin gorev yaptigir okul, arastirma
yapilacak okul olarak belirlenmistir. Arastirma igin belirlenen okulda bes adet
birinci sinif subesi bulunmaktadir. Bu subelerden biri kura yontemi ile deney grubu,

bir digeri ise sosyokiiltiirel ve ekonomik degerler bakimindan deney grubu ile
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benzer Ozellikler tasidig diisliniilerek yine kura yontemi ile kontrol gurubu olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun kolayda 6rnekleme yontemi ile belirlenmesinin
nedeni bu yontemin zaman, para ve is giicii kaybini 6nlemede kolaylik saglamasidir

(Blyiikoztiirk ve digerleri, 2010).

Aragtirmada belirlenen smiflar birinde bulunan 6grencilerin tamami deney
grubuna, diger bir smifta bulunan Ogrencilerin tamami da kontrol grubuna
almmistir. Gruplarda bulunan “Bireysel Egitim Plan1” uygulanan kaynastirma
ogrencileri ile devamsizlik yapan 6grenciler degerlendirme disinda tutularak, deney

grubu n = 20, kontrol grubu n = 20 olarak belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Arac¢lan

Arastirmada 6grencilerin akicit okuma becerileri ile ilgili verilerin toplanmasti
icin uzman goriisiine bagvurularak belirlenen, Milli Egitim Bakanligi ve Talim
Terbiye Kurulu onayl kitaplardan alinan, birinci smif diizeyindeki hikdye edici
metinler (Ek 2, Ek 3, Ek 4, Ek 5) kullanilmustir. Ogrencilerin sesli okumalar1 video
kayit cihazi ile kaydedilmis, okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma

verilerinin toplanmasi i¢in bu kayitlar kullanilmistir.

Ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin dl¢iilmesi i¢in Keskin, Bastug ve
Akyol (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi” kullanilmustir.
Keskin ve Bastug (2013) hazirladiklar1 prozodik okuma 6lgegi ile sesli okumada
tonlama, vurgulama, anlam {initeleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak
okuma, okuma ritmi ve ses 6zellikleri gibi prozodik 6zelliklerin biitiin yonlerini
dlgmeyi amaglamuslardir (EK-1) . Olgegin yap1 gegerliligi KMO=.97 ve Barlett
analizi (p=.00; <.01)’dir. Cronbach Alpha degeri ise 0.981°dir. Olcekte 15 madde
bulunmaktadir ve her bir madde ile 6l¢iilmek istenilen 6zelligin asagidaki sekilde

puanlanmasi yapilmistur.

e Her Zaman Gozlendi (4)
e Cogu Zaman Gozlendi (3)
e Zaman Zaman Go6zlendi (2)

e Nadiren Gozlendi (1)
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e Hicbir Zaman Gozlenmedi (0)

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili verilerin toplanmas1 icin
ise ayn1 hikayelerle ilgili olarak uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan acik uglu

sorulardan yararlanilmigtir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Akic1 okumanin alt unsurlar1 olan dogru okuma, okuma hizi prozodik okuma
ve okudugunu anlama ile ilgili verilerin toplanmasiyla ilgili asamalar asagida

detayli bir sekilde ag¢iklanmaktadir.
3.4.1. Dogru okumanin 6lciilmesi

Akic1 bir okuma becerisi i¢cin Oncelikle kelimeleri dogru okumak gereklidir.
Kelimeleri dogru okunamamasi okudugunu anlama ve akici okuma becerileri
iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir (Hudson, ve digerleri 2009). Bu nedenle de
dogru okuma, akic1 okumada 6lgiilmesi gereken ilk beceri olarak goriilmektedir.
Dogru okuma, sesli okuma kayitlarmin dinlenerek ve 6grencilerin yaptiklari okuma
yanliglarmin tespit edilmesi temeline dayanmaktadir. Calismada okuma hizi ve
dogru okuma becerilerinin Olgililebilmesi i¢in Ogrencilerin yaptiklar1 okuma
hatalarimin belirlenmesinde Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve
Akyol (2013: 98) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Yanlis Analiz Envanterinde
belirtilen okuma hatalar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu envantere gore yanlis
okumalar, kelime tekrarlari, ters ¢evirmeler, kelime atlamalari, eklemeler ve bes
saniye icerisinde Ogrenci tarafindan okunamayan ve 0gretmen tarafindan verilen

kelimeler okuma hatalar1 olarak belirlenmistir.

Bu amagla 6grencilerin, 6n test- son test ve ara degerlendirmede yaptiklari
okumalarm kayitlar1 tekrar tekrar dinlenmis ve Yanlis Analiz Envanterine gore
belirlenen okuma hatalar1 sayilarak toplam okunan toplam kelime sayisindan
c¢ikarilmig ve dogru okunan kelime sayis1 hesaplanmistir. Bu islemden sonra, dogru

okunan kelime sayis1 toplam okunan kelime sayisina bdliinmiis ve ¢ikan sonug 100
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ile carpilarak dogru okuma ylizdesi bulunmustur (6rnegin, dogru okumayiizdesi =

dogru okunan kelime sayist / toplam okunan kelime sayist X 100).
3.4.2. Okuma hizinin 6l¢iilmesi

Akict bir okumanin gerceklesmesini saglayan becerilerden biri okuma hizidir.
Okuyucu dogru kelime tanima becerisiyle birlikte metni uygun bir hizda
okumalidir.  Okuma hizi kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak
tanimlanabilmektedir (Bastug, 2012). Okuma hizinin belirlenmesine yonelik en
uygun yaklasim “program tabanli 6lgme” yaklasimidir (Walker, Mokhtari ve
Sargent, 2006). Bu arastirmada da bu yaklasima bagli kalinmistir. Arastirmada
ogrencilerin metnin sonuna kadar sesli okuma yapmalar1 saglanmis ve bu okumalar
video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar dinlenerek yapilan
okuma hatalar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okudugu kelime sayis1 tespit edilmis ve
toplam okuma siiresi saniye cinsinden hesaplanmistir. Yanhs okunan kelimeler
toplam okunan kelimeden c¢ikartilarak dogru okunan kelime sayis1 bulunmustur.
Daha sonra, toplam dogru okunan kelime sayisi saniye birim degeri 60 ile
carpilarak ¢ikan sonu¢ toplam okunan zaman miktarma (saniye -cinsinden)
boliinmiistiir. Bu islem ile bir dakikada okunan dogru kelime sayisini bulunmustur
(bir dakikada okunan dogru kelime sayisi =dogru okunan kelime sayisi / toplam
okuma stiresi X 60). Yapilan bu iglem tiim 6grencilere ayr1 ayr1 uygulanmis ve hem
dakikada yaptiklar1 dogru okuma hizi hem de hatali okunan kelime sayisi

belirlenerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
3.4.3. Prozodinin ol¢iilmesi

Bu asamada Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini 6l¢gmek i¢in Akyol,
Keskin ve Bastug (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmacilar hazirladiklar1 6lgek ile sesli okumada tonlama,
vurgulama, anlam {niteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma,
okuma ritmi ve ses 6zellikleri gibi prozodik dzelliklerin biitiin boyutlarini lgmeyi
amaglamislardir (Ek-1). Olgegin uygulanmasinda dgrencilerin sesli okuma video

kayitlar1 kullanilmigtir. Ogrencilerin video kayitlar1 birden fazla kez izlenilerek
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Olcegin her bir maddesinde belirtilen 6zelligin 6grencinin sesli okumasinda ne
oranda gozlendiginin dereceli puanlama anahtar1 ile puanlanmasi yapilmistir. Her
Ogrencinin hem o6n test hem de son test i¢in prozodik okuma durumlar1 form
bicimde diizenlenerek bilgisayar ortamina aktariimistir. Olgegin puanlama
tutarliligin1 saglamak i¢in okuma videolar1 gerekli agiklamalar yapildiktan sonra bir
de Tirkce Ogretmenine izletilerek prozodi Olcegine gore puanlama yapmasi
istenmistir. Arastirmacinin ve Tiirk¢e 6gretmeninin puanlar1 arasindaki korelasyona
bakilmis ve on test Ol¢iimleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r = .978, son

test Olgiimleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r = .980 olarak bulunmustur.
3.4.4. Okudugunu anlamanin él¢iilmesi

Verilerin toplanmasinda son asama olarak da anlamanm O6lgiilmesi ig¢in
kullanilan hikaye edici metinlerle ilgili dordii basit anlamay1, biri derin anlamay1
O0lcmeyi amaglayan acik ug¢lu sorular kullanilmistir. Anlamanin 6lgiilmesi igin
ogrencilere metinler tek baslarma bir defa sesli olarak okutulmus ve bu okumalari
video kaydma almmuistir. Bir defa sesli okumanin ardindan 6grencilere metinle ilgili
sorular verilerek cevaplamalar1 istenmistir. Degerlendirmede basit anlama
sorularmin tam cevaplarina ‘“2” puan, yarim cevaplarina “1” puan ve yanlig
cevaplanan ya da bos birakilan sorular i¢in “0” puan verilmistir. Derin anlama
sorular1 iginse tam cevaplar i¢in “3” puan, cevabin yaridan fazlasimi verenler i¢in
“2” puan, yar1 cevap verenler i¢in “l1” puan ve yanlis cevaplayan ya da bos
birakanlar igin “0” puan verilmistir. Ogrencilerin anlama yiizdelerinin hesaplanmas1
icin 0grencinin almig oldugu puan, sorulardan alinabilecek en fazla puana boliinmiis

ve yliz ile carpilarak hesaplanmistir.
3.5. Hazairhk Siireci

Arastirma baglamadan Once olusturulan calisma gruplarindan, prozodik ve
anlam {niteleri ile g¢aligmalarin yapilacagi deney grubu ile kontrol grubunu
olusturan guruplar kura yolu ile belirlenmistir. Calismalar birinci smiflar ile
yapilacagindan Ogrencilerin harf ¢aligmalarmni bitirerek serbest okumaya gegis

donemleri beklenmis ve bu nedenle caligmalarin egitim Ogretim yilinin ikinci

75



doneminde yliriitiilmesi planlanmistir. Bu donemde 6grenciler harf-ses arasindaki
iliskiyi kavramis olup okuma asamasina ge¢gmis durumda olmaktadirlar. Deney ve
kontrol gruplarini olusturan bireysel egitim programi uygulanan kaynastirma

ogrencileri tespit edilmis ve bu 6grenciler her iki gruptan da ¢ikarilmistir.

Deney grubu ile yapilacak uygulamalarin, ders planlarinda diizenlemeler
yapilarak Serbest Etkinlikler derslerinde yapilmasi planlanmistir. Serbest
Etkinlikler dersinin haftada {i¢ saatinin uygulamalar i¢in kullanilmasmna ve
uygulamalarin sinift ortamimda yapilmasina karar verilmistir. Serbest Etkinlikler
dersi i¢in hazirlanan yeni ders planlar1 da okul yonetimine sunulmustur. Deney
gurubu ile yapilacak uygulamalarin Pazartesi, Carsamba ve Cuma olmak iizere
haftada {i¢ glin ve bu giinlerin son ders saati olmasi1 planlanmistir. Calismanin
yapilacag1r okul ikili egitim verdiginden 15:40 ile 16:20 saatleri arasinda

uygulamalarin yapilmasi kararlastirilmstir.

Uygulamaya katilacak ogrencilere katilimi goniilliilik esasmna dayandigi
belirtilmis 6grenci velilerinden veli izinleri alimmis ve 6grencisinin bu sekilde bir
calismaya katilmasma izin vermeyen herhangi bir veli olmamistir. Arastirmada
uygulamalara baglamadan once her iki gruba da akici okuma becerilerini (okuma
hizi, dogru okuma, prozodik okuma) ve okudugunu anlama diizeylerini 6l¢gmek i¢in
on test metni (Ek-2) uygulanmistir. On test metninin uygulanmasmdan sonra
uygulama sirasinda olusabilecek sorunlar hakkinda bilgi toplamak ve 6grencilerin
hem uygulama siirecine aligmalar1 hem de uygulamaciya alismalar1 i¢in deney
grubu ile iic 6n uygulama yapilmis ve uygulamalar sirasinda olusabilecek sorunlar
hakkinda gerekli Onlemler alinmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen smnifin
Ogretmeni ile goriisiilerek dgrencilerin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerilerinin sadece 6n test ve son test Olglimlerinin yapilacagi, bu siire¢ igerisinde
Tiirkge dersinde miifredatin disinda fazladan c¢aliyma yapmamasi gerektigi

belirtilmistir.
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3.6. Uygulama Siireci

Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin II. doneminde yapilmis ve deney
gurubu ile uygulamalar aragtirmaci tarafindan ylriitiilmiistiir. Deney grubu ile
prozodik modelleme caligmalarma baslamadan Once her iki guruba uygulama
oncesi degerlendirme caligmalar1 yapilmistir. Her iki grubunda okuma hizlari,
dogru okuma yiizdeleri, prozodik okuma diizeyleri ve okudugunu anlama durumlari
on test metni (Ek-2) kullanilarak ortaya konulmustur. Guruplarin 6n testten aldigi
sonuglarn gruplarda nasil bir dagilim gosterdigi ve gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi uygulamalar Oncesi 6n test sonuglarma gore kontrol
edilmistir ve her iki gurubunda normal dagilim gosterdigi ve guruplar arasinda

anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Arastrmada deney grubu ile prozodik ve anlam {niteleri ile okuma
uygulamalarma baglamadan Once uygulamada kullanilacak sesli hikayeler
arastirmaci tarafindan dinlenerek yaziya aktarilmis ve 100-120 kelimelik metinler
olugturmustur. Uygulamalarda kullanilan metinlerden bir tanesi 6rnek olarak Ek-
6’da sunulmustur. Bu metinlerin belirlenmesinde birinci smif 6grencilerinin
seviyelerine uygun olmasima 6zen gdosterilmistir. Bu metinlerle her 6grenciye bir
calisma kagidi hazirlanmistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlarinda 6grencilerin anlam
iinitelerini fark etmeleri i¢in ilk uygulamalarda birlikte okunmasi gereken kelimeler
( /) isaretleri ile ¢alisma kagitlarina isaretlenmistir. Ilerleyen uygulamalarda
Ogrencilerin anlam tinitelerini kendileri tespit etmeleri saglanmis, eksik ya da hatali
olanlar kontrol edilerek diizeltilmistir. Calismada bir diz iistii bilgisayar ve harici bir

hoparlor kullanilmaistir.

Ik olarak hazirlanan sesli hikAyenin tamami internet baglantis1 yoluyla
ogrencilere birka¢ defa dinletilmistir. Daha sonra metin ciimle ciimle dinletilerek
vurgu ve tonlamalara dikkat edilmesi saglanmistir. Belirlenen sesli hikayenin birkag
defada uygulamaci tarafindan vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okunmustur.
Secilen bir 6grenciden belirlenen anlam {initelerini dinledigi okumaya uygun bir
sekilde okumasi istenmistir. Anlam {initelerinin okunmasindan sonra farkli bir

ogrenciden hikayenin tamaminin yine anlam iinitelerine ve noktalama isaretlene
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dikkat ederek, vurgu ve tonlamalar1 okumasina yansitarak okumasi istenilmistir.
Ogrenci dinledigi hikayeyi vurgu ve tonlamalara uygun bir sekilde okuyamadigi
takdirde bir diger Ogrenciye okutulmak kaydiyla biitin metin bu sekilde
tamamlanmistir. Deney gurubu ile uygulamalar resmi tatil giinleri ile belirli giin ve

hafta kutlamalarina denk gelmedikge, haftada ii¢ kez diizenli olarak yapilmaistir.

Deney grubunda 6grencilerinin akict okuma ve anlama becerilerinin nasil bir
gelisim gosterdigi belirlemek amaciyla on test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test olmak tlizere toplam dort degerlendirme yapilmistir.
Calismada oOn test ile birinci ara degerlendirme arasinda on iki, birinci ara
degerlendirme ile ikinci ara degerlendirme arasinda on iki ve ikinci ara
degerlendirme ile son test arasinda on iki uygulama yapilmistir. Caligma sonunda
deney gurubu ile 12 hafta boyunca toplam 36 uygulama yapilmistir. Caligmalarin
bitirilmesinin hemen ardindan gruplara son test metni (Ek-5) uygulanmis ve

arastirmanin uygulama siireci tamamlanmaistir.

Arastirmada kontrol grubu olarak belirlenen sinifa ise bu siire¢ igerisinde
arastirmaci tarafindan herhangi bir iglem yapilmamistir. Kontrol grubunu olusturan
smif, prozodik ve anlam tiniteleri ile okuma ¢aligmalarmin yiiriitiildiigii saatlerde on
iki hafta boyunca sinif 6gretmenleri ile olagan Serbest Etkinlik ders planlarini
islemisler ve Tiirkce dersi ile ilgili herhangi bir ek calisma yapmamiglardir. Kontrol
gurubu ile bu siire igerisinde Tiirk¢e dersinde toplam sekiz adet okuma pargasi ile
iki adet dinleme metni ve Tiirk¢e ders kitaplarinin tema sonlarinda bulunan dort
serbest okuma metni iglemis ve yazma c¢alismalar1 yapilmistir. Okuma pargalari
islenirken metnin gorsellerinden ve bagliktan hareket ederek icerik tahmin edilmis,
metin hakkinda konusulmus ve once sessiz daha sonra da sesli okuma c¢aligmalar1
yapilmigstir. Sesli okuma calismalarinda 6grenciler okumayi takip etmisler ve bir
Ogrencinin biraktig1 yerden diger Ogrenci devam ederek okuma yapmuslardir.
Metnin okunmasindan sonra metinle ilgili sorular hazirlamislar ve cevaplamislardir.
Okuma pargasinda gecen olaylar ve karakterler hakkinda konusarak okuduklari
metni kendi ciimleleri ile ifade etmeleri saglanmistir. Anlami1 bilinmeyen kelimeler

belirlenerek sozliikkten arastirilmis ve bu kelimelerle ciimleler kurularak kelime
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calismast yapilmigtir. Okuma pargasiyla ilgili ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler
tim Ogrencilerle birlikte sinifta yapilmis ve parcayla ilgili dil bilgisi konularmin
orneklerle anlatilmasi seklinde dersin islenisi smif Ogretmeni tarafindan
stirdiiriilmiistiir. Dinleme metinlerinin islenmesinde ise metnin égretmen tarafindan
birka¢ kez okunmasmin ardindan metinle ilgi 6grencilerin konugmasi saglanmis
daha sonrada dinleme metni ile ilgili ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler

yapilmistir.
3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢cin arastirmanin alt problemleri dogrultursunda
Bagimsiz Gruplar T-testi (Independent Samples T-Test) ile Esli Gruplar T-testi
(Paired Samples T-Test) kullanilmig ve betimsel istatistik verilerinden

faydalanilmistir.

Bagimsiz gruplar T-testi ile bir degiskene iliskin gruplarm bir bagiml
degiskene ait Ol¢iimlerinin karsilastirilmas: yapilmaktadir. Bu test iki iligkisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bagimsiz gruplar T-testi ile deney grubunun
akic1 okuma ve anlama becerilerine iliskin 6n ve son testten aldigi puanlar ile
kontrol grubunun aldig1 bu puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Esli gruplar T-testi ise ayni grubun iligkili dl¢iimlerden elde ettigi
puanlarinin karsilastirilmasinda ve farkin anlamli olup olmadiginin test edilmesinde
kullanilmistir (Biiylikoztiirk, 2012). Bu test ile deney grubunun akici okuma
becerilerine iliskin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigma ve kontrol grubunun 6n ve son testten aldigi puanlar arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigima bakilmistir. Arastirmada kullanilan testlerin
kullanilabilmesi i¢in verilerin oran ya da aralik dlgeklerinde olmasi ve gruplarin
normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Guruplardan elde
edilen Ol¢iimlerin normal dagilim gosterip gdstermedigine iligkin Skewness ve
Kurtosis degerlerine bakilmis ve biitiin degerlerin -1,96 ile +1,96 arasinda degerler

aldig1 tespit edilerek dl¢tim sonuglarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Normal Dagilimlarma Iliskin Skewnes ve Kurtosis

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Okuma  Dogru  Prozodik  Okudugunu  Okuma  Dogru Prozodik  Okudugunu
Hiz1 Okuma Okuma Anlama Hiz1 Okuma Okuma Anlama
Skewnes 0,123 0,437 0,348 0,264 0,095 1,412 0,504 0,120
Kurtosis 1,576 0,533 1,412 0,411 0,975 1,124 0,578 0,207

Deney grubu o6grencilerinin on test, ara degerlendirmeler ve son testten
aldiklar1 puanlarin nasil bir degisim gdsterdiklerinin belirlenmesi i¢cin betimsel
istatistik verileri kullanilmistir. Ayrica prozodi dlgegi ile arastirmaci ve Trikge
Ogretmeninin yaptig1 puanlamalarinin tutarhiliginin saptanmasi i¢in Pearson
korelasyon katsayisina bakilmis ve on test dlglimleri arasindaki Pearson korelasyon
katsayis1 r =.978, son test Ol¢limleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r
=.980. oldugu tespit edilmistir. Arastirmada verilerin analizi igin SPSS yazilimi

kullanilmis ve analiz sonug¢larinin anlamlilik diizeyi p<.050 olarak kabul edilmistir.

80



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak
icin deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test dlglimlerinin analiz sonuglarina

ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.1. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Okuma Hiz1 Puanlarina ligkin T-testi

Sonuglari
DEYNEY
GURUBU N X SS sd t p
ON TEST 20 39 14,28 19 9,45 000*
SON TEST 20 57,45 19,85 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4.1°’de deney grubunun o6n test ve son testten aldigi okuma hizi
puanlarma iligkin Esli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore deney
grubunun 6n testten aldig1 okuma hizi puanlar1 ile son testten aldig1 okuma hizi

puanlar1 anlamli derecede farklilagmaktadir (t(19=-9,45; p<.05). Deney grubunun 6n

testteki okuma hizi ortalamasi (X=39), iken son testteki okuma hizi ortalamasi artis

gostererek (X=57,45) diizeyine ¢ikmustir.

Tablo 4.2. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Dogru Okuma Puanlarina Iliskin T-testi

Sonuglari
DEYNEY
GURUBU N X SS sd t P
ON TEST 20 77,13 7,88 19 -8,990 000*
SON TEST 20 93,19 3,80 ’

*p<0.05 anlamlhlik diizeyi i¢in.

Tablo 4.2°de deney grubunun on test ve son testten aldigi dogru okuma

puanlarina iliskin Egli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gére deney
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grubunun On testten aldig1 dogru okuma puanlari ile son testten aldigi dogru okuma
puanlar1 anlamli derecede farklilagsmaktadir (t(19)=-8,990; p<.05). Deney grubunun 6n
testteki dogru okuma puani ortalamasi (X=77,13), iken son testteki dogru okuma

puani ortalamasi artig gostererek (X=93,19) diizeyine ¢ikmustir.

Tablo 4.3. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Prozodi Puanlarma iliskin T-testi

Sonuglari
DEYNEY
GURUBU N X SS sd T P
ON TEST 20 12,50 9,99 19 -7,814 000*
SON TEST 20 28,20 13,35 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4.3’de deney grubunun 6n test ve son testten aldig1 prozodik okuma
puanlarma iligkin Esli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore deney
grubunun 6n testten aldig1 prozodik okuma puanlari ile son testten aldig1 prozodik
okuma puanlar1 anlamli derecede farklilasmaktadir (t19=-7,814; p<.05). Deney
grubunun 0n testteki prozodi puani ortalamasi (X=12,50), iken son testteki prozodi
puani ortalamas artig gostererek (X=28,20) diizeyine ¢ikmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Okudugunu Anlama Puanlarina Iligkin T-
testi Sonuglar1

DEYNEY
GURUBU
N X SS sd T P
ON TEST 20 45 19,88 19 3,347
,003*
SONTEST 20 65,45 27,44

*p<0.05 anlamlhlik diizeyi i¢in.

Tablo 4.4’de deney grubunun 6n test ve son testten aldig1 okudugunu anlama
puanlarina iliskin Egli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gére deney
grubunun On testten aldig1 anlama puanlar1 ile son testten aldig1 anlama puanlari
anlamli derecede farklilasmaktadir (t(19)=-3,347; p<.05). Deney grubunun on testteki
anlama puani ortalamasi1 (X=45), iken son testteki anlama puani ortalamasi artis

gostererek (X=65,45) diizeyine ¢ikmistur.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Okuma Hiz1 Dogru Okuma Prozodi Anlama
1009 9778 93.16

90 - 84.71 :
80 - 77.15

4 65.45
70 59.09
60 - 52.27
50 - 4 57.45
40 - 51.6 51.3
30 - 39
20 28.2

] 17.6 211
10 12.5

0
On Test 1. Ara Degerlendirme 2. Ara Degerlendirme Son Test

X,. On Test Ortalamasi X,: 1. Ara Degerlendirme Ortalamasi
Xx: 2. Ara Degerlendirme Ortalamasi X4 : Son Test Ortalamasi

Grafik 4.1.Deney Grubu Ogrencilerinin Akici Okuma ve Anlama Becerilerinin Gelisimi

Grafik 4.1°de deney grubunun 6n test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test Ol¢limlerinden aldiklar1 okuma hizi, dogru okuma, prozodi

ve anlama puanlarmin ortalamalar1 verilmistir. Grafikte 1’de verilen ortalamalara
bakildiginda deney grubunun dogru okuma puani ortalamalarinin (5_( 1=77,15; X =
84,71; X 3= 87,78 ; X 4= 93,16), anlama puani ortalamalarmin (5_( 1= 45 ; X 2=
52,27 ; 5_(32 59,09 ; >_(4= 65,45) ve prozodi puani ortalamalarinin (5_( 1= 12,5; X
2»=17,6; X = 21,1; X 4=28,2) tiim Ol¢limlerde benzer oranlarda artan degerler
aldiklar1 goriilmektedir. Grubun okuma hiz1 ortalamasi ise on test dlglimlerinde (i
1=39) iken artig gostererek birinci ara degerlendirmede (5_( »=51,6) ortalama puanina
ulagmistir. Ancak birinci ara degerlendirme (i »=51,6) ve ikinci ara degerlendirme (
X 3= 51,3) ortalamalarma bakildiginda ortalamanin puanin bir miktar diistiigi

goriilmektedir. Okuma hiz1 puanlar1 son testte ise tekrar artis gdstererek (i 4=57,45)

seviyesine ¢ikmistir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hatalarinda Gériilen Degisim

Okuma

Okuma On Birinci Ara ikinci Ara Son Hatalarindaki

Hatalan Test Degerlendirme Degerlendirme Test On %

Test-  Degisim

Son

Test

Farka
Kelime
Atlama 102 28 22 2 100 % 98,03
Ekleme 8 3 6 4 4 % 50
Verilen
Kelime 4 3 0 0 4 % 100
Kelime
Tekrari 70 53 42 32 38 % 54,28
Yanhs
Okuma 48 80 67 15 33 % 68,75
Ters
Cevirme 0 0 0 0
TOPLAM 232 167 137 53 179 % 77,15

Tablo 4.5’de deney grubunun uygulamalar sonunda yaptiklar1 okuma
hatalarinin degisimini gosteren betimsel istatistik verileri sunulmustur. Bu verilere
gore deney gurubunun yaptiklar1 okuma hatalarinda uygulamalar sonrasinda % 77,15
oraninda azalma oldugu goriilmektedir. “Kelime Atlama”, tiim degerlendirmeler
sliresince en fazla yapilan hata tiirii, “kelimeleri ters ¢evirme” ise en az yapilan hata
tiirii olarak tespit edilmistir. Uygulamalar sonucunda ¢ok sik yapilan “yanlis okuma”
hata tiirtinde % 68,75 oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir. Ayrica hata

tiirlerinden “kelime atlama” % 98,03 oraninda azalma gostererek grubun en fazla
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gelisim gosterdigi hata tlirlinden biri olustur. Uygulamalar sonrasinda deney
grubunun yaptig1r okuma hatasi tiirlerinde, “eklemede” % 50, “verilen kelimede”

%100, “kelime tekrarinda” % 54,28 oranlarinda azalma oldugu goriilmektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.6. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Okuma Hizi Puanlarma iliskin T-testi

Sonuglari
KONTROL
GRUBU N X SS sd t P
ON TEST 20 40 10,20 19 -1,66 112%
SON TEST 20 41,05 8,79 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4.6’da kontrol grubunun 6n test ve son testten aldigi okuma hizi
puanlarimna iliskin Egli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol
grubunun 6n testten aldig1 okuma hizi puanlar1 ile son testten aldig1 okuma hizi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (ta9=-1,66; p>.05). Kontrol grubunun
on testteki okuma hizi puani ortalamasi (X=40), iken son testteki okuma hizi puani

ortalamasi fazla olmamakla birlikte bir miktar artis gostermis ve (X=41,05) diizeyine

¢cikmustir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Dogru Okuma Puanlarma iliskin T-testi

Sonuglar1
KONTROL
GRUBU
N X SS sd t P
ON TEST 20 82,91 5,13 19 -3,51
,002%*
SON TEST 20 85,04 4,49

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4.7°de kontrol grubunun on test ve son testten aldigr dogru okuma
puanlarina iliskin Esli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuclara gére kontrol
grubunun 6n testten aldig1 dogru okuma puanlari ile son testten aldig1 dogru okuma
puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (ta9=-3,51; p<.05).

Kontrol grubunun 6n testteki dogru okuma puani ortalamasi (X=82,91), iken son
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testteki dogru okuma puani ortalamasi bir miktar artis gostermis ve (X=85,04)

diizeyine ¢ikmustir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Prozodi Puanlarma iligkin T-testi

Sonuglari
KONTROL
GRUBU N X SS sd t P
ON TEST 20 16,10 10,50 19 3,18 2545
SON TEST 20 16,25 8,61 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4.8’de kontrol grubunun 6n test ve son testten aldig1 prozodik okuma
puanlarina iliskin Esli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol
grubunun 6n testten aldig1 prozodik okuma puanlar1 ile son testten aldig1 prozodik
okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik olmadigi goriilmektedir (t(19)=-3,18;
p>.05). Kontrol grubunun 6n testteki prozodik okuma puani ortalamasi (X=16,10),
iken son testteki prozodik okuma puani ortalamasi fazla bir artig géstermemis ve

(X=16,25) diizeyinde kalmistir.

Tablo 4.9. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Okudugunu Anlama Puanlarma iliskin T-
testi Sonuglar1

KONTROL

GRUBU N X SS sd t P
ON TEST 20 49,09 11,19 19 -1,28 5 14%
SON TEST 20 50,90 11,94 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4.9’da kontrol grubunun 6n test ve son testten aldig1 okudugunu
anlama puanlarma iliskin Esli Gruplar T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore
kontrol grubunun 6n testten aldig1 okudugunu anlama puanlari ile son testten aldigi
okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:r goriilmektedir
(ta9=-1,28; p>.05). Kontrol grubunun on testteki okudugunu anlama puam
ortalamasi (X=49,09), iken son testteki okudugunu anlama puani ortalamasi fazla bir

artis gostermemis ve (X=50,90) diizeyinde kalmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Testten Aldiklar1 Okuma Hizi1 Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

GRUPLAR N X SS sd T p
DENEY 20 39 14,28 38 -255 200+
KONTROL 20 40 10,20 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4.10°da deney ve kontrol gruplarinin 6n test dlglimlerinden aldiklar:
okuma hizlarmna iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara
gore deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 okuma hiz1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farkhilik goriilmemektedir (tzsy= -,255, p>.05). Gruplarin 6n testteki
okuma hiz1 ortalamalar1 deney grubunda (X=39), kontrol grubunda (X=40) olarak
Olctilmiistiir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Testten Aldiklar1 Dogru Okuma Puanlarina liskin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 77,15 7,88 38 2,740 000
KONTROL 20 82.91 5,13 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4.11°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test dlglimlerinden aldiklar1
dogru okuma puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir. Bu
sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 dogru okuma
puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
(tes)= -2,740, p<.05). Gruplarin 6n testteki dogru okuma puanlarinin ortalamalari
deney grubunda (X=77,15), kontrol grubunda ise (X=82,91) olarak dl¢iilmiistiir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplarmnin On Testten Aldiklar1 Prozodi Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar T-testi Sonuglari

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 12,50 9,99 38 -1,110 N
KONTROL 20 16,10 10,50 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.
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Tablo 4.12°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test dlglimlerinden aldiklar
prozodik okuma puanlarina iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglart verilmistir.
Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarmin 6n testten aldiklar1 prozodik okuma
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (tasy= -1,110, p>.05).
Gruplarin 6n testteki prozodik okuma puani ortalamalar1 deney grubunda (X=12,50),
kontrol grubunda (X=16,10) olarak 6l¢iilmiistiir

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar1 Okudugunu Anlama Puanlarma
fliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 45 19,88 38 -,802 g+
KONTROL 20 49 11,19 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4.13°’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test dlglimlerinden aldiklari
okudugunu anlama puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir.
Bu sonuglara goére deney ve kontrol gruplarmin 6n testten aldiklar1 okudugunu
anlama puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik gorilmemektedir (tzs)=,428, p>.05).
Gruplarm 6n testteki okudugunu anlama puani ortalamalar1 deney grubunda (X=45),

kontrol grubunda (X=49) olarak 6l¢iilmiistiir

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Gruplarmnin Son Testten Aldiklar1 Okuma Hizi Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 57,45 19,85 38 3,37 002+
KONTROL 20 41,05 8,7 ’

*p<0.05 anlamlhlik diizeyi i¢in.

Tablo 4.14’de deney ve kontrol gruplarmin son test dl¢iimlerinden aldiklar:
okuma hizi puanlarmma ilisgkin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir. Bu
sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinimn son testten aldiklar1 okuma hizi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t38)=3,37, p<.05). Gruplarin son
testteki okuma hizi puani ortalamalar1 deney grubunda (X=57,45), kontrol grubunda

(X=41,05) olarak olglilmiistiir.
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Gruplarin okuma hiz puanlarmin 6n test ve son test ortalamalarinin grafikle

gosterimi ise agagidaki gibidir;

Okuma Hiz
80
60
40 ——— = /7
20
0 -
On Test Son Test
——— Deney Grubu 39 57.45
Kontrol Gurbu 40 41,05

Grafik 4. 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Hiz1 Becerilerinin Geligimi

Grafik 4.2°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizlarinin 6n test
ve son test Olclimlerindeki degisim goriilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin
okuma hizlar1 sabit bir dogruda ilerlerken, prozodik ve anlam iiniteleri ile okuma
calismalar1 yapan deney grubunun okuma hizlarinda hizli bir artis oldugu

saptanmigtir.

Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Testten Aldiklar1 Dogru Okuma Puanlarma iligkin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 93,19 3,80 38 6,182 000*
KONTROL 20 85,04 4,49 ’

*p<0.05 anlamllik diizeyi i¢in.

Tablo 4.15°de deney ve kontrol gruplarinin son test dl¢iimlerinden aldiklar1
dogru okuma puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir. Bu
sonucglara gore deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 dogru okuma
puanlart arasmda anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir (t38=6,182, p<.05).
Gruplarin son testteki dogru okuma puani ortalamalar1 deney grubunda (X=93,19),

kontrol grubunda (X=85,04) olarak dl¢iilmiistiir.
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Gruplarin dogru okuma puanlarmin 6n test ve son test ortalamalarinin

grafikle gdsterimi ise asagidaki gibidir;

Dogru Okuma
100
80
60
40
20
0 "
On Test Sontest
Deney Grubu 73.13 93.19
Kontrol Gurbu 82.91 85.04

Grafik 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma Becerilerinin Geligimi

Grafik 4.3’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma becerilerinin
on test ve son test Olciimlerindeki degisimi gorilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin dogru okuma becerisin 6nemli bir degisim gozlenmezken, prozodik ve
anlam {initeleri ile okuma ¢alismalar1 yapan deney grubunun okuma dogru okuma

becerisinde 6nemli bir gelisim oldugu saptanmustir.

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Testten Aldiklari Prozodi Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar T-testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 28,20 13,35 38 3,363 002+
KONTROL 20 16,25 8,61 ’

*p<0.05 anlamllik diizeyi i¢in.

Tablo 4.16’da deney ve kontrol gruplarinin son test dl¢iimlerinden aldiklar1
prozodik okuma puanlarina iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir.
Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 prozodik okuma
puanlart arasmnda anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir (t38=3,363, p<.05).
Gruplarin son testteki prozodik okuma puani ortalamalar1 deney grubunda

(X=28,20), kontrol grubunda (X=16,25) olarak ol¢iilmiistiir.

Gruplarin prozodik okuma puanlarmin 6n test ve son test ortalamalarinin

grafikle gosterimi ise asagidaki gibidir;
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Prozodik Okuma
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On Test Sontest
Deney Grubu 12.5 28.2
Kontrol Gurbu 16.1 16.25

Grafik 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma Becerilerinin Gelisimi

Grafik 4.4’de deney ve kontrol grubu o&grencilerinin prozodik okuma
puanlarinin degisimi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin prozodik okuma
puanlarinda herhangi bir gelisim gozlenmez iken deney grubu Ogrencilerinin bu

becerilerinde hizli bir gelisim oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklart Okudugunu Anlama Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuclar1

GRUPLAR N X SS sd T P
DENEY 20 65,45 27,44 38 2,173 039%
KONTROL 20 50,90 11,94 ’

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4.17°de deney ve kontrol gruplarmin son test dlglimlerinden aldiklar1
okudugunu anlama puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi sonuglar1 verilmistir.
Bu sonuglara goére deney ve kontrol gruplarmin son testten aldiklar1 okudugunu
anlama puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik oldugu goriilmektedir (t;s)=2,173,
p<.05). Gruplarin son testteki okudugunu anlama puani ortalamalar1 deney grubunda

(X=65,45), kontrol grubunda (X=50,90) olarak ol¢iilmiistiir.

Gruplarin okudugunu anlama puanlarinin 6n test ve son test ortalamalarmin

grafikle gosterimi ise asagidaki gibidir;
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Okudugunu Anlama
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On Test Sontest

Deney Grubu 45 65.45
Kontrol Gurbu 49.09 50.9

Grafik 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimi

Grafik 4.5’dedeney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelisim ortay konulmustur. Deney grubun okudugu anlama becerisinde
kayda deger bir gelisme olmazken deney grubunun okudugunu anlama becerisinde

onemli Ol¢iide artis oldugu saptanmustir.

92



BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILERI

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma bulgularindan ¢ikarilan sonuglara ve bu
sonuglarin alanyazm 1s1ginda tartisilmasina ve ileride yapilacak calismalar i¢in

oneriler kisimlarina yer verilmistir.
5.1. Sonug¢
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar agagida sunulmustur;

1. Arastrmanm On test sonuglarma gore deney ve kontrol guruplarmnin
ikisinin de okuma hiz1 becerileri diisiiktiir. Yapilan 6n test dlgctimlerinde
deney gurubu Ogrencileri dakikada 39 kelime okurken kontrol grubu
ogrencileri dakikada 40 kelime okumusturlar. Prozodik ve anlam
iiniteleriyle okuma etkinlikleri sonrasinda deney grubu o6grencilerinin
okuma hizlar1 son test Ol¢liimlerinde artarak On teste gore anlamli bir
sekilde farklilasmis ancak kontrol grubundan herhangi bir farklilasma
olmamistir. Uygulamalar dncesinde yapilan 6n test Ol¢iimlerinde guruplar
arasinda okuma hizi bakimindan anlamli bir farklilik yok iken uygulamalar
sonrasinda yapilan son test dlglimlerine gore deney gurubunu okuma hizi
ortalamast kontrol gurubunun okuma hizi ortalamasindan almali bir
sekilde farklilagmistir. Deney grubu ile yiiriitiilen ¢aligmalar sonrasinda bu
grubun okuma hizi ortalamasi dakikada 57,45 kelimeye c¢ikmis ancak
kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi dakikada 41,05 kelime diizeyinde
kalmastir.

2. Deney ve kontrol gruplarmin dogru okuma puani ortalamalarinin 6n test
sonuglarmma bakildiginda kontrol grubunun ortalamasinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun 6n testteki dogru okuma puan
ortalamast 77,13 iken kontrol gurubun bu 6l¢iimden aldig1 dogru okuma

puan ortalamast 82,91 olarak Olgiilmiistiir. Guruplarin kendi i¢indeki
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gelisimlerine bakildigimdan deney grubunu on test sonucu ile son test
sonucu arasinda anlamli bir farklilik oldugu ancak kontrol gurubunun 6n
test sonucu ile son test sonucu arasinda herhangi bir farklilasma olmadig:
goriilmektedir. Deney grubu ile yapilan prozodik ve anlam {iiniteleri ile
okuma c¢aligmalar1 sonrasinda dogru okuma puan ortalamasi 93,19
seviyesine ulagmis ancak kontrol gurubunun bu puan ortalamasi 85,04
diizeyinde kalmistir. Guruplarin son test Ol¢iimleri karsilastirildigindan
dogru okuma puanlarinin prozodik ve anlam iiniteleri ile okuma
etkinlikleri sonrasinda anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.

Akict okuma becerilerinden prozodik okuma ile ilgili bulgulara
bakildiginda ise deney grubunun 6n testten aldigi puanlar ile son testten
aldig1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ancak kontrol grubunun
prozodi puanlarinda herhangi bir farklilagsma olmadig1 goriilmektedir. On
test sonuglarma bakildiginda guruplar arasinda anlamh bir farklilik yok
iken son test sonuc¢larinda deney gurubunun prozodik okuma puanlarimin
kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulgusuna
ulagilmistir. Deney gurubunun prozodik okuma puani ortalamasi 12,50
seviyesinden 27,44’e yiikselirken kontrol grubu prozodik okuma puan
ortalamasini 16,10 seviyesinden 16,25 seviyesine ¢ikarabilmistir.
Okudugunu anlama ile ilgili elde edilen bulgulara gore deney grubu
Ogrencilerinin On test 6lgtimleri ile son test Ol¢limleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik kontrol grubunda
saglanamamistir. Deney grubunun okudugunu anlama puanlar1 6n test
Olgiimlerinde 45 iken son test Olclimlerinde 64,45 seviyesine ulasmistir.
Kontrol gurubunun okudugunu anlama puanlar1 ise 6n test Ol¢iimlerinde
49,09 iken son test dlgiimlerinde 50,90 diizeyine ulasmistir. On test
Olctimlerinde iki grup arasmnda anlamli bir farklilik olmamasma karsin
prozodik ve anlam {initeleri ile okuma caligmalar1 sonrasi yapilan son test
Ol¢ctimlerinde guruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Calismada deney grubu 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminin takip edilmesi amaciyla 6n test ile son test

arasinda iki ara degerlendirme yapilmis ve prozodik ve anlam iiniteleriyle
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okuma etkinlikleri boyunca O6grencilerin okuma hizi, dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.
Bu becerilerden sadece okuma hizi becerisi birinci ve ikinci ara
degerlendirmede sabit kalmistir.

6. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test ¢alismalarinda yaptiklar1 okuma hatalari ile ilgili
betimsel istatistik verilerine gore deney grubunun yaptiklar1 okuma
hatalar1  %77,15 oraninda azalmistir. . “Kelime Atlama”, tim
degerlendirmeler siiresince en fazla yapilan hata tiirii, “kelimeleri ters
cevirme” ise en az yapilan hata tiirii olarak tespit edilmistir. Uygulamalar
sonucunda ¢ok sik yapilan “yanlis okuma” hata tiirtinde % 68,75 oraninda
bir azalma oldugu goriilmiistiir. Ayrica hata tiirlerinden “kelime atlama” %
98,03 oraninda azalma gostererek grubun en fazla gelisim gosterdigi hata
tiirtinden biri olustur. Uygulamalar sonrasinda deney grubunun yaptigi
okuma hatasi tiirlerinde, “eklemede” % 50, “verilen kelimede” %100,

“kelime tekrarinda” % 54,28 oranlarinda azalma oldugu goériilmiistiir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada normal siniflarinda egitimlerine devam eden bir sinifta bulunan
birinci smif O6grencileri ile prozodik ve anlam tniteleri ile okuma etkinlikleri
yapilmig ve bu etkinliklerin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede bir katkis1 olup olmadigi incelenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen sonuclarin literatiir 151¢3mnda degerlendirmesi asagida

sunulmustur.

Aragtirmanin 6n test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin akict okuma
ve okudugunu anlama becerileri olduk¢a diisiiktiir. Yapilan 6n test dl¢iimlerine gore
bu becerileri bakimindan gruplar arasindan anlamli bir faklilik yoktur. Her iki
gurupta da 6grenciler nadiren de olsa sesli okumalarinda 6nce harfleri ya da heceleri

tek tek seslendirmekte ve sonrasinda bu harf ve heceleri birlestirerek okumaktadir.
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Bu durum o6grencilerin konusma dilindeki ses ile yazi dilindeki harf arasindaki
iliskiyi kavradiklarini, 6grencilerin ses biligsel farkindalik diizeylerinin olustugunu
ve c¢oOziimleme asamasinda bulunduklarini  gostermektedir (Pilten, 2011).
Ogretmenler tarafindan birinci donem bitirilmeden biitiin harflerin tanitilmasi
bitirilmis ve serbest okuma caligmalarina gecilmistir. Bu asamada her iki gruptaki
ogrenciler okuma hizi bakimindan ortalama dakikada 40 kelime, dogru okuma
bakimindan ise ortalama %80 basar1 saglayabilmislerdir. Ayrica Ogrenciler
okumalarinda vurgu, tonlama ve duraklama gibi prozodik 6zellikleri okumalarina
yansitamamiglar monoton bir sekilde okumusturlar. Guruplarda okudugunu anlama
becerisi akici okuma becerilerine paralel olarak On test Ol¢iimlerinde yine diisiik
¢ikmistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan belirtilen akic1 okuma ile okudugunu
anlama arasindaki iliskiyi ortaya koyar niteliktedir (Basaran, 2013). Ogrencilerin
sesli okumalarinin yeterince hizli olmamasit ve hatalar igermesi hem prozodik
okumay1r hem de okudugunu anlamayi1 olumsuz etkilemistir. Bastug’unda (2012)
belirttigi lizere 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin gelismesi i¢in ilk olarak
hizli ve dogru okuma becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Calismanin 6n test
sonuglar1 6grencilerin ikinci donem basinda akici okuma ve okudugunu anlama

becerileri bakimmdan ne durumda olduklarini ortay koymaktadir.

Arastirmada deney grubu ile yapilan prozodik ve anlam {initeleri ile okuma
calismalar1 sonrasinda bu grubun hizli okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve
okudugun anlama becerilerinin tamaminin 6n test olgiimleri ile son test dlgiimleri
arasinda anlamli bir farklilik olugsmustur. Deney gurubunun okuma hiz1 dakikada 39
kelimeden 57,45 kelimeye, dogru okuma oranlart % 77,13’ten % 93,19’a, prozodik
okuma puanlar1 12,50 den 28,20’ye, okudugunu anlama oranlar1 ise % 45’ten %
65,45 seviyesine ¢ikmistir. Herhangi bir ek ¢aligma yapmayarak normal Tiirkce ders
programii islemeye devam eden kontrol grubunda ise on test dlgilimleri ile son test
Olglimleri arasmda belirtilen beceriler bakimmdan herhangi bir faklilasma
olmamistir. On test dlgiimlerine gore gruplar karsilastirildiginda iki grup arasinda
akict okuma becerileri ve okudugunu anlama becerileri bakimindan anlamli bir
farklilik yok iken son test dl¢limlerinde iki gurup arasinda bu becerilerin tamami

bakimindan guruplar arasinda anlamli bir farklilik olustugu gortilmiistiir.
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Arastirmada deney grubu 6grencilerine prozodik okuma destegi saglanmasi ve
anlamli guruplar olusturarak birlikte okunmasi1 gereken kelime gruplarini belirlemeye
yonelik ¢aligmalar yapilmasi bu 6grencileri akict bir sekilde okumalarina katkida
bulunmus ve okudugunu anlama puanlarinin da artmasini saglamistir. Alanyazinda
yapilan c¢aligmalara ve aciklamalara bakildiginda akici okuma ve okudugunu
anlamada problemler yasayan 6grencilerin, esli okuma, koro okuma, norolojik etki
metodu, yapilandirilmis akici okuma ve benzeri yontemlerle bu becerilerinin
gelistirilebildigi goriilmektedir (Akyol ve Kodan, 2016; Alkan, 2019; Ates ve
Yildiz, 2011; Asikcan, 2019; Basaran, 2013; Bastug, 2012; Bastug ve Kaman, 2013).
Akic1 okuma becerilerinden Ozellikle prozodik okuma becerilerinin gelisiminde
ogrencilerin etkilesim icerisinde oldugu ¢alismalarin 6nemli derecede etkili oldugu

anlasilmaktadir.

Akyol (2013) okuma becerisinin gelismesinin bu becerinin  siirekli
kullanilmasiyla dogrudan ilgili oldugunu belirtmektedir. Yeni edindikleri, okuma
becerisi ile ilgi daha fazla zihinsel ¢aba i¢ine giren deney grubu 6grencileri prozodik
ve anlam tiniteleri ile okuma etkinlikleri ile kelime tanima, kelimeleri iyi bir sekilde
gruplama, okuma sirasinda ifade ve tonlamalar1 dikkatli bir sekilde yapmaya
odaklanmiglardir. Bu durum akici okuma becerisi i¢in gerekli olan kelime tanima,
kelime aymt etme ve prozodi becerilerinin kontrol grubuna goére daha fazla

gelismesini saglamstir.

Arastirmacilar akict okumanim gerceklesmesinin, okumanin ilk asamalarmin
(fonemik farkindalik, fonetik ¢oziimleme ve kelime tanima) yeterli diizeyde
kazanilmasma bagli oldugu belirtilmektedirler (Akyol ve Kodan, 2016). Lesgold
(1985) zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme hizlarinin oldukc¢a yavas
oldugunu, bu okuyucularin kapasitelerinin biiyiik bir kismini kelime tanima ve ayirt
etmeye ayirdiklarini belirtmektedir. Lesgold (1985)’a gore okuyucular kelime ayirt
etme isini dogru ve ¢abuk yapmalidirlar ki, bu ise en az zaman ve dikkat harcasinlar.
Eger okuyucular bunu yapabilirlerse dikkat ve zamanlarinin c¢ogunu tek tek
kelimeleri anlamaya degil de, biitiin metni ¢cozmeye yoneltecekleridir (Akt: Akyol,

2012). Otomatiklik akict okuma i¢in dnemli bir beceridir. Okumada otomatiklesme
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kelimeleri dogru, hizli, otomatik ve zahmetsiz bir sekilde tanima ve okuma yetenegi
olarak belirtilmektedir. Arastirmada deney grubu ile yapilan uygulamalar sonrasinda
ogrencilerin kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerinin gelismesi okumada
otomatiklik kazanmalarina katkida bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin on test,
birinci ara degerlendirme, ikinci ara degerlendirme ve son test calismalarinda
yaptiklar1 okuma hatalar1 ile 1lgili betimsel istatistik verilerine gére deney grubunun
yaptiklar1 okuma hatalar1 %77,15 oraninda azalmistir. Yapilan okuma hatalarinin bu
sekilde azalmasi deney grubu ogrencilerinin kelime tammma ve ayirt etme
becerilerinin gelistigini gostermektedir. Insan zihninin smnirl bir kapasiteye sahip
oldugu diisiintildiigiinde anlama gibi iist diizey siireclere daha fazla kapasite
ayrilmasi i¢in kelime tanima gibi alt diizey siire¢lerde okuyucunun ustalagmasi ve
nihayetinde akici okuyabilmesi gerekir (Samuels, 2006). Deney grubu 6grencilerinin
uygulamalar sonrasinda okuma hatalarinin azalmasi ve daha hizli okumalar1 bu
ogrencilerin zihinsel kapasitelerini okudugunu anlama becerisi i¢in kullanmalarina

katkida bulunmustur.

Akict okumada dogru ve hizli okuma becerilerinin kazanilmasindan sonra
hedeflenen beceri prozodik okumadir (Bastug, 2012). Okumada belli bir hiz ve
dogrulugu yakalamadan prozodik okuma yapmak miimkiin degildir ¢iinkii prozodik
olarak okuyabilme temelde bilissel bir siirectir ve metni anlamay1 gerektirir (Keskin,
2012). Dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma etkilesim igerisinde olan
becerilerdir. Dogru ve uygun bir hizda okunamayan bir metinde vurgu, tonlama,
anlam gruplarma ayirma, sesini ve nefesini noktalama isaretlerine gore ayarlama gibi

prozodik unsurlarin okumaya yansitilmasi beklenemez.

Kuhn ve Stahl (2003) prozodik okumanin otomatik kelime tanimanin 6tesinde
yeterli anlama diizeyi i¢in gerekli oldugunu belirtmisler ve bunun da en Onemli
nedeni olarak prozodik okuma becerisine sahip okuyucularin semantik ve sentaktik
unsurlara gore metni boliimleyebildiklerini ifade etmislerdir. Bu sayede okuyucular
okuduklarindan anlam ¢ikarmada daha basarili olmaktadirlar. Khun ve Stahl
yaptiklar1 ¢aligmalarda okuma hizi ve dogru okumada basgarili olduklar1 halde metni

prozodik okumada problem yasayan okuyucularm anlama ile ilgili problemler
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yasadiklarin1 belirtmektedirler. Uygulamalarda &grencilerin prozodik ve anlam
iiniteleri ile okuma ¢aligmalar1 yapilmasi 6grencilerin hem prozodi becerilerinin hem

de okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde katkida bulunmustur.

Deney grubu ile yapilan okuma c¢aligmalari siirecinde sesli hikayeler ile model
okuyucu destegi sunulmasi 6grencilerin kelimeleri sesletim/¢oziimleme yaparken
climlelerdeki vurgu ve tonlamalara dikkat ederek dogru seslendirmelerinde ve
prozodi becerilerini gelistirmelerinde oldukea etkili olmustur. Rasinski ve Stevenson
(2005) da yaptiklar1 calismada model okuyucu destegi alan birinci smif
ogrencilerinin harf / kelime tanima ve okuma akicilig1 6l¢limlerinde anlamli farkla
daha basarili olduklarin1 bulmuslardir. Arastirmacilarin da belirttigine gore
ogrencilere model okuyucu desteginin saglanmasi prozodik okuma becerisinin
kazandirilmasinda etkili bir unsur olmaktadir (Keskin, 2012; Ellis, 2009; Keskin,
Bastug, ve Akyol, 2013; Calet, ve digerleri 2017). Clin, Wolley ve Heggie (2009)
yaptiklar1 calismada okumay1 6grenme siirecinde strese yol agan etkenlerin zorlayici
etkilerinin oldugunu ve ogrencilerin hem prozodik duyarhiliklarinin hem de
morfolojik farkindaliklarinin stresi degistiren tiirevler olarak, okuma yetenegine

bagimsiz degisken olarak katkida bulunduklarmi tespit etmislerdir.

Deney grubu ile yiiriitiilen uygulamalarda 6grencilere model okuyucu destegi
saglanmasi 6grencilerin kendi okumalarini sesli hikayede yapilan okumaya benzetme
cabasi icerisine sokmustur. Bu uygulamalar 6grencilere dinledikleri model okumada
yer alan vurgu, tonlama, bogumlama, duraklama gibi prozodik unsurlar1 fark ettirmis
ve bu unsurlar1 okumalarmma yansitmislardir. Arastirmacilarin  belirttigine gore
okuyucunun okuma sirasinda kelime ve kelime gruplarint dogru anlam iinitelerine
ayirmasi, hece ve kelimeler lizerindeki vurgu ve tonlamalar1 dogru yerde yapmasi ve
kelimeyi anlamina uygun bir ritimde ve tonda seslendirmesi okunandan anlam
cikarilmasmi da kolaylastirmaktadir (Rasinski, 2006; Whalley ve Hansen, 2006;
Basaran, 2013; Bastug, 2012; Keskin, 2012). Yapilan ¢alismalara gdre prozodik
okumanm okudugunu anlamaya katki sagladigi belirtilmektedir. Bir okuyucunun
okuma prozodisinin iyi olmast onun hizli ve dogru okuma becerisine sahip

oldugunun ve okudugunu anladiginin bir gostergesidir. Arastirmacilar prozodik
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okumanin, akici okumanin gelisiminde dnemli bir yere sahip oldugunu, 6grencilerin
akict okuma becerisinde istenilen diizeye ulastiklarinda, okuma sirasinda prozodik
Ozelliklere daha fazla odaklanarak okuduklarini, okudugunu anlamanm da bu
durumdan etkilenerek gelistigini belirtmektedirler ~ (Kuhn, Schwanenflugel ve
Meisinger, 2010). Bu calismada da deney grubu ogrencilerinin akici okuma
becerilerinde kontrol grubuna gore daha iyi sonucglar almasi okudugun anlama
becerilerinin de anlamli sekilde faklilagsmasina katkida bulunmustur. Okuyucunun
anlam kurma ile ilgili sorunlarmi asmasi i¢in akici okuma ile ilgili problemlerini

yasamamasi gerekmektedir.
5.3. Oneriler

Arastirmada bulgulardan elde edilen sonuclara gore asagidaki Oneriler

yapilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore birinci sinif 6grencilerinin ilk donem
sonunda akici okuma ve okudugunu anlama becerileri olduk¢a diisiiktiir. Ogrencilere
okuma yazma 6gretiminde Ses Esasli Ciimle Yontemi kullanilmaktadir. Kullanila bu
yontem geregi 6grencilere once sesler tanitilmakta daha sonrada 6grenilen bu sesler
birlestirilerek  heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden climleler
olusturulmaktadir. Calismada yer alan birinci simif 6grencileri harf-ses arasindaki
iligkiyi kavramig ancak okuma sirasinda bazi Ogrenciler Once harfleri tek tek
seslendirmekte daha sonra bu harfleri birlestirerek kelimeyi okumaktadirlar. Bu
durum ogrencilerin okuma hizlarinin olduk¢a yavas olmasina neden olmaktadir.
Ogrencilerin bu siireci cabuk atlatmalar1 icin tekrarli okuma ¢aligmas1 yapmasi
uygun goriilmektedir. Yapilan tekrarli okumalar sirasinda 6grencilere model okuyucu
destegi saglanmalidir. Bu model okuyucu desteginin saglanmasinda koro okuma, esli
okuma, sesli hikayeler ya da Ogretmenin yapacagi akici bir okumanin 6grencilere
model olarak sunulmasi kendi okumalarinda yaptiklari hatalar1 fark etmelerine

katkida bulunacaktir.

Deney grubu 6grencilerinin sesli hikayelerle model okuyucu destegi almasi ve

anlamli kelime gruplar1 belirlenen metinler ile sik sik okuma g¢aligmalar1 yapmasi
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ogrencilerin hem akic1 okuma becerilerinin hem de okudugunu anlama becerilerinin
kontrol grubuna oranla daha iyi gelismesine katkida bulunmustur. Akict okuma
becerisini gelistirilmesine yonelik benzer etkinliklerin okumay1 6grenme siirecinde
tim smnifla uygulanmasi1 6grencileri akict okuma ve okudugunu anlama becerileri
bakimindan st siniflara daha hazir hale getirecek ve ileride yasaya bilecekleri akici
okuma ile 1lgili problemlerin 6nlenmesine katkida bulunacaktir. Okumanimn egitim ve
ogretim hayat1 iizerindeki 6nemi disiiniildiigiinde o6grencilere akici bir okuma
becerisinin miimkiin oldugunca ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmasina 6nem

gosterilmelidir.

Deney grubu ile yapilan uygulamalar neticesinde bu grubun okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma ve okudugun anlama becerilerinin, kontrol grubuna goére
anlamli bir sekilde farklilagmasi okuma yazma 6gretim programimda bu becerilerin
kazandirilmasina yonelik etkinlikler bakimimdan eksikliklerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmada kullanilan etkinlikler ya da benzer ¢aligmalarin okuma
ogretimi programi ile etkili bir sekilde kullanilmasmin 6grencilere iyi bir akici
okuma ve okudugunu anlama becerisini kazandirmada etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirma da deney grubu ile okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi
icin herhangi bir ¢aligma yapilmamis olmasima ragmen bu 6grencilerin akici okuma
becerilerinin gelismesi, okudugunu anlama becerilerinin gelismesine de katkida
bulunugtur. Ogrencilerin bir metni okurken uygun hizda, dogru ve prozodik unsurlar
dikkat edereck okumasi anlama becerilerine de katki saglamaktadir. Ogrencilerin
okudugunu anlama ile ilgili problemler yasamasi durumunda akici okuma ile ilgili
okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma gibi becerilerin gdzden gecirilmesinin
yararli olacagi diisliniilmektedir. Ayrica akici okuma becerilerinin (hiz, dogru
okuma, prozodik okuma) okudugunu anlamaya ne oranda etkiledigini belirlemeye

yonelik caligmalarin literatiire katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢alismalar sirasinda arastirma problemlerinde yer almamasma karsin
birinci smif okutan sinif dgretmenlerinin akici okuma becerisi, bu becerilerin alt

unsurlarindan 6zelliklede prozodik okuma becerisi ve bu becerilerin gelistirilmesine
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yonelik uygulanacak etkinlikler konusunda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar:
fark edilmistir. Smif 6gretmenlerinin akict okuma ile ilgili farkindalik diizeylerini
belirlemeye yonelik ¢aligmalarin  yapilmast uygun goriilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin konu ile ilgili verilecek seminer ya da mesleki ¢aligmalarla

bilgilendirilmesinin yararl olacagi diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK-1: Prozodik Okuma Olgegi

Beklenen Davranis

Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir.

1
(Heyecan, korku, seving, merak)

) Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle (ahenkle) okumaktadir.
( Okuma bir ritim ve ahenk icinde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir.)
Okumasi monotondur.

3 (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapiyla ilgili hicbir ipucu
vermez; duygusuz robotik okumaktadir.)

4 Vurgular metnin genelinde hissedilir.
(Vurgulamalar gerekli olan her yerde ve zamanda yapilir.)

5 Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar.
(Virgiilde sesi diisiirme, iinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi.)
Anlam vurgulamalarla yansitilir.

6 (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak
okunur.)
Kelime kelime okumaktadir.

7 (Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada
zorlanir.)
Ciimlelerdeki sinyal kelimeler ( baglac, edat vb.) okuma esnasinda

3 belirginlesir.
(Anlami1 baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler belirgin okunur.
Omek: Ama, Bunun disinda, Bunun igin, ilk olarak, fkincisi vb.)

9 Okumadaki duraklamalar uygundur.
(Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme olmaz.)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 Okumas: piiriizsiizdiir.

(Sesini agik ve net kullanir, dinleyiciyi yormaz.)
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Okurken sesini akic1 kullanmaktadir.

12
(Sesli okuma dalgali teklemeli degildir.)
13 Tonlamalar metnin genelinde hissedilir.
(Tonlamalar gerekli her yerde ve zamanda yapilir.)
14 Anlamali gruplamalar yaparak okumaktadir.
(Bir solukta seslendirilen kelimeler birbirleriyle iliskilidir.)
15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK-2:0n Test Akict Okuma ve Anlama Becerileri Olgme Metni

ASLAN iLE TIiLKi

Ormanlar krali aslan artik yaslanmis, hi¢ bir ise yaramaz olmus. Hasta gibi
davranip yataklara diigmiis. Aslanin hastalig1 kisa zamanda tiim ormana yayilmis.
Herkes kulaktan kulaga "Duydun mu? Kralimiz hastalanmis!" diye
fistldamig.Ormandaki hayvanlar da bir bir aslanin ziyaretine gitmisler. "Kralimiz
kuvvetten diismesin" diye de yiyecek hazirlamislar. Maymun kucak dolusu muz, ay1
bir kavanoz bal, kurt kocaman bir parca et, sincap agzina kadar dolu bir sepet ile
ceviz goOtiirmiis. Kurnaz aslan kendisini ziyarete gelen hayvanlar1 yiyip yutmus.
Boylece zavalli hayvanlar iyi niyetlerine kurban gitmisler.

Glinlerden bir giin tilki de aslanin hastalik haberini duymus. "Bir gidip
bakaymm " diyerek aslanm yanma gelmis. Ama igeri girmeden uzakta durmus. Aslan
yalandan konusmus "Tilki kardes, niye uzakta duruyorsun? Yanima gel de konusalim
". O zaman kurnaz tilki "Gelmesine gelirim aslan kardes, ama giinlerdir senin yuvani
gbzlerim. Igeri giren ziyaretciler bir tiirlii disar1 ¢ikmiyor. Ben de onlar gibi kurban
olmak istemem " demis. O gilinden sonra aslan, kralligin1 bilmis; kurnazlig1 da tilkiye

birakmus.

Metni Anlama Sorular

1.Ormanlar krali aslana ne olmus?
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Ek-3: Birinci Ara Dgerlendirme Akici Okuma ve Anlama Becerileri Olgme
Metni

Agustos Bocegi Ile Karinca

Eglenceyi ¢ok seven bir agustos bocegi varmis. Bu agustos bocegi siirekli saz
calar, sarki soylermis. Tiim giiniinii bu sekilde ge¢irirmis. Derken giizel, sicak giinler
bitmis, kis gelmis. Artik havalar ¢ok soguk ve yagishiymis. Agustos bocegi sarki
sOylemez hale gelmis. Soguktan cok lisliyormus ve karnida ¢ok agikmis. Ama hig
yiyecegi yokmus. Ciinkii tiim yazi saz ¢alarak ve sarki sdyleyerek gec¢irmis. Kis i¢in

hi¢ hazirlik yapmamas.

O bu sekilde eglenirken kiiciik komsusu karinca tiim yazi kis hazirhgi
yaparak gec¢irmis. Agustos bocegi bunu hatirlamis ve aklina karinca komsusundan
odiing istemek gelmis; karmca komsumdan 6diing yiyecek bir seyler isteyeyim, hem

ne var agustosta tekrar 6derim, demis.

Agustos bocegi bu diisiince igerisinde karmca komsusunun kapisina gitmis.
Kapiy1 calmis. Karmnca agmis kapiyr. Karsisinda aglik ve soguktan perisan olmus
agustos bocegini gormiis; Ne istiyorsun agustos bocegi, demis. Karinca kardes
havalar ¢ok sogudu ¢ok iisiiyorum, listelik karnimda ¢ok a¢ ama yiyecek higbir seyim
yok. Bana 6diing yiyecek bir seyler verir misin? S0z veriyorum agustosta borcumu
O0deyecegim sana, demis. Karinca; Neden yiyecek hi¢cbir seyin yok, biitiin yaz ne
yaptin sen? Diye sormus. Agustos bdcegi cok utanmis, ¢ok mahcup olmus; Sey, ben
biitiin yaz saz ¢aldim, sarki sdyledim. Kis i¢in hi¢ hazirlik yapmadim. Karinca ¢ok
sinirlenmis bu cevabi duyunca. Madem 0Oyle tiim yaz saz calip, sarki sdyledin

simdide oyna o zaman, demis ve tak diye kapiy1 agustos bdceginin yiiziine kapatmis.

Metni Anlama Sorular

1. Agustos bdcegi neyi ¢ok severmis?
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2.Havalarda nasil bir degisiklik olmus?
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Ek-4:1kinci Ara Dgerlendirme Akict Okuma ve Anlama Becerileri Olgme Metni

Esek ile Cekirge

Uzun zamanlar dnce, tarlalarin birinde bir esek varmis. Ot yer, yasarmis.
Arada bir anirir, tarladakilerin kulaklarmi agritirmis. Ama degmeyin nesesine, Oyle
neseli, 0yle kendinden eminmis ki. Fakat bir giin hayatindan memnun olmadigina
karar vermis. Anirdi§1 zaman tarladaki herkes kulaklarini kapatiyor, o sussun diye
oniine ot koyuyorlarmis. Ne yapmali da bu sesi diizene sokmali diye diisiiniip
duruyormus. O sirada bir ¢ekirge atlamis Oniinden, Oyle de gilizel sesi varmus ki,
bayilmis bizim esek. O 6tmiis, bizimki anirmis. Bakmis olmuyor, c¢ekirgeye dogru

egilmis;
- Cekirge kardes affedersin demis. Cekirge bakmis ona;

-Soyle bakalim demis. Ben de sizin gibi 6tmek isterim, acaba ne yapmaliyim?

Cekirge sasirmis,
-Ne bileyim, ben dogdugumdan beri hep bdyle 6terim, demis.
-Peki, ne yiyip igersiniz? Demis esek.

-Belki sizin yediklerinizi, igtiklerinizi alirsam, sesim size benzer ha.

Cekirge bir hoplamas, iki ziplamas.

-Biz c¢igeklerin iistiindeki ciglerden yeriz sadece, demis. Yani ¢iceklerin

iistiindeki sulardan igeriz.

O gilinden sonra sadece ¢iceklerin iizerindeki sulardan i¢mis bizim esek, kisa
bir zaman sonra da achiktan halsiz diigmiis birakin anirmay1 ayaga kalkacak hali
kalmamis. Sonra anlamis tabi herkesin kendi Ozelliklerine gore yiyip i¢gmesi

gerektigini, kendi yesil otlarma donmiis sonunda.
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Metni Anlama Sorular

1. Esek nerede yasarmis?
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Ek-5:Son Test Akic1 Okuma ve Anlama Becerileri Olgcme Metni

Akill Cocuk

Glinesli ve gilizel bir giindii. Yasin isimli ¢ocuk arkadaslariyla okula
gidiyordu. Arkadaslar1 Yasin’e: Bugiin okula gitmeyelim ve bu giizel havada gezelim.
Dediler. Yasin, arkadaslarinin teklifini kabul etmedi ve okula gitmek istedigini
sOyledi. Eger okula gitmezse hem derslerinden geri kalacakti hem de gittigi yerde

basina kotii seyler gelebilirdi.

Arkadaslar1 Yasin’in yanindan ayrildilar ve “Delikli Tepe” denilen yere dogru
gittiler.Delikli Tepe’ye gittikleri giin Yasin’in arkadaslar1 ar1 kovanlarmi taglamislar.
Sinirlenen arilar ¢ocuklara saldirmis ve onlar1 sokmuslar. Yakimlarda bulunan

koyliiler cocuklar1 hastaneye gotiirmiisler.

Ertesi giin Yasin’in arkadaslar1 ¢cok hasta olduklar1 i¢in okula gelmemislerdi.
Yasin onlar1 ¢ok merak etti ve okuldan sonra arkadaslarinin evlerini ziyaret etti.
Yasin kendi kendine: “Ailemin haberi olmadan arkadaglarimla birlikte gitmedigim
icin ¢ok sanslyyim. Eger ben de gitseydim beni de arilar sokacakti ve okula

gidemeyecektim” dedi.

Metni Anlama Sorulan

1. Arkadaslar1 Yasin’e ne demisler?
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4.Y asinin arkadaglarinin basina ne gelmis?

5.Yasinin arkadaslarmin yapmis oldugu davranisin dogru yada yanliglhigi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz? Neden?
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Ek-6: Deney Grubu ile Uygulamalarda Kullanilan Ornek Metin

ELIiF’iN DEDESI

Elif’in dedesi koyden yeni gelmisti. Elif’le birlikte ¢ocuk parkina gittiler. Elif,
salincakta sallaniyordu. Dedesi de ayakta durmus onu seyrediyordu. Yasl adam

ayakta durmaktan yoruldu.

Banklardan birine dogru yiiriidii. Bank yeni boyanmust1. Uzerindeki kagitta,
“Dikkat, boyalidir!” yaziyordu. Yasli adam banka oturdu. Bunu goren Elif, kosarak
geldi,

-Ne yaptin dedecigim? Baksana burasi boyaliymis! Dedi. Yash adam, boyali
elbisesiyle banktan kalkti. Cok utanmisti. Okuma yazma bilmedigini sdyleyemedi.

- Gozlerim artik iyi gormiiyor kizim, dedi.

Yasli adam, kdyiine doniince ilk isi okuma yazma kurslarma katilmak oldu. Geg de

olsa okuma ve yazmay1 6grendi.
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