T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGIiTiMi
ANABILIM DALI
BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGiTiMi
BiLiM DALI

KAREKOD DESTEKLI GELISTIRILEN DERS
KIiTABININ 8. SINIF EGITSEL CIKTILARINA
ETKIiSININ INCELENMESI

ISMAIL GULEC

YUKSEK LiSANS TEZi

Danisman

Dog¢. Dr. Ahmet Naci COKLAR

Konya-2019



T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGIiTiMi
ANABILIM DALI
BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGiTiMi
BiLiM DALI

KAREKOD DESTEKLI GELISTIRILEN DERS
KIiTABININ 8. SINIF EGITSEL CIKTILARINA
ETKIiSININ INCELENMESI

ISMAIL GULEC

YUKSEK LiSANS TEZi

Danisman

Dog¢. Dr. Ahmet Naci COKLAR

Konya-2019



TE: g R
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI o, Ghd ;
Egitim Bilimleri Enstitiisit Madirlaga .
rNsTITUS)
BILIMSEL ETIK SAYFASI
——= !_ SRR —
Ad: Soyads | Ismail GULEG
o | = = s
Numaras | 128305011013
Anabilim Dali | Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal
'_§ Bilim Dall Bilgisayar ve Ogretim Teknolojiler Egitimi Bilim Dals
‘§‘ Propramu Terli Yiksek Lisans
Terin Ads ! Karekod Destekli Gelistirilen Ders Kitabmn 8. Sinif Egitsel Cikulaning Etkisinin

‘ Incelenmesi

Bu tezin proje safbasindan sonuclanmasion kadarki bitin streclerde bilimsel etige ve skademk karallars Ozenle
risyet edildifini, tez icindeki butin bilgilerin etik davrams ve akademik kurallar cercevesinde elde edlilerek sunaldugunu,
aynica tez yazm kurallannoa uygun olask buzidanan bu galiymads baskalannin esedennden vararlamlmasi durumunds
oilimxe] komllaea uygun olarak anf yapidifam bildinnm.

16/07/2019
Ogrencinin
Adi Soyady 81

all G G

et Latwkan Coivorsitess Egiim Bilimiers Enstiisd Abmet  Tel 033337660 CITRRAL L
Catzgadle Hipmim Fb 49090 Meram Yeni Yol Mersm/KONYA Faks (0332323310 pogta: sbibikkanye edutr

mbilonlesicnsiiiuen




AV

T, f
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI @

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigi oS

YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU

Adht Soyads Ismal GULEC
INuaras 1263050611013
Ana Bilim Dakh Bilgsayar ve Ogretim Teknolojiled Eginmi Anabilim 1ah
1 Bibu Dals - Bilgisayar ve Ogretim Teknolojilen Egatimi Bilim Dah
'g Peoyranu Tezh Yiiksek | asans
§: Tez Dansgmans Dog.Dr. Ahmet Naci GOKLAR
Tezin Ads Karckod Destekls Gelistinlen Ders Kitabin 8, Siuf Egrsel Ciknlanna

Frkisinin Incclenmes:

Yukanda adi gecen ogrenct mrafindan hazelainan Karekod Destekh Gelistinlen Ders Kitabinn 8, Sif
Egusel Ciktlanna Etkisuun Incelenmes: baghkl bu caligma 21/06/2019  tanhinde yapilan savunma stavi sonucunda
oybichin/oyvecoklugiu sle basanl bulunarak, jinouz e findan vitksek heans tea olamk kabal edilioustis.

Unvam Ads Sovadh Imza

Damsman Dog. Dr. Ahmet Naci COKLAR
Jiin Uy Dr. Ofr Uyesi Bayram GOKBULUT

Jun Uyest Dr Ogr Uyesi Agah T KORUCU

)

" Erbakan O i Egtim Bilimleri Enstithss Abmet  Tel 033230 7660  Lledronik AR: ‘
KeleyoBlu Egitsm Fak 42090 Mersm Yeni Yol MersnVKONY A Pokn:10323M 3310, Dowta: ebidiglonyn edur v




ONSOZ

Karekod ile desteklenen kitaplarin egitimde kullanilmasi yakin zamanda
literatlirlimiize girmis olup lilkemizde son zamanlarda yayginlasmaktadir. Bu
noktadan hareketle calismada karekod uygulama ve destekleme ders kitabinin
Ogrencilerin  egitsel c¢iktilarina etkisi amacglanmistir. Bu amagla verilerin
toplanmasinda tarafima yardimci olan okul idaresine, Ogretmenlerimize ve

ogrencilerimize gosterdikleri ilgi ve alaka i¢in tesekkiir ederim.

Milli Egitim Bakanlhiginda c¢alistigimdan bransim geregi gesitli gorevler ile
okullarimizdaki karekod uygulamalarmni yakindan firsatim olmustur. Icinde
bulundugum ortam1 gozlemleme firsatini bana sunan, bilgi ve tecriibesini
esirgemeyen, motivasyonum diistiigii zaman devreye giren degerli hocam Dog. Dr.
Ahmet Naci COKLAR’a, yiiksek lisans egitimimde bilgilerini esirgemeyen Dr. Ogr.
Uyesi Semseddin GUNDUZ e tesekkiir ederim.

Her zaman yanimda olan destegini esirgemeyen esim Derya GULEC’e,
egitimlerimi bitirmemde bana hep destek olan ellerinden gelen her seyi yapan anne

ve babama, siikranlarimi sunarim.

Karaman Milli Egitim Miidiirliigii Bilgi Islem Subesinden Ahmet TARTAN,
Erhan SAYASLAN, Tamer AK,’a, Karaman Ol¢me ve Degerlendirme Merkezinden
Ergin TASDEMIR ’e tesekkiir ederim.

Ayrica jiiri {iyelerinden Dr. Ogr. Uyesi Agah Tugrul Korucu ve degerli fikirleri
ile katkida bulunan Dr. Ogr. Uyesi Bayram GOKBULUT’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Ismail GULEC

Konya, 2019
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OZET

Bu arastirmanin amaci karekod uygulamalari ile desteklenen 8. sinif matematik ders
kitabt kullaniminin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisina,
matematik dersine yonelik tutumuna, teknolojiye yonelik tutumuna ve teknolojiyi
kendi kendine 6grenme diizeyine etkisini incelemektir. Bu kapsamda 6n test-son test

kontrol gruplu desen kullanilmaistir.

Arastirma kapsaminda 2018-2019 egitim &gretim yili ikinci doneminde Karaman
ilinde bir imam Hatip Ortaokulunda 6grenim goren 8. Sinif 6grencilerine 4 haftalik
uygulama yapilmistir. Matematik dersinde “Geometrik Cisimler” {iinitesini lizerinde
karekod uygulamalar1 ile desteklenen kitap uygulamasi yapilmistir. Arastirma
modeli, deneme modelindendir. Veri toplama araci olarak anket ve basari testleri
kullanilmistir. Arastirmada 51 6grenci deney grubunda, 47 6grenci kontrol grubunda
bulunmaktadir. Deney grubunda Ogretmen derste karekodla desteklenen kitabi
kullanmustir. Sonra 6gretmen tablet araciligiyla kitaptaki karekodu uygulatmis egitsel
icerikleri izletmis ardindan dersi kendi anlatmistir. Kontrol grubunda ise dersi ayni

kitaptan karekod olmadan islemeye devam etmistir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere ait verilerin analizinde ylizde, frekans bilgilerinin
kullanildigi betimsel istatistik, bagimli drneklem t-testi, bagimsiz 6rneklem t-testi

kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ogrencilerinin akademik basari



diizeyinde kontrol grubuna gore anlamli fark olmadigr goriilmiistir. Uygulama
sonunda Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarinda ¢alisma
sonunda olumsuz yonde anlamli bir fark bulunmustur. Bununla birlikte uygulama
sonrasinda deney grubunda kontrol grubuna gore teknolojiyi kendi kendine 6grenme
diizeyinde olumlu yonde anlamhi bir fark c¢ikmistir. Son olarak 06grencilerin
matematik dersindeki akademik basarisi ile matematik dersine yonelik tutumlari ve
teknolojiye yonelik tutumlart ile teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyleri

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Mobil Ogrenme, Karekod, Matematik Ogretimi, Tutum
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Tezin Ingilizce Investigation of the Effect of QR Code Supported Cours
Adi Book on 8th Grade of Educational Outcomes

SUMMARY

The aim of this study is to investigate the effect of 8th grade mathematics textbook
supported by QR code applications on students' academic achievement, attitude
towards mathematics course, technology attitude and technology self-learning level.

In this context, pre-test and post-test control group design was used.

Within the scope of the research, a 4-week practice was applied to the 8th grade
students attending to Imam Hatip Secondary School in an Karaman province in the
second semester of 2018-2019 academic year. In the mathematics lesson, the book
application supported with the QR code applications on the “Geometric Objects” unit
was made. The research model is an experimental model. Questionnaire and
achievement tests were used for data collection tools. In the research, 51 students
were in the experimental group and 47 students were in the control group. In the
experimental group, the teacher used book supported with QR code in lesson. Then,
the teacher applied the QR code in the book through the tablet and showed the
educational contents and the teacher explained it. In the control group, the teacher

course continued math lesson without the QR code with the same book.



vii

After the application, descriptive statistics, dependent sample t-test and independent
sample t-test were used for analyzing the data of the students. As a result of the
study, it was seen that there was no significant difference in the academic
achievement level of the experimental group students compared to the control group.
At the end of the application, there was no significant difference in the attitudes of
students towards mathematics course. At the end of the study, a significant negative
difference was found for the attitudes of experimental group students towards
technology. However, after the application, there was a positive difference in the
level of self-learning in the experimental group compared to the control group.
Finally, there is a positive relationship between students' academic achievement in
mathematics course, their attitudes towards mathematics course and their attitudes

towards technology and their self-learning levels.

Key words: Mobile Learning, QR Code, Mathematics Course, Attitude.
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde problem durumu, aragtirmanin kuramsal temeli, arastirmanin amact ve

Onemi, arastirma problemi, alt problemler ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problemin Durumu

Z kusagi internete kusagi olarak da bilinmektedir. Bu kusak iletisimin
teknolojinin kolayliklarin1 ¢abuk kesfetmektedir. Dijital cihazlara dogar dogmaz
uyum saglayan bir nesildir (Dogan, 2018). Giinlimiiz ortaokul 6grencileri Z kusagi
olarak bilinen kusak olup bilgiye ¢abuk ulasma egilimindedir. Teknolojinin hizli
ilerlemesinin hayatin her alaninda kendisini gosterdigi bir zaman diliminde dogan Z
kusagi, birbirleriyle her zaman ve her yerde iletisime gecebilmenin yaninda artik

herhangi bir {iriin ile de iletisime gecebilmektedirler (Adibelli, 2018).

Teknolojinin  hizla gelismeye devam etmesinin  yaninda egitime
entegrasyonunun kolay ve teknolojiyle ayni hizda olmadig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte teknolojinin egitimi etkilemesiyle egitim teknolojisi alan1 olustugu

sOylenebilir.

Egitim teknolojisi egitimdeki teorik bilgilerin, egitsel uygulamalarin teknoloji
ile birlestirilmesi olarak tanimlanabilir. Teknoloji ve egitim siirekli gelistigi i¢in
egitim teknolojisi dinamik bir alandir. Bu yiizden egitim teknolojisinden
yararlanilirken yasanilan zamanin Ogrencisine 0zgli tasarim yapmamiz gerektigi

sOylenebilir.

Ulkemizde 2019 yilinda 82.44 milyon insan yasamaktadir. Mobil cihaz
kullanim1 76.34 milyon %93 tiir. Internet kullanimi ise 59.36 milyon %72 oldugu
goriilmektedir. Bu oran 2018 yilinda 81.33 milyon insanin 73.37 milyonu %90 mobil
cthaz kullanirken internet kullanim orani olarak incelendiginde 53.33 milyon insanin
%67 sinin internete sahip oldugu goriilmektedir (We Are Social, 2019). Bu oranlara
bakildigina iilkemizde normal sartlardaki bir ortaokul G&grencisinin internete ve
internete bagli bir akilli telefona veya tablete ulasmasmin zor olmayacagi

gorilmektedir.



Ulkemizde internet kullanimmin yaygimnlagmasinin e-6grenme iizerinden
yapilabilecek 6grenmelere zemin hazirladigi soylenebilir. E-6grenme zaman ve
mekan kisitlamas1 olmaksizin 6grenen ve Ogretenin ayni ortamda bulunma
zorunluluguna gerek kalmadan 6grenmenin gercgeklestirilmesidir (Semerci, Yavuzalp
ve Bektas, 2004). E- 6grenme mobil 6grenmeyi de igine alan bir 6grenme gesidi

olarak tanimlanabilir.

Uzaktan o6grenme, teknolojilerin zaman ve mekan baglaminda kullanilan
teknoloji ¢esidine gore es zamanli uzaktan 6grenme ve es zamansiz uzaktan 6grenme
olmak tizere iki sekilde yapilmaktadir. Es zamanl yapilan 6grenmeler fakli yerlerde
televizyon, web konferansi ve video konferans ile yapilirken es zamansiz uzaktan
ogrenme farkli yerlerde farkli zamanlarda yapilan 6grenmedir (Civril, Arugaslan ve

Yakut, 2013).

Mobil 6grenmenin tanimi 2000’11 yillarda baslamistir. Mobil 6grenme farkli
ozelliklerinden incelenerek tanimi yapilmistir. Teknolojik 6zelligine bakilarak
yapilan tanimlarda 2000’li yillarin basindan giiniimiize teknolojinin gelismesiyle
tanim1 da degismistir. Ik tanimlarda mobil dgrenme icin dijital telefon, PDA gibi
cihazlar ile yapilan e-6grenme olarak bahsedilirken giiniimiizde mobil 6grenmenin
tanimina bulut bilisim, akilli telefonlar, giyilebilir teknoloji, tasinabilir teknoloji gibi

kavramlar eklenmistir (Dogan ve Seferoglu, 2015:563).

Mobil 6grenmenin Ozelliklerinden birisi de zaman mekan iligkisidir. Bu
ozelligine gore yapilan tamima gore zamandan ve mekandan bagimsiz
gerceklestirilen Ogrenme tiiriidiir. Mobil Ogrenme ogrencilerin etkilesimleri
yoniinden de incelenmektedir. Ogrencilerin birbirleri ile ilgili etkilesimlerini,
iletisimlerini, 6grencilerin 6grenmeye yonelik algilarin1 degistiren teknoloji olarak da

tanimlanmaktadir (Sirakaya ve Sirakaya Alsancak, 2017).

Mobil teknolojileri ve mobil cihazlar her geg¢en giin hizli bir sekilde
gelismektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu artik mobil cihazlara sahiptirler. Mobil
cihaz kullanimindaki hizli artis bu cihazlarin egitimde akademik olarak

arastirilmasini giindeme getirmistir (Kilis, 2013).



Son yillarda mobil 6grenme iizerine yapilan arastirmalar artmaktadir. Her
egitim modelinde oldugu gibi m-6grenmenin istiin ve simirli yonleri vardir. M-
dgrenme siirekli yasam boyu siirer, kolay, pratik ve hizlidir. Ogrenmeyi istedigimiz
zaman istedigimiz yerde gerceklestirebiliriz. Cep telefonlar1 ve tabletlerde basarili bir
sekilde kullanilmaktadir. Bunun yaninda kullanilan cihazin ekran boyutunun kiigiik
olmasi, Ogretmenle etkilesimin az olmasi1 ve fazla veri miktar1 ile meydana
gelebilecek internetteki kota yetersizligi gibi smirliliklarla  karsilasilmaktadir

(Semerci vd., 2004).

Matematik dersinde soyut ve sembolik kavramlar agirliklt oldugundan
teknoloji destekli 6grenmenin yapilmasia uygun bir ders oldugu diisiiniilmektedir.
Matematik dersinde teknoloji kullanilarak yapilan egitimlerin bagari, motivasyon ve
akilda kaliciliga olumlu etkisi oldugu yapilan calismalarda goriilmiistir (Kiisli,
2015; Balkan, 2013; Andic, 2012; Altin, 2012; Oztiirk Taskale, 2011; Firat, 2011;
Helvaci, 2010; Turhan, 2010; Sataf, 2009; Cubuk, 2004). Ogrenciler teknoloji
destekli egitimde kendi 6grenme hizlarina gore ilerledikleri i¢in matematik dersinde
teknoloji kullaniminin okullarda faydali olacagi belirtilmektedir (Tatar, Kagizmanli

ve Akkaya, 2014).

QR (Quick Response) hizli yanit veren anlaminda iki boyutlu bir matris
koddur. Taginabilir cihazlarda kamera teknolojisinin gelismesiyle karekod kullanimi
artmustir. Karekod kullaniminin egitimde kullanilmasi yoniinde yapilan ¢aligmalar iki
konu tzerinden gelismis. Birincisi 6grenciler karekod ile ¢evrimig¢i bir ortama
yonlendirilerek bilgi edinmektedir digeri ise karekod {lizerine ¢evrimdisi bilgi
girilmesidir (Akin, 2014). Karekodun yonlendirme 6zelligi sayesinde matematik
kitabina ¢oklu ortam Ogeleri eklenerek matematik ogretimini zenginlestirdigi

sOylenebilir.

1.2.Amac¢
Bu arastirmanin amaci karekod uygulamalari ile desteklenen 8. sinif matematik
ders kitabiin ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki etkisini incelemektir. Bu

amagla asagidaki sorulara yanitlar aranmistir;



1. Karekod uygulamasinin akademik basariya etkisini incelemek i¢in karekod
destekli kitaplar (deney grubu) ile okullarda dagitilan matematik ders kitabi (kontrol
grubu) kullanilarak egitim verilen 6grencilerin matematik dersindeki ders basari

diizeyleri (6n test-son test) farklilagmakta midir?

2. Karekod destekli kitaplar ile geleneksel ders kitab1 kullanilarak egitim verilen

smiflardaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari farklilagmakta midir?

3. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6grencilerin teknoloji ile kendi kendine

ogrenme diizeyleri farklilagsmakta midir?

4. Deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin teknoloji kullanimina yonelik

tutumlar farklilasmakta midir?

5. Her iki grup arasindaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri, matematik dersine
yonelik tutum ve motivasyonlari, teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri

arasinda nasil bir iliski vardir?

1.3. Onem

Tablet bilgisayar gibi elektronik araglarin yayginlagmasi, beraberinde
elektronik kitap anlayisinda da degisiklik meydana getirmistir. Bu amagla FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) projesi kapsaminda tabletler
ile birlikte e-kitaptan (elektronik kitap) z-kitaba (zenginlestirilmis kitaba) gegis
stireci de yasanmaktadir. Glinlimiizde halen geleneksel kitap anlayisinin yayginligi
dikkate alindiginda, teknoloji entegrasyonunda bir eksiklik yasandigi ve normal
kitaplarin da ¢oklu ortam 6geleri ve dijital teknolojiler ile desteklenmesinin gerekli

oldugu sdylenebilir.

Internette coklu ortam materyalleri ve karekodlarin kullanimina yonelik farkli
deneyim ve uygulamalar bulunmaktadir. Sistemde tasarlanan materyale ait bir web
linkine, bir de karekod bilgisine gerek bulunmaktadir. Bu ¢calisma kapsaminda bunlar
uretilecektir. Tablet bilgisayarlarda bu karekod-link baglantisin1  saglayacak
yazilimlar ise android yazilimlar i¢in ¢ok sayida iicretsiz (QR Droid, Qr Code
Reader, Scanlife Reader vb.) drnek bulunmaktadir. Ogrencilerin tabletlerine bu

yazilimlar yiiklenecektir. Bu uygulama birlikteligi (Kitap+Tablet+Coklu Ortam



Araglar1 +Karekodlar) kitap tasariminda yeni bir akimi baglatacak niteliktedir ve bu

yonii ile yaygin bir etkiye sahiptir.

Calisgmamiz hem tablet bilgisayar ve cep telefonlar1 gibi mobil teknolojilerin
kullanimin1 yayginlastirma hem de basili kitaplara ¢oklu ortam boyutunun eklenmesi

acgisindan onemlidir.
Ulkemizin bu konuda literatiire girmesine katk1 saglayacak nitelik tasimaktadir.

1.4. Stmirhhklar
Karekod uygulamasinin 6grencilerin farkli degiskenleri iizerindeki etkilerinin

incelendigi bu arastirma;

- 2018-2019 6gretim yili,

- [Ikogretim 8. Smif dgrencileri matematik dersi,

- Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 8. Siniflar i¢in ders kitabi
bastirilmis ve 2014-2019 yillar1 arasinda 5 yil siire ile dagitilacagi taahhiit edilen

kitap ile sinirhdir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Kisisel olarak kullanacagimiz mobil teknoloji cihazlar1 giiniimiizde dizistii
bilgisayar, tablet, akilli cep telefonu, akilli saat, gibi cihazlardir. Batarya
teknolojisindeki ilerleme, internet erisiminin ve hizinin artmasi mobil cihazlarin

yayginlagsmasinda 6nemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir.

Mobil teknolojisi biitiin olarak ilerlemektedir. Donanimsal olarak islemcisinin
giiclenmesi ve ekran ¢Oziiniirliigliniin artmasi1 batarya Oomriinli azaltmaktadir. Bu
stirliligt agsmak icin calismalar yapildigi goriilmektedir. Ekran ¢oziiniirliigiiniin
artmasi ile aynt zamanda verilerin boyutlar1 artmaktadir. Bunun igin ise mobil

cihazlarda kablosuz baglanti teknolojilerini gelistirme ¢alismalari devam etmektedir.
Bu boliimde mobil cihaz ve karekod teknolojisi ile ilgili yayinlar incelenmistir.

2.1. Mobil Teknolojileri

Teknolojik gelismelerde yazilim ve donanim biitiin olarak gelistigi
goriilmektedir. Donanimda yapilan gelistirme yazilim giincellemesi gerektirdigi gibi
algoritmasi dogru olan yazilimin yetersiz kaldigi durumlarda donanim pargalarinin
Ozellikleri zorlanmakta veya daha iyisi ile degistirilmektedir. Mobil teknoloji
kullanilarak 6grenmenin yapilabilmesi i¢in ag teknolojisinin, mobil cihazin,
yazilimin se¢imi gibi etmenlerin 6grenmenin kalitesini etkiledigi gorilmektedir

(Yilmaz, 2011).

2.1.1. Mobil Teknoloji Cihazlan

Mobil cihazlart egitimde kullanacagimizdan bu alanda en ¢ok kullanilabilecek
olan cihazlar: diziistii bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar, giyilebilir bilgisayarlar, cep
bilgisayarlari, netbook, cep telefonlari, akilli cep telefonlari, kisisel dijital asistan,
taginabilir mp3 player, ipad, ipod touch, taginabilir oyun araglari, usb bellekler, avug
i¢i cihazlardir (Korucu ve Biger, 2019).

Bilgisayar1 diger mobil cihazlardan ayiran en 6nemli 6zelligi bilginin tiretimi,

O0gretimi, yoOnetimi, sunumu konusunda kolaylikla calisilabilen aktif bir arac



olmasidir. Bilgisayar egitim Ogretim faaliyetlerinde degisik rollerde kullanilir.
Bilgiyi 6grenme Ogretme, kurumu yonetme gibi bir¢cok faaliyetlerin merkezinde

bilgisayar bulunur (Sezer, 2011).

Tablet bilgisayarlar 7 ing¢ ile 11 ing arasi ekran boyutu ve internete Wifi, 3G,
4G gibi farkli sekillerde baglanti saglarlar. Ayrica ekram1 daha fazla dokunmatik
alana sahip oldugu i¢in “tam mobil” kategorisinde yer alirlar. Akilli cep telefonundan
batarya omrii, RAM kapasitesi ve ekran boyutu fazla oldugundan 6n plana
cikmaktadir (Sarag, 2014). Tablet bilgisayar diziistii bilgisayar ya da masaiistii
bilgisayarlarda bulunan ekran gibi biiyiik bir ekran1 yoktur ama dokunmatik ekrani
oldugundan kontrolii kolaydir. Kendine 6zgii kalemi vardir. Tasinmasi kolaydir. Ders
esnasinda lizerine yazi yazilarak not almasi kolaydir. Yeni tabletler ¢coklu parmak
hareketlerini desteklemektedir. Bu 6zellikleri ile tablet bilgisayar, cep bilgisayari ve
diziistii bilgisayarin karisimi mobil cihazdir (Kayak, 2014). Tablet bilgisayarlar i¢in
Dénmez, Gelibolu ve Inceoglu (2006), 6niimiizdeki donemin mobil uzaktan egitim
i¢cin 6nemli bir ara¢ olacagini belirtmistir. Giiniimiizde tabletlerin egitimde 6zellikle
kodlama dersi ic¢in yapilan kodlama ve robotik atdlyelerinde kullaniminin arttig
goriilmektedir. Ayrica sinavlarda kagit yerine tablet kullanimimin yayginlagtigi

gorilmektedir.

Tablet bilgisayarlar ipad ile genis kitlelerce taninmaya baslanmistir. 2001
yilinda Bill Gates “Windows Tablet PC Education™ tablet bilgisayar1 duyurmustur.
Bu tabletin yazilimi PC’de kullanilan yazilim ile ayni olmasindan “Tablet
Bilgisayar” olarak taninmistir. Steve Jobs 2010 yilinda iPad’i piyasaya siirdiigiinde
pazarin akilli telefon ile PC arasinda hem akilli telefon hem de kisisel bilgisayarla
yaptigimiz biitiin igleri daha iyi daha kolay yapabilen bir cihaza ihtiya¢ duydugunu
belirtmistir. Bu cihazin yaziliminin bilgisayarla ayni yazilim olmamasi gerektigini
belirtmistir. Kendine has bir yazilimla mobil cihaz ve dokunmatik ekrana gore

dizayn edilmesi gerektigini 6ne siirmiistiir (Ersan, 2014).



2.1.2. Mobil Baglant1 Teknolojileri

Mobil teknolojik cihazlarin iletisim baglantisinin gelisimi birinci nesil olarak
adlandirilan 1G cihazlar ile baslayip giinlimiize kadar siiren bir ilerlemedir. 1990
yilindan sonra mobil teknolojik cihazlarda hizli bir ilerleme olmus ikinci nesil diye
adlandirilan analog sistemden sayisal sisteme gegis olmustur. 2000 yilindan sonra
ikinci nesil (2G) teknolojisi ilerleme kaydetmis GSM (Global System for Mobile)
basta olmak iizere CDMA (Code Division Multiple Access), D-AMPS (Dijital-
Advanced Mobile Phone Service) gibi standartlar gelistirilmistir (Aksu ve Subasi,
2005). 2G gelistirilmesi ile GPRS (General Packet Radio System) ve EDGE
(Enhanced Data rates for GSM Evolution) teknolojileri kullanilmaya baslamis GPRS
icin veri hizt 140 Kbps iken EDGE ile yaklasik 384 Kbps veri iletim hizina
ulasiimustir. Ugiincii nesil teknolojisi (3G) ile baslarda 3.1 Mbps download hizi, 154
Kbps upload hizi iken 2007 yilinda olusturulan HSUPA (High Speed Ublink Packet
Access) protokolii ile 14.4 Mbps download, 5.76 upload hizlarina ulagmistir (Soy,
Ozdemir ve Bayrak, 2012).

3G teknolojisi ile ses ve verinin birlestigi ¢oklu ortam servislerinin web
tizerinden erigimi gelistirilmistir. Videolu konusmalar, IPTV destegi saglanmistir. Bu
teknolojinin uyduya ¢ikis hatt1 5.8 Mbps’1 ge¢mis, uydudan inis hatt1 14.4 Mbps’in
tizerine ¢ikmistir. 3G teknolojisi, IEEE 802.11 ag standardindan farkli olarak genis
alan cep telefonlarinda da internet erisim hizim yiikseltmistir (Ekren ve Kesim,
2016).

2015 yilinda tilkemizde kullanilmaya baglaya 4G teknolojisi tamamen internet
(ip) tabanhdir. Baglant1 hizi cep telefonlarinda 100 Mbps, wi-fi aglarda 1Gbps'dir
(Interactive Desing And Software, 2019).

45G teknolojisine iilkemizde 1 Nisan 2016°da gecilmistir. 4G ve 5G
teknolojisinin frekanslariin birlestirilip devlet tarafindan ihalede satilmasindan
dolayr bu ismi almistir. LTE (Long Term Evolution) destekli cihazlarda ve 4.5G
destekli bolgede baglanti hiz limiti 300 Mbps’a ve {lizerine kadar g¢ikmaktadir
bununla birlikte 4.5G’nin sundugu yiiksek hiz beraberinde kota asimi sorununu

giindeme getirmektedir (Bayram, 2019).



5G teknolojisi diisiik gecikme siiresi ve gercek zamanli baglanti yapmaya
imkan saglayacaktir. Arttirilmis gerceklik, sanal gerceklik ve nesnelerin interneti gibi
gelisen teknolojilerin, 5G ile biitiinlesecegi diistiniilmektir (Samsung, 2019).
Uluslararas1 Telekomiinikasyon Birligi ve Avrupa Birligi tarafindan 2020 yilina
kadar tamamlanmasi ve kullanilmaya baslanilmasi ongoriilmektedir (Wikipedia,

2019).

2.1.3. Mobil Ogrenmenin Tanimi

Mobil Ogrenme ile ilgili alan yaz1 incelendiginde iki farkli tanimin ¢ogunlukla
yapildigi bunun yaninda teknolojinin gelisime paralel siirekli tanimlamada vurgu
yapilan noktalarin degistigi goriilmektedir (Sirakaya ve Alsancak Sirakaya, 2017).
Mobil 6grenme, mobil cihazlarla yapilan 6grenme bi¢imidir (Parsons ve Ryu, 2006;
Keegan, 2005; Traxler, 2005; Dhanalakshmi, Suganya, ve Kokilavani, 2014). Mobil
O6grenmenin bagka bir tanimi ise tasinabilirlik ile e-6grenmenin birlestirildigi zaman
ve mekan smirlamasi olmaksizin 0grenme igerigine ulasilarak yapilan 6grenme
bi¢imidir (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Oran ve Karadeniz, 2007; Bal ve Arici,
2011).

Giincel teknolojilerle cihazin elde tutuldugu avug i¢inde kullanilan cihazlarla
yapilan egitim sunumu olup mobil 6grenmede kullanilan cihazlar mobil telefonlar,

tablet PC’ler, diziistii bilgisayarlardir (Traxler, 2005).

Mobil 6grenme iizerine son yillarda yapilan caligmalar artmistir. Bu artigin
sebebi mobil cihazlarin artmasi ve mobil 6grenme ile elde edilen faydalarin
goriilmesinden kaynaklanmaktadir. Mobil cihazlarin egitim 6gretime adapte olmaya
baslamasi ile mobil 6grenme platformu ihtiyacit olugsmugstur. Bu ihtiya¢ baglaminda
yapilan c¢aligmalar i¢in mobil platformlar gelistirilmis ve gelistirilen platformlarin

hedef kitle tizerindeki etkileri incelenmistir (Korucu ve Biger, 2019).

Suki ve Suki (2011) mobil 6grenmeyi mobil bilgisayar ile elektronik
o0grenmenin kesisimi olarak tanimlanmaktadir ayrica gii¢lii arama yetenekleri, zengin
etkilesim, etkili 6grenmeye yonelik giiclii destek, performansa dayali degerlendirme

ile her zaman erisilebilir 6grenme tiirli olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Kilis,
2013).
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Internet iizerinde sunulan bilgilerin artmasi bilgi ydnetimi konusunu giindeme
getirmistir. Alaninda uzman olmayan kisilerin de bu bilgilerin yOnetimini
yapabilmesi i¢in Ogrenme yonetim sistemlerini etkin kullanmasi gerekmektedir.
Ogrenmelerin zamandan ve mekandan bagimsiz olabilmesi icin platformun mobil
teknolojileri desteklenmesi gerekmektedir. Bu sekilde sartlar saglanirsa 6zgiir bir
6grenme ortamindan s6z edilebilir (Elgicek ve Bahgeci, 2015).

2.1.4. Mobil Ogrenmenin Avantajlari

Ogrenme siirekli devam ettigi icin m-6grenme ile daha hizli ve kolay 6grenme
saglanir. Yasamla biitiin olarak farkinda olmadan 6grenme saglanir. Her yerde
O0grenme ihtimali oldugu icin ihtiyag aninda Ogrenme gerceklesir. Zaman ve
mekandan bagimsiz oldugu i¢in 6grenme hareket halindeyken de yapilir. Birey kendi

hizi ile 6grenme sagladigi i¢in bireysel hiz 6n plandadir (Kurnaz, 2010).

Woodwill (2011)’e gore mobil egitim O6grenmeye bircok noktadan katki
yapmaktadir.

Kisisellestirme: Mobil egitimde bireyseldir. Ogrenciler en iyi &grenme
bicimini ve 6grenme hizini kendileri belirler. Bu durum sinif ortaminda 6grenmeyi
ortadan kaldirmadigr gibi O6grenmenin ses, video ve ¢ok c¢esitli kaynaklarla

etkilesimini arttirmaktadir.

Siirekli yenilenebilir enformasyon: Mobil egitim dinamiktir. Mobil
ogrenmede en onemli 6zelliklerden birisi ¢evrimici kaynaklarin siirekli takip edilerek

yenilenmesidir. Boylece igerik siirekli giincel ve zengin kalmaktadir.

Kapsamh igerik: Ogrenciler bir konu hakkindaki farkli igeriklere goriislere
mobil cihazlar ile kolayca erisebilmekte mobil cihazina depolayabilmektedir. Mobil
cthazlar bir kiitliphane gibi kullanarak 6grenme icerigi hakkinda dgrencinin bilgi

seviyesini ve ¢esitliligine katki saglamaktadir.

Tasiabilirlik: Mobil egitimin en Onemli ayirt edici noktasi tasinabilir
cihazlarla egitimin yapilmasidir. Egitimde mekan sinirlamasi mobil egitim ile
ortadan kalkmistir. Mobil egitim siniflara olan bagimlilig1 azaltarak egitimde firsat

esitligi saglamaktadir.
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Zamandan tasarruf: Mobil 6grenme ile Ogrenciler takildiklari konularda
cevrimi¢i ya da c¢evrimdisi aradiklar1 bilgiye daha hizli ulasabilmektedirler.

Ogrenciler istedikleri anda 6grenmeye baslarlar ya da durdurup devam edebilirler.

Ekonomik: Mobil egitim ile egitim kurumlarinda kullanilan materyaller,
fiziksel alanlardan tasarruf edilebilmektedir. Egitmenler i¢in 6denecek tutarlardan da
tasarruf yapilmaktadir. Egitimde gerekli olan konaklama, 1s1 vb. fiziksel ihtiyaglar
da kullanilmadigindan fazladan masraf engellenmis olur (Aktaran: Aktas ve Cayci,
2013).

2.1.5. Mobil Ogrenmenin Dezavantajlar
Mobil dgrenmenin sinirliliklar1 genel olarak teknolojik ve pedagojik olmak

tizere iki grupta toplanmaktadir.
Mobil 6grenmenin teknolojik sinirliliklar:

Ekranin kiiciikliigii: sayfalar aras1 geciste gezinmeyi zorlastirdigi i¢in ekranin

kiigiik olmasi en ¢ok sikayet alan konulardan birisidir.

Maliyet: M-6grenmede uygulamalarin kullanici doniitleri sms ve e-posta ile

yapilmaktadir. Bu durum ise kullanicilara fazladan bir yiik getirmektedir.

Tuslar ve gezinme zorlugu: Mobil cihazlarin boyutlar1 kii¢iik oldugu i¢in

ogrenciler tuglar1 kullanma konusunda zorluklar yagamaktadir (Kurnaz, 2010).

Mobil 6grenme egitim siirecinde birgok katkisinin olmasinin yaninda bazi
sinirliliklart da vardir. Bazi aragtirmacilar 2030’larda 6rgiin egitim yerine teknolojiye
dayali egitim olacagini diisiinseler de gergeklesen projelere bakilarak bu projelerin
uzun émiirlii olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiyi kullanim diizeyinin
az olmasi, e-igeriklerin yetersiz olmast bu konudaki beklentileri olumsuz
etkilemektedir. Ayrica mobil teknolojilerdeki hizli gelisim teknoloji ile egitim
programi arasindaki makasin siirekli acilmasina neden olmaktadir. Yeni gelisen
mobil teknolojiye gore e-igerigi o teknolojiye gore giincellemek gerekmektedir. Bu
ise mobil cihazlarin egitimde kullanilmasini olumsuz etkilemektedir (Dogan ve

Seferoglu, 2015).
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Mobil 6grenmenin batarya dmriine bagimli olmasi, depolama sorunu, kablosuz
ag baglantilarinda yasanan yetersizlikler, mobil cihazlarin masaiistii bilgisayarlardan
daha az saglam olmasi ve kii¢iik ekranin bilgi miktarini ve ¢esidini sinirlamasi teknik

siirliliklarindandir (Singh ve Zaitun, 2006).
Mobil 6grenmenin pedagojik sinirliliklarini ise:

Ogrencinin dgretmeni geri bildirim bekledigi durumlarda her an bulamamasi
ve iletisimin yiiz ylize olmadigi i¢in adaptasyon siirecinde yasanan sikintilar

olusturmaktadir (Singh ve Zaitun, 2006).

Ayrica pedagojik sinirhiliklar,

> Ogrencilerin kendi kendilerine &grenme aliskanliklar1 yoksa egitimde
o0grenmeye karsi bir direng olusabilir,

» Egitim siirecinin 6grenme eksikliklerine gore etkili olup olmadigi noktasinda
takip etmede yasanan sorunlar,

» Mobil 6grenmenin temelini olusturan hareket halinde de &grenebilmenin
beraberinde getirdigi dikkat daginikligi,

» Mobil cihazlarin amag¢ dis1 kullanimi, oldugu goriilmektedir (Khurmyet,
2016).

2.2. 1ki Boyutlu Barkod Teknolojisi

Karekod teknolojisi barkod teknolojisinin gelismis halidir. Barkod dik olarak
ince veya kalin siyah cizgiler ile beyaz bosluklardan olusan makineler tarafindan
anlamlandirilan verilerdir. En sik kullanilan barkod, dogrusal barkod tiiriidiir.
Dogrusal barkodlara 20 kadar alfanumerik karakter kodlamaktadir. Dogrusal
barkodlar iki boyutlu olarak gelistirilmesi ile 2D barkod teknolojisi geligsmistir. 2D
barkod teknolojisi ile 4000 civar1 alfanumerik karakter kodlanabilmektedir
(Acartiirk, 2012).

Baslica 2 boyutlu barkod tiirlerini: sirketler, kurumlar kendine 6zgii 2 boyutlu
barkod tiirleri olusturmakla beraber belli basli sik kullanilan 2D barkod tiirleri
asagidaki gibidir. (Barkod Bilgisi - 2D Tipleri, 2019).

v' Data Matrix Kod
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Pdf417 Kod

Aztec Kod
Maxicode
Mailmark Kod

Dot Code A

QR Kod (Karekod)

N NN R

2D barkod teknolojisinin gelistirilmesinde 6nemli rolleri olan aktérler vardir.
Intelcom 1999°dan beri 2D barkod yazilimi gelistirme icin c¢alismalarda
bulunmustur. Nokia 7650, Nokia 3650 cep telefonlar1 2 boyutlu barkodlarin
taranmasini ve ¢oziilmesini desteklemektedir. Xerox datamatrix sembolii mucididir.
Verilerin gizligini desteklemek amagli DataGlyphs ve Embedding DigitalData
teknolojsini gelistirmistir. Sony Inc. 2D barkod teknolojisi i¢in ¢ok sayida aragtirma
yapmis gida pazarinda 2D barkod tabanli uygulama sistemi kurmustur. TAL
Technoloji 2D barkod kodlama ve kodlar1 ¢ozmede 6nemli ¢alismalarda bulunmustur

(Gao, Prakash ve Jagatesan, 2007).

2.2.1. Datamatrix Kod

Data Matrix, Acuity CiMatrix tarafindan gelistirilmistir. Kullaniminda
herhangi bir lisans ticreti gerekmemektedir. DataMatrix sembol ebatlart 10*10 ile
144*144, ECC 000 — 140 versiyonuna gore ise 9*9 ile 49*49 arasinda degismektedir.
Semboller kendi standartinda agiklanan algoritmay1 kullanarak hazirlanan programlar
ve kiitliphaneler tarafindan tretilir. Kodlar ticari olarak GNU veya {icretsiz lisanslara
dayanarak yapilabilir. Olusturulan datamatrix kodun sol ve alt tarafi siirekli siyah
cizgidir. Ust ve sag tarafi ise siyah ve beyaz unsurlardan olusur. Bu sekilde olusan
dort kenar semboliin dogru yonlendirilmesi i¢in gereken referans elemanlaridir

(Langman J., Langman M., 2007).
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Sekil-1: DataMatrix Kod

Kaynak: Langman, 2007:130.

2.2.2. Pdf417 Kod

2 boyutlu barkod olarak siniflandirilmis olmasina ragmen aslinda 1992°de
Symbol Technologies tarafindan gelistirilen ¢ok satirli degisken uzunluklu bir
istiflenmis sembolojidir. Bu 6zelligi ile normal 2D tarayicilardan farkli olarak birgok
1D hibrit tarayici tarafindan ¢oziilmesine izin verir. Kod 3-90 istiflenmis satirdan
olusur. Pdf417, sembol karakteri veya kod sozciigii barkoda 6zgii 4 ¢ubuk, 4 bosluk
seklinde diizenlenmis 17 modiilden olusur. Pdf417 maksimum 1850 metin ASCII
karakter, 2710 sayr veya 1108 bayt veri karakteri kapasitesinde kodlama sunar.
Kodlanan verilerdeki farkliligin sebebi veri tipini kodlamanin bir sonucudur. Sayilar
kodlamak alfabe harfini kodlamaktan daha kii¢iik bir kod so6zciigii boyutu gerektirir.
PDFA417, Reed Solomon hata diizeltme algoritmasini kullanir. Hata diizeltme seviyesi
kullanic1 tarafindan segcilebilir. Hata diizeltme seviyesi 0-8 arasindadir. Hata
diizeltme orani arttik¢a tarama yetenegi artar ama igerik alanini kaplamasi sebebiyle
kodlayacagimiz veri azalir. Kullanimi ticretsizdir (Zelkowitz, 2010). Sekil 2’de

barkodun biiyiitiilmiis kesiti alan bir kod sdzciliglinii gosterir.
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Sekil-2: Pdf417 Barkod

Kaynak: Zelkowitz, 2010:215.

2.2.3. Aztec Kod

1995 yilinda Andrew Longacre ve Robert Hussey tarafindan Welch Allyn,
Inc.'de gelistirilmistir. Kod Aztek piramitlerine yukarindan bakildigindaki
goriinlimiinii andirdig1 i¢in bu adi almistir. Kodun igerisinde bir tane kare bulma
vardir. QR kodundaki gibi li¢ tane olmamasi daha az alan tiikketmesini saglar. Reed
Solomon hata diizeltme algoritmasini kullanir. Boyutu kodlanmig karakter sayisina
baghdir. 13 sayisal rakam veya 12 alfabetik harf olan 15 x 15 modiilden en fazla
3832 sayisal, 3067 alfabetik harf veya 1914 bayt veriyi temsil eden 151 x 151
modiile kadar boyutu degisir. Teorik olarak tiim 256 ASCII karakterlerini
kodlayabilir (Peternikolow, 2012). Semboloji kamuya agiktir (Seigel ve Boe, 2019).

Sekil-3: Aztek Kod Barkod

Kaynak: Peternikolow, 2012.
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2.2.4. Maxicode

MaxiCode, altigen modiillerden olusan 2 boyutlu bir matris barkod semboldiir
(vaklasik 2,5 cm x 2,5 cm). MaxiCode ,United Parcel Service (UPS) tarafindan
paketlerin sevkiyatini izlemek ve yonetmek i¢in olusturulmustur. Maxicode, ANSI
X3.4’e gore 128 ASCII karakterlerini kodlayabilir. Kapasitesi diger 2 boyutlu
barkodlardan kiiciiktiir. Oncelikle adres verilerini kodlamak icin tasarlamistir. Tek
bir MaxiCode semboliindeki maksimum veri kapasitesi 93 alfaniimerik karakter veya

138 sayisal karakterdir (Neodynamic, 2004).

Sekil-4: Maxicode Barkod

ARERE R R
SEEEEEREREIEREM
AR
Rriadt YIS

144 tnu
s £
‘:I“:' ‘-"
; A
Kaynak: Neodynamic, 2004.

2.2.5. Mailmark Kod

Ingiltere’deki Royal Mail ve Royal Mail miisterileri tarafindan iiriin
portfoylerinin barkodlu sistemde takibine imkan vermektedir. 2 boyutlu barkod ve 4
durumlu Mailmark barkodu olmak tizere iki ¢esidi vardir. 2 boyutlu Mailmark
barkodunun tip 7, tip 9 ve tip 29 tiirleri vardir. 2 boyutlu Mailmark kodunun modiil
ebadi 0.5 mm ile 0.7mm arasindadir. 300 dpi yazdirildiginda 6 nokta 0.5 mm’lik
modiil boyutuna denk gelmektedir. 2B Mailmark barkodlarinin ¢evresinde modiil
boyutunun en az 4 kat1 agik bir bolge goriinmelidir. Mailmark kodunun diger tiirti 4
durumlu Mailmark kodudur. Mailmark barkod L ve Mailmark barkod C, 2 boyutlu
barkod sinifina girmemektedir (Royal Mail Mailmark, 2015).
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Tablo-1: Mailmark 2D Barkodlarin Temel Ozellikleri

2D Tip 7 2D Tip 9 2D Tip 29
Barkod Olgiisii 24 x 24 modiil 32 x 32 modiil 16 x 48 modiil
En Az Fiziksel Boyut 12 x 12 mm 16 x 16 mm 8 x 24 mm
En Fazla Fiziksel Boyut 16.8 X16.8mm 224x224mm 11.2x 33.6 mm
Toplam Kapasite 51 Karakter 90 Karakter 70 Karakter
Mevcut Miisteri Kullanim1 6 Karakter 45 Karakter 25 Karakter

n:: s
RN

Kaynak: Royal Mail Mailmark, 2015: 5.

2.2.6. QR Kod

QR Kod 1994 yilinda bir Japon firmasi olan Denso Wawe tarafindan, otomotiv
parcalariin iiretim takibi i¢in gelistirilmistir. Glinimiizde yiiksek kapasiteli olmasi
veriyi yatay ve dikey yonde depolayabilme 6zelliginden dolayr ¢ok yaygimn bir
sekilde bir¢cok alanda kullanilmaktadir (Akin, 2014). OR Kod iilkemizde eczacilik
faaliyetleri ile kullanimi yayginlagmistir. Saghik Bakanlifinca ‘datamatrix’ yerine
‘karekod’ terimi Onerilmistir (Acartiirk, 2012). Ulkemizde karekod isminde
kullanilmaktadir. ISO tarafindan belirlenen ISO/IEC 18004: 2000/2006 standardi
yaymlamistir. Patenti ticari bir kurulusa ait olsa da kullanim1 halka ag¢iktir (Elmals,

2015).

Normal kosullar altinda karekodlar, 7.089 karakter sayisal veri, 4.296 karakter
alfasayisal veri tutabilir (Rivers, 2009). QR kodlar ile kodlanabilen veriler 0-9, A-Z,
bosluk ve diger 8 karakter ($,% ,*,+,-,.,/, :), Kanji, Kana ve Hiragana gibi
Japon sembolleri, 8 bit ikili sayilar1 (binary) ve kontrol kodlaridir (Aktas ve Cayci,
2013). QR kodlarmin her yonden okunabilmesi veri saklama kapasitesinin yliksek
olmast ve kullaniminin yaygin olmasi ile diger klasik barkod sistemlerinden daha

gelismistir (Elgi, 2014).
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Sekil-5: Karekod

. 1. Versiyon Bilgisi
B 2 rormat Bilgisi

3.Veri ve Hata Duzeltme Anahtar
ﬁ 4. Istekte Bulunulan Desenler

E 4.1. Pozisyon
E 4.2 Hizalama

: 4.3 Zamanlama

Kaynak: Rivers, 2009:16

Karekodlarm en biiylik 6zelliklerinden bir tanesi de kameras1 olan biitiin akilli
telefonlarda onceden yiiklenmis standart yazilimlarla okunabilmesidir. Elle girislere
giivenilmedigi durumlarda ve uzun URL’lerin iletildigi durumlarda karekodla
sisteme giris yapmak ¢ok kolaydir (Rivers, 2009). Karekodlarin her yonden
okunabilmesi verinin karekoddan okunmasinin kolay ve hizli olmasi saglar. Yiizeyi
zarar goren karekodlarin hizalama deseni ve zamanlama deseni sayesinde bilgiye
hatasiz erisim imkani1 saglamasi kirlenme ve hatalara kars1 %30 oraninda diizeltme
ozelliginin olmasi ile istenen dlgiilere gore biiyiiltme ve kiigiiltme yapilip herhangi
bir yazicidan dahi ¢ikti alinarak baski yapilmasi karekodlarin  kullanim

kolayliklarindandir (Elgi, 2014).

Son zamanlarda e-postalarda da karekod teknolojisinin kullanimi artmustir.
Gelen e-postada reklam tanitimi ya da sitenin adresi veri olarak girilen karekodlar
kullanilmaya baglanmistir. Cep telefonundan e-postada bulunan karekod taratilarak
ilgili siteye hi¢ arama yapmadan ulasilir. Ayni sistemin kullanimi afislerde de

artmistir (Celik Tagkin, 2012).
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2.3. Karekodun Egitimde Kullanilmasi

Karekodlar mobil cihazlarla birlikte incelendiginde i¢indeki bilgi tiiriine gore
web sitesine koprii kurma, fazladan metin imkani saglama, telefon numarasi
gonderme ve mesaj (SMS) metni gonderme gibi 4 temel gorevi yapmaktadir. Bunlara
bakinca karekodun egitimde potansiyeli fazladir. Ayrica karekod egitim igerigiyle
ilgili basil1 6grenme materyalleri igerisinde, sanal gergeklikte ve yiiz yiize 6gretimde

aninda dontit olarak kullanilabilmektedir (Celik, 2012).

Karekodun egitimde kullanimi mobil O0grenme kapsaminda
degerlendirilmektedir. Mobil 6grenme ile olusturulan cevrimici egitsel igerikleri
basili 6grenme kaynaklari ile birlikte kullanildiginda basariyr ve motivasyonu
arttirdigr gortilmistiir. Mobil cihazlarin hem tasmabilir olmas1 hem de bilgisayarlara
gore diisiik maliyetli olmas1 mobil 6grenmenin 6n planda olmasini saglamistir. Mobil
cihazlarin boyutunun kiigiik olmasi calisma masasinda basili 6grenme materyalleri
ile birlikte kullanilmasi karekodun dolayisiyla mobil 6grenmenin en Onemli

avantajlarindan birisidir (Acartiirk, 2012).

Glinlimiizde mobil egitim iletisim teknolojilerine paralel olarak gelismektedir.
Akillr tahtalar eski tahtalarin yerine gegmeye baslamis tabletler kitaplara alternatif
olmaya baglamistir. Burada QR kod mobil egitimin en énemli dgesidir. QR kodlar
geleneksel egitim materyalleri ile mobil cihazlar1 bir arada etkilesim giiclinii
arttirmaktadir. QR kodlar bilginin hizli tasinmasini ayn1 zamanda bu bilginin sifreli

gonderilmesini saglamaktadir (Aktas ve Cayci, 2013).

Karekod miifredata entegre olma konusunda biiyiik bir potansiyele sahiptir.
Yiizyilin bagindan beri egitim her gegen giin daha fazla 6grenci merkezli olmaktadir.
Acik uglu 6grenme ortamlar1 6grenciye 6grenme iceriklerini se¢gme imkéani sunar.
Ogretmenler dgrencilere asina olduklar: yeterli bilgiyi arka planda saglamaya calisir.
Ogrenciler 6grenme siirecinde yer aldiklarindan igerige daha kolay hakim olurlar.
Karekod c¢evrimici ve ¢evrimdist medya arasinda koprii gorevi gordiiglinden agik

uclu 6grenme ortaminin olusturulmasinda iyi ¢alisir (Tang ve Wang, 2017).

QR kodun basili kitaplara eklenmesi ile 6grenciler bireysel hizlarinda ilerlerler.

Bu durum Law ve So (2010)’ya gore oOgrencilerin kendi c¢aligmalarini
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degerlendirerek egitim silirecine katilimi, kendilerini motive etmek i¢in iyi bir
stratejidir. Ogrenciler 6grenmelerini diisiinerek yapmak i¢in QR ile olusturulan
baglantidan eristikleri videolar1 izlerken durdurabilir, videolarda geri adim atabilir.
Ogrenciler diisiinmeyi ve izlemeyi 6grenmeyi 6grenirler. Ogrenme ilerlemeleri kendi
ogrenme hizlarina gore oldugu icin cok 6nemlidir. Oz degerlendirme &grencilerin

kendini degerlendirmeleri oldugundan meta-bilis kurarlar.
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Akin (2014) Karekod Destekli Ogrenme Materyalinin Erisi ve Kaliciliga Etkisi
yiiksek lisans tezinde 2013-2014 bahar yariyilinda bir Anadolu lisesindeki 27 (deney
grubu), 23 (kontrol grubu) toplam 50 dokuzuncu siif 6grencisi ile uygulamistir.
Uygulama 7 hafta siirmiistiir. Deney grubunda sunumlara karekodlar eklemis ve
basili olarak karekodlar1 sinifta dagitmistir. Kontrol grubunda ise sunumlarin 6zetleri
basili olarak vermistir. Dort hafta sonra son test, son testin lizerinden 5 hafta
gectikten sonra ise kalicilik testi uygulamistir. Ortalama fark puanlari agisindan
deney grubu ortalama puan olarak kontrol grubuna goére daha yiiksek ¢ikmis fakat
gruplar arasinda erisi agisindan anlamli bir farklilik bulamamistir. Kalicilik agisindan
incelediginde ortalama gruplarina bakilarak deney grubunun kontrol grubuna gore
daha yiiksek c¢iktigin1 gormiistiir. Karekod desteklenerek olusturulan &grenme
modellerinde &grenciler erisi ve kalicilik noktasinda ortalamalar1 yiiksek ¢iksa da

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Celik (2012) Yabanci Dil Ogreniminde Karekod Destekli Mobil Ogrenme
Ortammnin Aktif Sézciik Ogrenimine Etkisi ve Ogrenci Goriigleri: Mobil Sozliik
Ornegi ¢alismasinda cep telefonu ve karekod kullanilarak tasarlanan mobil ¢evrimici
bir sozliikk yaziliminin, 6grencilerin aktif sdzciik 6grenmeleri tizerindeki etkisi ve bu
mobil destekli ¢alismaya iliskin goriislerinin  belirlenmesini  amaglamistir.
Aragtirmaya, 2010-2011 akademik yili bahar déneminde Gazi Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu Modern Yabanci Diller Birimi orta seviye siifta 6grenim géren
birinci grupta 25 ve ikinci grupta 25 olmak iizere toplam 50 ogrenci ile
gerceklestirmistir. Uygulama 22 derS saati siirmiistlir. Arastirma, nitel ve nicel
verilerin  birlikte toplanarak analiz edildigi karigtk yontem kullanilarak
yluritilmistir. Arastirma bulgularina gére mobil destekli yabanci dil 6grenme
ortaminda egitim alan her iki gruptaki Ogrencilerin On test ve son test erisi
ortalamalar1 arasinda son test Iehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ders ici aktivitelerde kullanilan karekodla desteklenmis mobil uygulamanin yabanci

dil 6grenme diizeyinde, Ogrenenlerin aktif sozciik bilgisinde artis sagladigini
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saptamistir. Ogrenci goriislerini incelendiginde ise bu sonucu destekleyen veriler

elde etmistir.

Bastemur Kaya (2013) 6. Sif sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirilen Etkilesimli
Elektronik Kitabmn Ogrenci Basaris1 Uzerin Etkisi yiiksek lisans tezinde 6. sinif
sosyal bilgiler dersinin “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi islemistir. Bu iinite icin
etkilesimli bir e-kitap ve MEB tarafindan yayinlanan 6rnek e-kitabin 6grencilerin
bilgi kavrama diizeyi ve akademik basaris1 ile ilgili goriisleri arastirmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 6gretim yilinda Nevsehir il merkezinde
bulunan Ulfet Bager Ilkokulu’nda altinci smifta 6grenim goren 55 Ogrenci
olusturmaktadir. Ug hafta siireyle dgretimde bu uygulama yapilmistir. Basar1 testinin
puan ortalamast ve basari testinin bilgi diizeyinin ortalamasi arasinda deney ve
kontrol grubu yoniinden anlamli bir fark ¢ikmamistir. Basar1 testi kavrama diizeyi
puan ortalamalar1 incelendiginde ise deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmustir.
Bilgi diizeyi puan ortalamalari ile genel basar1 puanlar karsilastirildiginda anlaml
bir farkliligin olmamasi bdyle bir uygulamanin gruplara ilk kez uygulanmis olmasi
ile slirenin az olmasindan etkilesimli ve etkilesimli olmayan e-kitabin 6grencilerin

basarisina etkisinin yakin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Kayak (2014) Tablet Bilgisayar Icin Gelistirilen Etkilesimli E-Kitabmn
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi konulu doktora tezinde tablet
bilgisayar icin ayrintilama kuramimma gore gelistirilen etkilesimli e-kitabin
ogrencilerin akademik basarisina, tablet bilgisayara yonelik tutumuna etkisini
incelemek ve etkilesimli e-kitapla yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin gériislerini
belirlemeyi amaclamustir. Arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Boliimii'nde 2013-2014 &gretim yili giiz doneminde 6grenim goren 73
ogrenci ile gergeklestirmistir. Akademik basari agisindan deney grubu lehinde
anlamli bir fark oldugunu, tutum acgisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini sonucuna ulagmistir. Tutum igin gruplar i¢i yapilan analizde her iki
grubun tutum diizeyinde deney grubunda anlamli pozitif yonde bir artis oldugu

goriilmiistiir. Goriisler acgisindan Ogrencilerin  ¢ogunlugunun tablet bilgisayar
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kullanmay1 benimsedikleri, derslerde etkilesimli e-kitap kullanmayi istediklerini

belirtmistir.

Elmali (2015) Karekod Tabanli Gida Icerik Kontroliine Yénelik Android
Uygulamas1 yiiksek lisans tez calismasinda tiiketicilerin alacaklar1 ambalajli
trlinlerin iretim ve son kullanma tarihlerini gorebilecegi, satin alinacak liriine ait
icindekiler bilgisi, herhangi bir alerjik madde bulundurup bulundurmamasi ve dini
inanglarina gére uygun olup olmadig1 noktasinda bilgilere erismek icin karekod ile
mobil uygulamay: birlestiren bir ¢alisma yapmistir. Calisma yazi tiiriindeki biitiin
bilgilerin telefonun kamerasi araciligiyla okunmasi bu bilgilerin telefonda bulunan
veritaban1 sayesinde kullaniciya internet baglantist gerektirmeden iletilmesi
tizerinedir. Bu kapsamda herkesin bu wuygulamayla giinliik hayatta isini

kolaylastiracagi bir mobil uygulama tasarimi gerceklestirmistir.

Elgi (2014) Is Ekipmanlarinda Giivenlik Takibi i¢in Bir Sistem Onerisi
“Karekod Barkod Uygulama” yiiksek lisans tez caligmasi kapsaminda makine,
calisanlarin belgeleri, techizatlar ve bir is yerinde kullanilan is ekipmanlarinin
karekod ve barkod ile etiketlenerek takip ve kontrol edilmesi {izerine bir ¢aligma
yapmistir. Pilot uygulama Istanbul’daki yapimi devam eden bir avm projesi
secilmistir. Caligmasinda is giivenligi anlaminda kontrol ve takibin iyilestirilmesi
adina karekod barkod teknolojisini kullanarak bir modelleme yapmistir. Sonugta bu
uygulama ile insana bagli sistemleri ortadan kaldirarak daha gilivenilir, anlasilabilir
ve siirdiiriilebilir bilgi depolart ile i¢ ve dis denetimi kolaylastirabilecegi sonucuna

varmistir.

Aktas ve Cayci (2013) QR Kodun Mobil Egitimde Yeni Egitim Yontemlerinin
Gelistirilmesine Katkis1 ¢aligmasinda, karekodlarin mobil egitimde kullanim amacini
incelemistir. Ayrica QR kodlarin mobil egitime katkist ve bu durumun &6grenci,
O0gretmence ders ara¢ gerecleri agisindan iligkisini incelemistir. Arastirmasinda QR
kodlarim mobil 6grenme igerisinde egitimi daha eglenceli hale getirerek dgrencilerin
derse olan ilgisinin arttifina deginmistir. Karekodlarin egitime yapmis oldugu en
biiyiik kolayligin geleneksel egitim materyallerine de yerlestirilmesiyle bu

materyallerin hibrit bir yapiya doniistiigiinii ifade etmistir. Karekodlarin geleneksel
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egitim materyalleri ile uyumu, zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldiran mobil
teknolojinin etkin kullanmasi sagladigini belirtmistir. Bununla birlikte karekodlar
mobil egitimi gelistirmis olsa da mobil egitim i¢in en Oncelikli etkenin hazirlanan

icerikler oldugunu ifade etmistir.

Baysan (2015) Artturilmis Gergeklik Kitap (AG-Kitap) Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ortamla ilgili Ogrenci Gériisleri yiiksek
lisans tezinde arttirilmis gergeklik ile destekli egitim ortamlarmin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini incelemis ve kullanilan teknoloji ve ortam hakkinda
Ogrenci gorlisleri elde etmistir. Calismada 6n test ve son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmistir. Kendisi tarafindan gelistirilen kitapla arttirilmig
gerceklikle desteklenen bilgisayar donanimi konusu islemistir. 60 sorudan olusan
akademik basar1 testi ile veri toplamistir. Bu test son test olarak da kullanilmis ve
uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis gériisme ile egitime katilanlarin arttirilmis
gerceklik teknolojileri ve bu teknolojiye bagl gelisen kitaplar hakkindaki goriisleri
almmistir.  Calisma Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, 2014-2015 Bahar Dénemi 2. siif
ogrencilerinin katilimiyla 2 grup halinde 4 hafta boyunca siirdiiriilmistiir. Uygulama
sonrasinda son test uygulanmis deney ve kontrol gruplarinda akademik basari
yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamistir. Bununla birlikte
ogrencilerden alinan nitel verilere gore arttirllmis gergekligin gelecek vaat eden bir

teknoloji oldugu sonucuna ulasmastir.

Kosan (2014) Mersin Universitesinde muhasebe dersi alan muhasebe dersinden
kalan ve muhasebe dersini tekrar alan 133 Ogrenciye bu dersten neden basarisiz
olduklar1 tizerine bir ¢alisma yapmustir. Calismada Ogrencilerin en onemli etken
olarak “dersi derste dinleyememek” oldugu sonucu c¢ikmistir. Calismasinda ders
kitabinda yazili olarak bilgilerin bulunmasindan dolayr 6grencilerin  konuyu
anlamada ve soru ¢oziimlerini incelemede yetersiz kaldigin1 agiklanmaktadir. Kosan
(2014), calismasinda siniftayken veya derse gelmemisken dersi kagiran 6grenciye o
konunun tekrar gorsel materyallerle anlatilmasi gerektigini diisiindiiglinden ders
kitabin1 hazirlayan kisinin soru ¢6ziimii ve konu anlatiminin 6zet seklindeki ipucu

iceren bilgileri karekod teknolojisi ile desteklenerek gorsel materyallerin kitaba
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eklemesinin 6grencinin kitap ile kullanici arasindaki mesafeyi kisaltacagini

belirtmistir.

Abas, Yahya ve Kamaruddin (2015) Mobil Ogrenmede QR Kodlarmin
Kullanicida Isteklilik Degerlendirmesi adli bildirisinde QR kod kullaniminin
ogretmenlerde ne kadar istekli olduguna dair bir ¢alisma yapmustir. Anketi bes
puanlik likert dlgegi ile tasarlamistir. Malezya'daki Ogretmen Egitim Enstitiisii'nden
hizmet veren 54 6gretmen, veri toplama siirecine dahil edilmistir. Daha sonra veriler
anketler kullanilarak toplanmistir ve analiz edilmistir. Sonug, Ogretmenlerin
%89,9’unun m-o6grenmeye katilmaya istekli oldugunu gdstermistir. Bunun yaninda,
%88,9’'u QR kodunun oOgretme ve Ogrenme siirecinde kullanilabileceginin
farkindadir. QR kodlarmin egitim sisteminde mobil O6grenme araci olarak

yerlestirilmesi gerektigini 6nermektedir.

Ali, Santos, ve Areepattamannil (2017) Ogretmen Adaylarinin (QR) Kod
Entegrasyonuna Iliskin Algilar1 Simif Aktiviteleri adli makalesinde Birlesik Arap
Emirlikleri'ndeki 6gretmen adaylarmin QR kodlarmi  smif igi etkinliklere
entegrasyonunun 6gretmen adaylarina algilarint arastirmistir. Aragtirmaya Birlesik
Arap Emirlikleri'ndeki bir yiiksekdgretim kurumunda lisans derecesine kayitli 45
ogretmen aday1 katilmistir. Sonuglar 6gretmen adaylarmin QR kodlarinin kullanimini
o0grenme faaliyetlerinde kolay ve kullanish bulduklarin1 géstermistir. Calismada QR
kodlarinin 6gretimde nasil entegre edilebilecegi ile ilgili pratik 6rnekler verilmistir.
Ogretmen adaylari QR kodlarina karst olumlu tutum sergilemisler ve ileride

kullanma niyetini belirtmiglerdir.

Durak, Ozkeskin, ve Ataizi (2016) Egitim ve Iletisimde QR Kodlar1 adl
makalesinde QR Kkodlar1 ile desteklenen bir ders birimini yeniden tasarlamustir.
Ogrencilerin QR Kodlar: ile tasarlanan materyal hakkinda goriislerini almak icin
Balikesir Universitesi'nde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Egitim Fakiiltesi, Fen
Fakiiltesi ve Edebiyat ve Miihendislik Fakiiltesinde 3 grup 15 ogrenciye
uygulanmustir. Ogrencilerden materyali incelemeleri istenmistir. Calisma igin akill
telefonlar ve internet erisimi olan ogrenciler se¢ilmistir. Yari yapilandiriimig

goriismeler yapildiktan sonra, dgrencilere QR kodlari, QR kodlarinin 6grenmeye
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katkisi, QR Kkodlarini kullanma konusundaki zorluklar ve tasarim sorunlar1 hakkinda
sorular sorulmustur. Arastirmada tanimlayict veri analizi kullanilmistir. Arastirma
sonrasinda bulunan temalar, QR Kodunun farkindaligi, QR kodlarinin ¢esitleri ve
uygulamalari, 6grenmeye katkilart ve QR kodlarinin yayilmasidir. Genel olarak,
calismaya katilan Ogrenciler, QR Kkodlarin1 bildiklerini bildirmistir. QR kodlarini
kullanabileceklerini ve QR Kkodlarmin egitimde kullanilmasi yararli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica gorsel unsurlarin, ¢ekicilik ve dogrudan yonlendirme gibi
Ozelliklerin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Genel olarak QR
Kodlarini kullanirken herhangi bir zorluk yasamadiklarini tasarimdan hoglandiklarini

ve igerigin hem yiizeysel hem de derinlemesine bilgi i¢erdigini belirtmislerdir.

Kurnaz (2010) Mobil Ogrenme Ozelliginin Ogrenciler Tarafindan
Kullanilabilirligi yliksek lisans tezinde iletisim teknolojilerinin kullanimi ile
gerceklesen mobil 6grenmenin 6gretmen adaylar: tarafindan kullanimlar1 ve mobil
ogrenmeye kars1 goriislerini belirlemeyi amaglamustir. 2009-2010 Ogretim yilinda,
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimiinde 6grenim goéren 118 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Mobil 6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri faktdriine gére mobil
O0grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Mobil
O0grenmeyi Ogrenme amagli faaliyet ortamlarinda kullanan 6grencilerin mobil

o0grenmeye goriisleri digerlerine gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Murphy, Farley, Lane, Hafeez-Baig ve Carter (2013) “Her an, her yerde mobil
ogrenme: Ogrencilerimiz ne yapiyor?” adli makalesinde Avustralya Universitesinde
yiiksekogretim Ogrencilerinin 6grenmelerini desteklemek ve mobil cihazlari nasil
kullandiklarim1 anlamak igin ¢alisma yapmustir. Bir anket gelistirmis ve toplanan
veriler kantitatif olarak analiz etmistir. Analiz sonucunda bu veriler, 6grencilerin
ogrenmelerini desteklemek i¢in agirlikli olarak diziistii bilgisayar kullandiklarim
ancak akilli telefon ve tablet kullanimlarini bir takim 6zel 6grenme etkinlikleri i¢in
de kullandigmmi gostermistir. Ayrica resmi {iniversite altyapisindaki sinirlamalara
ragmen, birgok dgrencinin mobil cihazlarini 6rglin 6grenme icin oldugu kadar gayri

resmi 0grenme i¢in kullanmak istedigini gostermistir. Bulgular mobil teknolojilerin
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akademisyenlere ve kurumlara diziistii bilgisayarlar, akilli telefonlar ve tabletler gibi
mobil teknolojilerin ¢ok islevliligini daha 1yi kullanan 6grenme etkinlikleri olugturma
konusunda hem firsatlar hem de zorluklar sundugunu gostermektedir. Ancak ayni
zamanda, mobil teknolojilerin kolaylagtirdigt 6grenme etkinliklerinin aslinda bu
teknolojilere ve baglantilara erisimi olmayan Ogrencileri dezavantajli  hale

getirebilecegi konusunda da bazi ikilemlere neden olmustur.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde karekod uygulamalarimin farkli derslerde
kullanildig1, 6zellikle mobil 6grenmeye yonelik tutumlar ile ilgili arastirmalarin 6n
plana ¢iktig1, 6grencilerin genellikle olumlu yonde goriislere sahip oldugu seklinde

sonuglarin bulundugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde evren ve Orneklemi, uygulama siireci, veri toplama

araglar1 ve veri analizi kavramlari bagliklar halinde verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Karekod destekli uygulamalarin kitaplar ile birlikte kullaniminin arastirildigi
bu aragtirma deneme modelindendir. Bu kapsamda ger¢ek deneme modellerinden 6n
test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneme modellerinde yansiz atama ile iki gruptan biri deney, digeri ise kontrol grubu
olarak belirlenmekte ve her iki grupta da deney Oncesi ve sonrast Ol¢iim

gerceklestirilmektedir (Karasar, 2009).

Deneysel siiregte deney ve kontrol olmak iizere iki grupla uygulama
yapilmistir. Bu amagla 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Karaman ili
Merkez ilgesi Cahit Zarifoglu imam Hatip Ortaokulunda 6grenim géren 8. Simf
ogrencilerine uygulama yapilmistir. Bu okulun segilmesinin temel nedeni matematik
dersi 6gretmeninin yapilacak olan uygulamaya goniillii olmasidir. Ders 6gretmeninin
belirlemis oldugu “Geometrik Cisimler” iinitesi ortadgretim 8. sinif iinitesi olmasi
sebebi ile uygulama 8. siniflara uygulanmistir. Bu kapsamda sekiz subesi bulunan
(A,B,C,D,E,G,H,K) 8. siniflardan kura ile deney ve kontrol grubu sec¢ilmistir. 8.
siiflardan C ve E subeleri kontrol grubu, D ve K subeleri deney grubu olarak
secilmistir. Katilimer ogrencilerin demografik bilgileri Tablo-2’de verilmis olup,

arastirma oncesinde valilik oluru alinmistir (Ek—1).
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Kontrol
Deney Grubu Toplam
Kisisel Bilgiler Grubu
N % N % n %
o Erkek 27 53 23 49 50 51
Cinsiyet
Kiz 24 47 24 51 48 49
Evinizde Evet 32 63 28 60 60 61
kullanabileceginiz Hayir 19 37 19 40 38 39
bilgisayariniz var mi1?
Evet 32 63 26 55 58 59
Tabletiniz var m1?
Hayir 19 37 21 45 40 41
Kendinize ait akilli Evet 31 61 30 64 61 62
telefon var mi1? Hayir 20 39 17 36 37 38
Evinizde internet erisimi  Evet 44 86 38 81 82 84
mevcut mudur? Hayir 7 14 9 19 16 16
Akilli telefon veya tablet Yetersiz 4 8 6 13 10 10
kullanma yeterliliginiz Normal 14 27 13 28 27 28
nedir? Yeterli 33 65 28 59 61 62
Daha 6nce QR kod Evet 42 82 29 62 71 72
kullandiniz m1? Hayir 9 18 18 38 27 28

Tablo-2 incelendiginde deney grubunda kiz erkek sayisinin birine yakin oldugu

goriilmektedir. Deney grubunun evlerinde kullanabilecegi bilgisayar orant %63 ile

yarisindan fazlasi bu imkana sahiptir. Deney grubunun tablet veya akilli telefona

sahip olma oranlar1 da %60 civaridir. Bununla birlikte internet erisimi deney grubu

icin %386 ile yiiksek bir oran oldugu goriilmektedir. Ayrica deney grubunda QR kod

kullanma oran1 %82’dir. Uygulama 6ncesi deney grubu QR kodu merak ettigi igin

QR kod uygulamasini deneyimledigi diisiiniilmektedir. Son olarak deney grubunun

mobil teknoloji kullanma yeterliligi %65 yeterli ve %27 normal degerleri ile olduk¢a

fazla oldugu goriilmektedir.
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Kontrol grubunu Tablo-2’ye gore incelersek kizlar %51, erkekler %49’unu
olusturmaktadir. Evlerinde kullanabilecegi bilgisayar orani incelendiginde %60 ile
deney grubuna yakin bir degerle bilgisayara sahiptirler. Deney grubundan farkli
olarak kontrol grubundaki tablet orani %55 ile deney grubundan az iken akilli telefon
oranint %64 ile deney grubundan fazladir. Kontrol grubu, deney grubu ile mobil
teknoloji kullanma yeterliligi (%61 yeterli, %27 normal) ve internete erisim imkani
%84 bakimindan yakin oranlara sahipken QR kod kullanma noktasinda deney

grubunun %82 kontrol grubunun %62, farkli oldugu gériilmektedir.

4.2. Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda seg¢ilmis olan matematik dersi “Geometrik Cisimler”
linitesi i¢in aynit mevcuda ve diizeye sahip dort sinifta yapilmistir. Kontrol grubu
“Geometrik Cisimler” ftinitesini klasik yolla islemis, deney grubu ise Geometrik
Cisimler” {initesini QR destekli kitapla islenmis, derste {inite konular1 konu

anlatimlar1 video, ses ve pdf ile desteklenmistir. Ogrencilerde 6grenmenin kaliciligin

Sekil-6: Deney Grubu Uygulama Fotograflar:

saglamak amaciyla QR kod destekli matematik dersi 6gretmen tarafindan iglenmistir.
Arastirmaya baglamadan once deney ve kontrol gruplarina akademik basari testi,
teknolojiye yonelik tutum o6lgegi, matematik dersine yonelik tutum Olgegi ve
cocuklar icin teknolojiyi kendi kendine 6grenme Olcekleri uygulanmistir. Ayrica
arastirma bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina akademik basar1 testi,
teknolojiye yonelik tutum o6l¢egi, matematik dersine yonelik tutum Olgegi ve
cocuklar i¢in teknolojiyi kendi kendine 6grenme Olgekleri yeniden uygulanmustir.
Arastirma kapsamanda uygulama yapilirken bilisim 6gretmeni ders Ogretmenine

yardimei olmustur.
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4.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda arastirma amagclarina uygun olarak akademik basari
testi, cocuklar ic¢in teknolojiyi kendi kendine 6grenme Glgegi, teknolojiye yonelik
tutum &lgedi ve matematik dersi tutum Slgekleri uygulanmstir. Olgeklere ait bilgiler

asagidadir.

4.3.1. Basar Testi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin “Geometrik Cisimler” {initesini akademik
basarilarin1 6lgmek amaciyla ders sorumlusu 6gretmen tarafindan ders alt amaglari
dogrultusunda 20 sorudan olusan basari testi gelistirilmistir (Ek-2). Basar1 testinin

gelistirilmesi siirecinde baska bir matematik 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir.

Basar1 testinde yer alan maddeler, iki matematik 6gretmeni ve bir bilisim
teknolojileri 6gretmeninden olusan ii¢ alan uzmanina hedef davraniglarin basari
testine uygun olmasi konusunda goriislerine sunulmustur. Alan uzmanlar1 sorularin
uygunlugunu ve kapsayiciligini teyit etmislerdir. Son olarak gelistirilen basar1 testi
baska bir okulda 20 tane 8. Smif 6grencisine uygulanmistir. Anlamadiklar1 yerleri
ifade etmeleri istenmistir. Baz1 6grenciler sorunun birisinde ne sorulmak istedigini
anlamadiklarin1 sdylemislerdir. Sorudaki ifade tekrar degistirilerek 20 soruluk bir

iinite ve bu iiniteye bagl 6 alt konudan olusan basar1 testi olusturulmustur.
Basari testine ait soru ve kazanim iliskisi:

1) Dik prizmalar1 tanima ve temel 6zelliklerini, elemanlarini belirleme, insa
etme ve aginimini ¢izme,

2) Dik dairesel silindirin temel elemanlarini inga etme ve aginimini gizme,

3) Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisini olusturma,

4) Dik dairesel silindirin hacim bagintisini olusturma,

5) Dik piramidi tanima, temel elemanlarini belirleme insa etme ve a¢inimini
¢izme,

6) Dik koniyi tanima, temel elemanlarini belirleme insa etme ve aginimini

¢izme
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Tablo-3: Basar1 Testi Soru Sayillarinin Kazanimlara Gore Dagilim

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
Basari
Testi
Kazanim 3 2 5 4 5 1
Soru
Say1st

Tablo-3 incelendiginde dik koni hari¢ konularin sorulara goére esit dagildigi
sOylenebilir. 6. Kazanim dik koni konusuna ders kitabinda konu anlatimi olarak ¢ok

az yer verildigi i¢in basar testinde de az yer verilmistir.

4.3.2. Cocuklar icin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Ol¢egi

Calismada Ogrencilerin teknolojiyle kendi kendine ogrenme diizeylerini
belirlemek amaciyla Teo vd. (2010) tarafindan gelistirilen Yurdugiil ve Demir (2013)
tarafindan Tiirkge *ye uyarlanan Cocuklarin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme
(CTKKO) 6lcegi kullamlmustir (EK-3). Olgek 6 maddeden olusmaktadir. Olgekten en
az 6 en fazla 30 puan alinabilmektedir. Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
fikrim yok, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum cevaplart olmak iizere 5’11 likert
tirtidiir. Alt1 maddelik 6l¢me araci; 6z yonetim ve niyetli 6grenme olmak {izere iki
faktorden olusmaktadir. Oz ydnetim ve niyetli 6grenme faktorleri sirasiyla; iki ve
dort maddeden olusmaktadir. Olgme aracinin genel giivenilirlik katsayisi 0,73 olarak
rapor edilmistir. Oz yonetim faktdriiniin giivenirlik katsayis1 0,53, niyetli 6grenme
faktoriintin gilivenirlik katsayisi1 ise 0,72 olarak raporlanmistir (Yurdugiil, Demir,
Yasar, ve Sert, 2014). Calisma kapsaminda 6lgegin kullanilmasi igin dlgek sahibinden

yasal izin alinmistir (Ek-4).

4.3.3. Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

Calismada oOgrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerini belirlemek
amaciyla asli Amerika Birlesik Devletleri’nde Bame ve Dugger (1993) tarafindan
yapilandirilan ve 58 maddeden olusan OTYT-ABD olgegi temel alinarak Yurdugiil

ve Askar (2008) tarafindan Tiirk¢e versiyonu ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum
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dlcegi calismasi yapilmustir (EK-5). ilk ve ortadgretimde Ogrenim goren 3308
O0grencinin yanitlarindan elde edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda Ogrencilerin
teknolojiye yonelik tutum Olgegi Tiirkge versiyonunda yer alan 35 maddenin 6 alt
boyutu Sl¢tiigii ortaya konulmustur. Ancak 6lgme sonuglarmin faktoriyel gegerligi
icin kurulan ikinci sirali faktor modeline gore 2 boyutun 6grencilerin teknolojiye
yonelik genel tutum boyutunu yordamadigi gozlenmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum 6lgeginin Tiirk¢e versiyonunda ogrencilerin
teknolojiye yonelik genel tutumlarinin 4 alt boyutundan olustugu rapor edilmistir.
Olgegin giivenirlik katsayis1 0,93’tiir (Yurdugiil ve Askar, 2008). Calisma

kapsaminda 6lgegin kullanilmasi i¢in 6lgek sahibinden yasal izin alinmistir (Ek-6).

4.3.4. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Kabaca
(2006) tarafindan gelistirilen Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi temel
alimarak [lkogretim ogrencilerine uygulanabilmesi icin bazi degisiklikler Kalin
(2010) tarafindan yapilmustir (Ek-7). Olgek aslinda 26 maddeliktir fakat bu dlgek fen
edebiyat fakiiltesi 6grencileri i¢in oldugunda ilkdgretim Ogrencileri diizeyine
getirilerek 18 maddeden (10 tanesi olumlu 8 tanesi olumsuz) olusmaktadir. Olcegin
cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,93’tiir. Arastirmada kullanilan tutum 6l¢eginin
giivenilir ve arastirmanin amacina yonelik gecerlilige sahip oldugu sdylenebilir.
Olgekten en az 8 en fazla 50 puan alinabilecegini belirtmistir. (Kalin, 2010). Calisma

kapsaminda 6lgegin kullanilmasi i¢in 6lgek sahibinden yasal izin alinmigtir (Ek-8).

4.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler analiz edilmeden Once verilerin analize uygunlugu belirlenmis ve
bilgisayar ortamina aktarim islemi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda basar testi i¢in
her soru 5 puan olacak sekilde, 20 soru iizerinden dogru cevap sayist 5 puan ile
carpilarak toplam basar1 puan1 bulunmustur. Cocuklarin teknolojiyi kendi kendine
ogrenme Olcegi 1 puan kesinlikle katilmiyorum, 2 puan katilmiyorum, 3 puan fikrim
yok, 4 puan katiliyorum, 5 puan kesinlikle katiliyorum seklinde puanlama
yapilmistir. Teknolojiye yonelik tutum 6lgegi 1 puan hi¢ katilmiyorum, 2 puan
katilmiyorum, 3 puan kararsizim, 4 puan katiliyorum, 5 puan tamamen katiliyorum

seklinde puanlanmistir. Olumsuz ciimleler tersten puanlanmistir. Matematik dersine
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yonelik tutum 6lcegi ise 1 puan tamamen katiliyorum, 2 puan genellikle katiliyorum,
3 puan kararsizim, 4 puan katiliyorum, 5 puan kesinlikle katiliyorum olarak olumsuz

ctimleler tersten olacak sekilde puanlanmustir.

Verilerin analizinde demografik verilerin analizi i¢in betimsel istatistikler
kullanilmistir. Verilerin normalligini belirlemek icin yine betimsel istatistiklerden
basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Gruplarin deneysel siire¢ Oncesi ve
sonras1 deneme ve kontrol gruplarin farkliligini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t
testi, her bir grubun deneysel siire¢ Oncesi ve sonrasi artisini belirlemek iginse
bagimli orneklem t testi uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin basar1 diizeyi, derse
yonelik tutumu ve teknoloji yonelik tutumu ile teknolojiyi kendi kendine 6grenme
diizeyleri arasindaki korelasyon i¢in Pearson Momentler Carpim katsayis1 degerine

bakilmustir.

Tilim verilerin analizlerinde istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 22.0 (Statistical
Package fort he Social Sciences) paket programindan yararlanilmig, anlamlilik

diizeyi .05 olarak alinmistir.

4.5. islem Basamaklari

[k olarak matematik dersi 6gretmeni ile arastirmani planlanmas: yapilmistir.
Bu kapsamda iinite ve siire¢ takvimi belirlenmistir. Matematik dersi 6gretmeni 3
boyutlu cisimlerin 6grenmesinde ogrencilerin zorluk ¢ektigini belirtmistir. QR
kodlar tiniteye entegre edilirken hazir egitsel videolar yerine, matematik 6gretmeni

tarafindan ders anlatimi yapilan videolar kullanilmistir.

Egitsel videolar g¢ekilmeden once 8. geometrik cisimler initesi ile ilgili
internetten videolar izlenmistir. Izlenen videolar ders anlatacak matematik
ogretmenine katki saglamistir. Matematik 6gretmeni MEB’in 6grencilere dagittig 8.
sinif matematik ders kitabin1 kullanmistir. Bilgisayar ile ¢izim tabletini kullanilarak
konu anlatimi ve soru ¢oziimleri video kaydi yapmistir. Konu anlatiminda gerekli
olan yerlerde 3 boyutu anlamlandirmak i¢in kiicliik animasyonlar kullanilmistir.
Diizenlenen son hale getirilen 8. Siif geometrik cisimler iinitesi ders anlatimi ve
soru ¢oziimii videolar1 once Egitim Bilisim Agi (EBA) platformunda matematik

Ogretmeninin igerik iretimi, icerikler modiiliine yiiklenmistir. EBA platformuna,
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FATIH projesi altyapisi bulunan okullarin smiflarinda kablosuz baglant1 ile
erisilmektedir. Matematik 6gretmeninin EBA hesabindan igerikler kismina videolar
eklenmis ama c¢ekilen videolar, benzer igerikli videolar oldugu gerekgesiyle
yaymlanmamistir. EBA’da videolar reddedilince g¢ekilen videolar youtube sitesine
yiikklenmistir. MEB’e bagli okullarin internet erisimi filtreli oldugundan youtube
sitesi erisime kapatildig1 i¢in 6gretmen tarafindan temin edilen telefonlar iizerinden
veri paylagimi yapilarak 6grenci tabletlerinin youtube sitesine girmesi saglanmustir.
Her iki grupta da videolarin kullanimi 6grencilere duyurulmus, ancak karekod
uygulamasi yapilacak deneysel grupta, kitaplara karekod uygulamasi yapilmistir.
Calismada kitaba entegre edilecek egitsel videolardan her yiiklenen video i¢in QR
kod olusturan siteler araciligi ile QR kod {iretilmistir. Hazirlanan kitapta video, ses,
pdf bulunmaktadir. Ayrica videolarda ders anlatimi ve soru ¢dziimiiniin yaninda
matematigin giinliik hayatta kullanimi ile ilgili ilging konular da bulunmaktadir.
Ogrencilerin kitapla QR kodlarm etkilesime gegirmesi i¢in tablet temin edilmis,

ticretsiz QR kod okuyucu programi yiiklenmistir.

Arastirma siirecinde kullanilacak kitabin {initesine QR kodlar eklenmistir.
Uygulama 6nce 15 kisilik sinif mevcudu olan Karaman Merkez 100. Y1l Ortaokulu
8. Smf 6grencilerinde denenmistir. Deneme yapilan okuldaki uygulamada okulun
interneti youtube engelli oldugu i¢in Ogretmen cep telefonunun interneti agilarak

tabletlerin cep telefonu iizerinden internete baglanmasi saglanmistir.

Pilotlama yapilan okul ile ¢alismanin yapilacagi okul ayni anda geometrik
cisimler iinitesine gegmemistir. Iki okulun bu iiniteye gegis zamani farkli oldugundan
pilotlama yapilan okuldaki 6grencilere basar testi, cocuklar igin teknolojiyle kendi
kendine 6grenme Olgegi, teknolojiye yonelik tutum 6lgegi, matematik dersine yonelik

tutum Slgegi uygulanmistir.

Uygulamanin ilk kez denendigi pilot uygulama okulunda bazi deneyimler elde
edilmistir. Bu deneyimler ve bu dogrultuda alinan Onlemler asagidaki sekilde

Ozetlenebilir;
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1) Ogrencilerin kulakligi olmadig1 icin QR kodu sinifta herkes okutulunca
videolarin sesi rahatsiz etmektedir. Calismada Ogrencilerden kulaklik getirmeleri
istenmis kulakli§1 olmayanlara kulaklik temin edilmistir.

2) Videolar youtube sitesine yiiksek c¢oOziintirliikte yiiklenmistir. Bu hem
videonun ytiklenirken takilmasina hem de fazla internet kotas1 harcanmasina neden
olmaktadir. Calismada videolar tablet igin en uygun ¢Oziiniirliikte en az veri
harcayacak sekilde tekrar formatlanmustir.

3) Telefondan mobil veri kullanilacagi i¢in okulun bulundugu yerde kullanilan
telefon operatdriin ¢ekim giicliniin iyi olmast gerekmektedir. Calismada o bolgede en
giiclii ceken operatdriin mobil verisi kullanilmistir.

4) Tabletleri hi¢ kullanmayan 6grenciler bulunmaktadir. Bu 6grenciler tableti
acip kapatmaya ve sesini agip kismayr bilmemektedirler. Calismada tabletler
ogrencilere dagitilmadan dnce bilgilendirme yapilmistir.

5) Geometrik cisimler {nitesi 6 alt konudan olusmaktadir. Her ders saatinde
Kitaptan alt konular bir veya iki yaprak seklinde verilmistir. Bu sekilde kiigiik
parcalar halinde initenin boliinmesi 6grencinin diger ders o alt konuya ait kismi
evinde unutmasina veya linitenin iglenen alt konusunu okula getirmemesine neden
olmaktadir. Bu sekilde yapilan ¢alisma 6grencinin konu biitiinliigiinden kopmasina
neden olmaktadir. Calismada 6 alt iiniteden olusan kitap, konu biitlinliigiinii
bozmayacak sekilde 3 parca halinde 6grencilere dagitilmistir.

6) Ogrencilere tablet verildiginde 6grenciler dgretmen tarafindan gdzlenmezse
baska sitelere girmektedirler. Bunu goren diger Ogrenciler de motivasyon kaybi
yagsamaktadir. Caligmada ders dgretmeni aralarda 6grencileri gézlemlemistir.

7) Telefondan mobil veri paylasimi yapildiginda telefonun igletim sisteminin
Ozelligine gore en fazla baglant1 sayis1 vardir. Kullandigimiz telefonlarda en fazla 8
tablet telefona baglanabilmektedir. Caligmamizda siniftaki 6grenci sayisina gore
mobil veri paylasimi i¢in yeterli telefon kullanilmistir.

8) QR kod okuyucu igin pilotlama yapilan okulda, Google Play’den en ¢ok puan
alan uygulamalardan birisi indirilmistir. Bu uygulama reklam barindirdig: i¢in her
QR kod taramasinda 6grencinin dikkatini dagitacak reklamalar agilmasina neden
olmaktadir. Calismanin yapildigr okulda QR kod okuyucu olarak reklam igermeyen

bir QR kod okuyucu uygulama kullanilmistir.
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Arastirmada 6lgeklerin okulda uygulanmasi i¢in Karaman Valiligi’nden alinan

izinle belirtilen okulda uygulanmistir. ilgili valilik izni Ek- 1°de sunulmustur.

Karaman ili Cahit Zarifoglu Imam Hatip Ortaokulu’nda bulunan 8. Smiflardan
4 sube secilmistir. 2 sube deney grubu, 2 sube kontrol grubu olacak sekilde
belirlenmistir. Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilere on test basari testi,
cocuklar i¢in teknolojiyle kendi kendine dgrenme Slgegi, teknolojiye yonelik tutum

6l¢egi, matematik dersine yonelik tutum dl¢egi uygulanmaigstir.

Kontrol grubuna 6gretmen dersi klasik yontemle anlatmistir. Kontrol grubunda
matematik kitab1 karekod eklenmeden kullanilmaya devam edilmistir. Deney
grubuna ise 0gretmen dgrencilerin QR destekli matematik ders kitabini kullanmasini

saglamis ardindan dersi tekrar anlatmigtir. Uygulama 4 hafta stirmiistiir.

Uygulamanin bitmesinden sonra deney ve kontrol grubuna son testler ve
dlcekler tekrar uygulanmistir. On test ve son test sonucunda grencilerden toplanan
veriler diizenlenmistir ve SPSS programina degerlendirmek amaci ile girilmistir.

SPSS programu ile istatistiki islemler yapilmis arastirmanin sonuglar1 bulunmustur.
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BOLUM V

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde caligmanin alt problemlerine iligskin verilerin analizi ve analiz

sonuclar1 yer almaktadir.

5.1. Karekod Destekli Kitap Kullammminin Ogrencilerin Akademik Basari
Durumlan Uzerindeki Etkisi

Calismanin alt amaglarindan karekod destekli kitap kullaniminin grencilerin
akademik basar1 durumlar1 tzerindeki etkisi incelenmistir. Bu amagla basar testi

initenin baginda ve sonunda uygulanmastir.

Karekod destekli kitap kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 durumlari
tizerindeki etkisinin analizi kapsamindan Oncelikle gruplarin basart On test
sonuclarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in sonuglarin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir. Carpikligi ve
basikligi, carpikligin ve basikligin standart hatasina boliinmesi ile ¢ikan deger -1,96
ile +1,96 arasinda ise ¢arpiklik ya da basiklik degeri toplam degerin %95’inin ig¢inde
kalmaktadir yani dagilimi bozan %5°1lik u¢ degerler arasinda bulunmamaktadir (Can,

2018:85). Elde edilen basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo-4’te verilmistir.

Tablo-4: Gruplarim Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik (S) Basiklik (K)
Deney Grubu 1,34 0,68
Kontrol Grubu 0,51 0,07

Tablo-4’ten goriildiigii gibi gruplarin basari 6n testi i¢in basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilarak gruplarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Gruplar

normal dagilim gosterdiginden parametrik testler kullanilmigtir.

Ogrencilerin 6n test sonrasinda akademik farkliligini belirlemek amaciyla
bagimsiz orneklem t testi ile gruplar karsilastirilmis, elde edilen sonuglar Tablo-5’te

verilmistir.
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Tablo-5: Calisma Oncesi Gruplarin Akademik Basar1 Testi Sonuclari

N X S sd t p
51 40,98 13,07

47 36,59 10,48

Deney Grubu
96 1,83 0,06

Kontrol Grubu
“p<.05

Tablo-5"te goriildigi gibi karekod destekli kitap kullanimi oncesi 6grencilerin
akademik basar1 testi sonuglari arasinda farklilik bulunmamaktadir [tes= 1,83,
p>.05]. Grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda ise deney grubu (X=40,98) kontrol
grubu (X=36,59) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda basar
testi bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. Bu agidan gruplarin

uygulama oncesinde aralarinda farklilik bulunmadigi ifade edilebilir.

Karekod uygulamasmin etkililigini arastirmak i¢in gergeklestirilen 4 haftalik
egitim siireci 6ncesi ve sonrasinda her iki grubun 6n test ve son test basar1 puanlari

arasindaki farklilik incelenmis, sonuglar Tablo-6 ‘da verilmistir.

Tablo-6: On Test ve Son Test Gruplarin Akademik Basar1 Testi Sonuglar1

N X S sd t p

On Test 51 40,98 13,07
> S .
% g 50 -9,51 0,00
QO O Son Test 51 61,96 14,14
= 5 On Test 47 36,59 10,48
g S 46 -7,03 0,00
g ® Son Test 47 56,06 17,72

Tablo-6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi
akademik basar1 durumlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir. [ts)= -9,51,
p<.05]. Deney grubu dgrencilerinin uygulama oncesi akademik basaris1 (X=40,98)
iken uygulama sonrasinda (X=61,96) sonuglar1 ile istatistiksel yonden anlamli
diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Benzer sekilde kontrol grubu Ogrencilerinin

uygulama Oncesi ve sonrasinda basari durumlari arasinda anlamlhi diizeyde
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farklilasma vardir[ta7)= -7,03, p<.05]. Kontrol grubu &grencilerinin uygulama dncesi
akademik basaris1 (X=36,59) iken uygulama sonrasinda (X=56,06) sonuglari ile
istatistiksel yonden anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Akademik basari
testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari uygulama sonrasi belirlenen {inite

icin basarilari artmistir.

Caligmada karekod destekli kitap deney grubuna uygulanmis ve ardindan
tekrar ayni basari testi uygulanmistir. Uygulama yapildiktan sonra deney ve kontrol

grubuna ait test sonuglar1 Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7: Calisma Sonras1 Gruplarin Akademik Basar: Testi Sonuclari

N X S sd t p
Deney Grubu 51 61,96 14,14
1,81 0,07
Kontrol Grubu 47 56,06 17,72

“p<.05

Tablo-7 incelendiginde karekod destekli kitap kullanimi sonrasi dgrencilerin
akademik basar1 testi sonuglari arasinda farklillk bulunmamaktadir [tees= 1,81,
p>.05]. Grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda ise deney grubu (X=61,96) kontrol
grubu (X=56,06) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda basari
testi bakimmdan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. Bu agidan gruplar

arasinda uygulama sonrasinda anlamli farklilik bulunmadigi ifade edilebilir.

5.2. Karekod Destekli Kitap Kullammnin Ogrencilerin Matematik
Dersine Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkisi

Calismada karekod destekli kitap kullaniminin 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlart lizerindeki etkisi arastirilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle gruplarin
matematik dersine yonelik tutum Slgegi 6n test sonuglarinin normal dagilim gosterip
gostermedigi sonuglarin garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri ile

incelenmis, normal dagilim sergiledigi Tablo-8’de verilmistir.
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Tablo-8: Gruplarin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik (S) Basiklik (K)
Deney Grubu -0,54 0,68
Kontrol Grubu -0,16 0,89

Ogrencilerin 6n test sonrasinda matematik tutum farkliligimi belirlemek

amaciyla Tablo-9’da analiz sonuglar1 gésterilmistir.

Tablo-9: Calisma Oncesi Gruplarin Matematik Dersi Tutum Sonuclar

N X S sd t p
Deney Grubu 51 56,10 5,59
96 -0,69 0,49
Kontrol Grubu 47 56,87 5,51

“p<.05

Tablo-9’da goriildiigi gibi karekod destekli kitap kullanimi dncesi d6grencilerin
matematik tutum testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [tge)=-
0,69, p>0.5]. Grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda ise deney grubu (X=56,10)
kontrol grubu (X=56,87) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda
matematik tutumu bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. Bu

acidan gruplarin uygulama Oncesinde aralarinda farklilik bulunmadigi ifade

edilebilir.

Karekod uygulamasimin etkililigini arastirmak ic¢in gerceklestirilen 4 haftalik
egitim siireci Oncesi ve sonrasinda her iki grubun 6n test ve son test matematik

tutumu puanlar1 arasindaki farklilik incelenmis, sonuglar Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Calisma Sonrasi Gruplarin Matematik Dersi Tutum Sonuglari

N X S sd t p
> = OnTest 51 56,10 5,59
2 S 9% -024 081
O O Son Test 51 56,35 518
= - OnTest 47 56,87 5,51
5 8 96 -057 0,56
S @ SonTest 47 5744 4,33

“p<.05
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Tablo-10 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve
sonrast matematik dersine karsi tutum durumlari arasinda anlamlhi diizeyde bir
farklilik yoktur. [ts1)= -0,24, p>.05]. Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi
matematik dersine karsi tutum puani (X=56,10) iken uygulama sonrasinda (X=56,35)
sonuglar1 ile istatistiksel yonden anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmektedir.
Benzer sekilde kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
matematik dersine karst tutum puanlarn arasinda anlamli diizeyde farklilagsma
yoktur[tuzn=-0,57, p>.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matematik
dersine kars1 tutumu (X=56,87) iken uygulama sonrasinda (X=57,44) sonuglart ile
istatistiksel yonden anlamli diizeyde farklilasmadigi gorilmektedir. Matematik
dersine karst tutum Olcegi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplart uygulama

sonrast belirlenen {inite i¢in tutumlar1 degismemistir.

Calismada karekod destekli kitap deney grubuna uygulanmis ve ardindan
tekrar ayni matematik tutum oOlgegi tekrar uygulanmistir. Uygulama yapildiktan

sonra deney ve kontrol grubuna ait test sonuglar1 Tablo-11’de verilmistir.

Tablo-11: Calisma Sonrasi Gruplarin Matematik Dersi Tutum Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 51 56,35 5,18
96 -1,13 0,25
Kontrol Grubu 47 57,44 4,33

“p<.05

Uygulama sonrast Tablo-11’deki deney ve kontrol gruplarinin matematik
dersine yonelik tutumlari arasinda farklilik bulunmamaktadir [ts)= -0,25 ve p>0.5].
Grup ortalamalan diizeyinde bakildiginda ise deney grubu (X=56,35) ve kontrol
grubu (X=57,44) oldugu goriilmektedir. Bu agidan gruplarin uygulama sonrasinda

aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.

5.3. Karekod Destekli Kitap Kullaniminin Ogrencilerin Teknolojiyi Kendi
Kendine Ogrenme Durumlar1 Uzerindeki Etkisi
Calisma kapsaminda karekod destekli kitap kullanimimin 6grencilerin

matematik dersinde teknolojiyi kendi kendine 6grenme durumu iizerindeki etkisi



43

aragtirtlmistir. Bunun i¢in 6ncelikle gruplarin 6grencilerin teknolojiyi kendi kendine
O0grenme Olcegi On test sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
sonuglarinin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmis Tablo-

12°de gosterilmistir.

Tablo-12: Gruplarin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik(S) Basiklik(K)
Deney Grubu -0,20 -0,28
Kontrol Grubu -1,49 0,04

Tablo-12 incelendiginde goriildigi gibi gruplar teknolojiyi kendi kendine
ogrenme Olgedi On test i¢in normal dagilim goéstermistir. Gruplar normal dagilim

gosterdiginden parametrik testler kullanilmistir.

Ogrencilerin 6n test sonrasinda teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyi

farkliligini belirlemek amaciyla Tablo-13’te analiz sonuglart gosterilmistir.

Tablo-13: Calisma Oncesi Ogrencilerin Teknolojiyi Kendi Kendine Ogrenme
Durumlari Sonuclar

N X S sd t p
Deney Grubu 51 3,65 0,51
96 -0,16 0,86
Kontrol Grubu 47 3,67 0,63

“p<.05

Tablo-13’de goriildiigii gibi karekod destekli kitap kullanimi  Oncesi
ogrencilerin teknolojiyi kendi kendine 6grenme durumu testi sonuglari arasinda
farklilik bulunmamaktadir [tes= -0,16, p>0.5]. Grup ortalamalar1 diizeyinde
bakildiginda ise deney grubu (X=3,65) kontrol grubu (X=3,67) oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplart arasinda 6grencilerin teknolojiyi kendi
kendine 6grenme durumu bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir.
Karekod destekli kitap uygulamasi igin ¢aligma Oncesi 6grencilerin teknolojiyi kendi
kendine 6grenme durumu diizeylerinin yakin ve aralarinda farklilik bulunmadig

gorilmektedir.
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Karekod uygulamasmin etkililigini arastirmak i¢in gergeklestirilen 4 haftalik
egitim siireci dncesi ve sonrasinda her iki grubun 6n test ve son test teknolojiyi kendi
kendine Ogrenme puanlar1 arasindaki farklilik incelenmis, sonuglar Tablo-14’te
verilmigtir.

Tablo-14: Calisma Sonrasi Ogrencilerin Teknolojiyi Kendi Kendine Ogrenme
Durumlari Sonuclari

N X S sd t p

On Test 51 3,65 0,51
> 3 -
% g 50 -5,87 0,00
O O Son Test 51 410 0,39
= 5 On Test 47 3,67 0,63
£ 5 46 -101 031
g O Son Test 47 3,77 0,57

“p<.05

Tablo-14 incelendiginde deney grubu o&grencilerinin uygulama oOncesi ve
sonrast teknolojiyi kendi kendine 6grenme durumlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik vardir. [ts)= -5,87, p<.05]. Deney grubu 6grencilerinin uygulama &ncesi
teknolojiyi kendi kendine dgrenme durumlar1 (X=3,65) iken uygulama sonrasinda
(X=4,10) sonuglar1 ile istatistiksel yonden anlamli diizeyde farklilastig:
gorilmektedir. Benzer sekilde kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve
sonrasinda teknolojiyi kendi kendine 6grenme durumlar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilasma yoktur [ta7= -1,01, p>.05]. Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama
oncesi teknolojiyi kendi kendine dgrenme durumlarn (X=3,67) iken uygulama
sonrasinda (X=3,77) sonucglar1 ile istatistiksel yonden anlaml diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Uygulama sonrast sonuglarina gore teknolojiyi kendi
kendine 6grenme diizeyi deney grubu 6grencilerde anlamli bir artis olurken kontrol

grubu 6grencilerinde teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyi degismemistir.

Caligmada karekod destekli kitap deney grubuna uygulanmis ve ardindan

tekrar teknolojiyi kendi kendine O&grenme oOlgegi uygulanmistir. Uygulama
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yapildiktan sonra deney ve kontrol grubuna ait teknolojiyi kendi kendine 6grenme

diizeyi sonuglar1 Tablo-15’te verilmistir.

Tablo-15: Cahsma Sonrasi Gruplarin Teknolojiyi Kendi Kendine Ogrenme
Durumlari Sonug¢lari

N X S sd t p
Deney Grubu 51 4,10 0,39 .
96 3,27 0,02
Kontrol Grubu 47 3,77 0,57

“p<.05

Tablo-15 incelendiginde karekod destekli kitap kullanimi sonrasi dgrencilerin
teknolojiyi kendi kendine o6grenme diizeyi sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir [tee= 3,27, p<0.5]. Grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda ise
deney grubu (X=4,10) ve kontrol grubu (X=3,77) oldugu gériilmektedir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Ogrencilerin teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyi
sonuglart bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamlidir. Bu agidan gruplarin
uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik

bulundugu ifade edilebilir.

5.4. Karekod Destekli Kitap Kullammmm Ogrencilerin Teknolojiye
Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi

Calisma kapsaminda karekod destekli kitap kullanimimin 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlari tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bunun igin dncelikle
gruplarin teknolojiye yonelik tutumlari 6n test sonuglarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini Kolmogorov Smirnov testi ile sonuglarin ¢arpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir. Tablo-16’da goriilecegi iizere, verilerin

normal dagildig: ifade edilebilir.

Tablo-16: Gruplarin Ik Durumda Carpikhk ve Basikhk Degerleri

Carpiklik (S) Basiklik (K)

Deney Grubu -0,13 -0,44

Kontrol Grubu -1,63 0,52
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Tablo-16’dan goriilecegi gibi, gruplarin teknolojiye yonelik tutumlart dlgegi 6n
testi icin basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilim goéstermis, bu nedenle
parametrik testler kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test sonrasinda teknolojiye yonelik
tutumlarinin ~ farkliligint ~ belirlemek amaciyla Tablo-17’de analiz sonuglari

gosterilmistir.

Tablo-17: Calisma Oncesi Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Sonuclari

N X S sd t p
Deney Grubu 51 100,21 12,37
0,64 0,15
Kontrol Grubu 47 98,72 10,55

"p<.05

Tablo-17de goriildiigic  gibi karekod destekli kitap kullanimi Oncesi
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum sonuglari arasinda farklilik bulunmamaktadir
[tos)= -0,64, p>0.5]. Grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda ise deney grubu
(X=100,21) kontrol grubu (X=98,72) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum sonuclari bakimindan
aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. Bu agidan gruplarin uygulama 6ncesinde

aralarinda farklilik bulunmadig ifade edilebilir.

Karekod uygulamasinin etkililigini arastirmak icin gergeklestirilen 4 haftalik
egitim siireci Oncesi ve sonrasinda her iki grubun 6n test ve son test teknolojiye

yonelik puanlar1 arasindaki farklilik incelenmis, sonuglar Tablo-18’de verilmistir.

Tablo-18: Calisma Sonras1 Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Sonuglar

N X S sd t p

On Test 51 100,21 12,37
> 3 -
2 S 50 235 0,02
O O Son Test 51 97,33 10,64
= 5 On Test 47 98,72 10,55
£ S 46 1,02 031
S G Son Test 47 9745 11,54

“p<.05
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Tablo-18 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve
sonrasi teknolojiye yonelik tutum durumlarit arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
vardir [ts1)= 2,35, p<.05]. Deney grubu dgrencilerinin uygulama dncesi teknolojiye
yonelik tutum puam (X=100,21) iken uygulama sonrasinda (X=97,33) sonuglar ile
istatistiksel yonden anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir. Diger yandan
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda teknolojiye yonelik
tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilasma yoktur [tu7= 1,02, p>.05].
Kontrol grubu égrencilerinin uygulama dncesi teknolojiye yonelik tutumu (X=98,72)
iken uygulama sonrasinda (X=97,45) sonuglari ile istatistiksel yonden anlaml
diizeyde farklilasmamaktadir. Teknolojiye yonelik tutum Ol¢egi sonuglarina gore
uygulama sonrast belirlenen {inite i¢in deney grubunda tutumlar olumsuz yonde

degisirken kontrol grubunda tutumlar degismemistir.

Calismada karekod destekli kitap deney grubuna uygulanmis ve ardindan
tekrar ayni teknolojiye yonelik tutumu 6lcegi uygulanmistir. Uygulama yapildiktan
sonra deney ve kontrol grubuna ait 6lgek sonuglar1 Tablo-19’da verilmistir.

Tablo-19: Calisma Sonrasi Gruplari Teknolojiye Yonelik Tutum Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 51 97,33 10,64
96 -0,50 0,96
Kontrol Grubu 47 97,45 11,54

“p<.05

Uygulama sonrast Tablo-19 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
teknolojiye yonelik tutum durumlar arasinda farklilik bulunmamaktadir [tge)= -0,50
ve p>0.5]. Grup ortalamalan diizeyinde bakildiginda ise deney grubu (X=97,33) ve
kontrol grubu (X=97,45) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplar arasinda
teknolojiye yonelik tutum diizeyleri bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlaml
degildir. Bu acidan gruplarin uygulama sonrasinda aralarinda anlamli farklilik

bulunmadig ifade edilebilir.



48

5.4. Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Matematik Dersine Yonelik
Tutum, Teknolojiye Yénelik Tutum ve Teknolojiyi Kendi Kendine Ogrenme

Diizeyleri Arasidaki iliski

Korelasyon hesaplamalar1 sonucunda ¢ikan deger ne kadar +1 ile -1’e yakinsa
iliski o kadar fazla demektir. Korelasyon Katsayisinin isareti (+) ise pozitif yonlii yani
degiskenden birisi artarken digerinin de artmasi iken (-) ise negatif yonlii yani
degiskenden birisi artarken digerinin de azalmasi anlamina gelmektedir. Korelasyon
degerini 0 (sifir) olmasi ise aralarinda iliski bulunmadigi anlamina gelmektedir (Can,
2018). Tablo-20’de o6grencilerin basari testi, matematik dersine yonelik tutumu,
teknolojiye yonelik tutumu ve teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyi aralarindaki

korelasyon sonu¢lari gosterilmistir.
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Tablo-20: Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Matematik Dersine
Yonelik Tutumu, Teknolojiye Yonelik Tutumu ve Teknolojiyi Kendi Kendine
Ogrenme Diizeyleri Arasindaki Tliski

Cocuklarin . .
. Teknolojiye Matematik
Tek. Kendi . . .
. Yonelik Dersine Basar1 Diizeyi
Kendine
.. Tutum Tutum
Ogrenme
Cocuklarin 208" ,049 -,218
Tek. Kendi 1
Kendine Ogrenme 034 134 124
Teknolojiye 298" ,010 -,190
g Yonelik 1
3 é’o Tutum ,034 ,942 ,181
clﬂ G) - *k
g Matematik ,049 ,010 478
< Dersine 1
Tutum 134 ,942 ,000
-,218 -,190 4787
Bagar1 Diizeyi 1
,124 ,181 ,000
Cocuklarin 362" ,184 ,076
Tek. Kendi 1
Kendine Ogrenme 013 215 612
Teknolojiye 362" 214 -,096
cx; Yonelik 1
S £ Tutum 013 148 523
59
~' % Matematik 184 214 491"
O .
c Dersine 1
Tutum 215 ,148 0,00
,076 -,096 4917
Basari 1
Dizeyi 612 523 0,00

*k

. Korelasyon 0,01 diizeyinde anlaml1

" Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamli
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Tablo-20 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin teknolojiyi kendi kendine
ogrenme diizeyleri ile teknolojiye yonelik tutumlari arasinda (r=,298; p<0.05) pozitif
yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Deney grubu &grencilerinin
teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda (r=,049; p>0,05) ve teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyleri ile
akademik basar1 diizeyleri arasinda (r=-,218; p>0,05) anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Deney grubu 06grencilerinin teknolojiye yonelik tutumu ile
matematik dersine yonelik tutumu arasinda (r=,010; p>0,05) ve teknolojiye yonelik
tutumu ile akademik basarisina yonelik iligkisi arasinda (r=-,190; p>0,05) anlaml bir
iliski bulunmamaktadir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerin matematik dersine
olan tutumlart ile matematik dersi akademik basarisi arasinda (r=,478; p<0,01)
pozitif yonde iligski bulunmaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinde ise teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyleri
ile teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda (r=,362; p<0,05) pozitif yonde anlamli bir
iligki bulunmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin teknolojiyi kendi kendine 6grenme
diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutumlar (r=,184; p>0,05) ve teknolojiyi
kendi kendine 6grenme diizeyleri ile matematik dersine yonelik akademik basarisi
(r=,076; p>0,05) arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumu ile matematik dersine yonelik tutumu
arasinda (r=,214; p>0,05) anlaml bir iliski bulunmazken teknolojiye yonelik
tutumlart ile matematik dersine yonelik akademik basarisi arasinda da (r=-,096;
p>0,05) anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Bununla birlikte kontrol grubu
Ogrencilerde matematik dersi akademik basaris1 ile matematik dersine yonelik

tutumu arasinda (r=,491; p<0,01) pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, karckod destekli gelistirilen ders kitabinin 8. Simif egitsel
ciktilarina etkisi incelenmistir. Ogrencilerin 6n test ve son testte basar1 diizeyleri,
matematik dersine yonelik tutumlari, teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri,
teknoloji kullanimina yonelik tutumlari incelenmistir. Calismada veri toplamak
amaciyla alaninda uzman O6gretmenlerce gelistirilen akademik basar1 testi,
ogrencilerin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla
Teo vd. (2010) tarafindan gelistirilen Yurdugil ve Demir (2013) tarafindan
Tiirkgce’ye uyarlanan ¢ocuklarin teknolojiyle kendi kendine Ogrenme Olcegi,
Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla asli Amerika
Birlesik Devletleri’'nde Bame ve Dugger (1989) tarafindan yapilandirilan ve 58
maddeden olusan OTYT-ABD 6lgegi temel almarak Yurdugiil ve Askar (2008)
tarafindan Tiirkce versiyonu Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum Olgegi ve
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Kabaca (2006)
tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik tutum o6lcegi temel alinarak
ilkogretim Ogrencilerine uygulanabilmesi i¢in baz1 degisiklikler Kalin (2010)

tarafindan yapilan matematik dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.

Aragtirmada Karaman ili Merkez Ilgesi Cahit Zarifoglu Imam Hatip
Ortaokulunda 6grenim goren 8. Sinif dgrencilerine uygulama yapilmistir. Toplam 98
Ogrenciye basari testi, anketler uygulanmis sonra veriler toplanmis ve asagidaki

sonuglar elde edilmistir.

Caligmanin sonuglart incelendiginde elde edilen bulgulara gore karekod
destekli kitap ile normal ders kitabi kullanilarak egitim verilen ogrencilerin
matematik dersindeki ders basar1 diizeyleri (6n test-son test) incelenmistir. Deney
grubu kontrol grubuna gore basar1 ortalamasi yoniinden istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Farklilik ¢ikmamasinda 6grencilerin mobil
uygulamalardaki sinirliliklarin neden oldugu sdylenebilir. Khurmyet (2016) goére bu
durum mobil 6grenmenin pedagojik sinirliliklar1 arasinda 6grencinin aliskanliklar

geregi ders anlatilirken her aklina takilani sorabilme hakkinin ortadan kalkmasi,
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mobil 6grenmenin temelinde olan hareket haline bagli olan dikkatin dagilmasi ve
dikkatin baska yone kaymasi olarak agiklanabilir. Ozellikle yas grubu dikkate
alindiginda 6grencilerin sinirli mobil 6grenme deneyimleri, yasantilari bu sonucu
etkilemis olabilir. Nitekim Ergiiney (2017) formal olarak mobil 6grenmeye yonelik
Oneriler arasinda, mobil okuryazarlik becerilerinin gerekliliginden ve kiiclik yastaki
cocuklarin bagimlhilik derecesinde bilingsiz kullaniminin fiziksel ve sosyal

zararlarmdan bahsetmektedir.

Aragtirma sonucu ile literatiirde benzer yonde sonuglar bulunmaktadir (Akin,
2014; Bastemur Kaya, 2013; Baysan, 2015). Akin (2014) lisede bilgi iletisim
dersinde gergeklestirdigi karekod destekli 6grenme materyal uygulamasi sonucunda
7 haftalik bir uygulamanin sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik
fark olmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Bastemur Kaya (2013) sosyal bilgiler
dersine yonelik ortaokul 6. Sinif 6grencileri ile 3 hafta boyunca gergeklestirdigi
calismasinda erisi diizeyinde farklilik olmadigini ifade etmistir. Baysan (2015) de
BOTE béliimii 2. Smf dgrencileri iizerinde karekod destekli kitap uygulamasina
benzerlik gosteren arttirilmis gergeklik kitap kullaniminin 4 hafta siireyle
uygulamasinin ardindan O6grencilerin bilgisayar donanimi konusunda akademik

basarisinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olmadigini belirmistir.

Diger yandan arastirma sonucu tersi yoniinde, karkod uygulamalarin akademik
basariy1 destekledigine yonelik arastirmalarda bulunmaktadir (Erdogdu ve Sahin,
2016; Celik, 2012; Sénmez, 2018; Kilig, 2015; Demir, 2014; Kayak, 2014). Erdogdu
ve Sahin (2016) bir devlet {iniversitesi BOTE boliimii égrencileri ile simifin farkli
yerlerine yerlestirdigi QR kodu 6grencilerin telefonla taratarak insan ve bilgisayar
etkilesimi dersinde bilgiyi elde etmesi tizerine ¢alismistir. Karekod destekli egitimin
4 hafta siiren etkinlik sonucu basari diizeyinin deney grubu lehine anlamli oldugu
sonucuna ulagmistir. Celik (2012) Yabanci dil egitiminde karekod uygulamasi
yapilan grubun daha basarili oldugunu, Sonmez (2018) ise lisede 10. smf
ogrencilerine kimya dersinde gelistirilen mobil uygulamanin 5 haftalik siirecte
kontrol grubu lehine bir farklilik oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kilig (2015)
kimya dersinde android uygulamalarinin akademik basariya  etkisini

Kahramanmarag’ta bir lisede 60 6grenci lizerinde 6 hafta boyunca uygulamis ¢aligma
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sonunda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore akademik
anlamda anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Demir (2014) Dokuz Eyliil
Universitesi, BOTE boliimii 2. siif 26 kisi deney grubunda bulunan toplam 41
ogrenciye, grafik ve animasyon dersinde 12 hafta boyunca mobil 6grenme
uygulamalari ile ders islenmesi lizerine yaptigi ¢alismada akademik basariya son test
puanlarina gore deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu belirtmistir. Son
olarak Kayak (2014) Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE boliimii
ogrencilerinden 73 kisi ile fizik dersinde 4 hafta boyunca islenen etkilesimli e-kitabin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunda akademik basari agisindan kontrol grubuna gore anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagmustir.

Calismalar arasindaki farkliliklar derslerin  ve uygulama siirelerinin
farklilasmasindan kaynaklanmis olabilir. Calismalar incelendiginde, olumlu ve
olumsuz yondeki sonuglari olusturan ¢alismalarin farkli uygulama siirelerinde, farkli
yas ve egitim kademesindeki bireylerle ve farkli derslerde yapildigi goriilmektedir.

Bu ac¢idan ¢alisma sonuglarinin farklilagmasi dogal karsilanabilir.

Arastirma kapsaminda Kkarekod destekli kitap kullaniminin G6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisi de incelenmis, karekod
uygulamasinin matematik dersine yonelik tutumu degistirmedigi goriilmiistiir.
Farklilik ¢itkmamasinda 6grencilerin uygulamayi 4 hafta kullanmasinin neden oldugu
sOylenebilir. Subramaniam ve Silverman (2000)’ye gore tutum uzun bir siirectir
(Aktaran: Karakilig, 2009:6). Buna benzer, bireyin tutumu gevresel etkilere dayali ise
kolay olabilirken gegmisle baglantili ise tutumunu degistirmek daha zordur. Tutum,
bireyin bir duruma kars1 gelistirdigi diisiince, duygu ve davranislarinin diizenli
bicimde olugmasidir (Tiitlincii ve Kiigiikusta, 2007). Ayrica 6grencilere karekod
teknolojisi araciligy ile tek tarafli bilgi akis1 gelmistir. Matematik gibi 6grenciler
tarafindan zor oldugu diisiiniilen bir derste bu teknoloji ile 6grenciler aninda doniit
alamamistir. Bu durum Singh ve Zaitun (2006) gore 6grencinin 6gretmen tarafindan

aninda doniit alamamasi, mobil 6grenmenin sorunlar1 arasindadir.
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Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise karekod destekli kitap ile normal
ders kitab1 kullanilarak egitim verilen 6grencilerin matematik dersindeki teknolojiyi
kendi kendine Ogrenme diizeylerinde deney grubunda anlamli bir farklilik
bulunmasidir. Deney grubu kontrol grubuna gore teknolojiyi kendi kendilerine
O0grenme diizeyi (mobil Ogrenme tutumu) bakimindan olumlu yonde, anlamli
derecede fark bulunmustur. Literatiirde mobil 6grenme 06lgeginin kullanighilik
boyutunun teknolojiyi kendi kendine 6grenme diizeyini kapsadigi goriilmektedir. Bu
acidan mobil teknolojilerin kullanighilik yonilinden sagladigi avantajlar bu farkin
¢ikmasina neden olmus olabilir. Farkin ¢ikmasinda 6grencinin karekodla ve mobil
teknolojilerle sinifta ders islemesi deneyimi sonucunda Korkmaz (2010)’a gore
mobil Ogrenmenin avantajlar1 arasinda bilgiye erisme ve girisimcilik yonlerini
gelistirmesi, iletisim araclarini etkin kullanmaya baslamasi ayrica 6grenciyi motive
etmesi olarak agiklanabilir. Arastirma sonucu ile literatiirde benzer yonde sonuglar
bulunmaktadir (Kantaroglu, 2017; Giirkan, 2017; Elgicek, 2015; Kilig, 2015).
Kantaroglu (2017) Sakarya Universitesi Isletme ve Egitim Fakiiltelerinden toplam
441 kisi lizerinde mobil Ogrenmeye yonelik tutumlarini incelemis ve mobil
O0grenmenin 6grencilerin kendi 6grenmelerine kendileri karar verdigi i¢in hizli bir
ogrenme sagladigini belirtmistir. Derste mobil 6grenme uygulandiginda o derse olan
ilginin artt181, dersin kalitesinin artti1, derslerin daha verimli oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde Giirkan (2017) Istanbul Universitesinde Acik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesinde 1460 6grenci ilizerinde m-08renme kullanighilik boyutu yoniinden
sistemli ve planl sekilde calismay1 desteklemesi, hizli bir sekilde ulasilabilir olmast,
kolay not tutabilme imkani saglamasi ve bilgiyi depolamasi agisindan ele alinan
katilimeilar 6lgegin bu boyutuna olumlu goriis bildirmislerdir. Elgicek (2015) Siirt
Universitesi Egitim Fakiiltesinden 90 &grencinin katilimiyla basar1 testi ve mobil
O0grenme tutum Olcegi uygulamistir. 9 haftalik uygulamanin ardindan deney
grubunun mobil 6grenme tutumu, 6n ve son testlerine bakilarak olumlu yonde tutum
gosterdikleri sonucuna varmistir. Kilig (2015) Kahramanmarag’ta bir lisede 60
deney, 60 kontrol 120 6grenci iizerinde kimya dersinde mobil 6grenme tutumlarin
incelemistir. 5 haftalik uygulama sonunda mobil 6grenme diizeyinde deney grubunun
kontrol grubuna gore olumlu yonde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir.

Diger yandan arastirma sonucu tersi yoniinde, karekod uygulamalarm mobil
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ogrenmeye yonelik tutumlart desteklemedigine arastirmalarda bulunmaktadir
(S6nmez, 2018; Demir, 2014). Sonmez (2018) Diyarbakir’da bir lisede kimya
dersinde deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 64 Ogrenci {izerinde
calismasini yapmis mobil 6grenme tutumu agisindan son testlerde anlamli bir fark
bulmamistir. Mobil 6grenme tutumu son testler bakimindan anlamli olmayan
sonuglar1 Demir (2014) Dokuz Eyliil Universitesi BOTE béliimiinde 15 kisi deney,
26 kisi kontrol grubu olan 41 6grencide de bulmustur.

Literatiirde mobil 6grenme tutumu son testlerde anlamli olmayan galismalar
incelendiginde ortak noktalarinin calisma yaptiklar1 6grencilerin mobil 6grenmeye
kars1 tutumlarinin 6ncesinde de yiiksek oldugu bu yiizden ¢alisma sonrasinda yiiksek

olan mobil 6grenme tutumlarinin yiiksek olarak kalmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Arastirmada Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlari incelendiginde elde
edilen bulgulara gore karekod destekli kitap ile normal ders kitab1 kullanilarak egitim
verilen Ogrencilerin matematik dersindeki teknolojiye yonelik tutum diizeyleri
arasinda kontrol grubu degismezken deney grubunda olumsuz tutum gosterecek

sekilde degisiklik olmustur.

Arastirma sonucu literatiirde belirli bir derste, teknolojiye yonelik tutumlarin
degisme durumu incelenirken teknolojiye yonelik tutumlarin  degismedigi
goriilmiistiir (Cener, 2011; Kayak, 2014). Cener (2011) Izmir’de bir ortaokulda 70
ogrenci lizerinde sosyal bilgiler dersinin teknoloji destegi ile islenmesi konusuna
caligmistir. Calismasi 6 hafta siirmiistiir. Calisma sonucunda dersi teknoloji destegi
ile alan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlari degismemistir. Benzer sekilde
Kayak (2014) Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi ve BOTE béliimii
ogrencilerinden olusan 73 6grencinin katildigi calismada tablet ortaminda kullanilan
etkilesimli e-kitabin Ggrencilerin teknolojiye yonelik tutumunu degistirmedigini

bulmustur.

Jinich (1986) o&grencilerin teknolojiyi kullanarak matematikte basariya
ulagmasini saglamakta en énemli faktoriin yazilim oldugunu yazilimin ise 6grenciyi
pasifize etmemesi gerektigini belirtmistir (Aktaran: Yemen, 2009:21). Calismamizda

deney grubunun teknolojiye yonelik basta yliksek olan tutumunun uygulama sonrasi
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az miktar diismesi; mobil 6grenmenin Singh ve Zaitun (2006) gore siirliliklarindan
iletisimin yiiz ylize olmamasina bagli olarak egitim siirecinde anlayamadig1 noktalari
anlik soramamasi ve tutumun Arslan (2006) degindigi gibi tek bir yasantidan da

etkilenebilecegi seklinde aciklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin akademik basari ve kullanilan oOl¢eklere gore
korelasyonu incelendiginde ise deney grubunda matematik dersine yonelik tutumun
matematik dersi akademik basariyla iliskisi (r=0,478; p<0,01) pozitif yonde anlamli
¢ikmaktadir. Savas, Tas ve Duru (2010) ve Bakar (2018)’a gore matematige yonelik
tutum matematik basarisini etkilemektedir. Bu bulgu, uygulamada c¢ikan deney
grubunda matematik dersine yonelik tutumun akademik basariyla arasindaki pozitif
yonli anlamli iligki bulgusunu desteklemektedir. Benzer sekilde arastirma sonucu ile
literatiirde benzerlik gosteren farkli arastirma sonuclar1 da bulunmaktadir (S6nmez,

2018; Aytekin, 2015; Curaoglu, 2010).
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BOLUM VII

ONERILER

Bu béliimde aragtirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak uygulama

ve yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

7.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
» MEB hazirlamis oldugu kitaplarda, konu ile ilgili EBA ortamindaki
egitsel iceriklere karekod ile baglant1 verebilir.
> Ogretmenler dersleri i¢in hazirladiklar1  calisma  kagitlarina
ogrencilerin anlamasini kolaylastiracak veya ilgisini arttiracak 6gretim
materyallerini karekod baglantisi ile ekleyebilir.
» EBA platformuna 6gretmenlerin ticretsiz QR kodu olusturmasi igin

modiil eklenebilir.

7.2. Yapilacak Calismalara Yénelik Oneriler

» Arastirma olgeklerin kullanildigi nicel bir ¢alismadir. Nitel bir calisma
yapilarak 6grenci ve 6gretmenlerin uygulama siirecindeki farkli goriis
ve Onerileri tespit edilebilir.

» Calisma sosyoekonomik diizeyi orta olan bir okulda yapilmistir.
Sosyoekonomik diizeyin daha diisiik oldugu bir okulda, okul
teknolojik altyapist giiclendirilerek karekod destekli kitap ile ders
Ogretiminin  Ggrencilerin  basarisina  ve motivasyonuna  etkisi
arastirilabilir.

» Literatiirde farkli kademelerdeki 6grencilerin tutum, motivasyon ve
teknoloji  kullanim becerileri agisindan farkli sonuglar igerdigi
gorilmiistiir. Bu acidan farkli yas veya egitim kademelerindeki

bireylere yonelik arastirma yeniden desenlenebilir.
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uygun gériilmektedir,

Makamlanmizca da uygun gérilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Mevitt KUNTOGLU
11 Milli Egitim Madiiri
Ek: Dilekge (1 Sayfa)
OLUR
06/032019
Mehmet GOZE
Vali u.
Vali Yardimcis;
Advey: Hamadiye Maballesi Fevaipmp Caddest Mot |3 141 dgdn Strefi i
70100 XaremnMenes
Flektranik AZ www.sneh gov tr Tek 0338338070 73
e-poata. sirat=i Tilmeb. gov tr Fulex: 0¢338) 250 70 09

B vk gavesdi g fle i . b goe 1 alevsinden 1965- 2055 3567-8903-8234 end e syt ooy
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8.2. Basar Testi (Ek-2)

Degerli ofrenciler

1)Yandaki cokgenlerle asagidaki cisimlerden hangisi
olugturulabilir?

A} Dikdortgen prizma
B) Kare prizma
C)Uggen prizma
D)Ucgen piramit

2)Asagiidakilerden hangisi Gcgen dik prizmanin ozelliklerinden biri degildir?

A) Yanal ylzleri G¢gendir.

B) 5 tane yiizii vardir.

C) Alti kosesi vardir.

D) Yan ylzleri dikdortgendir.

3)
Yukarida verilen egik dcgen prizma lle ilgili 6zelliklerden hangisi dogrudur?

A)Yanal aynit ayni zamanda yuzsekliktir.
B) Yan yuzler dggendir.

C) Ug tane yizil vardir

D) Yan yizler parelel kenarsal bolgelerdir.
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Yanda aginimi verilen silindir. Asagidakilerden hangisidir?

I =S

C)

5) Yaricapt Sem olan silindirin taban alani nedir?(n=3 aliniz)

A)J125cm? B)75cm? C)J15cm? D)30cm?

6) Hacmi 1080 br? ve yiksekligi 10 br olan dairesel dik silindirin ¢apini bulunuz.
aj6br b)36br c)54br d)12br

7) Kare piramitin ayrit sayisinin, kare prizmanin aynt sayisina orani kagtir?

2 3 4
AT B oz D)

|~

o



Asafydaldierden hangisi bir piramit degildir?
A) . B)
!
) 4 D)
= /
¢
\ \
8) ==
C
A g D E
F
H .. L
G
Yukanda verilen Ocgen dik prizma aginimina
gore, agag@idakilerden hangisi dogrudur?
A) [CD] = [FG] B) [AB] = [HG]
g) ©) [FH]=[BD] D) [BC] = [KL]
10)

Verilen piramitle ilgili hangisi yanlistir?
A)l ~Tepe noktasidir

B) Yan ylzeyler Uggensel bolgedir.
C) 4 kogesi vardir.

D) II- Yuksekliktir.
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11) Yandaki sekilde verilen silindirlerden A
silindirinin hacminin B silindirinin hacmine
heé - orani nedir?
B
27 27 9 I8
A) — B) — C) — D) —
) 32 ) 16 ) 27 ) 16
12) Yandaki yancap: 5 cm yiksekligi 8 cm olan dik

silindirin yanal alani kag cm? dir? (=3 aliniz)

AJA0  B)180 C)200 D)240

13) Taban yaricapi 4 cm ve yiksekiigi 12 cm olan dik

dairesel silindirin yozey alani kag santimetrekaredir?

(n=3 aliniz)

A) 384 B) 360 C)576 D)192

14)

Kareli zeminde, yOksekligl 6 birim olan bir dik dairesel
silindirin taban: veriimigtir

Silindinn hacoim bulunuz, (n=3 aluwuz)

A)le2 B)108 C)54 D)216
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15) Dik piramit ile ilgili,

l. Yan ylzler dikdortgenlerdir.

IIl. En az Ug yan yluzl vardir.

IIl. Yan yiizleri Giggenlerdir.
ifadelerinden hangileri dogrudur.

A)lvelll B)ivell C)l,livelll D)llve
]

16)

Yukandaki gekil agsagidaki cisimlerden hangisinin

agimmi olabilir?
A) Uggen prizma B) Kare prizma
C) Uggen piramit D) Kare piramit

Yandaki yaricapt 9 cm olan dik koninin cisim
yuksekligi nedir?

17)

A)10 B)5 ()12 D)13

Y\

18)Asagidakilerden hangileri dogrudur?

I. Dik konilerin tabani dairedir.
11.Dik konilerin yanal ylizeyi t¢gendir.
111.Dik koniler donme simetrisine sahiptir.

A)l, lve I B)Ivell C)yalmzl D) I ve lll

19) Yarigcapi 5cm olan silindirin taban gevresini bulunuz. (=3 aliniz)

A)30 B)45 C)10 D)25

20) Taban alani1 147 cm?, yiiksekligi 10cm olan dik silindirin hacmi nedir?
A)490cm? B)2940cm’ C)1470cm? D)735cm?
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8.3. Cocuklar I¢in Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olcegi (Ek-3)

OLCEKLER

Degerh Katlimes,

Bu calismanin amaci ¢ocuklann teknolojivie kends kendme ofrenme seviyesmt belulemekur, Maddelere venlecek dogn veya
vanhg cevap yoktur. Maddelen size en uygun sekilde cevapiamamz 0lgegim gegerhligs icin onemiidir. Maddelere verecegimiz
cevaplar “Kesinlikle Katlmyorum™ ile "Kesmlikle Kauliyorum" asaswda degigmektodir. Cevaplamak igin istediginiz kutucuga
“X" 1gareli koyabilirsiniz. Olgegr tamamlamak vaklasik 5 dokiknma alacakur. Bilgilenmie gizli tutulacak olup bir aragtima
kapsamunda kullamlacakt.

Degerh zamammzt ayirdi@iniz igin tesekkor ederiz.

COCUKLAR ICIN TEKNOLOJIYLE KENDI KENDINE OGRENME OLCEGH

Ortjinal madde Torkge madde = »|3 > - > | =
Bg | &| | E|Eg
52| 3| 8| £ ‘§ =
§F| | &| 2|5F

1)1 go online to ask my Okulda olmadigim zaman

teachers questions on my dersle lgili sorulanmi iternet

Jessons when | am not in theermcden Sfretmenime

school. sorabilinm.

2) 1 use the camputer to share Odevierin bakkmda

my thoughts and ideas about ditstimcelerinu ve fikirlerimu

my schoolwork (e g, through paviagmak g bilgisayar

multimedia storyiellmg, voicerecording, | kullamnm (c-posta. youtube

blogs) ve [acebook gibi )

3) 1 find 0wt more mformation Derslerimm daha 1y1 anlamama

on the wnternet o help me yardimes olsun diye

understand my lessons better internetien daha (azla bilg

bulurum

4) T use the computer 1o work Balgsayari, bir konuyu

with information for my d@renmemde yardime: olacak

leaming. bilgiye ulagmak icin

kullnmrim

5) 1 use the compuler o Bilgisayan, istedigim

become better ot a skill that 1 becenlerimu gelistirmek i¢in

am iveresied in (e g, leamn n kullanirim.

language).

6) 1 use the computer to get Bilgisayary, bir konuyu daha
wdeas from different websites fazla oZrenmek amacivia
and people 1o lenm more about farkl web sitelermden ve

a topie kigilerden fikir almak win

kullnnmm




8.4. Cocuklar I¢in Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olcegi izin (Ek-4)

Ml Yurdupll < purduguildr acetiede ot »
£IRL3TM Cuum 0913 “ =
5 -

Sapn limast Galeg

Belirttginz 0lge) DAmsel arogtama iheleri qerqoveninde Caligs i elammtnbinnni:
Ancak referans veriren sayadimi dofru kultarrmak kogpduyl

Galymatarrvzun kotaylicae dayonre
Or, Ml Yurdugu!

lamall GULIC «| guiec@iwindowsiivecom . 31 Oca 2019 Per, 1400 tarhinde
Marhabe Halil YURDAGUL Hocam, e

Ben lmail GULEC. Necmettin £1hakan Untverutas) Emm Biliivert Enstitusd Sidgisayar
Oretim Teinologfer! Eftimi bolumGnde yoksed lisams ofrancisnyim -

bwmmmo&mm
oicefind, “Karekad lle Destokienen Basd Ktaglarm (Akil ¥itap) Egtimue Kuflandman
Tasanmdan Uygulamays”™ ad tnz calgmaimda kulisnabilir megim?

ligniz igin tegokkite ederim.
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8.5. Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi (EK-5)

OTYT-TR olcek formu

(Duyussal Tutum Boliimii)

77

Hig
Katilmiyorum

Kaulmiyorum

Kararsizim

Kauliyorum

Katlivorum

Tamamen

Teknolojiye Yonelik Egilim

Bilylik bir olasihikla teknolojiyle ilgili bir meslek se¢ecegim.

Teknolojiyie ilgili dergiler okumayi seviyorum.

Okulda teknolojiyle ilgili bir Kliip olsa bu kliibe kesinlikle katlinm.

Teknoloji alamnda bir isimin olmas hosuma giderdi.

Okulda teknolojiyi bir ders olarak segebilmeliyim.

lleride teknoloji alaninda kariyer yapmak istiyorum,

Evde bir seyleri onarmay1 seviyorum.,

G|~ S| B W | -

Teknoloji alaminda bir meslekle geleceginiz parlak olacakur.

Teknolojinin Olumsuzlugu

Teknoloji kullanim bir titkenin refahin azalur,

Teknoloji alamnda cahgmak sikicr olurdu.

Teknoloji biiyiik igsizlige neden olur,

Teknoloji alamndaki iglerin cogu sikicidir.

Makinelerin sikict oldugunu diigiiniiyorum.

Teknoloji Kirlilige neden oldugu i¢in onu daha az kullanmaliyiz.

Teknoloji ile ilgili bir hobi sikicadhr,

Teknolojinin Katkisi ve Onemi

Teknoloji bu Gilkenin gelecegi icin yararhdir.

Teknoloji herseyin daha iyi iglemesini saglar.

Yasamda teknoloji cok dnemlidir.

Herkes teknolojiye ihtiyag duyar.

Teknolojinin zarardan ¢ok yaran vardir.

Teknoloji gelecegin konusudur,

Herkes Icin Teknoloji

Teknoloji bir ders olarak biitiin 6grencilere verilmelidir,

Herkes teknoloji alaninda okuyabilir,

Herkesin teknoloji alaninda bir igi olabilir.

e|ee [eee e e |Oeeere e ©eeeeeee

OO0 |O00eB 6 PO 0BR8N 6006066666

Q08 |88 9800 YL 888888 e

SIS SISO IR S SHOHSHS O EISHOHSHSHONSINS)

0|00 |0/6|0 006 000666006 00000606
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8.6. Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi izin (Ek-6)

1022019 Cum 1239
s

a Halll Yurdugdl! <yurdugui@hacettepe.adut>

Saymn Glleg,
Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Okegini galiymanizda bitmse! arsgtirma ilkelen gergevesinde kullanabilirsiniz.

Kolaylidar difiyorum,
Dr. Halil Yurdugal

ismail GOLES <igulec@windowslivecom>, 1 §ub 2019 Cum, 12:23 tarihi yazde
| Merhaba Halll YURDUGUL Hocam, ; -



8.7. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi (Ek-7)

TUTUM IFADELERI

Tamamen Katilhyorum

Genellkle Katiyorum

Kararsizzm

Katilmiyorum

Kesinlikle Katiimiyorum

1. Matematik alaninda galismay, Isterim.

2. Matematigi ginlik hayatta birgok bigimde kullanacagim.

3. Matematik calismak sinirimi bozar,

4. Matematikte yeni bir problemi ¢dzmeye calisirken kendimi Iyi hissederim.

5. Matematik problemleri M bana gekici gelmiyor.

6. Matematik Sgrenmek zaman kaybedir.

7. Matematik galismanin zevkli oldugunu dirsinyorum.

8. Matematlk bilgi edinmeye degar,

9. Matematige kargi saldirgan ve dismanca duygular besliyorum,

10. Gelecekteki caligmalanm icin Matematikte ustatasmam gerekir,

11. Matematik alaninda iyl olabilecek biri degitim.

12. Glnliik hayatimda matematigi ¢ok az kullanacagims tahmin ediyorum.

13. Matematik kendimi rahatsz hissettememe neden oluyor.,

14, Matamatik dersinde huzuriu olurum,

15. Matematlk ¢cahsmaya baslayinca benm icin birakmak zor oluyor,

16, Matematik caligmayy diistndOgimde camim sdkliyar,

17. Matematik bilmek, is bulma elanzkianmi zrtiracak.

18. Matematik dersinden iyi notlar alabilirim.
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8.8. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi izin (Ek-8)

it Mateseatih Tutum Ciged! Kuttanma tan

e GALG
PRI

CELE
Tepmthirter GInal Hamrn

Oeinteribdl 30 Wass 2010 Cuna A8 4746
Whwe: serad CIRSC
s Ve Matzevars Taram Otnd Wviarsny s

Mg samenrsyee bilswbinn
Bagarie diyoaam
Ok

7 Nox 010 o, wuat 0155 sty ot GOAL, «Agpinr@hamdamivnon » L
Howifiade Cuived arese 9 b

e YOK Y o
Mevten, Etmean Unieniien Eiie ouins Daitivs Adgruer Yu Cfratie \ersbyien Egem Dafwide
Grziel de Destedern Dusd Ktaphars (AMD Ktasd Tgtsvele o ot e

B Mab Urerrete S wig dnTm peovion sl Nrvrne shite e 3 M_H vy
feamst styone

Colmprmarns dertek voriremey weassin,
W e disiim

Mot Ogrn Gutgah KLk
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