T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Doktora Tezi

DERS DISI ETKINLIKLERIN ORTAOKUL TURKCE DERSLERINDE
KULLANIMI UZERINE BiR iNCELEME

Osman YAKISAN
ORCID: 0000-0002-9388-9667

Danisman
Prof. Dr. Murat ATES
ORCID: 0000-0002-7361-6389

Konya — 2025



ON SOZ

Ortaokullarda Tiirk¢e dersinde, ders disi etkinliklerin belirli bir plan ¢ergevesinde
uygulanabilme durumunu ortaya koymak, ders dis1 etkinliklerin Tiirk¢e dersinde kullanimina
yonelik bir oneri gelistirmek hedefiyle yapilan aragtirmanin ilk boliimiinde; problem durumu,
aragtirmanin amaglari, énemi, varsayimlari, siirliliklart ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci
boliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal cerceve olusturulmustur. Uciincii boliimde,
arastirmanin yonteminden ve yontemin arastirmada nasil uygulandigindan bahsedilmistir.
Dordiincii boliimde, eylem planlarinin ve dlgeklerin analiziyle ilgili bulgulara; besinci boliimde

ise, aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak aragtirmanin sonuglarina yer verilmistir.

Lisans doneminden beri bana yol gosteren, doktora tezimin ise gerek konu belirleme
stirecinde gerekse uygulama ve yazma siireclerinde bilgisini ve tecriibesini her zaman benimle
paylasan degerli danisman hocam Prof. Dr. Murat ATES e biitiin igtenligimle tesekkiir ederim.
Arastirma siirecinde tezimin sekillenmesine katki sunan, arastirmayla ilgili fikirlerini benimle
paylasan Tez Izleme Komitesi’nin ¢ok kiymetli iiyeleri Prof. Dr. Zehra GORE’ye ve Dog. Dr.
Mehmet ASIKCAN’a tesekkiir ederim. Ayrica, kendilerinden ders aldigim degerli hocalarim,
Prof. Dr. Mustafa YILDIZ’a ve Dog. Dr. Serdar DERMAN’a tesekkiir ederim.

Arastirma i¢in tasarladigim etkinlikleri inceleyip degerli goriislerini benimle paylagan
Dr. Neslihan YILDIZ ATAM’a, tezimde gerekli diizeltmeleri yapmam konusunda fikirlerini
sdyleyen Dog. Dr. Emine SUR’a ve 6gretmen arkadasim Adem GURSOY ’a tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde eylem planlarinda uygulanan etkinliklere istekle katilan degerli
ogrencilerime, onlarin anlayish ve fedakar velilerine, uygulama smifinin dersine giren biitiin

Ogretmenlere, gozlemci 6gretmene, uygulama okulunun yoneticilerine ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda oldugu gibi doktora egitimim siiresince de destegini, ilgisini
ve sevgisini her zaman hissettigim degerli esim Zehra’ya, en biiyiik motivasyon kaynaklarim

oglum Yagiz Ege ve kizim Bilge’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak doktora egitimim boyunca 2211-A yurt i¢ci doktora burs programi ile
arastirmama verdigi destek i¢in TUBITAK ’a tesekkiir ederim.

Osman YAKISAN
Subat 2025
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ders Dusi Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir Inceleme
baslikli tez calismamin toplam 411 sayfalik kismina iligkin, 27/02/2025 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin benzerlik orani %6 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

27/02/2025
Osman YAKISAN

Prof. Dr. Murat ATES
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

27/02/2025
Osman YAKISAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

DERS DISI ETKINLIKLERIN ORTAOKUL TURKCE DERSLERINDE KULLANIMI
UZERINE BIR iINCELEME

Osman YAKISAN

Tiirkge dersi, temel dil becerilerinin edinimi iizerine kurulu bir ders olmasi sebebiyle sadece okulda, bir
smif i¢inde yapilan ¢aligmalarla sinirlandirilamaz. Tiirkge dersinde; 6grenciler dil becerilerini gelistirmeye yonelik
ne kadar cok amagcli ve planli caligma iginde olursa bu beceri alanlarinda istenen ilerleme de o oranda saglanacaktir.
Bu durum, ders dis1 etkinliklerin Tiirk¢e derslerinde uygulanma gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu gereklilikten
yola ¢ikilarak arastirmanin temel amaci, ortaokullarda Tiirk¢e dersinde ders dist etkinliklerin belirli bir plan
cergevesinde uygulanabilme durumunu ortaya koyarak ders disi1 etkinliklerin Tiirk¢e dersinde kullanimina yonelik
bir oneri gelistirmek, seklinde belirlenmistir. Bu amacla yapilan arastirmanin yontemi olarak eylem arastirmasi
secilmigtir. Arastirmada, eylem aragtirmasi deseniyle elde edilen veriler, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda,
Konya’nin Selguklu ilgesine bagli bir ortaokulun 7/D sinifinda bulunan 29 6grenciden toplanmistir. Uygulama
oncesinde uygulama sinifinin ve uygulama okulunun mevcut durumunu belirlemek i¢in goériismeler yapilmistir.
Ayrica, velilerden gereken izinler alinmis, ardindan 6grenciler “Kisisel Bilgi Formu”nu doldurmustur.

Uygulama i¢in 7. smif Tiirkge ders kitabinin temalarina yonelik dort eylem plani olusturulmustur. Buna
gore, birinci eylem planinda {ig, ikinci eylem planinda dort, ligiincii eylem planinda {i¢, dérdiincii eylem planinda
ise dort olmak {izere toplam 14 ders disi etkinlik uygulanmistir. Her eylem plani bitiminde 6grencilerle ve velilerle
goriislilmiis, uygulanan etkinlikler degerlendirilmis, yeni eylem planinin uygulamasinda gereken diizeltmeler
yapilmistir. Ayrica, uygulanan her ders disi etkinlikten sonra arastirmaci, gdzlemci 6gretmen, dgrenciler ve veliler
yansitict giinliiklerine uygulanan ders dig1 etkinlige yonelik goriislerini belirtmistir ancak velilerden katildiklar
etkinliklerde yansitici giinliiklerini doldurmalari istenmigtir. Bunun yaninda &grenciler, her etkinlikten sonra 6z
degerlendirme formunu doldurmustur. Ayrica, uygulama oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin Tiirkge dersi
etkinliklerine kars1 tutumlar1 ve Tiirkge dersine yonelik motivasyonlar: dlgiilmiistiir.

Arastirmada oncelikle, uygulama sinifinin ve uygulama okulunun mevcut durumu ile ilgili bazi sonuglara
ulagilmistir. Buna gore, arastirmada, Tiirk¢e dersinde ¢gogunlukla birbirinin benzeri olan etkinliklerin uygulandig:
ve bu etkinliklerin dersi sikict hale getirdigi; 6grencilerin bos zamanlarint dogru degerlendirme konusunda bilingli
olmadig; velilerin yogun caligsma gerekgesiyle cocuklarmin derslerini takip edemedikleri; okulda ¢ocuklarin bos
zamanini dogru degerlendirmesi i¢in yapilan yonlendirmelerin yetersiz oldugu; bu yoniyle, okulda ders disi
etkinlik denildiginde akla genellikle gezilerin geldigi; okulda ders dis1 etkinliklerin uygulanmasinda dgretmenler
arasinda birlik olmadigi; 6grencilerin Tiirk¢e dersi etkinliklerine karsi tutumunun ve Tirk¢e dersine yonelik
motivasyonlarinin istenen seviyede olmadig1 sonuglarina ulasilmstir.

Arastirmada eylem planlarinin uygulanmasi sonucunda, ders disi etkinliklerin etkisine yonelik gesitli
sonuglara ulagiimistir. Buna gore, arastirmada Tiirkge dersinde uygulanan ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin sosyal
becerilerinin ve akademik basarilarinin artmasini; 6z yeterlilik algilarin yiikselmesini; dil ve arastirma
becerilerinin gelismesini; bos zamanlarini verimli kullanmalarini; yaraticiliklarini ortaya koymalarini; milli kiiltiir
konusunda bilgi sahibi olmalarini; eglenerek 6grenmelerini sagladigi; ayrica etkinliklerden yeterli verimin
almabilmesi i¢in ders dis1 etkinliklerin iyi planlanmasi, ¢ocugun ilgi ve yetenegine uygun olmasi, maddi ve
miifredatla ilgili sorunlarin ¢6ziilmiis olmasi, etkinlikler arasinda 6grencilere dinlenebilecekleri zamanin verilmesi
gerektigi; velilerin ¢alisma kosullarinin ¢ocuklarinin ders dis1 etkinliklere katilimlarini etkiledigi; ders disi
etkinliklere katilimin 6grencilerin teknolojiyi amaca uygun kullanmalarini etkiledigi; okul saatlerindeki ders dis1
etkinliklerin Kkontroliiniin daha kolay oldugu; ders disi etkinliklere katilmin O6grencilerin Tiirkge dersi
etkinliklerine kars1 tutumlarini ve Tiirkge dersine yonelik motivasyonlarini artirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders dis1 etkinlik, Eylem aragtirmasi, Ortaokul, Tiirkge dersi.

XX



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Doctoral Thesis

AN INVESTIGATION ON THE USE OF EXTRACURRICULAR ACTIVITIES IN
SECONDARY SCHOOL TURKISH LESSONS

Osman YAKISAN

Since the Turkish course is a course based on the acquisition of basic language skills, it cannot be limited
to the activities in a classroom at school. The more purposeful and planned activities students do in Turkish courses
to develop their language skills, the more the desired progress in these skill areas will be achieved. This reveals
the need to integrate extracurricular activities into Turkish courses. Based on this need, this study aims to develop
suggestions for the use of extracurricular activities in Turkish courses by showing the applicability of
extracurricular activities in secondary schools within the framework of a specific plan. Therefore, action research
was employed. In the study, the data obtained through action research design were collected from 29 students in
the 7/D class of a secondary school in the Selguklu district of Konya in the 2022-2023 academic year. Before the
implementation, interviews were conducted to determine the current situation of the implementation class and the
school. In addition, before students filled in the "Personal Information Form", necessary permissions were obtained
from the parents.

For the implementation, four action plans were created for the themes of the 7t"-grade Turkish textbook.
Therefore, 14 extracurricular activities, three in the first action plan, four in the second action plan, three in the
third action plan, and four in the fourth action plan, were implemented. At the end of each action plan, students
and parents were interviewed, the activities implemented were evaluated, and necessary improvements were made
in the implementation of the new action plan. moreover, after each extracurricular activity, the researcher, observer
teacher, students, and parents expressed their opinions about the extracurricular activity in their reflective diaries,
but parents were asked to fill in their reflective diaries only the activities they participated in. In addition to having
students fill out a self-evaluation form after each activity, their attitudes towards the activities and their motivation
for the Turkish course were measured before and after the implementation.

First of all, some conclusions were drawn about the current situation of the implementation class and the
school. Thus, it was found in the study that the activities in the Turkish course are mostly similar, and these
activities make the class boring; students are not aware of the proper use of their free time; parents cannot follow
their children's lessons due to their busy schedule; there is no sufficient guidance on the proper use of children's
free time at school. So, when it comes to extracurricular activities, field trips are the first thing that comes to their
mind. It was also found that there is no unity among teachers in the implementation of extracurricular activities at
school and that students' attitudes towards Turkish course activities and their motivation for Turkish course are
not at the desired level.

As a result of the research, the extracurricular activities in the Turkish classes were found to increase
students' social skills, academic achievement, and self-efficacy perceptions; develop their language and research
skills; improve their ability to use their free time efficiently; reveal their creativity; familiarize them with the
national culture; and make learning fun. Moreover, to reap the benefits of the activities, extracurricular activities
should be well-planned, match the child's interests and abilities, solve financial and curricular problems, and give
students time to rest between activities. It was also found that parents' working conditions affect their children's
participation in extracurricular activities, that participation in extracurricular activities affects students' appropriate
use of technology, that extracurricular activities are easier to control during school hours, and that participation in
extracurricular activities increases students' attitudes towards Turkish course and their motivation for Turkish
classes.

Keywords: Action research, Extracurricular activity, Secondary school, Turkish lesson.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar basliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar arasinda iletisimin saglanmasinda en temel araglardan biri olan dil, aym
zamanda milletlerin kiiltiirel varligini tasima ve bu varlig1 gelecek kusaklara aktarma 6zelligine
de sahiptir. Bu agidan milletlerin dillerine sahip ¢ikmasi ve dil 6gretim sistemini saglam
temeller lizerine oturtmasi gerekir. Kiiltiiriin tastyicisi olan ana dilinin gelecek nesillere dogru
aktarilabilmesi i¢in Tiirkce egitimine her donem dnem verilmistir ve daha iyi bir ana dili egitimi
olusturmak i¢in Tiirkgenin okullarda dgretimi ile ilgili belirli donemlerde yontem degisikligine
gidilmistir. Bu yontem degisiklikleri egitim politikalarinin degisimi ve buna bagli olarak

yayimlanan 6gretim programlarindaki anlayis farkliligindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkge dersinin yapisinin sekillenmesini ve ders siirecinde 6grenci merkezli bir
anlayisin olusmasini saglayan ilk yenilik 2005-2006 egitim-6gretim yilinda yapilmistir. Bu y1l
yaymmlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) ile yapilandirmact sistem, beceri temelli
ogretim, etkinlik temelli 6gretim gibi yeni kavramlar dillendirilmeye baslanmis ve Tiirkge ders
isleme anlayist tamamen degismistir. 2006 yilindan Onceki donemlerde daha g¢ok ezbere
dayanan ve saatlerce dil bilgisi kurallarinin anlatildig1 anlayistan 6grencilerin siireg i¢inde etkin
olduklari; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve yazma becerilerini yaparak
yasayarak edindikleri, Tiirkgenin kurallarin1 ezberlemek yerine bunu hem derslerde hem de
giinliik hayatta etkin olarak kullandiklari bir anlayisa gegilmistir. Bu anlayisla Tiirk¢e dersinin
amaclar1 da degismistir. 2019 yilinda yayimlanan TDOP’te Tiirkce dersinin amaglari
ogrencilerde dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini bir biitiin olarak gelistirip
ogrencilerin her konuda elestirel bakis agisina sahip olmalarina yardimer olmak, ayn1 zamanda
ogrencilerin milli ve kiiltiirel degerlere dnem vermelerini saglamak olarak ifade edilmistir
(MEB, 2019). Giiniimiizde, 2019 yili TDOP’te siralanan bu amaclar1 gerceklestirmek icin
ogrencilerin etkin oldugu bir ders siireci planlanmaktadir. Boylece dgrenciler derste yaparak
yasayarak ogrenmekte ve bir beceri dersi héline gelen Tiirk¢e dersinde kazanilmasi istenen

beceri alanlarmi1 zaman icinde kullanarak edinmektedirler. Tiirkge dersine bu yapinin



kazandirilmasinda ve uygulama siirecinde dersin felsefi alt yapisinin uygulanmasinda etkinlik

temelli 6gretimden yararlanilir.

Etkinlik, “6gretim programindaki kazanimlar1 6grencilere kazandirmak igin 6gretmen
rehberliginde o6grenciler tarafindan yapilan egitici calismalardir” (Odabasi, 2007, s. 17).
Etkinlikleri 6grencilerin yapmasi, etkinlik kavraminin ortaya ¢ikma amacini desteklemesi
yoniinden énemlidir. Ciinkii, 2006 Ilkdgretim TDOP’iiniin yayimlanmasi, programa gore ders
kitaplarinin yazilmasi ve derslerde programda belirtilen anlayisa uygun bir siirecin olugsmasiyla
Ogrencilerin derste pasif bir alicidan etkin bir uygulayiciya doniismesi yolunda 6nemli adimlar
atilmistir. Bu adimlardan en 6nemlisi de egitim 6gretim siirecinin icine etkinlik kavraminin

girmesidir.

2006 yilindan bu yana egitim ogretim siirecimizde etkinlik temelli 6gretim anlayisi
hakim oldugu i¢in etkinlikler, bu siirecin vazgecilmez unsurlarindan biri haline gelmistir.
Etkinlik temelli 6gretim, “temel itibariyle etkinliklerin uygulanmasiyla dersin islenisi”’ni ifade
etmektedir (Felder ve Brent, 2009, s. 282). Etkinlik temelli 6gretimde bireylerin 6grenmeyi
ogrenme becerisini edinmeleri amaglanmaktadir. “Ogrenmeyi 6grenme kisinin 6grenme
sorumlulugunun bilincinde olarak etkili bir 6grenme gerceklestirmesine yardim edecek yontem
ve teknikleri bilerek bu tekniklere gore 6grenmeyi gerceklestirmesidir” (Arici, 2020, s. 3).
Etkinlik temelli 6gretimde etkinlikler Ogrencilere yaptirilarak ogrencilerin hem 6grenme
stirecinin i¢inde etkin rol almasi hem de kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilmesi

istenir. Bu acidan etkinlik temelli 6gretimin ¢agdas bir egitim 6gretim sekli oldugu sdylenebilir.

Etkinlik temelli 6gretimin merkezinde etkinlikler vardir. Bu nedenle, etkinlik temelli
ogretimde ders, etkinliklerle islenirken derste kullanilan etkinliklerin belirli sartlar1 saglamasi
gerekir. Derste kullanilabilecek etkinlikler, “programin genel amaglarina ve anlayisina, eldeki
kaynaklara, uygulayicilarin yeterliliklerine ve toplumun genel kabullerine uygun, hedefleri
gerceklestirecek nitelikte, aileler, 6grenciler, 6gretmenler ve toplum tarafindan kabul edilebilir,
Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan benimsenebilir, maliyeti faydasi karsisinda 6nemsiz,
yararlar1 Olgiilebilir, olasi riskleri az, acik, anlasilir ve gerekli unsurlar iceren bir bigimde

olmalidir” (Erkan, 2006, s. 48).

Gerekli sartlar1 saglayan etkinliklerin derste kullanilmasinda 6gretmenlere Onemli
gorevler diismektedir. Ciinkii etkinlik kavramini uygulayicisi olan 6gretmenden bagimsiz

diisiinmek pek miimkiin gériinmemektedir. “Ogretmenlerin temel gorevi ve dgrenme-dgretme



stirecinin temel ugrasist Ogrencileri merkeze alarak hepsinin etkinliklere katilmalarini
saglamaktir” (Goger, 2018, s. 303). Ogretmen dgrencilerin etkinliklere katilimini destekleyerek
stirecin  Ogrenciler igin verimli ge¢mesine katkida bulunacaktir. Ancak etkinliklerin
uygulamasinda ve 6grencilerin kazanimlar1 edinmesinde 6gretmenlere gorevler diistiigii gibi
ebeveynlere de onemli gorevler diigmektedir. Ciinkii okulda 6grenilen bilgi okul sonrasinda
pekistirilmezse unutulma olasilig artacaktir. Bu durumda okulda 6grenilen bilginin unutulma
oranini en aza indirmek i¢in okulda ya da smif disinda yapilacak ¢alismalara 6nem vermek

gerekir.

Etkinlik denildiginde TDOP’lerde ve genel alanyazinda sinif icinde ve ders kapsaminda
yapilan etkinlikler ele alinmaktadir. Oysaki egitim 6gretim siireci sadece okulla ya da sinifla
sinirlandirilamayacak kadar kapsamli bir siirectir. Bu siirecin en dogru sekilde yiiriitiilebilmesi
icin hem derste hem de ders disinda 6grenme siirecini devam ettirecek ¢aligmalar planlamak
gerekir. Ders disinda yapilan ve Ogrencinin derste Ogrenmelerini destekleyecek sekilde

planlanan bu ¢alismalara “ders dis1 etkinlik” denilmektedir.

Ders dis1 etkinlik kavramiyla ilgili alanyazinda birgok tanimlama yapilmistir. Bartkus
vd. (2012, s. 698) ders dist etkinlikleri “okulun himayesinde yiiriitiilen ancak normal sinif
zamaniin disinda gerceklesen ve miifredatin bir parcast olmayan akademik ve akademik
olmayan etkinlikler” seklinde, Denault vd. (2019, s. 44) “okul saatleri disinda uygulanan,
kurallara goére yonlendirilen ve okul miifredat programini takip eden c¢aligmalar” seklinde,
Seker (2020, s. 349) “akademik kuliipler, sanat, 6grenme gruplari, kiiltiir kuliipleri, dans vb.
gibi hem akademik hem de akademik olmayan etkinlikler”” seklinde, Shulruf vd. (2008, s. 420)
“Ogrencilerin, tipik okul giinii ve kurslar disinda goniillii olarak katildig1 baz1 yapilandirilmis
aktiviteler” seklinde, Alnaeem (2021, s. 188) ise “ders miifredatinin disinda kalan her tiirlii
etkinlik” seklinde ifade etmistir. Ders dis1 etkinlikle ilgili yapilan tanimlara bakildiginda
aragtirmacilar arasinda goriis birliginin olmadig goriilmektedir. Bazi arastirmalarda ders dig1
etkinlikler miifredat kapsaminda degerlendirilirken bazi1 aragtirmalarda ise ders dis1
etkinliklerin miifredatin disinda gergeklesen calismalar oldugu vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde, bazi arastirmalarda ders dis1 etkinlikler ders kapsaminda, ders basarisini etkileyen
calismalar olarak degerlendirilirken bazi arastirmalarda ise ders dis1 etkinlikler, dersle alakasi
olmayan ve ders basarisina dogrudan katki saglamayan calismalar olarak ele alinmustir.
Alanyazinda ders dis1 etkinliklerin isimlendirilmesi konusunda da tam bir birligin olmadig1

goriilmektedir. Alanyazinda ders dis1 etkinliklere “okul dist etkinlikler” (Sarag, 2017; Urey ve



Kaymakeci, 2020; Alkan, 2023; Sevim ve Demirci, 2025), “sinif dis1 etkinlikler” (Bodur, 2015;
Oziir ve Sahin, 2017; Tagrikulu ve Y1lmaz, 2019; Evcimik, 2023), “program dis1 etkinlikler”
(Cogmen, 2020; Kocayigit ve Ekinci, 2020; Atmaca, 2023; Uzun ve Bolat, 2023), “ekstra
program etkinlikleri” (Altan ve Seker, 2021; Ko¢ vd., 2024; Orhan vd., 2024) gibi ¢esitli
isimlerin verildigi belirlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise bu etkinlikler, ders dis1 etkinlikler

olarak ifade edilmistir.

Ders disi etkinliklerin tam olarak sinir1 belirlenmemis yapisi ve uygulanmasinda
karsilagilan farkliliklar bir egitim 6gretim siirecinde ders dis1 etkinliklerin nasil kullanilmasi
gerektigi sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ozellikle Tiirkge dersi gibi dil becerileri iizerine
kurulu, uygulama ve tekrar isteyen derslerde ders dis1 etkinliklerin nasil kullanilabilecegi ve bu
stirecte okul idaresinin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin sorumluluklarinin ne oldugu,
verilen ders dis1 etkinliklerin nasil takip edilecegi sorusu daha da karmasik bir durumun ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Bu karmasikligi ¢6zmenin yolu, ders disi etkinliklerin iizerine
diisiiniilmiis ve siire¢ i¢cinde olusabilecek sorunlari dngorebilecek bir planlama yapmaktir.
Ancak bu konuda mevcut uygulamalara bakildiginda derslerde konuyla ilgili herhangi bir
planlamanin yapilmadigi, donem iginde olusan sartlara uygun olarak ders dis1 etkinliklerle ilgili
anlik kararlarin verildigi ve bir plan dahilinde hareket edilmedigi icin bilingli ya da bilingsiz
yapilan ders dis1 etkinliklerin yeterince denetlenemedigi, Ozellikle ailelerin etkinliklere
katilmas1 ve 6grencilerin ders disindaki zamanlarini verilen etkinliklerle dogru planlamalar:
konularinda sorunlar yasandig1 gériilmektedir. 2024 TDOP’ii ile Tiirkge derslerinde ders dis1
etkinliklerin kullanimina yonelik 6nemli adimlar atilsa da programin uygulamas: siirecinde
hangi sorunlarla karsilasilacagina yonelik heniiz yeterli veri yoktur. Ciinkii program, besinci
siniflardan baglanarak kademeli olarak uygulanacak ve dolayisiyla programin giktilarini
gérmek zaman alacaktir. Buna gore, uygulamada karsilasilan sorunlar1 ortaya koymak ve
ogrencilerin ihtiyacina, Tiirk¢e dersinin c¢iktilarina ve Tiirkge ders kitaplarindaki temalara
uygun olarak tasarlanan ders disi etkinliklerin bir egitim dgretim siirecinde bir planlama
cercevesinde nasil uygulanacagini ortaya koymak icin yapilan bu ¢alismanin problem ciimlesi,

“Ortaokul Tiirkce dersinde ders dis1 etkinlikler nasil uygulanabilir?” seklinde kurulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci, ortaokullarda Tiirkge dersinde ders dis1 etkinliklerin belirli
bir plan gergevesinde uygulanabilme durumlarini ortaya koyarak ders dis1 etkinliklerin Tiirkce

dersinde kullanimina yonelik bir 6neri gelistirmektir.



Arastirmanin temel amaci dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Uygulama 6ncesinde uygulama okulunda ve uygulamaya katilan 6grencilerde ders

dis1 etkinliklerle ilgili mevcut durum nasildir?

2. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin Tiirkce dersi etkinliklerine kars1 tutumu ve Tiirkge

dersine yonelik motivasyonlart nasildir?
3. Eylem planlarinda yapilan ders dis1 etkinlikler Tiirk¢e dersinde nasil uygulanmistir?
4. Eylem planlarinin uygulanma siirecine yonelik bulgular nelerdir?
5. Ogrencilerin ve velilerin eylem planlarmin uygulanmasina yonelik goriisleri nelerdir?

6. Eylem planlarinin uygulanmasi sonrasinda 6grencilerin Tiirkge dersi etkinliklerine

kars1 tutumlarinda ve Tiirkge dersine yonelik motivasyonlarinda bir degisme olmus mudur?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dili dogru kullanma becerisinin gelecek nesillere kazandirilmasi, toplumun en degerli
varlik nedenleri arasinda goriilen dilin korunmasi ve gelistirilmesi igin gereklidir. Bu becerinin
yeni nesillere kazandirilmasi ancak saglam bir Tiirkge 6gretimi politikast ve bu politikanin
basarili sekilde uygulanmasi ile gerceklestirilebilir (Cemiloglu, 2004). Tiirkge 6gretiminde
belirli bir anlayisin olugmasi ve bu anlayisin bagsarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygulanan

Ogretim programinin sorunlardan miimkiin oldugunca arinmis olmas1 gerekir.

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yeni 6gretim programinin
uygulanmaya baglanmasiyla Tiirk¢e dersine kars1 bakis agis1 degismis ve 6grencinin merkezde
oldugu, beceri edindirmeye dayali yeni bir anlayisa gegilmistir. 2024 TDOP’ii ile bu anlays
daha da gelistirilmesi amaglanmistir. Ortaokullardaki Tiirk¢e dersinin 6gretimine iliskin bu
anlayis degisikligi ile Tiirkce dersi okul siirlarini asarak hayatin her agsamasinda yararlanilan
bir ders haline gelmistir. Ciinkii Tiirk¢e dersinde 6grencilere kazandirilmaya calisilan becerileri
ogrenciler en ¢ok giinliik hayatlarinda gelistirebilir. Bu agidan “dil becerileri bir biitiinliik ve
devamlilik gosterdiginden, 0gretmen oOgrencilerin aileleriyle ig birligi iginde olmali, okul
disinda da bu becerilerin gergeklestirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir” (MEB, 2006,
s. 9). Boylece, beceri edinimi tizerine kurulu bir ana dil dersi olan Tiirk¢e dersinin sinif disinda
yapilan ¢alismalarla desteklenmesi ve Ogrencilerin dil becerilerini etkin kullanabilme

yeterliliklerinin gelistirilmesi saglanacaktir.



Tiirkge dersi, ders yapist geregi giinliik hayatla i¢ ice olmasi1 gereken bir derstir. Clinkii
Tiirk¢e dersinin temel amaclarindan biri 6grencilerin “dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek™tir (MEB, 2019, s. 8). Ogrencilerin bu beceri alanlarini
gelistirebilmesinin yolu, 6grencilere hayatinin her asamasinda bu becerileri kullanacak firsatlar
vermektir. Bu nedenle, Tiirk¢e derslerinde ders igerisinde yapilan ¢alismalarin ders disinda
desteklenmesi gerekir. Tiirkge dersindeki bu ihtiyag, Tiirk¢e dersinde ders dist etkinliklerin
nasil kullanilacagi, derste kullanilan hangi etkinliklerin ders dis1 etkinlik sayilabilecegi gibi

sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Konuyla ilgili alanyazina bakildiginda Tiirk¢e egitimi ile dogrudan iliskili olan ve ders
dis1 etkinlikleri ¢esitli yonlerden ele alan yedi arastirma tespit edilmistir. Bu arastirmalardan
ilki Maden'e (2012) aittir. Arastirmada; giinliik tutma, kiitiiphaneden ve kitapliklardan
yararlanma, arastirma yapma, siir ezberleme, televizyon izleme, begenilen yazilar1 dosyada
biriktirme, farkl tiirlerde metinler yazma, arkadaglarla sohbet etme, gazete, dergi vb. okuma,
siir dinletilerinde gdrev alma, tiyatro, sinema vb. etkinliklere katilma, aile ile okuma saatleri
diizenleme, begenilen siir, sarki vb. den arsiv olusturma, yeni 6grenilen sozciiklerden sozliik

olusturma gibi faaliyetler ders dis1 etkinlikler kapsaminda degerlendirilmistir.

Tiirkge egitiminde ders dist etkinlikleri konu alan arastirmalardan bir digeri Kara'ya
(2016) aittir. Arastirmada, Tiirkge Ogretmenlerinin etkinlikleri 6grencilerin  kendini
gelistirdikleri ve kendilerini ifade ettikleri etkinlikler olarak gordiikleri; ders dis1 etkinlik
denilince Tiirk¢e 6gretmenlerinin gogunlugunun aklina tiyatro, drama vb. etkinliklerin geldigi;
Tirkce oOgretmenlerinin okulda ders dis1 etkinlikler konusunda en fazla sorumlulugu
kendilerinin tistlendiklerini diisiindiikleri; ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi siirecinde Tiirkge
Ogretmenlerini en ¢ok zorlayan seyin okullarin fiziki imkéanlarinin yetersizligi oldugu; Tiirkce
ogretmenlerinin ders dis1 etkinliklerin uygulanmas: siirecinde karsilagilan sorunlara en iyi
¢Oziimiin yeterli arag, gerec, malzeme ve fiziki imkan saglanmasi oldugu konusunda hemfikir

olduklar1 bulgularina ulagilmistir.

Tiirkce egitiminde ders dis1 etkinlikleri konu alan bir diger calisma Cildir (2016)
tarafindan doktora tezi olarak yayimlanan ve daha sonra ayn1 adla makale seklinde bir bolimii
yayimlanan aragtirmadir (Cildir, 2018). Arastirmada miizede egitim ¢alismalarinin 6grencilerin
yazili anlatim becerisine iliskin bilgi diizeyinde bir gelisme saglamadigi, buna ragmen
uygulama ve toplam erisiler baglaminda geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugu tespit

edilmistir.



Tiirkge egitiminde ders dis1 etkinlikleri konu alan aragtirmalardan digeri Bayburtlu
(2020) tarafindan yapilmistir. Arastirmada; Tiirk¢e dersi tinitelendirilmis y1llik planlarinda okul
dis1 6grenme ortamlarina ¢ok az yer verildigi; buna gore 5, 6 ve 7. smiflarin {initelendirilmis
yillik planlarinda okul dis1 6grenme ortamlarina birer kez yer verilirken sekizinci sinif yillik

planlarinda ise buna hig¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Tiirkge egitiminde ders disi etkinlikleri konu alan aragtirmalardan bir digeri Akyiiz
(2021) tarafindan yapilmistir. Arastirmadaki egitim durumu biitiinlestirilmis yaklasim
kullanilarak hazirlanmis ve Almanya’daki Essen Sehir Kiitiiphanesi’nin ¢ocuk boliimiinde 8-
10 yas araligindaki gonilli 10 c¢ocuga uygulanmistir. Arastirma kapsaminda ¢ocuk
kiitiiphanesindeki Tiirkge egitimi ¢alismalarinin etkili sunulmasina yonelik doniitlere yer

verilmistir.

Tiirk¢e egitiminde ders dist etkinlikleri konu alan arastirmalardan digeri Ustabulut
(2021) tarafindan yapilmistir. Arastirmada; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okul dis1 6grenme
konusunda kendilerini degerlendirmede, uygulamada, bilgi ve planlamada yeterli gordiiklerini;
okul dist1 6grenme icin yapilan planlamanin basar1 diizeyini ve okul dis1 6grenmede
gerceklesmeyen hedef davraniglar1 tespit edebileceklerini; kullanilan arag¢ gereglerin katkisini
belirleyebileceklerini; okul dis1 O6grenme ile ilgili uygun Olgme ve degerlendirme

yapabileceklerini belirttikleri ifade edilmistir.

Tiirkge egitiminde ders dis1 etkinlikleri konu alan arastirmalardan sonuncusu ise Bolat
ve Koroglu (2022) tarafindan yapilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin okul dist
ogrenmenin bilgi, planlama ve degerlendirme boyutlarina iliskin yeterliklerinin yiiksek oldugu

ancak uygulama boyutunda daha diisiik yeterlilige sahip olduklar1 belirlenmistir.

Alanyazinda, bu aragtirmalar disinda Tiirk¢e egitiminde ders dis1 etkinlikleri konu alan
bagka bir arastirma tespit edilememistir. Alanyazinda tespit edilen bu arastirmalarda ders dis1
etkinliklerin Tiirkge derslerinde nasil kullanilabilecegi, hangi etkinliklerin Tiirk¢e dersinde
kullanilabilen bir ders disi1 etkinlik oldugu gibi cesitli sorular tam olarak cevaplanabilmis
degildir. Bu agidan arastirma, Tiirkce dersi iginde ders dis1 etkinliklerin yerini belirlemeyi, ders
dis1 etkinliklerin Tiirk¢e derslerinde bir plan ¢ergevesinde nasil uygulanabilecegini ve ders dist
etkinliklerden yararlanmanin Tirk¢e derslerine etkilerinin neler oldugunu belirlemeyi
amaclamistir. Bu amaca yonelik yapilan arastirmada eylem arastirmasi deseni tercih edilerek

ders dis1 etkinliklerin Tiirkce derslerinde bir egitim 6gretim doneminde gelistirilen eylem



planlariyla nasil kullanilabilecegini ortaya koymak, uygulama siirecinde olusabilecek sorunlari
aninda tespit etmek ve sorunlara gerekli miidahaleleri yine uygulama sirasinda yapmak
hedeflenmistir. Bu yoniiyle arastirmanin ders dis1 etkinliklerden Tiirkce derslerinde yararlanan

uygulayicilara ve konuyla ilgili alanyazina 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin problem durumuyla, amaci ve alt amaglariyla
ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinin taranmasi sonucunda olusan kuramsal ¢erceveye yer

verilmigtir.

2.1. Etkinlik Nedir?

Yillar i¢cinde degisen diinya sartlar1 ve buna bagl olarak insanlarin farklilasan bakis
acilara uygun sekilde iilkeler, egitim anlayislarinda degisikliklere gitmistir. Degisen diinya
kosullar1 ve farklilasan insan yapilarina bagli olarak artik okul, 6grencilere saf bilgi veren bir
yer olmaktan ¢ikmis; 6grencilerin bir¢ok seyi yasayarak ogrenmelerini destekleyen bir yapi
haline doniismistiir. Okulun 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme imkani saglayan bir yer

olmasinda en 6nemli unsur okulda yapilan etkinliklerdir.

Etkinlikler, okulda uygulanabildigi gibi okul disinda da uygulanabilir. Etkinliklerin
okullarda ve okul disinda uygulanabilen iglevsel yapisi, etkinlik kavraminin farklilagsmasina ve
giinliik hayatta yapilan yemek yeme, yiiriime, televizyon izleme gibi bir¢ok duruma etkinlik
denilmesine sebep olmustur. Etkinlik kavraminin degisen ve farklilasan anlamlan etkinlik
kavraminin aslinda ne oldugu ya da ne olmadig1, hangi calismalara etkinlik denilebilecegi ya
da denilemeyecegi gibi bir¢ok soruyu akla getirmektedir. Etkinlik kavraminin ne oldugu ile

ilgili alanyazina bakildiginda bir¢ok farkli tanimin yapildigi gortilmektedir.

Oguzkan (1974, s. 68), etkinlikleri “cocuklarin, kendi amag ve gereksinimlerine uygun
olan, isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu” olarak, Doyle ve Carter (1984),
diisiince ve eylemi yonlendiren, organize eden yapilar1 belirlemek i¢in kullanilan ¢alismalar”
olarak, Doyle (1986), Ogrencilerin miifredatta yer alan kazanimlara yonelik birtakim
sorumluluklar iistlenerek aktif katilimlarin1 gerektiren ve sonug¢ olarak bir {irlin koymay1
amaclayan ¢ekici egitsel calismalar olarak, Onciil (2000, s. 450), “6gretmen tarafindan ¢ocugun
gelismesine yararli sayilan ve izledigi amaca onu ulastirdig1 ya da hoslandig1 i¢in ¢ocugun
kendi istegi ile yaptig1 oriintii calismalar” olarak, Gémleksiz vd. (2011, s. 1825), “programda
yer alan kazanimlar 6grencilere kazandirmak icin uygulanan faaliyetler” olarak, Coles ve
Brown (2013) ise 6gretmen araciligiyla hazirlanmis olup 6grencilerin belirli bir yol, isleyis,

diizen ve siireci takip ederek olusturdugu durum olarak ifade etmistir.



Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda etkinliklerle ilgili yapilan farkli tanimlarin
etkinliklerin biitiin yonlerini tam olarak kapsamadigi tespit edilmistir. Bu nedenle etkinlikle
ilgili daha kapsamli bir tanimin yapilmasi gerektigi diistiniilmiistiir. Buna gore etkinlik; dersin
kazanimlarina ve uygulanacak grubun 6zelligine (yas, akademik durum, ilgi alan1 vb.) uygun
olarak hazirlanan ve belirli bir planla okul saatleri iginde sinifta ya da sinif disinda; okul saatleri
disinda ise farkli fiziki ortamlarda, farkli sekillerde uygulanabilen; 6gretmenin rehber,
Ogrencinin ise uygulayict oldugu; uygulama sonucunda somut ya da soyut ¢iktilar alinabilen

egitici calismalardir.

Etkinliklerle ilgili yapilan tanimda o6zellikle vurgulanan, etkinliklerin bir hedefinin
olmasi gerektigi, kazanimlara uygun olarak tasarlanmasi gerektigi ve Ogretmenin rehber,
Ogrencinin ise uygulayict olmasi durumudur. Tanimda siralanan bu 6zellikleri barindiran bir
etkinlik ortaya ¢ikmasi i¢in tasarim siirecinde bazi durumlara dikkat etmek gerekir. Bu
gereklilikten yola ¢ikilarak etkinlikler tasarlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar su sekilde

siralanmustir:

¢ Etkinlikler kazanimlara uygun olarak hazirlanmalidir.

o Etkinlikler derste kolayca uygulanabilir ve dgrencilerin anlamakta zorlanmayacagi
tiirden olmalidir.

e FEtkinligin planlamasi iyi yapilmali, uygulama esnasinda olusabilecek sorunlart en
aza indirmek amaglanmalidir.

e Etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, merak duygusunu uyandiracak niteliklere
sahip olmalidir.

e Etkinlikler 6grencileri aragtirmaya, liretmeye, yeni fikirler gelistirmeye tesvik
etmelidir.

e Etkinlikler tasarlanirken uygulanacak smifin gelisim diizeyi, yeterlilikleri 1yi

belirlenmelidir.

Etkinliklerin tasarlanmasi silirecinde yukarida siralanan hususlar en ¢ok 6gretmenleri
ilgilendirmektedir. Ciinkii etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi siirecinden birinci
derecede sorumlu olan kisiler 6gretmenlerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin temel gorevi ve
O0grenme-Ogretme siirecinin temel ugrasist 0grencileri merkeze alarak hepsinin etkinliklere
katilmalarin1 saglamaktir (Goger, 2018). Yapilandirmaci yaklasima gore de oOgretimin
diizenleyicisi olan Ogretmenler, bilginin dogasina uygun olarak oOgrencilerin bilgiyi

yapilandirabilmesini saglayacak etkinlikler ortaya koyma cabasi i¢inde olurlar (Kiipcii, 2008).
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Nitekim Watson (2008), ¢alismasinda etkinliklerin uygulayicisi olan 6gretmenin rehberligi

olmadig1 zaman yapilan etkinliklerin higbir anlaminin olmayacagini ifade etmistir.

Etkinligin uygulanma siirecinde 6gretmenin roli ile ilgili olarak Arici (2020), etkinlik
yapilmadan once 6gretmenin hangi etkinlik yapilacaksa o etkinligin nasil yapilacagina ve daha
sonra da degerlendirmenin nasil olacagina iliskin 6grencilere aciklama yapmasi, gerekirse de
ornek gostermesi gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda Watson ve Mason (2007),
etkinliklerle ilgili bu durumu destekleyen sekilde bir etkinligin sinif ortaminda kullanilabilmesi
i¢in etkinligin igerisinde yonlendirici faaliyetler olsa da mutlaka 6gretmen tarafindan 6grenciler

ile kullanildiginda anlam kazandigini belirtmistir.

Ogretmenin rehberliginde uygulanan etkinliklerin 6grenciler iizerinde birgok olumlu
etkisi olacaktir. Bu durumla ilgili olarak Schwarz ve Linchevski (2007), etkinliklerin
ogrencilerin farkl fikirleri birbirlerine aktarmalarini ve bu sayede etkilesim i¢cinde olmalarini;
Ferguson (2009), etkinliklerin ogrencilerde farkli diisiince yapilarinin ortaya ¢ikmasini;
Gomleksiz vd. (2011), etkinliklerin 6grencilerin derse karsit motivasyonunun artmasini; Narin
(2021) ise etkinliklerin 6grenmelerin kaliciligini sagladigini ve derslerin daha eglenceli
gecmesine etkisi oldugunu belirtmistir. Ogrenciler iizerinde bunun gibi birgok olumlu etki
biraktig1 tespit edilen etkinliklerin planlanmasindan uygulanmasina kadar biitlin siire¢lerin
titizlikle ytriitilmesi gerekmektedir. Bu konuda Ogretmenlere 6nemli sorumluluklar

diismektedir. Bu sorumluluklardan biri de etkinlikleri uygularken uygun yontemi segmektir.

2.2. Etkinlik Temelli Ogretim

Etkinlik temelli 6gretim, en temel anlamiyla “etkinliklerin uygulanmasiyla dersin
islenisi”ni ifade etmektedir (Felder ve Brent, 2009, s. 282). Daha kapsamli bir tanima gore ise
etkinlik temelli 6gretim, 68rencilere karsilagtiklar: sorunlara karsi yaratici diislinmeyi 6greten,
ogrencilerin kolay uygulanabilen ¢oziimler bulmasina yardimer olan, gelisim cagindaki
cocuklarin 6grenme konusunda kendilerine giivenlerinin artmasimi saglayan O6nemli bir
yontemdir (Hee, 2005). Benzer bir bagka tanimda ise etkinlik temelli 6gretim, 6grenme
hedeflerine gore uyarlanmis veya tasarlanmis, 6grenci merkezli, 6zgiin, 6grencilere cesitli

ogrenme firsatlar1 saglayan planli ¢alismalar, seklinde ifade edilmistir (Johnson vd., 2015).

Belirtilen tanimlardan yola ¢ikilarak etkinlik temelli 6gretimle kastedilenin etkinliklerin
derste ya da ders disinda uygulanma siireci oldugu sOylenebilir. Ancak bu etkinliklerin

uygulanma siireci ve uygulanma siirecinde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin kazanimlari
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etkinlik temelli 6gretimi genel kaliplarin disina ¢ikarmaktadir. Bu yoniiyle yapilandirmaci
egitim anlayisinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan etkinlik temelli 6gretim, geleneksel 6gretim
tekniklerinden farklidir. Cilinkli 6grenciler etkinlik temelli 6gretim iginde aktif rol alirlar.
Etkinlik temelli 6gretim, “6grencinin hazir bir seyi yapmaya veya diisiinmeye dinamik olarak
dahil oldugu bir egitimdir” (Kenley, 2007, s. 57). Boylece etkinlik temelli 6gretimin
uygulandigi siniflarda 6grencinin sadece bilgi alan bir varlik olmaktan ¢ikarilip bilgiye ulasan,

O0grenen ve 6grendiklerini sorgulayan bir varlik haline gelmesi amaglanmistir.

Ogrencinin ders siirecinde etkin oldugu ve her seyi ogrencinin deneyimleyerek
ogrenmesinin istendigi etkinlik temelli 6gretim, siif ortaminda dgrencilerin en az dgretmen
kadar derslere hazirlikli gelerek derste etkin olmalarini gerektirmektedir (Sirin, 2012). Derse
hazirlikli gelen ve etkinliklere etkin olarak katilan 6grencilerde analiz, sentez ve degerlendirme
gibi daha st diizey beceriler gelisecektir (Bonwell ve Eison, 1991; Festus, 2013). Ciinkii
etkinliklere katilan 6grenciler etkinligin iceriginde istenenleri bulmaya ¢alisacak, kendileri yeni

bir {irlin ortaya koyacak ya da var olan {iriin iizerinde degerlendirmeler yapacaktir.

Etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi siniflarda yapilan etkinlikler, 6grencilerin
ogrendiklerini i¢inde yasadiklari sosyokiiltiirel ve cevresel durumlarla iliskilendirmelerine
imkan saglayan sekilde olmalidir. Bu tarz etkinlik ve ¢alismalar, 6grenmeyi daha anlamli ve
kalici kilmakla birlikte 6grencilerin 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki

saglayacaktir (Korkmaz, 2021).

Etkinlik temelli 6gretimin planlanmasinda, uygulanmasinda ve uygulama sonrasinda
gerekli degerlendirmenin yapilmasinda 6gretmenlere onemli sorumluluklar diigmektedir.
Ciinkii etkinlige dayali 6grenme etkili 6grenci-0gretmen etkilesimine dayanir. Etkinlik temelli
Ogretim; Ogrencileri sorgulamaya, kesfetmeye, deney yapmaya, is birligi yapmaya ve
ogrenmenin keyfini yasamaya tesvik eder. Bu teknikte, dgretmenlerin rolii bilgi vermekten

kolaylastirma ve motive etme roliine dogru degismektedir (Patil vd., 2016).

Alanyazinda etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi siiflarda cesitli olumlu etkilerin
ortaya c¢iktigini belirten ¢alismalara rastlanmistir. EKinci vd. (2020), etkinlik temelli 6gretimin
akademik basariy1 artirdigini; Camci (2012), etkinlik temelli 6gretimin dgrencilerin yorum
yapma yeteneklerini gelistirdigini ve dgrencileri nedensel diisiinmeye tesvik ettigini; Karakas
vd. (2016), 6grencilerin ¢evreye karst duyarliliklarini artirdigini; Kosterelioglu vd. (2014) ile
Olkun ve Toluk Ugar (2014), 6grenilenlerin kaliciligini artirdigini; Anwer (2019), 6grencilerin
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derse karst motivasyonlarini artirdigini belirtmistir. Alanyazinda etkinlik temelli 6gretimin
faydalarina yonelik elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak etkinlik temelli 6gretimin 6grenme
stirecinde tam olarak uygulanmasinin sorunlarin biiyiik boliimiine ¢6ziim olacag diisiiniilebilir

(Batdi, 2014).

Etkinlik temelli 6gretimin 6grenciler lizerinde siralanan etkileri olusturabilmesi igin
etkinlik temelli 6gretim siirecinin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi gerekir. Boylece 6grenilen
bilgiler 6grenciler tarafindan daha iyi kavranacaktir (Binbasioglu, 2013). Ciinkii etkinlik temelli
O0gretimin uygulandig1 smifta 6grenciler, uygulamali deneyimlere aktif olarak katilir; soyut
fikirleri, teorileri somut gozlemlerle iliskilendirme sansina sahip olur. Bu onlarin bilimsel
kavramlar1 derinlemesine anlamasima da yardimci olur (Noreen ve Rana, 2019). O halde,
duygusal, zihinsel, fiziksel ve entelektiiel faaliyetler arasindaki iyi denge, etkinlik temelli

ogretim icin gerekli olan 6nemli seylerdir (Suparno vd., 2019).

Etkinlik temelli 6gretimin derste verimli sekilde uygulanabilmesi icin dncelikle gerekli
olan saglam bir planlamadir. Saglam bir planlamanin yapilabilmesi i¢in program gelistirme
calismalarina agirlik verilmesi ve tam olarak etkinlik temelli 6gretimin icerigine ve
uygulamasina uygun programlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu ag¢idan, etkinlik temelli
ogretime dayali bir programin 6grenciyi merkeze alan ve 6grenciyi siirecin i¢inde daima etkin
kilan, eglenceli caligmalar igeren, otantik yasantilar barindiran, 6grencilerin becerilerini ve

yaratici diisiinebilme kabiliyetlerini gelistirmeyi hedefleyen bir yapida olmasi gerekir.

Egitim 6gretim siirecinde karsilagilan sorunlari en aza indirmek ve bu sorunlarin egitim
Ogretim siirecini aksatmasina engel olmak i¢in geri doniitler ¢cok 6nemlidir. Ciinkii egitimci
doniitlerin durumuna gore bir planlama yapacak ve siire¢ bu doniitlere gore ilerleyecektir.
Ayrica, O0grenme doniitlerinin 6grencilerin  6grenmesinde 6nemli bir rol oynadigi da
bilinmektedir (Torrance, 2007). Bu durum etkinlik temelli 6gretim i¢in de gegerlidir. Yapilan
etkinliklerin amacina ulasip ulagmadigi, 6grenciler lizerinde ne gibi degisiklikler meydana
getirdigi gibi ¢esitli durumlar ortaya koymak icin amacina uygun bir degerlendirme yontemi
secilmesi gerekir. Neyse ki etkinlik temelli 6gretimin uygulanmasiyla degerlendirme

yontemleri de degismis ve c¢esitlenmistir.

Etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi smiflarda degerlendirme tiirleri geleneksel
anlayistan oldukcga farklidir. Etkinlik temelli 6gretimin uygulanmasiyla siire¢ degerlendirme,

akran degerlendirme, 6z degerlendirme ve is birligini degerlendirme gibi farkli degerlendirme
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asamalarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Batdi, 2014). Bu degerlendirme agamalar1 artik egitim
Ogretim siirecini degerlendirmenin tek elden degil bir¢ok farkli paydasin katilimiyla olmasi
gerektigini gostermektedir. Egitim siireci artik is birligini gerektirmektedir ve bu is birliginin

sarsilmadan devam edebilmesi icin biitlin paydaslarin siirece dahil olmasi gerekmektedir.

2.3. Etkinliklerin Siniflandirilmasi
Arastirmanin konusu ve alanyazindaki gereklilikler dl¢iisiinde arastirma kapsaminda

etkinlikler, ders ici etkinlikler ve ders dis1 etkinlikler olmak tizere ikiye ayrilmistir.

2.3.1. Ders i¢i etkinlikler

Egitim, bireylerin toplumun egilimlerine uygun olarak yetismelerinde, toplumun
geleceginin sekillenmesinde en 6nemli etkenlerden biridir. Nitekim, “insanlik son on yilda iki
milyon yilda {iirettiginden daha fazla bilgi tiretmistir ve bu giiciin tek nedeni de egitimdir”
(Yiicel, 2010, s. 4). Egitimin bilgi {iretici giiclinden yola ¢ikarak egitim sistemleri bireylerin
tercihlerine saygi duymali ve onlarin kisisel gelisimlerine yardimci olabilecek etkinlikler

planlay1p yiiriitebilmelidir (Sirin, 2012).

Bireylerin gelisimlerine yardimci olabilmek amaciyla tasarlanan, ders saatlerinde belli
bir plan dahilinde uygulanan, ders kitaplari, calisma kagitlar1 gibi ¢esitli araglardan yardim
alinarak yiiriitiillen etkinlikler “ders i¢i etkinlik” olarak nitelenebilir. Ders i¢i etkinliklerin
kapsami degerlendirildiginde aslinda egitim siireclerinde etkinlik olarak kastedilen ¢caligmalarin

genellikle ders ici etkinlik oldugu belirlenmistir.

Egitim sistemleri i¢inde, tasarlanan etkinliklerin derste uygulanmasi bir plana gore
olmalidir. Etkinliklerin derste uygulanmasi, tasarlanan programlar yardimiyla olur. Program
denildiginde akla egitim programi, 6gretim programi ve ders programi gelir. Egitim programa,
ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari
diizenegi; 6gretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 0gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi; ders programi ise bir
dersin siiresi icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gdsteren tiim
etkinliklerin yer aldigi bir plan seklinde ifade edilmistir (Demirel, 2011). Programlarin bu
tanimlarindan yola ¢ikilarak dersin igerigine, amacina, uygulanacak etkinliklerin yapisina
uygun sekilde programlar tasarlanmali ve etkinliklerin uygulanmasi tasarlanan programlardaki

yonergelere uygun olmalidir.
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Derste uygulanacak etkinlikler tasarlandiktan ve etkinliklerin uygulanmasi programlar
yardimiyla planlandiktan sonra etkinliklerin uygulanacagi ortami ayarlamak gerekir. Ders i¢i
etkinlikler, ¢cogunlukla uygulama okulunda ders saatleri iginde gergeklestirilir. Bu anlamda
okulun hem fiziki imkanlar1 hem de sosyokiiltiirel durumu etkinliklerin verimli uygulanmasini

etkileyen durumlardir.

Okul, kontrollii ve planli bir egitsel ortama sahiptir. Buna baglh olarak bireyin okula
gelmeden Once gecirdigi toplumsallasma siirecinin olumsuz etkileri okulda azaltilmaya ve
giderilmeye galisilir (Celep, 2010). Okulun bu goérevini en iyi sekilde yapmasini saglayan sey
“egitimin okullarda daha planli ve programli” olmasidir (Calik, 2012, s. 15). Planli ve programli
egitim caligmalarinin en iyi uygulandigi yerler olan okullarda yapilan derslerin igerigi,
uygulanma sekli son yillarda koklii bir degisime ugramistir. Bu durumun ana sebebi degisen
insan yapilari, egitim siirecine kars1 farklilasan bakis acis1 ve hizla degisen diinya sartlarinin
getirdigi yenilikler sonucunda egitim yoneticilerinin 6grenen merkezli bir bakis acisina sahip
olmalaridir. Bu 6grenen merkezli egitim anlayisi alanyazinda yapilandirmaci egitim olarak
nitelendirilmektedir. Yapilandirmaci egitim, 6grenciyi merkeze alan ve bdylece biitiin egitim
ve Ogretim asamalarinda 6grencinin isin i¢inde oldugu bir siireci destekleyen ve bunu da tim
derslerde uygulamay1 amag¢ edinen bir yaklasimdir (Chen, 2003). Yapilandirmaci egitime
uygun 0grenme ortami ise yapilandirmaci felsefeye dayanan ve 6grencinin bilgiyi yapilandirma

slirecini destekleyen 6gretim ortami olarak agiklanmaktadir (Tynjala, 1999).

Yapilandirmaci anlayista, 6grencinin grenme siirecinin merkezinde olmasi, 6grencinin
sadece bilgi alan degil bilgiyi edinen, tecriibe eden ve hayatina gegiren bir konumda olmasi
istenir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasima gore en uygun 6grenme durumu, etkinliklerle
etkin 6grenmedir (Glines, 2007). Ciinkii etkinlikler sayesinde Ogrenciler bilgiye ulagsma
yollarin1 6grenmekte; bu acidan sadece bilgiyi alan degil, bilgiyi edinen bir duruma
gelmektedir. Etkinlik temelli 6gretimin uygulanma siirecindeki O6grencinin durumu ile
yapilandirmact anlayisin  Ogrenene bakis acisi  birbiriyle uyusmaktadir. Bu agidan
yapilandirmaci anlayisin egitim sistemi olarak benimsenmesiyle etkinlikler de derslerde

uygulanir duruma gelmistir.

Derslerde uygulanan etkinliklere bakildiginda genellikle ders igi etkinlikler seklinde
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin se¢ilmesinde ve uygulanmasinda basucu kaynagi ise
kitaplardir. Ciinkii kitaplardaki etkinliklere ulasmak ve etkinliklerin derslerde uygulanmasi

kolaydir. Ayrica, MEB tarafindan etkinlikler tizerinde gerekli denetimler yapilmus, etkinliklerle
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ilgili alan uzmanlarinin goriigleri alinmis ve en onemlisi egitim dgretim siireci i¢cinde hangi
etkinligin ne zaman yapilacagi ile ilgili 6gretmenlere hazir bir planlama sunulmustur. Biitiin bu
durumlar 6gretmenleri ders kitaplarindaki etkinlikleri derslerinde daha ¢ok kullanmaya tesvik
etmektedir. Alanyazinda, Ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik diizeylerinin incelendigi
arastirmalarda da Ogretmenlerin derslerinde ders kitaplarindaki etkinlikleri daha c¢ok
kullandiklar1 goriisii desteklenmektedir (Oztiirk, 2019; Kara Ozkan, 2021; Koroglu ve Balct,
2022; Karaaslan, 2023).

Derste o0gretmenin kullandig1 etkinliklerin ders kitaplarindan seg¢ilmesi ders igi
etkinlikler i¢in bir agamadir. Diger 6nemli asamalardan biri de etkinligi uygulayan 6gretmenin
ozellikleridir. “Ogretmen etkili 6grenme icin egitim-dgretim ortamim diizenleyen, dgrencinin
basarisini 6n plana ¢ikaran, ona d6grenmeyi, 6§renme yollarin1 gdsteren, rehber, 6grencinin
kendine 6zgii 6zelliklerini bilen ve bunlarin ortaya ¢ikmasina imkan taniyan kisidir” (Tagpinar,
2010, s. 5). Bu yonleriyle 6gretmen ders kitaplarindaki etkinlikleri sinifin durumuna, dersin
igerigine, okulun bulundugu g¢evrenin sartlarina gore en verimli sekilde uygulamaya 6zen
gosteren kisi olmalidir. Nitekim, etkili bir 6grenme siirecinde asil istenen, 6grenenlerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak, benimsenen c¢esitli 6grenme yaklasimlari i¢in farkli deneyimler
edinmesine firsat verip onlarin baskin kullandiklar1 6grenme stillerinin yani sira baskin
kullanmadiklart 6grenme stillerini de gelistirmelerine imkan saglanilmasidir. (Gencel ve
Erdogan, 2022). Bu agidan 6gretmenlerin sorumlulugu olduk¢a fazladir. Konuyla ilgili olarak
Ericksen (1978), sinifta etkinliklerle etkili 6grenmenin, 6gretmenin ilk etapta 6grencileri derse

ceken ilgiyi siirdiirme becerisine baglh oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenin rehberliginde uygulanan ders ici etkinliklerin derslerde verimli sekilde
uygulanmasi durumunda dgrenciler; uygulamali problem ¢dzme, bilgi ve becerilerin aktarimi
gibi daha iist diizeyde performansa izin veren zihinsel modeller olustururlar (Churchill, 2003).
Bu yoniiyle etkinlikler, derslerde 6grencileri kendi 6grenmelerine dahil etme araci olarak
giderek artan siklikta kullanilmaktadir (Alabi, 2014). Kullanimi giderek artan etkinlikler
sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta, kendi Ogrenmelerinin
sorumluluklarin1 almayr 6grenmekte ve boylece yapilan etkinlikler dgrencilerin 6zgiiven

kazanmalarina yardime1 olmaktadir.

2.3.2. Ders dis1 etkinlikler
Ders dis1 etkinliklerin diinyada ve iilkemizde ne zaman uygulanmaya baslandigi merak

konusudur. Onceki yillarda ders dis1 etkinlik kapsamina girebilecek etkinlikler yapilmugtir
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ancak bu etkinlikleri, planli ve amaca doniik etkinlikler olmadigi i¢in ders dis1 etkinlik olarak
degerlendirmek uygun olmayacaktir. Ders dis1 etkinliklerin diinyadaki siireciyle ilgili olarak
Boatwright (2009) ¢alismasinda, ders dis1 etkinliklerin tarihi gelisimini {i¢ asamada ele almustir.
Calismada, ilk asama olarak 1880 ve 1896 yillar1 arasindaki donem ele alinmis ve bu donemde
egitimcilerin tiim ders dis1 etkinlikleri reddettigi belirtilmistir. ikinci asamanin ise 1896 ve 1917
arasindaki donem oldugu ve bu donemde egitimcilerin ders dis1 etkinlikleri yavas yavas kabul
etmeye basladigi ifade edilmistir. Son agsama olarak ise 1918’den sonraki donem ele alinmis ve
bu donemde artik egitimcilerin ders dis1 etkinliklerin Onemini daha iyi kavradiklari

belirtilmistir.

Diinyada 19. yiizyilin sonlarinda tartisilmaya baglanan ve 20. yiizyilin daha ilk yillarinda
uygulanan ders dis1 etkinliklerin iilkemizde dile getirilmesi ve uygulanmasi diinyaya gore ¢cok
daha sonra olmustur. Ulkemizdeki ders dis1 etkinlik uygulamastyla ilgili ilk 6rnegi Binbasioglu
(2000) vermistir. Binbasioglu, 1909°da Istanbul Ogretmen Okuluna miidiir olarak atanan Sati
Bey’in ilk yaptig1 islerden birinin o zaman okulda disiplin saglamaktan sorumlu olan ve
mubassir (gdzcii) olarak gorevlendirilen kisilerin gorevlerine son vermek oldugunu, boylece
ogrencilerin kendilerini yonetmelerine imkan saglandigini ifade etmistir. Bu sayede 6grenciler,
ders saatleri disginda da bagimsiz olabilme ve kendi yasantilarin1 diizenleyebilme olanagina
sahip olmuslardir. Sati Bey’in yaptig1 bu uygulamanin sonuglari, ders dis1 etkinliklerin
hedefleriyle benzerlik gdstermektedir. Daha sonrasinda, 1936 yilinda kurulan K&y Ogretmen
Okullar1 ve 1940 yilinda kurulan Koy Enstitlileri’nde ders dis1 6grenme ortamlar1 kapsamina
alinabilecek ¢esitli uygulamalar yapildigi goriilmektedir (Berberoglu ve Uygun, 2013). Bu
okullarda verilen ziraat, ipek bocekg¢iligi, balik¢ilik gibi dersler tamamen uygulamaya dayanan

ve 0grenmeyi sinif ortaminin digina tagityan dersler olma 6zelligine sahiptir.

Ulkemizde cumhuriyetin ilk yillarinda egitim anlayisimizda biiyiik degisiklikler olmus
ve bilylik egitim atilimlart gergeklestirilmistir. Bu egitim atilimlarinda 1924 yilinda John
Dewey’in {lilkemize gelmesi ve burada yaptigi toplantilar etkili olmustur. Bu nedenle
cumbhuriyetin ilk yillarinda ders dis1 etkinlik uygulamalarindan bahsedilmesinin John Dewey’in
tilkemize davet edilerek bir rapor hazirlamasi ve bu rapor sonucunda egitimde bazi reformlara
gidilmesiyle gerceklestigi soylenebilir (Cégmen, 2020). John Dewey’in raporundan sonra
iilkemizde egitim alaninda 6nemli reformlar yapilmis ancak 6grenci ile 6gretmene, ders ile
okula bakis agis1 hemen degismemistir. Bu bakis acisinin zamanla degismesiyle etkinlik

kavram1 ve etkinlik temelli 6gretim, egitim anlayisimizin i¢ine ancak 2005 yilindan sonra
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girebilmistir. Bundan sonra, iilkemizde 0grenciye, dgretmene, derse ve okula bakis acisi
degismis ve ders okulun dismna tagmaya baslamistir. Bu durum ders dis1 etkinlik

uygulamalarinin 6nemini daha da artirmistir.

Diinyada ¢ok uzun yillar 6nce baglayan ancak iilkemizde o kadar eski bir ge¢cmisi
olmayan ders dis1 etkinliklerin en etkin sekilde kullanildigi yerler okullardir. Okullar,
Ogrencilerin egitim Ogretim siireci i¢inde bir¢ok deneyim yasamasini, bu deneyimler
araciligiyla 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasini saglayan yerlerdir.
Ogrenciler, okullarda yaptiklar1 etkinliklerle cesitli yasantilar1 tecriibe etmekte ve bu sekilde
kendi yeterliligi Ol¢iisiinde ilerlemektedir. Ancak egitim O6gretim etkinlikleri gilinlimiizde
yalnizca sozii edilen okullarda degil okul ortamimin disinda, neredeyse her yerde,
gerceklestirilebilen bir olgu haline gelmistir. Ogretmenler, derslerin konu igeriklerine gore
ogrencileri okul ortam1 digsinda pek ¢ok farkli mekana gotiirebilmekte, derslerini bu mekanda
gerceklestirebilmektedir (Sirin, 2012). Bu durum 6grencilerin daha fazla uyaranla kars karsiya
kalmasini, boylece egitim Ogretim silireci boyunca Ogrencilere edindirilmeye calisilan
deneyimlerin okul dis1 yasantilarla desteklenmesini saglamaktadir. Ogrencilerin dgrenmelerini
okul dis1 yasantilarla da destekleyen bu c¢alismalar, “ders dis1 etkinlikler” olarak
nitelendirilmektedir.

Ders dis1 etkinliklerin ne oldugu ile ilgili alanyazinda yapilmis tanimlara bakildiginda
tanimlar arasinda bakis acis1 farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Bu bakis agis1 farkliliginin
en belirgini ders dis1 etkinliklerin miifredatla iligkili, miifredat: destekleyen etkinlikler olarak
m1 yoksa tamamen miifredattan bagimsiz etkinlikler olarak m1 degerlendirilecegi yoniindedir.
Alanyazinda bu konuda tam bir birligin olmadig1 goriilmektedir. Alanyazinda ders disi
etkinlikleri miifredat1 destekleyen etkinlikler olarak degerlendiren tanimlara bakildiginda,
Babadogan'in (1990, s. 746), ders dis1 etkinlikleri “program dis1 gérmekten ¢ok, programi
tamamlayan ve programla beraber uygulanan etkinlikler” olarak, Kose'nin (2003, s. 3), “genis
kapsamli, ¢ok amagli ve ders i¢i etkinliklerle birlikte yiiriitiilen etkinlikler” olarak, Wilson'un
(2009, s. 8), “okulla baglantili ve genellikle ayr1 bir ders olarak degerlendirilmeyen organize
ogrenci etkinlikleri” olarak, Androshchuk vd.nin (2020, s. 61), “6grencilerin ortak miifredat
calismalar1 siirecinde, ¢alisma veya bos zamanlarinda bilingli ve goniillii olarak katildiklar:
faaliyetler” olarak, Oral'in (2021, s. 14), “6grencinin gelisimi ve egitimin genel amaglari
acisindan formal egitim etkinliklerinden ayirmak miimkiin olmayan birbirini biitiinleyen

egitimin tamamlayici bir parcasi” olarak ifade ettikleri goriillmektedir. Siralanan tanimlardaki
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bakis acisina gore ders dis1 etkinliklerin uygulanan miifredatla iligkili, miifredatin eksik kalan

yonlerini tamamlayan etkinlikler olarak degerlendirildigi anlagilmaktadir.

Ders dis1 etkinliklerin ders miifredatindan ayr1 diistiniilmesi gerektigini ifade eden
tanimlara da alanyazinda rastlanmaktadir. Ders dis1 etkinlikleri miifredattan ayr1 olarak
degerlendiren tanimlara bakildiginda, Civil ve Kogak'in (2018, s. 47), “6grencilerin zorunlu
olarak katilmalar1 gereken ve Onceden belirlenmis bir miifredat: iceren derslerin diginda,
tamamen Ogrencilerin kendi arzu ve tercihleri dogrultusunda katildiklar etkinlikler” olarak,
Balaguer vd.nin (2020, s. 2), “okul miifredatinin bir pargasini olusturmayan ve 6rgiin egitimden
farkli olarak 6grenci katilimi istege bagli olan etkinlikler” olarak, Stoll ve Pollastri'nin (2021,
s. 1), “genglerin tipik okul giinii veya kurslar disinda goniillii olarak katildigi herhangi bir
yapilandirilmis etkinlik” olarak, Ekinci'nin (2021, s. 16), “okul ortaminda, normal sinif/ders
zamaninin disinda, resmi programin bir parcast olmadan gerceklesen, okulun gozetiminde,
akademik ya da akademik olmayan, herhangi bir notla degerlendirilmenin yapilmadigi ve
katilimin 6grencinin istegine bagl oldugu etkinlikler” olarak, Oguz'un (2022, s. 40), “okulun
rehberliginde yiiriitiilen ancak normal ders zamaninin disinda gerceklesen ve ders programinin
bir pargasi olmayan akademik veya akademik olmayan etkinlikler” olarak tanimladiklari
goriilmiistiir. Siralanan tanimlarda ders dis1 etkinliklere miifredattan bagimsiz, ¢ogunlukla
ogrencilerin bos zamanlarmi degerlendirmesi i¢in kullanilan etkinlikler olarak bakildig:

anlasilmaktadir.

Ders dis1 etkinliklerle ilgili alanyazindaki bu bakis agis1 farklilig1 ders dis1 etkinliklerin
ne oldugunun tam olarak anlagilamamasina, sinirlari tam belirgin olmadigi igin yapilan hangi
etkinligin ders dis1 etkinlik olarak degerlendirileceginin bilinememesine ve bu karmasik yapisi
nedeniyle uygulayicilar tarafindan ¢ok 6nem verilmeyen bir etkinlik alan1 olmasina sebebiyet
vermistir. Bu nedenle ders dist etkinliklerin sinirlarinin tam anlamiyla ¢izilmesi ve etkinlik
tirleri arasindaki yerinin belirginlestirilmesi gerekmektedir. Bu ihtiyagtan ve arastirma
siirecindeki deneyimlerden yola cikilarak ders dis1 etkinlikler, bazi durumlarda okulda, bir
dersin kapsaminda, dersin kazanimlarin1 desteklemek, 6grencilerin 6grendikleri konularla ilgili
okul disinda aragtirma yapmalarini, dgrendikleri konulari pekistirmelerini saglamak gibi
amaglarla ders saatleri i¢inde ancak sinif ya da okul disinda gergeklestirilen; baz1 durumlarda
ise okul kapsaminda yiiriitiilen proje, siniflar arasi ya da okullar arasi yarisma, 6zel giinlerde
diizenlenen faaliyetler gibi belirli bir dersin kapsaminda olmayan ancak Ggrencilerin aktif

katilimi istenen etkinlikler seklinde ifade edilebilir.
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Ders dis1 etkinliklerle ilgili yapilan tanimdan da anlasilacag: iizere ders dis1 etkinlikler
konusunda kesinlik kazanmayan ve alanyazinda da arastirmacilar arasinda tam bir goriis
birliginin olmadig1 konulardan birisi de ders dis1 etkinliklerin uygulandig: yer konusundadir.
Atmaca (2012, s. 5), ders dis1 etkinlikleri “okul bahg¢esinde, sehir i¢i parklarda, ciftliklerde,
orman, milli park gibi alanlarda planlanan egitimler” olarak; Urey ve Kaymakc1 (2020) ile
Girgin ve Sahin (2022) ise okul bahg¢esinde, okul civarinda veya okulun disinda yapilan egitim
caligmalar1 olarak belirtmislerdir. Alanyazindaki bu goriislerde ders disi etkinliklerin okul
bah¢esinde ya da okul siirlar1 disinda herhangi bir yerde yapilabilecek etkinlikler olarak
disiiniildigi goriilmektedir. Bu nedenle ders disi etkinliklerle ilgili bir yer sinirlamasi
yapilacak olursa ders disi etkinliklerin smif disinda herhangi bir yerde yapilabilecegi

sOylenebilir.

Ders disi etkinlikler diizenlenirken yapildigi yerden bagimsiz olarak belirli amaglarla
hareket edilir. Ders dist etkinliklerin amaclar1 arasinda Ogrencilerin toplumsal degerleri
benimsemelerine yardimci olmak, dgrencilerin bireysel ya da grupla calisabilme kabiliyeti
kazanmasini saglamak, 6grencilerdeki sorumluluk ve ddev bilincini gelistirmek, dgrencilerin
beden ve ruh saghigmin gelismesine yardimci olmak, Ogrencilerin ele aldiklari bir isi
bitirmelerine ve sergilemelerine yardimci olmak, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmek,
ogrencilerde kendine gliven duygusunun gelismesini saglamak, 6grencilere demokratik yagam
bilincini kazandirmak, sayilabilir (Binbasioglu, 2000). Bu amagclarla uygulanan ders dis1
etkinliklere katilim akademik basarinin artmasina, okula uyumun artmasina, 6grencilerdeki
benlik algisinin gelismesine, 6grenciler arasinda is birliginin artmasina, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerinin desteklenmesine, 6grencilerin 6grenme siirecinde belirledikleri hedeflere daha
kisa slirede ulagmalarina katki saglar (Holland ve Andre, 1987; Marsh, 1992; McNeal, 1999;
Feldman ve Matjasko, 2005; Lawhorn, 2008).

Okullarda ders dis1 etkinliklerin bir plan dahilinde devamli uygulanmasi ve 6grencilerin
de diizenlenen bu ders dis1 etkinliklerde aktif gorev almalar1 ders dis1 etkinliklerin 6grencilerde
beklenen etkileri olusturabilmesi i¢in istenen bir durumdur ancak okullarin 6gretmen ve 6grenci
sayilari, pargalanmis ya da tek ebeveynli ailelerden gelen ¢cocuklarin sayisi, 6grencilerin iletisim
becerileri, sosyoekonomik durumlari, ilgileri, akademik basarilari, gelisim diizeyleri,
cinsiyetleri 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilimlarini etkileyen durumlardir (McNeal,

1999; Feldman ve Matjasko, 2005; Lawhorn, 2008). Ogretmenlerin ve okul idaresinin ders dis1
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etkinlikleri planlarken okulun durumunu ve 6grencilerin 6zelliklerini iyi diisiinmesi ve bu

yonde ders dis1 etkinlikleri planlamas: gerekmektedir.

Ders dis1 etkinliklere 6grencilerin katilim gostermeleri beklenen hedeflere ulagilmasi
i¢in istenen bir durumdur ancak hem ders dis1 etkinliklerin planlanmasinda hem de 6grencilerin
bu etkinliklere katiliminda cesitli engellerle karsilasilmaktadir. Ders dis1 etkinliklerin
planlanmasinda ve uygulanmasinda karsilasilan engellerden biri okullarin durumudur. Clinki
“ders dis1 etkinlikler, genellikle okullar tarafindan organize edilir, desteklenir” (Feldman ve
Matjasko, 2005, s. 160). Basariya daha fazla 6nem veren okullar akademik olarak iyi
performans gostermeyen Ogrencilerin ders dist etkinliklere erisimini engellemektedir. Bu
sekildeki okullarda dgrencilere daha fazla ders verilmekte, sinavlardan aldigi notlar her seyin
tizerinde tutulmaktadir. Bu okullarda 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel birikimleri azalmaktadir
(McNeal, 1999). Dolayisiyla bu bakis agisinin hakim oldugu okullar ders dis1 etkinliklerin
uygulanmasi i¢in kisith ortamlar olmaktadir. Ozellikle, rekabet¢i ortamin oldugu, tamamen
sinav basarisina odakli egitim verilen biiyiik okullar bu gruba girer. Konuyla ilgili Holland ve
Andre (1987), kiiciikk okullarda ders dis1 etkinliklere katilimin daha fazla oldugunu tespit
etmistir. Kiigiik okullar, rekabet¢i ortamin daha az oldugu, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda
iletisimin daha iyi oldugu ve bu sayede 6grencilerin is birligi i¢inde hareket edebilme firsatina
sahip oldugu yerlerdir. Kii¢iik okullarin bu 6zellikleri ders disi etkinliklerin islevsel bir sekilde

uygulanabilmesine imkan saglamaktadir.

Ders dis1 etkinliklerin iglevsel sekilde uygulanabilmesini engelleyen durumlardan biri
de maliyettir. Ders dis1 etkinlikler uygulanis sekli itibariyle maliyetli olabilir. Ciinkii bazen okul
disina yapilan geziler, etkinlik i¢in 6zel alinan esyalar, kiyafetler vb. etkinligin maliyetini
artiran bir durumdur. Ders dis1 etkinliklerin maliyetli olmas1 ders dis1 etkinliklere 6grenci
katilimini etkiler (McNeal, 1995). Okulda bir etkinlik yapilirken etkinlikten sorumlu olan biitiin
ogrencilerin etkinlik siirecine katilmasi beklenir ancak her 6grencinin ekonomik durumu ders
dist etkinligin olusturdugu bu maliyeti karsilayacak diizeyde olmadigi icin maliyetli olan

etkinlik siireglerinde biitiin 6grencilerin etkinlige katilmas1 pek miimkiin degildir.

Ders dist etkinliklerin Ogrencilere katkilarindan belki de en Onemlisi, onlarin
arkadaglariyla iletisimlerini giiclendirmelerine, yeni ortamlara girmelerine ve girdikleri ortama
hemen uyum saglamalarina etki etmesidir. Ancak ders dis1 etkinliklerin dgrenciler {izerinde
olusturdugu bu olumlu etki dahi bazi durumlarda bir sinirlilik olusturabilir. Ders dis1 etkinlikler,

Ogrencilerin kotii aliskanliklar1 olan arkadaglariyla iletisim kurmalarma ve onlardan
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etkilenmelerine neden olabilir (Feldman ve Matjasko, 2005). Bu nedenle ders dis1 etkinliklere
katilan ogrencilerin arkadas ¢evresinin en iyi sekilde olusumuna ve etkinlige katilan

Ogrencilerin birbirlerinden olumlu yonde etkilenmelerine yardimer olmak gerekir.

Sonug olarak ¢alismanin bu boliimiinde genel hatlariyla anlatilan ders dis1 etkinlikler
konusu; c¢alismanin devaminda ders disi etkinliklerin faydalari, ders dis1 etkinliklerin
siirliliklari, ders disi etkinliklerin yonetimi, ders dis1 etkinliklerin kapsami, belirli giinler ve
haftalar etkinlikleri, geziler, oyunlar, 6devler, 6grenci kuliipleri, proje gorevleri, spor ve sanat
etkinlikleri, topluma hizmet etkinlikleri, ders dis1 etkinliklerin hukuki yonii basliklar1 altinda

daha ayrintili olarak ele alinacaktir.

2.3.2.1. Ders dugst etkinliklerin kapsami

Uygulanacak ders disi etkinliklerin tasarlanmasi, se¢imi, yonetimi belirli bir amaca
uygun olmalidir. Bu amag, dersin kazanimlarina uygun bir alt amag olabildigi gibi okul
genelinde uygulanan bir proje ya da ¢aligmanin alt amaci da olabilir. Yapilacak ders disi1 etkinlik
amaca uygun olmasinin yaninda uygulayacak kitlenin 6zelliklerine de uymalidir. Ders dis1
etkinligi yapacak grubun yasi, cinsiyeti, akademik durumu, ilgileri, yasadiklar1 sosyal ¢evrenin

ozellikleri etkinliklerin tiirlinii ve igerigini belirleme konusunda yardimei olmaktadir.

Amaca, uygulayacak grubun ozelligine uygun secilen ders disi etkinliklerin neler
olabilecegi sorusu ders dis1 etkinliklerin kapsaminmi ¢izme gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ders dis1 etkinliklerin neler oldugu, hangi ¢aligmalarin ders disi etkinlik olarak
degerlendirilebilecegine yonelik alanyazina bakildiginda aragtirmacilarin tam anlamiyla bir
birlik iginde olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore, Eccles ve Barber (1999), ders disi etkinlikleri
topluma hizmet calismalari, spor etkinlikleri, sanat etkinlikleri, 6grenci kuliipleri olarak;
Binbasioglu (2000); festival, panel, sempozyum, 6grenci kuliipleri gibi organizasyonlar; spor
etkinlikleri, yazili ve sesli yayinlar, konserler, tiyatro gosterileri, okul veya sinif gezileri olarak;
Kose (2003); ev ddevleri, projeler, yetistirme kurslari, belirli giinler ve haftalar etkinlikleri,
bilgisayar destekli etkinlikler, sinavlara hazirlik i¢in yapilan caligmalar, geziler, spor
etkinlikleri, sanat etkinlikleri, toplantilar veya torenler, kiiltiirel etkinlikler, 6grenci kuliipleri,
ev ve sokak etkinlikleri, aileye ekonomik destek saglamak icin yapilan isler, dini bayramlarda
yapilan etkinlikler, meslek edinmek i¢in yapilan isler olarak; Wilson (2009); danslar, takim
sporlar1 ve sanat etkinlikleri olarak; Arabaci ve Akgiil (2012); spor, miizik, resim, tiyatro,
edebiyat, gezi gibi faaliyetler olarak; Oziir ve Sahin (2017); gezi, goézlem, giinliik, anket,

rOportaj, proje, performans gorevi, arastirma ve grup c¢alismalart olarak; Altintag (2019),
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geziler, ev odevleri, 6grenci kuliipleri olarak; Enachescu (2019), 6grenci kuliipleri, spor
etkinlikleri, sanat etkinlikleri, toplantilar olarak; Cégmen (2020); miizik, resim, tiyatro, sergi
gibi sanatsal etkinlikler; toren, kutlama, gezi, gézlem gibi kiiltiirel etkinlik ve ritiieller ile spor
etkinlikleri olarak; Seker (2020); 6grenci kuliipleri, sanat etkinlikleri, spor etkinlikleri olarak;
Vindas Carmona (2020); resmi giinlerde yapilan torenler, yarigmalar, turnuvalar olarak; Demir
(2021) ise, bilimsel etkinliklerin islevsel sekilde yer aldigi bilimsel yarismalar, senlik ve

olimpiyatlar olarak gruplandirmistir.

Ders dis1 etkinliklerin alanyazinda rastlanan yukaridaki gruplandirmalarindan, alan
uzmanlarinin goriislerinden ve arastirmacinin aragtirma silirecindeki deneyimlerinden yola
cikilarak ¢alismada ders disi etkinlikler; belirli giinler ve haftalar etkinlikleri, geziler, oyunlar,
Odevler, Ogrenci kuliipleri, proje gorevleri, spor ve sanat etkinlikleri, topluma hizmet
etkinlikleri seklinde ele almmistir ve ders disi etkinliklerin kapsami bu ¢ergevede

degerlendirilmistir.

2.3.2.1.1. Belirli giinler ve haftalar

Her milletin geg¢irdigi biiyilik badirelerin sonucunda kazanilan zaferlerin kutlanmasi ya
da toplumu derinden etkileyen biiyiik bir iizlintiiniin anilmas1 seklinde olan 6nemli tarihleri
vardir. Bu 6nemli tarihlerde yapilan etkinliklerle hem okulda hem de okul diginda 6grencilerde
ve toplumun diger kesimlerinde o tarithin 6nemi ile ilgili toplumsal biling olusturulmaya
calisilir. Aslinda bu amacla yapilan belirli giinler ve haftalar etkinlikleri milleti olusturanlarin
geemisine sahip c¢ikmasi ve bunu kendisinden sonraki nesle aktarabilmesi icin oldukca

kiymetlidir.

Ulkemizde énemli giinlerin kutlanmasi ya da toplumu derinden etkileyen aci olaylarin
anilmasi seklinde yapilan etkinliklere belirli giinler ve haftalar etkinlikleri denilmektedir. Bu
etkinlikler i¢in sene basinda planlama yapilmakta, buna gore gorevli 6gretmenler ve onlarin
gorevlendirdigi Ggrenciler sayesinde belirli giinler ve haftalar etkinlikleri okullarda
yuriitiilmektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin hem milli ve manevi degerlerine sahip ¢ikmalarini
saglamak hem de sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek adina degerlidir. Ayrica
ogrenciler, katildiklar1 belirli giin ve haftalar etkinlikleriyle ders kazanimlari arasinda
bulunmayan ancak onlarin gelisiminde biiylik 6nemi olan sorumluluk alma, birlikte ¢alisma

gibi birgok beceriyi de kazanabilir (Akkas Baysal ve Ocak, 2022).
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Egitimin gergeklestigi ortamlarda belirli giin ve haftalar kapsaminda birtakim etkinlikler
diizenlemek 6grencilere zengin bir ¢evre sunacaktir (Akkas Baysal ve Ocak, 2022). Ciinkii
belirli giinler ve haftalar etkinlikleri 6gretmen, Ogrenci ve hatta bazi durumlarda okul
yoneticilerinin de katilimin1 gerektirmektedir. Bu etkinliklerde yer alan 6grenci ¢evresindeki
birgok farkli kisiyle tanisacak, onlarla is birligi icinde hareket etmeyi d6grenecek ve okuldaki
diger 6grenciler dniinde sunumunu yaparak tanmirligini artiracaktir. Bu yonden belirli gilinler
ve haftalar etkinlikleri 6zellikle sosyal becerileri zayif, iletisim sorunlari olan 6grencilerin

gelisimini saglamak i¢in en uygun etkinliklerden biridir.

Belirli gilinler ve haftalar etkinlikleri alanyazinda ders disi etkinlik olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, etkinliklerin yapilis sekli, tasarimi, Ogrencilerin
ustlendikleri gorevler dikkate alindiginda mantikli gerekgelere dayandirilabilir. Ancak bu
etkinliklerde 6grencilerin aktif gorev almasi, etkinliklerin belirli bir plan gergevesinde ve belirli
bir hedefe ulagmak icin yapilmis olmasi gerekmektedir. Bu 6zelliklere uygun yapilan belirli
giinler ve haftalar etkinliklerinde hem egitim 6gretim siirecinde iglenen derslerdeki kazanimlar
desteklenecek hem de egitimin informal yonii olarak degerlendirilen amag dis1 6grenmeler de

saglanacaktir.

Okullarda kutlanacak/anilacak belirli gilinler ve haftalar ¢izelgesi, degisen diinya
sartlarinin; milleti derinden etkileyen tarihi, sosyal, siyasi ve kiiltiirel olaylarin etkisiyle yillar
icinde degismistir. Belirli giinler ve haftalarla ilgili ¢izelgede en son degisiklik 18.01.2023
tarihli 32077 sayil1 T.C. Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Buna gore, yayimlanan yonetmelikte

belirli glinler ve haftalar su sekilde listelenmistir (T.C. Resmi Gazete, 2023):

Tablo 2.1. Belirli glinler ve haftalar gizelgesi.

Uluslararasi1 Temiz Hava Giinii (7 Eyliil)

Diinya ik Yardim Giinii (Eyliil aymin ikinci cumartesi giinii)

Ilkégretim Haftas1 (Eyliil aymnin 3. haftasi)

Ogrenciler Giinii (ilkdgretim Haftasmin son giinii)
Gaziler Giinii (19 Eyliil)

15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii *
Diinya Okul Siitii Giinii (28 Eyliil)

Disleksi Haftasi (Ekim ayinin ilk haftasi)

W N~ widE

Diinya Disleksi Giinii (Ekim aymin ilk haftasinin Persembe giinii)

[EY
°

Mevlid -i Nebi Haftas1 (Diyanet Isleri Baskanliginca belirlenecek haftada)

[y
=

Hayvanlar1 Koruma Giinii (4 Ekim)

Ahilik Kiiltiirii Haftas1 (8 -12 Ekim)

[y
N
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13.

Diinya Afet Azaltma Giinii (13 Ekim)

14. Birlesmis Milletler Giinii (24 Ekim)

15. Cumhuriyet Bayrami (29 Ekim)

16. Kizilay Haftasi (29 Ekim -4 Kasim)

17. Organ Bagisi ve Nakli Haftasi (3 -9 Kasim)

18. Losemili Cocuklar Haftas1 (2 -8 Kasim)

19. Atatiirk Haftas1 (10 -16 Kasim)

20. Diinya Diyabet Giinii (14 Kasim)

21. Afet Egitimi Hazirlik Glinii (12 Kasim)

22. Diinya Felsefe Giinii (20 Kasim)

23. Diinya Cocuk Haklar1 Giinii (20 Kasim)

24. Az ve Dis Saglig1 Haftas1 (21 -27 Kasim)

25.  Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

26. Diinya Engelliler Giinii (3 Aralik)

27. Diinya Madenciler Giinii (4 Aralik)

28. Tiirk Kadinina Se¢me ve Se¢ilme Hakkinin Verilisi (5 Aralik)

29. Mevlana Haftasi (07-17 Aralik)

30. insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas1 (10 Aralik giiniinii icine alan hafta)
31. Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1 (12 -18 Aralik)

32. Mechmet Akif Ersoy’u Anma Haftas1 (20-27 Aralik)

33. Enerji Tasarrufu Haftasi (Ocak ayinin 2. haftasi)

34. Vergi Haftasi (Subat ayinin son haftasi)

35.  Yesilay Haftas1 (1 Mart giiniinii i¢ine alan hafta)

36. Girisimcilik Haftas1 (Mart ayinin ilk haftasi)

37. Diinya Kadinlar Giinii (8 Mart)

38. Bilim ve Teknoloji Haftasi (8 -14 Mart)

39. istiklal Marsi’nin Kabulii ve Mehmet Akif Ersoy’u Anma Giinii (12 Mart)
40. Tiketiciyi Koruma Haftas1 (15 -21 Mart)

41. Sehitler Giinii (18 Mart)

42. Yaglilar Haftas1 (18 -24 Mart)

43. Tirk Diinyas1 ve Topluluklar1 Haftas1 (21 Mart Nevruz giiniinii i¢ine alan hafta)
44. Orman Haftas1 (21 -26 Mart)

45, Diinya Su Giinii (22 Mart)

46. Diinya Tiyatrolar Giinii (27 Mart)

47. Kitiphaneler Haftasi (Mart ayinin son pazartesi giiniinii i¢ine alan hafta)
48. Kanser Haftas1 (1 — 7 Nisan)

49. Diinya Otizm Farkindalik Giinii (2 Nisan)

50. Kisisel Verileri Koruma Giinii (7 Nisan)

51. Diinya Saglik Giintin/Diinya Saglik Haftas1 (7 -13 Nisan)
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52. Turizm Haftasi (15 -22 Nisan)

53. Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami (23 Nisan)
54. 26 Nisan Diinya Fikrl Miilkiyet Giinii (26 Nisan)
55. Kit’iil Amare Zaferi (29 Nisan)

56. Bilisim Haftas1 (Mayis ayimin ilk haftas)

57. Trafik ve Ilkyardim Haftas1 (May1s ayinin ilk haftasi)
58. Is Saglig ve Giivenligi Haftas1 (4 -10 May1s)
59. Vakiflar Haftas1 (May1s aymin 2. haftasi)

60. Anneler Giinil (May1s aynn 2 inci Pazari)
61. Engelliler Haftas: (10 -16 Mayis)
62. Miizeler Haftas1 (18 -24 Mayis)

63. Atatiirk'ii Anma ve Genglik ve Spor Bayrami (19 Mayis)
64. Etik Giinii (25 Mayis)
65. Istanbul’un Fethi (29 May1s)

66. Hayat Boyu Ogrenme Haftasi (Haziran aymin ilk haftasi)

67. Cevre ve Iklim Degisikligi Haftas1 (Haziran ayinn 2. haftast)

68. Babalar Giinii (Haziran ayinin 3’iincii pazari)
69. Zafer Bayrami (30 Agustos)
70. Mabhalli Kurtulug Giinleri ve Atatiirk Giinleri ile Tarihi Giinler (Gergeklestigi tarihlerde)

* Ders yilinin basladig ikinci hafta icerisinde anma programlari uygulanir.

Tablo 2.1 incelendiginde belirli giinler ve haftalar ¢izelgesi olusturulurken hem otizm,
disleksi, etik, temiz hava, ilk yardim, ¢ocuk haklar1 gibi tiim insanlar1 ilgilendiren konulara hem
de 15 Temmuz, 29 Ekim, 30 Agustos gibi milli olaylarin yasandigi giinlere yer verildigi
goriilmektedir. Bu acidan belirli giinler ve haftalar etkinlikleri sayesinde hem o6grencilerin
diinyay1 ilgilendiren 6nemli konularda bilgi sahibi olmalari hem de 6grencilerde mensup oldugu

milleti derinden etkileyen olaylar hakkinda farkindalik olugsmasi beklenmektedir.

Tablo 2.1°deki belirli giin ve haftalar listesine bakildiginda bu etkinliklerin tamaminin
okulda yapilmasina hem zamanin hem de derslerdeki miifredat yogunlugunun el vermeyecegi
asikardir. Bu acidan bu belirli giin ve haftalar listesinden bir se¢gme yapilmasi ve buna gore
etkinliklerin planlanmasi1 gerekmektedir. Konuyla ilgili olarak, 08.06.2017 tarihinde 30090
saylli T.C. Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi’nde kutlanacak ya da anilacak belirli glinler ve haftalarin belirlenmesi

ve se¢imi ile ilgili su ifadelere yer verilmistir:

“Egitim kurumunun tiirii ve ozelligine gore anilacak ya da kutlanacak belirli giin ve
haftalar, tabloda yer alan belirli giin ve haftalar arasindan sene basi ogretmenler

kurulunda belirlenir. Bu belirlemede, belirli giin ve haftalarin egitim kurumunun tiirii
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ve ozelligi, egitim kurumunda uygulanan 6gretim programlari, okutulan derslerle olan
dogrudan veya dolayli baglantist ile ziimrelerin talepleri dikkate alinir” (T.C. Resmi

Gazete, 2017).

Yonetmelikte yer alan yukaridaki maddeden de anlasilacagi iizere sene basinda
yapilacak O0gretmenler kurulu toplantisinda hangi giin ve haftalarda etkinlik yapilacagina
okulun 6zelligine, yapilacak etkinligin okuldaki derslerle iligskisine gore karar verilecek ve bu
konuda 6gretmenlerin istekleri dikkate alinacaktir. Bir egitim-6gretim senesinde kutlanacak ya
da anilacak etkinlikler, sene bas1 Ogretmenler kurulunda belirlendikten sonra yapilacak
etkinliklerin planlanmasi1 ve uygulanmasi siireciyle ilgili gereklilikler 2017 yonetmeliginde su

sekilde ifade edilmistir:

“Sene basi 6gretmenler kurulunda belirlenen belirli giin ve haftalarin; sinif i¢i, siniflar
arasi, egitim kurumu diizeyinde ya da egitim kurumu disinda gergeklestirilmesine
yonelik planlanmasi ile 6grenci kuliiplerine dagilimi sosyal etkinlikler kurulunca
yapilir. Ayrica anma ve kutlama etkinlikleri, sorumlu kuliip ogrencileri tarafindan
vapilabilecegi gibi sorumlu kuliibiin rehberliginde ayni veya farkli sinif veya kuliiplere
tiye ogrencilerce de gerceklestirilebilir.”

Yonetmelikte yar alan yukaridaki madde ile etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi
stireclerinden Ogrenci kuliiplerinin sorumlu olmasi istenmistir. Kuliiplerin yapacaklari
etkinliklerin dagilimi olusturulan 6grenci kuliiplerine, kuliipteki 6grencilerin 6zelliklerine ve
kuliip danisman1 6gretmenlerin isteklerine gore degisebilir. Bu konuda genel cergeve sene basi
ogretmenler kurulu toplantisinda belirlenir ancak uygulamada siire¢ i¢cinde okulun durumuna

gore degisiklikler yasanabilir.

Sonug olarak ders dis1 etkinliklerden biri olarak degerlendirilen belirli giinler ve haftalar
etkinliklerinin okullarin bulundugu yere, fiziki ve ekonomik imkanlarina, okuldaki
ogretmenlerin  yeterliliklerine ve Ogrencilerin  durumuna goére uygulama siiregleri
degisebilmektedir. Ancak her ne olursa olsun belirli giinler ve haftalar etkinlikleri katilan

Ogrencilerin sosyal, duygusal ve insani yonlerini gelistiren bir 6zellige sahiptir.

2.3.2.1.2. Geziler

Ogrenmenin kalic1 olabilmesi igin 6grenme siirecinin birden fazla duyuya hitap etmesi
gerekir. Konuyla ilgili olarak Cilenti (1991, s. 261), bireylerin “okuduklarinin %10’unu,
isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem gordiiklerinin hem de duyduklarinin
%350’sini, sOylediklerinin %70’ini, yapip sOylediklerinin ise % 90’11 hatirlayabildiklerini”

belirtmistir. Bu sekilde birden fazla duyuya hitap eden bir 6grenme siireci 6grenciler i¢in daha
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kalic1 olacaktir. Bu anlamda geziler, birden fazla duyuya hitap edebilmesi ve derste 6grenilen

konularin somutlagtirilmasini sagladigi i¢in degerlidir.

Geziler; eglenmek, merak duygusunu gidermek, birilerini ziyaret etmek gibi amaglarla
ya da is, egitim, tatil, aligveris gibi ¢esitli sebeplerle bulunulan yerden baska bir yere seyahat
etmek seklinde tanimlanabilir. Ancak c¢alismanin bu boliimiinde genel anlamda gezi
kavramindan ¢ok egitim-Ogretim c¢alismalarint desteklemek amagli yapilan gezilerden
bahsedilecektir. Bu agidan egitim kurumunda yapilan gezilerle ilgili alanyazinda farkh
tanimlara rastlanmistir. Buna gore, Foulquie (1994, s. 170) geziyi, “hem G&grencilerin
ogrendiklerini tamamlamak hem de 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iligkilerini
gelistirmek amaciyla bir sinifin 6gretmenlerin denetimi ile yaptiklari seyahat” olarak; Hofstein
ve Rosenfeld (1996), egitime uygun bilissel bir 6grenme modeli olarak; Korkmaz (2006, s. 51),
“simif i¢i ¢aligmalar1 tamamlamak ve daha anlaml kilmak i¢in bir olayi, olguyu ya da varligi
bulundugu tabii sartlar igerisinde, bir rehber gozetiminde, planli ve amacgli bir sekilde
gozlemleyerek, bu olay ve olgulart derinligine inceleme ve bunlar iizerinde degerlendirme”
olarak; Demirel (2006, s. 123), “egitim 6gretim kapsaminda mektep ve dersliklerde 6gretilen
derslerin gercek hayatla bagini kurmak ve siiftaki 6gretimin tamamlanmasini saglamak i¢in
ders kapsaminda belirlenen yerlere diizenlenen planli programlar” olarak; Tal ve Morag (2009),
egitsel amaclar i¢in tasarlanan ve cocuklarin ders digsinda farkli yerlerle etkilesime gecerek

deneyim kazandiklari etkinlikler olarak ifade etmistir.

Egitim kurumunda yapilan gezilerle ilgili siralanan tanimlarda, gezilerin 6grencilerin
O0grenmelerini tamamlamasi, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmesi, planli ve amaglh
caligmalar olmasi, olay ya da olgular1 derinligine inceleme ve derslerin ger¢ek hayatla baginin
kurulmas1 olanag1 saglamasi yonlerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Egitim kurumlarinda
yapilan gezilerle ilgili yukaridaki tanimlarda gezilerin vurgulanan ydnleri aslinda gezilerin

ogrenciler lizerindeki etkisi hakkinda da ipuglar1 vermektedir.

Okullarda yapilan bu gezilerin asil amaci, egitime anlam kazandirmak ve egitimi daha
canli kilmaktir (Korkmaz, 2006). Bu amag¢ dogrultusunda gezilerle, 6grencilerin gozlem ve
calisma icin smifa getirilemeyen konular1 gérmesine olanak saglanir (Kaya, 2006). Bu durum
ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyim kazanabilmelerini, 6grenmelerini gergek yasantilara

aktarabilmelerini saglamasi1 yoniinden 6nemlidir.
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Okullarda yapilan geziler 6grencilerin ilk elden deneyim kazanmalarin1 saglamalarinin
yaninda bilime olan ilgi ve motivasyonlarini artirmakta, 6grenmeleri arasinda baglanti
kurmalarin1 saglamakta, gozlem ve algi yeteneklerini gii¢clendirmekte ve sosyal becerilerinin
gelisimini desteklemekte etkilidir (Michie, 1998). Egitim-6gretim ¢alismalarini desteklemek
amaciyla yapilan gezilerin 6grencilerde istenen etkileri olusturabilmesi ve 6grenilen bilginin
kalict olmast igin iyi bir gezi planinin hazirlanmasi gerekmektedir (Bozdogan, 2007). Bir plan
dogrultusunda yiiriitillen gezilerde 6grenciler ve Ogretmenler arasinda iletisimsizlik; gezi
sirasinda olusabilecek zaman, mekan ve ulasim kaynakli aksilikler en aza inecektir. Bu durum

gezilerde olusabilecek zaman kaybinin en aza inmesini saglayacaktir.

Geziler, 6grencilerin derste 6grendikleri konular1 pekistirmelerine yardimci oldugu gibi
ders disinda formal ya da informal yolla edindigi bilgileri de tecriibe etmelerini saglar. Bu
yonliyle gezi etkinlikleri sayesinde 6grencilerin hem sinifta hem de sinif disinda 6grendikleri
tespit edilmistir. (Janes, 2008; Sjoberg ve Shabalina, 2010). Bu nedenle geziler dgrencileri
bir¢ok 6grenme ortaminda destekleyen, onlara yeni yasantilar sunan 6nemli etkinlikler olarak
degerlendirilebilir. Geziler; 0grencileri, simif disindaki ger¢ek hayati kesfetmek ve sinifta
edindigi bilgileri sorgulamak amaciyla sinif diginda bir 6grenme siirecine davet eder (Wita,
2017). Bu yonden geziler ders dis1 6grenme ortamlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilebilir

(Funderburk, 2016).

Yapilan gezi etkinliklerinin ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilebilmesi igin
planlamasmin iyi yapilmasi, yapilan plan dogrultusunda gezi siirecinin iyi yOnetilmesi
gerekmektedir. Bu konuda geziye katilan 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diigmektedir.
Konuyla ilgili olarak “Milli Egitim Bakanhgi Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’nde okullarda diizenlenen gezilerde dgrencilere eslik edecek dgretmen sayilari ile
ilgili “egitim kurumu gezilerinde; 1 kafile bagkan1 ve 40 6grenciye kadar en az 1, en fazla 2
ogretmen gorevlendirilir. Sorumlu §gretmen sayisi, 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler i¢in
10 6grenciye kadar en az 2, okul 6ncesi egitim kurumlarinda her grup i¢in en az 1 6gretmen
olacak sekilde belirlenir” ifadesine yer verilmistir (T.C. Resmi Gazete, 2017). Bu madde, gezi
caligmalarinda olusabilecek sorunlar1 en aza indirmek ic¢in alimmis bir tedbir olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii, yapilacak gezilerde gezinin planlamasin1 yapan, Ogrenciler
arasindaki koordinasyonu saglayan ve Ogrencilerin sorunlarina hemen miidahale etmesi

gereken kisi Ogretmendir. Gezi etkinliklerinde 6gretmenin bu sorumluluklari nedeniyle
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yonetmelikte ihtiya¢c olmasi halinde geziye katilan 6gretmen sayisinin artirilabilecegi de

belirtilmistir.

Geziye gidecek dgretmenlerin yaninda 6grencilerin de belirlenmesi gerekir. Bu konuda
velilerden izin alinmalidir. Veli izni olmayan hicbir 6grenci olusabilecek aksiliklerde sorun
yasamamak adina geziye gotlirilmemelidir. Konuyla ilgili olarak “Milli Egitim Bakanligi
Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde, “sinif veya sube rehber dgretmenleri,
ders Ogretmenleri veya danisman Ogretmenlerce yapilmasi kararlastirilan geziye iliskin Veli
Izin Belgesi gezi dncesi gdrevli ve sorumlu dgretmenler tarafindan alinir ve gezi dosyasina
konur” (T.C. Resmi Gazete, 2017) ifadesine yer verilmistir. Bu maddede, velilerin de gezi
etkinliginden haberdar olmasi gerektigi ve geziye ¢ocugun katilabilmesi i¢in velinin onay

vermesinin gerekli oldugu vurgulanmaistir.

Egitim kurumlarinda diizenlenen geziler, birka¢ giin siirecek sekilde planlanan il dist
geziler olabilecegi gibi bir dersin kazanimlarina yonelik olarak birkag ders saatini alacak sekilde
diizenlenen geziler de olabilir. Buna gore, onemli tarihlerde Canakkale, Ankara, Istanbul gibi
cesitli yerlere yapilacak geziler, okulun bulundugu yere gore birka¢ giin siirebilir. Bunun
disinda bilim merkezi ve planetaryum gezileri, milli parklara diizenlenen geziler, kiitiiphane
gezileri, proje okulu gezileri, huzurevi, cami vb. gezileri gibi geziler birka¢ ders saati iginde
yapilabilecek, belirli bir dersin ya da projenin amaglarini desteklemek i¢in yapilan geziler de
vardir. Buna gore, gezinin amaci iyi belirlenmeli, gezinin siiresi, gezilecek yerler ve gezilecek

yerlerde 6grencilerin 6grenmesi istenen bilgiler iyi planlanmalidir.

Egitim kurumu gezileriyle ilgili sinirliliklardan en 6nemlisi siiredir. Yogun miifredatin
icinde geziye katilan dgrencilerin derslerden geri kalmamasi icin gezilerin siiresinin ¢ok uzun
tutulmamasi gerekmektedir. Konuyla ilgili olarak, “Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Kurumlari
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde, “6gretim programlar1 kapsaminda yapilacak gezilerin ders
saatleri i¢inde yapilmasina, diger gezilerin ise dersleri aksatmayacak sekilde hafta sonu veya
resmi tatil giinlerinde diizenlenmesine 6zen gosterilir” maddesine yer verilmistir (7.C. Resmi
Gazete, 2017). Bu maddede gezilerin 6grencilerin ders zamanini almamasi gerektigi, alacaksa
da bunun belirli bir kazanima yonelik ve o ders saatini alacak bir gezi olmasi gerektigi

vurgulanmistir. Bu yoniiyle gezilerin siiresinin iyi planlamasi gerekir.

Sonu¢ olarak, ders dist etkinliklerden biri olarak degerlendirilen egitim kurumu

gezilerinin temel amaci, egitim-6gretim siirecinde 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamak ve
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ogrencilerin 6grenmelerinin somutlasmasina yardimeci olmaktir. Bu amagla yapilan geziler
birkag giin siirecek sekilde planlanan il dig1 geziler olabildigi gibi dersin ya da yapilan projenin
amacina uygun olarak birkag ders saatini alacak sekilde planlanan geziler de olabilir. Bu ag¢idan
gezilerin amacinin 1iyi belirlenmesi ve bu amag¢ dogrultusunda iyi bir planlama yapilmasi

gerekmektedir.

2.3.2.1.3. Oyunlar

Insan dogdugu andan itibaren siirekli bir 6grenme siireci i¢indedir. Bu dgrenme;
gevrenin ve ¢esitli bagka uyaricilarin etkisiyle, plansiz bir sekilde olabilecegi gibi belirli bir
egitim dgretim siireci i¢inde kontrollii, planl, amagh c¢alismalar seklinde de olabilir. Insanin
dogumundan itibaren baslayan 6grenme siireci bebeklik ve ¢ocukluk doneminde oldukca

hizlidir. Bu dénemde en ¢ok basvurulan ve en etkili 6grenme araci oyunlardir.

Oyun kavramiyla ilgili alanyazina bakildiginda oyunun farkli sekillerde bircok
taniminin yapildig1 goriilmektedir. Buna gore; Isenberg ve Jalongo (1997), oyunu kendine has
ozellikleri olan ¢ocugun kendiliginden motive oldugu, 6zgiir sekilde se¢imler yapabildigi ve
etkin olarak katildig1 eglenceli ve sembolik deneyimler olarak, Caillois (2001), serbest bir
sekilde kabul edilmis fakat baglayici olan kurallara gore, belli bir alan ve zaman i¢cinde devam
eden, gerilim ve eglence duygularini iceren, gerceklikten farkli oldugu bilinci ile yapilan,
gontlli bir hareket ya da etkinlik olarak, Kocgyigit vd. (2007), belli bir amaca yonelik ya da
amagsiz olarak, kuralli ya da kuralsiz, ¢ocugun tiim gelisim alanlarma etki eden, cocugun
isteyerek ve hoslanarak katildigi, aragli ya da aragsiz olarak gergeklestirilen en dogal 6grenme
aract olarak, Sheridan vd. (2010), ¢ocuklarin psikomotor, biligsel, duyussal, sosyal ve dil
gelisimlerine destek veren ara¢ olarak, Huizinga (2013) ise, gerceklikten mekan ve zaman
olarak ayrilan ancak gergek diinya ile de bag: olan, fiziksel ve zihinsel bazi 6zelliklerimizi
gelistiren, torensel ozellikleri olup kurallarinin 6nceden belirlendigi 6zgiin ve goniillii olarak

yapilan etkinlikler olarak tanimlamistir.

Oyun kavrami ile ilgili alanyazinda yapilan yukaridaki tanimlarda oyun ile ilgili olarak
genellikle kuralli ya da kuralsiz olabildigi; katilimin goniilliiliikk esasina dayandigi; gercek ya
da hayali unsurlar barindirdig1; ¢ocugun psikomotor, biligsel, sosyal, duygusal gelisimine katk1
sagladigl; cogunlukla eglenceli etkinlikler oldugu vurgusu yapilmistir. Bu tanimlar, oyun
kavraminin siirlarinin belirlenmesi adina degerlidir. Konuyla ilgili olarak Aksoy (2022, s. 3),

oyunun ozelliklerini su sekilde siralamistir:
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e  Oyun zoraki degildir ve cocugun yaratilisina gore harekete gecer.
¢  Oyun sembolik, anlamli ve degisime agiktir.

e  Oyuncular oyunda aktif rol alirlar.

e  Oyunun kurallar1 vardir.

e Oyun zevklidir.

Buna gore oyun; cocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve psikomotor gelisimini
destekleyen, bazen dersi ya da oyunu ydneten kisinin belirledigi amaca gore planl sekilde
uygulanabilen, bazi durumlarda ise kurallar1 ¢ocugun koydugu ve belli bir amaci olmayan,
katilim1 ¢ocugun istegine bagh olan, i¢inde gergcek hayattan bazi 6zelliklerin olabildigi gibi
oyunu oynayan c¢ocuklarin yaraticiliklarina bagli olarak tamamen gergek dis1 unsurlar da

barindirabilen, cogunlukla eglenceli etkinliklerdir.

Oyunun siralanan tanimlarindan yola ¢ikilarak oyunlarin ¢ocuklar iizerinde bir¢ok
olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu etkilerden en belirgini oyunun 6zellikle sosyal,
biligsel, duyussal ve fiziksel agirlikli bircok beceriyi kazandirmada etkili bir ara¢ olmasidir
(Sumaroka ve Bornstein, 2009). Birgok farkli beceriyi gelistirme 6zelligine sahip olan oyunlar
ayni zamanda cocuklara yaraticiliklarin1 gosterme ve diisiinme becerilerini gelistirme firsati
verir. Cocuklar, yetiskin yasaminda gerekli olan becerileri oyun yoluyla kazanirlar. Oyun ayni
zamanda ¢ocuklara zevk verir, eglendirir; ciddiyet, diizen, ¢atisma ve paylasim ortami yaratir.
Oyunlar, cocuklara gercek hayatta miimkiin olan bir¢ok 6grenme deneyimi saglar. Yani
cocuklar, gilinliilk yasam1 yansitan ¢ok sayida gercek yasam durumuyla oynar (Tirkyilmaz ve

Ciftci, 2022).

Oyunlar, cocugu gercek yasam durumlarina hazirlamada 6nemli bir etkendir ancak
giiniimiizde hizla gelisen teknoloji oyunlarin igerigini de degistirmistir. Onceden gocuklar,
bliyiiklerinden 6grendikleri ya da kendi yaraticiliklarinin iiriinii olan oyunlarla gercek yasam
durumlarin1 deneyimlerken giiniimiizde tamamen hayali bir diinya lizerine kurulu sanal oyunlar
yayginlasmistir. Teknolojinin gelismesine ve yayginlagsmasina bagli olarak tiireyen bu oyunlara
“dijital oyun” denilmektedir. Bu anlamda dijital oyunlar, geleneksel oyunlardan farkli olarak
teknolojik unsurlart ve kullandigi teknolojinin iriinii olan hizmetleri sunmaktadir

(Biiyiikbaykal ve Cansabuncu, 2020).

Dijital oyun, cesitli teknolojilerle programlanan ve kullanicilara gorsel bir ortamla

birlikte kullanici girisi yapmay1 saglayan oyunlardir (Cetin, 2013). Dijital oyunlarin bu
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ozellikleri nedeniyle oynanabilmesi i¢in akilli telefon, bilgisayar, tablet gibi ¢esitli teknolojik
aletlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum g¢ocuklarda telefon bagimliligi, oyun bagimliligs,

internet bagimlilig1 gibi yeni bagimlilik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Dijital oyunlarin cocuklarda meydana getirdigi bagimlilik durumlarinin yaninda dijital
oyun kullaniminin ¢ocuklarin hem beceri alanlari hem de akademik gelisimleri izerinde olumlu
etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Lieberman vd., 2009). Dijital oyunlarin gocuklar tizerindeki
olumlu etkisini ortaya c¢ikarmak ic¢in derslerde ve ders dis1 zamanlarda egitim-Ogretim
caligmalarinin amaglarina yonelik kullanilabilecek oyunlarin iyi se¢ilmesi gerekmektedir. Bu

konuda egitimcilere 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Cocuklarin oyunlart igerik ve tiir olarak zaman iginde degisse de oyunlar her zaman
Oonemli bir 6grenme araci olmustur. Her ne kadar oyunlarda birincil amag eglence sunmak,
ogretmek ise ikincil bir amag olsa da egitim 6gretim siireci i¢cinde oyunlar birgok farkli beceri
alanin1 6grencilere kazandirmada 6nemli bir etkendir (Prensky, 2001). Bu agidan oyunlarin
egitim Ogretim siireci iginde kullanildigr 6grenme modeline “oyun temelli 6grenme” denir.
Oyun temelli 6grenme (game-based learning); 6grencilerin aktif katilim gosterdigi, egitmenin
ise rehber olarak katildigi bir 6grenme siirecinde belirlenen 6grenme hedefine oyun yoluyla

eristigi bir yaklagimdir (Weisberg vd., 2013).

Oyun temelli 6grenmede kullanilan oyunlar dersin amaglarina, oyunu oynayacak
ogrenci grubunun Ozelliklerine, oyunu yonlendiren egitmenin yeterlilik alanlarina uygun
olmalidir. Bu siralanan 6zelliklere sahip oyunlar egitim-6gretim siirecinde kullanilabilir ve bu
oyunlar egitsel oyunlar olarak nitelendirilir. Dondlinger'e (2007) gore egitsel oyunlar,
ogrencileri motive etmek ve Ogrenme performansini desteklemek amaciyla hazirlanan
oyunlardir. Aksoy'a (2014) gore, belirli kurallar ¢ercevesinde egitsel amaglar gz Oniinde
bulundurularak bireylerin biligsel, duyugsal alanlarda ilerlemesine ve amagclar1 davranisa
doniistiirebilmesine yardimet olan, bireysel ya da grupla oynanabilen oyunlardir. Zin ve Yue'ye
(2009) gore ise, ogrencilerin bir konuyu Ogrenmesi veya daha onceden ogrendiklerini

pekistirmesi amaciyla hazirlanan etkinliklerdir.

Egitsel oyunlardan egitim &gretim siireci i¢inde dersin ya da konunun 6zelligine gore
yararlanilabilir. Ogretmenler derslerinde egitsel oyunlardan yararlanarak &grencilere etkin
olduklari bir 6grenme ortami saglar. Béylece hem 6grencilere eglenerek 6grendikleri bir ortam

olusturulur hem de 6grencilerin yeteneklerini taniyarak arkadaslariyla aralarindaki iliskilerin
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geligsmesi saglanir. Ayrica 0grencilere kurallara uyma, ¢evresindeki insanlarin haklarina saygi

duyma gibi davraniglar 6gretilir.

Egitim 6gretim siireci i¢cinde yararlanilan egitsel oyunlar, ders dis1 etkinliklerden biri
olarak degerlendirilebilir. Clinkii derste dgrenilen birgok konu ders dis1 planlanan oyunlarla
pekistirilebilir ya da tekrar edilebilir. Bu oyunlar1 ¢ocuklar dersin amaglarina uygun sekilde
okul saatleri i¢inde arkadaslartyla, okul saatleri disinda ise ailesiyle ya da ¢evresindeki diger
insanlarla veya kendisi dijital bir platformda oynayabilir. Bu a¢idan ders dis1 etkinlik olarak
“oyunlar c¢ocuklarin yeni arkadaslar edinmeleri, sosyallesmeleri, farkli ilgi alanlarim
kesfetmeleri, 6zgiiven kazanmalari, takim ¢alismasi ve topluluk 6niinde konusma gibi 6nemli

yasam becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar sunar” (Kerkez, 2022, s. 193).

Cocugun hayatinin her aninda yapmis oldugu biitiin islerde hep oyun var olmustur (Cole
ve Morgan, 2011). Bu oyunlarin ders disi egitsel oyunlar olarak nitelendirilebilmesi igin
planlamasinin iyi yapilmasi gerekir. Ders dist oyun etkinlikleri planlanirken 6grenenlerin yas
ve gelisim diizeylerine uygun etkinliklerin se¢imiyle biligsel gelisimi desteklenmelidir (Kerkez,
2022). Cocuklarin gelisim alanlarin1 destekleyen oyunlar gocuklar i¢in hem eglendikleri hem
de Ogrendikleri bir siirecin yasanmasini saglayacaktir. Bu durum, Ogrencilerin dersin

kazanimlarini daha kisa siirede ve daha kolay edinmelerine yardimci olacaktir.

Sonug olarak ders dis1 etkinliklerden biri olarak degerlendirilen oyunlar, teknolojinin
gelisimiyle farklilagsmis ve c¢ocuklar iizerinde baz1 olumsuz etkiler olusturmaya baslamistir.
Ancak dersin amacina, 6grencilerin, 6gretmenin 6zelliklerine uygun sekilde oyun se¢imi ve
yapilabilecek 1yi bir planlamayla oyunlarin ¢ocuklar iizerinde olusturdugu olumsuz biitiin
etkiler tersine c¢evrilebilir. Bu durumda 6gretmenlere, ailelere ve egitim siirecinin diger

paydaslarina 6nemli sorumluluklar diigmektedir.

2.3.2.1.4. Odevler

Ogrenme siireci sadece okulda baslayan ve okulda biten bir siire¢ degildir. Baz1
ogrenmeler 6grencinin 6zelliklerine gore birden ¢ok tekrarin sonunda gergeklesir. Bu durum,
ogrencilere baz1 becerileri edindirme s6z konusu ise tekrar sayis1 daha da artabilir. Egitim-
Ogretim siirecinde Ogrenilenlerin tekrar edilmesi i¢in en ¢ok kullanilan etkinliklerden biri

Odevdir. Bu nedenle ddev, egitim-0gretim siirecinin tamamlayicisidir.

Odev kavramiyla ilgili alanyazina bakildiginda bircok farkli taniminin yapildig

goriilmiistiir. Buna gore Cooper (1989) 6devi, 6gretmenlerin okul dis1 saatlerde yapmalari i¢in
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ogrencilere verdikleri gorevler olarak, MacBeath ve Turner (1990), hem evde tamamlanmasi
gereken belirli bir gorev gibi dar bir kapsamla betimlenirken hem de okul disinda gergeklesen
O0grenme olarak, Babadogan (1990), okul ve ailenin is birligi icinde oldugu okul dis1 faaliyetler
olarak, Ergiin ve Ozdas (1997), 6grencilerin dersten arta kalan zamanlarda yapmalar1 igin
Ogretmenleri tarafindan verilen derse hazirlanmay1 veya ¢cogu zaman derste dgrenilmis olan
konular1 pekistirmeyi, genisletmeyi ya da tamamlamay1 amaglayan etkinlikler olarak, Ekici vd.

(2019) ise, hem ders i¢i hem ders dis1 etkinlikler olarak tanimlamustir.

Tanimlar incelendiginde, 0Odevlerin 6grencilerin  derse hazirlanmak, derste
ogrendiklerini pekistirmek gibi amaglarla yapmalar i¢in verilen gorevler oldugu; genellikle
ders dis1 etkinlik olarak degerlendirildigi ve 6grencilere verilen 6devlerde ailenin de siirece
dahil olmasi gerektigi goriilmektedir. Buna goére ddevler, dgrencilerin dersin yetismeyen
boliimlerini tamamlamalarin1 saglamak, derste Ogrenilen konulari tekrar etmek ve kalici
O0grenmeyi saglamak, Ogrencilerin okul disindaki zamanlarini dogru degerlendirmelerine
yardimci olmak gibi amaglarla verilen; aile, arkadaglar gibi 6grencinin ¢evresindeki kigilerin de
siirece dahil olabildigi, zaman zaman 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirme amaci da giiden

ders dis1 etkinliklerdir.

Odevle ilgili alanyazindaki tanimlarda vurgulandig iizere ddevin verilmesinde belirli
bir amag¢ s6z konusudur. Bu durumdan yola c¢ikilarak 6grencilere verilis amaglarina gore ev
Odevleri tamamlayic1 6devler, hazirlik 6devleri, gelistirici 6devler ve yaratict ddevler olmak
tizere dort gruba ayrilabilir. Tamamlayic1 6devler, sinifta baslayan bir ¢calismay1 okul disinda
devam ettirmek veya tekrar etme amacl gozden gecirmek, uygulamaya dokmek, kisacasi
Ogrenilmis bilgi ve becerileri pekistirmek i¢in verilen 6devlerdir. Hazirlik ddevleri, yeni bir
konuya veya lniteye baglamadan Once Ogrencilerin hazirbulunusluklarini artirmak, konuya
ogrencileri fiziksel veya zihinsel olarak hazir hale getirmek amaciyla verilmektedir. Gelistirici
Odevler ise dersin hedefleri dogrultusunda &grenilen bilgi ve becerilerin farkli durumlarla
iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi, gelistirilip zenginlestirilmesi amaciyla verilen 6devlerdir.
Yaratici1 6devler ise, 6grencilerin hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini kullanarak genellikle ortaya

bir iiriin koymaya yonelik 6devlerdir (Giines, 2014).

Odevlerin smiflandirilmasinda ddevlerin verilis amaci etkilidir. Ancak &devler
verilirken verilis amacindan 6nce 6dev verilecek 6grenci grubunun 6zelliklerine, 6dev verilen
dersin gerekliliklerine dikkat etmek gerekir. Buna gore, verilecek ev 6devlerinin 6grencinin yas

ve siuf diizeyleri gdz oniinde bulundurularak verilmesi daha iyi olacaktir. Ogrencinin
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ozelliklerine ve dersin icerigine uygun ddev segcme konusunda sorumluluk 6gretmene aittir. Bu
nedenle “verilecek Odevlerin, 6gretmen tarafindan 6zenle secilmesi; 6grenmeleri pekistirici
nitelikte olmasi ve gereksiz tekrarlardan ka¢inilmis olmasi gerekmektedir” (Kapikiran ve Kiran,
1999, s. 59). Bu olgiitlere uygun olarak segilen 6devler, 6grencilerin gelisiminde etkili olacak

ve 0devin verilme amacina ulasmasini saglayacaktir.

Odevin verilis amaci belirlendikten sonra, ddevin verilis amacina ulasmasi icin ddevle
ilgili planlama yapilmasi1 gerekir. Planlama yapilirken 6devin verilis amacina uygun olarak
icerigi ve siiresi belirlenmelidir. Odevler, kisa siirede yapilabilecek calismalar seklinde
olabildigi gibi uzun siireli calismalar seklinde de olabilir. Odevin siiresi konusunda 6devin
verilis amaci ve 6dev verilen grubun o6zellikleri g6z onilinde bulundurulur. Eger verilen 6dev,
bir derste islenen konularin tekrar edilmesi amaciyla verilen bir 6devse birkac¢ giin i¢inde
yapilmasi istenebilir. Ancak arastirma yapilmasi gereken ya da 6grencilerin konuyla ilgili
incelemelerde bulunmasi istenen ddevlerde siire daha da uzun olabilir. Bu konuda 6grencilerin
akademik, sosyokiiltiirel durumlarina gore 6gretmen, farkli gruplarda ayni ddevin siiresini
uzatabilir ya da kisaltabilir. Odevler, igerik ve zaman olarak dogru planlandiginda &grencilerin
bastan savma 6devler yapmalarinin 6niine gegilecek ve 6grencinin ddev icin ayirdigi zamani
verimli kullanmas1 saglanacaktir. Ayni1 zamanda odevi tasarlarken belirlenen amaclara

ogrencilerin ulasmasi daha kolay olacaktir.

Odevler planli oldugu ve belirli bir amag¢ dogrultusunda verildigi siirece 6grencilerde
bir¢ok olumlu etki olusturacaktir. Bu olumlu etkilerden belki de en 6nemlisi, 6dev yapmanin
dgrencinin, dgrenci kimligini gelistirmesidir. Ogrencinin 6devi deger verdigi bir akran grubuyla
yapmasi bu etkiyi giiclendirecektir (Valentine vd., 2002). Odev yapmanin o6grencide
olusturdugu olumlu durumlardan bir digeri de 6grencilerin 6zgiliven kazanmalarina yardimei
olmasidir. Odevlerin yapimiyla 6grenci basarma duygusunu yasayacagi igin ddevlerin,

ozgiiveni yliksek bireyler yetistirilmesinde katki sagladigi soylenebilir (Aydin vd., 2015).

Odevler, 6grencilerin dzgiiven kazanmalarina yardimci oldugu gibi sorumluluk
almalarimi saglamak adina da Onemli etkinliklerdir. Ciinkii 6devler 6grencilere bagimsiz
calisma aliskanlig1 kazandirir (Walberg vd., 1985). Ogrenci verilen ddevi yapmak igin derste
ogrendigi konuyu tekrar eder, konuyla ilgili olarak arastirma yapar ve 6devi zamaninda teslim
etmek icin okul disindaki zamaninmi planlar. Tiim bu siireglerde 6grenci her ne kadar ailenin
yardimini alsa da sorumluluk biiylik oranda Ogrenciye aittir. O halde 6devler, bagimsiz

kisiliklerin olusmasinda etkilidir.
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Odevlerin amaglarma ulasip ulasmadifi veya Ogrencilere istenilen davranislari
kazandirip kazandirmadiginin kontrolii i¢in bu etkinliklerin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Altintas, 2019). Ogretmenler 6devi verdikten sonra ddevin kontroliinii yapmali ve ddevde iyi
yapilan ya da eksik yapilan yénlerle ilgili 6grencilere doniitler vermelidir. Ogretmenlerin
verilen 6devleri kontrol etmeleri 6grencilerin 6deve daha fazla 6nem vermelerini saglayacaktir
(Aladag ve Dogu, 2009). Bu sayede 6grenciler 6devlerini internet gibi cesitli kaynaklardan
hazir almak yerine kendileri yapmaya gayret edecekler, boylece ddevler verilis amacina ulagmig

olacaktir.

Sonug olarak, ddevler derste 6grenilen konularin tekrar edilmesi, derste eksik kalan
konularin tamamlanmasi gibi amaglarla verilen etkinliklerdir. Odevler verilirken dnce amaci
belirlenmeli, sonrasinda bu amaca uygun bir planlama yapilmalidir. Planlama yapilirken 6dev
verilen 6grenci grubunun akademik durumu, sosyokiiltiirel gevresi gibi ¢esitli 6zelliklerine
dikkat etmek gerekir. Ogrencilerin 6zelliklerine gore segilen ddevler igerik ve zaman olarak
planlanmalidir. Bu kurallara uygun olarak verilen ddevler amacima ulasacaktir. Odevlerin
amacina ulasmast i¢in dnemli olan bir diger durum degerlendirmedir. Odevler teslim edildikten
sonra dgretmen tarafindan tek tek incelenmeli ve 6grenciye olumlu ya da olumsuz doniitler

verilmelidir. Bu sekilde, 6devler verilirken 6grencide hedeflenen gelisim saglanacaktir.

2.3.2.1.5. Ogrenci Kuliipleri

Okul, 6grencilerin egitim-0gretim siireci iginde i birligi i¢cinde hareket etmelerinin,
arkadaglariyla ve Ogretmenleriyle sosyal iligkiler kurmalarinin, uygulanan kurallara uyum
saglamalarinin ve bu kurallarin devam etmesine katkida bulunmalarinin saglandig: yerdir. Bu
yoniiyle okul, bireylerin sosyal yonlerinin gelismesini saglayan énemli olusumlardan biridir.
Ciinkii okul sadece derslerin oldugu, 6grencilerin 6gretmenlerinden bilgi edindigi bir yer
degildir. Okul, 6grencinin de bir birey olarak okuldaki biitiin isleyiste sorumluluk aldig1 daha
biiyiik bir olusumun adidir. Okulun bu islevlerine bagl olarak dgrencilerin okulda sorumluluk
almasini ve okul kiitiiphanesinin islemesi, panolarin diizenlenmesi, e-Twinning faaliyetlerinin
yuriitiilmesi, okuldaki temizlik islerinin denetlenmesi gibi birgok isleyiste gérev almasini

saglayan etkinlik alanlarindan biri de 6grenci kuliipleridir.

Ogrenci kuliipleri, “Milli Egitim Bakanhgi Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi”nde, “Ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve
sportif alanlarda egitim kurumu i¢i ve dis1 etkinliklerde bulunmalarini saglamak amaciyla

olusturulan grup” seklinde ifade edilmistir (7.C. Resmi Gazete, 2017). Binbasioglu (2000: 48)
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ise 6grenci kuliiplerini “okulda, ayni ya da benzer konular {izerinde ¢aligmak isteyen kimselerin
bir araya gelerek olusturduklar1 diizenli bigimde orgiitlenen 6grenci birlikleri” seklinde
tanimlamistir. Bu tanimlar; 68renci kuliiplerinin 6grencinin spor, sanat, bilim gibi bir¢ok alanda
calisma yiiriitebilecegini; kuliibe katildig1 arkadaslariyla is birligi icinde ¢alisabilecegini ve bu
calismalarin okul i¢inde ya da okul disinda devam edebilecegini vurgulamalar1 yoniinden

degerlidir.

“Ogrenci kuliiplerinde sosyal, sportif, sanatsal ve bilimsel kuliip ¢alismalarina dahil
olan 6grenciler toplumsal kabul gérme, demokratik tutum ve davranis kazanma, yeteneklerini
gelistirme, sayginlik kazanma, serbest vakitlerini verimli kullanma, yaratici ve yansitict
diisinme becerilerini gelistirme ve akademik basar1 elde etme gibi alanlarda ilerler” (Demir,
2021, s. 36). Ogrenci kuliiplerinin galigmalara katilan &grenciler iizerindeki etkileri sadece
bunlarla sinirl degildir. Ogrenci kuliiplerinde ayn1 zamanda dgrencilerin ilerde bagarili birer
vatandas olmalarina yardim edecek kosullar i¢inde yasamalar1 ve c¢aligmalar1 saglanir. Bu
calismalar 6grencilerin ilgilerine, ihtiyaglarina ve egilimlerine uyarlar, bashi bagina hayati
amaca bagl isler olarak ele alinirlar, isi ve calismayi siirekli bir etkinlik ve eglenceli bir ugras
haline getirirler. Bu nedenlerden &grenci kuliipleri 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine, kiiltir ve karakter bakimindan olgunlagsmalarina, 06zel yeteneklerinin
gelismesine, liderlik 6zelliklerinin belirlenmesine de genis 6l¢iide yardim etmektedir (Duruhan

ve Demir, 2005).

Ogrenci kuliiplerine katilim yukarida ifade edildigi gibi 6grencinin kisisel, sosyal,
sanatsal birgok yoniiniin gelismesinde etkilidir. Ogrencide bu c¢ok yonlii gelisimin
saglanabilmesi icin Oncelikle kuliiplere katilirken 6grencilerin ilgilerinin ve isteklerinin 6n
planda tutulmasi gerekir. Ciinkii 6grenci isteyerek katildigi ¢aligmalarda etkinlikleri yaparken
daha aktif olacak, ¢alismalarda olusabilecek aksiliklerde daha direngli hareket edecektir. Bu
yonliyle 6grenci kuliiplerine katilan 6grenciler diger etkinliklere katilirken de daha istekli
olacaktir. Konuyla ilgili olarak Sar1 (2012) ¢alismasinda, 6grenci kuliiplerinde aktif gorev alan

ogrencilerin diger ders dis1 etkinliklere de katilim oraninin yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Ogrenci kuliipleri, etkinliklere katilan 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu
bir etkiye sahiptir. Konuyla ilgili olarak Eccles ve Barber (1999), ¢alismalarinda 6grencilerin
ders dis1 etkinlik olarak 6grenci kuliiplerine katiliminin akademik basarilarini artirdigini ve bu
Ogrencilerin sene sonu beklenenden daha yliksek genel basari puanina ulastiklarini tespit

etmigstir. Duruhan ve Demir (2005) 6grenci kuliiplerini inceledikleri ¢aligmalarinda hem devlet
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okullarinda hem de 6zel okullarda 6grenci kuliiplerine yonelik calismalara yeterince deger
verilmedigini belirlemistir. Buna ragmen 6grencilerin sosyal, sanatsal, sportif, biligsel bir¢ok
yoniinii gelistirebilmek ig¢in 6grenci kuliiplerine deger verilmesi gerektigini ve okullarda
ogrenci kuliiplerinin egitim Ogretim yili boyunca aktif olarak ¢alismasi gerektigini

belirtmislerdir.

Ogrenci kuliiplerinin okullarda egitim-6gretim y1l1 boyunca aktif olarak ¢alismalarinda
hem okul yoneticilerine hem de 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu konuda
okul yoneticilerinin ve okuldaki &gretmenlerin 6grenci kuliiplerinin gerekliligi ile ilgili
farkindaliklart artmali ve okul yoneticileri ile Ogretmenler, bu konuda sorumluluk
tistlenmelidirler. Yonetici ve dgretmenlerin farkindalik ve sorumluluk diizeyinin artmamasi
durumunda kuliiplerin etkililiginden s6z edilemeyecek ve kuliip calismalar1 resmi belgeler

hazirlamaktan 6teye gegemeyecektir (Oral, 2021).

Ogrenci kuliiplerinin okullarda aktif gorev almamasi okul yéneticilerinin ve
ogretmenlerin sorumluluk almamasina bagli olabildigi gibi 6grencilerin kuliiplere katilmak
istememesine de bagli olabilir. Egitim-6gretim siireci iginde 6grencilerin bir kismi dgrenci
kuliiplerine katilmak istemez. Bu durumun nedenleri arasinda 6grencinin ilgisini ¢eken bir
kuliibiin olmamasi, kuliip ¢alismalarinin gereksiz oldugunu diisiinmesi, 6grencinin yetistigi
cevrenin sosyokiiltiirel durumu gibi birgok etken sayilabilir. Oral (2021), 6grenci kuliiplerini
degerlendirdigi arastirmasinda anne ve babanin egitim diizeyleri ile ailenin aylik gelir
durumunun 6grencinin 6grenci kuliiplerine katilimini etkiledigini belirlemistir. Buna gore anne
ve babanin egitim diizeyi yliksek ve ailesinin aylik gelir durumu 1yi olan 6grenciler, 6grenci
kuliiplerine katilma konusunda daha istekli davranmistir. Bu baglamda 6grenci kuliiplerinin bir
okulda aktif olarak ¢aligmasinda 6gretmenler, okul yoneticileri, 68renciler, aileler gibi bir¢ok

farkl kisiye sorumluluk diismektedir.

Ogrenci kuliipleri “matematik kuliibii gibi derslerle ilgili kuliipler, ulusal duygulart
kuvvetlendirici kuliipler, hizmet kuliipleri, fotograf¢ilik kuliibii gibi 6zel ilgi, merak ve eglence
kuliipleri” olarak siiflandirilabilir (Binbasioglu, 2000, s. 49). Bu diisiinceye bagl olarak, Milli
Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde 18.01.2023 tarihinde
yapilan degisiklikle yenilenen 6grenci kuliiplerinin listesi Tablo 2.2’deki gibi verilmistir (T.C.
Resmi Gazete, 2023):
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Tablo 2.2. Ogrenci kuliipleri cizelgesi.

1.  Afet Hazirlik Kuliibii

2. Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii

3.  Bilingli Tiiketici Kuliibii

4.  Bilisim ve Internet Kuliibii

5. Cevre Koruma Kuliibii

6.  Cocuk Haklar1 Kuliibii

7. Degerler Kuliibii

8.  Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttaslik Kuliibii
9.  Denizcilik Kuliibii

10. Enerji Verimliligi Kuliibii

11. Engellilerle Dayanisma Kuliibii

12. eTwinning Kuliibii

13. Felsefe ve Diisiince Egitimi Kuliibii

14. Fotografeilik Kuliibii

15. Geleneksel Sanatlar Kuliibii

16. Gezi, Tanitma ve Turizm Kuliibii

17. Girisimcilik Kuliibi

18. Gorsel Sanatlar Kuliibii

19. Halk Oyunlar Kuliibii

20. Havacilik Kuliibii

21. Hayvanlari Sevme ve Koruma Kuliibii

22. Hos Sada Musiki Kuliibii

23. Saglik ve Giivenlik Kuliibii

24, lzcilik Kuliibii

25. Kizilay ve Kan Bagis1 Kuliibii

26. Kisisel Verileri Koruma Kuliibii

27. Kooperatifcilik Kuliibii

28. Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii

29. Kiiltiir ve Tabiat Varliklarini Koruma ve Okul Miizesi Kuliibii
30. Kiitiiphanecilik Kuliibii

31. Meslek Tanitma Kuliibii

32. Mesleki Tatbikat Kuliibii

33. MUN (Model Birlesmig Milletler) Kuliibii
34. Miinazara Kuliibii

35.  Miizik Kuliibi

36. Ornek ve Oncii Sahsiyetler Tanitim Kuliibii
37. Pulculuk Kuliibi

38. Saglik, Temizlik ve Beslenme Kuliibii

39. Satrang Kuliibii

40. Sehir ve Medeniyet Kuliibii

41. Siir ve Tefekkiir Kuliibii

42. Sosyal Yardimlagma ve Dayanigsma, Cocuk Esirgeme Kuliibii
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43. Sosyal Medya Kuliibii

44. Spor Kuliibii

45. Siberay Kuliibii

46. Tiyatro Kuliibii

47. Trafik Giivenligi ve ilkyardim Kuliibii
48. Yabanci Diller Kuliibii

49. Yayin ve Iletisim Kuliibii

50. Yesilay Kuliibii

51. Yesili Koruma Kuliibii

52. Zeka Oyunlar1 Kuliibii

Tablo 2.2 incelendiginde Miizik Kuliibii, Miinazara Kuliibii, Bilim-Fen ve Teknoloji

Kuliibii gibi bir dersle iliskilendirilebilecek kuliipler; Cevre Koruma Kuliibii, Cocuk Haklar1
Kuliibli, Yesilay Kuliibii gibi toplumun biitiin kesimlerini ilgilendiren sorunlar1 ele alan
kuliipler; Fotograf¢ilik Kuliibii, Halk Oyunlar1 Kuliibii, Pulculuk Kuliibii gibi o6zel ilgi
alanlarina yonelik kuliipler; eTwinning Kuliibii, Siberay Kuliibii, Sosyal Medya Kuliibii gibi
giincel gelismelere bagli olarak olusturulan kuliipler seklinde bir¢ok kuliibiin listelendigi
goriilmektedir. Ancak bir okulda bu kuliiplerin tamamina yonelik calismalarin yapilmasi
istenmemekte, okulun sartlar1 ve Ogrencilerin isteklerine gore farkli kuliiplerin de
olusturulabilecegi belirtilmektedir. Konuyla ilgili olarak “Milli Egitim Bakanligi Egitim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi”nde, “egitim kurumlarinda, Ogrenci Kuliipleri
Cizelgesi’ndeki 6grenci kuliiplerinden gerekli goriilenlerle cevrenin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
ve cografi Ozellikleri ve 6grencilerin istekleri de dikkate alinarak egitim kurumunun tiiri,
meslek alanlarimin 6zellikleri, imkan ve sartlar1 Slglisiinde 6grenci kurulu karariyla farkli
ogrenci kuliipleri de kurulabilir” maddesine yer verilmistir (T.C. Resmi Gazete, 2019). Bu
maddeden de anlasilacagi lizere okullar istedikleri takdirde 6grencilerin isteklerini de dikkate
alarak ve okulun sartlarma da uygun olarak listelenen kuliiplerden farkli kuliipler de
olusturabilecektir. Yonetmelikle taninan bu serbestlik 6grencilerin kuliip ¢aligmalarina istekli
katilmalar1, kuliip caligmalarinin bir egitim-6gretim y1l1 boyunca aksamadan devam edebilmesi

icin gereklidir.

Sonug olarak bir ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilen 6grenci kuliiplerinin okullarda
aktif olarak c¢alismasi i¢in gerekli planlama sene basinda yapilmali ve sene icerisinde bu
planlamaya sadik kalinmalidir. Siire¢ iginde meydana gelebilecek sorunlar karsisinda okul
yoneticileri, ogretmenler, O0grenciler ve aileler is birligi icinde hareket ederek Ogrenci

kuliiplerinin c¢aligmalarinin aksamasina engel olmalidir. Bu birliktelik de ancak biitiin

41



paydaslarin dgrenci kuliiplerinin etkisini kabul etmesi ve bu durumun isleyisini 6nemsemesi ile

mimkiin olacaktir.

2.3.2.1.6. Proje gorevieri

Degisen diinya kosullar1, buna bagli olarak degisen insan yapisi ve insanlarin olaylara
kars1 degisen bakis acist egitim anlayisinda da degisiklikleri gerektirmistir. Buna bagli olarak
artik 6grenciler bilgiyi alan degil bilgiyi edinen ve edindigi bilgileri hayatinda uygulayan
bireyler olmalidir. Aslinda giiniimiiziin egitim anlayisinda biitiin gayret bu ideal insani
olusturmak i¢indir. Degisen diinya kosullarima bagli olarak farklilasan egitim anlayisi
sonucunda artik iireten, Urettiklerini hayata aktarabilen bireyler istenmektedir. Bu agidan
ogrencilerin yaraticiliklarmin en iist diizeyde olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin

yaraticiliklarini ortaya koymalarini saglayacak calismalardan biri de proje ¢alismalaridir.

Proje, “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlart
Yonetmeligi’nde, “Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir alan veya
konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin
diisiince iiretme ve c¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla ders Ogretmeni rehberliginde
yapacaklart calismalar” seklinde ifade edilmistir (T.C. Resmi Gazete, 2014, s. 133).
Yonetmelikte proje ile ilgili yapilan bu tanimdan yola ¢ikilarak proje ¢alismalarinin bireysel ya

da grup halinde ve 6grencilerin istedikleri bir konu veya alanda yapilabilecegi anlagilmaktadir.

Proje caligmasi, dgrencinin ger¢ek yasam kosullarinda veya ona yakin kosullarda
gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir (Ozden, 1999). Proje calismalarmm bu
yoniine bagli olarak 6grenciler, projeler ile iliskili sekilde sorunu tanimlama, ¢6ziim yollar
gelistirme, uygun olan ¢6ziimii belirleme, ¢oziim igin izlenecek asamalari planlama, uygulama
ve sonucu degerlendirme agsamalarina etkin olarak katilir (Dogan, 1997). Bu 6zellikleriyle proje
caligmalar1 tam da giinlimiiz egitim anlayisinda istenildigi sekilde 6grencilerin 6grenme ve

tiretme siirecinin i¢inde oldugu etkinliklerdir.

kazanmalarini1 saglamasidir. Bu yoniiyle proje calismalari motivasyonu artirir ve yeni ilgi
alanlarmin dogmasini saglar, 6grencilere kendi baslarina karar almay1 gretir. Ogrenci projeyi
basarryla tamamlayabildiginde kendine daha ¢ok giiven duymaya baslayacaktir (Ozden, 1999).
Aslinda proje calismalarinin siralanan 6zellikleri giiniimiizde evlere kapanmaya baglayan ve
artik teknoloji bagimlisi haline gelmis bircok 6grencinin ger¢ek hayata donmesine ve kendini

bu bagimliliktan kurtarabilmesine yardimei olacaktir.
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Proje calismalarinin 6grenciler lizerindeki katkilart bilinmektedir. Ancak proje
calismalarindan istenen katki saglanabilmesi i¢in bazi durumlara dikkat etmek gerekmektedir.
Bu sebeple 6grencilere egitim-6gretim siireci iginde verilen proje ¢alismalari rastgele verilmez.
Projeler verilirken dersin kazanimlari, 6grencinin istekleri ve yeterlilikleri, okulun imkanlar1 ve
okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik durumu goéz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica
“proje ¢alismalarimin bir odak noktasi etrafinda toplanmasi da amacina ulasmasi adina yararl

olacaktir. Bu odak noktasi, belli bir kavram, tema ya da disiplinler arasi1 bir konu olabilir”

(Saban, 2005, s. 128).

Ders dis1 etkinliklerle ilgili alanyazina bakildiginda proje gorevlerinin ders dis1 etkinlik
kapsaminda degerlendirildigi goriilmektedir. Bu degerlendirme belli Ol¢iilerde, mantik
gergevesinde yapilan bir degerlendirmedir. Ciinkii proje gorevleri sinifta planlanmakla beraber
cogunlukla sinif dis1 ¢alismalarla sonuca ulasir (Bilen, 1999). Verilen proje konusuyla ilgili
ogrenciler calismalarin1 okul disinda, projenin igerigine gore belki aylar siiren bir siirecte
yapmaktadir. Bu ¢alismalarda sorumluluk 6grenciye ait olur ve 6grenci projenin baslangicindan

sonuna kadar biitiin siireclerinde etkin olarak gorev alir.

Ders dis1 etkinliklerden biri olarak degerlendirilen proje gorevlerinin okullarda ders
notuna etki etmesi gibi bir durum da s6z konusudur. Proje ¢aligmalarinin bu 6zelligiyle ilgili
olarak “Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve [lkogretim Kurumlar1 Y6netmeligi nde,
“ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda Ogrencilere ders yilinda istedikleri ders veya
derslerden bireysel ya da grup calismasi seklinde 6gretmen rehberliginde en az bir proje
hazirlatilir. Projeler verildikleri donemde degerlendirilir. Proje vermeyen 6grencinin notu sifir
olarak degerlendirilir” ifadesine yer verilmistir (T.C. Resmi Gazete, 2014, s. 140).
Yonetmelikte yer verilen bu maddeden anlagilacagi ilizere dgrenciler, istedikleri dersten ve
istedikleri alandan aldiklar1 projeleri ders Ogretmeninin istedigi zamanda teslim etmek
zorundadir. Teslim edilmediginde 6grencinin proje notu sifir olarak e-okula girilir ve bu not bir
yazili notu gibi degerlendirilmeye alinir. Boylece, proje gorevi alan 6grencinin projesini verilen

stirede hazirlamasi ve sunmasi tesvik edilmistir.

Sonug olarak ders dis1 etkinlik uygulamalarindan biri olan proje gorevleri, 6grencilerin
derse karst ilgi duymasini, arkadaglariyla is birligi i¢inde ¢alismasini, 6grencinin kendi
ogrenmesinin sorumlulugunu alabilmesini saglamasi yoniinden onemlidir. Bu ydnleriyle

okullarda proje calismalarinin se¢iminden uygulanmasina kadar biitlin asamalarima 6zen
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gosterilmeli ve proje gorevi verilen 6grenciler, projelerini tamamlamalart yoniinde tesvik

edilmelidir.

2.3.2.1.7. Spor ve sanat etkinlikleri

Spor ve sanat alanlarindaki ilerlemeler, bir toplumun sosyal beceriler yoniinden de
ilerlediginin gostergesidir. Giiniimiizde tilkelerin sporda ve sanatta gosterdikleri basarilar tim
diinyada takdir edilmekte ve ilgiyle takip edilmektedir. Bu nedenle spor ve sanattaki gelismeler

tilkelerin diinya lizerindeki sayginligini artiran durumlardir.

Ulkelerin spor ve sanat alanlarindaki basarilari, iilkenin diger devletler nezdinde
saygmhgini artirdigr gibi iilkedeki gen¢ niifusun bu alanlara daha ¢ok ilgi géstermesini ve bu
alanlar1 giinlik hayatlarindan egitim 6gretim hayatlarina kadar birgok farkli yasam alaninda
gelistirmeleri yoniinde ¢alismalar yapmalarini tesvik eden gelismelerdir. Ulkelerin spor ve
sanattaki gelismelerini saglamanin yollarindan biri, bireylerin 6zelliklerine gore uygun
zamanda dogru bir yonlendirme yapmaktir. Bu yonlendirmenin agik olarak yapildigi yerler
okullardir. Okulda ¢ocugun yetenegine ve ilgisine uygun sekilde yonlendirilmesi i¢in ders

ogretmenlerine ve okul rehber 6gretmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Okulda spor ve sanat etkinlikleri dersin durumuna gore ayri ayr1 ya da bir arada
yapilabilecek etkinliklerdir. Spor ve sanat etkinliklerinin ayr1 yapilabilme durumuna gore bu
etkinlikleri once ayr1 ayr1 degerlendirmek gerekir. Buna gore spor, bireyin dogal ortamini,
insani ve toplumsal bir ortama donistiirirken yeteneklerini gelistiren, belirli kurallar
cercevesinde aracsiz veya aragli, toplu veya bireysel olarak tiim vakitlerinde veya bos
zamanlarinda olacak sekilde meslek haline getirerek yaptigi, bireyi toplumla biitiinlestiren,
fiziksel ve ruhsal yonden gelistiren, sosyallestiren, bireye rekabet olgusunu kazandiran, bireyler
arasinda dayanigmayi artiran kiiltiir faaliyetleridir (Erkal vd., 1998). Siralanan 6zellikleriyle
sporun bireylerin farkli yonlerden, biitiin olarak gelisimlerinin desteklemesinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Toplumda obezite, diyabet, kalp rahatsizliklar1 gibi saglik sorunlarinin azalmasi igin
spor yapma aligkanliginin kazandirilmasi gerekir. Bu anlamda spor aligkanliginin ¢ocukluk
dénemlerinde kazanilmasi 6nemlidir (Ara vd., 2007). Ciinkii, ¢gocukluk déneminde kazanilan
aliskanliklar bireylerde daha ¢ok yerlesmekte ve bireyler isteseler de bu aligkanliklarini terk
edememektedir. Cocukluk doneminde spor aligkanliginin kazandirilmasinda okulda yapilan

spor etkinliklerinin 6nemli bir katkis1 vardir.
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Spor etkinliklerine katilmak ve spor aligkanligi kazanmak sadece viicut sagligi igin
gerekli degildir. Spor etkinlikleri viicudu tiimiiyle etkiledigi gibi, kisilerin sosyal iligkilerini
diizenlemesine; mental iyilik, duygu ve zihin gelisimine; ko6tii aliskanliklardan uzak durmasina;
sayginlik kazanmasina; bunlar disinda kalan cesitli kisilik 6zelliklerini gelistirmesine katki
saglar (Muallimoglu, 1998; Araci, 2006; Saygili vd., 2015). Bireylerin fiziksel, zihinsel, kisisel
ve sosyal yonden gelisimlerine katki saglayan spor etkinliklerinin okullarda uygulanmasi
sirasinda, bireylerde beklenen gelisimleri saglamak adina diizenli ve planl yapilmasina 6zen
gosterilmesi  gerekmektedir. Bu durum, aymi zamanda bireylerde spor aliskanliginin

kazandirilmasi i¢in de 6nemlidir.

Okul, dgrenciler i¢in dnemli bir sosyallesme ortamidir. Ogrenciler; arkadaslariyla dogru
iletisim kurmay1, onlarla uyum i¢inde hareket edebilmeyi ve toplumsal baz1 kurallara uymay1
okulda 6grenir. Okulda yapilan spor etkinlikleri, 6grencilere toplumsal uyum becerisini
kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, spor etkinliklerine katilirken takim
caligmasi, adil oyun, kurallara ve arkadaslarina saygi ve is birligi gibi temel spor degerlerini
benimser. Spor etkinlikleri, bireyin toplum i¢indeki kisisel, profesyonel ve sosyal yagaminda
gerekli olan tiim deger ve becerileri kazanmalarina destek saglar (Girgin ve Sahin, 2022). Bu
nedenle, spor etkinliklerinin 6grencilerin sosyal yasam becerilerini kazanmalarinda ve okulda
ogrenciler arasinda uyumun saglanarak disiplin sorunlarinin en aza indirilmesinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Okul ¢ag1, 6grenciler i¢in en hareketli olduklar1 donemdir. Bu nedenle 6grencilerin
yeterince hareket edemedikleri ortamlarda cesitli disiplin sorunlarinin ortaya ¢ikmasi
muhtemeldir. Ogrenciler, spor etkinlikleri iginde yer alirken mutlu olduklar1 gibi fazla
enerjilerini disar1 atip fiziksel olarak da rahatlar (Demir, 2021). Bu sayede okulda disiplin
sorunlarinin azalmasi saglanir ve Ogrencilerin derslere olan motivasyonlart da artmis olur.
Ogrencilerin derslere olan motivasyonlarmi artirmak igin spor etkinliklerinin sadece beden
egitimi dersiyle sinirlandirilmamasi gerekir. Diger derslerde de 6gretmenler, dersin igerigine ve
haftanin kazanimina uygun olarak ders ici ya da ders dis1 spor etkinlikleri tasarlayabilir.
Boylece 6grenciler hem fazla enerjilerini atmis olur hem de derste 6grenmeleri gereken konuyu

daha eglenceli sekilde dgrenir.

Eccles ve Barber (1999), calismalarinda spor etkinliklerine katilan 6grencilerin okulu
daha ¢ok sevdiklerini ve buna bagl olarak da 6grencilerin akademik basarilarinin arttigini tespit

etmistir. Bu tespit, spor etkinliklerinin sadece bir hareket etkinligi olmadigini gdstermesi
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yoniinden onemlidir. Ogrenciler, spor etkinliklerine katilarak akademik basarilarmi
artiracaklar; bu durum, daha 6zgilivenli bireylerin yetismesinde etkili olacaktir. Bu agidan,
bagimsiz ve kendini gelistiren Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in spor etkinlikleriyle bireylere

sorumluluk sahibi olma, kurallara uyma tutum ve becerileri kazandirilabilir (Demir, 2021).

Spor etkinlikleri gibi okulda 6grencinin yeterlilikleri dl¢iistinde katildig: etkinliklerden
bir digeri de sanat etkinlikleridir. Sanat etkinlikleri ile ilgili ayrintilara de§inmeden 6nce sanat
kavramini agiklamak gerekir. Sanat, hosa giden bigimler yaratma c¢abasidir (Ersoy, 1995). Bu
tanim, aslinda sanatin bir estetik gilizellik yaratma cabasi oldugunu vurgulamasi yoniinden
onemlidir. Sanat, en basta insanla ilgilidir ve aslinda insandaki giizellik algisinin yansimasidir.
Bu yoniiyle sanat, bilim ve teknoloji gibi sosyal yapmin 6nemli bir parcasidir ve insan

iliskilerinde iletisimi olanakli kildig1 kadar, bu iliskilerin niteligini de belirler (Baynes, 2016).

Cocuklarin erken yaslarda, yaraticilik ve estetik duygularinin desteklenmesi ileriki
yillarda yaratici, iiretken ve c¢evrelerindeki gilizellikleri algilayan bireyler olmalar1 agisindan
onemlidir (Feeney ve Moravcik, 1987). Bu nedenle, okullarda kii¢iik yaslardan itibaren sanat
etkinliklerinin yapilmas1 gerekmektedir. Sanat etkinlikleri ile kastedilen resim yapma, koro
calismalarinda bulunma, heykel yapma, halk oyunu gosterilerine katilma gibi caligsmalar
olabilir. Bu g¢aligmalar daha ¢ok gorsel sanatlar, miizik, teknoloji tasarim gibi derslerde
yapilmaktadir. Ancak 6grencinin sporda oldugu gibi sanatta da biitiin yonlerden gelisimi ve her
alanda yeterliliklerinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle okulda, diger derslerde de
sanat etkinliklerine yer verilebilir. Bu sekilde 6grencinin birgok seyi tecriibe etmesi, derslerde
ogrendiklerini sanat etkinlikleriyle destekleyerek kalici hale getirmesi ve Tiirk¢e, matematik,

fen bilgisi gibi beceri ve bilgi agirlikli derslere karsi olumlu tutum gelistirmesi saglanir.

Sanat etkinlikleri ogrencilerin bireysel, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel gelisimini
desteklemeye yardime1 olur. Sanat etkinlikleri yoluyla 6grenenler kiiltiirel degerlere sahip ¢ikip
bu degerleri gelistirebilirler. Ayrica duygularimi ifade etme becerilerini ve hayal gii¢lerini de
gelistirirler. Bu anlamda, 6grenenin bir parcasi olmak adina severek katildigi ve duygusal
gelisimine katki sagladigi sanat etkinlikleri bireylerin biitlinsel gelisimini saglamak icin
onemlidir. Ayrica, sanat etkinlikleri egitimde 6grencilere ¢ok yonlii bakis agis1 kazandirir. Bu
durum ise Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileriyle biligsel gelisimine yansir. Boyle bir
siirecte alisilmisin disinda sinirlari zorlayan 6grenciler, yaratici diisiinme becerilerini ve estetik

duygularini gelistirerek yeni {iriinler ortaya koyabilirler (Korucuk ve Kiictikoglu, 2020).
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Sanat etkinlikleri yoluyla insanlarin kendilerini ifade etme ve 6z farkindaliklarim
kazanmalar1 anlaminda olumlu sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Performansa dayali olarak
nitelendirilen tiyatro, miizik, bale vs. gibi sanat dallar1 ¢ocuklarin kiigiik yaslardan baslayarak
kendilerini ifade etmelerini, baskalariyla olan iletisimlerini; sosyal, duygusal ydnden
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin duygularinin farkina

varmasini saglayarak onlarin sosyal baglarini giiglendirmektedir (Girgin ve Sahin, 2022).

Okulda ya da okul dis1 zamanda yapilan sanat etkinlikleri 6grencilerin enerjilerini dogru
yonlendirmelerine yardimci olacaktir. Bu anlamda sanat etkinlikleriyle okullarda ve okul dis1
zamanlarda olusabilecek disiplin sorunlar1 en aza inecektir. Konuyla ilgili olarak Eccles ve
Barber (1999), calismalarinda sanat etkinlikleriyle ugrasan &grencilerin, bu etkinliklerle
ugrasmayan Ogrencilere gore daha az disiplin sorunlarina neden oldugunu tespit etmistir. Bu
durum, Ozellikle disiplin sorunlarinin fazla oldugu O6grencilerde ve okullarda sanat

etkinliklerine agirlik verilmesinin bu sorunlar1 azaltmada etkili olabilecegini gostermektedir.

Sanat etkinlikleri, 6grenciler lizerinde buraya kadar siralanan etkilerinin yaninda daha
baska etkiler de meydana getirebilir. Sanat etkinlikleri sayesinde dgrenciler okula karsi olumlu
tutum gelistirecekler, bu durum 6grencilerin derslere daha ilgili katilmasini saglayacak ve biitiin
bu durumlarin sonucunda da &grencilerin akademik basarilar1 yiikselecektir. Ayni zamanda
sanat etkinliklerine katilan 6grenciler, verilen gorevleri yerine getirmek, kisa siirede en yaratici
olabildigi iirlinii ortaya koyabilmek gibi gerekcelerle zamanlarini dogru kullanmay1
ogreneceklerdir. Konuyla ilgili olarak Sechrist (2016), arastirmasinda sanat etkinliklerinin
ogrencilerin sosyallesmesi, motivasyonu, okula aidiyet duygulari, zaman yonetimi ve akademik
basarist lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu; ayrica bu etkinliklerin 6grencilerin 6z
yeterliliklerini artirdigini tespit etmistir. Becerril vd. (2019) de 6grencilerin sanat etkinliklerine
katillmiyla akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri c¢alismalarinda sanat
etkinliklerine katilan Ogrencilerin katilmayan Ogrencilere gore daha basarili olduklarini

belirlemistir.

Spor ve sanat etkinlikleri; amaclari, yapilis sekilleri ve 6grencilerde olusturdugu etkiler
yoniinden degerlendirildiginde birbirine benzer durumlarin ortaya ¢iktigi soylenebilir. Bu
nedenle arastirmanin bu bdliimiinde spor ve sanat etkinlikleri bir arada degerlendirilmistir.
Daha 6nce, spor etkinliklerinin ve sanat etkinliklerinin ayr1 ayr1 6grenci lizerinde bir¢ok farkl
yonden etkilerinin oldugu belirtilmisti. Bu etkinliklerin ikisine de katilan 6grencilerin fiziksel,

kisisel, sosyal, kiiltiirel vb. alanlarda gelisimi daha cok desteklenecektir. Spor ve sanat
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etkinliklerine katilan 6grenciler sahip olduklar1 yetenekleri gelistirme firsat1 bulabilir. Bunun
yaninda bu etkinlikler 6grencilerin is birligi igerisinde ¢alisabilmelerine, sorumluluk bilinci
almalarina, duygularini aktarabilmelerine ve kendilerini daha iyi ifade edebilmelerine katkida

bulunabilir (Korucuk ve Kiigiikoglu, 2020).

Spor ve sanat etkinliklerine katilan Ogrenciler, arkadaslariyla, O0gretmenleriyle ve
cevrelerindeki diger insanlarla daha ¢ok iletisim kuracak ve bu durum o6grencilerin sosyal
becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir. Konuyla ilgili olarak Deymeci vd. (2020),
calismalarinda spor ve sanat etkinliklerinin 6grencilerin iletisim becerilerini olumlu etkiledigini
tespit etmistir. Bu tespitten yola ¢ikilarak o6zellikle sosyal becerileri zayif, iletisime kapali
Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek i¢in ders i¢i ya da ders dis1 spor ve sanat etkinliklerine
yonlendirilmelerinin faydal olacagi sdylenebilir. Bu yonlendirme siirecinde ailenin tutumu ile

cocugun egilimleri dogrudan etkili olacaktir.

Okulda ya da okul dersleriyle baglantili olarak okul diginda yapilan etkinliklerin her ne
kadar 6grencilerin fiziksel, kisisel, sosyal, kiiltiirel gelisimlerine katkisi olsa da asil beklenen
Ogrencinin akademik basarisina katki saglamasidir. Daha once spor ve sanat etkinliklerinin
akademik basariy1 artirdigindan bahsedilmisti. Ancak spor ve sanat etkinlikleri akademik basari
tizerinde ayr1 ayr etkili olmakla birlikte spor ve sanat etkinliklerinden hangisinin akademik
basar1 ilizerinde daha ¢ok etkili oldugu sorusu akillara gelmektedir. Bu konuyla ilgili olarak
Eccles vd. (2003), spor etkinliklerine katilanlarin sanat etkinliklerine katilanlara gore daha
diisiik akademik basariya sahip olduklarini tespit etmistir. Bu tespitten yola ¢ikilarak spor
etkinliklerine diisiik akademik basariya sahip Ogrencilerin daha cok katildiklar1 yargisina

ulasilabilir.

Sonug olarak spor ve sanat etkinlikleri 6grencilerin fiziksel, sosyal, kisisel, kiiltiirel
yonlerden gelisimini ve akademik basarisinin artmasini saglamaktadir. Bu nedenle okullarda
bir ders dis1 etkinlik olarak spor ve sanat etkinliklerine yer verilmesi ve bu konuda velilerle de
is birligi yapilarak 6grencilerin bu etkinliklere katilmasi saglanmalidir. Boylece 6grencilerde
yaraticilik, iletisim becerisi, is birligi i¢inde calisabilme gibi cesitli beceri alanlar1 gelisecektir.
Spor ve sanat etkinliklerinin amacina ulagsmasi i¢in bu etkinlikleri beden egitimi, miizik, gorsel
sanatlar, teknoloji ve tasarim gibi derslerde yapmak yerine dgrencinin aldigr tiim derslerde
konunun durumuna goére yapmak 6grencilerin hem bu derslere karsi ilgisinin artmasinit hem de

okula aidiyet duygusunun gelismesini saglayacaktir. Bu konuda ders 6gretmenleri etkinlikleri
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sene bagindan tasarlamali ve etkinligi yapacak dgrenci grubunun 6zelligine gore bu etkinlikleri

planlamalidir.

2.3.2.1.8. Topluma hizmet ¢calismalart

Egitim g¢alismalar1 toplumun anlayisindan, degerlerinden, tarihinden, yasantisindan,
sevinglerinden ve acilarindan bagimsiz olmamalidir. Bu nedenle egitim etkinlikleri yapilirken
toplumun dinamiklerini iyi diigiinmek ve buna uygun etkinlikler gelistirmek gerekir. Bu
gereklilikten yola c¢ikilarak yapilan ders dis1i etkinliklerden biri de topluma hizmet
etkinlikleridir.

Topluma hizmet caligmalarinin ders disi etkinlikler diizeyinde degerlendirilmesinin
bir¢ok akla uygun gerekcesi vardir. Ancak bu gerekgelerden belki de en dnemlisi topluma
hizmet ¢alismalarinin yapilan projenin ya da dersin alt amaglarimi1 destekleyecek sekilde
genellikle okul disinda yapilan planli ¢aligmalar olmasidir. Topluma hizmet ¢aligmalarina
huzurevlerini ziyaret etmek; cami temizligine yardim etmek; cesitli sivil toplum kuruluslar
araciligiyla yapilan yardim ¢alismalarina destek vermek; ¢cevrenin giizellestirilmesi ve doganin
korunmasi adma aga¢ dikme, ¢Op toplama gibi caligmalar yapmak; kan bagis1 kampanyasina
katilmak; hayvan bariaklarinda bulunan, ¢evrede basibos dolagan hayvanlara yardim etmek ya

da bakimini iistlenmek gibi birgok ¢alisma sayilabilir.

Topluma hizmet c¢alismas1 olarak siralanan c¢alismalarin aslinda 6grencilerin
ogrendiklerini bir¢ok yasamsal durumla deneyimleyebilecegi, edindikleri deneyimlerden yola
cikarak gelecek Ogrenmelerini temellendirebilecegi goriilmektedir. Bu nedenle “topluma
hizmet ¢aligmalar1 6grencilerin yaparak ve yasayarak 0grenme becerilerini gelistirmelerine

katki saglayan etkinliklerdir” (Koksal, 2021, s. 127).

Ders dis1 etkinlikler kapsaminda yapilan topluma hizmet caligmalar: ile 6grencilerin
sosyal ve zihinsel yonden gelisimleri desteklenirken diger taraftan 6grencilerdeki sorumluluk
bilincinin ve toplumsal sorunlarla ilgili farkindalik diizeylerinin arttirilmasi saglanabilir. Bunun
yaninda topluma hizmet ¢alismalar1 toplumdaki bir sorun veya eksiklige odaklandigi icin
toplumsal yarar da saglar. Bu nedenle okul 6ncesinden yiiksek 6gretime kadar her egitim
kademesinde ders dis1 etkinlikler kapsaminda topluma hizmet ¢alismalarinin yiiriitiilmesi hem
ogrenciler hem de toplum i¢in faydali sonuglar ortaya koyabilir (Korucuk ve Kii¢likoglu, 2020).

Topluma hizmet c¢alismalarinin okullarda kullanilmas1  6grencilerin  dersi ¢evresinde
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yasananlarla biitiinlestirmesini ve yardimseverlik, sevgi, saygi, hosgorii gibi ¢esitli degerleri

kazanmasini saglayacaktir.

Topluma hizmet ¢caligmalari sayesinde ortaya ¢ikan olumlu sonuglar nedeniyle topluma
hizmet caligmalarina daha ¢ok Onem verilmeye baslanmis ve MEB’e bagli egitim
kurumlarindaki sosyal etkinlikleri diizenlemeye yonelik yayimlanan 2005 yonetmeliginde
toplum hizmeti i¢in etkinlikler ayrintili bigimde siralanirken 2017 yonetmeliginde toplum
hizmeti ¢aligmalarinin e-okula islenmesi maddesinin eklendigi goriilmistiir (Oral, 2021). Bu
maddenin 2017 yilindaki yonetmeligin bazi maddelerini degistirmeyi iceren 2019 yilindaki
yonetmelikte de devam ettigi goriillmektedir. Yonetmelige eklenen bu madde, topluma hizmet
calismalarinin okullarda daha ¢ok yayginlastirilmasinin saglanmasi ve yapilan topluma hizmet

caligmalariin desteklenmesi yoniinden degerlidir.

Ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilen topluma hizmet ¢alismalariyla ilgili yayimlanan
yonetmeliklerdeki iyi niyetli degisikliklere ragmen topluma hizmet ¢alismalarina iilkemizde
hem 6grenciler hem de 6gretmenler nezdinde gosterilen deger oldukga azdir. Bunun sebepleri
arasinda evrak islerinin fazla olmasi, zaman yetersizligi, fiziki imkanlarin yetersizligi,
kurumlarla iletisim kurulamamasi, siniflarin kalabalik olmasi gibi ¢esitli sorunlar siralanabilir
(Kesten vd., 2014; Gomleksiz ve Kiling, 2015). Bu sorunlarin azaltilmasi ve okullarda topluma

hizmet caligmalarinin yayginlastirilmasi i¢in daha somut adimlar atilmalidir.

2.3.2.2. Ders dugz etkinliklerin faydalar

Ders dis1 etkinliklerin egitim 6gretim siireci i¢inde derse bagli ya da dersten bagimsiz
olarak yapilmasi durumunda 6grencide birgok yonden farklilasma ve iyilesme saglanacaktir.
Ders dis1 etkinliklerin 6grenciler {izerinde olusturabilecegi olumlu etkiler 6grencilerin bilissel,
sosyal, duyussal ve devinigsel siiregleri saglikli bir sekilde tamamlamasina yardimci olacaktir.
Bu acidan ders dis1 etkinliklerin 6grenciler iizerinde olusturdugu cesitli olumlu etkilere

deginmek gerekir.

Egitim Ogretim siireclerinin amaglarindan biri 68rencilerin yaraticilik potansiyellerini
ortaya ¢ikarmaktir. Bunun ig¢in derslerde 6grencilere sorumluluklar verilmekte, kendi
potansiyellerini rahatlikla ortaya koyacaklar1 ortamlar saglanmaktadir. Ogrencilerin
yaraticiliklart ders disinda yapilan calismalarla da gelistirilebilir. Bu anlamda ders disi
etkinliklerle Ogrenciler, hayatin diger boéliimlerinde gergeklestiremedikleri ve ortaya

¢ikaramadiklar1 yaratici potansiyellerini harekete gegirebilirler (Sadykova vd., 2016; Sejtanic
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ve Lalic, 2016; Falla vd., 2024). Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin yaraticiliklarin1 ortaya
¢ikarmak ve gelistirmek i¢in en uygun etkinlik tiirlerinden biridir. Ciinkii ders dis1 etkinliklerde
cogunlukla sorumluluk 6grenciye verilir ve 6grenci rahat hareket edebildigi bir ortamda kendi
yeterliliklerine gore bir calisma yapar. Bu yoniiyle ders disi etkinlikler 6grencilerin ders
sirasinda aldiklar1 veri ve bilgileri zihinlerinde yeniden isleyerek kendi bilgilerini tiretebilmeleri

i¢in olduk¢a 6nemlidir (Ersoy ve Topcu, 2021).

Okul, oOgrencilerin Ogretmenleriyle ve arkadaglariyla paylagimda bulunmalarina
yardimec1r olur. Bu yoniiyle okul Ogrencilerin sosyallesme alanlarindan biridir. Okulun
ogrenciler i¢in sosyallesme alani olma 6zelligi okulda yapilan etkinliklerle desteklenebilir. Bu
acidan ders dis1 etkinlikler 6grencilerin iletisim becerisinin artmasinda ve buna bagli olarak
sosyallesme alanlarinin gelistirilmesinde etkilidir. Bu yoniiyle ders disi1 etkinlikler, 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirmek ve sosyallesme isteklerinin iistesinden gelmek i¢in farkl
etkilesim yollar1 bulmalarina olanak tantyan ortamlar saglayabilir (Alnaeem, 2021; Bhullar vd.,
2024; Samuel, 2024).

Ders dis1 etkinliklerin deneyimi, 6grencilere farkli ortamlardaki rolleri kesfetme,
akranlardan ve yetigkinlerden olusan daha genis sosyal destek aglarin1 deneyimleme ve farkl
ortamlarda ihtiya¢ duyulan beceri ve degerleri edinme firsatlari saglayabilir (Lee ve Joo, 2020).
Boylece Ogrenciler, sosyal becerileri artirma, ekip c¢alismasina katilma, yeni ve cesitli
arkadaslarla tanisma ve arkadasliklar siirdiirme firsat1 bulabilirler (Stoll ve Pollastri, 2021;
Shavkatovna, 2024). “Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi esnasinda edindigi
sosyal cevre Ogrencilerin is birligi iginde ¢alismasini saglayan karakter, beceri ve tutumlar
gelistirmesine katki saglar” (Boatwright, 2009, s. 5). Bu yoniiyle ders disi etkinliklerin

ogrencilerdeki sosyal beceri alanlarinin gelisiminde 6nemli bir etkisi s6z konusudur.

Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesi ayn1 zamanda 6zgiivenlerinin artmasina
katki saglayacaktir. Bu yonden degerlendirilecek olursa, 6grencilerin 6nemli kazanimlarindan
biri olan 6zgiiven ve buna bagli olarak sorumluluk alma ve basarili olma becerisinin ders dis1
etkinliklerle gelistirildigi soylenebilir (Ersoy ve Topcu, 2021). Ders dis1 etkinlikler, uygulanma
sekli olarak 6grencilere bagimsiz hareket edebilme ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
ogrencinin kendisinin alabilmesi imkanin1 saglar. Bu durum, ders dis1 etkinliklerin

ogrencilerdeki 6zgiiven artigini destekleyen bir diger 6zelligidir.
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Egitimin nihai hedefi kullanilan program dahilinde belirlenen hedefleri
gerceklestirmektir. Ders dist etkinlikler, 6grenmeyi pekistirerek zorunlu ve se¢meli ders
miifredatin1 tamamlayarak bilgiyi entegre ederek ve demokratik yasamin hedeflerini
gerceklestirerek miifredatin cok yonlii, dengeli olmasina, genisletilmesine ve planlanan egitim
sonuglarina ulagilmasina izin verir (Lunenburg, 2010; Zemlyanskaya, 2020). Bu &zelligiyle
ders dis1 etkinlikler, okul miifredatinin 6nemli bir tamamlayicisidir ve bu yoniiyle okullarda

uygulanan programlarin iglevselliginin artmasini saglar.

“Ogrencilere gercek yasama yakin veya yasamimn ig¢inden Ogrenmeler sunmak,
ogrencilerin okulda 6grendikleri ile glinliik hayat iligkilendirebilmelerini kolaylastirmaktadir”
(Tagrikulu ve Yilmaz, 2019, s. 32). Ogrencilerin okulda 6grenilenlerle gercek hayat:
iligkilendirmelerini saglayan calismalardan biri de yapilan ders dis1 etkinliklerdir. Ciinkii “sinif
dist1 uygulamalar 6grencilerin  6grendiklerini tecriibe etmelerine ve Ogrendiklerini
igsellestirmelerine imkan verir” (Saydam ve Cangal, 2018, s. 343). Bu yoniiyle “ders dis1
etkinlikler, soyut ve izole Ogrenme pargalar1 saglamaz, bunun yerine gercek yasam

durumlarmin birgok yoniinii sentezler” (Lunenburg, 2010, s. 3).

Ders dis1 etkinlikler gercek yasam durumlarinin bir sentezi olmasi nedeniyle 6grencilere
demokratik yasamin gerektirdigi tutum ve davraniglar1 kazandirir (Akkas Baysal ve Ocak,
2022). Boylece oOgrenciler, derslerde edindikleri bilgileri uygularlar ve demokratik yasam
kavramlarin1  edinirler (Lunenburg, 2010). Bu durum O&grencilerin  kisiliklerinin

sekillenmesinde, toplum kurallarina uymak i¢in daha 6zverili bireyler olarak yetismelerinde
etkilidir.

Egitim 6gretim siirecinin istenen hedeflere ulasmasinda stire¢ igindeki biitiin bireylerin
motivasyonunun yiiksek olmasi gerekir. Siire¢ iginde Ogretmenden, ogrenciden, okul
idaresinden, velilerden, ¢evredeki diger bireylerden ya da siirecin dogasindan kaynaklanan
sorunlar bireylerin motivasyonlarini diisiirebilir. Her ne kadar yeterince deger verilmese de
bireylerin hem yapilan calismalarda hem de okul baglaminda motivasyonlarinmi yiikseltmenin
bir yolu da ders disi etkinlikler diizenlemek ve ogrencilerin ders dis1 etkinliklere dahil
olmalarin1 saglamaktir (Sechrist, 2016; Denault ve Guay, 2017). Ders dis1 etkinliklere dahil
olan 6grenciler hem okula daha istekli gidecek hem de ders dis1 etkinliklere katilma konusunda
daha istekli olacaklardir. Ders dis1 etkinlikler, 6zellikle Tiirkge, matematik, fen bilimleri gibi

bir dersle iliskilendirildiginde ise 6grencilerin bu derslere kars1 motivasyonlar: artacaktir.
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Biitiin egitim Ogretim siireclerinde asil amag¢ oOgrencilerin akademik basarilarini
yiikseltmektir. Okullarda yapilan biitiin ¢caligmalarin altinda aslinda bu amac1 gerceklestirmeye
yonelik 6grencileri destekleme gayreti vardir. Ders disi etkinlikler diizenlemek ve 6grencilerin
ders dis1 etkinliklere katilimini saglamak da 6grencilerin akademik basarilarini yilikseltmek i¢in
onemli bir adimdir. Bu yoniiyle ders disi1 etkinlikler hem akademik bagariyr hem de okula
baghlig1 tesvik eder (Valentine vd., 2002; Falla vd., 2024; Samuel, 2024). Ogrenciler ders dis
etkinliklere katilma yoniinde tesvik edildiginde ve 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilmalari
konusunda devamlilik saglandiginda oOgrenciler, aksiliklere ve zorluklara ragmen g¢abayi
stirdirme yetenegini besleyerek daha yiliksek akademik basari elde edilebilir (Guilmette vd.,
2019). Konuyla ilgili olarak Darling (2005) ve Hill (2010), farkli zamanlarda yaptiklari
arastirmalarda ders dis1 etkinliklere katilimin 6grencilerin akademik basarilarini yiikselttigi
sonucuna ulasmislardir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak 6grencilerin akademik basarilarini
desteklemenin yollarindan birinin &grencilerin ders disi etkinliklere katilmalarini saglamak

oldugu soylenebilir.

Gilinlimiiziin en 6nemli sorunlarindan biri de teknoloji bagimliligidir. Teknolojinin hizl
gelismesi kontrol edilemez bir teknoloji tutkusunu da beraberinde getirmistir. Artik ¢ok kiiciik
yaglarda bile sorun olmaya baslayan teknoloji bagimliligi bireyleri psikolojik, sosyal ve
duygusal yonden etkilemekte; bireylerin deger algilarimin degismesine etki etmektedir. Bu
sorunu kontrol altina almanin veya tamamen ortadan kaldirmanin yollarindan biri okullarda ve

okul disinda 6grencinin baska seylerle ugragmasini saglamaktir.

Okullar teknoloji bagimliliginin onlenmesinde 6nemli bir gorev lstlenirken bunu
saglamanin yolu, okullarda O6grencilere yonelik onlarin istekli sekilde katilabilmelerini
saglayacak etkinlikler diizenlemek ve bu etkinliklere 6grencilerin katilimini saglamaktir. Bu
yoniiyle ders dis1 etkinlikler 6grencileri teknoloji bagimlis1 olmaktan kurtarir (Jansen, 2016).
Ciinkii ders dis1 etkinlikler okul saatlerinde ya da okul disinda Ogrenciyi belli bir amag
dogrultusunda mesgul etmekte ve Ogrencilerin teknolojik aletlerle gecirdigi zamam
azaltmaktadir. Teknolojik aletlerle gecirilen zamani siirekli azalan bir 6grenci zamanla
teknoloji bagimlist olmaktan kurtulacaktir. Ayrica 6grenciler, ders disi etkinlikler sayesinde
teknolojik aletlerin egitim amacglh kullanilabildigini de 6grenecektir. Ders disi etkinlikler
diizenleme ve okulda ya da okul disinda ders dis1 etkinlikler uygulama bu durumu saglama

adina degerlidir.
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Ogrenciler, o6zellikle lise dénemlerinde yogun bir gelecek planlamasi siirecine
girmektedir. Bu siiregte yeterlilikler, begeniler, ilgiler, ekonomik getiriler, statii gibi cesitli
etkilerle bireyler farkli mesleklere yonelmektedir. Ogrencilerin daha kiigiik yaslardan
baslanarak ilgilerini, yeterliliklerini belirlemelerinde ve buna bagl olarak kariyer plani
yapmalarinda okulda ya da okul disinda yapilan ¢alismalarin etkisi vardir. Bu yoniiyle ders dist
etkinliklere etkin katilim kariyer esnekligi, kariyer anlayis1 ve kariyer kimligini gelistirmek i¢in

degerli firsatlar saglamaktadir (You, 2020).

“Genis kapsamli ders dis1 etkinliklere katilmak, 6grencilerin ¢alisma diinyasiyla ilgili
kendi giiglii, zayif yonleri ve degerlerine iligskin anlayislarini netlestirmeye yardimci olarak
ogrencilerin daha fazla 6z farkindalik gelistirmelerini saglayacaktir” (Kanar ve Bouckenooghe,
2021, s. 161). Bu nedenle 6grencilerin dogru bir gelecek planlamasi yapmalarini saglamak igin
okullarda ders dis1 etkinliklere agirlik verilmeli, planlanan ders dist etkinliklere miimkiin
oldugunca fazla o6grencinin katilmasi saglanmali ve ogrencilerin ilgilerini, begenilerini,

yeterliliklerini kesfetmelerine imkan verilmelidir.

Ailelerin ¢cocuklart ile ilgili tedirgin oldugu konulardan biri kotii aliskanliklar edinmeleri
ve su¢ teskil eden davranislarda bulunmalaridir. Cocuklar1 bu kotii durumlardan korumak icin
okul ve aile arasinda giiclii bir is birliginin kurulmasi gerekir. Boylece 6grenci hem okulda hem
de okul disinda kotii aliskanliklardan uzak tutulmaya calisilacaktir. Dersler ve ¢esitli etkinlikler
oldugu i¢in 6grencileri okulda mesgul etmek ve boylece koétii aligkanliklardan uzak durmalarini
saglamak nispeten daha kolaydir. Ancak okul disindaki zamanlarinda onlar1 bu durumlardan
korumakta aileler zorlanabilmektedir. Ders dis1 etkinlikler 6grencilerin okul disinda gesitli
islerle mesgul olmalarin1 saglar. Bu yonden “ders disi etkinlikler, ogrencilere iyilestirici
firsatlar saglamasi, onlar1 kotii eylemlerden uzak tutmasi ve risk grubundaki 6grencileri mesgul
etmesi sebebiyle ilgi gormiistiir” (Park, 2010, s. 3). Sonug olarak ders dis1 etkinliklere katilim
ogrencilerdeki suc temelli davraniglarin azalmasina ve 6grencileri yasam olaylarinin olumsuz

etkilerinden uzak tutmaya katki saglar (Eccles ve Barber, 1999; Darling, 2005).

Ders dis1 etkinlikler 6grencilerdeki sug¢ oranlarinin azalmasinda ve 6grencileri koti
aliskanliklardan uzak tutmakta etkili oldugu gibi 6grencilerin okula kars: ilgilerinin, aidiyet
duygularinin artmasinda da etkilidir. Bu 6zelligiyle ders dis1 etkinlikler, okulu birakma riski
olan Ggrencilerin okula devam etme durumlarinin artmasina katki saglar (Mahoney, 2000;

Mantaluta, 2014). Bu nedenle okullarda ders dis1 etkinliklerin tasarlanmasi, planlanmasi ve
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etkin olarak uygulanmasi gerekir. Boylece okula devam edilme oranlar1 arttig1 gibi toplumun

egitim seviyesi de giderek yiikselecektir.

Son yillarda ¢ok sik dile getirilmeye baslanan ve bireylerin kendileriyle ilgili olumlu ya
da olumsuz degerlendirmelerini ifade eden benlik algis1 kavrami aslinda bireylerin kendilerine
bictigi degeri ifade etmektedir. Cevrenin etkisiyle bireylerin benlik algis1 olumlu ya da olumsuz
olabilmektedir. Ogrenciler de okula ailede olusturulmaya baslanmis bir benlik algisiyla
gelmektedir. Bu baz1 6grencilerde tam anlamiyla bir kendini degerli hissetme hali seklinde
goriilebildigi gibi baz1 6grencilerde de tam tersi bir durum olusabilir. Bu yoniiyle okullar
merkezinde kendilerinin oldugu ¢aligmalar i¢inde olmalidir. Bu ¢alismalardan biri okullarda
diizenlenen ders dis1 etkinliklerdir. “Ders dis1 etkinliklere katilanlar katilmayanlara gére 6nemli
Olciide daha yiiksek benlik algilarina sahip olabilmektedir” (Tiirkyilmaz ve Cift¢i, 2022, s. 167).
Bu nedenle okullarda O6grencilerin benlik algisini yiikseltmek igin ders dis1 etkinlikler

diizenlemek ve bu etkinliklere 6grencilerin etkin katilmalarini saglamak yararli olacaktir.

Milletin varligin1 devam ettirmesi i¢in milleti olusturan bireyler arasinda tarihi, sosyal
ve duygusal baglarin saglam olmasi gerekir. Bu baglar milletin varligin1 devam ettirmesinde
etkili oldugu gibi milleti olusturan bireyler arasindaki birlikteligin artmasina da katki saglar.
Bu yoniiyle, milleti olusturan bireyler arasindaki saglam baglardan biri olarak kiiltiir sayilabilir.
Cocuklar ait oldugu milletin kiiltiiriinii edinerek gelecek nesillere aktarir. Boylece milletin

varlig1 uzun yillar sarsiimadan devam eder.

Kiiltiiriin bireylere aktarilmasi ve yasatilmasi ailede baslayan bir siire¢ oldugu gibi
devamini saglamak okulda yapilan calismalarla miimkiindiir. Cesitli derslerde kiiltiirti
destekleyen, tanitan temalara yer verilerek c¢ocuklarin kiiltiirel degerleri o6grenmesi,
icsellestirmesi ve yasanti héline getirebilmesi amaclanir. Bu amaci gerceklestirmek sadece
okulda yapilan ¢alismalarla pek miimkiin degildir. Bu nedenle, ¢ocuklarin yasadigi toplumun
kiiltiirel 6zelliklerini tanimalarinda, derslerde edindikleri bilgileri deneyimlemelerinde ders dis1
etkinliklerin rolii vardir (Girgin ve Sahin, 2022; Bhullar vd., 2024). Okulda ya da okul disinda
diizenlenen halk oyunu gosterileri, tiyatrolar, konserler, bilgi solenleri, yarismalar ¢cocuklarin
kiiltiirel birikimlerini artirma yoniinde yapilabilecek etkinliklerdir. Ayrica herhangi bir derste
ogretmenler hem dersin kazanimlarini hem de kiiltiirel unsurlarin 6gretilmesini destekleyen bir
ders dis1 etkinlik tasarlayabilir ve bu sekilde kiiltiirel degerlerin 6grenciler tarafindan

benimsenmesine katki saglayabilir.
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Ders dist etkinlikler 6grencilerin kendi yeteneklerinin farkina varmalarinda ve beceri
kazanmalarinda etkilidir. Bu baglamda “ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin bireysel ve sosyal
yonlerinin gelisimine olanak saglayarak aslinda o6grencilerin kendilerini gerceklestirme
potansiyellerine hizmet etmektedir” (Girgin ve Sahin, 2022, s. 139-140). Ayrica ders disi
etkinliklerde sorumluluk duygusunun pekismesi de sdz konusudur. “Ogrenciler zaman
yOnetimi, birlikte ¢aligma, verilen sozleri yerine getirme, planlama yapma, organize etme, farkli
fikirlere agik olma, amag belirleme ve belirli bir amaca yonelme gibi gelecek yasamlarinda
oldukca yararli olacak bilgi ve beceriler edinmektedirler” (Cogmen, 2020, s. 19). Bu
ozellikleriyle ders dis1 etkinlikler daha dnce sayilan faydalarinin yaninda 6grencilerin birgok

yonden kendilerini gelistirmelerine, kendi yeterliliklerini ortaya ¢ikarmalarina katki saglar.

Sonug olarak, ders dis1 etkinlikler 6grencilerin yaraticiliginin, iletisim becerisinin
gelismesine ve sosyallesmelerine; O6zgilivenlerinin artmasina; daha somut Ogrenmeler
gerceklestirmelerine; toplum kurallarina uyan bireyler olmalarina; okula ve derslere karsi
motivasyonlarinin artmasina; akademik bagarilarinin artmasina; teknoloji bagimlist olmalarinin
engellenmesine; 6z farkindaliklarinin artmasina ve kariyer planlarii  yapmalarinin
kolaylagsmasina; kotii aliskanliklardan ve su¢ temelli davraniglardan uzak durmalarina; okula
kars1 aidiyet duygularinin artmasina; benlik algilarinin yiikselmesine; ait oldugu toplumun
kiltirel degerlerini benimsemelerine; biligsel, duygusal, sosyal ve devinissel ydnden
gelismelerine katki saglar. Bu nedenlerle, okullarda ders dist etkinlik c¢alismalarina deger
verilmeli ve ders disi etkinlikler, egitim Ogretim siiresi boyunca belli bir planlama

dogrultusunda uygulanmalidir.

2.3.2.3. Ders dust etkinliklerin stnirliliklart

Ders disi1 etkinlikler, derste yapilan ¢alismalarin okul disinda devam etmesini saglamak
ve boylece dgrencilerin 6z diizenleme ve 6z disiplin becerilerini edinmelerine katki saglamak
gibi iglevlere sahiptir. Ancak egitim alaninda yapilan her ¢aligmada oldugu gibi ders dist
etkinliklerin de amacia uygun sekilde ilerlemesine engel teskil eden bazi simirliliklari
mevcuttur. Ders dis1 etkinliklerin baglica siirliliklar1 arasinda, zorunlu derslerin ihmal
edilebilmesi, zaman ydnetiminin yapilamamasi, okullarin kisith olanaklara sahip olmasi,
Ogretmenlerin yetersizligi, velilerin ders dist etkinliklere karst olumsuz tutum gelistirmesi,
miifredat programinin yogun olmasi, alanyazinda ders dis1 etkinliklerle ilgili ¢aligmalarin
azlig, ders dis1 etkinliklerin belirli bir sistematiginin olmamasi, ders dis1 etkinlik

uygulamalarinda 6zensiz davranilmasi sayilabilir (Kose, 2013; Koksal, 2021). Ders dist
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etkinliklerin uygulanmasi siirecinde karsilasilan bu siirliliklar ders disi etkinliklerin derslerde
kullanilmasini, 6gretmenlerin ve &grencilerin ders disi etkinliklere katilma konusundaki

motivasyonlarini, yapilan ders dis1 etkinligin verimliligini olumsuz etkilemektedir.

Ders dis1 etkinliklerin derslerde verimli kullanilmasmin ve etkinlik tasarlanirken
belirlenen amaclara ulagilmasinin ilk yolu, ders disi etkinligi belli bir plan dahilinde
yiuritmektir. Ders dis1 etkinliklerde amacin ya da amaglarin belirlenmesi ve bu amaci
gerceklestirmeye yonelik planin yapilmamasi verimli bir ders dis1 etkinlik uygulamasinin
yapilmasi konusunda engel olusturmaktadir. Ayni zamanda amagsiz ve gelisigiizel diizenlenen
ders dis1 etkinlikler hem ders dis1 etkinliklere atfedilen yararlari hem de ders dis1 etkinliklerin
egitimdeki 6nemini azaltabilir (EKinci, 2021). Bu nedenle, ders dis1 etkinliklere verilen degeri
artirmak ve ders dis1 etkinliklere derslerde daha ¢ok bagvurulmasini saglamak icin yapilacak

etkinligin amacini belirlemeye ve etkinligi buna gore planlamaya dikkat etmek gerekir.

Amaci basindan belli olan ve bu amag etrafinda planlanan ders dis1 etkinlikler; ailelerin,
¢ocuklarmin ders dis1 etkinliklere katilmasini isteme konusundaki isteklerini artirmasi
yoniinden de degerlidir. Clinkii ailelerin ¢ocuklarini ders dis1 etkinliklere géndermemelerinin
altinda yatan en onemli etkenlerin basinda bu etkinliklerin gelisigiizel ve denetimsiz olarak
yapilmasi sonucunda ¢ocugunun okuldan arta kalan zamanini verimli gegiremeyecegi ve okul
basarisinin azalacagina yonelik endise duymalaridir (Yilmaz, 2016). Ders dis1 etkinliklere
katilan ve okul disinda ders dis1 etkinlikleri yapan ¢ocuklarda sorumluluk bilincinin arttigini,
zaman yonetimi becerisinin gelistigini aile bireyleri gézlemledik¢e bu endise gececektir.
Boylece ders dis1 etkinliklere verilen deger daha da artacak ve ders dis1 etkinlik uygulamalarina

Ogretim programlarinda ve ders planlarinda daha fazla yer verilmeye baslanacaktir.

Ders dis1 etkinlikler; her ne kadar derste 6grenilen konular1 pekistirmek, bu konulari
derinligine arastirmak gibi amaclarla verilse de ders dis1 etkinliklerin zaman alic1 olabilmesi
sinirliliklarindan biridir. Ders dis1 etkinliklerin zaman alict olmasi, kimi zaman 6grencilerin
etkinliklere katilmak istememelerine, velilerin bu konuda olumsuz tutum gelistirmelerine etki
edebilir. Uygulanacak ders dis1 etkinliklerin planlamasi yapilirken zaman yonetiminin de iyi
ayarlanmasi gerekir. Ogretmenler, ders dis1 etkinligi planlarken zaman ydnetimine dikkat
etmeli, etkinliklerin zaman olarak Ogrencileri sikacak derecede uzun ya da bir¢ok seyin

kavranamayacagi sekilde kisa olmamasina 6zen gostermelidir.
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Ders dis1 etkinlik uygulamalarinda zaman sorunu yasanmamasi i¢in bazi durumlarda
aceleci davranilabilmektedir. Bu durumun sonucu olarak ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi
stirecinde zaman yonetimini dogru yapmak adina ¢ok fazla etkinligi bir araya sikistirmamak
gerekir. Kisa zamanda fazla etkinlik yapilmasi gereken durumlarda 6gretmenler, belirli bir
konuyu atlamaya ve kisaltmaya zorlamakta ve bu durum da genel G6gretim kalitesini
diistirmektedir (Vindas, 2020). Bu durum genel 6gretim kalitesini etkiledigi gibi dgrenciler
iizerinde ¢esitli olumsuz sonuglar dogurabilir. Ogrenciler, ¢cok fazla ders dis1 etkinlige maruz
kaldiklarinda stresli olabilirler. Ayrica, ¢ok fazla zaman alan ders dis1 etkinlikler, akademik
basariya miidahale olarak algilanabilir. Velilerinden ¢ok fazla baski goren 6grenciler ders disi
etkinliklerden kagmak i¢in bu durumu bahane edebilirler (Wilson, 2009). Bu nedenle kisa
zamanda birden c¢ok ders dis1 etkinligi yapmak i¢in 6grencileri zorlamamak gerekir. Bu durum,
daha once ifade edildigi sekilde 6grencilerdeki stresi artirabilecegi gibi 6grencilerin yapilan
etkinliklere isteksiz katilmalari, etkinliklere katilim gostermek yerine bilgiyi edinmede

ogrencilerin pasif alict konumuna ge¢cmesi gibi durumlara neden olabilir.

Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi, ders siirecinde Ogrenilen konularin tekrari,
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalar1 yoniinden degerlidir. Ancak &zellikle
okul saatleri i¢inde yapilan ders dis1 etkinliklerde derslerin sik sik boliinmesi durumu sikinti
olusturabilir. Ders dis1 etkinliklerin asir1 yiiklenmesi akademik performans iizerinde dogrudan
bir sonu¢ dogurmasa da ders dis1 etkinlikler nedeniyle ders diizenli olarak iptal edildiginde, bu
etkinlikler 6grenme siirecini tehdit edebilir (Vindas, 2020). Bu durumu engellemek igin ders
dis1 etkinliklerin planlamasi konusunda dikkatli olmak gerekir. Ders dis1 etkinlikleri planlarken
ozellikle okul saatleri icinde yapilan etkinliklerin ilgili dersin ders saatleri iginde
tamamlanmasina, diger derslerin ders saatlerinden alinmamasina dikkat edilmelidir. Ders dist
etkinligin tasarimi ve planlanmasi siirecinde bu duruma dikkat edildigi takdirde ders dist
etkinliklerin 6grenme siirecini engelleyebilmesi konusundaki smirliligi ortadan kalkmis

olacaktir.

Ders dis1 etkinliklerin uygulanma siirecini, verimliligini ve ogrencilerin ders disi
etkinliklere katilimini etkileyen sinirliliklardan biri de ailelerin gelir durumudur. Ailelerinin
diisiik gelirli olmas1 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katiliminin 6niinde 6nemli bir engeldir
(Stoll ve Pollastri, 2021; Bering ve Schulz, 2024). Bununla iliskili olarak diisiik gelirli
ailelerdeki 6grencilerin ders dis1 etkinliklere daha az katildig: tespit edilmistir (Feldman ve

Matjasko, 2007). Bu durumun sebepleri arasinda ders disi etkinliklerin bazi durumlarda
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maliyetli olabilmesi gosterilebilir. Ders dis1 etkinliklerde 6gretmen ve okullar, grencilere her
zaman gerekli imkani saglayamaz. Boyle zamanlarda ders dis1 etkinliklerin yapilabilmesi i¢in
ailelerden maddi yardim istenebilir. Bazi aileler rahatlikla bu istegi karsilayabilirken bazi aileler
cocugun katilacagi ders dis1 etkinlik i¢in harcama yapamaz. Bu durum, 6grencinin ders disi

etkinlige katilimini dogrudan etkilemektedir.

Ders dis1 etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde miimkiin oldugunca az
maliyetli etkinlikler tasarlanmaya gayret edilir. Bu nedenle bazi 6grenciler, yalnizca okul
vasitastyla ticretsiz bir sekilde etkinliklere katilma firsatina sahip olabilir. Toplantilara,
uygulamalara veya provalara iicretli ulasim aile biitgesi i¢in mali bir zorluktur. Disaridaki bir
spor, kuliip veya organizasyona katilmak ¢ok daha pahaliya mal olabilir ve 6grenciler hig
katilamayabilir (Wilson, 2009). Bu agidan okul himayesinde yapilan ders dis1 etkinlikler
ogrencilerin ders dis1 etkinlik deneyimi yasamalarin1 ve bu deneyimi miimkiin olan en az

maliyetle alabilmelerini saglamalar1 yoniinden degerlidir.

Ders dis1 etkinliklerin verimliligini etkileyen sinirliliklardan bir digeri de ailenin egitim
durumudur. Konuyla ilgili olarak Oral (2021), ¢alismasinda anne ve babanin egitim diizeyi ile
cocugun ders dis1 etkinliklere katilim diizeyi arasinda olumlu bir iliski belirlemistir. Egitim
seviyesi yiiksek olan ailelerde yetisen ¢ocuklar, ders dist etkinliklere katilim ve ders dis1
etkinlikleri uygulama siirecinde daha bilingli olabilirken egitim diizeyi diisiik ailelerde yetisen
cocuklar ders dis1 etkinliklere katilim1 zaman kaybi olarak gorebilmektedir. Ogrencilerin ders
dis1 etkinliklere istekli katilmasini saglamak i¢in ailenin destegi, yonlendirmesi ¢ok degerlidir.
Ailelerin egitim diizeyleri ne olursa olsun ¢ocuklarmin ders dist etkinliklere katilimini
saglamas1 ve onlar1 bu konuda tesvik etmesi gerekir. Bu gerekliligi yerine getirmeyen ya da
yerine getirmek istemeyen aileler i¢in egitimler planlanabilir. Gerekirse aileler okula ¢agrilarak
onlara ders dis1 etkinliklerin 6nemiyle ilgili ve 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilimlarinin
tesvik edilmesi konusunda sunum yapilabilir. Ogretmenler, bu durumla ilgili gerekli gozlemleri

yapmak ve gerekli miidahalelerde bulunmakla yiikiimlidiir.

Ders dis1 etkinliklerin verimliligini etkileyen sinirliliklardan bir digeri de ailelerin
cocuklarmi ders dis1 etkinliklere katilmalar1 yoniinde zorlamalaridir. Ders disi1 etkinlikler,
ogrencilerin goniillii katilmasini gerektiren etkinliklerdir. Bu nedenle, dgrencilere ders dis1
etkinliklere katilmalar1 yoniinde baski yapilmamasi1 gerekmektedir. “Ebeveynler, 6grencileri
kendi ilgi alanlarmi dikkate almadan ders disi etkinliklere katilmaya zorlarlar ve genellikle

sonuglarindan memnuniyetsizliklerini ifade ederler” (Goshin vd., 2021, s. 908). Bu durum,
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ogrencilerin kendi kararlarin1 verebilen bireyler olarak yetigsmelerini saglama konusunda
olumsuz bir Ornek teskil etmektedir. Siirekli ebeveynin denetiminde olan ve ebeveynin
yonlendirmeleri dogrultusunda hareket eden ¢ocuklarin bagimsiz bireyler olarak yetismeleri

beklenemez.

Ebeveynler, katilmak istemedikleri halde ¢ocuklarini etkinliklere katilmaya zorlarlarsa
cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilirler. Bu durum, 6grencilerin ebeveynini hayal
kirikligina ugratma korkusuyla ders dis1 etkinligi birakmaktan korkmalarina veya 6grencilerin
kontrol eden ebeveyne karsi ¢ikarak her seyi birakmalarina neden olabilir. Ogrencinin tercih
ettigi aktivitelerde denge onerilir (Wilson, 2009). Her seyin asirisinin fazla oldugu gibi ders disi
etkinliklere asir1 katilim da beklenmedik olumsuz sonuglar dogurabilir. Bu nedenle,

ogrencilerin etkinliklere katilim1 konusunda 6grencilere baski yapmamak gerekir.

2.3.2.4. Ders dist etkinliklerin yonetimi

Ders dis1 etkinlikler 6gretim siirecini dersin digina tasir ve 6grencilerin sorumluluk
alma, okul disindaki zamanini1 dogru planlama becerilerini gelistirmeye katki saglar. Ancak ders
dis1 etkinliklerden istenen katkiy1 alabilmek i¢in ders dis1 etkinliklerin dogru planlanmasi ve
Ogrencilerin amaca uygun sekilde, dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda, ders
dis1 etkinlikler ne kadar iyi planlanmis olursa olsun s6z konusu etkinliklerin uygulanmasinda
ve degerlendirilmesinde okul kiiltiirii, 6gretmenlerin ve okul yonetiminin tutum ve davranislari,
bu tutum ve davraniglarin 6grenciler ve 6grenme ortamu iizerinde olusturdugu etkinin s6z
konusu etkinliklere yonelik 6grenme ¢iktilar: tizerinde belirleyici ve aciklayici bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir (Ercoskun ve Kiigiikoglu, 2020). Buna gore, ders dis1 etkinlikleri
tasarlarken amaglarini belirlemek ve bu amaglara en etkin yolla ulasabilmek igin planlar
yapilabilir ancak bu planlar1 yaparken okulun imkanlarini, 6gretmenlerin ve okul yonetiminin

tutumunu da degerlendirmek gerekir.

Ders dis1 etkinlikleri iyi planlamak, etkinligin uygulanmas: siirecinde olusabilecek
sorunlara hemen miidahale etmek, etkinligin amacina ulasmasi i¢in gerekli yonlendirmeleri
yapmak ve boylece yapilan ders dis1 etkinlige 6grencilerin 6nem vermelerini saglamak etkinligi
iyl yonetmekten gecer. Cocugun egitiminden tiim toplum sorumludur ve herkes iizerine diiseni
yapmak durumundadir. Ciinkii ¢ocuk bir glinde ortalama alt1 saat okulda kalmakta ve giiniin
diger bolimiinii okul disinda, sokakta, evde vb. gegirmektedir. “Okulda aldigi egitimin
kaliciligini saglamak icin, okul disinda da bu egitime paralel bir egitimin devam etmesi gerekir”

(Kose, 2003, s. 32). Bu nedenle, ders disi etkinliklerin yonetim siirecinden &gretmenlerle
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birlikte Ogrenciler, okul yoneticileri, arkadaslar, aile, koclar, cevredeki diger insanlar
sorumludur (Acar ve Giindiiz, 2017; Enachescu, 2019). Sonug olarak ders dis1 etkinlikleri

yonetmek 6grencinin ¢evresinde bulunan herkesin gorevidir.

Ders dis1 etkinliklerden sorumlu olan bireylerin sorumluluk dereceleri etkinligin
yapildig1 yere, okulun ve 6grencinin kosullarina ve zamana gore degisebilir. Eger ders dis1
etkinlik okul saatleri iginde gergeklesecekse, etkinlik iizerinde 6gretmenin etkisi artarken okul
saatleri disinda yapilacak ders dis1 etkinliklerde aile, arkadaslar ve ¢evredeki diger insanlar
etkinlige katki saglayabilir. Okul saatleri i¢inde yapilan ders dis1 etkinliklerden istenen verimin
alinabilmesi icin okullarda bireysel ve bolgesel farkliliklar ve gereksinimler dikkate alinarak
uygun kosullarin diizenlenmesi, planlanmasi, yeterli zaman ayrilmasi, velilerle ve diger
kurumlarla is birligi yapilmas1 ders dis1 etkinliklerin islevlerini yerine getirebilmelerine katki
saglayacaktir (Oguz, 2022). Ders dis1 etkinliklerin islevlerini yerine getirebilmeleri i¢in
Ogrencinin, 6grencinin okul i¢indeki ve okul digindaki ¢evresinin tamaminin is birligi i¢cinde
hareket etmesi gereklidir ancak herkesin sorumluluk alanlar1 da digerlerine gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle ders disi etkinliklerin yonetiminden sorumlu olan herkese

deginmek gerekir.

Ders dis1 etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde 6gretmenlere dnemli
sorumluluklar diismektedir. Bu nedenle, her seyden once ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesi
igin dgretmenlerin yeterliliklerinin artirilmast ¢ok &nemlidir. Ogretmenlerin, ders dis
etkinlikleri diizenlemeye hazir olmalar1 gerekir (Androshchuk vd., 2020). Ogretmenlerin ders
dis1 etkinlik hazirlama konusundaki tecriibeleri ders dist etkinligi uygularken olusabilecek
aksakliklar1 en aza indirmelerine ve uygulama sirasinda olusabilecek sorunlara pratik
miidahalelerde bulunulabilmelerine katkida bulunacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin ders disi

etkinlik hazirlama konusundaki yetkinlikleri hazirlanan etkinliklerin &grencilerin ilgisini

cekmesine ve etkinliklere istekli katilmalarina etki edecektir.

Ders dis1 etkinlikler 6grencilerin kendi yeterlilikleri 6l¢iisiinde katildig1 ve etkinlikleri
yaparken de kendi yeterlilikleri 6l¢iisiinde hareket edebildigi etkinliklerdir. Ancak, 6grencileri
dogru yonlendirmek, etkinliklerin planlamasini iyi yapmak, bdylece 6grencilerin ders dist
etkinliklere katilmalarini saglamak en basta Ogretmenin gorevidir. Etkinligi planlayan ve
yoneten 6gretmen, ders disi1 etkinliklerin gerceklestirilmesinde 6grencilerin bireyselliine saygi
gosterecek ve her 6grencinin yetkinlikleri dogrultusunda 6grencilerin iletisim potansiyellerini

gelistirmeye ¢alisacaktir (Sejtanic ve Lalic, 2016). Bu yoniiyle 6grencilerinin yaratici kisiligini
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gelistirebilen, onlarin becerilerini, bagimsizligini ve biligsel etkinliklerini derslerde ve ders dis1
etkinlikler sirasinda destekleyen 6gretmenlerin yetistirilmesine ihtiyag vardir (Androshchuk
vd., 2020). Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler birakabilen ve onlarin cesitli beceri alanlarini,
kisilik 6zelliklerini olumlu ydnde etkileyebilen 6gretmenler, ogrencilerle dogru iletisim
kurmay1 basaracak ve 6grencilerin okulda ya da okul disinda yapilan etkinliklere katilmalarini

saglayacaktir.

Ders dis1 etkinliklerin yonetilmesi konusunda en onde gelen kisiler 6gretmenlerdir.
Ciinkii egitim planli isleyen bir siiregtir ve bu planlamay1 yapan, yapilan planlamaya uygun
olacak sekilde hareket edilmesini saglayan kisiler 6gretmenlerdir. Ders dist etkinlikler
konusunda da etkinlikleri amacina uygun sekilde planlayan ve 6grencilerin bu etkinlikleri bir
sistematik i¢inde uygulamalarini saglayan kisiler 6gretmenlerdir. Bu yoniiyle 6gretmenler, ders

dis1 etkinliklerin yonetim asamalarinin tiimiinde aktif gorev almaktadir.

Ogretmenlerin yonettigi ders dis1 etkinlikler, 6grenciler {izerinde bazi olumlu etkiler
olusturmaktadir. “Ogretmenler tarafindan yonetilen ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin kendi
tutum ve davranislarini olusturmalarina yardimci olarak olumlu bir gelisme ve sosyal olarak
kabul edilebilir bir davranis saglar” (Antovska ve Kostov, 2016, s. 52). Bu yoniiyle ders disi
etkinliklere katilan Ogrencilerde istenen degisimlerin saglanmasi, 6gretmen tarafindan
miitkemmel bir ders dis1 yonetim becerisi uygulanarak gerceklestirilebilir (Tahira vd., 2013).
Bu konu, yine dgretmenlerin ders disi etkinlik hazirlama ve hazirlanan etkinligi yonetme
konusundaki yetkinligine dayanmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki yetkinliklerini artirmak
adia hem bakanlik diizeyinde hem de miidiirlikkler diizeyinde hizmet i¢i egitim, kurs gibi
calismalar yapilmalidir. Yeni yetisen 6gretmenlerin ders dist etkinlik hazirlama ve yonetme
konusunda yetkin bir sekilde yetigsmeleri i¢in yiiksekogretim kurumlarinda bu konulara énem
verilmelidir. Yiiksekdgretim kurumlarinda konuyla ilgili uygulama dersleri koymak, diger
derslerin i¢inde etkinlik hazirlama ve uygulama becerisini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar

yapmak faydal1 olacaktir.

Egitim-6gretim siireci i¢inde yapilan biitlin caligmalar 6grenciye fayda saglamak
amaciyla yapilir. Buna bagli olarak ders dis1 etkinliklerin tasarlanmasinda, uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde de asil amag¢ Ogrenciye fayda saglamaktir. Ders dis1 etkinliklerin
uygulayan Ogrencilere fayda saglamasi icin etkinligin uygulanmasi sirasinda 6grencinin
sorumluluk almasi gerekir. Ciinkii ders dis1 etkinliklerde 6grencilerin kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu almalart istenir. Ders disi etkinliklerde yer alan &grenciler, yetenek ve
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enerjilerini en iyi sekilde kullandiginda, 6grenme deneyimleri iyilesir. Boylece, ders dist
etkinliklerde 6grenme icin daha iyi bir iklim olusturulur ve okul-toplum iliskisi gelistirilir.

(Akkas Baysal ve Ocak, 2022).

Ogrenci; siif ve okul saatleri disinda, sosyal ve dogal ¢evre ile etkilesim kurmakta ve
toplumda var olan biitiin sosyal ve kiiltiirel kurumlardan, olgu ve degerlerden etkilenmektedir.
Cilinkii ¢ocuk, i¢inde yasadigi ¢evreyi tanima ve anlama ¢abasindadir (Kose, 2003). Okullarda
verilen ders dis1 etkinliklerle gocuklarin ¢evreyi tanima ve anlama gayreti bir planlama
cercevesinde gerceklestirilebilir. Bu acgidan verilen ders disi etkinliklerin yonetimi 6grenciye
ait olabilir ve 6grenci kendi 6grenmelerinin, yasam deneyimlerinin sorumlulugunu iistlenebilir.
Sinha'nin (2010) arastirmasina gore Ogretmenlerin derslerde uygulanan miifredata katkisi
%40’ tir. Bu bulgu, derslerde 6gretmenin 6nemli bir etkisi oldugu gibi 6grencinin ve dgrencinin
cevresindeki diger unsurlarin gayretinin de degerli oldugunu gdstermektedir. Ogrenci kendi
O0grenmesini yonetebildigi dl¢iide basarili olacak ve o dlgiide ders disi etkinliklere katilim1 hem

dersteki hem de etkinlik uygulamalarindaki motivasyonu ve basarisi artacaktir.

“Ders dist etkinlik uygulamalarinda 6grencinin yaratici potansiyeli ortaya cikar”
(Sadykova vd., 2016, s. 9864). Ciinkii, tasarlanan ders dis1 etkinliklerde dgrencilerin katilimi
istenir ve 6grenciler dersin kazanimlari ol¢iisiinde biligsel, sosyal, duygusal ve devinissel agidan
gelistirilmeye calisilir. Ogrenci, etkinligi dogru yonettiginde etkinlikle varilmak istenen
hedeflere daha kolay ulasabilecek, bu hedeflere ulasma yolunda yaraticiligini, sorunlara akilct
cozlimler {iretebilme yeterliligini ortaya koyacak ve kismi Olglide bu becerisini de
gelistirecektir. Bu nedenle ders dis1 etkinliklerin yonetimini 6gretmenler miimkiin oldugunca
ogrencilerin yoOnetim kabiliyetine birakmalidir. Ayrica Ogretmenler, etkinligi yaparken
ogrencilerin neden olabilecegi olumsuz sonuglar1 da gelecek etkinlikleri yaparken bir tecriibe

olarak edinmeleri yoniinde ¢alismalar yapmalidir.

Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi kadar degerlendirilmesi de 6nemlidir. “Ders dis1
etkinliklerin amaclar1 ve uygulamalar1 yoniinden degerlendirilmesi, isin i¢cinde bizzat bulunan
O0gretmen ve Ogrenciler tarafindan yapilmalidir” (Binbasioglu, 2000, s. 61-62). Ders disi
etkinliklerin planlanmasindan uygulanmasina kadar olan biitiin siireglerde Ggretmenler ve
ogrenciler aktif gorev alir. Dolayisiyla etkinligin sonuglarini ortaya koymak ve bu sonuglar
cercevesinde gelecek etkinlikleri planlamak, yapilan etkinliklerdeki gerekli diizeltmeleri

yapmak Ogretmenin sorumluluk almasi ve 6grencinin katilimiyla miimkiindiir. Bu yoniiyle
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etkinliklerin degerlendirilmesi siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin is birligi i¢inde hareket

etmeleri faydali olacaktir.

Ders dis1 etkinliklerin yonetimi konusunda okul idarecilerine de sorumluluk
diismektedir. Okul idarecilerinin ders dis1 etkinlikler konusundaki sorumluluklar arasinda ders
dis1 etkinliklere deger vermeleri, etkinlik i¢in uygun ortam1 saglamalari, ders dig1 etkinlikleri
inceleme ve degerlendirme siirecinde aktif gorev almalari, siire¢ i¢indeki sorunlar1 olgunlukla
karsilamalar1 ve sorunlara ¢éztiim iiretmeleri sayilabilir (Binbasioglu, 2000). Konuyla ilgili
olarak Karakiigiik (1999), ¢alismasinda okul yo6neticilerinin ders disi1 etkinliklere karst olumlu
diisiindiiklerini tespit etse de okul idarecileri ders dis1 etkinlikler konusunda olumsuz tavirlar
sergilediklerinde dgretmenlerin ders dis1 etkinlik diizenleme konusundaki istekleri azalabilir
(Altintag, 2019). Bu yoniiyle okul idaresinin olumlu tavri 6gretmenlerin ders dis1 etkinlikleri

planlamasini, amaca uygun yiiriitmesini saglama konusunda 6nemli bir motivasyon kaynagidir.

Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi sirasinda etkinligin icerigine gore bazen velilerden,
bazen de bazi gezilerde gidilen kurumlardan ya da st kurumlardan izinler almak
gerekmektedir. Bu nedenle, okul idaresi, ders dis1 etkinliklerle ilgili belgeleri incelemekte ve
yetkisi dahilinde olan izinleri onaylamaktadir. Okul idaresinin yetkisinin diginda olan
etkinlikler ile ilgili yazilar, onay alinmak iizere il/ilge milll egitim midiirligiine
gonderilmektedir (Tirkyillmaz ve Cift¢i, 2022). Planlanan ders dis1 etkinligin zamaninda
uygulanmast ve 6gretmen ile &grencilerin resmi izin siireclerine takilmamasi i¢in okul
idaresinin isleri hizlandirmasi gerekmektedir. Okul idaresinin bu konudaki destekleyici tavri,
ders dis1 etkinliklere karst Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve velilerin olumsuz tavir

gelistirmelerine engel olacaktir.

Ders dis1 etkinlikler, okul saatlerinde yapildiginda okulun imkanlar1 da ©nem
kazanmaktadir. Okulun yerlesim diizeni, etkinliklerde farkli yontem ve teknik uygulayabilecek
tarzda olmalidir. Okul bahgesinde, 6grenci sayist dikkate alinarak dinleme alanlar1 ve sosyal
alanlar olusturulmalidir (Altin ve Giindogdu, 2022). Bu alanlar bazi etkinlikleri yaparken
O0gretmenin ve 6grencinin isini kolaylastiracaktir. Okul bahgesi, sinif, laboratuvarlar, kiitiiphane
gibi yerlerin bakimindan ve diizeninden okul idaresi sorumludur. Buralarin 6grencilerin dogru
sekilde yararlanabilecegi sekilde diizenlenmesi okulun Ogrenciler i¢in bir cazibe merkezi
olmasmi saglayacaktir. Bu acidan okulun diizenlenmesinden ve isleyisin dogru
yonetilmesinden sorumlu olan okul idaresinin tutumu, okulun cazibe merkezi haline

gelmesinde etkili olacaktir.
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Okulda yapilan ders dis1 etkinliklerin yonetiminden 6gretmen, 6grenci ve okul yonetimi
sorumlu olabilirken okul disinda yapilan ders dis1 etkinliklerde kontrolii saglamak oldukga gii¢
olmaktadir. Okul disinda yapilan ders dis1 etkinliklerde Ogrenciye sorumluluk vermek
O0grencinin yonetim becerisinin gelistirilmesi adina onemlidir ancak okul dis1 6§renmelerin
gerceklesmesi ve okul disi etkinliklerin gerceklestirilebilmesi igin ailelerle is birligine gidilmesi
ve bu konuda ailelerin bilinglendirilmesi gerekir (Maden, 2012). Ciinkii 6grenciler gogu zaman
0z disiplin becerileri yeterince gelismedigi i¢in etkinliklerin yapimini1 geciktirebilmekte,
etkinlikleri iistiinkorii yapmakta ya da hi¢ yapmamaktadir. Bu konuda ailenin denetimi ve
ogrenci lizerindeki tesviki etkinliklerin okul diginda da amacina uygun sekilde yapilmasina

katk1 saglayacaktir.

“Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi sirasinda, ailenin ve g¢evrenin, 6grencilerin ne
ogrendikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grencileri goézlemlemeleri hatta 6gretmene,
degerlendirmenin bazi asamalarinda yardim etmeleri s6z konusu olabilir” (Oziir ve Sahin, 2017,
S. 327). Ders disi1 etkinligin uygulanma ve degerlendirilme siireciyle ilgili 6grencinin ailesi ve
cevresindeki diger kisilerden gelecek yardimlar sayesinde Ogretmen, ders disi etkinlik
uygulamasina 6grencinin katilimini daha iyi denetleyecek, 6grencilerin etkinligi uygularken
zorlandiklar1 yonler hakkinda kisa yoldan bilgi alabilecek ve 6grencilerin okul disindaki
zamanlarin1 hedef kazanimlarin edinilmesi yoniinde degerlendirme durumlarini kontrol
edebilecektir. Bu agidan ailenin katilimi, ilgisi ve Ozverisi ders dist etkinliklerin amacina
ulagmasi adina 6gretmenin igini kolaylagtiran durumlardan biridir. Konuyla ilgili olarak Goshin
vd. (2021) calismalarinda, okuldaki egitime ailenin katilimmin &grencilerin ders disi

etkinliklere katilimi ile 6nemli derecede iliskili oldugu sonucuna ulasmistir.

Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi sirasinda okul dis1 geziler basta olmak iizere
ogrencilerle okul disina gidilmesi gereken durumlarda aileye bilgi vermek gerekmektedir.
Ozellikle kiiciik yastaki ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimlari igin izin alinmasi
gereklidir. Bu da ailenin uygulamadaki roliiniin énemini gosterir (Oziir ve Sahin, 2017).
Ogrencilerle ilgili resmi islemlerde sorumlu olan kisiler anne, baba ya da diger yasal vasilerdir.
Bu durumda yapilacak etkinliklerde ailenin onayinin alinmasi, olusabilecek sorunlarda ilk basta
aileye bilgi verilmesi ve gerekli miidahalenin ailenin rizasi ile yapilmasi gerekmektedir. Bu
durum ailenin ders dis1 etkinliklerin yonetilmesinde 6nemli bir sorumlulugunun oldugunu

gostermektedir.
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Ailedeki ortam c¢ocugun sosyal hayatindaki iliskilerini, degerlerini, bilissel
yeterliliklerini dogrudan etkilemektedir. Ailenin bu etkisi cocugun ders dis1 etkinliklere katilim1
konusunda da gegerlidir. Ailede olumlu bir psikolojik ortam ve iyi iligkiler varsa ¢ocuklar ders
dis1 etkinliklere katilmakta daha istekli olabilir (Lee ve Joo, 2020). Ailedeki huzur ortami
cocuklarin kendi sorunlarina, kaygilarina daha ¢ok odaklanmasina, aile bireylerinin ¢ocuklarin
sorunlar1 iizerine daha ¢ok egilmelerine katki saglayacaktir. Bu durumda o6grencilerin
sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda aile i¢inde is birligine dayali, sistemli bir
calisma olacak ve 6grenciler verilen etkinlik gorevlerini en iyi sekilde yapma gayreti iginde

olacaklardir.

Aile i¢indeki huzur ortam1 ¢ocuklarin ders dis1 etkinliklere katilim oranini artirmasina
ragmen cocuklar {izerinde ders dis1 etkinliklere katilim konusunda baski kuran, isteksiz oldugu
halde gerekirse zorla ¢ocugunu etkinliklere dahil etmek isteyen ailelerdeki ¢ocuklarda gesitli
sorunlarin ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Bu durum, “6grencilerin ebeveynini hayal kirikligina
ugratma korkusuyla ders dist etkinligi birakmaktan korkmalarina veya 6grencilerin kontrol
eden ebeveyne kars1 ¢ikarak her seyi birakmalari”na neden olabilir (Wilson, 2009, s. 18). Bu
nedenle aileler ¢ocuklarini ders dis1 etkinliklere katilmalar1 yoniinde tesvik ederlerken dengeli
olmaya ¢ok dikkat etmelidir. Ailenin ¢gocugun etkinlige katilimini tesvik etmesinde bir sorun
yoktur. Ailenin bu tesvik siireci baski boyutuna gectiginde ¢ocugun akademik, sosyal ve

duygusal yonlerden gelisimleri olumsuz etkilenebilir.

Ailenin c¢ocuklar1 ders dis1 etkinliklere katilimi konusunda ileriye gitmeden
desteklemeleri gerekir. Burada ¢ocuklar ders dis1 etkinliklere katilim gosterdikten sonra da
ailelere diisen gorevler vardir. “Aileler, ¢ocuklarin ders dist etkinliklerini desteklerken
katilabilecekleri etkinlik tiirleri ve kararlarinin kapsami hakkinda ¢ocuklariin kendi kararlarini
vermelerine izin vermeleri gerekmektedir” (Goshin vd., 2021, s. 917). Bu durum bagimsiz,
ozgiiveni yliksek ve kendi kararlarinin sorumlulugunu alan bireylerin yetismesi i¢in gereklidir.
Boylece toplumun diizenini saglama adina sorumluluk alan, bu sorumluluk bilincine sahip

nesillerin yetismesine katki saglayan bireyler olusacaktir.

Sonu¢ olarak ders dist etkinliklerin istenen amaclara ulasabilmesi, Ogrencilerde
beklenen etkileri olusturabilmesi i¢in dogru yonetilmesi 6nemlidir. Ders dis1 etkinliklerin dogru
yonetilmesi 6gretmenlerin, 6grencilerin, okul idaresinin, velilerin ve 6grencinin ¢evresindeki
diger kisilerin tam bir is birligi i¢inde ¢alismasina baghdir. Bu nedenle ders dis1 etkinliklerin

uygulanmasinda olusacak sorunlarin dnlenmesi ya da olusan sorunlara dogru miidahalelerde
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bulunulmasi ders dis1 etkinliklere 6grencilerin katilimini artirdigi gibi bu etkinliklerin okullarda

daha etkin kullanilmasini saglayacaktir.

2.3.2.5. Ders digt etkinliklerin hukuki temeli

Ders dis1 etkinliklerin iilkemizde diizenlenmesi, uygulanmasi ve yonetilmesi ¢esitli
yonetmeliklerle ve bu yonetmeliklerle ilgili olan ¢esitli genelgelerle yapilmistir. Yillar i¢inde
yayimlanan ve degisen genelgelere bakildiginda ders dis1 etkinliklerin 6devler, milli bayramlar
ile belirli giinler ve haftalarda yapilan etkinlikler, geziler, yarigsmalar, sergiler, miisamereler gibi

cesitli etkinliklerle siirlandirildig goriilmektedir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik iilkemizde yayimlanan ilk yonetmelige
1955 yilinda rastlanmaktadir. 14 Subat 1955 tarihli, 838 sayili Resmi Gazete’de; 21 Subat 1955
tarihli 839 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymmlanan “Ortadgretim Okullarinda Ogrenciye
Yaptirilacak Yazili Vazifeler Hakkinda Y 6netmelik™ te 6grencilere verilebilecek yazili gorevler
alistirma seklindeki gorevler, arastirmaya ve incelemeye dayali gorevler, 6grenciyi diisiinmeye
yonlendirecek  gorevler, 0Ogrencinin yaraticihigini  destekleyecek gorevler seklinde
smiflandirilmigtir.  Ayrica yonetmeligin 3. maddesinde “Vazifeler, 6grencinin okudugu
derslerde yaptig1 miisahedeler ve deneylerle siki bir surette ilgili olmahdir” ifadesine yer
verilmistir (Tebligler Dergisi, 1955). Yonetmelikte gecen bu ifade, verilen ddevlerin derste

ogrenilenleri pekistirme amaciyla verilmesi gerektigini vurgulamasi yoniinden 6nemlidir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik {ilkemizde yayimlanan ikinci
yonetmelik, 21 Temmuz 1976 tarihli, 15653 sayili Resmi Gazete’de; 2 Agustos 1976 tarihli,
1894 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Ilk ve Orta Dereceli Okullar Egitici Calismalar
Yonetmeligi” dir. Yonetmelikte yapilan egitici ¢alismalarla ulagilmak istenen amaglar i¢in su

ifadelere yer verilmistir:

“Ogrencilerin, Atatiirk inkildplarina ve Anayasa’min baslangicinda ifadesini bulan
Tiirk milliyetciligine bagh, Tiirk olmamin gururunu duyan; milli, ahldki, insani
degerlere sahip; yapict ve yaratici, demokrasi ilkelerini benimsemis, hiir ve ilmi
diistinme giictine ve sorumluluk duygusuna sahip kigiler olarak yetismeleri saglanmug

olacaktir” (Tebligler Dergisi, 1976).

Yonetmelikte egitici ¢caligmalar yoluyla ulasilmak istenen amaclarin 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglariyla ortiistigl

goriilmektedir. Ayrica, yonetmelikte okullarda yapilabilecek egitici caligmalar, térenler, milli
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bayramlar, milli giinler, belirli glinler ve haftalar, milli ve mahalli oyunlar, miisamereler,
konserler ve miizik c¢alismalari, konferanslar ve grup tartigmalari, sergiler, 6grencinin 6zel
ilgisine yonelik calismalar, geziler, yarismalar, okul dergisi, okul gazetesi ve yilliklar, okulda
izlenen filmler, yapilacak cesitli gosteriler, beden egitimine yonelik yapilan calismalar, egitici

kol ¢aligmalar1 seklinde siralanmistir.

Ders dis1 etkinliklerin dlizenlenmesine yonelik iilkemizde yayimlanan {igiincii
yonetmelik, 25 Mayis 1983 tarihli, 18057 sayil1 Resmi Gazete’de; 6 Haziran 1983 tarihli, 2140
say1l1 Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “ilkdgretim, Lise ve Dengi Okullar Egitici Calismalar

Yonetmeligi” dir. Yonetmelikte egitici ¢alismalarin amaci su sekilde ifade edilmistir:

“Ogrencilerin milli ve sosyal hayata etkin bir sekilde katilabilmelerine yardimci
olabilmek icin ogrencilere kendilerini anlayabilme, yeteneklerini gelistirebilme ve
toplum yararina kullanabilme, planli ¢calisma aliskanhgr kazanabilme, ferdi girigimde
bulunup bunu basart ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara uyum saglayabilme,
kendine ve baskalarina giivenebilme, bos zamanlarini yararli bir sekilde
degerlendirebilme, bagskalarini istek ve dikkatle dinleyebilme, kendi gériislerini
baskalarina etkili bir sekilde anlatabilme, farkli gériis, anlayis ve ¢alismalart hosgorii
ile karsilayabilme, sosyal iliskilerinde anlayisla, saygili ve ol¢iilii olabilme, grupca
verilen gorevleri tamamlamak icin istekli ¢calisabilme davranislarini kazanmalarina

katkida bulunmaktir” (Tebligler Dergisi, 1983).

Yonetmelikte belirtilen amaglarim 1976 yilinda yayimlanan yonetmelige gore
cesitlendigi ve egitici calismalarin kapsaminin genisledigi goriilmektedir. Ayrica, yonetmelikte
okullarda yapilan egitici ¢aligmalar olarak egitici kol ¢aligmalari, torenler, milli bayramlar,
belirli giinler ve haftalar ¢aligmalari, folklor c¢alismalari, miisamereler, konserler ve miizik
caligmalari, konferanslar ve grup tartigmalari, 6grencinin o6zel ilgisine yonelik ¢aligmalar,
geziler, yarigmalar, beden egitimine yonelik calismalar, okullarda ¢ikarilacak dergi, gazete ve

yilliklar, okullarda gosterilecek filmler ve gesitli gdsteriler siralanmustir.

Ders dist etkinliklerin diizenlenmesine yonelik {ilkemizde yayimlanan dordiincii
yonetmelik, 11 Subat 1985 tarihli, 2182 say1l1 Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligina Bagli Okullarda Ogrencilere Yaptirilacak Odevler Hakkinda
Yonetmelik™ tir. Yonetmelikte 6dev vermenin amacinin ¢esitli konularda 6grencilerin alistirma

yapmalarini, yeni bilgiler 6grenmelerini, arastirma yapma becerilerini gelistirmelerini, olaylara
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farkli acgilardan bakabilme yeterliligini kazanmalarini, yaratici diisiinebilmelerini ve estetik

duygularin1 gelistirmelerini saglamak oldugu belirtilmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yodnelik {ilkemizde yayimmlanan besinci
yonetmelik, 8 Kasim 1989 tarihli, 20336 sayili Resmi Gazete’de; 27 Kasim 1989 tarihli, 2300
sayili Tebligler Dergisi'nde yaymmlanan “Orta Okul ve Orta Ogretim Kurumlarindaki
Ogrencilerin Ders Dig1 Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Ydnetmelik” tir. Y onetmelikte
ders dis1 egitim ve 6gretim faaliyetleri, “6grencinin, zamanini kendisi planlayarak bilgi, beceri
ve tutum alanlarinda ilgi ve istidadi1 dogrultusunda biiyiime ve gelismesini, ders disinda, kendi
kendine ve giicli oraninda gergeklestirme ve disipline etme faaliyeti” seklinde tanimlanmis ve
yonetmeligin 5. maddesinde ders i¢i ve ders disi egitim ve dgretim faaliyetlerinin birbirini
tamamlamasi ve planlamanin da buna uygun yapilmasi gerektigi ifade edilmistir (Tebligler
Dergisi, 1989). Ayrica yonetmelikte ders disi egitim ve ogretim faaliyetleri; 6dev, hazirlik

caligmalari, alistirma calismalari ve egitici ¢aligmalar ile sinirlandirilmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlemesine yonelik tilkemizde yayimlanan altinct yonetmelik,
6 Kasim 1991 tarihli, 21043 sayili Resmi Gazete’de; 9 Aralik 1991 tarihli, 2348 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan “Ortaokul ve Orta Ogretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Ders Disi
Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Yonetmelik™ tir. Bu y&netmelik biiyiik oranda 8
Kasim 1989 tarihli yonetmelikle aynidir. Sadece ddevlerin uygulanmasi ve igerigi konusunda
birka¢g madde eklenmistir. Ayrica bu yonetmelik, 7 Eyliil 2013 tarihli ve 28758 say1li Resmi
Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin 225-1.

maddesi geregi yiirlirliikten kaldirilmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik tilkemizde yayimlanan yedinci
yonetmelik, 26 Aralik 1995 tarihli, 22505 sayili Resmi Gazete’de; 1 Ocak 1996 tarihli, 2446
say1li Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal ve Kiiltiirel Yarigmalar
Yonetmeligi” dir. Yonetmelikte okullarda diizenlenecek yarigmalarda uygulanacak usul ve
esaslar belirlenmistir. Yonetmelikte okullarda diizenlenebilecek yarigmalar arasinda halk oyunu

yarigmalari, miizik yarismalari, dans yarismalar1 ve satrang yarigmalari siralanmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik {ilkemizde yayimlanan sekizinci
yonetmelik, 13 Ocak 2005 tarihli, 25699 sayil1 Resmi Gazete’de, Subat 2005 tarihli, 2569 sayili
Tebligler Dergisi'nde yaymmlanan “Milli Egitim Bakanlig Ilkogretim ve Ortadgretim

~ 9

Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi” dir. Y onetmelikte sosyal etkinlik kavrami, “6grenci
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kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalar ile her tiirlii gezi, yarigma, yayin, gosteri, tiyatro, spor,
miinazara ve benzeri diger etkinlikler” seklinde ifade edilmistir (7.C. Resmi Gazete, 2005).
Ayrica, yonetmelikte sosyal etkinlikler olarak 6grenci kuliiplerinin ¢calismalari; toplum hizmeti
caligmalar1; geziler; yarismalar; beden egitimi, izcilik, miizik ve halk oyunu calismalari;
yayinlar; gosteriler; tiyatro ¢aligmalari; defile, sergi ve kermesler; torenler; bayramlar, belirli

giinler ve haftalar ¢alismalari siralanmistir.

2005 yilinda yayimlanan bu yonetmelikte 12 Agustos 2005 tarihli 25904 sayili Resmi
Gazete’de, 25 Agustos 2005 tarihli 25917 sayili Resmi Gazete’de, 2 Mart 2008 tarihli 26804
sayllt Resmi Gazete’de, 17 Nisan 2010 tarihli 27555 sayili Resmi Gazete’de degisiklikler

yapildigina iligkin yonetmelikler yayimlanmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik iilkemizde yayimlanan dokuzuncu ve
son yonetmelik, 8 Haziran 2017 tarihli, 30090 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli
Egitim Bakanligi Egitim Kurumlart Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi” dir. Y 6netmelikte “sosyal
etkinlik” kavrami, “6gretim programlarinin yaninda bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve
sportif alanlarda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 ile bu kapsamdaki diger
etkinlikler” seklinde tanimlanmistir (7.C. Resmi Gazete, 2017). Ayrica, yonetmelikte sosyal
etkinlik olarak nitelenebilecek ¢alismalar olarak 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢caligmalari
kapsaminda yapilan yarigma, téren, mezuniyet giinii, tanitim giinii, anma giinii, yayin, miizik,
tiyatro, halk oyunu, ziyaret, kampanya, gosteri, senlik, siir dinletisi, konferans, panel,
sempozyum, turnuva, imza giinil, fuar, sergi, kermes, gezi, proje hazirlama vb. etkinlikler ile

okul ici izcilik ve genglik kamplari faaliyetleri ile sportif faaliyetler siralanmugtir.

2017°de yaymmlanan yonetmelikte 1 Eyliil 2019 tarihli 30522 sayili Resmi Gazete’de,
12 Eyliil 2019 tarihli 30886 sayili Resmi Gazete’de, 15 Ekim 2020 tarihli 31275 sayili Resmi
Gazete’de, 2 Aralik 2020 tarihli 31322 sayili Resmi Gazete’de ve 18 Ocak 2023 tarihli 32077
say1l1 Resmi Gazete’de degisiklikler yapilmustir.

Ders dis1 etkinlikleri diizenlemek, uygulama siirecini belirtmek icin {ilkemizde
yayimlanan yonetmeliklerin yaninda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan baz1 genelgeler
yayimmlanmigtir. Bu genelgelerde ders dist etkinlikleri uygularken izinler, planlama siireci,

gorevli 6gretmenlerin ek ders {icretleri gibi ¢esitli konularda diizenlemeler yapilmistir.

Ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik yayimlanan ilk genelge 24 Subat 1999

tarihli, 1999/10 sayil1 “Ders Dis1 Egitim Calismalar1” adli genelgedir. Genelgede ders dis1
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egitim calismalar izcilik, beden egitimi ve spor calismalar1 (futbol, basketbol, voleybol,
atletizm, giires vb.), halk oyunlari, giizel sanatlar (resim, miizik, heykel, tiyatro, drama vb.)

seklinde siralanmastir.

Ders dist1 etkinliklerin diizenlenmesine yonelik yayimlanan diger genelge, 26 Aralik
2006 tarihli, 2006/97 sayili “Ders Dis1 Egitim Calismalarina Dair Esaslar” adli genelgedir.
Genelgede ders disi egitim calismalar izcilik, beden egitimi ve spor g¢alismalar1 (futbol,
basketbol, voleybol, atletizm, giires vb.), halk oyunlari, giizel sanatlar (resim, miizik, heykel,

tiyatro, drama vb.) seklinde siralanmistir.

Ders dis1 egitim calismalarinin diizenlenmesine yonelik iilkemizde yayimlanan son
genelge ise 19 Agustos 2010 tarihli, 2010/49 sayili “Ders Dig1 Egitim Calismalarina Dair
Esaslar” adli genelgedir. Genelgede, 24 Subat 1999 tarihli ve 26 Aralik 2006 tarihli genelgelere
gore ders disi ¢alismalar boliimiine oryantiring; model ugak, model roket yapimi; bilim

olimpiyatlar1 ve proje ¢calismalart dahil edilmistir.

Sonug olarak, iilkemizde ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesi, uygulanmasi gibi bircok
farkl siireci ele alan ¢esitli yonetmelikler ve genelgeler yayimlanmistir. Bu yonetmeliklerde
uygulanan egitim politikasinin degismesi, ¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak uydurmak gibi

cesitli gerekcelerle diizenlemeler yapilmistir.

2.4. Tiirkge Derslerinde Ders Dis1 Etkinlikler

“Ana dil, baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini
olusturan dildir” (Aksan, 1982, s. 81). Bu yoéniiyle ana dil toplumsal birligin, diizenin
saglanmasi ve lilkedeki huzur ortaminin olusturulmasi i¢in en 6nemli aragtir. Bu bagin daha da

giiclenmesi i¢in ana dili 6gretimine iilkelerin egitim programlarinda agirlik verilmesi gerekir.

Cocuklar, ana dillerini 6nce kulaktan, sonra yasayarak ogrenirler. Ana-baba ve yakin
cevreden 6grenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk, ¢esitli bolgelerde birbirine
gore pek az 6zellik gbsteren bu kurallara farkinda olmadan uyar, dilini kurallara uygun olarak
kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir” (Demirel, 2003, s. 23). Ana dil dgretimi
ise yakin ve uzak ¢evrede kendiliginden isleyen 6grenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve
daha giincel olmasi i¢in gelismelere dogrudan miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler
diizenlemek olarak degerlendirilir (Demir ve Yapici, 2007). Ana dil 6gretimi kendiliginden

isleyen bir siiregtir ve bu siiregte istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasina engel olmak icin
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zamaninda ve dogru sekilde miidahalede bulunmak gerekir. Boylece bireylerin ailesinden ve
cevresindeki diger insanlardan 6grenmeye basladiklari ana dillerini kullanma becerileri

gelistirilmeye caligilir.

Ulkemizde okullarda ana dil 6gretimini saglama, bireylerin ana dillerini kullanma
becerilerini gelistirme calismalar1 biiylik oranda Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilir. Ana dil
Ogretimi dersi olarak da nitelenebilen Tiirk¢e dersi, anlama becerileri olarak gruplandirilan
dinleme/izleme ve okuma alanlar1 ile anlatma becerileri olarak gruplandirilan konusma ve
yazma alanlarmin 6grencilere edindirilmesi siirecinden olusan bir derstir. Bu nedenle Tiirkce
dersi, beceri temelli bir ders olarak adlandirilabilir ve bu yoniiyle Tiirk¢e dersinde, 6grencilerin

bu becerileri edinmeleri ve gelistirmeleri amaglanir.

Tiirk¢e dersi bir ana dil dersi olmasi ve dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma gibi
cesitli beceri alanlarina dayali olmasi nedeniyle hayatla i¢ ice olmasi gereken bir derstir.
Bireyler giinlik hayatlarinda beceri alanlarini kullanmalar1 gereken bircok durumla karsi
karsiya kalmaktadir. Bu beceri alanlarinin hangi diizeyde oldugu, bireylerin giinliik hayatlarina
becerilerini ne diizeyde aktarabildigi bireylerin egitim diizeyine, yetenegine, sosyokiiltiirel
cevresine ve bireylerde konusma bozuklugu, anksiyete, afazi gibi rahatsizliklarin olma
durumuna gore degisebilir. Burada dnemli olan Tiirk¢e derslerinde bireyin bu beceri alanlarini

kendi yeterliliklerine gore en tist diizeye ¢ikarmaktir.

Egitim, “bireyi yetistirmede farkli yonleri ortaya ¢ikarma siireci” olarak da
tanimlanabilir (Saglam ve Yayla, 2014, s. 280). Egitimin bu tanimindan yola ¢ikilarak Tiirkce
ogretiminde 6grencileri 6grenme siirecinin yeni yasant1 ve deneyimlerle etkin bir katilimcisi
yapacak, eglenerek 6grenmeleri ile iist diizey diistinmelerine katkida bulunacak, bireysel ya da
grup olarak calismaya yonlendirecek, dil becerilerini gelistirecek, bakis agilarini ortaya
cikartacak, onlarin diislinsel ve diigsel sorumluluk almalarina imkéan taniyacak, ilgi ve
gereksinimlerine stirekli olarak yanit verecek 6grenme ortamlar1 yaratilmalidir (Cer, 2020). Bu
yoniiyle okullarda Tiirkge derslerinde bireyin farkli becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi,
gelistirilmesi, var olan eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e dersinde yapilmasi
gerekenleri ve ulagilmak istenen hedefleri gerceklestirmek sadece okulda ders saatleri icinde
ders kitabindan ya da baska kaynaklardan dgrencilere etkinlikler yaptirilarak pek miimkiin
olmamaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e dersindeki ¢alismalarin ders saatleri disinda da yapilmasi
gerekmektedir. Bu durum, Tiirk¢e dersinin hayatla i¢ ice yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan

durumlardan biridir.
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“Dil 6gretiminde kullanilan ortamlarin ve materyallerin ¢esitlendirilmesi dil 6gretiminin
kalitesini yiikseltecek ve kalici olmasini saglayacaktir” (Saydam ve Cangal, 2018, s. 345). Bu
nedenle, “Tiirkge 6gretmenleri bilgiyi uygulamaya doniistiiriirken kendilerini okullardaki sinif
atmosferiyle siirlamamalidir. Ders dis1 etkinlikleri Tiirk¢e 6gretiminin énemli bir pargasi
haline getirmelidir” (Kara, 2016, s. 12). Boylece, orgiin ve belirli bir izlence g¢ergevesinde
yiiriitiilen tiim diger dersler gibi Tiirkge dersinin de okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmesi
dersin hem igerigine hem de O0gretim yontemlerine zenginlik katacaktir (Cildir, 2018). Bu
nedenlerle, okul i¢inde veya okul diginda yiiriitiilebilen ders dis1 etkinliklere Tiirk¢e derslerinde
yer vermek gerekir. Cilinkii, Tiirkge dersleri beceri edinimi tizerine kuruludur ve bir davranisin
beceri haline getirilebilmesi i¢in bircok defa tekrar edilmesi gerekir. Tiirk¢e dersinde
edindirilmeye calisilan becerileri sadece okulda etkinlik yaparak kazandirmak ¢ok zordur. Bu

durum, Tiirkce derslerinde ders dis1 etkinlikleri bir gereklilik haline getirmistir.

TDOP’lerde ders dis1 etkinlikler kavram olarak ilk defa 2006 ilkdgretim TDOP’iinde
yer almistir. Bu programda ders dis1 etkinlikler “okul dis1 etkinlikler” kavramiyla

nitelendirilmis ve it semboliiyle gosterilmistir. Bu etkinlikler kapsaminda gezi, televizyon
izleme, radyo dinleme gibi etkinlik 6rneklerine programda yer verilmistir. Bundan sonra ders
dis1 etkinliklere, her ne kadar ¢ogu zaman bir planlama dogrultusunda olmasa da zaman zaman

Tiirkge derslerinde yer verilmistir.

Tiirkge derslerinde yapilan ders dis1 etkinlikler hakkinda ayrintiya girmeden 6nce ders
dis1 etkinlik kavramina kisaca deginmek gerekir. Buna gore “ders disi etkinlikler; okulda,
dersler disinda, egitimin amaglarina uygun olarak, Ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri
dogrultusunda, kisiliklerini gelistirmek icin, okul yonetiminin bilgisi ve 0Ogretmenlerin
rehberligi altinda yapilan planl, programli, diizenli ¢aligmalardir” (Binbasioglu, 2000, s. 9).
Ders dis1 etkinlikler, her ne kadar 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda tasarlansa da ders dis1
etkinlikler istege baglidir ve olumsuz davranislar1 azaltmaya yardimer olan stratejik araglar
olarak derslerden sonra bir plan dogrultusunda okul i¢inde veya disinda tasarlanir ve yiriitilir
(Balyer ve Giindiiz, 2012).

Okul iginde veya okul disinda bir plan dahilinde yiiriitilmesi gereken ders disi
etkinliklerle, Tiirk¢e dersinde dgretimi sinif ortamindan ¢ikarip 6grencinin nitelikli uyaranlarla
bulusmasini saglayacak ortamlara tagimak, dil becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiler

(Cildir, 2018). Ayrica, “okul disinda yapilan kiitiiphanelerden yararlanma, tiyatro ve sinemaya
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gitme, gezi etkinlikleri vb. faaliyetler formal/planli dil egitimini destekleyip informal dil

egitimini ve yasam boyu 6grenmeyi gergeklestirecektir” (Maden, 2012, s. 41).

Tiirkce dersinde, belirli giinler ve haftalar etkinlikleri, geziler, oyunlar, 6devler, 68renci
kuliibii calismalari, proje gorevleri, ¢esitli spor ve sanat etkinlikleri, topluma hizmet ¢alismalari
gibi bir¢ok farkli sekilde ders dis1 etkinlik yapilabilir. Ancak bu etkinlikleri her zaman dersin
kazanimlariyla ve derste islenen metinlerle bagdastirmak miimkiin olmamaktadir. Ciinkii,
yogun bir miifredatin i¢inde konular1 yetistirme ¢abasi nedeniyle her ders dis1 etkinlige Tiirkce
derslerinde yer verilememektedir. Bu agidan daha az zaman alan ve daha islevsel olduguna

inanilan etkinlikler, sik olmasa da, Tiirk¢e derslerinde yapilmaktadir.

Tiirkge derslerinde hem konular1 pekistirmek hem de ogrencilerin okul disinda da
calisma siirecinin i¢inde olmasi i¢in ders disi etkinlik olarak odevlere basvurulmaktadir.
Odevler, 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarmi gelistirmesine ve dgrencilerin dil 6greniminde
0zerk olmasina yardimci olur. Ayrica 6grencileri, sozliikler ve yardimer kaynaklar gibi ¢esitli
araglara damismalar1 konusunda tesvik eder. Odev vermek, dgrencileri 6grendikleri bilgi ve
becerileri pekistirmek ve ogrencilerin genel dil becerilerini arttirmanin yani sira daha ¢ok
calismasini saglamak ve giliclendirmek i¢in faydalidir (Kogak ve Goger, 2020). Bu faydalari da
gdz Onilinde bulundurularak Tiirkge derslerinde verilen odevlerle oOgrencilerin derste
tamamlanamayan etkinlikleri yapmalar1 saglanmakta ve bu sekilde en azindan miifredatin
yogun yiikli azaltilmaktadir. Ayn1 zamanda 6grenciler, 6dev yaparken 6devin igerigine gore
gerekli beceri alanlarmi gelistirme adina calisma yapmakta ve dolayisiyla beceri edinimi

anlaminda bir ilerleme saglanmaktadir.

Tiirk¢e dersinde ders disi etkinliklere yer verilmesi 6grencilerde Tiirk¢enin temel beceri
alanlar1 olarak nitelendirilen dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin de
gelismesini saglayacaktir. Konuyla ilgili olarak Pfost vd. (2013) 6grencilerin ders disi okuma
davraniglariyla okuma anlama diizeyi ve kelime dagarcigi arasindaki iligkiyi inceledikleri
caligmalarinda, okul saatleri disinda okuma yapmanin okudugunu anlama diizeyinin ve kelime
dagarciginin gelismesinde etkili oldugunu; Gedik ve Orhan (2014), o6grencilerin sosyal
etkinliklere katilimlariyla konusma becerileri arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda,
Ogrencilerin konusmaya uygun ifadeyle basglamasinda, konusurken Onemsenen bilgileri
vurgulamasinda, konusurken bulundugu ortama uygun konusmasinda, standart Tiirkce ile
konusmasinda, Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurmasinda katildig1 sosyal etkinligin

etkili oldugunu; Alruwili ve Elsawy (2024), hikaye tabanli ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin
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konusma becerileri iizerindeki etkisini inceledikleri c¢aligmalarinda ders disi1 etkinliklerin
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigini; Shulruf vd. (2008), okullarda uygulanan ders
dis1 etkinlikleri degerlendirdikleri ¢alismalarinda ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin birbirini
dinlemesini sagladigini ve bu durumun 6grenciler arasindaki iletisim becerisini gliclendirdigini;
Abruzzo vd. (2016) ise, ders disi etkinliklerin Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri
calismalarinda ders dig1 yazma 6devlerinin 6grencilerin kendini yazarak ifade etme becerisini
gelistirdigini ifade etmistir. Alanyazinda bulunan ve farkli zamanlarda, farkli beceri alanlarini
inceleme konusu yapan bu ¢alismalar, ders dis1 etkinliklerin beceri alanlarin1 gelistirmede etkili

oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Tiirkge dersinde yer verilen ders dis1 etkinlikler, Tiirk¢enin temel beceri alanlart olarak
ifade edilen dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine katkida
bulundugu gibi d6grencilerde daha baska etkilerin de ortaya ¢cikmasini saglar. Buna gore, Tiirkge
dersinde sozel becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilabilecek bir ders dist etkinlik (drama,
yaratici yazarlik vb.) 6grencide kendini ifade etme becerisinin gelismesini, dgrencilerin grup
icerisinde daha rahat hareket edebilmesini ve 6zellikle ergenlik doneminde karsilasabilecegi
bazi olumsuz durumlarin iistesinden daha rahat gelebilmesini saglar (C6gmen, 2020). Benzer
sekilde, “bir konusma yarismasinda yarigsmak 6grencinin 6zgiiven kazanmasina yardimci olur”
(Wilson, 2009, s. 4). Giinlimiiz egitim anlayisinda daha bagimsiz bireyler yetistirme gayreti
icinde olundugu diisiiniildiigiinde ve ders disi etkinliklerin 6grenciler iizerinde olusturdugu
cesitli etkiler degerlendirildiginde, ders dist etkinliklerin bagimsiz bireyler yetistirilmesinde

etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Tiirkce dersinde yapilan ders dis1 etkinliklerin amacina ulagmasi i¢in sene basindan iyi
bir planlama yapilmasi ve bu planlamada olusabilecek sorunlara karsi da alternatif ¢oziim
yollarinin belirlenmis olmas1 gerekir. Ayrica, Tiirk¢e dersinde yapilacak ders disi etkinlik
planlanmadan 6nce ders dis1 etkinligin amaci iyi belirlenmelidir. Amaci olmayan bir ders dis1
etkinligin diizgiin bir planlamas1 da olmayacag1 gibi yapilan etkinlik zaman kaybindan baska
bir ise yaramayacaktir. Okulda belirli bir amag¢ dogrultusunda ve belirli bir planla yapilan ders
dis1 etkinlikler, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde de olumlu etkiye sahiptir. Konuyla
ilgili olarak Abizada vd. (2020), ortaokulda ders dis1 etkinliklerin akademik basariya etkisini
inceledikleri ¢aligmalarinda, ders dis1 etkinliklere katilimin dil puanlarinda artis sagladigi

sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, ders dis1 etkinliklere katilimla Tiirk¢e dersi basarisi arasinda
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anlamli bir iligki bulundugunu gdstermektedir. Bu yoniiyle ders disi etkinlikler, Tiirkge

derslerinde etkin olarak kullanilmalidir.

Tiirkge derslerinde ders disi etkinliklerden yararlanmak, hem dersin kazanimlarini
edinmeye katki saglamakta hem de Ogrenciler iizerinde cesitli olumlu etkiler meydana
getirmektedir. Tiirkge derslerinde yararlanilan ders disi etkinliklere ve bu ders disi etkinliklerin
uygulanma sekline bakildiginda, bazi farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklardan en
dikkat ¢ekeni, kullanilan ders dis1 etkinliklerin uygulanma sekli ve yeri ile ilgili farkliliklardir.
Ogretmen, baz1 ders dis1 etkinlikleri, ders saatleri i¢inde dgrencileri siniftan ¢ikarip ya da okul
disina gotliriip yapabilir. Bazen de ders dist etkinlikleri, 6grencilerin tamamen okul saatleri
disinda ev, kiitliphane gibi kullanabilecekleri ¢esitli mekanlarda yapmasini isteyebilir. Tiirkge
derslerinde ders dis1 etkinliklerin uygulanmasinda goriilen bu farkliliklar g6z oniine alinarak
Tiirkce derslerindeki ders dis1 etkinlikler, okul saatleri disinda yapilan ders dis1 etkinlikler ve

okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinlikler olmak {izere ikiye ayrilmistir.

2.4.1. Tiirkce derslerinde okul saatleri disindaki ders disi etkinlikler

Tiirkge dersi bir ana dil dersi olmasinin yaninda ayni zamanda bir beceri dersi olmasi
sebebiyle sadece okulda yapilan ¢alismalarla sinirlandirilabilecek bir ders degildir.
Ogrencilerin Tiirkce dersinin temel becerileri olan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini edinebilmeleri i¢in okulda yapilan etkinliklerin okul diginda da desteklenmesi
gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin okul disindaki ¢evresi, yasantilari, maruz kaldig1 uyaranlarin
miktar1 ve ¢esidi Tiirkge kullanim becerisinin gelismesinde etkili olmaktadir. Ogrencilerde dil
becerilerinin desteklenmesi, 6grencinin okul disindaki zamanlarda da dili islevsel kullanma
kabiliyetini edinebilmesi i¢in diizenlenen etkinlikler ders dis1 etkinlik olarak nitelendirilebilir.
Bu yoniiyle, ders dis1 etkinliklerin Tiirkce dersi i¢in “6grencileri dort duvarla sinirlt birakmadan
o0grenmeye yonelten siirecler” oldugunu sdylemek miimkiindiir (Tagrikulu ve Yilmaz, 2019, s.

24).

Ogrencileri Tiirkge dersinde dort duvarla sinirlamayan ve dersin dogasiyla uyumlu
olarak ogrencilerin farkli uyaranlarla kars1 karsiya gelmesini saglayan ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin beceri alanlarini desteklemesi i¢in amacinin, uygulanma yonteminin belirlenmesi
ve bu ydnde bir planlama yapilmas: gerekmektedir. Ogrencilerin ders dis1 basarisi, 6gretmen
tarafindan miikemmel bir ders dis1 yonetim becerisi uygulanarak saglanacaktir (Tahira vd.,
2013). Bu nedenle, Tiirkge 6gretmenlerine ders disi etkinliklerin tasarlanmasi, planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda 6nemli sorumluluklar diismektedir.
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Tiirk¢e derslerinde uygulanabilecek ders disi etkinlikler okul saatlerinde yapilan ders
dis1 etkinlikler ve okul saatleri disinda yapilan ders dis1 etkinlikler seklinde ikiye ayrilabilir.
Tirkce derslerinde okul saatleri disinda yapilan ders dis1 etkinliklerin hem planlanmasi hem de
uygulanmas1 okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklere gére daha zordur. Ciinkii 6gretmen
okul saatlerinde yapilan etkinliklerde siirecin tamamen iginde olacak ve etkinlikleri 6grencinin
baskalarima yaptirmasi ya da yapmis gibi gostermesi, ailenin bu konuda olumsuz tutum
gelistirmesi ve 0grencinin de ailenin bu tavrindan etkilenip olumsuz tutum sergilemesi gibi
olusabilecek olumsuzluklar daha az yasanacaktir. Okul saatleri disinda yapilan ders disi
etkinlikler, biiyiik oranda &grencinin kontroliinde ve ailenin denetiminde ilerler. Bu durum,
ogrencinin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari, zamanlarmi dogru ve verimli
kullanabilmeleri, okul disinda derste Ogrendikleri ya da oOgrenecekleri konularla mesgul
olmalar1 gibi olumlu etkiler olusturabilir. Ancak etkinligi yapan ve derse karsi ilgisiz olan
ogrencinin ailesinin ¢ocugu tizerinde herhangi bir denetime sahip olmadigi durumlarda etkinligi

kontrol etmek ve etkinligin amacina yonelik uygulanmasini saglamak oldukca zordur.

Aileler ¢ocuklarinin egitim Ogretim siirecinin i¢inde aktif rol almalarindan, okulda
ogrendiklerini okul disindaki zamanlarda pekistirmelerinden, c¢ocugun okul disindaki
zamanlarini dogru sekilde degerlendirmelerinden sorumludur. Aileler ¢ocuklar ile ilgili bu
sorumluluklarini yerine getirdiklerinde cocukta istenen etkilerin olusmasi daha kolay olacaktir.
Boyle durumlarda 6gretmenin ailelerle iletisimi gok degerlidir. Ogretmen aileyle, gocugun okul
disindaki zamanimi dogru kullanmasi, okul disinda sorumluluklarin1 yerine getirmesi
konusunda is birligi yapabilir. Bu is birligi ders dis1 etkinliklerin hem kullanim alanini artiracak
hem de biitiinliik¢ii bir egitim anlayismm olusmasini saglayacaktir. Ozellikle Tiirkce
derslerinde, okul saatleri disindaki etkinliklerde, etkinligin amacina ulagsmasinda ailelerin
sorumlulugu diger derslere gore daha fazla olabilir. Ciinkii Tiirk¢e dersi daha 6nce ifade edildigi
gibi bir beceri dersidir ve Tiirk¢e dersinde 6grencide bu beceri alanlarinin istenen sekilde
gelismesini saglamak i¢in aileler ¢ocuklarina rol model olmalidir. Nitekim, kitap okunmayan
bir ailede cocuga kitap okumasini sdylemek ikna edici bir tavir olmayacagi gibi ¢ocugun
sOylediklerine deger verilmeyen hatta ¢ogu zaman ¢ocugun isitilmedigi bir ailede ¢cocugun
baskalarin1 dinlemesini ya da kendini anlatirken akici bir dil kullanmasini beklemek dogru bir
bakis acis1 olmayacaktir. Bu nedenle aileler, Tiirk¢e derslerinde ¢ocuklarinin okul dis1
zamanlarda yapmalar istenen etkinliklere ilgi gdstermeli ve ¢ocuklarini bilingli bir sekilde

desteklemelidir.
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Tiirk¢e dersinde okul saatleri disinda yapilan ders dis1 etkinlikler olarak 6devler, proje
gorevleri, geziler, toplum hizmeti ¢alismalari, ¢esitli spor ve sanat etkinlikleri gibi ¢aligsmalar
sayilabilir. Bu calismalarin 6zellikle dersin kazanmimlariyla iligkilendirilmesi, Ogrencinin
etkinligi yaparken aslinda etkinligin derste 6grendigi hangi konuyla ilgili oldugunu fark etmesi
gerekir. Bu sebeple Tiirkce Ogretmenleri, etkinligin neden verildigini, ne amaclandigini,
etkinligin nasil yapilacagini, yapilan etkinligin Tiirk¢e dersi ile ilgisini Ogrencilere
agiklamalidir. Ogretmenin yapilacak ders dis1 etkinlikle ilgili ayrintilar1 sadece 6grencilere
aciklamasi bazi durumlarda yeterli olmayabilir. Ozellikle ailelerin de etkinlige dahil olmalari
gereken durumlarda 6gretmenlerin velilere etkinlik hakkinda gerekli bilgileri vermesi gerekir.
Ogretmenler, dgrenciler ve aileler arasindaki iletisim ve is birligi ders dis1 etkinliklerin

planlandig1 sekilde yiiriitilmesine ve tamamlanmasina katki saglayacaktir.

Tiirk¢e derslerinde okul saatleri disinda en fazla yapilan ders disi1 etkinlikler 6devlerdir.
Odevler, bu yoniiyle tartisilan ancak vazgecilemeyen egitim etkinlikleridir (Giines, 2014). Hem
planlanmasinin hem de denetiminin diger ders dis1 etkinliklere gore daha kolay olmasi
ogretmenleri dersleri tamamlayici etkinlik olarak ddevler vermeye ydneltmektedir. Odevler,
Ogretmenler icin cesitli avantajlar sagladigi gibi 6grenciler i¢in de g¢esitli avantajlar
saglamalidir. Odevlerin ilgi gekici olmasi ve dgrenciler tarafindan istekli yapilmasi dgrencilerin
Odevlere yaklasimini olumlu etkiler (Xu, 2007). Bu nedenle, Tiirkge Ogretmenleri 6devler
verirken miimkiin oldugunca 6dev verilen 6grenci grubunun Ozelliklerine dikkat etmell,
ozellikle zayif olduklarini diisiindiigii beceri alanlarini gelistiren, dgrencilerin yaraticiligini,
¢Oziim liretme becerisini harekete geciren Odevler vermeye, verilen Odevlerin yapilma
durumunu kontrol etmeye, Odevleri derste cevaplamaya oOzen gdostermelidir. Boylece
ogretmenler; Ustiinkorii 6dev yapilmasiin, ddevin O6grenci disinda baska biri tarafindan
yapilmasinin ya da 6grencilerin sinif arkadaslarinin yaptig1 6devleri taklit etmelerinin oniine

gececektir.

Tiirkce derslerinde, okul saatleri disinda, 6devler haricinde proje gorevleri de verilebilir.
Projeler; Ogrencilerin aktif katilim gosterdikleri, kendi ilgi ve beklentilerine uygun isler
yaptiklar1 veya eserler tirettikleri bir siirectir (Cibik, 2009). Bu siire¢ genellikle somut bir iiriine
ulagsmak icin 6grencinin tek basina ya da gruplar halinde bir gorev lizerinde uzun bir siire
bireysel veya birlikte ¢alisma yapmalar1 seklinde ilerler (Saban, 2002). Bu ydniiyle proje
gorevleri 6grencilerin 6gretmenleriyle, arkadaglariyla, ailesiyle ve ¢evresindeki diger insanlarla

is birligi i¢inde caligmalarini saglar. Boylece proje gorevleri, okul, toplum ve aile arasinda giiclii
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bir bagin olugsmasina katki saglar (Shanley, 1999). Proje gorevleri, siralanan bu 6zellikleri
sebebiyle, Tiirkge derslerinde kullanilmasi gereken bir ders disi etkinlik olarak
degerlendirilebilir. Ogrenciler proje gorevleri sayesinde okul disinda Tiirkce dersine yonelik
calismalar yapmakta, projeyi tamamlamak i¢in okul disindaki zamanini kendisi planlamakta,
aynt zamanda projeyi tamamlayarak sorumluluk almayi ve bu sorumluluklarint yerine
getirmeyi 0grenmektedir. Proje gorevlerinin 6grenciler tizerindeki bu etkilerine ragmen egitim
Ogretim siirecinde amacina uygun kullanilmadigini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur
(Ar1, 2010; Arslan, 2013; Bozkurt vd., 2014). Proje gorevlerini amaglarina uygun sekilde
uygulamak i¢in Tiirtkce Ogretmenleri dogru bir planlama yapmali, proje gorevi verdigi
ogrencilerle belirli araliklarla toplantilar diizenlemeli, proje gorevlerine not verirken miimkiin
oldugunca adaletli bir degerlendirme yapmalidir. Tiirk¢e Ogretmeninin bu davranislar
Ogrencilerin de proje gorevlerine 6zen gostermesini saglayacak ve &grenciler, proje gorevi

tasarlanirken belirlenen amaglara biiyilik oranda ulagsmis olacaktir.

Tiirkge derslerinde uygulanabilecek ders disi etkinliklerden bir digeri il i¢i ya da il dist
gezilerdir. Geziler, gezi boyunca ¢esitli etkinlikler ve birinci elden deneyimler saglamasi
sebebiyle ¢cok 6nemli bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilir (Flexer ve Borun, 1984).
Geziler, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini, derste 6grendikleri konulart gezdikleri

yerlerle somutlastirmalarini saglamasi yoniinden derslerde vazgecilemeyen bir etkinlik tiirtidiir.

Tiirk¢e dersinde yogun miifredat programi, okul idaresinin olumsuz tavri, okulun
bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik durumu, 6grencilerin diger derslerinin zamanlarindan
alimabilmesi gibi nedenlerle her zaman okul saatleri i¢inde gezi diizenlemek miimkiin
olmamaktadir. Siif diizeyinde, giinliik Tiirk¢e dersi sayisinin iki saatten fazla olamadigi
kosullarda, gezi diizenlemek okuldan uzak yerler icin neredeyse imkansizdir. Tirkge
ogretmenleri okuldan uzak bir mesafeye gezi diizenlemeyi diisiindiigiinde bu gezinin okul

saatleri disinda yapilmasi daha iyi olacaktir.

Okul saatleri disinda yapilan gezilerde aileye onceden bilgi verilmesi, ailelerin yazili
izinlerinin alinmasi ve ailelerden alinan izinlerle okula bagvuru yapilmasi gerekmektedir.
Gerekli izinler alindiktan sonra gezi diizenlenebilecektir. Ancak gezilerin amacina ulagmasi i¢in
planlamasinin iyi yapilmasi ve diizenlenen geziyle dersin iligkisini kurabilmesi i¢in 6grencilere,
gerekirse ailelere gezinin amaglarinin anlatilmasi gerekir. Gezilerin dersle iliskilendirilmesi
i¢in dgretmenler dgrencilere gorevler de verebilir. Ornegin; geziden énce, dgrencilerin gezinin

yapilacag1 yerle ilgili arastirma yapilmalar1 istenebilir ve gezi sirasinda Ogrencilere
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arastirmalarindan 6grendiklerini arkadaslarina anlatmalar i¢in firsatlar verilebilir. Buna benzer
sekilde gezi i¢in hazirlanan calisma kagitlar1 6grencilere verilerek Ogrencilerden geziyi
anlattiklar1 bir hazirlikli konusma yapmalar1 ya da deneme, 0ykii, gezi yazisi gibi ¢esitli tiirlerde
metinler yazmalari istenebilir. Geziyi dersle iliskilendirmeye yonelik yapilacak bu ¢alismalar,
Tiirkce derslerinde ogrencilerin beceri alanlarini gelistirmeye yonelik onemli katkilar

saglayabilir.

Tiirk¢e derslerinde hem dersin kazanimlarin1 hem de dersin temalarini desteklemek i¢in
Tirkge oOgretmenlerinin yapilmasini isteyebilecegi ve bu yonde planlama yapabilecegi
etkinliklerden birisi de toplum hizmeti ¢alismalaridir. Toplum hizmeti ¢aligmalari, toplumun
gereksinimlerini egitim programlari ile birlestiren, belirli standartlara sahip bir 6gretim yontemi
olarak ifade edilmektedir (Ugurlu ve Kiral, 2012). Toplum hizmeti ¢alismalarinda toplumun
gereksinimlerine Onem verildigi i¢in toplum hizmeti c¢alismalar1 bireylerin toplumla
kaynasmasi, toplum sorunlarini tanima ve sorunlara ¢dzliim yollar1 iiretme kapasitelerini
artirma, goniilliiliik, toplumsal kalkinma, 6zgiivenin desteklenmesi, grup ¢aligmalarina katilma,
cesitli kurum ve kuruluslar: tanima, kurum ve kuruluslarla uyum i¢inde ¢alisabilme, projeler
iiretme yeterliliklerini gelistirme amaglarmi desteklemektedir (Giirol ve Ozercan, 2010). Bu
yoniiyle toplum hizmeti ¢alismalar1 okulun c¢evreyle iletisimini artirmak i¢in uygulanabilecek

caligmalardan biri olarak dikkat ¢ekmektedir.

Tiirk¢e derslerinde en ¢ok yararlanilan kaynaklar ders kitaplaridir (Koroglu ve Balci,
2022). Bu nedenle ders kitaplarindaki metinlerin se¢imi, etkinliklerin yapisi Tiirk¢e dersinin
verimliligini etkilemektedir. Tirkce ders kitaplarinin dizilimine bakildiginda ise tematik
yaklagiminin hakim oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e dersinin tematik yapisi Tiirk¢e derslerinde
toplum hizmeti uygulamalarinin kullanilabilirligini artirmaktadir. Buna gore, Tiirkge dersinde
temalarda verilmek istenen iletileri 6grenciler, toplum hizmeti ¢aligmalarina katilarak daha
etkin sekilde edinebilirler. Ornegin, erdemler temasinda verilen yaslilara yardim etmekle ilgili
bir metindeki mesaj1 okul disindaki zamanlarinda bir yasliya yardim ederek uygulamali sekilde
edinebilirler. Bu konuda Tiirk¢e Ogretmenlerinin okul disinda yapilacak toplum hizmeti
caligmalarini temaya gore onceden planlamasi, yapilan toplum hizmeti ¢aligmalarinin dersle

iligkisinin ne oldugunu &grencilere ve ailelerine anlatmasi yararli olacaktir.

Tiirkce 6gretmenleri, 6grencilerin okul disindaki zamanlarinda topluma hizmet etkinligi
planlamakla kalmamali, etkinligin yapilma durumunu kontrol etmeli, etkinlik yapilmadiysa

nedenlerini iyi sorgulamali ve etkinligi yapmasi konusunda 6grenciyi tesvik etmelidir. Ayni
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zamanda Ogrencilere etkinlige yonelik ¢esitli yazma, konusma, dinleme/izleme ya da okuma

gorevleri verilmesi etkinligin dersle iliskisinin kurulmasi adina yararli olacaktir.

Tiirkge dersi disiplinler arasi program yapisi nedeniyle aslinda sosyal bilgiler, fen
bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi bir¢cok derste verilen temalarla egitim 6gretim siireci
boyunca uyumlu gider. Bu nedenle Tiirk¢e dersinde yapilan bazi etkinliklerde dgrencilerin
fiziksel aktivitede bulunmasi ya da siir, deneme, 6ykii gibi yazma becerisine yonelik; réportaj,
video anlatimi, seslendirme, goriisme gibi konusma becerisine yonelik; kitap okuma, arastirma
yapma gibi okuma becerisine yonelik ya da belgesel izleme, film izleme, miizik dinleme gibi
dinleme/izleme becerisine yonelik etkinlikler planlanabilir. Bu etkinliklerden bazilarinda
Ogrencilerden sanatsal bir beceri ortaya koymasi istenebilir. Bu nedenle, Tiirk¢e derslerinde
okul disinda yapilmasi gereken etkinliklerden bazilar1 sanatsal etkinlikler olarak

nitelendirilebilir.

Sanat, giizellik zevkini uyandiran giizel eserler ortaya koyma faaliyetidir (Karatas,
2019). “Giizellik zevki uyandiracak eserler ortaya koyma g¢abasi bireylerin yaraticiligini ve
kendilerini ifade edebilme becerilerini gelistirir” (Boyd, 1980, s. 24). Bu yoniiyle sanat
etkinlikleri Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin yaratici eserler ortaya koymalarinda, kendilerini
ortaya koyduklar1 eserlerle daha iyi anlatmalarinda etkili olacaktir. Bu nedenle, Tiirkce
ogretmenleri dersin kazanimlartyla iligkili olarak 6grencilerin siir, dykii vb. yazma; miizik,
sarki dinleme, film, tiyatro izleme gibi okul disinda Tiirk¢e dersinin devami olarak
yapilabilecek etkinlikler planlayabilir. Bu etkinlikleri planlamak ve 6grencilerin istekli sekilde
yapmasini desteklemek 6grencilerin okul disindaki zamanlarinda beceri alanlarini gelistirmeye

yonelik ¢calismalar yapmasina katki saglayacaktir.

Sonu¢ olarak ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin okul digsinda akranlariyla iletisim
kurmasini, bagkalariyla is birligi yaparak belli konulart miizakere etmesini, olasi
anlagsmazliklar1 hemen ¢dzmesini, bu sayede 6zgiiveninin artmasini ve rekabet¢i ortamlarda
basarili olabilme becerisinin gelismesini saglar (Lipscomb, 2007; Deymeci vd., 2020; Stoll ve
Pollastri, 2021; Oguz, 2022). Ders dis1 etkinliklerin 6grenciler {izerindeki bu etkileri sebebiyle
Tiirkce derslerinde dersin kazanimlarma ve temalarda ele alinan konulara gore ders
Ogretmenleri tarafindan ders dis1 etkinlikler planlanmali, uygulanmasi sirasinda etkinliklerin
amacina ulagmasi i¢in denetimi yapilmali, yapilan etkinlikle ilgili 6grencilere kesinlikle
dontitler verilmeli ve dgrenciler etkinlige katilmalari konusunda tesvik edilmelidir. Tiirkce

derslerinde okul diginda yapilan etkinlikler sayesinde dersin kapsami daha da genisleyecek ve
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Ogrenciler, aslinda hayatin her agsamasinda aktif olarak kullandiklar1 dil becerilerini belirli bir

planlamayla ve sinirlari ¢izilmis amaglar dogrultusunda gelistirmeyi 6greneceklerdir.

2.4.2. Tiirkce derslerinde okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinlikler

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan programda grencinin egitim
Ogretim siirecinin merkezinde yer almasi, 6gretmenin ise 6grenciye destek veren, ona rehberlik
eden bir konumda olmas: istenmistir. Bu anlayis, 2024 TDOP’iinde gelistirilerek devam
ettirilmistir. Boylece 6grencilerin ders siirecindeki etkisi arttigi gibi dersi sadece dort duvarla
sinirlayan anlayisin tersine dersin planh oldugu miiddetge 6gretmen ve dgrencilerin istedigi
herhangi bir ortamda yapilabilecegi anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum, ders dis1 etkinliklerin
uygulanabilmesi i¢in gerekli ortamin saglanmasina katkida bulundugu gibi 2024 TDOP’iinde

ders dis1 etkinlik yapilmasina yonelik verilen yonergelerle de desteklenmistir.

Tiirkge dersi, etkinlik temelli 6gretimin hakim oldugu bir derstir. Bu nedenle Tiirkce
dersinde kullanilan etkinliklerin igerigi, sayist ve niteligi 6nemlidir. Tiirk¢e dersinde ders
stirecinde kullanilan etkinliklerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerle
sirl kalmaktadir (Kara Ozkan, 2021). Bu durum dgrencilerin cogunlukla tekdiize, birbirinin
benzeri olan etkinliklere maruz kalmalarina sebep olmakta ve dolayisiyla 6grencilerin derse
katilma istegi olumsuz etkilenmektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri derslerinde Ogrencilerin derse
katilma istegini artirmak ve dersinin dgrenciler i¢in daha ilgi ¢ekici bir ders haline gelmesini
saglamak icin yeni ve farkli etkinlikler bulma ve uygulama gayreti i¢cinde olmalidir. Tiirkce
ogretmenlerinin dersinde uygulayabilecegi yeni ve farkli etkinliklerden biri olarak ders dis1

etkinlikler sayilabilir.

Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek etkinlik tiirlerinden biri olan ders dis1 etkinlikler
ogrencilerin formal egitim siirecinde 6grenmelerini pekistirmelerini ve bunlarin sosyal hayatla
iligkisini kurmalarimi saglayacak uygulamali etkinliklerdir (Oguz, 2022). Ders dis1 etkinlikler
ile okullarda yiirtitiilen programlar siradanliktan kurtulacak ve 6grencilerin 6grenmelerinin
daha kalic1 hale gelmesi saglanacaktir (Korucuk ve Kiigiikoglu, 2020). Bu yoniiyle ders dis1
etkinliklerin okulun yasamin kendisi olarak goriilmesi konusunda énemli bir gorev listlenmesi
beklenebilir. Cilinkii bu tiir etkinliklerde bireyler, bir ortamda nasil davranmasi gerektigini
ogrenir; kazanma-kaybetme duygularini iyi yonetebilme, sorumluluk alma, kendine ve

arkadaglarina giivenme gibi davranislari edinir.

82



Tiirkge derslerinde ders dis1 etkinlikler, 6grenmelerin sinif ortaminin digina ¢ikmasini
sagladigi i¢in “Ogrencilerin okulla 6zdeslesmelerine” katkida bulunacaktir (Sar1, 2012, s. 75).
Boylece ders dis1 etkinlikler 6grencilerin okula kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde, okulu
birakma davraniglarinin azalmasinda, okul ile giiclii bir bag kurarak 6grencilerin kendilerini
okulun bir parcasi olarak gormelerinde etkili olacaktir (Ercoskun ve Kiigiikoglu, 2020). Bu
durum, 6grencilerin okula kars1 aidiyet duygusunu artirdigi gibi 6grencilerin okuldaki ders igi

ve ders dis1 etkinliklere katilma yoniindeki motivasyonlarini da artiracaktir.

Ders dis1 etkinliklere katilim konusunda yeterli motivasyona sahip 6grencilerin sorunlar
karsisinda yaratict ¢6ziim bulabilme becerileri artar, yasam becerileri gelisir ve bu 6grenciler,
toplumun degerlerini benimser; hedefler belirlemeleri ve bu hedeflere ulagsmak igin planlar
yapmalari, sosyal iliskilerini gelistirmeleri ve hem Ogretmenleriyle hem de arkadaslariyla
dogru iliskiler kurmalari, 6z disiplin becerilerini gelistirmeleri saglanir (Boatwright, 2009;
Stearns ve Glennie, 2010; Mantaluta, 2014; Antovska ve Kostov, 2016; Kanar ve
Bouckenooghe, 2021). Uygulanan ders disi etkinlikler, genel anlamda 6grencilerde bu etkileri
olusturdugu gibi Tiirk¢e derslerinde de 6grenciler lizerinde benzer etkiler olusturacaktir. Ders
dist etkinliklerin Tiirk¢e derslerinde 6grenciler iizerindeki bu etkileri nedeniyle Tiirkce
Ogretmenleri tarafindan uygulanmasi faydali olacaktir. Bu durumda egitim kurumlarina 6nemli
sorumluluklar diismektedir. Egitim kurumlarinda ders dis1 etkinliklere gereken 6nem verilmeli
ve bu etkinlikler amaglarina uygun olarak planlanmali ve uygulanmalidir (Acar ve Giindiiz,
2017). Egitim kurumlarinda ders dis1 etkinlikler, sistemli, planli, diizenli bir sekilde belirlenir
ve ders i¢i etkinliklerle uyumlu olarak uygulanirsa hem G&grencilerin gelisimine katki

saglanacak hem de uygulanan egitim-6gretim siirecinin basaris1 artacaktir (Kose, 2013).

Ogrenciler iizerindeki bircok olumlu etkisi sebebiyle ders dis1 etkinliklerin Tiirkge
dersinde ders kitaplarindaki etkinlikleri, dersin kazanimlarimi ve Tiirkge dersinin tematik
yapisini destekleyecek sekilde uygulanmasi yararli olacaktir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde
uygulanan ders dis1 etkinliklerin bazilar1 okul saatlerinde, sinif disinda yapilabilecek sekilde
planlanabilir. Okul saatlerinde yapilabilecek etkinlikler arasinda belirli giinler ve haftalar
etkinlikleri, 6grenci kuliibii calismalari, oyunlar ve g¢esitli spor etkinlikleri, sanat etkinlikleri ve
birkag ders saatini almayacak sekilde planlanan il i¢i geziler sayilabilir. Bu ders dis1 etkinlikler,
Tirkge dersini siifin disina tasiyacak ve derste Ogrenilen konularin yaparak yasayarak

ogrenilmesine katki saglayacaktir.
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Tiirk¢e dersinde okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklerin amacina ulasabilmesi
icin dncelikle ¢ok iyi bir planlama yapilmasi gerekmektedir. Bu planlamada 6zellikle etkinligin
siiresinin Tiirk¢e ders saatinin digina ¢ikmamasina, diger derslerin saatinden alma gerekliligi
olusmamasina dikkat edilmelidir. Tiirk¢e ders saatinin bir smifta giinde iki saatten fazla
olmadig1 degerlendirildiginde ders dis1 etkinligin siiresinin 90 dakikayr agmamasi
gerekmektedir. Bu konuda Tiirkge 6gretmeninin dersten 6nce planlamay1 yapmasi ve etkinligin

uygulanmasi sirasinda bu planlamaya uygun hareket edilmesini saglamas1 yararl olacaktir.

Tiirkce dersinin  kazanmimlariyla iliskilendirilebilecek ve okul saatlerinde
uygulanabilecek ders dis1 etkinliklerden ilki olarak dgrenci kuliipleri sayilabilir. “Ogrenci
kuliipleri; bilimsel, sanatsal, sportif, kiiltiirel, sosyal vb. etkinliklerin planli ve diizenli olarak
uygulandigr kuruluslardir” (Basaran, 2008, s. 339). Ogrenci kuliipleri bu o6zellikleriyle
Ogrencilerin biitiin yonleriyle bir gelisim siirecinin i¢inde yer almasini saglar. Ancak 6grenci
kuliiplerine katilim konusunda goniilliilikk esas1 oldugu i¢in 6grencilerin de katilim konusunda
istekli olmalar1 gerekir (Dowling Sendor, 2003). Ciinkii 6grenci kuliiplerinin kendi gorev
alanina giren caligmalar1 yapabilmeleri, kuliibiin belirlenen amaclar1 dogrultusunda tam bir
motivasyonla hareket edebilmeleri igin 6grencilerin 6grenci kuliiplerine istekli katilmasi

Onemlidir.

Tiirk¢e dersinin kazanimlartyla Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal
Etkinlikler Yonetmeliginde 18.01.2023 tarthinde yapilan degisiklikle yenilenen ogrenci
kuliiplerinin listesindeki “Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii, Kiitiiphanecilik Kuliibii, Miinazara
Kuliibii, Siir ve Tefekkiir Kuliibii, Tiyatro Kuliibii, Yayin ve Iletisim Kuliibii” gibi baz1
kuliiplerin amaglar1 ve faaliyet alanlari birbirleriyle iligkilendirilebilir. “Okullarda kurulan
ogrenci kuliiplerinin ¢ogu, 6grencilerde dil bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, dil sevgi ve
bilincinin uyandirilmasi, sdzclik dagarciginin zenginlestirilmesi vb. yonlerden tiirlii firsatlar
saglar. Ogretmenlerin, dgrencilerini bu kuliip calismalarina katilmaya, bu kuliiplerde etkin
gorevler almaya 6zendirmeleri uygun olur” (Kavcar vd., 1997, s. 11). Boylece 6grenciler
Tiirkce dersinin temelini olusturan beceri alanlarinin gelismesi yoniinde 6nemli bir ¢alismanin
icinde yer alir. Bu yonden 6grenci kuliipleri Tiirk¢e dersi i¢in vazgegilmez ders dis1 etkinlik

alanlarindan biri olarak degerlendirilebilir.

Ogrenci kuliipleri, 6grencilerin dil becerilerinin ve sézciik dagarciklarinin gelismesine
onemli katkilar sundugu gibi sosyallesme konusunda sorunlar1 olan icine kapanik, arkadasi

olmayan “yalniz” ¢ocuklar i¢in gok 6nemli bir egitim firsatidir (Basaran, 1996). Sosyal becerisi
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zay1f Ogrenciler Ogrenci kuliiplerine dahil olarak yeni arkadasliklar edinebilir, kuliip
calismalarina etkin katilim gostererek bir¢ok kisiyle iletisim halinde bulunabilir. Bu sayede
ogrenciler hem iletisim becerilerini gelistirirler hem de etkin olarak egitim Ogretim siirecine
katilabilirler. Bu durum, aslinda Tiirk¢e dersinin temel amaglariyla da iliskili bir durumdur.
Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan birisi de 6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmektir (MEB, 2019) ve 6grenci kuliiplerinin sosyal becerisi zayif

ogrenciler tizerindeki etkisi Tiirkge dersinin bu temel amacini desteklemektedir.

Tiirk¢e derslerinde okul saatleri icinde yapilan ders dis1 etkinliklerden bazilar1 spor
etkinlikleri olarak degerlendirilebilir. Spor etkinlikleri; ¢cocukluktan yetiskinlige hatta omiir
boyu pek ¢ok alanda bireye katki sunmay1 amaglar ve psikolojik, fizyolojik, sosyal ve beseri
alanda bireyin gelismesine katki saglar (Karavelioglu, 2012). Bu yonden Tiirk¢e dersinin
kazanimlar1 ve Tiirkge ders kitaplarinin tematik yapisiyla spor etkinliklerinin iliskilendirilmesi
faydali olacaktir. Ancak spor etkinliklerinde diger bir¢ok etkinlikte oldugu gibi katilimeilarin

gontillii olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kim vd., 2010).

Tiirkge derslerinde okul saatlerinde uygulanabilecek spor etkinliklerinden biri olarak
dersle iligkili planlanan egitsel oyunlar sayilabilir. Ozellikle yarisma, kosu, top oyunlar1 gibi
cesitli egitsel oyun tiirleri dogrudan spor etkinlikleri kategorisinde degerlendirilir. Coban ve
Nacar'a (2013) gore oyun, belli bir amag¢ dogrultusunda, bedensel ve zihinsel yeteneklerle belli
bir mekanda kendine 6zgii olan kurallarla yapilan, zeka ve beceri gelisimini destekleyen, ayni
zamanda oynayanlart eglendiren etkinliklerdir. Tanimdan da anlasilacagi gibi oyun
etkinliklerinde 6grenciler hem eglenirler hem de 6grenirler. Bu nedenle oyun etkinlikleri

ogrencilerin istekli katildiklar etkinliklerden biridir.

Tiirkce dersi, tematik yapisi ve beceri edinimi lizerine kurulu bir ders olmasi1 nedeniyle
kolaylikla oyun etkinligi tasarlanabilecek derslerden biridir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmenleri
giizel havalarda haftanin temasina ve dersin kazanimlarina uygun olarak bir oyun tasarlayabilir
ve bu oyunu Ogrencileri okul bahgesine cikartarak oynatabilir. Ornegin, geleneksel
oyunlarimizla ilgili metin islenen bir konuda Tiirk¢e 6gretmenleri 6grencileri okul bahgesine
cikartip burada geleneksel oyunlar1 ¢ocuklara oynatabilir ya da derste islenen bir konuyu
pekistirmek amaciyla yarisma seklinde bir oyun planlayabilir. Boylece, 6grenciler hem yaparak

yasayarak dgrenecek hem de unutulmaz bir ders deneyimi edinmis olacaktir.
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Tiirkge derslerinde uygulanan oyunlar 6grenciler iizerinde birgok olumlu etki
olusturabilir. Cocuklar, oynadiklar1 oyunlar sayesinde 6zgiliven kazanir, tepkilerini kontrol
altina almay1, arkadaglariyla is birligi i¢inde hareket etmeyi ve paylasimci olmay1 Ogrenir
(Akandere, 2013). Ayni zamanda oyunun kurallar1 sayesinde Ogrenciler gergek hayattaki
kurallara da uyulmas: gerektigini, kendi haklar1 oldugu gibi ¢evresindekilerin de haklarinin
oldugunu ve bu haklara saygi duymalar1 gerektigini dgrenir (Ozer vd., 2006). Bdylece dersle
iliskili olarak oynanan oyunlar 6grencilerin bilissel, sosyal, duygusal ve devinissel yonden
gelisimlerini destekler. Tiirkge 6gretmenleri, dersle iliskili bir ders dis1 etkinlik olarak
cocuklara oyunlar oynattiklarinda bunun dersle iliskisini 6grencilerin anlamalar1 i¢in onlara
gorevler verebilir. Bu gorevler oyundan sonra bir ¢aligma kagidi verilip bu ¢alisma kagidinin
yapilmasi seklinde olabildigi gibi 6grencilere oynanan oyunu anlattiklart konusma yapmalari
veya konuyla ilgili herhangi bir tiirde yazi yazmalari seklinde de olabilir. Boylece 6grenciler
hem oyundan 6grendiklerini pekistirecekler hem de Tiirkge dersinin kazanimlarina yonelik bir

calisma icinde olacaklardir.

Tiirk¢e dersinde okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklerden bir digeri olarak ders
saatlerinde yapilan geziler sOylenebilir. “Gezi, okul ve sinif i¢inde yapilan egitsel ¢alismalari
tamamlamak ve yasamla baglantisin1 kurmak amaciyla yapilan planl ziyaretlerdir” (Demirel,
2017, s. 126). Bu tamimdan anlagilacagi gibi ders dist etkinlik olarak ifade edilen gezilerde
sinifta yapilan egitsel calismalar1 destekleme ve derste 6grenilenlerin yasamla iligkisini kurma
amaci vardir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmenleri yapilacak gezilerin planlamasini iyi yapmali ve
gezinin Ozellikle Tiirk¢e ders saatleri icinde olmasina ve diger ders saatlerinden almamasina
dikkat etmelidir. Bunu saglamak icin Tiirkge 6gretmenleri miimkiin oldugunca okula yakin
yerlere gezi diizenlemeli, gezi diizenlenen yer eger iki saatte gezilecek bir yer degilse ve buraya
gezi diizenlemek gerekiyorsa Tiirkce 6gretmenlerinin bu gezileri 6zellikle son iki saatte Tiirkce
dersinin oldugu giline denk getirmeleri daha iyi olacaktir. Bu sayede velilere haber verilerek
gezinin siiresi okul saatleri disina da gecebilir. Ancak bu durumun da velilerin istememesinden

kaynakl1 bir sinirliligi olabilir.

Tiirkce 6gretmenleri yapacaklar egitsel gezileri cok 6nceden planlamalidir. Ciinkii gezi
diizenlenebilmesi i¢in Ogrenci velilerinden, okul yoneticilerinden ve ilce milli egitim
miidirliiklerinden izin almak gerekir. Bu sebeple gezinin zaman akisini planlarken belirlenen
giinden en az bir ay oncesinde biirokratik islemler i¢in girisimlerde bulunulmalidir (Ergun ve

Cobanoglu, 2022). Bu sebeple, Tiirk¢e 6gretmenleri ilk dnce yapilacak gezi ile ilgili gerekli
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bilgilendirmeyi ailelere yapmalidir. Ciinkii baz1 aileler g¢ocuklarinin okul smirlarindan
cikmasini, birtakim sosyal faaliyetler i¢inde olmasini istemeyebilir. Ailelere gezinin amagclari,
olas1 riskler karsisinda hangi Onlemlerin alindigi gibi konularda bilgi verilirse aileler
cocuklarinin geziye katilmasi yoniinde daha istekli olabilir. Ancak ailelere geziyle ilgili gereken
konusma yapilmasina ragmen hald ailelerden biiyiikk bir ¢ogunlugunun c¢ocugunun geziye
gitmesini istemedigi bir durumda 6gretmenler geziyi ¢cok dncesinden iptal edebilir ve geziye
alternatif olarak farkli ders dis1 etkinlikler planlayabilir. Bu nedenle geziyle ilgili planlamanin

1yi yapilmasi ve gerekli resmi islemlere en az bir ay 6ncesinde baslanilmasi yararl olacaktir.

Tiirkge derslerinde okul saatlerinde yapilacak geziler, dersi hayatla iliskilendirmeyi
saglamak i¢in 6nemlidir. Derste islenen bir konuyla ilgili olan bir yere kisa bir siirede gidip
derse orada devam etme 6grencilerin hem 6grenmelerini kalic1 hale getirecek hem de yaparak
yasayarak ogrenmelerini saglayacaktir. Ayn1 zamanda gezide, 6§renme sirasinda dgrencilerin
akranlariyla etkilesimde bulunmasi, Ogrencilere zevk verecek, 6gretme-0grenme ortamini
ogrenciler i¢in eglenceli bir hale getirecektir (Senemoglu, 2021). Bu sayede 6grencilerin

iletisim becerisi gelisecek ve arkadaslariyla is birligi icinde ¢alisabilme yeterlilikleri artacaktir.

Tiirkge dersinde okul dist zamanlarda yapilabilecegi gibi okul saatlerinde de
yapilabilecek etkinliklerden birisi de sanat etkinlikleridir. Sanat etkinlikleri kuramsal bilginin
yaninda uygulamali ¢alisma olanagi vermesi ve en Onemlisi ¢alisma ortaminda &grenciye
ozgiirlik saglamasi nedeniyle 6grencilerin ve hatta yetigkinlerin yaraticiligini gelistirmede
etkilidir (Uysal, 2005; San, 2017). Sanat etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki bu etkisi Tiirkge
dersinin kazanimlariyla iligkilendirildiginde sanat etkinliklerinin Tirk¢e dersinde

uygulanabilecek 6nemli bir ders dis1 etkinlik oldugu sdylenebilir.

Tiirkge dersinin temel amaglarindan birisi 6grencilerin “Tiirk ve diinya kiiltiir ve
sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi” dir (MEB, 2019, s. 8). Tiirk¢e dersinde bu amaca yoénelik “Milli
Kiiltiirimiiz” ya da “Sanat” temalarimin i¢inde c¢esitli metinler ve bu metinlerle iligkili
etkinlikler verilir ancak bu temalar i¢cinde verilen metinler ve buna bagl etkinlikler 6grencilerin
bu konuyu igsellestirmelerini saglamakta yetersiz kalabilir. Bu durumda ders disi etkinlik
olarak yapilacak sanat etkinlikleriyle Ogrenciler yaparak yasayarak birgok farkli sanat
{iriiniimiizii, kiiltiirimiizden dgeleri dgrenebilir. Ornegin, ebru konusuyla iliskili bir metin
islenen haftada Tiirkce 68retmeni 6grencileri okul bahgesine ¢ikarip ya da bir ebru atdlyesine

gotiiriip burada 6grencilerin ebru yapmasini saglayabilir. Boylece dgrenciler kagit tizerinde
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ogrendikleri bir konuyu bire bir kendi yasam deneyimleriyle daha iyi kavramis olurlar. Bu
ornege benzer sekilde Tiirkge derslerinde konuyla iliskili olarak miizik, resim, siir gibi bir¢ok

tiirde ders dis1 sanatsal etkinlik yapilabilir.

Biitlin 6gretmenleri ve oOgrencileri ilgilendiren ancak okullarda genellikle Tiirkge
Ogretmenlerinin sorumlu goriildiigi etkinliklerden birisi belirli giinler ve haftalar etkinlikleridir.
Bu etkinlikler, Tiirkge dersi igin okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklerden biri olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii bu etkinliklerde genellikle siirler, yazilar okunmakta; konuyla ilgili
oratoryo, koro gosterileri diizenlenmektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri 6grencilerine bu konuda siir
okumak, gosterilere katilmak, pano siislemek, okul gazetesine yazi yazmak gibi ¢esitli gérevler
vererek Ogrencilerin o hafta yapilan belirli glinler ve haftalar etkinliklerini dersle
iliskilendirmelerini saglayabilirler. Boylece dgrenciler belirli giinler ve haftalar etkinlikleri
araciligiyla, toplumsal olay ve olgular1 daha iyi anlarlar ve derslerde 6grendikleri konular
arasinda baglantilar kurarlar (Glirdal vd., 1998). Ayni1 zamanda bu etkinlikler sayesinde
“6grenciler sorumluluk sahibi olurlar, vazife bilinci edinirler, sosyallesirler, hayati yasayarak
Ogrenirler, kabiliyetlerini zenginlestirirler ve yasadiklar1 ortama uyum saglarlar” (Karapinar ve
Alp, 2019, s. 992). Ayrica “belirli giin ve haftalarin etkin bir sekilde kutlanmasi 6gretmen,
ogrenci, okul idaresi ve veli arasinda ortak dil, duygu, deger ve diisiince bigimleri gelistirerek
ortak okul kiiltiirii olusturulmasinda énemli bir katki saglayacaktir” (Bozak ve Ozdemir, 2011,
S. 28). Bu nedenlerle belirli giinler ve haftalar etkinlikleri Tiirk¢e derslerinde etkin sekilde
uygulanmali ve Tiirkge 6gretmenleri derslerinde gerekli gordiigii yerlerde 6grencilerine bu

etkinliklerde gérev almalari i¢in sorumluluk vermelidir.

Tiirk¢e derslerinde okul saatlerinde uygulanabilecek ders dis1 etkinliklerden sonuncusu
olarak ise topluma hizmet ¢aligmalar1 sayilabilir. Topluma hizmet ¢aligmalari, 6grencilere yeni
edindikleri beceri ve bilgileri toplum i¢indeki “gercek yasam durumlari” nda kullanabilmeleri
icin olanaklar saglamak ve ayni zamanda bireylerin kazandiklar1 becerileri gelecekteki
kariyerlerine ve yasamlarina aktarabilme siireci olarak tanimlanmaktadir (Quezada ve

Christopherson, 2005).

“Topluma hizmet ¢aligmalari, bir toplumun veya bir bdlgenin yasam standartlarini
yiikseltmeye yonelik pek ¢cok calisma ve ugrasin birlestirilmesi ve bir araya getirilmesi seklinde
belirlenir’ (Coskun, 2011, s. 190). Bu yoniiyle yash birine yardim etmek, toplu kullanim
alanlarim1 temizlemek, aga¢ dikmek, engellilere yardim etmek, kan bagisinda bulunmak,

dogadaki atiklar1 toplamak, sivil toplum kuruluslarinda goniillii olmak gibi birgok caligma
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topluma hizmet c¢alismalar1 kapsaminda degerlendirilebilir. Tiirkce Ogretmenleri kendi
derslerindeki temalarla ve konularla iligkili olarak okul saatleri disinda olabildigi gibi okul
saatlerinde de bir topluma hizmet etkinligi planlayabilir. Dogayla ilgili bir metnin islendigi bir
konuda okul bahgesine aga¢ dikme etkinligi diizenlemek, c¢evre kirliligi ile ilgili bir metnin
islendigi bir hafta ¢cevredeki atiklar1 toplamak i¢in bir etkinlik diizenlemek gibi birgok topluma
hizmet uygulamasi1 Tiirkge dersiyle iliskilendirilebilir. Tiirkge derslerinde okul saatlerinde
yapilan, verilen O6rneklere benzer topluma hizmet ¢alismalar1 sayesinde 6grenciler dersin
igerigini ve kazanimlarin1 gercek yasam durumlariyla iligskilendirebilecekler, topluma yararh
bir ¢aligmanin i¢inde olarak ¢evresindeki sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziim Gnerileri {izerinde

fikir sahibi olacaklar, bu sayede toplumsal sorumluluk bilinci kazanacaklardir.

Sonug olarak Tiirk¢e dersi hem bir ana dil dersi hem de bir beceri dersi olmasi1 yoniinden
gercek yasam olaylariyla desteklenmesi gereken bir derstir. Bu sebeple Tiirkce dersinde yapilan
ders dis1 etkinlikler dersin tamamlayicisi olarak dnem arz etmektedir. Tiirk¢e dersinde okul
disinda yapilan ders dis1 etkinlikleri kontrol etmek, denetimini yapmak ve 6grenciler tizerindeki
etkilerini gérmek okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklere gére oldukga zordur. Bu nedenle
Tiirkce Ogretmenleri Ozellikle sosyoekonomik diizeyi daha diisiik 6grencilerin oldugu bir
ortamda ders dis1 etkinlikleri okul saatlerinde yapmaya ve bu yapacagi ders dist etkinliklerin

planlamasini sene basindan olusturmaya 6zen gostermelidir.

2.5. Tiirkee Dersi Ogretim Programlarinda Ders Dis1 Etkinlikler
2.5.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda ders dis: etkinlikler

1924 yilinda toplanan Ikinci Heyet-i ilmiye nin faaliyetleriyle olusturulan 1924 ik
Mektep Miifredat Programi cumhuriyet doneminin ilk programi olma 6zelligini tasimaktadir
(Temizyiirek ve Balci, 2002). Ayrica bu program 1 Kasim 1928 tarihinde yiirtirliige giren 1353
sayilh "Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun" ile uygulanmaya baslanan yeni

Tiirk alfabesinin kabuliinden 6nce ortaya ¢iktig1 icin eski alfabeyle yazilmigtir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda kiraat, insad, sarf ve nahiv,
1mla, kitabet gibi boliimlere yer verilmistir. Kiraat ve ingad, giinlimiizde konugsma ve okuma
becerilerini ifade ederken sarf ve nahiv hece, kelime, hareke ve dil bilgisi kurallarin1 ifade
etmektedir. Bu boliimlerin altinda ilgili alanlarda neler yapilmasi gerektigi agiklanmustir.
Ayrica, programda birinci, ikinci ve tglincii senede haftada ka¢ saat bu alanlara zaman

ayrilacagi belirtilmistir. Programda yapilan aciklamalarda ders islenisinin nasil olacagi
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sOylenmis ancak ders disinda yapilmasi gereken c¢aligmalarla ilgili hi¢bir aciklamaya yer

verilmemistir.

2.5.2. 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi’nda ders disi etkinlikler

1929 Ortamektep Tiirkge Programi, 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’na gore
daha kapsamli bir programdir. Bu programda §gretmenin ve 6grencinin yapmasi gerekenler
onceki programa gore daha ayrintili anlatilmistir. Ayrica programda ilk defa ders disinda

yapilabilecek ¢alismalara da deginilmistir.

Programin “Tahrir Mevzular1” baghgi altinda 6grencilerin diger derslerde neler
ogrendiklerine ve okul disindaki ¢alismalarma iligskin bilgi verebilecekleri sdylenmektedir.
Yine programin ayni boliimiinde &grencilerin sinif diginda okuduklari kitaplar1 smifta
arkadaslarina anlatabilecekleri soylenmektedir. Programdaki bu tavsiyeler, programda ders dis1

etkinlikleri de i¢ine alan ¢aligmalar yapilmasinin istendigi seklinde degerlendirilebilir.

2.5.3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Programi’nda ders disi etkinlikler
1931-1932 Ders Senesi Tadilati Programi, 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi ile hemen
hemen aynidir. Sadece belli konularda 1929 Ortamektep Tiirkce Programi’na eklemeler

yapilmistir.

Ders dist calismalar konusunda 1929 Ortamektep Tirkce Programi’nda deginilen
maddelerin benzerlerine bu programda da yer verilmistir. 1929 Ortamektep Tiirkce
Programi’ndan farkli olarak 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi’nda “Tiirk¢e
Derslerinin Baglica Gayeleri” bagligi altinda 6grencilerin iyi kitaplart okumaktan zevk almalar
gerektigine ve okul disindaki okumalarda da bu esasin goz 6niinde bulundurulmasinin 6nemine
deginilmistir. Programda gecen bu tavsiye ders disinda yapilan calismalarin derse dahil

edilmesinin istenmesi agisindan onemlidir.

Programin “Edebi Kiraat Derslerinde Takip Edilecek Usul” baslig1 altinda 6grencinin
smif disinda okudugu eserlerle ilgili simif arkadaslarma bilgi vermesinin istenebilecegi
sOylenmektedir. Programda bahsi gegen bu tavsiyelerle ders disinda yapilan caligmalarin ders

igerigine dahil edilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

2.5.4. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi’nda ders disi etkinlikler
1938 Ortaokul Tiirkge Programi’nda, daha dnceki programdan farkli olarak Atatiirk’{in

Tirk¢enin yeniden incelenerek kurallarinin belirginlesmesi i¢in dil bilgisi konularinin ders
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miifredatindan ¢ikarilmasi yoniindeki istegi nedeniyle dil bilgisi konularina yer verilmemistir
(Temizyiirek ve Balci, 2002). Bu agidan 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda Tiirkge 6gretimini

yeniden yapilandirma ¢alismalarinin izlerini gérebilmemiz miimkiindiir.

1938 Ortaokul Tiirkge Programi’nin, 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Programi’nda
oldugu gibi “Tiirkce Derslerinin Baglica Gayeleri” baglig1 altinda 6grencilerin degerli kitaplart
diistinerek ve zevk alarak okumalarinin hedeflendigi belirtilmistir. Bu hedef dogrultusunda
Ogrencilerin iyi kitaplar1 okumaktan zevk almalar1 ve okul disindaki calismalarinda da bu

duruma deger vermeleri gerektigi belirtilmistir.

1938 Ortaokul Tiirkge Programi’nin “Tahrir Mevzular1” basglig1 altinda birinci sinifta
ogrencilerin okul disindaki faaliyetlerine iliskin olaylar1 yazabilecekleri soylenmistir. Ayni
baslik altinda ikinci sinif 6grencilerinin okul disinda gordiikleri yerleri derste anlatabilecekleri

belirtilmistir.

1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin “Okuma Derslerinde Takip Edilecek Usul” bagligi
altinda 6grencilerin sinif disinda okudugu eserlerle ilgili sinifta arkadaslarina bilgi verebilecegi
tavsiyesinde bulunulmustur. Siralanan bu durumlar 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda gegen

ders disinda yapilabilecek faaliyetlere yonelik tavsiyeler olarak degerlendirilebilir.

2.5.5. 1949 Ortaokul Tiirkce Programi’nda ders disi etkinlikler

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin “Okuma” baglig1 altinda okul disindaki okumalarin
simiftaki agiklama ve sorularla degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica programin
“Sessiz Okuma” baghig: altinda okul disinda 6grencilerin sessiz okuma yapmasi konusunda
tesvik edilmesi ve okul disinda yapilan sessiz okuma caligmalarinin takip edilmesi gerektigi

ifade edilmistir.

Programin konusma galismalarinin nasil yapilmasi gerektiginin anlatildig: “Sozle Ifade”
bashig1 altinda gezi, gosteri, ziyaretler gibi smf dis1 faaliyetlerin 6grencilerin konusma
etkinliklerinde kullanilabilecegi tavsiyesinde bulunulmustur. Programin “Yaziyla Ifade” bashig
altinda ise ikinci sinif 6grencilerinin yazma konusu se¢iminde sosyal kurumlara gergeklestirilen
ziyaretlerden faydalanilabilecegi ifade edilmistir. Sosyal kurum ziyaretlerini de aslinda bir ders
dis1 faaliyet olarak kabul etmek gerekir. Programin yukarida siralanan boliimlerindeki

tavsiyelerin programda ders diginda yapilabilecek caligmalara yonelik oldugu sdylenebilir.
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2.5.6. 1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nda ders disi etkinlikler

1962 Ortaokul Tiirkge Programi, daha onceki programlara goére daha kapsamlidir.
Ciinkii bu programda, Tirk¢enin bazi becerileri {izerine daha ayrintili bilgiler verilmistir.
Ayrica programda dil bilgisi ¢alismalarmin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili tavsiyelerde

bulunulmustur.

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin “Okuma” bagligi altinda 6grencilerin okul disinda
da okuma calismalar1 yapmalar1 gerektigi sdylenmistir. Okul disinda yapilan okuma

caligmalarinin degerlendirilmesinin sinifta yapilabilecegi belirtilmistir.

Programin “Sessiz Okuma” bashig1 altinda ise evde okumadan bahsedilmistir.
Programda Ogrencilerin evlerinde ya kendi sectigi ya da dgretmenin tavsiye ettigi kitaplar
okumasi ve okudugu kitaplar1 da sinifta arkadaslarina anlatmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu
sekilde 6gretmenin 6grencilerin sinif disinda okuyup okumadiklarini ya da hangi tiirde kitaplar

okuduklarmi takip edebilecegi belirtilmistir.

1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nin “So6zle Anlatim” bagligr altinda ise 6grencilerin
konusma becerisi kazanmasinda sinif dis1 calismalarin etkili oldugu vurgulanmistir. Sinif
disinda yapilan geziler, ziyaretler, gosteriler gibi etkinliklerin 6grencilerin konusma becerisini

desteklemekte dnemli oldugu belirtilmistir.

1962 Ortaokul Tiirkge Programi’nin “Imla” bashgi altinda ise 6grencilerin yazim
hatalarinin okul disinda da diizeltilebilecegi sdylenmistir. Bunun i¢in 6grencinin kendi kendine
arastirarak diizeltmesi ya da 6gretmenin diizeltip geri vermesi ve dgrencinin de okul disinda

buna yonelik calismalar yapmasi tavsiye edilmistir.

Yukarida ifade edildigi gibi 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin ¢esitli yerlerinde ders
disinda yapilabilecek faaliyetlere deginilmistir. Bu kisimlarda ders dig1 faaliyetlerin kapsamini
cizmek acisindan yapilan agiklamalar 6nceki programlara gore daha kapsamlidir ancak yine de

yeterli degildir.

2.5.7. 1981 ilkogretim Okullar Tiirkce Egitim Programi’nda ders dis1 etkinlikler

1981 Ilkdgretim Okullart Tiirkge Egitim Programi, dnceki programlardan oldukca
farklidir. Bu programla beraber egitim 6gretim siirecinin nasil olacagi ve dgretmenin dersin
hangi asamasinda nasil davranmasi gerektigi ayrintisiyla anlatilmigtir. Oyle ki programda bir

ders siireci hazirlik asamasindan baslanarak metnin okunmasi, metnin incelenmesi, kelime
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calismalari, konu kavrama caligmalari, metin ¢oziimlemesi, plan ve paragraf kavrami
kazandirma, dil ve anlatim1 inceleme, parcanin tiiriinii belirleme, par¢anin yazarini inceleme,
kitap okuma ¢alismalari, dil bilgisi ¢alismalari, anlatim ¢alismalar1 gibi basliklar altinda biitiin
ders siireci ayrintilariyla agiklanmistir. Ayrica programda hangi smifta hangi ders aracinin
kullanilacagindan yazi ¢alismalarinda nasil u¢lu kalemlerin kullanilmasi gerektigine kadar dil

Ogretim silirecinin biitiin ayrintilarina yer verilmistir.

Belirtilen bu &zelliklerin yaninda 1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Program,
ders disinda yapilabilecek faaliyetlerin sayisi ve tiirii bakiminda kisitli bir programdir.
Programda ders dis1 calismalarla ilgili ilk ifade “Anlatim” baglhigmmin alt basligi olan
“Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davramslar” bashiginda 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde hem sozlii
anlatim hem de yazil1 anlatim olarak 6grencilerden bayram, toren, sélen, senlik gibi faaliyetleri
anlatabilmesi ve bir gezideki izlenimlerini paylasabilmesi istenmektedir. Programin bu

boliimiinde gegen ifadelerde ders dis1 etkinliklere vurgu yapildig sylenebilir.

Programin “Anlatim” baslig1 altinda 7 ve 8. sinif 6grencilerinden yazili anlatim becerisi
olarak egitsel kol toplantilar1 yapmalar1 ve bu toplantilarin programlarini diizenlemeleri ve
toplantiyla ilgili gerekli yazili islemleri gerceklestirebilmeleri beklenmektedir. Programin bu
boliimiinde vurgulanan egitsel kol calismalarina katilm da bir ders dist etkinlik olarak
degerlendirilebilir. 1981 Ilkdgretim Okullart Tiirkge Programi’nda yukarida bahsi gegen
ifadeler disinda, ders disinda yapilabilecek ¢aligmalari vurgulayan herhangi bir ifadeye

rastlanmamuistir.

2.5.8. 2006 flkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Programi’nda ders dist
etkinlikler

2006 Ilkdgretim TDOP’{i, daha énceki programlardan birgok agidan ayrilmaktadir. Bu
programda, egitim anlayisimiza beceri temelli 6gretim getirilmis ve bu becerilerin 6grencilere
kazandirilmas: siirecinde ise etkinliklerden yararlanilmasi tavsiye edilmistir. Bu sekilde Tiirkce
dersinin dort temel beceri alan1 diyebilecegimiz okuma, konusma, yazma ve dinleme/izleme
caligmalarinin etkinlikler yoluyla yapilmasi istenmis, 6grencilerin de siire¢ i¢inde daima etkin
olmasi hedeflenmistir. Ayrica programda bahsi gegen becerileri kazanmis 6grencilerden bu

becerileri hayatin i¢inde kullanabilme yeterliligini kazanmalarini saglamak programin bir diger

hedefidir.
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Programa gore, dil becerileri bir biitiinliik ve devamlilik gerektirdiginden 6gretmen aile
ile is birligi i¢inde olmalidir. Aile ile 6gretmen arasindaki is birliginin yaninda 6grencilerin de
etkinlikleri uygulama konusunda istekli olmalar1 gerekir. Ogrencilerin istekle etkinlik
uygulamalarina katilmalar1 sayesinde ilgi ve dikkatleri canli tutulacak; bu sayede 6grenciler,
ogrendiklerini daha kolay hayata aktarabileceklerdir. Bu nedenle, programda biitiin 6gretim
siireclerinin hayata doniikk olmasi amaglanmig, degerlendirme siirecinde ise tutum ve

davraniglardaki gelismeler dikkate alinmustir.

Programin Ogretim siireglerinin hayata doniik olmasi yaklasimi, programdaki
becerilerin kazandirilma siirecinin sadece okulla sinirli olamayacagini gostermektedir. Bu
nedenle programda ders dis1 etkinliklerin uygulama siirecleri ile ilgili 6nemli aciklamalara ve

cesitli etkinlik 6rneklerine yer verilmistir.

2006 ilkdgretim TDOP’nde grencilere beceri kazandirmak igin kullanilan etkinlikler
simif-okul i¢i etkinlikler ve okul dis1 etkinlikler olarak ikiye ayrilmistir. Programda sinif-okul
ici etkinlikler g simgesiyle gosterilirken okul disi etkinlikler #i# simgesiyle gosterilmistir. Bu
acidan programin ders i¢i etkinliklerle ders disi1 etkinlikleri birbirinden ayiran ilk program
oldugunu soyleyebiliriz. Programdaki ders disi etkinliklerle ilgili yapilan aciklamalari ve

etkinlik 6rneklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Programda dinleme/izleme 6grenme alaninda “Yasma ve seviyesine uygun sanat ve
bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak katilir.” kazanimina yer verilmistir. Kazanim i¢in
tavsiye edilen etkinlik 6rneginde ise sanat ve bilim etkinliklerine gezi diizenlenebilecegi ifade
edilmistir. Ayn alandaki bir diger kazanim “Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi,
istek ve ihtiyaglarina uygun olanlar1 takip eder.” seklindedir. Kazanima ydnelik “Ben Bilingli
Bir Izleyiciyim” adli ders dis1 etkinlik tavsiye edilmistir. Etkinlikte 6grencilerden bir hafta
boyunca televizyondan izledikleri ya da radyodan dinledikleri programlarin listesini

¢ikarmalar1 ve bu programlari izleme sebeplerini agiklamalar: istenmistir.

Programda “Konusma Etkinlikleri” boliimiinde “Konusma konusu hakkinda arastirma
yapar.” kazanimina yonelik “Ben Bir Rehberim” adli ders dis1 etkinlik Onerilmistir. Bu
etkinlikte yasanilan yerin tarihi mekanlarma veya dogal giizelligi olan yerlerine gezi
diizenlenmesi istenmistir. Gezide 6grencilerden bazilarinin rehber olarak gorevlendirilmesi ve
rehber olan 6grencilerin tanitacaklari yerlerle ilgili bilgi toplamalar1 ve bu sekilde arkadaglarina

sorumlu olduklar1 yerle ilgili rehberlik yapmalar1 istenmistir.
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Programda ders dis1 etkinlik olarak degerlendirebilecegimiz etkinliklerden bir digeri de
“Konusma Etkinlikleri” bashig1 altindaki “Dil Yaresi” adli etkinliktir. Etkinlikte Tiirk¢enin
dogru, giizel ve etkili kullanimma yonelik agik oturum diizenlemek planlanmistir.
Konugmacilardan agik oturumdan 6nce bir hafta siireyle radyo, televizyon, gazete, dergi ve
cevrelerindeki cadde, sokak vb. isimlerinden yola ¢ikarak Tiirk¢enin kullanimu ile ilgili 6rnekler
not etmeleri istenmistir. Etkinligin agik oturum igin veri toplama siireci ders dist etkinlik

kapsaminda degerlendirilebilir.

Programim “Okuma Etkinlikleri” baslig1 altinda “Kitap Torbasi” adli etkinlikte
Ogrencilerin smifta kitaplar icin kitabin tiirline, yazarma, konusuna gore kitap torbalari
olusturmalar1 ve 6grencilerin her hafta bu torbalardan bir kitap alarak hafta sonunda aileleri ile
okumalari istenir. Etkinlikte cocuklarin aileleriyle kitap okumalarinin tasarlanmasi da ders dis1

etkinlik olarak degerlendirilebilir.

Programin “Yazma Etkinlikleri” baglig: altinda yer verilen “Kis1 Hatirla” adli etkinlik
ders dis1 etkinlik olarak diistiniilebilir. Etkinlikte 4 aylik bir siire iginde dgrencilerin kisla ilgili
yaptiklari resimlerden ve farkli tiirde yazdiklari yazilardan olusan bir an1 defteri hazirlamalarini
saglamak hedeflenmistir. Belirlenen siire sonunda defter sinifa getirilerek hakkinda tartismalar
yapilmasi istenmistir. Defterin olusturulma siireci i¢in belirlenen 4 aylik siirede yapilan

calismalar ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilebilir.

Programin “Yazma Etkinlikleri” bashigi altinda ders disi etkinlik olarak “Gezip
Gordiiklerim” etkinligine yer verilmistir. Etkinlikte yasanilan bdlgenin tarihi mekénlar ile
dogal giizelliklerinin bulundugu yerlere gezi diizenlenmesi, dgrencilerin gidecekleri yerlerle
ilgili aragtirmalar yapmasi, 6gretmenin gezi sirasinda ogrencilere gezi ile ilgili ¢esitli sorular
sormast ve geziden sonra ise Ogrencilerin gezilip goriilen yerleri izlenimleriyle birlikte

yazmalar1 istenmistir.

Programin “Okuma Gelisim Dosyas1” boliimiinde, dgretmenin Ogrencilere okuma
aliskanligr kazandirmada velilerle 1§ birligi yapmasi, velilerin evde kitap okuma saatleri
diizenlemesi, ¢ocuklarin okul disinda da kitapla i¢li disli olmay1 aligkanlik haline getirmesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica evde okunan kitaplarin sinif i¢inde degerlendirilmesi yoniinde
oneride bulunulmustur. Programin bu bdliimiindeki tavsiyeler 6grencilere okuma aligkanliginin

kazandirilmasinda ders dis1 etkinligin 6nemini vurgulamasi agisindan degerlidir.
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Sonug olarak 2006 Ilkdgretim TDOP’ii okullarda dil 6gretimine yeni bir bakis agisi
getirmis ve artik 6grencilerin sadece bilgi alicisi olarak degerlendirildigi geleneksel anlayistan
Ogrencilerin 68renme siireci igerisinde aktif olarak yer aldigi etkinlik temelli 6grenme
anlayismma geg¢ilmesini saglamistir. Bu nedenle programi, diger Tiirkce &gretim
programlarindan ayr1 bir yere koymak gerekir. Programda etkinlik temelli 6gretimin
vazgecilmezi diyebilecegimiz etkinliklerle ilgili 6rnekler verilmis ve bu konuda ¢esitli
tavsiyelerde bulunulmustur. Programda etkinlikler ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler olarak farkli
sekillerde planlanmistir. Ancak ders dis1 etkinliklerin sayisi, ¢esitliligi ve uygulanabilirligi

konusunda programin gelistirilmesi gerekmektedir.

2.5.9. 2015 Tiirkce Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi’nda ders dis1 etkinlikler

2015 TDOP’iinde, 2005 yilinda 1-5. siniflar, 2006 yilinda 6-8. siniflar seklinde ayr1 ayr
yayimlanmig programlar 1-8. siniflar seklinde tek program halinde birlestirilmistir. Program
daha Onceki programlarla karsilagtirildiginda ilkokuldan gorsel okuma ve gorsel sunu,

ortaokuldan ise dil bilgisi basliklarmnin kaldirildig goriilmektedir (Iseri ve Bastug, 2016).

2015 TDOP’iinde 6grenme alanlar1 Sozlii Iletisim, Okuma ve Yazma olmak iizere iic
ana baslik altinda diizenlenmistir. Bu programda, 2006 Ilkdgretim TDOP’{inden farkli olarak
“Konusma” ve “Dinleme/izleme” 06grenme alanlari yerine “Sozlii Iletisim” ifadesi
kullanilmigtir. 2015 TDOP’iinde “Okuma” kazanimlar1 “Anlama, Akict Okuma ve S6z Varlig1”
basliklar1 altinda ii¢ kategoriye ayrilmistir. Programda; sadece kazanimlar siralanmus,
kazanimlarin nasil uygulanacag ile ilgili 2006 ilkdgretim TDOP’iindeki gibi ayrintili
aciklamalara yer verilmemistir. Program, daha dnce uygulanan 2006 Ilkégretim TDOP’iine
gore daha serbest bir programdir. Ciinkii programda kazanimlar verilmis ancak kazanimlarin
nasil uygulanacagi programin uygulayicilarina birakilmistir. Bu agidan programda ders dist

yapilabilecek caligmalara yonelik higbir ifadeye rastlanmamastir.

2.5.10. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ders dis1 etkinlikler

2017 TDOP’ii, 2015 TDOP’ii ile karsilastirildiginda 2015 programindaki “dgrenme
alanlart” ifadesinin 2017 programinda “dil becerileri” seklinde degistirildigi, 2015
programindaki “s6zlii iletisim” 6grenme alani yerine de 2017 programinda “Konusma” ve
“Dinleme/izleme” basliklarina yer verildigi goriilmektedir. 2017 programimin “Kazanimlar”
boliimii incelendiginde kazanimlarin 2015 TDOP’iinden farkli olarak “Dinleme/izleme,
Konusma, Okuma ve Yazma” basliklari altinda toplandig1 goriiliir. Bu ydniiyle 2006 Ik gretim

TDOP’iindeki siniflamaya geri doniilmiistiir.
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Programin “Girig” boliimiinde 6gretim programlarinin bireyin yeterliliklerini en {ist
seviyeye cikarmaya firsat vermesi gerektiginden bahsedilmistir. Ayrica bu yeterliliklerin
gelistirilmesiyle de milli ve evrensel degerleri benimsemis, kendisiyle ve toplumla uyum i¢inde,

sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesinin amaglandig ifade edilmistir.

Programin “Giris” boliimiinde yukaridaki ifadelerin yaninda doga bilincine sahip
Ogrencilerin yetistirilmesi amaci dogrultusunda 6gretim ¢alismalarinin sadece okul ve siniflarla
siirli olmamasi, biitiin hayatin iginde olmasini rehber edinen bir anlayisin benimsenmesi
gerektigi fikrinin dikkate alinacagi bir program yaklagimina vurgu yapilmistir. Programda
gecen bu ifadeler aslinda ders dis1 etkinliklerin 2017 programindaki yerini belirginlestirmesi

agisindan onemlidir.

Programin “Kazanimlar” boliimiinde “Okuma” kazanimlari igerisinde gegen ve 5, 6, 7
ve 8. siniflarin kazanim listelerinde yer alan “Medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi
uygulanis stireci dikkate alindiginda ders dis1 etkinlige vurgu yapan bir kazanimdir. Bu kazanim
altinda yapilan agiklamada da belirtildigi gibi 6grencilerin internet, televizyon ve sinema gibi
medya araglarinin verdigi iletileri degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu iletileri

degerlendirme siireci ders dis1 etkinlik kapsaminda degerlendirilebilir.

Programin 7. smif “Yazma” kazanimlari icinde “Bilgilendirici metin yazar.”
kazaniminin agiklama bdliimiinde 6grencilerden bir bilgilendirici metin taslagi olusturmalari
istenir. Ogrencilerin metin taslagi olustururken medya kaynaklarmdan arastirma yaparak
goriislerini desteklemeleri Onerilir. Aslinda bu oneri ders disinda yapilan bir arastirmayi

kapsamaktadir ve ders dis1 etkinlik kapsaminda degerlendirilebilir.

Programin 8. smif “Konusma” kazanimlarindan biri olan “Hazirlikli konugsma yapar.”
kazaniminin agiklama boliimiinde ogrencilerin belli konularda arastirmalar yapip bu
aragtirmalarini sempozyum, panel, forum gibi etkinliklerde sunmalar1 yoniinde tegvik edilmesi
istenir. Bu durum, 2017 TDOP’iinde &grencilerin ders disinda yapilabilecek etkinliklere

yonlendirilmeye ¢alisildiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.

2.5.11. 2018 ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ders dis etkinlikler
Doénemin ihtiyaglar ve degisen egitim politikalarina uygun olarak cumhuriyetten bu
yana farkli egitim anlayislarin1 benimsemis programlar uygulanmistir ve egitim Ogretim

stiregleri bu programlara gore diizenlenmistir. Cumhuriyetin ilanindan bu yana uygulanan
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programlardan sonuncusu 2019 TDOP’iidiir. Bu programdan daha 6nce uygulamada olan
program 2018 TDOP’iiydii.

2018 TDOP’ii ile 2019 TDOP’ii arasindaki tek fark 2018 TDOP’iiniin “Uygulamada
Dikkat Edilecek Hususlar”, “ilk Okuma Yazmaya Hazirlik” ve “Ilk Okuma Yazmaya Baslama
ve Ilerleme” bashklar1 altindaki bitisik egik yaziyla ilgili ifadelerin 2019 TDOP’{inden
kaldirilmis olmasidir. Bunun haricinde ise iki program tamamiyla aynidir. Bu nedenle,

caligmanin bu boliimiinde iki programin birlikte degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir.

2018 TDOP’1i, birgok yonden 2017 TDOP’ii ile benzer olmasina ragmen aslinda 2017
programinda eksik goriilen bazi noktalar1 ve ifade yanliglarin1 diizelten bir program olmustur.
2018 TDOP’iinde ilk olarak “Giris” kisminda 2017 TDOP’iine gore birtakim diizenlemelerin
oldugu goriilmektedir. Bu boliimde 2017 programindaki gibi “Degerler” baslig1 verilmis ancak
2017 programindan farkli olarak “Yetkinlikler” ayr1 bir baglik altinda degerlendirilmistir.
Ayrica 2018 programinin “Sonug¢” boliimiinde programin olusma siirecinde yer alan paydaslar
hakkinda bilgiler verilmistir. Bu durum, programin 2017 programindan ayrilan bir baska

yoniidiir.

2017 TDOP’iiniin “Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri” bashg altinda
ders kitaplarina alinacak metinlerin dzellikleri siralanirken 2018 TDOP iinde bu 6zelliklere ek
olarak “Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.”
ifadesine yer verilmigtir. Srralanan bu farkliliklarin yaninda 2017 TDOP’ii ile 2018 ve
dolayisiyla 2019 TDOP’ii arasinda kazanimlar boliimiine kadar higbir farkliliga

rastlanmamuistir.

2017 TDOP’ii ile 2018 TDOP’iinii kazanimlar yoniinden karsilastirdigimizda bazi
kazanimlardaki ifadelerin diizeltildigi ancak koklii bir degisiklik yapilmadigi goriilmektedir.
Programlarda yer alan 6. smif “Okuma” kazanimlarindan “Metindeki s6z sanatlarini tespit
eder.” kazanimi 2017 TDOP’iinde “Séz Varligi” bashg altindayken 2018 TDOP’iinde

“Anlama” baglig altina alinmistir.

7. smf “Okuma” kazanimlarindan “Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.” kazaniminin
aciklama kisminda 2017 TDOP’iinde “grafiti” ifadesi kullanilirken 2018 TDOP’iinde “duvar
yazis1” ifadesi kullanilmistir. 2017 TDOP’{inde 7. simf “Okuma” kazanimlarindan bir digeri
olan “Edebi eserlerin yazili metni ile medya metinlerini karsilastirir.” kazanimi 2018

TDOP’iinde “Metinlerin yazili hali ve medya sunumlarini karsilastirir.” seklinde yer almistir.
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Ayrica aym kazanimin agiklama béliimiine 2017 TDOP’iinden farkli olarak 2018 TDOP’{inde
“Hikaye, masal, fikra gibi metinlerin; ¢izgi film, animasyon gibi medya sunumlari ile
karsilastirmas1 saglanir.” agiklamas1 eklenmistir. 2018 ve dolayisiyla 2019 TDOPiiniin
kazanimlar kisimlarinda 2017 TDOP’iine gére buraya kadar siralanan farkliliklar disinda

herhangi bir farkliliga rastlanmamustir.

2018 ve 2019 TDOP’lerinde ders dis1 etkinliklerin varligina bakilirsa programlarda ders
dis1 etkinliklerden ilk defa “Degerlerimiz” bashigi altinda bahsedilmistir. Bu bdliimde, egitim
programlar1 olusturulurken dikkate alinmasi gereken unsurlardan biri olarak ders disi
etkinliklere deginilmistir. Ayrica programlarin “Ogrenme Ogretme Yaklasimlar” bashig
altinda Ogrencilerin 6grendiklerini sosyal ve kiiltiirel gevre ile iliskilendirmesi istenmistir.
Programlardaki bu ifade egitim-6gretim siirecinin sadece okul ortamiyla sinirli olmamasi
gerektigini vurgulamasi agisindan 6nemlidir. 2018 ve 2019 TDOP’lerinin “Kazanimlar”
boliimlerinde ise ders dis1 etkinliklere vurgu yapilmasi: bakimindan 2017 TDOP’iine gore higbir

farkliliga rastlanmamustir.

Sonu¢ olarak cumhuriyetin ilanindan bu yana Tiirk¢e dersi i¢in ¢esitli gerekcelerle
bircok Ogretim programi uygulanmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Tiirk¢e dersinin
Ogretimden beceri kazanmaya dogru degistigi, bu nedenle son zamanlarda okuma, konusma,
dinleme/izleme ve yazma gibi temel becerileri kazandirma iizerine tasarlanmis bir ders haline
geldigi goriilmektedir. Bu degisimin en Onemli sebebi ise zamanla gelisen ve farklilagsan

Ogretim programlaridir.

Tiirkce dersine yonelik genel anlayis her yeni programda biraz daha gelisse de 2006
[k6gretim TDOP’iinii ve 2024 TDOP’iinii ayr1 bir yere koymak gerekir. Ciinkii bu programlar,
Tiirkge dersi becerilerini 6grencilerin siirecin i¢inde aktif oldugu etkinliklerle kazanmasi
lizerine tasarlanmigtir. Bu nedenle, ders kapsaminda ilgili kazanimlara yonelik yapilan
etkinlikler onemlidir. Ancak Tiirk¢e dersinde daha Once siralanan becerileri kazandirmak
sadece ders i¢inde yapilan etkinliklerle pek miimkiin degildir. Ciinkii ana dilimiz Tiirkce sinifta
ya da smif disinda, kisacasi hayatin her asamasinda, kullanilmaktadir. Bu nedenle, Tiirkge
dersinde beceri kazandirmada ders igi etkinlikler kadar ders disindaki etkinliklerden de
yararlanmak gerekir. Bu acidan Tiirk¢e dersi dgretim programlarinin ders dis1 etkinlikleri daha

planli ve daha islevsel sekilde tasarlamalar1 gerekmektedir.
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2.5.12. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde ders dist
etkinlikler

Ogretim programlarinin genel yapisini ortaya koymak ve programlardaki ortak anlayist
aciklamak icin MEB tarafindan Ogretim programlar1 ortak metni yayimlanmistir. Metin,
programlarin uygulama siireclerindeki genel bakis agisinin agiklanmasi yoniinden 6nemlidir.
Bu agidan metinde 6gretim programlarmin genel felsefesini ortaya koymak amaglanmaistir.
Ortak metinde Ogretim programlarinin genel felsefesi ortaya konurken ders disi etkinlik

siireclerine yonelik bazi agiklamalara yer verilmistir.

Ortak metinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli agiklanirken insanin, dogasi geregi, cok
yonli bir varlik oldugu, bu dogrultuda insanin ¢ok yonlii gelisimini destekleme ihtiyacinin
biitiinciil egitim yaklasimini ortaya ¢ikardig: ifade edilmektedir. Biitiinciil yaklasim ise “insan
ve toplum hayatinda yer alan tiim alanlarin dikkate alindigi bir egitim yaklagimi” olarak
aciklanmistir. Ortak metinde, biitliinciil egitimin yetkinliklerinden biri olarak ders dist
etkinliklerden bahsedilmistir. Metinde, ders dis1 etkinlikler, “Ogrencilerin ¢ok yonlii
gelisimlerinin desteklenmesinde disiplinler {istii/ disiplinler 6tesi yaklasimlarin benimsendigi
etkinlikler” olarak ifade edilmistir (MEB, 2024, s. 11). Bireylerin ¢ok yonlii gelisimine katki

saglayan ders dis1 etkinlikler, biitlinciil egitimin 6nemli asamalarindan birini olusturmaktadir.

Ortak metinde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde 6grencilerin disiplinler iistii ve
disiplinler 6tesi deneyimler ile ilgi alanlarin1 kesfetmeleri, yeteneklerini gelistirmeleri, toplum
bilincine sahip aktif vatandaslar olmalar1 i¢in okul dis1 6grenme deneyimleri sunan ders dist
etkinliklere yer verildigi belirtilmistir (MEB, 2024). Bu agiklama gostermektedir ki yeni
programlarda egitim siirecinde 6grencinin okuldaki ve okul disindaki biitlin yasantilarini igine
alan bir egitim anlayis1 ortaya konulmustur. Bu bakis a¢isiyla iliskili olarak metinde, gegmisin
“Ogrenen insan” modelinin bugiiniin diinyasinda “0grenmeyi O68renen, sorgulayan, yeni
durumlara kolaylikla uyum saglayan, sadece biligsel degil sosyal ve duygusal yonden de gelisen
insan” profiline karsilik geldigi, bu nedenle sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin 6grencilerin
okul i¢i ve okul dis1 hayatlarinda basarili olmalar i¢in onlar1 destekleyecek bir yeterlik kiimesi
olarak ele alindigi ifade edilmistir (MEB, 2024). Ortak metinde agiklanan bu bakis agisi
dogrultusunda bireyler bilissel, sosyal ve duygusal yonden bir biitiin olarak degerlendirilmis;
bu degerlendirmeye gore ders dis1 etkinlikler, bireyi bir biitiin olarak gelistirmenin en énemli

adimlarindan biri olarak goriilmiistiir.
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Bireyi biitlin olarak gelistirmek amaciyla yola ¢ikilan egitim 6gretim siireglerinde bireyi
giinliik yasantilarindan ayr disiinmemek gerekir. Bu durumla ilgili olarak ortak metinde,
biitlinciil program anlayisini destekleyen 6grenme yaklagimlarindan biri olarak yasanti temelli
o0grenmeden bahsedilmistir. Metinde yasant1 temelli 6grenmede 6grenmenin deneyimlerle
sekillenen bir siire¢ olarak goriildiigii, yasanti temelli 6grenme siirecinde bilginin degistirildigi,
donistiirildiigii ve deneyimlerle baglantili olarak yeniden yapilandirilan bir siire¢ oldugu ifade
edilmistir. Metinde bu siirecin bilgi, beceri ve deneyimlerden biitiinciil olarak yararlanmay1
gerektirdigi i¢in programin uygulanmasina temel olan yaklagimlardan biri olarak goriildigi

belirtilmistir (MEB, 2024).

Biitlinciil program anlayisini destekleyen yasanti temelli 6grenme yaklasimindan bagka
ortak metinde proje temelli 6grenmeden bahsedilmistir. Metinde, proje temelli 6grenmede
ogrencilerin kisisel olarak ya da gruplar i¢inde proje konu ve planlarini belirledikleri, planlarina
uygun adimlar atarak arastirma siireglerini gerceklestirdikleri ve konulariyla ilgili iriinler
olusturduklari, ayrica bu siliregte gelisimlerini izledikleri, ¢6ziim ve {iriinlerini
degerlendirdikleri belirtilmistir. Metinde, proje temelli 6grenme yaklasiminin bilimsel
kavramlar ve ilkeler ile giinliik hayat deneyimleri arasinda koprii kuran ve disiplinler arasi
iligkileri 6n plana ¢ikaran yapisinin programin uygulanmasinda derin 6grenmenin saglanmasi
ve sorgulamaya dayali bir yapiin kurulmasi i¢in giiclii bir katki saglayacagi ifade edilmistir
(MEB, 2024). Metinde, proje temelli 6grenmenin temelleriyle ilgili yapilan agiklamalardaki
giinliik hayat deneyimlerinin yapilan proje caligmalarina katilmasinin istenmesi aslinda ders

dis1 siireclerin de derslerin kapsamina alinmasinin istendigini gostermektedir.

Ders dis1 etkinliklerin hangi mekénlarda yapilabilecegi ders disi1 etkinliklerle ilgili
belirgin olmayan durumlardan biridir. Buna ragmen ortak metinde ders dis1 etkinliklerin
yapilabilecegi yerlerle ilgili bir sinirlandirmaya gidilmistir. Buna gore metinde “Acik
Alan/Siif Dis1 Ogrenme Ortamlar” bashigia yer verilmistir. Bu baslik altinda agik hava
etkinlikleri ve dogada 6grenme i¢in kullanilan alanlar gibi dogal ¢evrelerden; sanatsal, bilimsel,
kiiltiirel ve sportif mekanlar olarak miize, bilim kurum ve kuruluslari, spor egitimi merkezleri,
galeri vb. alanlardan bahsedilmistir (MEB, 2024). Bu alanlar, ders dis1 etkinliklerin
yapilabilecegi yerlerle ilgili bir siirlandirma ¢izmektedir ancak dersin igerigine gore okul
bahgesi, ev, sokak, toplu tasima araglar1 gibi bir¢ok farkl yer, ders dis1 etkinliklerin uygulama

alanlarma dahil edilebilmektedir.
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Ortak metinde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde ders dis1 etkinlikler ile zihinsel,
sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimi desteklemenin; kazanilan becerilerin gergek hayatta
uygulanmasina olanak tanimanin, okullarda yiiriitiilen akademik ¢alismalar1 zenginlestirmenin,
zamani etkili kullanmanin ve estetik duyarliligi artirmanin amaclandigi, belirtilen amacg
dogrultusunda, ortak metinde ders dis1 etkinliklerin biitiinciil egitimin destekleyicisi olarak
goriildiigli, ogrencilerin kendilerini tanimalarina yardimeir olan ders dist etkinliklerin
Ogrencilere yasam becerilerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri i¢in firsatlar sundugu belirtilmistir.
Ayrica ders disi etkinliklerin ¢ok yonlii olusunun 6gretim programlarinin dayandigi biitiinciil
egitim anlayisina hizmet ettigi, ders dis1 etkinliklerin egitimi sinif ve okul sinirlarinin 6tesine
tasidigl, bu etkinliklerin Ogrencileri gelecekte karsilasacaklar1 zorluk ve firsatlara da
hazirladigi, bu nedenle egitim siirecindeki tiim paydaslarin ders dis1 etkinliklere katilimi tesvik
edip desteklemelerinin 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB, 2024). Bunlarin yaninda ortak
metinde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde beceri, egilim ve degerlerin sorumlu karar verme
stireciyle uyumlu bir biitiin olusturdugu, bu nedenle 6gretim programlarinda yer verilecek ders
dis1 etkinliklerin G6grencilerin bireysel, zihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel, ahlaki yonlerden
gelisimlerini destekleyecegi belirtilmis ve ders disi etkinliklerin 6gretim programlarinda
“sosyal sorumluluk” ile “hayat boyu 6grenme” olmak lizere iki boyutta ele alindig: ifade
edilmistir (MEB, 2024). Buna goére Ogretim programlarindaki genel bakis agisi, ders dist
etkinliklerin hayatin her asamasinda uygulanabilen ve egitim siireglerine dahil edilebilen

etkinlikler oldugu yoniindedir.

2.5.13. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ders chsi etkinlikler

2024-2025 egitim 6gretim yilinda 5. siniflardan itibaren uygulanmaya baglanan Tiirkce
dersi 0gretim programinin daha Onceki programlarda temeli atilan 68renci temelli egitim
anlayistyla olusturuldugu goézlenmektedir. 2024 TDOP’ii, 2019 TDOP’ii ile karsilastirildiginda
bazi benzerliklerin oldugu goriilmiistiir. Buna gore, temel beceri alanlarinin ve 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin esas alindigi, programlarin 6lgme ve degerlendirme acisindan
yapilandirmaci ve siire¢ odakli, beceri ve kazanim odakli yapisinin oldugu goriilmiistiir. Iki
program arasindaki benzerliklerin yani sira, 2024 TDOP’iiniin 2019 TDOP’iine gore bazi
farkliliklarinin oldugu da tespit edilmistir. Buna goére 2024 programinda ‘“kazanim” ifadesinin
yerine “6grenme ¢iktis1” ifadesinin kullanildigi, tema ve zorunlu tema sayilarinin azaltildigs,
dil yapilar1 ve soz varligi ile ilgili ¢iktilarin eklendigi, gérev odakli 6lgme ve degerlendirmenin
benimsendigi, iiretim atdlyeleri, program arasi bilesenler ve kavramlarin, temalarin igerikleri

ve islenis akis1 gibi 6zelliklerin eklendigi, 2024 programinin daha fazla kazanima sahip oldugu,
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dil bilgisi gibi 6grenme c¢iktilarinin yapisinin genel olarak kokli bir degisime ugradigi
belirlenmistir (Kaya ve Aydmn, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024). 2024 TDOP’iinii 2019
TDOP’iinden ayiran temel ozelliklerin yaninda programin daha &nceki Tiirkce ogretim
programlarindan ayrilan bazi yonlerinden de bahsetmek gerekir. Bu yonler, programda ders dis1
etkinlik alanlariyla ilgili daha fazla ¢alisma yapilmasinin istenmesi ve temalardaki “Uretim
Atolyesi, Farklilagtirma, Derinlestirme” gibi farkli bagliklarda temada ders dis1 etkinliklerin
uygulanma siirecine yonelik ayrintilara yer verilmesidir. Arastirmanin bu boliimiinde, 2024
TDOP’iindeki ders dis1 etkinliklere bakis agis1 ve program yapisi iginde ders disi etkinliklerin

yeri ortaya konulacaktir.

Programda bilissel stratejilerden biri olarak siralanan ‘“Paylagma Stratejisi” basligi
altinda Ggrencilerin yazdiklarim1 uygun goriilen c¢evrim i¢i veya cevrim dis1 ortamlarda
paylagsmasinin uygun olacagi vurgulanmistir. Bu strateji sayesinde 6grencilerin sosyal,
akademik vb. c¢esitli dil kullanim alanlarinda diisiincelerini yayma veya tartismalara katilma
firsat1 bulacagi, farkli kisilerden aldigi geri bildirimler sayesinde giiglii ve gelismeye agik
yonlerini gorebilecegi belirtilmistir (MEB, 2024a). Programda vurgulanan paylagma stratejisi
aslinda ders dis1 6grenme siireglerinin de egitim-6gretim siirecinin bir asamasi oldugunu
gostermesi agisindan degerlidir. Paylagsma stratejisi ile 6grencilerin derste 6grendiklerini okul

disindaki farkh kisilerle paylasmasi ve onlarla bilgi aligverisi icinde olmasi istenmektedir.

Programin daha Onceki programlardan ayrilan belirgin yonlerinden biri iiretim
atdlyelerine yer verilmesidir. Uretim atdlyeleri, Ogrencilerin derste 6grendiklerini
pekistirdikleri, derste 6grendiklerini somut tirinler haline getirdikleri ¢aligmalardir. Programda
iiretim atolyesiyle ilgili uygulama esaslarinin anlatildigi boliimde, “Atdlye calismasinin stiresi
bir ders saati olmakla birlikte gerekli durumda atdlye hazirlik siireci okul dis1 etkinlikler ile
desteklenebilir.” ve “Atdlye etkinlikleri, okulun imkanlar1 ve iiriiniin 6zellikleri goz oniinde
bulundurularak sinifta, okul dis1 6grenme ortamlarinda veya sanal ortamda gerceklestirilebilir.”
maddelerine yer verilmistir (MEB, 20244, s. 17). Uretim atélyesi ile ilgili programda gegen bu
maddeler atolye ¢caligmalarina ders dis1 ortamlarin eklenebilecegini gostermektedir. Bu yoniiyle

programda, atdlye ¢aligsmalarinin sadece okulda yapilmasi gibi bir zorunluluk konulmamustir.

Uretim atdlyeleri farkli beceri alanlarinda yapilabilmektedir. Uretim atdlyelerinin
yapildig1 beceri alanlarindan biri dinleme/izlemedir. Programin dinleme/izleme atdlyesindeki
uygulama esaslarinin anlatildigi boliimiinde her donem igin bir, yilda ise iki dinleme/izleme

atolye caligmasinin yapilmasi istenmistir. Bu atdlye ¢aligmalarindan ilkinin okulda yapilmasi,
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ikincisinin ise Ogrencinin ailesi ile izlemesi ve gerekli ¢oziimlemeleri yapmasi istenmistir
(MEB, 2024a). Programda ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili bu agiklama ailenin de egitim
Ogretim stirecine katilmasi ve 6grencinin okul disindaki 6grenmeleriyle okuldaki 6grenmeleri

arasinda bag kurmasi agisindan degerlidir.

Programda iiretim atdlyelerinden biri olarak siralanan okuma atdlyesiyle ilgili uygulama
esaslarinin anlatildigr boliimde egitim 6gretim yilinin her donemi igin 6grencilere iki kitap
okutulacagi belirtilmistir. Bu kitaplardan birini 68rencinin sinifta okumasi, digerini ise okul
disindaki zamanlarda okumasi ve kitaptan anladiklarini rapor haline getirmesi istenmistir.
Ayrica ayni boliimde yaz tatilinde ¢ocugun aile ile bir kitap okumasinin saglanmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2024a). Programda okuma atélyesiyle ilgili yapilan agiklamalarda
dinleme/izleme atdlyesinde oldugu gibi ailelerin egitim 6gretim siireclerine katilmalari ve
ogrencilerin okuldaki 6grenmeleriyle okul disindaki 6grenmeleri arasinda bag kurmalari
istenmistir. Ayrica 6grencilerde okuma aligkanligini olusturabilmek i¢in yaz doneminde okuma

calismalarina ailenin destegiyle devam edilmesi amaglanmustir.

Programin tema 6grenme ¢iktilar1 ve siirelerinin verildigi tablolarda 5, 6, 7 ve 8. siif
icin 10 ders saati okul temelli planlama yapilmasi istenmistir. Programda okul temelli
planlamanin agiklamasi olarak, “Ziimre Ogretmenler Kurulu tarafindan ders kapsanminda
yapilmasi kararlastirilan okul dis1 6grenme etkinlikleri, gerekli glivenlik 6nlemlerinin ve yasal
izinlerin alinmasi kosuluyla yapilacak olan, arastirma ve gézlem, sosyal etkinlikler, oyun, proje
calismalari, yerel calismalar, okuma ¢alismalari vb. i¢in ayrilan siiredir. Calismalar i¢in ayrilan
siire egitim Ogretim yili i¢inde planlanir ve yillik planlarda ifade edilir.” aciklamasina yer
verilmistir (MEB, 2024a, s. 30). Programda aciklanan okul temelli planlama, ders dist
etkinliklerin okul 6grenmeleriyle iliskisinin kurulmasi ve ders dis1 etkinliklerin bir planlama
cergevesinde yiiriitiilmesinin saglanmasi agisindan énemlidir. Ders dis1 etkinliklerin verimli bir
sekilde uygulanabilmesi ic¢in planh yiiriitilmesi gerekir. Ders dis1 etkinliklerin planl

yiiriitiilmesine katk1 saglamak amaciyla 2024 TDOP’iinde dgretmenlere yol gosterilmistir.

2024 TDOP’iiniin uzun bir bdliimiinde smif diizeylerine gdre temalardaki uygulama
adimlart ayrintili sekilde agiklanmistir. Sinif diizeylerine gore temalarin agiklandigi kisimlarda
Uretim Atdlyesi, Zenginlestirme, Destekleme baslklar1 altinda ders dist etkinlik
uygulamalariyla ilgili cesitli 6nerilerde bulunulmustur. Buna gore, programda, 5. sinifa ait
“Oyun Diinyasi, Atatlirk’i Tamimak, Duygularim1 Taniyorum, Geleneklerimiz, Saglikli

Yastyorum” temalarinin, 6. smifa ait “Dilimizin Zenginlikleri, Bagimsizlik Yolu, Farkli
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Diinyalar, Bilim ve Teknoloji, Lider Ruhlar” temalarinin, 7. sinifa ait “Hayat Boyu Gelisim,
Bir Hilal Ugruna, Iletisim ve Sosyal Iliskiler, Tiirk Sanati, Okuma Kiiltiirii, Hak ve
Sorumluluklar” temalarinin, 8. smifa ait “Iletisim ve Sosyal Iliskiler, Vatan Sevgisi, Doga ve
Insan, Tiirk Hikdye Gelenegi ve Destanlari, Sanat ve Estetik, Akademik Diisiinme Diinyas1”
temalarinin Zenginlestirme, Derinlestirme ve Uretim Atdlyesi boliimlerinde uygulayicilara
gezi, ev 0devi, toplum hizmeti ¢caligmalari, projeler gibi ¢esitli ders dis1 etkinliklerin yapilmasi

tavsiye edilmistir (MEB, 2024a).

Programda gezi etkinligine yonelik, 5. Simf “Atatiirk’ti Tanimak” temasinin
“Zenginlestirme” boliimiinde temayla iliskili olan miizelerin gezilmesi; 6. sinif “Dilimizin
Zenginlikleri” temasinin “Destekleme” boliimiinde kiitiiphane, sahaflar gibi yerlerin gezilmesi;
6. sinif “Bagimsizlik Yolu” temasinin “Destekleme” boliimiinde bulunulan yerde varsa Atatlirk,
Milli Miicadele Dénemi ve Mehmet Akif Ersoy ile ilgili miizelere gezi diizenlenmesi; 6. smif
“Bilim ve Teknoloji” temasmin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde bulunulan yerdeki bilim veya
teknoloji miizelerine gezi diizenlenmesi; 7. smif “Tirk Sanati” temasimin “Destekleme”
boliimiinde bulunulan yerdeki geleneksel sanatlara yonelik atolyelere, miizelere, Tiirk evlerine
ya da konuya iliskin sanal miizelere gezi diizenlenerek tema icinde verilen bilgilerin
karsilastirilmasi; 8. simif “Vatan Sevgisi” temasmin “Uretim Atdlyesi” béliimiinde yasanilan
yerdeki tabyalar, sehitlikler, miizeler, kiitiiphaneler gibi ¢esitli mekanlara gezi diizenlenmesi;
8. siif “Sanat ve Estetik” temasmin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde grencilerin yasadiklar:
yerde bulunan sanat atdlyesi, sanat miizesi, sergi salonu gibi yerleri ziyaret etmeleri; 8. simf
“Akademik Diisiinme Diinyas1” temasinin “Zenginlestirme” boliimiinde yasanilan yerde
TUBITAK sergisi varsa sergideki poster sunumlari yapilan projelerin incelenmesi amaciyla bir

gezi planinin hazirlanmasi ve serginin ziyaret edilmesi tavsiye edilmistir (MEB, 2024a).

Programda proje ve toplum hizmeti ¢alismalarma yonelik, 7. simif “Hayat Boyu
Gelisim” temasmin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde dgrencilerin “merhamet, iyilikseverlik”
erdemlerinden yola ¢ikarak sosyal sorumluluk projesi yapmalari; 7. smif “Hak ve
Sorumluluklar” temasinin “Zenginlestirme” boliimiinde segilen bir konuya iliskin 6grencilerin
tiim stirecten sorumlu olduklart bir sosyal sorumluluk projesi olusturulmasi ve projeyle ilgili

bir degerlendirme yazis1 yazmalari1 6nerilmistir (MEB, 20243).

Programda arastirma ve inceleme 6devlerine yonelik 5. sinif “Oyun Diinyas1” temasinin
“Farklilastirma” boliimiinde geleneksel oyunlar arastirilirken aile biiyiiklerinden destek

alinmasi, konuyla ilgili uzman kisilerle roportajlar yapilmasi; “Geleneklerimiz” temasinin
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“Zenginlestirme” boliimiinde geleneklerin zaman i¢indeki degisimine yonelik aile biiyiikleri
birincil kaynak olmak {lizere arastirma yapilmasi, aynit boliimde misafirperverlik konulu
atasozii, deyim ve manilerle ilgili aragtirma yapilmasi ve ulasilan bilgilerden hareketle ders dis1
zamanlarda bir ske¢ hazirlanmasi ve hazirlanan skecin sinifta sunulmasi; “Saglikli Yasiyorum”
temasinin “Zenginlestirme” boliimiinde beslenme ve insan sagligi arasindaki iliski iizerine
toplum sagligi merkezindeki bir diyetisyenle roportaj yapilmast ve bu roportajin sinifta
sunulmasi; 6. sinif “Dilimizin Zenginlikleri” temasinin “Zenginlestirme” boliimiinde bulunulan
yerin soz sahibi kisileriyle asiklik gelenegi, halk siiri, miizik ve siir gibi ¢esitli konularda
roportaj yapilmasi ve yapilan roportajlarin sinifta paylasilmasi, “Farkli Diinyalar” temasinin
“Zenginlestirme” boliimiinde farkli kiiltiirlerin kiyafetleri, mimari yapilar1 gibi farkli konularda
arastirma yapilmasi, her kiiltiirden bir par¢a alinarak yeni bir kiyafet tasarlanmasi, bundan yola
cikilarak cok kiiltiirliiliikk ile ilgili metin yazilmasi; “Bilim ve Teknoloji” temasinin
“Zenginlestirme” bolimiinde Tiirk bilim insanlarimin bilim ve teknolojiye katkilarinin
aragtiriimast; “Lider Ruhlar” temasinin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde temada islenen konularla
ilgili olarak 6grencilerden iilke i¢inde ve iilke disinda bilimsel ¢alismalar yapmis Tiirk bilim
insani, sporcu, sanat¢i vb. kisileri arastirmalar1 ve arastirmalarini smifta sunmalari; 7. siif
“Hayat Boyu Gelisim” temasinin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde dgrencilerin “merhamet,
iyilikseverlik” erdemlerinden yola ¢ikarak sosyal sorumluluk projesi yapmalari, “zaman
yonetimi ve 6zdenetim” konularma iligkin arastirma yaparak edinilen bilgilerin sunu veya
dijital igerik haline getirilip sinifta sunulmasi; “Bir Hilal Ugruna” temasiin “Uretim Atdlyesi”
boliimiinde 6gretmenin 6grenciden milli egemenlikle ilgili bir arastirma yapmasini ve “Milli
Miicadele ve Milli Egemenlik S6zIiigii” hazirlamasini ya da “Canakkale, Atatiirk, kahramanlik,
gazilik, sehitlik” konulu bir siir antolojisi hazirlamasini ve hazirladigi antolojiden seg¢ilmis
siirleri sinifta okumasini, temanin “Zenginlestirme” boliimiinde 6grencinin “Canakkale Zaferi”
konulu bir arastirma yapmasini ve arastirmadan yola ¢ikarak konuyla ilgili bilgilendirici bir
metin yazmasini; “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasinin “Uretim Atdlyesi” béliimiinde
ogrencilerin Tirk kiiltiirlinde yer alan gorgii ve nezaket kurallari ile ilgili bir arastirma yapmasi
ve elde edilen verilerin dijital araglar aracilifiyla igerik haline getirilerek sinifta sunulmasi,
temanin “Zenginlestirme” boliimiinde ise 6grencilerin “Divanu Lugati’t-Tiirk, Dede Korkut,
Mesnevi, Kutadgu Bilig” gibi eserlerde ve Tiirkiye Tiirkgesinde yer alan nezaket sézleri iizerine
arastirma yapmasi ve ulastigi bilgileri dijital araclar araciliiyla icerik haline getirmesi ve siifta
sunmasi; “Tiirk Sanat1” temasinin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde giinliik yasam, doga olaylari,
kadin erkek iligkileri gibi yoresel halk oyunlarini olusturan 6gelerin, halk danslarina verilen

isimlerin, geleneksel Tiirk mimarisine iliskin siisleme orneklerinin, klasik Tiirk miizigi ya da
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Tiirk halk miizigi kapsaminda kullanilan geleneksel miizik aletlerinin ve bu aletleri yapan
ustalarin arastirilmasi; “Okuma Kiiltiiri” temasinin “Zenginlestirme” bdliimiinde bulunulan
bolgedeki sair ya da yazarlarla yazma seriiveni, yazarlik becerileri, edebi metinler vb. konu
basliklartyla ilgili roportaj yapilmasi ve bu roportaja iliskin ses kaydinin sinifta paylasilmasi;
“Hak ve Sorumluluklar” temasinin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde dgrencilerin temel hak ve
sorumluluklarin1 arastirmalari, bununla ilgili bir sunum hazirlamalar1 ve sunumlarini sinifta
sunmalari; “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasinin “Uretim Atdlyesi” béliimiinde temada
islenen konular dogrultusunda 6grencilerden insanlar arasi iligkilerde gorgii ve nezaket
kurallartyla ilgili bireysel ya da grup caligmalari halinde cesitli kaynaklardan aragtirma
yapmalar1 ve aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak sunum hazirlamalari; 8. sinif “Vatan
Sevgisi” temasinin “Zenginlestirme” boliimiinde Atatlirk’lin vatan sevgisi ve Tirklerde
vatanseverlik ornekleri, Tiirk edebiyatinda yer alan vatan veya vatanseverlik temali tiyatro
eserleri, 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Irade gibi ¢esitli konular iizerine arastirma yapilmasi
ve arastirma sonuglarinin sinifta sunulmasi, yasanilan yerdeki sehitlerin adinin verildigi
mekanlarin belirlenmesi ve bu sehitlerin biyografilerinden olusan bir albiim hazirlanmasi;
“Doga ve Insan” temasmmn “Uretim Atdlyesi” boliimiinde biyotaklit kavrami iizerine bir
aragtirma yapilmasi, mevcut biyotaklit 6rneklerinden hareketle 6zgiin bir tasarim yapilmasi ve
tasarima iliskin sunumun sinifta paylasilmasi, 6grencilerin atik malzemeler ya da evdeki eski
kiyafetlerin farkli bir amag i¢in yeniden kullanilmasina yonelik yapilan tasarimlar {izerine
aragtirma yapilmasi ve arastirmadan hareketle konuya iligkin 6zgiin bir tasarim yapmalar1 ve
tasarim stireglerini anlattiklar1 bir hikdye yazmalar; 8. sinif “Tiirk Hikdye Gelenegi ve
Destanlar1” temasmin “Uretim Atdlyesi” boliimiinde temada islenen konu ve 8grenme ¢iktilart
dogrultusunda 6grencilerden Tiirk destanlarindaki olaganiistii olaylari, sembol ve motifleri,
Tiirk masallarin, yasanilan ildeki sehir efsanelerini arastirmalar1 ve aragtirma sonuglarini sinifta
sunmalar1; “Sanat ve Estetik” temasinin “Uretim Atdlyesi” béliimiinde temada islenen
konularla ilgili olarak 6grencilerin resim sanatinda iz birakmis ressamlari ve en {inlii eserlerini
arastirmalar1 ve aragtirmalarini sinifta paylasmalari; “Akademik Diisiinme Diinyas1” temasinin
“Uretim Atdlyesi” boliimiinde temada islenen konu ve 6grenme ciktilari dogrultusunda
ogrencilerden {ilke icinde ve iilke disinda bilimsel calisma yapmis bilim insanlarini

arastirmalar1 ve arastirma sonuglarini sinifta sunmalari istenmistir (MEB, 2024a).

Sonug olarak 2024 TDOP’ii, ders dis1 etkinliklere bakis agisi, ders dis1 etkinliklerin
egitim 6gretim slirecinde bir planlama kapsaminda uygulanmasi gerektiginin vurgulanmasi ve

ders dis1 etkinliklere yonelik temanin igerigine gére somut onerilerde bulunulmasi nedeniyle
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diger TDOP’lerden ayri tutulmalidir. Ayni1 zamanda programda ders dist etkinlikler, biitiinciil
egitim anlayiginin dnemli bir adimi olarak goriilmiis, bu durumla iligkili olarak dersteki
o0grenmelerin ders disindaki 6grenmelerden ayr tutulamayacagi 6zellikle vurgulanmistir. Bu
acidan program, onemli yenilikler getiren ve bu ¢alismanin ana 6nermelerini destekleyen bir

yapiya sahiptir.
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2.2. Konu ile Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Makaleler

Eccles ve Barber (1999) arastirmalarinda ders dis1 etkinliklere katilimla okula baglilik,
akademik basari, okula devam durumu, iiniversiteyi kazanma orani, madde kullanimi1 ve diger
riskli davraniglar arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri okul
saatinde doldurulan anketler araciligiyla elde edilmistir. Ayrica calisma grubundaki tiim
Ogrencilerin not ortalamasi, devamsizlik durumu, alinan dersler, disiplin cezalar1 gibi bilgileri
de okullardan alinarak c¢aligmaya dahil edilmistir. Calisma kapsamina giren grupla ders dis1
etkinliklere katilim, riskli davraniglar, akademik basari, aile yapisi gibi ¢esitli konularda
goriismeler yapilmigtir. Aragtirmada ders dis1 etkinliklere katilimin akademik basarty1 artirdigi,
bireylerin sosyallesmesini sagladigi, riskli davramiglar1 azalttigi, okula devam etme ve

tiniversiteye kayit oranin artirdig belirlenmistir.

Darling (2005) arastirmasinda okul temelli ders disi etkinliklere katilimla madde
bagimlilig1, depresyon, akademik basari, akademik motivasyon, okula karsi tutum arasindaki
iligskiyi belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin verileri 1987°den 1990’a kadar California’daki
alt1 liseye devam eden ogrencilerden 3 yillik boylamsal bir ¢alisma sonucu elde edilmistir.
Arastirmanin verileri anketler ve okullarda yapilan gozlemler yoluyla toplanmistir. Arastirmada
ders dis1 etkinliklere katilimin madde kullanim1 ve depresyon disindaki degiskenler i¢in olumlu
etkinliklere istikrarli katilip katilmama durumuyla cinsiyet ve etnik kdken arasinda bir iliski
saptanmadigi, ders dis1 etkinliklerde harcanan zamanla akademik basar1 ve motivasyon arasinda
olumlu iliski oldugu, buna karsin ders dis1 etkinliklerde harcanan zamanin depresyonla iligkisi
olmadigy, ders dis1 etkinliklere katilim siiresinin madde kullanim oranini azalttig1 gibi sonuglara

ulasilmistir.

Feldman ve Matjasko (2007) arastirmalarinda 6grencilerin hangi ders dis1 etkinliklere
daha fazla katildigini, 6grencilerin farkli ders disi etkinliklere katilma sebeplerini, okulun
biiylikliigiiniin ders dis1 etkinliklere katilimi etkileyip etkilemedigini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmanin verileri 6grencilerin saglik durumunu belli araliklarla kontrol eden
Add Health uygulamasinda Ogrencilerin ve ebeveynlerinin doldurdugu anketlerden elde
edilmistir. Arastirmada 6grencilerin demografik 6zelliklerinin ve okul biiyiikliigiiniin ders dis1

etkinliklere katilimi etkiledigi, ders dist etkinliklere katilmayan 6grencilerin sosyoekonomik
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diizeyi diisiik 6grenciler oldugu ve akademik basar1 yoniinden diger 6grencilere gore geri

kaldiklar1 sonuglarina ulasilmstir.

Shulruf vd.nin (2008) ¢alismalarinin amaci 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katiliminin
akademik basarilari, okuryazarliklar1 ve sayisal becerileri iizerindeki etkisini tespit etmektir.
Arastirmanin verileri 6grencilerin ders dig1 etkinliklere katilimini tespit etmek igin uygulanan
bir anketten ve oOgrencilerin demografik ve akademik basar1 bilgilerini gosteren okul
verilerinden elde edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubuna giren 6grenciler ise 2005 yilinda
Aucland’da bulunan ¢ok ¢esitli etnik kokenden ve sosyoekonomik yapidan 6grencilerin oldugu
bir okulda, 9. sinifta okuyan 555 6grenciden olusmustur. Yapilan 6l¢iimler sonucunda ders dist
etkinliklere katilimin okuryazarlik ve sayisal beceriye karsi tutumda negatif etkiye sahip
oldugu, sadece takim sporlarinin okuryazarlik puanlarinda olumlu etkiye sahip oldugu

bulgularina ulasilmistir.

Bartkus vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada ders dis1 etkinliklerin kapsamini ¢izmeyi ve
herkes i¢in gecerli olabilecek tanimlar 6nermeyi amacglamiglardir. Bunun igin ilgili literatiir
incelenmis ve hem yazili kaynaklardan hem de elektronik kaynaklardan ders dis1 etkinliklerle
ilgili farkli tanimlara ulasilmigtir. Ayn1 zamanda ¢alismada her kaynagin ders dis1 etkinlikten
farkli ¢ikarimlarda bulundugu tespit edilmistir. Bu ¢ikarimlardan yola ¢ikilarak literatiirden

toplanan bilgiler 1s181nda farkli tanimlar 6nerilmistir.

Tazhbayeva vd. (2015) arastirmalarinda ders disi etkinliklerin organizasyonu igin teorik
cergeveyi ortaya ¢ikarmay1 ve gelecegin 0gretmenlerini yetistirirken bu teorik ¢erceveye gore
hareket edilmesini tesvik etmeyi, Universitelerde ders dis1 etkinliklerle ilgili egitimlerin
verilmesini saglamayi, Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimi1 yoniinde gelismelerini
saglamay1 amaglamistir. Arastirmada ders dist etkinliklere yonelik yapilan arastirmalar
incelenerek genel bir cergeve cizilmeye calisilmistir. Ayrica arastirmanin verileri farkl
fakiiltedeki Ogrencilere, akademisyenlere, Ogretmenlere uygulanan anket yardimiyla
toplanmistir. Elde edilen verilerle egitim sisteminin iyilestirilmesi ve ders dis1 etkinlikler i¢in

gerekli egitimin verilmesi gerektigi yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur.

Abruzzo vd. (2016) arastirmalarinda ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin genel
akademik basarilar1 ve Ingilizce, matematik derslerindeki basarilariyla benlik algilari
arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamistir. Calisma, New Y ork’taki iki lisede yiiriitilmiistiir.

Aragtirmanin c¢alisma grubunu 11. sinifta okuyan 234 6grenci olusturmustur. Arastirmanin
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verileri anket yardimiyla elde edilmistir. Verilerin analizi i¢in yapisal esitlik modeli
kullanilmistir. Arastirmada, ders dis1 etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda olumlu
bir iligki oldugu, ayn1 zamanda benlik kavrami ile spora katilim arasinda da olumlu bir iliski

oldugu bulgularma ulasilmistir.

Antovska ve Kostov (2016) arastirmalarinda ilkogretim siirecinde yapilabilecek ders
dis1 etkinlikleri belirlemeyi ve ders dis1 etkinliklerin yararlarini ortaya koymay1 amaglamistir.
Aragtirmada, mevcut durum analizinden, karsilastirmadan ve genellemeden yararlanilan
betimsel ve analitik yontem kullanilmistir. Arastirmanin verileri hem 6grenciler hem de
ogretmenlere uygulanan anket yardimiyla toplanmistir. Arastirmada hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin ders dis1 etkinliklere yonelik farkli tutum ve ilgi alanlarina sahip olduklari, okulun

ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi ve gelisimi i¢in en iyi yer oldugu gibi sonuglara ulagilmistir.

Sejtanic ve Lalic'in (2016) yaptiklar1 ¢alismanin amaci, ders dist etkinlik siirecinde
demokratik, goniilli, isbirlik¢i, pedagojik olarak tesvik edici bir iletisimin agirlikli oldugu
konusunda 6grencilerle 6gretmenlerin yaptigi degerlendirmeler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmektir. Calismaya 590 6grenci ve 315 6gretmen katilmis ve ¢alismanin
verileri likert tipi Olgek yardimiyla toplanmistir. Yapilan ol¢limler sonucunda 6grencilerin
goriis ve degerlendirmelerine gore ders dis1 etkinliklerin gergeklestirilmesinde demokratik,
gontlli, isbirlikei, tesvik edici bir iletisimin baskin oldugu bilgisine ulasilmistir. Calismada
ogretmenlerin degerlendirmeleri ile 6grencilerin degerlendirmelerinin farkli oldugu tespit

edilmistir.

Denault ve Guay (2017) arastirmalarinda ders disi etkinliklere katilimla bireylerin 6zerk
davranma durumu, okula ve etkinliklere devam etme motivasyonu arasindaki iligkiyi
belirlemeyi hedeflemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Kanada’nin Quebec eyaletinde, olumsuz
kosullardaki mahallelerde yasayan 7. siniftan 10. sinifa kadar 6grenim hayatina devam eden
3000 lise 6grencisinden cinsiyet, sinif diizeyi gibi degiskenlere bakilarak segilmistir. Verilerin
toplanmasi siirecinde ¢alisma grubu igindeki 3000 Ogrenciye posta araciliiyla anketler
gonderilmistir. Gonderilen anketlerden ilk y1l 952si, ikinci y1l ise 639°u geri gelmistir. Bu geri
dontiglerden yola ¢ikilarak ders dis1 etkinlik olarak 6grencilerin %69 unun sporla, %19’unun
sahne sanatlariyla, %10’ unun okul kuliipleriyle ve %2’sinin ise kurslarla ilgilendikleri ve bu
ogrencilerin %68’inin haftada 1 ile 4 saat arasinda bu etkinliklere zaman harcadiklar
anlasilmistir. Ayrica, arastirmada 6grencilerin etkinlikleri yoneten liderden aldiklari 6zerklik

destegi ile ders dis1 etkinliklere katilim orani arasinda olumlu bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Oziir ve Sahin (2017) arastirmalarinda sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin sinif disinda
yapacaklari etkinliklerin, 6grencilerin bagarilarini etkileyip etkilemeyecegini, veli ve gretmen
goriisleriyle ortaya koymay1 amaclamistir. Bu amacla gercgeklestirilen arastirmada on test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini ise 62°si1 6. sinif, 63’1
7. sinif 6grencisi olmak tlizere toplam 125 6grenci ve bu 6grencilerin velileri olusturmustur.
Caligmada, verilerin analizi i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve veriler SPSS
programinda analiz edilmistir. Yapilan analizlerle sosyal bilgiler dersinde sinif dis1 etkinliklerin
velilerin ise etkinliklerin uygulanmasi konusunda giivenlik endiseleri oldugu sonuglarina

ulastlmistir.

Becerril vd. (2019) calismalarinda ders dis1 sanatsal ¢alismalarla (miizik, fotograf,
resim, tiyatro, bale vb.) akademik basari arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligmada, sanatsal
etkinliklerle ugragsan Ogrencilerin akademik basarilarinda sanatsal etkinliklerle ugrasmayan
ogrencilere gore anlamli bir farklilik oldugu goézlemlenmistir. Ayrica Ozellikle sanatsal

etkinlikler arasinda miizikle ugrasanlarin en iyi notlar1 alan kisiler oldugu tespit edilmistir.

Guilmette vd. (2019) arastirmalarinda tiniversite 6grencilerinin gegmiste ve su anda ders
dis1 etkinliklere katiliminin hedeflerine ulasma diizeyi {lizerindeki etkisini, hedeflere ulasma
diizeyi ile akademik basar1 ve duygusal rahatlik arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢caligma grubunu Kanada’daki bir iiniversitede Psikoloji ve Atletizm Boliimlerinin
Ogrencileri olusturmustur. Aragtirmanin verileri ¢gevrimigi ortamda doldurulmasi istenen anket
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin veri toplama siireci eylill ay1 basindan aralik ay1 sonuna
kadar stirmiistiir. Aragtirmada ders dis1 etkinliklere katilimin hedefe ulagma olasiligin1 artirdigi,
hedefe ulagma ile akademik bagar1 ve duygusal rahatlik arasinda olumlu bir iliski oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Abizada vd.nin (2020) arastirmalarmin amaci, ders disi etkinliklerin 6grencilerin
akademik basaris1 tizerindeki etkisini tespit etmektir. Bu amacla ¢alismada ders dis1 etkinlikler
spor, glizel sanatlar ve 6grenci kuliipleri olmak iizere ii¢ alanda incelenmistir. Calismada veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Calismanin 6rneklem grubunu Bakii’deki 24 devlet
okulundan 1100’{in tizerinde 6grenci olusturmustur. Calismada akademik basar1 degerlendirme
Olclitli olarak ise 9. ve 11. siifin sonunda yapilan merkezi ortak sinav sonuglar1 dikkate
alinmistir. Calismada yapilan degerlendirmeler sonucunda ders dist etkinliklerin 6grencilerin

akademik performansi iizerinde O6nemli bir etkiye sahip olduguna, sportif sonuclarin dil
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sonuglarini olumsuz etkilemesine ragmen gerek gorsel sanatlar etkinliklerinin gerekse 6grenci
kuliiplerine liye olmanin dgrencilerin performanslar lizerinde olumlu etkiye sahip olduguna

ulasilmstir.

Balaguer, Orejudo vd.nin (2020) arastirmalarinin amaci, ders dis1 etkinliklerin olumlu
anne-baba tutumu ile bireylerin olumlu kisisel gelisimi i¢in 6nemini degerlendirmektir.
Arastirmanin ¢alisma grubu li¢ farklt yas grubundan segilen Ogrencilerden olugmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini Zaragoza’da bulunan yedi okuldan 1402 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak ders disi etkinlikler anketi, ebeveynlerin egitim
durumlarin1 degerlendirme 6lgegi, yasam yonelimi testi, 6z yeterlilik 6lgegi ve tutarlilik 6lgegi
kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizi i¢in yapisal esitlik modeli kullanilmistir.
Arastirmada olumlu ebeveyn tutumlarimin ders disi etkinliklere katilimi olumlu sekilde
etkiledigi, bireylerin yasi ilerledik¢e ders dist etkinliklere katilimin azaldigi sonuclarina

ulastlmistir.

Kocayigit ve Ekinci (2020) arastirmalarinda, ortadgretimde uygulanan program dist
etkinlikleri 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Calismada, arastirma
modeli olarak durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Burdur’a
bagl bir ilgede ¢alisan ve program dis1 etkinliklere katilmis onu erkek, ikisi kadin olmak tizere
on iki 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu kullanilmistir.  Verilerin analizi i¢in ise igerik analizi yOnteminden
yararlanilmigtir. Arastirmada, okullarda yapilan program dis1 etkinliklerin tiir ve say1 olarak
oldukca sinirli oldugu, 6gretmenlerin bazi zorluklarla karsilasmalarina ragmen program disi
etkinlikleri onemli gordiikleri ve bu etkinliklerin 6grencilerin gelisimine olumlu katilim

sagladig1 sonuclarina ulagilmistir.

Lee ve Joo (2020) arastirmalarinda dgrencilerin bireysel ve ailevi 6zellikleriyle ders dist
etkinliklere katilimi arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada, 1998 ve 2000
yillart arasinda ABD’deki 20 sehirde dogan 4898 cocuk bir, ii¢, bes, dokuz ve on bes yaslarinda
takip edilmistir. Ayrica arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin ailelerinden segilen bir grupla
gorlismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin ders dis1 etkinlikleri destekleme
durumunun 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilimini dolayli yoldan etkiledigi, miidahaleci
ebeveyn tutumunun bireylerin sosyal gelisim yoniinden geri kalmasina neden oldugu ve bu

durumun da ders dis1 etkinliklere katilimi etkiledigi bulgularina ulagilmistir.
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Ozkan (2020), arastirmasinda PISA-2015 verileri kullanilarak ders dis1 etkinliklere
katilimin akademik basar tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada, ikincil
verilerin analizi yapilmistir. Calismanin evrenini PISA-2015’te degerlendirilen 519334 6grenci
olusturmustur. Arastirmada evrenin tamamina ulasildigr i¢in Orneklem alinmamustir.
Calismanin verilerine OECD’nin internet sitesinden erisilmistir. Verilerin analizi i¢in IBD
Analyzer yazilimi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda ders disi etkinliklere katilan
ogrencilerin PISA-2015 matematik, okuma becerileri ve fen basar1 puanlarinin katilmayan

Ogrencilere gore diisiik oldugu gorilmiistiir.

Seker'in (2020) calismasinin amaci, ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin okula karsi
tutumlarina sinif diizeyi ve ders dis1 etkinliklere katilim degiskenlerinin etkisini tespit etmektir.
Calismada tanimlayic1 yontemden ve nedensel karsilastirmali modelden yararlanilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen okula kars1 tutumlar
O0lcme aracit kullanilmistir. Caligmada ayrica amacli 6rnekleme yontemi kullanilmis ve
calismanin 6rneklemini 164 ilkokul 4. sinif 6grencisi ile 246 ortaokul 6grencisi olusturmustur.
Calismanin veri analizi i¢in betimsel analiz yontemi ile bagimsiz Orneklemler t testi
kullanilmistir. Calismada okula aidiyet duygusunu ailenin egitim diizeyi, Ogretmen
davraniglari, 6gretim kalitesi, sinif atmosferi ve akran etkilesimi gibi birgok faktoriin okul
tutumlarin etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada, sinif diizeyi arttik¢a okul tutumlarinin
azaldig1, okul tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi, okul etkinliklerine ve ders dist
etkinliklere isteyerek katilan 6grencilerin isteyerek katilmayan 6grencilere gore okul tutum
puanlarinin yiiksek oldugu, sinif diizeyi arttik¢a okul etkinliklerine ve ders dist etkinliklere

istekli katilimin diistiigii sonuglarina ulagilmstir.

You (2020), arastirmasinda bireylerin ders dis1 etkinliklere katilimi ile sosyallesmeleri,
akademik basarilari, akademik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada, literatiir incelemesine dayali olarak tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Kore, Seul’de bulunan bir iiniversitedeki 6grenciler olusturmaktadir. 296 erkek,
343 kadin tniversite 6grencisinden veri toplanmis ve onerilen modeli sinamak ig¢in yapisal
esitlik modeli kullanilmigtir. Arastirmanin verileri toplanirken 25 maddeden olusan anketten
yararlanilmigtir. Arastirmada sosyal kuliiplere, toplum hizmeti ¢alismalarina, ilgi alanlarina
bagl calisma gruplaria katilim gibi ders dis1 etkinliklerle akademik motivasyon arasinda
olumlu bir iliski oldugu, bireylerin ders dis1 etkinlikler sayesinde sosyallesmesinin 6grencilerin

akademik basarilarini ve akademik motivasyonlarini artirdig1 bulgularina ulagilmistir.
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Ersoy ve Topcu (2021) arastirmalarinda, ders disi etkinliklerin sinif yonetimine
yararlarint ve Ogretmenlerin bu konuda ne disilindiiklerini tespit etmeye caligmistir.
Aragtirmada, fenomenoloji deseninde nitel bir arastirma modeli olan goriismeden
yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas’taki g¢esitli devlet okullarinda ¢alisan
farkli branglardaki on Ogretmen olusturmustur. Yapilan goriismelerin analiz edilmesi
sonucunda ders dis1 etkinliklerin okullarda etkin bir sekilde uygulanmadigi, ders dist
etkinliklerin 6grencilerin sosyallesme becerilerini artirabilecegi, ders disi etkinliklerin 6grenci
motivasyonunu artirmada etkili oldugu, ayn1 zamanda 6g8rencilerin 6z disiplinini gelistirdigi,
bu noktada ders dist etkinliklerin etkin sekilde uygulanabilmesi i¢in okulun imkanlarinin

tyilestirilmesi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Kanar ve Bouckenooghe (2021), arastirmalarinda tniversitedeki ders dis1 etkinliklere
katilim ile 6grencilerin bir ise yerlesme durumlari arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Kanada’nin Ontario sehrindeki bir okulda okuyan ve is arayan
ogrencilerden olusmustur. Calisma gurubundaki 6grenciler, {iniversitenin gazetesine ve bir is
ilanlar1 sitesine yoOnlendirilerek Ogrencilerin i aramalar1 istenmistir. Arastirmanin verileri
dokuz hafta arayla ve anket yardimiyla toplanmistir. ilk anket giiz dSneminin basinda toplanmis
ve genel akademik not ortalamasi, yas, is deneyimi, ders disi etkinliklere katilim gibi
degiskenlere bakilmistir. Ikinci anket ise giiz déneminin sonuna dogru uygulanmis ve
Ogrencilere donem boyunca kullandiklar siteler ve iyi bir is bulacaklarina dair inanglar
sorulmustur. Arastirmada birinci anketi 186, ikinci anketi ise 120 0grenci tamamlamaistir.
Arastirmada, ders dis1 etkinliklere katilimin 6grencilerin is bulma olasiliklarini artirdig ve 1s
bulma motivasyonlarini destekledigi, bu nedenle de genis kapsamli ders dis1 etkinliklere katilan
ogrencilerin daha dar kapsamli ders dis1 etkinliklere katilanlara gére daha avantajli oldugu

tespit edilmistir.

Arslan ve Elma'nin (2023) yaptigi arastirmanin amaci, Ogretmen gorisleri
dogrultusunda ev 6devinin genis kapsamda etkilerini ve 6gretmenlerin bu stirece iliskin
diisiincelerini belirlemektir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 53 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni kullanilmis ve
aragtirmanin verileri goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmada o6grencilere
sorumluluk kazandirmak i¢in ev ddevlerinin 6nemli oldugu, 6devlerin okulda &grenilen

konular1 pekistirmeye yardime1 oldugu, bireylerin kisilik gelisimini sagladigi, 6grencilerin 6dev
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konusunda karsilasilan sorunlara etkili ¢oziimler iiretebilmelerine katki sagladig: sonuglarina

ulastlmistir.

Atmaca'nin (2023) aragtirmasinin amaci, egitimde program gelistirme ilkelerinden yola
cikarak egitimde resmi program, uygulamadaki program ve program dis1 etkinlikler arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Ayrica aragtirmada 6gretmen adaylarinin okulda program dis1 etkinlikler
konusundaki bilgi diizeyi belirlenmistir. Arastirmada genel aragtirma tiirlerinden biri olan
miidahale arastirmasi; arastirma verilerini analiz etmek i¢in ise dokiiman analizi, betimsel
analiz ve icerik analizi gibi analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmada toplanan verilere gore
katilimcilarin %6,8°1 program gelistirme ilkelerine uygun hedef yazmis, %86’s1 bir haftalik
uzun etkinliklere yer vermis, %3l ise degerlendirmeye yer vermistir. Miidahale programi

sonrasinda katilimcilarin daha nitelikli programlar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uzun ve Bolat'm (2023) yaptigi arastirmanin amaci, program dis1 etkinliklerin
ogrencilerin akademik, sosyal, duygusal ve kisisel gelisimine yonelik katkilarini incelemektir.
Aragtirma sistematik olmayan derleme desenine uygun olarak yiiriitiilmistiir. Buna gore,
arastirmada program dis1 etkinliklerin dgrenci gelisimine etkisinin incelendigi 25 calismanin
sonuclart derlenmistir. Bu derlemeler neticesinde program dis1 etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarini, uyum saglama kapasitelerini, kisileraras: iliskilerini, 6grenme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmstir.

Carvalho vd. (2024) arastirmalarinda, ilk ve ortaokullarda ders dis1 etkinliklere katilim1
desteklemek ve kullanicilarin aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in kullanilacak bir dijital
platformun gelistirilmesi siirecini kapsayan bir projenin sonuclarint degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirmanin verileri kamuoyuyla acik sekilde paylasilan anket yardimiyla
toplanmistir. Ankete katilan kisilerden 215’1 sorulara gecerli yanit vermistir. Arastirmanin
verileri, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda
pandemi siirecinden sonra dijital teknolojilerin kullaniminin azalmadigi, 6gretmenlerin soz
konusu dijital platformu O6grencilerin okul disinda ¢alisma yapmasi i¢in aktif olarak

kullandiklar1 belirlenmistir.

Cirit Giil ve Cobanoglu'nun (2024) arastirmasinin amaci, sinif dis1 egitim etkinliklerine
iliskin okul ydneticilerinin, sinif Ogretmenlerinin ve velilerin goriislerini belirlemektir.
Arastirmada, 30 ilkokul 6grencisiyle simif dist egitim etkinlikleri gelistirilmistir. Yapilan

etkinliklere yonelik gozlemler; okul yoneticileri, sinif dgretmenleri ve 6grenci velileri igin
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hazirlanan c¢evrimi¢i formlar kullanilarak toplanmistir. Ayrica calismada arastirmacilar
tarafindan gozlemler yapilmigtir. Calismada verileri analiz etmek i¢in igerik analizi ve betimsel
analiz kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda; sinif dis1 egitim etkinliklerinin her ¢ocuk
icin 6nemli oldugu; cocuklar1 bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal yonden gelistirdigi

goriilmiistiir.

Celtek vd.nin (2024) arastirmasinin amacit Nigde ili Orneginden yola ¢ikarak
O0gretmenlerin 0grenme ortamlarini nasil tanimladiklarini, 6grencilerin bu ortamlardaki
deneyimlerini ve bu deneyimlerin akademik basar1 {izerindeki etkisini belirlemektir.
Arastirmanin 6rneklemini 22 sinif gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri goriisme
formu araciligiyla toplanmis, tematik analiz yontemiyle de degerlendirilmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin okul dis1 68renme ortamlarini G6zgiirlestirici, pratik deneyimler ve sosyal
etkilesim agisindan tanmimladiklari; 6grencilerin en ¢ok doga ve agik alanlarda, bilim ve
teknoloji etkinliklerinde dgrenmelerini zenginlestirdikleri; 6gretmenlerin okul dis1 6grenme
calismalarinin 6grencilerin motivasyonunu artirdigina, ilgi ve tutumlarint destekledigine ve

basar1 duygularini gii¢lendirdigine inandiklar1 sonuglarina ulagilmaistir.

Orhan vd. (2024) calismalarinda, ekstra program erkinliklerinin faydalarina yonelik
Ogrencilerin goriismelerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin verileri tarama modeli ile
toplanmistir. Buna gore 13 maddeden olusan 6lgek 12-18 yas grubundaki 690 6grenciye
uygulanmistir. Ayrica bu Ogrencilere ekstra program etkinliklerinin faydalarmin neler
olabilecegi sorulmus ve soruya verilen cevaplar betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.
Aragtirmada, 6grencilerin ekstra program etkinliklerinin orta diizeyde faydali oldugunu;
etkinliklerin sosyal, akademik, fiziksel, duyussal, kisilik gelisimi ve iyi oluslar i¢in faydali
oldugunu belirttikleri; ayrica 0grenci goriislerinin okul devam durumuna, aldiklari basari
belgelerine gore anlamli farklilik géstermezken cinsiyete, sinif diizeyine, akademik basariya

yonelik algiya, kitap okuma oranina gore anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Seyhan ve Delibalta (2024) galismalarinda, Firtina Vadisi ve ¢evresinde yapilan
o0grenme etkinliklerinin 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi iizerindeki etkisini belirlemeyi
ve uygulanan etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriislerini almay1 amaglamigtir. Aragtirma karma
yontem ile yapilmistir. Arastirmanin o6rneklemini 6. siifta okuyan 24 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin verileri mekansal diislinme testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri icerik analizi ile, nicel verileri ise bagimli

gruplar t testi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Firtina Vadisi’nin tarihi ve kiiltiirel
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cevresinde gergeklestirilen okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin mekansal diisiinme

becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Soylu vd.nin (2024) ¢alismasinin amaci, 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarinda
materyal gelistirme ve kullanma 6z yeterlik algilarini belirlemeye yonelik 6l¢ek gelistirmektir.
Calismanin verileri 630 6gretmenden elde edilmistir. Calismada yapilan analizler sonucunda
materyal hazirlama ve kullanma faktorii altinda 20 maddeli, siirece yonelik materyal gelistirme
ve kullanma faktorii altinda 14 maddeli bir yap1 olusturulmustur. Buna gore son sekliyle 34

maddeden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha degeri 0,969 olarak bulunmustur.

Umur Erkus ve Tasdemir (2024) calismalarinda, okul yoneticilerinin okul dist
ogrenmeye iliskin genel goriisleri ile okulda gergeklestirilen okul dis1 6grenme ¢aligmalarina
iligkin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin verileri dort okul miidiirii ile yapilan
odak grup goriismesi ile toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirma siirecinde yapilan degerlendirmeler sonucunda, okul miidiirlerinin okul dis1
ogrenmeleri daha ¢ok informal etkinlikler olarak anlamlandirdiklari; okul dis1 6grenme
etkinliklerinin biirokratik siirecler, ulagim, giivenlik gibi c¢esitli nedenlerle kisitlandigini

diistindiikleri belirlenmistir.

2.2.2. Yiiksek lisans tezleri

Sezen (2007), arastirmasinda sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen 4. 5. 6. 7.
ve 8. smif 6grencilerinin kisisel, sosyal ve akademik seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in ders dis1
etkinlik olarak uygulanan Intel Ogrenci Programi'min uygulandigi yerlerin programa
uygunlugunu tespit etmeyi ve Ogrencilerin ders dis1 etkinlik olarak programa ihtiyacini
belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla yapilan ¢calismada tarama modeli ve betimleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanmn ¢alisma grubunu Istanbul’da sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu okullarda 6grenim gdéren 983 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmada, veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirmada yapilan analizler
sonucunda, 6grencilerin ders dis1 etkinlik tercihlerinin okullara gore farkli oldugu, 6grencilerin
mesleki egitim isteklerinin yas, cinsiyet ve ailenin gelir durumuna gore degistigi, Intel Ogrenci
Programi’nin Ogrencilere ders dis1 etkinlik olarak teknoloji okuryazarligt ve is birligi
becerilerini kazandirdigi, programin siiresinin yeterli bulundugu ve programa katilan

Ogrencilerin tamaminin egitimden memnun kaldig1 bulgularina ulasilmistir.
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Yildirim (2010) arastirmasinda, cografya ogretmenlerinin ders dist etkinlikleri ne
diizeyde kullandiklarint ve cografya dersinde ders dist etkinlik uygulanan 6grencilerin
farkindaliklarin1  6lgmeyi amaglamistir.  Arastirmada yontem olarak tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim dgretim yilinda Istanbul’da gérev
yapan cografya 6gretmenleri ile bu 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarda 6grenim goéren
ogrenciler olusturmustur. Arastirmada 150 cografya dgretmeni ve 150 6grenciyle caligiimistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak cografya 6gretmenlerinin ve 6grencilerin goriislerinin
soruldugu bir anket kullanilmistir. Arastirmanin verileri SPSS programi yardimiyla analiz
edilmis ve yapilan analizler sonucunda ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi konusunda 6gretmen

ve 0grenci goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Akay'm (2012) arastirmasinin amaci, 6gretmenlerin sosyal kuliip ¢alismalar ile ilgili
tutumlarini ve bu calismalarda karsilasilan sorunlari incelemektir. Bu amagcla yapilan calismada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gediz ilgesinde MEB’e baglh
devlet okullarinda ve 6zel okullarda c¢alisan 250 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve tutum 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada toplanan
verilere gore, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sosyal kuliip calismalarinda daha
istekli olduklari, mesleki kidem siiresi daha az olan dgretmenlerin sosyal kuliip ¢aligmalarinda
daha basarili olduklari, 6zel okul ogretmenlerinin sosyal kuliiplerin sosyal katki acisindan
faydali olmasmi saglamada devlet okullarindaki 6gretmenlere gore daha basarili olduklar

sonuglaria ulasilmistir.

Gorkem'in (2012) arastirmasinin amaci, 5. sinif Ogrencilerinin sosyal etkinliklere
katilma durumlarinin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Arastirma tarama
modelindedir. Arastirmanin verileri sosyal etkinliklere katilma 6lgegi ve kisisel bilgi formu
araciligiyla toplanmistir. Aragtirmada Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilim durumlariyla
ilgili okullarina; cinsiyetlerine; anne ve babanin 6grenim durumlarina; ailenin ayhik gelir
durumuna; yardim alma durumuna; 6grencilerin Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji, Ingilizce ders basarilarina gdre anlamli bir farklilik olup olmadig tespit edilmeye

caligilmistir.

Karakaya'nin (2012) arastirmasinin amaci, egitici kol ¢aligmalarinin amacina ulagip
ulasmadigini 6gretmenlerin goriislerine gore degerlendirmektir. Bu amacla yapilan arastirmada
tarama modeli ve betimleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ise

arastirmact tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubu, Kars
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ilindeki 10 okulda goérev yapan 131 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirmada elde edilen
verilere gore, kadin 6gretmenlerin bilimsel ¢alismalara katilimda erkek 6gretmenlerden daha
istekli olduklari; kadin 6gretmenlerin egitsel kuliiplerin insan haklar1 konusunda katki
sagladigina, gelecekle ilgili planlar yapilmasimi sagladigina daha fazla inandiklari; sosyal
kuliiplerin Ggrencilerin ¢evreye uyumunu sagladigi, Ogrenci yeteneklerini gelistirdigi

sonuclarina ulagilmstir.

Cevik'in (2013) arastirmasinin amaci, sinif 6gretmenlerinin okullarda kutlanan ya da
anilan belirli giinler ve haftalar etkinliklerine iliskin goriislerini degerlendirmektir. Bu amagla
gerceklestirilen ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
anket formu kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Ankara ili merkez il¢elerine bagli 27
resmi okulda gérev yapan 389 simif 6gretmeninden olusmaktadir. Anket yardimiyla elde edilen
veriler sonucunda, sinif 6gretmenlerinin belirli giin ve haftalar etkinliklerini amaglarina uygun
gerceklestirme diizeylerinin okulun fiziki imkanlarinin yetersizligi, 6gretmenlerin bilingsiz
olmasi, Ogretmenler ve okullar arasindaki is birliginin yetersiz olmasi, sivil toplum
diizeyde yetistirmemesi, etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasina 6zen gosterilmemesi gibi

nedenlerle diisiik oldugu bulgularina ulasilmistir.

Araz'mm (2014) arastirmasinin amaci, sinif 6gretmenlerinin ve ogrencilerin ders dist
matematik ¢aligmalarina verdikleri doniitleri belirlemek ve verilen doniitlerin 6grencilerin
matematik basarist ve tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada tarama modeli ve yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin’da yer alan bir okulda
o0grenim goren 70 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak anket, basari
testi ve tutum oOlgegi kullanilmistir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda &gretmenler
tarafindan en ¢ok kullanilan doniit seklinin not verme, en az kullanilan doniit seklinin ise
ogrencilerin gelismesi i¢in notlar yazma oldugu; uygulanan ders dis1 matematik etkinliklerine
doniit verilen grubun doniit verilmeyen gruba gore basar1 ve tutum puanlarinda daha basarili

olduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Kopriibagt  (2014) arastirmasinda, ortadgretim kurumlarindaki egitsel kuliip
caligmalarinin islevselligini kuliip danigmani, egitsel kuliip yOneticisi ve dgrenci goriisleri
dogrultusunda incelemeyi amaclamistir. Arastirmada karma yontem kullanilmastir.
Aragtirmanin nitel boyutu i¢in ¢alisma grubu Adana’nin merkez ilgelerinde 2012-2013 egitim

ogretim yilinda farkli tlirdeki ortadgretim kurumlarinda egitim goren 469 &grenciden
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olugmustur. Arastirmanin nitel boyutu i¢in ise ¢alisma grubu Adana ili merkez il¢elerindeki
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6 yonetici ile 14 6gretmenden olugmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak anket ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Verilerin
analizi i¢in SPSS programindan yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
egitsel kuliiplerin gerekli oldugunu diisiindiigii ancak belli bir kesiminin egitsel kuliip
caligmalarina etkin olarak katilmadigi, okullarin tiiriine gore egitsel kuliiplerin ¢aligmalarinin
gerekliligine olan inancin degistigi, cinsiyet degiskenine gore egitsel kuliiplerin gerekliligine
olan inan¢ yoniinden 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin egitsel kullip calismalarinin faydasini bilmesine ragmen egitsel kuliiplere
yeterince deger vermedikleri, okullarin fiziksel imkanlarinin egitsel kuliip ¢alismalart i¢in
yetersiz oldugu, okul ders yiiklerinin fazla oldugu ve bu durumun egitsel kuliip ¢alismalarina

ayrilan zaman kisitladig bulgularina ulagilmistir.

Malkog'un (2014) aragtirmasinin amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde simif dis1 okul
ortamlarinin kullanilma durumlarini belirlemektir. Bu amagla gerceklestirilen arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 20’si sosyal bilgiler, 20’si sinif
Ogretmeni olmak tizere toplam 40 6gretmen olusturmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi
icin goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin siif dis1 6grenme ortami olarak
en ¢ok okul bahgesi, spor salonu, kiitiiphane, ¢ok amagli salon, laboratuvar, koridor ve
derslikleri kullandiklari; sinif disi okul ortamlarinin kullanilma durumlarini dersin igerigi,
zaman gibi ¢esitli durumlarin etkiledigi; bu ortamlarin kullanilma nedenleri olarak ise okulun
fiziki kosullarin elverissiz olmasi, 6grenci sayisinin fazlaligi, zaman yetersizligi, program

yogunlugu gibi sebepler sayildigi sonucglarina ulagilmistir.

Bodur (2015) arastirmasinda, ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersi Giines Sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesinde sinif dis1 etkinlik kullanmanin 6grencilerin ders basarisi, fen
O0grenme motivasyonlari ve bilimsel slire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Bu amagla yapilan
caligmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu, Istanbul’un Sancaktepe ilgesindeki bir ortaokulun iki farkli 7. siif subesinde okuyan
toplam 72 6grenciden olugmustur. Calisma kapsaminda, planlanan sekilde deney grubunda
derslerin iki saati okulda iki saati ise bilim merkezinde gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda fen bilimleri dersinde sinif dis1 etkinlik uygulanan grubun ders basarist ve bilimsel

siire¢ becerileri testinde simif dis1 etkinlik uygulanmayan gruba gore daha basarili oldugu,
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motivasyon Ol¢eginde ise smif dig1 etkinlik uygulanan grubun lehine bir artis gézlemlendigi

bulgularina ulagilmistir.

Kayal1 (2017) arastirmasinda, ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilen ortak gilince
uygulamasinin Ogrencilerin yazma becerisinin gelisimine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Caligmada, deneme modeli ve 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu, ingiliz Dili ve
Edebiyati ile Ingilizce Ogretmenliginde 6grenim gdren dgrenciler olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak dgrencilerin vizelerden aldiklar1 notlar ve dereceli puanlama anahtar1
kullanilmistir. Toplanan veriler sonucunda ortak giince uygulamasinin 6grencilerin genel
degerlendirme notunu etkilemedigi ancak organizasyon degerlendirmesi agisindan 6grencilerin

notlarini artirmaya katki sagladigi bilgilerine ulasilmistir.

Polat'm (2017) arasgtirmasinin amaci, ortaokullarda sosyal kuliip calismalarinin ne
derece etkili oldugunu Ogretmenlerin, yoneticilerin ve 6grencilerin goriislerine gore tespit
etmektir. Bu amagla yapilan arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak ise anket ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
farkli sosyoekonomik diizeydeki 4 ortaokulda goérev yapan 4 yonetici, 389 dgrenci ve 72
ogretmenden olugmustur. Arastirmada, sosyal kuliiplerin etkililigine yonelik 6gretmen ve
yonetici goriisleri cinsiyet, yas, mesleki kidem, sosyal kuliip ¢alistirma sayis1 ve stiresi, fakiilte
tiiri, okuldaki gorev siiresi gibi farkli degiskenlere yonelik incelendiginde anlamli bir farklilik
cikmamistir. Benzer sekilde Ogrencilerin sosyal kuliiplerin etkililigine yonelik goriisleri
cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, farkli sosyal kuliipte bulunma sayis1 gibi farkl

degiskenler agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Vural (2018) arastirmasinda, okullardaki yonetici ve Ogretmenlerin sosyal kuliip
calismalariyla ilgili tutumlarimi belirlemeyi amaclamistir. Bu amagla gergeklestirilen
arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu nicel asama igin
Tekirdag’in Cerkezkdy ve Kapakli ilgelerinde gorev yapan 600 6gretmen, nitel asama igin ise
208 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ise kisisel bilgi formu,
tutum Olcegi ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin sosyal kuliiplere
yonelik tutumunda cinsiyet, egitim durumu degiskenlerine goére anlamli bir farklilik
bulunmazken yas, medeni hal, okul tiirli, calistirilan kuliip sayisi, ¢alisma siiresi, okulun
imkanlarina iligkin goriis degiskenlerine gére anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Calisma

kapsamindaki yoneticiler icin ise benzer degiskenler agisindan anlamli bir farklilik tespit
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edilememistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise ¢alismalar1 yeterli goren 6gretmenlerin sosyal
kuliip calismalarinda okul, veli ve ¢evre isbirliginin olmasi, ¢aligmalarin 6grenci ve ¢evrenin
ilgi, istek ve gereksinimlerine gore organize edilmesi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri;
caligmalar1 yeterli gérmeyen Ogretmenlerin ise, sosyal kullip calismalarina miifredat
yogunlugundan dolay1 6grencilerin ilgi gostermedigi, okul idaresinin bu ¢alismalarin yapilmasi
konusunda gerekli destegi vermedigi, okullarda yeterli tanitim ve yonlendirmenin yapilmadig:

yoniinde goriis belirttikleri ifade edilmistir.

Cinar'm (2019) aragtirmasinin amaci, huzurevi ziyaretlerinin ortaokuldaki 6grencilerin
sosyal gelisimleri iizerindeki etkilerini ve kusaklar arasindaki iletisimin sekline ne diizeyde
etkisi oldugunu tespit etmektir. Arastirma betimsel analiz ve yar1 yapilandirilmig alan
calismasina gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 12-13 yaslarindaki 20 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araci ise gozlem formu ve goriisme kayitlaridir.
Arastirmada toplanan verilerle huzurevi ziyaretlerinin siklig1 ile 6grencilerin sosyal becerileri
arasinda olumlu bir iliski oldugu; 6grencilerin kendine giiven duygularinin artmasina, empati,
iletisim, sorumluluk, iliskiyi baslatma ve siirdiirme, kendini ifade etme becerilerinin

gelismesine katki sagladigi sonuglarina ulagilmaistir.

Demirdirek (2019) arastirmasinda, ders disi1 etkinliklerle verilen ¢evre egitiminin
ogrencilerdeki ¢evre okuryazarligi, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel iiretkenliklerine etkisini
incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim Ogretim yilinda
Nigde’de bir ortaokulda okuyan 47 6grenci olusturmustur. Calismada 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin verileri uygulanan testler ve yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerle ders dist
etkinliklerle uygulamali cevre egitimine katilan ogrencilerin cevreye ilgilerinin, cevre
bilgilerinin, ¢evre tutumlarinin, ¢cevre bilinci ve kaygilarinin anlaml diizeyde arttig1 sonuglarina

ulasilmistir.

Kesen'in (2019) arastirmasiin amaci, 6gretmenlerin ders dis1 etkinliklerin kalitesi ile
ilgili goriislerini tespit etmektir. Bu amagla gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda Canakkale’nin Biga ilgesinde resmi okullarda goérev yapan 300
O0gretmen olusturmustur. Aragtirmada veri toplama aract olarak anket kullanilmistir.
Aragtirmada yapilan analizlerle erkek 6gretmenlerin ders dis1 etkinlikleri kadin 6gretmenlere
gore daha fazla uyguladiklari, 0-5 y1l meslek deneyimi olan 6gretmenlerin 6grencilerinin 21 yil

ve iizeri mesleki deneyimi olan dgretmenlerin 6grencilerine gore ders disi etkinliklere daha
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istekli oldugu, 11-15 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 y1l mesleki deneyime sahip
ogretmenlere gore ders disi etkinliklerde okulun teknolojik imkanlarin1 daha fazla kullandiklari,
41-50 yas araligindaki Ogretmenlerin Ogrencilerinin 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin
Ogrencilerine gore ders dis1 etkinliklere daha fazla katildiklari, 21-30, 31-40 ve 41-50 yas
araligindaki 6gretmenlerin 6grencilerinin 51-60 yas aralifindaki 6gretmenlerin 6grencilerine

gore ders dis1 etkinliklere daha istekli olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Durmus'un (2020) arastirmasinin amaci, ebeveynlerin ders dis1 sportif etkinliklerle ilgili
tutumlarimi belirlemektir. Bu amagla yapilan aragtirmada genel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmada 292 ebeveyne uygulanan Olcekle veriler toplanmis ve bu veriler, SPSS programi
yardimiyla analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ebeveyn tutumlarinin yas, gelir
durumu, 6grenim durumu, spor yapma durumu, okul tiirii ve ¢ocuklarin §grenim durumu
degiskenlerine gore anlaml farkliliklar i¢erdigi tespit edilmistir. Buna gore ebeveynlerin ders

dis1 sportif etkinliklere karsi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Alkan'in  (2023) arastirmasinin amaci, okul dis1 Ogrenme ortamlarinda okul
yoneticilerinin rollerini belirlemektir. Bu amagla yapilan ¢alismada olgubilim deseni tercih
edilmis ve arastirmanin verileri 12 okul miidiirii ile yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirmada okul midiirlerinin okul dis1 6grenme etkinliklerinin &grencilerin akademik
basarilarini, motivasyonlarini, 6zgiivenlerini, sosyal iligkilerini, okula aidiyet duygularini
etkiledigini; ayn1 zamanda okul dis1 6grenme etkinliginin icerik agisindan hedef gruba uygun
olmasi, 6gretmen ve 6grencinin kisisel gelisimine katki saglamasi, okul programina uygun

olmas1 gerektigini diisiindiikleri tespit edilmistir.

Aruz'un (2023) arastirmasinin amaci, ortaokul 8. smif Ogrencilerinin ders disi
etkinliklere katilimlarina yonelik veli tutumlarini incelemektir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Buna gore arastirmada
12 veli ile goriisme yapilmistir. Arastirmada velilerin ¢ogunlugunun &grencilerin 8. sinifta

sportif etkinliklere katilimlarin1 destekleyen bir tutum iginde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Koca'nin (2024) ¢alismasinin amaci; bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin okul dis
O6grenme ortamlari ve bu ortamlara kars1 tutumlari, etkililikleri, yeterlilikleri, davranis diizeyleri
ile cinsiyetleri, yaslari, branslart ve mezun olduklar1 yiliksek 6gretim kurumlar: arasinda bir
iliski olup olmadigin1 belirlemektir. Calismaya bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan 277

ogretmen katilmistir. Veriler, 24 maddeden olusan besli likert tipi Olgekle toplanmistir.
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Calismada toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin
okul dis1 O0grenme ortamlarina yonelik tutumlarmin, etkililiklerinin, yeterliliklerinin,
davraniglarinin orta diizeyde oldugu; cinsiyet, brans, mezun olunan fakiilte degiskenine gore
ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi;
yas degiskenine gore ise yeterlilik, etkililik ve tutum alt boyutlarinda 6gretmenler arasinda
anlamli bir farklilik gériilmedigi ancak davranis alt boyutunda anlamli bir farklilik belirlendigi

sonuclarina ulasilmastir.

2.2.3. Doktora tezleri

Kose'nin  (2003) arastirmasimnin amact ilkdgretim okullarinda yapilan ders disi
etkinliklerin akademik basartya ve okul kiiltiirii algisina iligkin etkisini incelemektir. Bu amagla
yapilan arastirmada tarama modeli ve betimleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
Erzurum ilindeki Ogrenciler, Orneklemini ise bu ildeki 4. 6. ve 8. smiflarda, farkli
sosyoekonomik diizeydeki okullarda egitim géren 3000 6grenci olusturmustur. Calismada veri
toplama araci olarak ise anket kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda cinsiyet
degiskenine gore ders disi1 etkinliklerin akademik basariya etkisinin kiz dgrencilerin lehine
anlamli oldugu, okul kiiltiiriinii algilamaya cinsiyetin etkisinin olmadigt; sinif diizeyine gore 4.
ve 6. siiflar diizeyinde ders dis1 etkinliklerin akademik basariya etkisinin anlamli oldugu; okul
kiltiriinii algilamaya etkisinin 4. simif diizeyinde anlamli oldugu; ailenin sosyoekonomik
durumuna gore ise ders dis1 etkinliklerin hem akademik basaritya hem de okul kiiltiiriinii
algilamaya etkisinin olmadigt; ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore ders

dis1 etkinliklerin akademik basariya etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Park'in (2010) arastirmasinin amaci, Uistiin yetenekli 6grencilerdeki psikososyal gelisim
ile ders dis1 etkinliklere katilim arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Arastirmada ikincil verilerin
analizi yapilmistir. Calismada iki 6rneklem grubu secilmistir. Ik &rneklem grubu 2002 yilinda
okula kaydolan Ogrencilerden, ikinci orneklem grubu ise 2003 yilinda okula kaydolan
ogrencilerden segilmistir. Ilk 6rneklem grubunda 129 6grenci, ikinci drneklem grubunda ise
158 6grenci vardir. Arastirmada veriler 6rneklem gruplarindan 2003, 2004, 2005, 2006 ve 2007
yillarinda toplanmustir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak ise Ogrencilerin siav
sonuglari, genel akademik not ortalamalar1 ve ebeveynlerden toplanan anketler kullanilmistir.
Arastirmada 6grencilerin ders dis1 etkinlik olarak en ¢ok spora yoneldigi, ardindan miizik ve
satranca ilgi duydugu; erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore ders dis1 etkinliklere katilmak

icin daha ¢ok zaman harcadiklari; Asyali ve Afrikali 6grencilerin ders dis1 etkinliklere daha az
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zaman ayirdiklari; ders disi etkinliklere katilimin 7. sinifta akademik bagarty1 anlamli derecede

etkilemezken 8. sinifta etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Sinha'nin (2010) arastirmasinda ders dis1 etkinliklerin 7 ve 8. smif 6grencilerinin
akademik basarisina etkisini incelemek amacglanmistir. Arastirmanin verileri 2008-2009 egitim
ogretim yilinda toplanmigtir. Caligmada veri toplama araci olarak tutum 6lgegi kullanilmis ve
degerlendirmede ise Ogrencilerin agirlikli not ortalamalar1 dikkate alinmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere
gore sosyal ve akademik acidan daha basarili oldugu, ayrica cinsiyetin ders dis1 etkinliklere

katilim ve akademik basar1 lizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Okur (2012) arastirmasinda, siirdiiriilebilir bir kalkinma i¢in ¢evre egitimi ile ilgili
gelistirilen sinif dis1 gevre egitim programinin katilimeilar lizerindeki etkililigini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amagla yiiriitiilen ¢alismada 6rnek olay bakis agisiyla iicleme karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin deneysel modeli Ontest-sontest kontrol gruplu model olarak
belirlenmistir. Bu nedenle ¢alismada bir deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubunda etkinlikler sinif disinda yapilmis, birinci kontrol grubunda etkinlikler sinif i¢inde
yapilmis ve ikinci kontrol grubunda ise geleneksel yontemle konular anlatilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ‘Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2011° baslikli TUBITAK
projesinde, geleneksel ve simif i¢i c¢evre egitiminde yer alan Ogretmenler olusturmustur.
Arastirmanin verileri ise ¢evre bilgi testi, cevre tutum 6l¢egi, gdzlemci notlari, agik uclu sorular,
cevre farkindalik 6lgegi ve kamera kayitlari ile toplanmistir. Toplanan veriler sonucunda gevre
bilgi testinden en basarili grup birinci kontrol grubu, cevre farkindalig testinden en basarili
grup deney grubu olmustur. Deney grubunda uygulanan smif dis1 ¢evre egitim programi
duyusgsal ve biitlinsel bakis agisi ile bireylerdeki davramis degisikligi iizerinde daha etkili

olmustur.

Martin (2015) arastirmasinda, bes lise diizeyindeki okulu incelemistir. Calismanin
verileri 2011, 2012, 2013 yillarinda bu liselerden mezun olan 6grencilerden toplanmustir.
Calismada ders dis1 etkinliklere katilan ve katilmayan ogrenciler karsilagtirilmistir ve bu
Ogrencilerin {iniversiteye gitme oranlari tespit edilmeye calisilmistir. Calismada yapilan
analizler sonucunda ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin katilmayan G6grencilere gore

tiniversiteye daha ¢cok devam ettigi anlasilmstir.
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Jansen'in (2016) arastirmasinin amaci, ortaokul 6grencilerinin ders disinda gegirdikleri
zamanla etkinliklere katilim ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amacla
gerceklestirilen c¢alismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin  verileri ¢alisma
grubundaki 6grencilerin ailelerinin haftalik doldurmasi gereken anketler araciligiyla ve ayrica
ogrenci ve velilerle yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin nicel bulgularina
gore ortaokul 6grencilerinin ders disinda gegirdikleri zamanla etkinliklere katilim ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilemedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel
bulgularia gore ise 6grencilerin kendilerini okula ait hissettiklerinde basarili olduklari, ayn
zamanda diger 6grencilerle ve 6gretmenleriyle olumlu iliskiler kurduklari, 6grencilerin okula
ait hissetme davranigi edinmelerinde de ders dis1 etkinliklerin etkili oldugu sonuglarina

ulasilmstir.

Sechrist (2016) arastirmasinda, Ogrencilerin tiyatro ¢alismalarina katihmi ile
sosyallesme diizeyleri, okula aidiyet duygulari, okula devam durumlar1 ve akademik basarilar
arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bati
Pennsylvania’daki iki lise ve iki liniversitede okuyan 6grenciler olusturmustur. Arastirma hem
nitel hem de nicel yontemin bir arada oldugu karma bir ¢alismadir. Arastirmada ders dis1 tiyatro
caligmalarina katilimin Ogrencilerin sosyallesmesi, motivasyonu, aidiyet duygulari, zaman
yonetimi ve akademik basarisi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ayrica 6grencilerin 6z

yeterliliklerini arttirdig: tespit edilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Eylem Arastirmasi Deseni

Alanyazinda bazi kaynaklarda “aksiyon arastirmasi” olarak da adlandirilan eylem
arastirmasi terimini ilk olarak Kurt Lewin’in 1946’da kullandigi kabul edilmektedir (Tripp,
1990; Adelman, 1993; Miller vd., 2003; Weiner, 2004). “Eylem arastirmasinin 6gretimde
kullanilmasini ise ilk defa 1930’lu yillarda John Dewey 6nermis” (Yildirim ve Simsek, 2021,
s. 328) ve ilk olarak 1950’lerde Columbia Universitesinde profesdr olan Stephan Corey
tarafindan egitimde sistematik olarak uygulanmigtir (Dinkelman, 1997; Glanz, 1999).

“1950’lerde egitim Orgiitlerinde sistematik olarak uygulanmaya baslanan eylem
arastirmasi geleneksel arastirma yontemlerinden tamamiyla farklidir” (Dinkelman, 1997, s.
254). Bu farklilik eylem arastirmasinin verileri analiz etmek i¢in gelismis istatistiksel tekniklere
dayanmamasi, oncelikle uygulayicilar tarafindan belirli sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanilmast,
elde edilen bulgularin genellikle diger durumlara genellenememesi seklinde siralanabilir
(Glanz, 2016). Ayrica eylem aragtirmasi, “uygulayarak Ogrenmeyi saglamasi agisindan

geleneksel arastirma tiirlerinden ayrilir” (Carson, 1990, s. 172).

Geleneksel arastirma desenlerinden tamamen farkli olan eylem arastirmasi ile ilgili
alanyazinda bir¢ok tanima rastlanmistir. Buna gére Adelman (1993, s. 8) eylem arastirmasini
“ortak Ozel sorunlar iizerine toplu arastirmaya katilan siradan insanlarin yansitict diisiince,
tartisma, karar ve eylem giiclerinin gelistirilmesine dayanan arastirma sekli” olarak, Swann
(2002, s. 56), “sosyal bir durumda degisim igin uygulanan bir program” olarak, Weiner (2004,
S. 632), “genel olarak belirli bir deger konumundan iistlenilen eylemin kalitesini iyilestirmek
amactyla bir sosyal durumun incelenmesi” olarak, Kuzu (2009, s. 427), “gerek akademisyenler
gerek de siire¢ i¢cinde aragtirmaci rolii listlenen 6gretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan
ve egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalari
gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem” olarak, Beyhan (2013, s. 66), “giinliik yasamda
karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine odaklanmasi, kiiclik gruplar iizerinde uygulanabilmesi ve
sorunu yasayanin aragtirmaci olabilmesi gibi nedenlerden dolay1 basta §gretmenler olmak iizere
birgok egitim ¢alisaninin kullanabilecegi 6zel bir aragtirma yontemi” olarak, Uzun (2016, s.
20), “ogretmenlerin kendi derslerinde karsilastiklart problemleri ¢6zmek adina yaptiklari

uygulamalar1 daha sistematik bir bakis agisiyla ele alan arasgtirma yontemi” olarak, Giirgiir
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(2019, s. 38-39), “degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren,
sistematik bir bi¢cimde verilerin toplandigi ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara
dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi, dongilisel veya sarmal adimlarla
gergeklestirilen bir bilimsel aragtirma siireci” olarak, Yildirim ve Simsek (2021, s. 319), “bir
okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda ¢alisan miihendis,
yonetici, planlamaci, insan kaynaklart uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir
uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir
sorunu anlama ve ¢dzmeye yoOnelik sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi igeren bir
arastirma yaklagimi” olarak, Yavuz (2021, s. 86) ise, “uygulama igerisindeki bir uygulayicinin
icinde bulundugu durumu diizenlemek, gelistirmek veya bir problemi ¢6zmek i¢in kendisinin

tek basina veya bir grupla yaptig1 arastirmalar” olarak ifade etmistir.

Eylem arastirmas1 ile ilgili yukarida siralanan tanimlar ve alanyazindaki diger
goriislerden yola ¢ikilarak eylem arastirmasinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Blum, 1955;
Koklii, 1993; Glanz, 1999; Johnson, 2019; Biiyiikoztiirk vd., 2020):

1. Eylem arastirmalart planlidir ve belli bir sistem iginde ilerlemelidir. Arastirma
boyunca plana sadik kalmak gerekir.

2. Eylem arastirmalarinda amag, smifta uygulanan yontemin olumlu ve olumsuz
taraflarin1 ortaya koymaktir. Dolayisiyla 6grenme ve gretmenin Oncelikli oldugu bir okul
iklimi olusturulur.

3. Eylem arastirmalar1 is birligine dayanir. Arastirmanin katilimcilar1 aragtirma amaci
dogrultusunda birlikte ¢aligirlar.

4. Eylem arastirmalarinda siirekli degerlendirme vardir. Eylem planinin olumlu ve
olumsuz yonleri siirekli kontrol edilip siire¢ i¢inde gerekli miidahalelerde bulunulmalidir.

5. Eylem arastirmalari nicel bir aragtirma degildir. Dolayisiyla belli bir fikri ispatlamaya
calismak yoktur. Ancak zaman zaman nicel veri toplama yontemlerinden de yararlanilabilir.

6. Eylem arastirmalari giinliik yapilan islerle ilgili bir sorunun tespit edilmesi ile baglar
ve bu sorunu olumlu duruma getirmeyi amag edinir.

7. Eylem arastirmalarinda arastirmanin  yoniinii  etkileyen biitin  unsurlar
degerlendirilmelidir. Bu unsurlarla ilgili veriler toplanmalidir.

Eylem arastirmasi ile ilgili yapilan tanimlardan ve eylem arastirmasinin 6zelliklerinden
yola cikilarak eylem arastirmasinin baglica amacinin 6gretmenlerin  egitimci olarak

Ogrencilerini gozleyip ve ayn1 zamanda nasil ders verdiklerini, 6grencilerinin ne sdylediklerini
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ortaya koyup onlarin nasil egitim verdikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak oldugu
sOylenebilir (Koklii, 2001). Dolayisiyla “eylem arastirmasi politik, toplumun degerlerinden
uzak bir anlayis1 reddeder” (Miller vd., 2003, s. 13). Nitekim “eylem arastirmasinda demokratik
bir toplumu potansiyelinin en yiiksek seviyesine getirmenin yollar1 bulunmaya calisilir” (Blum,
1955, s. 4).

“Eylem arastirmasit 6gretmenlerin hem kendi endiselerini tespit etmelerini hem de bu
endiselere gore hareket etmelerini, boylece uygulamalar1 yoluyla kisisel ve mesleki olarak
kendilerini gelistirmelerini saglar” (Tripp, 1990, s. 165). Ayrica eylem arastirmasi sayesinde
ogretmen kendine elestirel gozle bakabilir, kendi durumunu saptayabilir, is birligi i¢inde
bulunabilir, yeni tekniklerle sorunlarina ¢oziim bulabilir, simnif etkinliklerinde ¢esitlilik
saglamaya caligabilir, smifin durumuyla ilgili farkindalik gelistirebilir ve ogrencileriyle
arasindaki iletisimi giiclendirebilir. Ayrica deneyimlerini diger meslektaslarina aktararak
benzer sorunlari yasayanlara yardimei olabilir (Thorne ve Qiang, 1996; Beyhan, 2013).

Eylem arastirmasinin siralanan 6zelliklerinin yaninda hangi alanlarda nasil kullanildig1
sorusu da onem kazanmaktadir. Genel anlayisa gore eylem arastirmasi, genellikle 6gretmenler
ya da akademisyenler tarafindan uygulanan ve okullarda egitim 6gretim siirecinde yararlanilan
bir arastirma deseni olarak diistiniilmesine ragmen “egitimciler tarafindan 6gretmen adaylarinin
egitiminde” (Dinkelman, 1997, s. 257), “yoneticiler tarafindan ¢alisanlarin olumlu tutumlarinin
desteklenmesi ve etkili bir okul yonetiminin sergilenmesinde” kullanilabilir (Beyhan, 2013, s.
79). Ayrica “eylem arastirmasindan sigorta, hastaneler, sosyal yonetim, gemiler, toplum
projeleri, endiistri, egitim, maden ve is idaresi gibi birbirinden tamamen farkli bir¢ok alanda
yararlanilmaktadir” (Kokli, 1993, s. 360). Bu durum eylem arastirmasinin islevselligini
gostermesi acisindan dnemlidir.

Bir¢ok alanda tespit edilen problemleri ortaya koymak ve hangi uygulamalarla bu
problemlerin Onlenebilecegini tespit etmek amaciyla islevsel olarak kullanilan eylem
arastirmalariin hangi adimlardan olustugunu 1y1 anlamak gerekir. Eylem arastirmasi ile 1lgili
alanda yapilan ¢alismalar ve ¢esitli uzmanlarin bu konudaki goriislerinden yararlanilarak eylem

arastirmasi dongiisii su sekilde ifade edilebilir:
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Sonuglari

Raporlastirma
Eylem Planim Eylem Plam
Uygulama Tasarlama

Sekil 3.1. Eylem aragtirmasi dongiisii.

Sekil 3.1’de ifade edilen dongiiye gore isleyen eylem arastirmasinda dongiiniin
tamamlanmas1 ve arastirmanin amacina ulagmasi i¢in arastirma siireci boyunca yapilan
yansitmalar énemlidir. “Eylem arastirmalarinda aragtirmacinin uygulama yaparken 0gretim
stirecini devamli gozden gecirmesine ve uygulama ile ilgili diizeltmeler yapmasina yansitma
denir” (Giigld, 2019, s. 275). “Siire¢ boyunca incelenen olguyla ilgili arastirmacilarin kendileri
ve eylemleri iizerine gergeklestirdikleri yansitmalar eylem arastirmasini diger arastirma
desenlerinden ayiran en temel &zelliklerden biridir” (Oriicii, 2018, s. 356). Soyle ki eylem
arastirmasi “yansitma tizerine bir diisiinme siirecini igerir” denilebilir (Tripp, 1990, s. 160).
Nitekim eylem arastirmasinda kesin sonuca ulagsmak degil, arastirma siireci devam ederken
yapilan diizeltmeler 6nemlidir. Bu diizeltmeler, eylem arastirmasi siirecinin dinamikligini

dogrudan etkiler.

Eylem arastirmas: siirecinde yansitmalarin yaninda “kayitlar yapilmali ve her agama tam
olarak belgelendirilmeli, izlenmeli ve degerlendirilmelidir” (Swann, 2002, s. 59). Kayitlar
arastirmanin biitlin yonlerinin tarafsiz bir sekilde, biitiin agikligiyla ortaya konulmasina
yardimci olur. Ayn1 zamanda kayitlar, siire¢ icinde unutulan veya 6nemsiz goriilen durumlarin
zaman i¢inde hatirlanarak arastirmada gerekli diizeltmelerin yapilmasina katki saglar.

“Eylem aragtirmasinda yansitmalarin, kayitlarin ya da toplanan diger verilerin belli bir
plan dahilinde ve anlasilir sekilde okuyucuya aktarilmasi gerekir. Toplanan verilerin okuyucuya
aktarildigi basamak da raporlama basamagi olarak adlandirilir. Bir eylem arastirmasinin
sonundaki 6grenci goriis ve gézlemleri sonug raporunda veri tiirii olarak yer almaya uygundur”

(Johnson, 2019, s. 236). Eylem arastirmasi siirecini anlatan raporlarin okunabilir olmas1 gerekir.
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“Okunabilir bir raporda, okuyucunun bir yorumun temelini anlamasini saglamak i¢in yeterli
betimleme ve yoruma yer verilmesi gerekir” (Patton, 2018, s. 503). “Eylem arastirmalarinda
arastirmaciin arastirmanin tiim basamaklarin1 detayli sekilde raporlamasi c¢alismanin
inanilirligini ve giivenirligini de artiracaktir” (Yavuz, 2021, s. 94).

Eylem aragtirmasinin siralanan 6zellikleri nedeniyle ortaokullarda Tiirk¢e dersinde ders
dis1 etkinliklerin belirli bir plan ¢er¢evesinde uygulanabilme durumlarini ortaya koyarak ders
dis1 etkinliklerin Tiirk¢e dersinde kullanimina yonelik bir 6neri gelistirmek amaciyla yapilan
arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olarak kabul edilen eylem arastirmasi

kullanilmistir.

3.2. Arastirmada Eylem Arastirmasi Deseni
3.2.1. Arastirma konusunun ve yonteminin belirlenmesi

Aragtirmact ilkokul, ortaokul ve liseyi Konya’ nin Sarayonii ilgesine bagli Cesmelisebil
beldesinde okumustur. Ilkokul ve ortaokulda basarili bir egitim &gretim hayat1 gecirmeyen
arastirmacinin 6gretmenlerinden en ¢ok duydugu ciimle, “Evde hi¢ ders ¢alismiyorsun. Derste
isledigimiz konularla ilgili evde ¢aligma yapmazsan basarili olamazsin.” olmustur. Arastirmaci,
Kiiglik bir yerde olmasi ve gesitli ekonomik imkansizliklar nedeniyle sosyal etkinliklere de ¢ok
fazla zaman ayiramamis ve okulu sadece sinifta ders anlatilan, dersi de okulda baslayip okulda

biten bir siire¢ olarak gormiistiir.

Aragtirmaci, 2005 yilina kadar geleneksel anlayisla egitimin uygulandigi bir ortamda
yetismistir. 2005 yilinda gergeklesen program degisikligiyle ders kitaplart MEB tarafindan
dagitilmis ve ders kitaplarinda geleneksel anlayistan etkinlik temelli anlayisa gecildigi
goriilmiistiir. Ancak lise doneminde dersine giren 6gretmenlerin etkinlik temelli bir anlayis
yerine geleneksel anlayisi tercih etmeleri, ders kitabindaki etkinliklerin 6nemsiz goriilmesi,
iniversite sinavi kaygisi gibi gerekgelerle gonderilen bu ders kitaplari egitim 6gretim siirecinde
¢ok dnemsenmemis ve arastirmaci icin de “etkinlik” kelimesi olumsuz ¢agrisimlar olusturan

bir kelime olarak kalmistir.

Lisans ve yiiksek lisans egitiminde etkinligin ne oldugu ve derste nasil uygulanmasi
gerektigi ile ilgili bilgi sahibi olmus ve lisans diizeyinde aldig1 Materyal Tasarimi, Program
Gelistirme, Dinleme Egitimi, Okuma Egitimi; yliksek lisans diizeyinde aldigi Bilgisayar
Destekli Dil Ogretimi, Anlama Becerileri Ogretimi, Anlatma Becerileri Ogretimi gibi derslerde

etkinliklerin Tiirk¢e derslerinde nasil kullanilabilecegi ile ilgili uygulamalar yapmustir.
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Arastirmaci, 2013 yilinda MEB’e bagl bir okula Tiirk¢e 6gretmeni olarak atanmis ve
buradaki derslerinde hem ders kitaplarindaki etkinlikleri uygulamis hem de farkli etkinlikler
yaparak derste uygulamaya c¢alismistir ancak biitiin c¢abalarina ragmen Ogrencilerin
etkinliklerden sikildigimi, bir¢ok Ogrencinin etkinliklere katilmak istemediklerini, derste
ogrendiklerini birkag¢ giin sonra unutup geldiklerini ve velilerle goriistiigiinde de velilerin bu
durumdan habersiz olduklarini gézlemlemistir. Tiim bu sartlarda arastirmaci, 6gretmenliginin
daha ilk senesinde birgok kez 6grencilerine “Evde derslerinizi hi¢ tekrar etmiyorsunuz. Derste
islediklerimizi evde tekrar etmezseniz basarili olamazsiniz.” demeye baslamistir. Bu konuda
cesitli calismalar yapsa da bunun bireysel bir calisma olarak kaldigini, egitimin biitiin

paydaslarinin is birligi i¢inde hareket etmesinin dnemli oldugunu diisiinmeye baslamistir.

Arastirmaci, yiiksek lisans egitimi sonrasinda Erasmus projeleri sayesinde gittigi
Ispanya, Italya gibi iilkelerde egitim 6gretim siirecinin sadece sinifla sirlandiriimadigini, okul
dis1 zamanlarda da okulda goriilen derslere yonelik ¢alismalar yapildigini gérmiistiir. Ozellikle
Ispanya’da gozlemledigi bir sinifta ders Ogretmeninin ders saatinde cocuklarini okulun
yakinindaki bir caddeye ¢ikartip caddeden gegen insanlarla roportaj yaptirmasina yonelik
konusma etkinligini, Italya’da dgrencilerin okul saatleri disinda dgretmenin planlamasina
uygun olarak velileriyle birlikte spor yaptiklari etkinligi ¢cok begenmis ve bu gibi etkinliklerin

tilkemizde nasil uygulanabilecegini diisiinmeye baslamistir.

Aragtirmaci, doktora egitimine bagsladiginda danigmani diinyada egitim Ogretim
stirecinin artik okul digina tastigini ve Tiirk¢e dersinde de dersin yapisi nedeniyle ders disinda
yapilabilecek calismalarin ¢ok etkili oldugunu sdylemesi ve bu konuda bir tez calismasi
yapilabilecegini belirtmesi lizerine arastirmaci konuyu ¢ok begenmis ve alanyazinda yaptigi
taramalarda konuyla dogrudan ilgili bir galigmaya rastlayamamistir. Bunun iizerine arastirmact,
durumu danismanina sdylemis ve ortaokul Tiirkce derslerinde ders dist etkinliklerin nasil

kullanilabilecegini ortaya koyacak bir ¢calisma yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin konusu belirlendikten sonra yonteminin ne olabilecegi ile ilgili aragtirmaci
calismaya baslamis, caligmanin nasil uygulanabilecegi ile ilgili alan uzmanlariyla cesitli
gorlismeler gerceklestirmistir. Bu donemde doktora dersi olarak aldigi Bilimsel Arastirma
Yontemleri ve Yaym Etigi dersinde eylem arastirmasinin ayrintilarini 6grenmis ve egitim
Ogretim faaliyetlerinde aslinda ¢ok islevsel bir yontem oldugunu diisiinmeye baslamistir. Bu
konuyla ilgili danigmaniyla yaptig1 goriismede danismani, egitim 6gretim siirecleri ile ilgili

aragtirmalarda eylem aragtirmasinin aslinda en uygulanabilir yontem oldugunu, zaten eylem
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aragtirmasinin alanyazinda “Ogretmen aragtirmasi” olarak da gectigini belirtmistir. Ayrica
arastirmacinin danismani, eylem aragtirmasinin dgrenciyi gelistirme ve siiregte ortaya ¢ikan
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koyma konusunda etkin bir yontem oldugunu belirtmistir.
Aragtirmaci danigmaniyla yaptig1 bu goriismeden sonra aragtirmasi i¢in en uygun yontemin

eylem aragtirmasi olacagina karar vermistir.

3.2.2. Arastirma okulunun belirlenmesi

Arastirmaci, danigsmani ile yaptigi goriisme sonucunda uygulamayi1 hem her seye daha
kolay hakim olabilmesi hem de isleyiste olusabilecek aksakliklara karst hemen miidahale
edebilmesi gibi gerekgelerle kendi okulunda yapmaya karar vermistir. Bu nedenle 6nce Okul
Midiirii E. ile bir goriigme gergeklestirmistir. Okul Midiirii E. ye uygulamanin nasil olacagi ile
ilgili ayrintili bilgiler vermis, Okul Miidiirii E. ¢aligmay1 ¢ok begenmis ve okul idaresi olarak
calismanin uygulanmasi adina ellerinden geleni yapacaklarini belirtmistir. Ancak Okul Miidiirii
E. sadece uygulamanin izni konusunda gerekli islemlerin yapilmasi gerektigini, bu konuda
kendilerinin de sikint1 yagamak istemediklerini belirtmistir. Arastirmaci, izin konusunda 6zenli
davranacagini, gerekli zamanlarda bagvurulari yapacagini belirtmistir. Arastirmaci, Okul

Miidiirii E. ile yaptig1 goriismeye yonelik giinliigline su sekilde yansitmalar yapmistir:

“Okul Miidiirii E.ye onlimiizdeki haftalarda, uygun oldugu bir zamanda, okulun genel
durumu hakkinda goriisme yapip yapamayacagimizi sordum. Okul Midiirii E. yine
iliml1 tavriyla bundan memnuniyet duyacagm belirtti. Oniimiizdeki haftalarda tekrar
goriisme yapmay1 planlayarak yanindan ayrildim. Okul Miidiiri E.nin yanindan
ayrildigimda kendimi rahatlamis hissettim. Onun anlayish tavri iizerimdeki yiiki

kaldirmistt sanki.” (A.G., 14. 08. 2022)

Iki hafta sonra arastirmaci, tekrar Okul Miidiirii E. ile okulun durumu hakkinda
konusmak {izere bulusmustur. Bu defa arastirmaci, konusmay1 okul miidiiriiniin de izniyle ses
kaydina almak istedigini belirtmistir. Okul Miidiirii E., bunu da gayet olumlu karsilamistir.
Okulun durumu ve Okul Miidiirii E.nin ders dis1 etkinliklere bakis agisi ile ilgili arastirmact ve

Okul Miidiirii E. arasinda su konusma gegmistir:

Arastirmaci: Hocam, merhabalar. Goriismeyi kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Okul Miidiirii E.: Rica ederim hocam.

Arastirmaci: Oncelikle sizden kendinizi tanitmaniz1 isteyecegim.
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Okul Miidiirii E.: Merhaba. Ismim E. B., 12 yildir okul miidiirliigii yapiyorum.
Yaklasik 8 yildir da bu okulda okul miidiirii olarak gérev yapmaktayim. Daha once
cesitli koy okullarinda idarecilik yaptim. Meslek hayatinda ise 22. seneyi ¢alistyorum.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim hocam. Okul hakkinda genel bir bilgi verebilir misiniz?

Okul Miidiirii E.: Okulumuz 24 derslikli bir ortaokuldur. 1557 6grencimiz var. 43
ortaokul subesi, 3 ana sinifi subesi ve 4 de 6zel egitim subemiz var. Ayrica, ¢cok amagli
salonumuz, spor salonumuz, gorsel sanatlar, teknoloji ve tasarim atdlyemiz, miizik
simifimiz, kiitiiphanemiz mevcut. Sabah¢1 6glenci seklinde ikili egitim yapiyoruz. 88
ogretmenimiz ve 5 idarecimiz olmak iizere toplam 93 personele sahibiz.

Arastirmaci: Verdiginiz bilgiler i¢in tekrar tesekkiir ederim hocam. Bir de okul
genelinde yapilan ders dis1 ya da okul dis1 etkinlikleri sormak istiyorum. Okulda bu
etkinliklere zaman ayirtyor musunuz? Bu konudaki fikirlerinizi almak isterim.

Okul Miidiirii E.: Ders dis1 etkinliklere okul olarak zaman ayiriyoruz tabi ki. il i¢i ve
il dis1 geziler, tiyatro, sinema gibi etkinliklere zaman ayirmaya calistyoruz. Ozellikle il
dis1 gezilere daha ¢ok zaman ayrrdigimizi sdyleyebilirim. Ornegin, gecen yil il disina
12 gezi diizenledik. Elimizden geldigince okul genelinde bunun gibi ders dist
etkinliklere agirlik vermeye calisiyoruz.

Arastirmacr: Ilginiz ve verdiginiz bilgilerden dolay: tesekkiir ediyorum hocam.
Okul Miidiirii E.: Ne demek, ben tesekkiir ederim. (Ses Kaydi, 29.08.2022)

Okul Miidiirti E.nin 1limli tavri ve arastirmacinin da bu okulda Tiirk¢e 6gretmeni olarak
gorev yapmast nedeniyle arastirmanin uygulama boliimiiniin bu okulda yapilmasma karar
verilmistir. Buna gore, uygulamanin yapildig1 okul orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
yasadig1 bir ¢evrede bulunan, zemin kat harig iki kattan olusan bir okuldur. Okulda ikili 6gretim
yapilmakta, 7. ve 8. siniflar 07.30 — 13.10 saatleri arasinda, 5. ve 6. smiflar ise 13.20 — 19.00
saatleri arasinda ders gormektedir. Okul, bolgenin gozde okullarindan biridir ve ¢evredeki
bircok velinin 6grencisini Oncelikli yazdirmak istedigi birka¢ okuldan biri olarak dikkat
cekmektedir. Her yil 5. siniflarda iki yabanci dil agirlikli smif agilmakta ve bu smiflarda
Ingilizce agirlikl dersler verilmektedir. Ayrica okul, sinavla 6grenci alan gesitli liselere dgrenci
yerlestirmede ise ilge ortalamasinin iizerinde bir basariya sahiptir. Okul, ayn1 zamanda spor ve
zeka oyunlar1 turnuvalarinda; siir, miinazara ve resim yarismalarinda; ¢esitli bilimsel
faaliyetlerde bir¢ok basari elde etmistir. Uygulamanin yapildigi okulla ilgili gorsele asagida yer

verilmistir.
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F;)tograf 3.1. Uyg:ula‘mamn yap11d1g1 okul.

3.2.3. Arastirma sinifimin belirlenmesi

Arastirmaci, Tirkge dersindeki etkinlikleri yapmak istemeyen, okul disindaki
zamanlarini kullanma konusunda sorun yasayan ve velilerin de bu durumdan rahatsiz oldugu
bir sinifta uygulama yapmak istemistir. Bu nedenle, 2022-2023 egitim 6gretim yilinin basinda
yapilan Tiirk¢e 6gretmenleri okul ziimre toplantisinda ders dagilimi yapilirken 7. siniflardan
ders almak istedigini ve uygulama yapmak i¢in gerekli sartlarin ne oldugunu arastirmaci, diger
Tiirkge 6gretmenlerine anlatmistir ancak gretmenlerin bircogu 7. smiflarin dersine girmek
istedigi ve herkesin kendine gore hakli gerekgeleri oldugu i¢in ders dagilimi konusunda kura
¢ekilmesine karar verilmistir. Arastirmaci, bu durumun olusumunu giinliiglinde su sekilde

yansitmistir.

“Danismanimla yaptigim goriigmede 7. siniflarla uygulama yapmamin daha uygun
olacagina karar vermistik. Bu nedenle, sene basi yapilan Tiirkge 6gretmenleri ziimre
toplantisinda bu sene uygulama yapacagimi ve 7. simniflarla caligmak istedigimi
sOyledim. Ancak 6gretmenlerin birgogu 7. sinif istiyordu ve herkesin de kendine gore
hakl1 sebepleri vardi. Bu nedenle kura ¢ekilmesinin daha adil olacagina karar verdik.
Ortak karar sonucu ¢ekilen kurada sabah¢i oldum ve 7/D ile 7/H smifinin Tiirkge
dersleri bana verildi. Okul agilinca bu siniflarla ¢aligma yiiriitiip yiiriitemeyecegime
karar verecegim. Bunun i¢in velilerle de goriigmem gerekiyor. Bu siniflarla gerekli
iletisimi saglayamazsam diger simiflarla ya da diger okullarla goriismem gerekecek.

Bakalim neler olacak?” (A.G., 05.09.2022-15.13)

Arastirmaci, egitim-6gretim dénemi basladiginda 7/H smifinin 7/D sinifina gore
akademik basaris1 daha diisiik bir simif oldugunu ancak 7/D’deki 6grencilerin bir¢ogunun

Tiirkce dersindeki etkinlikleri yapmak istemediklerini, etkinliklerin 6nemsiz oldugunu
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diistindiiklerini  gozlemlemistir. Birkag Ogrenciyle yaptigi goriisme de bu goriislini

dogrulamistir. Arastirmacinin 6grencilerle arasinda gecen konugma su sekildedir:

Arastirmaci: O3, ¢ok basarili bir 6grencisin. Gegen sene okul birincisi olmussun ama
derste etkinlikleri yaparken seni isteksiz goriiyorum.

03: Evet, hocam. Haklisiniz. Etkinlikleri sikic1 buluyorum agikgasi ve bana faydasinin
olmadigin1 diisiiniiyorum.

09: Evet hocam ya. O3’e katiliyorum. Etkinlikler hep ayn1 ve bazen gergekten
anlamakta bile zorlaniyorum.

Arastirmaci: Peki bazen odev veriyorum. Ozellikle yazma etkinliklerini evde
yapmaniz i¢in ancak yapan ¢ok az oluyor. Bunun sebebi etkinlikleri sevmemek mi yoksa
yapmak istememek mi?

016: Hocam o verdiginiz 6devleri en ¢ok yapmayan benim galiba. Ben kendi adima
cevap verecek olursam okulda yeterince yoruluyorum. Eve gidince de defter kitap
acmak icimden gelmiyor.

Arastirmaci: Peki annen ya da baban, senin hi¢ 6devin yok mu, diye sormuyorlar mi1?
016: Soruyorlar hocam. Ben de yok diyorum (giilerek).

014: Aaa, 016 ailene yalan sdylememelisin bence!..

016: Sen de ddevlerini hep okulda yaptyorsun ama!..

014: Ama yapiyorum sonugta.

Arastirmaci: Peki O14, sana ailen ddevlerin var m1 diye sormuyor mu?

014: Soruyorlar dgretmenim. Ben de yaptim diyorum. Yalan degil, sonucta okulda da
olsa yapiyorum (giilerek). (Ses Kaydi, 29.09.2022)

Aragtirmaci, Ogrencilerle arasinda gecen yukaridaki konusmadan sonra smif rehber
ogretmeni Ogretmen H. ile de goriismeye karar vermistir. Bunun i¢in Ogretmen H. goriisme
istegini kabul etmis ve bos derste dgretmenler odasinda Ogretmen H. ile arastirmaci arasinda
kisa bir goriisme gergeklesmistir. Arastirmaci, goriisme ile ilgili izlenimlerini giinliigiine su

sekilde yansitmistir:

“Bugiin 7/D smif rehber gretmeni Ogretmen H. ile bir goriisme yaptim. Bu goériisme
ayakiistii sohbet niteligindeydi. Ogretmen H., 5. smiftan beri sinifin rehber
ogretmenligini yaptigini, bu nedenle hem 6grencileri hem de velileri iyi tanidigini
soyledi. Ogretmen H. ye yapacagim uygulama ile ilgili ayrintilar1 anlattim. Ogretmen

H. giizel bir uygulama olacagin1 hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin uygulamaya
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katilacagini diigiindiiglinii belirtti. Ayn1 zamanda haftaya veli toplantis1 yapacagini ve
bu toplantida velilere aragtirmanin ayrintilar ile ilgili bilgi verebilecegimi belirtti.
Ogretmen H. oldukca anlayish davrandi. Uygulama siirecinde de ayni anlayist

gosterecegini diisliniiyorum.” (A.G., 6.10.2022)

Aragtirmaci, Ogretmen H. ile yaptig1 gériismeden olumlu diisiincelerle ayrilmis ve bir
hafta sonra yapilacak veli toplantisina katilma ve burada ¢alismanin igerigi ile ilgili velilere
bilgi verme karari almustir. Bir hafta sonra Ogretmen H. arastirmaciyr aramis ve veli

toplantisinin saat 12.00’de okulun ¢ok amagli salonunda yapilacagini belirtmistir.

Arastirmaci, toplantt basladiktan sonra ¢ok amacgli salona inmis ve sinifin veli

toplantisina katilmistir. Aragtirmaci, veli toplantisi ile ilgili glinligline sunlar1 yansitmistir:

“Toplant1 12.00°de baslamisti. Ben de 12.10°da okulun ¢ok amacli salonunda yapilan
toplantiya katildim. Ogretmen H.nin daveti iizerine sahneye ¢ikip velilere kendimi
tanittim ve ¢aligmanin igerigi, calismanin d6grencilere ve kendilerine neler katacagi gibi
bir¢ok konuda yaklasik 10 dakika siiren bir sunum yaptim. Tabi bu ¢alismay1 yapmak
icin onlarin katilmay1 istemesinin ve izin vermesinin 6nemini vurguladim. Velilerden
biri sz alarak calismay1 ¢cok begendigini, elinden gelen destegi gosterecegini belirtti.”

(A.G., 13.10.2022)

Iyi izlenimlerle toplantidan ayrilan arastirmaci bir giin sonra Ogretmen H. ile tekrar
goriigmiistiir. Ogretmen H., veli toplantisindan sonra birkag velinin 6grencilerin bdyle bir
uygulamaya katilmasin1 kesinlikle istediklerini belirttigini ve velilerden ¢ok iyi doniisler
aldigin1 soéylemistir ancak sinifta yabanci uyruklu bir 6grencinin oldugunu, bu 6grencinin
Tiirkce okuyup anlamakta zorlandigimi belirtmis ve ailenin de bu 6grencinin uygulamaya
alinmasin istemedigine yonelik veliyle goriisme yaptigini sdylemistir. Arastirmaci, yabanci

uyruklu 8grencinin galisma kapsamina alinmayacagm Ogretmen H.ye sdylemistir.

Aragtirmaci, danismanma uygulama smifin1 belirlerken yasadiklarini anlatmis,

danismaninin da onay vermesiyle uygulamanin 7/D sinifinda yapilmasina karar verilmistir.

Uygulamanin yapildig1 7/D sinifi okulun birinci katinda mescit i¢in ayrilan boliimiin
yaninda bulunmaktadir. Sinifta akilli tahta, 6gretmen masasi1 ve sandalyesi, siralar, kiigiik bir

kitaplik ve panolar vardir. Okulda ikili 6gretim yapildig1 i¢in sinif malzemeleri 5/D smifi
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ogrencileriyle birlikte kullanilmaktadir. Sinif siralar1 geleneksel diizenle dizilmistir. Fotograf

3.2’de sinifin oturma diizeni ve genel durumu gorsellestirilmistir.

Fotogaf 3.2. Uygulamanin yapildig sinif.

7/D smifinda 20 kiz, 10 erkek olmak {izere toplam 30 6grenci vardir. Ancak bir velinin
yabanci uyruklu olmalar1 nedeniyle ¢cocugunun dil sorunu oldugunu belirtmesi ve bu nedenle
cocugunun calismaya katilmasini istememesi ilizerine bir erkek Ogrenci calismaya dahil
edilmemistir. Ciinkii her arastirmada oldugu gibi eylem arastirmasinda da katilim goniilliiliik
esasina dayanir (Thorne ve Qiang, 1996). Buna gore arastirmanin verileri 20 kiz ve 9 erkek

olmak tizere toplam 29 6grenciden toplanmaistir.

Aragtirmaci, MEB’e arastirma izni i¢in basvuru yapmis ve izin ¢iktiktan sonra
ogrencilerin velilerinden hem kendilerinin hem de g¢ocuklarinin uygulamaya katilmalarina
yonelik izin almistir. Arastirmacinin kisisel bilgi formuyla ve 6grenci, 6gretmen ve velilerle
yaptig1 goriismelerle katilimeilar hakkinda ulastigi bilgiler asagida verilmis ve Tablo 3.1°de bu

bilgiler 6zetlenmistir.

O1: Dért cocuklu bir ailenin dordiincii gocugu olan O1, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi lise mezunu is¢idir. Ailesinin gelir
durumu iyidir ve O1’in evinde kendine ait bir odas1, akill telefonu, tableti ve bilgisayar vardir.
Ayrica evinde internet baglantis1 ve kitaplik bulunmaktadir. O1, internete daha gok sosyal
medyada dolagmak i¢in baglanmakta, ayrica ddevlerini genellikle internetten yararlanarak
yapmaktadir. Okul disindaki zamaninin ¢ogunu futbol oynayarak gecirmektedir. Ciinkii O1, bir
futbol kuliibiiniin alt yas kategorisinde oynamaktadir. Ayrica O1’e okul disinda dersleri

konusunda annesi yardimc1 olmaktadir.
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02: 1ki ¢ocuklu bir ailenin ilk cocugu olan 02, 12 yasindadir. Annesi ile babasi sag ve
birliktedir. Annesi yliksek lisans mezunu 6gretmen, babasi ise liniversite mezunu avukattir.
Ailesinin gelir durumu iyi olan O2’nin evinde kendine ait bir odas1, kitaplig, akilli telefonu,
tableti ve bilgisayar1 vardir. Ayrica evinde internet baglantis1 bulunan O2, interneti daha ¢ok
arkadaslariyla iletisim kurmak i¢in kullanmaktadir. Arastirmalarin1 ve ddevlerini de en ¢ok
internetten yardim alarak yapan O2, okul disindaki zamaninin c¢ogunu 6dev yaparak
gecirmektedir. Ayrica, O2 okul disinda, dersleri konusunda daha cok &zel ders 6gretmeninden

yardim almaktadir.

03: iki gocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan O3, 13 yasindadir. Annesi, babasi sag ve
birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi {iniversite mezunu is¢idir. Ailesinin gelir
durumu orta olan O3’iin evinde kendine ait bir odas1, kitaplig1 ve tableti vardir. Ayrica evinde
internet baglantis1 bulunan O3, interneti daha ¢ok ders galismak amaciyla kullanmaktadur.
Arastirma ve ddevlerini yaparken en ¢ok internetten yardim alan O3, okul disindaki zamaninin
cogunlugunu 6dev yaparak gecirmektedir. Ayrica O3 okul disinda, dersleri konusunda daha

cok agabeyinden yardim almaktadir.

04: Ug ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan O4, 12 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi tiniversite mezunu ev hanimi, babasi ise iiniversite mezunu isletmecidir.
Ailesinin gelir durumu iyi olan O4’i{in evinde kendine ait bir odasi, akilli telefonu, tableti ve
bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik bulunan O4, interneti daha gok ders
calismak amaciyla kullanmaktadir. Arastirma ve 6devlerini yaparken en ¢ok internetten yardim
alan O4, okul disindaki vaktinin ¢ogunu 6dev yaparak gecirmektedir. Ayrica, O4 okul disinda,

dersleri konusunda daha ¢ok annesinden yardim almaktadir.

05: iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugu olan OS5, 12 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi yliksek lisans mezunu &gretmen, babasi {iniversite mezunu makine
miihendisidir. Ailesinin gelir durumu gok iyi olan O5’in evinde kendine ait bir odas1, kitaplig1,
akilli telefonu, tableti, bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantis1 bulunan O35, interneti daha
cok sosyal medyada gezinmek amaciyla kullanmaktadir. Arastirma ve 6devlerini yaparken en
cok internetten yardim alan OS5, okul disindaki zamaninin ¢ogunu internette gezinerek
gecirmektedir. Ayrica O5, okul disinda dersleri konusunda daha c¢ok annesinden yardim

almaktadir.
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06: 1ki ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugu olan 06, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi lise mezunu ev hanimi, babasi {iniversite mezunu ig¢idir. Ailesinin gelir
durumu orta olan O6’nin evinde kendine ait bir odas1 yoktur. Ancak evinde internet baglantisi
ve kitaplik vardir. Kendine ait akill1 telefonu, tableti ya da bilgisayar1 olmayan O6, agabeyine
ait bilgisayar1, anne ve babasina ait akilli telefonu kullanmaktadir. Ayrica evdeki interneti daha
¢ok sosyal medyada gezinmek i¢in kullanan O6, arastirmalarini ve ddevlerini yapmak icin de
en ¢ok internetten yararlanmaktadir. 06, okul disindaki vaktinin ¢ogunu ddev yaparak gegirir

ve ona okul disinda dersleri konusunda yardimci olan biri yoktur.

O7: Dért gocuklu bir ailenin iigiincii gocugu olan 07, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi ortaokul mezunu is¢idir. Ailesinin
gelir durumu iyi olan O7 nin evinde kendine ait bir odasi, bilgisayar1 ve tableti vardir. Evinde
internet baglantis1 ve kitaplik bulunan O7, interneti daha ¢ok ders calismak amaciyla
kullanmakta, aragtirmalarin1 ve 6devlerini yapmak i¢in de en ¢ok interneti kullanmaktadir. Okul
disindaki vaktinin ¢ogunu kitap okuyarak gegiren O7’ye okul disinda dersleri konusunda en

cok ablas1 yardimci olmaktadir.

08: Ug ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan O8, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi lise mezunu giivenlik gorevlisi, babasi lise mezunu kamu ¢alisanidir.
Ailesinin gelir durumu orta olan O8’in evde kendine ait bir odasi, akilli telefonu, tableti ve
bilgisayar1 yoktur. Ancak evinde internet baglantisi ve kitaplik vardir. O8, internete baglanmak
icin anne ya da babasina ait akilli telefonu veya agabeyine ait bilgisayar1 kullanmaktadir. Okul
digindaki vaktinin ¢ogunu 6dev yaparak geciren O8’e okul disinda, dersleri konusunda

yardime1 olan herhangi biri yoktur.

09: Ailesinin tek cocugu olan 09, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag ve ayrdir.
Annesi liniversite mezunu 6gretmen, babasi liniversite mezunu saglik memurudur. Annesiyle
yasayan O9’un ailesinin gelir durumu iyidir, kendisine ait bir odasi ve tableti vardir. Evinde
internet baglantis ve kitaplik olan O9, interneti daha ¢ok ddevlerini ve arastirmalarimi yapmak
amaciyla kullanmaktadir. Okul disindaki vaktinin ¢ogunu internette gezinerek geciren 09’a

okul diginda, dersleri konusunda annesi yardimci olmaktadir.

010: Ug cocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugu olan 010, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi lise mezunu ev hanimi, babasi liniversite mezunu 6gretmendir.

Ailesinin gelir durumu orta olan O10’un evinde kendine ait bir odas1 yoktur. Ancak evinde
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internet baglantisi, kitaplik ve kendine ait bir akilli telefonu vardir. Interneti daha ¢ok sosyal
medyada gezinmek amaciyla kullanan O10, arastirmalarini ve ddevlerini yapmak icin de en ¢ok
internetten yararlanmaktadir. Okul disindaki vaktinin ¢ogunu dinlenerek geciren O10’a okul

disinda, dersleri konusunda yardimci olan herhangi biri yoktur.

O11: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan O11, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi tiniversite mezunu avukat, babasi lise mezunu iscidir. Ailesinin gelir
durumu iyi olan O11’in evinde kendine ait bir odas1 yoktur ancak kendine ait akill telefonu ve
tableti vardir. Evinde kitaplik olan ancak internet baglantis1 olmayan O11, internete baglanmak
icin mobil baglant1 yolunu tercih etmektedir. Interneti daha ¢ok sosyal medyada gezinmek
amactyla kullanan O11, arastirma ve ddevlerini yapmak igin en ¢ok evdeki kiitiiphaneden
yararlanmaktadir. Okul disindaki zamanmin ¢ogunu internette gezinerek gegiren O11’e okul

disinda, dersleri konusunda daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

012: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan 012, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi ortaokul mezunu ev hanimi, babasi iiniversite mezunu memurdur.
Ailesinin gelir durumu iyi olan O12’nin evinde kendine ait bir odas1 yoktur. Evinde kitaplik da
bulunmayan O12’nin evinde internet baglantisi, kendine ait akilli telefonu ve tableti vardir.
Interneti daha gok arastirma ve 6dev yapmak amaciyla kullanan O12, okul disindaki vaktinin
cogunu internette gezinerek gecirmektedir. O12’ye okul disinda, dersleri konusunda yardimet

olan herhangi biri yoktur.

013: Ug cocuklu bir ailenin iigiincii gocugu olan O13, 12 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi ise lise mezunu giivenlik
gorevlisidir. Ailesinin gelir durumu orta olan O13’iin evinde kendine ait bir odas1 ve akill
telefonu vardir. Ayrica evinde internet baglantisi ve kitaplik bulunan O13, interneti daha ¢ok
oyun oynamak amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve 6devlerini yapmak igin ise
internetten yardim alan O13, okul disindaki vaktinin ¢ogunu kitap okuyarak gegirmektedir.

013’¢ okul disinda, dersleri konusunda ablas1 yardime1 olmaktadir.

014: Ailesinin tek ¢ocugu olan O14, 13 yasindadir. Annesi ile babas1 sag ve birliktedir.
Annesi yiiksek lisans mezunu miihendis, babasi ise iiniversite mezunu bankacidir. Ailesinin
gelir durumu iyi olan O14’{in evde kendine ait bir odas1, akilli telefonu, tableti ve bilgisayari
vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik olan O14, interneti daha ¢ok ders ¢alismak

amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve Odevlerini yapmak i¢in en cok internetten
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yararlanan O14, okul disindaki zamanimin ¢ogunu derslerine ¢alisarak gegirmektedir. O14’e

okul disinda dersleri konusunda daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

015: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan O15, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi liniversite mezunu 6gretmen, babasi iiniversite mezunu kamu c¢aliganidir.
Ailesinin gelir durumu iyi olan O15’in evinde kendine ait bir odasi, akilli telefonu ve tableti
vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik olan O15, interneti daha ¢ok ders calismak
amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarin1 ve 6devlerini yaparken daha ¢ok internetten yardim
alan 015, okul disindaki zamaninin ¢ogunu derslerine calisarak gecirmektedir. O15°e okul

disinda, dersleri konusunda yardime1 olan herhangi biri yoktur.

016: Ug ¢ocuklu bir ailenin ilk cocugu olan 016, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi ortaokul mezunu ev hanimi, babasi tiniversite mezunu polis memurudur.
Ailesinin gelir durumu orta olan O16’nim evde kendine ait odasi, akilli telefonu ve bilgisayari
vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik olan O16, interneti daha cok oyun oynamak
amaciyla kullanmaktadir. Aragtirmalarin1 ve ddevlerini yaparken daha ¢ok internetten yardim
alan 016, okul disindaki vaktinin gogunu oyun oynayarak gegirmektedir. O16’ya okul disinda

dersleri konusunda daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

017: iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 017, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ortaokul mezunu ev hanimi, babasi yliksek lisans mezunu
ogretmendir. Ailesinin gelir durumu orta olan O17°nin evinde kendine ait odas1, bilgisayari ve
tableti vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik olan O17, interneti daha ¢ok sosyal
medyada gezinmek amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve 6devlerini yaparken genellikle
internetten yararlanan O17, okul disindaki zamaninin ¢ogunu ders calisarak gecirmektedir.

O17’ye okul disinda dersleri konusunda daha ¢ok babasi yardime1 olmaktadir.

018: iki cocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 018, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi lise mezunu is¢i, babasi liniversite mezunu muhasebecidir. Ailesinin
gelir durumu iyi olan O18’in evinde kendine ait bir odas1 yoktur. Ancak kendine ait akill
telefonu, tableti ve bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik bulunan O18,
interneti daha ¢ok 6dev ve aragtirma yapmak amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve
odevlerini yapmak igin daha ¢ok okul kiitiiphanesinden yararlanan O18, okul disindaki vaktinin
cogunu spor yaparak gecirmektedir. Okul disinda dersleri konusunda O18’e &zel ders

O0gretmeni yardimci olmaktadir.
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019: Ug cocuklu bir ailenin ilk cocugu olan 019, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi yiiksek lisans mezunu 6gretmen, babasi doktora mezunu 6gretim iiyesidir.
Ailesinin gelir durumu iyi olan O19’un evinde kendine ait odasi vardir. Evinde internet
baglantis1 ve kitaplik bulunan O19, internete baglanmak i¢in annesine ait akilli telefonu ya da
babasina ait tableti kullanmaktadir. Interneti daha ¢ok arkadaslariyla iletisim kurmak igin
kullanan O19, arastirmalarini ve ddevlerini yapmak icin de en ¢ok internetten yararlanmaktadir.
Okul disindaki zamaninin gogunu 6dev yaparak geciren O19’a okul disinda, dersleri konusunda

daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

020: ki cocuklu bir ailenin ilk gocugu olan 020, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi ortaokul mezunu is¢idir. Ailesinin gelir
durumu orta olan O20°nin evinde kendine ait odasi, akilli telefonu ve bilgisayar1 vardir. Evinde
internet baglantis1 ve kitaplik bulunan 020, interneti daha ¢ok sosyal medyada gezinmek
amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve ddevlerini yapmak i¢in internetten yararlanan
020, okul disindaki zamaninin cogunu internette gezinerek gecirmektedir. 020’ye okul disinda,

dersleri konusunda daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

021: Ug cocuklu bir ailenin iigiincii gocugu olan 021, 12 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi iniversite mezunu hemsire, babasi doktora mezunu veteriner
hekimdir. Ailesinin gelir durumu iyi olan O21’in evinde kendine ait bir odas1 ve tableti vardir.
Evinde internet baglantis1 ve kitaplik bulunan O21, interneti daha ¢ok oyun oynamak amactyla
kullanmaktadir. Arastirmalarini ve ddevlerini yapmak igin internetten yararlanan O21, okul
disinda kalan vaktinin ¢ogunu internette gezinerek gecirmektedir. O21’e okul disinda dersleri

konusunda daha ¢ok agabeyi yardimei olmaktadir.

022: iki cocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 022, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi lise mezunu kamu calisani, babasi ilkokul mezunu is¢idir. Ailesinin
gelir durumu orta olan O22’nin evinde kendine ait odasi ve kitapligi yoktur. Ancak kendine ait
akilli telefonu, tableti ve bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantis1 bulunan 022, interneti
daha ¢ok arkadaslariyla iletisim kurmak amaciyla kullanmaktadir. Aragtirmalarini ve 6devlerini
yapmak i¢in daha ¢ok internetten yararlanan 022, okul disinda kalan vaktinin ¢ogunu oyun
oynayarak gecirmektedir. 022’ye okul disinda, dersleri konusunda yardimci olan herhangi biri

yoktur.
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023: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan 023, 13 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi lise mezunu ev hanimi, babasi iiniversite mezunu 6gretmendir. Ailesinin
gelir durumu iyi olan O23’iin evinde kendine ait bir odas1 yoktur ancak kendine ait akill
telefonu ve tableti vardir. Ayrica evde internet baglantis1 ve kitaplik bulunan 023, interneti
daha ¢ok oyun oynamak amaciyla kullanmaktadir. Aragtirmalarin1 ve 6devlerini yapmak i¢in
en cok internetten yardim alan 022, okul disindaki vaktinin ¢ogunu o6dev yaparak

gecirmektedir. 023’e okul disinda, dersleri konusunda daha ¢ok babasi yardime1 olmaktadir.

024: Ailesinin tek gocugu olan 024, 13 yasindadir. Annesi ile babas1 sag ve birliktedir.
Annesi ortaokul mezunu is¢i, babasi iiniversite mezunu is¢idir. Ailesinin gelir durumu iyi olan
024’iin evde kendine ait bir odasi, akilli telefonu ve bilgisayar1 vardir. Evinde internet
baglantis1 olan ancak kitaplik bulunmayan 024, interneti daha ¢ok oyun oynamak amactyla
kullanmaktadir. Arastirmalarini ve ddevlerini yapmak igin en ¢ok interneti kullanan 024, okul
disindaki zamaninin ¢ogunu Odev yaparak gegirmektedir. O24’¢ okul disinda, dersleri

konusunda yardimci olan biri yoktur.

025: iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 025, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ortaokul mezunu ev hanimi, babasi lise mezunu makine teknisyenidir.
Ailesinin gelir durumu iyi olan 025’in evinde kendine ait bir odasi, akill telefonu, bilgisayari
ve tableti vardir. Evinde internet baglantisi olan ancak kitaplik olmayan 025, interneti daha ¢ok
sosyal medyada gezinmek amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarini ve 6devlerini yapmak i¢in
en ¢ok internetten yardim alan 025, okul disindaki vaktinin ¢ogunu dinlenerek gegirmektedir.

025’¢ okul diginda, dersleri konusunda yardimci olan herhangi biri yoktur.

026: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk gocugu olan 026, 12 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi liniversite mezunu Ogretmen, babasi iliniversite mezunu elektrik
elektronik miihendisidir. Ailesinin gelir durumu iyi olan O26 mn evinde kendine ait odast,
bilgisayar1 ve tableti vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik bulunan 026, interneti daha
cok ders ¢alismak amaciyla kullanmaktadir. Arastirmalarin1 ve 6devlerini yaparken en ¢ok
internetten yararlanan 026, okul disinda kalan vaktinin ¢ogunu internette gezinerek

gecirmektedir. 026’ya okul disinda, dersleri konusunda daha ¢ok annesi yardime1 olmaktadir.

027: iki cocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 027, 13 yagindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi lniversite mezunu saglik teknikeri, babasi iiniversite mezunu

memurdur. Ailesinin gelir durumu iyi olan O27’nin evinde kendine ait odasi, akill telefonu ve
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bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantis1 ve kitaplik olan 027, interneti daha ¢ok sosyal
medyada gezinmek amaciyla kullanmaktadir. Aragtirmalarini ve 6devlerini yapmak i¢in en ¢ok
interneti kullanan 027, okul disinda kalan vaktinin cogunu internette gezinerek gegirmektedir.

027’ye okul disinda, dersleri konusunda daha ¢ok dzel ders dgretmeni yardime1 olmaktadir.

028: iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan 028, 13 yasindadir. Annesi ile babasi
sag ve birliktedir. Annesi ortaokul mezunu ev hanimi, babasi lise mezunu is¢idir. Ailesinin gelir
durumu orta olan 028’in evinde kendine ait odasi, bilgisayar1 ve tableti vardir. Evinde internet
baglantis1 ve kitaplik olan O28, interneti daha ¢ok ders ¢alismak amaciyla kullanmaktadir.
Arastirmalarini ve 6devlerini yapmak i¢in en ¢ok internetten yararlanan O28 okul disinda kalan
vaktinin ¢ogunu ders calisarak gegirmektedir. 028’e okul disinda, dersleri konusunda daha gok

annesi yardimci olmaktadir.

029: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan 029, 12 yasindadir. Annesi ile babasi sag
ve birliktedir. Annesi lise mezunu ev hanimi, babasi lise mezunu is¢idir. Ailesinin gelir durumu
iyi olan 029’un kendine ait odas1, akilli telefonu ve bilgisayar1 vardir. Evinde internet baglantisi
olan ancak kitaplik olmayan 029, interneti daha cok ders calismak amaciyla kullanmaktadur.
Aragtirmalarini ve 6devlerini yapmak i¢in de daha cok internetten yararlanan 029, okul disinda
kalan vaktinin ¢ogunu derslerine calisarak gecirmektedir. Okul diginda, dersleri konusunda

029’a daha ¢ok annesi yardimci olmaktadir.

Tablo 3.1. Uygulamaya katilan 6grencilere ait bilgiler.

Cinsiyet Yas Annesinin  Babasmn Ailesinin  Kendine Evinde Evinde Kendine ait OKul disinda,
egitim egitim gelir ait odasi kitaphk internet akilh telefon, dersleri
durumu- durumu- durumu var/yok var/yok baglantist bilgisayar, konusunda
meslegi meslegi var/yok tablet olma yardimcl olan

durumu Kisi

O1  Erkek 13 flkokul- Lise-Tsci Tyi Var Var Var Akalli telefon Anne
Ev Bilgisayar
Hanimi Tablet

02 Kiz 12 Yiiksek Universite  Iyi Var Var Var Akalli telefon Ozel ders
Lisans- -Avukat Bilgisayar Ogretmeni
Ogretme Tablet
n

03  Erkek 13 Ilkokul-  Universite Orta Var Var Var Tablet Agabey
Ev -Isgi
Hanimi

04 Kiz 12 Universit  Universite Iyi Var Var Var Akallr telefon Anne
e-Ev -Isletmeci Bilgisayar
Hanimi Tablet

05 Kiz 12 Yiiksek Universite  Iyi Var Var Var Akilli telefon ~ Anne
Lisans- -Makine Bilgisayar
Ogretme  Miihendis Tablet
n i

06 Kiz 13 Lise-Ev Universite ~ Orta Yok Var Var Yok Yok
Hanimi -Isci

07 Kiz 13 ilkokul-  Ortaokul- lyi Var Var Var Bilgisayar Abla
Ev Isci Tablet
Hanimi
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08 Kiz 13 Lise- Lise- fyi Var Var Var Yok Yok
Giivenlik  Kamu
Gorevlisi  Caligan1
09 Kiz 13 Universit  Universite lyi Var Var Var Tablet Anne
e- -Saghk
Ogretme  Memuru
n
010 Kiz 13 Lise-Ev Universite  Orta Yok Var Var Akill1 telefon Yok
Hanimi -
Ogretmen
011 Kiz 13 Universit  Lise-Isci Iyi Yok Var Yok Akill telefon Anne
e-Avukat Tablet
012 Erkek 13 Ortaokul-  Universite Iyi Yok Yok Var Akilli telefon Yok
Ev -Memur Tablet
Hanimi
013 Kiz 12 filkokul- Lise- Orta Var Var Var Akilli telefon Abla
Ev Giivenlik
Hanimi Gorevlisi
014 Kiz 13 Yiiksek Universite  Iyi Var Var Var Akilli telefon ~ Anne
Lisans- -Bankac1 Bilgisayar
Miihendi Tablet
s
015 Kiz 13 Universit  Universite  lyi Var Var Var Akilli telefon Yok
e- -Memur Tablet
Ogretme
n
016  Erkek 13 Ortaokul-  Universite  Orta Var Var Var Akalli telefon Anne
Ev -Polis Bilgisayar
Hanimi Memuru
017 Kiz 13 Ortaokul-  Yiiksek Orta Var Var Var Bilgisayar Baba
Ev Lisans- Tablet
Hanimi Ogretmen
018  Erkek 13 Lise-Is¢i  Universite Iyi Yok Var Var Akill1 telefon Ozel ders
- Bilgisayar Ogretmeni
Muhasebe Tablet
Cl
019 Kiz 13 Yiiksek Doktora- Iyi Var Var Var Yok Anne
Lisans- Ogretim
Ogretme  Uyesi
n
020 Kiz 13 Tlkokul- Ortaokul-  Orta Var Var Var Akallr telefon Agabey
Ev Isci Bilgisayar
Hanimi
021  Erkek 12 Universit Doktora-  Iyi Var Var Var Tablet Agabey
e- Veteriner
Hemsire Hekim
022 Erkek 13 Lise- Tlkokul- Orta Yok Yok Var Akalli telefon Yok
Kamu Isgi Bilgisayar
Caligani Tablet
023 Erkek 13 Lise-Ev  Universite Iyi Yok Var Var Akall telefon Baba
Hanimi - Tablet
Ogretmen
024  Erkek 13 Ortaokul-  Universite Iyi Var Yok Var Akallr telefon Yok
Isci -Isci Bilgisayar
025 Kiz 13 Ortaokul- Lise- Iyi Var Yok Var Akl telefon Yok
Ev Makine Bilgisayar
Hanimi Teknisyen Tablet
i
026 Kiz 12 Universit  Universite lyi Var Var Var Bilgisayar Anne
e- - Tablet
Ogretme  Miihendis
n
027 Kiz 13 Universit  Universite Iyi Var Var Var Akalli telefon Ozel ders
e-Saglik -Memur Bilgisayar Ogretmeni
Teknikeri
028 Kiz 13 Ortaokul-  Lise-is¢i Orta Var Var Var Bilgisayar Anne
Ev Tablet
Hanimi
029 Kiz 12 Lise-Ev Lise-Isci Iyi Var Yok Var Akilli Telefon ~ Anne
Hanimi Bilgisayar
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3.2.4. Verilerin toplanmasi

“Eylem arastirmalarinda uygulayicit ayn1 zamanda arastirmaci oldugu igin aragtirmaci
uygulamay1 siirdiirirken ayni zamanda belirledigi soruna iliskin veri toplamayr da
basarabilmelidir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 321). Arastirmacinin hem uygulamay1 yapip
hem de belirledigi soruna iliskin veri toplayabilmesi i¢in “Once toplanacak veri tiiriine daha
sonra ise verilerin nasil ve ne siklikla toplanacagina karar vermesi” gerekir (Giirgiir, 2019, s.

62).

Eylem arastirmalarinda problemi ¢6zmeye yonelik eyleme karar vermeden dnce veri
cesitlemesi (ligleme: en az ii¢ farkli kaynaktan veri toplama) yapilacagini unutmamak gerekir.
Yapilan aragtirmada farkli zamanlarda, farkli mekanlarda ve farkli yontemlerle toplanan veriler
arastirma verilerinin giivenilirligini artiracaktir (Kuzu, 2009; Johnson, 2019; Ocak ve Baysal,
2020).

“Eylem arastirmalarinda her yansitmadan sonra istenilen gelisim elde edilene kadar
planlar, uygulamalar, gozlemler ve yansitmalar tekrarlanarak devamlilik saglanmalidir”
(Oriicti, 2018, s. 359). Bu nedenle, eylem arastirmasmin uygulama seklinden dolay1 veri
toplama araclarinin belirlenmesi ve uygulanmasi ile ilgili kararlar eylem arastirmasinin biitiin
asamalarinda yeniden degerlendirilmistir. Arastirmanin temel veri kaynaklari arastirmaci,
ogrenciler, gézlemci 6gretmen, ogrenci velileri, uygulama smifinin dersine giren diger ders

ogretmenleri ve gegerlik komitesi iiyeleri olmustur.

Arastirmanin verileri arastirmaci, 6grenci, gézlemci ve veli giinliikleri ile 6grencilerle
uygulamadan once ve her eylem planindan sonra yapilan goriismelerle, veli ile uygulamadan
once ve her eylem planindan sonra yapilan goriismelerle, arastirmanin yapilacagi sinifta derse
giren brans 6gretmenleriyle yapilan goriismelerle, her etkinlikten sonra 6grencilerin kendilerini

degerlendirmeleri istenen 6z degerlendirme formlariyla ve kisisel bilgi formuyla toplanmustir.

Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde belirli bir planlamaya gore ilerlenmistir.
Buna gore, uygulama baslamadan once gerekli izinler alinmig ve hem velilere hem de
ogrencilere uygulama oncesi goriisme formu dagitilmistir. Ardindan uygulama smifi olan 7/D
smifinin dersine giren brans dgretmenlerine de goriisme formlart dagitilmig ve onlardan bu
formlar1 doldurmalart istenmistir. Dagitilan bu formlar, bir haftada toplanmistir. Formu teslim

etmeyen 0gretmenlerle de arastirma siirecinde goriismeler yapilmistir.
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Eylem planlarmin uygulanmas: siirecinde eylem planlari igindeki her bir etkinlikten
sonra Ogrenciler, arastirmaci ve gozlemci 6gretmen giinliik tutmustur. Velilerin dahil oldugu
etkinliklerde, velilerin de giinliik tutmalar1 istenmistir. Ayrica her etkinlikten sonra dgrenciler
kendilerini degerlendirdikleri “Oz Degerlendirme Formu”nu doldurmustur. Eylem planlari
bittiginde ise hem 6grencilerle hem de velilerle goriismeler yapilmis ve 6grenciler ile velilerin

verilen goriigme formlarint doldurmalart istenmistir.

Stire¢ iginde, bir planlama dogrultusunda toplanan veriler, iki farkli harici diskte
yedeklenmis ve kronolojik siraya gore dosyalanmistir. Bu sekilde verilerin kaybolma durumuna

kars1 arastirmaci tarafindan 6nlem alinmustir.

3.2.5. Veri toplama araglan
3.2.5.1. Goriisme formlar

Arastirma uygulamasi sirasinda yapilan etkinliklerin 6grenciler iizerindeki etkisini
gormek i¢in uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda 6grencilerle goriisme yapilmaistir.
“Goriisme siireci yogun bir siire¢ olup hem katilimcinin hem de aragtirmacinin tartisilan
konularla ilgilenmesini ve tartisilan konular tizerinde diisiinmesini gerektirir” (Given, 2021, s.
142). Ayrica “goriisme formu gozlemcinin agik uglu sorulara uygun yanitlar almasina olanak
saglar ve konunun beklenmedik boyutlart ile ilgili verileri toplamasi ve not almasi igin
arastirmaciya yeterince esneklik saglar” (Bogdan, 2022, s. 88). Bu nedenle arastirma siirecinde
yapilan goriismelerin diizenli bir sekilde yapilabilmesi i¢in arastirmac tarafindan dgrencilere

uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda verilmek iizere goriisme formlar1 hazirlanmistir.

Uygulama oncesinde 6grencilere dagitilan gériisme formu, 6grencilere uygulama siireci
baslamadan birka¢ hafta Oncesinde verilmis ve O&grencilerin bu formlar1 doldurmalari
istenmistir. Formda 6grencilerin “Tiirk¢e dersini eglenceli buluyor musun, eglenceli bulma ya
da bulmama nedenlerini agiklar misin; Tiirk¢ce dersinde yapilan etkinlikler hakkinda ne
diistiniiyorsun; Tiirk¢e dersini ve ders etkinliklerini daha ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in sence
neler yapilabilir, tavsiyelerini sOyler misin; okul disinda kalan zamanini nasil gegiriyorsun, okul
disinda yaptigin faaliyetleri siralayacak olursan nasil bir siralama yaparsin; ders dis1 etkinlik
denildiginde zihninde ne canlaniyor, agiklar misin; Tiirk¢e dersinde ya da diger derslerinizde
bu zamana kadar hi¢ ders dis1 etkinlik yaptiniz mi, 6rneklendirerek agiklar misin™ sorularina

yanit vermeleri istenmistir.
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Ogrencilere uygulama sonrasinda uygulanan goriisme formu, her eylem planmin
tamamlanmasinin ardindan 6grencilere dagitilmis ve Ogrencilerden o eylem plani siiresince
yaptiklar1 ders dis1 etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore formda, 6grencilerin
“Ders dis1 etkinlikleri yaparken zorlandigin yerler oldu mu, eger zorlandiysan 6rnek vererek
aciklar misi; ders dis1 etkinlikleri yaparken yardim aldin mi, yardim aldiysan hangi
etkinliklerde kimden yardim aldigin1 nedenleriyle aciklar misin; ders dis1 etkinliklerin zaman
alic1 oldugunu diisiiniiyor musun, cevabini nedenleriyle aciklar misin; ders dis1 etkinliklerin
senin i¢in olumlu ve olumsuz olan yonlerini agiklar misin; daha 6nce Tiirk¢e dersinde yaptiginiz
etkinliklerle ders dis1 etkinlik uygulamasinda yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir,
bu farklarla ilgili goriiglerini belirtir misin; ders dis1 etkinlik uygulamasi, Tiirk¢e dersine karsi
duygu ve diisiincelerinde bir degisime neden oldu mu, goriislerini bizimle paylasir misin”

sorularini yanitlamalari istenmistir.

Ders dis1 etkinlik uygulamasinin 6nemli katilimeilarindan biri de velilerdir. Ciinkii
ogrenciler, ders dis1 etkinlikleri yiiriitiirken anne ve babalarindan ya da ona yardimci olan dede,
abla, agabey gibi kisilerden yardim alabilmektedir. Bu kisilerin ders dis1 etkinlik uygulamasi
oncesindeki ve uygulama sonrasindaki goriisleri 6grencinin okul disinda etkinlikleri yapma
durumlarin1 denetlemek, boylece velileri de arastirma siirecine dahil etmek i¢in 6nemlidir. Bu
onemi sebebiyle velilerle yapilan goriismelerin belli bir plan dogrultusunda ilerleyebilmesi igin
aragtirmaci tarafindan uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda, velilere dagitilmak iizere

goriisme formlar1 hazirlanmistir.

Uygulamadan once velilere dagitilan goriisme formuyla, uygulamaya baslamadan 6nce
velilerin, cocuklarinin okul disindaki zamanini nasil degerlendirdikleri ile ilgili degerlendirme
yapmalar1 ve ders dis1 etkinlik konusundaki bilgilerini ortaya koymalar1 amaglanmistir. Bu
amagla hazirlanan formda, velilerin “Cocugunuzun okul disinda zamanini dogru
degerlendirdigini diisiiniiyor musunuz, diisiincelerinizi nedenleriyle birlikte aciklar misiniz;
cocugunuzun okul disindaki zamanini dogru degerlendirmesi i¢in lizerinize diisen gorevi yerine
getirdiginizi diisiinliyor musunuz, diislincelerinizi bizimle paylasir misiniz; g¢ocugunuzun
Odevleri konusunda ona yardimci oluyor musunuz; eger yardimcr oluyorsaniz en ¢ok hangi
derslerin 6devlerinde yardim ediyorsunuz, nedenleriyle agiklar misiniz; sizce ¢ocugunuzun
okul disindaki zamaninit dogru degerlendirmesi i¢in okul idaresine ve Ogretmenlere diisen
gorevler nelerdir; cocugunuzun Tiirkge dersine ilgisi hakkinda ne diisiinliyorsunuz,

diisiincelerinizi bizimle paylasir misiniz; ‘ders disi1 etkinlik’ ifadesi sizce ne anlama geliyor,

150



ders dist etkinlik olarak degerlendirilebilecek ¢alismalar sizce neler olabilir” sorularin

yanitlamalari istenmisgtir.

Uygulama sonrasinda velilere dagitilan goriisme formunda, her eylem planinin sonunda,
velilerin eylem plani siiresince yapilan etkinliklerle ilgili genel bir degerlendirme yapmalari
istenmistir. Bu amacla hazirlanan formda, velilerin “Ders dis1 etkinlikleri uygularken
¢ocugunuzun zorlandig1 kisimlar nelerdi, aciklar misiniz; uygulanan ders disi etkinliklerin
cocugunuz lizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore nelerdir; uyguladiginiz ders dis1
etkinliklerin ¢ocugunuzun okul dis1 zamanini verimli kullanmasia etkisi ile ilgili
diisiincelerinizi agiklar misiniz; ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuzun Tiirk¢e dersine karst
ilgisinde bir degisime neden oldugunu diisiiniiyor musunuz, bu konudaki fikirlerinizi bizimle
paylasir misiniz; bu zamana kadar ¢ocugunuzla yaptiginiz ya da ¢cocugunuzun yaptigina tanik
oldugunuz ders dist etkinliklerle ilgili tavsiyeleriniz nelerdir” sorularini yanitlamalar

istenmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda goriisme yapilan bir diger katilimeir grubu
uygulama smifinin dersine giren matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, ingilizce, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi, miizik, teknoloji ve tasarim ile beden egitimi branslarindaki 6gretmenlerdir.
Arastirma kapsaminda yapilan ders dis1 etkinliklere benzer etkinlikleri brans 6gretmenlerinin
derslerinde uygulama durumlari, uyguluyorlarsa uygulama sinifi ve dersleri 6zelinde ders disi
etkinliklerin yararli olan ve yararli olmayan yonleri ile ilgili fikirleri aragtirma i¢in oldukca
onemlidir. Ortaya ¢ikabilecek sorunlart en aza indirmek ve gorlismeleri daha diizenli

gerceklestirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan bir goriisme formu hazirlanmistir.

Uygulama smifinin dersine giren brans dgretmenlerine yonelik hazirlanan goriisme
formunda, dgretmenlerin “Ders disi etkinlik denildiginde akliniza ne geliyor, agiklar misiniz;
dersinizde ders dis1 etkinlikler uyguluyor musunuz, eger uyguluyorsaniz ornek verebilir
misiniz; ders dis1 etkinliklerle ilgili 6neriler verebilir misiniz; dersinizde ya da okul genelinde
ders dis1 etkinliklerin verimli sekilde uygulandigimi diislinliyor musunuz; sizce ders disi
etkinliklerin verimliligini artiran etmenler nelerdir; sizce ders dis1 etkinlikler 6grencilerin
zamanlarini verimli kullanmasina yardime1 olur mu, bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir”

sorularina yanit vermeleri istenmistir.
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3.2.5.2. Kigisel bilgi formu

Eylem arastirmasi uygulamasinda, 6grenci hakkinda bilgi toplamak ve 6grenciyi daha
1yl tanimak amaciyla arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir. Formda,;
Ogrencinin ad1, soyadi, annesinin ve babasinin hayatta olma durumu, birliktelik durumu, egitim
durumlari, meslekleri, kardes sayisi, evde kendine ait oda olma durumu, evde internet ve
kiitliphane olma durumu, Ogrencinin kendine ait bilgisayar ve akilli telefon olma durumu,
ogrencinin okul dis1 vaktini geg¢irme sekli gibi 6grenciyle ilgili ¢esitli durumlara yonelik sorular

vardir.

“Aragtirma siirecinde toplanan veriler, kisisel gizlilik ilkesine uygun sekilde
katilimcilarin 6zel bilgilerine yer verilmeden kullanilmalidir” (Biiyiikoztiirk vd., 2020, s. 282).
Bu nedenle “Kisisel Bilgi Formu”nu dolduran 6grencilerin adi1 soyadi gibi bilgiler arastirmaya

aktarilirken O1, 02, O3 ... seklinde kodlanarak aktarilmstir.

3.2.5.3. Oz degerlendirme formu

Ogrencinin etkin oldugu uygulamalarda 6grencilerin kendi yaptiklarmi degerlendirmesi
Ogrencinin 0z disiplin kazanmasi ve farkindaligimin artmasi i¢cin gereklidir. Bu nedenle,
calismada oOgrencinin kendi yaptiklarini sorgulamasi ve her etkinlik sonunda kendini
degerlendirebilmesi igin arastirmaci tarafindan “Oz Degerlendirme Formu” hazirlanmistir.
Hazirlanan form, ii¢ alan uzmaninin degerlendirmesinden ge¢mis ve bundan sonra forma son
sekli verilmistir. Buna gore, alan uzmanlarinin tavsiyesiyle son diizeltmeler de yapildiktan

sonra tam anlamiyla olusturulan “Oz Degerlendirme Formunda su maddelere yer verilmistir:

e Uygulanan ders dis1 etkinligin bana kazandirdiklari

e Ders dis1 etkinligi uygularken zorlandigim yonler

e Uygulanan ders dis1 etkinlikle ilgili tavsiyelerim

e Uygulanan ders dis1 etkinligin faydali buldugum yonleri
e Upygulanan ders dis1 etkinligin gereksiz buldugum ydnleri
e Ders dis1 etkinligi uygularken yardim aldigim yerler

e Daha sonraki ders dis1 etkinlik caligsmalarinda farkli yapacagim seyler

3.2.5.4. Yansitici Qiinliikler
“Arastirma gilinliigiinden arastirmanin tiim boliimleriyle ilgili arastirmaci gézlemlerini
ve diistincelerini kaydetmek i¢in yararlanilir” (Johnson, 2019, s. 81). “Giinlikler duygulara,

bireysel gozlemlere, tepkilere, duyulara, agiklamalara ve yorumlara ulasmada etkili olabilir”
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(Yildinm ve Simsek, 2021, s. 324). Ayrica, “eylem aragtirmalarinda uygulayicinin siiregte
yasadiklarina iliskin yazdiklari gilinliikler sonraki arastirmalar i¢in bir ipucu niteligi tasir” (Ocak

ve Baysal, 2020, s. 67).

Arastirmada olusabilecek karisikliklar: en aza indirmek icin arastirmaci tarafindan her
grup icin farkli bir yansitict glinliik formu hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
yansitic1  giinliikler, “Arastirmact Giinliigii, Gozlemci Giinliigii, Ogrenci Giinliigii, Veli

Giinligi” adlarmi tagimaktadir.

Arastirmaci giinliiglinde; “Ders siireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili olumlu
diistincelerim neler, ders stireci ve ders dis1 etkinlik uygulamastyla ilgili olumsuz diigiincelerim
neler, ders siireci ve ders disi etkinlik uygulamasiyla ilgili zorlandigim yonler neler, ders siireci

ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili tavsiyelerim neler” sorularina;

Gozlemei giinliigiinde; “Ders stireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili olumlu
diistinceleriniz nelerdir, ders siireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili olumsuz
diistinceleriniz nelerdir, ders siireci ve ders dis1 etkinlik uygulamastyla ilgili 6zellikle faydali
buldugunuz yonler nelerdir, ders siireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili tavsiyeleriniz

nelerdir” sorularina;

Ogrenci giinliigiinde; “Yaptigin ders dis1 etkinlikle ilgili olumlu diisiincelerin nelerdir;
yaptigin ders dis1 etkinlikle ilgili olumsuz diisiincelerin nelerdir; ders dis1 etkinligi uygularken
zorlandigin yerler nelerdir, nedenleriyle yazar misin; ders dis1 etkinligi uygularken 6zellikle
faydali oldugunu diisiindiigiin yonler nelerdir; ders dis1 etkinligin daha faydali olmasi igin

tavsiyelerin nelerdir” sorularina;

Veli giinliigiinde; “Cocugunuzla yaptigimiz ders dis1 etkinlikle 1ilgili olumlu
diisiinceleriniz nelerdir; c¢ocugunuzla yaptigimiz ders dis1 etkinlikle ilgili olumsuz
diisiinceleriniz nelerdir; etkinligi yaparken sizin ve ¢ocugunuzun zorlandig1 asamalar nelerdir,
nedenleriyle birlikte yaziniz; ders dis1 etkinlik ve ders dis1 etkinligin uygulama siireciyle ilgili

tavsiyeleriniz nelerdir” sorularina yer verilmistir.
Yy y

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve ii¢ alan uzmaninin degerlendirmesinden gecen
yansitict glinlik formlar1 aragtirmanin katilimcilart tarafindan belirli bir planlama dahilinde
doldurulmus ve doldurulan giinliikler arasgtirmanin sonunda degerlendirilmistir. Yansitici

giinliiklere arastirmaci, gézlemci, arastirmaya katilan 6grenciler ve veliler tarafindan yapilan
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yansitmalar, bulgular kisminda verileri aydinlatmak i¢in kullanilmistir. Ayrica, bulgular
kisminda giinliiklerden alintilar yapilarak arastirmanin uygulama siireci en iyi sekilde

yansitilmaya calisilmistir.

3.2.5.5. Tiirkge dersi etkinlikleri tutum él¢cegi

Cerci ve Derman (2016) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersi Etkinlikleri Tutum
Olgegi”, 22 maddeden olusan besli likert tipi bir dlgektir. Olgek, “hi¢ katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “kararsizzim”, “katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” maddelerinden

olusmaktadir.

Olgek gelistirme siirecinde calisma grubu, Gaziantep ilindeki devlet okullarinin 7.
siniflarinda 6grenim hayatina devam eden 257 erkek ve 269 kiz 6grenciden olusmustur. Olgek
gelistirme siirecinde olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde puanlanirken olumsuz maddeler 1-2-
3-4-5 seklinde puanlanmistir. Puanlamalar sonucunda Tiirkce dersinde etkinlikleri uygulamaya
yonelik tutumun yiiksek ya da diisiik olmasiyla 6l¢eklerden elde edilen puanlarin yiiksek ya da

diisiik olmas1 arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.

TDETO’niin giivenirligini ortaya koymak igin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist

hesaplanmustir. I¢ tutarlilik katsayisi .947 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirligine dair tablo

su sekildedir:
Tablo 3.2. Tiirkce Dersi Etkinlikleri Tutum Olcegi’nin giivenirligi.
Etkinlik Tutum Olgegi Cronbach Alpha i¢ Tutarhlik Katsayis
Faktor 1: yarar, dnem a=.904
Faktor 2: ilgi a=.852
Faktor 3: isteksizlik, ilgisizlik a=.845
Olgegin i¢ tutarlihik katsayisi o=.947

Tablo 3.2 incelendiginde, TDETO niin i¢ tutarlilik katsayilar1 “yarar, nem” faktdrii icin
904, “ilgi” faktorii icin .582 ve “isteksizlik, ilgisizlik” faktorii i¢in .845°tir. Ulasilan bu
degerler, dlcegin maddelerinin kendi i¢indeki tutarlilik ve ifade ettigi tutumu yansitma

derecesinin ideal diizeyde oldugu anlamina gelmektedir.

3.2.5.6. Tiirkge dersine yonelik motivasyon ol¢cegi
Arslan ve Tasgin (2019) tarafindan ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin
motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen ortaokul 6grencileri icin “Tirkce

Dersine Yénelik Motivasyon Olgegi” besli likert tipinde bir &lgektir. Olgek “kesinlikle
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katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kismen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum”

maddelerinden olugmustur.

Olcek i¢in Sivas il merkezinde bulunan dért farkli ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda
egitim goren dgrencilerden tesadiifi drnekleme yoluyla bir grup olusturulmustur. Olgegin her
asamasinda farkli gruplarla calisilmistir. Olgek gelistirme siirecinde 6n uygulama icin 93,
Dogrulayict Faktor Analizi i¢in 369 ve A¢imlayici Faktor Analizi igin 369 6grenciye uygulama
yapilmistir.

Olgek, 45 maddeden olusmaktadir. Olgegin Motivasyonsuzluk (17 madde), Igsel
Motivasyon (11 madde), Hedef Motivasyonu (9 madde) ve Digsal Motivasyon (8 madde) olmak
lizere dort faktdrden olustugu ve ilgili varyansin %57.08 “ini agikladig1 belirlenmistir. Olgegin
son uygulamasma ait verilerin gilivenirliginin belirlenmesi i¢in Oncelikle hem 6lcegin

tamaminin hem de olusan dort faktoriin Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir.

Tablo 3.3. Tiirk¢e Dersine Ydnelik Motivasyon Olcegi’nin giivenirligi.

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Motivasyonsuzluk 1. Faktor — 17 madde 97
I¢sel motivasyon 2. Faktor — 11 madde .89
Hedef Motivasyonu 3. Faktor — 9 madde .89
Digsal Motivasyon 4. Faktor — 8 madde .86
Toplam 45 madde .95

Tablo 3.3 incelendiginde, dlgegin son uygulamasindaki faktorlerin Cronbach Alpha
degerlerinin .86 ve .97 araliginda oldugu tespit edilmistir. Olgegin tamamuyla ilgili Cronbach
Alpha degeri ise .95 olarak belirlenmis ve Olcegin son derece giivenilir bir 6l¢ek oldugu

ispatlanmistir.

3.2.6. Verilerin analizi

Eylem aragtirmalarinda verilerin analiz edilmesindeki temel amag, okuyucuya
arastirmay1 anlayabilecegi bir dille sunmaktir. Bu amaca ulagmak icin de verilerin iyi
diizenlenmis olmasi gerekir (Glanz, 1999; Ocak ve Baysal, 2020). Arastirma verilerini iyi
diizenleyebilmek i¢in uzun ugraslar sonucunda yapilan planlamaya sadik kalinmis ve biitiin veri
toplama stirecinde olusabilecek aksakliklar1 en aza indirmek i¢in gayret gosterilmistir. Belirli
bir plan dahilinde toplanan veriler, diizenli olarak arsivlenmis ve arsivlerin kaybolma ya da
zarar gorme ihtimaline kars1 toplanan veriler siirekli iki farkli yedek ile garanti altina alinmustir.
Arastirma siirecinde alinan bu 6nlemlerin yaninda verilerin iyi diizenlenebilmesi i¢in 6nemli

olan bir diger husus da verileri analiz ederken kullanilacak analiz yontemidir.
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“Eylem arastirmasinda elde edilen verilerin analizinde en sik kullanilan analiz
yontemleri betimsel analiz, igerik analizi ve tiimevarim analizidir” (Kuzu, 2009, s. 428).
Aragtirmada, verileri analiz etmek i¢in igerik analizinden ve betimsel analizden yararlanilmistir.
Icerik analizi; metinleri sistematik bir bi¢imde inceleyerek konulari, temalari, kavramlari,
duygular1 veya olaylar1 belirlemeyi amaclayan bir arastirma yontemidir (Tavsancil ve Aslan,
2001). Betimsel analiz ise, “nitel veriden herhangi bir ¢ikarimda bulunmadan dogrudan
alintilarla veya arastirilan konuyla ilgili iliskilerin dogrudan aktarilmasiyla yapilan analiz
seklidir” (Baltaci, 2021, s. 80). Hem igerik analizi hem de betimsel analizle ilgili verilen
tanimlardan da anlagilacagi gibi iki analiz sekli de eylem arastirmasi silirecinin ayrilmaz

parcalaridir. Bu nedenle bu iki analiz seklinin arastirmaya uygun olacagi diigiinilmiistir.

Arastirmada gozlemler, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinliigii, veli giinliigli, gézlemci
giinltigli, 6grenci uygulama oncesi goriisme formu, 6grenci uygulama sonrasi goriisme formu,
veli uygulama Oncesi goriisme formu, veli uygulama sonrast goriisme formu, brang
ogretmenleri ile goriisme formu araciligiyla toplanan verilerin analizi i¢in daha Once
bahsedildigi gibi igerik analizinden ve betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirma
uygulamasinda elde edilen veriler, betimsel analize uygun olan sekilde, temalar halinde
simiflandirilmis ve uzman goriisiine de basvurularak birbirine benzeyen konular ayni tema
altinda toplanmustir. Bu sekilde verilerin analizi siirecinde olusabilecek karmagikligin da oniine
gecilmistir. Arastirmada kullanilacak arastirmaci, 6grenci, gozlemci ve veli giinliiklerinin
analizi i¢in ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica “Kisisel Bilgi Formunun

analizinde ise yiizde, standart sapma, ortalama gibi sayisal degerlerden yararlanilmistir.

Arastirmanin verileri analiz edilirken kamera ve ses kayitlarindan, 6grencilerin
aileleriyle yaptiklar1 etkinliklere ait gorsellerden, videolardan ya da ses dosyalarindan
yararlanilmistir. “Eylem arastirmalarinda veri analizinde genellikle siireklilik vardir” (Giigli,
2019, s. 274). Bu nedenle, kayitlar araciligiyla bulgularin birbirini destekleyip desteklemedigi
stirekli kontrol edilmistir. Arastirmanin uygulamasiyla ilgili bu somut veriler hem betimsel

analiz siirecinde hem de icerik analizi siirecinde arastirmaciya yol géstermistir.

3.3. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Giivenirlik, “bir arastirma stirecinde toplanan verilerin tekrar toplanip ayni sonuglara
ulagsmay1 saglayacak islemlerden gegirilmesi”’dir (Akar, 2019, s. 163). “Eylem arastirmasinda
iicleme teknigi ile verilerin giivenirligi saglanabilir” (Ocak ve Baysal, 2020, s. 87). Ugleme

teknigi ise arastirma siirecinde birden ¢ok kaynaktan veri toplamayi ifade eder. Eylem
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aragtirmasi stirecinde katilimcilarla goriismeler yapilarak, katilimcilardan giinliikler yazmalari
istenerek, ¢esitli 6lgcme araglart isin igine katilarak veri toplanabilir. Bu sekilde toplanan veriler
arastirmanin giivenirligini de artiracaktir. Bu nedenle, arastirmada giivenirligi saglamak i¢in
birden ¢ok veri toplama araci kullanilmis, veri toplama araglarinin arastirmaya veri ¢esitliligi
katmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Uygulama siirecinde ve veri toplama siirecinde sorunlar
yasanmamasi i¢in oncesinde planlama yapilmis ve hatta etkinliklerin uygulanma siirecini test
etmek amaciyla arastirmacinin derslerine girdigi diger smifta (7/H) arastirmanin pilot
uygulamasi yapilmistir. Uygulamada goriilen sorunlar hakkinda arastirmacinin onerileri ve
gecerlilik komitesi tiyelerinin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.

“Gegerlik, bir seyin 6l¢mek istedigini ne derece olgtiigiidiir” (Johnson, 2019, s. 111).
“Eylem arastirmalarinda gegerlik ¢coklu goriis acilar1 saglandiginda bulunur” (Kokli, 2001, s.
36). Eylem arastirmasinda gegerligi saglamak igin aragtirmacinin iyi bir dinleyici olmasi,
kayitlarin dogru olarak yapilmasi, yanitlayiciya daha ¢ok kendini ifade etme firsati verilmesi,
kayitlarin gozlemlerin ardindan yapilmasi, yansitmalarin yazilmasi, yazilanlardan daha ne gibi
verilere ihtiya¢ oldugunun, ne tiir eylem kararlar1 alinacaginin ve odaklarin neler olacaginin
belirlenmesi, ilk verilerin okuyucuyla paylasilmasi ve verilerdeki zitliklardan da s6z edilmesi
gerekir (Uzuner, 2005). Eylem arastirmasinin bu yapisi nedeniyle arastirmada gegerligi
saglamak i¢in katilimcilardan her etkinlik sonunda giinliikler yazmalar1 ve 6z degerlendirme
formlarini doldurmalar istenmis, her eylem planinin bitisinde hem 6grencilerle hem de velilerle
goriismeler yapilmistir. Bu sekilde toplanan veriler Tez Izleme Komitesi’nden ve iki alan
uzmanindan olusan gecerlik komitesi tiyeleri tarafindan degerlendirilmis ve katilimcilardan
gelen doniitlere gore eylem planlari yeniden gbézden gegirilmistir. Ayrica goériismelerin
giivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik
formiiliinden yararlanilmigtir. Buna gore, katilimcilarin goriisme sorularia verdikleri cevaplar
hem arastirmaci hem de bir alan uzmani tarafindan kodlanmis ve en uygun igerik belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma boyunca yapilan goriismelerin analizleriyle ilgili arastirmacinin ve alan
uzmaninin kodlamalar1 arasindaki uyusma orant %89 bulunmustur. Bu oran goriisme

formlarindan elde edilen verilerin giivenirligini gostermektedir.

Arastirmanin  gecerligini ve glivenirligini saglamak icin yapilanlarin yaninda,
arastirmanin uygulama siirecinin denetlenmesini saglamak icin uygulama sirasinda dersler bir
gozlemci 6gretmen tarafindan takip edilmistir. Gozlemci 6gretmen, 16 yillik meslek deneyimi
olan ve uygulamanin yapildig1 okulda ¢aligan bir Tiirkge 6gretmenidir. Ayrica yliksek lisans

yapmis ve alaniyla ilgili bircok farkli egitime katilarak kendini gelistirmistir. Gozlemci
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Ogretmenin dersleri takip edebilmesi i¢in etkinligin ders i¢i uygulamalar1 gézlemci 6gretmenin
dersinin bos oldugu saatlere denk getirilmis, planlamada sorunlar olusmasi nedeniyle saati
degistirilen ders i¢i uygulamalar1 ya da okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinlikleri gozlemci
O0gretmenin takip edebilmesi i¢cin uygulama siirecinde c¢ekilen video ya da ses kayitlari
ogrencilerin ve velilerin bilgisi dahilinde, gozlemci Ogretmenle paylasilmistir. Boylece
gbzlemci 6gretmen uygulama siirecinin tamamini takip etme olanagi bulmustur. Bu durum,
arastirmanin gegerliginin ve giivenirliginin artmasina katki saglamistir.
3.4. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in dnce iiniversitenin etik kuruluna basvurulmus ve
buradan etik kurul izni alinmistir (EK-2). Ardindan uygulamanin yapilabilmesi i¢in iiniversite
araciligiyla il milll egitim miudiirligiinden izin alinmistir (EK-1). Uygulama yapilmasi
planlanan siniftaki 6grencilerin arastirmaya katilmasi i¢in goniillii olmalarina dikkat edilmis,
konuyla ilgili kesinlikle zorlama yoluna gidilmemistir. Bu konuda veliler de 6nce veli
toplantisinda bilgilendirilmis, ardindan velilerden Ogrencilerin uygulamaya katilmasini
istedigine dair izin formu toplanmistir (EK-7). Siire¢ i¢inde de bazi ders dist etkinliklere
katilmak istemeyen Ogrencilerin ailelerine bilgi verilerek ders dis1 etkinlige katilma yoniinde

herhangi bir zorlama yapilmamustir.

Arastirmada uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda kullanilan “Tiirk¢e Dersine

Yonelik Motivasyon Olgegi” ile “Tiirkce Etkinlikleri Tutum Olgegi™ni gelistiren

aragtirmacilardan e-posta yoluyla gerekli izinler alinmistir (EK-3 ve EK-4).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular; eylem planlarinin uygulanma siireci dncesine
iliskin bulgular, eylem planlarinin uygulanma siirecine iliskin bulgular ve eylem planlarinin

uygulanmasi sonrasina iligskin bulgular olmak tizere ii¢ boliimde degerlendirilmistir.

4.1. Eylem Planlarinin Uygulanma Siireci Oncesine iliskin Bulgular
4.1.1. Uygulama oncesi ders disi etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri

Goriismeye katilan 6grencilere ilk olarak “Tiirk¢e dersini eglenceli buluyor musun?
Eglenceli bulma ya da bulmama nedenlerini agiklar misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin

bu soruya verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Uygulama 6ncesinde, dgrencilerin Tiirkge dersini eglenceli bulma durumlariyla ilgili

goriisler.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Tiirkge dersini 23 79,3 Tirkge dersini eglenceli buluyorum. Ciinkii, Tiirkge dersindeki
eglenceli konular giinliik hayattaki konugmalarimizin daha giizel olmasini
buluyorum. sagliyor ve ben bana yararl olan her seyden keyif alirim. (O3)

Evet, buluyorum. Ciinkii Ogretmenimizin anlatis bigimini
seviyorum. Derste rahat¢a soru sorup 6greniyorum. Bunlar da
eglenceli olmast igin yeterli. (09)

Evet. Ciinkii, Osman Hoca derste herkese soz hakki veriyor.
Ayrica derslerde 40 dakika boyunca put gibi oturmak yerine
eglenerek ders isliyoruz. Bu yiizden seviyorum. (025)

Evet eglenceli buluyorum. Ciinkii akic1 ve anlagilir gegiyor. Ders
ortamini seviyorum. (027)

Tiirkce dersini 6 20,7 Eglenceli bulmuyorum. Ciinkii sikict etkinlikler yapiyoruz.
eglenceli Yapmak istemedigim halde etkinlik yapmaktan sikildim. (O1)
bulmuyorum. Hayir, eglenceli bulmuyorum. Ciinkii, derste kitaptan metin
okuyup ne ise yaradigini anlamadigim halde kitaptaki etkinlikleri
yaptyoruz. (06)
Hayir, hig eglenceli degil. Ciinkii derste ¢ok sikiliyorum. Konular
ve etkinlikler ¢ok sikict. Hig ilgimi cekmiyor. (O13)

Toplam 29 100
Tablo 4.1°e gore, goriismeye katilan O6grencilerin 23’1 Tiirkge dersini eglenceli

bulduklarin1 ve 6’s1 ise Tiirkce dersini eglenceli bulmadiklarini ifade etmistir. Dersin eglenceli
oldugunu ifade eden 6grencilerin bu durumu genellikle ders 6gretmenine ve ders ortamindaki
rahat, akici iletisime bagladiklari; Tiirk¢e dersini eglenceli bulmayan 6grencilerin de bu
durumun nedeni olarak genellikle derste yapilan etkinlikler ve ders kitabinin igerigi tizerinde

durduklar1 goriilmiistiir.
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Goriismeye katilan 6grencilere ikinci olarak “Tiirkgce dersinde yapilan etkinlikler
hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara

iliskin bulgular Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Uygulama 6ncesinde, dgrencilerin Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerle ilgili goriigleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Yetersiz ve sikict 16 55,2 Tiirkge dersinde yapilan etkinlikler bana biraz yetersiz
geliyor. Ciinkil sadece metni anlama ile alakali sorularin
bulunmasinin bizi gelistirecegini diisiinmiiyorum. (O3)

Yapilan etkinlikler bence sikici. Siirekli metni anlamaya
yonelik sorular oluyor. Hep ayn1 sorular1 ¢6ziiyormusum gibi
hissediyorum. (013)

Etkinlikler tam anlamiyla yeterli degil bence. Tiirkge
derslerinde bu etkinlikleri yapiyoruz ama bana ¢ok faydasinin
oldugunu diisiinmiiyorum. (025)

Bana biraz sikic1 geliyor. Hatta baya sikici geliyor. Kitap
okumayr severim fakat kitap hakkinda diisiincelerimi
paylasmak istemem. Bu durum diger etkinlikler i¢in de
gecerli. (028)

Eglenceli ve egitici 13 44,8 Bence etkinlikler eglenceli, dgretici, bilgilendirici oluyor.
Eglenirken 6greniyoruz, dgrenirken de egleniyoruz. (04)

Hem eglenceli hem de bilgilerimi degerlendirmek i¢in iyi bir
sey. (O8)
Etkinlikler hem 6gretici hem de eglenceli. (026)

Toplam 29 100
Tablo 4.2’ye gore, goriismeye katilan 6grencilerin 16’s1 Tiirkge dersinde yapilan

etkinlikleri yetersiz ve sikici bulduklarini, 13’1 ise Tirkge dersinde yapilan etkinlikleri

eglenceli ve egitici bulduklarini ifade etmistir.

Goriismeye katilan 6grencilere tiglincii olarak “Tiirkce dersini ve ders etkinliklerini daha
ilgi cekici hale getirmek icin sence neler yapilabilir? Tavsiyelerini sdyler misin?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.3’te

gosterilmistir.

Tablo 4.3. Uygulama oncesinde, 6grencilerin Tiirkge dersini daha eglenceli hile getirmeye yonelik

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Oyun temelli 10 34,6 Ders etkinliklerini daha ilgi ¢ekici yapmak icin daha fazla
etkinlikler oyun eklenmesi benim icin ilgi cekici olur. (O3)
yapilabilir. Etkinlikler oyunlar vb. seylerle daha ilgi ¢ekici hale

getirilebilir. (0O5)

Tirkge dersinde “Kim Milyoner Olmak Ister” gibi oyunlar
oynayabiliriz. (O14)

Dersi ve etkinlikleri daha ilgi cekici hale getirmek icin
isledigimiz konularla ilgili oyunlar, turnuvalar diizenlenebilir.

(026)
Daha fazlaetkinlik 6 20,7 Bence derste daha gok tekrar yapmali ve yazma etkinlikleri
yapilabilir. yapmaliy1z. (013)
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Ogrendigimiz konularla ilgili daha fazla etkinlik yapmak
bence faydali olabilir. (025)

Biitiin 6grencilerin diistinceleri farklidir. Yapilan etkinlikler
de buna gore 6grencinin verimini diisliriir ya da artirir. Bu
nedenle herkesin istegine gore farkl kisilere farkli etkinlikler
yapilmali. (028)

Herhangi bir 4 13,8 Bence su anda cok ilgi ¢ekici. O nedenle herhangi bir
tavsiyem yok. tavsiyem yok. (012)

Herhangi bir tavsiyem yok. Ciinkii, gayet eglenceli. (021)
Ders kitabindan 3 10,3 Konular1 slayttan izleyebilir, akilli tahtayr daha ¢ok
daha az etkinlik kullanabiliriz. Boylece, ders kitabindan da daha az etkinlik
yapilabilir. yapabiliriz. (02)

Ders kitabimizda biitiin etkinliklerden tim metinler igin
aynilar1 var. Bu nedenle ders kitabindaki etkinlikler yerine
farkl1 etkinlikler yapilabilir. (O15)

Dersler digarida 3 10,3 Dersin daha eglenceli gegmesi i¢in giizel havalarda
islenebilir. derslerimizi disarida isleyebiliriz. (020)

Bazen haftada bir dersler disarida islenebilir. O zaman ¢ok
daha eglenceli olur. (029)

Geziler yapilabilir. 3 10,3 Sehir dis1 geziler, miize gezileri vb. olabilir. (O11)

Geziler yapilabilir. Dersin igerigine uygun olarak geziler
diizenlenir ve bununla ilgili calismalar yapilabilir. (027)

Toplam 29 100
Tablo 4.3’e gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 10’u Tirk¢e dersinde yapilan

etkinlikleri daha ilgi ¢ekici hale getirebilmek i¢in oyun temelli etkinlikler yapilabilecegini, 6’s1
derste daha fazla etkinlik yapilabilecegini, 3’1 ders kitabindan daha az etkinlik yapilabilecegini,
3’0 Tirkce derslerinin disarida islenebilecegini, 3’ dersle iliskili olarak geziler
yapilabilecegini belirtirlerken 6grencilerin 4’1 ise konuyla ilgili herhangi bir tavsiyelerinin

olmadigini belirtmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere dordiincii olarak “Okul disinda kalan zamanini en ¢ok
nasil geciriyorsun? Okul disinda en ¢ok yaptigin bir faaliyeti yazar misin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.4’te gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Uygulama oncesinde, 6grencilerin okul disindaki zamanlarini nasil gegirdiklerine iliskin

goriigleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders ¢alistyorum. 7 24,2 Okul disinda kalan zamanimm ¢ogunu ders ¢alisarak
geciriyorum. Ders ¢alismak istemesem de annemden dolayi
calismak zorundayim. O, ben ders ¢alisinca mutlu oluyor. (O6)
Tekrar yaparak, soru ¢oOzerek, kitap okuyarak, Almanca
calisarak geciriyorum. Ders disinda yapabilecegim en iyi
etkinlik ders calismak oluyor. (014)
Bos zamanimi ders calisarak, test ¢ozerek geciriyorum. Ders
calismaktan diger etkinliklere ok zaman kalmiyor. (O15)

Oyun oynuyorum. 6 20,7 Voleybol oynuyorum. Ciinkii, voleybol oynamayi c¢ok
seviyorum. Bazen arkadaslarim da bana katiliyor. (O10)
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Futbol oynuyorum. Futbol oynamayi ¢ok seviyorum. Bos kalan
her vaktimde futbol oynayabilirim. (O16)
Zamanimi genelde kardesime bakarak ve onunla mag yaparak

gegiriyorum. Kardesimle oynamayr seviyorum ve ¢ok
egleniyoruz. (022)

Kursa gidiyorum.

Okuldan gelince kursa gidiyorum. Futbola ilgim var ve futbol
oynamay1t en iyi sekilde 6grenmek istiyorum. Bu nedenle
okuldan sonra futbol kursuna gidiyorum. (O1)

Antrenman, dershane, ev arasinda zamanim gegiyor. Yilizme
kursuna ve LGS hazirlik dershanesine gidiyorum. (018)

Odevlerimi
yapiyorum.

Okul disinda vaktim genelde 6dev yapmakla geciyor. Derslerde
¢ok Odev veriliyor. Ders 6devi olmasa da ailem beni
gorevlendiriyor ve ben de vaktimin cogunu bu ddevleri
yapmaya harciyorum. (O8)

Okul disinda zamanimi ¢ogunlukla 6dev yaparak geciriyorum.
Sonrasinda ise internet ile vakit geciriyorum. (012)

Dinleniyorum.

Okul disindaki zamanimi ¢ok verimli gegirmiyorum. Okuldan
geldikten sonra yemek yiyorum, ¢ay ig¢iyorum, bos duruyorum,
dinleniyorum ve uyuyorum. (O17)

Yattyorum, kalkiyorum, telefona bakiyorum, kitap okuyorum.
Okul ¢ok yorucu oluyor. Bu nedenle bos zamanimi dinlenmeye
ayirtyorum. Pazar giinleri de ailecek geziyoruz. (020)

Kitap okuyorum.

Okul disinda kalan zamanimi ¢ogunlukla kitap okuyarak
geciriyorum. (O3)

Kitap okuyorum, 6dev yapiyorum, test ¢6ziiyorum. Ancak bos
zamanimda en ¢ok yaptigim sey kitap okumak. Kitap okumay1
seviyorum. (07)

Toplam

5 17,2
4 138
4 138
3 103
29 100

Tablo 4.4°e gore, goriismeye katilan dgrencilerin 7’si okul digindaki zamanlarinda en

cok ders calistiklarini, 6’s1 oyun oynadiklarini, 5’1 ¢esitli kurslara gittiklerini, 4’ 6devlerini

yaptiklarini, 4’1 dinlendiklerini ve 3’ ise kitap okuduklarini vurgulamstir.

Gorlismeye katilan 6grencilere besinci olarak “Ders dis1 etkinlik denildiginde zihninde

ne canlaniyor, agiklar misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara

iliskin bulgular Tablo 4.5’te gdsterilmistir.

Tablo 4.5. Uygulama 6ncesinde, 6grencilerin “ders disi etkinlik” kavramina iligkin algilari.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Ders diginda 12 41,5 Geziler, yarigmalar, oyunlar zihnimde canlantyor. Ders diginda
yapilan eglenceli bunun gibi eglenmek amaciyla yaptigimiz calismalarin hepsi
aktiviteler bence ders dis1 etkinliklere girer. (09)
Dersi giizel bir sekilde 6zetleyen, anlatan ya da dersi eglenceli
yoldan anlatan etkinlikler. Kisaca dersle ilgili olan ve ders
disinda yapilan her sey. (019)
Ders disinda herkesin  eglenebilecegi, verimli wvakit
gecirebilecegi ve herkesin bagarisini ylikseltecek etkinlikler.
(028)
Mligi ya da il dis1 11 37,9 Ders dis1 etkinlik denildiginde aklima gezi faaliyetleri geliyor.
geziler iliginde ya da il disinda yapilacak sekilde geziler planlanabilir.

(02)
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Gezi geliyor. Dersle iligkili olarak il i¢inde ya da il disginda
geziler planlanabilir. Daha once yaptigimiz Nevsehir gezisi
gibi. (06)

Sehir disina, miizeye ve tarihi yerlere diizenlenen geziler
geliyor aklima. Buralara gidilerek degerlendirmelerde
bulunulabilir. Mesela, 29 Ekim’de Anitkabir’e ya da TBMM’ye
gidilebilir. (011)

Eglenceli oyunlar 3 10,3 Futbol oynamak, bisiklet siirmek gibi eglenceli oyunlarla
yapilan etkinlikler bence ders dis1 etkinlige girer. (021)

Zihnimde disarida top oynamak aklima geliyor. Bunu derse
uyarlayarak yaptigimda ders dis1 etkinlik olur. (024)

Benim istegime 2 6,9 Cesitli dykiiler yazip canlandirmak. Kisaca benim zevkime ve
gore yapilan yetenegime uygun olarak tasarlanmig ve ayrica benim
etkinlikler yeteneklerime de dikkat edilen etkinlikler. (O13)

Serbest zaman 1 3,4 Evimde kimsenin huzurunu bozmadan istedigim seyi yapmak.
gecirmek Kendi istegime gore oyun oynamak, dinlenmek ya da ders

caligmak. Bos zamanimi kendi isteklerime ayirmak. (012)

Toplam 29 100
Tablo 4.5’¢ gore, goriismeye katilan dgrencilerin 12°si “ders dis1 etkinlik” denildiginde

akillarina ders disinda yapilan eglenceli aktivitelerin geldigini, 11°1 il i¢i ya da il dig1 gezilerin
geldigini, 3’ eglenceli oyunlarin geldigini, 2’si herkesin kendi istegine gore yapilan

etkinliklerin geldigini ve 1’1 ise serbest zaman gegcirilen etkinliklerin geldigini ifade etmistir.

Gortugmeye katilan 6grencilere altinc olarak “Tiirkce dersinde ya da diger derslerinizde
bu zamana kadar hi¢ ders dis1 etkinlik yaptiniz mi1, orneklendirerek acgiklar misin?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.6°da
gosterilmistir.

Tablo 4.6. Uygulama 6ncesinde, 6grencilerin daha 6nce Tiirkge dersinde ders dis1 etkinlik yapma
durumlart ile ilgili goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Evet, yaptik. 22 75,9 Evet, daha 6nce okulumuzda bdyle etkinlikler yaptik. Bazen
sinemaya gittik. Bazen de miizeleri ve sehirleri gezdik. (O5)

Evet, yaptik. Catalhdyiik ve Nevsehir gezisine gittik ancak bu
geziler, higbir dersimizle baglantili degildi. Kitap fuar1 gezimiz
Tiirkge dersi i¢indi. Bilim Merkezi gezimiz ise Fen Bilimleri
dersi i¢indi. (09)

Yaptik. Gegen sene Catalhdyiik ve Nevsehir gezileri ile ders
dis1 etkinlik yaptik. Bilgiler aldik, tarihimiz hakkinda. (016)
Evet, yaptik. Ingilizce dersinde disar1 ¢ikip bir seyler yerken
kitap okuduk. (027)

Hayir, yapmadik. 7 24,1 Haywr, tam olarak ders dis1 etkinlikleri uyguladigimizi
sOyleyemem. (O3)

Yapmadik, yaptiksa da ¢ok hatirlamiyorum. (028)

Toplam 29 100

163



Tablo 4.6’ya gore, goriismeye katilan 6grencilerin 22°si Tiirkge dersinde ya da diger
derslerde ders dis1 etkinlik yaptiklarini ve 7’si ise Tiirk¢e dersinde ya da diger derslerde ders

dis1 etkinlik yapmadiklarini belirtmistir.

4.1.2. Uygulama oncesi ders disi etkinliklere yonelik brans 6gretmenlerinin goriisleri
Goriismeye katilan 6gretmenlere ilk olarak “Ders dis1 etkinlik denildiginde akliniza ne
geliyor, aciklar misimz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplara

iliskin bulgular Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Uygulama 6ncesinde, brans 6gretmenlerinin “ders dis1 etkinlik” kavramina iliskin algilari.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders disinda yapilan 7 87,5 Ders dis1 etkinlikler; ders diginda diizenlenen birtakim sosyal,
sosyal, kiiltiirel ve kiiltiirel] ve akademik calismalardir. Ornegin; yarigmalar,
akademik ¢alismalar tiyatro, turnuva, konferans, gosteri, senlik, toren, gezi vb.

faaliyetlerdir. (Ingilizce Ogretmeni H.)

Derslerin diginda yapilan sosyal etkinlikler. Mesela; sinema,
tiyatro, piknik, yarigmalar, kitap fuari, kermes, sehir i¢i ya da
sehir dis1 gezilerdir. Diger kiiltiirel ya da sanatsal etkinlikler
de bu faaliyetler kapsaminda degerlendirilebilir. (DIKAB
Ogretmeni T.)

Ders dis1 etkinlik denildiginde aklima isledigim konunun
daha iyi anlagilmasini ya da pekistirilmesini saglayan okul
ortami diginda gerceklestirdigim her tir faaliyet geliyor.
Ornegin; bilim merkezi, miize vb. gezileri, dogada
incelemeler, konu ile ilgili uzman ziyaretleri vb. (Fen
Bilimleri Ogretmeni N.)

Miizikal faaliyetler 1 12,5 Brangim geregi ders dist etkinlik denildiginde aklima
miizikal faaliyetler geliyor. Bunlar; koro, ritim grubu, solo vs.
gibi ayriliyor. (Miizik Ogretmeni M.)

Toplam 8 100
Tablo 4.7°ye gore, goriismeye katilan Ogretmenlerin 7’si ders disi etkinlikler

denildiginde akillarina ders diginda yapilan sosyal, kiiltiirel ve akademik ¢alismalarin geldigini;

1’1 ise ders dis1 etkinlik denildiginde aklina miizikal faaliyetlerin geldigini vurgulamistir.

Goriismeye katilan O0gretmenlere ikinci olarak “Dersinizde ders dis1 etkinlikler
uyguluyor musunuz? Eger uyguluyorsaniz ornek verebilir misiniz?” sorusu sorulmustur.
Goriismeye katilan biitiin 6gretmenler derslerinde ders dis1 etkinlik uyguladiklarini belirtmigler

ve goriisme esnasinda agagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“Evet, uyguluyorum. Miizeler, 6ren yerleri ve ¢evreyi tanitici geziler diizenliyorum.”
(Sosyal Bilgiler Ogretmeni R., 12.01.2023)

“Zaman zaman ders dis1 etkinlik uygulamaya gayret ediyorum. Ornegin geri doniisiimiin
oneminin anlagilmasi amaciyla 6grencileri atik su aritma tesisine gotiirmiistiim. Oradaki
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miihendislerden konu ile ilgili ayrintili bilgiler almistik.” (Fen Bilimleri Ogretmeni N.,
18.01.2023)

“Evet, ders dis1 etkinlik yapiyorum. Sene sonunda sergi yapiyoruz.” (Teknoloji ve
Tasarim Ogretmeni S., 18.01.2023)

“Evet, uyguluyorum. Kisisel ve ahlaki gelisimlerine faydali olmasi agisindan bazen grup
caligmalar1 veriyorum. Hazirlanip sunum yapiyorlar. Boylece hem birlikte ¢alismay1
hem de topluluk Oniinde konusmayi1 O6greniyorlar. Ayrica smif igerisinde birlik ve
biitiinligli saglamak adina sinema, sehir turu ve sehir dist geziler de yaptim. Bu sene
yaptigim etkinliklerden bir tanesi de doga yliriiyiisii idi. Ortalama 3 saat siiren
etkinligimizde ormanda yiirilyiis yaptik, kitap okuduk ve oyun oynadik.” (DIKAB
Ogretmeni T., 18.01.2023)

“Okul takimlart kurup hazirlik ¢alismalart yapiyorum. Antrenmanlar, hazirlik magclart,
fiziksel dayanaklilk calismalar1 yapiyorum.” (Beden Egitimi Ogretmeni O.,
19.01.2023)

“Uyguluyorum. Ornegin, hazir 24 ya da 48 pargali bir yapboz aldirip arkasina birer tane
soru yaztyorum. O yapboz pargalarinin yerlerine de dogru cevaplarini yazip her ¢ocuk
icin bir parca verip eslestirme oyunu oynuyoruz.” (Matematik Ogretmeni N.,
27.04.2023)

“Miimkiin oldugunca ve sartlar elverdigi zaman uyguluyorum. Agirlikla okulumuzda su
ana kadar koro ve ritim grubu faaliyetleri yaptim. Bunlar genel itibariyle milli bayram
ve torenlerde yer ald1 daha dnceki yillarda.” (Miizik Ogretmeni M., 27.04.2023)

“Evet, uyguluyorum. Yarigma, gezi, gosteri, tiyatro, piknik ve proje caligmalari
yaptirtyorum.” (Ingilizce Ogretmeni H., 02,05,2023)

Gorlismeye katilan 6gretmenlere tiglincii olarak “Ders dis1 etkinliklerle ilgili oneriler
verebilir misiniz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin

bulgular Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Uygulama 6ncesinde, brang 6gretmenlerinin ders disi etkinliklerle ilgili 6nerileri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ogrencilerin 4 50 Okul iginde ve disinda uygulanabilecek ve &grencilerin
O0grenmelerini ogrenmelerine katki saglayacak bir¢ok etkinlik var. Okul
destekleyecek igindeki yarigmalar, sportif faaliyetler, sunum c¢aligsmalari,
etkinlikler o6nemli giinler i¢in yapilan programlar; okul disinda ise sinema,
yapilabilir. tiyatro, doga gezisi, piknik, sehir turu ve sehir dig1 geziler.

(DIKAB Ogretmeni T.)

Ornegin, kendi dersimle ilgili hep sunu hayal ederim. Her sinifta
bir say1 terazisi olmali. Bu terazi iizerindeki sayilar biiylikten
kiigiige  agirhiklarma  gore  belirlenmeli  ve  teraziye
koydugumuzda biiyiik olan kiiciik olandan agir gelmeli.
Ogrenciler bu terazileri istedikleri yerlere gotiirebilmeliler ve
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boylece konularin 6grenimi hem yasamla i¢ i¢e olmali hem de
daha kolay olmali. (Matematik Ogretmeni N.)

Miifredatla 2 25 Ders dis1 etkinlik miifredatla uyumlu olmali ve birtakim

uyumlu hazirliklar yapilmalidir. Geziye gitmeden dnce, gezi sirasinda ve

etkinlikler sonrasinda 6n bilgilendirme, konunun arastirilmasi ve konunun

yapilabilir. degerlendirilmesi gerekir. (Fen Bilimleri Ogretmeni N.)
Derste islenen konularla ilgili alanlari, tarihi eserleri, dogal
giizellikleri anlatmanin en iyi yolu oralara diizenlenen gezilerdir.
Ogrenciler hem egleniyor hem de kalic1 bir sekilde &greniyor.
(Sosyal Bilgiler Ogretmeni R.)

Ogrencilerin ilgi 1 12,5 Her dgrencinin mutlaka ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders

ve yetenegine dis1 etkinlik ¢aligmalarma dahil olmasi gerektigini diistintiyorum.

uygun etkinlikler Her o6grencinin ilgi ve yetenegi farkli oldugu i¢in sportif

yapilabilir. faaliyetler, tiyatro, miizik, resim, zekd oyunlar1 gibi faaliyetler
cesitlendirilerek ¢ocuklara segenek sunulabilir. (Beden Egitimi
Ogretmeni O.)

Etkinliklerde is 1 12,5 Ders dis1 etkinliklerin saglikli yiirliyebilmesi i¢in diger brans

birligi icinde Ogretmenlerinin de destek vermesi gerekiyor. Caligmalar igin

hareket edilebilir. Ogrencileri uygun olduklar1 zamanlarda rahatlikla alabilmeliyiz
ve en Onemli hususlardan bir tanesi de ekipmanlarimizin tam
olmasi. Ziimreler arasi ¢alisma da ¢ok 6nemli. Miizik ve Tiirkce
branslar1 bu anlamda en uyumlu branslar. (Miizik Ogretmeni M.)

Toplam 8 100

Tablo 4.8’e gore, goriismeye katilan Ogretmenlerin 4’ 6grencilerin 6grenmelerini
destekleyecek etkinliklerin  yapilabilecegini, 2’si miifredatla uyumlu etkinliklerin

yapilabilecegini, 1’1 6grencilerin ilgi ve yetenegine uygun etkinlikler yapilabilecegini ve 1’1 ise

etkinliklerde is birligi icinde hareket edilebilecegini belirtmistir.

Gortismeye katilan 6gretmenlere dordiincii olarak “Dersinizde ya da okul genelinde ders
dis1 etkinliklerin verimli sekilde uygulandigini diisiinliyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Uygulama 6ncesinde, brang 6gretmenlerinin ders dis1 etkinliklerin verimli uygulanma
durumlarina yonelik goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Evet, verimli 4 50  Evet uygulaniyor. Okulumuzda sik sik geziler yapiliyor. Ayrica
sekilde ben de dersim geregi Ogrencilere sik sik ders digi etkinlik
uygulaniyor. veriyorum. (Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni S.)

Evet, imkanlar olgiisinde okul dis1 etkinlikler yapmaya
calistyorum. Ders dig1 etkinliklerin okulda verimli uygulandigim
da diisiiniiyorum. (Sosyal Bilgiler Ogretmeni R.)

Kesinlikle diigiiniiyorum. Okulumuzda pek ¢ok dgretmenimiz ders
dis1 etkinlik uygulamalar1 yapiyor. Simdiye kadar siirekli yapilan
etkinlikler sportif yarigmalar; sinema, piknik vb. geziler; kitap fuar
gezileri; okur-yazar bulusmalari; imza giinleri; TUBITAK,
Erasmus projeleri gibi pek gok etkinlik uygulanmistir. (DIKAB
Ogretmeni T.)

Okulumuzda yapilan bazi etkinliklerin amacina hizmet ettigini
diisiiniiyorum. (Fen Bilimleri Ogretmeni N.)
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Hayir, verimli 4 50  Maalesef yeterli diizeyde yaptigimi1 ve yapildigini diistinmiiyorum.

sekilde (ingilizce Ogretmeni H.)

uygulanmuyor. Hayir, diiglinmiiyorum. Bu konuda hem okulda hem de bende
cesitli eksiklikler var. Bunlardan ilki maddi eksiklikler, digeri ise
agir miifredat konularma baglh durumlar. (Matematik Ogretmeni
N.)
Dersimde ders dig etkinlikleri verimli sekilde kullanmaya
calistyorum. Ozellikle okul disinda melodika calmalari igin
Ogrencilere sik sik gorevler veriyorum. Ancak bu durumu
planlamak ve &grencilerin 6z denetim becerilerini kazanmalarini
tesvik etmek zor oluyor. Okul i¢in ders dis1 etkinliklere yonelik iyi
niyetli calismalarin oldugunu sdyleyebilirim. Ancak maddi
sorunlar ve zaman probleminden yeterli olmadigini diistintiyorum.
(Miizik Ogretmeni M.)
Okulumuzdaki ders dis1 faaliyetlerin ¢esitlilik olarak az oldugunu
diisiintiyorum. Dersimle alakali ise okul takim calismalarina 5 ve
6. siniflarda katilimin daha fazla oldugunu, 7 ve 8. smiflarda sinav
kaygist nedeni ile veliler tarafindan Ogrencilerin faaliyetlere
yonlendirilmedigini goriiyorum. (Beden Egitimi Ogretmeni O.)

Toplam 8 100
Tablo 4.9’a gore, goriismeye katilan 6gretmenlerin 4’1 ders dis1 etkinliklerin derslerinde

ve okul genelinde verimli sekilde uygulandigini diisiindiiklerini ve 4’1 ise ders dis1 etkinliklerin

derslerinde ve okul genelinde verimli sekilde uygulanmadigini diisiindiiklerini vurgulamistir.

Goriismeye katilan o6gretmenlere besinci olarak “Sizce ders disi etkinliklerin
verimliligini artiran etmenler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 4.10°da gésterilmistir.

Tablo 4.10. Uygulama dncesinde, brang 6gretmenlerinin ders dis1 etkinliklerin verimliligini artirmaya
yonelik goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders digt etkinlikler 3 37,5 Ders dis1 etkinlik 6ncesinde iyi bir planlama yapilmali ve
iyi planlanmis ogrencilerin dikkatleri ¢ekilmeli. Kiiciikk aralar ve serbest
olmal. zamanlarin (piknik, oyun parki gibi) da verimliligi artiracagini

diisiiniiyorum. (Sosyal Bilgiler Ogretmeni R.)

Yapilacak ders dist etkinlikler iyi planlanmis olmalidir.
Planlama yapilirken simif mevcudu, ilgili dgretmen sayisi
dikkate alinmalidir. Ayrica akademik alandaki etkinliklerin
oncesinde ve sonrasinda testler uygulanmasi, hazir bulunusluk
tespiti ve sonrasi i¢in geri doniit verilmesi agisindan 6nemlidir.
(ingilizce Ogretmeni H.)

Ders dist etkinligin her asamasinin planlanmasi verimliligi
artiran en dnemli etkendir. (Fen Bilimleri Ogretmeni N.)

Etkinlikler gocugun 3 37,5 Ders disi1 etkinlikler gocugun ilgi ve yeteneklerine hitap etmesi,

ilgi ve yetenegine ogrencileri sinav stresinden uzak tutabilmesi ve velilerin ders
uygun olmall. dis1 etkinlikler konusunda daha bilingli olmasi gerekir. (Beden
Egitimi Ogretmeni O.)

Okul sadece derslerin 6grenildigi bir yer degil, 6grencilerin
ayn1 zamanda sosyallestikleri ortamdir. Mesela arkadasliklar
ediniyorlar. Yapilan etkinlikler sayesinde ilgi ve yeteneklerini
kesfediyorlar. Kisisel ve sosyal gelisimlerini artirtyorlar.
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Okulu bu sayede daha ¢ok seviyorlar, bu da derslere karsi
ilgilerini artirryor. (DIKAB Ogretmeni T.)

Ogrencilerin ilgi ve yetenegine uygun etkinlikler olursa
ogrenciler de etkinliklere istekli bir sekilde katilacaklardir.
(Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni S.)

Maddi sorunlarla 2 25  Ders dis1 etkinlikleri verimli hale getirmek i¢in bence yeterli
miifredatla ilgili maddi imkan saglanmali ve Ogretmenler agir miifredat
sorunlar ¢oziilmeli. baskisindan kurtulmalidir. Dersim i¢in de dersime karsi bakis

acisinin degigmesi gerekiyor. Miizik dersi dnemsiz, olmasa da
olur tiriinden bir dersmis gibi algilaniyor ve bu durum da
dersimde verdigim ders dis1 etkinliklerin verimliligini
azaltiyor. (Miizik Ogretmeni M.)

Birincisi miifredat yogunlugu. O kadar ¢ok yetistirmemiz
gereken konu var ki... Ikincisi imkan smirliligi. Hem maddi
hem de ortam y&niinden. (Matematik Ogretmeni N.)

Toplam 8 100
Tablo 4.10’a gore, ders dis1 etkinliklerin verimliliginin artmasi i¢in goriismeye katilan

Ogretmenlerin 3’1 iyi planlanmalar1 gerektigini, 3’1 etkinliklerin ¢ocugun ilgi ve yetenegine
uygun olmasi gerektigini ve 2’si ise maddi sorunlarin ve miifredatla ilgili sorunlarin ¢oziilmesi

gerektigini belirtmistir.

Gorligmeye katilan 6gretmenlere altinci olarak “Sizce ders dis1 etkinlikler 6grencilerin
zamanlarin1 verimli kullanmasina yardimet olur mu? Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya goriismeye katilan 6gretmenlerin tamami ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin zamanlarint verimli kullanmalarin1 sagladigi yoniinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin goriisme esnasinda kullandiklar1 bazi ifadeler asagida verilmistir:

“Ders dis1 etkinlikler 6grencilerin zamanlarini verimli kullanmalarina yardimci olur. Bu
tiir etkinlikler 6gretmenlerin gercek yasamla iliskisini ortaya koyar. Ogrencilerin serbest
zamanlarim1 yararli bir bigimde gegirmelerini saglar.” (Ingilizce Ogretmeni H.,
02.05.2023)

“Kesinlikle zaman yonetimi ve disiplin konusunda ogrencilere yardimeci oldugunu
goriiyorum. Buradaki tek sikinti velilerin faaliyetlere ayrilan zamani gereksiz olarak
gormeleri.” (Beden Egitimi Ogretmeni O., 19.01.2023)

“Zamani verimli kullanmalarini saglar. Bunun yaninda ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin ufkunu actigini, motivasyonunu artirdigini diisiiniiyorum.” (Fen Bilimleri
Ogretmeni N., 18.01.2023)

“Bence ders dis1 etkinlikler dogru planlanirsa ve yeterince destek verilirse 6grencilerin
zamanlarin1 verimli kullanmasina yardimci olacagini diisliniiyorum. Bu konuda
cocuklarin dersine giren Ogretmenlere, velilere ve idarecilere 6nemli sorumluluklar
diismektedir.” (Miizik Ogretmeni M., 27.04.2023)
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“Ders dist etkinligin zaman kayb1 oldugunu diistinmiiyorum. Aksine zamani verimli
kullanmasma faydas1 oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler farkli ortamlar1 gériip
buralarda nasil davranmasi gerektigini Ogreniyor, sosyallesiyor.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni R., 12.01.2023)

“Kesinlikle katki sagliyor. Mesela grup calismalarinda ¢ocuklara sunum igin siireler
veriyorum. Anlatacaklar1 konular1 belli bir zamana sigdirmalar1 ve zamani verimli
kullanmalar1 gerekiyor. Yine yapilan yarismalarda da zaman sinir1 oldugu i¢in zamana
gore de yarigsmalari gerekiyor. Ayrica gezileri de belli bir zaman dahilinde planliyoruz.
Biitiin bu etkinliklerde 6grencilere zamani etkin ve daha verimli kullanmay1 6gretiyor.”
(DIKAB Ogretmeni T., 18.01.2023)

“Kesinlikle yardimer olacagini diigiiniiyorum. Motivasyonlarini artirir.” (Matematik
Ogretmeni N., 27.04.2023)

4.1.3. Uygulama oncesi ders disi etkinliklere yonelik veli goriisleri

Gorligmeye katilan velilere ilk olarak “Cocugunuzun okul disinda zamanini dogru
degerlendirdigini diigiiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi nedenleriyle agiklar misiniz?” sorusu
sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.11°de
gosterilmistir.

Tablo 4.11. Uygulama 6ncesinde, velilerin ¢ocuklariin okul disindaki zamanlarin1 degerlendirmelerine
yonelik goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Okul disindaki 15 55,6 Hayir, disiinmiyorum. Ciinki hangi etkinlige ne kadar zaman

zamanini dogru ayiracagina dair bir plan yapmiyor. Bazen ¢ok ders caligip hig¢

degerlendirmiyor. dinlenmiyor. Bazen hi¢ ders ¢alismayip uzun siire dinleniyor.
(V2)

Hayir, dogru degerlendirdigini diisiinmityorum. Genel olarak
gerekgesi “Okulda ¢ok yoruldum.” oluyor. Telefon, tablet ve
televizyon da dikkatini dagitan diger etmenler tabi. (V7)
Bilgisayar ve telefonda ¢ok fazla gereksiz vakit dldiirdiiglinii
distiniiyorum. Bu durumu zaman zaman Kkontrol altina
alabilsek de ozellikle tatillerde vaktinin ¢ogunu film izleyerek
gegiriyor. (V13)

Hayir. Odev ve gorevlerinden arta kalan zamanlarda yakin
¢evrede oynayabilecegi yasitt olmadigindan telefon ve
bilgisayarda fazlaca vakit geciriyor. (V21)

Hayir. Uziilerek soyliiyorum, her gocuk gibi benim ¢ocugum da
elektronik aletlerle ¢ok fazla zaman gegiriyor. Ciinki
arkadaglartyla  birlikteyken siirekli bilgisayar oyunlari
konusuluyor. Sanki hayat sadece bu oyun ve videolardan ibaret
gibi. (V22)

Okul dis1 zamaninda ne kendine zaman ayirabiliyor ne de
verimli bir sekilde ders c¢aligabiliyor. Ciinkii planli bir ¢alisma
yapmadig1 i¢in kendine ayr1 6zel bir zamani kalmiyor. (V29)

Okul disindaki 12 44,4 Dogru degerlendiriyor. Okul disinda voleybol kursuna gidiyor,
zamanini dogru ddevlerini yapiyor ve kitap okumay1 ¢ok seviyor. Teknolojiye
degerlendiriyor. bagimlilig1 yok. Sadece film izlemek i¢in kullantyor. Velisi
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olarak okul disinda zamanint dogru degerlendirdigini
diistiniiyorum. Bunlar1 yapamadigi zamanlar zaten ailesiyle
vakit gegiriyor. (V9)

Cogu zaman, zamani dogru degerlendirdigini gorliyorum.
Okulda verilen o6devlerin bitimine miiteakip kitap okuyor.
Okulda islemis oldugu konularla ilgili test ¢coziim caligmalar1
yapiyor. (V12)

Dogru degerlendirdigini diistiniiyorum. Kitap okuyor, miizik
dinliyor, kendini gelistirecek uygulamalara bakiyor. Almancay1
da o6grenmeye c¢aligtyor. Soru ¢oziip ders tekrarlari yapryor.
(V14)

Evet kesinlikle diisiiniiyorum. Ozellikle bu y1l daha planli, daha
diizenli yasiyor. Odevlerini ve c¢ahgmalarmi “To do
list'Yapmam Gerekenler Listesi” olarak yazip bitirdiginde
diger etkinliklerine de zaman ayirmistir. Planlamasii dogru
yaparak okul dis1 kurs, oyun oynama, jimnastik, tv izleme gibi
birgok etkinlige geregi kadar zaman ayirabilmektedir. (V15)

Toplam 27 100
Tablo 4.11°e¢ gore, goriismeye katilan velilerin 15’1 ¢ocuklarmin okul disindaki bos

zamanlarini dogru degerlendirmedigini diistindiiklerini ve 12°si ise ¢ocuklarinin okul disindaki

bos zamanlarini dogru degerlendirdigini diisiindiiklerini sdylemistir.

Gorligmeye katilan velilere ikinci olarak “Cocugunuzun okul disindaki zamanini1 dogru
degerlendirmesi icin {izerinize diisen gorevi yerine getirdiginizi diisiiniiyor musunuz?
Diisiincelerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.12’de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Uygulama 6ncesinde, velilerin ¢gocuklarimin okul disindaki zamanini dogru
degerlendirmesinde kendi sorumluluklarina yonelik goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Zamanini dogru 18 66,7 Evet yapiyorum. Okul disindaki zamanini nasil degerlendirmesi
degerlendirmesi gerektigi hususunda bazen birlikte plan bile yapiyoruz. (V2)
i¢in lizerime diiseni Okul disinda zamani dogru degerlendirmek derken aslinda isin
yapiyorum. dogrusu ebeveynleri olarak dogru bildigimizi diisiinmiiyorum.

Sadece okul disinda ¢ocugumuzun dogru aktivitelerle, dogru
yonlendirmelerle zamanini dolu dolu ve daha kaliteli gegirmesini
saglamaya c¢alistyoruz. (V6)

Ailece sohbet zamanlari ve kitap okuma saatleri yapmaya dikkat
ediyoruz. Onu internetten uzaklastirmak i¢in satrang ve kelime
oyunlarina yonlendiriyoruz. (V13)

Evet, uyarilarimiz1 yapiyoruz. Bazen dinlemek istemiyor ama
soylenenleri yapmaya calistyor. Internet kablosunu bazen
sakliyorum, engellemek i¢in. (V19)

Zamanint dogru 9 33,3 Uzerime diisen gorevi yerine getiremedigimi diisiiniiyorum.
degerlendirmesi Ciinkii ona gerekli zaman ayrramiyorum. (V1)

i¢in lizerime diiseni Hayir. Ebeveynleri olarak biz de {izerimize diigeni yerine
yapamiyorum. getirmiyoruz. Cocugumuz telefona bakarken bakma desek de biz

de baktigimiz i¢in etkili olmuyor. Kitap okuyan ve diizenli ders
caligan bir aile degiliz. Bu da onu sadece zorunda oldugu
6devleri yapmaya itiyor. Daha fazlasi1 yapmayi gereksiz ve
Oonemsiz gorilyor maalesef. (V7)

170



Teknoloji kullanim1 konusunda koydugumuz sinirlar bazen etkili
oluyor. Calisan anne oldugumdan {izerime diisen gorevi yerine
getirdigimi diisiinmilyorum. Zaman sikintimiz ¢ok var. (V11)
Tam anlamiyla yerine getiremiyorum. Ciinkii ¢alisan anneyim.
Okuldan ¢ikisg saatinden benim isten ¢ikis saatime kadar olan
zaman araliginda telefon, bilgisayar veya televizyon ile vaktini
geciriyor. Kalan zaman da yemek ve 6dev kontrolii ile bitiyor.
(V22)

Hayir, diistinmiiyorum. Ciinkii cocuklarla diyalog kuramiyorum.
Bir ev igerisinde hepimiz bir yabanci gibi davraniyoruz. Ortak
bir alanda cogu zaman bulusaniyoruz. (027)

Toplam 27 100
Tablo 4.12’ye gore, goriismeye katilan velilerin 18’1 ¢ocuklarinin okul digindaki bos

zamanlarint dogru degerlendirmesi i¢in ¢ocuklarina yardimci olduklarint ve 9’u ise
cocuklarmin bos zamanlarini dogru degerlendirmesi i¢in ¢ocuklarina ¢ok fazla yardimci

olamadiklarin ifade etmistir.

Gortismeye katilan velilere iiglincii olarak “Cocugunuzun 6devleri konusunda ona
yardimct oluyor musunuz? Eger yardimci oluyorsaniz en ¢ok hangi derslerin ddevlerinde
yardim ediyorsunuz? Nedenleriyle agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Uygulama 6ncesinde, velilerin ¢ocuklarinin 6devlerine yardimci olma durumlarina y6nelik

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Evet, yardimci 16 59,3 Evet, bazen yardimci oluyoruz. Matematik ve Gorsel Sanatlar
oluyorum. dersinde daha ¢ok yardime1 oluyoruz. Derslere ait soru bankalarinin

cevap anahtarlarin1 kopariyoruz. Sorular1 ¢ozdiikten sonra, birlikte
kontrol ediyoruz. (V2)

Birebir ddevlerine yardimci olmuyorum ama ne yapmasi gerektigi
konusunda goriislerimle daha ¢ok destek oluyorum, olmaya
caligtyorum. (V15)

Ozellikle matematik ve fen derslerinde yardime1 oluyorum. Bol bol
birlikte soru ¢oziiyoruz. Benim uzmanlik alanim bu konuda oldugu
i¢in severek sorulari ¢oziiyorum. (V19)

Odevler konusunda ihtiyaci oldugunda yardime1 oluyorum. En ¢ok
matematik dersinde yardimci olmakla birlikte Tiirkge, sosyal, din
kiiltiirii gibi derslerden de birebir yardimer oluyorum. Anlamadigi
konular1 kavrayabilmesi ve basarisinin artmast igin yardimci
oluyorum. (V26)

Hayir, yardimer 11 40,7  itiraf etmem gerekirse ¢ok fazla yardimer olamiyorum. Motive etme
olamiyorum. konusunda ya da psikolojik olarak destekleme konusunda daha gok
yardimce1 oluyorum. Sayisal derslerinde hi¢ yardimer olamiyorum.
(V9)
Hayir, olmuyorum. Bize ihtiya¢ duymuyor. Kendisi bu sorumlulugu
yerine getiriyor. (V25)
Acikgas1 ddevlerine yardimer olmuyorum. Odevlerini kendisi
yaptyor. Eger kontrolii fazla ise kontrol ederken yardimci oluyorum.
Bir yazi yazmasi gerekiyorsa orada fikir verebiliyoruz ya da ezber
gerektiren ¢alismalarda ezberini tutuyorum. (V29)

Toplam 27 100
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Tablo 4.13’¢ gore, goriismeye katilan velilerin 16’s1 gocuklarinin 6devlerine gesitli
yonlerden yardimer olduklarini ve 11°1 ise ¢ocuklarinin 6devlerine yardimci olmadiklarini ya

da olamadiklarini ifade etmistir.

Goriismeye katilan velilere dordiincii olarak “Sizce ¢ocugunuzun okul disindaki
zamanini dogru degerlendirmesi i¢in okul idaresine ve 6gretmenlere diisen gorevler nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.14’te
gosterilmistir.

Tablo 4.14. Uygulama 6ncesinde, velilerin ¢ocuklarin okul digindaki zamanimi degerlendirmesinde okul
idaresinin ve 6gretmenlerin etkisine yonelik goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Cesitli ders dis1 13 48,2 Ogrencilerin ilgisini cekebilecek etkinlikler, aktiviteler yapilirsa
etkinlikler daha etkili olacagini diigliniiyorum. Ders agirlikli olan her seyden
planlanabilir. hemen sikiliyorlar. (V7)
Gezi diizenlenebilir. 1l dis1 ve il ici geziler diizenlenebilir.
Yarismalar diizenlenebilir. Ders ile dogrudan ilgili olmayan fakat
dersi sevdirecek yarismalar diizenlenebilir. (V11)
Spor, miizik, halk oyunlar1 vb. faaliyetler diizenlenebilir. (V21)
Yetenegine ve 7 25,9 Cocuklarin yeteneklerini uygun bir bi¢imde degerlendirebilecegi
ilgisine uygun bir sosyal aktivitelerin okulda olmasmi temenni ederiz. Ornegin,
yénlendirme yazmaya ilgisi olan ¢ocuklar i¢in yazi kuliibii kurulabilir. Spora
yapilabilir. ilgisi olan gocuklar gesitli spor dallarina yonlendirilebilir. (V13)
Bana gore, o6gretmenlerin dgrencilerin yeteneklerini anlamasi ve
buna gore Ogrencilere tavsiyeler vermesi gerekir. Bu sayede
ogrenciler yeteneklerinin farkinda olacagi i¢in zamanlarmi dogru
sekilde degerlendirirler. (V28)
Okul idaresi spor faaliyetleri diizenleyebilir ki okulumuzun bazi
branslarda takimi var. Ogretmenlerimiz de 6grencileri tantyarak
6grencinin yetenegine uygun yonlendirme yapabilir. (V29)
Zamani planlama 5 18,5 Ogrenciler, gelecege ait hedefler belirlemesi konusunda tesvik
konusunda edilerek hayatinda bulunan 6lii zaman kavramini canlandirmalarina
yonlendirme olanak sunulabilir. (V12)
yapilabilir. Ogrencilere yazarak plan yapmanin; giinliik, haftalik, aylik, yillik

degerlendirmeler yapmanin 6nemi anlatilmalidir. Sorumluluklarini
zamaninda yerine getirilmesinin 6nemi anlatilabilir. (V15)

Planli ¢alisma konusunda rehberlik yardiminda bulunulabilir. Bu
sekilde zamanini1 dogru planlama konusunda daha dikkatli olmay1
ogrenebilir. (V17)

Okulun bu konuda

bir sorumlulugu yok.

7,4

Acikcast bu konuda okulun ¢ok fazla sorumlulugu oldugunu
diisiinmiiyorum. Veli olarak zaten ¢ocugumun kontrolii bende
oldugu i¢in, onun i¢in plan yapabilirim. Hem kendi karakterine
uygun hem de ailesiyle beraber olabilecek sekilde yapmasi gereken
etkinlikler seklinde. (V9)

Sanirim zamane ¢ocuklart igin okul idaresinin de 6gretmenlerin de
yapabilecegi pek bir sey yok. (V22)

Toplam 27 100
Tablo 4.14’e¢ gore, goriismeye katilan velilerin 13’4 gocuklarinin okul disindaki

zamanlarin1 bos gegirmelerinin Oniine gegmek i¢in okul idaresi ve Ogretmenlerin ¢esitli
etkinlikler planlayabileceklerini, 7’si g¢ocuklarinin ilgisine ve yetenegine uygun bir

yonlendirme yapilabilecegini, 5’1 zamanlarim1 dogru planlama konusunda c¢ocuklarinin
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yonlendirilebilecegini belirtirlerken 2’si ise okul idaresinin ve 6gretmenlerin bu konuda bir

sorumluluklariin olmadigini diisiindiiklerini belirtmistir.

Goriismeye katilan velilere besinci olarak “Cocugunuzun Tiirk¢e dersine ilgisi hakkinda
ne diisliniiyorsunuz? Diislincelerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin

bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.15’te gosterilmistir.

Tablo 4.15. Uygulama 6ncesinde, velilerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersine ilgisiyle ilgili goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Cocugum Tiirkkge 21 77,8 Cocugumun Tiirkce dersini sevdigini diigiiniiyorum. Gerek

dersine ilgilidir. kitap okuma etkinligi olsun gerek dersle ilgili etkinlikler olsun
oldukga hevesli bir sekilde ¢alistigini diigiiniiyorum. (V2)
Cocugum Tiirk¢e dersini ¢ok seviyor ama bu sevgisinin ders
kaynakli oldugunu ¢ok fazla diigiinmiiyorum. Dersin keyifli
geemesi, giilmesi, eglenmesi hosuna gidiyor. (V9)
Ablas1 Tiirkge Ogretmeni oldugu igin Tiirkce dersine ilgisi
oldukg¢a fazla. Kiiciik yasta masallar ve kitaplarla biylidigi
icin Tiirk¢e dersini seviyor. Okuma becerisi zamanla gelisiyor.
Konusma becerisi ile kendini kolaylikla ifade edebiliyor. Bazen
minik hikayeler yaziyor. (V13)
Benim kizim kalin ve resimsiz kitaplari okuyamayan, uzun
uzun yazamayan, ¢ok giizel diisiincelerini kisa anlatmayi tercih
eden bir 6grenciyken 5. Siniftan itibaren karsisina ¢ikan Tiirkce
Ogretmenlerinin Ozverili ¢alismalariyla 6nce Ogretmenlerini
cok sevdi, sonra Tiirkce derslerini... Ozellikle bu y1l uzun uzun
yazmay1, resimsiz kitaplar okumayi, duygularmi anlatmay1
Ogretmeni sayesinde ¢ok sevdi. (V15)

Cocugum Tiirkkge 6 22,2 Tirkge temel derslerden biridir. Bu nedenle 6nem verilmesi
dersine pek ilgili gerekir. Ancak kizimm ¢ok da ilgili oldugunu séyleyemem.
degildir. (V19)
Tiirkge dersine ilgisini az buluyorum. Kitap okumak, yazi
yazmak neredeyse hi¢ ilgi alanina girmiyor. Climlenin
anlamlarinin, noktalama isaretlerinin ve vurgunun Onemini
anlamadigini diisiiniiyorum. (V22)
Tiirk¢e derslerinde zorlaniyor. Ana dilimiz olmasina ragmen
benimsemiyor. Cocuk kendi dilini tamamen sinav odakli
diistintiyor. (V27)

Toplam 27 100
Tablo 4.15’e gore, goriismeye katilan velilerin 21’1 ¢ocugunun Tiirkge dersine karsi

ilgili oldugunu ve 6’s1 ise gocugunun Tiirk¢e dersine ilgili olmadigini s6ylemistir.

Gorlismeye katilan velilere altinci olarak “Ders dusi etkinlik ifadesi sizce ne anlama
geliyor? Ders dis1 etkinlik olarak degerlendirilebilecek ¢aligmalar neler olabilir?” sorusu
sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.16°da

gosterilmistir.
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Tablo 4.16. Uygulama 6ncesinde, velilerin ders disi etkinlik kavramina yonelik algilari.

Kodlar f %

Ornek Ciimleler

Okul disinda kendini 15 55,6
gelistirmeye yonelik
yapilan ¢alismalar

Ders disi etkinlik bir 6grencinin okul diginda bireysel olarak
kendini gelistirdigi, kendine zaman ayirdig1 etkinliklerdir.
Buna ornek olarak bir TUBITAK makalesi okumak,
bilimsel bir arastirma yapmak, bir kitap okumak ya da
herhangi bir sportif aktivite olabilir. (V6)

Okul haricinde 6grencinin kendini gelistirmek i¢in yaptigi
tim caligmalar1 ders disi etkinlik olarak degerlendirebiliriz.
(V12)

Cocuga gelisim olanaklar1 veren etkinliklerdir. Cocugun
kendini gelistirecek ve ¢ocugu ilgi alanlarina yoneltecek
aktivitelerin olmasi gerekir. (V14)

Ders dis1 etkinlikler denince ¢ocugun ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kendini gelistirip yasamsal becerilerini,

iletisimsel ve sosyal iligkilerini artirmak vb. akla gelebilir.
(V26)

Eglenceli vakit 8 29,6

gegirilen etkinlikler

Cocuklarin sikilmadan, eglenceli ve egitici zaman gegirdigi
etkinlikler... (V1)

Ders dis1 etkinlikler bana gore, cocuklarm dersi, ddevi
kafaya takmadan farkli aktivitelerde eglendikleri,
arkadaslarinin diger 6zelliklerini gérmesinden etkilenerek
daha samimi dostluklar kurduklar1 ¢aligmalardir. (V4)

Bir ailenin en biiyiik faaliyeti ¢ocuguyla vakit gegirmesi,
ona zaman ayirmasi, onu dinlemesidir. Ailece geziye
gitmek, c¢ocugun arkadaslariyla eglenceli vakitler
gecirmesi, ilgisi dogrultusunda filmler izlemesi, kitap
okumast hem o6grendigi hem de eglendigi ders dist
etkinlikler olarak siralanabilir. (V25)

Okul diginda yapilan 3 11,1

geziler

Sosyal Ogretmeninin bir miizeye gotiirmesini, Tirkce
O0gretmeninin  kiitiiphaneye gotiiriip oranin  havasi
solutmasini (okul kiitiiphanesi disinda), rehber 6gretmenin
nitelikli okullar1 gezdirmesini, okullar hakkinda bilgi
vermesini drnek verebiliriz. (V5)

Egitim kurumlarina ve tarihi yerlere diizenlenen geziler ders
dis1 etkinlik olarak diisiiniilebilir. (V20)

o) grenilenleri 1 3,7
yasamla iliskilendiren

etkinlikler

Ders dis1 etkinlikler; 6grencinin sportif, sanatsal ve kiiltiirel
etkinliklere ~ katilarak  egitim  §gretim  siirecinde
ogrendiklerini pekistirmenin yani sira bunlart yasamla
iliskilendirme siirecidir. (V2)

Toplam 27 100

Tablo 4.16’ya gore, goriismeye katilan velilerin 15°1 “ders dist etkinlik” denildiginde
okul disinda yapilan ¢alismalarin, 8’1 eglenceli vakit gecirilen etkinliklerin, 3’1 okul disinda
yapilan gezilerin ve 1’1 6grenilenleri yasamla iligkilendiren etkinliklerin akillarina geldigini

ifade etmistir.
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4.1.4. Tiirkce dersi etkinlikleri tutum diizeylerine iliskin 6n-6l¢ciim sonuc¢lari
Tablo 4.17°de Tiirkge Dersi Etkinlikleri Tutum Olgegi’nin 6n-6l¢iim uygulamalarma

iliskin betimsel analizlere yer verilmistir.

Tablo 4.17. TDETO’ niin 6n 6l¢iim Uygulamalarma ydnelik betimsel analizi.

0 On-Olgiim
Olgek — Boyutlar -
N X Ss
Yarar/Onem 29 3.43 A7
Tirkge Dersi g 29 3.16 .52
Etki”“k,!?ri Isteksizlik/ lgisizlik 29 2.38 57
Tutum Olgegi .
i ees Toplam Oleek 29 3.39 36

Tablo 4.17°ye gore oOgrencilerin TDETO’de ‘“yarar/6nem” boyutunun &n-6lgiim
puanlarinin aritmetik ortalamast x=3.43 olarak, “ilgi” boyutunun O6n-6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamasit x=3.16 olarak, “isteksizlik/ilgisizlik” boyutunun 6n-6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamasi1 X=2.38 olarak, toplam 6l¢ekte on-6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi
%=3.39 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin TDETO’de yer alan “yarar/énem” ve
“ilgi” boyutlarinda orta seviyede bir farkindaliga ve katilima sahip olduklarin1 gostermektedir.
Ancak “isteksizlik/ilgisizlik” boyutundaki diisiik puan, 6grencilerin isteksizlik ve ilgisizlik
diizeylerinin diisiik olduguna isaret etmektedir. Genel Slgekte ise Ogrencilerin tutumlarinin

agirlikli olarak orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.1.5. Tiirkce dersine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin 6n-6l¢ciim sonuclari
Tablo 4.18’de dgrencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon diizeylerine iligkin 6n-

Olclim uygulamalarina iligkin betimsel analizine yer verilmistir.

Tablo 4.18. TDYMO’niin 6n §l¢iim uygulamalarina yonelik betimsel analizi.

. On-Olciim
Olg¢ek Boyutlar
N X Ss
Motivasyonsuzluk 29 2.15 .61
I¢sel Motivasyon 29 3.24 47
Tiirkge Dersine Yonelik I\H/If)c'j[?\tas onu 29 3.80 .56
Motivasyon Olgegi y
Digsal
Motivasyon 29 341 63
Toplam Olgek 29 3.62 .35

Tablo 4.18’e gore 6grencilerin TDYMO’de “motivasyonsuzluk” boyutunun &n-6l¢iim
puanlarmin aritmetik ortalamasi X=2.15 olarak, “igsel motivasyon” boyutunun On-0l¢iim
puanlarinin aritmetik ortalamasi X=3.24 olarak, “hedef motivasyonu” boyutunun 6n-6l¢iim

puanlarinin aritmetik ortalamasi X=3.80 olarak, “digsal motivasyon” boyutunun on-6l¢iim
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puanlarinin aritmetik ortalamas1 X=3.47 olarak, toplam 6l¢ekte 6n-6l¢lim puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=3.62 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, grencilerin TDYMO’de yer alan “hedef
motivasyonu” ve “digsal motivasyon” boyutlarinda orta ile yiiksek arasinda bir motivasyona
sahip olduklarmi gostermektedir. Ancak “motivasyonsuzluk” boyutundaki diisiik puan,
ogrencilerin genel olarak 6grenmeye kars isteksizlik gostermedigine isaret etmektedir. Baska
bir deyisle, 6grencilerin motivasyonsuzluk diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Genel
Olcekte ise oOgrencilerin motivasyon diizeylerinin agirlikli olarak orta seviyede oldugu
sOylenebilir.
4.2. Eylem Planlarinin Uygulanma Siirecine iliskin Bulgular

Ders dis1 etkinliklerin ortaokul Tiirk¢e derslerinde kullanilabilirligini ortaya koymay1
amaglayan bu ¢alismada her hafta bir ders dis1 etkinlik ¢aligmasi yapilmasina yonelik bir
planlama yapilmistir. Buna gore, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda uygulamanin yapildigi
okulda, 7.siniflarda kullanilan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e Ders Kitab1 7°deki
(Kir vd., 2022) metinlerden yola ¢ikilarak verilmek istenen 6grenme ¢iktilarini destekleyecek
ders dis1 etkinlikler tasarlanmis ve kitaptaki temalara uygun olarak ders dis1 etkinlikler dort
eylem planina boliinerek uygulanmistir. Tablo 4.19°da kitaptaki temalarda yer verilen

metinlerde hangi ders dis1 etkinliklerin uygulandig1 gosterilmistir.

Tablo 4.19. Eylem planlarinin iligkili oldugu temalar, metinler ve ders dis1 etkinlikler.

Plan Tema Metin Ad1 Ders Dis1 Etkinlik
1. Eylem Plam Kisisel Gelisim  Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk  Ailece Okuyoruz
Basariya Gitmek mi, Basarty1 Gelecegin Pesinde
Cekmek mi?
“A” Harfi Ben Bir Muhabirim
2. Eylem Plam Milli Yusufeuk Biiytiklerimin Efsaneleri
Kiiltiiriimiiz Karagoz Nedir? Yar Bana Bir Eglence!..
Anadolu’da Kilim Demek Kiiltir Avcilari
Mevlana Celéaleddin-i Rimi Geziyorum, Tantyorum,
Ogreniyorum
3. Eylem Plam Saglik ve Spor iki Tekerlekli Ozgiirliik Fiilleri Ogreniyorum
Futbolcu Olmaya Karar Ne Istedi, Ne Oldu?
Vermistim
Brostir Ben Bir Tasarimciyim
4. Eylem Plani Sanat Asik Veysel Satiroglu Izliyorum, Ogreniyorum
Milli Miicadele  Geleneksel Tiirk Sanatlarindan ~ Ben Bir Aragtirmaciyim
ve Atatiirk Ebru
Penceresi Sonsuzluga Acilan Benim Afigim
Oda
Agacgtan Oyma Su Tas1 Doga Muhafizlar

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi birinci eylem plani olarak “Kisisel Gelisim” temasinda

yer verilen “Admi Goklere Yazdiran Cocuk; Basariya Gitmek mi, Basariyr Cekmek mi?, A
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Harfi” isimli metinlerde sirasiyla “Ailece Okuyoruz, Gelecegin Pesinde ve Ben Bir Muhabirim”
adli ders dis1 etkinliklerin yapildigt; ikinci eylem plani olarak “Milli Kiiltiiriimiiz” temasinda
yer verilen “Yusufeuk, Karagéz Nedir?, Anadolu’da Kilim Demek ve Mevlana Celaleddin-i
Rami” isimli metinlerde sirasiyla “Biiyliklerimin Efsaneleri; Yar Bana Bir Eglence; Kiiltiir
Avcilart; Geziyorum, Tanryorum, Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinliklerin yapildigs; iigiincii
eylem plani olarak “Saglik ve Spor” temasinda yer verilen “Iki Tekerlekli Ozgiirliik, Futbolcu
Olmaya Karar Vermistim ve Brosiir” adl1 metinlerde sirastyla “Fiilleri Ogreniyorum; Ne Istedi,
Ne Oldu? ve Ben Bir Tasarimciyim” adli ders dis1 etkinliklerin yapildigi; dordiincii eylem plan
olarak ise “Sanat” ve “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinda yer verilen “Asik Veysel
Satiroglu, Geleneksel Tiirk Sanatlarindan Ebru, Penceresi Sonsuzluga Agilan Oda ve Agacgtan
Oyma Su Tas1” isimli metinlerde sirastyla “izliyorum, Ogreniyorum; Ben Bir Arastirmaciyim,
Benim Afisim ve Doga Muhafizlar1” adli ders dist etkinlikler yapilmistir. Dordiincii eylem
planina iki farkli temanin dahil edilmesinin nedeni, bu haftanin 19 Mayis Genglik ve Spor
Bayrami haftasina denk gelmesi nedeniyle planlamaya gore “Milli Miicadele ve Atatiirk”

temasindan “Penceresi Sonsuzluga Acilan Oda” metninin derste islenmis olmasidir.

Derste kullanilan ders disi etkinliklerin tasarlanmasi siirecinde Tiirk¢enin beceri
alanlarmma uygun calismalar olusturulmaya gayret edilmistir. Bu nedenle, bazi ders disi
etkinliklerde birden fazla beceriye yonelik ¢aligmalara yer verilmistir. Tablo 4.20 uygulama

i¢in tasarlanan ders dis1 etkinliklerin beceri alanlarina dagilimini gostermektedir.

Tablo 4.20. Uygulanan ders dis1 etkinliklerin beceri alanlarina dagilimi.

Etkinlik No Etkinlik Ady Okuma  Dinleme/izleme ~ Konusma Yazma
1. Ders Dis1 Etkinlik Ailece Okuyoruz v v
2. Ders Dis1 Etkinlik Gelecegin Pesinde v v v
3. Ders Dis1 Etkinlik Ben Bir Muhabirim v v
4. Ders Dis1 Etkinlik Biiyiiklerimin Efsaneleri v v

5. Ders Dis1 Etkinlik Yar Bana Bir Eglence!.. v v

6. Ders Dis1 Etkinlik Kiiltiir Avcilar 4 4 v

7. Ders Dis1 Etkinlik Geziyorum, Tantyorum, v v v

Ogreniyorum

8. Ders Dis1 Etkinlik Fiilleri Ogreniyorum v v

9. Ders Dis1 Etkinlik Ne Istedi, Ne Oldu? v
10. Ders Dig1 Etkinlik Ben Bir Tasarimciyim v v
11. Ders Dis1 Etkinlik [zliyorum, Ogreniyorum v v
12. Ders Dig1 Etkinlik Ben Bir Aragtirmaciyim v v v
13. Ders Dig1 Etkinlik Benim Afigim v v
14. Ders Dis1 Etkinlik Doga Muhafizlari v v
Toplam 7 8 7 10
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Tablo 4.20°ye gore, uygulama igin tasarlanan ders dis1 etkinliklerin becerilere
dagilimina bakildiginda dengeli bir durumun oldugu goriilmektedir. Buna gore gergeklestirilen
uygulama siirecinde elde edilen veriler eylem planlarina ve eylem planlarina bagli olarak
uygulanan etkinlik siralamalarina gore analiz edilerek sunulmustur. Veriler elde edilirken
aragtirmaci, gozlemci ve veli giinliiklerinden, 6z degerlendirme formlarindan, etkinligin
icerigine gore akran degerlendirme veya grup degerlendirme formlarindan, okul dis1 gezi
yapilan etkinliklerde gezi degerlendirme formundan, ses kayitlarindan, gézlemlerden, gériisme

formlarindan ve 6grencilerin yaptig1 ¢alismalardan yararlanilmistir.

4.2.1. Birinci eylem plam

Uygulamanin yapildigir okulda, 7. siif diizeyinde kullanilan Tiirk¢e ders kitabinda
ikinci donemin ilk temasi olarak kitabin 5. temasi olan “Kisisel Gelisim” temasi i¢indeki {i¢
metinde Ogrencilerle ders disi etkinlik ¢alismalar1 yapilmistir. Buna goére, temanin ilk metni
olan “Adimi Goklere Yazdiran Cocuk” metniyle ilgili olarak “Ailece Okuyoruz” adli ders dis1
etkinlik, “Basartya Gitmek mi, Basariyr Cekmek mi?” metniyle ilgili olarak “Gelecegin
Pesinde” adli ders dis1 etkinlik, “A Harfi” metniyle ilgili olarak ise “Ben Bir Muhabirim” adli
ders dis1 etkinlik yapilmistir. Boylece bu eylem planinda “Kisisel Gelisim” temasinin 6grenme

¢iktilarint ders dis1 etkinliklerle desteklemek amaglanmustir.

4.2.1.1. Birinci ders dugsz etkinlik: Ailece Okuyoruz

Aragtirmaci, birinci ders dis1 etkinligin uygulama stirecini, 6grencilere ve velilere hem
zaman vermek hem de 6grencilerin bos zamanlarin1 verimli gegirebilmelerini saglamak i¢in
yariyil tatiline denk getirmistir. Bunun i¢in arastirmaci, “Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk™
metninin konusuyla ilgili olduguna karar verilen “Kiigiik Prens” kitabin1 6grencilere hediye
etmistir, 6grencilerin bu kitab1 ve baska kitaplar1 okuyarak aileleriyle okuma saati yapmasini
istemigtir. Konuyla ilgili ddnemin son giinii ayrintili agiklama yapmus ve velilerle de sinif grubu
lizerinden ayrmtili bir ileti paylasmustir. Ileti paylasimmin ardindan birkag veli doniis yapmus
ve ne yapacaklarini tam anlayamadiklarini sdylemistir. Arastirmaci, arayan velilere konuyla
ilgili agiklamalar yapmis ve en sonunda kendisine sorulan sorulardan yola ¢ikarak sinif grubuna
tekrar ayritili bir ileti atmistir. Bu iletiden sonra, etkinligin nasil yapilacag: ile ilgili

aragtirmactya doniis yapan olmamustir.

Uygulamada o6grencilerden ve ailelerden yariyil tatilinde planladiklari zamanlarda
okuma saati yapmalari, her giin okuma saatinden sonra ailece okuduklar1 kitaplar hakkinda

konusmalar1 istenmistir. Boylece, 6grencilerin aileleriyle kaliteli zaman geg¢irmeleri, okul
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disindaki zamanlarinda Tiirkge dersiyle ilgili bir ¢alisma yapmalari, Kiigiik Prens kitabini
okuyarak ikinci donemin ilk metni olan “Adini1 Goklere Yazdiran Cocuk™ metninin ana fikrine
uygun olarak etkinlik yapmalari, ailelerin de ¢ocuklarinin yaptigi ¢alismalardan haberdar

olmalarinin saglanmasi amaclanmistir.

Ogrencilerin “Kiiciik Prens” kitabini okuduktan sonra iki calisma kagidini (1. 1 ve 1. 2)
yapmalar1 istenmis, 0grencilere bu ¢alisma kagitlar1 ve etkinlik hakkinda derste konusulacagi
sOylenmistir. Buna gore Ogrencilerin Calisma Kagidi 1.1°de okuduklar1 “Kiigiik Prens”
kitabinin kahramanlarini, konusunu ve ana fikrini yazmalar1 ve kitapla ilgili goriislerini

belirtmeleri istenmistir (bkz. Caligma Kagidi 1. 1).

CALISMA KASIDI 1.1

Adi Soyad:
Okudugunuz kitabin kahramanlarini, konusunu, ana fikrini ve kitapla ilgili
goriglerinizi agagidaki ilgili kutucuklara yazinz.

| sasatkann. Goouk cubla-
T L‘:f Ixe.de

| Slomes. g oektiga

. b, &

Gorsel 4.1. Calisma kagidi 1.1.

Ogrencilerin Calisma Kagidi 1. 2°de ise kendilerini Kiigiik Prens’in yerine koyarak
sectikleri bir masal kahramanina mektup yazmalar1 istenmistir. Boylece dgrenciler, okul dis1
zamanlarinda bildikleri masallar1 hatirlamislar, mektup tiiriiniin 6zelliklerini tekrar etmisler ve
yaraticl yazma ¢aligmasi yaparak yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirme yoniinde ¢aligma

yapmislardir (bkz. Calisma Kagidi 1. 2).
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CALISMA KAGIDI 1.2
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Gorsel 4.2. Calisma kagidi 1.2.

Ogrencilerin etkinligi ve calisma kagitlarini yarryil tatilinde yapmalar1 beklenmis,
06.02.2023 tarihinde ikinci yariyilin baglamasiyla etkinligin ders i¢i uygulamasinin yapilmasi
planlanmistir ancak Kahramanmaras merkezli deprem felaketinin yagsanmasiyla etkinligin ders
ici uygulamasi iki hafta sonra yapilmis ve bu siiregte dgrenci gruplarindan 6grencilerin ve

velilerin etkinlige devam etmesi igin tavsiyelerde bulunulmustur.

Ikinci yariyilin baslamasiyla, 21.02.2023 tarihinde, etkinligin ders i¢i uygulamasi
gerceklestirilmistir. Buna gore, etkinligin ders i¢i uygulamasinda arastirmact 6grencilere ara
tatilde yapmalarini istedigi etkinligin igerigi ile ilgili bilgi vermistir ve bu derste yaptiklar
etkinlikle ilgili calisma kagitlarinin cevaplandirilacagi sdylenmistir. Buna gore, 6nce Calisma
Kagidi 1.1°in cevaplandirilmasiyla derse baslanacag: soylenmistir. Once 6grencilere “Kiigiik

Prens” kitabinin kahramanlarinin kimler oldugu sorulmustur. Gelen cevaplar su sekildedir:

019: Kiiciik Prens, Kral, Sarhos, kendini begenmis bir adam ve Bek¢i hocam.

010: Kasif, satic1 ve demiryolu makasgis1 da var.
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09: Son olarak is adami var hocam.

Ogrencilere “Kiiciik Prens” kitabinin konusunun ne olabilecegi sorulmustur. Gelen

cevaplar su sekildedir:

029: Bence “yazarm giizel ama kétii sonla biten anis1” 6gretmenim.

025: Ucagi ariza yapan bir pilotun yasadiklari.

016: Pilot bir gocugun diinyay1 dolasip biiyiiklerine yanlislarin1 anlatmas.
020: Bence, bir gocugun goziinden bityiikler.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore ders iginde cesitli sorular sorulmus ve siifta bir
tartisma ortami olusturularak dgrenciler konu iizerine diisiinmeye yonlendirilmistir. Ogrenciler,
bu sekilde kitabin konusunu dogru tahmin etmeye ¢alismislardir. Dersin bu asamasinda gerekli
diyaloglar yapildiktan sonra 6grencilere ana fikrin ne oldugu ile ilgili kisa bir agiklama yapilmis
ve “Kiiciik Prens” kitabinin ana fikrinin ne olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerden gelen

cevaplar su sekildedir:

015: Biiyiisek de cocuksu ruhumuzu kaybetmemeliyiz.
021: Cocuk ruhu ¢ok 6nemlidir.

023: Biiyiikler ¢cocuklarm fikirlerini dikkate almalidr.
03: Insanlar ¢ok ciddidir ve ¢ocuklar bunu hi¢ sevmez.

Ogrencilerin cevaplari alinmis ve birbirleriyle konusup fikir alisverisinde bulunarak
kitabin ana fikrini bulmalar1 saglanmistir. Daha sonra kitabin bu ana fikrini “Adin1 Goklere

Yazdiran Cocuk” metniyle iliskilendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:
04: ikisinde de hayal kuran ¢ocuklar anlatiliyor.

028: Hayal kurmanin her ¢ocuk igin 6nemli oldugu vurgulaniyor.

026: Bence “Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk” metni daha etkileyici. En azindan gercek
bir hikaye anlatiltyor.

05: ikisinde de ne olursa olsun hayal kurmaktan vazge¢meyen iki ¢ocuk var.

Ogrencilerin konuyla ilgili fikirleri alindiktan ve zaman zaman ydnlendirici sorularla
ogrencilerin diisiincelerine derinlik kazandirildiktan sonra, 6grencilere Calisma Kagidi 1. 2’ nin
cevaplandirilacagi sdylenir. Ogrencilere bu calisma kagidinda kendilerini kiigiik prensin yerine

koyarak sectikleri bir masal kahramanina mektup yazmalarinin istendigi belirtilir. Ogrencilere
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hangi masal kahramanlarina mektup yazdiklar1 sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar su

sekildedir:

019: Ben Keloglan’a yazdim hocam.

O7: Ben Rapunzel’e

O11: Ben Buzlar Kralicesi Elsa’ya yazdim dgretmenim.
09: Ben de Heidi’ye

Arastirmaci, 6grencilerin cevaplarini dinledikten sonra isteyen Ogrencilere yazdiklar
mektuplart okutmustur. Ardindan okunan yazilar, mektup tiiriine uygunluk, ifade giizelligi gibi
cesitli olgiitler yoniinden diger 6grencilerle degerlendirilmistir. Bu sekilde hem mektup tiirii
tekrar edilmig hem de bazi 6grencilerdeki ifade sorunlarinin iizerinde durularak bu sorunlar

giderilmeye calisilmistir.

Calisma Kagidi 1. 1 ve Calisma Kagidi 1. 2 cevaplandirildiktan sonra dgrencilerin
etkinligi genel olarak degerlendirmesi istenir. Etkinligin degerlendirilmesi ile ilgili 6grencilerle

arastirmaci arasinda gegen konusmalar su sekildedir:

Arastirmaci: Evet, arkadaslar etkinligi yapabildiniz mi? Zorlandiginiz yonler oldu mu?

03: Ogretmenim, etkinligi yaparken ailemi bir araya toplamakta ¢ok zorlandim. Ciinkii,
mesela agabeyim hi¢ kitap okumay1 sevmez. Babam okur ama annem hig eline kitap
almaz.

Arastirmaci: Peki, arkadaslar etkinligi yaparken O3’le ayn1 sorunu yasayanlar oldu
mu?

018: Hocam, ben de ayn1 sorunu yasadim. Ailemi bir araya toplayamayinca ben de
kendim okuma saati yaptim.

024: Bende de aym1 durum vardi hocam.
Arastirmaci: Aileleriniz sizi biraz zorlamis gibi goriiniiyor.

022: Hem de ne zorlama hocam! Benim babam ve annem ¢alistyor. Onlara kitap okuma
saati yapalim dedigimde aksama kadar ¢ok yoruluyorum, kendin yapsan olmaz m1, dedi.
Bir sey de diyemiyorum.

Arastirmaci: Onlara da hak vermek lazim tabi. Calisma hayati kimileri i¢in gercekten
cok yorucu oluyor ama hayatin her asamasinda kitap okumaya zaman ayirabilmeliyiz.
Siz bunu aklinizdan ¢ikarmayin.

015: Annem gibi konustunuz dgretmenim.
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(Swntftan giilme sesleri gelir.)

Arastirmaci: Annen dogru olani sdylemis O15. Onlar sizin sadece iyi olmaniz1 isterler.
Sen yapabildin mi etkinligi?

015: Benim ailem kitap okuma konusunda ¢ok hassas 6gretmenim. Verdiginiz kitabi
bolim boliim okuduk ve kitap tizerine konustuk. Cok eglenceliydi benim i¢in. Oyun
oynar gibi.

026: Biz de ¢ok eglendik hocam.
014: Biz de.

Arastirmaci: Eglenmenize ¢ok sevindim arkadaslar. Amacimiz sizin okul disinda da
kaliteli zaman gegirebilmenizi saglamak.

02: Hocam babam eline hig kitap almazdi. Siz sinif grubundan da yazinca hadi okuma
saati yapalim, dedi. Yaklasik bir saat kitap okuduk. Sonra birkag¢ giin tekrar edince ¢ok
hosumuza gitti. Televizyon izlemek yerine kitap okuyoruz.

Arastirmaci: Boyle diisiinmenize ¢ok sevindim. Kitap okumak sadece okulda yapilan
bir etkinlik olmamasi gerekiyor arkadaglar. Okudugunu anlamada diinyada ¢ok iyi
yerlerde degiliz. Okudugunu anlama seviyemizi yiikseltmek istiyorsak kitap okuma
hayatimizin i¢inde hep olmali. Hepinize ilginizden dolay1 ayr1 ayr tesekkiir ediyorum.

Ogrenciler, ders dis1 etkinligi yaparken zorlandiklari yonlerle ilgili yansitict

giinliiklerinde su ifadelere yer vermislerdir:

“Kitap okuma etkinliginde ailem bana ¢ok katilmiyor. Bu yiizden kitap okuma

etkinligini ¢ok sevmiyorum.” (O4, 21.02.2023)

“Ailemle etkinlik yaparken onlari ikna etmekte zorlantyorum.” (05, 21.02.2023)
“Ailemi buna ikna etmek zor oldu.” (08, 22.02.2023)

“Aile ile ilgili olan etkinliklerde ailemi ¢ok fazla ikna edemiyorum.” (011, 21.02.2023)

“Annem ve babam c¢alistig1 icin bos vakitleri yoktu ve agabeylerim tarafindan da

gecistirildim.” (021, 22.02.2023)
Bu konuyla ilgili velilerin yansitici glinliiklerinde ise su ifadelere yer verilmistir.
“Etkinligi bos vaktimize denk getirmekte zorlandik.” (V3, 26.02.2023)

“Herkesin ayn1 anda bir araya gelmesi konusunda zorluk yasadik.” (V5, 22.02.2023)
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“Biitiin aile birlikte bir arada bulunmak bizi zorladi. Hepimizin isleri oluyor ve bu

etkinligi yapmak i¢in zaman ayirmak zor geliyor.” (V7, 26.02.2023)

Velilerin zaman olusturamamasi sorunuyla ilgili arastirmaci yansitict giinliiglinde su

ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinligin 6nemini biitlin velilere yeterince anlatamadigimi disiiniiyorum.
Ciinkii smiftaki 6grencilerin yarisindan biraz fazlasi anne ve babasiyla okuma
etkinligini yapabilmis. Yorgun olabilirler, yogun bir is tempolar1 olabilir. Anliyorum
ama en azindan hafta sonu birkag saat de olsa etkinligi yapmalar1 iyi olacakti. Velilerle
yapilan etkinliklerde gerekirse biitiin velileri tek tek arayacagim. Yoksa etkinlikler

amacina ulagsmayacak.” (A.G., 21.02.2023)
Konuyla ilgili gézlemci 6gretmen yansitici glinliigiinde su ifadelere yer vermistir:

“Velilerin bir kism1 etkinlige dahil olmamus, etkinligi ¢ocuklarinin tek basina yapmasini
istemis. Bu etkinligin amaglar1 dl¢iisiinde degerlendirildiginde olmamas1 gereken bir
durum. Arastirmaci, konuyla ilgili daha 1srarci olabilirdi. En azindan velilere yapilan

etkinligin ne amagladigini daha agik ifade edebilirdi.” (G.G., 21.02.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve hem etkinligi
hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz Degerlendirme
Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar” maddesine verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 4.21°de gosterilmistir.

Tablo 4.21. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ailece Okuyoruz” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Kitap okuma aligkanlig1 kazanmama yardimci oldu. 17 58,5
Ailemle birlikte etkinlik yapabilme becerisi kazanmami sagladi. 5 17,2
Tiirkge dersini eglenceli héle getirdi ve dersi ilgiyle takip etmemi sagladi. 3 10,3
Kelime dagarcigimi gelistirmeme yardimei oldu. 1 3,5
Bos zamanlar1 verimli kullanmami sagladi. 1 35
Bagimsiz olarak yazi yazabilme becerisi kazanmami sagladi. 1 3,5
Hayal giiclimii gelistirmeme yardime1 oldu. 1 3,5

Toplam 29 100
Tablo 4.21°¢ gore 6grencilerin 17’si etkinligin kitap okuma aligkanligi kazanmalarina

yardimct oldugunu, 5’1 etkinlik sayesinde aileleriyle etkinlik yapabilme becerisine sahip

olduklarini, 3’1 etkinligin Tiirkce dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini, 1’1 kelime dagarcigin
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gelistirmesine yardimct oldugunu, 1’1 bos zamanlarini verimli kullanmasini sagladigini, 1’1
bagimsiz yazi yazabilme becerisi kazanmasina yardimci oldugunu ve 1’i ise hayal giiciinii

gelistirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken
Zorlandigim Yonler” baghigmin altina verdikleri cevaplarin  dagilimi  Tablo 4.22°de
gosterilmistir.

Tablo 4.22. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin “Ailece Okuyoruz” etkinliginde zorlandiklart
yonlere iliskin goriisleri.

f %
Ailemi bir araya getirip etkinligi yapmakta zorlandim. 12 41,4
Zorlandigim herhangi bir yon yok. 8 27,6
Kitab1 anlamakta zorlandim. 6 20,7
Calisma kagitlarin1 yaparken zorlandim. 3 10,3
Toplam 29 100

Tablo 4.22’ye gore 6grencilerin 12’si etkinligi yapmak i¢in ailesini bir araya getirmekte
zorlandiklarini, 8’1 etkinligi yaparken zorlandigi herhangi bir yoniin olmadigini, 6’s1 kitabi

anlamakta zorlandigini ve 3’1 ise ¢alisma kagitlarin1 yaparken zorlandigini belirtmistir.

Fotograf 4.1°deki gorseller etkinligin ders dist uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.1. Aifece Okuyoruz etkinliginin ders dig1 uygulamasi.
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Fotograf 4.2, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

-
Fotograf 4.2. Ailece Okuyoruz etkinliginin ders igi uygulamasi.

4.2.1.2. Ikinci ders dist etkinlik: Gelecegin Pesinde

Aragtirmaci tarafindan 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki “Basariya Gitmek mi, Basariy1
Cekmek mi?” adli metni ve haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde tasarlanan etkinligi
yapmak i¢in okula yakin bir fen lisesine Tiirkge ders saatleri i¢inde gitmek planlanmistir.
Etkinligi uygulamak i¢in arastirmaci fen lisesine gidip hem Okul Miidiirii H. ile hem de Rehber
Ogretmen M. ile goriisme gergeklestirmistir. Bu goriismede okula yapilacak gezi nedeniyle
Okul Miidiiri H. ok memnun olacaklarmi belirtmis ve bu konuda Okul Rehber Ogretmeni
M.nin yardimer olabilecegini ifade etmistir. Arastirmaci, Okul Rehber Ogretmeni M. ile
gdriismiis ve Rehber Ogretmen M.nin gezi icin cok memnun olacaklarini ancak bu hafta deprem
nedeniyle iilke genelinde uygulanan psikososyal egitim nedeniyle yeterince
ilgilenemeyebilecegini, haftaya gezinin yapilmasi durumunda daha iyi yardimci olabilecegini
belirtmesi iizerine gezinin gelecek hafta yapilmasi yoniinde planlamaya baslanmistir. Bu

durumu arastirmaci yansitici giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Bugiin fen lisesine gittim. Amacim, bu hafta fen lisesine gezi diizenlemek ve
ogrencilerin Tiirkge dersinde isleyecegimiz metindeki iletileri edinmelerini
desteklemekti. Okul Miidiirii H. ve Okul Rehber Ogretmeni M. beni ¢ok iyi karsiladi.
Okula yapilacak geziden memnuniyet duyacaklarini ifade ettiler. Ancak deprem
nedeniyle iilke genelinde yapilan psikososyal egitim gerekcesiyle geziyi haftaya
yapmay1 planladik. Rehber Ogretmen M.nin numarasini aldim. Haftaya arayip gezinin
kesin giiniinii belli edecegiz.” (A.G., 22.02.2023)
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Etkinlikte yasanan bu aksaklik nedeniyle aragtirmaci ikinci ders disi etkinlik olan
“Gelecegin Pesinde” adli ders dist etkinlikle tiglincii ders disi etkinlik olan “Ben Bir
Muhabirim” adli ders dis1 etkinligin uygulanma zamanlarini degistirmeyi diistinmiistiir.
Gegerlik Komitesi ile yaptig1 goriismede bu durumun herhangi bir soruna neden olmayacagina

karar verilmis ve ilk olarak tigiincii ders dis1 etkinligi uygulamaya karar vermistir.

Arastirmaci, bir hafta sonra Okul Rehber Ogretmeni M.yi aramis ve yapilan goriismede
gezinin 07.03.2023 tarihinde iki saatlik Tirkce dersini alacak sekilde yapilmasina karar
verilmistir. Bunun iizerine arastirmact hem 6grenci velilerinden hem de okul idaresinden
gerekli izinleri almis, ayrica Okul Midiir Yardimcis1t M.nin yardimiyla 6grenci servislerinden
biri de Ogrencileri fen lisesine gotlirlip getirmeleri igin tahsis edilmistir. Arastirmaci, bu

stirecleri giinliigiine su sekilde yansitmistir:

“Ogrencileri fen lisesine gétiirmesi igin okul miidiir yardimcis1 M.nin yardimiyla
ayarlanan Ogrenci servisi 35 kisilikti ve okul ile yapilan anlasma nedeniyle 2 km’yi
asmayan bir mesafe oldugu i¢in herhangi bir iicret talebinde bulunmadilar. Bu tiir
anlagmalarin olmasini okulda yapilacak sosyal etkinlikleri desteklemesi agisindan

olumlu buldugumu sdéylemeliyim.” (A.G. 07.03.2023)

Arastirmaci, 6grencilerle okula gittiginde, onlar1 fen lisesinde Okul Rehber Ogretmeni
M. ve uygulama okulundan bu liseyi kazanmis ii¢ 68renci karsilamistir. Ardindan 6grencilere
okul kiitiiphanesi, STEM odalari, bilgisayar laboratuvari gibi 6grencilerin yararlanabilecegi
cesitli alanlar1 gezdirmislerdir. Gezinin sonunda da ¢ok amagli salona gidilerek burada hem
Okul Rehber Ogretmeni M. hem de beraberindeki ii¢ 6grenci sinav siireci ve okulun genel
durumu hakkinda uygulama 6grencilerine sunum yapmistir. Uygulama 6grencileri de hem Okul
Rehber Ogretmeni M.ye hem de beraberindeki ogrencilere akillarina takilan sorulari
sormuslardir. Bu sekilde 6grenciler basariya ulagsmanin yollariyla ilgili fikir sahibi olmuslardir
ve etkinlik bu konudaki motivasyonlarmin artmasina katki saglanmistir. Ogrenciler, yansitict

giinliiklerinde bu konuyla ilgili su ifadelere yer vermislerdir:

“Etkinligin bizim nasil basarili olacagimizi gostermesi agisindan 6nemli oldugunu
diistinliyorum. Ayrica bize basarili olmamiz i¢in neler yapmamiz gerektigini iyice

anlatmalar1 benim i¢cin ¢ok olumluydu.” (03, 13.03.2023)

“Bence faydali bir etkinlik oldu. Fen lisesindeki 6grencilerle konugsmak ufkumu acti

diyebilirim.” (07, 13.03.2023)
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“Etkinlik bende ders ¢alisma istegini baya artird1.” (08, 13.03.2023)

“Etkinligin azmimi artirdigini sdyleyebilirim. Ayrica Ogrencilerin yasadiklarini

onlardan dinlemek daha iyi hissettirdi agikcas1.” (09, 13.03.2023)

“Azimle calismam gerektigini anladim. Azimle c¢alisarak her istedigim seyi

basarabilecegimi anladim.” (012, 13.03.2023)

“Cogu kisi hedefini belirlemis. Daha fazla ¢alisip ¢abalamam gerekiyor.” (027,
13.03.2023)

Ogrencilerin yansitict giinliiklerinde ifade ettikleri durumlarla ilgili arastirmaci da

giinliiglinde su ifadelere yer vermistir:

“Ogrencilere yapilan sunumlarm ve Okul Rehber Ogretmeni M.nin okul hakkinda
verdigi bilgilerin 68rencilerin motivasyonlarini yiikseltmek ve basariya olan inanglarini

artirmak i¢in faydali oldugunu diistiniiyorum.” (A.G., 13.03.2023)
Konuyla ilgili gézlemci de yansitict giinliigiinde su ifadelere yer vermistir:

“Rehber 6gretmenin &grencilere okulu gezdirmesi, okulda bulunan STEM odasini
tanitmasi, okulun diger imkanlarini gostermesi, 6grencilerin motivasyonunu ve ¢alisma
istegini artirmasi yoniiyle benim i¢in olumlu bir etki saglamistir. Bunun yaninda
ogrencilerin egitim gordiikleri okuldan bazi 6grencilerin o okulu kazanmalar1 ve
kazanan Ogrencilerin de gelen Ogrencileri karsilamasi ve onlarin sinava hazirlik
strecinde nasil hazirlandiklari1 anlatmalar1 da bana gore etkinligin olumlu

yonlerindendir.” (G.G., 13.03.2023)

Ogrenciler geziden geldikten sonra arastirmaci tarafindan verilen “Gezi Degerlendirme
Formu”ndaki sorulara cevap vermislerdir. Ogrencilerin cevap verdigi sorular ve dagilimi Tablo

4.23’te gosterilmigtir.
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Tablo 4.23. “Gelecegin Pesinde” etkinliginde yapilan okul gezisine yonelik degerlendirme verileri.

MADDELER Evet Hayir Kismen
f % f % f %
GEZi ONCESI
1 Gezi ile ilgili gorislerimize deger verildi. 25 86,2 1 34 3 10,4
2 Gezecegimiz yer ile ilgili tamitim yapildi. 27 93,2 1 34 1 3,4
3 Gezinin zamanlamasi bana uygundu. 25 86,2 1 3,4 3 10,4
4 Gezi ile ilgili duyuru zamaninda yapildi. 29 100 0 0 0 0
5 Gezi ile ilgili olarak yeterli bilgilendirme 22 758 0 0 7 24,2
yapildi.
GEZI SIRASINDA
Aracimiz temizdi. 25 86,2 0 0 4 13,8
Aracimizda giivenligimiz igin yeterli 17 586 3 104 9 31
onlem alinmist1 (emniyet kemeri, kap1
otomatigi vb.)
8 Aragta olusabilecek sorunlara karsi 22 75,8 3 104 4 13,8
6gretmenimle istedigim zaman iletisim
kurabildim.

9 Arag s0forii beni rahatsiz edecek hicbir 29 100 0 0 0 0
davranigta bulunmadi.

10 Gezi sirasinda zamanlama ¢ok iyi 23 79,3 1 34 5 17,3
ayarlandi.

11 Gittigimiz yerde okulumuzu en iyi 20 69 1 34 8 27,6
sekilde temsil ettigimi diisiiniiyorum.

12 Geziyi olumsuz etkileyecek higbir 28 96,6 0 0 1 3,4
davranisla karsilasmadim.

13 Gezi sayesinde birgok yeni sey 20 69 1 34 8 27,6
6grendim.

GEZi DONUSU

14 Planlanan zamanda geri dondiik. 21 72,4 2 6,9 6 20,7

15 Arag trafik kurallarina uygun olarak 26 89,7 1 34 2 6,9
hareket etti.

16 Gezi, bildiklerimi gbzden gegirmemde 24 82,8 1 34 4 13,8
yardimct oldu.

17 Aragta oldukga keyifli anlar yasadim. 20 69 4 138 5 17,2
Tablo 4.23 incelendiginde dgrencilerin gezi Oncesini, gezi Sirasini ve gezi doniisiinii

kapsayan maddelere yer veren forma biiyiik oranda olumlu yanit verdikleri goriilmiistiir. Buna

gore sinifin bilyiik cogunlugunun geziden genel anlamda memnun oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmaci, gezinin ardindan 6grencilerin Caligma Kagidi 2.1 ve Calisma Kagidi 2.2°yi
yapmalarini istemistir. Buna gore 6grenciler, Calisma Kagidi 2.1°de fen lisesine diizenlenen
geziden elde ettikleri deneyimlerinden yola ¢ikarak deneme tiiriinde bir metin yazacaklardir

(Bkz. Calisma Kagidi 2.1).
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Calisma Kagid1 2.2°de ise 6grencilerin fen lisesine neden gitmeleri gerektigi ile ilgili

ikna edici bir konusma hazirlamalari istenmistir (Bkz. Calisma Kagidi 2.2).

CALISMA KASIDI 2.2
Adi Soyadi: S Sapeva

Gorsel 4.4. Calisma kagidi 2.2.
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13.03.2023 tarihinde yapilan derste etkinligin ders i¢ci uygulamasi gergeklestirilmis ve

Ogrencilere evde yapmalari i¢in verilen iki ¢aligma kagidi derste cevaplanmistir.

Calisma kagitlarinin derste cevaplandirildigi boliimde arastirmaci ve 6grenciler arasinda

su konugmalar ge¢cmistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaslar, gegen hafta sali giinii fen lisesine bir gezi
diizenlemistik.

023: Evet hocam, ¢ok giizel bir geziydi.

Arastirmaci: Giizel bulmaniza sevindim. Gezinin bir amaci vardi aslinda. Derste
okudugumuz “Basariya Gitmek mi, Basariy1 Cekmek mi?”” metninde anlatilan bagarili
olmanin yollarim1 birebir sinavla Ogrenci alan bir okuldaki 6grencilerden ve
ogretmenden duymus oldunuz.

04: Cok faydali oldu hocam.
021: Acayip hirslandim.
(Swiftan giilme sesleri gelir.)

Arastirmaci: Sizlerden bunlar1 duymak cok giizel. Size geziden sonra iki adet calisma
kagidi vermistim. Ashinda calisma kagitlarim1 gecen hafta persembeye kadar
yapacaktiniz ve derste cevaplandiracaktik ancak okul genelinde tarama sinavi yapildigi
icin ¢alisma kagitlarin1 bugiin cevaplandiracagiz.

016: Tyi de oldu. Yoksa yetistiremezdim dgretmenim.
029: Bence de yetistiremezdik.

Arastirmaci: Tamam o zaman, daha iyi olmus demek ki. Arkadaglar, Calisma Kagidi
2.1de sizden gezi ile ilgili gozlemlerinizden yola ¢ikarak deneme tiiriinde bir metin
yazmanizi istemistim. Deneme tiiriinlin 6zelliklerini sOyleyebilecek olan var m1?

023: Yazarin bir sey kanitlama ¢abasi olmadan yazdig1 yazilardar.
012: Yazarin kendi kendine konusuyormus gibi yazdig1 yazilardr.
025: Yazarin kendi fikirlerini sdyledigi yazilar.

Arastirmaci: Giizel arkadaslar, verdiginiz cevaplar dogru. Simdi yazdigi denemeyi
okumak isteyen var mi1?

022, 03, 026, 07, 04, O14 yazdiklar1 yazilar1 sirastyla okudular ve yazilar tiire
uygunluk, icerik gibi ¢esitli Olciitler yoniinden degerlendirildi. Sonrasinda arastirmaci ve

Ogrenciler arasinda su konugmalar ge¢mistir:
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Arastirmaci: Arkadaslar yazdiginiz yazilar1 okuduktan sonra simdi de Caligma Kagidi
2.2’yi cevaplandiralim. Bu calisma kagidinda sizden neden fen lisesine gidilmeli
sorusundan yola ¢ikarak ikna edici konugma hazirlamanizi istemistim. Konusma
yaparken nelere dikkat etmeliyiz?

08: Bir seslenme ile baslamaliy1z 6gretmenim.
013: Akic1 ve anlasilir bir ses tonuyla konusmaliyiz.
05: Bitirirken de bir seslenme ve nezaket ifadesi kullanilabilir hocam.

Arastirmaci: Evet arkadaglar verdiginiz cevaplar igin tesekkiir ederim. Simdi
hazirladig ikna edici konusmay1 yapmak isteyen var m1?

022, 07, 03, 04, 023 ve 010 sirasiyla hazirladiklar1 konusmalarmi yaptilar ve
konusmalar, hazirlikli konusmanin 6Slgiitleri yoniinden degerlendirildi ve ders dist etkinligin

ders i¢i uygulamasi tamamlandi.

Fen lisesine diizenlenen geziyle ilgili hazirlanan ¢alisma kagitlarina yonelik 6grenciler

yansitici giinliiklerine su yansitmalarda bulunmuslardir:
“Verilen etkinlik kAgitlarin1 yapmak beni zorlad1.” (02, 13.03.2023)
“Calisma kagitlarin1 yapmak bana zor geldi.” (04, 13.03.2023)

“Ikna edici konusma hazirladigimiz ¢calisma kagidi benim icin bir ilkti. Ciinkii daha nce

bdyle bir konusma hazirlamamistim.” (05, 13.03.2023)

“Konusma metni hazirlarken zorlandim. Ciinkii bu tiir metinler hazirlamayi

sevmiyorum. Bu nedenle bu yoniimii gelistirmem gerekiyor.” (028, 13.03.2023)

“Konusmada ses tonunu ayarlamakta ve etkili bir konusma yapmakta ¢ok becerikli

olamadim.” (024, 13.03.2023)

“Deneme yazarken zorlandim. Ciinkii; neyi, nasil ifade edecegime karar vermek

zamanimi ald1.” (08, 13.03.2023)
“Deneme yazarken zorlandim. Ciinkii bu konuda ¢ok iyi degilim.” (010, 13.03.2023)

“Deneme yazmanin faydali oldugunu diislinliyorum. Ciinkii denemenin nasil bir tiir

oldugunu daha iyi 6grendim.” (029, 13.03.2023)
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Yapilan c¢alisma kagitlarn ile ilgili arastirmact ise giinliiglinde su yansitmalarda

bulunmustur:

“Gezi etkinliginden sonra 6grencilerden istenen ikna edici konusma ve deneme tiiriinde
metinle ilgili yaratici lriinler ortaya c¢iktigimi goézlemledim. Etkinligin 6grencilerin
yaraticiligin1 desteklemek adma olumlu etkiler biraktigini sdyleyebilirim. Ancak
calisma kagitlarin1 yapma ve derste okuma konusunda bazi &grencilerle sorunlar
yasadigimizi diisiiniiyorum. Bu durumun temel sebeplerinden biri de ¢alisma kagitlarin
gecen hafta persembe giinii cevaplandirmay1 planlarken okulda deneme sinavi oldugu

icin etkinligin bu haftaya kalmis olmasidir.” (A.G., 13.03.2023)

Aragtirmacinin yansitici glinliiglinde degindigi yukaridaki konuyla ilgili gézlemci de

yansitict giinliigiinde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinlik sonrasinda 6gretmenin hazirladigi ikna edici bir konusma hazirlama
ve deneme yazisi yazma etkinlikleri dersin akabindeki persembe giinii
gerceklestirilecekti. Ben de programimi ona gore diizenlemistim fakat o giin okulda
deneme sinavinin yapilacagi bilgisi geldigi i¢in ¢alisma kagitlarinin cevaplandirilmasi
bagka bir giine ertelendi. Boyle durumlarda ders akisini bozmamak igin deneme

siavinin yapilacagi bilgisi bize daha erken aktarilmaliydi.” (G.G., 13.03.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerin
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Disi Etkinligin Bana Kazandirdiklart”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.24’te gosterilmistir.

Tablo 4.24. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Gelecegin Pesinde” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Basarili olabilmek i¢in hedef koymam gerektigini anladim. 12 41,4
Basarili olabilmek i¢in disiplinli sekilde ¢calismam gerektigini 6grendim. 9 31,1
Lise hayatinin nasil oldugu ile ilgili fikir sahibi oldum. 2 6,9
Ozgiivenimin artmasin sagladi. 2 6,9
Ders calismayi aligkanlik haline getirmem gerektigini 6grendim. 2 6,9
Siavda sakinligin basarili olmakta 6nemli bir etken oldugunu 6grendim. 1 34
Motivasyonumun artmasini sagladi. 1 34
Toplam 29 100
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Tablo 4.24°¢ gore Ogrencilerin 12’si basarili olmak i¢in hedef koymanin 6nemini
anladiklarini, 9’u bagarili olmanin yolunun disiplinli sekilde ¢aligmaktan gectigini
ogrendiklerini, 2’si lise hayat ile ilgili fikir sahibi olduklarini, 2’si 6zgiliveninin arttigini, 2’si
ders calismay1 aligkanlik haline getirmesi gerektigini 6grendigini, 1’1 sinavda sakin olmanin
basartyr artirdigini 6grendigini ve 1’1 ise etkinlik sayesinde motivasyonunun arttigini

sOylemistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Dis1 Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yonler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4.25. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Gelecegin Pesinde” etkinliginde zorlandiklari
yonlere iliskin goriisleri.

f %
Zorlandigim herhangi bir yon yok. 22 75,9
Calisma kagidint yapmakta zorlandim. 4 13,8
Velimden izin alirken zorlandim. 2 6,9
Hava soguk oldugu i¢in gezide zorlandim. 1 3,4
Toplam 29 100

Tablo 4.25’¢ gore 6grencilerin 22°si etkinligi yaparken zorlandigi herhangi bir yon
olmadigini, 4’0 c¢alisma kagitlarin1 yaparken zorlandiklarini, 2°si geziye katilmak igin
velilerinden izin alirken zorlandiklarini ve 1°i ise hava soguk oldugu i¢in gezide zorlandiklarin

belirtmistir.

Fotograf 4.3’teki gorseller etkinligin ders dis1 uygulama siirecini yansitmaktadir.

i

Fotograf 4.3. Gelecegin Pesinde etkinliginin ders dis1 uygulamasi.
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Fotograf 4.4, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.4, Gelecegin Pesiride etkinliginin ders ici uygulamasi.

4.2.1.3. Ugiincii ders digz etkinlik: Ben Bir Muhabirim

7. sif Tiirkge ders kitabinda gegen engelli bir bireyin hayatinin anlatildig1 “A Harfi”
isimli metinde verilmek istenen derslere ve haftanin kazanimlarina yonelik olarak 6grencilerin
engelli bireylerin yasadiklari sorunlar1 belirlemeleri i¢in engelli bir bireyle ya da engelli bir
birey yakiniyla roportaj yapmalar istenir. Etkinligi birlikte yapmalari i¢in 6grenciler alt1 gruba
ayrilir ve her grubun bir kisiyle goriismeleri istenir. Gorlisme i¢in gruplara bir hafta zaman
verilir. Bu siirecte etkinlikle ilgili gelen sorulari arastirmaci cevaplamis ve 6grencilere etkinligi
nasil yapmalar1 gerektigine yonelik rehberlik etmistir. Ogrenciler, kendilerine dagitilan Calisma
Kagidi 3.1°e sorularimi hazirlamislar ve roportaj yaptiklart bireylerden aldiklar1 cevaplari

yazmislardir (Bkz. Calisma Kagidi 3.1).

CALISMA KABIDI 3.1
Adi Soyadh:
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Gorsel 4 5 Calisma kagidi 3.1.
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Ders dis1 etkinligin ders i¢i uygulamasi1 03.03.2023 tarihinde gerceklestirilmistir. Dersin

baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaslar, gecen hafta smifi alt1 gruba ayirip engelli bireylerle
goriisme yapmanizi istemistim. Engelli bireylerle ya da engelli bireylerin yakinlartyla
goriisme yapabilen gruplar var mi?

03: Biz yaptik hocam. Ancak engelli birey bulamadigimiz icin bir 6zel egitim
Ogretmeniyle goriistiik.

020: Biz de ikinci grup olarak fiziksel engelli bir bireyle goriistiik dgretmenim.
025: Ogretmenim biz besinci grup olarak otizmli ¢ocugu olan teyzemle goriistiik.

024: Ogretmenim biz dérdiincii grup olarak engelli bir bireyle cevrimici bir goriisme
gerceklestirdik.

022: Ayrica benim tesadiifen karsilastigim engelli biriyle de goriisme gergeklestirdik
hocam.

015: Biz iigiincii grup olarak gérme engelli biriyle goriistiik hocam.

09: Biz altinc1 grup olarak bedensel engelli biriyle goriistiik. Aslinda farkli biriyle
goriisecektik ama son anda goriismeyi istemedigi i¢in vazgectik.

Gruplar sirayla tahtaya ¢ikarak engelli bireylerle ya da engelli bireylerin yakinlartyla
yaptiklar goriismeden elde ettikleri deneyimlerini paylasirlar. Gruplarin sunumlar: bittikten

sonra arastirmaci ve dgrenciler arasinda su konusmalar geger:

Arastirmaci: Arkadaslar ders disi etkinligi yaparken gosterdiginiz gayretten dolayi
hepinize tesekkiir ediyorum. Sizce etkinlik faydali oldu mu? Etkinlikle ilgili
diisiincelerinizi paylasir misiniz?

016: Evet, cok faydali oldu hocam.

023: Evet, kesinlikle faydaliyd.

O11: Engelli bireylere soru sormakta ¢ok zorlandim hocam.

020: Sorular1 sormak her seyden zor oldu. Cok utandim.

03: Bana etkinligi yaparken sanki insanlarin engellerini yiizlerine vuruyoruz gibi geldi.

04: Hocam bence yaptigimiz etkinlik giizeldi. Ciinkii onlara sorular sorarak hallerini
anladik. Nasil davranmamiz gerektigini anladik. Bir de engellilere ya da onlarin
yakinlarina soru sormak neden ay1p olsun ki! Ayip olan sey onlara kotii davranmaktir.

02: Ben de O4’e katiliyorum 6gretmenim.

015: Bence insanlara acilarini hatirlatmis oluyoruz.

196



Arastirmaci: Etkinligi tasarlarken amacimiz engelli bireylerin yasadiklari sorunlari
ortaya koymakti arkadaslar. Bu amagcla sorularinizi hazirlamanizi istemistik. Siireg
icindeki deneyimlerinizi giinliiklerinizde belirtiniz liitfen.

Arastirmacinin bu sozleriyle ders dis1 etkinligin ders i¢i uygulamasi sonlandirilir.

Yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili Ogrenciler yansitict giinliiklerinde su olumlu

diisiincelere yer vermislerdir:
“Engellilerin hissettigi, yasadig1 seyleri daha iyi anlamis oldum.” (02, 02.03.2023)

“Etkinlikle ilgili olumlu diisliniiyorum ¢iinkii ders dis1 etkinliklerle bilingleniyoruz,
Ogreniyoruz, 6grendiklerimizi arkadaslarimiza aktariyoruz, dikkat etmemiz gereken

konular1 6greniyoruz ve bundan sonra ona gore davranacagiz.” (04, 02.03.2023)

“Etkinlik, engelli bireylerle empati yapmamizi sagladi bence. Yani birlikte onlarin

yasadig1 sorunlari paylastik.” (06, 02.03.2023)

“Engelli bireylerin yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklar1 bizimle paylasmalar1 benim

i¢in ¢ok iyi oldu. Fark etmedigim bir¢ok seyi 6grenmis oldum.” (016, 02.03.2023)

“Etkinligi yaparken goriistigimiiz kisilerin, bu diinyada bazi insanlarin hala onlar1

diisiindiigiinii hissetmelerini sagladik.” (017, 02.03.2023)

“Onlara nasil davranmamiz gerektigini, onyargilarimizin karsi taraftaki kisiyi nasil

etkiledigini anladik.” (024, 02.03.2023)

“Etkinlik sayesinde engelli insanlarin dertlerini dinledigimiz igin psikolojik olarak

rahatlamus olabilirler.” (026, 02.03.2023)

Arastirmaci ise yansitic giinliiglinde ders disi etkinlikle ilgili su olumlu diislincelere yer

vermistir:

“Etkinlikte 6grenciler hem gruplar seklinde uyumlu ¢calismay1 hem de engelli bireylerin
yasadiklar1 zorluklarin neler oldugunu 6grendiler. Derste gorlismeleriyle ilgili sunum
yaparak ayni zamanda konusma becerilerini de gelistirdiklerini diisiiniiyorum.
Etkinlikte ogrencilerin goriisme sorularini kendilerinin hazirlamasi istenmisti. Bu
durumun da ekip galismasi ruhunu gelistirdigini ve 6grencilerin ekip halinde bir ¢aligma

ortaya koymalarina yardimei oldugunu séyleyebilirim.” (A.G., 02.03.2023)
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Gozlemci ise yansitict giinliigiinde ders dis1 etkinlikle ilgili su olumlu diisiincelere yer

vermistir:

“Etkinlik, 6grencilerin engelli bireylere karsi olan diisiincelerinin degismesine katk1
saglamistir. Etkinlik, 6grencilerin engelli bireylerin yasadiklar1 sorunlar1 fark etmeleri
ve engelli bireylerle empati kurmalarina yardimci olmasi agisindan faydalidir. Ayrica

ders siireci de akict ve duygusal oldu.” (G.G., 02.03.2023)

Yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili 6grenciler yansitici glinliiklerinde su olumsuz ifadelere

yer vermiglerdir:
“O insanlara bence acilarmi tekrar hatirlatmis olduk.” (01, 02.03.2023)
“Onlarin kusurlarini yiizlerine vurmus gibi hissettim.” (05, 02.03.2023)

“Etkinlikle ilgili olumsuz diisiince olarak sunu sdyleyebilirim: Aslinda nasil engelli
olduklarin1 unutmuslarsa onlara daha ¢ok bunu hatirlatmis oluruz. Bu ag¢idan onlar

iiziiyor olabiliriz. (07, 02.03.2023)

“Aslinda biraz kusurlarin1 yiizlerine vurmusuz gibi duruyor. Biz o amagla yapmasak da

kars1 tarafin ne diisiindiigiinii bilemeyiz. Belki de kirild1.” (020, 02.03.2023)

Aragtirmaci, yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili yansitici glinliigiinde su olumsuz ifadelere

yer vermistir:

“Ogrencilerin bazilar1 etkinligi uygulama konusunda isteksizdi. Bunun sebebini
sordugumda ise engelli bireylerle ya da engelli birey yakinlariyla yapilan gdriismenin o
insanlara acilarin1 hatirlattigini, bu nedenle de gorlisme yapmakta zorlandiklarini
belirttiler. Amacimizin hi¢gbir zaman bu insanlar1 etiketlemek olmadigini, sadece bu
insanlarin yasadiklar1 sorunlar konusunda giizel bir biling olusturulmaya calisildigini
soyledim. Bazi 6grencilerin konuyla ilgili fikirleri degigse de ayni fikirde 1srarct olan
ogrenciler vardi. Bu agidan daha sonra yaptigim degerlendirmede etkinligin amacini tam
olarak anlatamadigimi diisiindiim. Belki ders disi etkinlikten once etkinlikle ilgili

ogrencilere daha ayrintili agiklamalar yapabilirdim.” (A.G., 03.03.2023)

Arastirmacinin yansitict  giinliigiinde ifade ettigi bu durumla ilgili de gozlemci

giinliglinde su ifadelere yer verilmistir:
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“Bazi Ogrencilerin ders i¢inde ¢ok tutuk olduklarini gozlemledim. Bu durumu
arastirmaci da fark etti ve bu durumun sebebini sordugunda engelli bireylerin sorunlarini
hatirlatmis olduklarini ve bu durumdan rahatsizlik duyduklarini belirten 6grenciler oldu.
Etkinligin amaciyla 6grencilerin bakis agisinin tutarsiz oldugunu gézlemledim. Bu
konuda arastirmaci ile yaptigimiz goriismelerde de etkinligin amaci ve uygulanma sekli
ile ilgili bilgilendirmenin yetersiz oldugu kanaatine vardik. Bu konuda arastirmaci

bundan sonraki etkinliklerde daha dikkatli olacagini belirtti.” (G.G., 03.03.2023)

Etkinligin sonunda 6grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve 6grencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Disi Etkinligin Bana Kazandirdiklar1”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi1 Tablo 4.26’da gosterilmistir.

Tablo 4.26. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Muhabirim” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Engelli bireylerle empati kurmami sagladi. 16 57,2
Engelli bireylere kars1 6n yargili olmamak gerektigini 6grendim. 6 21,4
Engelli bireylere nasil davranmam gerektigini 6grendim. 6 21,4
Toplam 28 100

Tablo 4.26’ya gore 6grencilerin 16°s1 etkinligin engelli bireylerle empati kurmay1
sagladigini, 6’s1 engelli bireylere kars1 6n yargili olmamak gerektigini 6grendigini, 6’s1 ise

engelli bireylere nasil davranilmasi gerektigini 6grendigini ifade etmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Muhabirim” etkinliginde zorlandiklar:
yonlere iliskin goriigleri.

f %
Roportaj yapacak engelli birey bulmakta zorlandim. 11 39,3
Engelli bireylerle konusurken zorlandim. 6 21,4
Etkinligi yapmak i¢in zaman ayirmakta zorlandim. 5 17,8
Etkinligi yaparken grup olarak hareket etmekte zorlandik. 3 10,6
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 2 7,1
Calisma kagidini yaparken zorlandim. 1 3,8

Toplam 28 100
Tablo 4.27°ye gore oOgrencilerin 11’1 rdportaj yapacak engelli birey bulmakta

zorlandiklarini, 6’s1 engelli bireylerle konusurken zorlandiklarini, 5°1 etkinligi yapmak i¢in

zaman ayirmakta zorlandiklarini, 3’i etkinli§i yaparken grup olarak hareket etmekte
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zorlandiklarini, 2’si etkinligi yaparken zorlandig1 herhangi bir yon olmadigini ve 1’1 ise ¢alisma

kagidini doldururken zorlandigini belirtmistir.

Fotograf 4.5, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.5. Ben Bir uhabirim‘etkiliginin ders i¢i uygulamasi.
4.2.1.4. Birinci eylem planina yonelik égrenci Qoriisleri

Gortigmeye katilan 6grencilere ilk olarak “Ders dis1 etkinlikleri yaparken zorlandigin
yerler oldu mu? Eger zorlandiysan o6rnek vererek aciklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.28 de gosterilmistir.

Tablo 4.28. Birinci eylem planinda 6grencilerin zorlandiklar yerlerle ilgili goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Bazi etkinliklerde 20 71,4  Evettabikioldu. “Ailece Okuyoruz” etkinliginde ailemi
zorlandigim oldu. bir araya toplamakta zorlandim. Ciinkii, kimse ayn1

saatte miisait olmuyordu. “Gelecegin Pesinde”
etkinliginde izin almak ¢ok zordu ve diger etkinligimiz
olan “Ben Bir Muhabirim” de engelli bir birey bulmak
ve ona sorular somak zordu. (02)

Tabi ki bu etkinlikleri yaparken hem grup olarak hem de
bireysel olarak zorlandigimiz yerler oldu. Mesela
internet {izerinden toplanti yapacakken saatleri
uydurmakta zorlandik. (V17)

ilk etkinlikte ailemi toplamakta zorlandim ve biraz
kitab1 okumak da zor geldi. Ciinkii kendi kitaplarim
daha ilgi ¢ekici geliyordu. Bir de “Ben Bir Muhabirim”
etkinliginde engelli bireylerle goriisme yapmakta
zorlandim. (026)

Zorlandigim bir durum 8 28,6 Hayir, ders dis1 etkinligi yaparken zorlandigim bir nokta
olmadi. olmadi. (03)

Etkinlikleri yaparken zorlandigim bir yer olmadi. (09)

Ders dis1 etkinlikleri uygularken zorlandigim bir yer
bulunmamakta. (021)

Toplam 28 100
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Tablo 4.28’e gore, goriismeye katilan 6grencilerin 20°si bazi etkinliklerde zorlandigini
ve 8’i ise etkinliklerde zorlandigi herhangi bir durum olmadigini ifade etmistir. Bazi
etkinliklerde zorlandigini ifade eden 6grenciler, genelde etkinlikleri yapmak i¢in ailelerini bir
araya getirmekte ya da engelli bir bireyle ya da engelli bireyin yakiniyla konusmakta

zorlandiklarini belirtmistir.

Gortigmeye katilan 6grencilere ikinci olarak “Ders dis1 etkinlikleri yaparken yardim
aldin m1? Yardim aldiysan hangi etkinliklerde kimden yardim aldigini nedenleriyle agiklar
misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo

4.29’da gosterilmistir.

Tablo 4.29. Birinci eylem planinda 6grencilerin yardim aldiklari etkinliklere iliskin goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ailemden yardim aldim. 14 50 Evet, yardim aldim. Mesele engelli birey bulmak igin
ailemden yardim aldim. (O4)
Elbette aldim. Engelli birey bulmak ve kitap okuma
etkinligini yapabilmek igin annemden yardim aldim.
(09)
Genel olarak hepsinde ailemden yardim aldim. Mesela
“Ailece Okuyoruz” etkinliginde ailemden, “Ben Bir
Muhabirim” etkinliginde ise biraz annemden yardim
aldim. (019)

Cevremdeki birgok 5 17,8 “Ailece Okuyoruz” etkinligini yapmak i¢in ailemden,

kisiden yardim aldim. “Gelecegin Pesinde” etkinliginde Osman Hoca’dan,
“Ben Bir Muhabirim etkinliginde ise arkadaslarimdan
ve okulumuzdaki 6zel egitim Ogretmeninden yardim
aldim. (03)
Yardim aldim. Ornegin “Ailece Okuyoruz” etkinliginde
ailemden, “Ben Bir Muhabirim” etkinliginde
arkadaslarimdan, “Gelecegin Pesinde” etkinliginde ise
dgretmenimden yardim aldim. (O7)

Engelli bireylerle rdportaj yapacagimiz etkinlikte
annemden, babamdan, akrabalarimdan ve
arkadaglarimdan yardim aldim. (O11)

Arkadaslarimdan yardim 4 14,3  Evet, gerektigi siirece yardim aldim. Ciinkii “Ben Bir
aldim. Muhabirim” etkinliginde engelli bir birey bulmak ¢ok
zorladi ama grup arkadaslarimdan yardim alarak
etkinligi yaptik. (02)
Etkinlikleri yaparken arkadaslar olarak sadece
birbirimizden yardim aldik. (017)

Etkinlikleri yaparken arkadaslarimdan yardim aldim.

(023)
Hi¢ kimseden yardim 4 14,3 Etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim almadim.
almadim. (012)

Hayir. Etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim
almadim. Biitiin etkinlikleri kendim yaptim. (029)

Ogretmenlerimden 1 3,6 Evet yardim aldim. Osman Hoca’dan ve diger bazi
yardim aldim. ogretmenlerimden yardim aldim. (O1)
Toplam 28 100

201



Tablo 4.29’a gore, goriismeye katilan 6grencilerin 14’{ ailelerinden, 5’1 ¢evresindeki
bir¢ok kisiden, 4’ii arkadaglarindan, 1’1 ise 6gretmenlerinden yardim aldiklarini; 4’# ise

etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim almadiklarini ifade etmistir.

Goriismeye katilan 6grencilere licilincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin zaman alici
oldugunu dislinliyor musun? Cevabini nedenleriyle agiklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.30’da gésterilmistir.

Tablo 4.30. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin zaman alici olma durumuyla ilgili 6grenci

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Etkinliklerin zaman alict 15 53,5 Kesinlikle diigiinmityorum. Aksine etkili ve verimli
oldugunu zamanlar geciriyorum. (015)
diisinmityorum. Hayr, diisinmiiyorum. ilk basta ¢ok sikici olacagmni,

hep ders olacagmi diisiiniiyordum. Sonradan ¢ok
eglendim. Ders dis1 etkinliklerin hepsi de birbirinden
farkls, giizel. (019)

Oyle oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii, biz siirekli ders
goriiyoruz ve teneffiisler de bize yetmiyor. Bu yiizden
farklilik olmas1 agisindan ¢ok iyi. (025)

Etkinliklerin zaman alict 8 28,6 Evet, ders dist etkinliklerin zaman alic1 etkinlikler
oldugunu diisiintiyorum. oldugunu diisiiniiyorum ama bu etkinliklerde kullanilan
zamanin ayrica eglenceli ve Ogretici oldugunu
diisiiniiyorum. (03)
Aslinda zaman alic1 etkinlikler fakat ben bu etkinlikler
arasinda gecen zamanin bos oldugunu diigiinmiiyorum.

(07)
Etkinliklerin bazen 5 17,9 Evet, biraz zaman alic1 denebilir. Sonugta bazen bu
zaman alict olabildigini etkinliklerle alakal 6dev veriliyor. (04)
diistintiyorum. Kimi zaman. Caligma kagitlarin1 yapma kisminin bazen

zaman alic1 oldugunu disiiniiyorum. Ama yaparken
eglenceli oldugu igin bu ¢ok sikint1 degil. (09)

Toplam 28 100
Tablo 4.30°a gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 15’1 etkinliklerin zaman alici

oldugunu diigiinmediklerini, 8’1 etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diislindiiklerini, 5’1 ise

etkinliklerin bazen zaman alict oldugunu diistindiiklerini sdylemistir.

Gortismeye katilan 6grencilere dordiincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin senin i¢in
olumlu ve olumsuz olan yénlerini agiklar misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ders dis
etkinliklerin olumlu yonlerine yonelik verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.31°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.31. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin olumlu yonlerine iliskin 6grenci goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler
Daha eglenceli zaman 8 286 Ders disi etkinlikler daha eglenceli ve faydali zaman
geciriyorum. gecirmemi sagliyor. (O3)

Ders dis1 etkinlikler eglenceli. Ayrica “Ailece Okuyoruz”
etkinliginde ailemle giizel vakit gecirdim. (019)
Zamanmmi verimli ve eglenceli gegiriyorum. (023)

Derse kars1 ilgim artt1. 6 21,4 Tirkce dersine daha ¢ok sevmeye basladim. (0O5)

Ders dis1 etkinliklerin olumlu yonii olarak derse karsi
ilgimin artmasini sdyleyebilirim. (010)

Yeni bilgiler 6greniyorum. 6 21,4 Beni bilinglendiriyor. Yeni birgok sey égreniyorum. (06)
fen lisesine diizenledigimiz gezi hedeflerimi belirlemede
faydali oldu. Oradaki abladan bilmedigim birgok yeni sey
6grendim. (020)

Diger insanlarla empati 5 17,9 “Ben Bir Muhabirim” etkinliginde engelli bir bireyin
kurabilme kabiliyetim hissettigi seyleri daha iyi anladik. (02)
arttr. Etkinlikler hayata empati kurarak bakmamizi; akilli ve

mantikli kararlar vermemizi sagliyor. (O15)

Etkinlikler sosyallesmemi 3 10,7  Etkinlikler sayesinde sosyallestik, mutlu olduk. Thtiyacimiz
sagladi. vardi gercekten. (O1)
Etkinlikler sayesinde farkli insanlarla tanisiyorum. Bir
anlamda etkinlikler sosyallesmeme katki sagliyor,
diyebilirim. (O13)

Toplam 28 100
Tablo 4.31°¢ gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 8’i daha eglenceli zaman

gecirdiklerini, 6’s1 derse kars1 ilgilerinin arttigini, 6’s1 yeni bilgiler 6grendiklerini, 5’1 diger
insanlarla empati kurabilme kabiliyetlerinin arttigim1 ve 3’1 ise etkinlikler sayesinde

sosyallestiklerini vurgulamstir.

Gorligmeye katilan o6grencilerin ders dis1 etkinliklerin olumsuz yonlerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.32°de gosterilmistir.

Tablo 4.32. Birinci eylem planindaki ders dig1 etkinliklerin olumsuz yonlerine iligkin 6grenci goriisleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler
Etkinliklerin olumsuz bir 15 53,6 Etkinliklerin  olumsuz bir  ydniinin  oldugunu
yonii yok. diisiimmiiyorum. (O5)

Etkinliklerin olumsuz buldugum bir yénii yok. (O7)

Calisma kagitlarini yapmak 6 21,4  Calisma kagitlarin1 yapmak ¢ok zaman aliyor ve bana
¢ok zaman aliyor. biraz sikic1 geliyor. (09)
Cok fazla c¢alisma kagidi veriliyor. Yapmakta
zorlaniyorum. (027)

Etkinligi yapmamiz i¢in 4 14,3  Etkinlikleri verilen zamanda yetistirmek igin ayrica
verilen zaman azdi. zaman ayirmam gerekiyor. Etkinlikler daha genis
zamanda yapilabilir. (08)
Ders digi etkinlik igin verilen zamanda etkinlikleri
yetistirmekte zorlantyorum. (026)

Baz etkinliklere ailemi 3 10,7 Olumsuz olarak aileyi bir araya toplayamiyorum. (O11)

dahil edemedim. Ailemi etkinligi yapmak i¢in bir araya toplayamiyorum.
(029)

Toplam 28 100
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Tablo 4.32’ye gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 15’1 uyguladiklar1 ders dist
etkinliklerin olumsuz bir yoniiniin olmadigini, 6’s1 ¢alisma kagitlarin1 yapmanin ¢ok zaman
aldigini, 4’1 etkinlikleri yapmak i¢in verilen zamanin az oldugunu ve 3’ii ise bazi etkinliklere

ailelerini dahil edemediklerini ifade etmistir.

Gortigmeye katilan 6grencilere besinci olarak “Daha dnce Tiirk¢e dersinde yaptiginiz
etkinliklerle ders dis1 etkinlik uygulamasinda yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir?
Bu farklarla ilgili goriislerini belirtir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligskin bulgular, Tablo 4.33’te gosterilmistir.

Tablo 4.33. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerle Tiirk¢e dersinde daha 6nce uygulanan
etkinliklerin karsilastirilmasina yonelik 6grenci goriisleri.

Kodlar

f

%

Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler daha
eglencelidir.

7

25

Ders dis1 etkinlikler daha eglenceli. Bu agidan ok iyi. (O6)

Daha once Tiirkge dersinde yaptigimiz etkinliklerde pek
eglenmiyordum fakat ders dist etkinliklerde egleniyoruz. Bu
durum ¢ok hosuma gidiyor. (09)

Ders dis1 etkinliklerde hem farkli yerleri goriiyoruz hem de
cok eglenceli oluyor ama Tiirk¢e dersindeki etkinlikler sadece
smif igerisinde oluyor. (012)

Ogrendiklerimiz akilda kalic
oluyor.

17,9

Derste ogrendiklerimi evde pekistirmemi ya da derste
ogreneceklerime yonelik hazirlik yapmami sagliyor. Ayrica
yaptigim ders dis1 etkinlikte Ogrendiklerim akilda kalict
oluyor. (023)

Daha onceki Tiirkge dersi etkinlikleri genelde tahtadan
oyunlarla falan oldu ama bu etkinlikte biz bizzat gezip gordiik.
Bu agidan 6grendiklerimiz aklimizda yer ediyor. (025)

Ders dis1 etkinlikler daha ¢ok
hayata yonelik.

17,9

Sosyallesiyorum. Ailemle daha gok vakit gegiriyorum. (O5)
Ders dis1 etkinliklerin hayata yonelik oldugunu diisiiniiyorum.
Yani derse ders olarak degil ya da Tiirkce dersi olarak degil de
hayat dersi olarak bakmamizi ve dgrenmemizi sagladigini
diisiiniiyorum. (015)

Ders dis1 etkinlikler zamanimi
verimli kullanmami sagliyor.

14,2

Bence hepsi ayr giizel ve bize katki saglayan etkinliklerdi.
Engelli bireylerle konugmamiz, ailemizi toplayip beraber vakit
gecirmemiz gibi. Boylece zamanimi bosa gegirmiyorum.
(027)

Ders dis1 etkinliklerle evdeki zamanimi degerlendiriyorum.
Bana kalsa telefondan oyun oynardim. Ama verilen
etkinlikleri yaptyorum. (029)

Okul saatleri diginda da derse
yonelik ¢aligma yapabiliyorum.

10,7

Birisi okul vaktinde kisith bir alanda yapiliyor. Birisi okul
diginda bir sinirlama olmadan yapiliyor. (03)

Tiirk¢e dersinde daha once yaptigimiz etkinlikler daha ders
odakl fakat ders dis1 etkinlikler okul diginda da galisabilme
ozgiirliigii veriyor. (019)

Etkinlikler arasinda herhangi bir
fark yok.

10,7

Bir farki yok yani. Zaten daha dnce Tiirkge dersinde ¢ok fazla
etkinlik yapmadik. (02)

Aslinda simdiki etkinliklerle onceki etkinlikler arasinda pek
bir fark yok. Sadece simdi yaptigimiz etkinlikler daha
kapsamli geliyor. (07)

Ders dis1 etkinlikler ¢ok zaman
aliyor.

3,6

Bu etkinlikler daha &nce Tiirkce dersinde yaptigimiz
etkinliklerden uzun siiriiyor. (021)

Toplam

28

100
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Tablo 4.33’¢ gore, goriismeye katilan dgrencilerin 7’si ders dis1 etkinliklerin daha
eglenceli oldugunu, 5’1 ders dis1 etkinliklerle 6grendiklerinin daha kalici oldugunu, 5’1 ders dist
etkinliklerin daha ¢ok hayata yonelik oldugunu, 4’i ders dis1 etkinliklerin zamani1 verimli
kullanmay1 sagladigini, 3’1 ders dis1 etkinlikler sayesinde okul saatleri disinda da derse yonelik
caligma yapabildiklerini, 3’1 etkinlikler arasinda herhangi bir fark olmadigin1 ve 1’1 ise ders

dis1 etkinliklerin daha ¢ok zaman aldigini belirtmistir.

Goriismeye katilan 6grencilere altinci olarak “Ders dis1 etkinlik uygulamasi, Tiirkge
dersine karst duygu ve diisiincelerinde bir degisime neden oldu mu? Goriislerini bizimle
paylasir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin
bulgular Tablo 4.34’te gosterilmistir.

Tablo 4.34. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tirkge dersine karsi tutumunu
etkileme durumuna yénelik 6grenci gortsleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Evet, duygu ve 16 57,1 Tirkce dersine olan ilgim artti. Ders disi etkinlikler,
diisincelerimde bir genellikle eglenceli. Boylece arada bir etkinlik yapinca
degisim oldu. Tiirkceye olan ilgim de artt1. (019)

Tabi ki oldu. Tiirk¢e derslerini dort gozle bekler oldum.
Artik Tirkce dersleri daha eglenceli gegiyor. Tirkge
derslerini daha iyi anlamaya basladim. (026)

Evet, oldu. Ciinkii ders dis1 etkinlikler bazi seylere farkli
bakis agilarindan bakmami sagladi. Daha verimli oldu
benim igin. (027)

Hayir, duygu ve 12 42,9 Hayir, bir degisime neden olmadi. Ciinkii daha 6nce de
diisiincelerimde bir ¢ok seviyordum. Simdi de ¢ok seviyorum. (03)
degisim olmad1. Bir degisme olmadi. Sonugta bir etkinlik neden benim

goriislerimi degistirsin ki?.. Hala ayn1. (09)
Tiirkge dersine kars1 goriislerimde higbir degisme olmadi.
Ayni ve sikict. (O11)

Tiirkge dersine karsi duygu ve distincelerimde bir
degisim olmadi. (O17)

Toplam 28 100
Tablo 4.34°¢ gore, goriismeye katilan d6grencilerin 16’s1 Tiirkge dersine karst duygu ve

diisiincelerinde bir degisimin oldugunu ve 12’si ise Tirkge dersine karsi duygu ve

diistincelerinde herhangi bir degisimin olmadigin1 sdylemistir.

4.2.1.5. Birinci eylem planina yéonelik veli goriisleri
Gortismeye katilan velilere ilk olarak “Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢ocugunuzun
zorlandig1 kisimlar nelerdi, agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri

cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.35’te gosterilmistir.
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Tablo 4.35. Birinci eylem planindaki etkinliklerde 6grencilerin zorlanma durumuna yoénelik veli

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Bazi etkinliklerde 14 70 “Ailece Okuyoruz” etkinliginde aile bireylerinin bir
zorlandig1 oldu. araya gelmesini saglamak zor oldu. “Gelecegin

Pesinde” etkinliginde gezide ¢ocugumuzun basina bir
sey gelir diye korktugumuz icin bizden izin almakta
kizimiz biraz zorlandi. (V2)

Ailemizde engelli bir birey olmadig1 i¢cin komsumuzla
roportaj yapmak agikcasi biraz zordu. Ama dgrenci i¢in
bu da bir tecriibe tabi ki. Okuma etkinligi ¢ok keyifliydi
ama sorular sanki d6grenci ve bilyiikler arasinda karsilikli
degerlendirmeyi igermiyordu. (V9)

Zorlandig1 bir durum 6 30 Zorlandig1 bir duruma tanik olmadim. (V1)

olmadi. Ders dist etkinlikleri yaparken zorlandig1 bir konu ya da
kisim yoktu. (V3)

Ders dis1 etkinlikleri yaparken c¢ocugumun ¢ok
zorlandig1 bir durum olmadi. Etkinlikleri uygulama
asamasi onun i¢in zevkliydi. (V26)

Toplam 20 100
Tablo 4.35’c¢ gore, goriismeye katilan velilerin 14’ ¢ocugunun bazi etkinliklerde

zorlandigin1 ve 6’s1 ise ¢ocugunun etkinlikleri yaparken zorlandigini diisiindiigli bir durum
olmadigini ifade etmistir. Cocugunun bazi etkinliklerde zorlandigini diisiinen veliler, genellikle
cocuklarmin etkinligi yapmak i¢in aile {liyelerini bir araya getirmekte, goriisme yapmak i¢in
engelli birey bulmakta ve engelli birey bulduklarinda da goériisme yapmakta zorlandiklarini

belirtmistir.

Gorligmeye katilan velilere ikinci olarak “Uygulanan ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuz
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin ders
dis1 etkinliklerin ¢ocuklari tizerindeki olumlu etkilerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin
bulgular, Tablo 4.36’da gosterilmistir.

Tablo 4.36. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisine
yonelik veli goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerden 8 40  “Ailece Okuyoruz” etkinliginin olumlu etkisi, ailece vakit
bazilarinin birden gecirmemizi saglamis olmasidir. “Gelecegin Pesinde”
fazla olumlu etkisi etkinliginin olumlu etkisi ise, kizimizin egitim hayatina
oldu. yonelik bakis agisinin degismesine ve hedeflerine ulagsmak

icin nasil ¢alisacagi konusunda bilgi sahibi olmasidir. (V2)
Etkinliklerin ¢ocugum iizerindeki olumlu yonleri ¢ocuguma
yeni bilgiler vermesi ve gelecekte alacagi kararlar hakkinda
fikir edinmesini saglamasidir. (V7)

Yapilan her etkinlik cocugum i¢in apayr bir tecriibe. Daha
once okumus oldugu bir kitab1 tekrar okuma firsati buldu.
Komsumuzla roportaj yapacagi sorular1 hazirlarken engelli
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insanlar lizerinde oldukca keyifli bir sohbet etme firsatimiz

oldu. (V9)
Daha istekli ve 7 35 Etkinliklerden o6zellikle fen lisesine gittikleri etkinlik ¢ok
gayretli oldu. faydaliydi. Daha ¢ok hirslandi ve basarmak i¢in gayret

ediyor. (V20)

Bu etkinlikler bireysel gelisimlerine ve okul i¢i basarilarina
katkir saglamaktadir. Okul icinde ve disinda arastirma
yapma, ¢evreleriyle olumlu iliskiler kurma istegi artt1. (V27)

Eglenceli vakit 3 15  Etkinlikleri yaparken eglenceli vakit gegiriyor. (V3)

gegiriyor. Etkinlikleri yaparken eglendigini her firsatta bana soyliiyor.
Ayrica “Ailece Okuyoruz” etkinliginde de ailece keyifli
vakit gegirdik. (V11)

Ozgiiveni artti. 2 10 Kendine olan dzgiiveninde artis oldu. (V12)

Etkinlikler cocugumun kendine olan giiveninin gelismesinde
etkili oluyor. (V22)

Toplam 20 100

Tablo 4.36’ya gore, goriismeye katilan velilerin 8’i bazi etkinliklerin birden fazla
olumlu etkisinin oldugunu, 7’si yapilan etkinlikler sayesinde ¢ocugunun daha istekli ve gayretli
oldugunu, 3’1 etkinlikleri yaparak cocugunun eglenceli vakit gegirdigini ve 2’si ise gocugunun

Ozgiiveninin arttigini ifade etmistir.

Velilerin ders dis1 etkinliklerin ¢ocuklar1 iizerindeki olumsuz etkilerine yonelik

verdikleri cevaplara iligskin bulgular, Tablo 4.37’de gosterilmistir.

Tablo 4.37. Birinci eylem planindaki ders disi etkinliklerin 6grenciler iizerindeki olumsuz etkisine
yonelik veli goriisleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler

Olumsuz etkisi yok. 18 90  Etkinliklerin ¢ocugum iizerinde olumsuz bir etkisi yok. (V1)
Bence bu etkinliklerin ¢ocugum iizerinde olumsuz yonleri

yok. (V7)
Zamanini gereksiz 2 10  Acikgasi ben zamanin gereksiz kullanildigini diisiiniiyorum.
kullaniyor. (V5)

Olumsuz olarak etkinlikler ok zaman altyor. Eve geldiginde
etkinlikleri yapmaktan zaman bulamadigini soyliiyor. Belki
de kendisi planlama yapmiyor. Bilemiyorum. (V23)

Toplam 20 100
Tablo 4.37’ye gore, goriismeye katillan velilerin 18’1 etkinliklerin ¢ocugu tizerinde

gozlemledigi herhangi bir olumsuz etkisinin olmadigini, 2’si ise etkinlikler nedeniyle

¢ocugunun zamanini gereksiz kullandigini sdylemistir.

Gorlismeye katilan velilere lclincli olarak “Uyguladigimiz ders dis1 etkinliklerin

cocugunuzun okul dis1 zamanini verimli kullanmasina etkisi ile ilgili diisiincelerinizi agiklar

207



misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo

4.38’de gosterilmistir.

Tablo 4.38. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin okul disindaki zamanini verimli
kullanmasina etkisiyle ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler, 17 85 Yapilan etkinliklerin ¢ocugumun okul disi zamanlarini
okul digindaki bos verimli kullanmasina yardimci oldugunu disiiniiyorum.
zamanini verimli (V2)

gegirmesini sagliyor. Zamanmi bosa harcamaktansa eglenerek bir seyler

Ogreniyor. (V10)

Okul dis1 zamanini telefon ve tablet gibi elektronik
cihazlar yerine bu tiir etkinlikler ile gegirmesi benim
acimdan faydali oldu. Tesekkiir ederim. (V11)

Ders dis1 etkinliklerin 3 15 Acikgasi ben etkinliklerle zamanin gereksiz kullanildigin

okul digindaki bos disiiniiyorum. (V5)

zan}amm.verir.nli o Acikgasi bu etkinlikler c¢ocugumun okul digindaki
gegirmesine bir etkisi zamanina pek bir etkide bulunmadi. (V7)

yok.

Hep telefonla oynuyor. Zamanmi verimli kullanmay1
6grenemedi. (V25)

Toplam 20 100
Tablo 4.38’¢ gore, goriismeye katilan velilerin 17’si ders dis1 etkinliklerin gocugunun

okul disindaki bos zamanini verimli ge¢irmesini sagladigini ve 3’1 ise ders dis1 etkinliklerin
cocugunun okul disindaki bos zamanini verimli gecirmesi iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadigini vurgulamaistir.

Goriismeye katilan velilere dordiincli olarak “Ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuzun
Tiirkce dersine kars ilgisinde bir degisime neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki
fikirlerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.39’da gosterilmistir.

Tablo 4.39. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tiirkge dersine kars ilgisinde
degisim olusturma durumuyla ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Tiirkge dersine 15 75 Tirkge dersini daha ¢ok sevmesine katki sagladi. Kitap
kars1 ilgisi degisti. okumasini, Tiirk¢e sorularini anlayarak ve istekli bir sekilde

¢dzmesini sagladi. Kesinlikle ilgisi artmistir. (V15)

Daha farkli bir dgrenme yontemi uygulandigi igin Tiirkge
dersine bakis agist olumlu yonde degisti. (V17)

Tiirkge dersini ok seviyor. Onceden de seviyordu ama etkinlik
yaparken bu kadar hevesli degildi. Artik daha hevesli ¢alisiyor.

(V26)
Tiirkce dersine 5 25 Tirkgeyi 6nce de seviyordu. O yiizden pek bir sey degismedi.
kars ilgisinde bir (V3)
degisme olmadi. Benim gozlemledigim kadariyla Tiirk¢e dersine karsi ilgisinde

belirgin bir gelisme olmadi. (V20)

Toplam 20 100
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Tablo 4.39’a gore, goriismeye katilan verilerin 15’1 yapilan etkinlikler sayesinde
cocugunun Tiirkce dersine karsi ilgisinin degistigini ve 5’1 ise yapilan etkinliklere bagli olarak

¢ocugunun Tiirkce dersine karsi ilgisinde bir degisim olmadigini ifade etmistir.

Goriismeye katilan velilere besinci olarak “Bu zamana kadar ¢cocugunuzla yaptiginiz ya
da cocugunuzun yaptigina tanik oldugunuz ders dis1 etkinliklerle ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.40’ta

gosterilmistir.

Tablo 4.40. Birinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklere yonelik velilerin 6nerileri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Daha bagka, farkli 9 45 Yapilan  etkinliklerle  ¢ocugumuzun  sosyallestigini
etkinlikler yapilabilir. diistindiigiimiiz i¢in, bu tarz etkinliklerin devam etmesinin

daha iyi olacagin diisiiniiyorum. (V2)

Cocukla yapilacak ders dis1 etkinliklerde ¢cocugun ilgisini
cekebilecek ve yetenegini destekleyecek, onu tegvik edecek,
heyecanlandiracak etkinlikler se¢gmek ¢ok Onemlidir.
Ornegin birlikte kiitiiphaneye gitmek, kitap fuarmna gitmek
ya da bir yazarla bulusturmak okuma istegini artiracaktir.

(V26)
Herhangi bir tavsiyem 7 35 Tavsiye vermeme gerek kalmiyor. Ciinkii, yapilan
yok. etkinlikler gayet iyi. (V3)
Tavsiye konusunda herhangi bir goriisiim
bulunmamaktadir. (V22)
Diger derslerde de 2 10 Planli ve programli ¢alismaya yonelik diger derslerde de
benzer etkinlikler benzer etkinlikler yapilabilir. (V12)
yapilabilir. Tiirkce dersinde oldugu gibi diger derslerde de aym

tecriibeleri yagsamasi onu daha da gelistirebilir. (V17)

Etkinlikler daha genis 2 10 Etkinlikler i¢in verilen siirenin az olmasindan devamli

zamana yayilabilir. yakintyor. Etkinlikleri yetistirmekte de bu nedenle
zorlaniyor. Bu nedenle etkinliklerin siiresi uzatilabilir. (V5)
Etkinliklerin teslim tarihinin daha uzun olmast ilk
tavsiyemdir. Ciinkii diger dersleriyle ¢akistigi zaman ilk
yapmak istemedigi sey bu etkinlikler oluyor. (V9)

Toplam 20 100
Tablo 4.40°a gore, gorismeye katilan velilerin 9’u  baska etkinliklerin de

yapilabilecegini, 7’si konuyla ilgili herhangi bir tavsiyesinin olmadigini, 2’si diger derslerde de
benzer erkinlikler yapilabilecegini ve 2’si ise yapilan etkinliklerin daha genis zamana

yayilabilecegini belirtmistir.

4.2.2.1kinci eylem plani

Uygulamanin yapildigi okulda 7. sinif diizeyinde kullanilan Tiirkge ders kitabinda ikinci
donemin ikinci temasi olarak kitabin 6. temasi olan “Milli Kiiltlirlimiiz” temasi igindeki dort
metinde Ogrencilerle ders disi etkinlik ¢alismalar1 yapilmigtir. Buna goére, temanin ilk metni

olan “Yusufcuk” metniyle ilgili olarak “Biiyliklerimin Efsaneleri” adli ders dis1 etkinlik,
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“Karagdz Nedir?” metniyle ilgili olarak “Yar Bana Bir Eglence!..” adli ders dis1 etkinlik,
“Anadolu’da Kilim Demek” metniyle ilgili olarak “Kiiltiir Avcilar1” adli ders dis1 etkinlik,
“Mevlana Celaleddin-i ROmi” metniyle ilgili olarak ise “Geziyorum, Taniyorum,
Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinlik yapilmistir. Bdylece bu eylem planinda “Milli

Kiiltlirtimiiz” temasinin 6grenme ¢iktilarini ders dis1 etkinliklerle desteklemek amaglanmastir.

4.2.2.1. Dordiincii ders dist etkinlik: Biiyiiklerimin Efsaneleri

Efsane tiirtiniin 6zelliklerini pekistirmek ve 7. sinif Tiirkc¢e ders kitabindaki “Yusufcuk”
metninde verilmek istenen derslere ve haftanin kazanimlarina uygun olarak Ogrencilerin
dogduklari, yasadiklar1 yerlerle ilgili ¢evresindeki insanlardan efsaneler Ogrenmeleri
istenmistir. Ogrencilere ders dis1 etkinlik verildigi zaman efsane tiirii hakkinda derste
konusulmus ve efsanenin ne oldugu birinci donem 6grenilmesine ragmen arastirmaci tarafindan
tekrar agiklamalarda bulunulmus hatta efsane tiliriinde birka¢ metin okunmustur. Siire¢ i¢inde
ogrencilerin gerek okulda gerekse okul disinda sorduklari sorular1 aragtirmaci cevaplamig ve
arastirmaci, etkinligin en dogru bicimde yapilmasina ortam olusturmaya ¢alismistir. Ogrenciler,
bir haftalik zaman diliminde g¢evrelerindeki insanlardan efsane 6grenmisler ve 6grendikleri
efsanenin kisilerini, mekanini, kurgusal ve gergcek unsurlarin1 belirleyerek kendilerine
aragtirmaci tarafindan dagitilan Calisma Kagidi 4.1°1 yapmislardir (Bkz. Calisma Kagidi 4.1)

CALISMA KAGIDI 4.1
Adi Soyads:

Ogrendiginiz efsane ile ilgili asagida verilen béliimleri doldurunuz
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Kurgusal Unsurlar: o506 Gergek Unsuriar:

Gorsel 4.6. Caligma kagidi 4.1.
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Etkinligin ders i¢i uygulamasi 20.03.2023 tarihinde gerceklestirilmistir. Dersin

baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Degerli 6grenciler, bu hafta yeni bir temaya gectik. Temamizin ad1 “Milli
Kiiltlir”. Sizce milli kiiltiir unsurlarimiz nelerdir?

021: Sanat eserlerimiz, yani tiirkiilerimiz, halk oyunlarimiz.
018: Yemeklerimiz.

026: Gelenek ve goreneklerimiz.

016: Orf ve adetlerimiz.

06: Mitolojik unsurlarimz.

Arastirmaci: Peki arkadaglar mitolojik unsurlarimiz nelerdir?
03: Ogretmenim mesela al bast1 varmis. Babaannem anlatmist1.
O7: Efsanelerimizi de mitolojik unsur olarak sayabiliriz.

Arastirmaci: Evet efsanelerimiz de bir mitolojik unsur olarak ve bir milli kiiltiir unsuru
olarak degerlendirilebilir. Peki arkadaslar, efsanenin ne oldugunu hatirliyor musunuz?

O4: Eskilerden kalma, dogrulugu bilinmeyen hikayelerdir.
022: Dogrulugu bilinmeyen olaylar1 anlatan hikayelerdir.
020: Olaganiistii olaylar1 anlatan anlatilar.

Arastirmaci: Cevaplariniz i¢in tesekkiir ederim arkadaslar. Peki, bu hikayelerde neler
anlatiltyordu ya da anlatilan her hikaye efsane olabilir mi?

010: Siradis1 bir kahramanlik Sykiisii olabilir.

017: Hayir hocam, o zaman destan olur. Ciinkii destanlarda kahramanlik dykiileri
anlatilir.

03: Efsaneler, anlasilamayan ya da sebebi bilinemeyen olaylarm mantikl1 bir sekilde
anlatildig: hikayelerdir.

018: Google O3’e tesekkiir ederiz.
(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Arastirmaci: Verdiginiz cevaplar i¢in tekrar tesekkiir ederim arkadaslar. Verdiginiz
cevaplardan da yola ¢ikarak gercekligi kesin olmayan olaylar1 halkin mantikli bir
gerekceye dayandirarak anlattig1 hikdyelere efsane denilebilir. Simdi 6grendigi efsaneyi
anlatmak isteyen var mi?
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024, 02, 011, 07, 022, 015, 03, 020, 018, 04, 09, 023, 026, 019, 06, 05, 028,
029 ve O10 sirastyla Ogrendikleri efsaneleri anlattilar ve efsaneler sinifla birlikte

degerlendirildi. Dersin son boliimiinde arastirmaci ile 6grenciler arasinda su konusmalar gegti:

Arastirmaci: Degerli arkadaslar, etkinlikle ilgili diisiincelerinizi paylasabilir misiniz?
03: Birgok efsane 6grenmis oldum.

018: Ogretmenim, bizim koyiin ad1 bana hep ilging gelirdi. Etkinlik sayesinde bu adin
neden verilmis oldugu ile ilgili fikir sahibi oldum.

015: Efsane tiiriiniin ne oldugu iyice yerlesti bence.

Ogrencilerin etkinlikle ilgili fikirleri alindiktan sonra etkinligin ders i¢i uygulamasi
tamamlanmistir. Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde ders digi etkinlikle ilgili su olumlu

ifadelere yer vermislerdir:

“Efsaneler, milli kiiltiiriimiizii yansitan degerlerden biridir. Ogrendigimiz efsaneler,

kiiltiirel bilgimizin artmasina yardim etti.” (02, 20.03.2023)

“Dogdugumuz, yasadigimiz bdlgelerin efsanelerini bulabilmek ve sadece bunlari

bilebilmek igin arastirma yapmak etkinligin en olumlu y&niiydii.” (03, 20.03.2023)

“Kiiltiir bilincimiz gelisti ve birbirimizin yorelerinin farkl 6zelliklerini vs. 6grendik.”

(05, 20.03.2023)

“Etkinlik eglenceliydi. Arastirirken, okurken zevk aldigim bir ¢aligmaydi. Ciinkii bulma
asamasinda farkli efsaneler de okudum, 6grendim. Yani bu vesileyle hem eglenmis hem

de 6grenmis oldum.” (09, 20.03.2023)

“Yeni efsaneler dgrendim ve destan ile efsane arasindaki farki gordiim.” (013,

20.03.2023)

“Efsaneleri 6grenip sanki bos bir seymis gibi diislindiiglimiiz obje, insan, dag, tas, ova,
sehir, llke vs.leri insanlar tarafindan mantikli bir nedenle anlatip bizim de onlarin
aslinda bos bir sey olmadigini ve altinda yatan hikayeyi 6grenmis olmamizin faydal

oldugunu diisiiniiyorum.” (015, 20.03.2023)

“Olaganiistii hikayelere ilgim oldugu icin efsane arastirmak beni mutlu etti.” (019,
20.03.2023)
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Arastirmaci, yansitict giinliigiinde 6grencilerin yukarida ifade ettikleri durumlar

destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinin ve ders dis1 etkinlik uygulamasinin 6grencilerin efsanenin ne oldugunu
tam olarak 6grenebilmeleri ve kendi memleketlerinde anlatilan efsaneler hakkinda fikir
sahibi olabilmeleri adina olumlu oldugunu diisliniiyorum. Ayn1 zamanda 6grencilerin
ogrendikleri efsaneleri arkadaslarinin Oniine ¢ikararak sunmalarinin da konusma
becerilerinin gelismesine katki saglayacagina inaniyorum. Zira, bazi 6grencilerde bu

ilerleme acik olarak goriiliiyor.” (A.G., 20.03.2023)

Gozlemci 6gretmen, yansitict glinliglinde ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ogretmenin ders dis1 etkinlik olarak milli kiiltiiriimiizii olusturan etmenlerden biri olan
efsanelerle ilgili 6grencilere arastirma etkinligi vermesi Ogrencilerin milli biling
olusturmalarimi ve efsaneler hakkinda bilgi sahibi olmalarini sagladigi i¢in bana gore
ders dis1 etkinlik olumlu etki birakmigtir. Ayrica, 6grencilerin de derse katiliminin aktif

olarak saglandigin1 gozlemledigim i¢in ders siireci verimli olmustur.” (G.G.,

20.03.2023)

Ogrenciler, yansitici giinliiklerinde ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz ifadelere yer

vermistir:

“Efsanenin dogdugun ya da yasadigin bolge ile sinirlandirilmasi bence uygun degildi.

Bu kisitlama arastirma alanimizi daraltt.” (021, 20.03.2023)

“Efsane bulmak ve efsaneleri destanlardan ayirmak zor oldu. Oncesinde tiirler

arasindaki farka deginilebilirdi.” (025, 20.03.2023)

“Efsanelerin anlatilmasi sirasinda, ben ve diger arkadaslar ses tonumuzu yeterince

ayarlayamadik. Hikaye anlatma konusunda sorunlarimiz var.” (026, 21.03.2023)
Arastirmaci, yansitict giinliigiinde ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer vermistir:
“Etkinlik konusunda biitiin 6grencileri ayni sekilde motive etmek pek miimkiin
olmuyor. Bu nedenle, baz1 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmedigini gordiim.

Etkinlikle ilgili simf grubunda da duyuru yapmistim. Odevini yapmayan bazi
ogrencilerin ailelerinin de ¢ok ilgili olmadiklarini sdyleyebilirim.” (A.G., 20.03.2023)
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Gozlemci de arastirmacinin degindigi bu durumla ilgili olarak yansitic1 glinliglinde su

ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde baz1 6grencilerin diisiincelerini ifade etmekte ¢ekindiklerini gordiim.

Bu noktada 6grenciler biraz daha motive edilebilir.” (G.G., 20.03.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve hem etkinligi
hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, dgrencilerin Oz Degerlendirme
Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar1” maddesine verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 4.41°de goOsterilmistir.

Tablo 4.41. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Biiyiiklerimin Efsaneleri” etkinliginin
kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Farkli igeriklerde efsaneler 6grenmemi sagladi. 10 35,7
Kiiltiirel birikimimin artmasini sagladi. 6 21,4
Dogdugum yerle ilgili bilgi sahibi oldum. 5 17,9
Aragtirma becerimin gelistigini diistiniiyorum. 2 7,1
Efsane tiirii hakkinda bilgi sahibi oldum. 2 7,1
Efsane ve destan tiirleri arasindaki farki 6grendim. 1 3,6
Efsane tiiriine kars1 ilgim artt1. 1 3,6
Biiyiiklerimden efsane dinlerken ¢ok eglendim. 1 3,6

Toplam 28 100
Tablo 4.41°¢ gore Ogrencilerin 10’u etkinligin farkli efsaneler &grenmelerini

sagladigimi, 6’s1 kiiltlirel birikimlerinin arttifini, 5’1 dogduklar1 yerle ilgili bilgi sahibi
olduklarini, 2’si aragtirma becerilerinin gelistigini, 2’si efsane tiirli hakkinda bilgi sahibi
olduklarmi, 1’1 efsane ve destan tiirleri arasindaki farki 6grendigini, 1’1 efsane tiirline karsi

ilgisinin arttigin1 ve 1°1 ise biiyiiklerinden efsane dinlerken ¢ok eglendigini ifade etmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yonler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Biiyiiklerimin Efsaneleri” etkinliginde
zorlandiklar1 yonlere iliskin goriisleri.

f %
Efsane bulmakta zorlandim. 14 50
Zorlandigim bir yon olmadi. 9 32,1
Calisma kagidin1 yapmakta zorlandim. 3 10,7
Aileme bildiklerimi anlatmakta zorlandim. 2 7,2
Toplam 28 100
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Tablo 4.42’ye gore, 6grencilerin 14’1 etkinlik i¢in efsane bulmakta zorlandiklarini, 9’u
etkinligi yaparken zorlandiklar1t bir yon olmadigini, 3’0 calisma kagidini yapmakta

zorlandiklarini ve 2’si ise ailesine bildiklerini anlatmakta zorlandiklarini belirtmistir.

Fotograf 4.6 etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

<y 0 > <

Fotograf 4.6. Biiyiiklerimin Efsaneleri etkinliginin ders ici uygulamast.
4.2.2.2. Besinci ders dist etkinlik: Yar Bana Bir Eglence!..

Haftanin kazanimlarini ve 7. siif Tiirkge ders kitabindaki “Karagdz Nedir?” metninin
icerigini destekleyecek sekilde 6grencilerden bir gélge oyunu hazirlamalari istenmistir. Bunun
icin aragtirmaci tarafindan simf, alti gruba ayrilmistir. Gruplar olusturulurken “Ben Bir
Muhabirim” adli ders dist etkinlikteki gruplarin herhangi bir degisiklik yapilmadan devam
etmesi istenmistir. Grup i¢indeki oOgrencilerin gorev dagilimimi yapmalar1 kendilerine
birakilmigtir. Ogrenciler, bir hafta boyunca hem bir Karagdz — Hacivat metni olusturmuslar

hem de bu metni canlandirmak i¢in ¢calisma gerceklestirmislerdir.

Ders dis1 etkinligin ders i¢i uygulamasi 28.03.2023 tarihinde gergeklestirilmistir. Dersin

baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaslar, bu hafta “Karagdz Nedir?” adli metni Tiirk¢e dersinde
okumustuk. Ders igerigiyle baglantili olarak sizden gecen hafta “Yar Bana Bir
Eglence!..” adli ders dis1 etkinlik olarak bir Karagdz-Hacivat oyunu hazirlamanizi
istemistim. Oyunu hazirlayabildiniz mi?

024: Biz hazirladik gretmenim. Bir araya gelmek zor oldu ama.

017: Biz de hazirladik ama metni yazmakta ¢ok zorlandik.

O7: Benim icin ¢ok eglenceli oldu. Calisma da yaptik grup arkadaslarimizla.

Arastirmaci: O zaman hemen oyunlara gecelim o zaman, arkadaslar. Hazirladig1 oyunu
sergilemek isteyen var mi1?
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Arastirmaci hazirladiklart oyunu sergilemek isteyen gruplari tahtaya ¢ikarir ve daha
once smifa getirdigi golge oyunu diizenegini kullanarak ogrencilerden oyunlarini
sergilemelerini ister. Gruptaki Ogrenciler, sirasiyla, hazirladiklar1 oyunlarimi sergilerler.

Oyunlar seslendirme ve igerik yoniinden degerlendirilir.

Ogrenciler, yansitici giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumlu ifadelere

yer vermistir:

“Karagdz ve Hacivat’in tarihini, nasil yapildigim1 ve bunu deneyimlememizin ¢ok
olumlu oldugunu diislinliyorum. Ayrica arkadaglarimizla okul disinda bu gosteriyi
ayarlamak i¢in vakit ge¢irmenin de bu ders dist etkinligin olumlu bir yan1 oldugunu

diisiiniiyorum.” (03, 28.03.2023)

“Beraber giildiik, eglendik. Ayn1 zamanda kiiltiiriimiizii hatirladik.” (05, 28.03.2023)

“Glizel bir etkinlikti. Arkadaslarim ile giizel bir sekilde ¢alistik ve sunduk.” (O7,
28.03.2023)

“Bence ¢ok eglenceliydi. Ciinkii takim ¢alismasi ¢ok giizeldi.” (010, 28.03.2023)

“Gegmiste oynanan oyunlar1 ve milletimizin kiiltiiriinii tekrardan 6grendim.” (013,

28.03.2023)

“Bir nebze de olsa eskiyi hatirlaylp canlandirmamizi saglamasi ve bunun bir de

Ramazan Ay1’nda olmas: etkinligin giizel taraflarindand1.” (015, 28.03.2023)
“Kiiltiiriimiizii 6grendik, mani ezberledik.” (022, 28.03.2023)

“Etkinlik egitici oldu. Aslinda Karagdz ile Hacivat her zaman kavga etmekte fakat alttan
alta da verilmek istenen mesajlar vardir. Diiriist olmak, saygili olmak, nazik davranmak,

ilim dgrenmek gibi.” (028, 28.03.2023)

Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili 6grencilerin

yukaridaki diislincelerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Etkinlik sayesinde 6grenciler grup halinde okul diginda iletisime ge¢ip calisabilmeyi,
0zglin ve yaratict oyunlar ortaya koyarak iiretim becerilerini destekleyebilmeyi

ogrendiler. Bugiin derste iirlinlerini ortaya koyarak ve siire¢ i¢inde yasadiklarini
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degerlendirerek 6grencilerin konugma becerilerinin de gelistigi kanaatindeyim.” (A.G.,
28.03.2023)

Gozlemci Ogretmen, yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili

arastirmacinin ve 6grencilerin diisiincelerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders stirecinde 6grencilerin hazirladiklar1 oyunu sergilemek icin istekli olduklarini
gordiim. Ayrica her 6grenci etkinligi gerceklestirdikten sonra diger arkadaslarinin
onlara olumlu ya da olumsuz doniit vermeleri ¢ocuklarin diisiincelerini aktarma yolunda
olumlu katki sagladigini diisiiniiyorum. Ogrenciler, bu etkinlikle hem Karagdz ve
Hacivat karakterlerinin o6zelliklerini 6grenmis hem de Tirk kiiltliriiniin 6nemli bir
unsuru olan goélge oyununun nasil oynatildigini, oyunun diger tiyatro tiirlerinden farkini
da anlamalar1 agisindan etkinligi faydali buluyorum. Etkinligin 6zellikle Ramazan
Ayr’nda planlanmasi da etkinlikle ilgili dogru buldugum yonlerden biri.” (G.G.,
29.03.2023)

Ogrenciler yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz ifadelere

yer vermistir:

“Etkinlige bazi gruplar 6nem vermedi. Onem vermedikleri i¢in de smifta sessiz

durmadilar.” (02, 28.03.2023)

“Etkinlikte grup arkadaslarimdan ¢ok memnun degildim agikgasi. Etkinlige fazla 6nem
verilmedigini diislinliyorum. Onlarla iletisim kurmakta zorlandim. Etkinligi yaparken

bekledigim diizeyde iyi gegmedigini gormek canimi sikmadi degil.” (09, 28.03.2023)

“Baz1 arkadaslar etkinligi ¢ok ciddiye almadilar. Tavirlartyla da bunu belli ettiler.”

(024, 28.03.2023)

“Etkinligi yapabilmek ic¢in okul disinda ¢ok zaman ayirdim. Bu yilizden ders
calisamadim ve annemden azar isittim.” (028, 28.03.2023)

Arastirmaci, yansitict glinliiglinde uygulanan ders dis1 etkinlikle ilgili 6grencilerin

yukaridaki goriislerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinligin planlamasinda, organizasyonunda bir sorun oldugunu

diistinmiiyorum. Ancak ders i¢i uygulamasini gerceklestirirken sinif diizeni konusunda
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sorunlar yasadim. Ogrencilerden bir kismu arkadaslarnin gosterilerini izlemek yerine
kendi oyunlarina calisma kaygisi i¢ine girdiler. Bu agidan 6grencilerin arkadaslarinin
sunumlarini dinlemeleri konusunda sorunlar yasadik. Konuyla ilgili zaman zaman
uyarilarda bulundum ancak kisa siire sonra smif tekrar eski haline doniiyordu. Bu

konuda 6nlem almam gerekiyor.” (A.G., 28.03.2023)

Gozlemci Ogretmen, yansitict gilinliiglinde arastirmacinin yukaridaki goriislerini

destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde bazi 6grencilerin ¢ekingen davrandiklarini, kendilerini ifade etmekten
kac¢indiklarini gérdiim. Sinifta etkinligin de yarattigi bir ugultu ortami oldugunu gérdiim
ara ara. Simif i¢indeki diizeni saglamakta daha hassas olunabilirdi. Bu sekilde etkinligin

ders ici uygulamasi daha verimli gegerdi diye diisiiniiyorum.” (G.G., 29.03.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve hem etkinligi
hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, dgrencilerin Oz Degerlendirme
Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar” maddesine verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 4.43’te gosterilmistir.

Tablo 4.43. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Yar Bana Bir Eglence!..” etkinliginin
kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Milli kiiltiir unsuru olarak Karagéz — Hacivat oyunu hakkinda bilgi sahibi 12 42,9
oldum.
Arkadaglarimla olan bagim giiglendi. 4 14,3
Kaybolan kiiltiirel unsurlarimizi yasatmak i¢in ¢aligmada bulunmamizi 3 10,7
sagladi.
Teknolojik aletler yokken insanlarin nasil vakit ge¢irdigini 6grendim. 2 7,1
Ramazan gelenekleri hakkinda bilgi sahibi oldum. 2 7,1
Konusma becerimi gelistirmemi sagladi. 2 7,1
Mizah anlayisimin gelistigini diigiiniiyorum. 1 3,6
Aragtirma yapma becerimi gelistirmeme yardime1 oldu. 1 3,6
Eglenceli vakit gecirmemi sagladi. 1 3,6

Toplam 28 100
Tablo 4.43’e gore, dgrencilerin 12’si Karagdz-Hacivat oyunu ile ilgili bilgi sahibi

olduklarini, 4’1 arkadaslariyla olan baglarinin gii¢lendigini, 3’1 kaybolan kiiltiirel unsurlari
yasatmak adma calisma yaptiklarini, 2’si teknolojik aletler yokken insanlarin nasil vakit

gecirdigini 0grendiklerini, 2’si Ramazan gelenekleri ile ilgili bilgi sahibi olduklarini, 2’si
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konusma becerilerinin gelistigini, 1’1 mizah anlayiginin gelistigini, 1’1 aragtirma yapma

becerisinin gelistigini, 1’1 ise eglenceli vakit gegirmesini sagladigini sdylemistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Dis1 Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yonler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.44°te verilmistir.

Tablo 4.44. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin “Yar Bana Bir Eglence!..” etkinliginde
zorlandiklar1 yonlere iliskin goriisleri.

f %
Grup arkadaglarimla bir araya gelmekte zorlandim. 10 35,7
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 9 32,2
Karagdz — Hacivat metni yazmakta zorlandim. 7 25
Golge oyunu oynarken seslendirme yapmakta ve kuklalari oynatmakta 2 7,1
zorlandim.
Toplam 28 100

Tablo 4.44’¢ gore Ogrencilerin 10’u grup arkadaglariyla bir araya gelmekte
zorlandiklarini, 9’u etkinligi yaparken zorlandiklar1 bir durumun olmadigini, 7°si Karagdz —
Hacivat metni yazmakta zorlandiklarini, 2’°si golge oyunu sirasinda seslendirme yapmakta ve

kuklalar1 oynatmakta zorlandiklarini belirtmistir.

Fotograf 4.7°deki gorseller etkinligin uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.7. Yar Bana Bir Eglence etkinliginin ders i¢i uygulamasi.

4.2.2.3. Altinci ders dist etkinlik: Kiiltiir Avcilar

Haftanin kazanimlarini ve 7. simif Tiirkce ders kitabindaki “Anadolu’da Kilim Demek”
metninde verilmek istenen iletileri desteklemek i¢in 6grencilere arastirmaci tarafindan ders dis1
etkinlik gorevi verilmistir. Buna gore, dgrenciler kilimin ne oldugu ve kiiltiirimiizdeki 6nemi

ile ilgili arastirma yapmislar ve yaptiklar1 arastirmalar1 en fazla 3 dakika siiren bir videoda
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anlatmiglardir. Videonun igerigi, tasarimi, Ogrencilerin konusma igerikleri tamamen
ogrencilerin yaraticiligma birakilmistir. Ogrencilere etkinligi yapabilmeleri igin bir hafta zaman
verilmis ve bu siirede Ogrenciler c¢ektikleri videolar1 aragtirmaciya gondermislerdir.
Aragtirmaci, gelen videolar1 harici diskine kaydetmis ve etkinligin ders i¢i uygulamasinin

yapilacagi giin sinifa getirmistir.

Etkinligin ders i¢i uygulamasi 30.03.2023 tarihinde yapilmistir. Dersin baglangicinda

arastirmaci ve dgrenciler arasinda su konugmalar gegmistir:

Arastirmaci: Arkadaglar, “Kiiltiir Avcilar1” adli ders disi etkinlikte milli kiiltiir
unsurlarimizdan biri olan kilimle ilgili bir aragtirma yapmanizi ve 6grendiklerimizi
anlattigimiz bir video c¢ekip bana gondermenizi istemistim. Neredeyse sinifin tamami
video gonderdi. Oncelikle sizleri gayretlerinizden dolay1 tesekkiir ederim. Peki, etkinligi
yaparken zorlandiginiz yonler nelerdi?

022: Video ¢ekmekte zorlandim hocam. Ciinkii okuldan sonra annemin is yerine
gidiyorum ve annem isten ¢ikasiya kadar orada kaliyorum.

O1: Ben de video ¢ekecegim bir cihaz bulmakta zorlandim.
O7: Videoyu birkac kez tekrar gekmek zorunda kaldim.
021: Ben de birkag kez ¢ektim videoyu.

023: Ben videoyu ii¢ kez gektim.

03: Ben de videoyu diizenlerken ¢ok zorlandim.

027: Agabeyimden firsat bulup video cekmek zor oldu.

016: Ben de kardeslerimle ayn1 sorunu yasadim. En sonunda kardeslerimi baska bir
odaya kapatmak zorunda kaldim.

(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Ogrencilerin cektigi videolar izlenir ve degerlendirmelerde bulunulur. Videolar
izlendikten sonra arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar geger:

Arastirmaci: Yaptiginiz ders disi etkinlikle ilgili diisiinceleriniz nelerdir arkadaglar?

015: Kilim, konusunda daha ¢ok bilgi sahibi oldum.

017: Kilimi arastirmak ve 6grendiklerimi anlatmak benim i¢in yeni bir tecriibe oldu.

02: Okul disindaki bos zamanimi degerlendirmis oldum.

016: Kardeslerimle nasil bas edecegimi dgrendim.
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(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Ogrencilere gayretlerinden dolay: tekrar tesekkiir edilerek ders tamamlanir.

Ogrenciler yansitici giinliiklerinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su olumlu ifadelere

yer vermistir:

“Etkinlik, kilimin kiiltiirimiizdeki yerini 6grenmemizi ve kilim hakkinda bilgi sahibi

olmamizi saglad1.” (O3, 30.03.2023)
“Onemli bir kiiltiirel deger olan kilim hakkinda bilgi edinmis olduk.” (07, 30.03.2023)
“Arastirma yaptik, yeni bilgilere sahip olduk, 6grendik.” (09, 30.03.2023)

“Kilimin tarihini, motiflerin anlamlarini, kullanim yerlerini 6grenmek benim i¢in iyi

oldu.” (015, 30.03.2023)

“Derste okudugumuz metinde 6grendiklerimize yonelik 6ncesinde giizel bir hazirlik

oldu.” (016, 30.03.2023)

“Kilimin ne oldugunu ve neden kiiltlirlimiiz i¢in 6nemli oldugunu 6grendik. Etkinlikte

eglenceli vakitler gecirdik. Bence her sey cok giizeldi.” (018, 30.03.2023)

“Kiiltiirlimiizde 6nemli bir yere sahip olan kilimi 6grendik. Ayrica arkadaslarimla fikir

aligverisinde bulunduk. Bu durum ¢ok faydal1 oldu.” (020, 30.03.2023)

“Kilim ve tarihi hakkinda herkes bilgi edinmis oldu. Ayrica derste 6grendiklerimize de

iyi bir hazirlik oldu.” (024, 30.03.2023)

“Bence gayet giizel bir etkinlikti. Kiiltiiriimiizle ilgili daha fazla bilgi edinmis olduk.”
(027, 30.03.2023)

Arastirmaci, yansitici giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dis1 etkinlikle 6grencilerin hazirlikli konusma yapabilme becerilerinin okul
disinda yapilan ¢alismalarla desteklendigini diisliniiyorum. Aym1 zamanda 68renciler
okul disindaki zamanlarini planlamay1 ve plana uygun hareket ederek bir iirlin ortaya

koyabilmeyi 6grendiler. Ayrica kilim konusunda arastirma yaparak derste milli kiiltiir
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unsurumuz olan kilimlerle ilgili 6grendigimiz bilgileri pekistirmis oldular.” (A.G.,
30.03.2023)

Gozlemci 6gretmen, arastirmacinin yansitict ginliiglinde ifade ettigi yukaridaki

goriislerini desteleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Bu ders dis1 etkinlikle 6grencilerin Tiirk kiiltlirtine ait kilim motiflerini 6grenmelerinin
saglandigin1 diislinliyorum. Ayrica arastirma sonucunda ogrencilerden 6grendiklerini
video kaydi yaparak ifade etmelerinin 6grencilerin konugma becerisine katki sagladigini

distintiyorum.” (G.G., 30.03.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermistir:

“Ogrendiklerimi video ¢ekimi sirasinda aktarmak zor oldu. Rahat konusamadim ve

ogrendiklerimi tam olarak aktaramadim.” (04, 30.03.2023)

“Videoyu ¢ekebilmek i¢in uygun ortam bulmak beni ugrastirdi. Uygun ortam bulunca

videoyu sorunsuz ¢ekmekte de sorunlar yasadim.” (011, 30.03.2023)

“Videoyu ¢ektim fakat gondermeye utandim. Bu tarz konusmalari yapmayi

sevmiyorum.” (013, 30.03.2023)

“Etkinligi yapabilmek i¢in uygun zaman bulmak zor oldu. Ciinkii okuldan sonra

annemin is yerine gidiyorum ve orada da video ¢ekecek uygun bir yer olmuyor.” (022,
30.03.2023)

“Stirekli videoda 111, eee, aaa deyip durdum. Kardesim siirekli beni giildiirdii ve video

cekmeyi son giine biraktigim igin ¢ok kétii oldu.” (026, 30.03.2023)

Arastirmaci, yansitict glinliigiinde 6grencilerin yukaridaki goriisleriyle uyumlu olarak

su ifadelere yer vermistir:

“Ogrencilerden bazilarinmn etkinligi yaparken okul digindaki zamanlarini planlamalart
konusunda sorunlar yasadiklarin1 gézlemledim. Ogrencilerin bu konudaki becerilerini
gelistirmek gerekiyor. Konuyla ilgili olarak velilerle de goriismek gerekiyor. Ders
stirecinde ise 6grencilerin ¢ektikleri videolar izlemek istememeleri konusunda sorunlar

yasadik. Bu agidan 6grencilerin birgogunda 6zgiiven problemi oldugunu diisiintiyorum.
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Elestirilmekten, arkadaslar tarafindan sdylenebilecek olumsuz bir yorumdan c¢ok

korkuyorlar.” (A.G., 30.03.2023)

Gozlemci 6gretmen, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde secilen videolar izlenirken etkinlik sinifta giiriiltiiye sebep olmustur.
Ders siirecinde bazi Ogrencilerin kendi arasinda konusmalari, bagka bir seyle
ugragsmalar1 nedeniyle derse ve kaydi izlenilen ogrenciye saygisizlik yapildigini
diistinliyorum. Bu noktada bazi Ogrencilerin etkinlife gereken Onemi vermedigi

kanaatindeyim. Ayrica 6grencilerin istenilen videolar1 geg teslim ettikleri goriilmiistiir.

Bu noktada 6grencilerin planlama asamasinda daha uyumlu ¢alismalari, 6grencilerin

etkinlige gereken 6nemi vermeleri i¢in 6grenciler daha ¢ok motive edilebilirdi.” (G.G.,

30.03.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve hem etkinligi

hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, dgrencilerin Oz Degerlendirme

Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar1” maddesine verdikleri

cevaplarin dagilimi Tablo 4.45°te gosterilmistir.

Tablo 4.45. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Kiiltiir Aveilar1” etkinliginin kazanimlarina

yonelik goriisleri.

f %
Kilim hakkinda ayrintili bilgi sahibi oldum. 12 42,9
Kiiltiirel varliklarimizla ilgili bilinglenmemi sagladi. 9 32,2
Kilimin nasil iiretildigini 6grendim. 2 7,1
Konusma becerimin gelismesini sagladi. 2 7,1
Hafizami giiglendirdigini diisiiniiyorum. 2 7,1
Ozgiivenimin artmasii sagladi. 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 4.45¢ gore, ogrencilerin 12’si kilim hakkinda bilgi sahibi olduklarini, 9’u

kiiltiirel varliklar hakkinda biling¢lendiklerini, 2’si kilimin nasil iiretildigini 6grendiklerini, 2’si

konusma becerilerinin gelistigini, 2’si hafizalarinin gelistigini, 1’1 ise 6zgiiveninin arttiini

ifade etmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.46°da verilmistir.
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Tablo 4.46. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin “Kiiltiir Avcilar1” etkinliginde zorlandiklart
yonlere iliskin goriigleri.

f %
Video ¢ekmekte zorlandim. 14 50
Kilimle ilgili bilgileri 6grenmekte ve anlatmakta zorlandim. 8 28,5
Cektigim videoyu diizenlemekte zorlandim. 4 14,3
Aragtirma yapmakta zorlandim. 1 3,6
Aragtirma yapmak icin zaman bulmakta zorlandim. 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 4.46’ya gore, 6grencilerin 14’1 video ¢ekmekte, 8’1 kilimle ilgili 6grendiklerini
anlatmakta, 4’1 ¢ektikleri videolar1 diizenlemekte, 1’1 arastirma yapmakta, 1’1 ise arastirma

yapmak i¢in zaman bulmakta zorlandigini sdylemistir.

Fotograf 4.8°deki gorseller etkinligin ders dis1 uygulama siirecini yansitmaktadir.

JKilim ve Kilimin
ozellikleri

Fotograf 4.8. Kiiltiir Avcilar etkinliginin ders dig1 uygulamasi.
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Fotograf 4.9, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.9. Kiiltiir Avcilar etkinliginin ders i¢i uygulamasi.

4.2.2.4. Yedinci ders digi etkinlik: Geziyorum, Taniyorum, Ogreniyorum

Haftanin kazanimlarimi1 ve 7. simf Tiirkge ders kitabindaki “Mevlana Celaleddin-i
Ram1” adl1 dinleme/izleme metninin i¢erigini desteklemek i¢in ders dis1 etkinlik olarak Tiirkge
ders saatleri icinde Mevlana Miizesi’ne gezi dlizenlenmistir. Gezi i¢in aragtirmaci planlamay1
onceden yapmis ve hem okul idaresinden hem de velilerden gerekli izinleri alarak gezi i¢in
istenen evraklar1 (veli izin formlari, gezi plan1) zamaninda hazirlayip okul idaresine teslim
etmistir. Ogrenci velilerinden sadece 028’in velisi gezi igin izin vermemistir. Arastirmaci bu

durumu yansitict glinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“... Bir 6grencinin velisi gezi i¢in izin vermedi. Veliyi arayip sebebini sordugumda ise

cocuguna gezide bir sey olacagi konusunda endiseli oldugunu ve bu nedenle geziye

katilmasin istemedigini 6grendim. Gezinin yapilacagi Tiirk¢e dersleri son iki saat

oldugu igin O28’in velisiyle iletisime gectim ve biz geziye gitmeden velisi 028’

okuldan ald1...”

Arastirmaci, geziyi planlama siirecinde ara¢ ayarlamak i¢cin Okul Miidiir Yardimeis1 M.
ile goriismiis ve Miidiir Yardimcisi M. belediyenin sehir i¢inde diizenlenen gezilere kiigiik bir
ticret karsiliginda otobiis gonderdigini belirtmis, belediyeyle iletisime gecerek otobiis
ayarlanabilecegini ifade etmistir. Bunun iizerine, arastirmaci belediyenin bu hizmetinin ¢ok
giizel oldugunu belirtmis, Okul Miidiir Yardimcis1t M. de belediyeyi arayarak 06.04.2023
tarthinde saat 10.30’a randevu almistir. Otobiis bu saatte okula gelecek, 6grencileri alarak

Mevlana Miizesi’ne gotlirecek ve gezi sonunda da Ogrencileri tekrar okula birakacaktir.
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Arastirmaci, yansitict glinliiglinde okul idaresinin tutumu ve gezi i¢in arag¢ ayarlanmasi

stireclerini su sekilde ifade etmistir:

“... Gezi icin okul idaresinin desteginden bahsetmeden gegemeyecegim. Okul Miidiir
Yardimcis1 M. gezi i¢in hemen belediyeyi aradi. Belediyenin sehir i¢i geziler i¢in tahsis
ettigi otobiisleri varmis. Kii¢iik bir iicret karsilig1 6grencileri gidilecek yere gotiiriiyor
ve gezi sonunda da tekrar okula getiriyormus. Hatta Okul Miidiir Yardimcisi M. otobiis
ticretinin de okul kasasindan karsilanabilecegini belirtti. Ancak bu sonugta benim
yaptigim bir uygulama i¢in hocam, diyerek kabul etmedim. Neyse ki 6 Nisan Persembe
giinii saat 10.30 icin otobiis randevusu olusturuldu. Belediyenin bu sekilde bir
hizmetinin olmas1 ger¢ekten takdire sayan...” (A.G., 06.04.2023)

6 Nisan Persembe giinii, ayarlandig: gibi otobiis okul bahgesine gelmistir ve arastirmaci,
ogrenciler teneffiisteyken onlar1 otobiise yoOnlendirmistir. Kisa siirede geziye katilacak
Ogrenciler otobiise yerlesmisler ve gezi baslamistir. Mevlana Miizesi’ne ulasildiktan sonra
ogrenciler, gruplara ayrilmislardir. Arastirmaci, gruplardaki 6grencilerin daha 6nce Mevlana
Celaleddin-i RGmi hakkinda yaptiklari aragtirmalardan ve derste 6grendiklerinden yola ¢ikarak
birbirlerine sirayla rehberlik yapmalarini istemistir. Ogrenciler, zaman zaman sorunlar yasansa
da miizede gruplar seklinde hareket etmisler ve bilgi paylagiminda bulunmuslardir. Arastirmaci,

Mevlana Miizesi’ndeki bu siireci yansitici glinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenciler daha 6nceki bazi etkinliklerde oldugu gibi alti grup seklinde miizeyi
gezdiler. Birbirlerine Mevland Celdleddin-i Rimi ve miize hakkinda bildiklerini
anlattilar. Bazen yanima gelip sergilenen esyalarla ilgili sorular soran 6grenciler oldu.
Miize gezisi yaklasik 60 dakika siirdii. Gezinin sonunda miizenin bahgesinde bir araya
gelerek ogrendiklerimizle ilgili konustuk ve “Mevlana Celaleddin-i RGmi” metniyle
gezi arasinda baglantilar kurmaya calistik.” (A.G., 06.04.2023)

Miize bahgesinde yapilan degerlendirmelerin ardindan arastirmaci, 6grencilerin
12.30°da otobiise binmelerini saglamis ve 12.52’de otoblis &grencileri okula birakmustir.

Boylece gezi Tiirkge ders saatleri icinde tamamlanmustir.

Arastirmaci yolculuk sirasinda 6grencilere “Gezi Degerlendirme Formu”nu vermis ve
ogrenciler okula gelene kadar bu formdaki sorulari cevaplandirmistir. Ogrencilerin formdaki

sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.47’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.47. “Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum” etkinliginde yapilan Mevlana Miizesi gezisine
yonelik degerlendirme verileri.

MADDELER Evet Hayir Kismen
f % f % f %
GEZi ONCESI
1 Gezi ile ilgili goriislerimize deger verildi. 24 88,9 1 3,7 2 7,4
2 Gezecegimiz yer ile ilgili tanitim yapildi. 20 74,1 1 37 6 22,2
3 Gezinin zamanlamasi bana uygundu. 21 77,8 2 7,4 4 14,8
4 Gezi ile ilgili duyuru zamaninda yapildi. 27 100 0 0 0 0
5 Gezi ile ilgili olarak yeterli bilgilendirme 19 70,4 1 3,7 7 25,9
yapildi.
GEZI SIRASINDA
Aracimiz temizdi. 20 74,1 1 3,7 6 22,2
Aracimizda giivenligimiz i¢in yeterli 6nlem 13 48,1 4 148 10 37,1
almmigt1 (emniyet kemeri, kap1 otomatigi
vbh.)
8  Aracta olusabilecek sorunlara karsi 26 96,3 0 0 1 3,7
Ogretmenimle istedigim zaman iletigim
kurabildim.
9  Arag soforii beni rahatsiz edecek higbir 26 96,3 0 0 1 3,7
davranigta bulunmadi.
10  Gezi sirasinda zamanlama ¢ok iyi ayarlandi. 21 77,8 2 7,4 4 14,8
11 Gittigimiz yerde okulumuzu en iyi sekilde 13 48,1 2 14 12 44,5
temsil ettigimi diisliniiyorum.
12 Geziyi olumsuz etkileyecek hi¢bir davranigla 20 74,1 1 3,7 6 22,2
kargilagsmadim.
13  Gezi sayesinde birgok yeni sey 6grendim. 20 74,1 2 14 5 18,5
GEZi DONUSU
14 Planlanan zamanda geri dondiik. 22 81,5 1 37 4 14,8
15 Arag trafik kurallarina uygun olarak hareket 24 88,9 1 37 2 74
etti.
16  Gezi, bildiklerimi gdzden gecirmemde 17 63 2 14 8 29,6
yardimci oldu.
17  Aragcta oldukea keyifli anlar yasadim. 26 96,3 0 O 1 3,7

Tablo 4.47°ye gore 6grencilerin gezi Oncesine, gezi sirasina ve gezi sonrasina yonelik
degerlendirmelerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin geziden

bliyiik oranda memnun kaldiklar1 anlagilmaktadir.

Ogrenciler smiflarina gegtikten sonra arastirmaci dgrencilere yapmalari icin Calisma
Kagidi 7.1’1 vermis ve Ogrencilerden, diger Tiirk¢e dersine kadar kendilerinin Mevlana
Celaleddin-i Rimi’nin yasadigi donemde yasadiklarini diisiinerek ¢aligma kagidina bir metin

yazmalarini istemistir (Bkz. Calisma Kagidi 7.1).
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CALISMA KASIDI 7.1
Adi Soyod::
e W TR

ESa s ey

Gorsel 4.7. Cahsma kégldl 7 1.

Etkinligin ders i¢i uygulamasi 11.04.2023 tarihinde gergeklestirilmistir. Etkinligin ders
ici uygulamasinda geziden sonra Ogrencilere verilen Calisma Kagidi 7.1°e¢ Ogrencilerin

yazdiklar1 yazilar okunmus ve yazilarla ilgili degerlendirmelerde bulunulmustur.
Dersin baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konugsmalar ge¢gmistir:

Arastirmaci: Arkadaslar, Mevlana Miizesi’'ne sizle bir gezi diizenledik. Gezinin amaci
Tiirkge dersinde gordiigimiiz “Mevlana Celaleddin-i Rimi” adli metinden
ogrendiklerimizi gidip gorerek pekistirmekti. “Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum”
adli ders dis1 etkinlikle ilgili olumlu ya da olumsuz diisiincelerinizi paylagabilir misiniz?
022: Gerzi siiresi ¢cok kisaydi bence. Bu nedenle tadin1 ¢ikartamadik.

020: Gruplarda yeterince iletisim olmadi ya da bizim grupta yeterince paylasim olmadi
bilemiyorum.

024: Grup calismasini tam yapamayinca basibos geziyormusuz gibi oldu.
O7: Siire kisitli oldugu icin Mevlana’y1 daha ayrintili gezemedik.

03: Mevlana Miizesinde sakal-1 serifin olmasi ¢ok giizeldi. Hayatimda ilk defa sakal-1
serif gérdiim.

021: 022’nin hareketlerine giilmekten gezinin keyfini ¢ikaramadim.
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(Siniftan giilme sesleri gelir.)

O1: Tiirk¢e dersinde “Mevlana Celaleddin-i Rmi” metnini okurken &grendiklerimi
pekistirmis oldum. Keske her dersi bu sekilde daha somut igleyebilsek.

09: Kesinlikle ¢cok faydali bir etkinlikti.

Arastirmaci: Arkadaglar, simdi sizlere yapmaniz i¢in verdigim Calisma Kagidi 7.1°1
cevaplandiracagiz. Calisma kagidina yazdig1 yaziy1 okumak isteyen var mi?

03, 010, 07, 022, 021, 013, 028, 08, O12 sirasiyla yazdiklar1 yazilar1 okumuslardir.

Yazilar igerik ve ifade giizelligi yoniinden degerlendirilmis ve boylece etkinlik tamamlanmuistir.

Ogrenciler, yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Mevlana Miizesi’nin ortami ¢ok giizeldi ve Peygamber Efendimizin sakalinin da
olmas1 detay1 beni ayri etkiledi. Osman Hocamizla da ¢ok giizel vakit gecirdik.” (O1,
06.04.2023)

“Derste okudugumuz metinde anlatilanlar1 gérmemiz ve bazi seylere tanik olmamiz
derste o6grendiklerimizin somutlagsmasini sagladi. Gezerek ve eglenerek Mevlana’nin

hayatim 6grendik.” (03, 08.04.2023)
“Kiiltiirel baglarimiz gelisti ve gegmisimizi 6grendik.” (05, 06.04.2023)

“Bildiklerimizi hatirlamamizi sagladi. Ayrica Hz. Mevlana hakkinda yeni seyler de
o0grendim. Hem ben arkadaslarima bildiklerimi anlattim hem de onlar bana bildiklerini
anlattilar. Boylece bilgi aligverisi yapmis olduk. Etkinligin bu kismi bence cok
yararltyd1.” (09, 06.04.2023)

“Hem Ogreniyorum hem de 6grenirken egleniyorum. Mevlana hakkinda yeni bilgilere

sahip oldum.” (013, 06.04.2023)

b

“Bildiklerimi tekrar etmis oldum. Ayrica, orada okuduklarimdan yeni seyler 6grendim.’

(025, 06.04.2023)

“Eglenerek gezip gérmiis olduk ve an1 olarak beynimizde biiyiik bir yer edinmis oldu.”

(026, 08.04.2023)
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Arastirmaci, yansitict giinliigiinde yapilan ders disi1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinligin yaparak yasayarak 6grenmeyi tesvik etmesi yoniinden olumlu oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciler, derste dinledigimiz metinde 6grendikleri bilgileri miizede
pekistirme imkanina da kavusmus oldular. Ogrencilere daha 6nceden Mevlana ile ilgili
arastirma 6devi vermem ve miizede alt1 kisilik gruplara ayirip her grubun birbirine bilgi
aktariminda bulunmalarinin da konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigini

diistintiyorum.” (A.G., 10.04.2023)

Gozlemci Ogretmen ise yansitict giinliigiinde yapilan ders dist etkinlikle ilgili

arastirmacinin ve 6grencilerin goriiglerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinligin dzellikle yazma, konusma, dinleme ve okuma gibi temel beceri
alanlarina hitap etmesi bence olumluydu. Ogrencilerin derste okuduklari metinden
hareketle bir arasgtirma yapmalart daha sonra Ogrendiklerini Mevlana Miizesi’nde
birbirlerine rehberlik ederek anlatmalar1 ve de zaman makinesi olarak Mevlana’nin
yasadig1 doneme giderek bir yazi yazmalari bunun da yaratic1 yazmaya katki saglamasi

bana gore etkinligin en faydali yonleriydi.” (G.G., 08.04.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermislerdir:
“Etkinlik siire olarak kisaydi. Bence daha uzun siire olabilirdi.” (018, 06.04.2023)

“Gezi esnasinda yapilan grup caligmasi bence amacina ulasmadi. En azindan bizim

grupta bilgi paylasimi olmadi.” (019, 08.04.2023)

“Yolculugumuz uzun siirdii ama bu kimsenin sucu degil. Okulumuz uzak.” (021,

06.04.2023)

“Zaman kisitlamas1 oldugu i¢in tadini ¢ikararak gezemedik. Bence gezi siiresi biraz

daha fazla olmaliydi.” (022, 06.04.2023)

“Grup calismas1 yapmakta zorlandik. Ciinkii Mevlana Miizesi kalabalikt1 ve bir arada

olmamiz ¢ok zor oldu.” (023, 10.04.2023)
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Arastirmaci, yansitict giinliigiinde yapilan ders disi1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dis1 etkinligi uygularken c¢ok fazla olumsuz bir durumun olustugunu
diisiinmiiyorum. Sadece gezi organizasyonunu yaparken zorlandigim yerler oldu.
Geziyi sal1 glinii yapmak istiyordum ancak ortak sinav takvimi agiklaninca ve dersimin
oldugu saatte sinav olunca bu plan1t uygulayamadim. Daha sonra program
degisikliginden kaynakli bir aksaklik daha oldu. Son planlamaya gore geziyi persembe
giinii son iki saatte olacak sekilde yaptim. Olusan bu aksilikler planlama siirecini zora
soktu.” (A.G., 10.04.2023)

Gozlemci Ogretmen, yansitict glinligiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili

arastirmacinin goriislerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dist etkinlik i¢in planlanan zamanin hem 6grencilerin sinav haftasina denk
gelmesi sebebiyle hem de arastirmacinin ders programinin degismesi nedeniyle
gozlemci olarak siirece dahil olamadim ve video kayitlarindan siireci izledim. Bu benim
icin bir olumsuzluk olusturdu.” (G.G., 08.04.2023)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklart”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.48’de gosterilmistir.

Tablo 4.48. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum”
etkinliginin kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Mevlana hakkinda bilgi sahibi oldum. 11 40,8
Derste 6grendiklerimi gezide pekistirmis oldum. 7 25,9
Etkinlik, aragtirma yapma becerimin gelismesini sagladi. 3 111
Etkinlik, eglenerek 6grenmemi sagladi. 3 11,1
Konusma becerimin gelistigini diisiiniiyorum. 3 111
Toplam 27 100

Tablo 4.48’¢ gore ogrencilerin 11’1 Mevlana hakkinda bilgi sahibi olduklarini, 7’si
derste 6grendiklerini gezide pekistirdiklerini, 3’{i aragtirma yapma becerilerinin gelistigini, 3’u

eglenerek o6grendiklerini, 3’1 ise konusma becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.49°da verilmistir.
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Tablo 4.49. Oz degerlendirme formunda grencilerin “Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum”
etkinliginde zorlandiklari yonlere iligkin goriisleri.

f %
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 17 63
Grup halinde hareket etmekte zorlandim. 3 11,1
Siirenin kisa olmasi beni zorladi. 3 11,1
Etkinlik i¢in arastirma yaparken zorlandim. 2 7,4
Benim i¢in gezi yorucu oldu. 2 7,4
Toplam 27 100

Tablo 4.49°a gore, 6grencilerin 17’si etkinligi yaparken zorlandiklari herhangi bir yon
olmadigini, 3’1 etkinligi yaparken grup calismasi yapmakta zorlandiklarini, 3’i siire kisa
oldugu i¢in zorlandiklarini, 2’si gezinin yorucu oldugunu, 2’si ise arastirma yapmakta

zorlandiklarini belirtmistir.

Fotograf 4.10’daki gorseller etkinligin ders dis1 uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.10. Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum etkinliginin ders dis1 uygulamasi.
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Fotograf 4.11, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

g

Fotgraf 4.11. Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum etinliginin ders i¢i uygulamas.
4.2.2.5. ikinci eylem planina yénelik 6grenci goriisleri
Gortigmeye katilan 6grencilere ilk olarak “Ders dist etkinlikleri yaparken zorlandigin
yerler oldu mu? Eger zorlandiysan Ornek vererek agiklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.50°de gosterilmistir.

Tablo 4.50. ikinci eylem planinda dgrencilerin zorlandiklari yerlerle ilgili goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Bazi etkinliklerde 23 82,1 “Yar Bana Bir Eglence” adl1 etkinlikte zorlandik. Ciinkii
zorlandigim oldu. arkadaslarimizla uyum icinde calisamadik. (04)

Kimi zaman zorlandigim dogrudur. “Biiyiiklerimin
Efsaneleri” adli etkinlikte efsane bulurken biraz
zorlanmigtim. Sonra “Yar Bana Bir Eglence” adli
etkinlikte arkadasimla anlagsma kisminda, “Kiiltiir
Avecilart” etkinliginde ise video g¢ekerken hem utandim
hem de cihaz sorunu yasadim. (09)

“Biiyiiklerimin Efsaneleri” adli etkinlikte efsane bulmak
zor oldu. “Yar Bana Bir Eglence” adli etkinlikte grup
halinde ¢alismak zor oldu. (O15)

Ders disi etkinlikleri uygularken zorlandigim yerler oldu.
Mesela, “Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde etkinligi
hazirlayacagim  arkadagimla  planlama  yapmakta
zorlandik. (024)

Zorlandigim bir durum 5 17,9 Higbir etkinlikte zorlandigim bir yer olmadi. Ciinkid
olmadi. etkinlikler ¢cok kolaydi. (O3)
Etkinliklerde zorlandigim fazla bir yer yoktu. Ciinkii bir
eksigim yoktu ve planl sekilde ilerledim. (016)
Etkinlikleri yaparken zorlandigim higbir yer olmadi.
(027)

Toplam 28 100
Tablo 4.50°’ye gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 23t bazi etkinliklerde

zorlandiklarini, 5°1 ise etkinlikleri yaparken zorlandiklar1 herhangi bir durum olmadigini ifade
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etmistir. Baz1 etkinliklerde zorlandigini ifade eden 6grenciler genellikle grup héalinde ¢aligmak,

efsane bulmak, video ¢ekmek gibi durumlarda zorlandiklarini sdylemistir.

Goriismeye katilan 6grencilere ikinci olarak “Ders dis1 etkinlikleri yaparken yardim
aldin m1? Yardim aldiysan hangi etkinliklerde kimden yardim aldigini nedenleriyle aciklar
mism?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo

4.51’de gosterilmistir.

Tablo 4.51. ikinci eylem planinda dgrencilerin yardim aldiklari etkinliklere iliskin goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ailemden yardim aldim. 13 46,4 Sadece “Biiyiiklerimin Efsaneleri” etkinliginde
ailemden yardim aldim. (O4)
“Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde annemden birkag
ciimlelik yardim aldim. (O6)
Yardim aldigim kisiler; annem, babam, ablam gibi bazi
aile iiyeleriydi. (O13)
Arkadaglarimdan yardim 7 25 Bazi zamanlarda etkinliklerde arkadaslarimdan yardim
aldim. aldigim oldu. (016)
“Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde grup
arkadaglarimdan yardim aldim. Ciinkii, biz bir gruptuk.

(018)
Cevremdeki birgok 7 25 “Biiyiiklerimin  Efsaneleri” etkinliginde annemden,
kisiden yardim aldim. babamdan ve anneannemden; “Yar Bana Bir Eglence”
ctkinlifinde grup arkadaslarimdan, “Geziyorum,

Tantyorum, Ogreniyorum” etkinliginde ise Osman
Hoca’dan yardim aldim. (O1)

Evet yardim aldim. “Biyiklerimin Efsaneleri”
etkinliginde ailemden, “Yar Bana Bir Eglence”
etkinliginde arkadaslarimdan yardim aldim. (O5)
Yardim aldim. “Biiyiiklerimin Efsaneleri” etkinliginde
ailemden, “Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde
arkadaslarimdan yardim aldim. (O19)

Hi¢ kimseden yardim 1 3,6 Etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim almadim.
almadim. Kendim yapmaya ¢alistim. (029)
Toplam 28 100

Tablo 4.51°¢ gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 13’ ailelerinden, 7’si
arkadaslarindan, 7’°si gevrelerindeki bir¢ok farkli kisiden yardim aldiklarini belirtirlerken 1’1

ise etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim almadigini ifade etmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere iiclincli olarak “Ders dist etkinliklerin zaman alic
oldugunu diisiiniiyor musun? Cevabini nedenleriyle agiklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.52’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.52. ikinci eylem planindaki ders dis etkinliklerin zaman alict olma durumuyla ilgili grenci

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Etkinliklerin zaman alici 16 57,1 Etkinliklerin zaman alict oldugunu diisiinmiiyorum bizim igin.
oldugunu diisiinmiiyorum. Bizi eglendirmek i¢in ve bize yeni seyler 6gretmek igin bence

zaman alic1 degildi dort etkinlik de. (016)

Hayir, diigsinmiyorum. Ciinkii biz bu etkinliklerle hem
egleniyoruz hem yeni seyler 6greniyoruz. Bence bu da ¢ok iyi
bir sey. (019)

Zaman alici oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii boyle etkinlikler
bizim zamanimizi ¢almak yerine, zamanimiza zaman katryor.
(024)

Her seyi yaparken zaman harcariz tabi ki ama verimli
gecirdigimizde daha akilda kalici seyler yasariz ve eglenmis
oluruz. O yiizden ben yaptigimiz etkinliklerin asla zaman alici
oldugunu diisiinmiiyorum. (026)

Etkinliklerin bazen zaman 7 25 Biraz zaman alici oluyor. Ciinkii bazen bu ders dis1 etkinliklerin

alic1 olabildigini tamamini evde yapmamiz gerekiyor. (O4)

diistiniiyorum. Bazen sikici etkinliklerde ¢ok zaman alict  oldugunu
diisiiniiyorum. (O6)
Kimi zaman. Ciinkii bazen 6nemli sinavlara falan denk geliyor,
bu da zaman alic1 oluyor. (09)

Etkinliklerin zaman alici 5 17,9  Evet, etkinliklerin hepsi zaman alict etkinlikler ama etkinlikler
oldugunu diisiiniiyorum. eglenceli oldugu i¢in bu durum goze goriinmiiyor. (03)
Etkinliklerin zaman alic1 oldugunu disiiniiyorum. Ciinkii bu
etkinlikleri yapmak i¢in bir 6n hazirlik gerekiyor. Bu da zaman
istiyor tabi. (07)
Bence biraz zaman kaybi oldu. Cilinki her hafta farkli bir etkinlik
yaptik. Bunu iki haftada bir de yapabilirdik. (O8)

Toplam 28 100
Tablo 5.52’ye gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 16°s1 etkinliklerin zaman alict

oldugunu diisiinmediklerini, 7’si etkinliklerin bazen zaman alic1 olabildigini diistindiiklerini,

5’1 ise etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diistindiiklerini belirtmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere dordiincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin senin i¢in
olumlu ve olumsuz olan yénlerini agiklar misi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ders digt
etkinliklerin olumlu yonlerine yonelik verdikleri cevaplara iligskin bulgular Tablo 4.53’te

gosterilmistir.

Tablo 4.53. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin olumlu yonlerine iliskin dgrenci goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler konuyu 18 60,7 Bence ders dist etkinlikler olumlu oluyor. Ciinkii hem
eglenerek 6grenmemi egleniyoruz hem de &greniyoruz. (04)

sagladu. Olumlu olarak egleniyorum, dgreniyorum, geziyorum, yani

bana yeni seyler kattyor. (06)
Benim igin etkinliklerin olumlu oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii hem bizi eglendiriyor hem de yeni bilgiler veriyor. (O7)

Yeni bilgiler 6grendim. 7 25 Etkinlikler sayesinde yoremizin efsanelerini 6grendik.
Eglenerek Karagdoz ve Hacivat’t &grendik. Kilimlerin
kiltirimiizdeki ~ yerini  Ogrendik.  Gezerek,  gorerek
Mevlana’ni hayatini 6grendik, bundan ders aldik. (03)
Olumlu yonleri birgok yeni sey oOgrendim. Konulari
pekistirdim. (05)
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Zamanimi verimli 3 10,7  Zamanmmizi ¢ok giizel ve verimli degerlendiriyoruz. (O11)

kullanmami sagladu. Eglenceli anilar  biriktiriyoruz. Zamanimu dolu  dolu
kullantyorum. (020)

Toplam 28 100

Tablo 4.53’¢ gore, goriismeye katilan 6grencilerin 18’1 ders dis1 etkinliklerin konuyu

eglenerek Ogrenmelerini sagladigini, 7’si yeni bilgiler 6grendiklerini, 3’4 ise ders dist

etkinliklerin zamanlarin1 verimli kullanmalarini sagladigini sdylemistir.

Goriismeye katilan 6grencilerin ders dist etkinliklerin olumsuz yonlerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.54°te gosterilmistir.

Tablo 4.54. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin olumsuz yonlerine iliskin 6grenci goriisleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler
Etkinliklerin olumsuz bir 18 64,3 Etkinliklerin benim i¢in olumsuz bir yonii yok. Ne de
yonii yok. olsa egleniyoruz, etkinlik yapiyoruz. (02)
Etkinliklerle ilgili olumsuz bir diisiincem yok. (010)
Ders disi etkinliklerin benim i¢in olumsuz olan bir
yonii yoktur. (017)
Cok fazla calisma kdgidi 5 17,9 Calisma kéagitlarini yapmak ¢ok zaman aliyor. Hem de
yaplyoruz. bana sanki biraz fazla geldi. (O13)
Calisma kagitlarint yapmamiz ¢ok ama g¢ok sikict.
Bana ¢ok geliyor. (015)
Etkinlikler ¢ok fazla 2 7,1  Etkinlikler haftalik derslerimizde ¢ok fazla kayip
zaman aliyor. olusturdugu i¢in gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.
(08)
Etkinliklerin olumsuz yonii olarak ¢ok fazla zamanimi
almasim sdyleyebilirim. (028)
Video ¢ekmek gereksiz. 2 7,1 “Kiltir Avcilar1” etkinliginde video ¢ekmeyi
sevmedim. Bence gereksizdi. (012)
Olumsuz  olarak, mesela “Kiltir ) Avecilar”
etkinliginde video ¢ekmek giizel degildi. (O19)
Etkinlikleri yapmak igin 1 3,6 Baz1  etkinliklerde  Ornegin  Hacivat-Karagoz
yeterli zaman verilmiyor. etkinliginde yeterli zaman verilmedi. O yiizden
gdsteriyi tam olarak amacina uygun yapamadik. (026)
Toplam 28 100

Tablo 4.54°e gore, goriismeye katilan dgrencilerin 181 etkinliklerin olumsuz bir yonii
olmadigini, 5’1 etkinlikleri yaparken ¢ok fazla ¢alisma kagidi doldurduklarini, 2’si etkinliklerin

cok fazla zaman aldigini, 2’si bir etkinlikte video ¢ekmeyi gereksiz bulduklarini belirtirlerken

1’1 1se etkinlikleri yapmak i¢in yeterli zaman verilmedigini belirtmistir.

Gorligmeye katillan 6grencilere besinci olarak “Daha dnce Tiirk¢e dersinde yaptiginiz
etkinliklerle ders dis1 etkinlik uygulamasinda yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir?

Bu farklarla ilgili goriislerini belirtir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.55’te gosterilmistir.
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Tablo 4.55. ikinci eylem planindaki ders dist etkinliklerle Tiirkce dersinde daha énce uygulanan
etkinliklerin karsilastirilmasina yonelik 6grenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Ders dis1 etkinlikler 10 35,7 Daha onceki etkinlikler sikict oluyordu. Yani ders
daha eglencelidir. kitabindaki etkinlikleri yapmak ¢ok sikici bir seydi. Ama

bunlar eglenerek yaptigimiz icin daha giizeldir. (O2)
Daha ¢ok egleniyorum ve daha iyi 6greniyorum. (05)

Bu ders dis1 etkinlikler daha eglenceli oluyor. Ders dis1
etkinlikler Tiirk¢e dersinde yaptigimiz etkinliklerden daha
zevkli geciyor. (09)

Ders dis1 etkinlikler 8 28,6 Daha once yaptigimiz etkinliklerle ders disi etkinlikler
yasayarak 6grenmemi arasindaki tek fark, ders dist etkinliklerin gergek bir
sagladi. yasamda yapilmasi, okuyarak degil de eylemde bulunarak

yapilmasidir. (O1)
Yasayarak dgrettigi icin bu etkinlikler daha iyi. (O21)

Ders kitaplarindaki 5 17,9 Diger etkinlikleri sikici buluyorum. Ciinkii dort duvardan
etkinlikler ¢ok (smif) neredeyse baska hicbir sey gérmiiyorduk. (O15)
sikicidir. Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler eglenceli degil. Orada

bir hikdye vermis, onunla ilgili sorular soruyor. Bu da ¢ok
sikict. (O19)

Ders dis1 etkinlikler 2 7,1 Bencok sosyal bir insan degilim. Bu etkinlikler sayesinde

sayesinde grup grup ¢alismasi yapiyoruz ve iliskilerimiz gelisiyor. Ayrica

calismasi yapiyoruz. grup calismasi yapmak is birligimizi artirtyor. (O13)
Etkinliklerde grup calismasi yapmamiz bence en énemli
fark. (022)

Ders dis1 etkinlikler 2 7,1 Ders dist yaptigimiz etkinlikler daha ayrintilhi bir

daha kapsamlidir. sekildeydi. Hem bu etkinlikler daha kapsamli. (O7)

Daha 6nceki etkinliklerde verilen metinden yola ¢ikarak
sorular cevapliyorduk ancak ders dis1 etkinliklerde sadece
metnin igerigine yonelik degil, bir¢ok konuya yonelik
calismalar yapiyoruz. (027)

Daha 6nce yapilan 1 3,6 Daha 6nce yapilan etkinlikler daha eglenceliydi. Simdi
etkinlikler daha yaptigimiz etkinlikler hem daha zor, daha zahmetli hem
eglencelidir. de daha sikic1. (028)

Toplam 28 100

Tablo 4.55’¢ gore, goriismeye katilan dgrencilerin 10’u ders disi etkinliklerin daha
eglenceli oldugunu, 8’1 ders dis1 etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladigini, 5’1
ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢ok sikici oldugunu, 2’si ders dist etkinlikler sayesinde grup
caligmasi1 yaptiklarini, 2°si ders dig1 etkinliklerin daha kapsamli oldugunu belirtirken 1°1 ise

daha once yapilan etkinliklerin daha eglenceli oldugunu vurgulamaistir.

Goriismeye katilan 6grencilere altinci olarak “Ders dist etkinlik uygulamasi, Tiirkge
dersine karst duygu ve diisiincelerinde bir degisime neden oldu mu? Goriislerini bizimle
paylasir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin

bulgular, Tablo 4.56°da gosterilmistir.
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Tablo 4.56. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tiirkce dersine kars1 tutumunu
etkileme durumuna yodnelik dgrenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Evet, duygu ve 20 71,4 Cok fazla oldu. Onceki _soruda da belirttigim gibi ozellikle

diistincelerimde bir degisim sinavdan sonra “Fiilleri Ogreniyorum” etkinligi ¢ok iyi geldi.

oldu. Tiirkgeyi daha hizli, pratik ve kalici olarak 6grenmemizi sagladi.
(015)

Tiirkce dersine karsi ilgim artt1. Cilinkii bu yaptigimiz etkinlikler
normalde yapilan etkinliklerden daha giizel ve daha eglenceli
oldugu igin Tiirkge dersini seviyorum. (O19)

Eskiden Tiirkgeyi seviyordum. Simdi daha ¢ok seviyorum. Ciinkii,
bu etkinlikler bana eglenerek 6grenmeyi Ogretti. Bu yiizden
Tiirkceyi ¢ok seviyorum. (023)

Tabi ki. Yaptigimiz bu etkinlikler sayesinde en eglenceli ders
Tiirkge dersi oldu ve Tiirkee ile ilgili goriiglerim degisti. Derse
daha fazla ilgi gostermeye basladim. (026)

Hayir, duygu ve 8 28,6  Hayir, Tiirkge dersi Tiirke dersidir. Bu yaptifimiz etkinlikler
diislincelerimde bir degisim duygu ve diigiincelerimde bir degisiklik olusturmadi. (O2)
olmadi. Derse karst olan duygu ve diisiincelerim ile ilgili bir degisim

olmadu. (027)

Olmadi. Tirkge dersini sikict buluyordum. Hala da sikici
buluyorum. (028)

Toplam 28 100
Tablo 4.56’ya gore, goriismeye katilan 6grencilerin 20’si yapilan ders disi etkinlikler

sayesinde Tiirkce dersine karst duygu ve diisiincelerinin degistigini belirtirken 8’1 ise yapilan
ders dis1 etkinliklerin Tiirkce dersine karst duygu ve diisiincelerinde herhangi bir degisime

neden olmadigini ifade etmistir.

4.2.2.6. Ikinci eylem planina yonelik veli goriisleri
Gorligmeye katilan velilere ilk olarak “Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢ocugunuzun
zorlandig1 kisimlar nelerdi, agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.57’de gosterilmistir.
Tablo 4.57. ikinci eylem planindaki etkinliklerde 6grencilerin zorlanma durumuna yonelik veli

goriigleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Bazi etkinliklerde 18 78,3 En son olan etkinlikte ¢ok yorulmuslar. Ayaklari ¢ok agridi. “Kiiltiir
zorlandig1 oldu. Avcilar” adli etkinlikte arastirma yapmakta zorlanmadi ama miisait bir
zamanda olmadigi i¢in bu konuda da zorlandigini diisiintiyorum. (V1)

“Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde arkadasi ile uyum i¢inde ¢aligmakta
zorlandi. “Geziyorum, Taniyorum, Ogreniyorum” etkinliginde ise
ulasimda zorluk yasadigini diisiintiyorum. (V7)

“Biiyliklerimin Efsaneleri” etkinligi i¢in bilyiiklerimize sorarken biraz
vakit kaybettik. Adeta, gokte ararken yerde bulduk. Babamizin da kdyde
biiytidiigiinii hatirlayarak sordugumuzda hemen biiyiidigi koyde bilenen
bir efsaneyi anlatti. “Yar Bana Bir Eglence” etkinliginde grup ¢aligmasi
olmasindan dolay1 zorluk yasadik sanirim. Sahsi ¢aligmalarda daha net yol
kat edebiliyoruz. (V15)

Zorlandig1 bir 5 21,7  Zorlandig etkinlik genelde olmadi. (V3)
durum olmadi. Cocugumun zorlandig1 bir kisim yoktur. (V10)

Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢ocugumun zorlandigi herhangi bir
durum olmadi. (V11)

Toplam 23 100
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Tablo 4.57°ye gore, goriismeye katilan velilerin 18’1 ¢ocuklarinin bazi etkinliklerde
zorlandiklarini, 5’1 ise ¢ocuklarinin etkinlikleri yaparken zorlandiklari herhangi bir durum
olmadigin1 ifade etmistir. Cocugunun bazi etkinliklerde zorlandigini ifade eden wveliler
genellikle ¢ocuklarmin grup calismasi yapmakta, kendi yoreleriyle ilgili efsane bulmakta

zorlandiklarini belirtmistir.

Gortigmeye katilan velilere ikinci olarak “Uygulanan ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuz
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin ders
dis1 etkinliklerin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkilerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin
bulgular, Tablo 4.58’de gosterilmistir.

Tablo 4.58. ikinci eylem planindaki ders dist etkinliklerin dgrenciler iizerindeki olumlu etkisine yonelik
veli goriigleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerin 11 48 Olumlu etkileri ¢ok fazla. Etkinliklerle birlikte sadece ¢ocugumuz
bazilarinin birden 6zelinde degil aile olarak da yeni bilgiler 6grenmenin mutlulugunu
fazla olumlu etkisi yastyoruz. Her etkinlik ayr1 bir heyecan olarak evimizde anlatildi.
oldu Sonucu heyecanla beklendi. Bundan dolay: kazanilan bilgilerin
' kalic1 ve unutulmaz olacagina inaniyorum. (V15)
Etkinliklerin olumlu etkileri ¢cok fazla. Teknolojik aletlerden uzak
tutuyor ve arastirma yapma kabiliyetinin artmasini sagliyor. (V23)
Bence cocugum bu etkinliklere katilarak gizli beceriler 6grendi.
Cocugum takim halinde ¢alismayi, zamani dogru kullanmayi,
arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle dogru iliskiler kurmay1 bagarmaya
bagladi. (V27)

Yaparak yasayarak 3 13 Cocugumuzun tizerindeki olumlu etkisi yaparak yagayarak 6grenme

dgreniyor. sanst bulmasidir. (V2)

Mevland’ya gitti. Gezdi, gordii,, Ogrendi. Boylece derste
ogrendiklerini somutlastirmis oldu. (V25)

Zamanini verimli 3 13 Zamanin1 verimli gecirmesi etkinligin olumlu etkisi olarak

gegiriyor. degerlendirilebilir. (V3)

Ogretmeni ve arkadaslartyla gezerek, eglenerek hem yeni seyler
ogreniyor hem de zamanini verimli bir sekilde gegiriyor. (V29)

Kiltiirel 3 13 Etkinliklerin kiltiirimiizii ve geg¢misimizi Ogrenmesine katki

degerlerimizi sagladigimni disiiniiyorum. (V5)

ogreniyor. Kiiltiirel degerlerimizi taniyorlar. Unutulmaya yiiz tutmus Karag6z
ve Hacivat’1 tanimalar1 giizeldi. (V22)

Derse ilgisi artt. 3 13 Cocugumun derse karsi ilgisinin arttigini diistiniiyorum. (V17)
Arastirma yapmay1, yeni bilgiler edinmeyi 6grendi. Yeni seyler
ogrendikce anlatma kabiliyeti gelisiyor. Derse de severek geliyor.
Artik Tiirkge dersine karsi daha ilgili. (V19)

Toplam 23 100

Tablo 4.58’¢ gore, goriismeye katilan velilerin 11’1 bazi etkinliklerin ¢ocuklari tizerinde
birden ¢ok olumlu etki olusturdugunu, 3’ii etkinlikler sayesinde ¢ocuklarinin yaparak yasayarak
ogrendiklerini, 3’1 etkinliklerin ¢ocuklarinin zamanlarin1 verimli kullanmalarimi sagladigini,
3’1 ¢ocuklarmin kiiltiirel degerlerimizi 6grendiklerini, 3’1 ise ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersine karsi

ilgilerinin arttigini sOylemistir.
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Velilerin ders dis1 etkinliklerin g¢ocuklar1 {izerindeki olumsuz etkilerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.59°da gosterilmistir.

Tablo 4.59. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 8grenciler iizerindeki olumsuz etkisine
yonelik veli goriigleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler
Olumsuz etkisi yok. 20 87 Oncelikle etkinliklerle ilgili olumsuz etki oldugunu
diisiinmiiyorum. (V1)
Etkinliklerin ¢ocugum iizerinde olusturdugu herhangi bir olumsuz
durumla karsilasmadim. (V22)
Etkinliklerin olumsuz bir etki olusturdugunu diigtinmiityorum.
(V29)
Aragtirma isteyen 2 8,7 Aragtirma etkinliklerini bazen yapmak istemedigini diisiiniiyorum.
etkinlikleri ¢ok Cocuk icin angarya is oluyor sanki. Gezi tarzi ders disi
sevmedi. etkinliklerin daha iyi oldugunu disiiniiyorum. Bu tarz
etkinliklerde daha keyifli ve mutlu oldugunu hissediyorum. (V9)
Kizim aragtirma yapmay1 sevmez. Bu etkinliklerin bazilarinda
arastirma yapmasi istendigi i¢in etkinliklere pek ilgili degil. (V28)
Grup c¢aligmalarina 1 4,3  Sadece grup calismalarinda yasanilan zorluklar ¢ocugum iizerinde
katilmak istemiyor. bazen olumsuz etkiye sebep oldu. (V15)
Toplam 23 100

Tablo 4.59’a gore, goriismeye katilan velilerin 20’°si yapilan ders disi1 etkinliklerin
¢ocuklart iizerinde olumsuz bir etki olusturmadigini diisiindiiklerini, 2’si ¢ocuklarinin arastirma
yapmay1 isteyen etkinlikleri sevmediklerini belirtirlerken 1°1 ise ¢ocugunun grup caligmalarina

katilmay1 istemedigini vurgulamistir.

Gortismeye katilan velilere tglincli olarak “Uyguladigimiz ders disi etkinliklerin
cocugunuzun okul disi zamanini verimli kullanmasina etkisi ile ilgili diisiincelerinizi agiklar
misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo
4.60’ta gosterilmigtir.

Tablo 4.60. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin okul disindaki zamanini verimli
kullanmasina etkisiyle ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders dist etkinlikler, 19 82,6 Okul digt zamanda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerde bulunarak

okul disindaki bos kendisini gelistirme ve yeni bilgiler 6grenme firsatt sunmasi ders

zamanini verimli dis1 etkinliklerin dnemini géstermektedir. (V2)

gecirmesini sagliyor. Verilen etkinlikler hayatimizin her alanini kaplarken sadece
¢ocugumuz ve biz degil g¢evremizdeki insanlari da etkiledi.
Boylece ¢ocugumuz etkinliklerin sadece okulda degil her an her
yerde olabilecegini ve bundan dolayr hayatin her alaninda
ogrenmenin gergeklesebilecegini gordi. Bu etkinlikler sayesinde
zamani degerlendirmenin kiymeti ¢ok iyi anlagiimis oldu. (V15)

Ders dis1 etkinliklerin 4 17,4 Etkinlikleri hizlica ve 6zensiz yaptigini diisiiniiyorum. Bu anlamda

okul disindaki bos zaman yonetimi konusunda bir ilerleme gozlemlemedim. (V8)

zamanini verimli Zamanii ¢ok planli kullanmadigr i¢in okul disinda ders ¢aligma

gecirmesine bir etkisi disinda kendine ¢ok fazla zaman ayiramiyor. (V29)

yok.

Toplam 23 100
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Tablo 4.60’a gore, goriismeye katilan velilerin 19’u ders dis1 etkinliklerin gocuklarinin
okul disindaki bos zamanlarin1 verimli gecirmelerini sagladigini belirtirlerken 4’1 ise ders dig1
etkinliklerin ¢ocuklarmin okul disindaki bos zamanlarini verimli gegirmeleri tizerinde herhangi

bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Goriismeye katilan velilere dordiincii olarak “Ders disi etkinliklerin ¢ocugunuzun
Tiirk¢e dersine karsi ilgisinde bir degisime neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki
fikirlerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.61’de gosterilmistir.

Tablo 4.61. ikinci eylem planindaki ders dist etkinliklerin 6grencilerin Tiirkce dersine kars: ilgisinde
degisim olusturma durumuyla ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Tiirk¢e dersine karst 18 78,3 Cocugumun derse ilgisi cok degisti. Gegen senelerde de
ilgisi degisti. dersi severdi ama sorumluluklarmi yerine getirme
konusunda sorunlarimiz vardi. Bu durumun degistigini
diistiniiyorum. (V1)
Tirk¢e dersine olan ilgi ve sevgisinin arttigini
diistiniiyorum. (V11)
Tiirkge dersine daha bir ilgi duymaya basladi. (V12)

Tiirkce dersine karsi 5 21,7 Acikgast bu konuda biraz karisigim. Bu etkinliklerin

ilgisinde bir degisme uygulamasi belki siifta keyifli oluyordur ama etkinliklerle

olmadi. ilgili mutlulugunu hig¢ paylasmadi. (V9)
Kizim Tiirk¢e dersinde basarili bir 6grenci fakat bu ders
severek calistig1 bir ders degil. Ozellikle kompozisyon vb.
seyler yazmak ve ders kitabini yapmaktan hoslanmaz. Sizin
yaptigimiz etkinliklerde de benzer seyler oldugunu sdyliiyor.
Bu nedenle derse karsi ilgisinin degistigini diisiinmiiyorum.
(\V28)

Toplam 23 100
Tablo 4.61’e¢ gore, goriismeye katilan velilerin 18’1 yapilan ders dist etkinlikler

sayesinde ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersine karsi ilgisinin degistigini belirtirken 5°1 ise ¢ocuklarinin

Tiirkge dersine karst ilgisinde herhangi bir degisim olmadigini ifade etmistir.

Gorligmeye katilan velilere besinci olarak “Bu zamana kadar ¢ocugunuzla yaptiginiz ya
da ¢ocugunuzun yaptigina tanik oldugunuz ders dis1 etkinliklerle ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligskin bulgular, Tablo 4.62’de

gosterilmistir.
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Tablo 4.62. ikinci eylem planindaki ders dis1 etkinliklere yonelik velilerin énerileri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Daha baska, farkli 12 52,2 Daha ¢ok gezi ile ilgili olan ders dis1 etkinliklere ilgi
etkinlikler yapilabilir. duydugunu diistiniiyorum. Tiyatro ya da resim iizerine de

ders dis1 etkinlik diizenlenebilir. Tesekkiir ederim. (V11)

Resim yapmay1 ¢ok seviyor. Tisort boyama olabilir. Yine
ders icerigine uygun olan tarihi yerlere geziler yapilabilir.
Gidilecek yerler hakkinda arastirma yapilip sonra da gezi
diizenlenmesinin bilgilerin kalicilig1 acisindan faydali
oldugunu diigiiniiyorum. (V19)

Herhangi bir 8 34,8 En ince ayrintisina kadar diisliniildiigi i¢in tavsiyeye gerek
tavsiyem yok. kalmryor. (V3)
Yapilan etkinliklerden zevk aldigin1 ve eglendigini
gorebiliyorum. Bu mutlulugu yetiyor ve bir tavsiye
bulamiyorum. (V29)

Etkinlikler daha genis 3 13 Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasinda biraz daha fazla
zamana yayilabilir. zaman taninmasint gerekli gériiyorum. (V17)
Etkinlikler daha genis zamana yay1lip daha etkili bir sekilde
sunumu yapilabilir. (V26)

Toplam 23 100
Tablo 4.62°ye gore, gorlismeye katilan velilerin 12’si yapilan etkinliklerden farkli

etkinliklerin de yapilabilecegini, 8’1 konuyla ilgili herhangi bir tavsiyelerinin olmadigini, 3’i

ise etkinliklerin daha genis bir zamana yayilabilecegini diisiindiiklerini belirtmistir.

4.2.3. Uciincii eylem plam

Uygulamanin yapildig1 okulda 7. sinif diizeyinde kullanilan Tiirk¢e ders kitabinda ikinci
donemin iiglincii temast olarak kitabin 7. temasi olan “Saglik ve Spor” temas1 igindeki {i¢
metinde 6grencilerle ders dis1 etkinlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Buna gore temanin ilk metni olan
“Iki Tekerlekli Ozgiirliikk” metniyle ilgili olarak “Fiilleri Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinlik,
“Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” metniyle ilgili olarak “Ne Istedi, Ne Oldu?” adl1 ders dis
etkinlik, “Brosiir” metniyle ilgili olarak “Ben Bir Tasarimciyim” adli ders disi etkinlik
yapilmistir. Boylece bu eylem planinda “Saglik ve Spor” temasinin 6grenme ¢iktilarint ders

dis1 etkinliklerle desteklemek amaglanmustir.

4.2.3.1. Sekizinci ders dist etkinlik: Fiilleri Ogreniyorum

Etkinligin yapildig1 gline kadar verilen fiiller konusu ile ilgili tiim kazanimlar1 ve 7. sinif
Tiirkge ders kitabindaki “iki Tekerlekli Ozgiirliik” metninin igerigini destekleyecek sekilde
tasarlanan etkinlik i¢in 6grenciler bir hafta 6nceden gdrevlendirilmistir. Buna gore etkinligin
etmeleri istenmistir. Etkinligin uygulamasi1 03.04.2023 tarthinde okul bahgesinde
gerceklestirilmistir. Buna gore, 68renciler Tiirkce ders saatinde arastirmaci tarafindan okul

bahcesine ¢ikartilmig ve 6grenciler, iki gruba ayrilmistir.
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Siif iki gruba ayrildiktan sonra da her gruba bir bisiklet verilmis ve Ogrencilere
yapilacak etkinligin igerigi anlatilmistir. Arastirmaci, etkinligin uygulanma siirecini yansitici

giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“... Daha sonra sinifi gruplara ayirdim. Ardindan yarigsmaya basladik. Yarigma boyunca
ogrenciler fiillerle ilgili sorulan sorulara dogru cevap vermeye ve bisiklet siirmeye
calistilar. Ogrenciler arasinda bisiklet siirmeyi bilmeyen ya da bisiklet siirmek
istemeyen Ogrenciler, soruya dogru cevap verdikten sonra bisiklet siirme hakkini
gruptan baska bir arkadasina devredebildi. Yarismanin sonunda en fazla bisiklet turu

yapan birinci grup yarismay1 kazandi...” (A.G., 03.04.2023)

Ogrencilere sorulan sorular i¢in Calisma Kagidi 8.1 ve Calisma Kagidi 8.2°den

yararlanilmastir.

GALISMA KAGIDI 8.1
SORU

DOGRU

YANLIS

GALISMA KAGIDI 8.2

R DOBRI YANLIS
1 “-yor" eki haber kipi eklerinden biridir. v = ” OB L
1 "-ecek/-acak" eki dilek kipi eklerinden biridir v
2 "-se/-sq" eki haber kipi eklerinden biridir v 2 “-meli/-mali” dilek kipi eklerinden biridir v
3 “Cocuk sabaha kargi uyumus.” climlesindeki fiil durum fiilidir. v 3 "Yere digen kalemleri arkadasiyla topladi.” cimlesindeki fiil olug v
4 “Kardesim odasinda tek bagina oyun oynuyor.” ciimlesinde is (kili) v i — X X -
£ 4 "Bebek, 1giltili gézlerle minik kediye bakiyor." ciimlesindeki fiil v
iili vardir,
durum fiilidir.
5 “Caligtirdim” kelimesi gekimli fiildir. v 5  "Kogmak" kelimesi gekimli fiildir. v
6  "Gelmis." kelimesi gekimli fiil degildir. v 6  "Seven" kelimesi gekimli fiildir. v
7 "Adagtan diigen cocugun kolu morard..” cimlesindeki fiil ig (kilis) v 7  "Dikkatsiz davrandigi igin gantasini yere diigiirdi.” climlesindeki fiil v
fiilidir. is (ki) fiilidir.
8  "Yarin Konya'ya geliyor." climlesinde anlam (zaman) kaymast vardir. v 8 "Her aksam mutlaka kitap okur.” climlesinde anlam (zaman) kaymasi v
9  “Ayse yarinki piknik igin hazirlik yapiyor.” ciimlesinde dilek kipi v vardir,
vardir. 9  “Giiniin ilk seatlerinde deniz kenarinda yiiriiriim." ciimlesinde genis v
10 "Yarina kadar bu parayi vermeliyim.” ciimlesinde istek kipi vardir. v ZAa SHEVI . ~
10 "Evden gikarken anahtarini yanina alsin.” ciimlesinde emir kipi 7
11 “Ayse ninenin sepette unuttugu armutlar glirimis." cimlesindeki fiil v vardir.,
durum fiilidir, 11 "Annemler eskiden gesmeden su tagirmis.” cimlesinde durum fiili v
12 "Beni tanidikga daha gok seveceksiniz." ciimlesinde ikinci gogul sahis v vardr.
12 “Onceden her hafta sonu bize gelirdin." ciimlesi ikinci tekil kisiye v
eki kullaniimigtir.
gore gekimlenmistir.
13 "Okulundaki siir dinletisine sen de katiimalisin.” ciimlesinde ikinci v 13  "Hafta sonlars ylizme kursuna gidiyorum.” climlesinde lgiincii tekil v

tekil sahis eki kullaniimigtir.

sahis eki kullaniimigtir.

Gorsel 4.8. Calisma kagidi 8.1 ve caligma kagidi 8.2.

Etkinligin sonunda arastirmaci ve dgrenciler arasinda su konusmalar ge¢cmistir:

Arastirmaci: Evet arkadaslar, etkinlik sonunda birinci grup galip geldi. Etkinlikle ilgili
diistincelerinizi paylasabilir misiniz?

0O16: Yorucu oldu.

015: Cok yorulduk ama dgreticiydi.

03: Sene basindan beri 6grendigimiz fiiller konusunu tekrar etmis olduk. Oncesinde
etkinlikle ilgili bilgi verdiginiz i¢in evde konuya tekrar ¢aligmistim.

018: Bir saatlik Tiirk¢e dersini verimli degerlendirdigimizi diisiiniiyorum.

012: Bisiklet siirmek disinda her sey iyiydi. Ciinkii bisiklet siirmeyi bilmiyorum.
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(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra etkinlik tamamlanur.

Ogrenciler, yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:
“Cok giizeldi. Hem bacaklarim ¢alist1 hem de konuyu ¢ok iyi anladik.” (O1, 03.04.2023)

“Eglenerek yani bisiklet siirerek fiilleri 6grenmenin faydali bir 6zellik oldugunu

diisiiniiyorum.” (03, 03.04.2023)

“Benim i¢in giizel bir etkinlik oldu. Hem Tiirk¢edeki fiillerin 6zelliklerini 6grenmis

olduk hem de bisiklet siirmiis olduk. Giizeldi.” (07, 03.04.2023)

“Fiilleri tekrar etmis olduk. Ayrica disarida eglenceli vakit gecirmis olduk. Bu tiir
yarismalari ¢ok sevdigimden baya eglendim.” (09, 03.04.2023)

“Bisiklete binerek hem derste okudugunuz metni pekistirdik hem de fiiller konusunu

daha iyi 6grenmis olduk.” (015, 03.04.2023)

“Bisikleti siirerken ¢ok eglendik ve bize fiilleri 6gretiyor. Bence ¢ok olumlu.” (016,

03.04.2023)

“Bizlerin bisiklet siirmek i¢in zorlanmamasi ve herkesin en az bir soruya cevap vermesi

bence etkinligin en dogru yoniiydii.” (020, 03.04.2023)
“Cok eglenceli bir etkinlikti. Eglenerek bilgilerimi pekistirdim.” (023, 03.04.2023)

“Bence cidden baya giizeldi. Ciinkii hem fiillerle ilgili etkinlik yapmis olduk hem de
bisiklet siiriip eglenmis olduk.” (027, 03.04.2023)

Arastirmaci, yansitici giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ogrencilerin hem metinde verilen mesajlar1 daha iyi anlamalar1 hem de fiiller konusu
ile 1lgili bu zamana kadar 6grendiklerimizi pekistirme imkani1 bulmalar1 agisindan

etkinligin faydali oldugunu diislinliyorum. Ayrica, etkinlik esnasina 6grencilerin
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eglendiklerini de sdyleyebilirim. Ogrenciler arasinda ¢ok heyecanli bir yaris vardi.

Cocuklar i¢in unutamayacaklari bir an1 oldu.” (A.G., 03.04.2023)

Gozlemci 6gretmen, yansitict giinliiglinde 6grencilerin ve arastirmacinin goriislerini

destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Etkinligi Tirk¢e dersinde okunan metnin igerigini destekleyecek bir etkinlik olarak
olumlu buluyorum. Ders silirecinde 6grencilerin ¢ok eglendigini, sorulari dogru
cevaplamak ic¢in ugrastiklarin1 fark ettim. Bu etkinlikle 6grencilerin heyecanlari
yliksekken bir taraftan da sorulara odaklanip dogru cevap vermeye ¢alismalari bana gore
onemli bir kriterdir. Etkinlikle hem 6grenciler keyifli bir ders saati ge¢irmis hem de
fiilleri tim ozellikleriyle tekrar etmislerdir. Etkinlik stirecinde 6grencilerin ilgilerinin

yiiksek oldugunu gordiim.” (G.G., 03.04.2023)

Ogrenciler, yansitici giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermistir:

“Bisiklet stirmek yerine farkli araglar kullanilabilirdi. Ciinkii bisiklet slirmeyi

bilmiyorum.” (04, 03.04.2023)
“Cok ses vardi. O yiizden dikkatim dagildi.” (06, 03.04.2023)

“Yanlis bildigimiz sorular1 gegmek yerine siradaki kisi onun yapamadigi soruyu yapsa

daha iyi olurdu.” (08, 03.04.2023)

“Bence sorular ilk bitiren degil de sorular bittikten sonra bisiklet ile en ¢ok tur atan

kazanmaliydi.” (010, 03.04.2023)

“Soru sorulurken disaridaki seslerden soruyu anlamakta zorluk cektigimi

belirtmeliyim.” (012, 03.04.2023)

“Etkinlik eglenceliydi ama gruplarin yaristigi bir oyun seklinde degil de bireylerin
yaristig1 bir oyun seklinde olsa ¢ok daha iyi olurdu.” (024, 03.04.2023)

“Etkinlikle ilgili tek olumsuz diisiincem oruca denk gelmesiydi. Oru¢ oldugumuz igin

etkinlige kendimi tam veremedim.” (026, 03.04.2023)
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“Etkinligi gruplar seklinde yapmamaliydik. Grup arkadaglarimla anlagmakta c¢ok
zorlandik.” (029, 03.04.2023)

Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dis1 etkinligi uygularken 6grencilerin etkinlik i¢in planli hareket etmelerini
saglamada zorlandim. Ciinkii yarisma havasi oldugu icin 6grenciler ¢ok heyecanlilard
ve bazen onlara sesimi duyurmak gercekten ¢ok zor oldu. Bu agidan daha iyi bir

planlama yapabilirdim.” (A.G., 03.04.2023)

Gozlemci 6gretmen ise yansitict giinliigiinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su

ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinlik Ramazan Ay1’na denk geldigi i¢in 6grencilerin her ne kadar bisiklet
stirerken eglenseler de biraz yorulduklarini gérdiim. Bir de arastirmaci, siif iginde
diizeni saglamakta zorlandi. Ciinkii 6grenciler grubunun kazanmasi i¢in tezahiirat
yapmakla mesguldii. Bu durumu Onlemek adina planlama yapilabilirdi.” (G.G.,
03.04.2023)

Etkinligin sonunda dgrencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve hem etkinligi
hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz Degerlendirme
Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar” maddesine verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 4.63’te gosterilmistir.

Tablo 4.63. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Fiilleri Ogreniyorum” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Fiiller konusunu daha iyi 6grenmemi sagladu. 12 44,5
Etkinlik filler konusunu eglenerek 6grenmemi sagladi. 8 29,6
Etkinlik, fiiler konusunu tekrar etmeme yardimeci oldu. 4 14,8
Grup halinde hareket etme becerim gelisti. 3 11,1
Toplam 27 100

Tablo 4.63’e gore, 6grencilerin 12’si etkinligin fiiller konusunu daha iyi 6grenmelerini
sagladigini, 8’1 etkinligin fiiller konusunu eglenerek 6grenmelerini sagladigini, 4’1 etkinligin
fiiller konusunu tekrar etmelerine yardimer oldugunu, 3’0 ise grup halinde hareket etme

becerilerinin gelistigini sdylemistir.
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Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yonler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.64°te verilmistir.

Tablo 4.64. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Fiilleri Ogreniyorum” etkinliginde zorlandiklar
yonlere iligskin goriisleri.

f %
Bisiklet stirerken zorlandim. 9 33,4
Etkinlik esnasinda ¢ok ses ¢iktig1 i¢in sorular1 anlayamadim. 7 25,9
Zorlandigim bir yon olmadi. 6 22,2
Arkadaslarimla grup halinde hareket etmekte zorlandim. 5 18,5
Toplam 27 100

Tablo 4.64’¢ gore, O6grencilerin 9’u bisiklet siirerken zorlandiklarini, 7’°si etkinlik
sirasinda ¢ok ses ¢iktig1 icin sorular1 anlayamadiklarini, 6’s1 etkinligi yaparken zorlandiklari
herhangi bir durum olmadigini, 5’1 ise etkinlik sirasinda arkadaslariyla grup ¢alismasi yapmakta

zorlandiklarini belirtmistir.

Fotograf 4.12’deki gorseller etkinligin uygulama siirecini yansitmaktadir.

—

Fotograf 4.12. Fiilleri Ogreniyorum etkinliginin ders dis1 uygulamasi.

4.2.3.2. Dokuzuncu ders digi etkinlik: Ne Istedi, Ne Oldu?

Haftanin kazanimlarin1 ve 7. smif Tiirkge ders kitabindaki “Futbolcu Olmaya Karar
Vermistim” metninin igerigini desteklemek i¢in dgrencilerden bir anket caligmasi yapmalari
istenmistir. Buna gore 6grenciler, ulastiklar1 insanlara yaslarini, nceden hangi meslegi yapmak
istediklerini, simdi hangi meslegi yaptiklarini, mesleklerini se¢melerinde etkili olan sebepleri

sormuslar ve aldiklari cevaplar i¢in Calisma Kagidi 9.1°1 kullanmislardir.
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CALISMA KAGIDI 9.1
Adi Soyad::

y Asagidaki formda verilen sorulara gére anket calismanizi yapiniz.
Isteginize gore formdaki sorulara ekleme yapabilirsiniz.

|Suu1-¥agmwilﬂyin? |

|Smu2-5umh-qinﬁ¢§'imumnn:’ |

Im4-m¢-ﬁwumﬁom |

Gorsel 4.9. Caligma kagidi 9.1.

Ogrenciler, Calisma Kagidi 9.1°e uygun olarak topladiklar1 verilerden yola cikarak
Calisma Kagidi 9.2°ye bir konugma hazirlamistir (Bkz. Calisma Kagidi 9.2).

KONUSMAM
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Gorsel 4.10. Calisma kagidi 9.2.
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Ogrenciler, Calisma Kagidi 9.2°ye hazirladiklar1 konusmalar1 13.04.2023 tarihinde
yapilan derste arkadaslarina sunmustur. Buna gore, dersin basinda arastirmaci ve 6grenciler

arasinda su konugmalar ge¢cmistir:

Arastirmaci: Degerli 6grenciler, sizlerden okul saatleri disindaki zamanlarinizda “Ne
Istedi, Ne Oldu?” adl1 ders dis1 etkinligi yapmanizi istemistim. Simdi de etkinligin ders
i¢i uygulamasini gerceklestirecegiz. Oncelikle etkinlikle ilgili deneyimlerini paylasmak
isteyen var m1?

022: Hocam, soyle bir durum var: Ben anket i¢in yirmi kisiyle goriistiim ancak bes kisi
bir tiirlii miisait olamadi, bes kisi de bu yasta niye bdyle seylerle ugrasiyorsun diye beni
tersledi.

09: Ben de birkag kisiden ¢ok isi oldugu gerekgesiyle olumsuz cevap aldim.

026: Ben, insanlarin meslek segimini gocuklarimin gelecedi igin, gelecek kaygisi
nedeniyle, smmavdan puan alamadiZim icin gibi benzer gerekgelerle yaptigini
sOylemelerinden sikildim.

02: Annemin kiigiikken doktor olmak istedigini bilmiyordum.

O1: Etkinligin 6zellikle konusma hazirlama kismi ¢ok eglenceliydi. Calisma kagitlar:
cok yonlendirici oldu.

024: “Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” metninde yazarin anlattig1 olayin benzerini
aslinda ¢evremizdeki bir¢ok kisi de yagamis.

017: Ogretmenlerimin énceden hangi meslegi yapmak istediklerini 6grendim.
022: Ben kesinlikle gazeteci olamam. Terslenmek bana gore degil.
(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Arastirmaci: Etkinlikle ilgili tecriibelerinizi paylastiginiz ve fikirlerinizi sdylediginiz
icin tesekkiir ederim arkadaslar. Simdi Calisma Kagidi 9.1 ve Calisma Kagidi 9.2°ye
verdiginiz cevaplardan yola ¢ikarak hazirlikli konusmalarinizi dinleyecegiz.

022,02,015,07,09, 026,016, 024, 017, 012 sirastyla hazirladiklar1 konusmalarini
sunmuslardir. Konusmalar, hazirlikli konugsmanin kurallarina uygunluk, analizlerin dogrulugu,
ses tonu ve ifade giizelligi gibi ¢esitli Olgiitler yoniinden degerlendirilmis ve etkinlik

tamamlanmuistir.

Ogrenciler, yansitici giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Insanlarin neler yasadigimi o6grendim ve onlarla empati kurabildim. Insanlar

hayallerinin pesinden kosmal1.” (01, 13.04.2023)
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“Insanlarin yasam sartlar1 ve yapabilecekleri seylerle alakali bilgi edindim. Ayrica,

rdportaj yaparken zevk aldim.” (05, 13.04.2023)

“Derste gordiigiimiiz metinde anlatilan olayin aslinda bir¢ok kisinin basindan gegtigine

birebir sahit oldum.” (08, 13.04.2023)

“Insanlarin mesleklerini secerken hangi kriterlerden hareket ettigini 6grendim ve kendi
hayatimda benzer durumlar var mi diye diisiindiim. Bu sayede ufkum genisledi,

diyebilirim.” (015, 13.04.2023)

“Etkinlik sayesinde meslek segerken nelere dikkat etmem gerektigi ile ilgili fikir sahibi

oldum.” (019, 14.04.2023)

“Etkinlikte elde ettigimiz verileri arkadaslarimiza sundugumuz ig¢in konusma

becerimizin gelistigini diisiiniiyorum.” (021, 15.04.2023)

“Meslek se¢imi sirasinda toplumumuzun nasil tepki verdigini ve bu durumun meslek

se¢iminde ne kadar etkili oldugunu fark etmis oldum.” (026, 13.04.2023)
“Meslek segiminde etkili olan faktorleri daha iyi 6grendim.” (028, 13.04.2023)

Aragtirmaci, yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinligin O0grencilerin arastirma becerilerini  gelistirmede faydali oldugunu
distinliyorum. Ayni zamanda hazirliklt konugsma yapma ve sunumlarimi ilerletme
acisindan 02, O7 ve 09 isimli o&grencilerde gozle goriiliir bir ilerlemeden
bahsedebilirim. Ayrica dgrenciler seneye meslek secimini de etkileyecek onemli bir
siava hazirlik siirecinin i¢ine girecekleri i¢in meslek se¢iminde nelerin etkili oldugu ile
ilgili tecriibe sahibi oldular. Etkinligin olumlu sayabilecegim bir diger yonii ise
ogrencilerin okul dis1t zamanlarin1 planlama becerisi kazanmalarina yardimci

olmasidir.” (A.G., 13.04.2023)

Gozlemci Ogretmen ise yansitict gilinliiglinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili

Ogrencilerin ve arastirmacinin goriislerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Etkinligin 6grencilerin anket ¢alismas1 yaparak diger kisilerle iletisim kurmalar1 ve

anket sonuclarini arkadaslariyla paylagmalar1 sayesinde onlarin konugma becerisine
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katki sagladigini diisiiniiyorum. Ayrica dgrencilerin hayalindeki meslegi yapabilenlerin
genelde mutlu olduklarint gérmeleri, onlarin hayal ettikleri meslekler i¢in daha ¢ok
ugrasmalarina katki saglamasi yoniinden olumludur. Bunun yaninda 6grenciler, anket
yaptig1 kisilerin hayal ettikleri meslekleri yapmak i¢in ne gibi yollardan gectiklerini,
nasil ¢alistiklarin1 6grenerek kendilerini o yonde motive edebilir.” (G.G., 13.04.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermistir:

“Etkinlikle ilgili tek olumsuz diisiincem, birka¢ kisi tarafindan terslendim ve bu da

benim cesaretimi kird1.” (09, 13.04.2023)

“Insanlar1 réportaj yapmaya ikna etmek etkinligin tek olumsuz yoniiydii. insanlar, bu

tip seylerle ugrasmamizi istemiyorlar.” (016, 13.04.2023)

“Bence etkinlik daha uzun siireye yayilmaliydi. Bdylece daha ¢ok kisiye ulasabilirdik.”
(022, 13.04.2023)

“Ders dis1 etkinligi uygularken insanlara mesleklerini sordugumda sanki bazilari
istemedigi meslegi yaptigindan ters cevap verdi. Bazilar1 da bu durumu agikca dile

getirdi.” (024, 13.04.2023)
“Etkinlik biraz daha uzun bir siirede yapilabilirdi.” (027, 13.04.2023)

Arastirmact yansitict glinliigiinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinlikte uygulama yoniinden olumsuz bir durum olarak siniftaki bazi 6grencilerin
konugmalarini sdyleyebilirim. Aslinda ben bu durumu ders esnasinda fark etmemistim
ancak gozlemci 6gretmen, bu konuda beni uyardi ve ders kaydim izleyince de hakli
oldugunu gordiim. Sinif hakimiyeti konusunda daha dikkatli olmam gerekiyor. Bunun
haricinde ders siirecinde bazi Ogrencilerin konusmalarin1 yapmakta zorlandiklarini
gozlemledim. Ayrica, bazi1 Ogrencilerin de ders disi zamanlarmi planlamakta
zorlandiklari i¢in etkinligi Ustlinkorii yaptiklarini gordiim. Bu konuda bazi 6grenciler
iizerinde daha c¢ok durmam gerekecek. Ciinkii planlama sorunu genelde ayni

ogrencilerde yasaniyor.” (A.G., 13.04.2023)
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Gozlemci 6gretmen ise yansitict giinliiglinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su

ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde zaman daha etkili kullanilabilirdi. Arastirmaci, 6grencilere belli bir siire tantyip
daha ¢ok Ogrencinin sunum metnini derste anlatmasina imkén saglayabilirdi. Ders isleyisi
esnasinda iki li¢ 6grencinin siirekli kendi aralarinda konustuklarini gérdiim. Arastirmacinin
smnifa hakimiyeti noktasinda sunum yapan Ogrenciye dikkat ederken bazi Ggrencilerin

konustuklarina dikkat etmemesi benim i¢in olumsuz bir durum olusturdu.” (G.G., 13.04.2023)

Etkinligin sonunda 6grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve 6grencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Disi Etkinligin Bana Kazandirdiklar1”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.65°te gdsterilmistir.

Tablo 4.65. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Meslek se¢iminde nelerin etkili olabilecegini 6grendim. 8 28,6
Diger insanlarla empati kurmami sagladi. 6 21,4
Hayallerimizin pesinden gitmemiz gerektigini 6grendim. 6 21,4
Cogu insanin hayalindeki meslegi yapmadigini anladim. 5 17,9
Insanlarm yaptig1 hatalardan dersler ¢ikardim. 3 10,7
Toplam 28 100

Tablo 4.65’¢ gore, Ogrencilerin 8’i meslek segiminde nelerin etkili oldugunu
ogrendiklerini, 6’s1 etkinlik sayesinde diger insanlarla empati kurabildiklerini, 6’s1 hayallerinin
pesinden gitmeleri gerektigini Ogrendiklerini, 5’1 ¢ogu insanmin hayalindeki meslegi
yapmadigimi anladiklarini, 3’i ise insanlarin yaptiklari hatalardan dersler c¢ikardiklarin

sOylemistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.66°da verilmistir.

Tablo 4.66. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde zorlandiklar
yonlere iliskin goriisleri.

f %
Anket yapacak kisi bulmakta zorlandim. 16 57,2
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 6 21,4
Caligma kagitlarini yaparken zorlandim. 3 10,7
Insanlara sorular sorarken utandim. 3 10,7
Toplam 28 100
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Tablo 4.66’ya gore, ogrencilerin 16’s1 anket yapacak kisi bulurken, 3’ ¢aligma
kagitlarin1 yaparken, 3’1 insanlara sorular sorarken zorlandiklarini, 6’s1 ise etkinligi yaparken

zorlandiklar1 herhangi bir durum olmadigini vurgulamaistir.

Fotograf 4.13, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.13. Ne Istedi, Ne Oldu etkinliginin ders ici uygulamasi.
4.2.3.3. Onuncu ders dist etkinlik: Ben Bir Tasarimciyim

Haftanin kazanimlarma ve 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki “Brosiir” metninin igerigine
uygun olarak dgrencilerden spor ve saglikli yasam konulu bir brogiir hazirlamalar istenmistir.
Ogrenciler, brosiirlerini hazirlarken ders kitaplarnin 224. sayfasindaki brosiir hazirlama

yonergesini dikkate almigtir. Buna gore, ogrencilerin hazirladiklar1 brosiirlerden bazilarina

Gorsel 4.11°de yer verilmistir.
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Gorsel 4.11. Hazirlanan brosiirlerden 6rnekler.
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Ogrenciler, brosiirlerini hazirladiktan sonra brosiirlerinde vermek istedikleri dersi,
kullandiklar1 slogani ve nedenini, gorselleri secmedeki amacini ifade ettikleri bir konugsma
hazirlamistir. Ogrenciler, konusmalarini hazirlamak igin Calisma Kagidi 10.1°i kullanmistir

(Bkz. Calisma Kagidi1 10.1).

CALISMA KASIDI 10.1
Ad: Soyadi:

Hazirladigimz brogiirde vermek istediginiz dersten yola gikarak brogirinizi
tanvtan bir konugma hazirlayimiz,

; Vermek Istedifim Ders:
lasan larin s poc 3”?’"’,‘
ch\c\a\- o\molar:

Csawm Nedenim:
Sagli\ yaso
mg\u kol hampia

o\dudqy .

Broguramle Tigili

Degerlendirmem:
Bence gazel oldu-
Umarim herkes

bedenic.

oL ugan Lisw
baths soglomdk

KONUSMAM
Oncelille, bu brogacde 3::5\(541-1-\11.!\ ne badar &nem duSunu

vurgilamak istedirm.Sagll insan ia’n cok Saemlidin lncan
zaten ;‘15\'3@ Ea\,bedme slie O goaden |her ey Ganlmenek
ve kol tolmamak gerelco

lnsanlae b rosiirlerde Serﬂl.\b bil gl amag). 'iekj]('r- anlatidar
Yo da ejlence amach olabilic Bence brogir insanlara ok
r“ﬁdﬂi‘ Mesela Li~ gere githm w o gerden az 'b-lg.m o
Egpr geziden orce cehber brosicr dad+fSa Sénin o yer \e
\7‘\8"‘ ve Mmembin  actan ’

Gorsel 4.12. Calisma kagidi 10.1.

Ogrencilerin ¢alisma kagidina hazirladiklari konusmalari yapmak ve brosiirlerini
arkadaglarina tanitmalarini saglamak amaciyla etkinliin ders i¢i uygulamasi 25.04.2023
tarthinde gergeklestirilmistir. Etkinligin ders i¢i uygulamasi ile ilgili arastirmaci yansitici

giinliigiinde su ifadelere yer vermistir:

“... Normalde etkinligin ders i¢i uygulamasini yarin gerceklestirecektik ancak siiftan
19 6grencinin yarin Canakkale-Bursa gezisine gidecegi sdylenince uygulamay1 bugiine
aldik. Zaten Ogrencilerin ara tatil olmasi1 nedeniyle etkinligi yapmak i¢in zamanlar

vardi. Bu nedenle 6grencilerin tamami etkinligi yapmusti...” (A.G., 25.04.2023)

Etkinligin ders i¢i uygulamasi yapilirken dersin basinda arastirmaci ve Ogrenciler

arasinda su konusmalar ge¢mistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaglar, gegen hafta sizlerden “Ben Bir Tasarimciyim” adli
ders dis1 etkinligi yapmanizi isterken brosiir hazirlamanin kurallarindan bahsetmistim.
Bu kurallarin neler oldugunu sdyleyebilecek olan var mi1?
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03: Kurumla ilgiliyse logo olmal.

O7: Bilgi icerikli olmali ve igerigi agik ve anlasilir olmali.
021: Gorseller igerikle uyumlu olmali.

010: Konuyla ilgili bir slogana yer verilmeli.

Arastirmaci: Verdiginiz cevaplarin hepsi dogru arkadaslar. Gegen hafta yapmaniz i¢in
verdigim “Ben Bir Tasarimciyim™ adli ders dis1 etkinlikte derste isleyecegimiz “Brosiir”
isimli dinleme metniyle de ilgili olarak spor ve saglikli yasamla ilgili bir brosiir
hazirlamaniz1 istemistim. Brosiirleri hazirlayabildiniz mi, yasadiklarinizi anlatabilir
misiniz?

029: Hazirladim hocam ama tasarlamak ¢ok zor oldu.
022: Ben sigaranin zararlarma degindim hocam.

018: Vakit ayirip brosiirii hazirlamak zor oldu. Diger derslerin ddevleri, spor, dershane
derken ¢ok zamanim kalmryor.

017: Ben brosiirii hazirladim ancak brosiirde cok fazla yaziya yer vermedim.
Gorsellerle daha etkileyici bir brosiir hazirlayabilecegimi diistindiim.

02: Brosiir metninde verilmek istenen dersleri uygulayarak bence daha iyi anladik.
Arastirmaci: Etkinligi yapma siirecindeki deneyimlerinizi paylastiginiz igin tesekkiir
ederim arkadaglar. Simdi yaptiginiz ders dis1 etkinligi tanitan konusmayi yapmak

isteyenleri dinleyelim.

022, 024, 013, 015, 03, 07, 09, 06, 029, O19 sirastyla hazirladiklar1 konusmalarini
yapti. Konusmalardan sonra hazirlanan brosiirler ve 6grencilerin ses tonlari, konusmalarin
icerigi degerlendirildi. Konugmalarin bitmesiyle ders disi etkinligin ders i¢i uygulamasi

tamamlandi.

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:
“Ders dis1 etkinlikte tasarim yapmay1 deneyimlememiz ¢ok énemli.” (O3, 25.04.2023)

“Derste gordiigiimiiz konuya yonelik giizel bir hazirlik oldu. Brosiir kavrami bende daha

somut hale geldi.” (04, 25.04.2023)

“Etkinlik bildiklerimizi tekrar hatirlatti. Sagligimizi korumak i¢in neler yapmamiz

gerektigine tekrar degindik ve sporun énemini hatirlamis olduk. (09, 24.04.2023)
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“Etkinlik eglenceli ve resim ¢izme yetenegini gelistiriyor ve daha ¢ok bilgi aliyoruz.” (011,
25.04.2023)

“Keyif alarak yaptim, eglenerek dgrendim.” (015, 25.04.2023)

“Yaptigim ders dis1 etkinlikle sagligimi olumsuz etkileyen seylerden uzak durup saglikl

seylere nasil yakin olacagimizi 6grenmis olduk.” (024, 24.04.2023)

“Etkinligi yaparken yaptigim arastirmalarda bazi kaynaklarda yanlis bilgilerin verildigini

fark ettim.” (027, 24.04.2023)

Arastirmaci, yansitici giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dis1 etkinligi ara tatilden 6nce vermistim. Bu nedenle 6grencilerin etkinligi yapmalari
i¢in yeterli zamanlar1 oldu. Bu agidan tatil donemini verimli gegirmelerini saglamak adina
etkinligin yararli oldugunu diislinliyorum. Ayrica ‘Brosiir’ metninin igeriginden yola
cikarak ogrencilerin konuyla ilgili brosiir hazirlamalarinin ve hazirlik siirecini anlattiklar
hazirlikli konugsma yapmalarinin hem okuma becerilerinin gelisiminde hem de konusma

yapabilme yeterliliklerinin artmasinda etkili oldugunu diistiniiyorum.” (A.G., 25.04.2023)

Gozlemci 6gretmen ise yansitici giinliigiinde arastirmacinin ve d6grencilerin goriislerini

destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:9

“Yapilan ders dis1 etkinlikle 6grenciler, glinlimiizde de 6nemli bir yeri olan saglikli yasam
ve sporla ilgili brosiir hazirlayarak 6grencilerin hem bu noktada bilinglenmeleri saglanmis
hem de bunu arkadaslariyla paylagarak sunum yapma, topluluk 6niinde konugma becerileri
gelismistir. Ayrica gozlemlerime gore, etkinlik derse hazirlik ve Ogrencilerin bos
zamanlarin1 degerlendirme adina da olumlu sonuglar ortaya cikarmistir.” (G.G.,

25.04.2023)

Ogrenciler, yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Okul disinda etkinligi yapmak i¢in zaman bulmakta zorlandim. Tasarim yapabilmek i¢in

de ¢ok diisiindiim. Bence etkinlik zaman alictyd1.” (06, 25.04.2023)

“Bence etkinligin siiresi ¢ok kisaydi. Etkinlik daha uzun olabilirdi. Ayrica, bir konuya da
bagli olmayabilirdi. Béylece daha yaratici olabilirdik.” (012, 24.04.2023)
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“Cok gec saatlere kadar ugrastim ve kagitlarin tasarimi ugrastirici oldu. Bu yilizden ¢ok

giizel bir brosiir hazirlayamadim. Cok vakit alictydi.” (026, 24.04.2023)

“Brosiir hazirlamakta ¢ok zorlandim. Yapamadim. Yapamadigim i¢in stres oldum. Cilinkii

resmim ¢ok kétiidiir ve arastirma yapmayi sevmem.” (028, 26.04.2023)

Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinligi yaparken bazi Ogrencilerin yeterince 6zenli davranmadiklarini gézlemledim.
Sebebini sordugumda ise ara tatilde farkli yerlere gittikleri i¢in zaman bulamadiklarini
sOylediler. Baz1 6grencilerse gittikleri yerde imkansizliklardan dolayi yeterli malzeme
bulamadiklarini belirttiler. Bu nedenler, gegerli nedenler olmakla birlikte 6grencilerde sene
sonunun yaklagsmasindan ve havalarin 1sinmaya baglamasindan dolay1 rehavet durumunun

olustugunu soyleyebilirim.” (A.G., 25.04.2023)

Gozlemci 6gretmen ise yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su

ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde bazi 6grencilerin hazirladiklar1 brosiirleri tanitma noktasinda biraz
cekingen davrandiklarin1 gordiim. Bu konuda bence Ogrenciler daha c¢ok
cesaretlendirilebilir. Ayrica 6g8rencilerin ders disi etkinliklere olan ilgisinin biraz
distligiinii gozlemliyorum. Bu konuda 6grenciler, daha cok tesvik edilebilir.” (G.G.,

25.04.2023)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna goére, dgrencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar1”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.67°de gosterilmistir.

Tablo 4.67. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Tasarimciyim” etkinliginin
kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Saglikli yasam ve spor yapmanin 6nemi hakkinda bilgi sahibi oldum. 12 414
Yaratici diisiinme becerimin gelistigini diisiiniiyorum. 7 24,1
Bize verilen brosiirleri kesinlikle okumamiz gerektigini 6grendim. 4 13,8
Konusma becerimin gelistigini diisiiniiyorum. 3 10,4
Etkinligin bana kazandirdig bir yon oldugunu diisinmiiyorum. 2 6,9
Etkinlik, konuyu eglenerek 6grenmemi sagladi. 1 34
Toplam 29 100
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Tablo 4.67ye gore, 6grencilerin 12’si saglikli yasam ve spor yapmanin dnemi hakkinda
bilgi sahibi olduklarini, 7’si yaratici diisiinme becerilerinin gelistigini, 4’1 brostirleri kesinlikle
okumalar1 gerektigini anladiklarini, 3’ konusma becerilerinin gelistigini, 2’si etkinligin
kendilerine kazandirdigi bir yon olmadigimi disiindiiklerini, 1’1 ise konuyu eglenerek

ogrendigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.68’de verilmistir.

Tablo 4.68. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Tasarimctyim” etkinliginde
zorlandiklar1 yonlere iliskin goriisleri.

f %
Brosiirii tasarlamakta zorlandim. 11 38
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 9 31
Brosiiriin resimlerini ¢izmekte zorlandim. 6 20,7
Etkinligi yapmak i¢in zaman bulmakta zorlandim. 2 6,9
Brosiir igin slogan bulmakta zorlandim. 1 34
Toplam 29 100

Tablo 4.68’e gore, 6grencilerin 11°1 brosiirli tasarlamakta zorlandiklarini, 9’u etkinligi
yaparken zorlandiklari herhangi bir durum olmadigini, 6’s1 brosiiriin resimlerini ¢izmekte, 2’si
etkinligi yapmak i¢in zaman bulmakta, 1’1 ise brosiir i¢in slogan bulmakta zorlandigini

sOylemistir.

Fotograf 4.14, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.14. Ben Bir Tasarimciyim etkinliginin ders i¢i uygulamasi.
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4.2.3.4. Ugiincii eylem planina yonelik égrenci goriisleri
Gortigmeye katilan 6grencilere ilk olarak “Ders dist etkinlikleri yaparken zorlandigin
yerler oldu mu? Eger zorlandiysan 6rnek vererek agiklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.69°da gdsterilmistir.

Tablo 4.69. Uciincii eylem planinda 6grencilerin zorlandiklari yerlerle ilgili goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Bazi etkinliklerde 21 72,4 “Fiilleri Ogreniyorum” da bisiklet sirmek  zorlad1.
zorlandigim oldu. Ciinkii, bisiklet siirmeyi bilmiyorum. “Ne Istedi, Ne

Oldu?” etkinliginde insanlar ile roportaj yapmak zorladu.
“Ben Bir Tasarimciyim” etkinliginde ise afis tasarlamak
zorladi. (02)

“Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde kisi bulmakta
zorlandim. “Ben Bir Tasarimciyim” etkinliginde ise
¢izim yapmakta zorlandim. (O8)

Evet, zorlandigim yerler var. “Fiilleri Ogreniyorum”
etkinliginde hemen sorulan bilip bisiklete binmek biraz
zorlad1. Bir de “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde ise
soru soracak kisi pek bulamadim ama genelde iyiydi.
(019)

“Filleri Ogreniyorum” etkinliginde takim uyumunda
zorluk cektik. “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde insan
bulmakta zorluk c¢ektim. “Ben Bir Tasarimcryim”
etkinliginde ise resim ¢izmekte zorlandim. (023)

Zorlandigim bir durum 8 27,6 Etkinlikleri yaparken zorlandigim bir yer olmadi. (04)

olmadi. Hayr, etkinliklerde zorlandigim bir yer yoktu. (010)
Bu etkinlikler i¢inde zorlandifim bir kisim olmadi.
(O17)

Toplam 29 100

Tablo 4.69’a gore, gorismeye katilan Ogrencilerin 21’1 bazi etkinliklerde
zorlandiklarini, 8’1 ise etkinlikleri yaparken zorlandiklar1 herhangi bir durum olmadigini ifade
etmistir. Bazi etkinliklerde zorlandiklarin1 ifade eden Ogrenciler, genellikle “Fiilleri
Ogreniyorum” etkinliginde bisiklet siirerken, “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde goriisme
yapacak birey bulurken, grupla yapilan etkinliklerde grup arkadaslariyla bir arada ¢alisirken,
tasarim yapilmasi gereken etkinliklerde de ortaya yaratici bir iiriin koyarken zorlandiklarini

belirtmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere ikinci olarak “Ders disi etkinlikleri yaparken yardim
aldin m1? Yardim aldiysan hangi etkinliklerde kimden yardim aldigin1 nedenleriyle agiklar
misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo

4.70’te gosterilmistir.
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Tablo 4.70. Uciincii eylem planinda 6grencilerin yardim aldiklar etkinliklere iliskin goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ailemden yardim aldim. 9 31 Evet aldim. Etkinlikleri yapmak icin en ¢ok ailemden
yardim aldim. (013)
Sadece “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde annemden
yardim aldim. (O15)
Evet, yardim aldim. Etkinlikler konusunda yardima
ihtiyacim oldugunda &ncelikle aileme basvuruyorum.

(016)
Cevremdeki diger 9 31 Elbette  birilerinden yardim aldim. “Fiilleri
insanlardan yardim aldim. Ogreniyorum” etkinliginde &gretmenimden, ‘“Ne

Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde akrabalarimdan ve
komsularimdan yardim aldim. (03)

“Filleri Ogreniyorum” etkinliginde &gretmenimden,
“Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde anketi yaptigim
insanlardan yardim aldim. (O7)

“Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde ailemden ve
akrabalarimdan  yardim  aldim.  “Ben  Bir
Tasarimciyim”  etkinliginde ise arkadaslarimdan
yardim aldim. (026)

Hig kimseden yardim 7 24,1 Haywr, yardim almadim. Ciinkii, lazim degildi. Ben
almadim. kendime yeterim. (02)

Hayiwr, etkinlikleri yaparken kimseden yardim
almadim. (010)

Ogretmenlerimden yardm 4 13,9  Etkinlikleri yaparken daha ¢ok Osman Hoca’dan
aldim. yardim aldim. Ciinkii, ona kolayca ulagabiliyorum.
O1)
Biitlin etkinliklerde 6gretmenimin yardimina sik sik
basvurdum. (O18)

Toplam 29 100
Tablo 4.70’e¢ gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 9’u  etkinlikleri yaparken

ailelerinden, 9’u cevrelerindeki diger insanlardan, 4’ii 6gretmenlerinden yardim aldiklarini

belirtirlerken 7’si ise etkinlikleri yapmak i¢in hi¢ kimseden yardim almadiklarini ifade etmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere iiclincli olarak “Ders dis1 etkinliklerin zaman alici
oldugunu diislinliyor musun? Cevabini nedenleriyle agiklar misin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.71°de gdsterilmistir.

Tablo 4.71. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin zaman alic1 olma durumuyla ilgili 6grenci

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerin zaman alicti 15 51,7 En basta zaman alic1 oldugunu diisiinilyordum fakat zaman
oldugunu gectikce bu etkinliklerden yeni seyler 6grendigimi fark ettim

diisinmiiyorum. ve bu etkinlikleri sevmeye basladim. (O5)

Hayir, ders disi etkinlikler zaman alict degil. Tam tersi zamani
etkili ve eglenceli kullanmamizi saghyor. (019)

Ders dis1 etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diigiinmiiyorum.
Ciinkii bu etkinliklerin ¢ogu bize olumlu ve faydali seyler
katti. O nedenle zaman aldigim diisiinmiiyorum. (024)

Etkinliklerin zaman alict 9 31 Elbette ders dis1 etkinlikler zaman aliyor. Tipk: diger her sey
oldugunu diisiiniiyorum. gibi. Ama bu zaman almasi olaymdan rahatsiz degilim ¢linkii
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bu ders dis1 etkinlikler benim igin gayet dgretici ve eglenceli.
(03)

Bence zaman alict ve yorucu etkinlikler yapiyoruz.
Etkinliklerin siklig1 azaltilmali. (013)

Disiiniiyorum. Mesela brosiir hazirlamak bana higbir fayda
saglamadi. Bosuna zamanimi harcadim. (O28)

Etkinliklerin bazen 5 17,3 Tabi ki bu etkinlikleri yaparken bir miktar zamanimiz gidiyor
zaman alic1 olabildigini fakat bu etkinliklerin faydali oldugunu dﬁsﬁnﬁyorurp. Bu
diisiiniiyorum. etkinlikler sayesinde yeni bilgiler 6grenmis oluyoruz. (O7)

Kimi zaman. Bazi etkinlikler hosuma gidiyor ve zaman alici
bulmuyorum. Bazilari ise bana sikici geliyor ve zaman alict
buluyorum. Ayrica smav haftasina denk geldiginde zaman
alic1 oldugunu diisiiniiyorum. (O9)

Toplam 29 100
Tablo 4.71’e gore, goriismeye katilan 6grencilerin 15’1 yapilan ders dis1 etkinliklerin

zaman alict oldugunu diisiinmediklerini, 9’u etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diistindiiklerini,

5’1 ise etkinliklerin bazen zaman alic1 olabildigini diigiindiiklerini sdylemistir.

Gortismeye katilan 6grencilere dordiincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin senin i¢in
olumlu ve olumsuz olan yénlerini agiklar misi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ders digt
etkinliklerin olumlu yonlerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.72’de

gosterilmistir.

Tablo 4.72. Uciincii eylem planindaki ders disi etkinliklerin olumlu yonlerine iliskin 6grenci goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler 10 34,4 Ders dis1 etkinlikler sayesinde yeni bilgileri eglenerek
eglenerek 6grenmemi 6greniyoruz. (O7)

saglyor. Etkinlikler ¢ok kolay. Tiirk¢eyi 6grenmek i¢in ¢ok pratik ve

eglenceli. (015)

Ders dis1 etkinliklerin olumlu yonii olarak hem eglenmemizi
hem de Ogrenmemizi sdyleyebilirim. Mesela, “Filleri
Ogreniyorum” etkinliginde hem bisiklet siirdiik hem
ogrendik. “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde ise ¢ok
eglenceli bir anket ¢alismas1 yaptik. (O18)

Ders dis1 etkinlikler 5 17,3 Ders dist etkinlikler bana konulari en giizel sekilde
ogrendiklerimin kalict ogretiyor. Bu bende kaliciligi sagladifi i¢in giizel oluyor.
olmasini sagliyor. (08)

Ogrendiklerim daha kalic1 oldu. Siradan etkinliklerde ne
yaptigimi kolayca unutabiliyordum ancak bu etkinliklerde
unutacagimi hi¢ sanmryorum. (013)

Fiiller konusunu daha iyi 4 13,8 “Fiilleri Ogreniyorum” etkinliginde hem fiziksel hem de
dgrendim. zihinsel ~etkinliklerle ~gelisimimize katki  sagladifin
diisiiniiyorum. Boylece filler konusu pekisti. (O21)
“Filleri Ogreniyorum” etkinligi en sevdigim etkinlik oldu.
Onda hem baya eglendik hem de fiiller konusunu daha iyi
6grenmis olduk. (026)

Ders dis1 etkinlikler bos 4 13,8 Ders dist etkinlikler bizim vaktimizi yararli kullanmanuz
zamanimi sagliyor. (O3)
degerlendirmemi sagliyor. Ders dist etkinlikler sayesinde okul disindaki bos

zamanlarimi iyi degerlendiriyorum. Okul diginda da derse
yonelik bir seyler yapabiliyorum. (027)
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Ders dis1 etkinlikler 4 13,8 Etkinliklerin olumlu yonii olarak yeni bilgiler
sayesinde yeni bilgiler 6grenmis oluyorum. Merakimi gidermis oluyorum.
ogrendim. (023)
Ders dist etkinliklerin olumlu ydnleri, bana bilgi
vermesi, kiiltiirel seviyemi artirmasidir. (024)

Ders dis1 etkinlikler 2 6,9 Etkinlikler sayesinde Tirkge dersini daha ¢ok
sayesinde Tiirk¢e dersine seviyorum. Bence etkinlikler dgretici. (010)

ilgim artt1. Yani Tiirkce dersine daha ¢ok ilgim artti. (O11)
Toplam 29 100

Tablo 4.72’ye gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 10’u ders dis1 etkinliklerin
eglenerek 6grenmelerini sagladigini, 5’1 ders dis1 etkinliklerin 6grendiklerinin kalict olmasini
sagladigimi, 4’i fiiller konusunu daha iyi Ogrendiklerini, 4’ ders dis1 etkinliklerin bos
zamanlarin1 degerlendirmelerini sagladigini, 4’1 ders dis1 etkinlikler sayesinde yeni bilgiler
ogrendiklerini, 2’si ise ders dis1 etkinlikler sayesinde Tiirkce dersine karsi ilgilerinin arttigini

belirtmistir.

Goriismeye katilan 6grencilerin ders disi etkinliklerin olumsuz yonlerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.73’te gosterilmistir.

Tablo 4.73. Uciincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin olumsuz yonlerine iliskin 6grenci goriisleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler
Ders dis1 etkinliklerin 17 58,7 Etkinliklerin benim i¢in olumsuz bir yonii yoktur. (O10)
olumsuz bir y6nii yok. Yaptigimiz ders dis1 etkinliklerin bana gore hicbir olumsuz

yonii yok. (012)
Ders dis1 etkinliklerin gozlemledigim olumsuz bir yonil
olmadi. (016)

Baz etkinlikler zorlayict 5 17,2 Ders dis1 etkinlikler bazen zorlayicit oluyor. Neyi, nasil
oldu. yapaca@ima bir tiirlii karar veremiyorum. (O9)

Etkinliklerin olumsuz yonii olarak bazi etkinliklerde
zorlandim ama yine de ¢ok giizeldi. (019)

Ders dis1 etkinlikler ¢ok 4 13,8  Etkinlikleri yapmak icin uzun bir zaman ayirmam
zaman aliyor. gerekebiliyor. (08)
Ders dis1 etkinliklerin benim i¢in olumsuz yonii olarak
vaktimi bu etkinliklere ¢ok harcamami soyleyebilirim.

(028)
Bazi etkinliklerde grup 3 10,3 Olumsuz yon olarak bisiklet siirme etkinligini yaparken
caligmasi yapamadik. bisikleti bir sira ile sliremedik. Siirekli baskalart bizim

hakkimizi alip kendi siirdii. (O2)

Grup c¢alismast yaptigimiz etkinliklerde arkadaglarimizla
uyumlu olamadik. Mesela bir arkadagim milletin bisiklet
hakkint siiriip milletin hakkini yedi. (029)

Toplam 29 100
Tablo 4.73’e¢ gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 17°si ders disi1 etkinliklerin

belirledikleri olumsuz bir yoniiniin olmadigini, 5’1 bazi etkinliklerin zorlayict olabildigini, 4’1
ders dis1 etkinliklerin ¢ok zaman aldigini, 3’i ise bazi etkinliklerde grup c¢alismasi

yapamadiklarini ifade etmistir.
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Goriismeye katilan 6grencilere besinci olarak “Daha 6nce Tiirkge dersinde yaptiginiz
etkinliklerle ders dis1 etkinlik uygulamasinda yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir?
Bu farklarla ilgili goriislerini belirtir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.74°te gosterilmistir.

Tablo 4.74. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerle Tiirkge dersinde daha dnce uygulanan
etkinliklerin karsilastirilmasina yonelik d6grenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Ders dis1 etkinlikler daha 14 48,3 Ders disi etkinliklerde konulart daha eglenceli bir sekilde
eglencelidir. égrendim. (02)
Bence bu etkinlikler daha eglenceli, daha &gretici etkinlikler.
(010)

Ders disi etkinlikler daha eglenceli. (O017)

Tiirk¢e dersinde daha once yaptigimiz etkinlikler soyut ve
eglenceli degil. Ama yaptigimiz ders dist etkinlikler somut ve
cok eglenceli. (O19)

Ders dis1 etkinliklerle daha 6 20,7  Cok fazla bir fark yok ashinda bence. (O11)

once yaptigimiz etkinlikler Farklari ¢ok fazla yoktu. Daha dnce de benzer seyler yapmustik.
arasinda bir fark yoktur. 016)
Aralarinda fark oldugunu sdyleyemem. Ciinkii ikisinin de amaci
ayni. (024)
Ders dis1 etkinlikler daha 4 13,8  Daha 6nce Tiirkge dersinde yaptigimiz etkinlikler hep dort duvar
kapsayici oluyor. arasinda sikici bir sekilde geciyordu ama simdi yaptigimiz ders

dis1 etkinlik uygulamalarinin neredeyse bir simurt yok. Okul
disinda da yapabiliyoruz bu etkinlikleri, okul i¢inde de. Oyun
oynayarak da yapabiliyoruz, yazarak da. (O3)

Bu yapmis oldugumuz ders dis1 etkinlikler biraz daha kapsamli
ve Ogretici. Onceden yaptigimiz Tiirkce etkinlikleri konuyu
biraz daha iistiinkérii geciyordu. (O7)

Tiirk¢e dersinde yaptigimiz etkinlikler daha az kapsamli olup
belli bir ¢ercevede hareket ediyordu. Lakin ders dis1 etkinlikler
daha genis bir alan1 kapsiyor. Ders disi1 etkinliklerin bu yoniini
seviyorum. (O9)

Ders dis1 etkinlikler yaparak 3 10,3 Ders dis1 etkinliklerde kendim isin i¢inde oldugum igin
yasayarak 6grenmemizi ogrendiklerim daha kalic1 oluyor. Kendim yapiyorum, kendim
sagliyor. dgreniyorum. (013)
Daha once yaptiklarimiz sadece yazi haliyle kagit {istiinde
kaliyordu. Fakat simdiki etkinliklerle yaparak yagayarak kalici
dgrenme yasayabiliyoruz. (015)

Ders dig1 etkinlikler konusma 2 6,9 Ders dis1 etkinliklerde konugma, anlama, yazma gibi ¢esitli
ve anlama becerilerimi uygulamalar yapiyoruz. Bunu bazen kitaptaki etkinliklerde de
gelistiriyor. yapiyorduk ancak ders dis1 etkinliklerde yaptigimiz gibi etkili
olmuyordu. (O18)
Bu etkinlikleri daha basarili buluyorum. Ciinkii bu etkinlikler
okuma, yazma disinda konusma yetimizi de gelistiriyor. Ayrica
ornekleri goérmek ve yasamak anlamayir ve kavramayi
kolaylastirtyor. (021)

Toplam 29 100
Tablo 4.74’e gore, gorligmeye katilan ogrencilerin 14’1 ders disi etkinliklerin daha

eglenceli oldugunu, 6’s1 ders dis1 etkinliklerle daha 6nce yapilan etkinlikler arasinda herhangi
bir fark olmadigimi, 4’0 ders dist etkinliklerin daha kapsayici oldugunu, 3’ ders disi
etkinliklerin yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagladigini, 2’si ise ders dis1 etkinliklerin

konusma ve anlama becerilerini gelistirdigini vurgulamistir.
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Gorligmeye katilan grencilere altinci olarak “Ders dis1 etkinlik uygulamasi, Tiirkce
dersine karst duygu ve diisiincelerinde bir degisime neden oldu mu? Goriiglerini bizimle
paylasir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin
bulgular Tablo 4.75’te gosterilmistir.

Tablo 4.75. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tiirkce dersine karsi tutumunu
etkileme durumuna yodnelik dgrenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Evet, duygu ve 22 75,9 Tiirkge dersine ilgim artt1. Onceki yila nazaran sevgim de
diisiincelerimde bir degisim artt1 ve derste basarili olmaya bagladim. (O1)

oldu. Artik Tiirkge dersini daha gok seviyorum. (O5)

Etkinlikler Tiirk¢e dersini daha eglenceli bir ders olarak
anlamami sagladi. Cilinkii 6nceden Tiirk¢e dersini sikict bir
ders olarak goriiyordum. (O8)

Eskiden Tiirk¢e dersini seviyordum. Simdi daha ¢ok
seviyorum. (023)

Hayir, duygu ve 7 24,1 Hayir, bir degisime neden olmadi. Ciinkii ben Osman
diisiincelerimde bir degisim Hoca ve bu ders dis1 etkinliklerden 6nce de Tiirkce dersini
olmadi. ¢ok seviyordum. Simdi de Osman Hoca ve ders dist
etkinliklerle Tiirk¢e dersini ¢ok seviyorum. (O3)
Olmadi. Tirkce der§ini zaten ¢ok seviyordum. Sadece
daha da eglendirdi. (O14)
Hayir, Tiirkge zaten en sevdigim dersti. (022)
Toplam 29 100

Tablo 4.75’e gore, goriismeye katilan 6grencilerin 22’si yapilan ders dis1 etkinlikler
sayesinde Tiirkge dersine karsi duygu ve diisiincelerinin degistigini belirtirken 7’si ise yapilan
ders dis1 etkinliklerin Tiirk¢e dersine kars1 duygu ve diisiincelerinde herhangi bir degisime

neden olmadigini belirtmistir.

4.2.3.5. Uciincii eylem planina yonelik veli gériigleri
Gortismeye katilan velilere ilk olarak “Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢cocugunuzun
zorlandig1 kisimlar nelerdi, agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri

cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.76’da gosterilmistir.

Tablo 4.76. Ugiincii eylem planindaki etkinliklerde dgrencilerin zorlanma durumuna yénelik veli

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Baz etkinliklerde 19 76 “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde anketi yapacagi kisilerle
zorland1g1 oldu. iletisim kurmakta zorlandi. (V12)

Tam zorluk olarak sayilmaz belki ama “Fiilleri Ogreniyorum”
etkinligi i¢in heyecanli ve bisiklet kullanimi konusunda
endiseliydi ama korktugu gibi olmadi. Bir de brosiir tasarlama
stirecinde birkag kararsizlik yagamasi disinda zorlanma olmadi.
(V15)

“Filleri Ogreniyorum” etkinliginde zorlandigini
diisiinmiiyorum. “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde anket
yaparken zorlandi. “Ben Bir Tasarimciyim” etkinliginde de
brosiir hazirlarken zorlandi. (V28)
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Zorlandig1 bir durum 6 24 Ders dist etkinlikleri uygularken ¢ocugumuzun zorlandigi
olmadi. herhangi bir boliim olmadi. (V2)

Bu etkinliklerde zorlandigini diistinmiiyorum. (V19)

Gozlemledigime gore pek zorlanmadi. Gayet diizgiin bir sekilde
etkinliklere katildi. (V20)

Toplam 25 100
Tablo 4.76’ya gore, goriismeye katilan velilerin 19’u ¢ocuklarinin bazi etkinliklerde

zorlandiklarini, 6’s1 ise ¢ocuklarinin etkinlikleri yaparken zorlandiklari herhangi bir durum
olmadigin1 ifade etmistir. Cocugunun bazi etkinliklerde zorlandigini ifade eden wveliler
genellikle ¢ocuklarinin anket yapmak i¢in insanlarla iletisim kurmakta, “Fiilleri Ogreniyorum”
etkinliginde bisiklet siirmekte, brosiir tasarlama etkinliginde yaratici bir brosiir tasarlamakta

zorlandiklarini ifade etmistir.

Gorligmeye katilan velilere ikinci olarak “Uygulanan ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuz
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin ders
dis1 etkinliklerin ¢ocuklari tlizerindeki olumlu etkilerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin
bulgular, Tablo 4.77°de gosterilmistir.

Tablo 4.77. Ugiincii eylem planindaki ders dist etkinliklerin 6grenciler {izerindeki olumlu etkisine
yonelik veli goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerin 9 36 “Filleri Ogreniyorum” etkinliginde arkadaslari ile giizel
bazilarinin birden fazla vakit gecirdiler. “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde
olumlu etkisi oldu. meslekler konusunda {ilkemiz sartlarinda insanlarin

istedigi meslekle oldugu meslek arasinda uyumsuzluklar
oldugunu gordii. “Ben Bir Tasarimecryim” etkinliginde ise
saglik ve sporun dnemi ile ilgili bilgi edindi. (V5)
“Fiilleri Ogreniyorum” etkinligi &ncesinde heyecanl,
tedirgin ama sonrasinda ¢ok mutluydu. “Ne Istedi, Ne
Oldu?” etkinliginde ailecek hatta genig ailecek ¢ok
eglendik. Cocugumun da ailesi ile ilgili 6grendigi bilgiler
¢ok hosuna gitti. “Ben Bir Tasarimciyim” etkinliginde
bilgi vermek hoguna gitti. Tiim etkinliklerde ayrica sunum
yapacak olmak heyecanli, sunum yapmak da unutulmaz
deneyimler yasamasimi ve bilgilerin kalic1 olmasint
saglamistir. (V15)

Etkinlikler; arastirma, tasarim yapabilme becerisini
artirmistir. Iletisim ve dinleme becerisini gelistirmistir.
“Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde tecriibe sahibi
biiyliklerini dinleyip goriislerini almis ve bu durum
hedeflerini belirlemede etkili olmustur. (V26)

Derse ilgisi artt1. 8 32 Tiirkce dersine daha severek katiliyor. (V4)
Ders dis1 etkinlik oldugu giinler daha istekli okula gidiyor.
(V11)
Olumlu olarak Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevdi. (V13)
Etkinlikler ¢ocugumun Tiirk¢eyi daha c¢ok sevmesini
sagladi. (V18)

Sosyal iligkileri gelisti. 4 16 Iletigim becerisi artt1. (V12)
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Artik ¢evre ile iletisiminde ¢ok daha cesaretli olabildigini
gozlemliyorum. (V16)

Etkinlikler ¢ocugumun sosyallesmesine yardimei oldu.

(V22)
Zamanini verimli 3 12 Konular1 6grenirken eglenceli vakit gegirdiler. Zamanini
gegiriyor. iyi ge¢irdigini disiiniiyorum. (V19)

Bilgi sahibi oldular ve dgrendiler. Boylece zamani dolu
dolu kullandilar. (V24)

Olumlu etkisi yok. 1 4 Ders dis1 etkinliklerin olumlu bir etki biraktigini
diisinmiiyorum. Ciinkii etkinlikleri isteksiz yapti. (V28)

Toplam 25 100
Tablo 4.77°ye gore, goriismeye katilan velilerin 9’u bazi etkinliklerin ¢ocuklari tizerinde

birden ¢ok olumlu etkisinin oldugunu, 8’i etkinlikler sayesinde g¢ocuklarinin derse ilgisinin
arttigini, 4’1 ¢ocuklarinin sosyal iliskilerinin gelistigini, 3’1 ¢ocuklarinin zamanlarini verimli
gecirdiklerini belirtirlerken 1°1 ise yapilan ders dis1 etkinliklerin ¢ocugu lizerinde olumlu bir

etkisinin olmadigini sdylemistir.

Velilerin ders dis1 etkinliklerin g¢ocuklar1 tizerindeki olumsuz etkilerine yonelik

verdikleri cevaplara iligskin bulgular, Tablo 4.78’de gosterilmistir.

Tablo 4.78. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grenciler iizerindeki olumsuz etkisine
yonelik veli goriigleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler

Olumsuz etkisi yok. 22 88 Etkinliklerin ~ olumsuz bir etkisinin  oldugunu
distinmiiyorum. (V10)
Etkinliklerin gézlemledigim bir olumsuz etkisi yoktur.
(V24)
Etkinliklerin ~ olumsuz  bir etkisinin  oldugunu
diistinmiiyorum. (V29)

Baz etkinlikler sikict 3 12 Olumsuz etkileri sikici olabiliyor ve keyifle yapmak
olabiliyor. istemeyebiliyor. (V9)
Toplam 25 100

Tablo 4.78’e gore, goriismeye katilan velilerin 22’°si yapilan ders disi1 etkinliklerin
cocuklart lizerinde gozlemledikleri olumsuz bir etkisinin olmadigini, 3’1 ise bazi etkinlikleri

cocuklarinin sikici bulduklarini ifade etmistir.

Gortigmeye katilan velilere tiglincli olarak “Uyguladiginiz ders dis1 etkinliklerin
cocugunuzun okul dis1 zamanini verimli kullanmasina etkisi ile ilgili diisiincelerinizi agiklar
misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo

4.79’da gosterilmistir.
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Tablo 4.79. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin okul disindaki zamanini

verimli kullanmasina etkisiyle ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Ders dis1 etkinlikler, 22 88 Uygulanan ders dis1 etkinlikler cocugumun okul disinda tablet,
okul disindaki bos bilgisayar, telefon gibi oyalayic: etkinliklerden uzaklasmasini
zamanini verimli sagladt. (V2)
gecirmesini sagliyor. Ders dist etkinliklerin ¢ocugumun okul dist zamanim1 daha
faydali gegirmesini sagladigini diisiiniiyorum. (V11)
Bu etkinlikleri yaparak ders disi zamanini daha faydali sekilde
kullanmis oldu. (V17)
Okul dist zamaninda bu etkinliklerle ugrasiyor ve dolayisiyla
vaktini dersiyle ilgilenerek gegiriyor. Bu agidan okul dist
zamanini verimli kullandigini séyleyebilirim. (V29)
Ders dis1 etkinliklerin 3 12 Diger derslerinde 6dev yogunlugu oldugu zaman zorlaniyor ve
okul disindaki bos soylenerek isteksiz yapiyor. Bu nedenle zamanmi verimli
zamanini verimli kullanmaya faydasi1 olmadigini diisiiniyorum. (V22)
gecirmesine bir etkisi Vaktini verimli kullanamadi. Ciinkii bu etkinliklere ¢ok fazla
yok. zaman harcadigindan diger derslerine odaklanamadi. (V28)
Toplam 25 100

Tablo 4.79’a gore, goriismeye katilan velilerin 22’si ders dis1 etkinliklerin gocuklarinin
okul disindaki bos zamanlarini verimli gecirmelerini sagladigini, 3’ ise ders dis1 etkinliklerin
cocuklarin okul disindaki bos zamanlarmi verimli gecirmelerine herhangi bir etkisinin

olmadigin1 belirtmistir.

Goriismeye katilan velilere dordiincii olarak “Ders disi etkinliklerin ¢ocugunuzun
Tiirkce dersine kars1 ilgisinde bir degisime neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki
fikirlerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.80’de gosterilmistir.

Tablo 4.80. Ugiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin dgrencilerin Tiirkge dersine kars1 ilgisinde

degisim olugturma durumuyla ilgili veli goriisleri.
Kodlar f %
18 72

Ornek Ciimleler

Hem etkinlikler hem 6gretmenimiz ve ders isleyis 6zelligi
hepsi birden ¢gocugumun Tiirkge derslerine ilgisini artirmigtir.
Zor gelen konulart anlamasi kolaylagsmig, anlamakta
zorlandig1 sorular1 kolayca ¢6zebilmesini saglamigstir. Artik
Tiirkge sorularini ¢ozerken tedirginlik yasamamaktadir. (V15)
Cocugumun Tiirk¢e dersine karsi ilgisi ¢ok degisti. Artik
Tiirkge 6devlerini yapma konusunda daha istekli. (V18)

Tiirkce dersine karsi
ilgisi degisti.

Etkinlikler sayesinde ¢ocugum Tiirk¢e dersi ve 0gretmenine
kars1 daha olumlu bakiyor. (V23)

Etkinliklerde eglenerek o&grendikleri igin derse karsi ilgisi
artmig. Derslere severek katilmstir. (V26)

Tiirkge dersine karst 7 28 Cocugum Tiirkge dersini zaten seviyordu. Bu nedenle bir

llglslnde blr deglsme farklilik olmadi. (Vl 3)

olmadi. Tiirkge dersine olan ilgisi zaten iyi derecede oldugu igin ilgi
konusunda ciddi bir fark olmadi. (V17)
Oldugunu diisinmiiyorum. Ciinkii, dersten biraz daha sogudu.
(V28)

Toplam 25 100
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Tablo 4.80°e gore, goriismeye katilan velilerin 18’1 yapilan ders dist etkinlikler
sayesinde ¢ocuklarinin Tiirkge dersine karst ilgilerinin degistigini, 7’si ise ¢cocuklarinin Tiirkce

dersine kars1 ilgilerinde herhangi bir degisim olmadigini sdylemistir.

Goriismeye katilan velilere besinci olarak “Bu zamana kadar ¢cocugunuzla yaptiginiz ya
da cocugunuzun yaptigina tanik oldugunuz ders dis1 etkinliklerle ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.81’de

gosterilmistir.

Tablo 4.81. Uciincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklere yonelik velilerin onerileri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Herhangi bir tavsiyem 10 40 Etkinliklerle ilgili herhangi bir tavsiyem yok. Her sey
yok. gayet iyi. (V1)

Bir tavsiyem yok. Bence her sey c¢ok iyi. (V10)
Etkinliklerle ilgili herhangi bir tavsiyem yok. (V18)
Etkinliklerle ilgili olumsuz bir etki gérmedim. Aksine
olumlu ve giizel bir sekilde sonuglar oldugu i¢in tavsiye
bulamiyorum. (V29)

Daha bagka, farkli 10 40 Dil bilgisi konular ile ilgili daha fazla oyun odakli
etkinlikler yapilabilir. etkinlikler yapilabilir. (V5)

Daha ¢ok gezi ile ilgili olan ders disi etkinliklerin
cocugumun hosuna gittigini gézlemledim. (V11)

Bu zamana kadar yapilan etkinliklerde en sevdigi
etkinlikler kitap okuma etkinlikleri olmustu. Bu yiizden
bu tarz etkinlikler daha fazla yapilabilir. (V28)

Etkinliklerin planlamas1 5 20 Etkinliklerle ilgili ¢cok tavsiye edebilecegim bir durum

daha iyi yapilabilir. olmamakla birlikte sadece grup caligmalarinda baska
ogrencilerin miidahalesi ya da yanlis yonlendirmesi gibi
durumlarda biraz daha &grencilerin kurallara uygun
hareket etmeleri saglanabilirdi. (V15)

Ders dis1 etkinliklerin daha sade ve ¢ok zaman almayan
nitelikte olmasi gerektigini diisiiniiyorum. (V17)

Sik araliklarla verilen etkinliklerde okula ve derse olan
ilgisinin azaldigin1 hatta sikildigini gézlemliyorum.
Arada yapildiginda keyifle yapiyor. (V22)

Toplam 25 100
Tablo 4.81°e gore, goriismeye katilan velilerin 10’u yapilan ders dis1 etkinliklerle ilgili

herhangi bir tavsiyelerinin olmadigini, 10’u yapilan etkinlikler disinda farkli etkinliklerin de
yapilabilecegini, 5’1 ise yapilan ders dis1 etkinliklerin planlamasinin daha iyi olabilecegini

vurgulamaistir.

4.2.4. Dordiincii eylem plam
Uygulamanin yapildigi okulda 7. siif diizeyinde kullanilan Tiirkce ders kitabinda ikinci
donemin dordiincii temasi olarak kitabin 8. temasi olan “Sanat” temasi igindeki li¢ metinde ve

19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami haftasina denk gelmesi nedeniyle “Milli Miicadele ve
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Atatiirk” temasi i¢indeki bir metinde 6grencilerle ders disi etkinlik ¢caligsmalari yapilmistir. Buna
gbre “Sanat” temasmin ilk metni olan “Asik Veysel Satiroglu” metniyle ilgili olarak
“Izliyorum, Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinlik, “Geleneksel Tiirk Sanatlarindan Ebru”
metniyle ilgili olarak “Ben Bir Arastirmaciyim’ adli ders dis1 etkinlik, “Agagtan Oyma Su Tas1”
metniyle ilgili olarak “Doga Muhafizlar1” adli ders disi etkinlik; “Milli Miicadele ve Atatiirk”
temasinin son metni olan “Penceresi Sonsuzluga Agilan Oda” adli dinleme/izleme metniyle
ilgili olarak “Benim Afisim” adli ders dis1 etkinlik yapilmistir. Béylece bu eylem planinda
“Sanat” ve “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinin 6grenme ¢iktilarini ders dis1 etkinliklerle

desteklemek amaclanmistir.

4.2.4.1. On birinci ders dis etkinlik: Izliyorum, Ogreniyorum

Haftanin kazanimlarina ve 7. siif Tiirk¢e ders kitabindaki “Asik Veysel Satiroglu” adli
metnin igerigine uygun olarak 6grencilerin “Asik Veysel” adli belgeseli uygun bir zamanda
aileleriyle izlemeleri istenmistir. Belgeselin aileyle izlenmesi konusunda biitiin planlama
Ogrenciye birakilmig ancak olusabilecek sorunlart Onlemek adina ailelere de etkinligin
iceriginden bahsedilen bir bilgilendirme mesaji gonderilmistir. Ders dis1 etkinlik olarak
ogrenciler aileleriyle “Asik Veysel” belgeselini izlemisler ve ardindan aile iiyeleriyle

belgeselde anlatilanlar hakkinda degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Etkinligin ders i¢i uygulamasi 03.05.2023 tarihinde yapilmistir. Etkinligin ders igi
uygulamasi yapilirken etkinligin basinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar

gecmistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaslar, gegen hafta “Izliyorum, Ogreniyorum” adli ders dist
etkinlikte sizlere ailenizle izlemeniz i¢in “Asik Veysel” adli bir belgesel gondermistim.
Etkinligi yapabildiniz mi, yasadiklarinizi anlatabilir misiniz?

O7: Belgeseli televizyondan agtim. Aksam yemekten sonra ailece belgeseli izledik,
yorumladik, bilgi paylasiminda bulunduk. Etkinligi yaparken herhangi bir sorun
yasamadim.

09: Sorunuza biitiin samimiyetimle cevap vermek istiyorum. Belgeselin besinci
dakikasinda annem uyuyakaldi. Ben de belgeseli kendim izledim.

(Siniftan giilme sesleri gelir.)

03: Benim ailem belgeseli izlemek istemedi. Annem isim var, dedi. Agabeyim smavim
var, dedi. Babam da isten geldim, dedi. Ben de inat ettim. Televizyondan agtim
belgeseli, herkes izlemek zorunda kaldi.
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024: Benim annem ve babam da 03’iin anne ve babasiyla benzer bahaneler sdylediler.
Ben de belgeseli kendim izledim.

012: Benimkiler de ayn1 seyleri sdylediler 6gretmenim.

016: Benim anne ve babamda sorun yoktu ama kardeslerimden firsat bulup izlemek
cok zor oldu.

021: Kardeslerinden ne ¢ektin be O16.
(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Derse giriste yapilan degerlendirmelerin ardindan Calisma Kagidi 11.1 ve Calisma
Kagidi 11.2°nin sirayla cevaplandirilacagi sdylenir. Dersin akisina gore ise oncelikle Calisma
Kagidi 11.2°nin cevaplandirilacag: belirtilir. Calisma Kagidi 11.2, izlenen belgeselin igerigine
yonelik sorulardan olugmaktadir (Bkz. Caligma Kagidi 11.2).

CALISMA KASIDT 11.2

Adi Soyad:
Degerii odrenciler. izlediginiz videodan yola gikarak agadidaki sorular cevoplay

L 1ziediginiz videoya gore. Agik Veyselin gozlerini kaybetme sirecini yaziniz.

Civacdok, b\,;.« Gigek_salgior Pk Vesel de f(‘((‘a 1€ almzs e
Salgia ,)uler m,ba.v;., aeden .:n:mJ (Z yasoda)

[ 2. Videoya gére, Agik Veysel saz dersierini kimlerden almugte ve bu dersierin Agik Veysel
uzerindeki etkileri nclcroill.fur’

(Mot Hesegn_ve Gomsh ag. Sambasan. decs_alsil_files: veyele
onlar_ Alddkten _soca  keodio wodi(Sbllecet h'l ektmel, kapise “bulal
vE€ bu da. fazdif. Hacagins Gok. 7 seumesi e ailesi. totalindan. des-
L";l&.rfo., m‘_ren‘;‘a.(wu:u. e .

3. Videoda gegen "Usta mal turkiileri soylemekle yetinie * ifadesiyle onlatiimak i ne
olabilir? Videodan yola gikarak digincelerinizi yanz.

Hocalatun._we__hosona._qudea pFL Gok_Qsidiy Fiigl lecing =8 T 7 -
Beace vsta.kabel edila asiga.gaand kalp_ oman o.lL ik

s.x’xmdla. Al&AL Seyler. égrmmu(ﬂ

C.Xxhdng-nmmwhgtw‘ﬂkvwnmyommwwwum

k.mym:oidgnnnmnz

[ Siwasta dezeniecen n,.umr LOJ‘Q‘“Y'ldQ Rhimes_Kuksi. Tauer R
EanISIC _ve N;m{‘t s, e N\Lumja QIUNESINE. 1 a5ule_olui-

5. Izlediginiz videoda Agik Veysel'in dogum ve 6lum sureci ile ilgili neler anlatiimaktadr?
A{ ldayﬁx

Aoik J(\Z,CI an0es:__kayun ;ai"kﬂm dBnecken_degmugtol: Vekt
SLmesin SCLCDI_iSC blr al:ga kagilus_se 0. hastalik
L_&q ju!.(‘lk aco.. ddgdrdnce. . gaal hmcaly‘ iledeyinae. . weiat
e

Gorsel 4.13. Calisma kagidi 11.2.

Etkinlikte izlenen belgeselin icerigine yonelik sorularin oldugu c¢aligma kagidinin

yapilmasi siirecinde arastirmaci ile 6grenciler arasinda su konusmalar gecmistir:

Arastirmaci: Oncelikle Calisma KAgidi 11.2°yi cevaplandiracagiz. Calisma kagidinda
ders dis1 etkinlik olarak izlediginiz belgeselle ilgili bes soru var. Simdi bu sorular
birlikte cevaplandiracagiz. Calisma kagidindaki sorulara cevap vermek isteyen var m1?
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014: Calisma kagidindaki ilk soruyu Asik Veysel 7 yasinda gicek hastaligina yakalanir
ve gozlerini kaybeder, seklinde cevapladim.

015: ikinci soruya Asik Veysel saz derslerini Molla Hiiseyin ve Camsihili Ali Aga’dan
almistir seklinde cevap verdim.

02: Ugiincii soruya gore belgeselde gegen usta mali tiirkiiyle anlatilmak istenen usta
kisilerin tiirkiileri s0ylemesi ancak derdi kendi i¢ine atmasidir.

027: Bence usta mali tiirkiiyle anlatilmak istenen ustalarin elinden ¢ikmis ezgilerdir.

0O14: Usta mali tiirkiiler sdylemek derken usta kisilerin yazdig1, soyledigi tiirkiileri
seslendirmek anlatiliyor bence.

023: Calisma kagidinin dérdiincii sorusuna gore, Asik Veysel’in Ankara’ya gitmesinde
ona Ahmet Kutsi Tecer yardimci olmustur. Ankara’ya gitme siireci ise Sivas’ta katildig1
festivalden sonra olmustur.

021: Cahigma kagidindaki besinci soruya gore, Aslkn Veysel’i annesi yol kenarinda
dogurur. Bu dogum siireciyle ilgili bir durumdur. Oliim siireciyle ilgili olarak da
hastaliktan yataga diiser ve 21 Mart 1973 tarihinde hayata veda eder.

Calisma Kagidi 11.2°deki sorularin cevaplandirilmasinin ardindan 6grencilerden
Calisma Kagid1 11.1°e yazdiklar siirleri okumalar1 istenmistir. Ogrenciler, Calisma Kagid:
11.1¢ “Aslk, Anadolu, Toprak, Saz, Tirki” kavramlarini kullanarak siirler yazmistir (Bkz.

Caligma Kagidi 11.1).

CALISMA KASIDI 11.1
Ad: Soyads:
Degerli 6grenciler, agodida verilen kelimeleri kullanarak giir tirtnde bir metin

yazimnz. Siirinizde dize sonlarinda ses benzerlikleri yopmaya galigimz
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Gorsel 4.14. Calisma kagidi 11.1.
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014, 015,03, 02, 07,023, 09, 018, 025, 011 strastyla yazdiklar siirleri okumustur.
Siirler, dize sonlarindaki ses benzerlikleri, ifade giizelligi gibi ¢esitli Olgiitler yoniinden

degerlendirilmis ve ders dis1 etkinligin ders i¢i uygulamasi tamamlanmaistir.

Ogrenciler yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Asik Veysel’in hayatini daha iyi 6grendim. Aym zamanda ailemle eglenceli zaman

gecirmis oldum.” (O3, 03.05.2023)
“Ailemle giizel ve verimli vakit ge¢irmis oldum.” (07, 03.05.2023)

“Belli kavramlardan yola ¢ikarak siir yazdik ve ben bunun diisiincelerin geligimi igin
cok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica énemli bir halk ozanimizi da daha iyi

tanimig oldum.” (09, 03.05.2023)

“Teknolojiye bagimliligin bu kadar yiiksek oldugu bir dénemde bu sekilde etkinlikler
sayesinde az da olsa ailemizle vakit gecirmek, sohbet etmek, fikir aligverisinde

bulunmak faydali oldu.” (015, 03.05.2023)
“Derste okudugumuz metinde anlatilanlara giizel bir hazirlik oldu.” (018, 03.05.2023)

“Onemli bir halk ozanimiz olan Asik Veysel’in hayatmi &grenmis olduk.” (019,

03.05.2023)

“Asik Veysel’in hayatini, yasadiklarin1 ve yaptiklarmi 6grendik. Genel kiiltiiriimiiz

gelisti.” (025, 03.05.2023)

Ogrenci velileri yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Cocugumla yaptigim ders dist etkinlikle cocugumun kelime hazinesi gelisti.

Izlediklerinden ve dinlediklerinden yola ¢ikarak siir yazma denemesi yapt.” (V2,
02.05.2023)

“Etkinlik faydaliydi. Vaktimizi dolu ve verimli bir sekilde gecirdik.” (V7, 02.05.2023)

“Cocuklar, simdi yani giiniimiizde tiirkii dinlemeyi pek sevmiyorlar. Yaptigimiz ders

dis1 etkinlik sayesinde video bittikten sonra Asik Veysel’in tiirkiilerini dinledik. Biiyiik
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keyif aldik. Asik Veysel ile ilgili arastirma yaptik. Keyif aldigim bir etkinlik oldu.” (V9,
03.05.2023)

“Ailece fikir aligverisi yaptigimiz i¢in bence 6gretici bir etkinlik.” (V10, 03.05.2023)

“Etkinlik, aile i¢i dayanigsma ve iletisimimizi giiclendirdi. Hem eglenceli hem de kalici
bir 6grenme oldu bence. Ayrica ¢gocugumuzla empati kurabilme durumumuza katki
sagladi. Cocugumuzla bu sekilde etkinlik yapma aliskanligimiz olmadig: i¢in baslarda

biraz bocaladik ancak ¢ok uzun siirmedi.” (V14, 07.05.2023)

“Asik Veysel ile ilgili olan videoyu izlerken hi¢ bilmedigimiz bilgileri &grenip
bildiklerimizi de hatirladik. Cok giizel, bize bilgi katan bir etkinlikti. Her agamasiyla
bize keyifli anlar yasatt1.” (V15, 02.05.2023)

“Cocuklarimiz derslerde neler Ogreniyor, neler yapiyorlar bilgi sahibi oluyoruz.
Arastirdiklar1 konular hakkinda sohbet etmek imkani buluyoruz. Ebeveyn g¢ocuk
iligkisini artirmak i¢in bu sekildeki etkinlikler giizel oluyor. Birlikte dinliyor ve
dgreniyoruz.” (019, 03.05.2023)

“Giiniimiizde dijital oyun ile zaman geciren ¢ocuklarimizi, yine dijital ortamlar
kullanarak farkli kanal ve bilgilendirme alanlarina yoneltmesi nedeniyle etkinligi

basarili buldum.” (V21, 02.05.2023)

“Uzun zamandir birlikte zaman gec¢irmiyorduk. Bu etkinlik bizi tekrar yakinlagtirdi.”
(25, 02.05.2023)

“Birlikte yaptigimiz ders dis1 etkinliklerde veli olarak bizler de bazi konularda yeni
bilgiler 6greniyoruz. Birlikte vakit geciriyor, ayn1 konu hakkinda istisare edebiliyoruz.”
(V26, 03.05.2023)

“Etkinligi yaparken beraber vakit gegirerek belli bir konu {izerinde fikir aligverisinde

bulunduk. Bu ¢ok iyi oldu. (V29, 03.05.2023)

Arastirmaci, 6grencilerin ve velilerin goriisleriyle iliskili olarak yansitici giinliigiinde su

ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinligin 6grencilerin aileleriyle okul disinda kaliteli zaman gecirmelerine

yardime1 oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler ve aileleri okul disinda dersle ilgili
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yapilan bir etkinlikle hem bilgi paylasiminda bulundular hem de iletisimin azaldig1
giiniimiiz toplumunda aile igindeki iletisim baglarini giiclendirdiler. Ayrica dgrenciler
konuyla ilgili olarak siirler yazdilar ve siirlerini arkadaslarina okuyarak ozgiiven
kazandilar. Bu a¢idan etkinligin 6grencilerin hem yazma hem de konugma becerilerini

destekledigini diisiiniiyorum.” (A.G., 03.05.2023)

Gozlemci 6gretmen, yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili 6grenci, veli

ve arastirmacinin goriisleriyle ilgili su ifadelere yer vermistir:

“Yapilan ders dis1 etkinlik 6zellikle 6grencilerin aileleriyle kaliteli vakit gegirmelerini
saglamasi yoniinden énemlidir. Bdylece aile de ¢ocuklart i¢in okul diginda nasil kaliteli
vakit gecirebileceklerine dair bir fikir edinmistir. Ayrica dersteki bir konunun ders dis1
etkinlikle desteklenmesi ve ailenin de buna dahil olmas1 ailenin ¢gocugun dersini takip
edebilmesi ve dersin giinliik hayatta da uygulanabildigini gdstermesi yoniiyle dnemlidir.
Ayrica ¢ocuklarin siir yazmalar1 yazma becerisinin gelismesinde, bunu daha sonra sinif
icinde okumalar1 da hem konusma becerisinin gelismesine hem de 6grencinin

Ozgiiveninin artmasina katki saglamistir.” (G.G., 04.05.2023)

Ogrenciler yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinliklerle ilgili su olumsuz

goriislere yer vermistir:

“Bence etkinligin olumsuz tarafi aile ile yapmamizdi. Ciinkii ailemizi ikna etmek,

onlarin zaman ayirmalari ok zor oluyor.” (O35, 03.05.2023)

“Etkinligi ailemle yapmakta zorlandim. Ciinkii annem ve babam calistig1 i¢in miisait

zaman bulmak zor oldu.” (08, 03.05.2023)

“Etkinligi ailemizle yapmasak daha iyi olurdu. Ciink{i, onlar1 ikna etmek ¢ok zor oluyor.
Cogu zaman annem ve babam mesgul veya yorgun oluyor ve kardesim de c¢ok ses

cikartiyor.” (012, 03.05.2023)
“Bence video ¢ok kisayd1 ve detayl bilgiler igermiyordu.” (013, 03.05.2023)

“Aileyle yapacagimiz etkinlik vermeyin. Adamlarin isi var! Hem de kardesimle

tartistyorum.” (020, 03.05.2023)
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“Etkinligin bence tek olumsuz tarafi siir yazmakti. Ciinkii siir yazarken c¢ok

zorlaniyorum.” (028, 03.05.2023)

Ogrenci velileri yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili herhangi bir
olumsuz durumdan bahsetmezlerken arastirmaci yansitict giinliiglinde yapilan ders disi

etkinlikle ilgili su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinlikle ilgili hem bazi &grencileri hem de velileri isin icine katmakta
zorlandik. Bu agidan etkinligin bazi 6grenciler ig¢in tam olarak amacina ulastigini
sOyleyemem. Ayrica baz1 6grenciler Calisma Kagidi 11.2°ye siir yazmis olmalarina
ragmen derste okumak istemediler. Bu durum baz1 6grencilerde 6zgiiven sorununun
devam ettigini gostermektedir.” (A.G., 03.05.2023)

Gozlemci Ogretmen ise yansitict gilinliiglinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili

arastirmacinin gorlsleriyle paralel olarak su ifadelere yer vermistir:

“Ders dist etkinlikte bazi 6grencilerin ailesiyle videoyu izleyemediklerini gordiim.
Farkli sebeplerle bazi veliler etkinlige sahip olamamis. Bu noktada belki veliler biraz

daha bilinglendirilebilir. Ders siirecinde ise olumsuz olarak gozlemledigim herhangi bir
nokta olmadi.” (G.G., 04.05.2023)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar1”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.82°de gosterilmistir.

Tablo 4.82. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “izliyorum, Ogreniyorum” etkinliginin
kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Asik Veysel’in hayatiyla ilgili bilgi sahibi oldum. 20 69,1
Etkinlik ailemle verimli zaman ge¢irmemi sagladi. 3 10,3
Etkinlik, eglenirken 6grenmemi sagladi. 3 10,3
Hayatta geride biraktigimiz eserlerle anilacagimizi 6grendim. 2 6,9
Cesitli tiirlerde yaz1 yazma becerim gelisti. 1 3,4
Toplam 29 100

Tablo 4.82°ye gore, dgrencilerin 20’si Asik Veysel’in hayatmi 6grendiklerini, 3’ii
etkinlik sayesinde ailesiyle verimli zaman gecirdiklerini, 3’i etkinligin eglenirken
ogrenmelerini sagladigini, 2’si geriye kalan eserlerle anilacaklarin1 6grendiklerini, 1’1 ise ¢esitli

tiirlerde yaz1 yazma becerisinin gelistigini ifade etmistir.
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Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.83’de verilmistir.

Tablo 4.83. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Izliyorum, Ogreniyorum” etkinliginde
zorlandiklar1 yonlere iligkin goriisleri.

f %
Etkinligi ailemle yaparken zorlandim. 15 51,8
Zorlandigim bir yon olmadi. 7 24,2
Videoyu izlerken anlamakta zorlandim. 4 13,8
Caligma kagitlarini yaparken zorlandim. 1 3.4
Etkinligi yapmak i¢in zaman bulmakta zorlandim. 1 34
Siir yazmakta zorlandim. 1 3,4

Toplam 29 100
Tablo 4.83’¢ gore, dgrencilerin 15’1 etkinligi ailesiyle yapmakta zorlandigini, 7’si

etkinligi yaparken zorlandigir bir durum olmadigini, 4’ii videoyu anlamakta, 1’1 c¢aligma
kagitlari1 yaparken, 1’i etkinlik i¢in zaman bulmakta, 1’1 ise siir yazmakta zorlandigini

belirtmisgtir.

Fotograf 4.15, etkinligin ders dis1 uygulama siirecini yansitmaktadir.

Dostlar Ber
Halielasin N /ZA\? \e

Fotograf 4.15. izliyorum, Ogreniyorum etkinliginin ders dis1 uygulamasi.
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Fotograf 4.16, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.16. izliyorum, Ogreniyorum etkinliginin ders i¢i uygulamasi.

4.2.4.2. On ikinci ders dist etkinlik: Ben Bir Arastirmactyim
Gegen haftalarda goriilen anlamsal bozukluklar konusunu pekistirmek ve 6grencilerin
yanlis ya da eksik 6grenmelerini diizeltmek i¢in tasarlanan ders dis1 etkinlikte 6grencilerin okul
disindaki zamanlarinda anlamsal bozukluklar olan ctimleler bulmalar1 ve bu ciimleleri Calisma
Kagidi 12.1°e sebebiyle yazmalari istenmistir (Bkz. Caligma Kagidi 12.1).
CALISMA KABIDT 12.1

Adi Soyadi:

Agagidaki tabloya ginlik h anlatim
cumleleri yazarck bozuklugun nedenini belirtiniz.
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Arastirmaci yansitici glinliiglinde yapilan ders disi etkinligin amaciyla ilgili su ifadelere

yer vermistir:

“Gegen haftalarda anlamsal bozukluklar konusunu islemistik. Konunun pekismesi i¢in
tekrarlar da yaptik ancak konunun tam olarak 6grenilebilmesi i¢in 6grencilerin okul
disindaki zamanlarim1 da verimli kullanabilmesi adina c¢alismalar yapilmasi
gerekiyordu. Bunun i¢in bu ders disi etkinligi yapmalart konusunda ogrencileri

gorevlendirdim.” (A.G., 11.05.2023)

Ogrenciler, bir hafta boyunca arastirma yapmislar ve calisma kigidina bulduklar
climleleri yazmiglardir. Etkinligin ders i¢i uygulamasi 11.05.2023 tarihinde gergeklestirilmistir.

Dersin baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konugmalar ge¢gmistir:

Arastirmaci: Degerli Ogrenciler, gecen hafta Tiirkgedeki anlamsal bozukluklar
konusunu gormiistiik ve konuyu evde de pekistirebilmeniz igin size “Ben Bir
Arastirmaciyim” adli ders dist etkinligi vermistim. Simdi sizin yaptiginiz ¢aligmalara
gecmeden anlamsal bozukluklar konusunu hatirlayalim. Anlamsal bozukluklarin tiirleri
nelerdi?

023: Gereksiz sdzciik kullanim1

08: Anlam belirsizligi

010: Anlamca celisen sozciiklerin kullanimi

016: Deyim yanlishgi

017: Mantik ve siralama hatasi

O11: Sozciigiin yanlis yerde kullanimi

05: Yanls sozciik kullanimi

012: Son olarak es anlaml1 kelimelerin bir arada kullanimi

Arastirmaci: Verdiginiz cevaplarin hepsi dogru arkadaslar. Simdi, tahtaya cikan
arkadasimiz buldugu ciimleleri sinifa soracak ve sizler de anlatim bozuklugunu
sebebiyle birlikte bulmaya ¢alisacaksiniz.

023, 07, 027, 06, 08, 017, 02, 07, 04, 026, 05, 020 ve O19 strastyla bulduklari

climleleri arkadaslarina sordu ve ciimlelerdeki anlatim bozuklugunun sebebi bulundu.
Dersin son boliimiinde aragtirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Buldugunuz climleler i¢in hepinize tesekkiir ediyorum arkadaglar. Ders
dis1 etkinlikle ilgili goriislerinizi dinlemek isterim.
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013: Ciimle bulmak ¢ok zor oldu hocam. Ciimleleri bulurken konuyu birkag defa tekrar
ettim zaten.

O11: Ben ne yalan sdyleyeyim, ilk baslarda annemden yardim aldim. Yoksa ciimlede
bozukluk var mi1, yok mu zorlaniyordum. Ancak birka¢ climle beraber yapinca kendim
bulmaya basladim.

03: Etkinlik bence konuyu pekistirmek igin ¢ok faydali oldu. Bana kalsa konuya tekrar
bakmazdim ancak siz etkinlik verince konuya tekrar bakmak zorunda kaldim.

015: Ben konuyu ¢ok anlamamistim. Etkinlik sayesinde konu bende iyice pekisti.
02: Cok giizel bir tekrar etkinligi oldu.

Ogrencilerin etkinlikle ilgili goriisleri alindiktan sonra etkinligin ders i¢i uygulamasi

tamamlanir.

Ogrenciler, yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Anlatim bozuklugu konusunu daha iyi anladim. Faydali bir etkinlikti.” (02,
11.05.2023)

“Anlatim bozuklugu konusunu pekistirdik.” (03, 09.05.2023)

“Anlatim bozuklugu konusunu ¢ok anlamamistim. Etkinlik sayesinde konuyu daha 1yi

anladim.” (05, 09.05.2023)
“Konuyu hem eglenceli hem de egitici ¢aligmalarla daha iyi anladik.” (O8, 11.05.2023)

“Cok eglenceliydi. Okul disindaki zamanimi daha verimli kullandm.” (O11,
11.05.2023)

“Etkinligi yaparken anlatim bozuklugunu daha iyi anlayip 6grendik.” (019, 10.05.2023)

“Etkinlik sayesinde ders disinda da anlatim bozuklugu konusunu tekrar etmis oldum.”

(023, 11.05.2023)

2

“Anlatim bozuklugu konusu daha daha daha kalici oldu. Unutmayacagim bir etkinlikti.

(026, 11.05.2023)

“Hem eglenceliydi hem de okul disindaki zamanimi verimli kullanmis oldum.” (027,

11.05.2023)
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Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili 6grencilerin

goriislerini destekleyen su ifadelere yer vermistir:

“Etkinligin 6grencilerin okul disindaki zamanlarda anlatim bozuklugu konusunu tekrar
etmelerinde faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica derste de 6grenciler arkadaslarina
sirayla sorular sordular. Sorulan sorular ve verilen cevaplar lizerinde konustuk. Bu
istisarenin konunun biitlin ayrintilariyla 6grenilmesinde faydali oldugu kanaatindeyim.
Ayrica 6grencilerin bir hafta boyunca yaptig1 arastirmanin onlarin arastirma ve yaratici
diisiinme becerilerine, tahtaya kalkip sunum yapmalarinin da hazirlikli konusma ve

sunum yapabilme becerilerine olumlu yansidigini diistiniiyorum.” (A.G., 11.05.2023)

Gozlemci Ogretmen ise yansitict giinliigiinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili

Ogrencilerin ve aragtirmacinin goriislerini desteleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinlikle ilgili olumlu diisiincem, O0grenci derste gordiigii bir konuyu
hayatinda uygulayarak konunun daha ¢ok pekismesini ve 6grencilerin aslinda ne kadar
fazla anlatim bozuklugu olan ciimleye maruz kaldiklarinin farkina varmalarini
saglamasidir. Bunun disinda 6grencilerin bulduklari anlatim bozuklugu olan ciimleleri
derste arkadaslariyla paylagmalar1 hem iletisim ve kendini ifade etmeye fayda saglamasi
hem de oOgrencilerin dzgiivenlerini artirmasi agisindan faydalidir. Ogrenciler, bir
haftalik siirecte bu konu tlizerine arastirma yapmislar ve 6grendikleri konuyu okul dis1

zamanda pekistirme imkan1 bulmuslardir.” (G.G., 11.05.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermislerdir:

“Etkinligi yapmaya zaman bulmak benim i¢in zor oldu. Bu nedenle etkinligin zaman

alic1 oldugunu diisiiniiyorum.” (06, 09.05.2023)

“Etkinlikte ¢ok fazla ciimle bulmamiz istendi. Bence daha az ciimle bulabilirdik.” (O9,

11.05.2023)

“Etkinlik i¢cin olumsuz diisiindiigiim sey c¢ok fazla ciimle olmasiydi. Cok uzun siirdii.”

(012, 09.05.2023)

“Etkinlikte gereginden fazla ciimle istendi. Daha az ciimle istenebilirdi.” (022,

11.05.2023)
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Arastirmaci, yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dis1 etkinligin genel yapisiyla ilgili agik bir olumsuz diisiincem yok. Etkinligin
amacit ve uygulama sekli i¢ime sindi. Ancak etkinligin ders i¢i uygulamasini
gerceklestirirken bazi velilerin duruma ilgisiz kaldigi, bu durumun da &grencilere
olumsuz sekilde yansidigini gézlemledim. Baz1 6grencilerdeki 6nemsemez tavirlar cok
acikti. Ancak bu durumu etkinlige degil de Ogrencilerin etkinligi yeterince

benimsememelerine bagliyorum.” (A.G., 11.05.2023)

Gozlemci 6gretmen, yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere

yer vermistir:

“Etkinlikle ilgili olarak olumsuz bir durum goéremedim. Sadece ders siirecinde sinif
ortam1 biraz giiriiltliliiydii. Bu durum da paylasim yapan 6grencilerin sdylediklerini

diger 6grencilerin duymasini giiglestirdi.” (G.G., 11.05.2023)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklart”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.84’te gosterilmistir.

Tablo 4.84. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Arastirmactyim” etkinliginin
kazanimlarina yonelik goriisleri.

f %
Etkinlik, anlatim bozuklugu konusunu daha iyi 6grenmemi sagladi. 14 48,3
Etkinlik, anlatim bozuklugu konusunu evde tekrar etmemi sagladi. 7 24,2
Etkinlik anlatim bozuklugu konusunu eglenerek 6grenmemi sagladi. 3 10,3
Dili kullanma becerimin gelistigini diislinityorum. 2 6,9
Konunun kalic1 hale gelmesini sagladi. 2 6,9
Etkinlik, dersi giinliik hayatimizla 6zdeslestirmemi sagladi. 1 3,4

Toplam 29 100
Tablo 4.84’¢ gore, 6grencilerin 14’1 etkinligin anlatim bozuklugu konusunu daha iyi

o0grenmelerini sagladigini, 7’si etkinligin anlatim bozuklugu konusunu evde tekrar etmelerini
sagladigini, 3’1 anlatim bozuklugu konusunu eglenerek 6grendiklerini, 2’si dili kullanma
becerilerinin gelistigini, 2’si etkinligin konunun kalic1 héle gelmesini sagladigini, 1’1 ise

etkinligin dersi giinliik hayatla 6zdeslestirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir.
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Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yonler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.85’te verilmistir.

Tablo 4.85. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Ben Bir Arastirmactyim” etkinliginde
zorlandiklar1 yonlere iligkin goriisleri.

f %
Anlatim bozuklugu olan ciimleler bulmakta zorlandim. 17 58,6
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 8 27,6
Ciimlelerdeki anlatim bozuklugunun sebebini bulmakta zorlandim. 4 13,8
Toplam 29 100

Tablo 4.85’e gore, 6grencilerin 17’°si anlatim bozuklugu olan ciimleler bulmakta
zorlandiklarini, 8’1 etkinligi yaparken zorlandiklari herhangi bir durum olmadigini, 4’i ise

climlelerdeki anlatim bozuklugunun sebebini bulmakta zorlandiklarini vurgulamstir.

Fotograf 4.17, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.17. Ben Bir Arastirmaciyim etkinliginin ders i¢i uygulamasi.

4.2.4.3. On iigiincii ders dist etkinlik: Benim Afisim

Haftanin kazanimlarina ve 7. siif Tiirk¢e ders kitabindaki “Penceresi Sonsuzluga
Acilan Oda” metninin igerigine uygun olarak Ogrencilerin “Atatiirk” konulu bir afis
hazirlamalari, afisi hazirlarken de Caligma Kagidi 13.1°deki yonergelere uymalar: istenmistir

(Bkz. Calisma Kagidi1 13.1)
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CALISMA KAGIDI 13.1
Adi Soyadi:

! Hazirlayacaginiz “Atatiirk” konulu afiste asagidaki yonergelere uygun
davranmaya dikkat ediniz.

2. Gorselleri konuya
uygun olacak sekilde
zeq.

4. Yaxi
karakterinin gérsel
ve konu ile uyumlu
olmasina Gzen

goster.

3. Nesnelerin
yerlegimlerine
dikkat et.

S. Sadelikten ayrilma.
Sade bir tasarim, daha
net mesajlar vermeni
saglar.

Gorsel 4.16. Calisma kagidi 13.1.

Ders dis1 etkinligin yapilma amaciyla ilgili aragtirmaci yansitici giinliigiinde su ifadelere

yer vermistir:

“Etkinlik, bu haftanin 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami haftasi olmasi nedeniyle
degerliydi. Ciinkii, bu hafta ‘Milli Miicadele ve Atatiirk’ temasinin son metni olan
‘Penceresi Sonsuzluga Acilan Oda’ metni dinlenecek, ardindan haftanin 6nemine
yonelik konugmalar yapilacakti. Bu konuda hem 6grencilerin 6n hazirlik yapmalart hem
de secim tatili nedeniyle olusan zamani verimli gegirmelerini saglamak i¢in etkinligi

ogrencilerden yapmalarini istedim.” (A.G., 16.05.2023)

Ogrenciler, afislerini hazirlarken gorsel tasarimlari konuya uygun olarak yapmaya,
igerigi miimkiin oldugunca agik ve anlasilir sekilde yazmaya dikkat etmistir. Gorsel 4.17°de

ogrencilerin yaptig1 afislerden bazilarina yer verilmistir.
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Gorsel 4.17. tark konulu afis ornekleri.

Ogrenciler, afislerini hazirladiktan sonra kendilerine verilen Calisma Kagidi 13.2°ye

“Atatlrk” temali siirler yazmistir (Bkz. Calisma Kagidi 13.2).

CALISMA KASIDI 13.2

femba. . . bic._eude. . Selosk 4e. dogdun....
Acho.. gozlerini. Ninwyal 96 ..

....So»gl\u...hti. .dm\‘.__ilaﬂamﬂlm_

m_wmmm Saphi™
En.ig....Yeclese. . geldin ;_bolkan_Suughsin koPhn

“Drdular. k. hedefinia . Akdemadi. eoost 1
Mi2gonunu..... foshte. ecaye. ¥oyduo.........
._Sma._.inu.hn__..knaq&,n&a..__m

Gorsel 4.18. Calisma kagidi 13.2.
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Etkinligin ders i¢i uygulamasi 16.05.2023 tarihinde gerceklestirilmistir. Dersin

baslangicinda arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Arkadaslar, bu hafta Milli Miicadele ve Atatiirk temasindan bir metin
isleyecegimiz i¢in gecen hafta ders disi etkinlik olarak Atatiirk konulu bir afis
hazirlamanizi ve Atatiirk ile ilgili siir yazmanizi istemistim. Tasarimlariniza ve
yazdiklariniza gegmeden once bu hafta sizce neden Atatiirk ile ilgili bir etkinlik
yapiyoruz?

023: Bu hafta cuma giinii 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami hocam. Bu nedenle
olabilir.

Arastirmaci: Evet, dogru. Bu hafta 19 Mayis’in yildonimii kutlanacak. Peki, 19
Mayi1s’ta ne oldu?

03: Atatiirk Samsun’a ¢ikt1.

Arastirmaci: O zaman son soru olarak da sunu sorayim: Atatilirk’iin Samsun’a ¢ikmast
neden onemli?

018: Ulkenin gelecegi geng nesle bagl oldugu igin énemli.
019: Bu tarihte Kurtulus Savast basladi hocam.
014: Diismam yurttan atmak i¢in ilk adim atilmis oldu.

Arastirmaci: Verdiginiz dogru cevaplar icin tesekkiir ederim arkadaslar. Simdi
Calisma Kagidi 13.1 dogrultusunda hazirladiginiz afiglerinizi sunmanizi ve Calisma
Kagidi 13.2°ye yazdiginiz Atatiirk konulu siirinizi okumanizi isteyecegim.

04, 09, 014, 05, 027, 024, 02, 06, 019, 029, O10, 015, 013, O3 sirasiyla
hazirladiklar afisleri anlatt1 ve yazdiklari siirleri okudu. Afisler; gorseller ve igerik yoniinden,
siirler ise dize sonlarindaki ses benzerlikleri ile igerik ve ifade giizelligi yoniinden

degerlendirildi.

Dersin son boliimiinde ise arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konugmalar gegti:

Arastirmaci: Hepinizi emeklerinizden dolay: tebrik ediyorum. Yaptigimmiz ders disi
etkinlikle ilgili diisiincelerinizi paylagir misiniz?

09: Afisime su dokiilmesi disinda her sey ¢ok iyiydi.
014: Afisi yapmak ¢ok zorlamad1 ancak tasarimimi diisiinmek ¢ok vaktimi aldi.

029: Afisi hazirlamak igin Atatiirk’iin hayatin1 tekrar okudum. Hafta sonunu bununla
gecirdim, diyebilirim.

02: Afis hazirlamak degil de siir yazmak cok ugrastirtyor beni. Ben siirci degilim
sonugcta.
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04: Siirci ne ya?

(Siniftan giilme sesleri gelir.)

05: Siir yazma yetenegim gelisti. Hayatimda hig bu kadar siir yazmamistim.
012: Benim de. {leride sair olursam sasirmayin.

(Siniftan giilme sesleri gelir.)

Ogrencilerin ders dis1 etkinlikle ilgili goriisleri alindiktan sonra etkinligin ders ici

uygulamasi tamamlanir.

Ogrenciler, yansitici giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Bence gilizel bir etkinlikti. Afisin nasil yapildigini 6grendim. Yaraticiligim gelisti.
Gergekten faydal bir etkinlikti.” (02, 16.05.2023)

“Atatlirk’iin hayatin1 arastirdlk ve bu konudaki bilgimiz arttt. Ayni zamanda

bildiklerimizi en kisa ve anlasilir sekilde sunmay1 dgrendik.” (03, 16.05.2023)

“Etkinlik sayesinde Atatiirk’iin degerini daha iyi anladim. Atatiirk’e olan ilgim artt1.”

(06, 16.05.2023)

“Etkinlik sayesinde Atatiirk ile ilgili az bilinen seyleri 6grendim ve 19 Mayi1s’1n 6nemini
daha iyi anladim. Ayrica, etkinligin 19 Mayis haftasina denk gelmesi de iyi oldu.” (O8,
16.05.2023)

“Etkinlik sayesinde siir yazma becerim gelisti. Ciinkii iyi bir siir yazabilmek i¢in ¢ok

ugrastim ve siirimi de 6gretmenim begendi.” (09, 18,05.2023)
“Etkinlik sayesinde bos zamanimi daha verimli kullanmis oldum.” (O11, 16.05.2023)

“Yapmis oldugum ders dis1 etkinlikte Atatiirk ile ilgili ¢ok ilging bilgiler 6grendim.
Afisimde de 6zetledim. Siir yazarken de zorlanmadim ¢iinkii siir yazmay1 seviyorum.”

(015, 16.05.2023)

“Etkinligin siir yazma ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigini diistiniiyorum.”

(017, 16.05.2023)
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“Yaptigim ders dis1 etkinlik Atatiirk hakkinda ve hayatiyla ilgili bilgi sahibi olup 19
Mayis’m énemini anlamis oldum.” (024, 16.05.2023)

“Bos zamanimizi verimli degerlendirmis olduk bence.” (027, 16.05.2023)

Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinligin uygulama siirecinin se¢im tatiline denk gelmesi sayesinde Ogrencilere
etkinligi yapmak icin yeterli zaman kaldi. Bu sayede 6grenciler, tatillerini bu hafta
isleyecegimiz “Penceresi Sonsuzluga Agilan Oda” metninin igerigine uygun olarak
“Atatiirk” ile ilgili afis hazirlayarak gecirdi. Bu durum, dgrencilerin Atatiirk hakkinda
bilgi toplamak i¢in arastirma yapmalarina, bdylece konuya hazirlik yapmalarina katki
sagladi. Ayrica Ogrencilerin siir yazmalar1 ve siirlerini derste sunmalarinin hem
konugsma hem de yazma becerilerine katki sagladigini diislinliyorum.” (A.G.,

16.05.2023)

Gozlemci yansitict giinliiglinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Etkinligin 19 Mayis haftasina gelmesi ¢ok giizel olmus. Etkinlikle 6grenciler hem
Atatiirk’iin yaptiklarini, basarilarin1 6grenmisler hem de 6grendiklerini, dinlediklerini
yaraticiliklarin1 kullanarak hazirladiklar afislerde diger arkadaslariyla paylasmistir.
Ders siirecinde ise 0grencilerin yazdiklari siirleri arkadaslarina okumasi ve afislerini

tanitmasi dersi verimli ve eglenceli héle getirmistir.” (G.G., 17.05.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su olumsuz

ifadelere yer vermistir:

“Etkinlikle ilgili olumsuz tek diislince olarak siir yazmay1 soyleyebilirim. Cilinkii siir
yazma konusunda ¢ok iyi degilim. Bununla ilgili bir¢ok etkinlik yapmamiza ragmen pek

ilerleyemedim. Galiba biraz 6n yargiliyim.” (010, 16.05.2023)

“Bence bu ders dis1 etkinlik i¢in verilen zaman kisitliydi. Daha ¢ok zamanimiz olsaydi

daha kapsamli etkinlikler yapabilirdik.” (013, 16.05.2023)
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“Afisleri tasarlamay1 etkinligin olumsuz yonii olarak sdyleyebilirim. Ciinkii resim

¢izmek, boyamak ¢ok bana gére degil.” (020, 16.05.2023)

“Siir yazmay1 sevmedigim i¢in etkinligin olumsuz yonii olarak siir yazmak diyebilirim.”

(025, 16.05.2023)

“Afis yapmak c¢ok sikici. Ustelik bdyle seyler yapmayir sevmiyorum.” (028,
17.05.2023)

Arastirmaci, yansitict giinliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders dist etkinligi uygularken karsilastigim en belirgin sorun baz1 &grencilerdeki
isteksizlik haliydi. Ogrencilerden bir kismin etkinlige katilim konusunda tesvik etmek
zor oldu. Ozellikle, baz1 6grenciler afis hazirlamis ve siir yazmis olmalarina ragmen
sunum yapmak istemedi, bu durumun sebebi olarak da utandiklarini, siirlerini ve
afiglerini begenmediklerini belirtti. Bazi 6grencilerdeki bu durum dersin akisini da
etkiliyor. Bu konuda sunum yapan 6grencilere odiiller vermeyi de denedim ancak yine

de bazi 6grenciler sunum yapmak istemedi.” (A.G., 16.05.2023)

Gozlemci, yansitict giinligiinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ders stirecinde 0grencilerin yaptig1 afisi ve yazdig: siiri arkadaslarina tanitmak igin
tahtaya ¢ikmasi sirasinda sinifta biraz giiriiltii olustu. Baz1 6grencilerin arkadaslarinin
siirlerini okumalariyla ilgili olumsuz yorumlarinin da 6grencilerin istegini azalttigini
diistinliyorum. Bu konuda arastirmaci bazi kiiclik miidahalelerde bulundu ancak cok

yeterli olmadi.” (G.G., 17.05.2022)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Disi Etkinligin Bana Kazandirdiklart”

maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.86’da gosterilmistir.
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Tablo 4.86. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Benim Afisim” etkinliginin kazanimlarina

yonelik goriisleri.

f %
Mustafa Kemal Atatiirk hakkinda ayrmtili bilgiye sahip oldum. 16 55,2
Siir yazma becerimin gelistigini diistiniiyorum. 4 13,9
Aragtirma yapma becerimin gelistigini diisiiniiyorum. 2 6,9
19 Mayis’in 6nemini daha iyi anladim. 2 6,9
Evde ge¢irdigim bos zamanimi degerlendirmemi sagladi 2 6,9
Mustafa Kemal Atatiirk’e duydugum sevgi ve saygi artti. 1 3,4
Mustafa Kemal Atatiirk’{in nigin 6nemli bir lider oldugunu 6grendim. 1 34
Ogrendiklerimi en basit ve en anlagilir sekilde ifade edebilmeyi 1 34
6grendim.
Toplam 29 100

Tablo 4.86’ya gore, ogrencilerin 16’s1 Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili bilgi sahibi

olduklarii, 4’ siir yazma becerilerinin gelistigini, 2’si arastirma yapma becerilerinin

gelistigini, 2’si 19 Mayis’in 6nemini daha iyi anladiklarini, 2’°si okul disindaki bos zamanlarini

degerlendirdiklerini, 1’1 Mustafa Kemal Atatiirk’e duydugu sevgi ve sayginin arttigini, 1’1

Mustafa Kemal Atatiirk’tin ni¢in 6nemli bir lider oldugunu 6grendigini, 1’1 6grendiklerini en

basit ve en anlasilir sekilde ifade edebilmeyi 6grendigini ifade etmistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu”ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.87°de verilmistir.

Tablo 4.87. Oz degerlendirme formunda grencilerin “Benim Afisim” etkinliginde zorlandiklari

yonlere iliskin goriisleri.

f %
Afisi tasarlarken zorlandim. 8 27,6
Siir yazarken zorlandim. 7 24,2
Zorlandigim herhangi bir yon olmadi. 5 17,2
Afisin gorsellerini ¢izmekte zorlandim. 4 13,9
Etkinligi zaman sorunu nedeniyle yetistirmekte zorlandim. 3 10,3
Ogrendiklerimi basit bir sekilde aktarmakta zorlandim. 1 3,4
Yazdigim siiri arkadaglarima okurken zorlandim. 1 34
Toplam 29 100

Tablo 4.87’ye gore, dgrencilerin 8’1 afisi tasarlarken, 7’si siir yazarken, 4’0 afislerin

gorsellerini ¢izerken, 3’1 etkinligi zaman sorunu nedeniyle yetistirmeye calisirken, 1°i

ogrendiklerini basit bir sekilde aktarmaya calisirken, 1°1 ise yazdig: siiri arkadaslarina okurken

zorlandigini ifade etmistir. Ogrencilerin 5°i ise etkinligi yaparken zorlandiklar1 herhangi bir

durum olmadigin1 belirtmistir.
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Fotograf 4.18, etkinligin ders i¢i uygulama siirecini yansitmaktadir.

I —

——

Fotograf 4.18. Benim Aﬁsim etkinliginin ders i¢i uygulamasi.

4.2.4.4. On dérdiincii ders digt etkinlik: Doga Muhafizlart

Haftanin kazanimlaria ve 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki “Agactan Oyma Su Tas1”
metninin igerigine uygun olarak tasarlanan ders dis1 etkinlik iki ders saatini alacak sekilde
planlanmistir. Buna gore, ilk derste 6grenciler disari ¢ikartilmis ve okul bahgesinde bulunan iki
kamelyaya oturtulmus ve bodylece ders disi etkinlik siireci baglamistir. Ders dist etkinlik
24.05.2023 tarihinde yapilmis ve dersin baslangicinda arastirmaci ile 6grenciler arasinda su

konusmalar ge¢mistir:

Arastirmaci: Degerli arkadaglar, bugiin iki saat boyunca “Doga Muhafizlar1” adl1 ders
dis1 etkinligi yapacagiz. Doga bizim i¢in neden 6nemli, diisiincelerinizi sdyler misiniz?

018: insanlar ve diger canlilar dogada yastyor hocam.
03: Doga bizim evimiz ve yasamak i¢in eve ihtiyacimiz var.
07: Aym zamanda evimize ¢ok iyi bakmaliyiz.

Arastirmaci: Peki arkadaslar, O3’iin dogay1 eve benzetmesinden yola ¢ikalim. Buna
gore, evimize nasil 1yi bakabiliriz?

02: Cop atmayiz, temiz tutariz.

O1: Zararh gazlarla kirletmeyiz.

015: Agaclara zarar vermeyiz.

026: Doganin dengesini bozacak davranislardan kaginiriz.

Arastirmaci: Verdiginiz birbirinden giizel cevaplar i¢in tesekkiir ederim arkadaglar.
Simdi getirdiginiz saksilara ¢igekleri dikmenizi istiyorum.
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Ogrenciler, Tiirkge dersinin ilk saatinde getirdikleri saksilara ¢icekleri dikmis ve
diktikleri ¢igeklere can suyunu vermistir. Fotograf 4.19, 6grencilerin ¢igek dikme siirecini

yansitmaktadir.

Fotograf 4.19. Doga Muhafizlari etkinliginde ¢igcek dikme siireci.

Ikinci dersin basinda ise arastirmaci ve 6grenciler arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci: Degerli 6grenciler, ilk saatte birlikte bir galisma yaptik. ikinci saatte ise
bununla ilgili olarak sizlere dagittigim Calisma Kagidi 14.1°¢e fabl tiirlinde bir metin
yazmanizi isteyecegim ancak oncesinde fabl tiirlinii bir hatirlayalim. Fabl metinlerinin
ozellikleri nelerdi?

O11: Ders vermek amaciyla yazilir.

022: Kahramanlar genellikle hayvanlardir.

08: Fabllarda insana yer verilmez.

09: Kisilestirme ve konusturma sanatlarima yer verilir.
026: Akici ve anlasilir bir dille yazilir.

Arastirmaci: Verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir ederim arkadaslar. Simdi Calisma
Kagidi 14.1°e yonergeye uygun olarak fabl tiiriinde bir metin yazalim.
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Ogrenciler, Calisma Kagidi 14.1’e fabl tiiriinde metin yazmis; metinlerini yazarken tiire
uygun olmasina, yazim ve noktalama kurallarin1 dogru kullanmaya dikkat etmistir. (Bkz.

Calisma Kagidi 14.1).

CALISMA KASIDI 14.1

Adi Soyadh:
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Gérsel 4.19. Caligma kagidi 14.1,

Ogrencilere fabl yazmak icin verilen siire tamamlandiktan sonra 012, 018, 03, 06, 07,
019, 015, 029, 013, 010, 016, 09, 028 sirastyla yazdiklar1 fabllar1 okumustur. Okunan
fabllar; tiire uygunluk, verilmek istenen ders, akict ve anlasilir bir dil kullanma gibi ¢esitli

oOl¢iitlere gore degerlendirilmistir.
Dersin son boliimiinde ise arastirmaci ve dgrenciler arasinda su konugmalar ge¢cmistir:

Arastirmaci: Arkadaglar, bugiin son ders dis1 etkinligin uygulamasini yaptik.
Etkinliklerdeki gayretleriniz icin sizlere ¢ok tesekkiir ederim. Bugiin yaptigimiz ders
dist etkinlikle ilgili goriislerinizi paylasir misiniz?

023: Hayatimda ilk defa cigek diktim.

029: Dogayla ilgili bir konuyu dogada 6grenmek ¢ok iyi oldu.
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08: Fabl yazmak disinda her sey iyiydi. Fabl yazamiyorum.

09: Bence fabl yazmak da eglenceliydi. Hi¢ disarida yazi yazmamistim.
O7: Cigegime goziim gibi bakacagim. Cok giizel bir hatira oldu.

016: Bence de ¢ok giizel bir son oldu.

Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra ders dis1 etkinlik sonlandirilmistir.

Ogrenciler, yansitic1 giinliiklerinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Kendi diktigim bir ¢i¢ege sahibim. O nedenle ¢ok mutluyum. Etkinlik, gayet
faydaliydi.” (02, 24.05.2023)

“Bir bitkimiz oldu ve disarida eglenceli bir sekilde vakit gecirdik. Bunlarin olumlu

oldugunu diisiiniiyorum.” (O3, 24.05.2023)

“Derste okudugumuz metinden hareketle ¢cok giizel bir etkinlik yaptik. Arkadaslarimla
cevreye yonelik bir seyler yaptik. Kendimi ¢ok mutlu hissediyorum.” (05, 24.05.2023)

“Etkinlik bizi dogaya daha ¢ok bagladi ve uzun zamandir bir sey dikmemistim. Bana

gore etkinlik gayet faydaliydr.” (O8, 30.05.2023)

“Doga hakkinda bir fabl yazdik. Ayn1 zamanda ¢ok giizel ¢igekler diktik ve bu benim
i¢in hep bir an1 olarak kalacak.” (09, 24.05.2023)

“Hem ¢igek dikmeyi 6grendim hem de yazdigimiz fablla yazma becerimi gelistirdim.”

(013, 25.05.2023)

“Diinyamizin elimizden kayip gittigi bu donemde ¢evre konusunda bilin¢lenmemizi

saglayan giizel bir etkinlik oldu.” (015, 24.05.2023)

“Bence etkinlik gayet giizeldi. Hem ¢igek diktik hem de fabl yazarak eglendik.” (O19,
24.05.2023)

“Olley yeni bir cicegim oldu. Kirmizi tath bir ¢icek... Cok mutluyum.” (021,
30.05.2023)
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“Bence etkinlik ¢ok eglenceliydi. Yani, sonucta birlikte ¢icek falan diktik. Ben bunlari
olumlu diisiiniiyorum.” (025, 24.05.2023)

“Eglenceli bir etkinlikti. Hem eglendim hem de kirmizi bir ¢igegim oldu. Daha ne

isteyeyim!..” (028, 24.05.2023)

Arastirmaci yansitict giinliigiinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Derste okudugumuz metinde verilen dogay1r korumaya yonelik mesaji uygulamali
olarak grencilerin almasini saglayan giizel bir etkinlik oldu. Ogrencilerden daha énce
hi¢ ¢igek dikmeyenler, toprakla ugrasmamais olanlar vardi. Onlar agisindan da etkinligin
giizel bir tecriibe kazandirdigimi disiiniiyorum. Etkinligin ders saatleri iginde
gerceklesmesini uygulanabilirligini gdstermesi adina degerli buluyorum. Ayni zamanda
etkinlikte yaratici diisiinme, yaratic1 yazma ve konusma becerilerine yonelik ¢aligmalar

da yapildi.” (A.G., 24.05.2023)

Gozlemci Ogretmen ise yansitict giinliigiinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili hem

ogrencilerin hem de arastirmacinin goriislerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders dis1 etkinlik 6zellikle 6grencilerin dogaya gereken 6nemi vermeleri gerektigini
diisiindiirdiigli icin faydalidir. Ayrica, fabl yazma etkinliginde de bir kahramanin agac
olmasi, bunun da bahgede ¢icek dikimi yapildiktan sonra yapilmasi 6grenciler i¢cin daha
ilgi cekici hale gelmistir. Ogrenciler, bdylece hem fabl yazdi hem de yazdiklarini
arkadaslarina anlatan bir konusma yapt1.” (G.G., 24.05.2023)

Ogrenciler, yansitict giinliiklerinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili su olumsuz
ifadelere yer vermistir:

“Fabl yazarken zorlandim. Ciinkii yazma konusunda kendimi ¢ok yaratici

bulmuyorum.” (04, 24.05.2023)

“Cigek dikmek yerine baska seyler yapabilirdik. Cigek dikmeyi ¢ok beceremedim
galiba.” (012, 24.05.2023)

“Fabl yazma siirecinde siniftan ¢ok fazla ses ¢ikti. Yaziya odaklanmakta zorlandim.”

(017, 24.05.2023)
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“Arkadaslarim etkinlik sirasinda ¢ok ses ¢ikardi. Bazilar1 da simardi ve hocamizin
uyarilarmi dinlemediler. Bu nedenle 6zellikle yazi yazarken odaklanamadim.” (024,

24.05.2023)

Arastirmaci yansitict ginliiglinde yapilan ders dis1 etkinlikle ilgili su ifadelere yer

vermistir:

“Ogzellikle, fabl yazma siirecinde 6grencileri organize etmekte ve yaratic1 diisiinmelerine
imkan saglayacak sessizligi korumakta zorlandim. Etkinlikteki en 6nemli olumsuzluk
olarak bu durumu sdyleyebilirim. Bu durumun sebebi olarak sene sonunun yaklasmasi
nedeniyle 6grencilerdeki odaklanma sorununu goriiyorum. Disarida sanki bir ders
islemiyoruz da okul disinda farkli bir etkinlik yapryormusuz gibi bir izlenime

kapildiklarini diisiiniiyorum.” (A.G., 24.05.2023)

Gozlemei Ogretmen ise yansitict gilinliiglinde yapilan ders disi etkinlikle ilgili

Ogrencilerin ve aragtirmacinin goriislerini destekleyecek sekilde su ifadelere yer vermistir:

“Ders siirecinde 6grenciler, disarida olduklart igin yazilan fabllarin okunmasi ve
duyulmast zor olmustur. Degerlendirme asamasinda Ogrencilerin yazdiklar1 fabllari
siif i¢inde okumalari ders siirecinde daha az ses olusmasim saglardi.” (G.G.,
24.05.2023)

Etkinligin sonunda &grencilere “Oz Degerlendirme Formu” verilmis ve dgrencilerden
hem etkinligi hem de kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore, 6grencilerin Oz
Degerlendirme Formu’ndaki “Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandirdiklar1”
maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.88’de gosterilmistir.

Tablo 4.88. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin “Doga Muhafizlarr” etkinliginin kazanimlarina
yonelik goriisleri.

f %
Etkinlik, doga sevgisini yasayarak edinmemi sagladi. 10 37,1
Arkadaslarimla eglenceli vakit gecirdim. 6 22,2
Yazma becerimin gelistigini diisiiniiyorum. 5 18,5
Derste 6grendigimiz konuyu yasayarak pekistirmemi sagladi. 4 14,8
Etkinlik sayesinde ci¢ek dikmeyi 6grendim. 2 7,4
Toplam 27 100

Tablo 4.88’e gore, dgrencilerin 10’u etkinligin doga sevgisi edinmelerini sagladigini,

6’s1 etkinligin arkadaslariyla eglenceli vakit gecirmelerini sagladigini, 5’1 yazma becerilerinin
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gelistigini, 4’4 derste Ogrendikleri konuyu yasayarak pekistirdiklerini, 2’si ise etkinlik

sayesinde ci¢ek dikmeyi 6grendiklerini séylemistir.

Ogrencilerin “Oz Degerlendirme Formu’ndaki “Ders Disi Etkinligi Uygularken

Zorlandigim Yo6nler” maddesine verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4.89’da verilmistir.

Tablo 4.89. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin “Doga Muhafizlar” etkinliginde zorlandiklari
yonlere iliskin goriigleri.

f %
Zorlandigim bir yon olmadi. 11 40,8
Cigek dikmekte zorlandim. 8 29,6
Etkinlik i¢in hazirlik yapmakta zorlandim. 4 14,8
Fabl tiiriinde metin yazmakta zorlandim. 4 14,8
Toplam 27 100

Tablo 4.89’a gore, 6grencilerin 11°1 etkinligi yaparken zorlandiklart herhangi bir durum
olmadigini, 8’1 ¢igek dikmekte, 4’1 etkinlik i¢cin hazirlik yapmakta, 4’1 ise fabl tiiriinde metin

yazmakta zorlandiklarini vurgulamistir.

Fotograf 4.20°deki gorseller ders dis1 etkinligin uygulama siirecini yansitmaktadir.

e

Fotograf 4.20. Doga Muhafizlar etkinliginin ders dig1 uygulamasi.
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4.2.4.5. Dordiincii eylem planina Yonelik ogrenci goriisleri
Gortigmeye katilan 6grencilere ilk olarak “Ders dist etkinlikleri yaparken zorlandigin
yerler oldu mu? Eger zorlandiysan 6rnek vererek agiklar misin?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.90’da gosterilmistir.

Tablo 4.90. Dérdiincii eylem planinda 6grencilerin zorlandiklar: yerlerle ilgili goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Bazi etkinliklerde 21 72,4 “Benim Afisim” etkinliginde ¢izim yaparken zorlandim.
zorlandigim yerler oldu. “Doga Muhafizlar” etkinliginde de zorlandim ve

arkadaslarimdan yardim aldim. Diger etkinliklerde bir
sikint yasamadim. (O5)

“Izliyorum, Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinligi
yaparken videodaki teknik ariza yiiziinden anlamakta
zorlanmistim. “Ben Bir Arastirmaciyim” etkinliginde
anlatim bozuklugu olan climle bulmakta zorlanmistim.
“Benim Afisim” etkinliginde ise Onceden yapmis
oldugum afis 1slandig1 ve yeniden yapmak zorunda
kaldigim i¢in zorlandim. “Doga Mubhafizlar’” adh
etkinlikte ise zorlanmadim. (09)

Etkinlikleri yaparken 8 27,6 Hayrr, zorlandigim bir yon yoktur. (010)

zorlandigim bir yer Zorlandigim  bir  bdlim  olmadi.  Genellikle

olmadi. yapabilecegim, zorlanmayacagim tiirde etkinliklerdi.
(014)

Zorlandigim bir yon olmadi. Cunkii biitiin etkinlikler
cok kolay ve dgretici. (018)

Toplam 29 100
Tablo 4.90’a gore, goriismeye katilan Ogrencilerin 21’1 bazi etkinliklerde

zorlandiklarini, 8’1 ise etkinlikleri yaparken zorlandiklart herhangi bir durum olmadigin ifade
etmistir. Bazi etkinliklerde zorlandiklarini ifade eden 6grenciler, genellikle anlatim bozuklugu
olan ciimleler bulmakta, “Asik Veysel” belgeselini izlemek icin ailelerini bir araya getirmekte,

afis tasarlarken etkileyici bir tasarim olusturmakta zorlandiklarini belirtmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere ikinci olarak “Ders dis1 etkinlikleri yaparken yardim
aldin m1? Yardim aldiysan hangi etkinliklerde kimden yardim aldigin1 nedenleriyle agiklar
misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo

4.91°de gosterilmistir.

Tablo 4.91. Dordiincii eylem planinda grencilerin yardim aldiklart etkinliklere iligkin goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Cevremdeki birgok 11 37,9 Hemen hemen hepsinden yardim aldim. Siir yazarken
kisiden yardim aldim. babamdan yardim istedim. Aragtirma yaparken

tanigtigim insanlardan, afis ¢alismasinda annemden,
cicek dikme etkinliginde ise dgretmenimden yardim
aldim. (02)

“Izliyorum, Ogreniyorum” da annemden, “Ben Bir
Arastirmactyim” da cevremdeki insanlardan, “Doga
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Muhafizlar1” nda ise arkadaglarimdan yardim aldim.
(09)

Ailemden yardim aldm. 9 31 Yardim aldim. Hemen hemen biitiin etkinliklerde
ailemden yardim aldim. (07)

Baz1 etkinliklerde yardim almam gerekiyordu. Ben de
ozellikle ailemden ¢ok yardim aldim. (016)

Hig kimseden yardim 7 24,2 Etkinlikleri yaparken internet, kitap gibi ¢esitli
almadim. kaynaklardan yardim aldim ancak sana yardim eden biri
var mi diye soruyorsaniz. Hayr, yok. (O3)
Ders dis1 etkinlikleri yaparken kimseden yardim
almadim. (027)

Ogretmenimden yardm 2 6,9  Etkinliklerin hepsinde Osman Hoca’ya danigtim.
aldim. Bundan dolay1 Osman Hoca’ya tesekkiir ederim. (O18)
Evet, yardim aldim. “Doga Mubhafizlar1” etkinliginde

cicek dikme konusunda 6gretmenimden yardim aldim.
(019)

Toplam 29 100
Tablo 4.91°¢ gore, goriismeye katilan 6grencilerin 11’1 gevresindeki bir¢ok farkli

kisiden yardim aldiklarini, 9’u ailelerinden yardim aldiklarini, 2’si 6gretmenlerinden yardim
aldiklarini belirtirken 7’si etkinlikleri yaparken hi¢ kimseden yardim almadiklarmi ifade

etmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere iiclincli olarak “Ders dis1 etkinliklerin zaman alict
oldugunu disilinliyor musun? Cevabini nedenleriyle agiklar misin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.92’de gdsterilmistir.

Tablo 4.92. Dérdiincii eylem planindaki ders dist etkinliklerin zaman alict olma durumuyla ilgili
Ogrenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerin zaman alict 23 79,4 Hayir, bence tam tersi. Derslerden sikildigimiz anlarda
oldugunu bize mola gibi eglenceli geliyor. (02)

diistinmityorum. Zaman alic1 oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii, bize ¢ok

sey katiyor. Hem Tirkge dersini sevdiriyor hem de
eglenceli vakit ge¢cirmemizi sagliyor. (O7)

Etkinliklerin zaman alict 3 10,3 Evet, ders dis1 etkinlikler zaman alici, tipki biitiin diger
oldugunu diisiintiyorum. aktiviteler gibi. Ancak zaman eglenceli gectigi i¢in bu
zamani hi¢ Snemsemiyorum. (03)

Evet zaman alic1. Arastirma yapmak gibi seylerde ¢ok
kotiiyiim. Bu nedenle gereginden fazla vakit harcadim.

(028)
Etkinliklerin bazen 3 10,3 Kismen evet. Mesela eglenceli olmayan etkinlikler
zaman alic1 olabildigini bence hem sikic1 hem de zaman alic1. (O6)
diistiniiyorum. Bazen etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diisiiniiyorum.

Fazla odevlerin oldugu zamanda bir de smavlarla
cakistiginda sikigmis hissediyorum. Hangisini yapsam
diye kafam karisiyor. Iste bu gibi zamanlarda ders dis1
etkinlikleri zaman alic1 buluyorum. (O9)

Toplam 29 100
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Tablo 4.92’ye gore, goriismeye katilan dgrencilerin 23’# etkinliklerin zaman alict
oldugunu diistinmediklerini, 3’{ etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diisiindiiklerini, 3’i ise

etkinlikleri bazen zaman alic1 bulduklarini séylemistir.

Goriismeye katilan 6grencilere dordiincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin senin ig¢in
olumlu ve olumsuz olan yénlerini agiklar misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ders dist
etkinliklerin olumlu yonlerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.93’te
gosterilmistir.

Tablo 4.93. Dordiincii eylem planindaki ders disi etkinliklerin olumlu yonlerine iligkin 6grenci
goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler ok 14 48,3 Ders disi etkinlikleri yaparken eglendim. Bu benim
eglencelidir. i¢in olumlu bir durum. (021)
Ders dist etkinliklerin olumlu yo6nii olarak
eglenceli olmalarim sdyleyebilirim. (027)

Ders dis1 etkinliklerle 6 20,7 Ders dis1 etkinliklerde olumlu yon olarak hem
yeni seyler 6greniyoruz. eglenmemiz hem de yeni seyler 6grenmemiz
iyiydi. (019)
Bence etkinliklerde yeni seyler 6grenmemiz giizel
bir sey. (025)

Ders dis1 etkinlikler 5 17,2 Ders dis1 etkinliklerin olumlu yonii zamani iyi ve
sayesinde bos verimli kullanmamizdir. (O16)

zamanlarimizi Bos zamanlarimizi iyi degerlendiriyoruz. Ders
degerlendiriyoruz. calisirken mutlu oluyoruz. (022)

“Doga Muhafizlari”adi 2 6,9 “Doga Mubhafizlar” etkinliginde ¢igek dikmemiz
etkinlikte ¢icek dikmek bence bu etkinliklerin en giizel yaniydi. Hayatimda
giizeldi. ilk defa ¢gicek diktim. Asla unutmayacagim. (O17)

“Doga Muhafizlar1” etkinliginde c¢icek dikmek
bence giizeldi. (028)
Tiirkge dersine karsi 2 69 Olumlu olarak gergekten etkinlik yapmaya
ilgim artt1. bakisim degisti. Artik daha gayretli ve azimli bir
sekilde yapmaya bagladim. (O1)
Olumlu diisiince olarak artik Tiirk¢e dersini daha
cok seviyorum. (010)

Toplam 29 100
Tablo 4.93’e gore, goriismeye katilan 6grencilerin 14’1 ders disi etkinliklerin gok

eglenceli oldugunu, 6’s1 ders disi1 etkinliklerle yeni seyler 6grendiklerini, 5’1 ders dis1 etkinlikler
sayesinde bos zamanlarini degerlendirdiklerini, 2’si “Doga Muhafizlar1” etkinliginde cicek
dikmenin kendilerini mutlu ettigini, 2’si ise Tiirk¢e dersine karsi ilgilerinin arttigini ifade

etmistir.

Goriismeye katilan 6grencilerin ders dist etkinliklerin olumsuz yonlerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.94°te gdsterilmistir.
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Tablo 4.94. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin olumsuz yonlerine iliskin 6grenci

goriisleri.
Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler
Ders dis1 etkinliklerin 20 69,1 Olumsuz olarak, agik¢asi olumsuz bir sey yok.
olumsuz bir yonii yoktur. Etkinlikler gayet iyi ve giizeldi. (019)

Yaptigimiz ders dist etkinliklerin olumsuz bir yonii
oldugunu diisiinmiiyorum. (024)

Bazi etkinlikler biraz 3 10,3 Bazen yapmak istemedigim etkinlikler oluyor. (O5)
sikicidir. Bazen etkinlikler sikici olabiliyor. (022)

Etkinlikleri yaparken 3 10,3  Etkinlikler ¢ok zamanimi aliyor ve yetistirmekte
zamanimi planlamakta zorlaniyorum. (O6)

zorlantyorum. Ders dis1 etkinlikler bazen ¢ok fazla gibi goriintiyor

goziime. Cesitli nedenlerden yaparken aksakliklar
yasiyorum. Bu tamamen  hevesimi  kagirip
sinirlenmeme yol agtyor. (O9)

Caligma kagitlarini 2 69 Ders dist etkinliklerin olumsuz tek yonii olarak
yaparken zorlandim. calisma  kagitlarint  doldurmay1  soyleyebilirim.
Yaparken ¢ok ugrastyorum. (018)
Calisma kagitlarina resim ¢izerken ve siir yazarken
zorlandim. (023)

Afis hazirlamakta 1 34 Olumsuz olarak afisi yaparken zorlandim. Gorsel
zorlandim. bulmak ve hazirlamak ¢ok ugrastirtyor. (O13)
Toplam 29 100

Tablo 4.94°¢ gore, goriismeye katilan 6grencilerin 20’si yaptiklari ders disi etkinliklerin
olumsuz bir yoniiniin olmadigini, 3’1 baz1 etkinlikleri bazen sikici bulduklarini, 3’ etkinlikleri
yaparken zamani planlamakta zorlandiklarini, 2’°si calisma kagitlarin1 yaparken zorlandiklarini

belirtirlerken 1’1 de afis hazirlamakta zorlandigini belirtmistir.

Gortismeye katilan 6grencilere besinci olarak “Daha 6nce Tiirkge dersinde yaptiginiz
etkinliklerle ders dis1 etkinlik uygulamasinda yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir?
Bu farklarla ilgili gériislerini belirtir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.95’te gosterilmistir.

Tablo 4.95. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerle Tiirk¢e dersinde daha 6nce uygulanan
etkinliklerin karsilastirilmasina yonelik 6grenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders dist1 etkinlikler daha 16 55,2 Yaptigimiz bu etkinlikler bence daha 6nce yaptigimiz
eglencelidir. etkinliklerden daha eglenceli. (O4)
Eskiden yaptigim etkinlikler sikictydi. Simdi, yaptigim
etkinliklerde ¢ok egleniyorum. (012)
Daha once Tiitkce dersinde yaptigimiz etkinliklerde
daha ¢ok MEB’in kazanimlarma uygun sikici
etkinliklerle ilerlerken bu etkinliklerde daha ¢ok hem
O6grenmeye, bilgi sahibi olmaya hem de eglenmeye
yonelik ¢alismalarla ilerliyoruz. (026)
Yaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceli. Mesela Asik
Veysel etkinliginde ailemle c¢ok eglenceli vakit
gecirdim. (027)
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Ders dis1 etkinlikler 6 20,7

yaparak yasayarak
O6grenmemizi saglar.

Daha onceki etkinliklerimizde neredeyse her zaman ders
kitabindaki etkinliklerden ilerliyorduk. Fakat bu seneki
Tiirk¢e dersimizde yaparak yasayarak 6greniyoruz. Bu

sebeple ben ve arkadaglarimda bence 6grenme, merak,
aragtirma duygulari daha ¢ok artti. Tirkceyle ilgili daha
¢ok sey yapmak istedik. (015)

Kitaptaki etkinlikler bana fayda saglamazken ders dis1
etkinlikler gercek hayattan oldugu igin 6gretici. (O21)

Ders dis1 etkinlikler daha 4 13,8
kapsamlidir.

Ders ici etkinlikler kisitli ve eglenceye agik degil ama
ders dis1 etkinlikler neredeyse higbir kisitlama olmadan
cocuklart eglendirerek egitmeyi basariyor. (O3)

Bu yapmis oldugumuz etkinlikler daha kapsamh
etkinlikler ve bence bu etkinlikler daha giizel. (O7)

Higbir fark yok. Ikisi de Tiirkge etkinligi sonugta. (02)

Etkinlikler arasindaki farklar olarak bence pek bir sey
yok. (O11)

Ders dis1 etkinliklerle 3 10,3
daha 6nce yaptigimiz

etkinlikler arasinda bir

fark yoktur.

29 100
Tablo 4.95’e gore, gorlismeye katilan 6grencilerin 16’s1 ders dis1 etkinlikleri daha

Toplam

eglenceli bulduklarini, 6’s1 ders dis1 etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladigini,
4’1 ders dis1 etkinlikleri daha kapsamli bulduklarini, 3’1 ise ders dis1 etkinliklerle daha 6nce

yapilan etkinlikler arasinda herhangi bir fark olmadigini s6ylemistir.

Gorligmeye katilan ogrencilere altinci olarak “Ders dis1 etkinlik uygulamasi, Tiirkce
dersine kars1 duygu ve diisiincelerinde bir degisime neden oldu mu? Goriislerini bizimle
paylasir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin
bulgular, Tablo 4.96’da gosterilmistir.

Tablo 4.96. Dordiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tiirkge dersine kars
tutumunu etkileme durumuna yonelik 6grenci goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Evet, duygu ve 19 655  Evet, artik daha ¢ok seviyorum. (010)
diistincelerimde bir Elbette oldu. Derslere daha ilgiyle katildim. Dersleri daha
degisim oldu. merakla dinledim. Dersleri daha sevingle bekledim. (O15)
Ben 6. sinifta Tiirkge dersini yapamiyordum. Bdyle nasil
desem sinavlardan 60 falan altyordum ama bu etkinlikleri
yapmaya basladigimizdan beri ¢cok daha iyiyim. (025)
Hayir, duygu ve 10 345 Olmadi. Yaptigimiz etkinlikler ne olursa olsun
diisiincelerimde bir diisiincelerimi  degistirmeye higbirinin giicii yetmez.
degisim olmada. aneden de seviyordum Tiirk¢e dersini, hala seviyorum.
(09)
Benim zaten Tiirkge dersine ilgim vardi. O yilizden bir
degisime neden olmadi. (013)
Aslinda pek bir degisime neden olmadi. Clinkii, ben Tiirkge
dersini seven biri oldugum i¢in yaptigim bu etkinlikler
sayesinde donem igerisinde eglenceli vakit gecirmis oldum.
(026)
Toplam 29 100
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Tablo 4.96’ya gore, goriismeye katilan 6grencilerin 19’u yapilan ders dis1 etkinlikler
sayesinde Tiirkce dersine kars1 duygu ve diislincelerinin degistigini belirtirken, 10’u ise yapilan
ders dis1 etkinliklerin Tiirkge dersine karsi duygu ve diisiincelerinde herhangi bir degisime

neden olmadigini vurgulamistir.

4.2.4.6. Dordiincii eylem planina yonelik veli goriisleri
Gortigmeye katilan velilere ilk olarak “Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢ocugunuzun
zorlandig1 kisimlar nelerdi, a¢iklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri

cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.97’de gosterilmistir.

Tablo 4.97. Dérdiincii eylem planindaki etkinliklerde 6grencilerin zorlanma durumuna yonelik veli

goriisleri.
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Baz etkinliklerde 14 77,8 Ders dist etkinlikleri uygularken Ogrencimiz
zorlandig1 oldu. “Izliyorum, Ogreniyorum” etkinliginde siir yazarken

zorland1. Siir yazma asamasinda, kafiyeli sekilde
yazmak i¢in ¢ok ¢aba harcadi. (V2)
“Benim Afisim” etkinliginde cizim yaparken 6zenli
yapmak istedigi icin biraz fazla zaman harcadi. “Doga
Muhafizlar” etkinliginde ¢icegi dikerken zorlanmis
ve arkadaslar1 yardimci1 olmus. (V5)

Arastirma konusu se¢mekte ve tasarim yapmakta biraz
zorlansa da gilizel bir sey ortaya koyduguna
inantyorum. Ozgiin bir tasarim ortaya koymak igin
¢okea vakit harcamistt. (V26)

Zorlandig1 bir durum 4 22,2 Ben zorlandigi bir duruma sahit olmadim. (V3)
olmad1. Cocugumun zorlandig1 bir kisim yok. (V10)
Toplam 18 100

Tablo 4.97’ye gore, goriismeye katilan velilerin 14’{ ¢ocuklarinin bazi etkinliklerde
zorlandiklarini, 4’li ise ¢ocuklariin etkinlikleri yaparken zorlandiklar1 herhangi bir durum
olmadigini ifade etmistir. Cocugunun bazi etkinliklerde zorlandigini ifade eden veliler
genellikle ¢ocuklarinin siir yazmakta, afis tasarlarken yaratici bir {irlin ortaya koymakta,

arastirma yaparken arastirma konusu bulmakta zorlandiklarini ifade etmistir.

Gortismeye katilan velilere ikinci olarak “Uygulanan ders dist etkinliklerin cocugunuz
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin ders
dis1 etkinliklerin ¢ocuklar1 lizerindeki olumlu etkilerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin

bulgular, Tablo 4.98’de gosterilmistir.
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Tablo 4.98. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin dgrenciler tizerindeki olumlu etkisine
yonelik veli goriisleri.

Kodlar (Olumlu) f % Ornek Ciimleler

Etkinliklerin bazilarinin 9 50 Yapilan cesitli etkinliklerle arastirma ve inceleme yaparak
birden fazla olumlu etkisi ¢esitli konularda bilgi edindi. Tasarim yaparak hayal
oldu. giicinii kullandi. “Doga Muhafizlar” etkinligi ile de

¢ocuklarda c¢evreye duyarli olma ve canlilara merhamet
konusunda duyarlilik olustugunu diisiniiyorum. (V26)
Etkinlikler, ¢ocugumun farkli yonlerden diistinmesini ve
farkli konularla ugragsmasini sagliyor. Bu da giizel bir
sonug ortaya ¢ikartyor. (V29)

Derse ilgisi artt. 6 33,3 Bence olumlu etkisi olarak artik Tiirk¢e dersini daha ¢ok
seviyor. (V10)
Tiirkge dersinden haz etmeyen bir kizdi ama eglenceli ders
dis1 etkinliklere baglayinca diizeldigini diistiniiyorum.

(V25)
Zamanin verimli 2 111 Etkinliklerin olumlu yani olarak artik vaktini daha iyi
gegiriyor. kullaniyor. (V3)

Zamanimi daha verimli gegiriyor. (V4)

Kelime hazinesi gelisti. 1 5,6 Uygulanan ders dist etkinliklerin en 6nemli olumlu etkisi
ogrencimizin kelime hazinesinin gelismesine yardimet
olmasidir. (V2)

Toplam 18 100
Tablo 4.98’¢ gore, goriismeye katilan velilerin 9’u yapilan ders disi etkinliklerin birden

¢ok olumlu etkisinin oldugunu, 6’s1 etkinlikler sayesinde ¢ocuklarinin Tiirkce dersine ilgilerinin
arttigini, 2’si ¢ocuklarmin zamanini verimli gegirdiklerini belirtirlerken 1°i ise etkinlikler

sayesinde ¢cocugunun kelime hazinesinin gelistigini belirtmistir.

Velilerin ders dis1 etkinliklerin ¢ocuklar1 iizerindeki olumsuz etkilerine yonelik

verdikleri cevaplara iligkin bulgular, Tablo 4.99’da gosterilmistir.

Tablo 4.99. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisine
yonelik veli goriisleri.

Kodlar (Olumsuz) f % Ornek Ciimleler

Olumsuz etkisi yok. 15 83,3 Etkinliklerin olumsuz bir etkisi yoktur. (V10)

Etkinliklerin olumsuz bir etkisi olmadi. (V14)

Etkinliklerin ¢ocugum iizerinde olumsuz bir etkisini
gozlemlemedim. (V17)

Etkinliklerin zaman 3 16,7 Etkinliklerin olumsuz etkisi olarak ¢ocugumun bazi

planlamasi daha iyi olabilir. etkinliklerde  gereginden fazla  vakit harcamasim
sOyleyebilirim. Bu durum biraz da etkinligin iceriginden
kaynaklandi. (V2)
Etkinlikleri yaparken ¢ok zaman harciyor. Bazen de tam
yogun Odevinin oldugu zamana denk geliyor. Bu da
cocugumu daha ¢ok zorluyor. Etkinliklerin zaman1 daha iyi
ayarlanabilir bence. (V23)

Toplam 18 100
Tablo 4.99’a gore, goriismeye katilan velilerin 15’1 yapilan ders dis1 etkinliklerin

cocuklart iizerinde gozlemledikleri olumsuz bir etkisinin olmadigini, 3’1 ise yapilan ders dis1

etkinliklerin zaman planlamasinin daha iyi olabilecegini ifade etmistir.
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Gortigmeye katilan velilere tiglincli olarak “Uyguladiginiz ders dis1 etkinliklerin
cocugunuzun okul dig1 zamanini verimli kullanmasina etkisi ile ilgili diisiincelerinizi agiklar
misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular, Tablo
4.100’de gosterilmistir.

Tablo 4.100. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin okul disindaki zamanini
verimli kullanmasina etkisiyle ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler

Ders dis1 etkinlikler, okul 15 83,3 Dersdiginda bir seyle ilgileniyor olmak ona iyi geliyor. Ders

disindaki bos zamanim calismak istemese bile ders dis1 etkinliklere zaman ayiriyor.
(vV7)

verimli gecirmesini
sagliyor. Etkinlikler gocugumun zamanini verimli kullanmasina her
zaman olumlu etkide bulunmustur. (V15)

Etkili oldu tabi. Zamanini daha iyi kullaniyor. (V16)

Ders dis1 etkinliklerin okul 3 16,7 Aym diizeyde telefonla vakit gegirmeye devam ediyor.

disindaki bos zamanin (V20)
verimli gecirmesine bir Hala telefona, tablete cok zaman ayiriyor. Bu nedenle ders
etkisi yok. dist  etkinliklerin = okul digsindaki zamanii  verimli

kullanmasina etkisi olmamistir. (V25)

Toplam 18 100
Tablo 4.100’e gore, goriismeye katilan velilerin 15’1 ders dis1 etkinliklerin ¢ocuklarinin

okul disindaki bos zamanini verimli gegirmelerini sagladigini, 3’1 ise ders dis1 etkinliklerin
¢ocuklarinin okul digindaki bos zamanlarini verimli gegirmeleri tizerinde herhangi bir etkisinin

olmadigini séylemistir.

Gorlismeye katilan velilere dordiincii olarak “Ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuzun
Tiirkce dersine kars ilgisinde bir degisime neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki
fikirlerinizi bizimle paylasir misiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri
cevaplara iliskin bulgular, Tablo 4.101°de gosterilmistir.

Tablo 4.101. Dérdiincii eylem planindaki ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi
ilgisinde degisim olusturma durumuyla ilgili veli goriisleri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Tiirkce dersine kars1 ilgisi 14 77,8 Kesinlikle ve kesinlikle ilgisi artmustir. Ogretmenimize
degisti. verdigi destekten dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz. Tiirk¢e dersine

olan ilgimiz, sevgimiz arttig1 i¢in siavlarda basarimiz da
artiyor. (V15)

Tabi ki derse karsi ilgisinin arttigmni diigiiniiyorum. Bu
etkinliklerle 6grenmeyi daha eglenceli hale getirerek kalici
bilgiler edinmelerine, ilgi ve yeteneklerini ortaya
koymalarma vesile olmustur. Cocugum agisindan bakacak
olursam bu etkinliklerle eglenceli Ogrenmelere firsat
verildigi i¢in Tiirk¢e dersi popiiler bir ders oldu. (V26)

Tiirkce dersine karsi 4 22,2 Daha 6nce de ¢ok seviyordu. Simdi de ¢ok seviyor. Yani
ilgisinde bir degisme ilgisinde bir degisme olmadi. (V3)
olmadi. Ders dig1 etkinlikler sonucunda Tirk¢e dersine Kkarsi

ilgisinde herhangi bir degisim olmadi. (V17)

Toplam 18 100
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Tablo 4.101°e gore, goriismeye katilan velilerin 14’1 ¢ocuklarinin yapilan ders dist
etkinlikler sayesinde Tiirk¢e dersine karsi ilgilerinin degistigini, 4’1 ise yapilan ders dis1
etkinliklere bagl olarak c¢ocuklarinin Tiirk¢e dersine karsi ilgilerinde herhangi bir degisim

olmadigini ifade etmistir.

Goriismeye katilan velilere besinci olarak “Bu zamana kadar ¢ocugunuzla birlikte
yaptigimiz ya da c¢ocugunuzun yaptigina tanik oldugunuz ders dist etkinliklerle ilgili
tavsiyeleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin

bulgular Tablo 4.102’de gosterilmistir.

Tablo 4.102. Dordiincii eylem planindaki ders disi etkinliklere yonelik velilerin onerileri.

Kodlar f % Ornek Ciimleler
Herhangi bir tavsiyem 10 55,6 Ben Bir Arastirmaciyim, Benim Afisim, Doga
yok. Muhafizlar1 bence biitiin etkinlikler ¢ok giizel. O

nedenle bir tavsiyem yok. (V4)
Etkinliklerle ilgili herhangi bir tavsiyem yok. Her sey
giizeldi. (V25)

Daha bagka, farkli 4 22,2 El becerisi isteyen etkinliklerin yerine biligsel

etkinlikler yapilabilir. gelisimine katki saglayacak etkinliklerin daha ¢ok
olmasimi isterdim. (V7)

Aile ile yapilan etkinliklerin sayisi daha fazla olabilir.

(O14)
Etkinliklerin planlamas1 3 16,7 Ders disi etkinlikleri faydali bulmakla birlikte
daha iyi yapilabilir. cocugumun ders dist etkinliklere ¢ok fazla zaman

harcamasi diger sorumluluklarini yerine getirmemesine
neden oldu. Yapilan etkinliklerin kisa siirede bitecek
sekilde olmasinin daha faydali olacagini diisiniiyorum.
(V2)

Genel itibariyle biitiin etkinlikler igin bir tavsiye
vermem gerekirse dgrenci ve velilerin tiim etkinlikler
konusunda en bastan, genel ve daha genis tanitim
yapilmasini dnerebilirim. (V15)

Etkinliklerde 1 55 Ders disi etkinlikleri yaptiktan sonra bu emege karsilik
ddillendirme durumu somut ya da soyut bir 6diil verilerek ders dis1 etkinlik ve
daha etkin kullanilabilir. Tiirkce dersine kars ilgi artirilabilir. (V17)

Toplam 18 100

Tablo 4.102’ye gore, goriismeye katilan velilerin 10’u yapilan ders dis1 etkinliklerle
ilgili herhangi bir tavsiyelerinin olmadigini, 4’li yapilan etkinliklerden farkli etkinliklerin de
yapilabilecegini, 3’li etkinliklerin planlamasinin daha iyi olabilecegini belirtmis; 1’1 ise

etkinliklerde ddiillendirmenin daha etkin olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

305



4.3. Eylem Planlarinin Uygulanmasi Sonrasina Iliskin Bulgular
4.3.1. Ogrencilerin Tiirkce dersi etkinlikleri tutum diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 4.103’te Tirk¢e dersi etkinlikleri tutum oOlgeginin 6n ve son-6l¢lim

uygulamalarina iliskin betimsel analizlere yer verilmistir.

Tablo 4.103. TDETO niin 6n ve son dlciim Uygulamalarina yonelik betimsel analizi.

N On-Olgiim Son-Ol¢iim
Olgek Boyutlar - -
X Ss X Ss
Yarar/Onem 29 3.43 47 4.40 51
- lgi 29 3.16 .52 4.26 .53
Tiirkge Dersi —; —
Etkinlikleri  Isteksizlik/ 29 238 57 1.50 46
Tutum Olgegi Ilgisizlik
Toplam Olgek 29 3.39 .36 4.38 45

Tablo 4.103’e gore dgrencilerin Tiirkce dersi etkinlikleri tutum 6lgeginde “yarar/Gnem”
boyutunun 06n-6l¢iim puanlarmin aritmetik ortalamasi (X=3.43), son-6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamasi (x=4.40); “ilgi” boyutunun 6n-6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi
(x=3.16), son-olgim puanlarinin aritmetik ortalamas1 (X=4.26); “isteksizlik/ilgisizlik”
boyutunun  6n-6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=2.38), son-6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamasi (Xx=1.50); toplam oOl¢ekte On-Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi
(x=3.39), son-6l¢iim puanlarnin aritmetik ortalamasi (x=4.38) olarak hesaplanmistir. Buna
gore Ogrencilerin uygulama sonrasinda Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeylerinin toplam
Olcekte ve “yarar/6nem”, “ilgi” boyutlarinda arttigi, “isteksizlik/ ilgisizlik” boyutunda diistiigii
sOylenebilir. Bu sonuglar, 6grencilerin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik tutumlarinda son
Ol¢iimde belirgin bir artis oldugunu gostermektedir. “Yarar/6nem” ve “ilgi” boyutlarinda 6n
Olctimden son 6l¢time dogru gézlemlenen artis, 6grencilerin etkinliklerin degerini ve derse olan
ilgilerini son dl¢iimde daha yiiksek diizeyde ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Ozellikle
“isteksizlik/ilgisizlik” boyutundaki puanin son 6l¢iimde diigmesi, bu boyutun olumsuz bir ifade
tasimas1 ve ters madde seklinde analiz edilmesi sebebiyle, 6grencilerin etkinliklere karsi
isteksizlik ve ilgisizlik diizeylerinin azaldigini ve daha olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. Toplam 06lgek puanindaki artis da ogrencilerin Tiirkce dersi etkinliklerine
yonelik genel tutumlarinin son dl¢iimde dnemli dl¢iide iyilestigini ve olumlu yonde degistigini
ortaya koymaktadir. Bu bulgular, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.104’te, 6grencilerin Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeylerine iliskin 6n-

Olclim ve son-o6l¢iim toplam puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.104. Calisma grubunun Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeyine iliskin 6n ve son 6l¢iim
puanlariim wilcoxon isaretli siralar testi.

Sira

Son-Ol¢iim ve On-Olgiim N Ortalamas: Sira Toplamn  z p
Negatif Sra 3 3.33 10.00 -4.49 .00*
%0 Yarar/Onem Pozitif Sira 26 16.35 425.00
’é; Esit 0
§ Negatif Sra 0 00 00 -4.63 00*
é Ilgi Pozitif Sira 28 14.50 406.00
:éﬁ Esit 1
'Lj@) Negatif Sra 24 1250 300.00 -4.30 .00*
@ Isteksizlik/llgisizlik ~ Pozitif Sira 0 .00 .00
E Esit 5
NegatifSra 0 .00 00 Fead 008
Toplam Olgek Pozitif Sira 27 14.00 378.00
Esit 2

*P<.05

Tablo 4.104 incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e dersi etkinlikleri tutum diizeylerine
iliskin 6n 6l¢iim ve son 6lgiim puanlari arasinda toplam 6lgekte [z=-4.54, p<.05]; “yarar/6nem”
[z=-4.49, p<.05], “ilgi” [z=-4.63, p<.05] ve “isteksizlik/ilgisizlik” [z=-4.30, p<.05]
boyutlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkce dersi etkinlikleri
tutum diizeyleri toplam 6l¢ekte negatif sira toplami 0, pozitif sira toplami 27; “yarar/6nem”
boyutunda negatif sira toplami 3, pozitif sira toplami 26; “ilgi” boyutunda negatif sira toplami
0, pozitif sira toplami1 28; ve “isteksizlik/ilgisizlik” boyutunda negatif sira toplami 24, pozitif
sira toplami1 O olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 géz oniinde
bulunduruldugunda farkin olumlu ifade edilen (yarar/énem, Ilgi) boyutlarda ve toplam 6lgekte
pozitif siralar lehine, olumsuz ifade edilen (ilgisizlik/isteksizlik) boyutta negatif siralar lehine

bir bagka deyisle 6grencilerin almis oldugu son 6l¢iim puanlari lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.104 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik tutum
diizeylerinde on Olcim ve son oOlglim puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmektedir. Toplam Olcekte, "yarar/onem", "ilgi" ve "isteksizlik/ilgisizlik"
boyutlarinda yapilan analizler, her bir boyut i¢in z degeri ve p degerinin p<.05 seviyesinde
anlamli oldugunu gostermektedir. Bu, dgrencilerin tutumlarinda her bir boyut i¢in istatistiksel

olarak anlamli bir degisim oldugunu dogrulamaktadir. Ozellikle, pozitif sira toplamlarinin
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yiiksek oldugu ve negatif sira toplamlarinin diisiik oldugu sonuglar, 6grencilerin son 6l¢iimde

daha olumlu bir tutum sergiledigini ortaya koymaktadir.

"Yarar/onem" ve "ilgi" boyutlarindaki pozitif siralar, 6grencilerin bu boyutlardaki
tutumlarinin  son Ol¢limde olumlu yonde gelistigini  gdstermektedir. Diger yandan,
"isteksizlik/ilgisizlik" boyutunda negatif siralarin yiiksekligi, Ogrencilerin ilgisizlik ve
isteksizlik diizeylerinde bir azalma oldugunu, yani 6grencilerin bu boyutta daha diisiik puanlar
alarak olumlu yonde bir degisim gosterdigini ifade etmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkce
dersi etkinliklerine yonelik tutumlarinin genel olarak son 6l¢timde iyilestigini, 6zellikle olumlu
boyutlarda artis yasanirken, olumsuz boyutta azalma meydana geldigini ortaya koymaktadir.
Bu sonuglar, yapilan etkinliklerin dgrencilerin derse olan tutumlarini iyilestirme konusunda

etkili oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 4.105’te, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin 6n-

Ol¢lim ve son-6l¢iim uygulamalarina iliskin betimsel analizine yer verilmistir.

Tablo 4.105. TDYMO niin 6n ve son 6lciim Uygulamalarina yonelik betimsel analizi.

. On-Ol¢iim Son-Olgiim
Olgek Boyutlar
N X Ss X Ss
Motivasyonsuzluk 29 2.15 .61 1.16 .23
Tiirkge Dersine I¢sel Motivasyon 29 3.24 A7 3.90 .64
Yonelik Hedef Motivasyonu 29 3.80 .56 4.39 .59
g"@g‘g’f‘syon Dissal Motivasyon 29 3.47 63 437 60
Toplam Olgek 29 3.62 .35 4.44 .35

Tablo 4.105’¢ gore, Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon Olgeginde
“motivasyonsuzluk” boyutunun 06n-6lglim puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=2.15), son-
Olclim puanlariin aritmetik ortalamasi (x=1.16); “i¢gsel motivasyon” boyutunun 6n-6l¢iim
puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=3.24), son-Ol¢iim puanlarmin aritmetik ortalamasi
(x=3.90); “hedef motivasyonu” boyutunun 6n-6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=3.80),
son-6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=4.39); “digsal motivasyon” boyutunun on-
6l¢tim puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=3.47), son-6lglim puanlarinin aritmetik ortalamasi
(x=4.37); toplam Olcekte On-Ol¢iim puanlarin aritmetik ortalamasi (X=3.62), son-olgiim
puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=4.44) olarak hesaplanmistir. Buna gore, 6grencilerin
uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeylerinin toplam 6lgekte, “i¢sel
motivasyon”, “hedef motivasyonu” ve “digsal motivasyon” boyutlarinda arttig1 sdylenebilir.

Ayrica, dlgegin “motivasyonsuzluk™ boyutunda diisiis meydana geldigi ifade edilebilir.
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Tablo 4.105 incelendiginde, Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde on Olgim ve son Olglim puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmektedir. Toplam dOlgekte, "motivasyonsuzluk", "igsel motivasyon", "hedef
motivasyonu" ve "digsal motivasyon" boyutlarinda yapilan analizler, her bir boyut i¢in z degeri
ve p degerinin p<.05 seviyesinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bu, Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinde her bir boyut i¢in istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugunu
dogrulamaktadir. Ozellikle, pozitif sira toplamlarinin yiiksek oldugu ve negatif sira
toplamlarinin diisiik oldugu sonuglar, 6grencilerin son Ol¢limde daha yiiksek motivasyon

diizeyleri sergiledigini ortaya koymaktadir.

"I¢sel motivasyon", "hedef motivasyonu" ve "digsal motivasyon" boyutlarindaki pozitif
stralar, 6grencilerin bu boyutlardaki motivasyonlarinin son dl¢iimde olumlu yonde gelistigini
gostermektedir. Diger yandan, "motivasyonsuzluk" boyutunda negatif siralarin yiiksekligi,
Ogrencilerin bu boyutta daha diisiik puanlar alarak olumsuz motivasyon diizeylerinde bir azalma
gosterdigini ifade etmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon
diizeylerinin genel olarak son dl¢limde iyilestigini, 6zellikle olumlu boyutlarda artis yasanirken,
olumsuz boyutta azalma meydana geldigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, yapilan

uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.106°da, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin 6n-

Ol¢clim ve son-o6l¢iim toplam puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.106. Caligma grubunun Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeyine iliskin 6n ve son 6lgtiim
puanlarmimn wilcoxon isaretli siralar testi.

Sira Sira

Son-Glgiim ve On-dl¢iim N Ortalamas1 Toplamm z P
Negatif Sra 29 15.00 43500 471 .00*
o Motivasyonsuzluk Pozitif Sra 0 .00 .00
§ Esit 0
2% Negatif Sra 4  3.88 1550 418 .00*
g% icsel Motivasyon ~ Pozitif Sira 23 15.76 362.50
57 Esit 2
£ 2 5t
Fg Negatif Srta 5  6.80 3400  -3.86 .00*
Hedef PozitifSra 23 16.17 372.00
Motlvasyonu
Esit 1
Negatif Sma 3 4.50 13.50 -4.41 .00
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Pozitif Sra 26 16.21 421.50

Dissal
Motivasyon Esit 0

Negatif Srma 0 .00 .00 -4.70 .00*
Toplam Olgek Pozitif Sra 29 15.00 435.00

Esit 0

*P<.05

Tablo 4.106 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon
diizeylerine iliskin 6n-6lglim ve son-6l¢iim puanlar1 arasinda toplam &lgekte [z=-4.70, p<.05];
“motivasyonsuzluk” [z=-4.71, p<.05], “igsel motivasyon” [z=-4.18, p<.05], “hedef
motivasyonu” [z=-3.86, p<.05], ve “digsal motivasyon” [z=-4.41, p<.05] boyutlarinda anlaml

bir fark oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon diizeyleri toplam dlgekte negatif sira
toplami 0, pozitif sira toplami1 29; “i¢csel motivasyon” boyutunda negatif sira toplami 4, pozitif
sira toplami 23; “hedef motivasyonu” boyutunda negatif sira toplami 5, pozitif sira toplami 23;
ve “motivasyonsuzluk” boyutunda negatif sira toplami 29, pozitif sira toplami 0 olarak
bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
farkin olumlu ifade edilen (igsel motivasyon, hedef motivasyonu, dissal motivasyon)
boyutlarda ve toplam Olgekte pozitif siralar lehine, olumsuz ifade edilen (motivasyonsuzluk)
boyutta negatif siralar lehine bir bagka deyisle 6grencilerin almis oldugu son-6l¢iim puanlari

lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.106 incelendiginde, Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde 6n Ol¢iim ve son ol¢iim puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmektedir. Toplam 0Olcekte, “motivasyonsuzluk”, “igsel motivasyon”, ‘“hedef
motivasyonu” ve “digsal motivasyon” boyutlarinda yapilan analizler, her bir boyut i¢in z degeri
ve p degerinin p<.05 seviyesinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bu, Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinde her bir boyut i¢in istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugunu
dogrulamaktadir. Ozellikle, pozitif sira toplamlarmin yiiksek oldugu ve negatif sira
toplamlarmin diisiik oldugu sonuglar, 6grencilerin son Ol¢iimde daha yiiksek motivasyon

diizeyleri sergiledigini ortaya koymaktadir.

"I¢sel motivasyon", "hedef motivasyonu" ve "digsal motivasyon" boyutlarindaki pozitif
siralar, 6grencilerin bu boyutlardaki motivasyonlarinin son 6l¢limde olumlu yonde gelistigini

gostermektedir. Diger yandan, "motivasyonsuzluk" boyutunda negatif siralarin yiiksekligi,
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ogrencilerin bu boyutta daha diisiik puanlar alarak olumsuz motivasyon diizeylerinde bir azalma
gosterdigini ifade etmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon
diizeylerinin genel olarak son 6l¢timde 1yilestigini, 6zellikle olumlu boyutlarda artis yasanirken,
olumsuz boyutta azalma meydana geldigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, yapilan
uygulamalarin &grencilerin motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu ve ozellikle igsel
motivasyon, hedef motivasyonu ve digsal motivasyon gibi olumlu motivasyon boyutlarinda

belirgin bir iyilesme sagladigin1 gostermektedir.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma
5.1.1. Uygulama oncesinde uygulama okulunda ve uygulamaya katilan 6grencilerde ders
dis1 etkinliklerle ilgili mevcut duruma yonelik sonug¢ ve tartisma

Uygulama yapilacak sinifin 6grencileri, 6grenci velileri ve bu sinifta derse giren diger
ders dgretmenleriyle uygulama oncesinde yapilan goriismelerde Tiirk¢e dersinde ¢ogunlukla
birbirinin benzeri olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmakta oldugu ve bu
etkinliklerin dersi 0grenciler i¢in sikict hale getirdigi belirtilmistir. Aragtirmanin uygulama
oncesine yonelik bu sonucuyla ilgili alanyazindaki calismalara bakildiginda, Tiirk¢e ders
kitabindaki etkinliklerin siradan ve birbirinin tekrari niteliginde oldugu, etkinliklerin
ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme becerilerine yeterli katki saglamadig: (Giin, 2012;
Mutlu vd., 2019; Dilekgi, 2022), Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerde 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclariin géz oniinde bulundurulmadigi ve bu durumun 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi
ilgisini azalttig1 (Kirmiz1 ve Akkaya, 2010; Cevik ve Gilines, 2017), Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerin dil ve beceri egitimi acisindan yeterli olmadig1 (Tosunoglu ve Demir, 2014).,
Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerin nitelikli olmadigi (Dogan Giildenoglu, 2023) sonuglarina
ulasilan ¢aligmalarin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢caligmalarin sonuglar aragtirma 6ncesine yonelik
Tiirk¢e dersinde uygulanan etkinliklerle ilgili arastirma sonuglarini desteklemeleri yoniinden

Onemlidir.

Arastirmada, velilerin ve 6grencilerin goriislerine gore, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ilgi
gostermelerinde ders 6gretmeninin dersi eglenceli hale getiren tavrinin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ders 68retmeni, 68renciler icin dersin ilgi ¢ekici hale gelmesini saglamakta etkili
olmalidir. Ogretmen, bunu basarabildigi miiddetce 6grenciler, dersi sevecek ve derse ilgiyle
katilacaktir. Aragtirmanin bu sonucuna yonelik alanyazindaki ¢aligsmalara bakildiginda, Kaya
vd. (2009), 6gretmenlerin egitim-6gretim ortamini diizenlerken ve Ogrencilerle iliskilerini
belirlerken 6grencilerin duyussal 6zelliklerini dikkate almalar1 gerektigini; Fidan ve Eren
(2017), Tiurkge Ogretmenlerinin Ggrencilerin  Tiirkce dersine karsi olumlu tutum
gelistirebilmeleri i¢in, 6grencilerin Tiirkge dersinin hedeflerine etkili bir sekilde ulasmalarini
saglamas1 gerektigini, Tasgin vd. (2018), Tiirkce dersine karst Ogrencilerin ilgilerinin
artmasinda Tiirkce Ogretmeninin rahatlatict bir unsur olarak gorev iistlenmesinin etkili

oldugunu belirtmistir. Konuyla ilgili olarak, Deniz ve Tuna (2006) ise, caligmalarinda
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Ogretmenlerin okul ortaminda 6grenciyi derse karsi giidiilemek istedikleri durumlarda onlara
ogretim etkinliklerinin disinda da zaman ayirmalar1 gerektigini, O0grencilere yaptiklarini
sevimeyi ve gelismekten zevk almay1 6gretecek rehberlik ¢alismalarina daha ¢ok yer vermeleri
gerektigini ifade etmistir. Alanyazindaki ilgili ¢alismalarin ulastiklar1 sonuglar, aragtirmanin bu
sonucuyla tutarlilik gostermektedir. Konuyla ilgili olarak alanyazindaki farkli bir bulgu ise
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik ilgilerinin simif seviyesi arttik¢a azaldigina yoneliktir
(B1yikli, 2014). Bu ¢alisma sonucu, arastirmanin sonucuyla kismen tutarhidir. Ciinkii, uygulama
oncesinde yapilan goriismelerde bazi 6grenciler, dnceden Tiirkce dersini ¢ok sevdiklerini ancak
birkag¢ yildir bu sevgilerinin azaldigini ifade ederlerken bazi 6grenciler ise dnceden Tiirkge
dersini ¢ok sevmemelerine ragmen son yillarda derse kars ilgili olduklarini ifade etmistir. Bu
durum, alanyazinda rastlanan sonucun uygulama smifi i¢in gegerli bir sonu¢ olmadigini

gostermektedir.

Gortigmeye katilan 6grencilerin bir kism1 okul disindaki zamanlarini oyun oynayarak;
dinlenerek; ders galisarak; voleybol, yiizme gibi gesitli kurslara giderek ve kitap okuyarak
gecirmektedir. Ozellikle velilerin birgogunun iizerinde durduguna goére, dgrenciler okul
disindaki bos zamanlarin1 dogru degerlendirme konusunda yeterli bilince sahip degildir.
Veliler, ¢ocuklarmin teknolojik aletlerle ¢ok zaman gegirdiklerinden yakimmislar ve okul
disinda kalan zamanlarmi planlama konusunda c¢ocuklarinin eksikleri oldugundan
bahsetmiglerdir. Gliniimiiz sartlar diigiiniildiigiinde, ¢ocuklarin zaman planlamasi yapmasina
engel olan, onlarin zamanlarini verimsiz bir sekilde harcamasina sebebiyet veren bir¢ok etken
vardir. Bu etkenler artik ¢ocuklarin evlerden ¢ikmayan, sosyallesme sorunlar1 yagayan bireylere
dontigmelerine neden olmaktadir. Konuyla ilgili olarak Aksaglioglu ve Yilmaz (2007)
caligmasinda; 6grencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve televizyon
izleme etkinliginden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar kullanma siiresi ve televizyon izleme
stiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir iligkinin oldugunu tespit etmistir. Bu
caligma sonucu uygulama oncesinde goriisiilen velilerin ¢ocuklarinin okul disinda daha ¢ok

teknolojik aletlerle zaman gecirdigine yonelik goriisleriyle tutarlidir.

Ogrencilerin okul disindaki zamanlarini verimli gegirmeleri konusunda dogru bir
yonlendirmeye ihtiyaclari vardir. Bu yonlendirme, okulda 6gretmenler tarafindan kismen
saglansa da 6gretmenlerin ¢ocuklarin okul disindaki zamanlarini nasil degerlendirdiklerine
yonelik ayrintil bilgi sahibi olmalar1 miimkiin degildir. Ogrencilerin okul disindaki zamanlarimi

verimli gecirmelerini denetleme konusunda asil sorumluluk velilere aittir. Ancak velilerin
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bircogu goriisme sirasinda is, yogunluk, yorgunluk gibi cesitli gerekcelerle cocuklarini
yeterince denetleyemediklerini, ayrica ¢ocuklariyla da giin i¢cinde ¢ok zaman geciremediklerini
ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin hayatin her asamasinda dogru bir gelisim siireci i¢inde
olmalarinin Oniindeki en biiylik engellerden biridir. Konuyla ilgili olarak Kilig (2015),
caligmasinin sonucunda; Ogrencilerin aileleriyle giinliik etkili zaman geg¢irme siirelerinin
oldukea diisiik oldugunu ve eglenceli aktivite olarak genellikle “dizi izlemek™ etkinligi i¢erisine
girdiklerini, ebeveynlerin televizyon karsisinda, ¢ocuklarin ise internette uzun saatler vakit
gecirdiklerini tespit etmistir. Calismanin bu sonuglari, aragtirmanin sonucu ile tutarlilik

gostermesi yoniinden dnemlidir.

Ogrenme ve gelisim siireci okulda baslayan ve okulda biten bir siire¢ degildir. Bireyler,
hayatin her asamasinda ailelerinden, arkadaslarindan, ¢evrelerindeki diger insanlardan bir¢ok
yeni sey Ogrenebilir. Okulu bunlardan ayiran bireyin 6grenmesi gerekenleri belirli bir planlama
ile kazandirmak, gelisim alanlarin1 da yine belirli bir plan dahilinde desteklemektir. Okulun
onciligiinde yiiriitiilen 6grenme ve gelisim siirecinin okul disindaki zamanlarda da bir
planlamayla devam ettirilmesi ¢cok onemlidir. Bu yoniiyle, okul disindaki zamani dogru
planlamanin amaci 6grencideki akademik gelisimi, akademik gelisiminin yaninda 68rencinin
sosyal, kiiltiirel alanlarda da gelisimini hayatin her asamasinda desteklemektir. Konuyla ilgili
olarak alanyazina bakildiginda serbest zamani planlamanin akademik basariyla ilgili oldugunu
tespit eden caligsmalarin varlig goriilmektedir (Eldeleklioglu, 2008; Kocaman ve Atasoy, 2018;
Goral, 2020). Bu calismalarin sonucu, arastirma sonucu ile tutarlilik gdstermesi nedeniyle

onemlidir.

Velilerle yapilan goriismelerde ve 6grencilerden bazilarinin goriismelerde belirttigine
gore veliler; is, yogun calisma kosullar1 gibi gerekgelerle cocuklarinin derslerini takip
edememekte ve onlara yeterince yardimci olamamaktadir. Ozellikle egitim siirecinin okul
siirlarint agti1 gliniimiiz kosullarinda bu durum 6nemli bir sorun olarak degerlendirilebilir.
Nitekim, konuyla ilgili alanyazina bakildiginda egitim acisindan destekleyici bir tutum iginde
bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin okul basarilarinin daha ytiksek oldugu; aile bakim, setkat
ve korumasinin okul basarisinin yiikselmesinde 6nemli bir faktor oldugu; okul ile goriis birligi
saglayarak diizenli iletisim kuran ve bu iletisim dogrultusunda ¢ocuguna egitim destegi
saglayan velilerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu; ayrica 6grencilerin
katildig1 ulusal sinavlarda da basar1 gosterdikleri; buna ragmen velilerin ¢ocuklarimi farkl

nedenlerle bu tiir etkinliklerden uzak tutmaya calismasinin 6grencilerin ders dis1 etkinliklere
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katilimini ve buna bagli olarak da akademik basarisini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir
(Celenk, 2003; Ekici vd., 2009; Ipek, 2011). Calismalarin ulastig1 bu sonuglar, arastirmanin

sonuglartyla tutarlilik géstermesi yoniinden 6nemlidir.

Arastirma Oncesinde yapilan goriismelerde velilerin ¢ocuklarinin derslerini takip
edememe ve onlara yeterince yardimci olamama gerekcesi olarak is ve yogun calisma
kosullarmi 6ne siirdiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise dgrencilerin
bircogu, babalarin evdeki vaktinin ¢ogunlugunu televizyon izleyerek ve telefonda oyun
oynayarak geg¢irdiklerini, annelerin ise yemek yapma, kardeslerle ilgilenme, 6rgii yapma gibi
islerle mesgul olduklarini ifade etmistir. Bu durum, velilerin ¢ocuklarina zaman ayirma ve
onlarin okul disindaki zamanlarin1 planlamalarina yardimer olma konusunda yeterli katkiy1
yapamadiklarin1 gostermektedir. Konuyla ilgili alanyazina bakildiginda, ailede akilli telefon
bagimlilig1 arttikca velilerin ¢ocuklarinin egitimine katilim diizeylerinin azaldigi tespit
edilmistir (Y1ildirim, 2022). Bu ¢aligma sonucu aragtirmanin sonuglarini1 desteklemesi yoniiyle
onemlidir. Alanyazinda ayrica, lniversite mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarin egitim
siireclerine daha c¢ok katildiklart ve bu ¢ocuklarin akademik olarak daha basarili olduklari
sonucuna ulasan ¢alismaya rastlanmistir (Kotaman, 2008). Bu ¢alisma sonucunun arastirmanin
sonucu ile tam anlamiyla tutarlilik gosterdigi sOylenemez. Ciinkii egitim diizeyi diisiik bazi
veliler, ¢cocuklarina okul disindaki zamanlarini dogru planlamalarini ve ¢ocuklarinin okulla
ilgili verilen sorumluluklar1 yerine getirmelerini saglamak i¢in ellerinden geleni yaptiklarini
sOylerken bazi egitim diizeyi yiiksek veliler ¢esitli gerekgelerle cocuklarina yeterince destek
olamadiklarin1 belirtmistir. Bu durum, arastirma kapsaminda, egitim diizeyinin velilerin
cocuklarin okul disindaki zamanlarini planlamalar1 konusunda yardim etmelerini etkileyen

dogrudan bir gerekce olarak nitelendirilemeyecegini gdstermektedir.

Uygulama 6ncesinde velilerle, 6grencilerle ve uygulama smifinin dersine giren diger
brang 6gretmenleriyle yapilan gériismelerde okul idaresinin ve dgretmenlerin ¢ocuklarin okul
disindaki zamanini1 dogru degerlendirmeleri i¢in yaptiklar1 yonlendirmelerin yetersiz oldugu,
bu yoniiyle, okulda ders dis1 etkinlik denildiginde genellikle akillara sadece gezilerin geldigi ve
en ¢ok da ders dis1 etkinlik olarak gezilerin yapildigi, okulda ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi
siirecinde Ogretmenler arasinda tam anlamiyla bir birlik olmadig1 sonuglarna ulagilmistir.
Konuyla ilgili alanyazina bakildiginda, bos zaman etkinliklerine Ogrencilerin katilimin
saglamak icin okul yonetiminin etkinlikleri desteklemesi gerektigini (Karatag, 2006), ders dist

etkinliklerin verimli sekilde uygulanmasinda 6zellikle okul yoneticilerine nemli sorumluluklar
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distigiinii (Doygunel ve Kopriilii, 2020) ifade eden calismalara rastlanmistir. Bu calisma

sonugclari, arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermesi yoniinden énemlidir.

Okuldaki bir¢ok faaliyette oldugu gibi okuldaki ders dis1 etkinlik siirecinin biitiin
asamalarindan haberi olmas1 gereken ilk kisi okul miidiiriidiir. Ciinkii okul miidiirti, okuldaki
biitiin islerden sorumlu olan kisidir ve okulda olusabilecek herhangi bir olumsuz durum
oncelikle okul miidiiriiniin sorumlulugundadir. Bu yoniiyle, okul saatlerinde yiiriitiilecek gezi,
yarisma, toplum hizmeti gibi ders dis1 etkinlik ¢alismalarinda okul miidiiriine haber verilmeli
ve gerekli makamlardan izinler alinmalidir. Bu asamada okul miidiirlerinin ders dis1 etkinliklere
yonelik tutumlari, 6grencilerle ve Ogretmenlerle iletisimleri, liderlik ozellikleri ders disi
etkinligin verimliligini etkileyen en dnemli unsurlardan birkagidir. Alanyazinda konuyla ilgili
calismalara bakildiginda, okul miidiirlerinin iletisim yeterligi ve yetkilerini uygun bir sekilde
kullanma becerileri arttik¢a okul iklimi algisinin da yiikseldigi (Giirbiiz vd., 2013; Getmez,
2018), okul miidiiriiniin liderlik yapmasinin, organize etmesinin ve okulun isleyisini
diizenlemesinin okuldaki etkinliklerin uygulanmasini etkileyen en onemli etkenlerden biri
oldugu, bunun yaninda okul miidiiriiniin 6grenciyi giidiileme ve d6grencilerin motivasyonlarini
saglama konusunda 6nemli sorumluluklarinin oldugu (Giimiiseli, 2001; Celikten, 2003;
Babaoglan vd., 2017; Duran ve Cemaloglu, 2020), okul miidiirlerinin iletisim becerileri ile
okul kiiltiirii arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu (Simsek, 2003), okul
midiirlerinin okullarda 6gretim liderligi, insan kaynaklar1 yonetimi, okulun kiiltiirti-iklimi, okul
cevresi-aile, biitge ve destek isleri boyutlarinda etkililik diizeyinin ¢ok bulundugu (Kogak ve
Helvaci, 2011), okul miidiirlerinin 6grenciler ve ogretmenlerle 6gretimsel konularla ilgili
konusma, onlara geribildirimde bulunma ve takdir etme davramislariyla 6gretimin kalitesi
tizerinde olumlu etkiye sahip olduklar1 (Balyer, 2013) sonuglarina ulasan ¢aligmalara

rastlanmistir. Bu ¢alisma sonuclarinin, arastirmanin sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

Aragtirma Oncesinde arastirmaci, arastirma okulunu belirlerken uygulama yaptigi
okulun miidiirii E. ile gériisme yapmis ve bu goriismede okul miidiiriinii ders dis1 etkinliklere
tesvik etme konusunda oldukea istekli gérdiigiinii glinliigline eklemistir. Uygulama siirecinde
de ayni destegi Okul Miidiirii E.den gérmesine ragmen ozellikle gezilerdeki izinlerde ve ders
saatlerinde 6grencilerin disar1 ¢ikmasi gereken durumlarda arastirmaci okul miidiirii E.nin
tedirgin oldugunu gozlemlemistir. Bu durumu gozlem notlarina da kaydetmistir. Bu durumla
ilgili alanyazina bakildiginda ise okul midiirlerinin mesleki ve ahlaki sorumluluklardan Gte

yasal sorumluluklara 6ncelik verdikleri (Aslanargun ve Bozkurt, 2012), okullardaki egitim ve
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Ogretimin niteligi lizerinde anlamli katkis1 olabilecek egitim/0gretim liderliginin yasal konular
nedeniyle okul midiirlerinin dnceliklerinden biri ol(a)madig1 goriilmiistiir (Giimiiseli, 1996;
Cetin, 2019). Bu ¢alismalarin sonuglar1 arastirmacinin uygulama 6ncesindeki gézlemlerini ve
siire¢ icindeki gozlemlerini desteklemeleri yoniinden onemlidir ancak yasal engellere ragmen
ogrenci basarisi i¢in okul miidiiriiniin gereken liderlik 6zelliklerini gosterdiginde okuldaki
biitiin 6grencilerin basarili olmamasi i¢in ortada hicbir nedenin kalmayacagini 6ne siiren
calismalar da mevcuttur (Bilge, 2013). Bu ¢alisma sonucu aslinda okul miidiirlerinin okuldaki
ders ici ve ders dis1 etkinliklerdeki desteginin dnemini ortaya koymasi yoniinden degerlidir.
Arastirmada, okul miidiirliniin ders dis1 etkinliklerin verimli sekilde uygulanmasindaki 6nemine
vurgu yapilarak aragtirma Oncesindeki veli, Ogrenci ve Ogretmen goriismelerinde okul

miidiiriiniin destekleyici ve yonlendirici tutumunun énemi iizerinde durulmustur.

5.1.2. Uygulama oncesinde 6grencilerin Tiirk¢e dersi etkinliklerine karsi tutumu ve
Tiirkce dersine yonelik motivasyonlariyla ilgili sonug¢ ve tartisma

Arastirma Oncesinde Ogrencilerle ve velilerle yapilan goriismelerde Tiirkge dersinde
uygulanan etkinliklerin birbirinin tekrar1 niteliginde olmasindan, Tiirk¢e dersinin sikict
geemesinden yakinildigi gériilmiistiir. Bu durum ayrica bir arastirma sonucu olarak bu boliimde
tartisgtimistir.  Ogrencilerin ve velilerin Tiirkge dersine ve Tiirkge dersinde uygulanan
etkinliklere yonelik olumsuz sdylemleri arastirma Oncesinde Ogrencilerin Tirkce dersine
yonelik motivasyonlarinin ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugu sorusunu
ortaya ¢ikarmistir. Aragtirmaci, bu iki 6l¢timii birbirinden ayirmak istememistir. Ciinkii, Fidan
ve Eren (2017)’in de belirttigi {iizere Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile egitim
motivasyonlarint birbiriyle iligkili olarak degerlendirmek gerekir. Buna gore, uygulama
oncesinde 6grencilerin Tiirkce dersi etkinlikleri tutum diizeyleri 6n test uygulamasinda orta
diizeyde, 6grencilerin Tiirkge dersine yOnelik motivasyon diizeyleri on test uygulamasinda
Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeylerine uygun olarak orta diizeyde bulunmugstur. Uygulama
oncesinde 6grencilerle ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, “Tiirkge Dersine
Y énelik Motivasyon Olgegi”’nden ve “Tiirkce Dersi Etkinlikleri Tutum Olgegi”nden elde edilen

verilerle tutarlilik gostermektedir.

5.1.3. Eylem planlarinda yapilan ders dis1 etkinliklerin Tiirkce dersinde uygulanmasina
yonelik sonug ve tartisma
Aragtirma kapsaminda temalara gore simiflandirilmis sekilde dort eylem plani

uygulanmistir. Bu eylem planlarindan birincisinde g, ikincisinde dort, ti¢linciisiinde iig,
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dordiinciisiinde dort ders disi etkinlik tasarlanmus, tasarlanan etkinlikler yillik plana ve ders
planina uygun olarak bir egitim-6gretim donemi boyunca uygulanmistir. Tasarlanan ders dis1
etkinlikler uygulanirken bir haftada bir ders dis1 etkinlik yapilmasina, baz1 haftalarda da
degerlendirme yapmak ve 6grencilerin dinlenmelerini saglamak icin hi¢ ders dis1 etkinlik
yapilmamasina dikkat edilmistir. Buna gore, eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde elde

edilen bazi sonuglar vardir.

Birinci eylem plani 7. siniflarda okutulan ders kitabindaki “Kisisel Gelisim” temasinda
yer verilen “Adimi Goklere Yazdiran Cocuk”, “Basariya Gitmek mi, Basarty1 Cekmek mi?”, “A
Harfi” isimli metinlerde anlatilanlara ve Tiirk¢e dersinin haftalik kazanimlarina uygun olarak
ders dis1 etkinlikler tasarlanmis ve belirli bir planlamaya gore uygulanmistir. Birinci eylem
planinin ilk ders dis1 etkinligi olan “Ailece Okuyoruz” etkinliginde dgrencilere “Kiigiik Prens”
kitab1 verilmis ve 6grencilerin aile liyeleriyle okuma saati yapmalari istenmistir. Boylece hem
“Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk” metninin igerigine yonelik bir ¢alisma yapilmis hem de okul
saatleri diginda okuma saati yapilarak bu konuda hem 6grencide hem de ailede bir biling
olusturulmaya calistlmistir. Etkinlikle iligkili olarak Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan iki ¢alisma kagid: verilmistir. Ik ¢alisma kagidinda 6grenciler, okuduklari kitabin
kahramanlarini, konusunu, ana fikrini belirlemisler ve kitapla ilgili goriislerini yazmislardir.
Ikinci ¢alisma kagidinda ise dgrenciler, sectikleri bir masal kahramanina mektup yazmislardir.
Ogrenci, veli, arastirmac1 ve gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda,
ailelerin ¢ocuklariyla bir etkinlik yapma konusunda is, yogunluk gibi ¢esitli gerekcelerle
goniillii olmadiklari, okul saatleri disinda yapilan okuma saatlerinin 6grencilere okuma
aligkanliginin kazandirilmasinda etkili oldugu, ayrica etkinligin aile tiyelerinin verimli zaman

gecirmesine imkan sagladig: ifade edilmistir.

Birinci eylem planimnin ikinci ders dis1 etkinligi olan “Gelecegin Pesinde” etkinliginde
7. smf Tiirkge ders kitabindaki “Basariya Gitmek mi, Basariy1 Cekmek mi?” adli metnin
icerigini ve haftanin kazanimlarii destekleyecek ve iki saatlik Tiirk¢e dersini alacak sekilde
fen lisesine gezi diizenlenmistir. Gezi igin planlama yapilmis ve geziden sonra Ogrencilere
arastirmaci tarafindan hazirlanan iki calisma kagidi verilmistir. Bu ¢caligma kagitlarindan ilkine
ogrenciler, fen lisesine diizenledikleri gezideki deneyimlerinden yola ¢ikarak deneme tiiriinde
bir metin yazmistir. Ogrenciler, ikinci calisma kagidina ise arkadaslarimi fen lisesine gitmeye
ozendirecek sekilde ikna edici bir konusma hazirlamistir. Ogrenciler, yaptiklar1 ¢alismalari

Tiirkce dersinde arkadaslarina sunmustur. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gdzlemci giinliikleri ile
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O0grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinligin derste Ogrenilen konularin ders dis1
etkinliklerle pekismesini sagladigi, 6grencilerin yaraticiligini destekledigi, gelecek plani
yapmakta etkili oldugu ve 6grencilerin 6zgiiveninin artmasini sagladigi, ders dis1 etkinliklerin
aksamamasi i¢in okulda yapilacak ¢alismalar (deneme, toplant1 vb.) konusunda daha 6nceden
bilgi verilmesi gerektigi ve gezilerin planlamasinin haftalar 6ncesinden yapilmasi gerektigi

ifade edilmistir.

Birinci eylem planinin tigiincii ders disi1 etkinligi olan “Ben Bir Muhabirim” etkinliginde
7. smf Tiirk¢e ders kitabindaki “A Harfi” adli metnin igerigini ve haftanin kazanimlarim
destekleyecek sekilde engelli bireylerle ya da engelli bireylerin yakinlariyla roportaj yapmalari
istenmistir. Bdylece, engelli bireylerin toplumda yasadiklar1 sorunlar1 ortaya ¢ikarmak
hedeflenmistir. Bunun i¢in 6grenciler, gruplara ayrilmis ve her grup liyesine arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlar1 verilmistir. Ogrencilerin bu calisma kagidina réportajda
soracaklari sorular1 ve aldiklar1 cevaplari not etmeleri ve roportajdan edindikleri bilgileri sinifta
anlattiklar1 bir sunum yapmalar istenmistir. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gdzlemci giinliikleri
ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikle 6grencilerin engellilerin hissettiklerini
daha iyi anladiklar1 ve onlarla empati kurabildikleri, grup ¢alismalarinda is birligi i¢inde
calisabilmeyi 6grendikleri, 6grencilerin engelli bireylere ya da engelli bireylerin yakinlarina

soru sorarak onlarin acilarini hatirlatmis gibi hissettikleri ifade edilmistir.

Ikinci eylem plaminda 7. siniflarda okutulan ders kitabindaki “Milli Kiiltiiriimiiz”
temasinda yer verilen “Yusufcuk”, “Karagdéz Nedir?”, “Anadolu’da Kilim Demek” ve
“Mevlana Celaleddin-i RGmi” aldi metinlerde anlatilanlar1 ve Tiirk¢e dersinin haftalik
kazammlarini destekleyecek sekilde etkinlikler uygulanmistir. Ikinci eylem planmnin ilk ders
dis1 etkinligi olan “Biiyiiklerimin Efsaneleri” etkinliginde 7. smif Tirk¢e ders kitabindaki
“Yusufeuk” adli metnin igerigini ve haftanin kazanimlarin1 destekleyecek sekilde 6grenciler,
biiyiiklerinden kendi memleketlerine 6zgii efsaneler dncelikli olmak iizere bir efsane 6grenmis
ve smifta arkadaslarma anlatmistir. Ogrencilere &grendikleri efsanenin kahramanlarini,
mekanlarini, kurgusal ve gergcek unsurlarini belirlemeleri i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
bir ¢alisma kagidi verilmistir. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gdzlemci giinliikleri ile dgrenci 6z
degerlendirme formlarinda, etkinligin Ogrencilerin kiiltiirel birikimlerinin artmasini ve
ogrencilerde Kkiiltiirel bilincin olusmasii sagladigi, 6grencilerin hem eglendikleri hem
ogrendikleri bir etkinlik oldugu, yeni efsaneler d6grendikleri, buna ragmen bazi 6grencilerin

diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklar1 belirtilmistir.

319



Ikinci eylem planmin ikinci ders disi etkinlii olan “Yar Bana Bir Eglence!..”
etkinliginde 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki “Karagdz Nedir?” adli metnin igerigini ve haftanin
kazanimlarin1 destekleyecek sekilde 6grenciler ikili gruplara ayrilmis ve okul disindaki
zamanlarinda is birligi i¢inde calisarak derste sunmak {izere bir golge oyunu tasarlamiglar ve
tasarladiklar1 gélge oyununu derste oynamuslardir. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gdzlemci
giinliikleri ile Ogrenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinligin Ogrencilerin milli kiiltiir
unsurlarindan biri olan Karagéz ve Hacivat hakkinda bilgi sahibi olmalarina, 6grenciler
arasindaki is birliginin artmasina ve is birliginin gelismesine katki sagladigi, 6grencilerin 6zgiin
ve yaratici Uriinler ortaya koyabilme yeterliliklerinin arttigi ancak bazi 6grencilerin sunum

yapmakta ¢ekingen davrandiklari ifade edilmistir.

Ikinci eylem planinin iigiincii ders dis1 etkinligi olan “Kiiltiir Avcilarr” etkinliginde 7.
smif Tiirk¢e ders kitabindaki “Anadolu’da Kilim Demek” adli metnin igerigini ve haftanin
kazanimlarin1 destekleyecek sekilde ogrenciler kilimin ne oldugu ve kiiltiirlimiizdeki yeri
hakkinda arastirma yapmislar ve yaptiklari arastirmalari 3 dakikayr ge¢meyen videolarda
anlatmislardir. Daha sonra 6grencilerden isteyenlerin videolar1 simifta izlenmis ve videoda
verilen bilgiler iizerine degerlendirmelerde bulunulmustur. Ogrenci, veli, aragtirmact ve
gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikte 6grencilerin kilimin
kiiltirimiizdeki yerini 6grendikleri ve kilim hakkinda bilgi sahibi olduklari, etkinligin derste
islenen metne yonelik iyi bir 6n hazirlik oldugu, etkinliin dgrencilerin arkadaslartyla fikir
aligverisinde bulunmalarini sagladigi, 6grencilerin okul disindaki zamanlarini planlamalarini
sagladigi, 6grencilerin yaraticiligini destekledigi, konusma becerisini gelistirdigi ve 6z elestiri

yapabilmelerine katk1 sagladigi belirtilmistir.

Ikinci eylem planmin dordiincii ders dist etkinligi olan “Geziyorum, Taniyorum,
Ogreniyorum” etkinliginde 7. smif Tiirkce ders kitabindaki “Mevlana Celaleddin-i RGmi” adli
metnin igerigini ve haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde 2 saatlik Tiirk¢e ders saatinde
Mevlana Miizesi’'ne gezi diizenlenmistir. Mevlana Celaleddin-i Rimi hakkinda 6grenciler
onceden arastirma yapmustir. Gezi sirasinda sinif gruplara ayrilmis ve grup iiyeleri sirayla
grubun rehberi olmus ve miizeyi birlikte gezmistir. Gezi sonunda miize bahgesinde biitiin
Ogrenciler toplanmis ve gezi sirasindaki deneyimler iizerine konusulmustur. Mevlana Miizesi
gezildikten sonra okula geri doniilmiis ve Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan bir
calisma kagidi verilmistir. Ogrenciler, bu ¢alisma kagidina kendilerini 1270 yilinda Konya’da

olduklarini diistindiikleri yazilar yazmis ve yazilar etkinligin ders i¢i uygulamasinda okunarak
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degerlendirilmistir. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gozlemci giinliikleri ile ogrenci &z
degerlendirme formlarinda, etkinligin derste 6grenilen konularin somutlastirilmasini sagladigi,
Ogrencilerin kiiltiirel baglarinin artmasini, arkadaslariyla is birligi i¢inde bilgi paylasiminda
bulunmayi, eglenirken Ogrenmelerini ve yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagladigi,
Ogrencilerin yaratic1 yazma konusunda yeterliliklerinin gelistigi, ders saatlerinde yapilan ders
dis1 etkinliklerde siire sorununun yasandigi, okulda yapilan plansiz ¢aligmalarin ders dist

etkinliklerin uygulanma siirecinde sorunlara neden oldugu ifade edilmistir.

Uciincii eylem planminda, 7. smiflarda okutulan ders kitabindaki “Saglik ve Spor”
temasinda yer verilen “Iki Tekerlekli Ozgiirliik”, “Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” ve
“Brosiir” adli metinlerde anlatilanlar1 ve Tiirk¢e dersinin haftalik kazanimlarini destekleyecek
sekilde etkinlikler uygulanmustir. Ugiincii eylem planmin ilk ders dist etkinligi olan “Fiilleri
Ogreniyorum” etkinliginde 7. siif Tiirkge ders kitabindaki “Iki Tekerlekli Ozgiirliikk” adl
metnin igerigini ve haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde bir saatlik Tiirk¢e dersinde
ogrenciler okul bahgesine ¢ikarilmis ve iki gruba ayrilmistir. Ayrica, okula iki bisiklet getirilmis
ve ogrenciler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan fiiller konusu ile ilgili iki farkli ¢alisma
kagidindaki dogru ve yanlis sorularini cevaplamis, soruyu dogru cevaplayan 6grenciler bisiklet
siirmiistiir. Boylece, bir yarisma havasinda etkinlik tamamlanmustir. Ogrenci, veli, arastirmaci
ve gozlemci glnliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikle 6grencilerin
eglenerek fiiller konusunu tekrar ettikleri, derste islenen metnin igerigine yonelik 6grencilerin
caligma yaptiklar, etkinlige kars1 6grencilerin ilgilerinin yiliksek oldugu, dinledigini anlamaya
yonelik ¢alismalar yapildigi, 68rencilerin grup calismasi yapmakta zorlandiklari, etkinlikte sinif

diizenini saglamakta zorlanildig: belirtilmistir.

Ugiincii eylem planinin ikinci ders dist etkinligi olan “Ne Istedi, Ne Oldu?” etkinliginde
7. simf Tiirkge ders kitabindaki “Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adli metnin icerigini ve
haftanin kazanimlarin1 destekleyecek sekilde 6grenciler, ¢evrelerindeki bireylerle dnceden
hangi meslegi yapmak istedikleri ve giinlimiizde hangi meslegi yaptiklar ile ilgili bir roportaj
yapmislar ve yaptiklar1 roportajlardan elde ettikleri verileri anlattiklar1 bir hazirlikli konusma
hazirlamiglar ve sinifta sunmuglardir. Etkinligin uygulanma siirecinde dgrencilere arastirmact
tarafindan hazirlanan iki ¢aliyma kagidi verilmistir. Ogrenciler, roportaj yaparken ve
konusmalarin1 hazirlarken bu ¢alisma kagitlarindan yararlanmistir. Ogrenci, veli, arastirmact
ve gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikle 6grencilerin derste

islenen metindeki olaym aslinda bir¢ok kisinin bagindan gecebilecegini anladiklari,
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ogrencilerin meslek secerken nelere dikkat etmeleri gerektigini 6grendikleri, 6grencilerin
konusma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalar yapildigi, 6grencilerin okul disindaki
zamanlarin1 planlamay1 Ogrendikleri, ders disi etkinligin yapilma zamaninin daha uzun
tutulmasi gerektigi, etkinligin ders i¢i uygulamasinda siif hakimiyeti konusunda sorunlar

yasandigi ifade edilmistir.

Ucgiincii eylem planinin iigiincii ders dis1 etkinligi olan “Ben Bir Tasarimciyim”
etkinliginde 7. simf Tiirkge ders kitabindaki “Brosiir” adli metnin igerigini ve haftanin
kazanimlarin1 destekleyecek sekilde ogrenciler, spor ve saglikli yasam konulu bir brosiir
hazirlamistir.  Ogrenciler, brosiirleri hazirlarken ders kitabindaki brosiir hazirlama
yonergelerinden yararlanmistir. Etkinlikte, arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢aligma kagidi
dagitilmis ve Ogrenciler, bu calisma kagidina yaptiklari brosiirleri anlatan bir konusma
hazirlamistir. Daha sonrasinda ise 6grenciler, hazirladiklar1 konugmalar1 sinifta sunmustur.
Ogrenci, veli, arastirmac1 ve gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda,
etkinligin 6grencileri yaratici diisiinmeye yonlendirdigi, derste islenen metne yonelik giizel bir
hazirlik oldugu, ders disinda okuma ve konusma becerilerini destekleyecek davraniglarin
yapilmasini sagladigi, 6grencilerin sporun 6nemi ve saglikli yasamin gerekliligi ile ilgili bilgi
sahibi olduklari, sorgulama ve degerlendirme becerilerinin gelistigi, bos zamanlarimni
degerlendirmelerini sagladigi, etkinligi yapmak i¢in zaman bulmakta zorlandiklari, etkinligin
yapilma stiresinin daha uzun olmas1 gerektigi, ¢ekingen davranan dgrencilerin desteklenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Dordiincii eylem planinda, 7. siniflarda okutulan ders kitabindaki “Sanat” ile “Milli
Miicadele ve Atatiirk” temalarinda yer verilen “Asik Veysel Satiroglu”, “Geleneksel Tiirk
Sanatlarindan Ebru”, “Penceresi Sonsuzluga Agilan Oda” ve “Agactan Oyma Su Tas1” adli
metinlerde anlatilanlar1 ve Tiirk¢e dersinin haftalik kazanimlarini destekleyecek sekilde
etkinlikler uygulanmistir. Dérdiincii eylem planmin ilk ders dis1 etkinligi olan “Izliyorum,
Ogreniyorum” etkinliginde 6grenciler, 7. siif Tiirkge ders kitabindaki “Asik Veysel Satiroglu”
adli metnin icerigini ve haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde “Asik Veysel” belgeselini
aileleriyle izlemistir. Ogrenciler, belgeseli aileleriyle izlerken degerlendirmelerde bulunmus ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan, izlenen belgeselle ilgili sorulardan olusan c¢alisma kagidini
yapmustir. Ayrica, 68rencilere bir baska ¢alisma kagidi daha verilmis ve 6grenciler bu ¢alisma
kagidina verilen anahtar kelimelerden yola ¢ikarak siir tiiriinde metin yazmistir. Ardindan

yazilan siirler ve belgeseli anlamaya yonelik sorulan sorular cevaplandiriimistir. Ogrenci, veli,
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aragtirmact ve gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikte
ogrencilerin Asik Veysel’in hayatii daha iyi 6grendikleri, aileleriyle eglenceli ve kaliteli
zaman gecirdikleri, etkinligin aile ig¢i iletisimi gliglendirdigi, siir yazmanin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi, etkinligin dersten once giizel bir hazirlik oldugu, 6grencilerin kelime
hazinesinin gelistigi, ailelerin cocuklariyla empati kurabilme yeterliliklerinin gelistigi, ailelerin
cocuklartyla bu sekilde etkinlikler yapma tecriibesi olmadigi i¢in bocaladiklari, ailelerin
cocuklarmin neler 68rendigi, neler yaptigi ile ilgili fikir sahibi olduklari, etkinligin ¢ocuklarin
teknolojiyi verimli kullanmalarina katki sagladigi, 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalar yapildigi, etkinligi yapmak i¢in ailelerin uygun zaman

bulmakta zorlandiklari ifade edilmistir.

Doérdiincli eylem planmin ikinci ders disi etkinligi olan “Ben Bir Arastirmaciyim”
etkinliginde, 7. siif Tiirk¢e ders kitabindaki “Geleneksel Tiirk Sanatlarindan Ebru” adli metnin
igerigini ve haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde 6grenciler, anlatim bozuklugu olan
climleler bulmus ve bulduklar1 ciimleleri arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢aligma kagidina
yazmistir. Sonrasinda etkinligin ders i¢i uygulamasinda 6grenciler, tahtaya g¢ikarak anlatim
bozuklugu oldugunu diisiindiikleri ciimleleri arkadaslarina sormus ve sinifta bulunan diger
ogrenciler de anlatim bozuklugu olan ciimleleri bulmaya galismistir. Ogrenci, veli, arastirmaci
ve gozlemci ginliikleri ile 6grenci 6z degerlendirme formlarinda, etkinlikle 6grencilerin
anlatim bozuklugu konusunu daha iyi anladiklari hem eglendikleri hem de dgrendikleri, okul
disindaki zamanlarini1 verimli kullandiklari, aragtirma yapma ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelistigi, etkinligin Ogrencilerin derste 6grendiklerini gergek hayatla iligkilendirmelerini

sagladigi, etkinligi yapmak icin 6grencilerin zaman bulmakta zorlandiklar1 belirtilmistir.

Dérdiincii eylem planinin {igiincii ders dist etkinligi olan “Benim Afisim” etkinliginde
7. simf Tiirkce ders kitabindaki “Penceresi Sonsuzluga Acilan Oda” adli metnin igerigini ve
haftanin kazanimlarin1 destekleyecek sekilde 6grenciler “Atatiirk” konulu bir afis ¢aligmasi
yapmustir. Ogrenciler, afisi hazirlarken arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma kagidindaki
yonergelere gore hareket etmis ve diger ¢calisma kagidina ise “Atatiirk” konulu bir siir yazmustir.
Etkinligin ders i¢ci uygulamasinda ise 0grenciler, arkadaslarina tasarladiklar1 afisi tanitmis ve
yazdiklar siirleri okumustur. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gozlemci giinliikleri ile 6grenci 6z
degerlendirme formlarinda, etkinligin 6grencilerin yaraticihigimi gelistirmeye katki sagladigi,
ogrencilerin bildiklerini kisa ve etkili bir sekilde anlatmay1 6grendikleri, etkinlik sayesinde

ogrencilerin genel bir hazirlik yaptiklar: ve Atatiirk ile ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olduklari,
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siir yazma kabiliyetlerinin gelistigi, bos zamanlarini verimli kullanmay1 6grendikleri, etkinlikte
Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapildigi,

ogrencilerin etkinligi yetistirmekte zorlandiklar1 ifade edilmistir.

Dordiincii eylem planimmin dordiincii ders disi etkinligi olan “Doga Muhafizlar”
etkinliginde, 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki “Agactan Oyma Su Tas1” adli metnin igerigini ve
haftanin kazanimlarini destekleyecek sekilde okul bahgesinde ¢igcek dikme etkinligi yapilmistir.
Bu etkinlik i¢in Tiirkge dersinden iki saat ayrilmistir. Dersin ilk saatinde 6grenciler gigek
dikmis, ikinci saatinde ise arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma kagidina kahramanlarindan
biri “aga¢” olan ve “doga sevgisi” konulu bir fabl yazmistir. Ogrenciler, fabllar: yazdiktan sonra
fabllar derste okunmus ve igerik, tiire uygun olma gibi cesitli Olgiitler yoniinden
degerlendirilmistir. Ogrenci, veli, arastirmaci ve gozlemci giinliikleri ile ogrenci oz
degerlendirme formlarinda, etkinligin 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini sagladigi, ¢evre
duyarlilig1 kazandirmada etkili oldugu, derste islenen konuyu yaparak yasayarak 6grenmelerini
sagladigi, fabl tiirlinii tekrar ettikleri, 6grencilerin yaratict yazma ve konusma becerilerine
yonelik calismalar yapildigi, ders saatlerinde yapilan ders dis1 etkinlikleri nasil
uygulanabileceginin bir 6rnegi oldugu, okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklerde sinif

diizeni saglamanin zor olabilecegi belirtilmistir.

5.1.4. Eylem planlarimin uygulanma siirecine yonelik sonug ve tartisma

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin gelecek plani yapmalarinda ve kendi yeterliliklerinin
farkina varmalarinda etkilidir. Kendi yeterliliklerini bilen 6grenciler zamani verimli kullanir ve
yapabilirligi Olgiisiinde birtakim faaliyetlerin icinde olur. Ayrica 6grenciler, ders disi
etkinlikleri yapmak icin arkadaslariyla ve ¢evrelerindeki diger bireylerle bir is birligi siireci
yiirtitiir. Bu durum, 6grencilerin sosyal becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelismesinde
etkilidir. Ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin sosyal becerilerinin gelismesine katki sagladigina
yonelik arastirma sonucunu destekleyecek nitelikte alanyazinda bazi ¢aligmalarin varlig: tespit
edilmistir (Blomfield ve Barber, 2010; Schaefer vd., 2011; Fakhretdinova vd., 2021; Feraco
vd., 2023). Bu c¢alismalarda, ders disi etkinliklerin &grencilerin sosyal becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu vurgulanmaktadir.

Ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirebilmesi i¢in 6ncelikle
ogrencilerin 0z yeterlilik algisinin yiiksek olmasi gerekir. Arastirmanin sonuglarindan biri de
ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin 6z yeterlilik algilarini yiikseltmesidir. Aslinda 6grencilerin

ozyeterlilik algisinin yiiksek olmasi ile sosyal becerilerinin geligmesi birbirini destekleyen
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durumlardir. Arastirmaci ve gdzlemci yansitici giinliiklerinde, 6zellikle O2, 07, O15 gibi daha
cekingen kisilik yapisina sahip 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistigini, etkin olmalari
gereken durumlarda daha az ¢ekingen davraniglar gosterdiklerini ifade etmistir. Ayn1 zamanda
02’nin “Ben Bir Muhabirim” etkinliginden sonra yansitic1 giinliigiine yazdig1, “Artik insanlarla
konusmaktan daha az korkuyorum.” ifadesi, O7’nin “Geziyorum, Tantyorum, Ogreniyorum”
etkinliginden sonra yansitic1 giinliigiine yazdigi “Ozgiivenim yerine geldi. Arkadaslarima
bildiklerimi anlatmak bana cok iyi geliyor.” ifadesi, O15’in ise “Ben Bir Muhabirim”
etkinliginden sonra “Oz Degerlendirme Formuna yazdig1 “Bir¢ok konuda daha cesaretliyim.
Insanlar beni terslese de onlarla konusmaktan vazge¢medim.” ifadesi Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelistigini gostermesi yoniinden 6dnemlidir. Alanyazinda, ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin 6z yeterlilik algilarini yiikselttigi ve buna bagli olarak da 6grencilerin hem sosyal
iligkilerinin gelistigi hem de gelecege yonelik daha dogru planlar yapmalarinin saglandigi
sonuglarina ulasan c¢alismalara rastlanmistir (Carns vd., 1995; Fredricks ve Eccles, 2008;
Knifsend ve Graham, 2012; Martinez vd., 2016; Tanner, 2017). Calismalarin bu sonuglari,

arastirmanin sonuglar ile tutarlilik géstermektedir.

Ogrencilerin &z yeterliliklerinin gelismesinin sonucu olarak akademik basarilarinda da
anlamli bir degisim beklenir. Aragtirmanin sonuglarindan biri de ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasina katki sagladigi yoniindedir. Bu durum, 6zellikle
ogrenci, veli, aragtirmaci ve gézlemci glinliiklerinde 6grencilerin ders dis1 etkinlikler sayesinde
dersi sevmelerini, dersi daha eglenceli bulmalarinin bir sonucu olarak ifade edilmistir. Ders dis1
etkinliklerin akademik basariy1 artirdigina yonelik arastirma sonucunun tersi bir sonuca ulagan
calismalar (Shamsudin vd., 2014; Steinmann vd., 2019) olsa da ders dis1 etkinliklerin akademik
basariy1 artirdigi sonucunu destekleyen alanyazinda bir¢ok calisma tespit edilmistir (Gerber,
1996; Hunt, 2005; Fujita, 2006; Howard ve Ziomek-Daigle, 2009; Christison, 2013; Annu ve
Sunita, 2013, 2015; Bakoban ve Aljarallah, 2015; Meier vd., 2018; Sabirov, 2019). Bu
caligmalarda, ders dis1 etkinliklerin akademik basariy1 artirmasinin sonucu olarak ders disi
etkinliklere 6grencilerin daha istekli katildiklar1 vurgulanmistir. Belirtilen ¢caligsmalarin ders disi
etkinliklerin akademik basarty1 artirmasina, buna bagli olarak da &grencilerin ders dist
etkinliklere daha istekli katilmasina katki sagladigina yonelik sonuclari, aragtirmanin bu

yondeki sonuclarini desteklemektedir.

Ders dist etkinlikler o6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma

becerilerinin gelismesinde etkilidir. Bu nedenle okul saatlerinde ya da okul saatleri diginda
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yapilan okuma caligmalar1 okuma aliskanlifinin kazandirilmasina ve bu sayede dgrencilerin
kelime hazinelerinin gelismesine; kazanimla ilgili olarak yapilan film, belgesel vb. izleme,
miizik, konusma vb. dinleme ¢alismalar1 dinleme/izleme becerilerinin gelismesine; okulda ya
da okul disinda yapilan video ¢ekme, roportaj yapma ya da okul disinda yapilan bir etkinligi
derste arkadagslarina sunma gibi ¢alismalar konugma becerisinin gelismesine; yapilan ders dist
etkinlikle ilgili calisma kagitlar1 hazirlayarak bu ¢aligma kagitlarina d6grencilerin istenen tiirde
metinler yazmalari, aile bireyleri, arkadaslar1 ya da ¢evresindeki diger bireyler ile yapilan
yazma etkinlikleri 68rencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki saglar. Bu sonugcla iligkili
olarak arastirma siirecinde ders dis1 etkinlikleri destekleyecek sekilde arastirmaci tarafindan
tasarlanan calisma kagidi calismalarinin miimkiin oldugunca farkli dil becerilerini
destekleyecek sekilde olmasima dikkat edilmistir. Ogrencilerin, velilerin, arasgtirmacinin ve
gozlemci 6gretmenin yansitici giinliiklerinde; 6grenci ve veli gériismelerinde yapilan ders dist
etkinliklerin farkli dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi goriisii sik sik ifade edilmistir.
Ozellikle V2, V3, V10, V21, 02, 09, 017, 019, 029 bircok farkli yerde ders dis1 etkinliklerin
cesitli dil becerilerinin ve kelime hazineSinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir. Bu
gorilisler, ders dis1 etkinliklerin dil becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucunu
desteklemektedir. Alanyazinda, 6zellikle ders disi etkinliklerin dil dersleri ve dil becerilerine
yonelik etkisini inceleyen calismalar olduk¢a sinirlidir. Bu nadir calismalardan birinde
Ogrencilerin konusmaya uygun ifadeyle baslamasinda, konusurken Onemsenen bilgileri
vurgulamasinda, konusurken bulundugu ortama uygun konusmasinda, standart Tiirkge ile
konusmasinda, Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurmasinda katildig1 sosyal etkinligin
faydasinin oldugu sonuglaria ulagilmistir (Gedik ve Orhan, 2014). Bu sonuglar, ders dist
etkinliklerin 6grencilerin konusma becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriisiinii
desteklemektedir.

Ders dis1 etkinliklerin dil becerileri tizerindeki etkisini inceleyen bir diger calismada ise
ortaokul 6grencilerinin ders dis1 okuma davranislarinin hem siiresi hem de tiiriiyle 6grencilerde
okudugunu anlama ve kelime dagarcigmin gelisimi arasindaki iliskiyi belirlemek
amaglanmistir. Calismada 6grencilerin klasik okuma materyalleri i¢inde ¢ogunlukla gazete ve
dergileri daha sonra romanlari, hikayeleri ve masallar1 tercih ettikleri; okuma aligkanligini
kazanmada tiim okuma materyallerinin tek tip bir etkisinin olmadigi, buna karsin dykiileyici
metinleri okumak i¢in harcanan zamanin okudugunu anlama diizeyini ve kelime dagarcigini
daha ¢ok gelistirdigi, ¢cevrimi¢i medya metinleri okumanin okudugunu anlama diizeyini ve

-----

kelime dagarciklarini gelistirdigi gibi sonuglara ulasilmistir (Pfost vd., 2013). Calismanin bu
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sonugclar1 ders dis1 etkinlik olarak yapilan okuma ¢aligmalarinin okuma ve anlama becerilerinde
belirgin bir degisim sagladigini géstermektedir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin bulgulari, arastirma
bulgularii desteklemektedir. Alanyazinda, ders disi1 etkinliklerin dinleme/izleme ve yazma
becerileri tizerindeki etkisini inceleyen veya bu durumu alt problem olarak degerlendiren

herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamustir.

Ders dist etkinliklerden yeterli verimin almmasi i¢in ders dist etkinliklerin iyi
planlanmasi, etkinliklerin ¢ocugun ilgi ve yetenegine uygun olmasi, maddi sorunlarin ve
miifredatla ilgili sorunlarin ¢oziilmiis olmasi gerekir. Ders dis1 etkinliklerde planlamanin iyi
olmamast ve siirecin uygulayicilara yeterince agik anlatilamamasi ders dist etkinliklerin
uygulanma siirecinde sorunlara neden olabilir. Bu sebeple, bazi ders dis1 etkinlikler zaman alict
olabilir ve 6grenciler verilen zamanda etkinligi yetistirmekte zorlanabilir. Bu durumda ders
dis1 etkinliklerin aralikli yapilmasina ve ders dis1 etkinligin yapilmasi i¢in 6grencilere yeterince
zaman verilmesine dikkat edilmelidir. Ayrica okulda yapilan plansiz ¢aligmalar (deneme
smavlari, seminer vb.) 6zellikle okul saatlerinde yapilan ders dis1 etkinliklerin uygulanmasinda
sorunlar olugsmasina neden olabilir. Bunun yaninda ders dis1 etkinliklerin planlanmasi siirecinde
cok fazla evrak istenmektedir. Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasi siirecinde yogun evrak yiikii
ogretmenlerin ders dist etkinlik planlama konusundaki motivasyonlarini diisiirebilmekte ve
uygulama siirecini sekteye ugratabilmektedir. Arastirmanin ders disi1 etkinliklerin planl
yiritiilmesi gerektigi sonucunu destekleyecek nitelikte Chambers ve Schreiber (2004)
aragtirmalarinda, okul disinda yapilan ve diizgiin planlanmamis ders dis1 etkinliklerin amacina
ulagsmadigini tespit etmistir. Balyer ve Giindiiz (2012) de arastirmalarinda ders dis1 etkinliklerin

daha sistemli diizenlenmesi gerektigini vurgulamstir.

Ders dis1 etkinliklerin planli yapilmasi gerektigine yonelik arastirma bulgusunun sonucu
olarak aragtirmanin bir diger sonucu da yapilan ders dis1 etkinlikler sirasinda dgrencilerin
birgok defa belirttigi gibi ders dis1 etkinliklerin ¢ok sik olmamasi ve etkinlikleri yaparken
ogrencilere hem etkinligi yapma hem de dinlenme firsat1 verilmesi gerektigidir. Alanyazinda
da baz1 arastirmalarda ders dis1 etkinliklerin planlanmasi sirasinda bu duruma dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmistir. Vindas Carmona (2020) arastirmasinda ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimi iizerinde olumlu etkilere sahip olmasina ragmen ders
dis1 etkinlik faaliyetlerinin ¢ok sik yapilmasinin akademik basariy1 olumsuz etkiledigini tespit
etmistir. Calismada ulasilan bu sonug, arastirmanin sonucunu desteklemesi nedeniyle

Onemlidir.
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Ders dis1 etkinliklerde 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya cikartmak ve bu konudaki
mevcut yeterliliklerini  gelistirmek amaglanir. Ders dis1  etkinliklerin  6grencilerin
yaraticiliklari gelistirdigi sonucunu destekleyen bazi calismalarin varligi tespit edilmistir
(Pardayevna, 2022; Assante ve Lisman, 2023). Bu calismalarda, ders dis1 etkinliklere katilimin
Ogrencilerin  bilgiyi uygulamaya gec¢irmesinde ve bununla iliskili olarak yaratici
diisiinebilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin bu sonucundan yola
cikilarak 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini, derste 6grendiklerini gergek hayatla
iliskilendirerek somutlastirmalarini, boylece derste islenen metinlerde verilmek istenen iletileri
hayatin i¢inde tecriibe ederek kazanmalarini saglayacak etkinlikler tasarlandig: ifade edilebilir.
Bu yoniiyle ders disi1 etkinlikler, Tiirkce derslerinde giiniimiizde yapilan etkinliklerden farklidir.
Bu durum, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi duygu ve diislincelerinde olumlu anlamda bir
degisim meydana getirmistir. Alanyazinda ders dis1 etkinliklerin Tiirk¢e dersinde 6grencilerin

yaraticiliklar lizerindeki etkisine yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamastir.

Ders dis1 etkinlikleri uygularken 6grenciler genellikle ailelerinden yardim almaktadir.
Ozellikle, “Oz Degerlendirme Formu”nda yer alan “Ders Dig1 Etkinligi Uygularken Yardim
Aldigim Yerler” maddesine bircok etkinlikte 6grenciler ilk siraya ¢ogu zaman ailelerini
yazmistir. Kayman ve Kaya (2021)’nin ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde yararlandiklar
ders dis1 kaynaklar belirlemek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinin bulgusu da aragtirmanin bu
sonucunu desteklemektedir. Ancak aile iiyelerinin ve 6grencinin ¢evresindeki diger bireylerin
ders dis1 etkinlikleri vakit kaybi, sinava yonelik higbir katkisi olmayan caligmalar seklinde
degerlendirmeleri ders dis1 etkinliklerin etkin uygulanmasi konusunda sorunlara neden
olabilmektedir. Boyle bir durumda ogrenciler, g¢evrelerindeki bireylerden yeterli destegi
alamayabilir. Velilerin ¢ocugunun 6grenmelerini takip etmesi ve ders dis1 etkinliklerde neler
yaptigin1 gozlemlemesi ya da kendisinin de aktif olarak siirece katilmas1 durumunda veliler,
cocuklarinin 6grendigi ya da 6grenemedigi konular hakkinda bilgi sahibi olabilecekler, ayrica
cocuklariyla yaptiklart ders dis1  etkinlikler sayesinde, birlikte kaliteli zaman
gecirebileceklerdir. Bu durumda aile iiyeleri birbirlerini daha i1yi taniyacak ve birbirlerinin
yeterlilikleri konusunda fikir sahibi olabilecektir. Alanyazinda, Ogrencilerin ders dist
etkinliklere katiliminda velilerin ve ¢evredeki diger kisilerin etkili oldugu sonucuna ulasan
calismalar tespit edilmistir (Gilman, 2001; Anderson vd., 2003; Shannon, 2006; Hancock vd.,

2012). Calismalarin bu sonucu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.
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Alanyazinda velilerin, 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilimini desteklemelerinde
¢esitli durumlarin etkili oldugu vurgulanmistir. Velilerin, 6grencilerin ders disi etkinliklere
katilimlarin1 destekleme durumlarini etkileyen etmenlerden ilki olarak velilerin egitim diizeyi
ele alinmistir. Egitim diizeyi yliksek velilerin, ¢ocuklarinin ders dis1 etkinliklere katilmalari
yoniinde daha istekli olduklar1 ve bu konuda ¢ocuklarini tesvik ettikleri, daha diisiik egitim
diizeyinde olan velilerin ise c¢ocuklarinin ders dis1 etkinliklere katilimlart konusunda
cocuklarin1 daha az tesvik ettikleri belirlenmistir (Ashbourne ve Andreas, 2015). Velilerin
egitim diizeyiyle birlikte ebeveynlerin kitap okumasinin da 6grencilerin ders dis1 etkinliklere
katilimini artirdigl sonucuna ulasan ¢aligmalar vardir (Balaguer vd., 2020). Bu sonuglar,
arastirma kapsaminda ayrintili olarak incelenen bir durum degildir ancak arastirmada 6zellikle
velilerle yapilmasi gereken ders dist etkinliklerde arastirmacinin ve gozlemci 6gretmenin
gbzlemleri bu durumun velilerin egitim diizeyine gore degil daha ¢ok calisma kosullarinin ve
ders dis1 etkinlikler konusundaki tutumlarinin etkili oldugu yoniindedir. Konuyla ilgili olarak,
Sjodin ve Roman (2018) calismalarinda, velilerin c¢alisma saatlerinin sikliginin ve
yogunlugunun ¢ocuklarina ders dis1 etkinlikler konusunda daha az yardim etmelerine neden
oldugunu tespit etmistir. Bu calismanin sonucu, arastirmaci ve gozlemci d6gretmenin gézlem

sonuglariyla tutarlilik géstermektedir.

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimi konusunda veli destegini etkileyen
durumlardan biri olarak da alanyazinda ailelerin sosyoekonomik yapisi ele alinmstir.
Caligmalarda, ailenin sosyoekonomik yapisinin dgrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimini ve
bu konuda velilerin destegini etkileyen bir durum oldugu belirtilmistir (McNeal, 1998; Marsh
ve Kleitman, 2002; Dumais, 2006; White ve Gager, 2007; Covay ve Carbonaro, 2010; Zhang
ve Tang, 2017). Ilgili calismalarda, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerde yasayan
cocuklarin ders dis1 etkinliklere katilim konusunda ailelerinden yeterli destegi goremedikleri ve
olumsuz kosullar nedeniyle ders disi1 etkinliklere istedikleri sekilde katilamadiklar1 ifade
edilmistir. Calismalarda ulasilan bu sonug, arastirma verilerini dolayl olarak desteklemektedir.
Ciinkii arastirmaci ve gézlemci 6gretmen, uygulama siirecinde ders dis1 etkinliklere katilim ve
etkinligi biitlin siiregleriyle tam olarak yapabilme konusunda sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen cocuklarin daha ¢ok sorun yasadiklarini, 6zellikle okul dis1 gezilerde gezinin
ticretli mi yoksa ticretsiz mi oldugu konusunda soru soran ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun
sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ¢ocuklar oldugunu belirlemistir ancak maddi bir

beklentinin olmadig: etkinliklerde, d6grenciler arasinda sosyoekonomik diizeye gore bir ayrim
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yapmak oldukea giictiir. Bu yoniiyle, siralanan ¢aligsmalarin sonuglarinin aragtirma sonucunu
dolayli yoldan destekledigi sdylenebilir.

Ders dis1 etkinlikler, okul saatlerinde ya da okul saatleri disinda eglenceli zaman
gecirilmesini saglar. Boylece ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin hem eglenerek 6grenmelerine
katki sagladigi gibi hem de 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerinde ve derste 6grendikleri
konular1 okul disindaki zamanlarda pekistirmelerinde etkilidir. Bu sayede 6grenciler, okul
disindaki zamanlarini verimli kullanmis olur. Ogrenciler, veliler, arastirmaci ve gozlemci
O0gretmen yansitict giinliikklerinde ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin zamanlarin1 verimli
kullanmalarini, etkinlik sirasinda Ogrencilerin hem eglenmelerini hem de Ogrenmelerini
sagladigr yoniinde goriis belirtmistir. Eylem planlar1 sonrasindaki veli ve 0Ogrenci
gorlismelerinde de benzer diisiinceler tekrarlanmistir. Alanyazina bakildiginda ise ders dist
etkinliklere katilimin 6grencilerin zamanlarini verimli gecirmelerini ve 6grenme siirecinin daha
eglenceli hale gelmesini sagladig1 sonuglarina ulasan ¢aligmalar tespit edilmistir (Boatwright,
2009; Hill, 2010). Bu ¢alismalarin sonuglari ile arastirmanin sonucu birbirini desteklemektedir.

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirir. Aragtirma becerisi
gelisen 0grencilerin diisiinme ve sorgulama yetenegi de gelisir. Bu agidan ders dis1 etkinlikler,
ogrencilerin kiiltiirel birikiminin artmasini, milli kiiltlir unsurlari, degerler, inanglar gibi ¢esitli
konularda bilgi sahibi olmalarini saglar. Ozellikle, uygulama siirecinde “Milli Kiiltiiriimiiz”
temasinda uygulanan “Biiyiiklerimin Efsaneleri; Yar Bana Bir Eglence!..; Kiiltiir Avcilari;
Geziyorum, Tanityorum, Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinliklerde ve “Milli Miicadele ve
Atatlirk” temasinda uygulanan “Benim Afisim” adli etkinlikte 6grencilerin milli kiiltiir
unsurlar1 ile milli ve manevi degerler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu konularda
duyarhiliklarinin  artir gdzlemlenmistir. Ogrenci giinliiklerinde ve 6z degerlendirme
formlarinda 6grenciler bu konunun {izerinde durmustur. Alanyazinda, Zahara vd. (2023)’nin
calismalarinda ders dis1 etkinliklere katilimin, 6grencilerin milll ve manevi degerleri
benimsemelerine ve bu degerleri yasatmalarina katki sagladigi belirlenmistir. Calismanin bu
sonucu arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Alanyazinda ders dis1 etkinliklerin milli ve
manevi unsurlar1 6grenme ve benimsemeye etkisini konu edinen baska bir calismaya
rastlanmamuistir.

Ders dis1 etkinlikleri kontrol etmek ve denetimini yapmak zordur. Bu sebeple, ders dis1
etkinlikler okul saatlerinde yapildiginda 6gretmen smifin diizenini ve etkinligin verimli
gegmesini saglamakta; okul saatleri disinda yapilan etkinliklerde ise etkinligin yapilma
durumunu kontrol etmekte ve denetimini yapmakta zorlanabilir. Arastirmaci, 6zellikle okul

saatleri disinda yapilan etkinliklerde kontrolii hem 6grenciye hem de velilere birakmis. Bu
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konuda herhangi bir sorun olmamasi i¢in birkag etkinlik diginda miimkiin oldugunca velileri
bilgilendirmis ve etkinligin yapilma siirecinde de velilere sik sik hatirlatici iletiler gondermistir.
Bu ¢abaya ragmen arastirmaci, yansitici giinliigiinde okul disinda yapilan ders dis1 etkinlikleri
kontrol etmekte zorlandigini ifade etmistir. Alanyazinda, arastirmanin bu sonucunu konu alan
ve bu konuyu bir alt problem olarak ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Ders dis1 etkinlikler, teknoloji bagimliligin1 6nlemede ve ogrencilerin teknolojiyi
amacia uygun kullanmalarinda etkilidir ¢iinkii ders dis1 etkinlikler, bireyleri okul digindaki
zamanlarinda da belirli bir amaca doniik bir ¢alisma siirecinin i¢ine dahil eder. Bu durum,
bireylerin teknolojik aletlerle miimkiin oldugunca az vakit gegirmelerini saglar. Planlanan
etkinlik geregi teknolojik aletlerden yararlanilmasi gereken durumlarda ise bireylerin teknolojik
aletin sadece bir eglence araci olmasinin dtesinde islevlerinin oldugunu kavramalarini saglar.
Ozellikle V12, V15, 09 ve 028 yansitic giinliiklerinde ders dis1 etkinliklerin teknolojiyi
verimsiz kullanmaktan uzak tuttugunu, bu durumun teknoloji bagimliliginin 6niine gegtigini
ifade etmistir. Ogrencilerin ve velilerin bu goriisleri aslinda ders dis1 etkinliklerin okul dis1
saatlerde 6grencileri kismen de olsa kontrol etme ve zamanini dogru planlamasina yardimci
olma imkani sagladigi i¢in degerlidir. Alanyazinda, arastirmanin bu sonuglarini destekleyen ya
da ders dis1 etkinliklerin teknoloji bagimlilig1 iizerindeki etkisini bir alt problem olarak

inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

5.1.5. Eylem planlarimin uygulanmasi sonrasinda 6grencilerin Tiirkce dersi etkinliklerine
kars1 tutumlar ve Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlariyla ilgili sonug ve tartisma
Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik motivasyon diizeyleri &n test uygulamasinda orta
diizeydeyken son test uygulamasinda bir artis gostererek yliksek diizeye ¢cikmistir. Bu sonucla
ilgili olarak, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Bu durum ortaokul
Tiirkce dersinde yapilan ders dist etkinliklerin G6grencilerin  Tiirk¢e dersine yonelik
motivasyonlarim artirdigini géstermektedir. Konuyla ilgili alanyazina bakildiginda ise ders dist
etkinliklere katilimin 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artirdigini ifade eden ¢alismalarin
oldugu gortliir (Fischer ve Theis, 2014; Yildiz, 2017; Zakhir, 2019; Feraco vd., 2022). Bu
calismalarin sonuglari arastirma sonuglart ile tutarlilik géstermektedir ancak Tiirkce dersine ya
da Tiirkge dersinin beceri alanlarina yonelik alanyazinda Web 2.0 uygulamalarindan biri olan
Kahoot 6rneginden yola ¢ikilarak Web 2.0 uygulamalarinin Tiirk¢e dersinde motivasyonu
artirdigin1 (Mete ve Batibay, 2019), Tiirk¢e dersinde 6grencilerin yazma motivasyonlari ile

yazili anlatim becerileri arasindaki iliskinin yiiksek oldugunu (Canitezer, 2014), dgrencilerin
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Tiirkce ders kitabindaki metinleri okuma motivasyonunun diisiik oldugunu (Giiven vd., 2020),
dijital hikaye kullaniminin Tiirk¢e dersine ydnelik motivasyonu artirdigini (Ozerbas ve Oztiirk,
2017), is birlikli 6grenme yonteminin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonu etkiledigini (Arslan
ve Engin, 2021), Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeylerinin okuma stratejileri bilisiistii
farkindaliklarini etkiledigini (Arslan, 2023), okuma motivasyonunun akademik basariy1
artirdigin1 (Yildiz, 2013), Tiirk¢e dersinde yazma 6ncesi uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
yazma motivasyonlarini artirdigin1 (Erbilen ve Temizkan, 2021), Tiirk¢e dersinde okuma
¢emberleri yonteminin 6grencilerin okuma motivasyonunu etkiledigini (Kaya Tosun, 2018),
Tiirk¢e dersinde dijital 6ykii kullaniminin 6grencilerin konusma motivasyonunu etkiledigini
(Y1lmaz ve Ozden, 2022), okumaya adanmiglik modelinin grencilerin okuma motivasyonlarini
artirdigint (Mete ve Sis, 2016), ARCS motivasyon modelinin ortaokul 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik motivasyonlarimi artirdigini  (Taskin, 2022) tespit eden c¢alismalara
rastlanmasina ragmen ders dist etkinliklerin Tiirkce dersine yoOnelik motivasyona etkisini

inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Ogrencilerin Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeyleri on test uygulamasinda orta
diizeydeyken son test uygulamasinda bir artis gostererek yiiksek diizeye ¢ikmistir. Bu durumla
ilgili olarak 6grencilerin Tiirkge dersi etkinlikleri tutum diizeylerine iligkin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik gézlenmistir. Tiirk¢e dersine ve
Tiirkge dersinin beceri alanlarina yonelik 6grenci tutumlariyla ilgili alanyazinda yaratic1 yazma
caligmalarmin yazmaya yonelik tutumu etkiledigini (Kirmizi, 2009), Tirk¢e dersinde ders
kitaplarindaki metinler araciligiyla gerceklestirilen okudugunu anlama stratejileri egitiminin,
okumaya yonelik tutumu etkiledigini (Akkaya, 2011), Tiirk¢e dersinde yaratici yazma
yaklagiminin yazmaya yonelik tutumu etkiledigini (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012), drama
tekniklerinden rol kartlar1 ile geleneksel 6gretim yonteminin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu
etkiledigini (Maden, 2011), Tiirk¢e 6gretiminde yaratici drama yonteminin okumaya yonelik
tutumu etkiledigini (Susar Kirmizi, 2008), Tiirk¢e dersinde rol alma modeli ile hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin konusma tutumlarmi artirdigini (Unsal, 2019), is birlikli 6grenme
yonteminin okumaya yénelik tutumu etkiledigini (Giingér ve Un Ag¢ikgdz, 2006), Ayrilip
Birlesme Tekniginin dgrencilerin derse yonelik tutumlarini artirdigini (Dénmez, 2017), icerik
temelli elestirel diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini
etkiledigini (Gtizel, 2022), yaraticit yazma calismalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarina etkiledigini (Baskok, 2012; Yiiksel, 2016), yaratict drama yonteminin Tiirkce

dersine yonelik tutumu olumlu ydnde etkilendigini (Arslan vd., 2011), Tiirk¢e dersine ve
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dinlemeye kars1 tutumlarin dijital hikayelere dayali etkinlikler sayesinde olumlu yonde gelisme
gosterdigini (Cigerci ve Glltekin, 2019), okudugunu anlama diizeyleri yliksek ve orta olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik
olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu (Ates, 2008), 6grenme stratejileri
kullaniminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili oldugunu
(Belet ve Yasar, 2007), ogrencilerin okumaya karsi tutumlarinin okudugunu anlama
stratejilerini ve yaraticilik diizeylerini etkiledigini (Aydogan ve Demirtag, 2012), 6grencilerin
yazma tutumlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu
(Akin, 2016), Coklu zeka kuramina dayali 6gretim uygulamalarinin &grencilerin okuma
aligkanligina iligkin tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde etkili oldugunu (Epgagan, 2013),
istbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumu
olumlu etkiledigini (Katranci ve Yangin, 2013), Tiirk¢ce dersinde yapilandirmaci yaklasima
bagli probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini
etkiledigini (Savas, 2015), Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel
okuma becerilerinin yiiksek oldugunu (Ogurlu, 2014), ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin
okuma tutum puan ortalamalarinin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okullara ve siniflarina
bagl olarak degistigini (Iseri, 2010), okudugunu anlama stratejisi temel alinarak yapilan Tiirkce
Ogretiminin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumunu etkiledigini (Kanmaz ve Saracaloglu,
2012), dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda cinsiyet, akademik basari, Tiirk¢e dersini
sevme, herhangi bir kiitliphaneye iiye olma, kitap okumay1 sevme siklig1 ile okuma aligkanlig1
kazandigina inanma durumlarina goére anlamli farkliliklar oldugunu (Bagci, 2010), web 2.0
araclarindan biri olan Padlet uygulamasinin 8. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarini etkiledigini (Ozipek, 2019), ekrandan okumanin Tiirk¢e dersine ydnelik tutumu
artirdigin1  (Dagtas, 2013), 5E 0Ogrenme modeline uygun olarak diizenlenen yazma
etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin yazma tutumunu etkiledigini (Bage1 ve Keles, 2022) ifade
eden bircok caligmaya rastlanmasina ragmen Tiirk¢e dersinde ders dis1 etkinliklere katilimin
ogrencilerin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik tutumu tizerindeki etkisini inceleyen herhangi

bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

5.2. Oneriler
Arastirma siirecinde elde edilen deneyimler, arastirmanin bulgular1 ve sonuglari
dogrultusunda verilen 6neriler “Uygulama Siirecine Y&nelik Oneriler” ve “Arastirmacilara

Yoénelik Oneriler” basliklar altinda siralanmistr.
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5.2.1. Uygulama siirecine yonelik oneriler
Arastirma stirecindeki deneyimlerden, arastirmanin bulgu ve sonuglarindan yola

¢ikilarak uygulama siirecine yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Okullarda ders dis1 etkinlik olarak ogrencilerin 6grenmelerini desteleyecek ve

6grenme siirecinde 6grencinin motive olabilecegi etkinlikler uygulanmalidir.

2. Ders dis1 etkinlik yapmak isteyen 6gretmenler, ders dis1 etkinliklerin planlamasini iyi

yapmalidir.

3. Ders dis1 etkinliklere yonelik yapilan planlarin aksamamasi i¢in okulda yapilacak
calismalar (toren, deneme sinavi, proje calismalart vb.), sene basinda ziimre 6gretmenler

kurulunda planlanmali ve bu plan biitiin 6gretmenlere duyurulmalidir.

4. Ders dis1 etkinliklerin uygulanmasini kolaylastirmak icin ozellikle gezi gibi

etkinliklerde istenen resmi belgeler azaltilabilir.

5. Okullarda kullanilan Tiirkce ders kitaplarinda alternatif ders dis1 etkinlik

calismalarina yer verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler
Arastirma siirecindeki deneyimlerden, arastirmanin bulgu ve sonuglarindan yola

cikilarak konuyla ilgili galisma yapacak arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ders dis1 etkinliklere katilimin dil becerilerinin gelisimine etkisiyle ilgili aragtirmalar

yapilabilir.

2. Ogrencilerin Tiirkce dersinde diizenlenen ders dis1 etkinliklere katiliminin akademik

basarilar1 tizerindeki etkisine yonelik nicel ¢alismalar yapilabilir.

3. Okulun bulundugu sosyal ¢evrenin 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilimina etkisi

ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

4. Tirkce dersinde bu ¢alismada yer verilen ders dis1 etkinliklerin haricinde hangi

etkinliklerin yapilabilecegine yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin Tiirkce dersinde ders dis1 etkinliklere katiliminin sosyal becerileri

tizerindeki etkisine yonelik nicel bir calisma yapilabilir.

334



KAYNAKLAR

Abizada, A., Gurbanova, U., Iskandarova, A., ve Nadirzada, N. (2020). The effect of
extracurricular activities on academic performance in secondary school: The case of
Azerbaijan. International Review of Education, 66(4), 487-507.
https://doi.org/10.1007/s11159-020-09833-2

Abruzzo, K. J., Lenis, C., Romero, Y. V, Maser, K. J., ve Morote, E.-S. (2016). Does
participation in extracurricular activities impact student achievement? Journal for

Leadership and Instruction, 21-26.

Acar, Z., ve Giindiiz, N. (2017). Participation motivation for extracurricular activities: study on
primary school students. Universal Journal of Educational Research, 5(5), 901-910.
https://doi.org/10.13189/ujer.2017.050533

Adelman, C. (1993). Kurt Lewin and the origins of action research. Educational Action
Research, 1(1), 7-24. https://doi.org/10.1080/0965079930010102

Akandere, M. (2013). Egitici okul oyunlar: (4. baski). Nobel Yayincilik.

Akar, H. (2019). Durum ¢alismasi. (Iginde) A. Saban ve A. Ersoy (Editérler), Egitimde nitel
arastirma desenleri (3. baski, pp. 139-176). An1 Yayincilik.

Akay, S. (2012). Ogretmenlerin sosyal kuliip c¢alismalarina yénelik tutumlar: ve bu
calismalarda karsilasilan sorunlarin incelenmesi: Gediz il¢esi ornegi [Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi]. Yeditepe Universitesi.

Akin, E. (2016). Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanlig1 ve yazma tutumlari ile Tiirkce dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi. Akademik Bakis Dergisi, 54, 469—

483.

Akkas Baysal, E., ve Ocak, G. (2022a). Egitimde formal egitimi tamamlayan etkinlikler.
(Icinde) G. Ocak, I. Ocak, ve E. Akkas Baysal (Editorler), Egitimde program disi
etkinlikler ve 6rnek uygulamalar (1. baski, pp. 57-74). An1 Yayincilik.

Akkas Baysal, E., ve Ocak, I. (2022b). Egitimde program disi etkinliklerin planlanmast,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi. (I¢inde) G. Ocak, 1. Ocak, ve E. Akkas Baysal

335



(Editorler), Egitimde program disi etkinlikler ve 6rnek uygulamalar (1. baski). Ani
Yayincilik.

Akkaya, N. (2011). Ilkogretim 8. smif Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanmanin tutuma etkileri. Milli Egitim, 191, 68—77.

Aksaclioglu, A., ve Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar

kullanmalarinin okuma aligkanliklari tizerine etkisi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.
Aksan, D. (1982). Her yoniiyle dil ana ¢izgileriyle dil bilim. Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Aksoy, A. B. (2022). Erken ¢ocukluk déneminde oyun ve oyunun gelisimsel katkilar1. (Icinde)
A. B. Aksoy ve H. Dere Cift¢i (Editorler), Erken ¢ocukluk doneminde oyun (7. baski, pp.
2-17). Pegem Akademi.

Aksoy, N. C. (2014). Dijital oyun tabanli matematik 6gretiminin ortaokul 6. sinif ogrencilerinin
basarilarina, basar giidiisii, oz-yeterlik ve tutum ozelliklerine etkisi [Yayimlanmamis

Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Akyiiz, E. (2021). Tiirk¢e egitiminde okul dis1 uygulamalar: Bir egitim durumu Ornegi.
International Journal of Languages’ Education and Teaching, 9(1), 33-41.
https://doi.org/10.29228/ijlet.50043

Alabi, O. A. (2014). Effect of activity based teaching strategy on students’ achievement on
secondary school students in chemistry. Journal of Education and Policy Review, 6(2),
102-113.

Aladag, C., ve Dogu, S. (2009). Fen ve teknoloji dersinde verilen d6devlerin 6grenci goriislerine

gore degerlendirilmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21.

Alkan, D. (2023). Okul disi égrenme ortamlarmin etkili kullanilmasinda yéneticilerin rolii

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Trakya Universitesi.

Alnaeem, L. (2021). Involvement in extracurricular activities and overcoming high levels of
communication apprehension among saudi EFL majors. Arab World English Journal,
12(2), 185-208. https://doi.org/10.24093/awej/vol12n02.13

336



Alruwili, A. A., ve Elsawy, H.-E. A. (2024). Story-based extracurricular tasks for improving
EFL learners’ speaking skills. Eurasian Journal of Applied Linguistics, 10(1), 254—-268.

Altan, B. A., ve Seker, H. (2021). Okul 6zerkliginde gelistirilen ekstra program etkinliklerinin

yansimalar1: yeni bir bakis acist miimkiin mii? Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 23(2).

Altin, M., ve Giindogdu, K. (2022). Ortiik program. (iginde) G. Ocak, 1. Ocak, ve E. Akkas
Baysal (Editorler), Egitimde program dusi etkinlikler ve ornek uygulamalar (1. baski, pp.
79-107). An1 Yayncilik.

Altintas, M. E. (2019). ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi dgretmenlerinin deger
ogretiminde gergeklestirdikleri ders dis1 etkinlikler iizerine nitel bir arastirma. Tiirkiye Din

Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 7, 83—99.

Anderson, J. C., Funk, J. B., Elliott, R., ve Smith, P. H. (2003). Parental support and pressure
and children’s extracurricular activities: relationships with amount of involvement and
affective experience of participation. Journal of Applied Developmental Psychology,
24(2), 241-257. https://doi.org/10.1016/S0193-3973(03)00046-7

Androshchuk, 1., Androshchuk, 1., Kurach, M., Khrenova, V., ve Livshun, O. (2020). The
system of training future teachers for organizing extracurricular activities of pupils.
Revista ~Romaneasca Pentru Educatie  Multidimensionala, 12(2), 60-85.
https://doi.org/10.18662/rrem/12.2/266

Annu, S., ve Sunita, M. (2013). Impact of extracurricular activities on students in private school
of lucknow district. International Journal of Humanities and Social Science Invention,
2(6).

Annu, S., ve Sunita, M. (2015). Extracurricular activities and student’s performance in
secondary school of government and private schools. International Journal of Sociology
and Anthropology Research, 1(1), 53-61.

Antovska, A., ve Kostov, B. (2016). Teachers, students and extracurricular activities in primary
education. International Journal of Cognitive Research in Science, Engineering and
Education, 4(1), 49-54. https://doi.org/10.5937/1IJCRSEE1601049A

337



Anwer, F. (2019). The effect of activity-based teaching techniques on student motivation and
academic achievement. Journal of Education and Educational Development, 6(1), 154—
170.

Ara, 1., Moreno, L. A., Leiva, M. T., Gutin, B., ve Casajus, J. A. (2007). Adiposity, physical
activity, and physical fitness among children from aragén, spain. Obesity, 15(8), 1918—
1924. https://doi.org/10.1038/0by.2007.228

Arabacy, 1. B., ve Akgiil, D. (2012). {lkdgretim okulu 6grencilerinin sosyal kuliip etkinlikleri

konusundaki goriisleri (Bitlis ili 6rnegi). E-Journal of New World Sciences Academy, 7(1).

Araci, H. (2006). Ogretmen ve égrenciler icin okullarda beden egitimi. Nobel Akademik
Yayincilik.

Araz, G. (2014). Sinif ogretmenlerinin 6grencilerin ders disi matematik etkinliklerine iliskin
uyguladiklar: geribildirimlerin akademik basari ve tutuma etkisi [Y ayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi]. Adnan Menderes Universitesi.

Ar1, A. (2010). Ogretmenlere gére proje ve performans gorevlerinin uygulanmasinda

karsilasilan sorunlar. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 9(34), 32-55.

Arict, B. (2020a). Tiirkge 6gretiminde cagdas yontem ve teknikler. (Iginde) A. Iscan ve S.
Baskin (Editorler), Tiirkge egitimi. Nobel Yaymcilik.

Arici, B. (2020b). Yazma egitimi. (Iginde) A. Iscan ve S. Baskin (Editorler), Tiirkce egitimi
(pp. 91-116). Nobel Yayncilik.

Arslan, A. (2013). Tiirkge 6gretmenlerinin proje ve performans ddevleri ile ilgili goriislerinin

degerlendirilmesi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 11-22.

Arslan, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin okuma stratejileri bilisiistii
farkindaliklart  {izerindeki etkisi. Milli Egitim Dergisi, 52(239), 2133-2158.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.1136802

Arslan, A., ve Elma, M. (2023). Ev 6devlerinin 6gretmen goriislerine gore analizi: Bir olgubilim
arastirmasi. Milli Egitim, 52(238), 981-1010.

338



Arslan, A., ve Engin, A. O. (2021). Isbirlikli 6gretim yonteminin Tiirk¢e dersinde akademik
basar1, motivasyon ve 6grenme kalicilig1 tizerindeki etkisinin belirlenmesi. Egitim ve

Toplum Arastirmalar: Dergisi, 8(1), 205-227. https://doi.org/10.51725/etad.940163

Arslan, A., Sahin, A., Sahin, E., ve Akgay, A. (2011). Yaratic1 drama yonteminin ilkdgretim 6.
siif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisi. Milli Egitim, 190, 234—-247.

Arslan, A., ve Taggin, A. (2019). Ortaokul 6grencileri igin, “Tiirkge dersine yonelik motivasyon
Olgegi” gelistirme ¢alismasi. Journal of Computer and Education Research, 7(14), 228—
249. https://doi.org/10.18009/jcer.565717

Aruz, B. (2023). Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ders dist sportif etkinliklere katilimlarina
vonelik veli tutumlarimin belirlenmesi [ Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Zonguldak

Biilent Ecevit Universitesi.

Ashbourne, D., ve Andreas, L. (2015). Athletics, music, languages, and leadership: how parents
influence the extracurricular activities of their children. Canadian Journal of Education,
38(2).

Aslanargun, E., ve Bozkurt, S. (2012). Okul miidiirlerinin okul yonetiminde karsilastigi
sorunlar. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(2), 349-368.

Assante, G. M., ve Lisman, C. G. (2023). How to increase students’ involvement in
extracurricular activities: A structural equation model. Education Sciences, 13(11), 1121.
https://doi.org/10.3390/educscil3111121

Ates, M. (2008). [lkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile
Tiirkge dersine karsi tutumlar: ve akademik bagarilart arasindaki iligki [ Y ayimlanmamis

Doktora Tezi]. Selcuk Universitesi.

Atmaca, S. (2012). Derslik dist fen etkinlikleri ve bu etkinliklere dayali 6gretimin 6gretmen

adaylar iizerindeki etkileri [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Hacettepe Universitesi.

Atmaca, S. (2023). Program dis1 etkinliklerin tasarlanmasi: bir miidahale aragtirmasi. Ahmet

Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 250-275. https://doi.org/10.38151/akef.2023.53

339



Aydin, H., Yorek, N., ve Ugulu, I. (2015). Lise ogrencilerinin performans 0devlerine karsi
tutumlarinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12(31), 211-229.

Aydogan, R., ve Demirtas, V. Y. (2012). Okumaya karsi olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6.
smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve

yaraticilik diizeyleri. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 22—42.

Babadogan, C. (1990). Ev ddevlerinin egitim programi igindeki yeri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1-23. https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000783

Babaoglan, E., Nalbant, A., ve Celik, E. (2017). Okul basarisina okul yoneticisinin etkisine
iliskin 6gretmen goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43,
93-109. https://doi.org/10.21764/efd.82932

Bagci, H. (2010). Ilkdgretim II. kademe ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmnin

degerlendirilmesi. E-Journal of New World Sciences Academy, 5(4), 2018-2033.

Bagci, H., ve Keles, S. (2022). 5 E 6grenme modeline gore diizenlenen yazma etkinliklerinin
8. siif Ogrencilerinin yazma tutum ve egilimlerine etkisi. International Journal of
Languages Education, 10(4), 103-116. https://doi.org/10.29228/ijlet.66945

Bakoban, R. A., ve Aljarallah, S. A. (2015). Extracurricular activities and their effect on the
students grade point average: Statistical study. Educational Research and Reviews, 10(20),
2737-2744. https://doi.org/10.5897/ERR2015.2436

Balaguer, A., Benitez, E., Albertos, A., ve Lara, S. (2020). Not everything helps the same for
everyone: Relevance of extracurricular activities for academic achievement. Humanities
and Social Sciences Communications, 7(1), 1-9. https://doi.org/10.1057/s41599-020-
00573-0

Balaguer, A., Orejudo, S., Rodriguez-Ledo, C., ve Cardoso-Moreno, J. (2020). Extracurricular
activities, positive parenting and personal positive youth development. Differential
relations amongst age and academic pathways. Electronic Journal of Research in
Educational Psychology, 18(2), 179-206.

340



Baltaci, A. (2021). Nitel veri analizi. (iginde) A. Uzundz (Editdr), Bilimsel arastirma becerileri

ve arastirmada giincel desenler (1. baski). Pegem Akademi.

Balyer, A. (2013). Okul miidiirlerinin 6gretimin kalitesi iizerindeki etkileri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(2), 181-214.

Balyer, A., ve Gunduz, Y. (2012). Effects of structured extracurricular facilities on students’
academic and social development. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 46, 4803—
4807. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.338

Bartkus, K. R., Nemelka, B., Nemelka, M., ve Gardner, P. (2012). Clarifying the meaning of
extracurricular activity: A literature review of definitions. American Journal Of Business
Education, 5(6), 693-704.

Basaran, 1. E. (1996). Egitim yénetimi. Yargici Matbaast.
Basaran, 1. E. (2008). Tiirk egitim sistemi ve okul yénetimi. Ekinoks Yaymevi.

Baskok, B. (2012). [lkogretim yedinci simif ogrencilerinde uygulanan yaratict yazma
calismalarimin, 6grencilerin yaraticiliklarina ve Tiirkge dersine olan tutumlarina etkisinin

incelenmesi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Akdeniz Universitesi.

Batdi, V. (2014). Etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin akademik basariya etkisi (metaanalitik

ve tematik bir ¢alisma). E-International Journal of Educational Research, 5(3), 39-55.

Bayburtlu, Y. S. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarinin Tiirk¢e dersi iinitelendirilmis yillik
planlarina yansimalar1. [nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 9(5), 3835-3852.
https://doi.org/10.15869/itobiad.741245

Baynes, K. (2016). Toplumda sanat (Cev. Yusuf Atilgan, Editor). Yap1 Kredi Yayinlari.

Becerril, G. M., Tena, R. O., ve Latorre, M. L. A. (2019). Academic performance and artistic
practice extracurricular in high school student. Revista Electronica de Investigacion
Educativa, 21(1), 1-10. https://doi.org/10.24320/redie.2019.21.e13.1877

Belet, S. D., ve Yasar, S. (2007). Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile Tiirk¢e dersine iligskin tutumlara etkisi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 3(1),
69-86.

341



Berberoglu, E. O., ve Uygun, S. (2013). Siif dis1 egitimin diinyadaki ve Tiirkiye’deki

gelisiminin incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 32—42.

Bering, H., ve Schulz, W. (2024). Can sports and music level the playing field? Adolescents’
extracurricular activities and the reproduction of social inequalities in cognitive skills.
Research in Social Stratification and Mobility, 90.
https://doi.org/10.1016/j.rssm.2024.100895

Beyhan, A. (2013). Egitim orgiitlerinde eylem arastirmasi. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalart
Dergisi, 1(2), 65-89.

Bhullar, G., Singh, S. P., ve Arora, R. (2024). Social values and behavioural change: two
aspects influenced by participating in extracurricular activities — a study of some higher
educational  institutes.  Revista de Gestao Social e  Ambiental, 18(6).
https://doi.org/10.24857/rgsa.v18n6-108

Bilen, M. (1999). Plindan uygulamaya ogretim. Am Yayincilik.

Bilge, B. (2013). Ogrenci basarisini arttirmada okul miidiiriinden beklenen liderlik 6zellikleri.

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi, 1(2), 12-23.
Binbasioglu, C. (2000). Okulda ders disi etkinlikler. Milll Egitim Bakanlig1 Yaynlari.

Binbasioglu, C. (2013). Etkinlik pedagojisi yasamsal, diigiinsel ve iiretici egitim. Ani
Yayincilik.

Biyikli, C. (2014). Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 ve akademik
benlik kavramlari. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 231-254.

Blomfield, C. J., ve Barber, B. L. (2010). Australian adolescents’ extracurricular activity
participation and positive development: Is the relationship mediated by peer attributes?

Australian Journal of Educational ve Developmental Psychology, 10, 114-128.
Blum, F. H. (1955). Action research. Philosophy of Science, 22(1), 1-7.

Boatwright, T. C. (2009). Comparison of grade point averages and dropout rates of students
who participate in extracurricular activities and students who do not participate
[Unpublished Doctoral Thesis]. Lindenwood University.

342



Bodur, Z. (2015). Sinif dist etkinliklerin giines sistemi ve étesi tinitesinde ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve motivasyonlart tizerine

etkisi [Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi.

Bogdan, R. C. (2022). Egitimde nitel arastirma teori ve metodlar: girig (S. Balc1 ve B. Ahi,
Editorler; 1. baski). Pegem Akademi.

Bolat, Y., ve Koroglu, M. (2022). Tiirk¢e ve Tirk dili edebiyati 6gretiminde okul dis
ogrenmenin farkli degiskenlerle incelenmesi: Ogretmenler {izerine bir arastirma.
RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, 31, 94-107.
https://doi.org/10.29000/rumelide.1220429

Bonwell, C. C., ve Eison, J. A. (1991). Active learning: Creating excitement in the classroom.

The George Washington University.
Boyd, W. L. (1980). The arts and education in the United States. Art Education, 33(7), 24-27.

Bozak, A., ve Ozdemir, T. (2011). ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin belirli
giin ve hafta kutlamalarina iliskin gortisleri. Cagdas Egitim Dergisi, 36(383), 26-33.

Bozdogan, A. E. (2007). Bilim ve teknoloji miizelerinin fen ogretimindeki yeri ve onemi

[Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Bozkurt, S., Aslanargun, E., Ak, S., ve Kilig, A. (2014). Ilkdgretimde uygulanan proje ve
performans 6devlerine iliskin sinif dgretmenlerinin goriisleri. Pamukkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 18, 157-173.

Biiyiikbaykal, C. I., ve Cansabuncu, I. A. (2020). Tiirkiye’de yeni medya ortamu ve dijital oyun
olgusu. E-Journal of New Media, 4(1), 1-9.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2020). Egitimde

bilimsel arastirma yontemleri (29. baski). Pegem Akademi.
Caillois, R. M. (2001). Play and games. University Of Illinois Press.

Camci, F. (2012). Aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli ogretimin dgrencilerin akademik
becerisine ve 6grenme siirecine etkisi [ Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Adiyaman

Universitesi.

343



Canitezer, A. (2014). 8. swnif ogrencilerinin yazma motivasyonu ile yazili anlatim beceri
diizeyleri iizerine bir arastirma [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Necmettin Erbakan

Universitesi.

Carns, A. W., Carns, M. R., Wooten, H. R., Jones, L., Raffield, P., ve Heitkamp, J. (1995).
Extracurricular activities: Are they beneficial? TCA Journal, 23(2), 37-45.
https://doi.org/10.1080/15564223.1995.12034458

Carson, T. (1990). What kind of knowing is critical action research. Theory Into Practice, 29(3),
167-173.

Carvalho, A. R., Ferreira, L., Gongalves, L., Santos, C., Almeida, J., Ribeiro, N., Filipe, M.,
Brandao, J., Santos, S., Dionisio, C., ve Pedro, L. (2024). Developing a gamified digital
platform to promote extracurricular activities in basic and secondary schools — preliminary
findings. Educational Media International, 61(1-2), 103-116.
https://doi.org/10.1080/09523987.2024.2358651

Celep, C. (2010). Egitimin toplumsal islevi. (icinde) Egitim bilimine giris. Am Yaymecilik.
Cemiloglu, M. (2004). Ilkégretim okullarinda Tiirkge ogretimi (4. bask1). Aktiiel Yayinlari.

Chambers, E. A., ve Schreiber, J. B. (2004). Girls’ academic achievement: Varying associations
of extracurricular  activities. Gender and  Education, 16(3), 327-346.
https://doi.org/10.1080/09540250042000251470

Chen, C. (2003). A constructivist approachto teaching; implications in teaching computer

networking. Information Technology, Learning and Performance Journal, 21(2), 17-27.

Christison, C. (2013). The benefits of participating in extracurricular activities. BU Journal of
Graduate Studies in Education, 5(2), 17-20.

Churchill, D. (2003). Effective desing principles for activity-based learning: The crucial role

of learning objects in science and engineering education.

Cigerci, F. M., ve Giiltekin, M. (2019). Dijital hikayelerin dinlemeye yonelik tutuma etkisi.
Harran Education Journal, 4(2), 45-73. https://doi.org/10.22596/2019.0402.45.73

344



Cirit Giil, A., ve Cobanoglu, E. O. (2024). Smif dis1 egitim etkinliklerine iliskin okul
yoneticileri, simif 6gretmenleri ve veli gorlislerinin degerlendirilmesi. Bayburt Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 19(41), 1672—1699. https://doi.org/10.35675/befdergi.1322777

Civil, T., ve Kogak, M. (2018). Ortadgretim kurumlarinda ders dis1 sportif etkinliklere katilan
dgrencilerin sosyo-ekonomik yapilarinin arastirilmasi (Giresun ve Trabzon &rnegi). [nénii

Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 5(3), 46-55.

Cole, L., ve Morgan, J. J. B. (2011). Cocukluk ve genclik psikolojisi (Cev. Belkis Halim Vassaf,
Editor). Milli Egitim Basimevi.

Coles, A., ve Brown, L. (2013). Making distinctions in task design and student activity. (icinde)
C. Margolinas (Editor), Task design in mathematics education: Proceedings of ICMI Study
22 (pp. 183-192). University of Oxford.

Cooper, H. (1989). Homework. Longman. https://doi.org/10.1037/11578-000
Coskun, H. (2011). Topluma hizmet uygulamalar: (2. baski). An1 Yaymcilik.

Covay, E., ve Carbonaro, W. (2010). After the bell: Participation in extracurricular activities,
classroom behavior, and academic achievement. Sociology of Education, 83(1), 20-45.
https://doi.org/10.1177/0038040709356565

Calik, T. (2012). Egitim bilimi ile ilgili baz1 temel kavramlar. (I¢inde) Egitim bilimine giris (9.
bask1). Nobel Yayincilik.

Celenk, S. (2003). Okul basarisinin 6n kosulu: okul aile dayanismasi. /lkégretim Online, 2(2),
28-34.

Celikten, M. (2003). Okul kiiltiiriinlin sekillendirilmesinde miidiiriin rolleri. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 1(4).

Celtek, O., Gokcek, A., Aydogan, N., ve Aydogan Gokhan. (2024). Okul dis1 dgrenme
ortamlarina dair 6gretmen goriisleri: Nigde ili 6rnegi. TURAN-SAM Uluslararasi Bilimsel

Hakemli Dergisi, 16(61).

Cer, E. (2020). Demokratik kiiltiir bilincinin olusturulmasinda Tiirk¢e Ogretiminin

sorumluluklari. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(4), 1634-1645.

345


https://doi.org/10.1177/0038040709356565

er¢i, A., ve Derman, S. (2016). Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmesi
y grg
gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(4), 461-473.

Cetin, E. (2013). Tanimlar ve temel kavramlar. (Icinde) M. A. Ocak (Editor), Egitsel dijital

oyunlar kuram, tasarim ve uygulama (1. baski, pp. 2-18). Pegem Akademi.

Cetin, S. (2019). Okul miidiirlerinin karsilastig1 sorunlar: nitel bir inceleme. Kastamonu Egitim

Dergisi, 27(4), 1637-1647. https://doi.org/10.24106/kefdergi.3204

Cevik, A., ve Giines, F. (2017). Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 5(2), 272-286.

Cevik, H. (2013). Sinif 6gretmenlerinin ilkégretim okullarinda kutlanan/anilan belirli giin ve
haftalara iliskin goriislerinin degerlendirilmesi Ankara ili ornegi [Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.
Cilenti, K. (1991). Egitim teknolojisi ve ogretim. Kadioglu Matbaasi.

Cildir, B. (2016). Miizede egitim etkinliklerinin o6grencilerin yazma becerilerine etkisi

[Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Ankara Universitesi.

Cildir, B. (2018). Miizede egitim etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine etkisi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 51(3), 19-43.

Cinar, H. (2019). Ders disi etkinliklerin ogrencilerin sosyal gelisimine etkisi (huzurevi 6rnegi)

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Akdeniz Universitesi.

Coban, B., ve Nacar, E. (2013). [ikogretim 1. kademe egitsel oyunlar oyunlar-rontlar (3. baski).
Nobel Yaymecilik.

Cogmen, S. (2020). Egitimde program dis1 etkinlikler. (I¢inde) A. Kiiciikoglu (Editor),
Kuramdan uygulamaya egitimde program dusi etkinlikler (1. baski, pp. 2-25). Pegem
Akademi.

Dagtas, A. (2013). Ekrandan okumanin okumaya ve Tiirk¢e dersine yénelik tutuma etkisi

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Sakarya Universitesi.

346



Darling, N. (2005). Participation in extracurricular activities and adolescent adjustment: Cross-
sectional and longitudinal findings. Journal of Youth and Adolescence, 34(5), 493-505.
https://doi.org/10.1007/s10964-005-7266-8

Demir, C., ve Yapici, M. (2007). Anadili olarak Tiirkgenin Ogretimi ve sorunlari. Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(2), 177-192.

Demir, O. (2021). Egitimde program dis1 etkinlikler. (Iginde) N. Koksal ve Z. Ayvaz Tuncel
(Editorler), Egitimde program dist etkinlikler (3. baski, pp. 20-38). Pegem Akademi.

Demirdirek, M. (2019). Ders dist etkinliklerle desteklenen dgrenci merkezli ¢evre egitiminin 7.
swmif 6grencilerinin ¢evre okuryazarliklarina etkisi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi].

Aksaray Universitesi.

Demirel, O. (2003). Tiirkce ve sinif ogretmenleri icin Tiirkce ogretimi (5. baski). Pegem A
Yayincilik.

Demirel, O. (2006). Ogretimde planlama ve degerlendirme 6gretme sanati. Pegem Akademi.
Demirel, O. (2011). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Pegem Akademi.

Demirel, O. (2017). Ogretim ilke ve yontemleri 6gretme sanati (23. baski). Pegem Akademi.
https://doi.org/10.14527/9789756802069

Denault, A. S., ve Guay, F. (2017). Motivation towards extracurricular activities and motivation
at school: A test of the generalization effect hypothesis. Journal of Adolescence, 54, 94—
103. https://doi.org/10.1016/j.adolescence.2016.11.013

Denault, A. S., Ratelle, C. F., Duchesne, S., ve Guay, F. (2019). Extracurricular activities and
career indecision: A look at the mediating role of vocational exploration. Journal of
Vocational Behavior, 110, 43-53. https://doi.org/10.1016/j.jvb.2018.11.006

Deniz, S., ve Tuna, S. (2006). Ilkogretim dgrencilerinin Tiirkce dersine ydnelik tutumlar::

Koycegiz orneklemi. Milli Egitim, 34(170).

Deymeci, O., Oztiirk, O. T., ve Gode, O. (2020). Lise dgrencilerinin ders dis1 etkinliklere
katilim durumlarma gére iletisimei bigimlerinin incelenmesi. Selcuk Iletisim, 13(1), 71—

90.

347



Dilekgi, A. (2022). Tiirkge ders kitaplarinin nitelik yoniinden degerlendirilmesi. Trakya Egitim
Dergisi, 12(3), 1310-1328. https://doi.org/10.24315/tred.978264

Dinkelman, T. (1997). The promise of action research for critically reflective teacher education.
The Teacher Educator, 32(4), 250-274. https://doi.org/10.1080/08878739709555151

Dogan Giildenoglu, B. N. (2023). Tiirkge ders kitabindaki metin, soru ve etkinliklerin 6grenci
ve Ogretmen goriisleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi. RumeliDE Dil ve

Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, 34, 240-272. https://doi.org/10.29000/rumelide.1317599

Dogan, H. (1997). Egitimde program ve égretim tasarimi. Onder Matbaacilik.

Dondlinger, M. J. (2007). Educational video game design: A review of the literature. Journal
of Applied Educational Technology, 4(1), 21-31.

Doénmez, B. (2017). 7. suif Tiirkce dersinde ayrilip birlesme teknigi (jigsaw) kullaniminin
ogrencilerin tutum, erisi, oOz-diizenleme becerileri ve bilginin kaliciligina etkisi

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Adnan Menderes Universitesi.

Dowling Sendor, B. (2003). School law: A question of equality. American School Board
Journal, 190(2).

Doygunel, A., ve Kopriilii, F. (2020, November). ilkdgretim 6grencilerinin ders dis1 etkinliklere

katiliminin 6grencilere getirisine iliskin 6gretmen goriisleri. Conference Proceeding Book.

Doyle, W. (1986). Content representation in teachers’ definitions of academic work. Journal of
Curriculum Studies, 18(4), 365-379. https://doi.org/10.1080/0022027860180402

Doyle, W., ve Carter, K. (1984). Academic tasks in classrooms. Curriculum Inquiry, 14(2),
129. https://doi.org/10.2307/3202177

Dumais, S. A. (2006). Elementary school students’ extracurricular activities: the effects of
participation on achievement and teachers’ evaluations. Sociological Spectrum, 26(2),
117-147.

Duran, A., ve Cemaloglu, N. (2020). Basaril1 okul miidiirii kimligi tizerine fenomenolojik bir
analiz: Alandan sesler. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(1), 12-39.

348



Durmus, D. (2020). Ebeveynlerin ders disi sportif etkinliklere olan bakis agilarinin belirlenmesi

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Ankara Universitesi.

Duruhan, K., ve Demir, S. (2005). Resmi ve o6zel ilkdgretim okullarindaki egitici kol
caligmalarinin amaglarina ulasma diizeyine iliskin 6grenci goriisleri (Kayseri ili 6rnegi).

Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19, 175-185.

Eccles, J. S., ve Barber, B. L. (1999). Student council, volunteering, basketball, or marching
band what kind of extracurricular involvement matters. Journal of Adolescent Research,
14(1), 10-43.

Eccles, J. S., Barber, B. L., Stone, M., ve Hunt, J. (2003). Extracurricular activities and
adolescent  development.  Journal of Social Issues, 59(4), 865-889.
https://doi.org/10.1046/j.0022-4537.2003.00095.x

Ekici, G., Turgut, B., ve Akdeniz, H. (2019). Lise 6grencilerinin ¢izimlerinden “6dev”
kavramina iligskin diisiincelerinin analizi. International E-Journal of Educational Studies,
3(6), 58-69. https://doi.org/10.31458/iejes.441521

Ekici, S., Bayrakdar, A., ve Ugur, A. O. (2009). Ortadgretim kurumlarindaki yoneticilerin ve

ogrencilerin ders dis1 etkinliklere bakis acilarmin incelenmesi. Uluslararasi Insan

Bilimleri Dergisi, 6(1), 430—444.

Ekinci, N. (2021). Temel kavramlar. (iginde) N. Koksal ve Z. Ayvaz Tuncel (Editorler),
Egitimde program disi etkinlikler (3. baski, pp. 2-17). Pegem Akademi.

Ekinci, R., Dogan, E. E., ve Dogan, D. (2020). Akilli tahta kullaniminin ve etkinlik temelli
ogretimin Ogrencilerin akademik basarisina, fene ve c¢evreye yonelik tutumlarina etkisi.

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 1197-1215.

Eldeleklioglu, J. (2008). Ergenlerin zaman yonetimi becerilerinin kaygi, yas ve cinsiyet

degiskenleri agisindan incelenmesi. [lkogretim Online, 7(3), 656—663.

Enachescu, V. (2019). Management of educational potential through extracurricular activities.
The Review of International Comparative Management, 20(3), 317-323.
https://doi.org/10.24818/rmci.2019.3.317

349



Epgacan, C. (2013). Coklu zekaya dayali etkinliklerin 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin
tutuma ve okudugunu anlama 6zyeterlik algisina etkisi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar

Dergisi, 171, 209-236.

Erbilen, M., ve Temizkan, M. (2021). Yazma oncesi etkinliklerinin yazma motivasyonuna ve
yazma basarisma etkisi. Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 18(48), 170-201.

Ercoskun, N. C., ve Kiiciikoglu, A. (2020). Egitimde program dis1 etkinliklerin yd&netimi.
(Iginde) Kuramdan uygulamaya egitimde program disi etkinlikler (1. baski, pp. 100-125).
Pegem Akademi.

Ergun, M., ve Cobanoglu, E. O. (2022). Okul dis1 6grenme. (Iginde) S. Dal ve M. Kése
(Editorler), Ogretim ilke ve yontemleri: etkinlik ve ders plani 6rnekleriyle zenginlestirilmis

(2. baski). Am1 Yayncilik.
Ergiin, M., ve Ozdas, A. (1997). Ogretim ilke ve yontemleri. Kaya Matbaacilik.

Ericksen, S. C. (1978). The lecture. Memo to the faculty. no. 60, april 1978. Managing Editor,
Center for Research on Learning and Teaching, The University of Michigan, 109 E.
Madison Street, Ann Arbor, M1 481009.

Erkal, M. E., Giiven, O., ve Ayan, D. (1998). Sosyolojik acidan spor (1. bask1). Der Yayinlari.

Erkan, S. (2006). Okul psikolojik danigsma ve rehberlik programlarmmin hazirlanmasi. Nobel
Yayincilik.

Ersoy, A. (1995). Sanat kavramlarina giris (2. baski). Yorum Sanat Yayincilik.

Ersoy, M., ve Topcu, 1. (2021). Teachers’ views on the extracurricular activities in schools
within the scope of classroom management in Turkey. International Online Journal of
Educational Sciences, 13(1), 290-301. https://doi.org/10.15345/i0jes.2021.01.019

Evcimik, S. (2023). Proje tabanli 6grenme yaklagimiin siif dist uygulamalarina iliskin
katilimer goriisleri. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 10(19), 72-81.
https://doi.org/10.29129/inujgse.1232938

350



Fakhretdinova, G. N., Ospinov, P., ve Dulalaeva, L. P. (2021). Extracurricular activities as an
important tool in developing soft skills. Educating Engineers for Future Industrial
Revolutions: Proceedings of the 23rd International Conference on Interactive
Collaborative Learning (ICL2020), 480-487.

Falla, J. M. B., Villavincencio, R. E. R., Zapata, H. M. M., Ccanto, F. F., ve Vilca, O. J. P.
(2024). The impact of extracurricular activities and creativity on academic performance of

peruvian elemantary students. International Journal of Society, Culture and Language,
12(1), 176-186.

Feeney, S., ve Moravcik, E. (1987). A thing of beauty: Aesthetic development in young
children. Young Children, 42(6), 7-15.

Felder, R. M., ve Brent, R. (2009). Active learning: An introduction. Higher Education Brief,
2(4).

Feldman, A. F., ve Matjasko, J. L. (2005). The role of school-based extracurricular activities in
adolescent development: A comprehensive review and future directions. Review of
Educational Research, 75(2), 159-210.

Feldman, A. F., ve Matjasko, J. L. (2007). Profiles and portfolios of adolescent school-based
extracurricular activity participation. Journal of Adolescence, 30(2), 313-332.
https://doi.org/10.1016/j.adolescence.2006.03.004

Feraco, T., Resnati, D., Fregonese, D., Spoto, A., ve Meneghetti, C. (2022). Soft skills and
extracurricular activities sustain motivation and self-regulated learning at school. The
Journal of Experimental Education, 90(3), 550-569.
https://doi.org/10.1080/00220973.2021.1873090

Feraco, T., Resnati, D., Fregonese, D., Spoto, A., ve Meneghetti, C. (2023). An integrated
model of school students’ academic achievement and life satisfaction. Linking soft skills,
extracurricular activities, self-regulated learning, motivation, and emotions. European
Journal of Psychology of Education, 38(1), 109-130.

Ferguson, S. (2009). Teachers’ use of mathematics tasks: The impact on the mathematics

learning and affective responses of low-attaining upper primary students: Crossing

351



divides. Proceedings of the 32nd Annual Conference of the Mathematics Education
Research Group of Australasia, 185-192.

Festus, A. B. (2013). Activity-based learning strategies in the mathematics classrooms. Journal
of Education and Practice, 4(13), 8-15.

Fidan, M., ve Eren, A. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum
goriiniimleri ile egitime iliskin motivasyonlari arasindaki iliskiler. Hacettepe University
Journal of Education, 32(2), 480-493. https://doi.org/10.16986/HUJE.2017024892

Fischer, N., ve Theis, D. (2014). Quality of extracurricular activities-Considering
developmental changes in the impact on school attachment and achievement. Journal for
Educational Research Online, 6(3), 54-75.

Flexer, B. K., ve Borun, M. (1984). The impact of a class visit to a participatory science museum
exhibit and a classroom science lesson. Journal of Research in Science Teaching, 21(9),
863-873.

Foulquie, P. (1994). Pedagoji sozliigii (Cev. Cenap Karakaya, Editor). Sosyal Yaynlari.

Fredricks, J. A., ve Eccles, J. S. (2008). Participation in extracurricular activities in the middle
school years: are there developmental benefits for african american and european american
youth?  Journal of  Youth and  Adolescence, 37(9), 1029-1043.
https://doi.org/10.1007/s10964-008-9309-4

Fujita, K. (2006). The effects of extracurricular activities on the academic performance of junior

high students. Undergraduate Research Journal for the Human Sciences, 5(1), 1-16.

Funderburk, M. J. (2016). An evaluation of supplemental activities before and after a field trip
to a public garden: Effects on student knowledge and behavior [Master’s Thesis]. Auburn

University.

Gedik, M., ve Orhan, S. (2014). Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilimlarinin konusma
becerilerini gelistirmeye etkisi. Turkish Studies, 9(5), 967-978.

Gencel, 1. E., ve Erdogan, M. (2022). Kolb’un yenilenen 6grenme stili siniflamasina iliskin bir
inceleme. Yasadik¢a Egitim, 36(3), 813-833.
https://doi.org/10.33308/26674874.2022363492

352



Gerber, S. B. (1996). Extracurricular activities and academic achievement. Journal of Research
ve Development in Education, 30(1), 42-50.

Getmez, D. (2018). Okul miidiirlerinin iletisim becerileri ile okul iklimi arasindaki iliskinin
incelenmesi [Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi

ve Marmara Universitesi.

Gilman, R. (2001). The relationship between life satisfaction, social interest, and frequency of
extracurricular activities among adolescent students. Journal of Youth and Adolescence,
30(6), 749-767.

Girgin, D., ve Sahin, C. (2022). Okulda yapilan ders dis1 sosyal etkinlikler. (iginde) G. Ocak, 1.
Ocak, ve E. Akkas Baysal (Editorler), Egitimde program disi etkinlikler ve drnek
uygulamalar (1. baski, pp. 137-158). An1 Yayincilik.

Given, L. M. (2021). 100 soruda nitel arastirma (A. Bakla ve I. Cakir, Editorler). Ani
Yayincilik.

Glanz, J. (1999). A primer on action research for the school administrator. The Clearing House:
A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas, 72(5), 301-304.
https://doi.org/10.1080/00098659909599413

Glanz, J. (2016). Action research by practitioners a case study of a high school’s attempt to
create. Journal of Practitioner Research, 1(1), 1-23.

Goger, A. (2018). Metin isleme siiregli-mikro ogretim uygulama 6rnekli Tiirk¢e 6grenme ve

ogretim yaklagimlar:. Pegem Akademi.

Gomleksiz, M. N., Ciiro, E., ve Kiling, H. H. (2011). Birlestirilmis siniflarda etkinliklerin
uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri. E-Journal of New World Sciences
Academy, 6(2).

Gomleksiz, M. N., ve Kiling, H. H. (2015). Ortaokullarda sosyal kuliip etkinlikleri kapsaminda
yapilan toplum hizmeti ¢aligmalarina iliskin 6gretmenlerin goriisleri. Journal of Turkish
Studies, 10(3), 495-495. https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.7978

353



Gomleksiz, M. N., Kiling, H. H., ve Ciiro, E. (2011). Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerin grenme sorumlulugunu gelistirmeye etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(4), 119-141.

Goral, S. (2020). Bos zaman egitiminin akademik erteleme davranisina etkisi [Yayimlanmamis

Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Gorkem, D. (2012). [lkogretim oOgrencilerinin sosyal etkinliklere katilma durumlarinin
akademik basarilarina etkisi [Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Dokuz Eyliil

Universitesi.

Goshin, M., Dubrov, D., Kosaretsky, S., ve Grigoryev, D. (2021). The strategies of parental
involvement in adolescents’ education and extracurricular activities. Journal of Youth and

Adolescence, 50(5), 906-920. https://doi.org/10.1007/s10964-021-01399-y

Giiclii, N. T. (2019). Eylem arastirmast. (iginde) K. Yilmaz ve R. S. Arik (Editdrler), Egitimde

arastirma yontemleri (1. baski). Pegem Akademi.

Guilmette, M., Mulvihill, K., Villemaire-Krajden, R., ve Barker, E. T. (2019). Past and present
participation in extracurricular activities is associated with adaptive self-regulation of
goals, academic success, and emotional wellbeing among university students. Learning
and Individual Differences, 73, 8-15. https://doi.org/10.1016/j.1indif.2019.04.006

Giimiiseli, A. 1. (1996). Okul miidiirlerinin &gretim liderligini sinirlayan etkenler. Egitim

Yénetimi, 2(2), 201-209.

Giimiiseli, A. I. (2001). Cagdas okul miidiiriiniin liderlik alanlari. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 28, 531-548.

Giin, M. (2012). Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi okuma etkinliklerinde karsilasilan
sorunlar. Electronic Turkish Studies, 7(4), 1961-1977.

Glines, F. (2007). Yapilandirmac yaklasimla sinif yonetimi. Nobel Yayin Dagitim.

Giines, F. (2014). Egitimde 6dev tartismalarl. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3(2), 1-1. https://doi.org/10.14686/BUEFAD.201428169

354



Giingor, A., ve Un A¢ikgdz, K. (2006). Isbirlikli 6grenme yonteminin okudugunu anlama
stratejilerinin  kullanimi ve okumaya yonelik tutum iizerindeki etkileri. Kuram ve

Uygulamada Egitim Yonetimi, 48, 481-502.

Giirbiiz, R., Erdem, E., ve Yildirim, K. (2013). Basarili okul miidiirlerinin 6zellikleri. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 167—179.

Giirdal, A., Simsek, O., ve Uredi, L. (1998). ilkégretim okullarinda belirli giin ve haftalarin
kutlanmasiin egitim 6gretime katkisi. VII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildiri

Metinleri, 753—759.

Giirgiir, H. (2019). Eylem arastirmasi. (Iginde) A. Saban ve A. Ersoy (Editorler), Egitimde nitel
aragtirma desenleri (3. baski, pp. 31-78). An1 Yayincilik.

Giirol, A., ve Ozercan, M. G. (2010). Topluma hizmet uygulamasi dersinin uygulanmasina
iliskin gériislerin belirlenmesi. (iginde) 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu (pp.
539-544). Elaz1g Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Giiven, A. Z. U. O. E., Ozbilen, U., ve Banaz, E. (2020). Ortaokul 7. ve 8. smif dgrencilerinin
metinlere yonelik okuma motivasyonlart. International Journal of Language Academy,
33(33), 240-247. https://doi.org/10.29228/ijla.43206

Giizel, 1. (2022). Elestirel diisiinme becerisi égretiminin ortaokul grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerine ve Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi [Yayimmlanmamis

Doktora Tezi]. inénii Universitesi.

Hancock, D., Dyk, P. H., ve Jones, K. (2012). Adolescent involvement in extracurricular
activities: Influences on leadership skills. Journal of Leadership Education, 11(1), 84—
101.

Hee, S. (2005). Activity based teaching for effective learning. Evani Venkata Anantha Lakshmi
Lecturer, 8(11), 307—389.

Hill, R. E. (2010). Extracurricular activities an examination of student achievement in the lee’s

summit school district [Unpublished Doctoral Thesis]. Baker University.

Hofstein, A., ve Rosenfeld, S. (1996). Bridging the gap between formal and informal science

learning. Studies in Science Education, 28, 87-112.

355



Holland, A., ve Andre, T. (1987). Participation in extracurricular activities in secondary school:
What is known, what needs to be known? Review of Educational Research, 57(4), 437-
466.

Howard, A. K., ve Ziomek-Daigle, J. (2009). Bonding, achievement, and activities: school
bonding, academic achievement, and participation in extracurricular activities. Georgia
School Counselors Association Journal, 16(1), 39-48.

Huizinga, J. (2013). Homo ludens oyunun toplumsal islevi tizerine bir deneme (Cev. Mehmet
Ali Kiligbay, Editor). Ayrint1 Basimevi.

Hunt, H. D. (2005). The effect of extracurricular activities in the educational process: influence
on academic outcomes. Sociological Spectrum, 25(4), 417-445.
https://doi.org/10.1080/027321790947171

Isenberg, J. P., ve Jalongo, M. R. (1997). Creative expression and play in early childhood.

Merrill Prentice Hall.

Ipek, C. (2011). Velilerin okul tutumu ve egitime katilim diizeyleri ile aileye bagli bazi
faktorlerin ilkdgretim dgrencilerinin seviye belirleme smavlart (SBS) tizerindeki etkisi.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 1(2), 69-79.

Iseri, K. (2010). Ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma tutumlarinin incelenmesi.

Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 7(2), 468-487.

Iseri, K., ve Bastug, M. (2016). Yeni Tiirkge dersi 6gretim programmin degerlendirilmesi.
International Journal of Language Academy, 4(4), 17-35.

Janes, D. (2008). Beyond the tourist gaze? cultural learning on an American’semester
abroad’programme in London. Journal of Research in International Education, 7(1), 21—
35.

Jansen, L. (2016). The academic impact of extracurricular activities on middle school students

[Unpublished Doctoral Thesis]. Education Faculty of Lindenwood University.

Johnson, A. P. (2019). Eylem arastirmas: el kitab: (Y. Uzuner ve M. O. Anay, Editérler; 3.
baski). Am1 Yayncilik.

356



Johnson, J., Rahn, N. L., ve Bricker, D. (2015). An activity-based approach to early intervention
(4. baski). Paul H. Brookes Publishing Co.

Kanar, A., ve Bouckenooghe, D. (2021). The role of extracurricular activities in shaping
university students’ employment self-efficacy perceptions. Career Development
International, 26(2), 158-173. https://doi.org/10.1108/CDI-02-2020-0036

Kanmaz, A., ve Saracaloglu, A. S. (2012). Okudugunu anlama stratejisi kullaniminin, okumaya
yonelik tutum ve kalicilia etkisi. E-Journal of New World Sciences Academy, 7(2), 764—
776.

Kapikiran, S., ve Kiran, H. (1999). Ev 6devinin 0grencinin akademik basarisina etkisi.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(5), 54—60.

Kara, O. T. (2016). Views of Turkish teachers on extracurricular activities at secondary schools.

Acta Didactica Napocensia, 9(4), 1-14.

Kara Ozkan, N. (2021). Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarma bagliliklarina ydnelik
ogretmen gorisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(1), 131-150.

Karaaslan, E. E. (2023). Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin ders kitaplarina baghlik

durumlar: [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

Karakas, H., Dogan, A., ve Sarikaya, R. (2016). Etkinlik temelli egitimin {istiin yetenekli
ogrencilerin ekolojik ayak izi farkindaligina etkisi. Turkish Studies, 11(3), 1365-1386.

Karakaya, V. (2012). Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan egitsel ve sosyal kuliiplerin
amaglarina ulasma diizeyine iliskin ogretmen goriigleri (Kars ili ornegi) [Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi]. Kafkas Universitesi.

Karakiigiik, S. (1999). Okul yoneticilerinin ders dis1 etkinliklere yaklasimlari. Gazi Beden
Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 4(3), 51-62.

Karapinar, S., ve Alp, K. O. (2019). Ortaokul gorsel sanatlar dersi programinda belirli giin ve
haftalar etkinliklerinin 6grenme alanlarina etkisine iliskin 6gretmen goriisleri. Idil Journal

of Art and Language, 8(60). https://doi.org/10.7816/idil-08-60-05

357



Karatas, N. Y. (2006). Yatili ilkogretim bolge okullarinda okuyan 6grencilerin bos zamanlarini
degerlendirme aliskanliklar: (Bingol ili ornegi) [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi].

Uludag Universitesi.
Karatas, T. (2019). Ansiklopedik edebiyat terimleri sozligii. 1z Yaymcilik.

Karavelioglu, M. B. (2012). Isbirligine dayali 6gretim yontemi ile komut yonteminin futbola
0zgli beceri dgrenimine etkisinin arastirilmas: [Yayimmlanmamis Doktora Tezi]. Gazi

Universitesi.

Katranci, M., ve Yangin, B. (2013). Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama

becerisine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 6(11), 733-771.

Kavcar, C., Oguzkan, F., ve Sever, S. (1997). Tiirkce égretimi Tiirkge ve sinif 6gretmenleri igin.

Engin Yaymevi.

Kaya, A. I., Arslantas, H. 1., ve Simsek, N. (2009). Ilkégretim ogrencilerinin Tiirk¢e dersine
kars1 tutumlarmin degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(30), 376-387.

Kaya, M., ve Aydin, E. (2024). 2019 Tiirkce dersi dgretim programi ile 2024 Tiirk¢e dersi
Ogretim programinin karsilagtirllmasi. Harran Education Journal, 9(1), 108-146.
https://doi.org/10.22596/hej.1482003

Kaya Tosun, D. (2018). Okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama, akici okuma, okuma
motivasyonu ve sosyal beceriler iizerindeki etkisi ve okur tepkilerinin belirlenmesi

[Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Pamukkale Universitesi.
Kaya, Z. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme (2. baski). PegemA Yaymcilik.

Kayali, N. K. (2017). Ders dusi etkinlik olarak ortak giince uygulamasinin yazma becerisine

katkis: [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Ankara Universitesi.

Kayman, F., ve Kaya, M. (2021). Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi i¢in yaptiklar: ders dis1
faaliyetlere iliskin gériisleri iizerine bir inceleme. Mus Alparslan Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 1-16.

358



Kenley, R. (2007). Activity-based teaching for Unitec New Zealand construction students.

Emirates Journal for Engineering Research, 12(1), 53-67.

Kerkez, F. 1. (2022). Oyunlar. (Iginde) G. Ocak, I. Ocak, ve E. Akkas Baysal (Editérler),
Egitimde program disi etkinlikler ve 6rnek uygulamalar (pp. 185-205). An1 Yayncilik.

Kesen, A. H. (2019). Ders dist faaliyetlerin kalitesinin degerlendirilmesine iligkin
ogretmenlerin goriislerinin incelenmesi [ Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara

Universitesi.

Kesten, A., Kocer, M., ve Egiiz, S. (2014). Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin toplumsal
biling kazandirmadaki etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(2), 393—
410.

Kim, M., Zhang, J. J., ve Connaughton, D. (2010). Modification of the volunteer functions
inventory for application in youth sports. Sport Management Review, 13(1), 25-38.
https://doi.org/10.1016/j.smr.2009.04.005

Kilig, M. (2015). Aile ve serbest zaman iliskisi: Diizce 6rnegi. Diizce Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(1), 27—49.

Kir, T., Kirman, E., ve Yagiz, S. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce ders kitabt
7. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Kirmizi, F. S. (2009). Tiirkce dersinde yaratici drama ydntemine dayali yaratict yazma

caligmalarmin yazmaya yonelik tutuma etkisi. Yaratict Drama Dergisi, 4(7), 51-68.

Kirmizi, F. S., ve Akkaya, N. (2010). Yeni Tiirk¢e dersi 6gretim programinin uygulamasina

iligkin olarak brans 6gretmenlerinin goriisleri. Milli Egitim, 185, 33-47.

Knifsend, C. A., ve Graham, S. (2012). Too much of a good thing? How breadth of
extracurricular participation relates to school-related affect and academic outcomes during
adolescence.  Journal of  Youth and  Adolescence, 41(3), 379-389.
https://doi.org/10.1007/s10964-011-9737-4

Kog, S., Kacdi, R., ve Bozoglu, C. (2024). Ozel egitim siniflarinda uygulanan programi ihmal
edilen ve ekstra program baglaminda incelenmesi. Uluslararast Dil, Egitim ve Sosyal

Bilimlerde Giincel Yaklagsimlar Dergisi, 6(2), 50-73.

359



Koca, A. H. (2024). Bilim ve sanat merkezi dégretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlart ile

ilgili goriisleri [Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi]. Hatay Mustafa Kemal Universitesi.

Kocak, D., ve Goger, O. (2020). Ortaokul dgrencilerinin ev ddevlerine iliskin goriislerinin ve
ev ddevlerinin Ingilizce dersi basarisina etkisinin belirlenmesi. Bolu Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 300-315.

Kogak, F., ve Helvaci, M. A. (2011). Okul yoneticilerinin etkililigi (Usak ili 6rnegi). Egitim
Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 33-55.

Kocaman, A. K., ve Atasoy, B. (2018). Sosyal medya kullanimi ile serbest zaman tatmini
arasindaki iliski. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 826-839.
https://doi.org/10.17860/mersinefd.330525

Kocayigit, A., ve Ekinci, N. (2020). Ortadgretim okullarinda uygulanan program dis1
etkinliklerin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Uluslararasi  Toplum

Arastirmalart Dergisi, 16(29).

Kogyigit, S., Tugluk, M. N., ve Kok, M. (2007). Cocugun gelisim siirecinde egitsel bir etkinlik
olarak oyun. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 324—
342.

Kokli, N. (1993). Eylem arastirmasi. Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES), 26(2), 357-365.

Koklii, N. (2001). Egitim eylem arastirmasi - 6gretmen arastirmasi. Ankara University Journal
of Faculty of Educational Sciences (JFES), 34(1), 35-43.

Koksal, N. (2021). Okulda program dis1 etkinliklerin 6nemi ve uygulamadaki gii¢liikler.
(Iginde) N. K&ksal ve Z. Ayvaz Tuncel (Editdrler), Egitimde program dist etkinlikler (3.
baski, pp. 124-135). Pegem Akademi.

Kopriibasi, R. (2014). Yonetici, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore ortadégretimdeki sosyal
etkinliklerin islevselliginin incelenmesi [ Y ayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Cukurova

Universitesi.

Korkmaz, N. (2006). Volkan topografyast konularinin ogretiminde gezi - gozlem yonteminin

ogrenci basarisina etkisi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

360



Korkmaz, S. (2021). Tiirkge dgretim programlari. (Iginde) E. Kolag ve S. Dal (Editorler),
Etkinliklerle Tiirk¢e ogretimi (2. baski, pp. 1-45). Nobel Yayincilik.

Koroglu, M., ve Balci, A. (2022). Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarinin
belirlenmesi.  Korkut  Ata  Tiirkivat  Arastvmalart  Dergisi, 9, 41-52.
https://doi.org/10.51531/korkutataturkiyat.1186790

Korucuk, M., ve Kiigiikoglu, A. (2020). Program dis1 etkinlik uygulamalari. (I¢inde) A.

Kigiikoglu (Editor), Kuramdan uygulamaya egitimde program dusi etkinlikler (1. baski,
pp. 130-173). Pegem Akademi.

Koése, E. (2003). llkogretim diizeyinde ders disi etkinliklerin akademik basariya ve okul

kiiltiiriinii algilamaya etkisi [Yayimmlanmamis Doktora Tezi]. Atatiirk Universitesi.

Kose, E. (2013). Egitim kurumlarinda gerceklestirilen ders dis1 etkinliklerin siniflandirilmasina
yonelik bir oneri. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2(2), 336-353.

Kosterelioglu, 1., Bayar, A., ve Késterelioglu, M. A. (2014). Ogretmen egitiminde etkinlik
temelli 6grenme siireci: Bir durum arastirmasi. Turkish Studies, 9(2), 1035-1047.

Kotaman, H. (2008). Tiirk ana babalarinin ¢cocuklarinin egitim 6gretimlerine katilim diizeyleri.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 135-149.

Kiipcii, A. R. (2008). Etkinlik temelli ogretim yaklasimimin orantisal akil yiiriitmeye dayali

problem ¢ézme basarisina etkisi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Marmara Universitesi.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisimde eylem arastirmasi. Uluslararas:

Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 425-433.
Lawhorn, B. (2008). Extracurricular activities. Occupational Outlook Quarterly, 9, 16-21.

Lee, W. K., ve Joo, Y. S. (2020). Adolescent extracurricular activity participation: Associations
with parenting stress, mother—adolescent closeness, and social skills. Children and Youth
Services Review, 116, 1-12. https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2020.105110

Lieberman, D. A., Fisk, M. C., ve Biely, E. (2009). Digital games for young children ages three
to six: From research to design. Computers in the Schools, 26(4), 299-313.

361



Lipscomb, S. (2007). Secondary school extracurricular involvement and academic
achievement: A fixed effects approach. Economics of Education Review, 26(4), 463-472.
https://doi.org/10.1016/j.econedurev.2006.02.006

Lunenburg, F. C. (2010). Extracurricular activities. Schooling , 1(1), 1-4.

MacBeath, J., ve Turner, M. (1990). Learning out of school: homework, policy and practice. A

research study commissioned by the scottish education department. Jordanhill College.

Maden, S. (2011). Rol kartlarinin konugma egitimindeki basar1 ve tutum iizerine etkisi. Cankirt

Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(2), 23-38.

Maden, S. (2012). Temel dil becerilerinin egitimi agisindan ders disi (informal) etkinliklere

yonelik 6gretmen ve 0grenci tercihleri. Milli Egitim, 196.

Mahoney, J. L. (2000). School extracurricular activity participation as a moderator in the
development of antisocial patterns. Child Development, 71(2), 502-516.
https://doi.org/10.1111/1467-8624.00160

Malkog, S. (2014). Sosyal bilgiler ogretiminde sinif disi okul ortamlarimin kullanilma

durumlar: [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Anadolu Universitesi.

Mantaluta, O. (2014). The international context of extracurricular activities - trends.
Euromentor Journal, 5(1), 66-75.

Marsh, H., ve Kleitman, S. (2002). Extracurricular school activities: The good, the bad, and the
nonlinear. Harvard Educational Review, 72(4), 464-515.
https://doi.org/10.17763/haer.72.4.051388703v7v7736

Marsh, H. W. (1992). Extracurricular activities: Beneficial extension of the traditional

curriculum or subversion of academic goals? Journal of Educational Psychology, 84(4).

Martin, C. J. (2015). Student involvement in extracurricular activities and post-secondary
education placement [Unpublished Doctoral Thesis]. Education Faculty of Lindenwood

University.

362



Martinez, A., Coker, C., McMahon, S. D., Cohen, J., ve Thapa, A. (2016). Involvement in
extracurricular activities: Identifying differences in perceptions of school climate. The
Educational and Developmental Psychologist, 33(1), 70-84.

McNeal, R. B. (1995). Extracurricular activities and high school dropouts. Sociology of
Education, 68(1), 62—80. https://doi.org/10.2307/2112764

McNeal, R. B. (1998). High school extracurricular activities: Closed structures and stratifying

patterns of participation. Journal of Educational Research, 91(3), 183-191.

McNeal, R. B. (1999). Participation in high school extracurricular activities: Investigating

school effects. Social Science Quarterly, 291-309.

MEB. (2006). Ilkégretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. siniflar) ogretim programi. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1.

MEB. (2019). Tiirkge dersi ogretim programu (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
swiflar). Milll Egitim Bakanlig.

MEB. (2024a). Ortaokul Tiirk¢e dersi ogretim programi (5, 6, 7 ve 8. swuflar).
https://mufredat.meb.gov.tr/

MEB. (2024b). Tiirkiye yiizyili maarif modeli 6gretim programlart ortak metni 2024.
https://tymm.meb.gov.tr/ortak-metin

Meier, A., Swartz, B., ve Larson, R. (2018). A quarter century of participation in school-based
extracurricular activities: Inequalities by race, class, gender and age? Journal of Youth and
Adolescence, 47, 1299-1316.

Memis, M., ve Kalyoncu, M. R. (2024). 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi ile 2019
Tiirk¢e dersi 6gretim programinin karsilagtirmali incelenmesi. International Journal of
Language Academy, 12(2), 176-199. https://doi.org/10.29228/ijla.76352

Mete, F., ve Batibay, E. F. (2019). Web 2.0 uygulamalarinin Tiirk¢e egitiminde motivasyona
etkisi: Kahoot 6rnegi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(4), 1029-1047.

363



Mete, G., ve Sis, N. (2016). Okumaya adanmislik modeli ile sekizinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarinin gelistirilmesi. Journal of

Turkish Studies, 11(14), 457-478. https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.9750

Michie, M. (1998). Factors influencing secondary science teachers to organise and conduct field

trips. Australian Science Teachers Journal, 44(4), 43-50.

Miles, M. B., ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook
(3. baski). Sage.

Miller, M. B., Greenwood, D., ve Maguire, P. (2003). Why action research. Action Research,
1(1), 9-28.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yonetmelik, Pub. L. No. 30886, 10 (2019).

Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar Yénetmeligi, Pub. L. No.
29072, 132 (2014). https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/07/20140726.pdf

Muallimoglu, N. (1998). Cocuklara ve genglere beden egitimi. Avciol Basim.

Mutlu, H. H., Siigiimlii, U., ve Cinpolat, E. (2019). Tiirkge dersi 6gretim programi (2018)
temelinde hazirlanan ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin  6gretmen goriisleriyle

degerlendirilmesi. Milli Egitim, 48(224), 101-121.

Narin, A. (2021). Ilkokul dgrencilerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik

ornekleri. Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 4(1), 197-207.

Noreen, R., ve Rana, A. M. K. (2019). Active-based teaching versus traditional method of
teaching in mathematics at elemantary level. Bulletin of Education and Research, 41(2),
145-159.

Ocak, G., ve Baysal, E. A. (2020). Eylem arastirmasi siireci. (I¢inde) G. Ocak (Editér), Egitimde

eylem aragtirmasi ve ornek arastirmalar (4. baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Odabasi, N. (2007). Osretmen goriislerine gore 4. sumf Tiirkce Ogrenci calisma kitabi
etkinliklerinin kazamimlar: gergeklestirme diizeyi (Nevsehir ili ornegi) [Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi]. Nigde Universitesi.

364



Ogurlu, U. (2014). Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin okuma ilgisi, tutumu ve elestirel
okuma becerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
15(2), 29-41.

Oguz, A. (2022). Egitim programi. (Iginde) G. Ocak, I. Ocak, ve E. Akkas Baysal (Editérler),
Egitimde program dist etkinlikler ve érnek uygulamalar (1. baski, pp. 25-53). A
Yayincilik.

Oguzkan, A. F. (1974). Egitim terimleri sozliigii. Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Okur, E. (2012). Swnif disi deneyimsel dgretim: Ekoloji uygulamast [Yayimlanmamis Doktora

Tezi]. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Olkun, S., ve Toluk Ugar, Z. (2014). Ilkégretimde etkinlik temelli matematik 6gretimi (6. baski).
Egiten Kitap.

Oral, S. (2021). Lise dgrencilerinin goriislerine gére ogrenci kuliiplerinin degerlendirilmesi

[Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Dicle Universitesi.

Orhan, U. G., Seis, A., Gel, M., ve Evran Acar, F. (2024). Ekstra program etkinlikleri ve
ogrencilere  katkisi.  Tiirk  Egitim  Bilimleri  Dergisi, 22(1), 660-686.
https://doi.org/10.37217/tebd.1334666

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozligii. Milli Egitim Bakanlig1 Yayimnlari.

Oriicii, D. (2018). Eylem arastirmasi. (Iginde) K. Beycioglu, N. Ozer, ve Y. Kondak¢1

(Editorler), Egitim yonetiminde arastirma (1. baski). Pegem Akademi.
Ozden, Y. (1999). Ogrenme ve égretme. PegemA Yaymcilik.

Ozer, A., Giirkan, A. C., ve Ramazanoglu, M. O. (2006). Oyunun ¢ocuk gelisimi iizerine
etkileri. Firat Universitesi Dogu Arastirmalar: Dergisi, 4(3), 54-57.

Ozerbas, M. A., ve Oztiirk, Y. (2017). Tiirkce dersinde dijital hikaye kullaniminin akademik
basari, motivasyon ve kalicilik iizerindeki etkisi. TUBAV Bilim, 10(2), 102-110.

Ozipek, K. (2019). Padlet uygulamasimn égrencilerin akademik basarilar ile teknolojiye ve
Tiirkge dersine karsi tutumlarina etkisi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara

Universitesi.

365


https://doi.org/10.37217/tebd.1334666

Ozkan, U. B. (2020). PISA-2015 verilerine gére 6grencilerin ders digt etkinliklere katilimlarmin
akademik basarilarina etkisi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 254—269.

Oztirk, A. T. (2019). Tiirkce Jgretmenlerinin ders kitaplarina baghlik durumlar:

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Gaziantep Universitesi.

Oziir, N. K., ve Sahin, S. (2017). Sosyal bilgiler dersinde smif dis1 etkinliklerin &grenci
basarisma etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3).

Pardayevna, H. N. (2022). Music lessons through school and extracurricular activities are ways
to increase student coping skills. Ta 'lim Va Rivojlanish Tahlili Onlayn llmiy Jurnal, 2(3),
127-130.

Park, G. H. (2010). The role of extracurricular activity in positive youth development

[Unpublished Doctoral Thesis]. The Temple University.

Patil, U., Budihal, S. V., Siddamal, S. V., ve Mudenagudi, U. K. (2016). Activity based teaching

learning: An experience. Journal of Engineering Education Transformations.

Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitlin ve S. B. Demir,
Editorler; 2. baski). Pegem Akademi.

Pfost, M., Dorfler, T., ve Artelt, C. (2013). Students’ extracurricular reading behavior and the
development of vocabulary and reading comprehension. Learning and Individual
Differences, 26, 89-102. https://doi.org/10.1016/j.lindif.2013.04.008

Polat, B. S. (2017). Ortaokullardaki sosyal kuliip ¢calismalarimn etkililigine yonelik yonetici,
ogretmen ve ogrenci goriislerinin incelenmesi [Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi].

Atatiirk Universitesi.

Prensky, M. (2001). Fun, play and games: What makes games engaging. Digital Game-Based
Learning, 5(1), 5-31.

Quezada, R. L., ve Christopherson, R. W. (2005). Adventure-based service learning: University
students’ self-reflection accounts of service with children. Journal of Experiential
Education, 28(1), 1-16.

Saban, A. (2002). Ogrenme égretme siireci yeni teori ve yaklasimlar. Nobel Yayin Dagitim.

366



Saban, A. (2005). Coklu zeka teorisi ve egitim (5. baski). Nobel Yayinlari.

Sabirov, A. (2019). Extracurricular activities: Success and development of communication
skills with the role of parents, public and home work. The International Journal of
Management Science and Business Administion, 6(1), 21-26.
https://doi.org/10.18775/ijmsba.1849-5664-5419.2014.61.1003

Sadykova, S. A,, Yergazina, A. A., Yeshpanov, V. S., Korvyakov, V. A., ve Aitzhanova, A. B.
(2016). Possibilities of extracurricular activities in the student’s spiritual and moral
formation. International Journal of Environmental ve Science Education, 11(4), 9857—
9871.

Saglam, A., ve Yayla, A. (2014). ilkokul ve ortaokullarda uygulanmakta olan sosyal kuliiplerin
islevlerine yonelik dgretmen goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 15(2), 279-296.

Samuel, K. (2024). The role of extracurricular activities in student development. Eurasian
Experiment Journal of Humanities and Social Sciences, 5(2), 26-30.

San, 1. (2017). Cocuk ve sanat (1. bask1). Yeni Insan Yayinevi.

Sarag, H. (2017). Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan arastirmalar: Icerik

analizi calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 3(2), 60-81.

Sari, M. (2012). Ortadgretim 6grencilerinin ders dis1 etkinliklere katiliminin incelenmesi.

Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 5(1), 72-89.

Savas, S. (2015). Ortaokul 7. siif Tiirk¢e derslerinde probleme dayali 6grenmenin derse
yonelik 6grenci tutumuna etkisi. Karaelmas Journal of Educational Sciences, 3, 165-177.

Saydam, M., ve Cangal, O. (2018). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkin katilimli ders dis

etkinliklerin 6grenci motivasyonuna etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 11(2), 342—
358.

Saygili, G., Atay, E., Eraslan, M., ve Hekim, M. (2015). Diizenli olarak spor yapan ve
yapmayan oOgrencilerin kisilik Ozellikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin

incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(1), 161-170.

367



Schaefer, D. R., Simpkins, S. D., Vest, A. E., ve Price, C. D. (2011). The contribution of
extracurricular activities to adolescent friendships: New insights through social network
analysis. Developmental Psychology, 47(4), 1141-1152,
https://doi.org/10.1037/a0024091

Schwarz, B. B., ve Linchevski, L. (2007). The role of task design and argumentation in
cognitive development during peer interaction: The case of proportional reasoning.
Learning and Instruction, 17(5), 510-531.
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2007.09.009

Sechrist, M. F. (2016). Setting the stage for emotional and academic success the relationship
between theater arts extracurricular activities and students [Unpublished Doctoral

Thesis]. Faculty of Robert Morris University.

Sejtanic, S., ve Lalic, M. (2016). Communication between students and teachers in realization
of extracurricular activities. International Journal of Educational Methodology, 2(1), 45—
50. https://doi.org/10.12973/ijem.2.1.45

Senemoglu, N. (2021). Gelisim ogrenme ve 6gretim kuramdan uygulamaya (28. baski). Ani
Yayincilik.

Sert Cibik, A. (2009). Proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarma etkisi. /lkégretim Online, 8(1), 36—47.

Sevim, S., ve Demirci, E. (2025). Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen fen
Ogretiminin akademik basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglara etkisinin incelenmesi:

Giines sistemi ve Otesi iinitesi 6rnegi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

63, 334-372. https://doi.org/10.9779/pauefd.1457628

Seyhan, A., ve Delibalta, T. I. (2024). Ortaokul 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin

gelistirilmesinde okul dis1 6grenmenin kullanilmasi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 60,

896-912.

Sezen, G. (2007). Sosyo-ekonomik yapist diisiik 6grencilere yonelik ders disi etkinliklerin
saglanmasi (intel 6renci programi-Istanbul ili 6rnegi) [Yayimmlanmamus Yiiksek Lisans

Tezi]. Beykent Universitesi.

368



Shamsudin, S., Ismail, S. F., Al-Mamun, A., ve Nordin, S. K. B. S. (2014). Examining the effect
of extracurricular activities on academic achievements among the public university
students in Malaysia. Asian Social Science, 10(9). https://doi.org/10.5539/ass.v10n9p171

Shanley, M. K. (1999). Projects unlock student potential. Curriculum Administrator, 35(10),
38-42.

Shannon, C. S. (2006). Parente messages about the role of extracurricular and unstructured

leisure activities: Adolescente perceptions. Journal of Leisure Research, 38(3), 398-420.

Shavkatovna, S. R. (2024). Methodology of developing students’ creative activity in
extracurricular activities. International Journal of Artificial Intelligence, 4(3), 185-188.

Sheridan, M., Justine Howard, ve Dawn Alderson. (2010). Play in early childhood: From birth

to six years. Routledge.

Shulruf, B., Tumen, S., ve Tolley, H. (2008). Extracurricular activities in school, do they
matter? ~ Children  and  Youth  Services  Review, 30(4), 418-426.
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2007.10.012

Sinha, S. K. (2010). The effects of extracurricular activities on the academic achievement of
seventh and eighth graders [Unpublished Doctoral Thesis]. Faculty of Trevecca Nazarene

University.

Sjoberg, S. D., ve Shabalina, O. I. (2010). More than a sight-seeing trip: Enhancing the value

in short-term study abroad. Business Education Innovation Journal, 2(2).

Sjodin, D., ve Roman, C. (2018). Family practices among Swedish parents: Extracurricular
activities and  social  class.  European  Societies, 20(5), 764-784.
https://doi.org/10.1080/14616696.2018.1473622

Soylu, U. 1., Karamustafaoglu, S., ve Karamustafaoglu, O. (2024). Okul dis1 6grenme
ortamlarinda materyal gelistirme ve kullanma 6z-yeterlik algis1 dlgegi. Inonii Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 922-944. https://doi.org/10.17679/inuefd.1456156

Stearns, E., ve Glennie, E. J. (2010). Opportunities to participate: Extracurricular activities’
distribution across and academic correlates in high schools. Social Science Research,
39(2), 296-309.

369



Steinmann, 1., Strietholt, R., ve Caro, D. (2019). Participation in extracurricular activities and
student achievement: Evidence from German all-day schools. School Effectiveness and
School Improvement, 30(2), 155-176. https://doi.org/10.1080/09243453.2018.1540435

Stoll, S. J., ve Pollastri, A. R. (2021). Extracurricular activities in the school or community
setting. (Icinde) Reference Module in Biomedical Sciences (pp. 1-10). Elsevier.
https://doi.org/10.1016/b978-0-12-818872-9.00022-4

Sumaroka, M., ve Bornstein, M. H. (2009). Play in language, memory, and cognition in infancy

and early childhood. Academic Press.

Suparno, Wena, M., Sugandi, M., ve Pribadi. (2019). The effectiveness of activity-based
learning to improve students self-directedness in learning. Advances in Social Science,

Education and Humanities Research, 242, 30-35.

Susar Kirmizi, F. (2008). Tiirk¢e 6gretiminde yaratict drama ydnteminin tutum ve okudugunu
anlama stratejileri iizerindeki etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23,

95-109.

Susar Kirmizi, F., ve Beydemir, A. (2012). {lkdgretim 5. simf Tiirkge dersinde yaratict yazma
yaklasiminin yazmaya yonelik tutumlara etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 319-337.

Swann, C. (2002). Action research and the practice of design. Massachusetts Institute of
Technology, 18(2), 49-61.

Seker, H. (2020). Elementary and middle school students’ school attitudes and extracurricular
activities. Journal of Elementary Education, 13(3), 347-364.
https://doi.org/10.18690/REI.13.3.347-364.2020

Simsek, Y. (2003). Okul miidiirlerinin iletisim becerileri ile okul kiiltiirii arasindaki iligki

(Eskisehir ili 6rnegi) [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Anadolu Universitesi.

Sirin, H. (2012). 21. Yiizyilda egitim bilimlerinde yonelimler. (i¢cinde) L. Kii¢iikahmet (Editér),
Egitim bilimine giris (9. bask1). Nobel Yayinlari.

370


https://doi.org/10.18690/REI.13.3.347-364.2020

Tagrikulu, P., ve Yilmaz, C. (2019). Siif dis1 egitimin mekansal sorunlarin tespitine ve
¢cozlimlerine katkisinin incelenmesi. International Journal of Geography and Geography
Education (IGGE), 40, 23-39.

Tahira, Z. M., Hassana, N. A., ve Othmana, N. (2013). Performance measurement for
extracurricular management at secondary school level. Procedia - Social and Behavioral
Sciences, 81, 438-442. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.06.456

Tal, T., ve Morag, O. (2009). Reflective practice as a means for preparing to teach outdoors in

an ecological garden. Journal of Science Teacher Education, 20(3), 245-262.

Tanner, B. (2017). Effects of extracurricular activities and physical activity on academic
success. The BYU Undergraduate Journal in Psychology, 12(2).

Tasgn, A., ileritiirk, D., ve Kose, E. (2018). Ortaokul 6grencilerinin “Tiirk¢e dersi” ve “Tiirkce

ogretmenine iliskin metaforlari. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi, 7(1), 397—410.

Taskin, Y. (2022). ARCS motivasyon modelinin ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
motivasyonlarina ve akademik bagarilarina etkisi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Yildiz

Teknik Universitesi.
Tagpinar, M. (2010). Kuramdan uygulamaya 6gretim ilke ve yontemleri. Data Yayinlart.

Tavsancil, E., ve Aslan, E. (2001). Sozel, yazili ve diger materyaller icin icerik analizi ve

uygulama ornekleri. Epsilon.

Tazhbayeva, S., Meterbayeva, K., Issayeva, Yerokhina, I., ve Arymbayeva, K. (2015).
Scientific basis of the organization of extracurricular activities of future teachers
(educational aspect). Procedia - Social and Behavioral Sciences, 185, 321-326.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.03.369

T.C. Resmi Gazete. (2005, January 13). https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/01.

T.C. Resmi Gazete. (2017, June 8). https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2017/06.

371



T.C. Resmi Gazete. (2023). Milli egitim bakanligi egitim kurumlari sosyal etkinlikler
yonetmeliginde degisiklik yapilmasina dair yonetmelik.
https://www.resmigazete.gov.tr/fihrist?tarin=2023-01-18

Tebligler Dergisi (1955). http://dhgm.meb.gov.tr/tebligler-dergisi/1955/838-subat-1955.pdf.
Tebligler Dergisi (1976). http://dhgm.meb.gov.tr/tebligler-dergisi/1976/Cilt_39_Sayi_1867.
Tebligler Dergisi (1983). http://dhgm.meb.gov.tr/tebligler-dergisi/1983/Cilt_46_Sayi_2129.
Tebligler Dergisi (1989). http://dhgm.meb.gov.tr/tebligler-dergisi/1989/2300-kasim-1989.pdf.

Temizylirek, F., ve Balci, A. (2002). Cumhuriyet donemi ilkégretim okullari Tiirkce

programlari. Nobel Yayinlari.

Thorne, C., ve Qiang, W. (1996). Action research in language teacher education. ELT Journal,
50(3), 254-262.

Torrance, H. (2007). Assessment “as” learning? How the use of explicit learning objectives,
assessment criteria and feedback in post-secondary education and training can come to
dominate learning. Assessment in Education, 14(3), 281-294.

Tosunoglu, M., ve Demir, E. (2014). MEB yaynlar1 5. smif Tiirk¢e dersi 68renci ¢aligma
kitabindaki etkinliklerin dil 6grenme alanlarina ve taksonomiye gore degerlendirilmesi.

Milli Egitim, 203, 74-83.
Tripp, D. H. (1990). Socially critical action research. Theory Into Practice, 29(3), 158-166.

Tiirkyilmaz, S., ve Ciftci, S. (2022). Okul dis1 etkinlikler ve resmi izinler. (I¢inde) G. Ocak,
Ocak Ijlal, ve E. Akkas Baysal (Editorler), Egitimde program dusi etkinlikler ve drnek
uygulamalar (1. baski, pp. 163-182). An1 Yayincilik.

Tynjala, P. (1999). Towards expert knowledge? A comparison between a contructivist and a
traditional learning environment in university. International Journal of Educational
Research, 31(5), 357-442.

Ugurlu, Z., ve Kiral, E. (2012). Ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari dersinin
isleyis siireci ve kazanimlarina iliskin goriisleri. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 2(1), 59-93.

372



Umur Erkus, Z., ve Tasdemir, A. (2024). Okul yoneticilerinin goriiglerine gére okul disi
ogrenme ve okul dis1 dgrenme pratikleri. Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 9(1),

81-99.

Ustabulut, M. Y. (2021). Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin okul dis1 6grenme ile ilgili goriisleri.
Mavi Atlas, 9(1), 232—249. https://doi.org/10.18795/gumusmaviatlas.859615

Uysal, A. (2005). ilkégretimde verilen sanat egitimi derslerinin yaraticihiga etkileri. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 41-47.

Uzun, E. (2016). Eylem arastirmasi. (I¢inde) Egitimde iiretim tabanli ¢alismalar icin nitel

arastirma yontemleri (1. baski). An1 Yaymcilik.

Uzun, F., ve Bolat, Y. (2023). Program dis1 etkinliklerin 6grenci gelisimine etkisi. Harran
Maarif Dergisi, 8(1), 14-35.

Uzuner, Y. (2005). Bas makale: 6zel egitimden Orneklerle eylem arastirmalari. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 6(2), 1-12.

Unsal, F. (2019). Tiirke derslerinde rol alma modeli ile hazirlanan etkinliklerin ogrencilerin
konusma tutum ve kaygilarina etkisi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara

Universitesi.

Urey, M., ve Kaymakeci, S. (2020). Siif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilan okul
dis1 6grenme ortamlar1 ve uygulamalart hakkindaki gorisleri. Milli Egitim, 49(227), 7-32.

Valentine, J. C., Cooper, H., Bettencourt, B. A., ve DuBois, D. L. (2002). Out-of-school
activities and academic achievement: The mediating role of self-beliefs. (Iginde)
Educational Psychologist (\Vol. 37, Issue 4, pp. 245-256). Lawrence Erlbaum Associates
Inc. https://doi.org/10.1207/S15326985EP3704_4

Vindas, C. J. (2020). Teacher perception about excessive amounts of extracurricular activities
that interfere with regular classes. Revista FEducacion, 44(1), 21-37.
https://doi.org/10.15517/revedu.v44i1.34531

Vural, C. (2018). Ogretmen ve yoneticilerin sosyal kuliip faaliyetlerine yonelik tutumlari

[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi.

373



Walberg, H. J., Paschal, R. A., ve Weinstein, T. (1985). Homework’s powerful effects on
learning. Educational Leadership, 42, 76-78.

Watson, A. (2008). Task transformation is the teachers’ responsibility. 147-153.

Watson, A., ve Mason, J. (2007). Taken-as-shared: a review of common assumptions about
mathematical tasks in teacher education. Journal of Mathematics Teacher Education,
10(4-6), 205-215. https://doi.org/10.1007/s10857-007-9059-3

Weiner, G. (2004). Critical action research and third wave feminism: A meeting of paradigms.
Educational Action Research, 12(4), 631-644.
https://doi.org/10.1080/09650790400200261

Weisberg, D. S., Zosh, J. M., Hirsh-Pasek, K., ve Golinkoff, R. M. (2013). Talking it up: Play,
language development, and the role of adult support. American Journal of Play, 6(1), 39—
54,

White, A. M., ve Gager, C. T. (2007). Idle hands and empty pockets? Youth involvement in
extracurricular activities, social capital, and economic status. Youth ve Society, 39(1), 75—
111.

Wilson, N. (2009). Impact of extracurricular activities on students [Unpublished Master’s

Thesis]. The Graduate School University of Wisconsin-Stout.

Wita, S. (2017). Field trip-based assessment to assess student’s values in science teaching and

learning. ICOSED, 198-202.

Xu, J. (2007). Middle-school homework management: More than just gender and family
involvement. Educational Psychology, 27(2), 173-189.

Yavuz, E. (2021). Eylem arastirmasi. (Icinde) M. Celebi (Editor), Nitel arastirma yéntemleri
(1. bask1). Pegem Akademi.

Yildiz, Y. (2017). Extracurricular activities in the steps of aim-based education. International
Journal of Social Sciences ve Educational Studies, 4(2), 129-135.
https://doi.org/10.23918/ijsses.v4i2sipl129

374



Yildirim, A., ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. baski).
Sec¢kin Yaymecilik.

Yildirim, N. (2022). Ailede akilli telefon bagimliliginin ogrenci basarisina ve veli katilimina

etkisi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Inénii Universitesi.

Yildirim, Y. (2010). Cografya ogretmenlerinin uyguladiklar: ders disi etkinliklerin ogretim
iizerine etkisi (Istanbul ili érnegi) [Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Dumlupinar

Universitesi.

Yildiz, M. (2013). Okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu anlamanin besinci siif

ogrencilerinin akademik basarilarindaki rolii. Turkish Studies, 8(4), 1461-1478.

Yilmaz, A. (2016). Lise 6grencilerinin ders dist sportif etkinliklere katilimlarina yonelik

ebeveyn tutum ve goriisleri [Yaymmlanmamis Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Yilmaz, G., ve Ozden, M. (2022). Dijital dykii kullanimmnin grencilerin konusma becerisi
tutum ve motivasyonuna etkisi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, 31, 197—
208. https://doi.org/10.29000/rumelide.1220518

You, J. W. (2020). The relationship between participation in extracurricular activities,
interaction, satisfaction with academic major, and career motivation. Journal of Career
Development, 47(4), 454-468. https://doi.org/10.1177/0894845318802108

Yiicel, C. (2010). Egitim ile ilgili temel kavramlar. (Iginde) C. Celep (Editdr), Egitim bilimine
giris (3. baski). An1 Yayincilik.

Yiksel, T. (2016). Ortaokul 5. simf Tiirkce derslerinde uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve sézel yaraticiliklarina

etkisinin incelenmesi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Akdeniz Universitesi.

Zahara, L., Dewi, N., Hasanah, N., ve Budi. (2023). The contribution of heritage flags in
intilling nationalist values in scout extracurricular activities. Journal Of Educational
Science Learning And Research, 1(2), 14-23.

Zakhir, M. (2019). Extracurricular activities in TEFL classes. Sisyphus Journal of Education,
7(2), 119-137.

375



Zemlyanskaya, E. (2020). Extracurricular activities of students as an object of project
management in a comprehensive School. SHS Web of Conferences, 79, 03016.
https://doi.org/10.1051/shsconf/20207903016

Zhang, D., ve Tang, X. (2017). The influence of extracurricular activities on middle school
students’ science learning in China. International Journal of Science Education, 39(10),
1381-1402. https://doi.org/10.1080/09500693.2017.1332797

Zin, N. A. M., ve Yue, W. S. (2009). History educational games design. International

Conference on Electrical Engineering and Informatics, 269-275.

376



EKLER

EK-1: Arastirma Izni

T.C.
KOMNY A VALILIGI KONYA
11 MLl Egitim Midirldga 20214 -
Sayn  : E-B36B8308-605.99-6T 3898 TR OX00.2023

Koou : Aragtirma Lani (Osman Y AKISAN)

DAGITIM YERLERINE

llgi  :a) Milli Egitim Bakanliginn (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Modorlagay 21.01 2020
tarihli we 202002 sayali Genelgesi.
By 2T 12022 tanhkli ve EAR I TR250-300-287256 savili yazouz,
) W1 22022 tarihli Aragtirma lzinkerd Degerlendirme Komisyvonu Tutanags.

Mecmetin Erbakan Universitesi Egitimi Bilimleri Enstitisi Tarkee ve Sosyal Bilimler Egitimmi
Amabilim Dali Tirkee Egitimi Bilim Dal Doktora Program Ggrencisi Osman Y ARKISAN'm "Ders Das
Eikinliklerin Ortaokul Torkee Derslermde Kullamm Uzering Bir Inceleme” kooulu aragtrmasing
wygulama talebd meelenimigtir.

Aragtirinanin, Orackulunda girevli Gfretmenlere, egitim ginen
igrencilere ve dgrencilenin velilerine egitim Ggretimi aksatmamak ve ilge (a) Genelgede belimilen
aciklamalara uyulmas: kaydiyla gergeklestinlmesi ilg () komisyon wianag ie wygun ginilmekiedis.
Midordogimize bagls egitim kurumlanndaki calismalann 2022-2023 egitim  Sfretim yili iperisinde
tamambanmasi zomnludur. Arastrma kapsamunda yisltllecek caligmalarn 2022-2023 efatim Sretim
yilmada tamamlanmamasy durumunda Modieldgimbeden tekear izin alimmas: gerekmeltedir.

Aragtirmada  Midirlogimilz tarafindan  onaylanarak  ginderlen  ver foplama  araglannm
kullanilmasi, elde edilecek kisisel verilerin gizlilifi husususa dikkar edilmesi ve aragtirma sonueunun

calisma bitiminden mibaren 30 gin igersinde elekironik  orfamda e-posta
adresine ginderilmest gerekmektedir,
ArzRica ederim.
Murat YIGIT
11 %4310 Egitim Midiiea
Ek:
|-Genelge (3 Sayfa)

2-%eli ve Katllimer Onam Foemuo (2 Sayfa)
3-Ogretmen Verd Toplama Araglar (3 Sayfa)
4-Ogrenci Veri Toplama Araclari (6 Sayfa)

3-%eli Vien Toplama Araclan (3 Sayfa)

& Tiirkee Dersi Eikinlikleri Tutum Olgegi (1 Sayfa)
T-Tirkge Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi (1 Savia)

Dragitarm:
Cherei: Bilgi:
Mecmettin Erbakan Universitesi Rekiboldgine [lge Mill Egitim Modirligane
Ho=clae poveal ckekborak s ke srealanmpr
Adres : Alabe Makalles Derrerssin Sckeak Mo KanbayKosys Belpe Degrabero Adres : heipe:’ s ey povoe'mch-cbys
Bilg s Al Maci IS1K 1328
Telefon Mo -8 EE2) 351 30 50 Llzvan : Wen H we Kosirol | L
E-Posta: sristissked amah, gore b lzdermict Adrew: hip-konyamch gov.e Fados: 1275 58

Kep Adrem -&-::J_MJ:I.lq-\.:

R & 2 1 & R & E& B &

377



EK-2: Etik Kurul Karar

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI _
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BIiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

BASKANLIGI
ETiK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih :09/12/2022
Tarihi/Sayis1 ve Karar No | Toplanti Say1s1:13
Karar No :2022/460
Arastirmanin Baghg Ders Disi Etkinliklerin Ortaokul Tiirkge Derslerinde Kullanim

Uzerine Bir Inceleme

Sorumlu Arastirmaci

Dog. Dr. Murat ATES

Yardimcr Arastirmaci

Lisansiistii Ogrenci Osman YAKISAN

Etik Kurul Karan

11977 say1h bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir,

378




EK-3:

Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Ol¢egi’nin Kullanimi i¢in Alinan izin

Tiirkce Dersine Yénelik Motivasyon Olcedi'nin Kullanimi Hakkinda

osman yakisan

Tesekkiir edenm hocam. 12.11.2022 Cmt 18:32
AYSEL ARSLAN < > S S~
Kime: Siz 12.11.2022 Cmt 15:29

Kullanabilirsiniz kaynak godstererek

12 Kas 2022 Cmt 15:19 tarihinde osman yakisan < > sunu yazdi:
Merhaba hocam,
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi bilim dalinda doktora 6grencisiyim. Konya'da
MEB'e bagl bir okulda Tiirkge 68retmeni olarak gérev yapmaktayim. Doktora calismamda sayin Dog. Dr. Adnan TASGIN
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MEB'e bagh bir okulda Tiirkge 6gretmeni olarak gérev yapmaktayim. Doktora galismamda sayin Dog. Dr. Serdar DERMAN

ile birlikte gelistirmis oldugunuz "Tiirkge Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi" ni kullanmak istiyorum.
Konu ile ilgili yardimlarinizi rica ediyorum. lyi galismalar dilerim.
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EK-5: Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

IFADELER

Dinleme becerimi gelistirmek icin dinleme etkinliklerine katiliyorum.

Turkge dersini sevdigim icin konusma etkinliklerine zevkle katiliyorum.

Okudugum metinleri dogru anlamak icin okuma kurallarini 6grenmek istiyorum.
Okudugum metinleri dogru anlamak icin okuma yontemlerini 6grenmek istiyorum.

Dil bilgisi kurallarina uygun yazi yazabilmek icin yazim kurallarini 6grenmek istiyorum.
Etkili konusma yapabilmek icin konusma kurallarini 6grenmek istiyorum.

Etkili konusma yapabilmek icin konusma yontemlerini 6grenmek istiyorum.

Ogrenmemi olumlu etkiledigi icin dinleme kurallarini 6grenmek istiyorum.

Turkge dersinde kendimi mutlu hissettigim icin derse etkin katiliyorum.

Turkge dersindeki konulari sevdigim igin 6gretmenin soylediklerini takip ediyorum.
Turkge dersi etkinliklerini sevdigim icin derse etkin katiliyorum.

Tirkge dersini sevdigim igin ders saatinin artirilmasini istiyorum.

Turkge dersi dGnemli oldugu icin ders saatinin artirllmasini istiyorum.

Tirkge dersini sevdigim igin sinifta en 6nde oturmak istiyorum.

Tirkce dersinde basarili olmak igin ders baslamadan 6nce derse yonelik hazirlk yapiyorum.
Tirkce dersinde basarili olmak igin planli galisiyorum.

Tirkce dersinde 6grendiklerimin kalici olmasi igin dersten sonra konu tekrari yapryorum.
Tirkce dersinde basarili olmak igin derste 6grendigim konuyla ilgili soru ¢ézilyorum.
Tirkce dersindeki konular dnemli oldugu icin 6grenmek istiyorum.

Turkge dersinde yiiksek not almak igin 6gretmeni dikkatli dinliyorum.

Ailemi mutlu etmek igin Turkge dersinde basarili olmak istiyorum.

Ogretmenin takdirini kazanmak icin Tiirkce dersinden yiiksek not almak istiyorum.
Arkadaslarima 6rnek gosterilmek igin Tirkce dersinden yiksek not almak istiyorum.
Ogrendigim bilgiler diger derslerdeki basarimi etkiledigi icin Tiirkce dersini takip ediyorum.
Turkce dersinde ylksek not almak icin yazma kurallarini 6grenmek istiyorum.

Turkge sinavlarinda yuksek not almak icin okuma kurallarini 6grenmek istiyorum.
Ogretmenimi ¢ok sevdigim icin Tiirkce dersinde basarili olmak istiyorum.

Tirkce dersinden aldigim sinav notu yilsonu basari ortalamami etkiledigi icin dersi dikkatli
takip ediyorum.

Yanhs cevap verdigimde arkadaslarim benimle alay edecegi icin Tlrkge dersini takip
etmiyorum.

Onemsiz oldugu igin Tiirkge dersini takip etmiyorum.

Bosa zaman harcadigimi disiindGgiim icin Tlrkge dersini takip etmiyorum.

Sevmedigim igin Turkce dersini takip etmiyorum.

Sikici oldugu igin Tirkge dersini takip etmiyorum.

Yiksek not almam gereksiz oldugu icin Tirkge dersini takip etmiyorum.

Baska dersleri daha ¢ok sevdigim igin Turkge dersini takip etmiyorum.

Tiurkce dersindeki okuma etkinliklerini gereksiz buldugum igin katilmiyorum.

Tirkce dersindeki yazma etkinliklerini gereksiz buldugum igin yapmiyorum.

Tirkge dersindeki konusma etkinliklerini gereksiz buldugum igin katilmiyorum.
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Kesinlikle katiimiyorum

Katilmiyorum

Kismen katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum



39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.

Turkce dersindeki dinleme etkinliklerini gereksiz buldugum igin katilmiyorum.
Tirkge dersini sevmedigim icin okula gelmek istemiyorum.

Turkce 6gretmenimi sevmedigim icin derse etkin katilmiyorum.

Gelecekte bana yararh olmayacagi icin Turkge dersini takip etmiyorum.
Tirkge dersini sevmedigim icin ddevlerini yapmiyorum.

Ogretilen bilgiler gereksiz oldugu icin Tiirkce dersini takip etmiyorum.

Turkge dersinde stirekli uykum geldigi icin dersi takip etmiyorum.
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EK-6: Tiirk¢e Dersi Etkinlikleri Tutum Ol¢egi

Sevgili 6grenci;

Her bir ciimleyi okuyarak sizin duygu ve diisiincelerinize en uygun secenegi isaretleyiniz.

Bu bir sinav degildir. Climlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Kesinlikle
isim, numara ve okul yazmayiniz. Liitfen, her bir segenegi okuduktan sonra akliniza ilk gelen
secenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Her ciimleyi bastan sona okuduktan sonra; Hig
katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve Tamamen Katiliyorum segeneklerinden
yalmizca birini isaretleyiniz. Simdi her ciimleyi sira ile okuyup duygulariniza gére en uygun olan
secenegi isaretleyin.

Cinsiyet: Erkek ( ) Kiz( )
Smif:6( ) 7( )

Katiliyorum

Kararsizim
Tamamen Katiliyorum

Hi¢c Katilmiyorum

Katilmiyorum

. Tiirkge etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.

. Tiirkce etkinlikleri ilgi ¢ekicidir.

. Tiirkge etkinlikleri kafami1 karigtirir.

. Tiirkge etkinlikleri beni gelistirir.

. Mecbur olmasam Tiirkge etkinliklerini yapmam.

. Bos zamanlarimda Tiirkge etkinlikleri yapmayi tercih ederim.

. Tiirkce etkinlikleri diger derslerdeki basarimi da etkiler.

. Tiirkge etkinlikleriyle ugragirken kendimi rahat hissederim.

O oo 9] ] O] | W] | =

. Tiirk¢e etkinliklerini anlasilmaz bulurum.

10. Tiirkge etkinliklerinin sayisinin daha ¢ok olmasi gerekir.

11. Tiirkce etkinlikleri 6nemlidir.

12. Tiirkge etkinlikleri gok zamanimi alir.

13. Tiirkce etkinliklerini diger etkinliklere gore daha c¢ok severek
yaparim.

14. Tiirkge etkinlikleriyle 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanirim.

15. Tiirkge etkinlikleri yaparak 6grendiklerimi pekistiririm.

16. Tiirkge etkinlikleriyle yeni seyler 6grenirim.

17. Tiirkge etkinlikleriyle kendimi degerlendiririm.

18. Tiirkge etkinlikleri bagarimi artirir.

19. Tiirkge etkinliklerine ders disinda zaman ayirmak gereksizdir.

20. Tiirkge etkinliklerini yaparken gorevlerimi uygun sekilde yerine
getiririm.

21. Tiirkge etkinlikleriyle yanlig bildiklerimi diizeltirim.

22. Tiirkge etkinlikleri diger etkinliklerden daha 6nemlidir.
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EK-7: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce
Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adiyla, 27/02/2023 — 09/06/2023 tarihleri
arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ders dis1 etkinliklerin ortaokul Tiirkge derslerinde kullanim
durumunu ortaya koyarak ders dis1 etkinliklerin Tiirkge dersinde uygulanmasina yonelik bir
oneri gelistirmektir.

Arastirma Uygulamasi: Goriisme / Gozlem / Olgekler / Yansitic1 Giinliikler
seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kkisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagint sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Osman YAKISAN
Tletisim bilgileri

/ Velisi bulundugum .................. Y7717 1 S numarali i)'grenc%
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

k Isim-Soyisim imza: /
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EK-8: Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenciler,

Sizleri daha iyi tanimak ve arastirmada veri genisligi saglamak i¢in hazirlanan “Kisisel
Bilgi Formu” ndaki sorulara verdiginiz cevaplar alanin uzmanlar1 ve tez izleme komitesinin
tiyeleri disinda hi¢ kimse ile paylasilmayacaktir. Formdaki maddelere igtenlikle cevap
verdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Adimiz ve Soyadimiz:

Cinsiyetinizz () Erkek (] Kiz
Yasimz:

Anne ve Babanin Hayatta Olma Durumu:
D Anne Sag

D Baba Sag

O Anne Sag Degil

() Baba Sag Degil

Anne ve Babamn Birliktelik Durumu:
D Anne Baba Birlikte

(] Anne Baba Ayn

Annenizin Meslegi:

Annenizin Egitim Durumu:

D Herhangi bir okul mezunu degil
(O flkokul

D Ortaokul

D Lise

(] Universite

D Yiiksek Lisans/Doktora

Babamizin Meslegi:

Babanizin Egitim Durumu:

D Herhangi bir okul mezunu degil
() flkokul

D Ortaokul

D Lise

() Universite
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(] Yiiksek Lisans/Doktora
Kardes Sayisi (Sizle birlikte):

Ailenin kacinci ¢ocugusunuz?

() Tek

OJ ik

() ikinci

D Uciincii

O Diger (Kag¢inct ¢ocuk oldugunuzu yaziniz): .............
Ailenizin gelir durumunu nasil ifade edersiniz?
(J Cok kétii

() Kt

(Jorta

B Iyi

(J Cok iyi

Evde kendinize ait odaniz var mi1?

D Evet

D Hayir

Evinizde kiitiiphane var mi1?

D Evet

D Hayir

Evinizde internetiniz var m?

J Evet

D Hayir

Kendinize ait bilgisayariniz, akilh telefonunuz ya da tabletiniz var mi?

D Sadece akilli telefonum var.
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(] Sadece bilgisayarim var.

D Sadece tabletim var.

(J Akalli telefon, bilgisayar ve tabletin hepsi var.

(3 Akl telefon, bilgisayar ya da tabletin higbiri yok.

(J Akalli telefon, bilgisayar ya da tabletten ikisi var. (Yaziniz) ...............oooeeni.

Internete baglanmak icin hangi ara¢/lar1 kullamyorsunuz?

(Bu soruya “Akilli telefon, bilgisayar ya da tabletten hichiri yok.” secenegini
isaretleyenler cevap verecektir.)

OJ Aile tiyelerinden birine ait bilgisayar (yaziniz)

(3 Aile tiyelerinden birine ait akilli telefon (yaziniz)

(3 Aile tiyelerinden birine ait tablet (yaziniz)

) Diger (Yaziniz)
Interneti daha cok hangi amacla kullaniyorsunuz?

(Liitfen tek bir segenegi isaretleyiniz.)

() sosyal medyada gezinmek

) Oyun oynamak

D Arkadaglarimla iletisime gegmek

(J Odev ve arastirma yapmak

D Ders ¢alismak

) Diger (Yaziniz): ...........coovveninnnn.

D Internete baglanmak i¢in higbir imkanim yok
Arastirmalarimzi ve 6devlerinizi yapmak icin en cok hangi kaynag kullamyorsunuz?
(Soruda tek bir secenegi isaretleyiniz.)

(J okul kiitliphanesini

D Halk kiitiiphanelerini

D Interneti

() Evdeki kiitiiphaneyi

) Diger (yaziniz)



Okul disinda kalan vaktinizin ¢ogunlugunu nasil gegiriyorsunuz?
(Liitfen tek bir se¢enegi isaretleyiniz)
) Televizyon izleyerek
() internette gezinerek (oyun, sosyal medya vb.)
) Kitap okuyarak
O Oyun oynayarak
(3 Odev yaparak
O Diger (Yaziniz): ........cccooevviniininn...
Okul disinda dersleriniz konusunda size yardimeci olan ve sizi siirekli takip eden birisi var mi1?
() Evet (Yaziniz) ........cccooeiiiiiinninnn..

D Hayir

Herhangi bir sosyal medya uygulamasmma kaydimiz var mi? Eger kaydimz varsa bu
uygulamalarda giinliik ortalama ne kadar zaman gecirdiginizi yanlarindaki bosluga yazimz.

) Instagram ...l

D Facebook ...l

() Tiktok
(] Youtube ...

() snapchat ~ oooooe,
) Twitter

O Diger (yaziniz) ...................

O Higbir sosyal medya uygulamasina kaydim yok.
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EK-9: Oz Degerlendirme Formu

Degerli 6grenciler,
Yaptiginiz etkinlikten sonra kendinizi degerlendirmeniz etkinligin sizin tlizerindeki

etkisini gormemiz agisindan Onemlidir. Bu nedenle formdaki sorulara igtenlikle cevap

vermenizi bekliyoruz. Verdiginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Adimz Soyadimz:
Etkinlik Ada:
Uygulanan Ders Dis1 Etkinligin Bana Kazandwrdiklari:

Ders Dugt Etkinligi Uygularken Zorlandigim Y énler:
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EK-10: Arastirmacinin Yansitici Giinliik Formu

Etkinlik Ad:

Tarih:

1. Ders stireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili olumlu diisiincelerim neler?



EK-11: Gozlemcinin Yansitict Giinliik Formu

Degerli 6gretmenim, ders siirecindeki gdzlemlerinizden ve deneyimlerinizden yola
cikarak asagidaki sorular1 cevaplamaniz istenmektedir. Sorular1 igtenlikle cevapladiginiz i¢in
simdiden tesekkiir ederim.

Osman YAKISAN
Tiirkge Ogretmeni
Etkinlik Adi:
Tarih:

1. Ders siireci ve ders dis1 etkinlik uygulamasiyla ilgili olumlu diisiinceleriniz nelerdir?

3. Ders siireci ve ders dig1 etkinlik uygulamasiyla ilgili 6zellikle faydali buldugunuz yoénler
nelerdir?



EK-12: Ogrencinin Yansitic1 Giinliik Formu

Degerli Ogrenciler, ders disinda yaptigmiz etkinliklerle ilgili asagidaki sorulari
cevaplamaniz beklenmektedir. Sorulara igtenlikle cevap verdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Osman YAKISAN
Tiirkce Ogretmeni
Etkinlik Ada:
Ogrenci Ad1 ve Soyadi:
Tarih:

1. Yaptigin ders dis1 etkinlikle ilgili olumlu diistincelerin nelerdir?



EK-13: Velinin Yansiticl Giinliikk Formu

Degerli veliler, sizlerden daha dnce izin alinan “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce
Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli doktora calismasi icin cocuklarmiza
uygulanmak tizere ders igerigini destekleyecek sekilde ders disi etkinlikler planlanmistir.
Planlanan ders disi etkinliklerin bazilarinda sizlerin de etkin katilimi beklenmektedir.
Katildigimiz ders dis1 etkinligi degerlendirmek i¢in asagidaki sorulari yanitlamaniz
istenmektedir. Anlayisiniz ve sorulari i¢tenlikle cevapladiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
(Sorulart cevapladiktan sonra liitfen formu ¢ocugunuzla okula génderiniz.)

Osman YAKISAN
Tiirkge Ogretmeni
Etkinlik Adi:
Ogrencinin Adi ve Soyadi:
Tarih:

1. Cocugunuzla yaptiginiz ders dis1 etkinlikle ilgili olumlu diisiinceleriniz nelerdir?

3. Etkinligi uygularken sizin ve cocugunuzun zorlandig1 asamalar nelerdir, nedenleriyle birlikte
yaziniz.
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EK-14: Uygulama Oncesi Ogrenci Goriisme Formu
Degerli 6grenciler,

Bu form “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkge Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir
Inceleme” adli doktora calismasi i¢in hazirlanan gériisme sorularindan olusmustur. Formun
hazirlanma amaci, ¢alismanin uygulama siireci baglamadan ders dis1 etkinlikler ile ilgili sizlerin

diistincelerini 6grenmektir.
Aciklamalar:

e Gorlismenin stiresi yaklasik 10 dakikadir.

e Goriisme sirasinda sorulara vereceginiz igten ve ayrintili cevaplar arastirmaya katki
saglayacaktir.

e Gorlisme sirasinda verilerin analizinde kullanmak i¢in ses kaydi alinacaktir.

e Gorlisme sirasinda paylasacaginiz bilgiler arastirma i¢in kullanilacak, sadece arastirmaci ve
tez izleme komitesi iiyeleri ile paylagilacaktir.

e Goriisme formunda yer alan isminiz aragtirmaya kodlanarak aktarilacaktir.

e Sorulara gegmeden Once sormak istediginiz bir sey var m1?

e Miisaadenizle goriismeyi kaydediyorum.

Adimmz Soyadimiz:
Tarih ve Saat:
Yer:

1. Tiirkge dersini eglenceli buluyor musun? Eglenceli bulma ya da bulmama nedenlerini agiklar
misin?

2. Tirkce dersinde yapilan etkinlikler hakkinda ne diisliniiyorsun?

3. Tiirk¢e dersini ve ders etkinliklerini daha ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in sence neler
yapilabilir? Tavsiyelerini sOyler misin?

4. Okul disinda kalan zamanimi nasil gegiriyorsun? Okul disinda yaptigin faaliyetleri
siralayacak olursan nasil bir siralama yaparsin?

5. Ders dis1 etkinlik denildiginde zihninde ne canlaniyor, agiklar misin?

6. Tiirkce dersinde ya da diger derslerinizde bu zamana kadar hi¢ ders dis1 etkinlik yaptiniz mu,
orneklendirerek agiklar misin?
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EK-15: Uygulama Oncesi Veli Goriisme Formu

Degerli veliler,

Bu form “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir
Inceleme” adli doktora ¢alismasi igin hazirlanan goriisme sorularindan olusmustur. Formun
hazirlanma amaci, ¢alismanin uygulama siireci oncesinde g¢ocuklarinizin okul disindaki
zamanin1 kullanma durumunu ve bu konudaki oOnerileri sizlerin goriislerine gore
degerlendirmektir. Sorulara igtenlikle cevap verdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Adimiz Soyadiniz:
Ogrencinin Adi:
Tarih:

1. Cocugunuzun okul disinda zamanmi dogru degerlendirdigini diisiiniiyor musunuz?
Diisiincelerinizi nedenleriyle birlikte agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun okul disindaki zamanini dogru degerlendirmesi i¢in tizerinize diigen gorevi
yerine getirdiginizi diistiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi bizimle paylasir misiniz?

3. Cocugunuzun odevleri konusunda ona yardimci oluyor musunuz? Eger yardimci
oluyorsaniz en ¢ok hangi derslerin 6devlerinde yardim ediyorsunuz? Nedenleriyle birlikte
acgiklar misiniz?



4. Sizce gocugunuzun okul disindaki zamanini dogru degerlendirmesi igin okul idaresine ve
O0gretmenlere diisen gorevler nelerdir?

5. Cocugunuzun Tiirkge dersine ilgisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi bizimle
paylasir misiniz?

6. “Ders disi etkinlik” ifadesi sizce ne anlama geliyor? Ders disi etkinlik olarak
degerlendirilebilecek ¢alismalar neler olabilir?
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EK-16: Uygulama Oncesi Ogretmen Goriisme Formu

Degerli 6gretmenim,

Bu form “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Kullanimi1 Uzerine Bir
Inceleme” adli doktora calismasi i¢in hazirlanan gériisme sorularindan olusmustur. Formun
hazirlanma amaci, 6grencilerin Tiirk¢e dersi disindaki derslerde ders disi etkinliklerden
yararlanma durumlarini tespit ederek ders dis1 etkinliklerle ilgili genel bir cergceve

olusturmaktir. Sorulara i¢tenlikle cevap verdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Adimz Soyadimiz: Osman YAKISAN
Bransimiz: Tiirkce Ogretmeni

Hizmet Siireniz:
Kurumda Calisma Siireniz:
1. Ders disi1 etkinlik denildiginde akliniza ne geliyor, aciklar misiniz?

2. Dersinizde ders dis1 etkinlikler uyguluyor musunuz? Eger uyguluyorsaniz 6rnek verebilir
misiniz?

4. Dersinizde ya da okul genelinde ders disi etkinliklerin verimli sekilde uygulandigini
diisiiniiyor musunuz?



5. Sizce ders dis1 etkinliklerin verimliligini artiran etmenler nelerdir?

6. Sizce ders dis1 etkinlikler 6grencilerin zamanlarini verimli kullanmasina yardimer olur mu?

Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?
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EK-17: Eylem Plam Sonrasi Ogrenci Goriisme Formu

Degerli 6grenciler,

Bu form “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir
Inceleme” adli doktora galismasi i¢in hazirlanan gériisme sorularindan olusmustur. Formun
hazirlanma amaci, birinci eylem planinda yaptiginiz “Ailece Okuyoruz, Gelecegin Pesinde, Ben
Bir Muhabirim” adl1 ders dis1 etkinlikler ile ilgili sizlerin diislincelerini 6grenmektir. Sorulara
ictenlikle cevap verdiginiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Adimiz Soyadimiz:

Tarih:

1. Ders dis1 etkinlikleri yaparken zorlandigin yerler oldu mu? Eger zorlandiysan 6rnek vererek
agiklar misin?

2. Ders dis1 etkinlikleri yaparken yardim aldin mi? Yardim aldiysan hangi etkinliklerde
kimden yardim aldigin1 nedenleriyle birlikte aciklar misin?

3. Ders dis1 etkinliklerin zaman alic1 oldugunu diisiiniiyor musun? Cevabini nedenleriyle
birlikte aciklar misin?
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4. Ders dis1 etkinliklerin senin i¢in olumlu ve olumsuz olan yonlerini agiklar misin?

5. Daha once Tiirk¢e dersinde yaptigimiz etkinliklerle ders disi etkinlik uygulamasinda
yaptiginiz etkinlikler arasindaki farklar nelerdir? Bu farklarla ilgili goriislerini belirtir misin?

6. Ders dis1 etkinlik uygulamasi, Tiirk¢e dersine kars1 duygu ve diisiincelerinde bir degisime
neden oldu mu? Goriislerini bizimle paylasir misin?
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EK-18: Eylem Plam1 Sonras1 Veli Goriisme Formu

Degerli veliler,

Bu form “Ders Dis1 Etkinliklerin Ortaokul Tiirkce Derslerinde Kullanimi Uzerine Bir
Inceleme” adli doktora ¢alismasi igin hazirlanan goriisme sorularidan olusmustur. Formun
hazirlanma amaci, ¢galismanin uygulama siirecinde birinci eylem planindaki “Ailece Okuyoruz,
Gelecegin Pesinde, Ben Bir Muhabirim” adli etkinliklerin bitiminden sonra ¢ocuklariizin
yaptig1 ders dis1 etkinlikleri sizlerin goriislerine gore degerlendirmektir. Sorulart igtenlikle
cevapladigimniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Admniz Soyadimz:
Ogrencinin Adi:
Tarih:

1. Ders dis1 etkinlikleri uygularken ¢ocugunuzun zorlandigi kisimlar nelerdi, agiklar misiniz?

2. Uygulanan ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuz tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri size gore
nelerdir?

3. Uyguladiginiz ders dis1 etkinliklerin cocugunuzun okul dis1 zamanini verimli kullanmasina
etkisi ile ilgili diisiincelerinizi agiklar misiniz?
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4. Ders dis1 etkinliklerin ¢ocugunuzun Tiirkge dersine karsi ilgisinde bir degisime neden
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki fikirlerinizi bizimle paylasir misiniz?

5. Bu zamana kadar c¢ocugunuzla birlikte yaptiginiz ya da ¢ocufunuzun yaptigina tanik
oldugunuz ders dis1 etkinliklerle ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?
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EK-19: Ders Plan1 Ornegi

1. BOLUM

DERS Tiirkge

SINIF 7/D

TEMA/KONU Milli Kiltiiriimiiz / Mevlana Celaleddin-i Rimi
SURE 5 Ders Saati (5x40 dk.)

2. BOLUM

Okuma Kazanimlari

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.7.3.21. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. Olay 6rgiisli, mekan, zaman, sahis
ve varlik kadrosu, anlatici lizerinde durulur.

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim
tahmin eder. a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarimi 6grenmek
i¢in sozliik, atasozleri ve deyimler sozIigii vb. araglart kullanmalar saglanir.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Metin i¢i ve metin dis1 anlam iligkileri
kurulur.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki ge¢is ve baglanti ifadelerinin anlama
olan katkisin1 degerlendirir. Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadeleri iizerinde durulur.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar. b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin
tespit edilmesi saglanir.

T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baglik/basliklar belirler.

Dinleme Kazanimlar

T.7.1.4.Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulari
T.7.1.5.Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6.Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

cevaplar.

Konugsma Kazanimlari

T.7.2.1. Hazirhkli konusma yapar. Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir
biitiinliik i¢cinde sunmalari, gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanarak
sunu hazirlamalar1 saglanir.

T.7.2.2. Hazirliks1z konugsma yapar.

Yazma Kazanimlari

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular. Not alma, 6zet ¢ikarma, serbest, kontrollii,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve
duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.
T.7.4.9. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniliz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

T.7.4.16. Yazdiklarmm1 diizenler. a) Anlama dayali anlatim bozukluklari
bakimindan yazdiklarin1 gézden gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru-cevap, gosteri yontemleri, yaratict yazma, hazirlikli konusma
teknikleri

Arag Gereg ve
Materyaller

Ders kitabi, yazim kilavuzu, Tiirkce s6zliik, deyimler ve atasozleri sozligi, akillt
tahta, olcekler, calisma kagidi (7.1)

3. BOLUM

GIRIS BOLUMU
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Dikkati Cekme

Metne gegmeden once Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve derse giidiilenmelerini
saglamak amaciyla asagida yer alan derse hazirlik sorular1 6grencilere sorulur.
Boylece beyin firtinasi yapilarak farkli bakis agilar ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilir.

1. Asagida verilen Tiirk biiyiikleri hakkinda bildiklerinizi anlatiniz.

2. Tiirk biiytiklerine ait bildiginiz s6z ya da sozler varsa anlatiniz.

Gudileme

Bu hafta Tiirk¢e derslerinde Konya i¢in de 6nemli bir manevi 6nder olarak goriilen
Mevlana Celdleddin-i Rimi’nin hayat1 ve Ogretileri ile ilgili onemli bilgiler
edinilecegi, bu nedenle bu haftaki derslerin iyi takip edilmesi gerektigi belirtilir.

Gozden Gegirme

Daha onceki derslerde kiiltiirel degerlerimiz olarak ifade edilen efsane, golge
oyunu kilim gibi unsurlarla ilgili bilgi sahibi olundugu hatirlatilarak aslinda bu
topraklarda yasamis ve bu topraklarin kiiltiirel hazinesinin olugmasina katki
saglamis insanlarin da birer kiiltiirel hazine olarak degerlendirilebilecegi sdylenir.
Mevlana’nin Tiirk-Islam kiiltiiriine kazandirdiklariyla énemli bir kiiltiirel deger
olarak degerlendirilebilecegi vurgulanir.

Derse Gegis

“Gel, gel, ne olursan ol, yine gel,

Ister kafir, ister mecusi,

Ister puta tapan ol, yine gel,

Bizim dergahimiz, iimitsizlik dergahi degildir,
Yiiz kere tévbeni bozmus olsan da, yine gel...”

Mevlana Celaleddin-i Rimi’ye ait olan bu sozlerden yola ¢ikarak
Ogrencilere Mevlana’nin diinya goriisii hakkinda ne sdyleyebilecekleri sorulur.
Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan ve konuyla ilgili agiklama yapildiktan sonra
metin dinlenir.

4. BOLUM

GELISTIRME BOLUMU (10 dk.)

10 dk.

“Mevldnd Celdleddin-i Riimi” belgeseli akilli tahtadan agilarak 6grencilere
izlettirilir. Ogrencilerin belgeseli izlerken anlamimi bilmedikleri kelimeleri ve
belgeselin 6nemli oldugunu diistindiikleri boliimlerini not almalart istenir.

Belgesel iki defa izlendikten sonra Ogrencilerin belgeselde anlamim
bilmedigi kelimeleri tespit ederek kelimenin anlamini tahmin etmeleri istenir, buna
bagl olarak asagidaki etkinligi yapmalar1 soylenir:
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a) Belgeseli izlerken not aldiginiz kelimelerin anlamlarini tahmin
ederek yaziniz. Tahminlerinizin dogrulugunu TDK Tiirkge sozliikten
kontrol ediniz.

Kelimelerim Tahminim Sozliik Anlami

Ogrenciler bilmedikleri kelimeleri ve anlamlarini yazdiktan sonra
ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerle 1lgili 1. etkinligin b boliimiine birer
climle yazmalar istenir.

10 dk.

Ogretmen dinlenen/izlenen belgeselin anlagilma durumunu degerlendirmek
amaciyla asagidaki sorular1 6grencilere sorar ve siniftaki her 6grenciye s6z hakki
vermeye calisir. Daha sonra da 6grencilerin bu sorularin cevaplarini not almalari
istenir.

1. Celaleddin, nasil bir giinde ve nerede dogmustur?

2. Babasi Celaleddin’i ne zaman ve kime teslim etmistir.

3. Hiikiimdarin sehrin anahtarin1 Bahaeddin Veled’e gdondermesine neden olan
olay1 anlatiniz.

4. Celaleddin’in ¢6lde gordiigii serabin hakikati nedir? A¢iklaymiz.

5. Izlediginiz belgeselde gegen “Aski bulmasi icin bir de kendini kendinden iyi
anlayana ihtiyaci vardi.” s6ziinli yorumlayiniz.

6. Tebrizli Sems ile karsilasan Mevlana’nin hayatinda meydana gelen degisiklikler
nelerdir?

7. Mevland’nin diisiinceleriyle biitiin insanligi kucaklamasinin nedenleri neler
olabilir?

10 dk.

Ogrencilerin  dinledikleri/izledikleri ~“Mevidnd Celdleddin-i Riimi”
metninin tiirdi ile ilgili asagidaki etkinligi yapmalari istenir:
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Asagida metin tiirleri ile ilgili bilgiler verilmigtir. "Mevlana Celdled-
din-i RGmi” metninin tiirtiyle ilgili olanlan isaretleyerek metnin tiiri-
nu yaziniz.

Olaylar, kronolojik siraya uygun bigimde Uglinci kisi agziyla anlatilmistir.

Giinliik hayatta karsilagamayacaginiz bir kisinin hayatina yer verilmistir.

Tanmnmus bir kisinin hayat, eserleri, basarilar anlatilmistir.

Tarafsiz ve gergekgi bir bicimde nesnel anlatim kullamlmustir.

Anlatilanlar kisinin kendisi tarafindan anlatilmistir.

Metnin tiiri:
Kisinin hayatinin bir bélimi anlatiimistir.

Etkinlikteki sorulardan yola ¢ikilarak metnin tiir 6zellikleri belirlenmeye
caligilir. Konuyla ilgili zorlanan 6grencilere metnin tiir 6zellikleri ile ilgili ipuglar
verilecektir.

Ders Disi1 Etkinlik

80 dk.

Ogrenciler “Geziyorum, Taniyorum, Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinlik
icin Mevlana Miizesi’'ne geziye gotiriiliir. Gezi iki saatlik Tiirkge ders saatini
asmayacak sekilde planlanir.

Geziden oOnce gerekli izinler alimir ve Ogrenciler gezi konusunda
bilgilendirilerek Mevlana Miizesi ile ilgili arastirma yapmalar1 ve bilgi sahibi
olmalar1 istenir. Mevlana Miizesine varildiginda ise 0grenciler gruplara ayrilarak
gruplarin beraber gezmeleri ve gezi sirasinda bir rehber gibi miizeyle ilgili
birbirlerine bilgi vermeleri istenir. Gezi tamamlandiktan sonra okula geri doniiliir.
Ogrencilerin ders dis1 etkinlik olarak yapilan geziyi degerlendirmeleri igin “Gezi
Degerlendirme Formu” nu doldurmalari istenir. Daha sonra dgrencilerin gezideki
deneyimlerinden yola ¢ikarak kendilerini bir zaman makinesiyle 1270 yilinda
Konya’da olduklarini hayal ettikleri bir yazi yazmalari istenir. Bunun igin
ogrencilere bir ¢calisma kagidi verilir ve 6grenciler diger derse bu ¢aligma kagidina
yazilarini yazarlar.

10 dk.

Tahtaya “Sen de bu sinava katilacak misin?” ciimlesi yazilir. Ogrencilerden
bu ciimledeki oOrtiilii anlamin ne oldugu ile ilgili tahminde bulunmalart istenir.
Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan ve yanls 6grenmeler varsa diizeltildikten sonra
tahtaya “Yine Tiirk¢e dersinden proje O6devi almis.” ciimlesi yazilarak bu
ciimledeki ortiilii anlami bulmalar1 6grencilerden istenir. Ogrencilerin cevaplari
alindiktan sonra verilen drneklerden yola ¢ikilarak ortiilii anlamin ne olabilecegi
sorulur.

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar dinlendikten sonra dgrencilerin
dinledikleri/izledikleri belgeseldeki Ortiili anlamlar1 belirlemeleri ve Ortiili
anlamdaki ctimleleri 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinin 194. sayfasindaki 5. etkinligin a
boliimiine yazmalar istenir. Gerekli olmasi halinde belgesel yeniden izletilecektir.

Ogrencilerin izledikleri belgeselin kimler i¢in ve hangi amagla yazilmis
olabilecegi ile ilgili goriisleri alinir. Goriisler alinip tizerinde degerlendirilmeler
yapildiktan sonra 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinin 194. sayfasindaki 5. etkinligin b
boliimiine goriislerini yazmalar istenir.

10 dk.

Ogrencilerin  “Mevlana Celaleddin-i ROmi” belgeselinin tutarliligini
(mantik kurallarina uymasi, duygusal ve diisiinsel ¢eligkiler tasimamasi, konudan
sapilmamast  vb.) degerlendirmeleri istenir. Ogrenciler konuyla ilgili
degerlendirmelerini 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinin 195. sayfasindaki 6. etkinlige
yazacaklardir. Ogrenciler degerlendirmelerini yazdiktan sonra isteyen dgrencilere
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degerlendirmeleri okutulur. Yapilan degerlendirmelerle ilgili benzer ve zit goriisler
tizerinde durularak kisa siireli bir tartisma ortami olusturularak etkinlik tamamlanair.

20 dk.

Tahtaya “Masanin lizerinde duran kirmizi kapakl defter aslinda bir kitapt1.”
ciimlesinin kip eki almis kelimesini bulmalari istenir. Ogrenciler bu ciimlenin kip
eki almis kelimesini bulduktan sonra bu kip ekinin isim soylu bir kelimeye mi
yoksa fiil soylu bir kelimeye mi geldigi sorulur.

Ogrencilerden isim soylu bir kelimeye geldigi cevabi alindiktan sonra
tahtaya “Arkadasim boyama yapmayi hi¢ sevmiyordu.” ciimlesi yazilarak bu
ciimlede kip eki almis kelimeyi bulmalari istenir. Ogrenciler kip eki almis kelimeyi
bulduktan sonra bu kelimede kag tane kip ekinin oldugu sorulur ve bu 6grencilerin
bu kelimeyi “sev-me-yor-du” seklinde ekine ve kokiine ayirmalari beklenir.
Ogrencilerden bu kelimede iki tane kip eki oldugu cevabi alindiktan sonra ilk kip
ekinin ve ikinci kip ekinin isminin ne oldugu sorulur. Ogrencilerden ek-fiil cevabi
aliastya kadar sorulara devam edilir. Ek fiil konusu tekrar edildikten sonra
ogrencilerden asagidaki metinde kullanilan ek fiilleri tespit etmeleri ve bu ek fiilleri
birer climlede kullanmalar1 istenir.

FARE ILE KURBAGA

(...) Bir giin fare dere kenarinda dolagirken birdenbire bir karga siiziilerek
vere inmis, fareyi yakaladigi gibi havalanmis. Karga havalanminca, suyun
derinliklerinde yasamasina ragmen, farenin ayagina bagh olan kurbaga da
havalanmis. Kurbaga havada sallanmaya baslamis. Fare, karganin
gagasindaymis daha asagida ise ipe bagh kurbaga...

Onlart bu hdlde gorenler olan bitene bir anlam verememigler. Karganin
nasil bir hile yaparak suda yasayan kurbagayr aviayabildigine sasirmislar.
Havada asili kalan kurbaga ise kendi kendine diyormus ki:

- Seninle ayni diinyayr paylasmayanlarla dost olursan iste basina bunlar
gelir. Bunu hak ettin.

Diinya bagt ile ruhumuzun baglanmasina izin verirsek diinya kaygisina
dalip mutluluktan uzak kaliriz.

Neslihan OZTIN

Ogrenciler ek fiilleri bulduktan sonra degerlendirmeler yapilir.
Degerlendirmede yanlis 6grenmeler diizeltilir, dogru 6grenmeler desteklenir.
Biitiin ek fiiller bulunduktan sonra bu ek fiiller birer ciimlede kullandirilarak
etkinlik tamamlanir.

Ders Dist Etkinlik

20 dk.

Ogrencilerin Mevlana Miizesi’ne gerceklestirilen gezideki
deneyimlerinden yola ¢ikarak ve kendilerini 1270 yi1linda Konya’da hayal ederek
calisma kagidina (7.1) yazdiklart metinler okunur. Metinler okunurken metnin tiire
uygun yazilma; metinde kullanilan dilin agik, anlasilir ve akici olma; yazimda
noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etme gibi cesitli Slgiitler
yoniinden degerlendirmeler yapilir.

20 dk.

Ogrencilerin asagidaki paragraftan yola cikarak A4 kagidina paragrafin
kendilerinde uyandirdigi diislinceleri anlattiklar1 bir yazi yazmalart istenir.
Yazilara yazinin igerigine uygun bir baslik belirlemeleri ve diistincelerini belli
bir mantik akis1 icerisinde yazmalar1 gerektigi hatirlatilir.
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“Bir sey yap... Giizel olsun. Cok mu zor? O vakit giizel bir sey soyle. Dilin

mi donmiiyor? Giizel bir sey gor. Veya beceremez misin? Oyleyse giizel bir seye
basla ama hep giizel seyler olsun.”

Sems-i Tebrizi

Ogrenciler yazilarin1 tamamladiktan sonra goniilli olan 6grencilerin
yazilar1 okutulur ve konuya uygunluk, baglik-igerik uyumu, mantik akisi gibi gesitli
Olctitler yoniinden degerlendirilir.

Ders Dis1 Etkinlik Ogrencilere haftaya “Fiilleri Ogreniyorum” adli ders dis1 etkinlik
yapilacagi, etkinlik i¢in okula iki adet bisiklet getirilecegi, 6grencilere fiiller
konusu ile ilgili dogru-yanlis sorularinin sorulacagi ve bu sorulara dogru cevap
verebilme durumuna gore 6grencilerin bisiklet yarigina katilabilecegi anlatilir. Bu
nedenle 6grencilerin dnlimiizdeki haftaya kadar birinci donem basindan beri
tizerine etkinlikler yapilan fiiller konusuna ¢aligmalart gerektigi belirtilir.

5. BOLUM

SONUC VE (")LCME e Ogrencilerin bir sesi ya da videoyu dinlerken/izlerken dinleme/izleme

DEGERLENDIRME | stratejilerini kullanabilme becerileri degerlendirilecektir.

e Ogrencilerin dinlerken/izlerken not aldig1 kelimeleri baglamdan yola gikarak
tahmin edebilme ve tahmin ettikleri kelimeleri benzer anlamlarda farkli climlelerde
kullanabilme durumlar1 degerlendirilecektir (1 Etkinlik).

e Ogrencilerin dinledikleri/izledikleri bir videoyu anlayabilme yeterlilikleri
degerlendirilecektir (2. Etkinlik).

e Ogrencilerin dinledikleri/izlediklerinden yola ¢ikarak bir metnin tiiriinii
belirleyebilme durumlar1 degerlendirilecektir (3. Etkinlik).

e Ogrencilerin gezip gordiikleri yerlerle ilgili deneyimlerini sozlii ve yazili olarak
anlatabilme becerileri degerlendirilecektir (DDE).

e Opgrencilerin arastirdiklar1 konuyu mantik akisi igerisinde arkadaslarina
anlatabilme becerileri degerlendirilecektir (4. Etkinlik).

e Ogrencilerin  dinledikleri/izledikleri bir metindeki ortiilii  anlamlar
belirleyebilme durumlar1 degerlendirilecektir (5. Etkinlik).

e Ogrencilerin dinledikleri/izlediklerinin tutarliligini sorgulayabilme
yeterlilikleri degerlendirilecektir (6. Etkinlik).

e Ogrencilerin bir metinde kullanilan ek-fiilleri belirleyebilme durumlart
degerlendirilecektir (7. Etkinlik).

e Ogrencilerin bir paragrafta verilmek istenen diisiinceden yola ¢ikarak
bilgilendirici bir metin yazabilme ve yazilarinda metin yazmanin genel kurallarina
uyabilme becerileri degerlendirilecektir (8. Etkinlik).
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EK-20: Ders Dis1 Etkinlik Ornegi

GEZIYORUM, TANIYORUM, OGRENIYORUM

DERS : Tirkce

SINIF 27

TEMEL BECERILER : Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma,
yaratici diistinme

DIL BECERISI : Okuma, Yazma, Dinleme/Izleme
AMAC : Ogrencilerin gezip gordiikleri yerlerle ilgili izlenimlerini hem
sozli hem de yazil olarak anlatmalarini saglamak.
MATERYALLER : Calisma Kagidi, Ders Kitabi, Gezi Degerlendirme Formu,
Olcekler
SUREC¢

Tiirkce dersinde ders digi etkinlik olarak Mevlana Miizesi'ne gezi diizenlenir.

Gezi ile ilgili hem velilerden hem de okul idaresinden izin alinir.

Gezi iki saatlik Tirkge dersini alacak sekilde planlanir.

Geziden once ogrencilere Mevlana Miizesi ile ilgili bilgi toplamalari ve gezi
boyunca arkadaslarina rehberlik yapmalari igin gérevlendirilecekleri saylenir.

o Ogrenciler gezi ncesinde bir rehber gibi Mevlana Miizesini tanitacak bilgiler
edinirler ve bu bilgileri miizede gruplara ayrilan 6grenciler grup iginde gorev
paylasimi yaparak birbirlerine anlatirlar.

e Gezi sonrasinda okula donidiliir ve 6grencilerden geziyi degerlendirmeler:i igin
gezi degerlendirme formunu doldurmalari istenir.

e Ayrica 6grencilere ders digi etkinligi pekistirmeleri igin ¢alisma kagidi verilir.

DEGERLENDIRME

Gezi Degerlendirme Formu
Calisma Kagid

Gezi Degerlendirme Formu
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EK-21: Cahsma Kagidi Ornegi

Adi Soyad:
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EK-22: Uygulama Sinifi ile Karne Giinii Hatirasi
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