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ONSOZ VE TESEKKUR

Dil, insanlikla var olan bir olgudur. Bazi diller konusulmadigindan yok
olmus, bazi diller de konusanlar1 sayesinde gelisip yaygm hale gelmistir. Dil,
milletlerin gelismesinde 6nemli bir faktor olup bilim ve kiltirt gelecek nesillere
tastyan bir aragtir.

Yiice Allah (hikmeti ile) Islam dini ve Arapgay1 6zdes kilmis, Kur’an’in ve
ibadetlerin dili olarak Arapcayi se¢mistir Kur’an-1 Kerim’de sdyle buyurulmaktadir:
*o sl oSlad Luje o8 SW 3 U * “Biz onu, akil erdiresiniz dive Arap¢a bir Kur'an
olarak olarak indirdik.” (Yusuf, 11/2). Namaz ibadeti de sadece Arapga kiraat ile
yerine getirilebilir. Islam dilinin Arapca olmasi onun yok olmaktan korunmasinin
yegane sebebidir. Arap dili fetih ve davetlerle genis bir cografyaya yayilmistir. Allah
bu hususta kitabinda sdyle vaatte bulunmustur:

Oskilal a1 Uy SA Wy s U “Shiphesiz ki bu Kur'ant biz indirdik; onu
muhafaza edecek olan da elbette biziz.” (Hicr, 15/9).

Arapca giiniimiizde yaygin olarak konusulan dillerden bir tanesidir. Arap dili
Islam ve Arap mirasini dziimsedigi gibi ayrica Pers, Yunan, Roma ve Misir gibi eski
uygarliklara sahip milletlerin ve halklarin mirasindan kendisine aktarilanlar1 da
0ziimsemistir. Islam’m hikim oldugu bir dénemde doga, matematik, tip, astronomi
ve musiki gibi tim bilimlerde var olan medeniyet temelleri ve ilerleme faktorlerinin
insanliga aktariminda Arap dilinin 6nemi biiyiiktiir.

Dil 6gretimi alaninda, psikodilbilim ¢alismalar1 ile 6grenci ve iletisimsel
stire¢ odakli yeni kuramsal akimlarin sonucu olarak yabanci dil 6gretim metotlar1 ve
ders icerikleri gelistirme hususuna biylk 6nem verilmistir. Bu ise dil 6gretiminde
soyut dilbilgisi 6gretiminden dil ile iletisim boyutuna ve 68rencinin hayatinda etkili
ve anlamli sekilde dilin fiili uygulamasina gegilmesini saglamistir.

Arapcanin ehemmiyeti nedeniyle devletler ve {iniversiteler Ogretim
programlarina Arapgay1 dahil etmisgler ve dgrencilerini Arapgayr 6grenmeye tesvik
etmislerdir. Tiirkiye’deki imam hatip okullarinda da Arapca Ogretimi zorunlu
tutulmakta, ilahiyat fakiiltelerine de Arapga egitimi goriilen hazirlik senesi

eklenmektedir. Ancak anadili Arapga olmayanlara Arapga Ogretme meselesi,



Oonemine ragmen program ve gelistirip uygulayabilecek uzman ve dgretici eksikligi
duyulan bir alan olarak gortlmektedir.

Arapgaya yonelik arzu ve talep ile birlikte 6greticilere, bir 6gretim metoduna
dayali, 6gretici ve 6grenciye hitap eden miifredatlar hazirlama konusunda rehberlik
edilmesi ve Arap dili Ogretiminin iletisim ve internet ¢agina uygun olarak
gelistirilmesi ihtiyact ortaya ¢ikmis, ayrica s6z konusu Ogretim metotlarinin arti ve
eksilerinin, farkli egitim programlar1 ve ortamlar1 i¢in hangisinin uygun oldugunun
anlatilmas1 gerekmistir. Bu c¢alismada yukarida ifade edilen ihtiyaca binaen
ogreticilerin ihtiya¢c duydugu yontem ve teknikler ele alinmistir. Calismamizin
anadili Arapga olmayanlara Arapga 6gretimi yapan egitimcilere, 6zellikle de Arapca
egitiminde 6nemli bir husus olan konugma becerisi 6gretimine fayda saglayacagi
umut edilmektedir.

Calismanin olusmasinda biiyiik emegi gecen danisman hocam Prof. Dr.
Muhammet Vehbi Dereli’'ye ve kendilerinden istifade ettigim diger degerli

hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim. Gayret bizden, muvaffakiyet ise Allah’tandir.

Muhammed Riza TAB
KONYA 2022



GIRIS

1. Cahsmanm Onemi
Arapca, sadece Arap diinyasimi birlestiren bir dil olmay1p islam diinyasinin da
ortak degeridir. Bu nedenle Arap diline dair yapilan her arastirma, iimmetin bu dili

daha kolay 6grenmesine katki saglayacaktir.

Arapga dili 6gretiminde konugma becerisi metotlar1 ve teknikleri son derece
onemlidir, Bu arastirmanin, Arapga 6gretim metotlar: ve teknikleri, 6zellikle Arapca
konusma becerisi konusunda Arapga O6gretmenlerine yardimei kitap hiiviyetinde

olmasi diisiiniilmektedir.
2. Cahsmanin Konusu ve Amaci

Bu calismada Arapca konusma becerisi metot ve teknikleri ele almaktadir.
Konugsma herhangi bir dil 6greniminden beklenen dort beceriden birisi. Yabanci dil
ogrenmekteki gaye o dili konusmaktir., dil 6gretim ortamma uygun olanlarin
konusma becerisi Ogretiminin basarisinda etkisi olan metotlar ve o planin
uygulamaya gecirilme sekli olan teknikler, 6grenme ve Ogretme hususunda
ogrencilerin ve O6greticilerin karsilastig1 sorunlar ve ¢oziim onerileri ele alinmaktadir.

Bu arastirmada, konusma becerisi ve dil 6gretiminde en iyi sonuG veren,
zaman ve c¢abadan tasarruf saglayan yontemler, Arap¢ca konugsma egitiminin tiim
yonleriyle degerlendirilmesi, uygulama sahasinda karsilasilan sikintilarin tespit
edilmesi ve sunulacak Oneriler ile sorunun ¢oziimiine katki saglanmasi

amaclanmustir.
3. Cahsmanin Yontemi ve simirhihiklar

Bu, konuyla ilgi yazilan yurti¢i ve yurtdigindaki kitaplarin ve makalelerin
taranmas1 sonucu ortaya ¢ikan verilerin toplanmasi ve tahlile tabi tutulmasi ile
gerceklestirilmaktadir.

Arapca Ogretmenlerinin konusma becerisi Ogretiminde kullandiklar1 ve

kullanabilecekleri modern 6gretim metotlari, iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis

bi¢imleriyle tanitilmaktadir ve bunlarin verimliligi tartisilmaktadir. Bu yontem ve



pratiklerin neler olabilecegi ilizerinde durmakta ideal bir programin ne olacagi
konusunda c¢esitli goriisler ileri siirmektedir.

Inceleme srasinda yapilan kaynak taramasi Tiirkce, Arapca, Ingilizce
kaynaklarla smirlandirilmistir. imam hatip ortaokul ve liseler, ilahiyat fakiilteleri

hazirhik sinifi Ogrencileri ile smirlandirilmustir.
4. Dil Ogrenmenin Onemi

Dil / 44 kelimesi ilk dénemlerde, Araplarm su an kullandigi anlamda degil,
modern donemdeki lehge anlaminda kullanilmakta ve Ui 8 4l (Kureys Lehgesi), 4
a3 (Temim Lehgesi) vb. denilmekteydi. Kur’an’da 4 kelimesi gecmemektedir.
Bunun yering fess bl VI Jouy e W)l W) “Istisnasiz her peygamberi kendi
kavminin diliyle gonderdik.” ayetinde oldugu gibi guiniimiizdeki 4! (dil) kelimesini
karsilayan ¢l ifadesi kullamlmaktadir. Ayrica <2l ged (Arap Dili) ve o3l gl
(Fars Dili) seklinde kullanimlar da vardir.?

Dilciler dil i¢in farkli tanmimlar yapmislardir. ibn Cinni (6. 392/1002), dili “her
toplulugun meramin1 ifade ettigi sesler” olarak tanimlar.® Taime ise “Belirli bir
sistemin gegerli oldugu ve aralarinda iletisim kurabilmek amaciyla, muayyen bir
kiiltiire sahip toplumdaki bireylerin bildigi sessel semboller butinudiir.” seklinde
tanimlamustir.*

Dilin, belirli bir dénemde, belirli bir topluluk veya gruptaki insanlar arasinda
anlasmaya yarayan, kullanim ve 61f ile yerlesmis ifade sistemi oldugu s6ylenmistir.®

Her dilin kendine ait olan, onu digerlerinden ayiran 6zellikleri bulunur. S6z
konusu Ozelliklerin tamami veya bir kismu diger dillerde de ortak olabilir. Arap

dilinin baz1 6zellikleri s6yle siralanabilir:®

! {brahim, 14/4.

2 Abdulaziz ibrahim el-Usayli, Esasiyyatu ta‘limi’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi lugatin uhra,
Cémiatu Ummi’l-kurd, Suudi Arabistan, 2002, s. 360.

% Ibrahim Enis ve digerleri, el-Mu‘cemu‘l-vasit (J maddesi), Mektebetu’s-sarki’d-devliyye, Kahire,
2004, s. 831.

* Rugdi Ahmed et-Taime, el-Merci‘ fi ta‘limi’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi lugatin uhra el-
mendhic ve turukuw’t-tedris, Camiatu Ummi’l-kurd, Mekke, 1986, s. 135.

> Abdurrahman Eyyub, el-Arabiyyetu ve lehecatuhd, Ma‘hedu’l-buhus ve’d-dirasati’l-Arabiyye,
Kahire, 1969, 5.12.



o Sessel acidan; sahip oldugu harfler ve hassas mahreglerle diger
dillerden ayrilir. Cogu zaman bu seslerin telaffuzunda hata veya karisiklik meydana
gelir. Ozellikle mahregleri yakin olan seslerde bu daha yaygindir.

o Kelimelerin fazlahigi: Arapga ¢ok kelimeye sahip bir dildir. Sami
dilleri ailesinden olan diger dillerde bu y0Onlyle Arapcanin bir benzeri
bulunmamaktadir. Ornegin Arapgada kili¢ icin binden fazla isim kullanilmaktadir.
Deve ile ilgili kelimeler bes bine ulagmaktadir. Aslinda bunlarin tamami es anlamli
degil farkli anlamlara sahip sifatlaridir.

. Arapca istikak (tiiretme) dilidir. Ug harfli kok vezinden ¢ok sayida
vezin tiiretilebilir. Ornegin aes kOKUNden; delos g caaan caabu caanl canmy canm VD,
kelimeler tiiretilir. Bu tiiretme yontemi Arap dil mirasinin en biiyilik kaynagidir.

. Arapca irab dilidir. Clmle diziliminde ve kelime sonlarinin
belirlenmesinde birtakim kurallara sahiptir. Irab, son harekenin anlam ifade etmede

kullanimimnin etkilerinden birisidir.
5. Hedef Dilin Ogreniminde Ana Dilin Etkisi

Yabanct dil kazanimi ana dil kazanimindan farklidir. Ana dil kazaniminda
cocuk anne babasma ve ailesine duygusal olarak baghdir. Temel gereksinimlerini,
duygu ve diistincelerini ifade etmek icin dile ihtiya¢ duyar. Yabanci dil kazaniminda
ise Ogrenci ile 6gretmen arasinda gii¢lii bir duygusal bag yoktur. Bunun gibi 6grenci
yabanct dil Ogrenmek i¢in aymi ihtiyaglara sahip degildir. Zira duygu ve
diisiincelerini ifade ettigi baska bir dile sahiptir.’

Ogrenci, ana dilinde gordiigii buttn bir dil sistemine sahip olarak yabanci dil
Ogrenimine yonelir. Bu nedenle ana dilinin ses, yap1 ve anlam diizeylerinde belirgin
sekilde etkide bulundugu goriiliir. Ana dilin etkisi oldugunu séylemek yabanci dille

aralarinda zithik oldugu anlamina gelmez. Zira dil; ses, morfoloji, sentaks ve

® Mahmud Rusdi Hatir ve digerleri, Taraiku’t-tedrisi’l-lugati’l-Arabiyye ve’t-terbiyeti’d-diniyye fi
dav’i'l-itticAhati’l-hadise, Muessesetu’l-kutubi’l-cAmiiyye, Kuveyt, 1998, s. 27-53.

7 Mahmud Ali el-Hali, Esalibu tedrisi’l-lugati’l-Arabiyye, Daru’l-felah li’n-nesr, Urdiin, 2000, s.
24-25.



semantik pargalarinin olusturdugu genel bltuncul bir sistemdir. Bunlardan birisinde
meydana gelen bozukluk diger sistemleri de bozar.®

Dilciler, yabanci dil 6grencisinin lafiz yoniiyle hata yapmasinin ana dili ile
hedef dil arasindaki farkliliktan kaynaklandigi goriisiindedir. Ciinkii 6grenci ana
dilindeki sistemi hedef dile nakletmeye ve uygulamaya meyleder. Ayrica dilciler
yabanci dil 6grenenlerin birtakim sebeplerden dolay: sesle ilgili bazi zorluklarla

karsilastiklar1 goriistindedir. Bunlardan en 6nemlileri;

. Iki dilin mahreg yoniiyle farklilig:
. Iki dilin ses gruplar1 yoniiyle farklilig:
. Iki dilin vurgu, tonlama ve ahenk yoniiyle farklilig

. Iki dilin telaffuz bigimleri yoniiyle farkliligidir.

Ogrencilerin dildeki hatalar1 kendi asil dilleriyle iliskilidir. Sayet Arapca bir
sesin 6grencinin ana dilinde mahreg ve sifat bakimindan aynisi veya bir benzeri varsa
ogrenci, o sesin bulundugu kelimenin telaffuzunda bir sorunla karsilasmayacaktir.®

Tiirkge konusan kimse Ornegin o ,» & 0+ ,& ,« gibi pek ¢ok sessiz harfin
telaffuzunda problem yasamazken & 4 ,( gibi itbak harfleri ve & z ¢ ,& gibi bogaz
harflerini dogru telaffuz etmede zorlanur.

Basarili bir Arapga Ogretmeni yeni dilin yapisim 6grencinin - 6nceki
deneyimlerinden yararlanarak onun eski temelleri {izerine insa eder. Bu sayede
Ogrencinin yeni dilin boyutlarin1 6grenmesini ve 6nceden bildigi bilgileri tam olarak
kavraylp saglamlastirmasini saglar. ikinci dil olarak yabanci dil egitimi verecek

ogretmenlerin 6ncelikle su U¢ soruyu sormalar1 gerekir:

o Ogrenciler Arapga egitimine katkida bulunabilecek neler biliyor? Yani
ogretmen, 6grencilerin kendi dilinde bulunan sesleri sormalidir. Boylece Arapcadaki
seslerin 6gretiminde bundan yararlanabilir. Ayni sekilde iki dil arasindaki gerek yap1

gerekse kavram vb. dil unsurlarindaki benzerlikleri de sormas1 gerekir.

8 Mahmud Ayid el-Kudat ve digerleri, “Eseru’l-lugati’l-ummi fi ta‘limi’l-lugati’s-saniye”, Mecelletu
Dirasat, 2015, C. 42, s. 1.
® el-Usayli, a.g.e., s. 195.



. Ogrenciler Arapgada neleri bilmiyor? Baska bir ifadeyle 6greticinin,
ogrencinin ana dili ile Arapga arasindaki farklilik noktalarini sormasi1 ve bu sayede
dilinde bulunmayan ses, yap1 ve kavramlar tizerine yogunlasmasi gerekir.

o Verilecek egitim nasil kurgulanacak? Yani 6greticinin, 6grenciler igin
dillerinde yeni olan ve Ogrencinin anadiliyle yakinligi bulunmayan seyleri

ogretebilme yol ve araglar iizerinde ¢alismasi gerekir.

Kelime ve anlam yoniyle bakildiginda bir Tiirk 6grenci, dilindeki Arapca ile
ortak kelimelerin ¢oklugu sayesinde ayri bir yere sahiptir. Bu durum egitim
programin1 kolaylastiran bir husustur. Siitheyl Saban’in, Tiirk¢ede halk dilindeki
yaygin Ve ¢ok kullanilan kelimeleri toplayip aktardigi Mu ‘cemu ’l-elfdzi’[-Arabiyye
isimli kitabl, yazar kitabina sadece Osmanli zamanindan kalma, ilmi alanlarda
kullanilan veya sozliiklerde gegen kelimeleri dahil etmedigi halde 230 sayfa
tutmustur.!! Bunun yaninda asil anlamindan farkli kullanilan Arapga kokenli
kelimeler de problem olusturmaktadir. Ornegin Tiirkgedeki s (misafir) kelimesi
Arapgada yolcu anlamimdadir. Yine Tiirkgede kullanilan _iiul (istismar) kelimesi

Arapcada yatirim anlamindadir. Ugiincii bliimde bu konuya deginilecektir.
6. Ana Dili Arapca Olmayanlara Dil Ogretimimin Tarihgesi

Farkli dilleri konusanlara Arapga egitimi yaklasik 14 asirdan fazladir bilinen
bir alandir. Hz. Peygamberin risaletinden kisa bir siire sonra Islam’la birlikte Arapga
da diinyanin dort bir yanina yayildi. Sahabe ve tabiin Arapcay: fethedilen iilkelere
gotiirdiiler ve insanlara dini 6grettikleri gibi Arapgay1 da ogrettiler. Arapga, egitim ve
okullarin tiim asamalarinda okutuluyor, fethedilen iilkelerin halklar1 Kur’an’
okuyabilmek, Islami ibadetleri yerine getirmek ve o zamanlar diinyanin biiyiik
kismma hakim olan ve Arapgayr resmi dil kabul eden Islam devletinin cesitli
makamlarinda gorev alabilmek igin Arapcayr 6grenmeye heves duyuyorlardi. O
donemde, fethedilen topraklarda ilmi okullar yayginlagti, Arapca egitimi de bu

okullarda 6nemli bir yer edindi. Isfahan, Buhara, Semerkant, Tebriz gibi Ana dili

10 Hatir ve digerleri, a.g.e., s. 382.
11 Siiheyl Saban, Mu‘cemw’l-elfazr’l-Arabiyye, 1. Basim, Camiatu Muhammed bin Suud, Suudi
Arabistan, 2005.



Arapca olmayan lilkelerde Arapca egitim merkezleri hizla yayildi. Bu iilkelerden ¢ok
sayida insan Arapcay1 asil kaynagindan 6grenebilmek i¢in Arap yarimadasina go¢
etmeye baslad1.!?

Islam’a giren acem unsurlarin Arapca dgrenimi bu sekilde baslamistir. Onlar
Arapga ile ilgili tam bir bilgiye sahip degillerdi. Harflerin dogru telaffuzu konusunda
olduk¢a zorlaniyorlardi. Arapcayla kendi dil ve lehgeleri karigmis haldeydi. Bunun
sonucunda lahn ortaya ¢ikmis ve Araplarin kendilerine de sirayet etmisti. Bu durum
Ebu’l-Esved ed-Dueli’yi (6. 69/688) nahiv ilmini ortaya koymaya sevk etti. Onlar
boylelikle Nahiv usuliinii 6grenerek konusmadaki hatalardan kurtulmaya calistilar ve
bu hareket gayret basarili oldu. Onlardan sonraki nesilde belagat konusunda Ustiin
olan ve Araplarmm kendisine Arapga ogretecek kadar derinlemesine Arapca bilen
kimseler ¢ikmustir.*3

“Fakat bu Ilk zamanlardaki Arapca Ogretiminin nasil oldugu hakkindaki
bilgimiz oldukg¢a smirhdir. Cilinkii elimizde Arapca Ogretimine yonelik olarak bu
dénemde hazirlanmis ve giiniimiize kadar gelmis bir eser yoktur. Daha sonraki klasik
doneme ait gramer kitaplar1 ise genel olarak Arapca bilmeyenlere bu dili 6gretmeyi
ama¢ edinmemekte, Arap dilinin asil kullanicilar1 olarak idealize edilmis bedevilerin
konusmalarindaki dilbilimsel olgular1 agiklamay1 hedeflemektedir.”*4

Islam’m farkli ddnemlerinde ana dili Arapga olmayanlara Arapca egitimi ve
O0grenimi Araplarla birlikte yasayarak, Arapca konusanlarla dogrudan temas kurarak
ve mescitlerdeki ve mekteplerdeki ders halkalarina katilarak saglanmaktaydi.
Yabanci 6grenci Kur’an-1 Kerim’i, Hadisi Serifleri ve diger ser‘i ilimleri Arapca
okuyorlardi. Buna ek olarak Arap Ogrencilerle yan yana sarf, belagat ve edebiyat
dersleri de aliyorlard.®®

Islami fetihlerin ulastig1 Arap olmayan bolgelerde ise Araplarin egitiminden

farkli tarzda bir egitim oldugunu gdsteren bir bilgi bize ulasmamistir. Boylesi bir

12 Usayli, a.g.e., s. 12.

13 Abdusselam Fehmi, Kitabu nisdbi’s-sibydn ve mesiratu sitteti kuriin fi ta’limi’l-lugati’l-
Arabiyye lil-Miislimin gayri’n-natikine biha, Camiatu Ummii’l-Kura, Mekke, 1985, s. 15.

4 Kees Versteegh, “Arap Dili Ogretiminin Tarihgesi”, Ceviren: Muhammet Giinaydin, 2007, Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi S. 16, s 332.

15 Sa’d bin Muhammed el-Kahtani, itticAhat hadise fi ta’limi’l-Arabiyye lugaten saniye, Dar Viicih
li’n-nesr ve’t-tevzi’, Riyad, 2019, s. 17-18.



egitimin 0gretmenin bireysel gayretleri ile ara dil kullanarak gerceklestiginde siiphe
yoktur. Ancak bu bolgelerdeki halkin ¢ogu Arapgayi ikinci dil olarak konusabilen ve
bir lehcesini de iyi bilen kimselerdi. Arapga devlet islerinde, yazigsma, bilim ve resmi
islemlerde kullanilan dildi. Bu nedenle de dil ve kurallar1 sadelestirme geregi
duyulmamistir. Onlar Arapgayr ana dili Arapga olan kimse gibi dgrenmislerdir.
Imam Buhari bir Arap Ulkesinde dogmamustir ancak Arapcayr Ogrenmek igin
yolculuk yapmustir. Zira Hadis ilmini 6grenmek isteyen kimsenin Arapgasmin ana
dili Arapga olan kimse kadar iyi olmas1 gerekir.

Osmanli medreselerinde ise Arapca 6gretiminden maksat, genellikle Islami
kaynak kitaplar ile ilmi kiiltiirel eserleri okuyup anlamakti. Egitim, kolaydan zora
dogru bir dizi Arapca sarf nahiv kitab1 Ogretilerek veya ezberletilerek yapilirdi.
Arapca Ogretiminde tiimden gelimle dil bilgisi Ogretiliyor ve tercime metodu
uygulaniyordu. Bunun sonucu olarak Arapg¢a Ogretimi medrese ¢atis1 altinda
kalmustir.'®

Gegtigimiz yiizyildadan itibaren gerek Islam iilkelerinde gerekse batida, ana
dili Arapca olmayanlara Arapga egitimi noktasinda fark edilir bir gelisme
yasanmistir. Bunun ilk adimi ise Arapga egitiminde ana dili Arapga olanlarla
olmayanlar arasinda ayrim yapilarak baslamistir. Uluslararast Hartum Arapga Dil
Enstitiisiiniin kurulusu,!’ Suudi Arabistan, Misir ve Sam iiniversitelerinde kurulan
nstitiiler ve Liibnan’da batinin (Amerika) kurdugu Semlan Enstitiisii'® bu gelismelere

ornektir.t®

16 Candemir Dogan, Arapca Ogretim Metot ve Teknikleri, s. 52-53

17 Ana dili Arapc¢a olmayanlara Arapga 6gretimi icin kurulan ilk merkezlerdendir. 1974 yilinda insa
edilen enstitiiniin hedefi 6greticileri anadilin konusuru olmayanlara dil 6gretiminde metot ve teknikler
konusunda yetistirmekti.

18 Semlan Enstitiisti (Casus Enstitiisii de denilir) bati tarafindan Liibnan’da giinliik iletigim igin
Arapcanin farkli lehgelerinin 6gretimi maksadiyla kurulmus, Liibnan i¢ savasindan sonra Tunus’a
tasinmistir.

19 Kahtani, a.g.e. s. 17-20.



BIiRINCIi BOLUM

ARAPCA KONUSMA BECERIiSi OGRETIM METOTLARI

1.1. Ogretim Metodu Kavrami

Metot kavrami, baglantili oldugu bazi terimlere deginmek suretiyle

anlasilabilir. Bu kavramlar hiyerarsik olarak asagida siralanmastir:

- Yaklasim veya Ekol: Karsilikli bazi iliskilerle birbirine bagli hipotez
gruplaridir. S6z konusu hipotezler dilin ve egitim-6gretim siirecinin dogasi ile siki
bir iliski igerisindedir.?°

- Metot: Ogretmenin egitim-6gretim hedeflerini gergeklestirmek adma
bilgiyi 6grencilere iletmede ve bu sayede onlarla etkilesim olusturmada kullandigi
s6zIi ve maddi araglardir.?*

- Ogretim Teknikleri: Derslikte gercek anlamda yer alan planlar,
yonetim semasi, izlenecek adimlar ve araclardir. Egitim ortaminda verilen egitimden
beklenen hedefi gerceklestirmek i¢in kullanilirlar.?? Ogretim tekniklerinin metot ve

yaklasim ile ayni oranda uyum i¢inde olmasi gerekir.

Bu calismanin konusu olan egitim metodu ile kastedilen, kendisi ile
Ogrencinin belirli egitim hedeflerine ulasabilmesi i¢in ders dis1 ortamin diizenlendigi
yontemler toplamidir.?

Bu tanimlar cercevesinde metot, dil Ogretimindeki belirli teori ve

hipotezlerden hareketle elde edilen, dgreticinin dil derslerini verirken takip ettigi ve

20 Mahmud Kamil en-Naka, Ta’limu’l-lugati’l-Arabiyyeti li’n-natikine bi lugatin uhra usGsuhu
medahiluh( tur(ku tedrisihi, 1. Baski, Camiatu Ummii’l-kura, Mekke, 1985, s. 43.

21 Fadil Halil Ibrahim, el-Medhal ila taraiki’t-tedrisi’l-amme, Dar Ibnii’1-Esir, Musul, 2010, s. 14.

22 Naka, a.g.e., s. 51.

2 Hatir ve digerleri, a.g.e., s. 390.



6gretim amacina uygun birtakim uygun sinif i¢i etkinliklerle egitim siirecinde sinifta
uyguladig1 genel plandir.?

Metot sadece bilgi aktarma araci veya sinifta 6gretmenin uyguladigi egitim
etkinlikleri ve uygulamalar1 degildir. Metot, arzu edilen egitim hedefine ulagsmada
yardim alman kapsamli bir plandir. Bu plan izlenmesi gereken bir¢ok adim,
uygulama, teknik, smnif i¢i ve dist etkinlik gerektirmektedir. Ayrica miifredat
hazirlanmasi, ders kitab1 yazilmasi, konularin se¢imi ve diizeni, Olgme ve
degerlendirme araclari, egitim teknikleri ve Ogretmenin rehberligi kapsamindaki

yonlendirmelerle de iliskilidir.?®
1.2. Dil Egitim Metotlan

Dil egitim metotlarin1 eski yaklasimlar ve yeni yaklasimlar seklinde ikiye
ayirmak miimkiindiir. Zira terciime ve okuma metodu gibi bazi yaklasimlar eski
olmasmna ve egitim tarzlarmin basarisiz olmasma ragmen diinyanin farkh
bblgelerinde hala kullanilmaktadir. Bu yaklasimlar yazi dili ile ilgilenir ve onu dilin
temeli kabul eder. Gegen yiizyillarda 6zellikle klasik edebiyat egitiminde yabanci dil
egitiminin sadece kiltirden veya dini kiiltiirden ibaret oldugu bilindiginden bu
garipsenecek bir durum degildir. Ornegin Bati’da ¢ogunlukla Yunanca ve Latince
dillerinin, Islami iilkelerde ise fasih Arapcanin Ogretimine Onem verilmistir.
Sonrasinda bu alanda buyiuk bilim insanlar1 gelmis ve yabanci dil 6gretimi
metotlarinda kokli degisiklikler meydana getirmislerdir. Bunlar arasinda, 19.
yiizyilda dogrudan yontem (diizvarim metodu) ekoliniin dnculerinden kabul edilen
Francois Gouin ve yabanci dil egitiminde konusma dilinin esas olarak kullanilmasi
gerekliligini savunan Wilhem Vietor sayilabilir.?® Boylece dogrudan metodun yani
sira hedef dille ilgilenen modern yéntemler de ortaya ¢ikmustir.

Yabancilara dil oOgretim metotlarmin ortaya c¢ikisinin  farkli sebepleri

bulunmaktadir. Yabanci dil 6greniminin baslamasi ile ortaya ¢ikan terciime metodu

24 Nasruddin Idris Cevher, Mekal taraiki tedrisi’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi gayriha,
Endonezya, http://lisanarabi.net.

% Usayli, a.g.e., s. 22.

% Mahmud Ismail es-Sini, Vekayi’ nedvati ta’limi’l-lugati’l-Arabiyye li gayri’n-natikine biha,
Mektebu’t-terbiyeti’l-Arabi li diiveli’l-Halic, 1981, s. 134-138.
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gibi ihtiyactan dogan, ortaya c¢ikismin belirli bir tarihi ve nedeni bulunmayan
metotlar oldugu gibi bazi metotlar da belirli sartlar neticesinde ortaya ¢ikmustir.
Ornegin Amerikan ordusunun sémiirge devletlerin ve miittefiklerinin dilini 6grenme
ihtiyacin1 karsilamak ig¢in gelistirilen dilsel-igitsel metot buna Ornektir. Bunun
yaninda bazi metotlar da bir dil ekoliinin ve dil teorilerinin uygulamasi seklinde,
dogrudan yontem gibi bazilar1 da bagka bir metodu tamamlamak veya ona karsi
¢ikmak i¢in ortaya c¢ikmistir. SO0z konusu yontemler ilerleyen bdlimlerde

aciklanacaktir.
1.3. Yabana Dil Ogretiminde Onemli Unsurlar

Ana dilin konusuru olmayanlara dil 6gretimi ile o dilin konusuruna dil
ogretimi birbirinden 6z itibariyla farklidir. Ogreticinin ana dili Arapga olmayanlara,
Araplara Ogrettigi gibi Arapca Ogretmesi imkansizdir. Bu yilizden Ogreticinin
yabancilara dil 6gretim metot ve tekniklerini bilmesi ve su hususlarin farkinda olmasi

gerekir:

Nasil
(Yontem)

Ogretici

_Kim?
(Ogrenci)

Sekil 1: Ogretim Siirecindeki Onemli Hususlar



1.3.1. Hedef Dil

Dogru bir 6gretim baslangict i¢in su 6nemli sorunun sorulmasi gerekir: Hedef
kitleye ikinci dil olarak m1 yoksa yabanci dil olarak m1 dil 6gretimi yapilacaktir? Bu
sorunun cevabi 1giginda egitim hedefleri smirimi ¢izebilir, metotlart ve 6gretim
bigimlerini belirleyebilir ve 6lgme ve degerlendirmeyi izah edebiliriz.

Dilin yabanci dil olarak 6gretimi ile kastedilen yabanci dilin ders olarak
verilmesi ve dilin belirli bir alaninin ele alinmasidir. Buna 6rnek olarak imam hatip
ve ilahiyat fakilteleri Ggrencilerine edebiyat, sanat veya dini eserlerini
okuyabilmeleri i¢in Arapga Ogretimi Verilebilir. Bu anlamda Tirkiye, Misir ve
Japonya gibi Asya ve Afrika iilkelerinde Ingilizce dil 6gretimi icin de ayn1 seyler
sOylenebilir. Bu {ilkelerde 6grencilerin diger kiiltiirleri anlamak icin degil de
akademik agidan kullanma arzusu ile dile yoneldikleri goriilmektedir.

Yabanci dil olarak dil 6gretiminde 6zellikle ilk seviyelerde dil becerisinin
gelismesi i¢in kullanim ve pratik odakli bir ilgi bulunur. Bazisma gore dar goziiken
bu amaci1 gergeklestirme konusunda bir¢ok zorluk bulunmaktadir. Ciinkii bu amaca
ulagabilmek i¢in her anlamda hazir bir 6gretici, dil 6grenmeyi goniilden arzu eden bir
ogrenci, yeni egitim igerikleri ve bu icerikleri 6grenciye sunmada etkili metot ve
egitim teknikleri gerekir. Bu ifadeler ana dili Arapga olmayanlara Arapga 6gretimi
icin de gegerlidir.?’

Dil 6gretiminde ikinci bir kavram ise dilin ikinci dil olarak 6gretimidir. Bu
kavramm anlami hedef dilin okulda veya iiniversitede egitim dili olmasi, Ulkedeki
resmi kurum ve kuruluslarda kullanilmasidir. Filipinler’de ve Hindistan’da kullanilan
Ingilizce veya ¢alisma, okuma amaciyla veya siginmaci olarak go¢ edilen iilkenin
dili buna 6¢rnek olarak verilebilir. Bu tur kimselerin resmi dili ikinci dil olarak tiim
boyutlartyla grenmesi gerekir. Ogreticilerin ise dili {ilke vatandaslarma &grettikleri

gibi 6gretmeleri gerekir.

27 Naka, a.g.e., s. 32.



1.3.2. Hedef Kitle

Yabanct dil 6gretimine basarili ve eksiksiz bir metoda gore dogru sekilde
baglamlmas1 gerekir. Ogrencinin bir metot veya dgreticinin yonlendirmesi olmadan
kisisel ¢abasi ile hedef dilden bir seyler 6grenmesi dgretimin basarisini olumsuz
etkiler. Zira hatalar1 diizeltmek dogruyu 6gretmekten daha zordur. Bir dilin s6zliikkten
veya giinliik hayatta kullanilan pratik ctimleleri toplayan el kitaplaridan 6grenilmesi
mantiksizdir. Plansiz sekilde 6gretime baslamak aslinda basarisizligin planlamasidir.
Yabanci dil dgrencilerinin uzman bir 6gretmenin esliginde dil 6grenmesi ancak
ogretmenin onlart yonlendirmeden sadece hedef dilden okumalar yapmasi da
hatalidir. Bu durum ise dgreticinin, yontem ve seviyeye uygun olan ve 6grencinin
ihtiyaglarini karsilayan hikaye ve videolara yonlendirmedeki roltini gostermektedir.

Ikinci dil &grenimine baslamanin uygun yas: hakkinda insanlar arasinda
kiigiik yastakilerin yetiskinlerden daha iyi 6grenecegi bilgisi yaygindir. Gerekgesi ise
kiigiik yasta zihninin ¢ok mesgul olmamasi ve sesleri dili konusanlar gibi telaffuz
edebilmesi soylenmektedir. Buna karsilik yabanci dil egitim ve 6grenimi alaninda
yapilan pek ¢ok psikolojik arastirma yetiskinlerin dil 6greniminde kiigiiklerden geri
olmadiklarmi ortaya koymustur. Zira yetiskin bireylerin sahip oldugu motivasyon ile
dil egitimi i¢in bilgisayar ve ses kayit cihazlarini kullanabilmeleri bunda etkili
olmaktadir. Bu hususta belirleyici olan dilin pratigi icin uygun zaman ve 6grenme
metodudur. Yabanci dil 6gretiminin lise ¢agina birakilmasimni, eger bir zorunluluk var
ise 0 zaman da dokuz yasindan 6nce dil dgretimine baglanmamasini tavsiye eden
calismalar vardir.?®

Ogrencinin hedef dile ve onu konusan halk ve kiiltiiriine kars1 ilgisi de g6z
ard1 edilemez. Bunun dil 6greniminde, dilin se¢iminde ve verilen énemde blyik
etkisi vardir. Amerikalilarin savas yiiziinden Almancaya karsi isteklerinin azalmasz,
bunun yaninda aralarinda giiglenen iliskiler sonucunda Ispanyolcaya kars: ilgilerinin

artmas1 bu goriisii desteklemektedir.?

28 Hatir ve digerleri, a.g.e., s. 390-391.
2 A.g.e., s. 390-391.



1.3.3. Ogretici

Ogretici ile ilgili ilk olarak su sorular sorulmalidir: Asil dili nedir? Tecriibe ve
deneyime sahip midir? ikinci dil ve kiiltiiriine dair bilgisi nedir? Tercih ettigi dgretim
felsefesi nedir? Kigisel Ozellikleri nelerdir? Yabanct dil 6greticisi ikinci dilin
sistemini, islevsel yonlerini, 6grencinin birinci dili ile ikinci dili arasindaki farki
anlamasi gerekir. Oyle ki dgrettigi dili ¢ok iyi bilmesi ve onun ses, kelime kaliplari,
kelimeler, ciimleler ve hitap bicimini agiklayabilmesi gerekir.*

Ogreticinin hazirlanmas1 ve egitilmesi meselesinin ¢ikis noktas: bizzat
kendisi ve egitimdeki roliiniin 6nemidir. Egitim bilimlerinde yapilan arastirmalar
gostermektedir ki 6greticinin 6grenciyi sekillendirmedeki rolii yiizde 60 iken diger
egitim unsurlarmn rolii yiizde 40°tir.3!

Ogretici ilmi programin temelidir. Onun dil becerilerini gelistirmede dzellikle
de konusma becerilerindeki sorumlulugu biiyiiktiir. Ne kadar metot, teknik ve
yontem sayilirsa sayilsin 6gretici bu araclara hayat verecek olan kisidir. Metot
denilince Ogreticinin rolii, Ogretici denilince de metodun roli goz ardi
edilmemektedir. Bu yiizden 6greticinin smifa dostluk ve samimiyet havasi hakim
kilmaya c¢alismasi, daima Ogrencilerin ¢caba ve gayretlerini desteklemeye ve yanit
vermeye hazir olmasi dili 6grenemeyeceklerine dair diisiincelerini savusturmasi
gerekir. Ogreticinin konusmaya katilma konusunda dgrencileri 6zgiir hissettirmesi,
derste hata dizeltmeyi ikinci planda ve ders iceren bir dondt bicimi gérmesi

gerekir.®?
1.3.4. Dil Ogrenim Amaci

Hedef dilin 6gretimi arzulanan ¢evrenin arastirilmasi 6nemli bir konudur. Her
cevrenin kendine ait gergekleri oldugu gibi Arap dilini 6grenmek igin de belli
amaclar bulunmaktadir. Bu amaglar1 ikiye aywrmak mimkiindiir. Birincisi, dilde

uzmanlagmaktir. Ornegin tip, miihendislik, edebiyat, sanat veya belirli bir meslek

%0 Douglas Brown, Us(su taallumi’l-luga ve ta’limiha, Ceviren: Abduh er-Racihi, Daru’n-Nehda el-
Arabiyye, Beyrut, 1994, s. 20.

31 Abdurrahman bin Ibrahim el-Fevzan, iddat li muallimi’l-lugati’l-Arabiyye li gayri’n-natikine
biha, Mevkiu’l-Arabiyye 1i’l-cemi, 2010, s. 4.

%2 Naka, a.g.e., 5.177.



grubu gibi 6zel amaglar icin dil 6gretimi bu gruba girmektedir. ikincisi de tanisma,
giinlik yasam, aligveris ve yolculuk gibi standart seylerin 6gretildigi genel dil
ogretimidir. Genel dil 6gretiminde O6grencinin egilimlerine gore farkli secenekler
bulunur. Ornegin Islami ilimler 6grencisi islam dinini, Kur’an’1, hadisleri ve dini
kitaplar1 anlama yOniiyle Arapcaya ilgi duyar. Dolayisiyla metot ve ders igerigi
olarak 6grencinin amacma uygun olan se¢imler yapilmalidir. el-Arabiyyetu beyne
yedeyk serisi bu tiir 6grenciler i¢in tercih edilebilir. Ancak ticari veya turistik amagl
dil 6grenmek isteyenlerin hedefi farkli oldugundan bu tir Ogrenciler igin ise
Silsiletii’l-lisan serisi tercih edilebilir. Her durumda 6greticinin 68retim amacina
uygun hareket etmesi ve buna gore 6grencinin yonelimlerine ve isteklerine uygun
olan miifredat, metodu ve konusma metinlerini se¢mesi gerekir. Orta ve ileri
seviyeler i¢in de ayn1 durum gecerlidir.

Ikinci dil dgretiminde motivasyonun da etkisi biiyiiktiir. Eger dgrencinin
arkasinda onu bir seyler 6grenmeye cesaretlendiren bir motivasyon ve tesvik olursa
bu, 6grenciyi hedefini gerceklestirmeye ve tamamlamaya sevk eder. Ogrenmeyi
basarisiz  kilan durumlarin ¢ogunun arka planinda motivasyon eksikligi
bulunmaktadir. Pulitzer’in Fransizca ve Ispanyolca &grenen Amerikali dgrenciler
Uzerinde yaptig1 arastirmasi zayif 6grencilerin basarisizliginin arkasinda s6z konusu

dilleri 8grenmeye kars1 motivasyon eksikligi oldugunu ortaya koymustur.33
1.4. Konusma Becerisi Kavram

Beceri bir seyi uygun zaman igerisinde dogru sekilde yapmaktir. Dil alaninda
beceri s0yle tanimlanabilir: Beceri dilin hiz, dikkat, yeterlilik, anlama ve yazili-s6zIi
dil kurallarma uyma niteliklerine haiz sekilde sesli veya ses dis1 kullanimidir.®*

Konusma, belirli bir konu {izerinde iki kisi arasinda kendiliginden

gerceklesen serbest karsilikli s6z sdyleme eylemidir.®

3 Hatir ve digerleri, a.g.e., s. 377.

3 Ahmed Fuad Alyan, el-Meharatii’l-lugaviyye mahiyatuha ve tur(ku tedrisihd, Daru’l-Muslim,
1992, s. 8.

% Taime, a.g.e., s. 492.



el-Hallak konugmay1 “kisinin, bilgi, tecriibe, goriis ve egilimlerini dinleyici
tarafindan benimsenen ve kabul géren dogru bir dil ve diizgiin bir ifade ile sistemli
ve mantikli sekilde aktarim ve iletim islemidir.” seklinde tanimlamustir.®

Kelam, insanin kendi zihninde, dinleyende veya en azindan sadece kendisinde
bir anlam ifade eden seslerdir.*” Kelam becerisi ve konusma becerisi terimleri ayni
anlamda kullanilmaktadir.

Konusma herhangi bir dil 6greniminden beklenen dort beceriden birisi ve en
onemlisidir. Yabanci dil 6grenmekteki gaye o dili konusmak, o dilin asil konusurlari
ile iletisim kurmak ve duygu ve diisiincelerini ifade etmektir.

Konugma dil 6greniminin bir sonucu, o dilin pratik seklidir. Bu kolay bir is
olmayip hedef dilin 6greniminden beklenen amaci gergeklestirmek igin iistiin gayret
gerektirmektedir.

1.5. Konusma Becerisinin Onemi

Dinleme, konusma, okuma ve yazma seklindeki dort dil becerisi birbirini
tamamlayan ayrilmaz bir biitiindiir. Konusma becerisini dinleme veya diger beceriler
olmadan 6gretmek imkansizdir. Bu beceriler dil iletisim unsurlar1 olup birbirilerine
simsiki baglidir ve birbirileriyle etkilesim icindedirler. Iyi bir dinleyici olmak
zorunlu olarak iyi sekilde konusan, yazan ve okuyan olmay1 gerektirir.®

Konugsma becerisini diger becerilerden ayiran nokta iletisim ve ortaklasa
katilimdir. Dinleme, okuma ve yazmanm aksine karsi tarafta bir kisi olmadan
konusmak imkansizdir.

Konusma ve tartisma kiiclik ve yetiskinler icin en Onemli dil etkinlik
tirleridir. Bu tlr etkinlikler psikolojik, kiiltiirel ahlaki ve egitimsel agidan hazir
bulunusluga ve alt yapiya ihtiya¢ duyar. Aksi takdirde konusma, amaci olmayan

gevezelige doniisiir.>®

36 Ali Sami el-Hallak, el-Merci’ fi tedrisi meharati’l-lugati’l-Arabiyye ve ulimiha, el-Muessetu’l-
hadise 1i’1-kiittab, Libnan, 2010, s. 153.

37 Alyan, a.g.e., s. 95.

38 Ali Ahmed Medkdr, Tedrisu funiini’l-lugati’l-Arabiyye, Daru’s-Sevaf, Kahire, 1991, s. 7.

39 Muhammed Salih es-Santi, el-Meharatii’l-lugaviyye medhal ila hasaisi’l-lugati’l-Arabiyye, 3.
Baski, Daru’l-Endelis, 1995, s. 198.



Konugma dil 6gretimindeki ana unsurdur ve beceriler arasinda iiretkenlik
acisindan ilk sirada yer almaktadir. Dil 6gretimi ile ugrasan egitimcilerin biiyiik
kismu dilsel etkinliklerin %95’inin sozlii oldugu ve sozlii etkinliklerin de yazili ifade
tiirlerinin ¢ogunun kaynagi oldugu goriisiindedir.*°

Konugma yabanci dil 6greniminin amact ve dilin pratik tarafidir. Arap
olmayan Arapga 6grencisinin hedefi bu dili konugsmak ve ana dili Arapga olanlarla
iletisim kurmaktir. Ornegin bir kimse iyi sekilde Tiirkce bildigini sdylediginde onun
bu dili konustugu anlagilir.

Konusma ayn1 zamanda dil dgretiminde bir aragtir. Ogreticinin konusmadan,
sesli parcalar dinletip tartismadan ve diyalog firetip Ogrencileri de o diyaloga
katmadan hedef dili 6gretmesi imkansizdir. Arastirmalar ve pratik edilmis tecriibeler
gostermistir ki yabanci dili sadece okuyup yazarak 6grenmeye ¢alisanlarin ¢ogu ilk

sozlii uygulamada basarisiz olmaktadirlar.*!
1.6. Konusma Becerisi Kazandirmanin Genel Hedefleri

Ummii’l-kurd  Universitesi Arap Dili Enstitiisiiniin yabancilara Arapca
O0gretimi i¢in hazirladigi miifredatta konusma becerisinden beklenen hedefler su

sekilde sralanmistir:*2

. Ogrencinin Arapcadaki sesleri dogru ve anlasilir telaffuz etmesi

. Yakin ve benzer sesleri telaffuz etmesi

. Hareke, sedde ve cezmin telaffuz agisindan ayirt edilmesi

. Derste sunulacak olan kelime ve ciimlelerin dogru sekilde telaffuz ve
ifadesi

. Islam kiiltiiriine uygun nezaket, selamlama ve hitap ifadelerinin ve

modern Arapga ifade bigimlerinin dogru kullanimi

. Diisiincelerini uygun kalib1 kullanarak ayirabilmesi

40 Muhammed Salahuddin Mcavir, Tedrisu’lugati’l-Arabiyye bi’l-merhaleti’l-ibtidaiyye, 3. Baski,
Daru’l-kalem, Kuveyt, 1980, s. 190.

4l Naka, a.g.e., s. 152.

42 Omer es-Siddik ve digerleri, Vesikatu bindi menheci ta’limi’l-lugati’l-Arabiyye li gayri’n-
natikine biha, Matabii Camiatu Ummii’l-kura, Mekke, 2015, s. 39.



. Dersin konusuna gore bagkalar1 ile baglantili durumlari uygun
kaliplar1 kullanarak ifade etmesi
o Istifham, deneyim, sasirma ve istek gibi farkli konusma durumlarmi

ifade edebilmesi

o Dersin  konusuna go6re genel bir durumda genel konusmalara
katilabilmesi

. Konusma esnasinda bir diisiinceden digerine gecis yapabilmesi

. Vurgu ve tonlama tiirlerini dilin konusurlarinda kabul gorecek sekilde

uygulayabilmesi

. Kisisel deneyimlerini uygun ve ilgi ¢ekici sekilde anlatabilmesi
1.7. Konusma Becerisi Bigimleri

Konusmanm cesitli bicimleri vardir. Iki kisi veya grup arasinda, belirli bir
konu hakkinda veya soru cevap seklinde olabilir. Dil 6gretiminde verimli konusma

durumlar1 sdyle 6zetlenebilir:

. Iki veya daha fazla kisi arasinda bir konu veya mesele hakkinda
karsilikl1 diyalog

. Bir sahnenin dramasi

. Sistemli tartisma

o Bir yetkili ile roportaj

. Mektuba kars1 cevap

. Amacli soru

. Bilimsel forum*
1.8. Konusma Becerisinin Kazandirllmasinda Bazi Onemli Noktalar
1.8.1.Telaffuz

Dogru telaffuz konusmanm onemli yanlarindandir. Ogretici 6grencilerin

sesleri ve kelimeleri anlagilacak derecede diizgiin telaffuz etmelerinin iizerinde

43 Medkdr, a.g.e., s. 157.



durmalidir. Ayrica Ogrencilerin garip telaffuzlarina veya ana dilindeki seslere
benzetmesine izin vermemelidir.

Birgok 6grenci seslerin dogru telaffuzunu 6grenirken genellikle &greticinin
telaffuzunun dogru ve diizgiin oldugunu kabul ederek onu taklit eder. Ancak sesleri
taklit edip ¢ikarabilmek i¢in diizenli sekilde pratik yapmalidirlar. Bunun i¢in her
yontem denenmelidir. Dil ve dudak hareketleri, baz1 hecelerin tekrari, sesler {izerinde
ayirt etme uygulamasi ve 6grendigi ciimle ve kalip ifadelerin bilingli dinlemesini

yapmalidir. Zira kulagin yeni 6grenilen seslere alistirilmasi gerekir.**
1.8.2. Kelimeler

Kelime dagarcigi oOgrencinin konugsma malzemesi ve enstriimanidir.
Ezberledigi kelimelerin sayis1 arttikca dil seviyesi ve konusma siiresi de artar.
Ogreticinin dgrencileri kelime ve kalip ifade ezberlemeye ve kullanmaya tesvik
etmesi gerekir.

Kelimelerin yaygin kullanim ve anlama sahip olmasi gerekir. Telaffuzu zor,
anlami1 kapali ve kullanimi nadir kelimeler secilmemelidir. Ogretici sinirli sayida
kelime 6gretmek zorunda kalmamak i¢in kelime se¢iminde kademeliligi esas almasi

ve asirtya gitmemesi gerekir.*
1.8.3. Kurallar

Yabanc1 dil 6gretimi ile ilgilenen kisiler gogunlukla kurallar1 anlatmay1 ihmal
etmektedirler. Hatta bazilarinin kurallar1 kabul etmedigi dahi gortilmektedir. Yabanc1
dil o6grencilerinin de konusmak i¢in kurallarin gerekli olmadigini soyledikleri
duyulur. Ne olursa olsun dile birtakim kurallarin hdkim oldugu inkér edilemez bir
gergektir. Bu kurallarin 6grenci ve 6gretici tarafindan bilingli veya bilingsiz, er ya da
geg iyi bir sekilde 6grenilmesi gerekir. Gramer dil becerilerini 6grenmek i¢in zorunlu
bir seydir. Gramer dgretiminin zorluklari, sorun gérmezden gelinerek ¢oziilecek veya

listesinden gelinecek bir durum degildir.*

4 Naka, a.g.e., s. 159.
4 Usayli, a.g.e., s. 201.
46 Naka, a.g.e., s. 155.



Talme konusma becerisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken seyleri soyle

siralamigtir:

o Verilen bir konu veya tartisilan mesele hakkinda konusmasina izin
verecek kelime bilgisi

o Konugma konusunda kademelilik; birinci kurda giinliik yasam, ikinci
kurda bir yere kadar tanimlayici konular veya basit meseleler, ti¢lincii kurda ise daha
soyut konular olmalidir.

J Ogrencinin herhangi bir kitapta bulabilecegi kalip ifadeler ve klise
deyimleri tekrar etmekten uzak durmak

. Ogrencilerin yeni kelimelerle ilgilerini cekerek, onlardan bu
kelimeleri yazmalar1 i¢in 6zel bir defter kullanmalarmni isteyerek, o kelimeleri
kullanmalar1 i¢in tesvik ederek ve de farkli durumlar icin alternatif kullanimlar:
vermekten ¢cekinmeyerek dil birikimini gelistirmek.

. Nezaket ifadelerini kullanma ve konusanlarin duygularini incitmeden
goriislere karsi ¢ikabilme yeteneklerini gelistirmek.

. Smif ortamini disaridaki gergek toplum ortamina tagiyabilmek.

. Kalip ifadelerin se¢iminde kademelilik. Malum fiil kalib1 mechul fiil
kalibindan, olumlu ciimle olumsuz climleden daha kolaydir.

. Hatalar1 diizeltirken incitmeden &gretici olmak.*’
1.9. Konusma Becerisi Kazandirma Metotlan

Ana dil konusuru olmayanlara konusma becerisi ve dil 6gretiminde en iyi
sonug veren, zaman ve ¢abadan tasarruf saglayan yontemler nelerdir? Dil 6gretenleri
ilgilendiren bu soru bircok ekol ve teorilerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu
calisgmada soz konusu ekol ve teoriler eski metotlar ve modern metotlar olarak iki
kisimda incelenecektir. Eski metotlardan birisi tercime ve gramer metodu olup
bilinen bir tarihi ge¢cmisi olmayan ve dil 6gretiminde en eski metotlardan kabul
edilmektedir. Buna geleneksel metot da denilmektedir. Kadim yabanci dillerin

Ogretimi konusunda yayginlasmistir. Gramer ve terciime metoduna karsi ortaya ¢ikan

47 Taime, a.g.e., s. 166-168.



okuma metodu da bu kisimdandir. Bu metotlar ile konusma becerisi esas itibariyla
farkli olduklarindan konusma becerisi 6gretimi alaninda kullanilmasi uygun degildir.
Dil 6gretiminde eski ve basarisiz olmakla birlikte ve konusma konusunda olumsuz
sonuglarina ragmen halen Tiirkiye’de ve diinyanin farkli yerlerinde bu yontemler
kullanilmaktadir. Bu metodun Arapca konusma becerisi Ogretimindeki
olumsuzluklar1 kisa sekilde izah edilecektir. Calismanin devaminda diizvarim
metodu, isitsel-dilsel metot, gérev temelli metot, taklit metodu ve bunlar arasindan
dil 6gretim ortamina uygun olanlarmn se¢ildigi segmeci metot gibi konusma becerisi

Ogretiminin basarisinda etkisi olan modern metotlar da ele alinacaktir.
1.9.1. Geleneksel Metotlar

Eski metotlar bir konusma becerisi kazandirma metodu degildir. Aksine
yontem ve sonu¢ olarak konusmayi ihmal etti§inden esas itibariyla konusma

metotlar1 ile ¢elisir. Ancak 6zel durumlarda bu metotlardan istifade edilebilir.
1.9.1.1. Gramer ve Tercime Metodu

Bu metodun kokenleri, Yunanca ve Latince dilleri ile insanlik mirasimnm bati
diinyasma aktarildig1 Rénesans dénemi Avrupa’sina uzanmaktadir.*®

Gramer ve terciime metodunda gramer kurallarinin 6gretimi ve uzun uzadiya
aciklamasi yapilirken 6grencinin yeni 6grendigi dil unsurlarinin anlamini agiklamak
ve hedef dille arasinda karsilastirma yapmak i¢in asil dili kullanilir. Bunun yani1 sira
bazi metin, ibare ve yapilar tercime edilir. Bu metot yabanci dilde konusma ve
dinlemeye degil okuma ve yazma becerilerine 6nem verir ve 6grencinin yabanci dili
konugmasi i¢in en kiiciik bir caba harcanmaz. Konusma, sadece Ogreticinin
ogrencilere metinle ilgili soru sorma siirecinde dogrudan metinden aldig: ibarelerle
yapilir.*°

Bu metotta hedef dilde konusma ihmal edilirken kurallara ve kelime

kaliplarma sanki Arapca konusmak icin birer ara¢ degil de asil amagmis gibi abartili

48 Muhammed Abdulmevcut ve digerleri, Taraiku tedrisi’l-lugati’l-Arabiyye, Daru’s-sekafe, Misir,
1981, s. 47.
49 Naka, a.g.e., s. 86.



sekilde dnem verilir. Ogrencilerin ezberledigi veya Arapcadan kendi ana diline
tercime ettigi kelime listesi birka¢ kelime grubunun 6tesine gecmez.
Bu metot, dilbilimciler tarafindan yabanci dil 6gretimi yapan eski okullarin

% ve birgok elestiri

metotlar1 arasinda sayilmaktadir. Eski ve basarisiz olmasina
almasmna ragmen bu metot halen Tirkiye ve diinyada dil Ogretiminde

kullanilmaktadir.
1.9.1.2. Gramer ve Tercime Metodunun Kritigi

. Bu metot sadece bir kitap ve 6greticiyi takip etmeyi gerektiren, gok
sayida dgrencinin tek bir smifta 6grenim gordiigii yerler i¢in uygundur.

. Bu metotta ana dil o kadar ¢oke¢a kullanilir ki bu 6grenilmek istenen
dilin kullanimmi azaltir. Hedef dilde pratik yapmak i¢in dgreticilere firsat sunmaz.*!

. Ayni sekilde diger dinleme ve konusma becerilerini goz ardi eder.
Dilin islevini sadece okuma ve yazma ile sinirl tutar.>?

. Bu eski metot bir konusma becerisi kazandirma metodu degildir.
Aksine yontem ve sonug olarak konusmay1 ihmal ettiginden esas itibariyla konusma
metotlar1 ile celisir. Bu metoda burada yer verilmesinin nedeni Islam iilkeleri ve
Tirkiye’de genis bir alanda yaygin olmasi ve konusma becerisi 6gretimi hususundaki

olumsuz etkilerini ifade etmek igindir.
1.9.1.3. Okuma Metodu

Okuma metodu gramer ve terciime metodunu kabul etmeyenler ve 6grencilere
asir1 sekilde kural 6gretmeye karsi ¢ikanlar tarafindan ortaya atilmistir. Bu metot
dogrudan hedef dilin kaynaklariyla 6zellikle yazili olanlarla ilgilenmeyi tercih eder.

Okuma metodu dil kavramlar1 ve psikoloji teorilerinden uzak, dogal bigimde
ortaya ¢ikmustir. Bu metoda gore Ogrencilerin okuma gereksinimleri ikincil
becerilerden daha 6nemlidir. Ciinkii bu metot ikinci dildeki ilmi kitaplar1 okumak

icin egitim maksath ihtiyacin bir sonucudur. Okuma metodunda ana dilin, ara dilin

%0 Usayli, a.g.e., s. 310.
5L HalT, ag.e., s. 21.
%2 Taime, a.g.e., s. 356.



ve terciimenin kullanimi engellenmez. Zira hedef dilde okumaya ve kastedilen
manay1 anlamaya odaklanilir. Bu metoda gore dil 6grenimindeki hedef okunulani en
ince ayrintisina kadar anlayabilmektir. Ciinkii kisa zaman periyodunda tiim dil
becerilerini 6grenmek imkansizdir. Ogreticinin dnemli olan ve 6grencinin dgretim
stireci bittikten sonra bile kendi kendini gelistirebilecegi hedefe yogunlagmasi gerekir
Ki bu sessiz ve anlayarak okumaktir. Bu metoda gore okuma diger becerilere de
hizmet eder ve gelistirir. Gramer anlatmak yerine dgrenciler yeni kelimelerin analizi,
oncesindeki sonrasindaki ekler, fiilin zamani ve anlama kattig1 degisimleri anlamaya
yonlendirilir.53

Baslangicta 6grenciler ses becerisi lizerine c¢alisirlar, sisteme alismak adina
basit cumleleri dinleyip tek tek veya climle icinde telaffuz ederler. Bundaki hareket
noktas1 ise sudur: Kisinin bir dilde zihninde canlanan ses diizeni onun yazi
tzerindeki simgelerle iletisimindeki becerisini gelistirmeye katki saglar. Ogrenci
belirli ciimleler {lizerinde alistrma yaptiktan sonra o ciimleleri metin i¢inde okur.
Ogretici de dgrencinin sessiz okuma becerisini gelistirmek iizerine ¢alisir. Sonra
ogrenci bu metni sesli sekilde okur ve anlayip anlamadigi anlasilmasi i¢in metinle

ilgili sorular1 yanitlar.>*
1.9.1.4. Okuma Metodunun Kritigi

. Okuma ve sessiz okumaya yogunlasir, 6grencilerin anlamasi igin
uygulama yaptirir.

. Kelimelere ve kelimelerin 6grencilere kolaylik, zorluk ve yayginlik
acisindan kademeli sekilde sunulmasina caligir.

o Dilin s6zlii yoniine ilgi azdir. Seslerin diizgilin telaffuzuna Onem
verilmez ve yazi alistirmasi az yapilir.

J Uretkenlik igin bir alan bulunmaz. Ogretmen metodun, ders igerigini

yonlendiricisidir. Ogretici kitap yazarlarmin ve miifredati koyanlarm ¢izdigi plana

53 Usayli, a.g.e., s. 310.

% Dalya Mufid Esad, Tedrisu’l-lugati’l-Arabiyyeti li gayri’n- natikine biha dirase meydaniyye fi
meahidi’l-lugati’l-Arabiyyeti li gayri’n-natikine bih4, Yiiksek Lisans Tezi, Dimesk Universitesi,
2015, s. 61.



gore hareket eder. Ogrenci de dilin derinliklerinde kaybolmamas1 icin ayn1 sekilde
bunlara baghdir, kademeli olarak hareket eder, engelleri asamaz.>

J Yaygin olmasma ragmen okuma metodu konusma becerisi
ogretiminde basarili bir metot kabul edilmez. Ozel durumlarda bu metottan istifade
edilebilir. Ornegin vakit sikintis1 olan 6grenci dgreticiler tarafindan genel sistem
ogretildikten sonra dili kendi gayreti ile 6grenebilir ve bu metoda gore yazilmis

Kitaplardan ve mufredattan istifade edebilir.
1.9.2. Modern Metotlar

Ikinci Diinya Savasi bittikten sonra uluslararas: iliskilerin gelismesi ile
birlikte devletler arasindaki sozlIi iletisim ihtiyaclari karsilayacak metotlara ihtiyag
dogmustur. dil 6gretim ortamma uygun olanlarin konusma becerisi Ogretiminin

basarisinda etkisi olan modern metotlar ele alinacaktir.

1.9.2.1. Diizvarim Metodu ve Kritigi

19. yy. sonlar1 ve 20. yy. baslarinda dogal metot gelistirilerek yerini diizvarim
(dogrudan) metoduna birakmistir.’® Bu metot dil dgretiminde konusma becerisi
hususunda en yaygm kullanilan metotlardandir. Ogretimde hedef dili ve kullanimini
esas alir. Diizvarim denmesinin nedeni ana dile ihtiya¢ duymadan esya ile kelime,
diisiince ile ibare arasinda dogrudan bir iliski oldugunu varsaymasidir. Bunun yani
sira hedef dili dogrudan, ara dil veya O6grencinin ana diline terciime yapmadan
kullanmas1 da sdylenebilir.®” Ogretici bu metotta anahtar kelimelerin tarif etmek igin
resim, beden dili kullanir ve dersi 6grencinin 6nceki derslerde 6grendigi kelime ve
ctimle birikimi tizerine kurar.

Bu metot, ana dilden veya ana dile terciime yapmay1 kabul etmeyerek hedef

dilin 6gretiminde dilin kendisini ara¢ olarak kullanir. Ayrica 6grencinin konusma ve

% Usayli, a.g.e., s. 312-313.

% Diizvarim metodu 19. Yy.’in baglarinda gramer ve terciime metoduna karsi ortaya
cikmistir. Bu metot yabancinin ikinci dili anadili gibi 6grenmesi, ¢ocugun anadilini 6grenirken var
olan sartlarin aynisinin hazirlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu goriisiin savundugu goriise gore
dogal 6grenme zorlanarak 6grenmeden daha iyidir. Bu metotta kitap yoktur. Derse hazirlik, sartlara
uyum saglama gibi seyler s6z konusu degildir. Zira sartlar dogal ve kendiligindendir. a.g.e., s. 298.

" A.g.e., s. 62.



dinleme becerilerine biliylikk 6nem verir. Bunun i¢cin dgrencinin etrafindaki esya,
resim gibi somut seyleri ve beden dilini iletisim kurmak i¢in araci kilar.

Ayni zamanda bu yontemde taklit ve ezber de kullanmilir. Ogrenciler dili
O0grenmelerine yardimei olacak Arapga climleler, sarkilar, diyaloglar ezberler. Ancak
bu yontemde gramer kurallar1 kullanilmaz. Zira bu yontemi savunanlar gramer
kurallarinin istenen dil becerilerini kazandirmada faydasi1 olmadig: goriisiindedir. >

Diizvarim metodunda kelime, kalip ifade ve ciimle gibi dil unsurlar1 kisa ve
anlasilir diyalog metinler igerisinde en basta verilir, kelimelerin anlamlar1 dersin
kelimeleri listesinde aciklanir, climle ve kalip ifadelerin 6gretimi de terclime ve
aciklama ile degil resim, jest, mimik ve drama yoluyla yapilir. Bu metotta 6nceden
denenmis kriterlere gore hazirlandigi i¢in ders Kitaplarma ve ders planlarina 6nem
verilir ve bagl kalmir. Bu metotta kelime, ciimle, sarf ve nahiv konular1 hangi
seviyede verilecegi dnceden secilir. Yine bu metotta 6grencilere sinif i¢cinde hedef
dilin pratigini yapmaya firsat taninmasi ve Ogreticiden daha fazla konusmalari
tavsiye edilir.>®

Bilincinde olunmasa da bu metot pek ¢ok ortamda yaygin sekilde kullanilir.
Seminer, tartisma, ders anlatimi, sarki performansi, hikaye anlatimi ve de yabanci dil
O0gretiminde drama, jest ve mimik hareketlerine ihtiyag duyan ¢ogu durumda bu
metot kullanilir. Bu metodun {izerine kurulu oldugu esas diisiince, kelimelerle
gosterdigi esyalar arasinda bag kurmak, sonrasinda bu esyalar1 baglamla
iligkilendirmek ve bu baglam iizerinden 6grenilen dildeki ifadeye ge¢is yapmaktir.
Bazen baglam bir diisiince, olay, yasanmis gercek bir sahne de olabilir. Bu takdirde
yapilacak olan, s6z konusu baglamlarla bu disiince veya olay arasinda gergekgi
deneyimlerle bag kurmaktir.®°

Ornegin giysiler dersinde ogretici ekranda kiyafet resimleri yansitir veya

farkli renk ve bedenlerde kiyafetler getirir.

8 Hali, a.g.e., s. 22.
%9 Usayli, a.g.e. s.301.
%0 Naka, a.g.e., s. 159.
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Resim 1: Kiyafet Resimleri

. Ogretici kiyafetlerin isimlerini okumaya baslar: u=xd gomlek, JUai
pantolon, 3= ceket. Sonra bu isimlerle renkleri arasinda iliski kurar: Gl samd mavi
gbémlek, 25! Juiu siyah pantolon. Sonrasinda ise ogrencilerin seviyesine gore
cumlede kullanilir:

J Soandll s Jaidl o W pantolon ve gomlegin rengi ne? gibi bir soru
sorar.

. Giysi magazasinda kiigiik bir konusma canlandirir.

. 9aaly )l Gudldl ol dpans ) LSl Juass Ja Resmi kzyafer mi yoksa spor
kryafetler mi tercih edersin? seklinde bir soru sorabilir.

o Suudi Arabistan ile Mardin’de giyilen kiyafetleri karsilastirabilir.

Tum bunlar ders yapilan siniftaki basit imkanlarla 6gretilebilecek seylerdir.
Yardimc1 ara¢ olarak sadece resim ve hareketler kullanilir. Yine imkan nispetinde
smifta dersin konusuna uygun drama yapilabilir. Ornegin yemek konusunda topluca
yemek getirmek veya giysiler dersinde farkli renk ve bedenlerde elbiseler getirmek
suretiyle ders islenebilir. Yine dersin konusunda gegen yerde ders islenmesi de
mimkindir. Ornegin zihinde kalic1 olmas1 ve dersin uygulamali olarak islenmesi

amaciyla bir restoran veya giyim magazasi ziyaret edilebilir.



Diizvarim Metodunun Kritigi

o Bu metotta dil gercekgi durumlara uygun sekilde anlatilir. Ogrenci bu
kelime ve kalip ifadeleri s6z konusu durumlar igerisinde Ogrenebilir. Giinliik
hayattaki dilin pratik kullanimini esas alir.

o Bu metot ara dil kullanim1 kabul edilmez. Bu sayede hedef dil
becerilerini destekler ve dil aktarimini azaltir.

o Ara dili tamamen reddetmenin etkisi iki taraflidir. Ogretici
Arapcadaki bazi durumlarin 6grenciye aktariminda zorlanabilir. Bu takdirde ara dil
kullanmamak 6gretimde kavram karmasasi ve hatalarla sonuglanir.

. Bu metodun problemlerinden birisi 6grenciye bazen planlanmamis
konusma Ozgiirliigi tanimasidir. Bu ise ana dille ikinci dil arasinda karigsma gibi
istenmeyen durumlar dogurabilir.%!

o Ogreticinin diizvarim metodunda ders i¢in resim, video, ses kayd1 gibi
materyal hazirlama yiikiimliliigii bulunur. Bunun yaninda smiftaki konusmalarin
gidisatini takip etmesi ve beden diline sik bagvurmasi da fazladan yiik olusturur.

. Bir siniftaki 6grenciler arasindaki seviye farki biiylik problemdir ve
aradaki makasin agilmas1 oraninda problem daha da biiyiir. Ogrencinin bir veya daha
fazla derse katilmamasi zaman ve 6gretim acisindan ders kitabinin ve hedeflenen
planin takibini etkiler.

. Bu metotta gramer 6gretiminden uzak durulurken o6greticinin taklit
edilmesi, ciimle ve kalip ifadelerin ezberlenip pratiginin yapilmasi egitimin

neticesine etkide bulundugundan elestirilmektedir.
1.9.2.2. Isitsel-Dilsel Metot ve Kritigi

Bu metoda isitsel-sdylemsel, isitsel-konussal da denilmektedir. Isimden de
anlagildig1 gibi metotta dilin isitme yoluyla 6grenimi esas alnir. Isitsel-dilsel metot
dil becerilerini gelistirmek i¢in dinlemeden baslayan, sirasiyla konusma, okuma ve

yazma seklinde takip edilen uygulamalar biitiiniidiir.®> Bu metodu savunanlara gére

&1 Taime, a.g.e., s. 131.
62 Ali Abdulmuhsin el-Habibi, Delilii muallimi’l-Arabiyyeti li’n-natikine bi gayriha, 1. Baski, Dar
Viicuh, li’'n-nesr, Riyad, 2000, s. 20.



metodun amaci Ogrencinin Once dinlemesi sonra dinledigini sOylemesi sonra
sOyledigini okumasi sonra ise okudugunu veya okudugu hakkinda yazmasidir. Sinifta
tekrara dayanan bu yontemde Ogrencinin, iddialarma gore, yabanci dille ilgili
bilgileri degil dilin kendisini 6grenme ihtiyac1 vardir. Yani, hedef dilin kelime ve
climleleri telaffuz ederek pratik yapmalidir. Kurallar1 ve bunlarin detaylarini bilmesi
ona hicbir fayda saglamaz.

En 1y1 dil 6greticisi o dili asil dili olarak konusan, miifredat ve ders
unitelerine tam olarak riayet eden ve bagl kalandir.* Bu miifredatin se¢imi belirli
kural ve kriterlere gore yapilir. Kelimeler ve kalip ifadeler gibi dil unsurlar1 sik
kullanilanlardan sec¢ilmeli, yaygmlik ve zorluk derecesine gore kademeli olarak
ogrenciye verilmelidir. Ders igerigi boyle olusturulmalidir. Ayn1 sekilde derste gegen
her seyin isitsel olmas1 ve konusma igerisinde kullanilmasi gerekir.%

Ogretici, dgrenciler igin 6rnek bir metin seger, 6grenciler o metni dgreticinin
agzindan veya farkli yollarla dinler. Onlardan metni ezberlemelerini sonra kalip
ifadeleri ve climleleri taklit etmelerini ister. Dinleme isleminin 6grenci seviyesin
gore tekrar1 miimkiindiir. Bu metotta terciimeye yer yoktur.

Ogrenim asamalar1 ezber ile baslar, taklit ve kiyaslama ile takip eder. Sonraki
asamalarda analiz gelir. Ogrenciden istenen dildeki ornekleri zihnine yerlesinceye
kadar siirekli tekrar ve alistrma ile ezberlemesi sonrasinda da pratik asamasinda
kendiliginden ezberledikleri ile kiyaslama yapmasidir. Devaminda bu Orneklerde
gecerli olan kurallar tizerinde diisiinmesi, ayn1 sekilde dil kurallarina ilgi duymasi ve
derslerdeki maddeler kurallar {izerine kurmasidir. Ancak bu kurallar 6grenciye
dogrudan anlatma yoluyla verilmez. Bunun yerine metin ve diyaloglarin icerisinde
dolayli tekniklerle sunulur. Kelimeleri ise baglam igerisinde Ogrenilir. Bu metotta
kelime listeleri veya metin lizerinden yeni kelimeler gostermeye izin verilmez.®

Ornegin dgretici dersteki anlatacag seye yardimci olmasi i¢in smifa dersle
ilgili baz1 resim ve sekillerle girer. Metni climle ciimle okurken bir taraftan getirdigi

resmi veya yardimer geregleri gosterir. Sonrasinda metni ciimle ciimle tekrar eder,

8 Hali, a.g.e., s. 23.

8 Fevzan, a.g.e., s. 91.
8 Usayli, a.g.e., s. 328.
% A.g.e., s. 324.



pesinden Ogrencilere de tekrar ettirir. Metni Ogrencilerle birlikte tekrar etmesi de
mimkindir. Bu sayede 6grencilerin iyi sekilde telaffuz ettiklerinden emin olur.
Ogretici sinifi iki veya daha fazla gruba ayirir. Her bir grup bir paragraf veya soru
okur, diger grup onu yanitlar. Ogretici kelimelerin dogru sekilde telaffuz edilmesine

onem verir. Okumadan sonra dersle ilgili alistrmalara gegilir.

Isitsel-Dilsel Metodun Kritigi

J En belirgin faydas: konusma becerisini desteklemesi ve dil 6gretimine
cok yardimci olan isitsel-gorsel araglart kullanmasidir.

. Kelimelerin dogru kullanimina, 6zellikle de kelime ve yakin mahregli
harflerin dogru telaffuzuna 6nem verir.

. Olumsuz yonlerinden birisi dilin iletisim boyutunu goz ardi etmesidir.
Bu metotla dil 6grenen birisinin dili gergek iletisimde kullanmasi ve kendini ifade
etmesinin zor oldugu goriiliir.

. Ogrenciler arasindaki farklhiliklarla ilgilenmez, herkes dinler ve tekrar
eder.

. Dil becerilerinin arasini aywrir, dinleme ve konusmaya 6nem verirken

okuma ve yazmay1 ihmal eder.
1.9.2.3. Gorev ve Taklit Metodu ve Kritigi

Diizvarim yontemine benzeyen gorev temelli metot, olay ve taklit Uzerine
odaklanmasi, konugmadaki anlam boyutunun genisletilerek kelime ve climleden
birbirleriyle baglantili sirali olaylardan olusan biitiinciil bir duruma gecis yapilmasi
yoniiyle ayrilir.®’

Ogretici dersin konusu ile ilgili baz1 hareketleri yapar ve her eylemi yaparken
Ogrenci seviyesine uygun bir ciimle ile eylemi ifade eder. Sonrasinda hareketi
tekrarlar veya 0grencilerden birisi eylemle ilgili climleyi sdylerken digerleri de ayni
hareketi tekrarlamasmi ister. Ogretici rol yapar ve hareketlerini anlatir veya gruplar

seklinde kendi hareketlerini veya kars1 grubun hareketlerini agiklar.

57 Naka, a.g.e., s. 1609.



Ornegin dgretici smifa girer, elini havaya kaldirarak selamlama isareti yapar
ve her bir hareketini anlatir. <) 3l W Kapiyr kapatiyorum, s smdl ss5 assi Gl
Tahtaya dogru yoneliyorum, 3kl Je du@all Cwias Cantayr masamin iizerine
koydum. Ogretici yaptig1 eylemi defalarca tekrar eder, sonra dgrencilerden yaptigi
hareketi soylemelerini ister. Ornegin oY) Jxél 13 “Ben su an ne yapiyorum?” diye
sorar. Ogrenciler US)\ =& “Kitabi aciyorsun” veya soswdl zudi <l “Tahtay
siliyorsun” diye cevap verir.

Bu islemler siirekli yapildikca 6grenci her hareketin karsiligini sdylemeye ve
ciimle kurup cevap vermeye alisir. Ogretici dgrencilerin seviyesine gore sorularmi
gelistirebilir. Ornegin:

. Kitabi masanmn iizerine koyar ve & sall e QU aal “Kitabr masanin
Uzerine koyuyorum” der.

. Kitabi agar ve X daia e QU =% “Kitabin falanca sayfasim
acryorum’ der.

. Uykudan uyanma, aligveris, otobiise binme taklitleri yapar ve

ogrenciden anlatmasini ister.

Ogreticinin karsilikli soru cevap yapmayi gelistirdikten sonra sorularin
zamanini degistirmesi miimkiindiir. Ornegin Ja lie 4ilad (28 J4 134 “Ben az dnce ne
yaptim?” sorusunu sorar, 6grenci de <lilSs (o G 8V “Yepinden kalkoin” diye cevap
Verir.

Bu modeldeki alistirmalarda 6grencinin zamanlari, zamirleri, harfi cerleri,
zaman ve mekan zarflarn da alistrmasi yaptirilabilir. Bu metottaki gramerin
kullanimi iglevseldir. Ogrencilerin gergek hayatlarinda kullandiklar1 seyler ciimle ve
kalip ifadelerle ifade edilir.®®
Gorev ve Taklit Metodunun Kritigi

J Ogrenci sozliik veya ara dil kullanmaya ihtiyag duymadan hedef

kelimeyi taklit ve beden dili ile kolaylikla anlayabilir.

% A.g.e.,s 171.



J Ik seviyeler igin etkili bir metottur. Ogrencinin kelime dagarcig:
azdir. Bu metodu kullanarak 6grenciye ana diline hi¢ temas etmeden istenen anlami
aktarmak kolaydir.

o Bu metot taklit ve beden diline dayanir. Aligveris, yemek, spor gibi
somut konularda etkili sekilde kullanilabilir. Hava durumu, aylar, ilmi ve tarihi
konular gibi somut olmayan konularda ise sadece bu metodun kullanimi yeterli
gelmez.

J Bu metot, 6greticinin sabrinin yaninda deneyim ve yetenekli olmasini
ayrica kastedilen anlami hareketlerle aktarmak igin fazladan gayret gostermesini
gerektirir.

. Bu metot 6zellikle baslangi¢ seviyesinin s6zIli agamasi i¢indir. Orta
seviyenin ise kiglk bir boliminde kullanilabilir. Ancak ileri seviye igin uygun
degildir. Ayrica bu metot okuma ve yazmayi kapsamaz. Tam dil yeterliligi i¢in

calismadigmdan biitiinciil bir metot degildir.®°
1.9.2.4. Se¢cmeci Metot ve Kritigi

En bilinen dil 6gretim metotlar1 yukarida anlatilmig, her metodun iyi yonleri
ve elestirilen yoOnleri izah edilmistir. S6z konusu metotlara yapilan elestiri ve
degerlendirmeler ortaya yeni bir goriis ¢ikarmistir. Bu goriis metotlarm basarili
yanlarini alip uygun olmayan yonlerini birakmistir. Boylece dil 6gretim metotlarini
ve belirli bir metoda bagh kalmay1 reddeden se¢cmeci veya sentezci yontem ortaya
cikmistir. Bu metodu benimseyenler tiim dgrenciler ve dgreticiler i¢in uygun olan
veya yabanci dil 6gretiminden beklenen hedefleri gergeklestiren tam bir dgretim
metodu yoktur.

Bu metot, genellikle her siif ve her beceri igin degisiklik gosterir. Ogretim
metotlarinda se¢meci ve sentezci metodun ortaya c¢ikist kendi kriter ve
parametrelerini belirleyen bazi metotlarin ortaya c¢ikmasma neden olmustur.
Yogunlastirilmig sézIlii metot bunlardan birisidir. Bu metot 6grencide diizgiin ve

kalic1 bir telaffuz olustuktan sonra yazma ve okuma alistirmalarmin da yani sira

89 Usayli, a.g.e., s. 385.



sozlii yaklagimi benimser. Zira bu yontemde ezberleme, kulak aligkanlhigi ve kati
sekilde derslere hazirlanma esas alinir. Bu yontem ezber ve climle tekrarlarina, on
saate varan uzun siireler harcayan kimseler i¢in hazirlanmistir. Bunun yaninda giizel
konusma ve tonlama icin de hedef dili konusan Ogretmenlere ihtiyag duyar. Bu
sekilde yogun ve uzun bir Ogretimle 6grenci kisa zamanda istenilen sonuglara
ulasir.”® Bu metodun disinda diger metotlardan dgretim ortami ve durumuna uygun
olanlar1 secen se¢meci metotlar da bulunmaktadir.

Se¢meci Metodun Kritigi

Se¢meci metot aslinda bir metot degil diger yontem ve metotlardan uygun
olanin se¢ilmesi islemidir. Zira siniflardaki 6grenci yeterlilikleri ve her 6grencinin
bireysel dil becerisi ve seviyesi, motivasyonu, Ogrenim yontemi, Ogrendiklerini
unutmasi ve dgrenirken yasadigi giigliikler birbirinden farklidir. Bu sayilanlar egitim
miifredat1 veya ders kitab1 hazirlayanlar icin her adimda uygulanmas1 gereken belirli
bir 6gretim metodu se¢imini zor hale getirir. Tiim bunlar 6grencilerinin farklarini,
ihtiyaglarim1 ve farkli etkinliklere karsi farkli tutumlarmi bilen 6gretmenin gorev
alanindadir.”

Egitim metotlarin1 birbirilerine karsi, rakip veya gelisik olduklar1 temelinde
ele almak yerine birbirini tamamlayic1 olmalar1 temelinde de ele alinabilir. Ogretici,
hangi yontemin hangi metodun kapsaminda olduguna bakmaksizin 6grenciler icin
uygun yontemleri kullanmada 6zgiir olmas1 gerekir. Clinkli 6gretici 0grencilerin
ihtiyaglarina ve kendisinin de i¢inde oldugu 6grenim ortamma uygun olan tiim
yontemleri secebilir.”?> Egitim programinda &nemli olan &grencinin anlamasi ve

ulagilmak istenen ilmi sonugtur, yoksa sadece metot uygulamak degildir.
1.10.Klasik ve Modern Metotlarin Karsilastirmasi

Yabanci dil 6gretim metotlarina, 6zellikle de konugma ile ilgili olanlara
bakildiginda Ogreticinin derslerdeki roliiniin 6ne ¢ikan en Onemli fark oldugu

goriiliir. Klasik metotlarda 6greticinin egitimin merkezinde oldugu 6grencinin ise

0 Naka, a.g.e., s. 108.

"t Muhammed fvan Kameruddin, Istiraticiyyetu ta’limi meharati’l-kelami ala tarikati’l-intikaiyye,
Yiksek Lisans Tezi, Endonezya, s. 27.

2 Hli, a.g.e., s. 26.



herhangi bir katilima sahip olmayan olumsuz bir alici konumundadwr. Modern
metotlar ise 6grenciyi egitim faaliyetinin odak noktast haline getirirken 6greticiyi ise

bir rehber ve yonlendirici olarak goriir. Iki tiir arasindaki farklar soyle dzetlenebilir: 2

Klasik Yontemler

Modern Yontemler

-Ogreticiye ~ dayalidir  ve  egitim
faaliyetinin odaginda 6gretici vardir.

- Ogrenci  Ogreticinin  verdikleri
sinirlanmustir.
- Opgretici

bilgiyi  arastirandir,

O0grencinin rolii ise ders anlatimi
seklinde verilen bilgileri almaktir.

- Bireysel farkliliklar1 g6z 6niine almaz.
- Dil ediniminde 6grenciye baskasma
dayanma ve bagimli olma sevgisini

asilar.

- Ogrenci egitim faaliyetinin odak
noktasidir.

- Ogretici sadece rehber ve yonlendirici
konumundadir, bilgiyi arastiran
Ogrencidir.

- Arastrma ve uygulama ydntemine
dayalidir.

- Ogrenci bagimsiz ve dzgiir oldugunu
hisseder.

- Dil ediniminde 06grenciye oOzgiiven

asilar

Tablo 1: Klasik ve Modern Yo6ntem Karsilastirmasi

1.11. Metot Secim Esaslar

Buraya kadarki boliimde ana dili Arapg¢a olmayanlara dil 6gretim metotlarinin
cok oldugu ifade edilmis, bilinen ve yaygin olanlara deginilmistir. Ancak ideal olan,
egitimde vakit ve efor agisindan en uygun metodun se¢iminin nasil olacaginin izah
edilmesi gereklidir. Bu metotlar arasinda her yoniiyle tamam olan, biitiin egitim
kosullarina uyum saglayan, eksik ve kusuru bulunmayan bir metot yer almaz. Bazi
metotlar yarar1 az ve olumsuzken bazilar1 da egitim faaliyetinde etki eden bir glice
sahiptir. Ancak bununla birlikte klasik ve modern egitim metotlar1 tamamen yok

olmamistir ve birbirini gecersiz kilmamistir. Arastirmalar diinya etrafindaki bazi

3 Esma Halife, “Taraiku tedrisi’l-lugati’l-Arabiyye vifka’l-menheci’l-kadim ve’l-hadis”, Cusiiru’l-
ma’rife, 2017, Cezayir, s. 473-474.



Ogreticilerin sonradan ortaya ¢ikan ydntemlerin yani sira halen gramer ve terciime
yontemini kullanmaya devam ettiklerini géstermektedir.”

Ogretici agisindan bakildiginda eksiksiz ve biitiin egitim kosullarma uygun
bir metot bulunmaz. Buradan hareketle Ogreticinin herhangi bir metotla sinirh
kalmamasi, her metodun kendi i¢inde bulundugu duruma uygun olan yoniinii almas1
ve uygun Ogretim ydntemini seg¢mesi gerekir. Ogreticinin metot belirlerken

basvurabilecegi bazi esaslar agagida yer almaktadir:

e Arapca 6grenmedeki amag

e Ogrencilerin ana dili

e Siniftaki 6grenci sayisi

e Haftalik ve toplam ders saati

e Ogretim araglar1 ve cesitliligi

[fade edilen metotlardan ¢cogunu birlestirmek suretiyle yararlanmak, herhangi
bir seviyede ve herhangi bir asamadaki bir becerinin veya beceri boliimiiniin
ogretiminde kullanilan metottaki bir etkinligi kullanmak miimkiindiir. Her bir metot
belirli amaclara hizmet eder ve herhangi bir asamada yer alan dil becerilerinden bir
tanesini bir yontem dahilinde 6gretmek ic¢in uygundur. Metotlardan bazilar1 tek
basina uygulanabilirken bazilar1 sadece diger metotlarla birlikte uygulanabilir.
Ornegin ses dgretiminde isitsel-dilsel metodun etkinliklerinden istifade edilebilir
veya cocuklar icin Arapga Ogretimi konusunda yeterli zaman ve yetkin Ogretici
oldugunda dogrudan ydntem kullanilabilir. Oyle ki en basarisiz yontemlerden sayilan
gramer ve terciime metodu yetiskin ve kiiltiirlii kimselere Arapca 6gretiminde, kisa
stireli Arapca kurslarinda ve 6zel amagh dil 6gretim programlarmda kullanilabilir.
Bunun yaninda okuma metodu gibi 6zel hedeflere hizmet eden metotlar da
bulunmaktadir.”

Ogrencilere konusma becerisi dgretiminde ise kullamlabilecek en iyi metot
onlara Arapga konusmay1 motive eden durumlar sunulmasidir. Bu sayede dgrenci o

durumlar hakkinda konugmayi Ogrenir. Ancak Ogrencinin konusmadigi, sadece

74 Cehver, a.g.e.
s Usayli, a.g.e., s. 417.
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dinledigi ve tiim siirenin Ogreticinin konusmasi ile gecen Ogretimde Ogrenci
konugsmayr Ogrenemez. Bu ylizden usta bir Ogretici konugma dersinde susma
derecesinde az konusan, sadece Ogrenciye ornek verirken, 6grenciyi konusmaya

tesvik ederken ve etkinlikleri yonetirken konusandir.’®
1.12.Konusma Becerisi Seviyeleri

Muhadesenin (konusma) ana dili Arapga olmayanlara dil 6gretiminde {i¢
temel seviye bulunmaktadir. Her bir seviyenin kendine ait Ozellikleri, dil
Ogrencisinin dlizeyine uygun gereksinimleri bulunmaktadir. Bu tiir teorik bilgileri ele
alan bir kitap bulmak zordur. Calismanin kapsami bu tiir bilgileri detayl sekilde ele
almak oldugundan ana dili Arapg¢a olmayanlara dil 6gretimi konusunda uzman kabul
edilen kitaplar incelenmis ve muhadese becerisinin U¢ seviyede sunuldugu veya (¢

boliime ayrildig1 goriilmiistiir. Bu seviyeler sunlardir:

. Bagimli ifade/ konusma, bu kisim birinci seviyeleri ifade eder.
. Yonlendirilmis ifade/ konusma, orta seviyeleri ifade eder.
. Ozgiir ifade/ konusma, ileri seviyeleri ifade eder. ’’

Sekil 2:Konugma Dersi Seviyeleri

6 Fevzan, a.g.e., s. 217

" Avni el-Fairi ve Halid Abu Amese, “Talimu’l-Arabiyyeti li’n-natikine bigayriha miiskilat ve huldl
el-Camiatu’l-Urdunniyye nemuzecen”, Dirasatu’l-ulimi’l-insaniyye ve’l-ictimaiyye, C. 32, S. 3,
2005, s. 491.



1.12.1. Baslangi¢ Seviyesi

Baslangic¢ seviyesi dille ilgili ge¢misi veya yakinligi bulunmayan kimselere
anadili disinda Ogretilen dil olup Arapca agisindan bakildiginda Arapca egitim
programina katilan yeni Ogrencilere ait seviyeye verilen isimdir. Bu anlamiyla
muhadese dersi 6grencinin Arapca konusma drnekleri ezberinin 6tesine gegmez.

Bu seviyede muhadese dersinin konulari smirhdr. Gilinlik hayatla ve
ogrencinin etrafindaki seylerle baglar, 6grencinin kafasini karistiracak farkh
durumlar o6gretilmez. Ayrica bu seviyede Ogretici diyaloglar1 anlagilir ve dogru
sekilde okuyarak Ogrenciye sunar. Bu seviyede en Onemli sey Ogrencinin Arap
dilindeki seslere ve kelimelere alismasidir.

Ogreticinin metni kendisinin okumasmda iki ama¢ bulunur. Birincisi,
ogrenciye diyalogu asil kaynagindan isittirmesi ve taklit edebilecegi Ornegi
dinletmesi, ikincisi ise O0grencinin Ozellikle egitim programindaki ilk derslerinde
yazili dile maruz kalmamasidir. Ogrencinin ilk derslerde ister yazili ister sdzlii olsun
konusmalar1 okumasi s6z konusu siireci sesli okuma islemine déniistiiriir. Ogreticinin
bu seviyedeki muhadese derslerinde 6grencinin dil birikimi ve anlama smirlar1
dahilinde ona farkli yontemler sunmasi gerekir.’® Ayrica 6grenciyi bilmedikleri veya
ifade etmeye yetecek dil yeterliligi olmayan seyler hakkinda konusmaya mecbur
tutmamalidir. "

Amerika Yabanci Dil Ogretim Konseyinin baslangic seviyesi i¢in belirledigi
kriterlere gore bu seviyede ezberlenen kalip ifadeleri kullanarak en basit diizeyde
iletisim saglanmalidir. Bu seviyenin gorevleri arasinda sayilar, ezberlenen ifadelerin
kullanimi, gilinliik hayatta karsilasilan durumlar araciligiyla belirli alanlarda en temel
diizeydeki kelimelerin verilmesi, tesekkiir, 6vgii, geri ¢evirme, kabul etme, istek,
Oziir bildirme, tanigma, kendini tanitma, sevdigi ve sevmedigi seyleri ifade etme,
basit ciimleleri ifade edebilme ve en basit sekilde fiil ciimleleri kullanarak

ihtiyaglarmi ifade edebilmesidir.®°

8 Taime, a.g.e., s. 415-497.

9 Fevzan, a.g.e., s. 216.

8 Halid Abu Amese, ed-Delilu’t-tedribi fi tedrisi meharati’l-lugati’l-Arabiyye ve anasiriha li
gayri’n-natikine biha en-nazariyye ve’t-tatbik, Dar Vicuh, Riyad, 2017, s. 212.



Baslangi¢ seviyesinde Arapca konusma becerisinden beklenen hedefleri ise
sOyle dzetlemek miimkiindiir:!

o Ogrencinin Arapca sesleri dogru sekilde telaffuz edebilmesi

o Ogrencinin gevresindekilerle dilde yer alan baslangic seviyesi kelime

ve kaliplariyla makul sekilde konusabilmesi

o Soru, seslenme ve emir ifadelerinde tonlama yapabilmesi
o Ana dilinde olmayan Arapca sesleri telaffuz edebilmesi
o Hareke ve med harflerini telaffuz edebilmesi

. Seddeli harfleri telaffuz edebilmesi

. Arapca ciimlelerde ve kelime hecelerinde vurguyu dogru yapabilmesi

. Kendisini tanitabilmesi

. Etrafindaki esyalar1 anlatabilmesi

. Kelime dagarcig1 kapasitesine gore bazi seyleri kisa cilimlelerle
anlatabilmesi

. Sik kullanilan selamlagma, veda ve tesekkiir kaliplarini kullanabilmesi

1.12.2. Orta Seviye

Orta seviye basglangi¢ seviyesinin {istiinde yer alan, muhadesenin daha genis
konular ve daha karmasik meseleler etrafinda sekillendigi bir seviyedir. Bu seviyede
muhadese dersinin isleyisi Ogrencilerin belirlenen metinlerde bazi konu ve
diisiinceler okuyup o konularla ilgili fikir edinmeleri, basit meseleler hakkinda
ogreticinin  rehberliginde hedef ders kelimelerini kullanarak karsilikli goriis
aligverisinde bulunmalari, ayrica s6z konusu meselelerden kullanabilecekleri kelime
ve kalip ifadeler ¢ikarmalar: seklindedir. isin kelime ve ciimle boyutu sadece ezberle
smirlt degildir. Tlgili kelime ve ifadeleri ger¢ek anlamda ve siirekli sekilde islevsel
hale getirmelidir. Bu sayede 6grencilerin kendilerine olan giiveni artirilmalidir.

Orta seviyede muhadese dersinin igerigi 6grencilerin okudugu metinlerden
elde edilir. Ogrenciler ilgili metinlerden diisiinceler ¢ikarir ve kelime ve kalip

ifadeleri ezberler. Ders siirecinde bir hususun vurgulanmasi veya izahinin yapilmasi

8 Siddik ve digerleri, a.g.e., s. 39.



metnin tekrar okunmasi, 6greticinin sesli olarak tekrari veya ses kaydinin tekrar
dinlenmesi mimkunddr. Burada tercih edilen 6greticinin sesli par¢ada gegen zor
kelimeleri ve kisi isimlerini tahtaya yazmast ve Ogrencileri kullanmaya
cesaretlendirmesidir.

Amerikan Dil Konseyinin kriterlerine gore bu seviyedeki bir 6grenci dnceden
duymadig bir climle kurabilir, giinliik yasantiya dair basit konularda soru sorabilir
ve cevap verebilir. Orta seviyenin en bariz islevi dilsel yaraticilik, basit rolleri
oynama, soru cevap yapma, giinliilk yasami ve ¢evreyi anlatma, selamlasma, tesekkiir
etme, kendini tanitma, 6zriinii beyan etme, basit betimlemeler yapma, bilgi isteme,
sevdigi ve sevmedigi seyleri ifade etme, hobiler, oturulan yer, hastane, aile, is, kisisel
rutinler, yolculuk, yemek, giysiler gibi farkli alanlarda iletisim kurabilmesidir.5

Bu seviyedeki Arapca konusma dersinden beklenen hedefler ise su

sekildedir:®*

. Arapcadaki benzer ve Kkarsit seslerin arasini ayirarak telaffuz
edebilmesi
. Baskalar1 ile iletisim kurabilmesi ve o6grendikleri ile smirli olarak

diistincelerini ifade edebilmesi,

. Istek ve yasaklama ciimlelerinde tonlama yapabilmesi

. Tad’if, igba’, idgam, seddenin damme, fetha ve kesra ile telaffuzunu
yapabilmesi

. Ogrendigi kelimeleri farkli baglam ve siiregelen bir konusma

icerisinde kullanabilmesi

. Miizekker ve miennes kullanimini konusmada dogru sekilde
kullanmasi

. Bazi baglaglar1 kullanabilmesi

. Sorulan soruya kelime dagarcigi sinirlar1 iginde cevap verebilmesi

. Kisa sahneli canlandirma yapabilmesi

. Duydugu bir hikayeyi anlatabilmesi

8 Taime, a.g.e., s. 415-497.
8 Amese, a.g.e., s. 213.
8 Siddik ve digerleri, a.g.e., s. 39-40.



. Karsidaki kisiden bilgiler isteyebilmesi
1.12.3. ileri Seviye

Bu seviye ana dili Arapca olmayanlara dil 6gretiminde en iist seviyeyi temsil
eder. Bu anlamuyla ileri seviye daha onceden ifade edilen muhadese belirli bir konu
hakkinda iki kisi arasinda kendiliginden gerceklesen serbest bir tartisma olmasi
tanimiyla tam olarak ortiisiir.

Ogrenci bu seviyede genellikle genis bir dil tecriibesi, gramer kurallarini
dogru bicimde kullanabilme ve bir ifadenin farkli kaliplarda geldigi anlamlar:
kavrayabilme yetisine sahip olur.

Ogretici bu seviyede diyalog baslatma ve 6grencilerin de onu taklit etmesi
roliinli agarak sadece konusmay1 yoneten, gidisatin1 gézlemleyen, sinirlarini ¢izen,
hatalar1 diizelten ve diisiince akisini yonlendiren kisiye doniisiir.

Bu seviyenin kriterlerine gére 6grenci tiim zamanlarda anlatim yapabilir ve
karmagik durumlar1 ifade edebilir. En 6nemli iglevleri ge¢mis, simdiki ve gelecek
zamanda anlatim yapabilmesi, karsilastirma, agiklama, yorumlama yapabilmesi,
direktifler verip uygulatabilmesi, karmasik olay durumlarini canlandirabilmesidir. %

Bu seviyenin hedefleri ise sunlardir:®’

. Pek c¢ok iletisim konusunda kendine giivenerek kolaylikla
konusabilmek
° Resmi ve gayr1 resmi konugmalara, okul, ev, is, etkinlik ve bos vakit

gibi konulardaki konusmalara istirak edebilmek,

o Guncel konular, toplumu ve geneli ilgilendiren meseleler hakkinda
konusabilmek
° Gecmis, simdiki ve gelecek zaman kaliplarindaki fiilleri kullanarak

anlatim ve betimleme yapabilmesi

% Taime, a.g.e., s. 415-497.

8 Amese, a.g.e., s. 213.

87 Komisyon, Delilu’t-Tatbiki li muallimi’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi gayriha, 3. Baski,
Akdem Yayinlari, Istanbul, 2017, s. 160.



J Kisa olmasi gerekirken konugmayi1 uzatmak ve farkli ifadelerle

climleyi tekrar etmek gibi iletigim tekniklerini kullanabilmesi
1.13. Basarih Konusma Dersinin Piif Noktalar:

o Konugma dersindeki smif oturma diizeni O6grencilerin birbirilerini
gorecekleri sekilde ayarlanmalidir.

. Ogreticinin konusmadaki ciimlelerin ve kelimelerin tonlamasma ve
tinisina dikkat etmesi ve 6grencilere bunu 6gretmeye caligmasi gerekir.

J [k olarak Arapca ile 6grencilerin ana dili arasinda benzerlik gosteren
ses ve kelimelerle baglamas1 gerekir. Ornegin Tiirkiye’de dgretici o~ (sahn) yerine
b (tabak) kelimesini, 42! (luga) yerine o (lisan) kelimesini, ) (cezzar) yerine
—lad (kassab) kelimesini tercih etmeli, kolay olan ve dilde kullanilan kelimelerle
baslamas1 gerekir.

. Ogreticinin sadece bir &grenci grubuyla degil tiim &grencilerle
ilgilenmesi, onlara 6zgiliven ve cesaret asilamasi, hata yaptiginda alay etmemesi ve
arkadaslarmin alay etmesine de izin vermemesi gerekir.%

. Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi, kendisini dinlemelerini saglamalidr.
Basarisiz 6gretici 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in yiiksek sesle konusur ve bilgileri
aktarir. Bir siire sonra 6grencilerin dikkatinin dagildigini fark eder. Gegen bu siire
vakit kaybidan baska bir sey degildir. Basaril1 bir 6gretici ise 6grencilerin dikkatini
toplamak i¢in her bir 6grenciye so6z hakki verdigini hissettirir. Bu zor bir istir ve
ogrencilerin sayisi arttikca daha da zor hale gelir.?® Konusma dersindeki amag
Ogreticinin ders boyunca yliksek ya da algak sesle bilgileri aktarmasi degildir. Aksine
ogretici s6z konusu Yyontemlerin takdirini durum ve sartlara gore belirler.
Ogrencilerin dikkatini toplamak tecriibe gerektirir ve metot, yontem, konu ve
aralarindaki koordine gibi bircok etkenin bir araya gelmesi sonucu olusur.

J Bireysel farkliliklar1 gdz oniinde bulundurmak gerekir. Ogrencilerin

yetenekleri, becerileri ve seviyeleri farklidir. Kisisel farkliliklar herkesin dikkate

8 Abu Amese ve digerleri, a.g.e., s. 225.
8 Muhammed Ali Uleymat, el-Itticahatu’l-hadise fi’t-ta’limi ve’t-tedrib ve’l-idara, Daru’l-huce,
Amman, 1991.



alabilecegi bir husustur. Ikinci dil olarak Arapca dgretiminde dgreticinin dgrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar: gerek egitim metodunda gerekse miifredat hazirlama
ve hatalar1 diizeltme konusunda goz dniinde bulundurmasi gerekir. Ikinci dil olarak
Arapga Ogretim programinin baslangicinda 6gretici, 6grencileri birinci dilleri ayn1
olanlar, gecmis tecriibe, diizey ve amaglar1 yakin olanlar seklinde gruplara bolmesi
ve siniflandirma yapmasi gerekir. Ayrica smiflandirma konusunda yas, cinsiyet ve
ogretimde etkili olan diger hususlar1 da goz dniinde bulundurmalidir. %

. Her firsatta 6grencilerin konusmaya tesvik edilmesi gerekir. Soyle ki
ogrenci kendisinin bizzat konustugu durumlara maruz birakilmali, baskasinin
kendisinin yerine konusmasina izin verilmemelidir. Buradan hareketle 6greticinin
konusma dersindeki yeterliligi Sustugu siire ve konusmayi yonetebilmesi ile
olcliir.® Yoksa dgreticinin ¢ok konusmasi veya tek kendisinin konusmasi onun
yeterliliginin Ol¢iitli olamaz. Basarili 6gretici, konusma dersinde dgrencilerinin bilgi
ve verilerini artirmaktan ¢ok onlarin konusma becerisini gelistirmenin iizerinde
durur.

o Ogretici okunacak olan metni 6nce kendisi okumadan okuyacak
Ogrenci veya O0grencilerin isimlerini sOylemez. Zira bu davranig diger 6grencilerin
hevesini kacwrir ve konusmaya katilmayacaklarmi oOnceden bildiklerinden
konsantrasyonlarini diisliriir. Bunun yerine 6gretici kimin okumak istedigini sorar
veya okuyacaklar1 kendisi secer yahut say1 kutusu hazirlar. Her 6grenciye bir say1
verir. Kutudan bir say1 ¢eker ve ¢ikan 6grenci metni okur.

o Konunun énemi: Ogrenciler dgrendikleri sey kendilerinde bir anlam
ifade ettigi ve hayatlarinda bir degeri oldugu siirece derse motive olurlar. Bu yiizden
Ogreticinin 6zellikle ileri seviyede 0grencilerin konusabilecegi konular se¢mesi ve
ogrencilere 6zgiirce konugma imkani1 vermesi gerekir. Konunun bir anlam degeri
olmaly, belirli smirlara sahip ve anlasilir olmalidir. Her seferinde 6grenciye iki konu
verilmeli, arasinda tercihte bulunarak bildigi meseleler hakkinda konusabilmesi

saglanmalidir.®?

% Hatir ve digerleri, a.g.e., s. 385-386.
1 Taime, a.g.e., s. 160.
2 A.g.e.,s. 162.



. Dil dgretiminin asil amac1 gercek iletisimdir. Ogrencinin daha fazla
gercek konusma durumlart 6grenmesi ve dogrudan dilin igerisine girmesi ve
ogrendiklerinin meyvesini canli ve gergek olarak almasi gerekir. Ornegin dgretici
roportajlar hazirlayabilir, ana dili Arapg¢a olanlarla telefon konusmasi ayarlayabilir
veya Ogrencilere haber vermeden sinifa veya sinif disina konuk getirebilir. Konusma
dersinin sadece smifin igerisinde yapilmasi gerekmez. Ogretici, Ogrencilerini
hakkinda konusma dersi yapabilecekleri ger¢ek mekanlara gotiirebilir. %3

. Bilingsiz kelime ezberinden uzak durmak: Kelime dersinde faydali
hususlardan birisi 6grencilerin dikkatini kelimenin 6nek, sonek, i¢ ekler ve fazlaliklar
gibi bilesenlerine ¢ekmesidir. Bu sayede 6grenci kelimeye eklenen fazlaliklarin bir
anlam ifade ettigini ve Arapgada bu tiir yapilarin ¢cok¢a bulundugunu bilir. Ogrenci
bu fazlaliklarin anlamini bildiginde bu tiir fazlaliklar i¢eren kelimelerin manasini
anlamasi kolaylasir. Tabi ki bunu yaparken ogrencilerin seviyesini goz Oniinde
bulundurmali; kelime analizlerinin, kelimeye eklenen fazlaliklar hakkindaki gerekli
bilgileri ne zaman ve nasil verecegini bilir.%*

. Nezaketle cevap verme yetenegini gelistirme: Ogrenci konustugu
kimseleri incitmeden kars1 goriis bildirebilmelidir. Ayni sekilde konusanlara kars1
sevgi, saygl ve ilgisini gosterebilmelidir. Konusmanin ortasinda konugmayi devam
ettirmeye tesvik edecek sOzler soylemek buna Ornek olabilir. Nezaket
gostergelerinden birisi konusmacmin konusmanin hakimi olmak yerine baskalarina
da s6z hakki tanmasidir. Ogretici Ogrencilerin bu yeteneklerini gelistirmeyi
istemelidir. S6z konusu bu yetenek diger dil yetenekleri kadar énemlidir. °°

. Konusmada asil olanin diisiincelerin konusma dili ile ifadesi
oldugundan hareketle 6grencilerin sozlii performansi degerlendirilmeli, kisisel ve
toplu olarak eksik yonler belirlenmelidir. Bunun igin asagida verilen 6rnek

degerlendirme tablosu kullanilabilir: %

% Fevzan, a.g.e., s. 219.

% Hali, a.g.e., s. 89.

% Jvad Ahmed Udrub Muhammed, “Taraiku ta’limi’l-muhadese ve esélib takvimuha fi bernameci
ta’llmi’l-Arabiyyeti li’n-natikine bi gayriha”, Mecelletu’l-kirde ve’l-ma’rife, Camiatu Aynu’sems,
2018, S. 195, s. 149,

% Fevzan, a.g.e., s. 218.
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Dogru telaffuz %10
Kurallara uygunluk %10
Kelime zenginligi %10

Tablo 2 S6zli Performans Degerlendirme Tablosu




IKIiNCi BOLUM

ARAPCA KONUSMA BECERIiSi OGRETIM TEKNIiKLERI

2.1.Teknik Kavrami

Ogretim teknigi belirli 6gretim hedefleri dogrultusunda ogreticinin derste
uyguladig1 ve onu diger dgreticilerden ayiran uygulama ve yontemlerdir.®” Bu ifade
Ogretim etkinlikleri ve Ggreticinin ders esnasinda yaptig1 hareketlerle ayn1 anlamda

kullanilmaktadir.%®

Ogreticinin dgretim siirecinde uyguladig1 egitim metotlarin1 ele aldig
bigimler oldugu veya 6gretim metotlarmi1 uygulama hususunda 6greticinin
takip ettigi ve kendisini ayni metodu kullanan diger 6greticilerden ayiran
islup oldugu da soylenmistir. Bu tanimdan hareketle yontemin 6greticinin

kisisel 6zellikleri ile iliskili oldugu sdylenebilir.*®

Ogretim teknikleri esas itibariyla dgreticinin kisisel 6zellik ve nitelikleri ile
baglantilidir. Ancak Ogreticinin 6gretim siirecinde hangi yontemleri kullanacagina
dair belirlenen bir kural bulunmamaktadir. Teknik 6greticiye, onun karakterine, dil
Uslubuna, beden diline, tepkilerine ve sesine bagh sekilde uygulanmaya devam eder.
Bu yonuyle de teknik o6greticiyi digerlerinden ayiran bireysel ve karakteristik

nitelikleri temsil eder.%
2.2. Teknik ve Metot Arasindaki Fark

Metot cogunlukla teknikle karistirilarak metoda teknik, teknige de metot

denmistir, metot ile teknik birbirinden ayrilmas1 miimkiin olmayan bir biitiin ise de

9 Mahir Ismail Sabri Muhammed Yusuf, el-Medhal li menheci ve tur(ki’t-tedris, Mektebetu’s-
sakri, Riyad, 2010, s. 220.

% Ali Abdussemi Kira vd., el-Istiraticiyyatu’l-hadise li ta’limi ve taalliimi’l-luga, Miiessesetu’l-
intisar el-Arabi, Beyrut, 2013, s. 74.

99 Afaf Osman Mustafa, Istiraticiyyatut’tedrisi’l-fa’al, Daru’l-vefa, iskenderiye, 2014, s. 191.

100 Mustafa, a.g.e., s. 191-192.
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ayr1 ayri seylerdir. Metot bir plan ise, teknik o planin uygulamaya gecirilme seklidir.
Her metodun kendisine mahsus tekniklerin diger metotlarin tekniklerinden tamamen
farkli demek yanlistir. Ayni teknik pek ¢ok yabanci dil 6gretim metotlarinda ortak
olarak kullanilabilir.%

Ogretim metodu 6greticinin dgretim hedeflerini dgrencilere aktarmak igin
kulland1g1 iletisim aracidir. Ogretim teknigi ise dgreticinin dgretim metodunu ele alis
bi¢cimidir. Bu anlamda metot yontemden daha kapsamlidir ve farkli ozelliklere
sahiptir. Bu iki kavramdan daha kapsamli baska bir kavram daha bulunur ki buna
Ogretim stratejisi denmektedir. Stratejinin se¢imi belirli degiskenlere gore belirlenir
ve uygun metodun se¢imini de yonlendirerek en ideal 6§retim yontemini belirlemede
rol oynar.1%2

Arag ise 6greticinin bilgi, diisiince ve bazi anlamlar1 6grencilere aktarmak
r 103

amaciyla 6gretim ortaminda kullandig ¢esitli materyallerdi

@

Sekil 3:0gretimde Yardimc1 Elemanlar

2.3.0gretim Tekniklerinin Onemi

101 Dogan, a.g.e., s. 68.

102 Mustafa, a.g.e., s. 199.

103 Abdulmecid Seyyid Ahmed Mansur, Seykuluciyyetu’l-vesdili’t-ta’limiyye ve vesiilu tedrisi’l-
lugati’l-Arabiyye, Daru’l-maarif, Riyad, 1982, s. 38.



Dil 6gretim tekniklerinin amaci dil 6gretim metotlarini ve uygulayicilarini
desteklemektir. Ogretim ve onun gerektirdigi planlama, uygulama ve degerlendirme
stirecinde birtakim teknikler rehber olarak kullanilir. Sayet bu tekniklere dgreticinin
tecriibesi ve bilgisi eklenirse ogretim siireci daha zengin hale getirilebilir.

Modern teknikler, 6grencinin yetenek ve becerilerine gore strekli olarak
olumlu tutulmasi ve egitim hedefleriyle etkilesim halinde olmasmna odaklanir.
Ogreticinin rolii, sadece bilgi aktaran kisiden egitim ortammi tasarlayan kimseye
doniisiir.

Egitim alanindaki teknik kavrami, Ggreticinin 6gretim igin bir ara¢ olarak
kullandig1 kendine has bir ders uygulama bigimi anlamina gelir. Ogretici bir veya
daha fazla teknik benimseyebilecegi gibi Ogretilecek konu bilgilerin iletimini

kolaylastiran &zel bir teknik benimsenebilir.1%*
2.4.0gretim Tekniklerinde Etkili Olan Faktorler

Dil 6gretim tekniklerine etki eden birtakim etmenler bulunur ve 6greticinin
bunlarin farkinda olmasi gerekir. Bu etmenlerin bilinmesi, tekniklerin tasarimi ve

degerlendirilmesine yardimei olur. Séz konusu etmenler sdyle siralanabilir:1%°

. Ogreticinin yetistirilmesi: Sayet ogretici yabanci dil 6gretim
teknikleri konusunda egitim almazsa yeni yontemleri kabul etmesi veya uygulamasi
zor olacaktir.

o Ogreticinin ahskanhklari: Ogretici belirli teknikleri uzun siire
kullanmaya aligmigsa, yeni teknikleri kullanmasi onun i¢in zor olacak ve hatta bu
teknikleri yenilemeye direnecektir. Zira 6greticiler genellikle kendisinin yabanci dil
ogrendigi teknikleri kullanmaya meyillidir.

J Ogreticinin Kkisiligi: Ogreticiler icin baz1 6gretim teknikleri uygun,
bazilar1 ise uygun degildir. Ogretici 6gretim siirecinde kendisine digerlerinden daha
¢ok uyan teknikler oldugunun farkima varir.

J Ogrenci: Ogrenci dili 6grenmeye hevesli oldugunda o&gretici,

tekniklerin ¢esitlendirilmesi konusunda daha aktif hale gelir. Ancak 6grenci dil

104 Mustafa, a.g.e., s. 190.
195 Halt, a.g.e., s. 11-13.



O0grenmede zorlanirsa Ogretici de ayni oranda zorlanwr. Ayni sekilde Ggrencinin
zekas1 ve yasi da uygun teknigin se¢imini etkiler. Bunun yaninda yetiskinlere hitap
eden teknikler cocuklara uygun olmayabilir. Zira cocuklar taklit ve tekrari tercih
ederken yetigkinler dildeki olgular hakkinda mantikli agiklamalari tercih eder.

. Program siiresi: Yabanci dil 6gretim programmin zaman agisindan
kisa olmasi, kapsaminin smirli ve hedeflerinin sinirli oldugu anlamina gelir. Slre,
ornegin alt1 aya veya birka¢ yila uzadiginda s6z konusu kapsam ve hedefler de
degisir.

J Sinif Kapasitesi: Bazi teknikler kiigiik siniflarda basar1 saglayabildigi
gibi ayni teknikler biiyiik siniflarda ayni basariyr gostermeyebilir. Bu nedenle
Ogretici Ogrenci sayist fazla olan smiflar igin ona uygun teknikler kullanmak
durumundadir. Buna 6rnek olarak biiytlik siniflarda bireysel tekrar yerine toplu tekrar

teknigini kullanmak verilebilir.
2.5.Konusma Becerisi Ogretim Teknikleri
2.5.1.Diyalog Teknigi ve Elestirisi

Diyalog teknigi bir konu, fikir, olay veya karakter hakkinda 6grenciler ve
Ogretici arasinda veya 6grencilerin kendi aralarinda karsilikli diyaloga dayanan bir

ogretim teknigidir. 1%

196 [brahim, a.g.e., s. 89.
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Ogrenci Ogrenci

Sekil 4: Diyalog Teknigi

Diyalog, dil 6gretimi ve egitiminde en 6nemli modern yontemlerden biridir.
Zira bu teknik 6grencilerin derse olumlu katilimia dayanir ve dgreticinin rehberligi
ve gbzetimi ile Ogrenciler bilgiyi kendi baslarina kesfeder. Bu teknikte Ggretici,
diisiinme ve veriler arasinda baglant1 kurma siirecini canli tutmay1 amagladigindan
diyaloga ortak olur. Diyalog teknigi, fikir ve bilgi aligverisinde bulunmaya ve
karsilastirarak yeni bilgilere ulagsmaya calisir. Bu sekilde gerceklestirilen 6gretimde
istikrar ve kalicilik daha fazladir ve bu teknik 6grencileri etkili bicimde diisiinmeye
sevk eder. Bu ise daha iyi anlama ve basariya vesile olur.?’

Diyalog tekniginin Onemli olmasinin altinda O6grencinin gruba uyum
saglamasi, iletisim kurmasi ve bagkalariyla konusma ihtiyacim1 karsilamasi
yatmaktadir. Bu teknik Ogrenciyi diisiinme ve diisiincelerini yeniden diizenleme
konusunda egitirken nasil soru cevap yapacagini, uygun kaliplar1 nasil secip

konusacagini 6gretir. Diyalogun anlama, analiz etme, degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma

07 Hani Ismail Ramadan vd, el-Arabiyyetu li’n-natikine bi gayriha el-Hadir ve’l-mustakbel,
Ebhasu’l-mu’temeri’d-devliyyi’l-el-Evvel, Giresun Universitesi, 2019, s. 735.



ve diislince insast bakimindan Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmedeki 6nemi biiyiiktiir.1%

Diyalog, konusma becerisini 6gretmede en onemli tekniklerden birisidir ve
basarist kamtlanmistir.2®® Bu teknik Silsiletii’l-lisan'!® ve imam hatiplerdeki Arapca
ders kitaplar1 gibi ana dili Arapga olmayanlara hazirlanmig ders kitaplarinin konugma
becerisinde yararlandigr dogrudan metot ve isitsel-s6zlii metodun benimsedigi ortak
bir tekniktir.

Akademik anlamda veya smnif ici etkinlikte istenen basariy1 elde etmek i¢in
diyalogun konusunun seg¢imi 6nem arz eder. Bu yiizden kisa ve giindelik hayatla
veya Ogrencinin karsilagabilecegi konularla iligkili olan diyaloglarin kullanilmasi
gerekir. Bunun sonrasinda ise alistrmalar verilerek Ogrenciler belirlenen dil
malzemesi ve Ogesinin smirlart icerisinde uygun iletisim teknikleri araciligiyla
egitilir. Bu anlatilanlar baslangi¢c seviyesindeki yeni dgrenciler i¢in gegerlidir. Orta
seviyede konusma dersinin konular1 daha {ist diizeydir. Zira bu seviyede temel
metinlerden ilham alan daha genis konular yer alir. igerigini ise dgrenciler arasinda
gergeklestirilen ve farkli durumlara uygun konusma pratigi egitimi veren konusma ve
diyaloglar olusturur.!!!

Diyalog egitimcilerin tercih ettigi ve uygulanabilir kabul ettigi en etkili
ogretim tekniklerinden birisidir. Zira konunun anlasilmasi hususunda ve &grenci
kisiliginin egitim ve O6gretimde bilissel olarak gelisimi noktasinda biyiik etkiye
sahiptir. Baz1 arastirmalar insanin duyarak elde ettigi bilgilerin %13 {iniin akilda
kaldigini, gorerek ve duyarak elde ettigi bilgilerin %75’inin aklinda kaldigini,
diyalog ve tartisma yoluyla elde ettigi bilgilerin ise %95’inin akilda kaldigini
gostermektedir. Ibn Haldun’un su sdzii de bu hususu desteklemektedir: “Bir

dgretmenin dilini kirmasi i¢in gereken en 6nemli seyler diyalog ve tartigmadir.”!2

108 Muhammed Mahmud el-Hile, Tiknuliiciyya’t-ta’lim beyne’l-kavl ve’l-mumarese, Daru’l-
mesire, Amman, 2001, s. 44.

109 yagar Fatih Akbas, Kismi Farkhhk iceren Lafzi Miitesabih Ayetlerin Belagat flmi ve Filolojik
Acidan Degerlendirilmesi, 2020, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

110 Muhammed Subhi Abs ve digerleri, Silsiletu’l-lisan, Merkezii’1-lisani’l-imm, Abu Dabi.

111 S1ddik ve digerleri, a.g.e., s. 66.

112 Ramadan ve digerleri, a.g.e., s. 737.
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Bir Ay Sonra Insanin Hatirladig1 Seylerin Yiizdelik
Dilimi

Dinledikleri Gordukleri ve  Diyalog
% 13 Dinledikleri  Kurduklar
%75 %95

Sekil 5:Insanin Bir Ay Sonra Hatirladig1 Seylerin Yiizdelik Dilimi

Bir diyalogun beklenen hedefe ulastiran bir egitim araci olabilmesi i¢in su

sartlar1 tasimas1 gerekir: 1™

o Diyalogun hedefi sinirli olmalidir.

o Diyalogun igerigi dogal olmali ve bir dizi soru ve cevaptan
olusmamalidir.

. Ogretilmesi istenen konusma miifredatinin kesin olarak belirlenmis

olmasi gerekir.

o Diyalogun dogal olabilmesi igin tekrar oranmnin yeterli olmasi gerekir.

o Ara ifadeler diyaloga dogal bir bigim vermek i¢in sayica uygun
olmalidir.

. Diyalogun konusu ile kullanilan dil seviyesinin uyumlu olmasi
gerekir.

. Diyalogun sinifta kullanmak i¢in makul uzunlukta olmasi gerekir.

J Diyalog dnceden dgrenilen unsurlari yeniden vermeye ve dgrencilerin

zihnine yerlesene kadar tekrar etmeye ¢alismalidir.

J Diyalog bir egitim araci1 olarak kullanilmaya uygun ve faydali i¢erige
sahip olmalidir.

113 S1ddik ve digerleri, a.g.e., s. 88-89.



o Diyalog konusmaya tesvik eden tiirden igerige sahip olmalidir.
. Diyalog 6grencilerin yasina uygun olmalidir.

Ornek bir diyalog su sekilde olabilir:

e bl LA i - 2aa)

oAl da e sl Al Sal - obae

alada Aail ) 235 € 0as 13l N

soalall cla gl Ul N

Calia g aKE of gl L A lals sladad) & ia) 05 e
i 8l i L caaaal)

Ll L8 sd o aadid a5 ol W

114 325 Gl Y ol

Ahmed: Merhaba, Ben dondim.

Adnan: Hos geldin, kardesim. Oturma odasindayim.

Ahmed: Ne yapiyorsun? Yemek kokusu geliyor.

Adnan: Patates kizartmasi yiyorum. Ancak tadi ¢ok kotii.

Ahmed: Ben fastfood yiyecekleri sevmiyorum.

Adnan: Biliyor musun? Bilim adamlar1 ekranli bir telefon icat etmisler, sen
evinde otururken restoran sahibi ile konusabiliyorsun, meniiyili gorebiliyorsun.

Ahmed: Harika, Peki tadina da bakabiliyor muyuz?

Adnan: Hayir, Heniiz degil.

Diyalogu islerken izlenen adimlar ve teknikler bir Ogreticiden digerine
farklilik arz eder, ancak oncelikle 6greticinin dil 6gretim metotlarint iyi bilmesi
gerekir. Omer es-Siddik Abdullah s6z konusu adimlar1 sdyle siralamistir: 11

1. Ogrenciler diyalog metnini dinler. Bu, ya dgreticinin sesinden veya
ses kaydindan yapilir. Bu esnada kitaplar kapali konumda olmalidir.

114 Abs ve digerleri, a.g.e., s. 51.
115 S1ddik ve digerleri, a.g.e., s. 89-90.



2. Ogrenciler ikinci adimda metni dinlerken metinle ilgili resimlere
bakar. Zira ses ve resim unsurlari birlikte anlamaya yardimei olur ve bu islem isitilen
ses ile diyalogdaki sahneyi ifade eden resim arasinda dogrudan bir yakinlik meydana
getirmektir.

3. Ogrenci diyalogu iiciincii kez kitabr acik sekilde dinler. Bu sayede
yazili metin ile duydugu ses arasinda iligki kurar.

4. Dordiincii adim toplu, bireysel ve esli tekrardir.

o. Besinci adim diyalogdaki sahneyi canlandirmaktir.

6. Son adim ise metinle ilgili sorular sormak ve metnin kritigini
yapmaktir.

Diyalog iiclincii kez dinlenip tekrar edildiginde 6gretici diyalogu okuyup
canlandirmak i¢in 6grenciler secer. Ogrenci diyalogdaki ismi kendi arkadasinin ismi
ile degistirir. Ogretici 6grencilerin metin okumasi ve tekrarmdaki telaffuz hatalarmi
hemen diizeltir, ciimlenin bitmesini beklemez. Metni uygularken ve 6grenci kendi
climlelerini kurarken ise 6grencinin akli karigmamasi i¢in ciimlenin bitmesini bekler
ve sonunda hata yapan Ogrencinin duygularini incitmemek igin ismini vermeden
genele hitap ederek dogrusunu sdyler. Bu yontem Hz. Peygamberin uyguladig giizel
orneklerdendir. Zira Hz. Peygamber herhangi bir sahabe ismi zikretmeksizin “sunu
sunu yapan insanlarin durumu ne olacak?” diye sdylemistir.

Bunun yaninda ogrenciler arasinda diyalog kurallarma uymak gerekir.
Ogretici herhangi bir okuyan dgrenciyi veya diger tarafi kiracak sdzler sarf etmemeli,
sesini yiikseltmemeli, diyalog sadece iki 6grencinin eline birakilmamalidir. Buradan
anlasilan Ogreticinin fikir ortaya koymada ve 6grenciler arasinda adaleti saglamada
onemli bir rolii bulunmaktadir.

Diyalog Tekniginin Elestirisi

° Bu teknik temelinde arastirma, bilgi toplama, analiz etme ve sinifta
tartismaya dayali oldugu i¢in ileri seviyeler i¢in uygundur. Her &grenci,
arkadaglarmm ulastig1  bilgileri 6grenirken ve herkes konugma dersinin

hazirlanmasma katilmis olur.8

116 Abu Amege ve digerleri, a.g.e., s. 217.



o Ogrenci bir katilime1 olarak tartisir, soru sorar ve cevap verir. Bu ise
ogrencilerde iletisim becerilerini giiclendirerek caligmaya ve birbirilerine saygi
duymaya tesvik eder, dgrencinin grup bilincini gelistirir. !’

. Diyalog teknigi ile yapilan konugma dersinde, dersin seyrinin
kontroliiniin 6greticinin elinde olmasi ve Ogrencilerin dersin 6ziinden kopmamasi
icin ders materyalinin dikkatli bir sekilde hazirlanmasmi gerektirir. Aksi takdirde
ders i¢in belirlenen hedefin disma ¢ikilir, bu ise 6grencinin aklinin karigsmasina ve

akademik ders ortamindan ¢ikmalarina neden olur.

. Diyalog teknigi konugma becerisi konularinin tamam ile uyumludur.
2.5.2.Soru Cevap Teknigi ve Elestirisi

Soru cevap teknigi 1yi bir dil 6gretimi i¢in kullanilan temel tekniklerdendir.
Bu teknik ogrenciler i¢in sorular hazirlama, sorular sorma, cevaplandirma ve
onlardan da sorular alma teknigi olarak tanimlanir. Yine bu teknigin 6grenciden bir
tepki veya cevap gerektiren bir uyaran, 6grencinin diisiinmesini, elindeki ders
materyalini incelemesini sonra ise bellegindeki bilgileri hatirlamasi olarak da bilinir.
Sorular sayesinde Ogrencilerin kavramlar arasinda iliski kurmasina, c¢ikarimda
bulunmalarina, farkindaligi artirmalarina, yaratict ve elestirel diisiinmelerine katkida
bulunur. Ogreticinin ise temel noktalar1 vurgulamasma, dgrencilerin ilerlemesini
degerlendirmesine, dikkatlerini ¢ekmeye, merak uyandirmaya ve smiftaki disiplinini
saglamaya yardimci olur.®

Soru cevap teknigi hem Ogretici hem de 68renci acisindan konusma dersi
teknikleri arasindaki en kolay tekniklerden kabul edilir. Bu teknik baslangi¢
seviyesindeki konusma dersleri i¢in uygundur. Zira soru dgrencinin cevap kalibi
olusturmasma yardmmci olur. Ogrenci sorudaki zaman kalibini kullanir ve dgretici
Ogrencinin cevap verebilecegi bir konu hakkinda, dagarcigindaki kelime kapasitesi

ile sinirli sekilde sorular sorar. S6z konusu sorularin 6grencinin diislinmesini

117 Hadi Tavalibe ve digerleri, Tardiku’t-tedris, Daru’l-mesire, Amman, 2010, s. 186.
118 [brahim, a.g.e., 5.83-84.



saglamasi, dil ve bilgi agisindan hatali olmamasi, 6grencilerin hedef ve seviyelerine
uygun olmasi gerekir.'*°
Sorularla ilgili bi¢imsel 6zellikler yerine getirildikten sonra dgreticinin soru

sorarken su kurallara uymasi gerekir. 2

° Sorunun agik ve isitilebilir bir ses tonu ile sorulmasi gerekir.

. Soruyu tiim smifa sormalidir.

. Ogrencinin cevap vermesi i¢in yeterli diisiinme siiresi tanimalidir.

o Soruyu sormadan 6nce cevap verecek 6grenciyi belirlememelidir.

. Cevabi siirli veya evet-hayir ile biten sorular sormamalidir.

o Toplu cevaplardan uzak durmalidir.

. Soruya cevap veren ¢ikmadiginda soru bigimini degistirip tekrar
sormalidir.

. Ogrencileri de kendisine soru sormaya tesvik etmelidir.

Ornegin baslangic seviyesindeki iilkeler ve diller dersinde ogretici anahtar
kelimeleri (e | jilue dais 33} LIS oibi) agikladiktan sonra 6grencilere su sorulari

sorabilir:

-Nerelisin? ¢ cul (s

-Uyrugun nedir? feliswia L

-Dilin nedir? flial L

- Baska bir dil konusuyor musun? e il 4 Al Ja

Genellikle dgretici bu teknigi kullanmaya kisa sorularla baglar. Ogrencilerin
sozlii olarak cevap verme becerileri gelistikce daha ileri seviyelere; kolaydan
karmasiga, basit sahnelerden birka¢ dakika konusmayi gerektiren sahnelere gegilir.
Bu sekilde soru ve cevaplar iki veya daha fazla kisi arasinda gecen ger¢ek konusma

sahnelerine doniisiir. Soru cevap teknigi sorularmn se¢iminin Onceden titizlikle

1° Abdulhamid Hasan Sahin, Istiraticiyyatu’t-tedrisi’l-mutekaddime Istiraticiyyatu’t-teallum ve
enméti’t—teallum, Camiatu’l-Iskenderiyye, Misir, 2010, s. 31.
120 {brahim, a.g.e., s. 85.



planlanmay1 gerektirir. Sorularin ne igerigi ne de biciminin kesinlikle rastgele
olmamasi gerekir.!?!
Son olarak diyalog teknigi ile soru cevap teknigi arasindaki bazi farkliliklara

deginilmesi gerekir:'??

Diyalog Teknigi Soru Teknigi

- Ogrencinin derste 6grendigi dili, - Ogrencinin okudugu konuyu
sosyal ortamda karsilikli tartistig1 egitim ortamlari i¢in
konusmasina yardimci olur. uygundur. Ogrenci bu teknikte

sorunun kapsamu ile
sinirlandirilir.

- lyi bir konusmada verilen - Sorular sabit bir formda yer alir.
cevaplar ve alternatifleri cok Oyle ki klise veya basmakalip
sayidadir. Tam veya kisa bir derecesindedir.
climleyle veya kelimeyle yanit
Verir.

- Genellikle ayr1 bir liste bigiminde - Kelime ve climleler 6grenciye
olur ayni sahnenin i¢ine yedirilmis

olarak verilir.

- Genellikle muhatap zamiri - Dogal bir diyalogun igerisinde
kullanilir. O0grenci muhatap ve gaib

zamirlerini kullanir.

Tablo 3: Diyalog ve Soru Teknigi Karsilastirmasi

Soru ve Cevap Tekniginin Elestirisi

. Ogrencilerin ilgisini cekmek igin dgreticiye yardime1 olan bir
tekniktir.
o Ogrenciyi test etmeyi, anladigindan emin olmay1 ve eksik yonlerini

belirlemeyi saglar.

. Ana dilde diisiinme yetisini gelistirir, 6grencinin kendine olan
giivenini destekler ve hedef dilde konusmay1 ve sinif i¢ci konugma etkinliklerini
tesvik eder.

J Baslangi¢ seviyesindeki 6grenciye verilen soru bigiminden cevap
c¢ikarabilmesine yardime1 olur.

J Ogreticinin ¢ok soru sormasi dgrencinin aklinin karismasina ve ders
amacimin digina ¢ikmaya neden olur.

121 Naka, a.g.e., s. 172.
122 Taime, a.g.e., s. 165.




o Tiim seviyelere uyum saglar.

2.5.3.Isbirlikci Ogrenim Teknigi ve Elestirisi

Isbirlik¢i 6grenim diger 6gretim teknikleri arasinda ayr1 bir yere sahiptir. Zira
bu teknikte grup ruhunu temsil eden farkli gérev veya calismalar kullanilir. Ayni
sekilde 6grencinin 1yi 6grenmesi i¢in farkli 6diil sistemleri kullanilir. Gorevler yap1
itibariyle Ogrencilerden kiiciik gruplar halinde aktif 6grenmeye dayali sekilde
karsilikl1 tecriibelerden yararlanarak birlikte ¢alismay1 gerektirir. 2

Isbirlik¢i 6grenme ogrencilerin birbirileriyle ¢aligmasimi, aralarinda dersle
diyalog kurmalarmi gerektiren bir model olarak tanimlanir.?

Bu Ogretim teknigini ayiran 6zellik 6grencilerin yaptigi grup ¢aligmasidir. Bu
grup calismasinda 6grenciler konugma becerisinin hedeflerine ulasabilmek i¢in grup
icerisinde tartigmalar yiiriitiirler. Bu teknik bilgiyi Ogrencilere aktarmada ve

zihinlerine yerlestirmede son derece etkilidir. Geleneksel 6gretim ile isbirlikci

ogretim arasindaki farklar soyle siralanabilir:*2°

Geleneksel Ogretim Isbirlik¢i Ogretim
- Ogrenci kendisinden - Her lye kendi grup
sorumludur. arkadasidan ve dersi

anlamasindan sorumludur.

- Ogretici tarafindan belirlenen - Ogrenciler arasinda gorev ve rol
herhangi bir 06grenci liderlik degisimi yapilir.
gorevi Ustlenmez,

- Ogretici  6gretir ve telkinde - Ogrenme sorumlulugu
bulunur. Ogrencinin rolii ogrenciye aittir. Ogretici sadece
genelde olumsuzdur. rehber roll Ustlenir.

123 Cabir Abdulhamid Cabir, Istiraticiyyatu’t-tedris ve’t-teallum, Daru’l-fikri’l-Arabi, Kahire, 1999,
s. 120-121.

124 Kevser Huseyn Kogek, itticahat hadise fi’l-menahic ve turiki’t-tedris, Alemu’l-kiitiib, Kahire,
1997, s. 315.

125 Muhammed Futuh Muhammed Sa’dat ve Hayya Turki Madi’-I-harbi, Istihddmu istiraticiyyati’t-
teallumi’t-te&vuni fi idarati’l-kiati’d-dirasiyye, www.alukah.net, s. 17.


http://www.alukah.net/

- Her bir gorev tiim Ogrenciye - Her bir grubun diger gruplardan

verilir. farkl belirli bir gérevi vardir.
- Smifta yaris ve  bireysel - Gruplar arasindaki iligkiler
menfaate dayali ortam vardir. isbirligi iligkisi icerisindedir ve

grubun menfaatine dayalidir.

- Ogrencilerin yetenekleri - Grup igerisinde Ogrencilerin
arasindaki farklilik yetenek farkliliklar1 istenen ve
kendiligindendir ve istenmeyen belirli amaca hizmet eden bir
bir durumdur. durumdur.

Tablo 4: Geleneksel ve Isbirlik¢i Ogretim Karsilastirmasi

Isbirlik¢i dgretim geleneksel tekniklere karsi {istiinliigiinii ispat etmis bir
tekniktir. Bu teknigin farkl1 ilim dallarmda kullanilan farkli tiirleri bulunur. Isbirlik¢i
Ogretimin ana dili olmayanlar i¢in dil ve konusma becerisi 6gretimi ile uyumlu olan

uc tekniginden so6z edilebilir. Bu teknikler sunlardir:
2.5.3.1.0grenci Takimlar Teknigi

Ogrenciler smnifta ii¢ veya dort gruba ayrilir. Ogretici her grupta seviyelerine
gore basarili ve az basarili 6grencilerin bulunmasma dikkat eder. Bu teknigin

uygulanisi su sekildedir:*?°

1. Ogrencilerin isbirlik¢i takimlara ayrilmasi, her takimda dort veya bes

Ogrencinin bulunur.

2. Ogretici konugmanmn igerigini Ogrencilere diyalog veya tartisma
yoluyla verir.
3. Gruptaki herkes arkadaglarinin  konusma  dersinin  igerigini

anladigindan emin olur. Her grup hedef igerigi anlama noktasinda toplu olarak sz
alir.

4. Ogrenciler dgrendikleri konuda sinavlara tabi tutulur. Ancak smavlar
bireysel olarak yapilir.

S. Ogretici tarafindan gruplarm puanlari toplanir ve grup puani belirlenir.

126 Abu Amege ve digerleri, a.g.e., s. 219.



6. Her 06grencinin bir Onceki smavdan aldigi puana kiyasla sinav
puanlarindaki artig tizerinden grup puanina katkis1 hesaplanir.
1. Her grup gorevini tamamladiktan sonra kiigiik gruplar &greticinin

danismanliginda asil biiyiik gruplara katilir.?’
2.5.3.2.0yun ve Yarisma Takimlar1 Teknigi

Bu teknik su adimlarda icra edilir.'?®

1. Ogrenciler altisar kisilik gruplara ayrilir.

2. Konusma dersinin icerigi bes kisma ayrilir.

3. Grup tiyelerinden her birisi bu konulardan veya 6grenilmesi istenilen
konulardan birisini iyice 6grenir. Sadece dgrencilerden ikisine tek konu paylastirilir.

4. Her bir 6grencinin konusunu diger arkadaslarma anlatmasi istenir.

5. Gruplarda ayni1 konular1 c¢alisan 6grenciler tecriibe gruplar1 denen
gruplarda bir araya getirilebilir.

6. Grup tiyeleri 6grendikleri dersler hakkinda takim raporunu yazar.

7. Bireysel smavlarla 6grencilerin bireysel degerlendirmesi yapilabilir.
2.5.3.3.Diisiin-Esles-Paylas Teknigi

Bu teknik igbirlik¢i 6gretim tekniginin altinda ortaya c¢ikmustir. Bu teknik
smiftaki hitap tarzimnin degismesinde etkili bir yontemdir. Diisiinmeye, cevaplamaya
ve bir dgrencinin digerine yardim etmesine daha uzun zaman verilir. Ogretici bir
metni okur veya bir sahneyi heyecanli sekilde anlatir. Bu teknigi kullanarak gruplara
soru soru sorup cevap almak yerine 6grencilerden anlatilanlar1 tiim yonleriyle tam
olarak diisiinmelerini ister.'?®

Bu teknik dgretici dersi anlattiktan, bilgi ve becerileri 6grencilere aktardiktan

sonra kullanilir ve su adimlari igerir: **°

1. Ogreticinin verdigi soru veya problem hakkinda diisiinmek

127 Sahin, a.g.e., 107.
128 Abu Amege ve digerleri, a.g.e., s. 220.
128 Cabir, a.g.e., s. 91.
130 Abu Amege ve digerleri, a.g.e., s. 220.



2.

Eslesmek: Bunun ardindan &gretici 6grencilerin  soru hakkinda

tartismak i¢in eslesmelerini ister.

3.

Paylasmak: Ogretici eslerden ulastiklar1 ¢oziimleri veya konu

hakkindaki diisiincelerini sunmalarini ister.

Diislin-Esles-Paylas tekniginde konusma becerisi 0gretiminin adimlart ise

soyledir: 3t

1
2
3.
4

5.

Ogretici 6rnegin aligveris dersini dgrencilere anlatir.

Ogrenci metni okur ve tek olarak ¢alisir.

Ogretici 6grencileri ikili veya daha ¢ok sayida gruplara ayirir.
Her grup konuyu tartisir.

Ogretici gruplarda 6grencilerin zorlandiklar1 kelimeler vs. hakkinda

soru sormalarina izin verir ve onlar1 yanitlar.

6.

Her grup metinden anladiklarini simifin 6niinde anlatir ve 6gretici en

basarili olan grubu seger.

2.5.3.4.1sbirlik¢i Ogretim Tekniginin Kritigi

Ogrencilerin diyalog becerisini gelistirir.

Grup c¢aligmas1 yapmak grup dayanigsmasini gelistirir.
Dersi daha eglenceli hale getirir.

Hazirlama ve uygulamasi daha uzun zaman alir.
Uygulayabilecek usta bir 6gretici gerektirir.

Her konuya uygun olmayabilir.3?

2.5.4.Drama Teknigi ve Elestirisi

Bu teknik belirli sahnenin canlandirilmasi sistemine dayanan modern 6gretim

stratejilerinden birisidir. Ogrencilerden bireysel veya grup seklinde rol yapmalarini

veya sembolik seyler hakkinda taklit yapmalar1 istenir. Bu sayede dgrencinin kiiltiir

13! Hayrunnisa, Istihddmu uslubi fekkir zavic nakis fi ta’limi mehérati’l-kelam, Yiksek Lisans
Tezi, Camiatu Mevlana Malik Ibrahim, Endonezya, s. 64.
182 Mustafa, a.g.e., s. 237.



ve kisiligini insa etmesinde etkisi kalic1 olan keyifli bir 6grenme tecriibesi meydana
getirilir.*® Bu teknigin farkli hayali giinliik yasamdan sahnelerin canlandirilmasi
suretiyle 6grenciyi aktif kilan ve 6grenmesine yardimci olan etkili bir teknik oldugu
kabul edilir. Ogrencinin farkindaligm derinlestirirken ifade, elestirel diisiinme ve
kendine giiven yeteneklerini gelistirir. Ogrenci rol yaparak aktif hale gelirken tiim
giiciiyle kendi basina 6grenmeye odaklanir ve birisinin 6gretmesine bagli kalmaz.13*

Drama teknigi o6zellikle kiiclik yastaki Ogrencilere konusma becerisini
ogretmede 6nemli tekniklerden biridir. Zira bu teknik konusmay1 dogal hale getirir,
Ogretici sectigi bir hikaye ile Ogrencilere konusma pratigi yapmayi amaglar ve
hikéyenin karakterlerini 6grencilere dagitir. Sonrasinda 6grencilerden verilen rolleri
canlandirmasini, karakterin roliine biirlinmesini ve taklit yaparak etkilesimde
bulunmasini ister. Uygulama asamasinda ise Ogretici yonlendirme ve rehberlik
gorevini yerine getirir. 1°

Drama ve taklit tekniginin genelde dil 6gretimi ve 6greniminde Ozelde ise
konusma becerisinde bariz bir etkisi vardir. Dil 6gretimindeki bu teknik, smif iginde
etkin olarak kullanmasina kadar gegirdigi siirecte siirekli olarak gelistirilmistir.

Egitimcileri bu teknigi benimsenmeye ve dil 6gretiminde kullanmaya sevk eden bazi

amag ve hedefler soyledir:13®

. Ogrencinin dogru ifade ve giizel konusmay1 tam olarak yerine
getirmesi i¢in egitmek

. Arapcay1 keyifli ve kolay 6gretmek. Bunun ic¢in giinliik yasamdaki
aktivitelerin veya okunan sahnelerin canlandirilmasi suretiyle Arapca ile glnlik

hayat arasinda bag kurulur.

188 Abdulazim Sabri Abdulazim, Istiraticiyyatu’t-tedris ve’l-ensitati’t-terbeviyyeti fi’l-
miessesati’t-terbeviyyeti’l-hadiseti, el-Mecmuatu’l-Arabiyyeti li’n-negr, Kahire, 2016, s. 6.

13 Emin el-Kahn ve Lina el-Heniyye, “Eseru istihdami’d-drama’t-ta’limiyye fi tedrisi kavaidi’l-
lugati’l-Arabiyye fi tahsilati talibati’s-saffi’l-asir”, el-Mecelletu’l-Urduniyye fi’l-ul(mi ve’t-terbiye,
1999, C. 5, S. 3, s. 201.

135 Ramadan ve digerleri, a.g.e., s. 734.

1% fbrahim er-Rababia ve Kuteybe el-Habasine, “Eseru istihdami’d-drama’t-ta’limiyye fi tenmiyeti
mehérati’t-tehaddus ve tahsinu’t-tahsil leda talebeti’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi gayriha”,
Dirasatu’l-ulumi’l-insaniyye ve’l-ictimaiyye, C. 42, S. 3, 5. 631-633.



. Miifredat igeriginin diyalog, hareket ve temsil faaliyetine dayali bir
sekilde igslenmesi. Yabanci dil 6grencisinin soyutu somuta doniistiirmesi, durgunluk
ve can sikintisindan kurtulmasi, dili grenme istegini artirmasi gerekir.

o Dil 6grenen kisiyi utangagliktan ve telaffuz kusurlarindan kurtarmak,
kendisini samimi ve canli sekilde ifade etmede, konusma tarzi, rol yapma, ses, yiiz ve
el hareketleri konusunda egitmek.

o Dil dersinin anlagilmasini kolaylastirmak. Zira bu teknikte kelimeleri
destekleyen ve anlamlarini vurgulayan jest ve mimikler kullanilir ve giinliik

yasamdaki olaylara benzer sahneler canlandirilir.

Bu teknigin hazirlanmasi, planlanmasi ve uygulanmasi i¢in Ogretici ve
Ogrencinin birtakim gorevleri yerine getirmesini gerektirir. Bu adimlardan bazilar

sunlardir:*¥’

1. Grubun ve rollerin hazirlanmasi: Bunun i¢in problemin belirlenmesi
ve acgiklanmasi, iki 6grenciye se¢ilmesi, oyunculuk ve temsil ile ilgili kisaca bir fikir
verilmesi gerekir.

2. Katilimcilarin se¢imi: Bunun ig¢in rollerin analiz edilmesi ve roli
oynayacak oyuncularin belirlenmesi gerekir.

3. Uygun bir mekan hazirligi: Problem, ¢alisma plani ve galismanin
dogasinin belirlenmesi ile yapilir.

4, Izleyici ve gozlemcilerin hazirlanmasi: izlemenin konusunun
belirlenmesi, 6grencilere izlenecek gorevlerin dagitimi iledir.

5. Rollerin canlandirma asamasi: rolii oynamaya baslama, roliin devami,
uygun zamanda roliin bitirilmesi seklindedir.

6. Tartisma ve degerlendirme asamasi: performansin degerlendirmesi
(olaylar, sahneler ve oyunun gerg¢ekgiligi), ana fikrin tartisilmasi ve roliin

gelistirilmesi seklindedir.

7. Temsil oyununun tekrari
8. Yeniden tartisma asamasi
9. Diger 6grencilerin deneyimlere katilmasi

137 Ebu Amese ve digerleri, a.g.e., s. 222-223.



Drama Tekniginin Elestirisi

o Aragtirmaci1 ana dili olmayanlara konusma becerisi egitiminde drama
ve canlandirma teknigini ele alan ¢alismalara baktiginda yabancilara dil 6gretimi,
ozellikle de konugsma dersinde drama tekniginin diger geleneksel tekniklerden daha
iistiin oldugunu gortir.

. Dilin gelisiminde ve dersi daha eglenceli hale getiren dilin iglevsel
sekilde kullanimida drama teknigi etkilidir. Bunun gibi 6grenciler arasinda iletisim
ve etkilesimi de artirir.

J Bu teknikte is birligi bilinci sayesinde smifta Ogrenciler arasinda
egitim seviyesindeki fark en aza indirilmeye ¢alisilir.

o Bu teknikte 6grencilere drama egitimi verilmeye calisildigindan ek
stireye ihtiya¢ duyulur. Bu nedenle kisa siireyle sinirl egitimler i¢cin uygun degildir.
Asir1 kullanilmast durumunda vakit israfi olarak goriiliir. Bunun yani sira biiyiik sinif
ortaminda katilimi bir grup 6grenciyle sinirli tutmaya da neden olur.

. Yeni baslayan bir 6greticinin bu teknigi kullanmasi zordur. Zira
ogretici sinif, grup ve sahis yonetimi konusunda daha ¢ok tecriibe ve egitime ihtiyac
duyar.

o Ogretici dgrencilerin toplu ve bireysel gayreti arasmda dengeyi
saglamas1 gerekir.

. Pek ¢ok konuyla uyumlu degildir.
2.5.5.Hik&ye Teknigi

Hikdye olaylarin1 hayalden, gergek hayattan veya her ikisinden alan diz
yazidir. Insanlarin hikdyeyi sevmesi onu konusmanm seviyesini yiikseltmeden
onemli bir faktdr haline getirir. Hikdye anlatimi konugsmanin énemli renklerinden ve
konusma pratigine tesvik eden en giizel yardimci araglardandir. 1%

Hikaye teknigi 6greticinin ders konusunu ilgi ¢ekici ve eglenceli bir Uslupla

hikdyeye doniistiirebilmesine baglidir. Bu teknigin konusma dersi i¢in kullanilmasi

138 Alyan, a.g.e., s. 106.



veya Ogrencilerin ilgisini dersin konusuna c¢ekmek amaciyla ders basinda

kullanilmas1 miimkiindiir. Bu teknik dgreticide su yeterlilikleri gerektirir: 13
J Hikayenin egitiminde kullanilacagi dersleri tespit edebilmesi
o Egitim konulari ile ilgili hikdye olusturmasi
o Ogrenciyi tesvik edici bir tarzda sunulmasi
J Ogretilen konunun temek hedefine ulastirdigindan emin olmasi.

Ogretici 6grencilerin temel egitim hedeflerinden uzak bir hikaye ile mesgul
olmalarina izin vermez.

o Hikayeler tizerinden 6grenciler hakkinda degerlendirme yapabilmesi.

Hikayenin ogrencilerin konusma becerisini gelistirmede bir teknik olarak

kullanim1 su sekildedir:

o Ogretici ilgi ¢ekici sekilde bir hikaye okur.
. Ana fikir hakkinda sorular yoneltir ve bunlar1 tahtaya yazar.
o Ogrencilerden tahtaya yazdigi ana fikrin kapsayiciligini gdz oniinde

bulundurarak hikayeyi anlatmalarini ister.

Ogretici dgrenciler i¢in baz1 hikayeler belirleyebilir ve onlardan hikayeyi
Ozetleyerek diger 6grenciler 6niinde anlatmasi isteyebilir. Ayrica hikayeyi dramaya

cevirip dgrencilerden canlandirmalarmi isteyebilir. 24
2.5.6.0yunla Ogretim Teknigi

Egitsel oyunlar yabanci dil 6gretiminde basarili bir sonuca ulagmak i¢in en
uygun araglardir. Ozellikle 6grencinin tiim psikolojik engelleri asarak telaffuz ve
kelime Ogretimini biitiin bilgi kanallarin1 agarak dogru, kolay kavramaya yonelten
onemli bir aractir. Bu algilayis biling altina, biling dis1 bir yolla girmektedir. Ciinkii
Ogrenci oyun esnasinda biiyiik oranda biling dig1 bir durum sergiler. Bu da 6gretimi

kalic1 ve kolay hale getirir.*4!

139 Sahin, a.g.e., s. 32.
40 Firas es-Seliti, Istiraticiyyatu’t-tedrisi’l-muasira, Alemu’l-kutubi’l-hadis, Urdiin, 2015, s. 205.
141 Dogan, a.g.e., s. 146.



Bu teknigin ayricaliklarindan birisi tiim seviyelere uygun olmasi ve istisnasiz
tiim Ogrencilere uygulanabilmesidir. Bu teknik 6grencileri daha aktif ve katilimci
kilar. Dilsel ve sozel oyunlar araciligi ile egitim yapmak 6grenciyi konusmaya
motive ederken Ogrencinin sdzel yoniiyle ilgilenir. S6zIli oyunlar arasinda en
onemlileri tanima oyunlari, dinle ve yap, ilerlemeli ve denge oyunlari ile soru cevap
oyunlaridir,4?

Dil 6gretiminde, oyun denilen seyler ile diger dil etkinlik bi¢imleri arasinda
net bir ayrim yoktur. Egitici etkinligi farkli oyunlara veya oyun benzerine
dontistiirmek icin ¢ok fazla ¢aba sarf etmeye de gerek yoktur. Ancak biraz hayal
giicii ve yaraticilikla, ¢ogu sinif etkinligi ve alistirmalar oyun veya oyun benzeri bir

seye doniistiiriilebilir. Iyi bir dil oyununun 6zellikleri su sekilde dzetlenebilir: 143

J Oyunun 6grencilerin seviyesine uygun olmasi

. Oyuna pek ¢ok 6grencinin ayni anda katilabilmesi

. Oyunun yeni 6grenilen konu ile baglantisinin olmasi

. Ogrencilerin dili daha iyi anlamasina katk1 sunmasi

. Kolay uygulanmasi

. Oyunun rekabet ruhunu giiglendirmesi, eglenceli olmasi

Dil oyunlarma o6rnek olarak ne diisiiniiyorum oyunu verilebilir. Soyle ki
ogretici, bir veya iki dgrenci smifin oniinde ayaga kalkar. Ogretici veya dgrenci
onceden Ogrenilen seylerden bir grup konuyu secer sonra arkadasma fisildayarak
sOyle der:

Ogrenci 1: Ben spor veya sayviilke ismi/ay/zaman/meyve/renk hakkinda

diistiniiyorum.

Sonra smiftaki diger 6grenciye ne diislindiigiinii sorar
Ogrenci 2: oyunda top kullantyor musun?

Ogrenci 1: Hayrr.

Ogrenci 2: At biniciligi mi?

142 Hani Ismail Ramadan, “Talimu’l-muhadeseti li gayri’n-natikine bi’l-Arabiyyeti el-ehdaf es-sulibat-
el-istiraticiyyat”, el-Mecelletu’t-terbeviyye, Camiatu’l-Kuveyt, 2017, C. 31, S. 123, s. 261.

143 Nasif Mustafa Abdulaziz, el-El’abw’l-lugaviyye fi ta’limi’l-lugati’l-ecnebiyye, Daru’l-merih,
Riyad, 1983, s. 12-13.



Ogrenci 1: Hayrr.
Ogrenci 2: Yiizme mi?

Ogrenci 1: evet.1#
2.6.Teknik Secim Esaslar

Ogretim metotlar1 degistikge, dgretim teknikleri de degisir, bu ylizden birinin
digerlerine tercih edilebilecegi bir 6gretim teknigi yoktur. Bu husus 6greticiye bagl
sekilde farklilik arz eder. Ogretim metotlar1 konusunu ele alan arastirmalarin
cogunun bu yontemler ile dil Ogrenimine etkisi arasinda iliski kurdugu
gorulmektedir. Bu ise herhangi bir 6gretim teknigi ile ilgili yargida bulunmadan 6nce
ogrencilerdeki dil 6grenimine sagladigi katkisina bakmak gerekecegi anlamina
gelmektedir.**

Teknigin egitim metodunu tamamladigi ve ders icerigini desteklediginde
stiphe yoktur. Bu yiizden teknigin metotla uyumlu olmasi ve onu tamamlayic1 olmasi
gerekir. Belirli bir iisluba itibar edip digerlerini g6z ardi etmek imkansizdir. Ayni
sekilde tiim dgretim sartlarina uyan bir teknikten de séz edilemez. Ogreticinin imkan
ve sartlara gore teknigi segmesi gerekir. Biiyiik siniflarda soru cevap teknigini, sayisi
az, yas araligma gore belirlenmis kiiciik siniflarda diyalog teknigini se¢meli, drama
yontemini ise her yas seviyesine uygun oldugunu bilmelidir. Bunun yaninda zaman
mefhumunun da teknik se¢iminde etkili oldugu, hikaye tekniginin kisa siireli
egitimler i¢in uygun oldugu unutulmamalidir.

En uygun teknik se¢im islemi karmasik ve birden fazla boyuta sahip bir

konudur. En uygun &gretim teknigini segmek icin su adimlar izlenebilir: 14

1. Ogrencilerin yetenek ve becerilerine gore uygulanabilecek ve
ogreticinin de genellikle tercih edebilecegi pek ¢ok teknigin bilinmesi.
2. Ders konusu veya igerigine uygun stratejilerin belirlenmesi.

3. Ders hedeflerine ulasilabilecek en uygun teknigin belirlenmesi

144 Abdulaziz, a.g.e., s. 85-86.
145 Mustafa, a.g.e., s. 192-193.
146 Kura, a.g.e., s. 75.



4. Ogrencilerin mizacma, sayisina ve tecriilbelerine gore teknik

belirlemek
o. Belirli bir zaman diliminde uygulanabilecek bir teknigin se¢ilmesi
6. Maddi imkanlar agisindan sartlar ve imkanlar dahilinde simnifta veya

okulda uygulanabilecek teknigin belirlenmesi (araglar, aletler, esyalar gibi)

7. Ogretim igin kullanilanacak ders ortammda hangi teknigin
kullanilacagini bilmek. Ornegin koltuk ve masalarin ferahligi ve hareket kolaylhig
gibi ozelliklere sahip mekan i¢in farkli, boyle sartlara sahip olmayan mekanlar igin

farkli teknikler secilmelidir.
2.7. Konusma Becerisi Ogretiminde Araclar

Konusma becerisi dgretiminde araglarin énemi unutulmamalidir. Ogreticinin
dil ogretiminde O6zelde ise konusma dersinde belirli araglardan faydalanmasi
zorunludur. Egitim araci “Ogreticinin ister smifta isterse disinda egitim sartlarini
tyilestirmek amaciyla bilgiyi 6grencinin zihnine aktarirken kullandig1 alet, materyal
ve tecriibeler biitiiniidiir.”*4’

Egitim araglarinin 6nemine bakildiginda 6greticinin konusma dersine uygun
teknik ve metotlar1 belirlemekle birlikte egitim araglari tiirlerinin tamamina da vakif

olmasi, bu sayede hedeflerine ulagsmasina yardimci olacak seyleri segmesi miimkiin

hale gelir. Egitim araclarmn tiirleri sunlardir: 148

. Somut esyalar: Ogreticinin smifa getirebilecegi ve 6gretime yardime1
olan elbise, kirtasiye esyalari, sebze ve meyveler gibi seylerdir.

. Figiirler: Ornegin hayvan figiirleri gibi gercek bir seye benzetilerek
iiretilen oyuncak benzeri esyalardir.

J Temsil: Toplumun kiltiiriinii incelemeyi ve bilgi sahibi olmay1
gerektirir. Ornegin &zel giinler dersinde cenazedeki Uzuntl veya bir diigiin

torenindeki seving temsili olarak gosterilebilir.

147 Semir Celub, el-Vesailu’t-ta’limiyye, Dar mine’l-muhit ile’I-Halic, Urdin, 2017, s. 7.
148 Nesrin Murib, Muhadaratu’l-vesaili’t-terbeviyye edatun em hacetun, Camiatu’l-Cenan,
Liibnan, 24.01.2007.



o Yolculuklar: Iyi bir egitim, igerisinde bulunan olgular1 dogal
ortaminda tanimay1 gerektirir. Bu sayede 6grenciler seklini gordiikleri seyi daha iyi
anlarlar. Ornegin yemek dersinin restoranda, mevsimler ve doga dersinin kamp veya
gezide anlatilmasi gibi.

o Video: Bilgisayar veya projeksiyon araciligiyla gosterilir. Bu egitim
arac1 gecmisi canlandirir, uzag: yakinlastirir, kiigiigii biiyiitiir, yavasi hizlandirir ve

gerceklikle yakindan iliskilidir.

J Ses: Ogretici bazen ses araglarma ihtiyag duyabilir. (hoparlér veya
radyo gibi)
. Resim: Bunun Ornekleri arasinda canlilarin, esyalarin, sekillerin,

Ogreticinin anlattig1 ifadelerin resimleri olabilir.
. Cizimler: Bu aracin harita, tablo, karikatiir gibi ¢ok tiirii vardir. Bilgiyi

daha net hale getirme giiciinde ¢izimler resim ve esyalardan daha Gstinddr.

Yukarida anlatilanlardan hareketle, cok sayida egitim aracinin konugma
becerisi derslerinde 6nemli oldugu, zira bu araglar sayesinde 6grenci kendi dilini
veya ara bir dil kullanmaktan kagindig1 sOylenebilir. Ancak bu araclarm bir 6lgii
icerisinde kullanilmas1 gerekir. Zira ¢ok¢a ara¢ kullanmak anlama ve izah rolini
asarak olumsuz sonuglar dogurabilir. Ogrencileri karisikliga ve yanlis anlamaya sevk

edebilir. Clinkii 6nemli olan araglarin ¢oklugu degil ulastigi hedef ve amaglaridir.



UCUNCU BOLUM
ARAPCA KONUSMA BECERIiSi OGRETIMINDE SORUNLAR VE COZUM

ONERILERI

3.1. Konusma Becerisi Sorunlarinin Onemi

Konugma becerisi sorunlarmin  6nemi konusmanin kendisinden ileri
gelmektedir. Zira dil 6grenmedeki amag¢ konusmak ve o dili konusanlarla iletisim
kurmaktir. Onceki boliimlerde Arapca konusma dersini destekleyen metot, teknik,
araclar ve egitim ortamina uygun olanlarin se¢iminden bahsedilmisti. Tiirk 6grenciler
bir konu hakkinda konusabilecek kadar kelime hazinesine sahip olmalarina,
okuduklar1 metni anlamalar1 ve 06greticinin dediklerini anlamalarina ragmen
konusmada sorun yasamaktadirlar. Peki, 0 zaman 6grencinin bu kadar ¢abadan sonra
amacma ulasmasina engel olan sey nedir?*4°

Dil 6gretiminde konusma becerisine gereken Onemin verilmedigi goriiliir.
Konugsmaya dilin ikincil veya tesadufi bir pargasi olarak ve Ogrencinin dili
ogrenirken kendiliginden gelistirip ve basarilabilecegi seklinde bakilir. Belki de bu
goriis 6grencinin dili etkili bir sekilde kullanamamasinim nedeni olabilir. Bu ifadeler
Mehmet Soysaldi’nin bir grup tniversitedeki ilahiyat fakiiltesi O0grencileri ile
yiiriittigli anket calismasinin sonuglar1 tarafindan da desteklenmektedir. Soyle ki
yapilan ankette “Glinlik hayatta Arapcayr pratik olarak konusabilmekteyim.”
Sorusuna verilen cevaplara gore Ogrencilerin % 79,7’si Arapgayr pratik olarak
konusamadigmi ifade etmektedir. “Okudugum Arapca bir metni sozlikk yardimiyla

anlayabiliyorum.” sorusuna ise 6grencilerin % 70,8’1 anladiklarini ifade etmistir. Bu

149 Naka, a.g.e., s. 123.



bulgu ilahiyat fakiiltelerindeki Arapca egitiminde pratik konusmaya Onem

verilmedigini gdstermektedir.?>
3.2.Arapca Konusma Becerisi Ogretiminde Sorunlar

Uygun ilacin verilebilmesi i¢in Oncelikle hastaligin dogru teshis edilmesi
gerekir. Arapca konusma Ogretiminin karsilastigi ve Ogrencilerin konugmasini
engelleyen sorunlarin belirlenmesi i¢cin s6z konusu sorunlarin siniflandirilmasi
gerekir. Bu sorunlar1 ses ve anlam gibi Arapganmn dogasi ile ilgili sorunlar ile
Ogretici, 6grenci, bazen yer, bazen miifredat, metot ve teknik gibi dil dis1 sorunlara

ayirmak miimkiindiir.
3.2.1.Dille Ilgili Sorunlar

Yabanci dil 6grenen her 6grencinin kendine has sesleri, kurallari, kaliplar1 ve
climle yapisi olan konustugu bir ana dili vardir. Ana dili Arap¢a olmayan bir
ogrencinin karsilastig1 ilk sorunlardan biri anadilinden etkilenmesidir. Ogrenci kendi
dilindeki sesleri, kurallar1, kaliplar1 ve ciimle yapisini Arap diline uygulamaya caligir.
Buna oOrnek olarak kendi dilindeki kelime kaliplar1 ile Arapgadaki kaliplari

birlestirmesi veya sesleri ana dilinde oldugu gibi telaffuz etmesi verilebilir.
3.2.2.Sesle Ilgili Zorluklar ve Oneriler

Arap dilindeki ses sorunu, 6grenciler i¢in zorluk olusturabilecek ilk konudur.
Oncelikle Arap dilinde bulunan seslerin kolaylik ve zorluk acisindan ii¢ bdliime

ayrildig1 bilinmelidir.

a. Birinci boliim Tiirk 6grencinin dilindeki seslerle ortak olanlardir. Bu
nedenle bu kisimda herhangi bir kayda deger zorluktan bahsedilemez. Bu sesler
uygun bir mantiksal bicimde sunmak istenirse su sekilde siralanabilir: /2/z /< /@
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b. Bu grupta yer alan sesler genellikle 6grencilerin dilinde yer almayan
cikig yerlerine sahip seslerdir. Ancak ses ve c¢ikis yeri olarak yakinlik da
bulunmaktadir. Bu seslerin telaffuzu icin tek yapilmasi gereken iizerinde ¢ok
durulmast ve iyi sekilde odaklaniimasidir. Bu sesler § / ua/oa/L/ b/ 3/ /& /i

sesleridir.

C. Bu ses grubu icin Arap dilinin problemli sesleri de denilebilir. Bazen
bir dil problemi olarak tanimlanan bu seslerden bazilarini 6grenmenin 6grenciler

tarafindan gok zor oldugu belirtilmektedir. Bu sesler s/ &/ ¢ / zsesleridir.*!

Oneriler

Arapcada uzun maharicii’l-huruf derslerine gerek kalmadan seslerin ve
telaffuz zorluklarmin tistesinden gelmek i¢in Ali Medkir anadili Arap¢a olmayanlara
ozellikle de kiiciik 6grencilere Arapga dgreten Ogreticilere tavsiye ettigi birkag nokta

bulunmaktadir:1%?

o Dil seslerden olusan bir sistemdir. Bu nedenle okuma ve yazmaya

baslamadan 6nce ses sisteminin gretilmesine 6nem verilmesi gerekir.

. Seslerin mahreglerinin kolayligma gore anlatilmasi; 6rnegin Once

dudak harflerinden (: @ — 5— & — <) basglanmasi gerekir.

o Sesi bir kelime ve tam bir climle icerisinde 6gretmek veya anlamli bir

baglamda vermek sonrasinda ise tek olarak 6gretmek gerekir.

o Sesin geldigi yerlerin ¢okluguna dikkat edilmelidir. Kelimenin

basinda, ortasinda ve sonunda, hareke ve med harfleri ile kullanimini vermek gerekir.
o Ogrencinin sesi dogru sekilde taklit edebildiginden emin olunmalidir.

J Sesin agiklig1, hiz1 ve inceligine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in ders

iceriginde ses dosyalar veya video gibi isitsel araglar bulunmalidir.

151 Fatirf ve Amese, a.g.e., S. 489
152 Medkar, a.g.e., s. 105.



J Usayli asil amacin sesleri ve seslerle ilgili konularin egitilmesi
oldugunu yoksa sesler hakkinda teorik bilgi vermek olmadigini sdylemektedir. Bu
nedenle Ogreticinin sesleri incelik ve kalinligma gore dogru telaffuz edebilmesi,
ogrencilerden dogru telaffuz ettiklerinden emin olana kadar toplu olarak tekrar
etmelerini istemesi gerekir. Ogretici harfin ismini degil sadece sesini telaffuz

etmelidir. Ornegin ~ayerine z, <Syerine < sesini sdylemelidir.*®

J Tiirkiye’deki mevcut yerel agizlardan, 6rnegin Tiirkce sesleri Arapca
sesleri ile telaffuz eden agizlardan yararlanilabilir. Gaziantep yoresinde A sesinin ¢
sesi ile telaffuz edildigi goriilmektedir. Ornegin Araba kelimesindeki A sesi golarak
sdylenmektedir. Adana’da > sesi = olarak telaffuz edilmektedir. Ornegin Ada

kelimesindeki D sesi kalin = sesine yakin sekilde telaffuz edilmektedir.
3.2.3.Anlam Sorunlar ve Oneriler

Arapca kelime ve tiirleri bakimindan en zengin dillerden sayilmaktadir. Cok
biiyiik bir dil mirasma sahip olan Arapca kelimelerin manalari, tiiretmeleri, hakikat
ve mecazi anlamlari, es, zit ve ortak anlamlari ile 6nemli bir anlam yelpazesine
sahiptir. Bu anlam sorunlar1 6grencinin aklini karistirabilmekte ve onu ¢eviri
yapmaya sevk edebilmektedir. Bunun gibi Arapca oOgretimi alaninda ozellikle
yabancilar i¢in en kolay sekilde kelimelerin siralandigi ve ders miifredatindaki
kelimeleri igeren sozliige ihtiya¢ bulunmaktadir. '

Tiirkce konusan 6grencileri digerlerinden ayiran en giizel ayricaliklardan
birisi Tirkge ile Arapca arasindaki ortak kelimelerdir. Ancak bazi Arapga
kelimelerin kullanim1 Tiirkgedeki anlammdan farkli olabilmektedir. Ornegin
musaade / sa=lus kelimesi Tiirkgede izin istemek anlaminda iken Arapgada yardim
etmek anlaminda kullanilmaktadir. Buna benzer sekilde misafir / 8w kelimesi
Tiirkgede konuk anlaminda iken Arapga yolcu anlamindadir. Bu verilen drneklerden
bagka Tiirk 6grencilerin anlamas1 ve dogru sekilde kullanmasi zor olan bir¢ok kelime

bulunmaktadir.

153 Sini, a.g.e., s. 14.
154 Ali es-Sayi’, “Ta’limu’l-lugati’l-Arabiyyeti li gayri’n-natikine biha beyne’s-suhule ve’s-su’libe”,
Mecelletu’d-dirasati’l-Arabiyye, Riyad, C. 41, S. 4, s, 1726.



Oneriler

. Ogretimde fasih Arapga kullanilmali ammiceden uzak durulmalidir.

. Ogrencinin elindeki miifredatta yer alan zor ve yeni kelimelerin yer

aldig1 sozlikkler hazirlanmalidir.

. Tek dilli sozliiklerin kullanilmas1 ve 6grencinin iki dilli sozliiklerden
kacmmasi gerekir. Tercihen kolay kullanimli olan, 6rne§in arama kolayligi saglamasi
acisindan sozciikteki ek harfleri atmak ve orijinal kokiine dondurmek gerekmeyen

sozliikler kullanilmalidir.

. Kelimeyi dogal baglaminda (durum) veya sozlii baglamda 6gretmek
gerekir. Kelimenin islevi ve anlami dgrencinin zihninde netlestirilmelidir. Ornegin
ikinci boliimde anlatilan araglardan canlandirma yaparak veya nesneye atifta

bulunarak veya resim ve gizimlerle bu anlam gosterilebilir.>

. Arapca ve Tirkge arasindaki ortak kelimelere odaklanilmali ve
miimkiinse Tiirk¢e ciimle igerisindeki kullanimi ve telaffuzu aciklanarak bu

kelimeler belirlenmelidir.

. Arapca ve Turkce arasindaki lafz1 ayni anlamui farkli kelimeler tespit
edilmeli ve Ogrenci agisindan anlamasi zor olacagindan ve vakit tasarrufu igin

Arapca agiklamak yerine Tiirkge olarak izah edilmelidir.

Dil Dis1 Sorunlar

Dil dis1 sorunlarla kastedilen ses, kural, yapi1 ve kalip gibi Arapganin
dogasindan kaynaklanmayan sorunlardir. Bu sorunlar Arapca egitiminin etrafini

kusatan ve egitimin sonucuna etki eden 6grenci, 6gretici ve metot gibi sorunlardir.
3.2.4.Metotla ilgili Sorunlar ve Oneriler

Konugma becerisi 6gretiminin kendisine ayrilan derste bile géz ardi edilmesi
dikkat ¢ekici bir durumdur. Genellikle bu ders tamamen kaginilan, ihmal edilen veya

en 1iyi ihtimalle sikici, ruh ve heyecandan yoksun, mekanik bir sekilde

155 Sini, a.g.e., 5.87.



gerceklestirilir. Oyle ki dili sdzlii olarak ifade etmek ruhsuz bir hal almistir. Ogretim
metodu ders anlatmaya dayali olup ancak 6grenciye konusmasi, kendini ifade etmesi
ve tartigmasi i¢in 6zgilirlilk tanimazsa sozlii anlatim i¢i bos, ger¢cek anlamindan uzak,
sekilden ibaret bir hal alir.*®

Arapga dersleri cogu zaman anlatim metodu ile islenir. Ogretici dersi okur,
anlatr, tercime eder, soru sorar ve cevabini verir. Arapca ders anlatimi dilsel
kavramlarm ve kelimelerin manalarinin 6tesine gecmez. Diyalog kurmak, tartisma
yapmak, kavramlar ile hayat arasinda bag kurmaya calismak imkansizdir.
Sorunlardan birisi de Arapg¢a 6gretiminin ¢ogunlukla 6grencinin dili ile veya ara dil
ile yapilmasidir. Bu ylizden 6grencinin Arapga konusma sevki kirilirken Arapga

diisiinme, ifade etme ve iletisim kurma imkan1 da ortadan kalkar.*®’

Oneriler

. Egitim programimin hedefleri kullanilacak olan metot ve teknige
etkide bulunur. Eger program yabanci dilde yazmayi, okumay1 veya ¢eviri yapmay1
hedefliyorsa o zaman kullanilacak metot ve teknik istenen hedeflere uygun olmalidir.
Ogreticinin bunun bilincinde olmasi, diger faktorleri de gdzetmesi ve iginde
bulundugu egitim ortami ve sartlarina gore teknigini degistirebilmesi gerekir. Tiim
durumlar, sartlar ve hedefler icin ayni teknigi kullanmasi zararli olacak ve aci

sonuglar doguracaktr. 8

. Uygun metodun aragtirilmast 6nemli bir husustur. Ancak dogru
metodu bulmak kolay degildir. Takip edilen metotlara bakildiginda genellikle
geleneksel oldugu, teorik telkinlere ve terclimeye dayandigi goriiliir. Dilin bu ydniine
verilen 6nem onu anlama ve uygulama yoninden daha ¢oktur. Yabancilara Arapca

Ogretiminde terciimeden uzak durmak en iyi yoldur. Zira sadece Arapg¢a kullanmak

16 Medkar, a.g.e., s. 8.
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nazariyye ve’t-tatbik, Daru’l-fikri’l-Arabi, Kahire, 2006, s. 59
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ogrenciyi onu kullanmaya ve dgrenmeye mecbur birakir.'® Bu yiizden dgreticinin

ara dil veya ana dili kullanmamasi1 ve kullanilmasina izin vermemesi gerekir.

. Ogretim metotlarindaki gesitlilik ve modern egitim 6gretim stratejileri
kullanmak 6grenmeden keyif almay1 saglar, monotonluk ve sikicilig1 kaldirir. Bu ise
ogrencinin  konusmasma olumlu sekilde yansir. Ogrencilerin ihtiyaglarin
karsilanmada en iyi yontem ders igeriginin ¢esitli suretlerde sunulmasidir. Ornegin
Giresun Universitesi'ndeki dgrencilerden yiizde 58’i konusma dersinin verilme
metodundan memnun degildir. Ogrenciler dersin geleneksel oldugunu ve motive

edici olmadigmi dile getirmektedirler.°

3.2.5.Teknikle ilgili Sorunlar ve Oneriler

Ogrencilerin konusma dersinde zayif olmasmin sebebi olarak konusmayi
motive edici faaliyetleri 6ne ¢ikaran ve farkli bigimleriyle ifade etme imkani veren

Ogretim teknik ve metotlarindan yoksun olmasini gormektedir.

Oneriler

. Biligsel psikoloji alanindaki gelismeler takip edilmeli ve bilimsel
arastirmalarm sonuglarina goére uygun uygulamalar diigiiniilmelidir. Ayrica modern
dilleri 6gretme tekniklerine ayak uydurmaya ve bunlar1 Arapga konusma derslerinde

kullanmaya calisilmalidir.?

. Zamanin sartlarma ve Ogrencilerin isteklerine uygun olmasi
bakimindan modern teknolojinin siniflarda kullanilmasi gerekir. Modern teknoloji
dilsel ortam bulunmadig1 zaman bir alternatif olusturur ve iyi kullanildiginda sanal

bir dil ortami sunar. Ornegin dgrenciler dil grenme sitelerine girebilir ve Tiirkce

159 Muhammed Memduh Bedran, el-Lugatu’l-Arabiyye ve tedrisuha li gayri’n-natikine biha nahve
menhécin li i’dadi miiderrisi’l-lugati’l-Arabiyye li gayri’n-natikine biha, el-Munazzamatu’l-
Arabiyye, Tunus, 1992, s. 42,

160 Hani ismail Ramadan ve Serkan Abdusselam, Su’@ibat iktisabi’l-muhadeseti li gayri’n- natikine
biha dirase vasfiyye ala tullabi Camiati Giresun et-Turkiyye, Giresun Universitesi, s. 23.

161 Taime, Talimu’l-Arabiyye li gayri’n-natikine biha fi’l-miictemei’l-muasir itticahat cedide ve
tatbikat 1azime, el-Munazzamatu’l-islamiyye, Rabat, 2002, s. 345.



ogrenmek isteyen Arap dgrenciler ile karsilikli dil degisimi yapabilirler veya Arap

akranlari ile iletisim i¢in sosyal medyadan faydalanabilirler. 62
3.2.6.Ders iceriginden Kaynaklanan Sorunlar ve Oneriler

Bu tiir sorunlar ders igeriklerinden bazilarinin net bir yonteminin olmamasi
veya kitabin konular1 yabanci dillerin egitim sirasina uymamasi seklinde goriiliir.
Ornegin kitabmn dgrencinin beceriyi kazanmast iin yeterli alistirma icermemesi veya
ortaokul sekizinci sinif miifredatinda el sanatlar1 ve dogal afetler gibi gereksiz bazi
konularin olduguna tanik olunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi ders
kitab1 yazarlarinmn 6grencilerin dil ve konusma seviyesini yikseltmek icin istenen
seviyede olmadiklar1 sdylenebilir. Imam hatip lisesinden mezun olan ve ilahiyat
fakiiltelerine kabul edilen 6grencilere uygulanan smavlarin sonuglart bu 6grencilerin
Arapcada kabul edilebilir bir seviyede olmadiklarin1 gostermektedir. Bu
basarisizligin kullanilan teknik, kaynak gibi, 6gretici, 6grenci ve miifredat gibi ¢esitli
sebepleri bulunmaktadir.®3

Ancak ana dili Arapg¢a olmayanlar i¢in hazirlanan dil serilerinden
Tiirkiye’deki tniversitelerde okutulan bazi kitaplarda sayilan eksiklerin yaninda
kolaylik ve yaygmlik sartlarin1 gozetmeksizin faydali ve faydasiz bir¢ok kelimenin
yer aldig1 goriilmektedir. Ayni1 sekilde ders basliklar1 ile igerik arasinda baglantinin
olmamas1 Ogrenci agisindan kitabin zor bulunmasi ile sonuglanmaktadir. Halbuki
Kitabin 6gretim metodunu belirlemesi, en azindan fikir vermesi gerekir. Dolayisiyla
Kitabin 6gretim metodundan Ogreticinin de Ogrencinin de etkilenmemesi elinde
degildir.%

Oneriler

o Anadili Arapga olmayanlara Arapga 6gretimi veren dgreticinin
egitime baslamadan dnce veya ders miifredatin1 hazirlarken 6grencilerin kendi dilinin
miifredatini1 arastirmasi gerekir. O dilin ses, morfoloji, sentaks, semantik diizeylerini

ele almas1 ve dilin 6zelliklerini 6grenmesi gerekir. Sonrasinda ise bu 6zellikleri

162 Ramadan ve Abdusselam, a.g.e., s. 23.
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164 Naka ve Taime, a.g.e., s. 14.



Arapca ile karsilastirmast bu sayede iki dil arasindaki ortak ve zit noktalarin
belirlenmesi gerekir. Zira Ogrencinin Arapga Ogrenirken ve konusurken nerede
zorlukla karsilasacaklarmm bilinmelidir. Ogretici Arapgada diger dillerde olmayan
sesleri, yapilar1 ve kavramlari isleyen alistirmalara daha ¢ok odaklanmali ve bu tiir
alistirmalarin sayisini artirmalidir. 1%

. Miifredat hazirlanirken dil dersi igeriginin se¢iminde
yayginlik, kademelilik, 6nem ve diger miihim kriterler ag¢isindan bilimsel temellere
dayali olmahdir

J Universite veya okul kiitiiphanesini dgrencinin rahat
ulasabilecegi, seviyelere gore ayrilmis hikdye ve masallarla zenginlestirmek gerekir.
Ogrenci bu hikayeleri 6greticinin gdzetimi altinda, belirli vakit diliminde okumaldr.

. Ders miifredatinin  seviyeleri kii¢iik hacimli olmalidir.
Aciklayict renkli ¢izimlerle desteklenmeli, kelimeler biliyiik yazi tipi yazilmali ve
harekeleri anlagilir olmalidir.

o Kitaba dersin konusuna uygun, sayisi dengeli, amaca hizmet
eden, bikkinlik ve tekrar hissi vermeyen ve yeni teknikler igeren alistirmalar
eklenmelidir.

. Her dersin sonunda bazi zor kelimeler, bazi deyim ve yaygin
ifadeler icin tek dilli s6zlik eklenmelidir.

. Ogrencinin dersi tekrar ederken ulasabilecegi ses dosyalarini

iceren bir klasér bulunmalidir.
3.2.7.0gretici ile Tlgili Sorunlar ve Oneriler

Arapcay1 konusan ve yabanci olmak tizere iki Arapca Ogreticisi vardir. Her
birisinin art1 ve eksi yonleri bulunmaktadir. Anadili Arapca olan 6greticilerde yaygin
olan durum Arapga 6gretiminde ¢okga kendi yerel lehgelerini kullanmalar1 ve dogal
bir sekilde bunun Ogrenciye de sirayet etmesidir. Okuldaki Arap hocalarinin
sayisinca Ogrencilerin Arapga dil seviyeleri farklilasmaktadir. Anadili Arapca

olmayan ogreticinin de Arap dili ve Edebiyat1 mezunu olmasi ve egitim bilimleri

165 Ali el-Kasimi ve digerleri, itticahat hadise fi ta’limi’l-lugati’l-Arabiyye li’n-natikine bi’l-
lugati’l-uhré, Camiatu’d-diiveli’l-Arabiyye, S. 22 s. 108.



derslerini almis olmas1 gibi Arapga 6gretiminde kullandigi art1 yonleri bulunabilir.
Ancak yabanci 6gretici kendisini Arapcanin inceliklerini vakif kilacak olan Arap gibi
diisiinme yetisine kesinlikle ihtiya¢ duyar ve duyabilir. Buna 6rnek olarak Araplar
gibi sesleri telaffuz etmesi (¢ift dilli olup Arapgayi kiiclikken dgrenenler haric), bazi
kelimelerin farkli baglamlarda geldigi anlamlar1 agiklayabilmesi, bazi ifadelerin,
atasozleri ve deyimlerin Kdltiirel boyutlarini1 bilebilmesi, bunun yaninda dili
konusurken ana dili ile Arapgayr istemsizce birbirine karistirmasi gibi seyler
sayilabilir. Ancak unutulmamalidir ki bu Arap olmayan O6gretici Araplardan bazi
noktalarda daha iyi de olabilir. Ornegin bu noktalar arasinda ge¢mis tecriibeleriyle
Arapga oOgrenirken zorlanilan yerleri bilmesi, Ogrencilere hazir tecriibelerinden
yararlanarak engelleri asmalarma yardime1 olmasi sayilabilir.1%

Tiirkiye Cumhuriyeti'ndeki 6greticilerin (Tiirk 6gretici) temel sorunu,
bircok Ogreticinin Arapga dilbilgisini iyi sekilde bilmesi ancak konusmada iyi
olmamasidir. Zira bu 6greticiler sadece kurallar1 6grenmisler ve kendilerini konugma
icin cesaretlendirecek ve konusmay1 6gretecek kimseyi bulamamislardir. Dolayisiyla
bu o6greticiler kendileri iyi sekilde Arapca konusamazken Ogrencilere bir ders
doneminde Arapca konusmayi nasil ogretebilir, kendisinde olmayan bir seyi nasil
verebilir?  Arapga Ogreticileri konusma dersinin hakkini veriyorlar mi1? Bu soruyu
Mehmet Soysald1 Tirkiye’deki bir grup ilahiyat fakiiltesi 6grencisine yaptig1 ankette
sormus ve su sonuglara ulasmustir: Ogrencilerden % 73,8’i Arapca Ogretiminde
konusma becerisine gereken onem verilmedigini, % 13,7°si ise verildigini ifade
etmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu Arapga egitiminde konusma becerisine
onem verilmedigi kanaatindedirler. Bu bulgu Arapca egitiminde biiyiik bir eksikligi
gostermektedir. Cilinkii dil 6gretimi sadece okumak ve okudugunu anlamaktan ibaret
degildir. Dil dgretimi dort temel dil becerisini gelistirmek {izere yapilmaktadir.®’

Uzmanliga gelince, Arap dili ve edebiyati alaninda uzman 6greticiler
oldugu gibi (ki bu azdir) uzman olmayan o6greticiler de (¢ogunlukla) vardir. Arapca
Ogretenlerin ¢cogunun, anadili Arapga olmayanlara Arapg¢a 6gretme konusunda uzman

olmadigi, kendi ¢abalar1 ile egitim gorevini siirdiirdiikleri, bir dogrularma karsilik ve

166 Taime, Ta’limu’l-Arabiyye, s. 353.
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birgok kereler hata yaptiklari goriilmektedir. Uzman olmayan o&greticiler, dili
konusan herkesin dili Ogretebilecegine dair yaygmn ve yanhg bir gorisi
savunmaktadirlar. Bu yanlis ve temelsiz bir mantiktir. Aynit durum genel bir egitim
yeterliligine veya Arapga Ogretimi alaninda uzmanliga sahip olmayan bir Ogretici
icin de gecerlidir. Dil 6gretimi deneme yanilma mantig1 ile yapilan ugrasidan ibaret
degildir. Dil 6gretimi bilim ve egitim konusunda ¢alisilmis ve calisilmaya devam

eden teori, deney ve arastirmalar1 dikkate alan bir bilim ve sanattir.

Oneriler

. Anadili Arap¢a olmayanlara Arapca konusma O&gretimine
tamamen mekanik olarak degil, yaratict bir silire¢ olarak bakilmalidir. Eski
davranigsal goriise gore (uyaran-tepki) dil, yaraticiliktir ve dilin 68retimi, onu ustaca
kullanabilen, dilsel estetik degerleri dikkate alan yaratici insanlar yetistirmeyi
amaglamalidir. Yoksa dil sadece mesa;j iletimi degildir. Bu yaraticilik orta ve ileri
seviye icin miimkiindiir. 8

. Anadili Arapca olmayanlara Arapca Ogretimi konusunda
uzman olan Arap 6greticilerden 6zellikle konusma derslerinde yararlanmak gerekir.

. Arapca Ogreticisinin kurallari, teknikleri, belagati ve meshur
atasozlerini bilmesi gerekir.

. Arapca Ogretiminin daha seviyeli bir hale getirilmesi i¢cin 6nce
bu egitimi vermekte olan Ogretim elemanlarinin bilgi ve becerilerini artirip
gelistirebilmeleri i¢in Arapganin konusuldugu iilkelere gonderilmesi hususunda
imkan hazirlanmasmin faydali olacag: diisiiniilmektedir.'®°

o Arapca Ogreticilerinin, Tiirkiye'de Arapca 0gretmekle ilgilenen
merkezler tarafindan devlet tniversiteleri ile ortaklasa diizenlenen anadili Arapca
olmayanlar i¢in Arapga Ogreticilerini hazirlama kurslarmma veya internet araciligiyla
verilen 6zel kurslara katilmalar1 gerekir. Ayrica Arapga Ogreticileri arasinda egitim
deneyimlerini paylasabilecekleri ve karsilastiklart sorunlara ¢oziim Onerilerini

tartigabilecekleri aylik seminerler diizenlenebilir.
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. Arapga  Ogreticilerini  iiniversitelerdeki  yabanci  diller
bélumlerinden ders almaya sorumlu tutmak gerekir. Bu sayede alandaki modern
yonelimleri gormiis olurlar ve kaynagi ister Arapga ister diger yabanci dillerde olsun
ogrendiklerini Arapga d6gretimi alaninda uygulayabilirler. Zira metodolojinin temelde
ortak oldugu degismez bir gercektir. Her ne kadar igerigi farkli olsa da yabanci dil
ogretim metotlar1 uygulamalar1 temel prensipleri itibariyle aynidir.t’°

o Eger ogretici Tiirk ise Arap dilinin ve genel kiiltiiriiniin; eger
Arap ise Ogrencilerin sosyal gevresi ve kultirine asina ve farkinda olmasi gerekir.
Zira bu konudaki yetersizlik 6greticiyi bir sey veremez hale getirir, kendini siirekli
olarak bu kiiltiirel boslugunda hisseder. Ogreticilik meslegi boyle bir durumu kabul
etmez.*"

. Konusma dersi ogreticisinin  dersteki rolii, konusmayi
yonlendirmek, Ogrencileri konusmaya tesvik etmek ve konusmayr yonetmektir.
Ogrenci dersin odak noktasinda olmali ve dgreticiden daha fazla konusmalidir.

. Baslangic seviyesindeki Ogreticinin gerektiginde Ogrencilerle
iletisim kurabilmek veya problemlerini anlamak igin Ogrencilerin dilinde veya
kullanilan ara dilde iyi bir yeterlilige sahip olmas1 gerekir. Baslangi¢ seviyesindeki
tiim ogreticiler i¢in gerekli olan bu niteligin yan1 sira baslangi¢ seviyesi Arapga dersi
anlatim ve degerlendirme teknikleri konusunda egitsel ve kiiltiirel altyapiya da sahip
olmas1 gerekir. Bu nedenle ¢ok az Ogretici baslangi¢ seviyesi derslerine girmeye
gonulli olur.1"2

o Anadili Arapca olmayanlar icin Arapca Ogreticisinin giizel
ahlak sahibi olmas1 ve 6grenciye dil, ahlak, davranis ve egitim hususlarinda 6rnek
olmasi1 gerekir. Zira Tiirk 6grenciler Arapcayr genellikle dini amaclarla 6grenmekte
ve 0greticiyi de bu yolda bir araci olarak gormektedir.

. Ogreticinin meslegine uygun sekilde dis goriiniisiine dikkat

etmesi gerekir.
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3.2.8.0grenci ile Tlgili Sorunlar ve Oneriler

Yabanci dil 6gretim programma katilan 6grencilerin egitimin nasil
olacagma dair birtakim beklentileri bulunur. S6z konusu beklentilerin 6gretim
metoduna etki etmesi kagmilmazdir. Bu beklentiler benzer programlardaki ge¢mis
tecriibeler, gercek ihtiyaglar ve egitim gelenekleri dogrultusunda olusmaktadir.
Ogretici 6grencilerin beklentilerini degistirebilecegi gibi bazen dgretim programima
zarar vermeden beklentilerin bir kismma uyum saglamak zorunda kalabilir. Ornegin
ogrenciler anadillerini kullanmakta 1srar ettiklerinde ogretici de ana dili kullanmak
zorunda kalabilir.*"

Ogrenci konusma ile mesgul olmadikca, kendini ve gevresini ifade
etmedik¢e konusma becerisinin gelismesi miimkiin degildir. Bircok 6grenci Arapga
konusmay1 6grenmeyi istemesine ragmen ¢esitli nedenlerle konusma etkinliklerine

katilmamaktadir. Bunun bazi sebepleri sunlardir:*’*

a. Konusmak oturup 6greticiyi dinlemekten veya hayal diinyasina
dolasmaktan daha zordur.

b. Cogu ogrenci ilk konugsma girisimlerinde yasadiklar1 tereddiit
hissinden rahatsiz olmaktadirlar.

C. Cogu ogrenci duygusalligindan dolayr hata yapmak veya
arkadaslar1 6niinde aptal gibi goriinmekten hoslanmamaktadir.

d. Alay edilme ve basarisizlik korkusu

Ogrenci konusma dersinde konuya hakim olmasma ve smifta kendi
Ogreticisi ile rahat ve akici bir sekilde konusabilmesine ragmen bazen kars: tarafi (bu
kisi bazen kendi Ogreticilerinin disinda bir 6gretici, bazen de Arap bir misafir
olabilir) anlamanin zorlugundan dolay1 konugsmada istikrarsiz kalmaktadir. Bu sorun
konusma ve dinleme becerilerinde ortaktir. Bu istikrarsizligin nedeni 6grencinin
Ogretmeninin sesine, teknigine aligtk olmasi ve onu benimsemesidir. Bunun gibi
ogretici de 6grencisinin dildeki yeterliligini bildiginden onun konusabilecegi kelime

ve kaliplar1 seger.

I8 Hlt, ag.e., s. 12.
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Oneriler

e Ogrendigi dilin kiiltiiriine sayg1 duymak gerekir. Sahada yiiriitiilen
calismalar 6grendigi dilin kiiltiiriine saygi duymayan 6grencilerin ne kadar ¢abalarsa
cabalasin dilde ilerleyemeyecegini gostermektedir. Bunun yani sira Arapgayi iyi
dgrenen ise cogunun Islam kiiltiir ve medeniyetini sevdigini vurgulamaktadir.1’

e Ogrencilerin Arap dilinden beklentilerini karsilamak gerekir. Her bir
ogrencinin ulagsmak istedigi bir hedef vardir. Bu hedef kimi zaman dini, kimi zaman
siyasi veya turistik olabilir. Ogrenci dili sadece bu hedeflere ulasmak igin dgrenir.
Dolayisiyla basarili bir 6gretici ders igeriklerini ve aktivitelerini 6grencilerin ilgisini
cekmek ve onem vermelerini saglamak icin onlarin egilimlerine gore belirlemelidir.
Egitim psikolojisi alanindaki bilim insanlar1 6grenmenin bir kosulu olan dikkatin,
egitim igeriginin 6grencilerin istek ve ihtiyaglarini ne olciide karsiladigi, tutkularina
ve hobilerine ne Olgiide hizmet ettigi ile yakindan ilgili olduguna dikkat
cekmektedirler.*’®

e Dil Ogrencisinin konusma arzusu ger¢ek bir istektir. Ancak
konugsmanin Oniindeki psikolojik ve sosyal engeller de ayni Olclide gergek ve
somuttur. Ogreticinin en ¢ok bu tiir tesvik edilmeye ihtiyac duyan 6grencilerle
ilgilenerek sorunlarin1 agmalarina yardimc1 olmasi gerekir. Ayrica Ogreticinin
ozellikle konusma dersindeki heyecan ve cosku ile basari arasinda siki iligki
oldugunun farkinda olmasi gerekir. Ogrencinin hata yapmaktan korktugu i¢in cevap
vermekten cekindigi smifta konusma yetisi gelismez. Ogrenciye gelen giiven ve
hataya aldirmama duygusunun Ggreticinin onay1 ve giizelleme sozleri ile rahat ve
stressiz bir atmosfer yaratmasi ile desteklemesi gerekir. Ogretici baz1 seyleri agikca
dile getirmeli, 6rnegin dili yanlis telaffuz ettiklerinde giilmenin kagmilmaz olacagini,
deneme ve yanilma yaparak konusmanin daha kolay Ogrenilecegini Ogrencilere
belirtmesi gerekir.’’

e Ogreticinin sesine alisma ve baskasi ile konusamama sorunu igin ise

ogreticinin derslerde farkli seslere alistirmasi gerekir. Metinleri sadece kendi sesi ile
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okumamal1 bagka dgreticilerden de seslerini kaydederek veya sinifa metni okumasi
icin davet ederek yardim almaldir. Bu teknik Ogrenciye anlama melekesi
kazandirirken neticesinde konusmanin siirekliligine vesile olur.1’®

e Konunun igerisinde miiteradif kelimeler kullanmak 06grencinin
kelime dagarcigini artirirken iyi bildigini diisiindiigli bir konuda farkl bir 6greticiden
farkli kelimeler duydugunda sasirmaz.

e Ogrencinin fasih Arapga medya kanallarmi dinlemesi, bu sayede
Arapgay1 sevmesi ve yakinlik duymasi gerekir. Dinleme Ogrencinin Arapgay1l en
kapsaml sekilde 6grenmesine yardimei olan uygulamalardan birisidir. Ayni sekilde
ogrencinin smiftaki okuduklari ile yetinmeyip kolaydan zora dogru farkli alanlarda
Arapga kitaplar okumasi gerekir. Bu kitaplar1 dgreticinin tavsiyesi ile se¢cmeli ve
konusma dersinde gordiiklerini kullanmay1 thmal etmemelidir.

e Tiirk 6grencilerin ana dili Arapga olmayan diger ogrencilere gore
ayricalign dillerinde kullanilan ¢ok sayida Arapca kelime bulunmasidir. Ogreticinin
ozellikle baglangi¢ seviyesinde bu kelimeleri gostermesi, Tiirk¢ede de bulundugunu
ifade etmesi, lizerinde durarak Ogrenciyi konusmada kullanmaya tesvik etmesi
gerekir.2” Tleri seviyelerde bu kelimelerin gosterilmesi ise konusmada ilerlemelerini
saglar.

e Ogretmen, 6grencinin ciimledeki bir kelimeyi soyleyemese bile
konugsmaya devam etmesi konusunda 1srarci olmali, kelimenin unutulmasi
durumunda &grencilerin dnceden bildigi bir kelimeyi kullanmalidir. Ornegin dgrenci
kayip/2s3 Kelimesini unutursa 6grenci ciimleyi veya konuyu tamamladiktan sonra
Ogrencilere hangi kelimenin eksik oldugunu ve anlami hangi kelimenin
tamamlayabilecegini sorar. Bundaki amag¢ ogrencinin hata yapma korkusunu
yenmesini saglamasi, konusmaya motive etmesi, anadilinde konusmasimni engellemesi
ve kayip kelimenin 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in kullanilmasidir.

e Ogrencilere smif ici ve disinda teneffiislerde, arkadaslariyla

Ogretmenleriyle Arap¢a konusmasi hususunda tavsiye verilmelidir. Teneffiisler eger

178 Karim Farouk el-Kholi, “Arapga Ogretiminin Problemleri ve Céziim Yollar1”, Selguk Universitesi
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Ogretmen iyi kullanirsa Ogrencinin bir seyler 6grenmesi icin en Onemli zaman
dilimleridir. Okul disinda ise bazi kaliplar1 giinliik hayatta kullanmaya calisir.
Ormegin evdeki esyalar1 ve yolda gordiikleri seylerin isimlerini saymasi, saatleri
Arapca sOylemesi gibi eylemler bilgi dagarcigmnin yerlesmesini saglar ve ileri
seviyelerde Arapga diisiinme derecesine ulagsmasina katkida bulunur.

e Ogretmen basarisizligi kendisine yiiklememelidir. Ogrencilerden
birisinin konusmasi kotii olabilir ve hatta imkéansiz goziikebilir. Bu durumda
ogretmen kendisini kotii addetmemeli, denemeye, ilgilenmeye devam etmelidir.
Basar1 ancak bu sayede miimkiin hale gelir.°

e Ogretmen simifta siirekli hareket halinde olmali, bir grup dgrenciyle
ilgilenip digerlerini thmal etmemelidir. Bu davranis 6grencilerin kendisini takip

etmesini ve derse katilimlarini destekler.
3.2.9.Egitim Programinin Siiresi ile ilgili Sorunlar ve Oneriler

Egitim programi i¢in belirlenen siire programin seyrinde ve sonucunda
onemli bir faktordiir. Tiirkiye’de iki program tiirii 6ne ¢ikmaktadir. Birincisi imam
hatiplerdeki egitim programi, digeri ise ilahiyat fakiiltelerinin hazirlik siniflarinda ve
dil merkezlerinde uygulanan yogunlastirilmis egitim programudir. iki program
arasinda Onemli farklar bulunmaktadir. Bu farklar tablo {izerinde soyle

gosterilebilir: 8

Okul Programi Yogunlastirilmisg
Program
-Ders Saati Haftalik 2 saat ders | Genellikle gunlik 5
vardir. veya 6 saat ders yapilir
-Amac Yabanci dil Siire baskisina gore
egitiminde ¢esitli sadece konugsma veya
amaclar icerir. okuma becerisine 6nem
Belirlenen sure vermek gibi kismi

180 Tertuti, a.g.e.
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kapsaminda genellikle

farkli becerileri igerir.

becerilere odaklanilir.

yastyla baglantilidir.

-Motivasyon Okul programinda Ogrenci bu yogun
Ogrencinin yabanci dil | programi ya kendisi
Ogrenmesi zorunludur. | secer veya dnceden
boyle bir programla
karsilasacagini bilir.
-Yas Yas genellikle egitim | Ogrenciler genellikle

yetiskindir. Lise

egitimini bitirmis,
universiteye girmek,
gorev almak veya dil
0grenmek i¢in hazirlik

okurlar.

Tablo 5:Tiirkiye'deki Okullarda Arapca Ogretiminin Karsilastirilmasi

Yukarida bahsedilen farklara bakildiginda Ogretim programi ig¢in
belirlenen siirenin 6gretimin sonucunda dogrudan veya dolayl etkisi bulunmaktadir.
Haftalik iki saatlik programin karsiliginda yogunlastirilmis programda 30 saat ders
verilmesi, bir sene yogun Arapga egitiminin 15 sene okul egitimine denk geldigi
anlammna gelmektedir. Okulda verilen kisa siireli Arapga Ogretiminde Ogretmen
ogrencilere sadece az sayida ve basit kelime ve kaliplar1 dgretebilir. Ogrenciler de
anadiline terctime edilen bu kelimeleri ezberler. Oyle ki Arapga programindaki bu
yanlis sistemden dolayr dilin zor oldugu sonucuna varilir. Yogunlastirilmis
programin Ogrencilerinin durumu ise siire acisindan imam hatiplerden daha iyidir.
Ancak ders igeriginin yogun olmasi1 konusma dersine ve etkinliklerine gereken vaktin
ayrilmamasina neden olur. Bu yilizden ders miifredatin1 bitirebilmek i¢in bir yaris

halinde olurlar.

Oneriler
J Anadili Arapg¢a olmayanlara Arapga Ogretimi programinda
konusma dersinden istenen neticeye ulagsmak i¢in dersler haftalik 8 veya 10 saatten

az olmamalidir.



. Konusma dersi i¢in ayrilan saatlerin belirlenmesi gerekir.
o Haftalik ders saatlerinin haricinde takviye dersler veya destek

kurslar1 gibi ihtiyaca gore ek saatler konulmalidir.
3.2.10.Egitim Ortamn fle Tlgili Sorunlar ve Oneriler

Imam hatip okullarinda ve iiniversitelerdeki hazirlik smifindaki
ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi sorunlar smf biiyiikliigli ve 6grenci sayisinin
fazlaligidir. Bu yiizden 6gretmenin 6grencileri takip etmesi zor hale gelmekte veya
zaman kaybma neden olmaktadir. Bu ise istenen sonuglari etkilemekte ve

ogrencilerin konugma becerisinde ilerlemesini engellemektedir.

Oneriler

. Ogrenci dil merkezine ayagmni attig1 ilk giinden itibaren her
yoniiyle Arapga ile kusatilmalidir. Tabelalar Arapga yazilmali, smifta, kitlphanede
veya yemekhanede 6grencilere tiim direktifler Arapga verilmelidir. 82

. Teknik se¢cimine onem verilmelidir. Kiigiik smiflarda basarili
olan bazi teknikler biiyiik siniflarda basar1 saglamayabilir. Biiyiik siniflarda toplu
tekrar gibi tekniklerin kullanmasi zorunlu olabilir. 83

. Imkan olduk¢a smif dis1 etkinliklere ©nem verilmelidir.
Ornegin yiyecekler dersi yemekhanede, spor tiirleri dersi spor salonunda veya okulun
bahgesinde verilebilir. Bu sekilde bilgilerin somut olarak alinmasi Ogrencinin
anlamasini kalic1 hale getirir ve ders hakkinda konusmaya ve sorgulamaya tesvik
eder, siifin atmosferinden ve kurallarindan uzaklagmasini saglar.

o Ogrencinin konusurken ayaga kalkmasi veya tahtaya gikmasi
gerekmez, aksine oturarak konusmasi ona ifade ozgiirliigii verir. Ogretmenin ise
ayakta konusmasi diyaloga canlilik verip dgrencilerde ne kadar ilgili olduguna dair
bir izlenim uyandirirken; oturarak konusmasi diyalogun sonik gec¢mesine neden

olur.t®*

182 Taime, a.g.e., s. 350.
183 Halt, a.g.e., s. 29.
184 Fa0ri ve Ebu Amese, a.g.e., s. 491.



SONUC

Anadili Arapga olmayanlara Arapca 6gretiminde ¢ok sayida metot, teknik ve arag
oldugu goriilmektedir. Ancak bunlarin her birisinin kendine has oOzellikleri
bulundugu halde 6gretim programlari agisindan bazisinin uygun oldugu bazisinin da
uygun olmadig1 anlasilmaktadir. Basarili bir 6gretici, 6grencinin yasina, psikolojik
ve kiiltiirel durumuna, egitim amacina ve kendisine ayrilan zaman ve yere gore
egitim programi i¢in etkili olan metot, teknik ve araclar1 secen ve dersi
kolaylastirmak icin en etkili yontemi iiretendir. Ogretici, egitimin odak noktas1 ve
ogretim programinm temelidir. Ogretim igin uygun olam belirlemede 6greticinin
sorumluluklar1 biiyiiktiir. Ogretim metotlarindaki cesitlilik ve modern stratejilerin
kullanim1 monotonlugu ve bikkmlig1 dnlemeye ve 6grenirken eglendirmeye katkida
bulunur. Bu ise 6grenci basarisina ve konusma becerisinin kazanilmasina olumlu
olarak yansir. Diizeyleri farkli olan 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamanin en iyi yolu
ders iceriginin ¢esitli sekillerde sunulmasidir. Arapga’y1 her konusan kisi Arapga
ogretme yeterliligine sahip degildir. Bunun gibi anadili Arapga olanlara Arapga
Ogreten kisinin uzmanlagsmadan ve yetkin hale gelmeden anadili Arapca olmayanlara
Arapca 6gretmesi de uygun degildir.

Arapca Ogrenilmeden Arap dilinin edebi, kiiltiirel, sosyal ve herhangi bir
yoniiniin tam olarak 6grenilmesi miimkiin degildir. Bunun gibi 6grenci ile 6gretici
arasindaki iletisim dilinin de Tiirk¢e olmasi veya ara dil kullanilmasi da yanlistir.
Arap edebiyat1 veya belagat derslerinin Arap¢a bilmeyen, dil duygusu gelismemis ve
bu konular1 anlamalarina yardimci olacak bir dil birikimine sahip olmayan
ogrencilere 6gretilmesi de anlayacagimiz bir durum degildir. Ozellikle de nakd ve
belagat konular1 tahlil ve edebi zevke dayandigindan bagka bir dile terciime ile veya
ara dil kullanarak degil sadece Arap dili ile ve de onda yetkin olmakla anlasilabilir.

Tiim bu sayilanlarin yan1 sira 6grencilerin konusurken rahat olmalari, sert, tiz, ve
bagirarak konusmaktan kagmmalar1 gerektiginin 6gretilmesi, sesi kontrol etmeyi ve
bunun i¢in diksiyon alistirmalar1 yapmasi gerekir.

Her dil gibi Arap dilinde de dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde dort

beceri bulunmaktadir. Bunlar dil iletisiminin temel taslaridir ve her bir beceri digeri



ile etkilesim halindedir. Bir yabanci dili 6grenmedeki amag siiphesiz o dili
konusanlarla iletisim kurmak ve o dili konusmaktir. Konusma becerisinin, dil
birikiminin, ezberlenen kelime ve kaliplarm artirilmasmin 6nemi de buradan ileri
gelmektedir. Ogretici konusmay1 sadece konusma dersleriyle smirlamayip dilin tiim
dallarinda konusmaya Onem verebilir. Dil 6grenen ilgili 6grencilerle bir araya
gelinen her bir ortam konusmay1 6gretmek ve gelistirmek i¢in bir firsattir. Ancak
hicbir dil becerisi digeri i¢in ithmal edilmemelidir. Zira dinleme becerisi olmadan
konusma becerisinin, okuma becerisi olmadan yazma becerisinin Ogretilmesi
miimkiin degildir.

Gramer dil becerilerini 6grenmek i¢in zorunlu bir seydir. Gramer dgretiminin
zorluklar1, bu sorun gérmezden gelinerek ¢ozilecek veya ustesinden gelinecek bir
durum degildir.

Yabanci dil 6gretim metotlarina, Ozellikle de konugma ile ilgili olanlara
bakildiginda ogreticinin derslerdeki roliinlin 6ne ¢ikan en Onemli fark oldugu
goriiliir. Klasik metotlarda 6greticinin egitimin merkezinde oldugu 6grencinin ise
herhangi bir katilima sahip olmayan olumsuz bir alict konumundadir. Modern
metotlar ise 6grenciyi egitim faaliyetinin odak noktasi haline getirirken 6greticiyi ise
bir rehber ve yonlendirici olarak gorar.

Ogretici agismdan bakildiginda eksiksiz ve biitiin egitim kosullarma uygun bir
metot bulunmaz. Buradan hareketle Ogreticinin herhangi bir metotla sinirh
kalmamasi, her metodun kendi i¢inde bulundugu duruma uygun olan yoniinii almas1
ve uygun Ogretim yontemini se¢mesi gerekir. Ifade edilen metotlardan ¢ogunu
birlestirmek suretiyle yararlanmak, herhangi bir seviyede ve herhangi bir asamadaki
bir becerinin veya beceri boliimiiniin 6gretiminde kullanilan metottaki bir etkinligi
kullanmak mumkindur. Her bir metot belirli amaclara hizmet eder ve herhangi bir
asamada yer alan dil becerilerinden bir tanesini bir yontem dahilinde dgretmek i¢in
uygundur.

Teknigin egitim metodunu tamamladig1 ve ders igerigini desteklediginde siiphe
yoktur. Bu yiizden teknigin metotla uyumlu olmasi ve onu tamamlayici olmasi
gerekir. Belirli bir iisluba itibar edip digerlerini g6z ardi etmek imkansizdir. Ayni
sekilde tiim dgretim sartlarma uyan bir teknikten de s6z edilemez. Ogreticinin imkan

ve sartlara gore teknigi segcmesi gerekir.



Arapca O0grenme ve 0gretme hususunda 6grencilerin ve dgreticilerin karsilastigi
sorunlar gergek sorunlardir ve miifredat, metot, teknik, zaman ve kendisi i¢in uygun
olan ve dilde ilerlemesine yardimci olacak ogretmen sec¢imindeki hatalarin
sonuglaridir. Sorunlara etkili ¢oziimler bulunabilmesi i¢in 6ncelikle sorunlarin tespit
edilmesi gerekmektedir. Arapg¢a Ogretiminde, Ozellikle de konugma becerisinde
karsilasilan sorunlar; ses ve anlam gibi Arap dilinin dogasiyla ilgili olanlar, bunun
yant sira dille ilgili olmayip Ogretmen, 6grenci, mekan kaynakli olanlar ve egitim
yontemi kapsaminda metot, teknik gibi 6grenciye bilgi aktarimiyla ilgili olanlar
seklinde siralanabilir.

Ana dili Arapca olmayan 6grencilerin ve Arapgay1 6greten dgreticilerin, egitim
sart ve kosullarma uygun metot, yontem ve araglar1 secerken ve Arapg¢a Ggrenen
ogrencilerin konusmalarini engelleyen problem noktalarini belirlerken bu ¢calismadan

faydalanmalar1 temenni edilmektedir.
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