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OZET

Bu arastirmanin genel amaci, 6gretmenlerin Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi uygulamalarmi kullanma durumlarmin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kuramsal ¢ercevesinde 6gretmen adaylari
tarafindan gozlemlenmesi ve bu gdézlemlerden olusturulan etkilesimli-¢evrimici bir
ornek olay kiitliphanesinin 6gretmen egitiminde kullanilarak degerlendirilmesidir.
Bu amag dogrultusunda farkli branslarda staj yapan &gretmen adaylarmin FATIH
Projesi uygulamalarina yonelik gozlemlerinin TPAB 6z-yeterlik algilarina etkisi ve
ogretmen adaylarmin  gdzlemledikleri staj Ogretmenlerinin  FATIH  Projesi
uygulamalarin1 kullanma durumlar1 incelenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
gozlemlerinden olusturulan 6rnek olay kiitliphanesinin 6gretmen adaylari tarafindan
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda kullanilmasinin, TPAB 6z-yeterlik ve
Ogretmenlik Oz-yeterlik algisina etkisi arastirilmistir. Son olarak aragtirma
kapsaminda 6gretmen adaylarinin g¢evrimigi-etkilesimli 6rnek olay kiitiiphanesine
yonelik goriisleri belirlenmistir. Arastirmada karma yontem kullanilarak, hem nicel
hem de nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Deneysel uygulamanin

TPAB ve ogretmenlik 6z-yeterlik algisi tlizerindeki etkilerini saptamak icin nicel



aragtirma yontemlerinden “Tek Grup On Test — Son Test Modeli” kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
Necmettin Erbakan Universitesi, A.Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’'nde 20 farkli
anabilim dalinda son smiflarda 6grenim goren 6gretmen adaylari ve Konya ilinde
devlet okullarinda ¢aligan farkli brangtan 337 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirma
kapsaminda veriler, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi, Ogretmen
Oz-yeterlik Algis1 Olgegi, staj gozlem formu ve goriisme formu ile toplanmistir. Elde
edilen nicel verilerin analizleri i¢in ise aritmetik ortalama(X) frekans(f), yiizde(%),
standart sapma(SS) ve eslestirilmis Orneklem t-testi (paired sampled t-test)
kullanilmigtir. Nitel veriler ise icerik ve betimsel analiz yontemleriyle analiz
edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizine gore farkli branslarda
staj yapan &gretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina yénelik gdzlemleri
TPAB 6z-yeterlik algilarini artirmistir. En fazla artis gosteren bilginin TB boyutunda
oldugu goriilmiistiir. Ozetle, 6gretmen adaylarmin FATIH Projesi uygulamalarma
yonelik gézlemlerinin TPAB 6z-yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda, okullarda daha fazla teknolojiyi gozlemleyen 6gretmen
adayinin, egitimde teknoloji entegrasyonunu daha yliksek seviyede gerceklestirecegi
goriilmektedir. Gozlemlenen &gretmenler FATIH Projesi teknolojilerinden akill
tahtalar1 derslerinde anlasiimayan yerleri tekrar etme, bilgi aktarumi, motivasyon,
ogrenci katilimi(uygulama) ve siireg-i¢i degerlendirme amaciyla kullanmaktadir.
Akilli Tahta kaynakli dokunmatik sorunlar ve ekranda donmalarin yasanmasi
Ogretmenlerin ders isleme siirecinde problem olustururken alana 6zgli yazilim
yetersizligi bir diger sorundur. Goézlemlenen bazi Ogretmenler 7B eksikligi ve
teknolojiye olumsuz tutumlar nedeniyle derslerinde teknoloji kullanmamaktadirlar.
Derslerinde akilli tahtayr kullanan bazi Ogretmenler ise fteknik yardima ihtiyag
duymakta ve okulda teknik bir elemanin olmamasi nedeniyle diger ogretmenler ve
ogrencilerden yardim istemektedir. Bu durumda sinif yonetimi problemleri de
olusabilmektedir. Olusturulan o6rnek olay kiitliphanesi cografya 0Ogretmeni
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda kullanilmistir. Bu kullanim

onlarin TPAB 6z-yeterlik ve 6gretmenlik 6z-yeterlik algisini artirmistir.  Ogretmen
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adaylarimin 6rnek olay kiitiiphanesinin kullanilabilirlik ile diistinceleri genel olarak
olumludur. Sitenin sade olmasi, gereksiz detayin olmamasi, anahtar kelimenin yeterli
olmasi, meniilerin kullanisli olmasi, yasanilan ogretmen davranislarini okunmast,
ornek olaylara yorum yazabilme nedenleriyle web sayfasint begenmislerdir.
Ogretmen adaylarinin empati ve farkindalik diizeylerine katki saglayan ¢evrimigi

etkilesimli web sayfasi1 6gretmen egitiminde kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: FATIH Projesi, Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB),
Ornek Olay, Veri Kiitiiphanesi, Ogretmen Aday1
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SUMMARY

The main aim of this research is to observe teachers’ use of FATIH
(Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology) Project
applications by pre-service teachers in the theoretical framework of Technological
Pedagogical and Content Knowledge (TPACK), and to use and evaluate an
interactive-online case study library created from these observations in teacher
education. For this purpose, the effects of the observations of FATIH Project
applications on the TPACK self-efficacy perceptions of the pre-service teachers
trained in different branches, and the use of FATIH Project applications by internship
teachers observed by these pre-service teachers were examined. In addition, the
effect of the use of the case study library, which is formed from the observations of
the pre-service teachers, by pre-service teachers within the scope of teaching practice
on the perception of TPACK self-efficacy and teacher self-efficacy was investigated.
Finally, within the scope of the research, pre-service teachers' views on the online-
interactive case study library were determined. Both the quantitative and qualitative
research methods were applied in the research through the mixed research method. In
order to determine the effects of experimental application on TPACK and teacher

self-efficacy perception, "One sample pre-test - post-test model" was used as
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quantitative research methods. The research study group consists of the final year
students from 20 different department of Ahmet Kelesoglu Education Faculty of
Necmettin Erbakan University in the fall semester of 2013-2014 academic year, and
337 teachers from different branches who were working in public schools in Konya
province. The data were gathered through Technological Pedagogical and Content
Knowledge (TPACK) Scale, Teacher Self-efficacy Perception Scale, internship

observation form and interview form. Arithmetic mean (X), frequency (f), percentage
(%), standard deviation (SS) and paired sample t-test were used for the analysis of
the quantitative data. The qualitative data were analysed by content and descriptive

analysis methods.

According to the analysis of the data obtained, pre-service teachers’
observations of FATIH Project who interned in different branches increased their
TPACK self-efficacy perceptions. It was seen that the knowledge that increased the
most was in the TK (Technological Knowledge) dimension. In sum, it was concluded
that the pre-service teachers’ observations of the applications of FATIH Project were
found to have positive effects on TPACK self-efficacy perceptions. In addition, it
was revealed that a pre-service teacher who observes more technology in schools
will perform technology integration in education at a higher level. The observed
teachers use interactive white boards (IWBs) of the FATIH Project technologies for
repetition, transfer of knowledge, motivating students, student participation (practice)
and in-process assessment. While interactive white board-based touch problems and
screen freezing make course process troublesome for teachers, domain-specific
software inadequacies is another problem. Some teachers who use the interactive
white board in their lessons need technical help and ask for help from other teachers
and students because they do not have a permanent technical staff in the school. In
this case classroom management problems can also occur. The generated case study
library was used in the course of teaching application of pre-service teachers of
geography. Their use of this library increased their TPACK self-efficacy and teacher
self-efficacy perception. The pre-service teachers’ thoughts of the usability of the
sample event library were generally positive. The pre-service teachers enjoyed the
web page because both the site was simple; lacking unnecessary detail and it has



sufficient keywords, useful menus, and it also provides teachers’ experiences and
makes it possible for users to write comment on case studies. Pre-service teachers
think that an online interactive web page that contributes to empathy and awareness

levels can be used in teacher training.

Keywords: FATIH Project, Technological Pedagogical and Content Knowledge
(TPACK), Case-Study, Data Library, Pre-service Teacher
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GIRIS

1.1.Problem Durumu

Diinya’da hizli bir degisim ve doniisimiin yasandig1 21. yy’de toplumlar,
sosyal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik vb. yonlerden farkli gelismelere taniklik
etmektedirler. Bu gelismeler ile birlikte 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
sayesinde iiretilen radyo, televizyon, telefon ve bilgisayar gibi {irlinlerin insanlarin
giinlik yasamlarinin vazgecilmez bir parcast haline geldigi goriilmektedir.
Toplumsal yapilarda meydana gelen her degisim ve doniisiim ani gereksinimlere ve
bu gereksinimlerin karsilanmasina yonelik bir takim sorunlara neden oldugundan,
bireylerin degisime uyum saglamasinin 6nemi daha da artmaktadir. Toplumunun bir
bileseni olan egitim de toplumsal sistemin tiimiiyle baglantilidir(Erol, 2011). Bu
nedenle, egitim olgusunu toplumun diger boyutlarindaki sosyal, siyasal, ekonomik
degismelerden ayr1 degerlendirmek olanaksizdir(Geng, 2017). Bu baglamda
dontisiim stirecinde gerceklesen her tiirlii gelismenin egitime yansimalarini gérmek
miimkiindiir. Giiniimiizde bas dondiiriicii bir hizla gelisen ve yenilenen BIT ile
egitim siirecinin nasil organize edilecegi neredeyse tiim toplumlarin problemi olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojik gelismelerin ¢ok hizli bir bigimde ilerlemesi teknolojinin egitime
entegrasyonunu zorunlu kilmistir (Cakir & Yildirim, 2009). Ciinkii endiistri,
ekonomi ve iletisim gibi bir¢cok toplumsal sistem egitim kurumlarindan teknolojiyi
kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Alkan (2005), bireylere kaliteli
egitim hizmeti sunabilmek icin, toplumun farkl ihtiya¢ ve taleplerini karsilamanin,
insan kaynaklarini etkili bir bigimde kullanmanin ve egitimde firsat esitliligini

saglamanin yani sira egitim teknolojilerinin sinifta kullanilmasmin bir gereklilik



oldugunu savunmustur. Nitekim 21. yy becerileri video, Web 2.0 gibi medya
araclarim1 ve tabletler, mobil cihazlar gibi dijital araglar1 6grenme siirecleri ile
birlestirilip kullanilmasimi gerektirmektedir(Trilling & Fadel, 2009). Bu yilizden
egitim kurumlart 6gretmenlerden teknolojiyi kullanma becerisinde bireyler
yetistirmesini  beklemektedir. Bu beklenti, teknoloji kullanimimin sadece
Ogretilmesini degil ayn1 zamanda onu 6gretim etkinliklerinde bir ara¢ olarak da
kullanmay1 kapsamaktadir (Ciire & Ozdener, 2008; Tor & Erden, 2004). Bu durumda
en Onemli gorev egitim ve 6gretimin merkezinde bulunan 6gretmenlere diismektedir.
Bilgiye ulasan ve kullanan bireyleri yetistiren 6gretmenlerin teknolojik araglart etkili
bir bigimde kullanarak, yeni 6gretim tekniklerini uygulama becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir (Akpmar, 2003; Cakir & Yildirim, 2009; Erdemir, Bakirci, &
Eyduran, 2009; Jedeskog & Nissen, 2004; Percival & Ellington, 1988). Ayrica
kendilerini ve yetistirecekleri bireyleri bilgi toplumuna hazirlayacak olan
Ogretmenlerin, teknoloji destekli okul diisiincesini de Oziimsemeleri okullarda
teknoloji entegrasyonunun saglanmasi agisindan 6nemli bir gelisme olacaktir (Leh,
1998).

Alan yaz incelendiginde BIT’in 6gretme 6grenme siirecine etkili bir sekilde
entegre edilmesinin 6gretmenlerin yeterli bilgi ve beceri diizeylerine bagh oldugu
goriilmektedir (Cope & Ward, 2002; Jedeskog & Nissen, 2004). Baska bir ifadeyle
egitim ve Ogretim siireglerinde teknoloji entegrasyonunun saglanmasinda yeterli
diizeyde bilgi ve beceriye sahip 6gretmenler énem tasimaktadir. Ciinkii egitim ve
ogretim stlirecinde bilgisayar ve teknolojinin etkili kullanimi, ancak bilgili ve
teknolojiyi kullanma konusunda iyi yetismis Ogretmenlerle miimkiindiir (Ozden,
Cagiltay, & Cagiltay, 1997). Ayrica Slough ve Chamblee (2000), egitim ve dgretim
ortaminda teknoloji kullaniminin olumlu katkisina inanan ogretmenlerin ders
etkinliklerinde teknoloji kullanimindan kag¢inmadiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu da
teknoloji entegrasyonu konusunda Ogretmenlerin deneyim ve bilgiye sahip
olmalarmin 6nemli bir gereklilik oldugunu goéstermektedir. Ancak son yillarda
yapilan bazi ¢alismalar, 6gretmenlerin BIT e karsi olumlu tutum gdstermelerine
ragmen teknolojiyl egitim ve O0gretim amagh kullanmadiklar1 ve kendilerini hazir
hissetmediklerini ortaya ¢ikarmistir (Akkoyunlu, 1996; Coffland, 2000; Haydn &
Barton, 2007; Oakes & Martin, 2002; Usluel, Mumcu & Demirarslan, 2007). Bu



olumsuz durum &gretmenlerin teknolojiye ayak uyduramamalari, etkili bir planlama
yapmadan, teknolojiyi kullanmaya calisilmast ya da MEB okul midiirleri ve
idarecilerin igbirligi iginde olmamasiyla agiklanabilir (Cakir & Yildirim, 2009; Sadi
& ark., 2008). Teknoloji kullaniminda yasanan sorunlar 6gretim siirecinin farkli
asamalarinda ortaya c¢ikabilmektedir. Ormegin, etkilesimli tahta ve tablet
bilgisayarlar ile zenginlestirilen 6grenme ortamlarinda, 6gretmenler zaman zaman
sinif yonetiminde problemler yasamakta, smiftaki lider rollerini kaybetmekte, BIT
entegrasyonu ile Dbirlikte Ogrencileriyle olan iletisim ve etkilesimleri
azalmaktadir(Celik, Karakus, Kursun, Goktas, & Ozben, 2017). Benzer sekilde
egitsel amach kullanmak amaciyla etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar i¢in yeterli
yazilim olmamas1 ve 6gretmenlerin mobil teknolojilere yonelik materyal gelistirme
becerisinin sinirli olmasi bir baska sorun olarak 6n plana ¢ikmaktadir(Daghan, Kibar,
Akkoyunlu, & Baskan, 2015).

Son yillarda 6gretmenleri kendi akademik alanlarinda uygun bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri kullanarak yetistirme egilimi 6nem kazanmaya baslamistir
(Niess, 2005). Aslinda, 6gretmenlerin profesyonel gelisimi, farkli bilgi alanlarinin
gdz Online alinmasimmi gerektirmektedir. Bu nedenle, 0Ogretmen yetistirme
programlarinda, teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri arasindaki iliskilendirmelerin
basarili bir sekilde yapilmasi kaginilmazdir. Yalin (2008) teknolojiyi “bilim ile
uygulama arasinda koprii gérevi yapan bir disiplin™ (s. 2) olarak tanimlamistir. Bu
ifadeyle, teknoloji, alan ve pedagoji arasindaki iliski vurgulanmistir. Cilinkii bilim
boyutunda alan bilgisini ve uygulama boyutunda pedagoji bilgisini géz Oniine
aldigimizda teknoloji, bu iki disiplini birlestiren bir koprii durumundadir (Topcu &
Sahin, 2013).

Teknolojinin 6grenme siirecine entegrasyonu bircok bilesenden olugsmaktadir
(Roblyer, 2006). llgili bilesenlerden paylasilan vizyon ve politikalar kapsaminda
yurtdisinda ve iilkemizde teknolojinin egitime entegrasyonuna yonelik bir¢ok proje
yiriitilmektedir. 2010 yili Kasim aymnda kamuoyuna duyurulmus olan Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi de devlet destegi ile
uygulamaya konulan teknoloji entegrasyon girisimlerinden birisidir. Bu proje ile e-
doniislim kapsaminda iiretilen ve bilgi toplumu olma siirecindeki faaliyetleri

tanimlayan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1



ve Bilisim Teknolojileri (BT) Politika Raporunda yer alan hedefler dogrultusunda
2013 wyili itibariyle dersliklere BT araglar1 saglanarak, BT destekli 6gretimin
gerceklestirilmesi amaclanmistir (MEB, 2013). FATIH Projesinin uygulandig
okullardan mezun olan bireylerin bilgi ve teknolojiyi giindelik ve is yasamlarinda
etkin kullanmalar ile iilkemizin bilgi toplumuna déniisiimii hedeflenmektedir. BiT
egitim siirecinin temel araglarindan birisi oldugundan 6grenci, 6gretmen ve egiticiler
tarafindan bu teknolojilerin etkin kullanimi1 amaglanmaktadir (Bilici & ark., 2011).
FATIH Projesinde, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT araglarindan 6grenme-6gretme siirecinde daha
fazla duyu organina hitap edecek sekilde; tiim okul kademelerindeki 570.000 derslige
etkilesimli tahta ve internet altyapisi saglanacaktir. Proje kapsaminda, dgrencilere ve
MEB biinyesinde ¢alisan biitiin 6gretmenlere tablet bilgisayarlar verilecektir. Biiyiik
bir biit¢e ile uygulamaya konulan FATIH Projesinin hangi 6l¢iide basarili oldugu,
projenin uygulanma asamasinda yasanilan aksakliklarin neler oldugu, 6gretmenlerin
FATIH Projesi teknolojilerini hangi amagla ve nasil kullandiklarmi belirlemek
projenin islevselligine katki saglayacaktir. Ayrica bundan sonra hayata gecirilecek
teknoloji entegrasyon projelerine de yon verecektir. FATIH Projesinin bilesenleri
incelendiginde, 6gretmen yetistirme kurumlarinin 6gretmen adaylarini bu projeye
nasil hazirlamas1 gerektigi ile ilgili konunun goézard: edildigi goriilmektedir. Bu
durumun meslege yeni baslayan bir 6gretmen icin egitimde teknoloji entegrasyonu
acisindan problem olusturacagi ongoriilebilir. Dolayis1 ile hizmet 6ncesi 6gretmen
egitiminde, Ulkemizdeki en kapsamli teknoloji entegrasyon projesi olan FATIH

Projesinin uygulamasina yonelik agsamalarinin yer almasi gerektigi sdylenebilir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, dgretmenlerin FATIH Projesi uygulamalarini
kullanma durumlarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)-(Technological
Pedagogical and Content Knowledge-TPACK) kuramsal gergevesinde Ogretmen

adaylar1 tarafindan gdzlemlenmesi ve bu gozlemlerden olusturulan etkilesimli-



cevrimi¢i bir Ornek olay kiitiphanesinin o6gretmen egitiminde kullanilarak

degerlendirilmesidir.

Bu amaca yonelik olarak asagida belirtilen {i¢ alt amacin gerceklestirilmesi

hedeflenmektedir:

1) Farkli branslarda staj yapan dgretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gozlemlerinin TPAB 0z-yeterlik algilar1 agisindan on-test ve son-test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Ogretmen adaylarinin TPAB cercevesinde gdzlemledikleri staj dgretmenlerinin

FATIH Projesi uygulamalarimi kullanma durumlar nasildir?

a) Ogretmenler dgretim siirecinde FATIH Projesi Teknolojilerini hangi
amaglar i¢in kullanmaktadirlar?

b) Ogretmenler o6gretim siirecinde FATIH Projesi ile ilgili hangi
teknolojiden nasil yararlanmaktadirlar?

¢) Ogretmenlerin derslerinde FATIH Projesi Teknolojilerini kullanirken

karsilagtig1 problemler nelerdir?

3) Olusturulan bu 06rnek olay kiitliphanesini 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda kullanan 6gretmen adaylarinin,
a) TPAB 6z-yeterlik algis1 on-test ve son-test puanlarinda anlamli bir farklilik
var midir?
b) Ogretmenlik 6z-yeterlik algis1 on-test ve son-test puanlarinda anlamli bir

farklilik var midir?

4) Ogretmen adaylarinin 6rnek olay kiitiiphanesi ile ilgili kullanilabilirlik ve egitsel

islevselligine yonelik goriisleri nelerdir?



1.3.Arastirmanin Onemi

FATIH Projesinin bilesenleri incelendiginde; Ogretmenlerin, pedagoji
bilgileriyle harmanlanmis alan bilgilerine, uygun teknolojileri entegre etmesi
gerektigi goriilmektedir. Projenin o6zellikle Ogretim Programlarinda Etkin BT
Kullanimi bileseninde, ders kazanimlarinda, belirli 6gretim ilke ve yontemleri ile
BT’nin daha etkin bir bigimde kullanilmasi amaglanmaktadir. Ayrica FATIH
Projesinin Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitimi bileseninde, dgretmenlerin dgrenme-
Ogretme siireclerinde gelistirilen materyallerden nasil yararlanacagi hususunda
ogretmenlere hizmet ici egitim verilecegine deginilmektedir. Verilen ilgili alanyazin
ve FATIH Projesi bilesenleri gostermektedir ki &gretmenler alan ve pedagoji
bilgilerinin yaninda teknoloji bilgilerine de sahip olmalidirlar. Bu arastirma, FATIH
Projesi uygulamalarin1 gézlemler yoluyla degerlendirilmesine katkida bulunan bir
calismadir. Boylelikle, FATIH Projesi okullarda uygulanirken dgretmenlerin basarili
teknoloji entegrasyonu 6rneklerinin ve yasanabilecek aksaklilarin ortaya konmasina
firsat sunacaktir.

Olusturulacak ¢evrimi¢i ortamda, ornek uygulamalarin ve yasanabilecek
aksaklilarin paylasilmasi ile bu ¢alisma, FATIH Projesi uygulamalarinin
gelistirilmesine katki saglama potansiyeline sahiptir. Ulkemizde bircok ilde egitim
fakiiltesi mevcut olup 6gretmen adaylari, okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi
dersleri kapsaminda okullarda staj yapmaktadirlar. Bu arastirma ile Ogretmen
adaylarmm FATIH Projesi uygulamalarini teknoloji entegrasyonu gercevesinde
sistematik olarak gozlemlemeleri ve bu gozlemleri c¢evrimi¢i bir ortamda
paylasmalar1 saglanmaktadir. Yriitiilen bu c¢alismada kullanilan 6gretmen adayi
merkezli degerlendirme yaklasimi, FATIH Projesi uygulamalarmin degerlendirilmesi
i¢in ekonomik bir model olusturma potansiyeline sahiptir. Bu yaklasim, farkl illerde
hali hazirda staj yapan 6gretmen adaylari i¢in de kullanilabilecek bir model olup
FATIH Projesi uygulamalarmin degerlendirilmesinde ek bir maliyet veya is giicii
gerektirmemektedir. Bu arastirmada, FATIH Projesi uygulamalarimin TPAB gibi
giincel bir kuramsal ¢erceve ve ornek olay gibi uygulamaya yonelik bir yontem ile
somut ve kapsamli bir sekilde degerlendirilecek olmasi ¢alismanin 6zgiinliigiinii

artirmaktadir. Boylece bu arastirma ile FATIH Projesi teknolojilerinin 6gretmen



adaylar1 tarafindan sadece ara¢ olarak goriilmesi degil, ayni zamanda bu
teknolojilerin, uygun pedagoji ve alan bilgisiyle entegrasyonunun saglanmasini
vurgulayan bir yaklasim ortaya konulacaktir.

Gozlemlere dayali &rnek olay yontemi, okullardaki FATIH Projesi
teknolojilerinin  kullanimi hakkinda somut ve uygulamaya yonelik veriler
saglayacaktir. Gergeklestirilen arastirmada one siiriilen yaklasimin uygulanmasi ile
ogretmen adaylari, staj okullarinda FATIH Projesi uygulamalarini teknoloji
entegrasyonu c¢ercevesinde gozlemleyebilecektir. Bu uygulamanin, Ogretmen
adaylarimin TPAB’larma iliskin farkindaliklarinin artirilmasima katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Cevrimigi, etkilesimli ve igerigi zenginlestirilebilir olarak
tasarlanacak 6rnek olay kiitiiphanesi, egitim fakiiltelerinin mevcut okul deneyimi ve
Ogretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin daha
islevsel ve sistematik hale getirilmesine yardimci olacaktir. Arastirma sonunda
ortaya konulacak olan oOrnek olay tabanli sitenin, bu dersler kapsamindaki
etkinliklerde etkin ve diizenli kullanimi miimkiin olacaktir. Bdylece, ders
miifredatlar1 teknoloji uygulamalar ile daha biitiinlesik hale gelmis olacaktir. FATIH
Projesi tiim okullarda uygulanmaya baslandiktan sonra 6gretmenlerin FATIH Projesi
uygulamalarina iligkin deneyimlerini paylasabilecekleri bir kaynaga ihtiya¢ duyacag:
ongoriilmektedir. Bu arastirmada tasarlanacak olan Ornek olay kiitiiphanesi, tim
egitimcilerin kullanimina agik olacagindan bu ihtiyacin giderilmesine hizmet etmis
olacaktir. Hem 6gretmen hem de 6gretmen adaylarinin ortak olarak yararlanabilecegi
boyle bir kaynagin, ilgili paydaslar arasindaki isbirliginin artirilmasma katki

saglayacagi diistintilmektedir.



1.4. Arastirmanmn Sayiltilar

Yapilan arastirmanin dayandigi temel sayiltilar;

1. Katilimcilar, 6l¢me araglarindaki soru ve ifadelere igtenlikle yanit vermistir.
2. Arastirma sirasinda, deney grubundaki Ogrenciler uygulama esnasinda
birbirlerinden yardim almamuislardir.

3. Veri toplama siirecinde katilimcilar birbirlerinden etkilenmemislerdir.

1.5.Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma,;

1. Veri kaynagi olarak, 2013-2014 Ogretim yili bahar doneminde Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylar1 ve Konya
ilindeki devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerle,

2. Egitim fakiiltesi miifredatinda yer alan “Okul deneyimi-1" ve “Ogretmenlik
Uygulamasi-1” dersleri ile,

3. FATIH Projesi uygulamalarinin gozlemlenmesinin ve oOrnek olay

kiitiiphanesinin etkileri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Web 2.0: Web 2.0 kavramu, ikinci kusak internet teknolojilerinin ve hizmetlerinin bir
araya getirilmesi ile kullanicilar arasinda isbirligini ve paylagimi arttirmak amaciyla

olusturulan ortamlar1 ve uygulamalar1 ifade etmektedir (O’Reilly, 2005).



Oz-yeterlik algisi: Bireyin, belli bir performans1 gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1"

olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997).

Ornek Olay Kiitiiphanesi: Kullanicilarin, gercek durumlara ait 6rnek olaylara
iliskin hikayelere/videolara ulasabilecekleri ortamlardir (Hughes, Packard, &
Pearson, 2000; Sahin & ark., 2010).

Teknoloji Entegrasyonu: Teknolojinin dgrenme O6gretme siirecine entegrasyonu,
Ogretim hedeflerini gergeklestirmek ve 6grencinin dgrenmesini giliglendirmek igin
teknolojik araglarin 6gretim programi boyunca kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir

(Cartwright & Hammond, 2003).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: TPAB, Shulman (1986) tarafindan gelistirilen
PAB modeline TB’nin eklenmesi ile elde edilen, bir konu alanindaki egitime

teknolojiyi entegre etmede gereksinim duyulan bilgi olarak tanimlanmaktadir

(Koehler & Mishra, 2005; Schmidt & ark., 2009).
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BOLUM II

ILGILi LITERATUR

Bu bolimde arastirma problemi dogrultusunda egitimde teknoloji
entegrasyonu, yurtdisinda yiiriitiillen teknoloji entegrasyon projeleri, Tiirkiye’de
yiiriitiilen teknoloji entegrasyon projeleri, FATIH Projesi, TPAB ve teknoloji
entegrasyonunda ¢evrimig¢i ornek olay kiitiiphaneleri ile ilgili kuramsal bilgiler yer

almaktadir.

2.1.Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Teknolojide yasanan hizli degisim, toplumlar1 bilgi toplumu olmaya
yoneltmektedir (Cepni, 2005; Celik & Kahyaoglu, 2007). Bu degisimle birlikte
teknoloji toplumsal yasamin her alanini etkilemekte ve bir takim doniisiimlere neden
olmaktadir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda bireylerin; bilgiye
nasil ulasabilecegini bilen, gerektiginde bilgilerini kullanabilen, yeni bilgiler
iiretebilen bireyler olmasi istenmektedir (Celik & Kahyaoglu, 2007; Kurt & ark.,
2013). Toplumlar gereksinim duydugu niteliklerde bireyler yetistirmesi i¢in, egitim-
Ogretim siirecini daha verimli yapmali, ¢agdas teknolojiyi egitimle biitiinlestirmelidir
(Glindiiz & Odabasi, 2004; Kirschhner & Selinger, 2003). Teknolojinin bilgi ve
deneyimlerin paylasimi agisindan sundugu olanaklar ve Ogretim siirecine katkisi
diisiiniildiiglinde, tiim 6gretim siireclerinin teknoloji ile desteklenmesi gerektigi ¢ok
daha net bir bicimde ortaya c¢ikmaktadir (Giilbahar, 2009). Teknolojinin egitimde
kullanilmas: ve teknolojik araglardan egitimde yararlanilmasi, egitimin kalitesini
arttirmakta, Ogrenmelerin daha kalic1 ve verimli olmasimi saglamaktadir (Aksoy,
2003; Boyraz, 2008). Egitimde teknoloji kullanimi, 6grencinin derse ilgisinin
cekilmesine, ihtiyaglarinin karsilanmasina, 6grencide merak duygusu uyandirma ve

konuya farkli agilardan bakabilmesine katki saglamaktadir (Akkoyunlu, 1998;
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Lortoglu, 2008). Ornegin, Tan’a gore (2005), bilgisayarlar sahip oldugu yazilimlarla,
Ogretmene derse hazirlik asamasindan baglayarak, dersin anlatiminda ve islenilen
konularin tekrarmni yapmada cok biiyiik katki saglamaktadir. Ogrencilerde anlamli
Ogrenmelerin meydana getirilmesinde ve anlamakta zorlandiklari konularin
Ogretiminde onlarin gorsel ve diislinsel yapilarini harekete gegirebilecek ¢oklu ortam
destekli 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi 6grencilerin basarilarini
artirmaktadir (Ozmen, 2004). Benzer sekilde, Internet ve web 2.0 teknolojilerinin
gelismesi ile artik 6gretmen ve Ogrencilerin daha fazla ve daha giincel bilgiye
ulagsmast ve bunlar1 paylasmasi, bilginin metin, gorsel, ses ve video gibi farkli
bicimlerde ya da bunlarin bir araya getirilmesi seklinde sunulmasi kolaylagsmistir
(Woo & Reeves, 2007). Teknolojinin sunmus oldugu firsatlarin egitim o6gretim
slirecine amacina uygun ve islevsel bir sekilde biitiinlestirilmesi gerekmektedir.
Okullardaki geleneksel ogretim stratejilerine bilisim teknolojilerinin  basitce
eklenmesi islevsel bir yaklasim olmayip, 6grencilere akademik anlamda katkida
bulunmamaktadir (Merzenich, 2007). Ilgili alanyazinda, teknoloji kullanim1 ayr1 bir
konu alanm1 olarak ogretildiginde Ogrencilerin kazandiklar1 becerileri simif disinda
uygulama imkani bulamadiklar1 vurgulanmis, edindikleri becerileri smifta konu
alanlartyla baglantili olarak diizenli bir sekilde kullanmalarinin 6nemli oldugu
belirtilmistir (Figg, 2000; Melle & ark., 2003; Loveless, 2003; Tubin & ark., 2003;
Usluel, Muslu, & Demiraslan, 2007; Watson, 2001). Cagdas teknolojiyi kullanabilen
bireylerin yetistirilmesi ise teknolojiyi kullanan Ogretmenlerin yetistirilmesine
baghdir. Egitimde teknoloji kullaniminin islevsel olmasi, 6gretmenlerin bu
teknolojileri sinifta kullanmasi igin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalarini
gerektirmektedir (Cakir & Yildirim, 2009; Sadik 2008). Teknoloji kullanimi
konusunda sik¢a tesvik edilmelerine ragmen birgok dgretmen hala sinif etkinliklerine
teknolojiyi entegre etmekte zorlanmaktadir. Ogretmenler genel olarak derslerinde
teknolojiyi aligtiklart ya da kendi istedikleri sekilde ve bilgiyi 6grencilere aktarmada
bir ara¢ olarak kullanirken, d6gretim stratejilerini ihmal etmektedirler (Demirer, 2013;
Garrison & Kanuka, 2004; Olapiriyakul & Scher, 2006; Vaughan, 2007). Bunun gibi
nedenlerle, Ogretmen yetistiren kurumlarin teknolojik altyapilarmi stirekli
lyilestirmeleri ve degisen Ogretmen rollerine bagli olarak 6gretmenlerin c¢agin

gereksinimine uygun bigimde yetistirilebilmeleri gerekmektedir. Ciinkii teknolojik
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degisimlerle birlikte bilgi toplumu olma yoniindeki yeni yaklasimlar bilgi
toplumunun is¢ilerini yetistiren 6gretmenlere daha ¢ok sorumluluk vermekte 6gretim
siirecinde O0gretmenin 6nemini daha da artirmaktadir (Kabak¢i & Odabasi, 2003).
Alinyazinda da belirtildigi gibi, 6gretmen yetistirme programlarinda teknolojinin
Ogretim programlartyla biitiinlestirilmesi bir baska deyisle egitimde teknoloji
entegrasyonunun etkili bir bi¢imde gerceklestirilmesinin énemine dikkat cekildigi
sOylenebilir (Robin, 2008; Schofield, 1995; Wang & Woo, 2007).
Kabak¢i-Yurdakul’a gore (2011) egitimde teknoloji entegrasyonu, sadece
giincel teknolojilerin edinilmesi olmayip ayni zamanda yonetimsel, 6gretimsel ve
kurumsal anlamda farkli degiskenlerin de gbz oniinde bulundurulmasini gerektiren
karmagik bir siire¢ oldugundan alanyazinda iizerinde uzlasilmis bir teknoloji
entegrasyonu tanimi bulunmamaktadir (Kurt, 2013). Kaya ve Kocak-Usluel’e gore
de (2011) ortak bir teknoloji entegrasyon taniminin olmayisinin ii¢ nedeni vardir:
entegrasyon siirecinin teknolojik araglar, 6gretmenler, 6grenciler, okul yonetimi ve
egitim programlari gibi bircok dinamigi barindiran karmasik ve ¢ok boyutlu bir siireg
olmasi; arastirmacilar tarafindan, benimsenen Ogrenme kuramina gore farklh
teknoloji entegrasyonu modellerinin ortaya konulmasi; teknoloji-egitim etkilesimi
nedeniyle teknoloji entegrasyon siirecinde siirekli degisiklikler yasanmasi.
Cartwright ve Hammond’e gore (2003), teknolojinin 6grenme Ogretme
siirecine entegrasyonu, Ogretim hedeflerini gergeklestirmek ve Ogrencinin
ogrenmesini giiclendirmek icin teknolojik araglarim Ogretim programi boyunca
kullanilmast olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde, baska bir tanima gore
teknoloji entegrasyonu, Ogretme-0grenme ortamlarini, 6gretim programini ve alt
yapiyr icine alacak bigcimde Ogretme-0grenme siirecinin tiim boyutlarinda
teknolojinin etkili ve verimli bi¢imde kullanilmasi anlamina gelmektedir. (Yalin,
Karadeniz, & Sahin, 2007). ISTE (2000) ise teknoloji entegrasyonunu belirli bir
konu alaninda ya da disiplinlerarasi bir alanda Ogrenmenin arttirilmasi igin
teknolojinin siirece katilmasi, 6gretimle ilgili islevlerin bir parcasi haline getirilerek,
diger egitsel araglar gibi erisilebilir olmasi olarak tanimlamistir. Bu tanimda ise, hem
O0grenci O0grenmelerinin arttirilmasina hem de teknolojinin tiim siirecin bir pargasi
haline gelmesine vurgu yapildigi belirtilmistir (Mazman & Usluel, 2013). Egitimde

teknoloji entegrasyonu ile tanimlar incelendiginde, ortak noktanin G6grenme
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hedeflerinin kazandirilmasinda ¢agdas teknolojilerin bir ara¢ olarak kullanilmasi
gerektigi dikkat ¢gekmektedir (Kogak-Usluel, Kuskaya-Mumcu, & Demiraslan, 2007,
Roblyer, 2003). Ancak bu ortak noktadan hareketle, teknolojinin egitim siliresine
entegrasyonu okullara ya da smiflara sadece birkag parga teknolojik ara¢ konulmasi
olmayip (Earle, 2002; Robin, 2008; Schofield, 1995), teknolojinin dogru ve
sistematik bir sekilde 6grencilerin bireysel farkliliklarini da gbzetip uygun 6gretim
stratejileri ile kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde bazi
arastirmacilar da, entegrasyon siirecinde teknolojinin sadece bir arag olarak
goriilmemesi gerektigi, 6gretim programini destekler nitelikte ve 6grencilerin anlamli
ogrenmelerine katki saglayacak sekilde sistemin bir parcgasi olarak siirecin tiimiinde
var olmasi gerektigi belirtilmistir (Fluck, 2003; Morton, 1996).

Mazman ve Usluel (2011) teknoloji entegrasyon siirecinde rol oynayan
faktorleri belirleyerek biitiinctil bir bakis agisi ile bir kuramsal gergceve ileri
siirmiislerdir. lgili kuramsal cercevede teknoloji entegrasyonunu dogrudan
belirleyen yapilar bireysel (igsel) faktorler ve digsal/cevresel faktorler olmak {izere
iki boyutta alinmistir. Teknoloji entegrasyonunu etkileyen bireysel igsel faktorler,
entegrasyon siirecindeki tiim bireylerin (6grenci, Ogretmen, yonetici vb.)
yenilikgilik algilari, teknolojiye iligkin 6z-yeterlik algilar1 ve teknolojik/pedagojik
inanclar olarak belirtilmistir. Kuramsal yapida yer alan dis faktorler ise teknolojik
alt yapi, kurumsal destek ve Kkiiltlirel/sosyal etki olarak tanimlanmistir. Benzer
sekilde literatiirde de etkili teknoloji entegrasyonu i¢in teknolojik altyapr donanim
saglanmali (Ward & Parr, 2010; Afshari & ark., 2009), 6gretmenlerin
teknolojiye dair olumsuz tutumlari bilgi ve beceri eksikliginin giderilmesi gerektigi
vurgulanmistir (Ertmer, 2005). Literatiir incelendiginde ISTE (2002) ve UNESCO
(2002) gibi kurumlarin raporlarina gore teknoloji entegrasyonunu etkileyen
faktorlerin yedi baslik altinda toplandigi sdylenebilir (Kurt, 2012). Tlgili faktorler su
sekildedir: a)Paylasilan vizyon, b)Politikalar, c)Standartlar ve program destegi, d)
Mesleki gelisim, e)Donanim, yazilim ve diger kaynaklara erisim, f)Uygun 6gretim
ve degerlendirme yaklasimlari, g)Teknik destek. Bu faktorler incelendiginde,
egitimde basarili bir teknoloji entegrasyonunun olmasi i¢in teknoloji kullaniminda
ulagilmak istenen diizeyin niteliklerinin belirlenmesi (standartlar ve program

destegi), 6gretmenlere egitim alanindaki yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi,
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beceri ve davranislar1 kazandirarak egitim sisteminin gelistirilmesine destek
olunmasi (mesleki gelisim), donanim, yazilim ve diger kaynaklara erisimde
oncelikle okullara bu konu hakkinda yeterli miktarda kaynak saglanmasi
gerekmektedir (donanim, yazilim ve diger kaynaklara erisim). Bunlara ek olarak,
egitim-O6gretim silirecinde igerige uygun O0grenci merkezli pedagojik yaklasim ile
teknoloji bir araya getirilmeli (uygun ogretim ve degerlendirme yaklasimlari) ve
ogretmenlerin kendilerini gilivende hissetmeleri i¢in zamaninda teknik destek

saglanmalidir (teknik destek).

Sekil 2-1. Etkili Teknoloji Entegrasyonunun Bilesenleri (Roblyer, 2006)

Paylasilan
Vizyon

Standartlar ve
program
destegi

Teknoloji
Entegrasyonu

Uygun 6gretim
ve
degerlendirme
yaklagimlari

Politikalar

Donanim,

yazilim ve

" Mesleki
diger Gelisim
kaynaklara

erisim

Paylasilan vizyon kavrami ise teknoloji entegrasyonunda yonetimden daha
alt basamaklardaki personele kadar sorumluluk anlayisini ifade eder. Bu kapsamda,
teknolojinin egitim-6gretim siirecine dahil olmasinda merkez Orgiitten, yonetici,

Ogretmen, dgrenci, veli ve tedarikgilere kadar ortak bir vizyonu olmali ve bu vizyon
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paylasilmalidir (Roblyer & Doering, 2010). Teknoloji entegrasyon siirecinde
politikalar kavram ise hiikiimet destegi anlamina gelmektedir. Teknoloji politikasi
devletin ylkiimliliigiinde gergeklesen, hukuki ve idari onlemleri igeren, uzun vadeli
hedef ve uygulama esasli, politik irade ve kararlilik gerektiren, degerlendirmeli ve
yinelemeli bir eylemler biitiiniidiir (Kurt, 2012). Bu nedenle, iilkeye ait teknoloji
politikas1 ya da teknolojik yaklasim entegrasyona destek vermezse, bireysel
faktorler ve teknolojik alt yap1 uygun olsa bile entegrasyon siireci tam anlamiyla
ger¢eklesmeyecektir (Mazman & Usluel, 2011; Usluel, Mumcu, & Demiraslan,
2007; Vanderlinde & Braak, 2010). Artik diinyada ve iilkemizde teknolojinin egitim
ortamlarina entegrasyonunu saglamak i¢in genis biitgeli devlet destegi ve siiregteki
diger paydaslarin isbirligi ile projeler hayata gecirilmektedir (Cakiroglu, Akkan ve
Giiven, 2012; Pamuk & ark., 2013).

2.1.1.Yurtdisinda Yiiriitiilen Teknoloji Entegrasyon Projeleri

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) teknoloji entegrasyon projelerini
uygulanmasinda diger {iilkelere gore hem daha onceden baslamis hem de farkl
nitelikteki bir¢ok calisma yapilmistir. ABD’nin teknoloji entegrasyonu i¢in ayirdigi
biitgenin 1995-2001 yillart arasinda 729 milyon dolar (Russell, O’Dwyer, Bebell, &
Tao 2007), 2003-2004 yillar1 arasinda ise 7.8 milyar dolar (Quality Education Data
Report, 2004) oldugu g6z Oniine alindiginda diinyada bu alanda 6ncli olmasinin
beklendik bir durum oldugu sdylenebilir (Pamuk & ark., 2013).

ABD’de 1980’lerde uygulamaya konulan “Apple’s Classrooms of Tomorrow
(ACOT)” — “Apple’im Gelecegin Siniflar1” ve 2000’li yillarda “Preparing
Tomorrow’s Teachers to Use Technology(PT®) — “Gelecegin Ogretmenlerini
Teknoloji Kullanimina Hazirlama™ gibi girisimler teknoloji entegrasyonunda oncii
projeler olmustur. ABD’nin Maine eyaletinde Giiz déneminde “Her Ogrenciye Bir
Bilgisayar” sloganiyla tiim 7. ve 8. sinif 6grencileri ve bu siniflarin 6gretmenlerine
diziistii bilgisayarlar verilmistir (Salman, 2013). Maine Learning Technology
Initiative (MLTI)-Maine Ogrenme Teknolojisi Girisimi seklinde adlandirilan projede
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Ogretmenlere verilen diziistii bilgisayarlara ek olarak teknik destek ve mesleki
gelisim firsatlar1 da sunulmustur (Silvernail & Gritter, 2007). Benzer sekilde,
ABD’nin bagka bir eyaleti olan North Carolina’da yiiriitiilen projede ise (NCI:
Learning Technology Initiative —NC1:0grenme Teknolojisi Girisimi) ortaokul
Ogrencilerine 1700 diziistii bilgisayar dagitilmistir. Projenin biitcesi ise Golden
LEAF Foundation tarafindan karsilanmistir (Eryilmaz & Salman, 2014; Pamuk &
ark., 2013).

Teknoloji entegrasyonu amaciyla Giliney Kore’de ise 2007 yilinda baglatilan
“Digital Textbook Project” —“Digital Ders Kitab1” projesi kapsaminda Giiney Kore
Hiikiimeti 2015 yilina kadar tim ders kaynaklarinin dijital formata doniistiirtilmesi
ve Ogrencilere “dijital kitap” olarak ulastirilmasini amaglamistir. Proje kapsaminda
her Ogrenciye bir tablet bilgisayar verilmis, her sinifa kablosuz internet erisimi
saglanmis ve 6gretmen ve idarecilere hizmet i¢i egitim vermistir (Kim & Jung,
2010). Projenin temel hedefi ise 6grencilerin degisen diinyaya uyum saglamasi i¢in
daha zengin kaynaklara kolay ulasabilmesinin saglanmasi olarak belirtilmistir.
Egitimle teknolojiyi biitiinlestirme amaciyla Uruguay’da ise Uruguay Hiikiimeti
“Project CEIBAL” kapsaminda “her 6grenciye bir diziistii bilgisayar!” sloganiyla
biitiin 6grencilerine 2009 yili sonuna kadar 350.000 diziistii bilgisayar dagitmistir.
Bu kapsamda hiikiimet 6grencilerin daha zengin ve islevsel bir 6grenme ortamina
sahip olmalarin1 amaglamistir (Bautista & Borges, 2013).

Baska bir teknoloji entegrasyon projesinde ise Tayland’da yuriitiilmistiir.
Tayland Hiikiimeti 2012 yilinda 1.000.000 6grenciye internet baglantis1 mevcut olan
tablet bilgisayar dagitmistir. “Her Cocuga Bir Tablet Bilgisayar” slogani ile
baslatilan projede ilk etapta 400.000 ilkokul 6grencisine tablet bilgisayar verilmistir.
Yaklasik 120 milyon dolarlik biitgesi olan projenin genel amaci ise Ogrencilerin
ileriki yasamlarinda yeterince donanimli olmasi igin tablet bilgisayarin 0grenme
stireclerine katilmasi olarak belirtilmistir (Lesardoises, 2012).

Fransa’da ise okullara 1980 yilinda, 100 bin bilgisayar dagitilip 6gretmenlere
bilgisayar kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim verilmistir. 1985'de ise, okullara 120
bin bilgisayar dagitimi, 110 bin 6gretmene egitim verilmesi ve bilisim teknolojileri
simift olusturulmasini kapsayan baska bir proje uygulanmaya baslanmistir. Ayrica

Fransa’da 7 farkli akademi (Bordeaux, Limoges, Créteil, Lyon, Grenoble, Clermont-
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Ferrand, Paris) tarafindan yiiriitiilen bir diger proje kapsaminda ilk ve orta dereceli
okullardaki 6grencilere dagitilan yaklasik 4.000 tablet bilgisayarin farkli alanlardaki
kullanimlar1 arastirilmaktadir (Eryilmaz & Salman, 2014; Pamuk & ark., 2013).

Bilgi toplumu olma amaciyla vatandaslarinin BIT yeterliklerini artirmak
amacinda olan Portekiz’de ise 2008’de hayata gecirdigi “Macellan Projesi” ile her
Ogrenciye bir diziistii bilgisayar verilmesi planlanmis ve bu plan asamali olarak
hayata gecirilmistir. Projenin baslica hedefleri ise tiim okullar i¢in teknolojiye erigim
konusunda firsat esitligi saglama, teknolojinin egitim-Ogretim siirecine tam
entegrasyonu, okullardaki yonetim kadrosunun verimliligini artiracak tutarli bir
teknoloji kullanim1 olarak belirlemistir. 480.000 ilkogretim Ogrencisine diziistii
bilgisayar dagitilan proje kapsaminda ayrica dijital materyaller hazirlanmis ve
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi amaglanmistir (Fourgous, 2010). Projenin
pilot uygulamasinin 6n degerlendirilmesi sonucunda ogretmenlerin verilen
bilgisayarlar1 siklikla sinifta kullandiklari, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin arttigi
ve paydaglara sunulan materyallerin faydali bulundugu belirlenmistir (Coppock,
Smith, & Howell, 2009). Belgika’da ise 1984 yilinda egitim bakanligi biinyesinde
cagdas teknolojilerin egitime entegrasyonu amaciyla bes yillik plan yapilmistir. Aymi
yil segilen okullarda planin uygulamasi yapilmis bilgisayar destekli materyaller
gelistirilmis gelistirilen bu materyaller okul miidiirlerine ve 6gretmenlere tanitilmigtir
(Eryilmaz & Salman, 2014; Salman, 2013). Ogrencilerine egitim-6gretim siirecinde
kullanilmak iizere tablet bilgisayar dagitan baska bir iilke de Iskogya’dir. “iSchool
projesi” 2011 yilinda uygulanmaya baslanmis olup proje kapsaminda 5-15 yaglari
arasindaki her 6grenciye internet erigimli tablet bilgisayar verilmistir (Dailyrecord,
2010). Ispanya’da ise egitim bakanligi bilgisayar destekli egitimin okullarda
yayginlagmasi amaciyla 1983-1987 yillar1 arasinda Atenea Projesi’ni uygulamistir.
Proje kapsaminda ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde devlet okullarinda calisan
Ogretmenler bir arastirma ekibi kurarak arastirma oOnerisi ile bakanliga basvuru
yapmislardir (Eryitlmaz & Salman, 2014). Teknoloji entegrasyonu i¢in bagka bir
proje ise Singapur’da uygulanmistir. Bu kapsamda, 6gretim iiyeleri ve {iniversite
Ogrencilerine tablet bilgisayarlar dagitilmis ve tablet bilgisayarlarin egitim-6gretim

stirecine etkisi incelenmek istenmistir. Projenin pilot uygulamasindan elde edilen ilk
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bulgulara gore ogretim iiyelerinin smif-i¢i tablet bilgisayar kullanimiyla ilgili

endiselerinin oldugu belirlenmistir (Ntdtv, 2011; Pamuk & ark., 2013).

2.1.2.Tiirkiye’de Yiiriitillen Teknoloji Entegrasyon Projeleri

Diinyada, 1960’l1 yillarda bilgisayarlar egitim-6gretim  siirecinde
kullanilmasma ragmen iilkemizde ise 1984 yilindan itibaren egitimde bilgisayar
kullanimina yonelik bir glindem olusmustur. Bu kapsamda hiikiimet tarafindan
“Bilgisayar Danigma Komitesi” kurulmus, bilgisayarin egitimde kullanilmasi ile
ilgili projeler gelistirilmeye baslanmistir (Atman, 2005; Kocak, 2013). 1985-1986
yillarindan itibaren lise ve dengi okullarda bilgisayar destekli 6gretimin baslatilmasi,
bu okullarda ¢alisan 6gretmenlere egitim verilmesi ve verilen egitimlerin sonuglarina
gore uygulamalarin genisletilmesi karar1 alimmistir (Celikoz, 1997; Odabasi, 1998).
1989-1990 egitim—06gretim yilinda ise tiim ortadgretim kurumlarinda bilgisayar
destekli egitime gecilmesi amaglanmistir. Pilot uygulama icin 58 okul secilmis ve alt1
milyar TL harcanmistir. Bu biit¢e ile ders materyalleri liretilmis, yeni bilgisayarlar
alinmis ve d6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmistir (Celikoz, 1997; Kocak, 2013).

Ulkemizde 1990’1 yillar ve ©ncesinde bilgisayar egitimine agirhik
verilmesine ragmen, sonraki yillarda bilgisayarlarin egitim-6gretim siirecinde
katilmas1 amaclanmistir. Bu donemden sonra bilgisayarin daha etkin arag olarak
kullanilmasina yonelik ¢caligmalar artmis, birgok proje kapsaminda bilgisayar egitime
dahil edilmeye calisilmistir (Aydin, 2008; Golezani, 2012; Odabasi, 1998). Ornegin
“53 Bilgisayar Deneme Okulu Projesi” kapsaminda 1992 yilinda bilgisayarlarin
egitim silirecine katilmasi amaciyla egitim yazilimlar1 gelistirilmis, 6gretmenlere
bilgisayar destekli egitime iliskin plan ve programlarini nasil diizenleyecegi
konusunda egitimler verilmistir. 1995 yilina kadar donanim eksiklikleri giderilerek il
ve okul miidiirlerine yonelik bilgilendirme toplantilari yapilmistir. Ayrica, proje
kapsaminda 900 formatér Ogretmen yetistirilmistir. Sonuglart 1997 yilinda
degerlendirilen proje genel anlamda egitime olumlu katkilar1 olmustur (Celikoz,

1997).
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1998 yilinda ise MEB ve Diinya Bankasi arasinda Haziran 1998'de Temel
Egitim Programi (TEP) anlasmasi imzalanmistir. Bu kapsamda yurt ¢apindaki 2451
ilkogretim okuluna kurulan 2837 BT smifinda kullanilmak {izere toplam 2837
sunucu, 42.205 6grenci bilgisayari, 2460 dgretmen bilgisayar1, 2370 idari bilgisayar,
4373 yazic1 ve 2377 tarayict ile birlikte ofis paketleri, ¢evre birimleri ve ag
ekipmanlar1 satin alinmistir. Bu okullarda kullanilmak iizere egitim yazilimi satin
alinarak okullara dagitilmistir. Ayrica kirsal kesimdeki 22.854 ilkogretim okuluna
45.065 adet bilgisayar ve ¢evre birimi dagitilmistir (Kirali, 2013).

Ulkemizde teknoloji entegrasyonuna yonelik baska bir girisim ise Milli
Egitim Gelistirme Projesi (MEGP)’dir. MEGP diinya bankasi ile ortaklasa yiiriitiilen
bir projedir. Projesi kapsaminda yedi cografi bolgeden secilen 208 Miifredat
Laboratuvar Okulu secilmistir. Kisaca MLO olarak adlandirilan bu okullar, egitimde
yeni yontem ve tekniklerinin denenecegi ve teknolojik gelismelerin egitime
yansitilacagi pilot okullar olarak kurulmustur. Projeyle ilgili sonuglara gore, altyapi
ve teknik imkanlar yeterli olarak algilanirken, yetersizligin sistemin insan boyutuna
ilisgkin oldugu acik¢a belirtilmistir (Eryilmaz & Salman, 2014). MEB tarafindan
“Bilgisayar Teknolojileri” simnifi projesi ise 2000 yilinda yiiriirliige konularak, 2002
yilina kadar ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde toplamda 117.250 bilgisayar
kullanilmistir (Atman, 2005).

2003 yilinda uygulanmaya baslayan MEB Internet Erisim Projesi’nde ise
egitim ve ulastirma bakanligi arasinda yapilan goriismeler sonucunda, Tirk
Telekomiinikasyon A.S ile 5 Aralik 2003 tarthinde protokol imzalanmistir.
Imzalanan protokole gére 31 Ekim 2004 tarihine kadar 20.000, 2007 yili sonuna
kadar da yaklasik 29.000 adet devlet okuluna ADSL internet erisimi saglanmistir
(Kocak, 2013). Tiirkiye’de Diinya Bankas1 Ekonomik Kalkinma Enstitiisii tarafindan
da desteklenen “World Links for Development “ise 25 iilkenin katildig1 bir projedir.
Bu kapsamdaki okullar internet iizerinden isbirligi ile projeler iiretirmis, proje tabanl
O0grenme faaliyetlerini gerceklestirmislerdir. Projenin temel hedefi ise internetin
verimli bir sekilde kullanilabilmesi olarak belirtilmistir (Giircan, 2008).

Tiirkiye’de 2003 yilinda 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi daha fazla
kullanmasi adma “Intel Ogretmen Programi” kullanilmaya baglanmistir. "Intel

Gelecek i¢cin Egitim" programi adiyla anilan ancak, daha sonra "Intel Ogretmen
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Program1" adin1 alan program, bilisim teknolojisi araglarimin egitim &gretim
faaliyetlerinde daha etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasini saglamak icin
o0gretmenlere destek veren bir programdir. MEB ile Intel firmasi arasinda 09 Haziran
2003 tarihinde imzalanarak yiiriirlige giren protokol geregince iilkemizde
ogretmenlere yonelik olarak verilen ve halen 40’a yakin tilkede uygulanmakta olan
"Intel Ogretmen Programi" nin amaci; egitimde kaliteyi artirmak, dgretmenlerin bu
teknolojileri siniflarina entegre etmelerine yardimeir olmak ve smiflarda islenen
derslerde Ogrencilerin bilisim teknolojilerinden bir ara¢ olarak yararlanmalarini
saglamaktir. Bu kapsamda, resmi okullarda gorev yapan yaklasik 97.292 6gretmen
s6z konusu program kapsaminda egitilmistir (MEB, 2015). intel Ogretmen
Programi’na katilmis ve basar1 gdstermis, bilgisayar kullanimi konusunda yeterli
ogretmenler ise MEB’in baska bir projesi olan Web Tabanl Igerik Gelistirme
Egitimine dahil olabilmektedirler. Yazarlik yazilimi programlari konusunda egitim
alan 6gretmenlerden egitici materyaller hazirlamalar1 beklenmektedir. Intel 6gretmen
programma benzer sekilde "Microsoft Egitimde Isbirligi" projesinde ise
Ogretmenlerin bilgisayar okur-yazarlik seviyelerini artirmak, olmayanlara bilgisayar
okur-yazarligi kazandirmak amaciyla, uzaktan egitim yontemiyle hizmet igi egitim
verilmistir. Yabanci dil egitiminde teknolojinin kullanilmasi amaciyla MEB
tarafindan 2007-2008 egitim-6gretim yilinda DynEd Dil Egitim Sistemi
uygulanmaya baslanmustir. DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi, MEB tarafindan
kurulan ana sunucu bilgisayarlar iizerinden Ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerini
saglayan bir egitim aracidir. DynEd ilkdgretim asamasinda uygulanan Ingilizce
Ogretim programlarini destekler niteliktedir. Buna ek olarak programla, 6grencilere,
okul veya evlerinde bilgisayarlar1 basinda calisma firsati sunulmakta, 6grencilerin
caligmalarinin 6gretmenleri tarafindan izlenmesi ve onlara rehberlik edilmesine

olanak saglanmaktadir (Dongel, 2011).

2.2. Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATiH) Projesi

2010 yili Kasim aymda kamuoyuna duyurulmus olan FATIH Projesi ile e-

dontisiim kapsaminda iiretilen ve bilgi toplumu olma siirecindeki faaliyetleri
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tanimlayan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1
ve Bilisim Teknolojileri (BT) Politika Raporunda yer alan hedefler dogrultusunda
2015 w1l itibariyle dersliklere BT araglar1 saglanarak, BT destekli 6gretimin
gerceklestirilmesi amagclanmistir (MEB, 2015). FATIH Projesinin uygulandig
okullardan mezun olan bireylerin bilgi ve teknolojiyi giindelik ve is yasamlarinda
etkin kullanmalar ile iilkemizin bilgi toplumuna doniisiimii hedeflenmektedir. Bilgi
ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel araglarindan birisi oldugundan
Ogrenci, Ogretmen ve egiticiler tarafindan bu teknolojilerin etkin kullanimi
amagclanmaktadir (Bilici & ark., 2011). FATIH Projesinde, egitim ve 6gretimde firsat
esitligini saglamak ve okullarirmizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT
araglarindan 6grenme-0gretme silirecinde daha fazla duyu organina hitap edecek
sekilde; tiim okul kademelerindeki 570.000 derslige etkilesimli tahta ve internet
altyapisi saglanacaktir. Proje kapsaminda, 6grencilere ve MEB biinyesinde ¢alisan
biitiin 6gretmenlere tablet bilgisayarlar verilecektir. BT den etkin bir sekilde
yararlanilmas1 igin Ogretmenlere hizmet ici egitimde verilecek olan FATIH
Projesinde, 0Ogretim programlari BT destekli 6gretime uyum igin e-igerikler
olusturulacaktir. Bu kapsamda, egitimde FATIH Projesinin bes temel bileseni

bulunmaktadir (MEB, 2015). Ilgili bilesenler Sekil-2.2’de gdsterilmistir.

2.2.1.FATIH Projesi Bilesenleri

Donanim ve Yazihm Altyapisimin Saglanmasi: Bu bilesen kapsaminda tiim
okullara ¢ok fonksiyonlu yazici ve dokiiman kamera ile tiim dersliklere etkilesimli
tahta ve kablolu internet baglantis1 saglanacak ve her 6gretmene tablet bilgisayar
verilecektir.

E-Icerigin Saglanmast ve Yonetilmesi: Egitimde FATIH Projesi kapsaminda
Ogretim programlart ile uyumlu ve derslerde kullanilmak iizere e-igerikler
gelistirilmesi planlanmaktadir. Bu e-igerikler etkilesimli e-kitap, animasyon, video,
sunu, e-smav, egitsel oyunlar, interaktif haritalar gibi tlirlerden olusmaktadir. E-

igeriklerin, yardimci ders materyalleri olarak, egitim-0gretim siirecini kolaylastirmak
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amactyla 6gretmenler tarafindan kullanilmasi hedeflenmektedir. Bu materyallerin
kullanilmasindaki asil amag ise, 6gretmenlerin 6grenme siirecinde rehber olmalari,
Ogrencilerin ise kalici, kolay, eglenceli ve hizli 6grenmelerinin saglanmasidir.
Egitim-0gretim igeriklerinin elektronik ortamda sunulmasi ve bunlarin etkin olarak
kullanilmast 6grencileri daha aktif hale getirerek bilgiye erisimi ve Ogrenmeyi
kolaylastiracak, egitimde firsat ve imkan esitliginin gerceklesmesine de katki
saglayacaktir. Literatiir incelendiginde, e-0grenme igerigi olusturmaya baslarken,
pedagojik yaklagimlarin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtilmistir (Kumar
& Kushwaha, 2010; Polat, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi ile birlikte yiiriitiilen calismalarla; e-igeriklerin genel, pedagojik ve teknik
standartlar1 belirlenmistir (Alkan & ark., 2011). Bu standartlar hem e-igerik saglayici
firmalar i¢in hem de okullardaki 6gretmenler i¢in bir rehber niteligindedir. E-igerik
saglayici firmalar gelistirdikleri e-igerikleri MEB'e, FATIH Projesi kapsaminda hibe
etmistir. Ogretmenlere e-icerik iiretmeleri amaciyla, Kursiyer.Net Projesi ile web
tizerinden egitimler verilmesi planlanmaktadir (MEB, 2013).

Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi: Bu bilesen ile 6grenci
merkezli olarak tanimlanan gretim programlarinda, BT araclarinin etkin kullanimi
hedeflenmektedir. Bu bilesenin temel amaci; dersin amag¢ ve hedeflerine, 6grenme
alanlarina ve 6gretim ilke ve yontemlerine uygun olarak hazirlanmis kazanimlarin
uygulanmasinda ve dgretim etkinliklerinde, FATIH Projesi kapsaminda dersliklere
saglanan BT ’nin daha etkin bigimde kullanilmasinin saglanmasidir. Bu kapsamda
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan derslerin 6gretim programinda etkin BT
kullanimina yonelik gilincellemeler ve degisiklikler yapilmasi planlanmaktadir.
Derslerde BT’nin ve e-igerigin etkin kullanimi i¢in hazirlanan c¢oklu ortam
materyalleri, ders kitaplarina ve Ogretmen kilavuz kitaplarina entegre edilecektir
(Polat, 2014). Akilli tahta ve tablet bilgisayarlarda kullanilmak iizere e-igerikler ve
zenginlestirilmis-Kitaplar (z-kitaplar) hazirlanacaktir. z-kitap, okullarda kullanilan
ders kitaplarinin PDF formatlar1 kullanilarak ve yazili metinlerine dokunulmadan,

coklu ortam unsurlari ile zenginlestirilmis halidir (MEB, 2013).
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Sekil 2-2. FATIH Projesi Bilesenleri

Donanim ve Yazilim
Altyapisinin Saglanmasi

\J

—

Bilingli, Guvenli, » "
Yonetilebilir ve Olgulebilir Egitsel e-Icerigin

BT Kullaniminin Saglanmasi ve
Saglanmasi Yonetilmesi

Ogretim
Programlarinda Etkin
BT Kullanimi

Ogretmenlerin
Hizmetgi Egitimi

Ogretmenlerin Hizmet¢i Egitimi: Proje bileseni kapsaminda; okullarda gorev
yapan yaklasik 680.000 6gretmenin siniflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-
igerikleri ve BT ye uyumlu hale getirilen 6gretmen kilavuz kitaplarini etkin bi¢cimde
kullanma becerilerini gelistirmelerine yonelik yiiz yiize ve uzaktan egitim araciligiyla
hizmet i¢i egitim faaliyetleri planlanmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine
katkida bulunarak onlara zengin bir egitim ortami sunma amaciyla (Bilici & ark.,
2013) diizenlenecek hizmet ici egitimler i¢in her ilde 110 uzaktan egitim hizmet i¢i
egitim merkezleri kurulmasi1 planlanmaktadir (Alkan & ark., 2011). Hizmet i¢i
egitimlerle oOncelikle oOgretmenlere Egitici Bilisim  Teknolojileri  Formator
O0gretmenleri tarafindan Temel Bilgisayar egitimleri verilip 6gretmenlerin teknolojik
bilgi diizeylerindeki eksikliklerin giderilmesi planlanmaktadir. Daha sonra, BT'nin
konu alaniyla biitlinlestirilmesi i¢in egitimler verilmesi planlanmaktadir (Giiven,
2012; Polat, 2014).

Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullanimimin Saglanmasi:

Egitim-0gretim siireglerinde BT araglariyla birlikte internetin de bilingli ve gilivenli
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kullanimimi saglamak i¢in okullarda giivenli ve izlenebilir internet alt yapisi
kurulacak ve gerekli mevzuat diizenlemesi yapilacaktir. Ogrencilerin Internette
gezinirken amacina hizmet etmeyen sayfalarla zaman kaybetmemesi i¢in dersleriyle
ilgili konularda nasil arastirma yapacaklari hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir.
Bu ama¢ dogrultusunda Ogretmenler O6grencilerine konulariyla ilgili aragtirma
yapmak i¢in arama yontemlerini gostermeli, daha once giivenligini smadigi web
sayfalarina yonlendirmelidir. Buna ek olarak ogretmenler, dgrencilerin ulastiklari
web sayfalarindaki bilgileri aynen almadan nasil yorumlayip kullanabilecekleri ve
yararlandiklar1 kaynaklar1 belirtmeleri konusunda da 6grencileri bilgilendirmelidir.
Boylece, bilgiye ulasma yaninda ulasilan bilginin etik kurallar da dikkate alinarak
nasil kullanilacagi, bu bilgilerden nasil yararlanabilecegi ve yeni bilgileri nasil
iretilebilecegi aliskanligi da Ogrencilere kazandirilacagi belirtilmektedir (Caglar,
2012; Yegitek, 2011). Ayrica, okullarda internetin glivenli kullanimi ile ilgili
farkindalik olusturulmasi igin, internet servis saglayici firmalar, tiniversiteler, Aile ve
Sosyal Aragtirmalar Genel Miidiirliigii, Telekomiinikasyon Iletisim Baskanlig1 gibi
kurumlar ile igbirligi yapilarak Radyo-TV programlar1 ve kisa filmler hazirlanmasi

planlanmaktadir (Alkan & ark., 2011; Bilici & ark., 2013).

2.2.2.Egitim Bilisim Ag1 (EBA):

Egitimin gelecege acilan kapisi olarak tanimlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA),
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan yiiriitiilen
cevrimigi bir sosyal egitim platformudur. Egitimde FATIH Projesi kapsaminda
iiretilen e-igeriklere, 6gretmenler ve 6grenciler web tabanli ortamlarda hem ¢evrimigi
hem de ¢evrimdisi1 sekilde kolaylikla ulagsabilmektedir (EBA, 2014; Salman, 2014).
Bu platformun genel amaci; ihtiya¢ duyulan her yerde BT araglarini kullanarak etkili
materyal kullanimini destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamaktir.
Ogretmen ve dgrenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslari igin tasarlanan

EBA alt amaglari ise asagidaki gibi belirtilmistir:
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o Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak,

e Bilisim kiiltiiriinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

o Icerikle ilgili ihtiyaglariniza cevap vermek,

e Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak,

e Zengin ve gittikce biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,

e Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi
iretmek,

o Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel
O0grenme) sahip 6grencileri de kapsamak,

o Biitlin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon

vermelerine 6n ayak olmak,

EBA igerisinde farkli amagclarla birgok modiil bulunmaktadir. Tlgili modiiller ve

islevleri su sekilde belirtilmistir:

Haber Modiilii: Ogretmen ve dgrencilerin calismalarin paylasima agildig1 modiildiir.
Yapilan her tiirlii etkinlik ya da haber degeri tasiyan faaliyet buraya eklenir ve EBA

topluluk mekanizmasindan sonra yayinlanir.

Diinya Modiilii: 1leriki giinlerde aktif hale gelecek bu modiilde gesitli oyunlar,
interaktif uygulamalar, egitici simiilasyonlar ve birbirinden farkli e-igeriklerin olmasi

planlanmaktadir.

e-kitap: EBA’nin e-kitap modiilii kullanilan ders kitaplarinin e-kitap olarak PDF

haliyle tablet veya akilli tahtaya indirebilmeye ve yarayan modiildiir.

Video Modiilii: Ogretmenlerin derslerinde materyal olarak egitsel amagli videolarin
bulundugu boliimdiir. Ders destek, kisisel gelisim, belgesel, ¢izgi film, rehberlik,
mesleki egitim gibi alanlarda bireysel ve toplu o6grenmeyi destekleyen video

programlarinin yer aldig1 bu modiilde bir¢ok dersle ilgili videolar bulunabilir.
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Ses Modiilii: Bu modiilde ses tabanli ders destek, kisisel gelisim, tarih ve kiiltiir
programlari, sesli kitaplar, yabanci dil dinleme metinleri bulunmaktadir. Modiilde

bulunan dosyalar tablet bilgisayarlara yiiklenip kullanilabilecek 6zelliktedir.

Gorsel Modiilii: YEGITEK arsivinden segilen derslerdeki gorsel malzemeyi
zenginlestirmek i¢in kullanilacak fotograflarin bulundugu modiildiir. Zaman
igerisinde Ogretmenlerimizin de katilimiyla egitimin gorsel tarihine doniismesi
planlanan bu modiilde 6gretmenler ve Ogrenciler icin hazirlanan harita, grafik,

animasyon ve simiilasyonlarin da yer almasi planlanmaktadir.

Tartisalim Modiilii: EBA’nin tartisalim boliimii, sistemin daha verimli olmasi, etkin
kullanilmast amaciyla tasarlanmistir. Egitimle ilgili her tiirlii yeni fikirler, hangi e-
icerigin hangi noktada daha faydali oldugu konusundaki disiinceler burada

paylasilmaktadir.

EBA Market: FATIH Projesi kapsaminda dagitilan tablet bilgisayarlarda yiiklii
olarak gelen uygulama marketidir. Kullanicilar EBA Market ile yeni uygulamalar
indirebilecek, var olanlar1 giincelleyebilir. z-kitaplar, dergiler, sozliik, hesap makinesi
gibi yardimer kaynaklarin, egitici ve dgretici oyunlarin, sesli hikdyelerin bulundugu

modiiliin icerigi giin gectikce zenginlesmektedir.

2.3.FATIH Projesi Teknolojilerinden Akilh Tahta ve Egitimde Kullanim

Literatiir de smartboard/akill1 tahta, electronic board/elektronik tahta ya da
digital whiteboard/dijital beyaz tahta olarak da bilinen etkilesimli tahtalar ilk olarak
1986 yilinda Kanada’da bulunan Smart Technologies sirketi tarafindan is yasaminda
kullanilmak tzere {iretilmistir (Clyde, 2004; Weimer, 2001). Etkilesimli tahtalar
1990’lardan itibaren ise egitim-Ogretim siirecinde kullanilmaya baslanmistir
(Beeland, 2002). Uretildigi ilk yillarda bir bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagl
olarak dokunmatik bir sekilde calisan etkilesimli tahtalar (Hall & Higgins, 2005;
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Tiirel ve Demirli, 2010), hizla gelisen teknolojiyle birlikte artik tek bir panel haline
dontstiirilmiis, elektronik dokunmatik ekrana bilgisayar entegre edilerek
projeksiyon cihazi kullanimi ortadan kalkmistir (Solak, 2012).

Ingiltere, ABD, Avustralya gibi iilkelerin egitim biit¢elerinde okullarini
etkilesimli tahta ile donatmak icin biiyiik oranlarda yatirim yaptiklari belirtilmektedir
(Greiffenhagen, 2000; Lewin & ark., 2008; Wood & Ashfield, 2008). Diinyada
etkilesimli tahta teknolojisini egitim sistemine entegre eden ilk iilkelerden birisi olan
Ingiltere’de 2008 yil1 itibariyle ilkdgretim okullarmin tamaminda ve orta dereceli
okullarm ise % 98’inde etkilesimli tahta bulunmaktadir (Lai, 2010).

Etkilesimli tahtalar, gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme amacgli egitim-
Ogretim siirecinde kullanilabilmektedir. Yazilar, resimler, animasyon ve videolar
kullanilarak gorsel o6grenmeye katki saglanmaktadir.  Benzer sekilde, isitsel
O0grenmeyi gerektiren aktivitelerde ses ve miizikle destekleyerek telaffuz, konusma
ve siirler i¢in kelimeler kullanilmaktadir. Etkilesimli tahtanin fiziksel olarak
etkilesime imkan sunmasi dokunarak 6grenen Ogrencilerin derse katilimini artirip
ogrenmelerine katki saglamaktadir (Asmawi, 2004; Tercan, 2012; Olgun, 2012).

Literatiir incelendiginde etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim siirecine katkilari
aragtirmacilar tarafindan su sekilde belirtilmistir (Bell, 2002; Hall & Higgins, 2005,
Tiirel & Demirli, 2010, Levy, 2002; Smith & ark., 2005; Tiirel, 2010; Starkings &
Krause, 2008; Landis, 2005; Olgun, 2012).

v' Etkilesimli tahtalar sahip oldugu farkli ¢izim araglart bulundurdugu igin
ogretmen ve 0grenciler farkli renk ve sekillerde ¢izimler yapabilir veya notlar

alinabilir. Bu kapsamda dersin gorsellestirilmesine katki saglamaktadir.

v" Sadece bir bilgisayar bulunan siniflarda etkilesimli tahtanin yardimiyla sinirl
bilgisayar erisimi maksimum diizeye cikarilabilir. Ogrenciler etkilesimli
tahtada tartisma gruplart olusturabilir, birbirlerinin &grenmesine katki

saglayabilirler.

v' Etkilesimli tahtada farkli tiirlerde dosya igeren materyaller ayn1 anda ekranda

gosterilebilir. Ayn1 anda ekranda degisik konumlara videolar, resimler,
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metinler gibi birden ¢ok icerik gdsterilebilir. Ogretmenler konu ile ilgili
onemli detaylar1 bu nesneler iizerine ayr1 ayr1 notlar alarak veya ¢izimler
yaparak vurgulayabilir. Bu sekilde birden ¢ok duyuya hitap eden ideal bir

¢oklu ortam olusturulabilmektedir.

Etkilesimli tahtadaki c¢alisma yapraklari ayr1 ayri kaydedilebilir ve
gerektiginde bu ¢alisma yapraklar agilarak 6grencilerin konuyu hatirlamalari
ve pekistirmeleri saglanabilir. Buna ek olarak, onceki haftalarda tartigilan bir
goriintli geleneksel tahtalardaki gibi yeniden ¢izmek yerine birkag¢ saniyede

ekrana geri ¢agrilabilir ve istenirse ¢iktisi alinabilir.

Ogretmenler biiyiiteg 6zelligini kullanarak ozellikle gérme giicliigii geken
Ogrencilerin daha net gorebilmesi ve anlamasi i¢in belli noktalart biiylitebilir.
Ayrica ekran perdesi veya spot 15181 ile 6grencilerin dikkatinin belli bir alanda

toplanmasini saglayabilir.

Etkilesimli tahtalar kullanimi temiz araglardir. Diger klasik tahtalardaki
tebesir tozu ya da diger kullanim siirhiligi yoktur. Tahtay: stirekli kuru
silgiyle silerek kullanmaktansa temizlenmesi gerekmeyen elektronik

kullanim1 daha iyidir.

Ders esnasinda, ihtiyag duyuldugunda ya da konu ile ilgili olarak ek bir
materyal gerektiginde, etkilesimli tahtalar ile Internet’e baglamp bu
kaynaklardan da faydalanabilme imkani elde edilmektedir. Buna ek olarak,
etkilesimli tahtayr kullanarak oOgretmenler, kamera, video ve bu tahtalar
yardimiyla ortak bir konuyu rahatlikla farkli mekanlardaki kisilere ayn1 anda
sunabilmekte ve diinyanin cesitli yerlerindeki alan uzmanlar1 ile fikir

paylagimlarinda bulunabilmektedir.

Ogretmen, ekrana yansiyan icerikte bilingli hatalar ya da eksik pargalar
birakarak, 6grencilerin bireysel ya da grup halinde bu hatalar1 diizeltmesini,

eksikleri tamamlamasini saglayabilir. Bu tarz aktiviteler sosyal etkilesimi
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artirdign  gibi Ogrencilerin elestirel ve yansitict diisiinme becerilerini

gelistirerek 6grenmeye katki saglar.

Etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim siirecine yapmis oldugu tim bu katkilara
ragmen kullanimina yonelik ¢esitli sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir (Tiirel, 2012).
Etkilesimli tahtalarin kullanim siirecinde ya da dncesinde ortaya ¢ikan bazi teknik
problemler (Hutchinson, 2007), ve 6gretmenlere etkilesimli tahtalarin kullanimina
yonelik yeterli teknik destegin ve hizmet i¢i egitim verilmemesi (Somyiirek & ark.,
2009), literatiirde yer alan bazi sorunlardir. Keser ve Cetinkaya (2013), ders
stirecinde etkilesimli tahtada yasanan teknik sorunlar ile birlikte sinif yonetiminin de
zorlagtig1 belirtmislerdir. Benzer sekilde, etkilesimli tahtalara uygun ve yeterli
yazilim bulunmamasindan dolay1 (Tiirel ve Demirli, 2010) dersler 6gretmen
merkezli sunumlarla islenmekte ve bu durum ise Ogrencilerin bilissel yiikiini
artirarak onlarin motivasyonunu diisiirmektedir (BECTA, 2003). Etkilesimli tahtanin
Ogrenciler tarafindan amacina uygun olarak kullanilmamasi nedeniyle geleneksel
tahta-tebesir modelinin ¢ok Gtesine gegememesi sikinti olusturmaktadir (Betcher &
Lee, 2009). Bunlarin yaninda ekrani net gérememe, tahtanin konumu, aydinlatma
gibi smif ortamiyla ilgili sorunlar etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasim

engellemektedir (Hall & Higgins, 2005; Tiirel, 2012).

2.4. FATIH Projesi teknolojilerinden Tablet PC ve Egitimde Kullanimi

Tablet PC’ler cep bilgisayariyla diziistli bilgisayarin karigimi olan genelde 7”
ile 10.1” aralifinda ekran boyutuna gore degiskenlik gosteren, dokunmatik ekranli,
ihtiyaca gore sekillenen interneti ve sagladigr depolama alaniyla verileri kolayca
saklamaya yarayan son teknoloji bir bilgisayardir (Kirali, 2013). Tablet bilgisayarlar
diziistii bilgisayarlara bir¢ok yonden benzemesinin yansira, bir tablet bilgisayar, bir
diziistli bilgisayarin yaptigi her tiirli isi yapabilmektedir. Ek olarak, tablet
bilgisayarlar kullanicilara bazi ekstra 6zellikler saglamaktadir. Dokunmatik ekranlari

sayesinde el yazisiyla yazi yazilabilen tablet bilgisayarlar ayni zamanda bu el
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yazisinl taniyarak sahip oldugu yazilimlarla dijital formata doniistiirebilir. Ayrica
tabletlerin, ses tanima gibi farkli 6zellikleri de bulunmakta ve kullaniciya kisisel
tablet bilgisayar1 ses ile kontrol etme imkani sunmaktadir (Arican, 2014). Tablet
PC’lerde kullanilan dijital kalem ile sonradan takip edilecek sekilde dersi kaydetme,
O0grenme lrilinlerini es zamanli degerlendirme ve aninda geri bildirim sunma gibi
ozellikler dgrenme amacl kullanilabilir. Ogrenciler, tablet bilgisayarlarin bu
Ozelliklerinin kullanildig1 6grenme ortamlarini geleneksel ders ortamlarina gore daha
cok benimsemektedirler. (Xiang & ark., 2009). Tablet PC’ler diger bilgisayar
tirlerinden farkli olarak; hem internet sayfalarina daha hizli girmekte hem de bunu
degisik mekanlarda gergeklestirebilmektedir. Tabletler PC’lerde internete erigim
genel olarak kablosuz baglanti sayesinde olmaktadir. Yine bazi tabletlerde 3G
baglantis1 da bulunmaktadir (Daskiran, 2012).

Literatiir incelendiginde, Tablet PC’lerin kullanilmasinin egitimcilere
saglayacagi katkilar su sekildedir (Arican, 2014).

e Ogrenme-dgretme siirecini zenginlestirme ve bireysel farkliliklar1 daha
fazla dikkate alma,

e Ogrenmeyi 6grenme ve yasam boyu 6grenme yaklasimini hayata gegirme,

e Ogrencilere iist diizey diisinme becerileri (elestirel, yaratici, yansitici,
analitik diisiinme vb.) kazandirma,

e Bilgiye ulasmada ve kullanmada firsat esitligi saglama,

e Ogretmen ve dgrencilerin BT okuryazarliklariin gelismesine katk1
saglama,

e Ogrencilerin agir ders kitaplarini tasimasiyla meydana gelen saglik
sorunlarini ortadan kaldirma,

e Her yil ders kitaplarinin yenilenmesi ve dagitilmasinda ortaya ¢ikan
maliyeti azaltma ve 6gretim programlarindaki degisimleri aninda tiim
smiflara ve e- kitaplara yansitma,

e Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-dgrenci etkilesimlerini e-dgrenme
ortamlarinda zenginlestirme,

e Smif yonetim yazilimlari ile sinif yonetimini kolaylastirma,
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e Uzaktan egitimde esnekligi kolaylastirma

2.5.Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB):

Egitimde teknoloji entegrasyonu bir¢ok bilesen ve gostergeden olusan c¢ok
boyutlu bir siiregtir. Bu baglamda egitimde etkili teknoloji entegrasyonunu etkileyen
bilesenler arasinda teknolojik alt yapiya ek olarak insan giicii faktorleri de
bulunmaktadir (Kabak¢i-Yurdakul & Odabasi, 2013). Entegrasyon siireci igerisinde
yer alan oOzellikle 6gretmenler olmak {izere tiim bireylerin yenilik¢ilik algilari,
teknolojiye iliskin oOz-yeterlik algilari ve teknolojik/pedagojik inanglari egitimde
teknoloji entegrasyonunu etkilemektedir (Ward & Parr, 2010; Mazman & Usluel
2011). Ilgili literatiire gore dgretmenlerin teknoloji kullammina iliskin bilgi, beceri
ya da yeterliklerindeki eksiklikler etkili teknoloji entegrasyonundaki baslica
engellerdir (Ertmer, 2005; Hew & Brush, 2007; Yalin, Karadeniz, & Sahin, 2007).

Ogretmenler teknolojiyi derslerine entegre asamasinda ilk olarak teknolojik
araclarin teknik olarak nasil kullanilacagini bilmeleri gerekmektedir. Teknolojinin
hizla gelismesinin sonucu 6gretmenler giincel teknolojik araglara agina olmayabilir.
Dahasi teknolojik araglari kullanabilme agisindan kendi 6grencilerinden geride de
olabilirler (Akkog, Bingolbali, & Ozmanlar, 2008). Teknolojinin egitime entegre
edilebilmesi icin ikinci asamada ise Ogretmenlerin teknik bilgiden ziyade, egitim
teknolojilerinin nasil uygulanacagina dair pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmalari
gerekmektedir. Aksi takdirde teknoloji 6gretmenlere okul uygulamalarinda yenilikler
ve egitimsel degisiklikler saglayamaz (Akkog, 2011; Cox & ark., 2004; Niess, 2005).
Benzer sekilde, Hew ve Brush (2007), egitimde etkili teknoloji entegrasyonu
oniindeki engel olarak 6gretmen bilgi ve becerilerindeki eksikligin, yalnizca belirli
bir teknoloji kullanim bilgisindeki eksiklik olmadig1 ayn1 zamanda teknoloji destekli
pedagojik bilgi ve becerilerindeki eksikligi de kapsadigini belirtmistir. Ogretmen
adaylarma gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet i¢i egitimlerde teknolojik araglarin
teknik olarak nasil kullanilacaginin 6gretilmesi kendi basina yeterli degildir (Hew &

Brush, 2007; Niess, 2008). Ciinkii 6gretmen adaylari, teknolojiyi sadece bir beceri
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olarak  Ogrendiklerinde,  egitim-0gretim  amagli  kullaniminda  zorluk
cekebilmektedirler (Hughes, 2005). Bu nedenle; 6gretmen yetistirme programlarinda
gorev yapan Ogretim elemanlart ve Ogretmenler, Ogretimlerini gelistirmek ve
O0grenmeyi artirmak i¢in teknoloji, alan ve pedagoji bilgilerini biitiinlestiren bir
yaklasim izlemelidirler.

FATIH Projesinin bilesenleri incelendiginde; oOgretmenlerin, pedagoji
bilgileriyle harmanlanmis alan bilgilerine, uygun teknolojileri entegre etmesi
gerektigi goriilmektedir. Projenin o6zellikle Ogretim Programlarinda Etkin BT
Kullanimi bileseninde, ders kazanimlarinda, belirli 6gretim ilke ve yontemleri ile
BT’nin daha etkin bir bigimde kullanilmasi amaglanmaktadir. Ayrica FATIH
Projesinin Ogretmenlerin Hizmeti¢i Egitimi bileseninde, 6gretmenlerin dgrenme-
ogretme siireglerinde gelistirilen materyallerden nasil yararlanacagi hususunda
ogretmenlere hizmet ici egitim verilecegine deginilmektedir. Verilen ilgili alanyazin
ve FATIH Projesi bilesenleri gostermektedir ki 6gretmenler, teknolojik araglarin
pedagojik Ozelliklerini kavrayarak anlattiklar1 dersin amacina uygun olarak
kullanmalar1 gerekmektedir. Literatiirde konu alaninin teknoloji ile nasil 6grenildigi
ve Ogretildigine dair bilgi ise, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) olarak
tanimlanmaktadir.

TPAB'In c¢ikis noktast ise Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavramina
dayanmaktadir ve PAB'a teknoloji bilgisinin eklemlenmesi ile tanimlanmistir.
Ogretmen egitimi programlarindaki kavramsal karmasiklig1 en aza indirgemek igin,
PAB kavram, ilk defa 1983°de ABD, Texas’da ulusal bir konferansta, Amerikan
Egitim Arastirmalar1  Dernegi Baskani Lee Shulman tarafindan egitim
aragtirmalarinda kayip bir bakis acis1 (missing paradigm) olarak ortaya atilmistir.
Shulman’in PAB kavrami, Ogretmen adaylarinin 6grencilerini  anlamasinda,
ogretimde uygun hedefleri belirlemesinde ve bu hedeflere yonelik uygun 6gretim
stratejisi se¢me konularinda 6gretmen yetistirme kurumlarma yol gostermektedir
(Abell, 2008). Bu yeni yol, alan bilgisi (daha 6nceden birincil bilgi olarak algilanan
bilgi) ve pedagojik bilgiyi (6gretme ve O08renme hakkinda bilgi) entegre etmeyi
onermistir (Niess & ark., 2009) . Bu iki bilginin birlesimi olan PAB, anlatilan konu
hakkindaki bilgiyi sunmanin ve formiile etmenin bir yolu olarak tanimlanmistir

(Shulman, 1986). Daha 6zel olarak, Shulman (1986)’a gore, PAB su sekildedir.
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e Konu alan bilgisinin daha ¢ok 6gretilebilirlik ile ilgili yonlerini iceren, konu
alan bilgisinin 6zel bir formudur.

e Alt boyutlari, bir konu alanindaki fikirlerin en faydali gosterim sekillerini, en

giicli analojilerini, Orneklerini, agiklamalar1 ve gosteri deneylerini
icermektedir.

e Baskalar i¢in daha anlasilir olmasi amaciyla konu igerigini gosterme ve
formiile etme yollardir.

e Ayrica, hangi faktorlerin belirli konularin 6grenimini kolay ya da zor hale
getirdigini anlamay1, yani farkli yas ve farkli yasantilara sahip 6grencilerin

Ogretilen konu ve derslerde 6grenme ortamina gelirken getirmis olduklar1 6n

kavramalar1 ve goriisleri igermektedir.

PAB ile 6gretmenler; biyologlardan, tarih¢ilerden, yazarlardan veya egitim
aragtirmacilardan ilgili alana ait bilginin niteligi veya niceligi agisindan degil, bu
bilginin nasil organize edilmesi ve Ogretilmesi gerektigi bakimindan farklidir
(Cochran, King, & DeRuiter, 1993). Shulman’in 6nermis oldugu PAB, konunun
uzmanini (6rnegin bir kimyaciy1) bir egitimciden (6rnegin kimya egitimcisinden)
ayiran bilgi olarak aciklar. Bu ifadeye gore, bir konuyu ¢ok iyi bilmek o konuyu 1yi

ogretebilmek anlamina gelmemektedir.

1987 yilinda ise Shulman, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgiyi daha

kapsamli bir ¢ercevede ele almistir.

e Konu alan bilgisi

e Genel pedagojik bilgi

e Miifredat bilgisi

e Ogrenciler hakkinda bilgi

e [Egitimsel baglam bilgisi

e [Egitimin felsefi ve tarihsel amaclar1 hakkinda bilgi

e Pedagojik alan bilgisi
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Konu alan bilgisi: Ogretilecek olan konu alaninin temel kavramlar1 ve igerigi ile

ilgili olan bilgidir. Ogretmenin ne 6gretecedi ile ilgilidir.

Genel pedagojik bilgi: Ogretmenin nasil gretecegini, smif yontemi stratejileri,
Ogrenciyi tanima, 0gretim strateji yontem teknikleri, 6l¢cme degerlendirme bilgilerini

igerir.

Miifiredat bilgisi: Ogretmenin dgretim programinin; hedef, igerik, 6grenme dgretme

slireci ve degerlendirme 6gelerine dair ilgilidir.

Ogrenciler hakkinda bilgi: Ogrenenlerin fiziksel, biligsel, psikolojik gelisim

ozelliklerini bilerek daha iyi 6grenmelerini saglamak icin bunlar1 kullanma bilgisidir.

Egitimsel baglam bilgisi: Okulun yapisi, sinif, yonetim ve okul bdlgesi finansmani

ile ilgili bilgidir.

Egitimin felsefi ve tarihsel amac¢lart hakkinda bilgi: Egitimin genel hedefleri ile,

felsefi ve tarihsel temellerini bilmeyi igerir.

Pedagojik alan bilgisi: Ogretmenin kendi alam ile ilgili bir konuyu dgretirken neyi
nasil Ogretecegini bilerek Ogrencileri i¢in anlasilir hale getirmesidir. Konunun
Ogretimi i¢in konuya 6zel en faydal temsilleri, en giiclii benzetmeleri, resimlemeleri
ornekleri yani konuyu bagkalar1 i¢in anlasilir yapacak seklini bilmeyi ifade eder.
Shulman’a gére PAB’1 olusturan bilgiler arasinda en dnemlileri 6grenci zorluklari ve
konuya 0Ozgii Ogretim stratejileri/temsillerdir. Ogrenme zorluklar1 bilgisi,
ogretmenlerin 6grenciler ile ilgili herhangi bir kavram ya da konuya iliskin nerede
o0grenme glicliigii yasayabilecekleri ve bu giigliigii nasil giderebilecekleri hususunda
sahip olduklar1 bilgi tiirtidiir. Konuya 6zgii temsiller bilgisi ise, soyut kavram ya da
sembolleri, giinliik yasamla iliskilendirerek somutlastirma yoluyla modellemenin

bilinmesi anlamina gelmektedir.
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TPAB, temel olarak 1986 yilinda Shulman tarafindan PAB olarak tanimlanan
ogretmenlik bilgisine teknoloji bilgisinin eklenmesi ile olusturulmus bir bilgi tiirtidiir
(Koehler & Mishra, 2005; Mishra & Koehler, 2006). TPAB alan, pedagoji ve
teknoloji bilgi alanlarmin birbiri ile olan etkilesimi ve kesisimi olarak ifade
edilmektedir. Bu etkilesim, farkli bilgi tiirlerinin ikili olarak ele alinmasiyla ortaya
cikan pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik pedagoji bilgisi
seklinde olabilecegi gibi li¢ bilgi tiirliniin birlesimi ve etkilesimiyle ortaya cikan
TPAB seklinde de olmaktadir (Koehler & Mishra, 2009). Sekil 2-3’te TPAB

modelinin gdsterimi sunulmustur.

Sekil 2-3. TPAB Modeli (Koehler & Mishra, 2006)

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB)

Teknolojik
Pedagojik Bilgi
(TPB)

Teknolojik Bilgi
Teknolojik Alan
Bilgisi (TAB)

Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB)

ORTAM
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Sekil-2.3 incelendiginde TPAB modelinde teknoloji bilgisi(TB), pedagoji
bilgisi(PB) ve alan bilgisi(AB) olmak {izere ii¢ temel bilgi tiirti bulunmaktadir. TB ile
PB’nin kesisimi ve birlesiminden teknolojik pedagojik bilgi (TPB), PB ile AB’nin
kesisimi ve birlesiminden PAB, TB ile AB’nin kesisim ve birlesiminden teknolojik
alan bilgisi (TAB) olugmaktadir. TPAB ise modelde yer alan biitiin bilgi tiirlerinin
birlesimi ile olusmaktadir. TPAB modelindeki yedi bilgi tiiriiniin detayli olarak

anlatim1 asagida verilmistir.

Teknolojik Bilgi (TB):

Mishra ve Koehler’e gore (2009) TB, kalem, kagit, tahta ve tebesir gibi
geleneksel olarak nitelendirilen teknolojilerden bilgisayar, internet ve diger dijital
teknolojiler olarak adlandirilan giincel bilgi ve iletisim teknolojilerine kadar ¢esitli
sekillerde smiflandirilan tiim bu teknolojilerin  kullanimina iliskin bilgileri
kapsamaktadir. Bilgisayar ait donanimlarinin ve yazilimlarinin  kurulumu,
ayarlanmasi ve belgelerinin olusturulmasi, belgeler iizerinde birtakim igslemlerin nasil
yapilacagina dair bilgiler TB icerisinde yer alir (Mishra & Koehler, 2005). Dijital
teknolojiler baglaminda TB, isletim sistemleri ve yazilim bilgisinden ofis
programlari, hesaplama, internet tarayicilari ve e-posta gibi ¢esitli yazilimlarin
kullanim becerisine kadar genis bir teknoloji kullanim bilgisine sahiptir (Mishra &
Koehler, 2006). Ayrica teknolojinin siirekli degismesine bagl olarak, TB, TPAB
icerisindeki diger iki temel bilgi alanindan (PB ve AB) daha fazla degiskenlige
sahiptir. Bu baglamda kisilerin yeni teknolojileri 6grenme ve onlara uyum saglama
becerisi TB’lerinin de siirekli gilincel olmasini saglayacaktir. Giinlimiizde TB, tablet
bilgisayarlar gibi mobil teknolojiler ve bunlara uygun yazilimlar, etkilesimli tahta ve
bunun yani sira internet lizerinden sunu hazirlama programlarinin (6rn: Prezi) ve
sosyal aglarin (Facebook, Twitter vb.) kullanimina dair bilgileri kapsadigi

sOylenebilir (Kabak¢i-Yurdakul & Odabasi, 2013).

e Teknolojik cihazlarda ¢ikan teknik bir sorunu gidermeyi bilmek,
e Temel bilgisayar donanimlar (CD-Rom, ana bellek, RAM gibi), yazilimlar

(Windows, Media Player) ve bunlarin islevlerini bilmek,
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e Son ¢ikan bilisim teknolojileri cihazlarini1 bilmek,

e Kelime islemci (Word gibi), sunum (PowerPoint gibi) ve hesap tablosu
programlarini (Excel gibi) kullanmay1 bilmek,

e Internet yoluyla (e-mail, Skype, Facebook) iletisim kurmay1 bilmek,

e Resim programlarini (Paint, Photoshop gibi) kullanmay1 bilmek,

e Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) bilmek,

e Yazici, projektor, tarayici, dijital kamera kullanmay1 bilmek TB igerisinde

yer alir (Sahin, 2011).

Pedagojik Bilgi (PB):

Koehler ve Mishra (2005)’e gore, pedagoji bilgisi, 6gretim siirecini planlama,
yiirlitme ve degerlendirmeye iligkin bilgi ve becerileri icerir. Bununla birlikte,
Ogretim yontem teknikleri, sinif yonetimi, ders planlar1 hazirlama, Olgme ve
degerlendirmeye dair bilgiler PB icerisinde yer alir. Genel olarak 6gretmenlik meslek
bilgisi olarak da adlandirilan PB, 6gretmenin bilissel, sosyal ve gelisimsel 6grenme
teorilerini bilme ve bu teorilere uygun olarak 6gretimin yiiriitiilme ile ilgili bilgi ve
becerilere de sahip olmasini gerektirmektedir (Mishra & Koehler, 2006).

PB’si yiiksek olan bir 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi nasil igsellestirdiklerini,
becerileri nasil gelistirdiklerini, 6grenmeye yonelik dogru zihin aligkanliklarinin ve
olumlu tutumlarinin nasil gelistigini anlar. PB biligsel, sosyal, gelisimsel 6grenme
teorileri ve bunlarin sinifta dgrencilere nasil uygulanacagi hakkinda bir anlayis

gerektirir (Harris & ark., 2009; Mishra & Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2009).

e Ogrenci performansini degerlendirmeyi bilmek,

e Bireysel farkliliklar1 gidermeyi bilmek,

e Farkli 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerini bilmek,

e Farkli 6grenme teori ve kuramlarini (Yapisalct Ogrenme, Coklu Zeka Teorisi,
Proje-tabanli Ogretim, gibi) bilmek,

o Karsilagilabilecek dgrenci kavrama zorluk ve yanilgilarini bilmek,

e Sinif yonetimini bilmek PB icerisinde yer almaktadir (Sahin, 2011).



38

Alan Bilgisi (AB)

AB, 6gretmenin kendi alaninda, 6grenme ya da diisiinme yoluyla elde ettigi
ve Ogretimi yapilacak olan bilgi tiiriidiir. Icerik bilgisi seklinde de ifade edilen bu
bilgi tiirli O6gretimi gergeklestirilecek konu alanma iligkin kavram, teori, fikir,
orglitsel yapi, kanit ve ispatlarla birlikte belirli bir konudaki bilgiyi giincellestirme
yaklasimi anlayisini da kapsamaktadir (Koehler & Mishra, 2005; Koehler & Mishra,
2008). Ornegin bir matematik dgretmeni dersinde, bir teorem sonucundaki formiilii
yalnizca bilmekle kalmayip, ispati ve diger teoremlerle nasil iligkili olduguna dair
cikarimlar1 da bilmelidir. Derin bir AB’ye sahip olan bir 6gretmen Ogretimi yaptigi
konu alanina ait kavram, teori, tanim bilmesinin yaninda bu bilgileri siirekli glinceller
(Shulman, 1986). Ogrettigi konu alanma yeterince hakim olmayan Ogretmenler
egitim-0gretim siirecinde PB’lerini de yeterli kullanmamakta dgrenciye yanlis bilgi
Ogretimi olabilmektedir. Benzer sekilde, AB’leri diisik olan &gretmenler, ders
anlatirken daha fazla kitaba bagl kalmakta (Toledo, 2005), bu durum ise 6gretmenin
konu i¢in materyal olarak hangi teknolojiyi sececegini bilmesini zorlastirmaktadir
(Koehler & Mishra, 2008). Derin bir AB’ye sahip olan bir 6gretmen ise 6z giiveni
yiiksek bir sekilde, ders siirecinde herhangi bir kaynaga bagli kalmadan 6grencilerin
sorularini aninda yanitlayabilmektedir (Canbazoglu & ark., 2010).

e Konu alanindaki temel konular bilmek,

e Ogretilecek dersi i¢in smif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi bilmek,

e Konu alanindaki son gelisme ve uygulamalar1 bilmek,

e Konu alanindaki 6ne ¢ikan kisileri bilmek,

e Konu alanindaki ¢ikan giincel kaynaklari (6rnegin, yayin ve kitaplari) bilmek,
e Konu alanindaki diizenlenen konferans ve ¢alistay gibi etkinlikleri bilmek AB

icerisinde yer almaktadir (Sahin, 2011).

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

TB ile O6gretmenlik meslek bilgisi olarak da ifade edilebilecek PB’nin

birlesiminden olusan TPB farkli teknolojilerin  egitim siirecinde nasil
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kullanilabilecegine dair bilgi olarak tanimlanir (Schmidt & ark., 2009). TPB farkli
Ogretim yaklagimlarinin bir kolaylastiricis1 olarak teknolojinin sinirhiliklarini ve
yararlarini belirtir (Mishra & Koehler, 2006). Bagka bir ifade ile teknolojik araclarin
ozelliklerine gore, 6gretim boyunca hangi amagla ve nasil kullanilabilecegi bilgisidir.
Ornegin cevrimici isbirligi araclari cografi agidan farklilik gdsteren 6grenciler igin
sosyal 6grenme ortam olusturabilir (Niess, 2005). Benzer sekilde, 6grenci kayitlarini
tutma, 6grencinin derse devam durumunu izlemek gibi pedagojik amaglar i¢in ¢esitli
bilgisayar yazilimlar1 kullanilabilecegi gibi 6gretim siirecinde etkilesimi ve iletisimi
saglamak gibi bir pedagojik amac¢ i¢in de sosyal paylasim siteleri gibi gesitli
teknolojiler kullanilabilir (Kabake¢i-Yurdakul & Odabasi, 2013). Ya da bir kimya
Ogretmeni, atom ve yapi taslart adli konuyu sanal laboratuvarda isleyip ardindan
konuyla ilgili 6grencilerine bir video izlettirebilir.

Bu bilgi tiirdi, belli amaglar i¢in ne gibi teknolojik araglarin ve yazilimlarin
var oldugunu bilmek, amaca uygun olarak bu teknolojik araglar arasindan se¢im
yapabilmek, teknolojik araglarin katki ve kisitlamalarini g6z 6niinde bulundurarak
stratejiler gelistirmeyi de igine alir (Ugurlu, 2012). Koehler ve Mishra (2008),
teknolojinin s6z konusu katki ve kisitlamalarin1 dikkate alip amaca uygun bir sekilde
kullanim1 daha i1yi anlamak i¢in “fonksiyonel sabitlik” kavramimni kullanmistir. Bu
kavrama gore bir nesnenin islevi ile ilgili diisiinceler o nesnenin farkli iglevler icin
kullanmay1 engelleyebilir (Akkog, 2011; Koehler ve Mishra, 2008). Bu nedenle
ogretmenler fonksiyonel sabitligi reddetmeli, sadece bir isleve takilip kalmamali,
teknolojilerin alisilmis  kullanimlarmin = 6tesine  gegebilecek yeni kullanimlar
kesfetmeli ve pedagojik amaglar  dogrultusunda  teknolojileri  yeniden
yapilandirabilmelidir (Canpolat, 2011).

Ornegin, siniflarda kullanilan beyaz tahtanin iizerine yazilmasi ve silinmesi
bakimindan katkilar1 olmasina ragmen, agir ve tasinmasinin zor olmasi nedeniyle
siirliklart da vardir. Beyaz tahtalar 6gretmenler tarafindan pano seklinde fikirleri
paylasma alani olarak da kullanilabilir. Ya da bir reklam sirketinin beyin firtinasi
amactyla yaptig1 toplantida da beyaz tahta kullanilabilir. Bu sekilde kullanildiginda,
tahta sadece bir kisinin sabit kullaniminda olmayip gruptaki herkes tarafindan
kullanilabilir ve tartisma ortaminin merkezi haline gelebilir (Koehler & Mishra,

2008). Benzer sekilde, diinyada en ¢ok kullanilan yazilimlardan birisi olan Microsoft
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Office (Word, Excel, PowerPoint) egitimsel amaglardan ziyade i¢in is diinyasi igin
gelistirilmistir. Fakat bir 6gretmen Excel’i 6grencilerin bir veri grubundaki verileri
diizenlemelerine ve analiz etmelerine yardimci olmasi i¢in kullanabilir (Harris &
ark., 2009). Teknolojinin pedagojik amaclarla kullanimi1 bazi problemlere de yol
acabilir. Ornegin teknolojinin varliginda sinif ydnetimi ciddi boyutta degismektedir
ve bu durum Ogretmen egitimi literatiiriinde goz ardi edilen bir husus olarak

belirtilmektedir (Ugurlu, 2012).

Derslerde kullanilacak 6grenme/6gretme yaklasimlarina/stratejilerine uygun

teknolojilerini bilmek,

e Ogrenmeyi olumlu yonde etkileyecek  teknolojileri  (bilgisayar
uygulamalarini) bilmek,

e Ogretmenlikte faydali olabilecek teknolojileri ayirt etmeyi bilmek,

e Yeni bir teknolojinin egitim-6gretime uygunlugunu degerlendirmeyi bilmek

TPB icerisinde yer alir (Sahin, 2011).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Onceki boliimde anlatilmis olan PAB, pedagoji ve alan bilgisinin birlesimi ve
etkilesimi ile olusan bir bilgi tiirii olarak ifade edilmektedir. TPAB’in da bileseni
olan PAB, 0Ogretmenlerin konu alanin 6gretimine iliskin sahip oldugu bilgi ve
becerileri kapsamaktadir (Shulman, 1986). Niess (2005) de bu bilgi tiiriinii 6grenciler
i¢in bir konuyu anlasilabilir hale getirmek hakkinda bilgi oldugunu belirtmistir. Etkili
bir egitim i¢in Ogretmenler, konunun Ogretimi siirecinde dersin hedefine yonelik
materyal, temsil, metafor ve gorselleri, konusuna en uygun stratejileri ve
Ogrencilerin konuyu 6grenirken yasayacaklar1 kavramsal zorluklari da bilmelidirler
(Mishra & Koehler, 2009). Ilgili strateji, yontem ve teknikler her ders igin farkli
oldugu i¢in yabanci dil egitiminde kullanilan bir metod matematik egitimin de aym
katkiy1 saglamayabilir. Bu nedenle 6gretmenler dersini planlarken, ders siirecinde ve
ders sonrasit Ol¢me-degerlendirmede konusuna en uygun yontemi, teknigi ve

degerlendirme araglarini segebilmelidir. Archambault ve Crippen (2009) ise PAB’1n
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bir konuyu 6grenirken hangi faktorlerin onu kolay ve zor yaptigi bilgisinin yaninda,
Ogrencilerin ortak yanilgilarini ve onyargilarmi bilmeyi kapsadigini belirtmislerdir.
Bu ifadeye gore dgretmenler 6grencilerin konuyla ilgili hazirbulunusluk diizeylerini

ve olumlu ya da olumsuz tutumlarin1 bilmek PAB igerisinde yer almaktadir.

e Konu alanina uygun etkili 6gretim stratejilerini bilmek,

e Derste uygulanacak konuya en uygun olan degerlendirme test ve dlgekleri
gelistirmeyi bilmek,

e Smif/okul i¢i etkinlikleri igeren bir ders planini rahatlikla hazirlayabilmeyi
bilmek,

e Konu alanina uygulanan 6gretim planindaki belirtilen hedefleri (kazanimlari)
bilmek,

e Uygun konularda ders-i¢i iliskilendirmeyi bilmek,

e Uygun konularda diger derslerle iliskilendirmeyi bilmek,

e Alanindaki uygun konular1 okul dis1 etkinliklerle desteklemeyi bilmek PAB
icerisinde yer almaktadir (Sahin, 2011).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

TB ve AB’lerin birlesimi ile olusan TAB, 6gretilecek konu alani i¢in en
uygun teknolojinin se¢imi ve kullanimu ile ilgili bilgi tiiridiir. Ogretmenler yalmzca
anlatmakta olduklar1 konuda uzman olmaktan 6te belirli teknolojilerin kullanimiyla
anlatilan konunun nasil diizenlenebilecegi konusunda derin bir anlayisa sahip
olmalidir (Mishra & Koehler, 2009). Bagka bir ifade ile, teknoloji kullanildiginda
anlatacaklar1 kavramla ilgili icerik degisebileceginden, kavramin teknoloji ile nasil
sunuldugu hakkinda da bilgi sahibi olmalar1 gereklidir (Mishra & Koehler, 2006).
Ornegin, tiirev kavramim bir bilgisayar yazilim kullanarak anlatacak bir gretmenin
tiirev kavramina iliskin ekranda elde edilen grafiklerin, tablolarin tiirev baglaminda
ne ifade etigini bilmesi gerekmektedir (Ugurlu, 2009).

Ayrica TAB, o6gretimi gergeklestirilecek konu alani bilgisinin yani sira

teknolojik uygulamalarla degisen konu alani bilgisine de sahip olmay: ifade
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etmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Ornegin, Fen ve Teknoloji konu alani igin
icerige iliskin bilginin yapisinda bir degisiklik olmamasina ragmen, teknolojinin
etkisiyle alana yeni bilgiler eklenmekte alan bilgisi gilincellenmektedir. Bu
kapsamda 6gretmenin teknolojinin etkisiyle degisen ve gelisen alana iligkin gilincel
bilgiyi edinmede teknoloji bilgisini kullanmasi beklenmektedir (Kabakei-Yurdakul
& Odabasi, 2012).

Teknolojinin, herhangi bir disiplindeki uygulama ve bilgi {izerine etkisini
anlamak, egitim amacgli araglarin gelistirilmesinde c¢ok kritik Oneme sahiptir.
Teknoloji tiirlerinin se¢imi, 6gretilebilecek igerik tiirlerini sinirlar ya da icerigin daha
genis kapsamda diisiinlilmesini saglar. Benzer sekilde, farkli icerik segimleri de
kullanilabilir teknoloji tiirlerini smirlar. Ogretmenler anlattiklari konunun en iyi
sekilde anlasilmasi icin hangi teknolojinin uygun oldugunu ve igerigin hangi
teknolojinin kullanilmasin1 gerektirdigini ¢ok iyi anlamak durumundadir (Canpolat,
2011). Bir Ogretmenin, geometri dersinde bir kavrami PowerPoint sunusunda
anlatmak yerine Sketchpad gibi dinamik bir yazilim ile 6grenci etkilesimiyle

anlatmak ve onlari siirece dahil etmek daha anlamli ve kalic1 6grenme saglayabilir.

e Konu alanina 6zgii teknolojileri (bilgisayar uygulamalarini) bilmek,

e Ogretim teknolojilerinin kullanimimni igeren bir ders plani hazirlamay: bilmek,

e Ogretim teknolojileri igeren simif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi bilmek,

e Ogretim planindaki belirtilen hedeflere daha kolay ulasmay:1 saglayacak
teknolojileri bilmek TAB igerisinde yer almaktadir (Sahin, 2011).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

TPAB, Shulman (1986) tarafindan gelistirilen PAB modeline TB’nin
eklenmesi ile elde edilen, bir konu alanindaki egitime teknolojiyi entegre etmede
gereksinim duyulan bilgi olarak tanimlanmaktadir (Koehler & Mishra, 2005;
Schmidt & ark., 2009). Bu kapsamda disiiniildiiginde TPAB, etkili teknoloji
entegrasyonu icin ulasilmak istenen hedef bilgi tiirii oldugu sdylenebilir. Ilgili

literatiir incelendiginde TPAB’m yeni bir bilgi tiirii olmasina ragmen bazi
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aragtirmacilar farkli kavramlarla TPAB’1 ifade etmislerdir (Kabakgi-Yurdakul,
2011). Guerrero (2005) tarafindan pedagojik teknoloji bilgisi olarak ifade edilen
kavram, Margerum-Leys ve Marx tarafindan (2002) teknolojinin pedagojik alan
bilgisi olarak, Angeli ve Valanides (2005) tarafindansa bilgi ve iletisim teknolojileri
ile iligkili pedagojik alan bilgisi seklinde ifade edilmistir.

TPAB’da diger ii¢ bilgi bileseninden farkli bir sekilde, teknoloji ile etkili bir
egitim i¢in temele alinmasi gerekligi {izerinde durulur. Bu anlamda TPAB,
kavramlarin 6gretilmesinde teknoloji kullaniminin gerekliligi anlayisi, konu alaninin
teknoloji ile Ogretilmesinde kullanilan pedagojik teknikleri ve Ogrencilerin
karsilagtiklar1 bir problemi ¢ézmesinde teknolojinin onlara nasil yardim edebilecegi
bilgisini igerir. (Mishra & Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2009). TPAB, bir
teknolojik aracin AB ve PB ile biitiinlestirildiginde onun egitim teknolojisi haline
dontigebilecegini anlama yolunda 6nemli bir anlayistir. Bu doniisiimde 6gretmenlerin
konunun 6gretiminde ihtiyag duydugu teknolojiler hakkinda karar verici olarak
onemli bir rolii oldugu belirtilmektedir (Mutluoglu, 2012). TPAB seviyesi yiiksek
olan bir 6gretmen Ogretimini yaptig1 konuya en uygun pedagojik yontem ve stratejiyi
saglayan teknolojik araclarin 6zelliklerini bilir ve bunlar1 derslerinde etkin bir sekilde
kullanabilir (Graham & ark., 2009).

Nasil ki bir konuyu ¢ok iyi bilmek o konuyu 6gretmek icin yeterli degilse, bir
teknolojik araci tiim detaylarini bilmek o aracin egitimde nasil kullanilacagini bilmek
anlamma gelmemektedir. Dolayis1 ile 06gretilecek olan kavramin oOgretmenler
acisindan ¢ok boyutlu diisiiniilmesi gerekmektedir (Niess, 2005). Her ne kadar
TPAB’1n kavramsal ve teorik olarak tanimi yapilmis olsa da, somut olarak TPAB
kapsaminda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin neleri bilmesi gerektigi hakkinda
net olarak ortaya konulmamistir. TPAB {izerine yapilmis ¢alismalar 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonunda agirlikli olarak TPB iizerine odaklanmaktadir (Jamieson-
Proctor & ark., 2010; Lee & Tsai, 2010). Baz1 arastirmacilar da TPAB’da AB’nin
g0z ard1 edildigini one siirerek, konu alanina dair bilginin teknoloji entegrasyonunda
belirleyici rol oynadigini belirtirler (Oldknow, 2006; Akkog¢, 2011). Nasil ki
O0gretmen yetistirme anlayis1 genel pedagojik bilgiden konuya 6zgili pedagojik bilgiye
(PAB) dogru bir egilim gostermigse, benzer sekilde teknoloji entegrasyonu
hususunda da genel pedagojik ve teknolojik bilgiden oteye ge¢ip konuya ozgi
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teknolojik ve pedagojik bilgi (TPAB) yoniinde bir aragtirmaya yonelmek teknoloji
entegrasyonu agisindan faydali olacaktir (Akkog, 2011).

e Ders igerigini, uygun teknoloji ve 6gretim ilke/yontemleri ile biitiinlestirmeyi
bilmek,

e Konu alanin1 daha iyi 68retmeyi saglayan ¢agdas teknoloji ve stratejileri
se¢meyi bilmek,

e Alan, formasyon ve teknoloji bilgisini uygun bir sekilde biitiinlestirerek ders
anlatmayi bilmek,

e Meslektaslar ile alan, formasyon ve teknoloji bilgisinin biitiinlestirilmesi
konusunda liderlik yapabilmeyi bilmek,

e Farkli 6gretim strateji ve teknolojileri ile bir konuyu anlatabilmeyi bilmek

TPAB igerisinde yer alir (Sahin, 2011).

2.6. Ornek Olay Yéntemi ve Ogretmen Egitiminde Kullanilmasi

Ornek olayin; hikdye, rivayet, anlatis tarz1 gibi anlamlari olup, énemli bir
egitim yontemi olarak gecmisten giliniimilize kadar kullanilmistir (Okutan, 2010).
Ornek olay; bir durumdan ders almaya yonelik verilen mesajin, uzun anlatimlarla
degil, kisa hikayelerle verilmesi yontemidir (Develioglu & Kilickini, 1975). Ornek
olay yontemi, hem bir 6gretim yontemi (Giigliiol, 1985; Kiiclikahmet, 2001) hem de
bir arastirma modeli (Karasar, 2005; Nisbet & Watt, 1984; Yildirim & Simsek, 1999)
olarak kullanilmaktadir. Arastirma modeli olarak 6rnek olay yontemi, giincel bir
olguyu kendi gercek yasam cercevesi i¢inde ¢alisan, olgu ve i¢cinde bulundugu igerik
arasindaki smirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri
kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemi
olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 1999).

Ik olarak 1910 yilinda Harvard Universitesi Hukuk Fakiiltesinde bir 6gretim
yontemi olarak kullanilan 6rnek olaylar, ilerleyen zamanlarda tip egitimi, ekonomi

ve diger sosyal bilimler alanlarinda da giderek yaygimlasmistir (Kimbal, 2006).
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Gergek yasam deneyimleri ile 6grencileri yiiz yiize getirerek Ogretim ortaminda
kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina yardimci olan bir yontem
olarak belirtilen (Stensmo, 1999) 6rnek olay yonteminin Ogretmen egitiminde
kullanilmas: tizerine ilk ¢aligmalar Shulman (1988) tarafindan yapilmistir. Shulman
egitim fakiiltesinde ¢alisan bir¢ok akademisyenin yasadiklari okul tecriibelerinden
boliimler ve oOrnekler sunan Ornek olaylarla calistiklarini belirtmistir. Ayrica bu
yontem, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde ve Ogretmen adaylarini hizmete
basladiktan sonra karsilasabilecekleri karmasik problemlere hazirlamada
kullanilabilecek en uygun yaklasimlardan biridir (Tippins, Nichols, & Dana, 1999).
Literatiir incelendiginde hizmet-oncesi ve hizmet-igi 6gretmen egitiminde Ornek
olaylarin kullanildig: arastirmalar bulunmaktadir.

Ornegin, bir c¢alismada, o6gretmen adaylar1 tarafindan okullardaki staj
dersleriyle ilgili bahsedilen genel sorunlari yansitmak i¢in cesitli Ornek olay
calismalar gelistirilmistir (Diss & Thompson, 1994). Ilgili ¢alismalarda 6gretmen
adaylarinin gelecekte iyi bir egitimci olabilmesi amaciyla s6z konusu sorunlar
tartisilmis ve bu sorunlara ¢dziim {iretilmistir. ilgili calismada, 6gretmen adaylarmin
gozlemledikleri 6gretmenlerin yasadiklar1 olaylar hikaye tarzi verilmistir (Kaya &
Kaya, 2013).

Ogretmen egitimde 6rnek olay ydnteminin etkisini arastiran bir arastirma ise
matematik dgretmen adaylari ile yapilmistir. {lgili galismada drnek olay ydnteminin
matematik 6gretim programina nasil entegre edilebilecegi arastirilmistir (Barnett,
2008). Elde edilen bulgulara matematik Ogretmenlerinin pedagojik algilarina ve
mantiksal ¢ikarimlarda bulunmalarina olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmaistir.
Tilman (1992) Ornek olaylarla ilgili yaptig1 arastirmasinda benzer bulgulara baska
ulasmugtir. {lgili arastirmada 6gretmen egitiminde 6rnek olay metodu kullanmanin
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine ve ders basarilarina etkisini
incelemistir. Ulasilan bulgulara gore ornek olay yonteminin kullanilmasi dgretmen
adaylarinin problem ¢6zme ve ders basarilarini artirmaktadir.

Bonk ve ark. ise (2001) 6gretmen adaylar tarafindan alinan egitim psikolojisi
dersinin uygulamasinda yapilandirilmis 6rnek olay tartismalarina yer vermislerdir.
Arastirma sonucunda toplanan verilerin analizine gére 6gretmen adaylarmin elestirel

diisiinme becerilerinde gelisme oldugu sonucuna ulagsmislardir. Baska bir calismada
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ise okuma yazma Ogretimi dersini alan simif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik
inang¢larinin, 6rnek olay temelli web ortaminda Ogrenmelerine ve etkilesimlerine
etkisini incelenmistir. ilgili calismada arastirmacilar epistemolojik inancin érnek olay
secimine ve 6gretmen adaylarinin yansitma yazilarina etkisini incelemislerdir. Sonug
olarak epistemolojik inan¢ ile Ogrencilerin olay se¢imi ve yansitmalari arasinda
pozitif ve anlamli iliski oldugunu bulmuslardir (Yadav & Koehler, 2007).

Ormek olay yontemindeki 6nemli nokta egitimsel amaglar igin ilgili 6rnek
olaylar1 tasarlamak, olusturmak ve etkinlikleri bu 6rnek olaylar kapsaminda ele
almaktir. Ogrenciler hikiye seklinde olan drnek olaylari okuyup etkilesimli olarak
inceleyerek iizerinde tartismalar gergeklestiritler (Demirel, 2003). Ogretim
yontemleri i¢inde giinliik yasama en yakin yontem olarak adlandirilan 6rnek olay
yontemi, amacina uygun bir sekilde uygulandiginda, 6grencilere gercek hayatta
karsilasabilecekleri benzer problemlerde nasil davranacaklari, problemin ¢oziimiine
yonelik nasil bir tutum takiacaklar1 hakkinda 6nemli beceriler kazandirir. Literatiir
incelendiginde 6rnek olay yontemini kullanmanin avantajlar1 su sekildedir (Adali,

2005; Aydin, 2008; Sonmez, 2001; Uluyol, 2011; Williams, 2004):

e Kuramsal ya da teorik bilgiyi pratik ile birlestirme imkan verir.

e Ogrencilerin zaman etkili kullanmalarini saglar.

e Ogrencilerin hepsi bir durum ya da bir problem iizerinde tartisip, durum veya
problem hakkinda bilgi ve deneyimlerini ortaya koyarak ¢6ziim oOnerileri
getirmeye c¢alismalari, farkli becerilerini gelistirmelerine firsat tanir.

e Ornek olay ydntemi, olaylarm derinlemesine incelenmesini saglar ve bdylece
kisilerin olaylara ylizeysel bir bakis acisiyla bakmasini engeller.

o Kisisel sorunlari, kisisel olmayan bir yaklasimla ¢6zme becerisi kazandirir.

e Ornek olay yéntemi dgrencileri elestirel diigiinceye yonelterek, bagimsiz bir
Kisilik gelistirmesine yardimet olur.

e Ornek olay yontemi dgrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme
yeteneklerini gelistirir.

e Ogrencilerin konusma yetenegini ve ifade giiciinii gelistirmek i¢in uygulama

yapma imkani saglar.
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e Ogrenciler birbirleri ile siirekli bir iletisim icerisinde olduklarindan dolay1
farkli fikir ve diislincelere saygi gosterme aliskanlig1 kazanirlar.

e Ogrencilerin 6z giivenleri artarak karar verme becerileri gelisir.

Bu yontem, egitim sisteminde ortaya c¢ikan gercek sorunlarin nesnel bir
sekilde ortaya ¢ikmasina katki saglar (Nisbet & Watt, 1984). Ornek olay ¢alismalari,
sosyal durumlar1 detayli bir sekilde inceleyerek 6ziimsemeye olanak tanir. Sosyal
olaylarin detaylt bir sekilde arastirilmasi, katilimecilarin bakis agilar1 arasindaki
uyumsuzluk ve ¢eliskileri de ortaya gikarabilir (Cohen & Manion, 1994). Sahin,
Atasoy ve Somyiirek (2010), ornek olaylarin G6gretmen egitiminde kullanimi
sonucunda bilgi kazandirma, beceri gelistirme, tutum ve farkindalik olusturma
konularinda 6grenme kazanimlarma faydali oldugunu belirtmislerdir. Bilgi
kazandirma boyutunda; kuramsal bilgilerin uygulamada nasil kullanilacag: bilgisi
(kuram-uygulama iligkisi), bilgi transferi, duruma-6zel bilgi edinme konular
bulunmaktadir. Beceri gelistirme boyutunda ise problem-¢ézme becerisi, elestirel
diisinme ve yansitma becerisi, duruma dayali ¢ikarsama becerisi, karar verme
becerisi, tartisma ve savunma becerisi, sorgulama becerisi, yansitma becerisi, iletisim
becerisi konular1 yer almaktadir. Cok yonlii bakis acisi, profesyonellik bilinci,
empati, ortak anlayis kurabilme, demokratik etkilesim, olaylara tarihi ya da giincel
perspektiften bakabilme, coklu-kiiltiir bilinci, sosyal dinamikler konular1 ise 6rnek
olayin tutum ve farkindalik olusturmaya katkilar1 olarak degerlendirilmistir.

Ornek olay ydnteminin yukarida sayilan katkilarmin yani sira bazi
siirhliklart da vardir. Ornedin, bu ydntem uygulanmadan &nce &gretmenler
hazirlikli olmasini gerektigi i¢in uzun zaman alabilir. Ornek olay yonteminin
uygulanmasinda tanimlar, genellemeler 6grenciye hazir bir halde verilmediginden
ogrencilerin istenilen bilgilere ulasmasi uzun siirebilir. Bu yilizden 6gretmenler ya da
akademisyenler planlama agamasinda zamani iyi ayarlamalidir. Baz1 zamanlarda ise
ogretilmek istenilen kazanimla ilgili 6rnek olay yazmak ya da bulmak gii¢ olabilir.
Bulunan 6rnek olaylar ilgi cekici degilse ya da kendi i¢inde biitlinliik saglanmazsa
ogrenciler tarafindan derse katilim diigebilir. Yontemin uygulama siirecinde her
ogrenciye soz hakki verilmediginde bazi dgrenciler dersten uzaklagarak 6gretmene

olumsuz tutumda bulunabilir. Ornek olay yontemi uygulanisi kalabalik simiflarda
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siif yonetimini gii¢lestireceginden 6gretmenlere ayr1 bir yiik getirmektedir (Aydin,
2008; Sonmez, 2003). S6z konusu smirliklari en aza indirgemek igin Ogretmen
egitiminde yararlanilmasi1 planlan 6rnek olaylarin 6zellikleri su sekilde olmalidir

(Sahin & ark., 2010; Wassermann, 1994).

e Amacia uygun bir 6rnek olay hayal edilmis ya da varsayilmis degil gercek
yasanmis deneyimlere dayali olmalidir.

e Gergekten yasanmis deneyimleri toplamak i¢in okuldaki 6gretmenler ve diger
insanlarla gozlem ve anketler gibi veri toplama araglarindan
faydalanilmalidir.

e Ornek olaylar agik uclu olmali, farkli ¢dziim yollarina ve gesitli yorumlara
imkan vermelidir.

e Ornek olaylar, kendi dogal ortami i¢inde ve oldugu sekliyle ele almmals,
olaylarin miimkiin oldugunca hayatin i¢indeki gergekligiyle ortaya konulmasi
hedeflenmelidir.

e lyi bir 6rnek olay bir ikilemi veya problemi igermelidir. Ornek olaydaki bu
problem 6grencileri tartisarak ¢oziim tiretmeye yonlendirmelidir.

e Amacma uygun Ornek olay belli karakterlerle empati olusturmalidir.
Ogrenciler 6rnek olayda gecen karakterlerin  yerine kendilerini
koyabilmelidir. Ek olarak, ornek olayda ¢ok fazla sayida karakter

kullanmaktan kagimnilmalidir.

Ornek olay yontemini kullanmak isteyen 6gretmenler ya da akademisyenler
ozelligi belirtilen 6rnek olaylar1 sectikten sonra ders slirecini amaca uygun bir sekilde
planlamalidir. Ozellikle &rnek olay ydntemlerinin tartisma kisminda konu odagindan
uzaklagmakta ve istenilen verim elde edilmemektedir. Bu kapsamda 6gretmen ortam
igerisinde tartismalarin  dersin hedefleri disina ¢ikmasina izin vermemelidir
(Goziitok, 2006; Uluyol, 2011). Ornek olay yontemi uygulanmsinda dgretmenler gibi
ogrenciler de sorumludur. Bu asamada Ogrencilerin izleyecegi adimlar Sekil’de

gosterilmistir.
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Sekil 2-4. Ornek Olay Ogrenci Uygulama Asamalar1

‘ Ogrenci sunulan 6rnek olay metnini ve materyali alir.

Ogrenci verilen metni dikkatlice okuyarak metni anlamaya calisir, anlamadigi
noktalari 6gretmene sorar.

Ornek olayin sonunda 6grencilere sorular yoneltilir. Ogrenciler bu sorulara
uygun cevaplar vermeye calisir.

‘ Ogrenci verdigi yanitlari gézden gecirir ve farkli ¢6ziim 6nerileri gelistirmeye
caligir.

Ogrenci kendi cevaplarini arkadaslarinin ¢dziim énerileri ile kiigiik grup tartismalari
aracihgyla karsilastirirlar.

Omek olaylar &grenciler tarafindan okunduktan sonra Ogretmen ya da

akademisyenler tarafindan sorular su sekilde olabilir (Sahin & ark., 2010).

e Verilen olayda problem nedir?

e Olayda saglanan bilgiler nelerdir?

e Siz dgretmen olsaydiniz ne yapardiniz?

e Ogretmene ne dnerirdiniz? Sizin ¢dziimiiniiz nedir?

e Hangi teknolojiyi 6nerirdiniz? Neden?

2.7. Cevrimi¢i Ornek Olay Kiitiiphaneleri

Ilgili alanyazin incelendiginde drnek olay kiitiiphaneleri, kullanicilarin gercek
durumlara ait 6rnek olaylara iliskin hikayelere ulasabilecekleri ¢evrim i¢i ortamlar
olarak tanimlanabilir (Hughes, Packard, & Pearson, 2000; Kurz, Llama, & Savenye,
2008; Sahin & ark., 2010). Ornek olay kiitiiphanesinin gevrim i¢i olmasi1 web 2.0

teknolojileri ile etkinliklerin kalitesini yiikseltmekte ve Ogrenenlerin herhangi bir
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mekana bagimli kalmaksizin igerigi derinlemesine analiz edip tartigmalarina olanak
saglamaktadir. Cevrimig¢i ortamlardaki 6rnek olay kiitiiphanelerinde, 6rnek olayda
gecen problemlerle ilgili olarak 6grenci, uzman veya Ogretmenlerin bakis agilarim
aninda gorebilir. Buna ek olarak, 6gretmen 6grenciye es zamanli olarak geribildirim
verebilir. Ustelik metin, video, animasyon ve hikdye gibi 6gretimsel multimedya
bilesenleri, o6rnek olaydaki kavram ve ilkelerle ilgili zengin bir anlayisi
kazanmalarina yardim edebilir (Uluyol, 2011).

Alanyazin incelendiginde Ornek olay yonteminin teknoloji entegrasyonu
kapsaminda da kullanildigr goriilmektedir. Yapilan bir calismada, Gelecegin
Ogretmenlerini Teknoloji Kullanmaya Hazirlama Programi (Preparing Tomorrow's
Teachers to use Technology-PT?) kapsaminda teknolojinin dgretime entegrasyonu
konusunda ozellikle kuram ve siif uygulamalar1 arasindaki boslugu gidermek
amaciyla ¢oklu ortam destekli 6rnek olaylarin 6nemine deginilmistir. lgili ¢alismada
ornek olay, 6gretim yonteminin yazili bigimden video ve ¢oklu ortam bigimine gecis
siirecini ele alarak, coklu ortam destekli 6rnek olaylarin 6gretmen adaylarinin
teknoloji entegrasyon bilgisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Monroe-
Baillargeon, 2002). 103 6gretmen adayiyla yapilan bir diger calismada (Kinzer,
2008) ise, coklu ortamlardaki 6rnek olaylarin, katilimcilarin 6gretim teknolojilerine
yonelik bilgilerine etkisi incelenmis ve farkli 6gretim yontemleriyle uygulanan 6rnek
olay yonteminin etkili oldugu bulunmustur. Coklu ortamlardaki ornek olaylarin
etkilerini inceleyen baska bir calismada (Han & Kinzer, 2007) ise arastirmacilar,
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylariin egitimde teknoloji entegrasyonuna ydnelik
bilgilerini arttirmak amaciyla o6rnek olay yonteminin kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

Ulkemizde ise 2011 yilinda ilkdgretim siniflarinda BT nin 6gretim amagli
kullaniminin incelenmesi amaciyla bir O6rnek olay kiitiiphanesi gelistirilmistir.
Gelistirilen kiitiiphane 6gretmen egitiminde kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin
yenilik¢ilik algilarma etkisi arastirilmistir. TUBITAK tarafindan desteklenen
arastirmada Ankara ilinde 24 farkli okuldan elde edilen 6rnek olaylar yiiklenmistir.
Ilgili proje raporunda drnek olaylarla islenen derslerin dgretmen adaylarinin BT nin
ogretimdeki yararlarim1 ve zorluklarin1 daha iyi gormelerine katki sagladigi

belirtilmistir. Boylece, 6gretmen adaylarinin BT yi 6gretimde kullanmaya yonelik
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bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli belirsizlik ve ¢ekincelerini azalttigi ve sonug
olarak da kullanmaya yonelik olumlu tutumlarin1 anlamli diizeyde arttirdig1 sonucuna

ulasilmistir (Sahin & ark., 2010).

2.8. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde FATIH Projesi teknolojilerinden etkilesimli tahta
ve tablet bilgisayara yonelik calismalar ile birlikte aragtirmanin kuramsal temelini
olusturan TPAB ile ilgili yiritilen ¢alismalara yer verilmistir. Konu ile ilgili
calismalar arastirilirken sistematik bir siire¢ izlenmistir. EBSCOHost, ERIC ve ISI
Web of Science, YOK ulusal tez merkezi gibi bilimsel arastirma kiitiiphaneleri ve
Google Akademik arama motorunda belirlenen anahtar sozciikler ile caligmalar
bulunmustur. Benzer caligmalarin bulunmasi ile ilgili anahtar kelimeler ise

2 (13

“interactive whiteboard”, “etkilesimli tahta”, “interactive whiteboard in education”,

2 6 99 ¢

“tpab”, “tpack”, “tablet bilgisayar”, “tablet pc in education” olarak belirlenmistir.

2.8.1. Etkilesimli Tahta ile ilgili Arastirmalar

Elaziz (2008), tarafindan yapilan bir ¢calismada 6grencilerin, 6gretmenlerin ve
kurum yoneticilerinin akilli tahtalarin Ingilizce 6gretiminde kullanimina yonelik
tutumlar1 arastirilmistir. Buna ek olarak ilgili calismada, Ingilizce derslerinde akilli
tahtalarin 6grenciler ve ogretmenler tarafindan nasil kullanildiklar1 belirlenmek
istenmistir. Aragtirmaya 458 ilkogretim Ogrencisi, 82 Ogretmen ve ii¢ kurum
yoneticisi katilmistir. Veriler, katilimcilardan anket ve goriismeler ile toplanmustir.
Anketlerden elde edilen verilere gére hem 6grenciler hem de dgretmenler Ingilizce
derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik olumlu tutuma sahiptir. Kurum
yoneticileriyle yapilan goriismelerde ise, yoneticilerin Ingilizce derslerinde akill
tahta teknolojisinin kullanimina destek verdiklerini gdstermistir. Caligsma

kapsaminda elde edilen bir diger bulguya gore, 0grencilerin akilli tahtayla ders
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islemeleri arttik¢a, akilli tahta ile normal tahtalarin farkini anlama dereceleri de
artmaktadir.

Alan yazindaki bir diger calisma ise Kaya (2013) tarafindan yapilan yiiksek
lisans tezidir. Ilgili ¢aliyjmada Matematik dersinde akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin doniisiim geometrisi lizerindeki basarilarina etkisi incelenmistir.
Aragtirmada eslestirilmis kontrol gruplu son-test yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Aragtirma dort hafta boyunca 15 kontrol, 16 deney grubu olmak iizere toplam 31
Ogrenciyle yiiriitilmiistir. Uygulama siiresince, 10. sinif Geometri miifredatindan
donlisim geometrisindeki Oteleme, yansima ve dondiirme konulari islenmistir.
Deney grubunda dersler, akilli tahtayla dinamik geometri programi kullanilarak
yiirlitiilmistlir. Hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplara son test olarak
uygulanmistir. Ayrica deney grubu ile goriismeler yapilip nitel veriler analiz
edilmistir. Arastirmada akilli tahta kullaniminin 6grencilerin doniisiim geometrisi
konularmin akademik basarilart {izerine anlamli bir etkisi oldugu sonucuna
varilmstir.

Literatiirdeki bir diger ¢alismada ise, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina
karsi tutumlar1 teknoloji kabul modeline goére incelenmistir (Solak, 2012).
Arastirmanin bagimli degiskenleri olan algilanan fayda(AF), algilanan kullanim
kolayligi(AKK) ve kisisel normlar‘in(KN) kullanim niyeti ‘ne(KUN) etkisi
incelenmistir. Ayrica caligsmada ilgili degiskenlerin cinsiyet, yas, brans, c¢alistigi
kurum ve meslek deneyimlerine gore farklilagmanin olup olmadigini belirlenmistir.
Aragtirmanin katilimcilarint Diizce ilinin bir ilgesinde gorev yapan 230 O0gretmen
olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak “Akilli Tahtayr Kabul ve
Kullanim Niyeti Olgegi” kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda dgretmenlerin akill:
tahta kullanimina yonelik AF, AKK ve KN ‘nin KUN ‘e dogrusal yonde etkisinin
oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin
AF, AKK, KN ve KUN ‘da cinsiyete, branglarina ve ¢alistiklar1 kuruma gore bir
farklilik bulunmadig1 ortaya konulmustur.

Tercan (2012) tarafindan yapilan bir yiiksek lisans tez ¢alismasinda ise akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basari, tutum ve motivasyonuna
etkisi incelenmistir. Ayrica ¢alismada Ogrencilerin akilli tahta kullanimina iliskin

goriisleri belirlenmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig
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aragtirmada 7.smif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” tinitesinde uygulama
yapilmistir. Arastirmada 33 6grenciden olusan kontrol grubunda ders igerikleri
projeksiyon kullanilarak anlatilmis; 32 6grencinin olusturdugu deney grubunda ise
ayni ders icerikleri akilli tahta yardimiyla anlatilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore, akilli tahta kullanilarak yapilan egitim, Fen ve Teknoloji dersi
Kuvvet ve Hareket alt 6grenme alaninda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini
artirmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda Fen ve Teknoloji dersine
yonelik motivasyona gore anlamli bir fark bulunmamasina ragmen; deney grubu
ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli ve
olumlu oldugu bulgularina ulagilmistir. Bunlara ek olarak ders dgretmeni ve deney
grubu Ogrencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, akilli tahta
Ogrenciyi aktif yapma, kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglama, zamani etkili kullandirma
gibi Ogrenci agisindan avantaj saglamaktadir. Arastirmaya gore, akilli tahtanin
kullanimin materyal hazirlama, kalem kullanma ve teknik sorunlar gibi problemleri
bulunmaktadir.

Olgun (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise, fizik dersinde ortadgretim
ogrencilerinin akilli tahta kullanimi ile ilgili algilart arastirilmistir. Calisma,
Zonguldak ilindeki bir lisede, iki sinifta akilli tahta ile beyaz tahta-projeksiyon
sistemlerinin ~ kullanimlarinin =~ doniisiimlii  olarak  uygulanmasi  seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, ABAB modeli ile uygulanmis ve veriler 29
O0grenciye uygulanan anketler ve derslerde tutulan giinliiklerden elde edilmistir.
Elden edilen bulgulardan, akilli tahtanin ¢oklu ortam kullanimi ve ¢ekici yonii ile
ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu ortaya ¢ikmistir. Beyaz tahta-projeksiyon
sistemine kiyasla akilli tahtanin, 68renci ve Ogretmenlere derste islenen konularin
sonradan tekrar edilmek {lizere bilgisayara kaydedilebilmesi, ders anlatimi sirasinda
onceki boliimlere gegis yapilabilmesi gibi firsatlar sundugu goriilmiistiir. Buna
ragmen akilli tahta kullaniminda karsilagilan bazi problemlerin de oldugu ortaya
konulmustur. Ornegin dersin hizli islenmesi sebebiyle &grencilerin tam adapte
olamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin akilli tahta kullanimi1 konusunda
yeterli olmamasi da ders islenisini olumsuz yonde etkilemistir.

Akilli tahtayla ilgili bir baska calismada Akgayir (2011) tarafindan yapilan

yiiksek lisans tezidir. Ilgili arastirmada, akilli tahta kullanilarak islenen matematik
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dersinin smif O6gretmeni adaylarmin basari, tutum ve motivasyonlarina etKisi
incelenmistir. Bu kapsamda tiniversite 1. simif Temel Matematik I Programinda yer
alan “Analitik Geometri” konusu, akademik basarinin 6l¢lilmesi amaciyla segilmistir.
Yapilan arastirmada deneysel arastirma modeli kullanilmigtir.  Calisma deseni
Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirmada 90 6grenciden olusan
kontrol grubunda geleneksel 6grenme yoOntemiyle ve yine 90 Ogrenciden olusan
deney grubunda ise akilli tahta ile konu anlatilmistir. Arastirmada veriler, basar testi,
Ogretim Materyalleri Giidiilenme Olgegi, Akilli Tahta Tutum Olgegi ve Yar
yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney
grubu ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 acisindan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubundaki 6gretmen adaylar1 mesleklerine
basladiginda akilli tahtay1 kullanmak istemektedirler. Son olarak, akilli tahta ile ders
isleyen O0grencilerin motivasyon seviyesi kontrol grubundan yiiksek ¢ikmustir.

Bagka bir ¢alismada ise akilli tahta uygulamalarinin 6grencilerin cografya ders
basarilar1 tizerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir (Akdemir, 2009). Arastirmada,
Genel Fiziki Cografya derslerinde akilli tahta destekli diiz anlatim ydnteminin
Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Zonguldak
Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi’'nde arastirmaci tarafindan
verilmekte olan Genel Fiziki Cografya Dersine kayitli 52 6grenci olusturmaktadir.
Calismada yar1 deneysel desenlerinden On-test son-test kontrol gruplu arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore akilli tahta destekli
diiz anlatim yontemi ile ders isleyen Ogrencilerin, karatahta destekli diiz anlatim
yontemiyle isleyenlere gore bagaris1 daha yiliksek ¢ikmustir.

Alanyazinda akilli tahta ile ilgili bagka bir deneysel ¢alismada Tataroglu
(2009) tarafindan yapilmistir. Ilgili arastirmada matematik 6gretiminde akilli tahta
kullaniminin ortadgretim 6grencilerinin akademik basarilari, matematik dersine karsi
tutumlar1 ve 6z-yeterlik diizeylerine etkisi incelenmistir. Caligmada ikinci dereceden
fonksiyonlar alt 6grenme alan1 6rnek olarak secilmistir. Arastirma yar1 deneysel bir
calisma olarak son test kontrol gruplu modele dayanmaktadir. Arastirmanin
katilimcilarini, bir devlet okulundaki 10. sinifta okuyan 124 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubunda ders, 64 Ogrenci ile akilli tahta (bilgisayar-projeksiyon-tahta

baglantis1) kullanilarak, kontrol grubunda 60 Ogrenci ile sadece bilgisayar-
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projeksiyon kullanilarak islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, akill
tahta kullaniminin; deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Bu bulguya paralel olarak, deney ve
kontrol gruplarinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik 6z-
yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Buna
ragmen, deney grubundaki 6grencilerin matematige karsi tutumlar1 kontrol grubuna
gore anlaml diizeyde daha yiiksek ¢ikmaistir.

Ekici (2008) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, akilli tahta
kullaniminin ilkégretim &grencilerinin matematik basarilarina, matematik dersine
kars1 tutumlarina, kaygilarina, epistemolojik inanglarina ve kaliciliga etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmada deneysel yontem uygulanmistir. Deney
grubunda, geometrik kavramlar ve acilar konusu akilli tahta kullanilarak, kontrol
grubuna diiz anlatim yontemi kullanilarak anlatilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore akilli tahtayla ders isleyen deney grubunun, matematik basarisi
kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde yiliksek cikmistir. Ayrica, deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama testi basarilar1 arasinda deney grubu yoniinde
anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan arastirmada matematige karsi
tutum, epistemolojik inanglar ve kaygi degiskenlerinde iki grup arasinda bir degisme
olmamustir.

Bir caligmada, iiniversite seviyesinde yabanci dil Ogretilen smiflarda akilli
tahtanin siif i¢i etkilesimi nasil etkiledigi arastirilmistir (Toscu, 2013). Arastirmada,
bir kontrol grubu ve bir deney grubu kullanilmistir. Kontrol grubunda ders 6gretimi
normal tahta ile deney grubunda akilli tahta ile desteklenmistir. Veriler gozlem
formundan ve islenen derslerin video kayd:r ile toplanmistir. Elde edilen veriler,
Spada ve Frohlich (1995) tarafindan gelistirilen Communicative Oriented Language
Teaching (COLT) gozlem listesinde bulunan kategorilere gore analiz edilmistir.
Calismadaki bulgular, akilli tahta kullanimmin siif etkilesimine olumlu veya
olumsuz derecede etkisinin olmadigini gostermistir.

ABD’de yapilan bir doktora tez calismasinda, ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin
matematik derslerinde akilli tahta kullanimlariyla ilgili nitel bir ¢calisma yapilmistir.
Calismaya 11 ilkokul 6gretmeni katilmis ve veriler agik uclu 11 gériisme sorusu ile

elde edilmistir. Arastirmanin bulgular1 altt ana temada sunulmustur: Akilli tahta
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egitimi ile ilgili deneyimler, akilli tahta kullanilabilirligi, matematik derslerinde akill
tahta kullanimimin faydalari. Diger {i¢ tema ise akilli tahta ile yasanilan sorunlarla
ilgilidir: Akilli tahtalar, matematik 6greniminde akilli tahtanin etkisi, akilli tahta
kullanim1 ile 6gretmen isbirligi. Arasgtirmaya katilan 6gretmenlere gore akilli tahta
kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitim yetersizdir ve kapsami genisletilmelidir.
Ogretmenlere gore, hizmetci egitimdeki egitmenler alanlarinda uzman olmadiklar
i¢in, 0gretmenler akilli tahta kullanimlarinda bireysel destege ihtiya¢ duymuslardir.
Aragtirmaya katilan biitliin 6gretmenlere gore akilli tahtanin 6grenci motivasyonuna,
matematik basarisina ve ders katilimima olumlu etkisi vardir. Matematik 6gretim
programindaki eksiklikler ve teknik sorunlar akilli tahtadan saglanacak faydalar
engellemektedir. Ogretmenler akill tahta kullanim1 konusunda isbirligi yapmalidirlar
(Brown, 2013).

Akillr tahta konusundaki baska bir ¢alismada Danelczyk (2013) tarafindan
yapilan bir doktora tezidir. Arastirmada, sekizinci smif fen bilgisi 6gretmenlerin
akillh tahta kullanimi1 ve mesleki kidemlerinin 6grencilerin bilimsel yeterligine olan
etkisi incelenmistir. Calismanin katilimcilarini, Florida’nin gilineyinde yer alan 30
ortaokuldan rastgele Ornekleme yontemiyle sec¢ilen 46 fen bilgisi 6gretmeni
olusturmustur. Ogretmenlere ait veriler internet ortamindaki bir anket ile elde
edilmistir. Ogrencilere ait verilere ise FCAT (Florida Comprehensive Assessment
Test/Florida Kapsamli Degerlendirme Testi) veri tabanindan erisilmistir. Verilerin
analizinde t-testi, pearson momentler ¢arpimi ve spearman sira farklari korelasyonu
istatistiksel yontemleri kullanilmistir. Arastirmadaki bulgulara gore, 6grencilerin
bilimsel yeterligi ile 6gretmenlerin derslerinde akilli tahta kullanimlar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmamustir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile
ogrencilerin bilimsel yeterligi arasinda anlamli bir iliski yoktur. Arastirmaciya gore,
akilli tahtanin net olarak etkisinin incelenmesi i¢in deneysel caligmalardan elde
edilecek daha fazla bulguya ihtiyag vardir.

Morgan(2008) tarafindan yapilan baska bir doktora tezinde, akilli tahta
kullaniminin lise Ogrencilerinin derse katilimi ve davraniglarina olan etkisi
incelenmistir. Arastirmaya 226 lise dgrencisi katilmistir. Olgme araci olarak, gorev-
kontrol listesi, derse katilim algis1 ve akilli tahta tutum OSlgekleri kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, akilli tahta ile yapilan derslerde 6grenci katilimi akilli
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tahta kullanilmadan yapilan derslere gore daha yiiksek diizeydedir. Ogrencilere gore,
akilli tahta kullanimi dersi zevkli ve eglenceli hale getirmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore akilli tahta 6grencilerin derse karsi dikkat ve motivasyonunu
artirict bir isleve sahiptir. Gozlem formlarindan elde edilen verilere gore 6grenciler
akilli tahta ile derste yaptiklar1 bir uygulamay: diger arkadaslarina anlatirken
memnuniyet ve ilgilerini de belirtmislerdir. Ogrenciler bir arkadas1 tahtada uygulama
yaparken dikkatli bir sekilde onu izlemistir. Siif i¢i gozlemlerden elde edilen
bulgular, akilli tahtanin sosyal bir yonii oldugunu da gostermistir.

Akilli tahtalarin kullanimini igeren bir teknoloji projesinin Ogretmenlerin
tutum, inang¢ ve uygulamalarina etkisi incelenmistir. Ayrica ¢aligmada ilgili projenin
genel hedeflerine ulasilip ulasilmadig incelenmistir. Birlestirilmis Teknoloji Kabul
ve Kullanim Modeli (Unified Theory of Acceptance and Use of Technology/
UTAUT) arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturmustur. Karma arastirma yontemi
kullanilarak veriler gozlem, goriisme ve anket yoluyla elde edilmistir. Aragtirmada
11 farkli ortaokuldan 97 o6gretmen gozlemlenmis ayrica 10 Ogretmen ile de
goriismeler yapilmistir. Calisma iki asamada gergeklesmistir. 18 ay siiren ilk
asamada, projenin 6gretmenlerin tutum, inan¢ ve 6gretim uygulamalarina olan etkisi
incelenmistir. Ikinci asamada ise projenin amaci ve bu amaca yonelik tiim
paydaslarin yorumlart incelenmistir. Akilli tahta kullanimi okul ikliminde bir takim
degisikliklere neden olmus; ancak Ogrencilerin basarisinin artirilmasina yonelik
amaca ulasilmamistir. Ogretmenlerin tutum ve inanglarinin degisiminde dort faktor
etkili olmustur: mesleki gelisim, okul temelli liderlik, iletisim kanallar1 ve
meslektaglarin etkilesimleri. Eger oOgretmenlere daha fazla teknoloji liderligi
yapilirsa, akilli tahta kullanimlar1 da yiiksek olmaktadir.

Akilli tahtalar ile baska bir ¢alisma da Young (2011) tarafindan yapilan
doktora tez caligmasidir. Young calismasinda, akilli tahtanin egitim siirecine
entegrasyonu konulu bir hizmet i¢i egitimin matematik 6gretmenlerinin TPAB 6z-
yeterligine etkisini incelemistir. Ayrica, Ogretmenlerin derslerinde akilli tahta
kullanimlarinin 68renci basarisina etkisini de arastirmistir. Yar1 deneysel yontemin
kullanildig1 arastirmanin katilimcilarini iki farkli ortaokulda ¢alisan yedi matematik
ogretmeni ve 218 dgrenci olusturmaktadir. Ogretmenler akilli tahtayla ilgili iic

haftalik hizmet i¢i egitim kursuna katilmislardir. Kurs 6ncesi ve sonrasinda katilime1
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ogretmenlere “Ogretimde Teknoloji Kullanim Bilgisi Olgegi” uygulanmistir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerinin 6ncesi ve sonrasinda dgrencilerin matematik
basarilar1 “Ogrenci Bilgi ve Becerileri Degerlendirme Testi” ile belirlenmistir.
Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet ici egitimlerinin TPAB 6z-yeterliklerine etkisi t-testi
ve Ogrencilerin akademik bagarilart ise ¢ok faktorlii ANOVA analizleri ile
belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizine goére, hizmet i¢i egitim sonrasi
ogretmenlerin TPAB Oz-yeterlikleri anlamli diizeyde artmistir. Ogrencilerin
matematik basarilarinda ise anlamli bir degisme olmamustir.

Stout (2013) tarafindan yapilan baska bir doktora ¢alismasinda ise
ogretmenlerin akilli tahta kullanimlarinin 6grencilerin matematik, fen ve okuma
derslerindeki akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirma, statik grup
karsilagtirmali desen modeline gore tasarlanmistir. Derslerinde akilli tahta kullanilan
ogrenciler ¢calismanin deney grubunu, akilli tahta kullanilmayan 6grenciler de kontrol
grubunu olusturmustur. Calismanin verileri ise Texas Assessment of Knowledge and
Skills (TASK)/Teksas Bilgi ve Yetenek Degerlendirme Testinden elde edilen
puanlardir. Deney grubu 490 kontrol grubu ise 334 6grenciden olusmustur. Veri
analizi bagimsiz 6rneklemler t-testi yontemiyle yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, akilli tahta ile ders isleyen 6grencilerin matematik, fen ve okuma
akademik basar1 puanlar derslerinde akilli tahta kullanilmayan 6grencilere gore daha
yiiksek ¢ikmuistir.

Lamberth (2012) tarafindan yapilan bir doktora tezinde ise akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda,
dort ve sekizinci sinif 6grencilerinin akilli tahta kullanimlariyla matematik basarilart
arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, bu smiflarin 6gretmenlerinin akilli tahtaya
yonelik algi, tutum ve kendilerine saglanan hizmet ici egitimleri ile 6grencilerin
matematik basarilari arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. ABD’nin
Missisipi  eyaletindeki 21 farkli okuldan 221 Ogretmenin katildig1 arastirmada
ogrencilerin matematik puanlarina dair veriler ise Mississippi Egitim Departmani
(MAARS) web sayfasindan alinmistir. Arastirmanin bulgularima gore 6grencilerin
akilli tahta kullanimlar1 ile matematik basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligki
ortaya cikarken, Ogrencilerin akilli tahtaya tutumlari ile matematik basarilarinin

arasinda bir iliski bulunmamstir. Ogretmenlerin akilli tahtaya iliskin mesleki
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gelisimleri ile Ogrencilerin matematik puanlari arasinda anlamli  bir iliski
bulunmamustir.

Taylor (2013) tarafindan yapilan bir yiiksek lisans tez c¢alismasinda ise
anasinifi 6grencilerinin akilli tahtaya iligkin algilari aragtirllmistir. Eylem arastirmasi
olarak yiiriitiilen ¢alisma 6 hafta siirmiistiir. ABD’nin Kaliforniya eyaletindeki bir
ilkokuldaki 24 anasinifi 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak gézlem ve
goriismelerin kullanildig arastirmada 6grencilerden onlar i¢in akilli tahtanin ne ifade
ettigini ya da neye benzedigine dair bir resim ¢izmesi istenmistir. Elde edilen
verilerin analizine gore Ogrenciler akilli tahtayla isledikleri ders daha eglenceli ve
zevkli gecmistir. Akilli tahtayr O0grenciler kendileri i¢in faydali bir arag olarak
diistinmektedirler.

Akillr tahta konusunda yapilan baska bir ¢alismada ise 0gretmenlerin akill
tahtalar1 etkilesimli kullanma diizeylerinin, ders i¢i akilli tahta kullanma siirelerinin
Ogrencilerin matematik basarist lizerine etkisi incelenmistir. 2011-2012 egitim
Ogretim yilinda yapilan calismaya ABD’nin Florida Eyaletinde 355 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Ogretmenlerin akilli tahtalar1 hangi diizeyde etkilesimli
kullandiklar1 ve akilli tahta kullanim siiresi ise ders i¢i gozlemler yapilarak
belirlenmistir. Verilerin analizinde ise, hiyerarsik regresyon yontemi kullanilmastir.
Elde edilen bulgulara goére derslerinde daha uzun siire akilli tahta kullanan
Ogretmenlerin dgrencilerinin matematik basarisi daha yiiksek ¢ikmigtir. Ayrica, akilli
tahtay1 daha fazla etkilesimli kullanan 6gretmenlerin 6grenci basarist da daha yiiksek
cikmistir. Arastirmaciya gore akilli tahtalar tek yonlii bilgi aktarimi amaciyla yapilan
sunumlardan ziyade Ogrencilerin etkilesime girmesi amaciyla kullaniimalidir
(Kelley, 2012).

Literatiirde yer alan bagka bir calismada ise akilli tahta kullaniminin
geleneksel bir tahta ya da projeksiyon cihazi kullanimindan egitsel agidan
istiinliikleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninin
kullanildig1 arastirmanin  katilimcilar1t  6gretmen adaylart ve Ogretmenlerden
olusmaktadir. Veriler ise sinif i¢i gozlemlerden ve 6gretmenlerle yapilan odak grup
goriigmelerinden elde edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenler akilh
tahtanin verileri diizenleme, kaydetme ve geri alma ozelliklerini kullanmas1 dijital

olmayan kaynaklara kiyasla onlara esneklik saglamaktadir. Ozellikle ders siirecinde
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yonleridir. Saglamis oldugu zengin gorsellerle 6grencilerin derse ilgileri artmaktadir.
Aragtirmacilara gore akilli tahtanin etkilesimli olma Ozelligi ile Ogrencilerin

yaraticiliklarinin da gelistirilebilecegi belirtilmistir (Wood & Ashfield, 2008).

2.8.2.Tablet PC ile ilgili Arastirmalar

Uzoglu ve Bozdogan (2012) yaptiklar1 arastirmada o6gretmen adaylarinin
tablet pc ile ilgili goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaclamislardir. 420 kisi ile
yiiriitiilen c¢aligma sonucunda Ogretmen adaylarinin bilgisayar tutum puanlar ile
tablet bilgisayarlar1 destekleme durumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu, ayrica
Ogretmen adaylarinin tablet bilgisayarlarin  fen ve teknoloji derslerinde
kullanilmasiin en 6nemli avantajlar1 olarak; dersin gorsel ve animasyonlarla daha
eglenceli hale getirilmesi ve Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine olan ilgisini
artirmas1  olarak belirtmistir. Kirali (2013) yaptigi calismada FATIH projesi
kapsaminda dagitilan tablet-pc uygulamalarina iliskin 6grenci goriisleri incelemistir.
Arastirmasi tarama modelinde olup, arastirmasinin katilimcilarin1 118 lise 6grencisi
olusturmustur. Calismasinin  sonucunda  derslerde  Ogrencilerin ~ Tablet-PC
uygulamalarina yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Bagka bir arasgtirmada ise, ilkogretim 4. ve 5. smuf Ogrenci velilerinin
teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarint 6lgmek i¢in Likert
tipi bir tutum o6lceginin gelistirilmesi ve bu 6lgek kapsaminda 6grenci velilerinin
ilkdgretim okullarinda tablet PC kullanimina yonelik tutumlarinin incelenmesi
amagclanmistir (Kenar, 2012). Ilgili 6lgek gelistirildikten sonra, tablet PC'lerin
dagitildig1 Usak ili merkeze bagl ilkogretim okulunda 27 deney, 27 kontrol grubu
olmak iizere toplam 54 ogrenci velisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda
cocuklar tablet PC ile 6gretim alan deney grubu 6grenci velilerinin, ¢cocuklari tablet
PC ile 6gretim almayan 6grenci velilerine gore teknolojiye ve derslerde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarinda, pozitif ve anlamli seviyede bir artis belirlenmistir.
Yapilan bir diger ¢alismada ise, siniftaki 6gretim esnasinda kullanilabilecek olan bir
Interaktif Ogrenme A@1 olusturabilmek igin kablosuz teknoloji ve Tablet PC’ nin

nasil kullanilacagi incelenmistir. Arastirma sonunda, olusturulan bu agin 6grencilerin
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O0grenme deneyimleri ilizerine pozitif bir etki yaptigi ortaya c¢ikmistir (Enriquez,
2010). Pryor ve Bauer (2008) yaptiklar1 arastirmada Biyoloji dersinin Cekirdege
Giris konusunda Tablet PC’nin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin olup
olmadigini arastirmigtir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore, Tablet PC’nin biyoloji
dersinde kullanim1 6grenci basarilarinda 6nemli bir farklilik yaratmamasina ragmen
ogrenciler Tablet PC hakkinda olumlu diisiinceler gelistirmislerdir. Ogrenciler diger
derslerde de Tablet PC’lerin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Fister ve
McCarthy (2008) arastirmalarinda tablet bilgisayar kullaniminin = 6grenme
ortamlarina etkisini incelemislerdir. Arastirmada ulagilan bulgulara gore tablet
bilgisayarlar ders ortaminda bireysel veya grupla kullanimla 6grencilerin
O0grenmelerine olumlu katki yapmistir. Buna ek olarak, tablet bilgisayarlar,
Ogrencilerin dersle ilgili materyalleri daha iyi anlamasina ve egitimcilerin ders
materyallerini daha etkili kullanmasina imkan saglamistir.

Literatiirde Tablet PC’lerle ilgili baska bir ¢alismada yazilim miihendisligi
boliimiindeki bir ders kapsaminda yapilmistir. Tablet PC’lerin ders siirecinde
kullaniminin olumlu yonlerinin belirlenmesi amaciyla yapilan caligmada veriler
gozlem yolu ile toplanmustir. Ilgili arastirmada ders notlar1 dgrencilerle interaktif
olarak paylasilmis, smnif disinda not tutma ve materyal olusturma islemleri i¢in de
tablet bilgisayarlar kullanilmistir. Arastirmadaki verilerin analizinden ulasilan
bulgulara gore, 6grencilerin derslerde tablet bilgisayarlarin kullanilmasinin faydali ve
bu sekilde derslerin daha ilgi ¢ekici oldugunu diistinmektedir (Mock, 2004).

Bir yiiksek lisans tez g¢alismasi ise; tablet PC’lerin akademik hayatta nasil
algilandigint ve nasil kullanildigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Siileyman
Demirel Universitesi’nde calisan Tablet PC kullanicist 15 akademisyen katildig
aragtirmaya nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Arastirmadaki veriler yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanip igerik analizi
yapilmistir (Ozkale, 2014). Calisma sonuglarina gére 6zellikle yonetici pozisyonuna
sahip katilimcilarin tableti aktif bir ajanda olarak kullandiklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan akademisyenler, ders sunumlarini dizlistii ya da masaiistii
bilgisayarlarda hazirlamakta ancak sunum ig¢in Tablet PC’yi tercih etmektedirler. Bu
sebeple akademisyenler tabletin sunum hazirlamada yetersiz  kaldigini

diistinmektedir. Taginma ve 6grenme kolayligi, Tablet PC’nin 6nemli avantajlar
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olarak dile getirilirken; ofis yazilimlarinin kullanim zorlugu ile tablete uygun
program yetersizligi ve uyumsuzlugu tabletin Onemli dezavantajlar1 olarak
gorilmektedir.

Pamuk ve ark. (2013) yaptign calismada ise, FATIH Projesi kapsaminda
dagitilan etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
hangi amaglarla ve ne siklikla kullanildig1, pilot uygulamada ortaya ¢ikan sorun ve
eksikliklerin neler oldugu incelenmistir. Calisma kapsaminda, Samsun, Yozgat,
Kayseri ve Izmir illerinde pilot okul olarak segilen 11 okulda projeye katilan
Ogretmen ve 6grencilerin gorlisleri; anketler, yar1 yapilandirilmis miilakatlar, sinif igi
gozlemler ve odak grup goriismeleri ile toplanip karma arastirma yontemlerine gore
analiz edilmistir. Ulasilan bulgulara gore 6gretmen ve dgrencilerin etkilesimli tahta
ile ilgili genel olarak olumlu bir tutumlar1 ve belirli oranda bir kullanimlar1 oldugu
halde, tablet bilgisayarlarin kullanimi ¢ok diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Teknolojik problemlerle birlikte yazilimlarin eksik olmast ve ogretmenlerin proje
kapsaminda saglanan teknolojilerin kullanim1 hakkinda pedagojik ve mesleki yonden
destege ihtiya¢ duyduklar1 calismanin diger bulgularindandir.

Literatiirde, baska bir calismada 6gretmen ve Ogrencilerin tablet bilgisayar
kullaniminda yasadiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla yapilmistir (Cetinkaya &
Keser, 2014). Tarama modelindeki ¢alismaya branstan 47 lise 6gretmeni ve 286 lise
ogrencisi katilmistir. Caligmada ulasilan bulgulara gbre O0gretmen ve ogrenciler,
tablet bilgisayarlarla ilgili donanima ve yazilima yonelik, ders igeriklerine yonelik,
ergonomi ve saglik agisindan yasanan sorunlar yasamaktadirlar. Katilimcilar
sorunlara ¢6ziim i¢in yazilim ve internete yonelik kisitlamalarin kaldirilmasi, uygun
ders materyalleri gelistirilmesi, 6gretmen ve 0grencilere yonelik kapsamli egitimler
verilmesi, yasanan donanimsal sorunlarin kisa zamanda c¢oziilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

2.8.3.TPAB ile Ilgili Arastirmalar

TPAB’1n biitlinciil olarak ele alinmasinin énemini vurgulayan bir arastirmada
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(Umay, 2004), okullarda matematik 6gretmeni olarak goérev yapan Ogretmenler ile
matematik Ogretmen adaylarmin Ogretim siirecinde bilisim teknolojilerinin
kullanimina iligkin tutumlar1 arastirtlmistir. Okullarda gorev yapmakta olan
matematik Ogretmenlerinin ders planlar1 incelendiginde, teknoloji kullanimi
konusunda 6gretmen adaylarindan ¢ok farkli olmadiklari veya yetersiz diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Bir baska arastirmada (Archambault & Crippen, 2009),
cevrimi¢i egitim veren Ogretmelerin TB, PB ve AB ile bunlarin birbirleriyle
kesisimlerindeki bilgi tiirleri incelenmistir. Ogretmenlerin PB, AB ve PAB’larinin
yiiksek oldugu, bu alanlarda iyi olduklar1 ancak teknoloji alaninda zayif olduklari
ortaya ¢ikmistir. TPAB Modeli ¢ercevesinde alanlar arasindaki iligkilere bakildiginda
TB ve AB arasinda oldugu gibi TB ve PB arasinda da zayif bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, PB ve AB arasinda yiiksek bir iligki
bulunmustur.

TPAB’a iliskin yapilan bir arastirmada (Shin & ark., 2009), yaz doneminde yiiz
yiize ve ¢evrimigi olarak verilen egitim teknolojileri kursu sonucunda 6gretmenlerin
Ogretim stirecleri ve teknolojiye yonelik algilarindaki degisimler incelenmistir.
Arastirma bulgularia gore, 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili bilgileri artarken PB ve
AB’lerinde degisme olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin TAB,
TPB ve TPAB’larinin arttigit gozlemlenmistir. Benzer sekilde Ogretmenlerin
PAB’larinin da olumlu olarak degistigi bulunmustur. Bir baska calisma, matematik
ve fen Ogretmenlerinden olusan lisansiistii ~ G6grencilerinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir (Niess, 2005). Programda oncelikle 6gretim stratejileri ve genel
egitim gereksinimleri tizerinde durulmustur. Programa her akademik dénemde belirli
bir teknoloji bileseni eklenmistir. Bu teknolojik bilesenleri sadece tanitmak yerine bir
dersin icerigini sunmada nasil kullanilacagina yonelik bilgiler verilmistir. Ayrica
AB’ye sahip olan uzmanlar derslere eslik etmislerdir. Katilimcilardan kendi
derslerinde teknolojiyi kullanmalart1 ve deneyimlerini derslere yansitmalar
beklenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin TPAB’larinda
gelisim sagladigini gostermistir. TPAB ile ilgili baska bir ¢aligmada, teknolojiye
merakli olan ve teknolojiyi giinliik islerinde yeterli diizeyde kullanabilen ancak siif
ortaminda rahat¢a kullanamayan 11 6gretmen aday: ile goriisiilmiistiir (Keating &

Evans, 2001). Sonug olarak, aragtirmacilar, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi ¢esitli
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Ogrenme stratejileri ile nasil birlestirecegi konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini
vurgulamis ve 0gretmen egitimi programlarinin 6gretmen adaylariin TPAB’larii
gelistirmeye yonelik yenilik¢i yontemler bulmalarini 6nermislerdir.

Yapilan bir baska arastirmada, Ogretmen adaylarmin TPAB Modeli
alanlarindaki akademik basarilar1 incelenmistir (Sahin, Akturk, & Schmidt, 2009).
TB, PB ve AB’nin birbiriyle istatistiksel olarak anlamli bir iliski gosterdigi
bulunmustur. Ayrica Ogretmenlerin mesleki 6z-yeterlik inanglari TPAB Modeli
acisindan degerlendirilmistir. Ug bilgi tiiriinde de basarili olan 6gretmen adaylarinin
0z-yeterlik inang¢lariin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu ¢aligma sonucunda, {i¢
bilgi tliriiniin birbirinde bagimsiz degil bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmistir. Literatiirde TPAB ile ilgili bir baska arastirmada (Koehler & Mishra,
2005), 4 ogretim tiiyesi ve 13 yiiksek lisans Ogrencisi birlikte mesleki gelisim
semineri kapsaminda ¢evrimigi 6grenme ortami gelistirmislerdir. Ogrenciler, 6gretim
tiyelerine dagitilarak gruplar olusturulmustur. Sonuglar, katilimeilarin gruplarinda
calisirken karsilastiklart problemlerin  ¢oziimiine yoénelik tecriibelerinin arttig
goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin bireysel ya da grup olarak teknoloji uygulamaya
yonelik bilgilerinde 6nemli bir gelisme oldugu gibi TPAB’larinda bilgilerinde de
gelisme oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli ders tasarlarken TPAB’larim
uygulamada karsilastiklar1 zorluklar1 ve kaygilarini incelemeye yonelik yapilan bir
calismada (So & Kim, 2009), problem tabanli 6grenme ve bilisim teknolojilerinin
ogretmen adaylarinin TPAB’lar1 ile entegrasyonu arastirilmistir. Ogretmen
adaylariin, secgilen bir konu igerigi ile ilgili gercek hayata yonelik ve iyi
yapilandirilmamig  problem durumlarint  olusturmada, Ogrenciler ve ders
etkinliklerine uygun bilisim teknolojilerini bulmada ve ders ile biitiinlestirmede,
Ogrencilere bagimsiz bir sekilde 6gretmen rehberliginde ddevler tasarlamada sorunlar
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. TPAB modelinde TB yerine internet ile ilgili
bilgileri koyan Lee ve Tsai (2010) TPAB-W (web) 6z-yeterlik dlgegini gelistirmistir.
Gelistirilen 6lgek farkli kademelerde ve farkli bransglarda calisan 585 Ogretmene
uygulanmustir. Ogretmenlik mesleginde daha deneyimli dgretmenlerin TPAB-W 6z
yeterliginin daha diisiik, internetle ilgili daha once deneyimi olan Ogretmenlerin

TPAB-W 06z yeterliginin yiiksek seviyede oldugu bulgularina ulasilmistir.
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Literatiirdeki bir arastirmada, fen bilimleri branglarindan dort 6gretmenin
TPAB’larim1 gelistirmek amaciyla etkilesimli tahtaya temelli akran rehberligi modeli
gelistirmistir (Jang, 2010). Gelistirilen modelde Ogretmenlere etkilesimli tahta ile
ilgili hizmet i¢i egitimler verilmis ardindan dgretmenlerin birbirlerini sinif ortaminda
gozlemlenmesi ve birbirlerine Onerilerini sunmalart saglanmistir. Dort 6gretmenin
etkilesimli tahtayr kullanarak ders anlatimlar1 videoya kaydedilmistir. Daha sonra,
her 6gretmen kendi ders anlatimini izleyerek ve 6z degerlendirmede bulunmustur.
Gelistirilen modelin uygulanma siirecinde gozlem ve goriigmelerden elde edilen
veriler karsilastirmali analiz metodu ile analiz edilerek Ogretmenlerin TPAB
gelisimleri incelenmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore etkilesimli tahta
temelli olusturulan model Ogretmenlerin TPAB’larnin gelisimini saglamis ve
teknoloji entegrasyon becerilerini artirmistir.

TPAB’n gelistirilmesine yonelik bagka bir arastirmada, matematik dgretmen
adaylarinin mikro 6gretim siireclerinde gergeklestirilmistir. Alt1 matematik 6gretmen
adaymin katildig1 arastirmada, 6gretmen adaylar kiiclik mikro 6gretim gruplar ile
calismistir. Anlattiklar1 ders hakkinda tartisip, aldiklar1 geribildirimler dogrultusunda
ayni konuyu tekrar anlatmislardir. Yapilan goriismelerin odak noktasi ise teknoloji
kullanilarak 6grenci merkezli etkinlikler gelistirme konusunda olmustur. Arastirma
bulgularina gore 6gretmen adaylariin TPAB’larmin gelisiminde mikro &gretim
yonteminin etkili oldugu belirtilmistir (Cavin, 2008).

Chai, Koh ve Tsai (2010) yaptiklar1 aragtirmada bilgi ve iletisim teknolojileri
kursu kapsaminda dgretmen adaylarinin TPAB gelisimini incelemislerdir. Tlgili kurs
kapsaminda Ogretmen adaylarina teknolojik araglarin Ogrenci merkezli 6gretim
yaklasimlari i¢in nasil kullanilacagina dair dersler verilmistir. Tek gruplu deneysel
yontemin kullanildig1 arastirmada veri toplama aract olarak TPAB anketi
kullanilmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin son test
TB, PB, AB ve TPAB puanlar1 6n teste gore daha yiiksek bulunmustur. Aragtirmada
ayrica TPAB bilesenleri ile ilgili bir regresyon analizi sonucunda TB, PB, AB’nin
TPAB boyutuna anlamli bir etkisi oldugu ve en cok etkili olan bilgi tiiriiniin PB
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Jaipal ve Figg (2010), ogretmen adaylarmin staj programi siirecindeki

ogretimlerinde teknoloji entegrasyon uygulamalarim1i TPAB kuramsal ¢ergevesinde
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gozlemlemiglerdir. Durum c¢alismasi niteligindeki  arastirmaya ilkogretim
kademesindeki dort 6gretmen adayr katilmistir. Veriler ise arastirmanin basinda ve
sonunda yapilan odak grup goriismeleri, yari-yapilandirilmis goriismeler, ders
planlart ve 6gretmen adaylarinin siif i¢i ders anlatimlarinin goézlemlenmesi ile
toplanmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore, Ogretmen adaylarindaki TPB
eksikligi, dersin islenisini olumsuz etkilemekte ve dersin verimini diisiirmektedir.
Aragtirmacilar, 6gretmen adaylarina teknolojinin kullanildig1 bir derse yonelik sinif
yonetimi hakkinda egitim verilmesini 6nermislerdir.

Mutluoglu (2012), yaptig1 calismada ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
Ogretim stili tercihlerine gore TPAB diizeylerini incelenmeyi amaclamistir.
Arastirmaya 178 ilkogretim matematik 6gretmeni katilmis, veri toplama araci olarak
TPAB ve diisiinme stilleri 6l¢ekleri kullanilmistir. Verilerin analizinden elde edilen
bulgularina gore Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri Ogretim stili grubu
kolaylastirict / kisisel model/uzman iken en az tercih ettikleri 6gretim stili grubu
uzman /otoriterdir. Ogretmenlerin TPAB diizeyleri cinsiyete gore farklilasmazken,
kideme gore TB seviyelerinde farklilasma tespit edilmistir. Ayrica bilgisayar sahibi
olan Ogretmenlerin lehinde TB, AB ve TPB diizeylerinde farklilik belirlenmistir.
Ogretmenlerin sahip oldugu dgretim stilleri ile TPAB modelinin bilesenleri arasinda
anlaml iligkinin oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda, TPAB’in bilesenlerini en
fazla yordayan 6gretim stillerinin kolaylastirict ve otoriter oldugu ortaya ¢ikmugstir.

107K531 no’lu TUBITAK Projesi kapsaminda yapilan bir yiiksek lisans tez
calismasinda ise Ogretmen adaylarimin TPAB’lar1 “coklu temsiller” bileseninde
gelisimleri incelenmistir. Arasgtrmanin katilimcilar;, 2009-2010 Egitim-Ogretim
yilinda Marmara Universitesi, “Ozel Ogretim Yéntemleri II” ve “Teknoloji Destekli
Matematik Ogretimi” dersini alan 41 matematik 6gretmen adayindan olusmaktadir.
Nitel arastirma yontemlerinden, c¢oklu durum deseninin kullanildigi arastirmada
katilimcilarin tiirev kavramina yonelik TPAB’lar1 ¢oklu temsiller bileseninde ele
alimmistir.  Ayrica, 5 Ogretmen adaymin bireysel gelisimleri derinlemesine
incelenmigstir. Veri toplama araci olarak ise, PAB ve TPAB anketleri, 6gretmen
adaylarinin tiirev konusunda hazirladiklar1 ders planlar1 ve detayli ders notlar
kullanilmistir. TPAB egitimleri sonucunda ulasilan bulgular, 6gretmen adaylarinin

coklu temsil bilgilerinin hem ¢oklu temsilleri kullanma hem de kullandiklari
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temsiller arasindaki baglantilar1 kurma yoniinde gelistigini ve bu gelisimin teknoloji
kullanimiyla daha da belirginlestigini ortaya koymaktadir (Ergene, 2011). Ilgili proje
kapsaminda iiretilen bagka bir yiiksek lisans tez ¢alismasinda TPAB egitimlerinin
Ogretmen adaylarimin tiirev kavramina yonelik 6grenci zorluklari bilgisine etkisi olup
olmadig1 aragtirilmistir. Egitimler Oncesinde Ogretmen adaylari tiirev-limit, tlirev-
egim ve tirev degisim basliklarinda ogrencilerin zorluk yasayabileceklerini
ongormezken, egitimler sonrasinda bu konuda ongoriileri olugsmustur. Arastirmaya
katilan Ogretmen adaylari, Ogrencilerin tiirev kavramini  6grenirken zorluk
yagamamalari ic¢in teknolojinin imkanlarindan yararlanmig ve teknolojinin
kisitlamalarini da avantaja ¢evirmeye ¢alismistir (Akkaya, 2009).

Timur (2011) tarafindan yapilan bir doktora tezinde ise Fen ve Teknoloji
Ogretmen adaylariin 6-8. smiflar kuvvet ve hareket iiniteleri kapsamindaki TPAB
gelisimleri incelenmistir.  2009-2010 egitim 6gretim  yilinda yapilmis olan
arastirmanin katilimcilarin1 30 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma teknoloji
ve proje tasarim dersinde yiiriitiilmiis ve 5 hafta siirmiistiir. Ogretmen adaylari bu
stirecte teknoloji destekli 6gretim tasarlayip akranlarina sunmuslardir. Veri toplama
araci olarak TPAB 06z giiven 0lgegi ve bilgisayara yonelik 6z yeterlik inanci 6lgegi
kullanilmistir.  Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine gore secilen 3 Ogretmen
adayindan ise gozlem, gorligme ve dokiiman incelenmesi yoluyla veriler elde
edilmigtir. Elde edilen verilerin analizine gore teknoloji destekli 6gretimler 6gretmen
adaylarmin TPAB ve bilgisayar 0z yeterlik inanclarinin gelismesine katki
saglamistir. Ayrica, ilgili 6gretimler 6gretmen adaylarinin TPAB alt bilesenlerinden
amag bilgisi, miifredat ve miifredat materyalleri bilgisi, 68retim stratejileri bilgisi ve
degerlendirme bilgisi de yardimc1 oldugunu gostermektedir.

Yapilan bagka bir arastirmada ise etkilesimli tahtayr merkeze alan mikro
ogretim uygulamalarinin Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin TPAB’larina ve
etkilesimli tahta kullanimina yonelik algilarina olan etkisi incelenmistir.
Aragtirmanin  katilimcilarmi, 2012-2013 &gretim yilinda Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6zel Ogretim yoOntemleri dersini alan 48 Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, TPAB 6z-giiven Olgegi ve etkilesimli
tahta kullanimina yonelik ogrenci algt Olgegi kullanilmistir. Bulgulara gore

etkilesimli tahta kullaniminin 68retmen adaylarinin TPAB 6z giivenlerine genel
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olarak olumlu etki yaptigi, etkilesimli tahtaya yonelik algilarma ise olumlu veya
olumsuz bir etki yapmadig goriilmiistiir (Akyiliz & ark., 2014). Literatiirde yer alan
bir diger calismada ise, simif 68retmeni adaylarinin teknolojiye karsi tutumlarinin
TPAB ile iliskisi incelenmistir. Arastirmanin katilimecilarii bes farkli devlet
tiniversitesinden 342 sinif 0gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmadaki veriler,
TPAB 06lcegi ve Teknoloji Tutum 06lgegi ile toplanmustir. Regresyon analizi ile
ulagilan bulgulara gore 6gretmen adaylarinin TPAB’larindaki degisimin %28,1 inin
teknolojiye kars1 tutumlarindan kaynaklanmaktadir. Bu kapsamda, ulasilan bulgular
simif 6gretmeni adaylarmin kendi ¢calisma alanlarinda teknolojiyi kullanabilmesi i¢in
teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmesi seklinde yorumlanmistir (Bilgin,
Tatar, & Ay, 2012).

Pamuk, Ulken ve Dilek’in (2012) yapti§1 baska bir c¢alismada ise TPAB
kuramsal yapisindaki 7 alt bilgi alan1 konusunda 6gretmen adaylarinin hangi diizeyde
yeterli oldugu ve bu bilgi alanlar1 arasindaki iliskiler arastirilmistir. Bulgulara gore,
Ogretmen adaylar1 pedagojik yonden kendilerini daha yeterli bulurken, meslek
hayatlarinda teknolojiyi etkin bir bi¢imde kullanabilmeleri i¢in bilgi ve tecriibe
acisindan kendilerini yeterli gormemektedirler. Ayrica elde edilen verilerin
analizinden temel bilgi alanlarinin (PB, TB, AB) etkilesiminden ortaya ¢ikan TPB,
TAB, PAB alanlarinin, TPAB’da temel bilgi alanlarma goére daha giiclii bir etkiye
sahip oldugu tespit edilmistir. Literatiirdeki baska bir arastirmada ise 6gretmen
adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanim diizeyt bakimindan farklilasma durumu incelenmistir.
Arastirmanin  katilimcilarini, 2009-2010 6gretim yilinda Tirkiye’nin yedi farkli
devlet iniversitesinde Ogrenim goren 3105 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri araci olarak “Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olgegi” ve
“Bilgi ve isletisim Teknolojileri Kullanim Diizeyi Anketi” kullanilmagtir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogretmen adaylarinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan kendilerini ileri diizeyde gordiikleri,
Teknopedagojik egitimin alt boyutlarinda ise tasarim uygulama ve etik boyutlarinda
kendilerini ileri diizeyde yeterli goriitken uzmanlasma boyutunda orta diizeyde

yeterli gordiikleri belirlenmistir. Arastirmada ayrica dgretmenlerin bilgi ve iletisim
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teknolojilerini kullanma diizeyleri arttik¢a, teknopedagojik egitim yeterliklerinin de
arttig1 bulgularina ulagilmistir (Kabakgi-Yurdakul, 2011).

Literatiirde TPAB konusunda baska bir calismada Kurt (2012) tarafindan
yapilmistir. Ilgili galismada, Ingilizce 6gretmen adaylarinin Teknolojiyi Tasarim
Yolu ile Ogrenme yaklasimina dayali bir calisma ile TPAB’larmin gelisimi
arastirilmistir. Tasarim g¢alismasi 4 prensibe dayali olarak hazirlanmistir: (1) tasarim
gorevleri problem odakhdir; (2) gerekli beceriler Teknolojiyi Tasarim Yolu ile
Ogrenme yaklasimi ile gelistirilmistir; (3) 6gretmen adaylar1 beraber calismislardir;
(4) d6gretmen adaylar1 diizenli olarak diislincelerini yansitmiglardir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu TPAB’larinin Ogretim siirecine yansitip yansitmadiklar
arastirllmistir. Arastirma 12 hafta siirmiis olup, 22 o6gretmen adayr katilmistir.
Aragtirmada veriler Ogretmen Adaylarmin Ogretme ve Teknoloji Bilgisi Anketi,
Ogretmen adaylariin yazili diisiinceleri ve onlarla yapilan yiiz yiize goriismeler ile
toplanmistir. Nicel verilerin analizinden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
TPAB’larinin ¢alismanin sonunda anlamli sekilde gelistigini gostermistir. Ogretmen
adayindan toplanan ders planlar1 ve staj okullarinda sunduklar1 derslerde toplanan
verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore Ogretmen adaylar1 gelisen
TPAB’larin1 ders planlarina ve sunduklar: derslere yansimaktadir.

Bagka bir arastirmada ise FATIH projesi kapsaminda pilot olarak belirlenen
okullardaki kimya 6gretmenlerinin TPAB yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla
yiikksek lisans tezi olarak gerceklestirilmistir. Arastirma, 2012 yilinda FATIH
Projesinin pilot olarak uygulandigi 17 farkli ilde MEB’e baglh devlet okullarinda
gorev yapan 103 kimya Ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Aragtirmadaki
veriler TPAB anketi ile toplanmistir. Arastirmadaki verilerin analizinden kimya
ogretmenlerinin egitim teknolojilerindeki yenilikleri ¢ok fazla takip etmedikleri,
kimya ogretmenlerinin TPAB 6z yeterlik diizeylerinin yeterince yiiksek olmadigi,
0z-yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica,
TPAB boyutunda lisans mezunlarina gore yliksek lisans mezunlarinin, PB boyutunda
hizmet Oncesi egitim almayanlara gore alanlarin kendilerine daha fazla giivendikleri
belirlenmistir. Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin kidem yilina
gore degisimi incelendiginde PB, AB, PAB alt boyutlarina alinan puanlar ile kidem
yili arasinda pozitif yonde, TB, TAB, TPB, TPAB alt boyutlar: ile toplamda alinan
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puanlar ile kidem yili arasinda ise negatif yonde bir iliski oldugu bulunmustur
(Karakaya, 2013). Ilgili arastirmaya benzer bir ¢alismada Karatas (2014) FATIH
Projesi’nin uygulandigi pilot okullarda ¢alisan 445 Ogretmenin TPAB 06z
yeterliliklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore Ogretmenler TPAB agisindan kendilerini genel olarak yeterli
gormektedirler. Ayrica, 30 yas ve altt O0gretmenlerin TPAB’larmin diger yas
gruplarina gore kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna varilmistir. Calismada
ulasilan bir diger bulgu da FATIH Projesinin uygulama asamasinda dgretmenlerin
yasadigl en biiyiik problemlerin alt yap1 ve egitimsel igeriklerin eksikligi olarak
goriilmektedir.

Y1lmaz(2014) tarafindan yapilan bir calismada FATIH Projesinin uygulandigi
bir okulda gorev yapan Ogretmenlerin TPAB’larmin belirlenmesi amaciyla
yapilmustir. Arastirma siirecinde, bir lisede ¢alisan 3 farkli branstaki (Fizik, Kimya,
Biyoloji) 6gretmen ile goriismeler yapilmis ve teknoloji ile zenginlestirilmis ders
anlatimlar1 gozlemlenmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore, 6gretmenler
teknolojinin dgrencilerin 6grenmeleri i¢in 6nemli oldugunu diisiinmelerine ragmen.
Fizik 6gretmeni hari¢ diger 6gretmenler sinif i¢i uygulamalarinda yeterli teknoloji
entegrasyonu saglayamamislardir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin siiftaki
teknolojileri ¢ogu zaman bilgilerin edinilmesi ve sunum yapilmasi gibi 6gretmen
merkezli etkinliklerde kullandig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler teknoloji
entegrasyonunda miifredat i¢in sinirli zaman, araclarin islevselligi ve ulasilabilirligi
gibi birtakim sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar: ile yapilan bir ¢alismada ise fotosentez ve
hiicresel solunum konularindaki TPAB’lar1 ve sinif i¢i uygulamalar1 aragtirilmigtir
(Kaya, 2010). 41 ogretmen adaymin katildigi arastirmada karma desenli tarama
yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylariin ilgili konularda
sahip olduklar1 kavramsal bilgi ve bilimin dogasi ile goriislerinin yeterli diizeyde
olmadigini, ayrica AB kapsaminda genel kavram yanilgilarina sahip olduklarim
gostermistir. Ogretmen adaylarinin, &zellikle PAB kapsamindaki &grencilerinin
konuya 6zgii 6grenme giicliikleri bilgisinin ve TAB kapsaminda ise konuya 6zgii
teknolojik bilgilerinin olduk¢a yetersiz diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica,

Ogretmen adaylarinin AB ile PB arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin
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oldugu 6te yandan, AB ile TB arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 bulgularina
ulasilmstir.

Yiiriitiilen bagka bir ¢alismada ise Tiirkiye’deki fen 6gretmenlerinin TPAB
bilesenleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in bir yapisal esitlik modeli
olusturulmustur(Kiray, Celik, & Colakoglu, 2018). Olusturulan modele gore,
ogretmenlerin AB’sinin, TAB ve PAB’1 dogrudan ve pozitif yonde etkiledigi, ve bu
etkinin TB ve PB’ninkinden daha fazla oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore
teknoloji entegrasyonunda AB’nin g6z ardi edilmemesi sonucu c¢ikmaktadir.
Tiirkiye’de TPAB ile ilgili yapilan caligmalar1 sistematik alan yazin metodu ile
inceleyen bir arastirma, yapilan calismalarda veri kaynagi olarak genellikle
Olgeklerin  kullanildigini ve ¢ogunlukla katilimecilarin  6gretmen adaylarindan
olustugunu ayrica fen ve matematik disiplinlerinin agirlikli oldugunu ortaya
cikarmistir(Baran, & Canbazoglu Bilici, 2015).

Sonug olarak, ilgili alan yazinda, TPA bilgisinin 6nemi agik¢a vurgulanmig
olmasina ragmen (Thompson & Mishra, 2007-2008), bu bilgiye iliskin kapsaml
aragtirmalar yeterli diizeyde degildir (Glindogmus, 2013; Strawhecker, 2005). Bu
baglamda, 6zellikle TPA bilgisine yonelik uygulama diizeyinde arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogretmen adaylarinin gretmenlik uygulamalari, TPA bilgisini
anlama ve uygulamalari agisindan etkili olarak kullanilabilir. Bu nedenle, §gretmen
adaylarmin TPA bilgilerini gelistirmeleri ve uygulamada Orneklerini gdrmeleri
acisindan bu konuda derlenmis veri kiitiiphanelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
projede, okullarda 6gretmenlerin derslerde FATIH Projesi uygulamalarin1 kullanma
durumlar ve gergek yasanmis deneyimleri; 6gretmen adaylarina aktarilmak suretiyle
ogretmen adaylarinin, bu uygulamalara iligkin farkindaliklarinin artirilmasina katki
saglanmas1 hedeflenmektedir. Ulkemizde Ogretmen egitiminde kullanilmak iizere
TPAB modeli iizerine kurulmus bir veri kiitiiphanesi mevcut degildir. Bu proje
kapsaminda hazirlanacak olan ¢evrimici Ornek olay kiitiiphanesinin, &gretmen
egitimindeki ve FATIH Projesi uygulamalarinin degerlendirilmesindeki ¢alismalara

katki saglamas1 beklenmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari,
aragtirma siireci, arastirmada kullanilan c¢evrim i¢i etkilesimli Ornek olay
kiitiiphanesi, deneysel islemin uygulanmasi, elde edilen verilerin analizi ve

yorumlanmasiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin genel amaci, 6gretmenlerin FATIH Projesi uygulamalarini
kullanma durumlarinin TPAB kuramsal cergevesinde Ogretmen adaylar1 tarafindan
gozlemlenmesi ve bu gozlemlerden olusturulan etkilesimli-gevrimigi bir 6rnek olay
kiitiiphanesinin 6gretmen egitiminde kullanilarak degerlendirilmesidir. Bu amag
dogrultusunda ilk olarak farkli branslarda staj yapan &gretmen adaylarinin FATIH
Projesi uygulamalarina yonelik gozlemlerinin TPAB 0z-yeterlik algilarina etkisi
incelenmistir. Daha sonra, farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin goézlemlerine
dayali olarak ¢evrimigi ve etkilesimli bir 6rnek olay kiitliiphanesi olusturulmustur. Bu
kiitiiphanede; staj oOgretmenlerinin FATIH Projesi uygulamalarmi kullanma
durumlarina yonelik 6gretmen adaylarinin gozlemlerini igeren ornek olaylar yer
almistir. Son olarak, olusturulan bu 6rnek olay kiitliiphanesi, 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda Cografya Egitimi Anabilim dali ogrencilerinin egitiminde
kullanilmistir. Bu asamada, hem gelistirilen 6rnek olay kiitiiphanesini igeren web
sitesi degerlendirilmis hem de bu sitenin hizmet-Oncesi Ogretmen egitiminde
kullanilmasmin etkisi incelenmistir. Arastirma sorularina yonelik kullanilan veri

toplama kaynagi ve veri toplama araglar1 Tablo3-1’de gosterilmistir.
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Tablo 3-1. Arastirma Sorularina gére Veri Toplama Kaynagi ve Veri Toplama

Araclari

Arastirma sorusu

Veri toplama
kaynagi

Veri toplama
araclan

Farkli branslarda staj yapan 6gretmen
adaylarmin FATIH Projesi
uygulamalarina yonelik
gozlemlerinin TPAB 6z-yeterlik
algilar1 agisindan 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Ogretmen adaylari

TPAB 6z-yeterlik
olgegi

Ogretmen adaylarmin TPAB
cergevesinde gozlemledikleri staj
dgretmenlerinin FATIH Projesi
uygulamalarini kullanma durumlari
nasildir?

a)Ogretmenler 6gretim siirecinde
FATIH Projesi Teknolojilerini hangi
amaglar icin kullanmaktadirlar?
b)Ogretmenler 6gretim siirecinde
FATIH Projesi ile ilgili hangi
teknolojiden nasil
yararlanmaktadirlar?
c)Ogretmenlerin derslerinde FATIH
Projesi Teknolojilerini kullanirken
karsilastig1 problemler nelerdir?

Ogretmenler

Go6zlem formu

Olusturulan bu 6rnek olay
kiitiiphanesini 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda
kullanan 6gretmen adaylarinin,

a) TPAB 6z-yeterlik algis1 6n-test ve
son-test puanlarinda anlamli bir
farklilik var midir?

b) Ogretmenlik 6z-yeterlik algisi 6n-
test ve son-test puanlarinda anlamh
bir farklilik var midir?

Ogretmen aday1
(Cografya Egitimi)

-TPAB 6z-yeterlik
olcegi

-Ogretmen 6z-
yeterlik 6lgegi

Ogretmen adaylarmin 6rnek olay
kiitiiphanesi ile ilgili kullanilabilirlik
ve egitsel islevselligine yonelik
gortsleri nelerdir?

Ogretmen aday1
(Cografya Egitimi)

Yar1 yapilandirilmis
Gorlisme formu

Bu aragtirmada karma (mixed) yontem kullanilarak, hem nicel hem de nitel

aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir. Karma yontem kullanilan arastirmalarda

nicel veriler standart testler, dl¢ekler, dogru yanlis testleri veya puanlama Slgeklert;
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nitel veriler ise goriisme, agik uglu yazili sorularla, odak grup goriismeleriyle,
giinliiklerle, dokiimanlarla veya basilmis kitaplarla ile toplanabilir (Brannen &
Halcomb, 2009). Karma yontem kullanmak diger yontemlerin zayif yonlerini
giiclendirerek aragtirmada dengeyi saglar ve konu ile ilgili detayli bir durum ortaya
koymak i¢in Onemli bir desendir (Axinn & Pearce, 2006). Karma yodntemin
kullanildig1 bir arastirmada, bir veri seti bir diger veri setini destekleyici olarak
kullanilabilir. Bu desende ¢alisma grubuna uygulanan bir deneysel siirecin dncesinde
ve sonrasinda nicel veriler toplanir, buna ek olarak uygulanan bu deneysel yontemin
oncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda nitel veriler toplanabilir. Arastirma
siirecinde toplanan nitel veriler deneysel islemin etkisinin nasil oldugu sorusuna
cevap aramak icin yapilir (Cresswell & Clark, 2007). Egitim arastirmalarinda en ¢ok
yararlanilan karma yontem c¢alismalart gomiili karma yontem, agiklayici karma
yontem, kesfedici karma yoOntem ve paralel karma yontem olarak dort baslikta
simiflandirmistir (Creswell, 2008). Aciklayici karma yontemde, nicel veriler toplanip
daha sonra nicel verileri agiklamak amaciyla nitel veriler toplanirken, paralel karma
yontem arastirmalarinda ise amag es zamanli olarak hem nitel hem de nicel verileri
elde etmek, bu verileri biitiinlestirmek ve bir arastirma problemini anlamak i¢in ¢ikan
sonuglart kullanmaktir (Creswell ve Plano Clark, 2011; Firat, Yurdakul, & Ersoy,
2014). Bu arastirmada o6gretmen adaylarmin FATIH Projesi uygulamalarini
gdzlemlemesinin etkisini ve dgretmenlerin FATIH Projesi teknolojilerini kullanma
durumlarim1 belirlemek i¢in paralel karma yontem kullanilmistir. Calismanin bir
diger amaci olan ¢evrimigi 6rnek olay kiitiiphanesi kullaniminin 6gretmen adaylarina
etkisini ve Ogretmen adaylarmin Ornek olay kiitliphanesine yonelik goriiglerini
belirlemek amaciyla agiklayict karma yontemden yararlanilmistir.

Bu arastirmada 6rnek olay kiitiiphanesinin kullaniminda uygulanan deneysel
islemin sonrasinda ilgili web sayfasi kullanimlarinin etkisinin nasil oldugunu
anlamak igin nitel verilere bagvurulmustur. Ayrica dgretmenlerin FATIH Projesi
teknolojilerini 0gretim siirecinde hangi amagla ve nasil kullandiklarini belirlemek
icin nitel aragtirma yoOntemlerinden yararlanilmistir. Arastirma  deseninin
giiclendirilmesinde ve arastirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda
kullanilan 6nemli stratejilerden biri de veri toplama yontemlerinde c¢esitlemenin

(triangulation) saglanmasidir (Patton, 1990; Yildinnm & Simsek, 2011). Bu kapsamda
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ihtiyag duyulan verilerin birden fazla yontemle toplanmasi ile aragtirmanin veri
toplama teknikleri bakimindan gesitleme 6zelligine sahip olmasi saglanmustir.
Arastirmada staj yapan dgretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gozlemlerinin TPAB 06z-yeterlik algilarina ve olusturulan 6rnek olay
kiitiiphanesinin 0gretmen adaylari tarafindan kullanimmin TPAB 6z-yeterlik ve
O0gretmen Oz-yeterlik algilarina etkisini incelemek i¢in deneysel yontemlerden “Tek
Grup On Test — Son Test Modeli” kullanilmistir. Deneysel yontem arastirmalardaki
sebep-sonug iliskileri agiklamada en iyi yontemdir (Muijs, 2004). Bu desenin
kullanildig1 arastirmada katilimcilar deneysel islemden once ve sonra bagiml
degiskenle ilgili degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini ortaya ¢ikarmak
amactyla ol¢iiliir (Biiyiikoztiirk, 2001). Yapilan dlgiimlerden sonra gore bagimh
degiskenin grup iizerindeki etkisi 6n ve son Olgiimlerle karsilastirilir. On ve son
Ol¢iim puanlar1 arasinda bir farklilik varsa arastirmaci bu degisimin uygulamadan
kaynaklan bir etkinin degisime neden oldugunu diisiiniir (Fraenkel & Allen, 2006).

Arastirmada kullanilan deneysel desenler Tablo-3.2 ve Tablo-3.3’de gosterilmistir.

Tablo 3-2. Arastirmada Kullanilan Ilk Deneysel Desenin Sematik Gsterimi

Gruplar On Test Yontem Son Test
D1 01,1 X1 O1.2
1 Hafta 10 Hafta 1 Hafta

D;: Deney 1 grubu
O1.1: Deney 1 grubuna uygulanacak on-testler
X1: FATIH Projesi uygulamalarmin gézlemlenmesi

O1.,: Deney 1 grubuna uygulanacak son-testler

Tablo-3.2°de goriildiigii gibi arastirmada uygulanan ilk deneysel desende FATIH

Projesi uygulamalarinin gozlemlenmesinin 6gretmen adaylarina etkisi arastirilmistir.

Tablo 3-3. Arastirmada Kullanilan ikinci Deneysel Desenin Sematik Gosterimi

Gruplar On Test Ydntem Son Test

Dg 02_1 X2 o2.2

1 Hafta 6 Hafta 1 Hafta
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D,: Deney 2 grubu
O,.1: Deney 2 grubuna uygulanacak on-testler
X,: Ornek Olay Kiitiiphanesi

O,.: Deney 2 grubuna uygulanacak on-testler

Tablo-3.3’de goriildiigii gibi arastirmada uygulanan ikinci deneysel desende ornek

olay kiitliphanesinin kullanilmasinin 6gretmen adaylarina etkisi aragtirilmistir.

3.2.Arastirma Degiskenleri

Arastirmanin  bagimsiz  degiskenlerini FATIH Projesi uygulamalarinin

gozlemlenmesi ve ornek olay kiitiiphanesinin kullanimi olusturmaktadir.

Sekil 3-1. Arastirmanin Bagimli ve Bagimsiz Degiskenleri

FATIH Projesi TPAB, TB, PB, AB,
Uygulamalarimn > TPB, TAB, PAB
Gozlemlenmesi
Ogrenci katilhm,
Siif yonetimi,
Ornek Olay Ogretim stratejileri
Kutuphanesinin
Kullanim

TPAB, TB, PB, AB,
TPB, TAB, PAB
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Bagiml degiskenler ise TPAB 6z-yeterlik algist ile 6gretmenlik 6z-yeterlik algisidir.
TPAB 6z-yeterlik algis1 degiskeni altinda TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB yer
almaktadir. Ogretmenlik dz-yeterlik algis1 degiskeninde ise dgrenci katilimi, dgretim
stratejileri ve smif yonetimi degiskenleri bulunmaktadir. Arastirmanin degiskenleri

Sekil-3.1°de gosterilmektedir.

3.3. Calisma Grubu

Bu arastirma icin 4 farkli calisma grubu olusturulmustur. Ik arastirma grubu
FATIH Projesi uygulamalarinin gozlemlenmesinin gretmen adaylarinin TPAB

algilarina etkisini belirlemek i¢in olusturulmustur.

Tablo 3-4. On-teste Katilan Ogretmen Adaylarinin Boliimlere Gore Dagilimi

BOLUM Bay Bayan Toplam
Almanca Ogretmenligi 4 36 40
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 49 69 118
Ogretmenligi

Biyoloji Ogretmenligi 9 10 19
Cografya Ogretmenligi 18 9 27
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 46 88 134
Fen Bilgisi Ogretmenligi 34 102 136
Fizik Ogretmenligi 7 16 23
[k gretim Matematik Ogretmenligi 28 108 135
Ingilizce Ogretmenligi 13 59 72
Matematik Ogretmenligi 14 24 38
Okuldncesi Ogretmenligi 3 38 41
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 18 73 91
Resim-is Ogretmenligi 6 24 30
Siif Ogretmenligi 56 126 182
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 61 71 132
Tarih Ogretmenligi 8 14 22
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 12 25 37
Tiirkge Ogretmenligi 44 81 125
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 18 19 37
Kimya Ogretmenligi 11 17 28

Toplam 459 1009 1468
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Bu amagla 2013-2014 egitim-68retim yilinin giiz doneminde Necmettin Erbakan
Universitesi, A.Kelesoglu Egitim Fakiiltesi'nde 20 farkli anabilim dalinda son
smiflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarma okul deneyimi-I dersi Oncesi ve
sonrasinda on-test ve son-test uygulanmustir. On-teste toplam 1468 dgretmen aday:

katilmistir. Katilimeilar Tablo-3.4’de gosterilmistir.

Son-teste ise toplam 1314 6gretmen adayi katilmistir. Katilimcilarin cinsiyet ve

branglara gore dagilimi1 Tablo-3.5’de gosterilmistir.

Tablo 3-5. Son-teste Katilan Ogretmen Adaylarmin Béliimlere Gore Dagilimi

BOLUM Bay Bayan Toplam
Almanca Ogretmenligi 14 54 68
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 42 o7 98
Ogretmenligi

Biyoloji Ogretmenligi 11 18 29
Cografya Ogretmenligi 26 15 41
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 55 87 132
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 84 129
Fizik Ogretmenligi 6 19 25
[k gretim Matematik Ogretmenligi 17 49 66
Ingilizce Ogretmenligi 32 54 86
Matematik Ogretmenligi 4 12 16
Okuldncesi Ogretmenligi 4 24 28
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 17 70 87
Resim-is Ogretmenligi 12 42 54
Smif Ogretmenligi 49 74 123
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 44 39 83
Tarih Ogretmenligi 3 12 15
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 18 20 38
Tiirkge Ogretmenligi 48 80 128
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 32 36 68
Toplam 479 846 1314

Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu ise O0gretmen adaylarmin gittikleri staj
okullarinda gozlemledikleri farkli branstan 6gretmenler olusturmaktadir. Bu amacla

olusturulan ikinci arastirma grubunda farkli branslardan 337 6gretmen bulunmaktadir.
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Ogretmenlerin cinsiyet, brans ve mesleki kidemlerine gore dagilimi Tablo-3.6’da

gosterilmistir.
Tablo 3-6. Ogretmenlerin Béliimlere Gore Dagilimi
Cinsiyet Mesleki kidem
Anabilim Dah 16 Yil
6-10 11-15 wve
Erkek Kadin 1-5Yil Yil  Yi lizeri Belirtilmemis
Tiirkge 8 17 1 8 4 6 6
[Ikogretim Matematik 9 5 6 3 3 2
Ortadgretim
Matematik 7 4 1 1 8
Tarih 4 2 6
Cografya 10 4 1 l, 5 7
Tiirkdili ve Edeb. 4 10 1 12 1
Sosyal bilgiler 21 9 1 3 9 13 4
Fizik 6 1 g 2
Biyoloji 2 7 0 1 2 3 3
Fen Bilgisi 14 19 1 7 3 16 6
Almanca 14 5 5 1 3 7 3
Ingilizce 5 12 4 8 2 2 1
Resim 7 7 1 2 5 5 1
Din Kiiltiirii 19 1 2 1 3 13 1
Bilgisayar ve Ogr.Tek. 11 10 6 11 2 2
Sinif Ogretmeni 28 15 1 3 16 17 6
Anasinif 16 1 3 2 3 7
Zihinsel Eng. 14 11 3 8 3 7 4
Toplam 183 154 28 64 64 127 53

Tablo-3.6 incelendiginde, gozlemlenen Ogretmenlerden 184°1 bay, 155 ise
bayandir. Ogretmen adaylarinin gdzlem formlarindan elde edilen bulgulara gore, 1 ile
5 yil kidemi olan 28 dgretmen, 6 ile 10 yil kidemi olan 64 6gretmen, 11 ile 15 yil
kidemi olan 64 6gretmen ve 16 yil lizeri kidemi olan 127 §gretmen vardir.

Arastirmanin tiglincii calisma grubu ise gelistirilen 6rnek olay kiitiiphanesinin
uygulamasi i¢in yapilan deneysel calisma i¢in olusturulmustur. Bu ¢alisma grubuna
Cografya Ogretmenliginden 36 dgretmen adayi katilmistir. Son-teste katilip dn-teste
katilmayan bir 6gretmen adaymna iligkin veriler ise arastirma diginda tutulmustur.
Katilimcilarin 20’s1 bay, 15’1 bayandir.

Arastirmanin  dordiinci ve son c¢aligma grubu ise c¢evrimi¢i Ornek olay
kiitliphanesinin igerik ve tasarim acisindan islevselligine ve kullanilabilirligine iliskin

Ogretmen adaylarinin  diislincelerini  belirlemek amaciyla olusturulmustur. Bu
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kapsamda gergeklestirilen yari-yapilandirilmig gériismelere cografya 6gretmenliginden

5’1 bay 6’s1 bayan olmak {izere 11 6gretmen aday1 katilmistir.

3.4. Veri toplama araclarn

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda TPAB Olgegi ve Ogretmen Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda ise
staj gozlem formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel ve nitel verilerinin toplanmasinda kullanilan veri toplama araglari

ile ilgili detayl bilgi bu boliimde verilmistir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Aracglari

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi: Sahin (2011) tarafindan gelistirilen
Olgek (EK-1), Ogretmen adaylarmim teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik
algilarint incelemek amaciyla hazirlanmistir. Gelistirilen bu 6lgek; TB, PB, AB, TPB,
TAB, PAB, ve TPAB olmak iizere yedi alt boyuttan olugsmaktadir. Yapilan faktor
analizi sonucunda 6lgegin, TB (15 madde), PB (6 madde), AB (6 madde), TPB (4
madde), TAB (4 madde), PAB (7 madde) ve TPAB (5 madde) boyutlarinda toplam 47
maddeden olustugu goriilmiistiir (Tablo-3.7). Olgekte bulunan maddelerin faktor
yiiklerinin ise 0.60-0.90 aras1 degerler aldig1 belirtilmistir. Ayrica, dlgekte bulunan her
bir alt boyut i¢in agiklanan varyans sirastyla %51.877, %69.098, %59.368, %74.485,
%74.776, %69.025, %76.107 olarak verilmistir.

Tablo 3-7. TPAB Oz-yeterlik algisi 6lgegine iliskin bilgiler

Alt Boyut Maddeler Cronbach Alfa
B 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15 0.80
PB 16,17,18,19,20,21 0.82
AB 22,23,24,25,26,27 0.79
TPB 28,29,30,31 0.77
TAB 32,33,34,35 0.79
PAB 36,37,38,39,40,41,42 0.84

TPAB 43,4445 46,47 0.86
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Olgegin giivenirligine iliskin olarak, her bir alt boyut i¢in ayr1 ayr1 Cronbach
alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmstir. Olgegin alt boyutlarinin i¢ tutarlik katsayilari
sirastyla 0.93, 0.90, 0.86, 0.88, 0.88, 0.92 ve 0.92 olarak bulunmustur. Bu arastirmada
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilari ise sirasiyla 0.87, 0.91, 0.89, 0.93, 0.78, 0.94 ve 0.86
olarak bulunmustur. Test-tekrar test giivenirligi i¢in ise 6lgek, li¢ hafta arayla, toplam
iki kez olmak uygulanmistir. iki uygulamadan alinan puanlar iizerinden hesaplanan
Pearson Momentler carpimi korelasyonu ile her bir alt boyut i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayilari, 0.80, 0.82, 0.79, 0.77, 0.79, 0.84, 0.86 (p <0.01) olarak
hesaplanmustir. Elde edilen bu sonuglar, TPAB Olgegi’nin giivenilir ve gegerli

oldugunu gostermektedir.

Ogretmen Ozyeterlik Algisi Olgegi: Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan
“Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterlik algilarini” belirlemek {izere
gelistirilen Ol¢egin(EK-2), Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismalari Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005) tarafindan yapilmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama galismasi, 628
ogretmen adaymnin katilimiyla gergeklesmistir. Uyarlanan dlgegin; 6grenci katilimi(8
madde), 6gretim stratejileri(8 madde) ve smif yonetimi(8 madde) olmak iizere iic¢ alt

boyuttan ve 24 maddeden olustugu belirlenmistir (Tablo-3.8).

Tablo 3-8. Ogretmenlik Oz-yeterlik algis1 dlgegine iliskin bilgiler

Alt Boyut Maddeler Cronbach Alfa
Ogrenci katilimi 1,2,4,6,9,12,14,22 0.74
Ogretim stratejileri 7,10,11,17,18,20,23,24 0.89
Swnif yonetimi 3,5,8,13,15,16,16,19,21 0.88

Olgek igin 6n uygulama ve agimlayict faktor analizi yapilmasina gerek
goriilmemis, Olcegin uygulama grubundan elde edilen veriler {izerinde dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda ki-kare (%*=393.57)
serbestlik derecesi (df=249, p <0.01) oram y*df=1.45; RMSEA= 0.077; CFI=0.90;
GFI=0.91 olarak hesaplanmigtir. Meydan ve Sesen (2011), ¥2/sd degerinin 3 veya
altinda olmasinin iyi uyumu, 4-5 veya altinda olmasmin kabul edilebilir uyumu;
RMSEA degerinin 0.05 veya altinda olmasmin iyi uyumu, 0.06-0.08 ve altinda
olmasinin ise kabul edilebilir uyumu gosterdigini belirtmektedir. Bayram (2010), GFI
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degerinin 0.95 veya biiylik olmasinin iyi uyum gosterdigini; GFI degerinin 0.85 veya
biiylik olmasinin ise kabul edilebilir uyumu gosterdigini belirtmektedir. CFI degerinin
0.90 ve tlizeri olmas1 ¢ok iyl uyumu gosterirken, bazi arastirmacilar daha esnek olarak
0.80 degerini sinir olarak almaktadir (Biiyiikoztirk & ark., 2004). Buna gore,
arastirmacilarin yapmis oldugu dogrulayici faktdr analiziyle elde edilen sonuglar,
modelin  kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Ayrica madde o6lgek
korelasyonlarmm 0.50 ile 0.71 arasinda degistigi belirlenmistir. Ilgili ¢alismada
Ogretmen Oz-yeterlik algisi 6lgeginin i¢ tutarlik katsayilari, 6grenci katilimi boyutu igin
0.79, 6gretim stratejileri boyutu igin 0.89, smif yonetimi boyutu i¢in 0.88 ve Ol¢egin
timi i¢in, 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmadaki i¢ tutarlilik katsayilart ise

strastyla 0.89, 0.93 ve 0.86 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, ilgili 6l¢egin gecerli ve

giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Staj Gozlem Formu: Arastirma kapsaminda, farkli branglardaki 6gretmen adaylarmin
gozlemlerine dayali olarak c¢evrimi¢i ve etkilesimli bir 6rnek olay kiitiiphanesi
olusturulmustur. Bu amagla, Ogretmen adaylarinin okullardaki FATIH Projesi
uygulamalarin1 TPAB kuramsal ¢er¢evesinde gézlemlemesinde kullanacagi bir gdzlem
formu gelistirilmistir. Staj yapan 6gretmen adaylarinm, FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gozlemleri arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu aracilifiyla
toplanmustir. Oncelikle, ilgili alan yazinda bulunan ve dgretmen adaylarinm okul
deneyimi/6gretmenlik  uygulamas: derslerinde  degerlendirme formu olarak
kullandiklar1 formlar incelenmistir. Bu asamada, FATIH Projesinin temel bilesenleri,
“Teknolojinin Egitime Entegrasyonunda Ogretmen Rolleri”, “TPAB Ogretmen
Rolleri” ve “Ogretmenlik Uygulamasi Gozlem Formlar1” dikkate alinnmistir(Harris &
ark., 2010; Hofer & ark., 2011). Gelistirilen gozlem formu Ogrenciye yonelik ve
sisteme yonelik olmak iizere iki farkli sekilde olusturulmustur. Ogrencilere yonelik
hazirlanan goriisme formunda 6grencilere yoneltilen soru sayisin1 azaltmak amaciyla
cinsiyet, boliim, okul tiirii ve okul yerlesim bélgesi gibi sorulara yer verilmemistir. Bu

sorulara iligkin 6grenci, okul bilgileri arastirmaci tarafindan A.Kelesoglu Egitim
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Fakiiltesi Ogretmenlik Uygulamasi Koordinatérliigii ve ilgili béliimlerden elde
edilerek sistem igin hazirlanan goriisme formlarma girilmistir. Ogrencilere yonelik
olusturulan gézlem formunda; staj 6gretmenine ait bilgiler, staj okul ve simifina ait
bilgiler, FATIH Projesi teknolojileri, dersin amaci, ders baslangici, iletisim, dgretim
etkinlikleri, etkinlikler arasi ge¢is, teknoloji kullanimi, dersin bitisi ve degerlendirme
gibi boliimlere yer verilmistir. Olusturulan bu boliimlere ait 14 agik uglu soru
tarafindan TPAB kuramsal ¢ergevesinde gelistirilmistir. Olusturulan gozlem formuna
ve icerigine iliskin olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) (3) ve
Olgme Degerlendirme (1) alanlarinda uzmanlarin  goriislerine  bagvurulmustur.
Uzmanlardan gelen goriisler ve oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak
forma son hali verilmistir. Ogrencilerden doénem basindan itibaren yaptiklari
gozlemlere dayali olarak sorulari cevaplamalari istenmistir. Bu form, Ogretmen
adaylar1 tarafindan yazili olarak doldurulmustur. Ayni Ogretmeni gozlemleyen
Ogretmen adaylarinin  gbézlem formlar Kkarsilagtirilarak ve birbiriyle tutarlilik
gostermeyen gozlem formlarina iligskin veriler arastirma kapsami disinda tutulmustur.

Bu sekilde, arastirma sonuglarinin giivenirliginin artmasi saglanmistir(EK-3/EK-4).

Goriisme Formu.: Gorisme formu, 6gretmen adaylarinin olusturulan ¢evrimici 6rnek
olay kiitliphanesinin icerigi ve web sayfasinin kullanilabilirligi hakkindaki
diistincelerini daha detayli bir sekilde elde edebilmek i¢in olusturulmustur. Goriisme
formu, arastirmaci tarafindan detayli literatiir incelemesi yapilarak hazirlanmistir.
Gorlisme formunda, web sitesinin (teknik olarak) kullanilabilirliine ve egitsel olarak
islevselligine yonelik olmak iizere iki boliim bulunmaktadir. Hazirlanan formun,
kullanabilirlik boliimiinde 15, egitsel islevsellik boliimiinde ise 5 agik uglu soru yer
almaktadir. Olusturulan goriisme formuna iligkin olarak Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) (3) ve Olgme Degerlendirme (1) alanlarinda uzmanlarin
goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler ve Oneriler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir(EK-5). Nitel aragtirma
desenini giliclendirmenin yollarindan biri, veri toplama ydntemlerinde c¢esitlemenin
(triangulation) saglanmasidir (Patton, 1990). Cok yOntemli arastirmalarda ayni
paradigma igerisinde birbiri ile uyumlu birgok teknik kullanilabilir (Balci, 2009). Bu

caligmada; ihtiya¢ duyulan verilerin nicel veri toplama yontemlerinin yaninda gézlem,
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goriisme gibi birden fazla nitel veri toplama ydntemiyle elde edilmis olmasi ile

arastirma verilerinin ¢esitlenmesinin ve gegerliliginin artirilmasi saglanmustir.

3.5. Arastirma siireci

Bu boliimde aragtirmanin bagindan sonuna kadar gegen siirede gerceklestirilen
islemler anlatilmaktadir. Yritilen bu c¢aligmada ilk olarak arastirma sorular
belirlenmis ve arastirma baglami olusturulmustur. Daha sonra arastirma sorularina
gore hangi yontem ve uygulama planindan yararlanilacagi belirlenmistir. Belirlenen
yontem ve uygulama planma gore kullanilacak veri toplama araglarina karar verilmis
ve arastirmanin nitel boyutu i¢in veri toplama araglart olusturulmustur. Daha sonra
caligma ¢evrimici Ornek olay Kkiitiiphanesinin gelistirilmesi, FATIH Projesi
uygulamalarinin gozlemlenmesinin 0gretmen adaylarina etkisinin belirlenmesi ve
ornek olay kiitliphanesinin kullaniminin etkisinin belirlenmesi olmak {izere {i¢ temel

asamada yiriitiilmiistiir. Bu asamalar ve aragtirma siireci Sekil-3.2°de gosterilmistir.

Sekil 3-2. Arastirma Siirecinin Asamalari

—  1.Asama: Weh Sayfasinin Gelistirilmesi '

*Cevrimigi drnek olay kitdphanesinin gelistirilmesi

2.Asama: FATIH Projesi Uygulamalaninin Gozlemlenmesi i

*Oretmen adaylannin FATIH Projesi uygulamalanna yonelik ggzlemlerinin toplanmasi
*Gozlemlerin drnek olay formatina danistirilerek cevrimigi kiitiphanede yayimlanmasi
*Ogretmen adaylannin TPAB Gz-yeterlik alglannin dénem basi ve sonunda élgilmesi
*Gozlem formlanndan elde edilenverilerin nitel analizi

*Ogretmen adaylannin FATIH Projesi uygulamannayénelik gizlemlerinin TPAB dz-yeterlik algilanna etkisinin
incelenmesi

3.Asama: Ornek Olay Kiitiiphanesinin Kullanimi i

+Olusturulan drnek olay kitdphanesinin gretmenlik uygulamas dersikapsaminda Cografya Egitimi
Anabilim'dal 6grencilerinin kullanilmasi

» Deneysel islem Gncesive sonrasinda 6retmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik ve 8retmenlik oz-yeterlik
alglannin élgtilmesi

*Deneysel uygulamasonrasi ek olay kitiphanesine yanelik yar-yapilandinlmis gdrismelerin yapilmasi

*Oretmen adaylannin drnek olay kitiphanesi kullaniminin TPAB dz-yeterlik ve dgretmenlik dz-yeterlik
alglannina etkisinin incelenmesi
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3.5.1. Web Sayfasinin Hazirlanmasi (Asama 1)

Web sayfasinin hazirlanmasi agamalart 113K302 projesinin bir ¢iktis1 olarak
Hebebci(2014) tarafindan yapilan bir yiiksek lisans tez ¢aligmasinda detayli olarak
anlatilmig olup bu arastirmanin kapsami diginda tutulmustur. Bu boliimde web
sayfasinin genel 6zellikleri ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Web sayfasiin tasarim
amact; projenin amaci dogrultusunda ve kapsami cergevesinde, egitimciler igin
etkilesimli, zenginlestirilebilir, 6rnek olay tabanli ve ¢evrimi¢i egitsel bir kaynak
sunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda web sitesi ile ilgili asagidaki islemler

gerceklestirilmistir:

e Arastirmanin amaglart ve kazamimlarindan site kullanicilar1 haberdar
edilmistir.

e Omek olay ve TPAB hakkinda bilgilendirme yapilarak proje kapsami
aciklanmustir.

e Kullanicilarin iiyelik sistemi ile gozlemlerini dijital olarak da gondermesi
saglanmstir.

e Kullanicilara, gonderdikleri gézlemleri gozden gegirme ve diizenleme imkani
sunulmustur.

e Site yoneticisi tarafindan, gozlemlerin bir kontrol paneli araciligiyla
goriintliilenmesi saglanip, yonetim paneli araciligiyla gozlemlerin uygun etiket
ve agiklamalarla Ornek olay formatina doniistiiriilerek Ornek olay
kiitliphanesinde yaymlanmugtir.

e Kullanicilara, yayinlanan 6rnek olaylari oylama ve bunlara yorum yapabilme
imkan1 sunulmustur.

e Site yoneticilerinin yapilan yorumlari kontrol paneli araciliiyla gozden
gecirmeleri ve onay verme/silme/diizenleme islemlerine olanak saglanmistir.

e Ornek olaylar icin izl (anahtar kelime ile) ve gelismis arama (igerik, yazar,
etiket, alan, yerlesim, vb. se¢imli) 6zellikleri sunulmustur.

e Kullanicilara, 6rnek olaylarin arama sonuglarinin, belirli kriterlere (Baslik,
Oylama Puani, Okunma Sayisi, Eklenme Tarihi, vb.) gbre artan/azalan olarak

siralatmasina imkéan saglanmistir.
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e Kullanicilar1 geri bildirim siirecine dahil etmek i¢in 6rnek olaylar altina “Hata
Bildirme” linki ve formu yerlestirilmistir.
e Web sitesi kullanicilarinin site ve arastirma hakkinda goriis ve Onerilerini

almak icin “Iletisim” meniisii altinda bir iletisim formu sunulmustur.

Ornek olay kiitiiphanesinin kullanic1 ara yiizii Sekil-3.3’te gdsterilmistir.
Sekil-3.3 incelendiginde 6rnek olay kiitliphanesinin ara ylizii dokuz temel

meniiden olugsmaktadir. Kisa agiklamalariyla birlikte meniiler su sekildedir.

Siteyi Tanitan Bashk Alam (1): Bu alan sitenin temel amacini yansitan kisa yazi ve
ilgili logolardan olugmaktadir. Web sayfasinda kullanilan baslik alaninda sagda
tiniversite logosu, solda ise konu alan1 uzmani tarafindan olusturulmus web sayfasina
ait kurumsal logo bulunmaktadir. Bu iki logo arasinda ise sitenin hedeflerini yansitan
“FATIH Projesi Uygulamalarimn Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kiitiiphanesi Olusturulmast”
ifadesi kullanilmistir. Kullanilan ifade diger yazilara oranla biiyiik, kalin ve siyah
renkli olacak sekilde ayarlanmistir.

Menii Alami (2): Web sayfasinda, sayfalar arasinda gecis islemlerini saglayan
baglantilarin yer aldig1 alandir. Ortali bir bicimde gri arka plan tlizerine “Arial” yaz1
tipi ve siyah renk kullanilarak bicim 6zelligi verilmistir. Diger yazilardan farkli
olmast i¢in fare lizerine geldiginde o baglantinin arka plan renginin mavi yazi
renginin de beyaz olarak farklilagsmasi saglanmistir. Menii alaninda yer alacak menii
ogeleri: (1) Ana sayfa, (2) Uyelik, (3) Béliimler, (4) Arastirmanin Amaci, (5) TPAB
Icerigi, (6) FATIH Projesi, (7) Iletisim olarak belirlenmistir. Ihtiya¢ duyuldugu
takdirde yonetim panelinde yer alan sayfalar modiiliinden sayfa ekleyerek menii
Ogeleri arasinda yer almasi saglanabilmektedir. Menii 6geleri arasinda yer alan
“Aragtirmanin  Amaci, TPAB Igerigi, FATIH Projesi” sayfalari bu sekilde

hazirlanmastir.

Duyuru ve Haber Alami (3): Web sayfasi ile ilgili haber ve duyurularin son
eklenenden baglayarak ilk eklenene dogru sirasiyla duyuru basliklart ve tarih

bilgilerinin asagidan yukar1 dogru kayacak sekilde hazirlanmis olan haber
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bilgilendirme alandir. incelenmek istenen haber ve duyuru baglantisina tiklanarak

detay sayfasina erisim saglanmaktadir.

Sekil 3-3. Ornek Olay Kiitiiphanesinin Kullanici Ara Yiizii

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Katiphanesi

Olusturulmasi 1

NECMETTIN ERBAKAN

FATIH PROJESI

Anasayfa

Uyelk  Bolimler  Arastrmanin Amaci TPABicerigi  FATIH Projesi

iletigim

ONiVERSITESI

E-Posta )

Anasayfa

Turklye Blllrnsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafmdan 1001-Bilimsel ve

Sifre
Temizle JPY

Kaydol | Sifremi Unuttum

k Arastirma Projelerini Dest Programi # 113K302
numarah bu aragtirma, Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi ryllestlrme Hareketi (FATIH) Pro;esl

Son Eklenen

En Cok incelenen

uygulamalarinin gozlemler yoluyla dederlendirimesine katkida bul bir ¢ Iis
Arastrmada kullanilan dgretmen aday merkezli degerlendirme yaklasimi, FATIH Projesi
uygulamalannln degerlendiriimesi icin ekonomik bir model

olusturma potansiyeline sahiptir. Arastrmada cevrimici,

En Begenilen

Tavsiye Edilen

simli ve icerigi stirilebilir olarak tasarlanan érnek
olay katGphanesi, egitim fakultelerinin mevcut okul deneyimi
ve ogretmenlik uygulamasi  dersleri  kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin daha iglevsel ve sistematik hale
getirimesine yardimci olacaktr. Arastrmada one sdrdlen

Istatistikler

Duyurular

- = . yaklagimin uygulanmasi ile Odretmen adaylarnin, staj o Bolum 19
TRAB ve Ogretmen Ozyeterik okullarinda FATIH  Projesi  uygulamalarini  teknoloji 'I‘ u B l l’ A K Onaylanms Ornek Olay 1227
Sosyal Medyada Projemiz 3 entegrasyonu cercevesinde gdzlemlemesinin, Teknolojik- %
Pedagojik-Alan  Bilgilerine (TPAB) iligkin farkindalklarinin Onaysiz Ornek Olay 101
A artinimasina katki saglayacagl du§unulmektedlr FATIH Projesi 2013 yiindan itibaren tim
OmakOleyiarYaymda okullarda uyg ya baslayacagindan (MEB, 2013), dgretmenlerin FATIH Projesi Onaylanms Yorum 25s
N/ #\ |uygulamalarina iligkin deneyimlerini paylasabilecekleri bir kaynada ihtiyac duyulacaktr. Onaysiz Yorum {1}
Tasarlanan bu site, tim egitimcilerin kullanimina acik olup bu ihtiyacin gideriimesine hizmet Oye 109
etmektedir. Arastrmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte yer aldigi karma ydntem
kullanilacaktir.
I Anasay fa | Oyeiik | Bolumler | At aglinmanin Amac | TPAB i.,w:ngu FATIH Prujesi| lietigin 8 I

I Tim Haklar Sakhidir 9 I

W3C :‘.z'l"# W3C ouo*

Uye Giris Alam (4): Uye giris form elemanlar ile sifremi unuttum ve yeni kayit
baglantilarinin yer aldigi, tiye giris islemlerinin yapildig1 alandir. Bu alanda iki adet
textfield ve iki adet diigme (button) kullanilmistir. Sifre degerinin alindig: textfield

1% 2]

alaninda gizliligin saglanmas1 i¢in bu alana girilen tiim degerler seklinde
gosterilmektedir. Bu alan ile ilgili detayli bilgiler {iye yetkisinin anlatildigi boliimde

yer almaktadir.
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Arama Alam (5): Web sayfasinda yer alan yonetici onayindan ge¢mis 6rnek olaylari
anahtar kelime Kriterine gore arama islemi yapmamizi saglayan alandir. Alan
icerisinde bir adet textfield, arama diigmesi ve detayli arama sayfasina giden baglanti

bulunmaktadir.

Ornek Olay Alam (6): Web sayfasina eklenen &mek olaylarin eklenme siras,
gorlntiilenme sayisi, aldigi puan ve tavsiye durumuna gore akordeon menii
uygulamasi ile listelendigi alandir. Dort baslik altinda her basliktan belirli kriterlere
gore one c¢ikan 5 kayit listelenmektedir. Dort baslik altinda bes kaydin ayni anda
listelenerek toplamda 20 kaydin sayfada yer almasi sayfa tasarimini bozacagindan

akordeon menii kullanim1 uygun bulunmustur.

Istatistik Alami (7): Veri tabaninda kayith olan bolim, onaylanmis érnek olay,
onaylanmamis 6rnek olay, onaylanmig yorum, onaylanmamis yorum ve iiye sayisinin

verildigi alandir.

Icerik Alam (8): Web sayfasinda yer alan her sayfanin icerigi ile ilgili bilgilerin
gosterildigi alandir. Bu alanda kullaniciya nerede oldugunu gosteren “ben

neredeyim” boliimii bulunmakta ve altinda sayfaya ait igerik yer almaktadir.

Telif Bilgileri Alam (9): Telif bilgilerini i¢eren ve sayfanin en altinda bulunan

alandir.

Menii 6gelerinde yer alan sayfalar ve kisaca tanitimi ise su sekildedir:
Anasayfa: Web sayfasina giris yapan kullanicinin ilk karsilastigi ve site ile ilgili
temel bilgilerin verildigi karsilama sayfasidir. Bu sayfada web sayfasini tanitan kisa

0z bir yaz1 ve o yazi ile iligkili bir resim kullanilmistir (Sekil-3.3).

Uyelik: Uye yetkisini kazanmak i¢in kullanicidan birtakim bilgilerin form elemanlar
aracilifiyla alindigi sayfadir. Yonetim panelinde yer alan iiye ekleme sayfasinin

calisma sekli ile caligmaktadir. Uye girisinde yer alan kullanici ad1 olarak e-posta
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adresi kullanilmaktadir. Bu yilizden girilen e-posta adresinin veri tabaninda yer alan
e-posta adreslerinden farkli olmasi gereklidir. E-Posta adresinin uygun olup olmadigi
klavyeden basilan her karakter sonrasi kontrol edilerek kullaniciya durum hakkinda
bilgi verilmektedir (EK-6). Bos birakilmamasi gereken form 6gelerinin yanina “*”
isareti koyularak kullaniciya kayit ekleme islemi 6ncesi 6n bilgi verilmektedir. Bu
alanlarin bos birakilmasi durumdan kayit ekleme islemi gerceklesmeyerek kullanic
durum hakkinda bilgilendirilmektedir. Gerekli kosullar saglanarak “Uye OI”
diigmesine tiklandiginda ise iiye olma islemi gerceklestirilerek veri tabaninda yeni
bir iiye kayit alaninin olugmasi saglanmaktadir. Verilecek yonetici onayindan sonra

bu sayfaya girilmis olan kullanici ad1 ve sifre degerleri ile liye yetkisine gecis

saglanmaktadir.

Boliimler: Ornek olaylarm kategorize edildigi boliimlerin listelendigi sayfadir.
Boliim adma gore alfabetik olarak siralanmistir (A’dan Z’ye). Bolim adlarinin
yaninda o boliim igerisinde yer alan 6rnek olay sayis1 gosterilmektedir. Boliimlerin

altinda ise sayfa gosterilen boliim sayis1 gosterilecek sekilde ayarlanmistir(EK-6).

Ornek Olay: Tlgili boliime ait 6rnek olaylarin listelendigi sayfadir. Ornek olaylar isim

sirasina gore alfabetik olarak siralanmaktadir(EK-7).

Ornek Olay Detay: Ormek olay detay bilgilerinin gosterildigi, puanlama, sikayet
etme, yorum yazma, yorum okuma islemlerinin gerceklestirildigi sayfadir. Ornek
olay detay sayfasi kendi igerisinde 6rnek olay detaylarinin gosterildigi icerik boliimii
ve Ornek olayla ilgili yorum islemlerinin yapildigi yorum bdliimii olmak iizere iki
temel yapidan olusmaktadir (EK-7) belirtilen “Ornek Olay Bilgileri” kisminda
eklenen Ornek olaya dair tiim bilgiler gosterilmemektedir. Uzman goriisleri alinarak
yer almasi kararlastirilan bilgiler su sekilde listelenmistir: (1) Boliim, (2) Okul Ad,
(3) Okul Tiirii, (4) Okul Bélge, (5) Sif Diizeyi, (6) Ogrenci Sayisi, (7) Sorular ve
Cevaplar, (8) Kullanilan Teknolojiler, (9) Ozet, (10) Tarih, (11) Goriintiilenme
Sayisi, (12)  Anahtar Kelimeler. Belirlenen bu bilgilerin yan1 sira igerige puan
verme i¢in radio buttonlar, uygunsuz igerik bildirme i¢in bir diigme bulunmaktadir.

“Yorum Bilgileri” kisminda ise 6rnek olay i¢in yorum ekleme ve eklenen yorumlari
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inceleyebilmek i¢in gerekli 6geler bulunmaktadir. Eklenmis olan 6rnek olaylarda
uygunsuz bir durum tespit edildiginde kullanicilarin yoneticiyi uyarabilmesi ig¢in
“Sikayet Et” diigmesi olusturulmustur. Bu diigme kullanilarak igerigin durumu
hakkinda yéneticiye bilgi verilmektedir. Ornek olay degerlendirme islemi puanlama
alaninda yer alan radio buttonlar sayesinde yapilmaktadir. Kullanici segeneklerde yer
alan (1, 2, 3, 4, 5) puanlarindan birini se¢ip “Oy Ver” diigmesine tikayarak eklenen
ornek olaya puan verebilmektedir. Birden fazla oy kullaniominin 6niine gegebilmek
i¢cin kaydedilen her oy ile birlikte oyu kullanan bilgisayarin IP adresi alinmaktadir.
Boylelikle ayni IP numarasina sahip bilgisayarin birden fazla oy kullanmasi
engellenmistir. Web sayfasi amacina uygun olarak kullanicilarin eklenen 6rnek
olayla ilgili diislincelerini paylasabilecekleri yorum ekleme alani olusturulmustur.
Bos kayit girisi engellenerek boyle bir durumla karsi karsiya kalindiginda kullaniciy

bilgilendirici bir mesaj verilmesi saglanmistir.

Yorum yazilip “Kaydet” diigmesine tiklandiginda eklenen kayit yonetici tarafindan
onaylandiktan sonra sitede gosterilmektedir. Daha Once yazilip, onaylanmis olan
yorumlar eklenme sirasina gore (Son eklenenden ilk eklenen kayda) alt alta
listelenmektedir. Yorum alaninda yorumu ekleyen kisinin adi, yazdig: tarih ve mesaji

gosterilmektedir.

Arastirmamin - Amaci, TPAB Icerigi, FATIH Projesi Sayfalari: Kullanicilara
aragtirmanin amacinmn, TPAB igeriginin ve FATIH Projesi ile ilgili detayl bilgilerin
verildigi sayfalardir(EK-8). Site kullanicilarinin bu sayfalari inceleyerek ilgili

konularda farkindalik kazanmalar1 hedeflenmistir.

Iletisim: Ziyaretgiler ile site yonetimi arasindaki iletisimi saglayan sayfadir. fletisim
bilgileri ve siteye hizli bir sekilde mesaj gonderebilmek i¢in bir adet iletisim formu
bulunmaktadir. Bu forma girilen bilgiler yonetim panelinden ayarlanan yetkili e-
posta adresine gonderilmekte ve veri tabaninda yer alan iletisim tablosuna

kaydedilmektedir(EK-9).
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Gelismis Arama: Hizli arama veri tabaninda yer alan 6rnek olaylar1 “anahtar kelime”
alanina gore alfabetik bir bigimde listelenmesini saglamaktadir. Gelismis arama
sayfasi ise kayitlarin farkli kriterlere gore listelenmesini saglamaktadir. Bu sayfay1
kullanarak anahtar kelimeler dogrultusunda kayitlari; eklenme tarihi, goriintiilenme
sayisi, aldigi puana gore azdan ¢oga ya da ¢oktan aza dogru siralamak
miimkiindiir(EK-9). Arama islemi yapildiginda “Aranan Kelime” alanina girilen
metin ya da metinleri veri tabaninda yer alan 6rnek olay tablosundaki anahtar kelime
alaninda belirlenen kriter ve siralama sekline gére drnek olay sayfasinda oldugu gibi

listelemektedir.

Sifremi Unuttum: Girdigi sifreyi unutan kullanicinin kullanict adini (e-posta adresi)
girerek sifresinin otomatik olarak tanimli e-posta adresine goénderilmesini saglayan

sayfadir(EK-10).

Haber ve Duyuru: Yonetim panelinden eklenmis olan haber ve duyuru detaylarinin
yer aldig1 sayfadir(EK-10).

Yonetici onaymni alarak siteye iiye olan kullamicilar “Uye Girisi” meniisiindeki
“Kullanict ad1” ve “Sifre” alanlarina gegerli bilgileri girildiginde meniide yer alan
form ogeleri yerine kisiye Ozel hazirlanmis olan sayfalara giden baglantilar
listelendigi bir ilye paneli agilmaktadir. A¢ilan iiye panelinde ise “Ornek Olay Ekle”

,” Ornek Olaylarim”, “Yorumlarim”, ” Bilgilerim”, “Cikis” sayfalarina yonlendirilen

butonlar yer almaktadir. Bu sayfalarin kisaca agiklanmasi su sekildedir.

Ornek Olay Ekle: Uyenin drnek olay eklemesi i¢in hazirlanmis olan sayfadir. Ornek
olay ekleme sayfasinda istenen veri sayisinin fazla olmasindan dolayr toplanan
veriler kategorize edilerek Tab Menii uygulamasi ile birbirinden ayrilmis boylelikle

karmagikligin 6niine gegilmistir(EK-11).

Ornek Olaylarim: Uyenin ekledigi yonetici tarafindan onaylanmis ya da
onaylanmamig ornek olaylarin listelendigi sayfadir.  Bu sayfayr kullanarak {iye,

ekledigi ornek olayin detay, diizenleme ve silme sayfalarina erigebilmektedir.
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Sayfada ornek olay icin verilmis olan isim ve eklendigi boliimde gosterilmektedir.
Eklenen diger tiim bilgiler detay sayfasinda yer almaktadir. Kayitlar isim kriterine
gore alfabetik olarak siralanmaktadir(A-Z). Onay almamis 6rnek olaylarin heniiz
onaylanmadigini bildiren bir isaret kullanilarak 6rnek olaym incelenme agamasinda
oldugu bilgisi liyeye verilmesi saglanmistir(EK-11). Bu boliimii kullanarak tiyeler
eklemis oldugu bir 6rnek olay ile ilgili detaylar1 gorebilir onlar1 degistirerek

diizenleyebilir ya da silebilir.

Yorumlarim: Uyenin &mek olaylara eklemis oldugu yonetici tarafindan onaylanmis
ya da onaylanmamis yorumlarin listelendigi, diizenlendigi, detaylarinin incelendigi
ya da silme isleminin gergeklestirilebildigi sayfadir. Onay almamis yorumlarin heniiz
onaylanmadigin1 bildiren bir isaret kullanilarak yorumun incelenme asamasinda
oldugu bilgisi liyeye verilmesi saglanmistir (EK-12). Bu boliimii kullanarak tiyeler
yapmis oldugu bir yoruma dair “Eklenme Tarihi”, “Eklendigi Ornek Olay”,

“Ekledigi Yorum” ve “Onay Durumu” ile ilgili bilgilere erisebilmektedir.

Bilgilerim: Web sayfasina iiye olan kullanicinin {iye olurken girmis oldugu bilgileri
giincelleyebilmesini saglayan sayfadir. Kullanic1 adi (e-posta adresi) disindaki tim
bilgileri kullanici daha sonra giincelleyebilmektedir. Uye kayit isleminin
gerceklesmesinde belirlenen tiim kayit olma kriterleri bu sayfada da gegerli olacak
sekilde ayarlanmistir. Bilgilerim baglantisina tiklandiginda kullanicinin iiye olurken
girmis oldugu bilgiler form 0Ogeleri icinde yer alacak sekilde kullaniciya

sunulmaktadir (EK-12).

Cikis: Uye giris islemini gerceklestiren iiye, bu yetki ile yaptig1 islemleri bitirdikten
sonra oturumu kapatmak istediginde kullandig1 baglantidir. Bu baglantiya tiklayan

tiye oturumu kapatir ve misafir yetki diizeyine gecis yapar.

3.5.2.FATIH Projesi Uygulamalarimin Gézlemlenmesi (Asama 2)

Arastirmanin bu asamasi, 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz doneminde
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yukarida belirtilen Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi’nde farkli anabilim dallarinda son sinifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarmm okul deneyimi derslerinde vyiiriitiilmiistiir. Ilgili dersler baslamadan
A.Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 0gretmenlik uygulamasi ders koordinatoriiniin
bagkanliginda her bolimiin okul deneyimi dersinden sorumlu &gretim lyeleriyle
gorliisme yapilarak arastirma hakkinda bilgi verilmistir.

Daha sonra arastirmaci ve bu dersleri veren 6gretim iiyeleriyle birlikte
Ogretmen adaylarma arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve gozlem
formlarmin nasil doldurulmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmen adaylarindan, staj
dgretmenlerinin FATIH Projesi teknolojilerini ve bu teknolojileri, pedagoji ve alan
bilgileri ile harmanlayarak 6gretim sirasinda kullanma durumlarimi gézlemlemeleri
istenmistir. Ogretmen adaylarma arastirmada kullanilan gézlem formlarmin yazili
veya elektronik olarak doldurabilecekleri sdylenmistir. Yazili olarak doldurmak
isteyenlere gozlem formu ¢iktilar1 verilmis, elektronik olarak doldurmak isteyen
Ogretmen adaylar1 ise arastirmanin web site adresine yonlendirilmistir. Gézlemler
okul deneyimi dersi siiresince devam etmis, gozlem Oncesi ve sonrasinda olmak
lizere 6gretmen adaylarina toplam iki kez TPAB Olgegi uygulanmustir.

TPAB Olgegi arastirmaci tarafindan tek bir sayfaya sigacak sekilde dlgegin
likert tipine uygun sekilde derecelendirilerek 6gretmen adaylarina sunulmustur. Buna
ek olarak olgegin bir online formu hazirlanarak katilimcilara web ortamindan da
anketi doldurma imkan1 saglanmistir. Toplanan veriler tek bir MS Excel sayfasinda
birlestirilip uygun degiskenlerle bir Statistical Package for the Social Sciences 19
(SPSS 19) programina aktarilmistir. Cikti olarak toplanan goézlem formlari
aragtirmaci tarafindan sisteme girilmistir. Ayrica bu sekilde toplana gézlem formlari
Dikte Pro Live programi yardimi ile veri analizleri i¢in bir MS Word dosyasinda
birlestirilip NVivo 10 programina aktarilmistir. Bu asamada elde edilen nitel ve nicel
verilerin analizi arastirmanin “Verilerin Analizi” bdliimiinde detayli olarak

anlatilmistir.

Gozlemlerin Ornek Olay Formatina Déniistiiriilmesi

Yapilan gozlemler 1s18inda farkli ortaokul ve liselerde Ogretmenlik
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uygulamasina giden 6gretmen adaylari, gelistirilen staj gézlem formunu yazili olarak

doldurmuslardir. Elde edilen gozlem formlari, arastirmacilar tarafindan
www.fatih2023.net isimli web sayfasinin yetkili paneli kullanilip 6rnek olay seklinde
diizenlenerek sisteme girilmistir. Gozlemlerden insa edilen g¢evrimigi Ornek olay

kiitiiphanesinin olusum agsamalar1 Sekil-3.4’te verilmistir.

Aragtirma siirecinde 6gretmenler farkli sayidaki 6gretmen adaylarn tarafindan
gozlemlenmistir. Gozlemler Ornek olay formatina donistiirilmeden Once ayni
ogretmeni gozlemleyen Ogretmen adaylarimin gozlem formlar karsilastirilmis ve
birbiriyle tutarlilik gostermeyen gozlem formlar1 arastrma kapsami diginda

tutulmustur.

Sekil 3-4. Ornek Olay Kiitiiphanesi Olusturma Siireci

4 N /7 N /7 N
v A
SN

N
Ogretmen Ogretmen Gozlemlerin .
adaylarinin adaylarinin arastirmacilar Ornek olaylarin web
. d
okullarda gézlem gozlemlerini tarafindan érnek sayfasinda
yapmasi iletmesi olay seklinde yayimlanmasi
diizenlenmesi

&\
v/

£\
&/

\

/\
&/

Aragtirma kapsamina alinan gozlem formlaridaki cinsiyet, boliim, okul tiirii ve
okul yerlegsim bolgesi gibi sorulara iligkin 6grenci ve okul bilgileri arastirmacilar
tarafindan Ogretmenlik Uygulamas1 Koordinatorliigii ve ilgili boliimlerden elde
edilerek bu eksik boliimler tamamlanmistir. Bu sekilde 6grenciye yonelik olarak
hazirlanan gozlem formalari sisteme yonelik olarak hazirlanan formlara doniistiirtilerek

web sayfasina girilmeye hazir hale getirilmistir.
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Gozlemlerin 6rnek olay formatina doniistiiriilme asamasinda adimlar ve islemler su

sekildedir:

Adim 1: Sisteme yonelik hazirlanan gozlem formundaki gozlemci bilgileri
boliimiinde yer alan 6grencinin adi-soyadi, numarasi, cinsiyeti ve boliimiine iligkin
bilgiler web sayfasina eklenmistir. Bu sorularin cevaplari, 6grenciler tarafindan
dolduran gozlem formlarindaki bilgilere gore arastirmaci tarafindan sisteme

girilmistir(EK-13).

Adim 2: Sisteme yonelik hazirlanan gézlem formunda ikinci olarak yer alan okul ve
ogretmen bilgileri boliimiindeki gbzlenen dgretmene ait bilgiler ve gozlenen okul-
sinifa ait bilgiler kisimlar1 doldurulmustur. Gozlenen 6gretmene ait bilgiler kisminda;
Ogretmenin adi, 6gretmenin yasi, 0gretmenin c¢alisma siiresi (kidemi), 6gretmenin
mezun oldugu fakiilte gibi sorular bulunmaktadir. G6zlenen okul ve sinifa ait bilgiler
kisminda ise okul adi, okul tiirii, okul yerlesim bdlgesi, sinif diizeyi ve 6grenci sayisi
gibi sorular yer almaktadir. Bu sorularin cevaplari, 6grenciler tarafindan dolduran
gozlem formlarindaki bilgilere gore arastirmaci tarafindan sisteme girilmistir(EK-

13).

Adimm 3: Sisteme yonelik hazirlanan gézlem formunda iiglincli olarak yer alan
kullanilan teknolojiler boliimiinde ise 6grencilerin gézlemlerine gore dgretmenlerin
siif icinde kullandiklart FATIH Projesi teknolojilerine iliskin  bilgiler
doldurulmustur. Bu boliimde FATIH Projesi teknolojilerinden; etkilesimli/akill
tahta, e-mail, masaiistii bilgisayar, hesap makinesi, flash bellek, internet, projektor,
diziistii bilgisayar, Facebook, Twitter, tablet PC, video kamera, simiilasyonlar/
animasyonlar, CD-ROM / DVD-ROM, egitsel e-igerik, Microsoft Power Point,
Microsoft Excel, Microsoft Word gibi teknolojilere yer verilmistir. Bu teknolojiler,
ogrenciler tarafindan dolduran goézlem formlarindaki bilgilere gore arastirmaci

tarafindan sisteme girilmistir(EK-14).
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Sekil 3-5. Ogretmen adaylarnin(PT) staj dgretmenini(T) gézlemlemesi

':A PT1

f — Gézlem1
PT2

5§ — Gézlem2
PT3

f —> Gozlem3
PT4

i—> Gozlema

Adim 4: Sisteme yonelik hazirlanan gozlem formunda dordiincii olarak yer alan
sorular boliimiinde ise dgrencilerin donem boyunca 6gretmen ile ilgili yaptiklar
gozlemlere iliskin sorulara yer verilmistir. Bu bashk altinda TPAB kuramsal
cergevesinde gelistirilen 8 boliim ve 14 acik uglu soru bulunmaktadir. Bu béliimler;
dersin amaci, dersin baslangici, 6gretim etkinlikleri, iletisim, etkinlikler arasi gegis,
teknoloji kullanimi, dersin bitisi ve degerlendirmedir. Her boliim i¢inde en az 1, en
cok ise 3 soru sorulmustur. Bu sorularin cevaplari, 6grenciler tarafindan dolduran

gozlem formlarindaki bilgilere gore arastirmaci tarafindan sisteme girilmistir (EK-

14).

Sekil 3-6. Gozlemlerin Ornek Olaya Déniistiiriilerek Sitede Yayimlanmasi

Gozleml @
Gozlem2 0
\) T1igin Grnek Olay
Gozlem3 ®
Gozlemd '

Adim 5: Bu asamada ise 6rnek olay belli bir sira i¢inde yazilmistir. Ornek olaylar
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yazilirken izlenecek adimlar goéz Oniinde bulundurulmus(Yin, 1994), literatiirdeki
benzer calismalardan yararlamlmistir(Guzey & Roehrig, 2009). Ornek olaylarda
gozlemlenen O0gretmenin gercek adi yerine baska bir isimle 6rnek olay yazilmistir.
Ornek olayn ilk kisminda &gretmenin yasi, kidemi, gdzlemlendigi simif diizeyi,
smiftaki yaklasik 6grenci sayisi, isledigi konularla ilgili bilgiler yazilmistir. Bundan
sonraki boliimde ise gozlem formlarindaki soru i¢in Ogretmenin davranisini en
detayli tanimlayan veri 6rnek olaya alinmistir. Daha sonra derse giriste kullandig
yontem Ve teknikler, 6gretim sirasinda kullandigi iletisim becerileri, 6grencilerin
yaptigi hatalar1 diizeltme sekli, Ogrencileri aktif kilmak igin dersler boyunca
kullandig1 etkinlikler gdzlemlere gore yazilmistir. Ornek olaylarda bu konularin
ardindan 6grencinin alana hakimiyeti ve izlemis oldugu pedagojik yaklasimlarla ilgili
bilgiler yer almaktadir. Daha sonra ise FATIH Projesi teknolojilerini nasil kullandigi,
daha ¢ok hangi teknolojilerden yararlandigi, teknoloji bilgisi ve teknoloji kullanirken
yasadig1 bir sorunu nasil ¢ozdiigii betimlenmistir. Ornek olaym son béliimiinde ise
O0gretmenin gozlemlendigi derse ait yaptigr 6l¢me-degerlendirme yaklagimi yer

almaktadir.

3.5.3.0rnek Olay Kiitiiphanesinin Kullanimi (Asama 3)

Arastirmanin bu asamasinda, olusturulan 6rnek olay kiitiiphanesi, Cografya
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 6grencilerin 6gretmenlik uygulamas: dersi
kapsaminda kullanilmistir. FATIH Projesinin ortadgretim kurumlarinda daha once
uygulanmaya baglanmasi, Cografya Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin gittikleri
staj okullarindaki teknolojik alt yapinin uygun olmasi ve gozlem formlarindan daha
zengin veri elde edildigi i¢in ilgili anabilim dali uygulama icin se¢ilmistir. Bu
asamada, hem Ornek olay kiitliphanesini iceren web sayfasi degerlendirilmis hem de
bu cevrimi¢i kaynagin hizmet-6ncesi 6gretmen egitiminde kullanilmasimin etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin bu asamasi, 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar
doneminde 6gretmenlik uygulamasi dersinin seminerleri kapsaminda yiiriitiilmiis

olup yaklasik olarak iki ay stirmiistiir.
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Deneysel uygulama i¢in A.Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde, 30 adet internet
baglantili ve tam donanimli masaiistii bilgisayarin ve 1 adet akilli tahta cihazinin
bulundugu bir bilgisayar laboratuvari tahsis edilmistir. Arastirma boyunca c¢alisma
grubundaki tiim etkinlikler bu laboratuvarda gercgeklestirilmistir. Arastirmaya
baslamadan Ogretmenlik uygulamas: dersi Ogretim elemani1 ile gorisiliip
arastirmanin igerigi, kapsami ve arastirma boyunca dikkat edilmesi gereken hususlar
hakkinda 6grencilere bilgiler verilmistir. Daha sonra uygulamanin 6n testleri olan
TPAB Olgegi ile Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgegi ayr1 ayr1 uygulanmistir. Daha
sonraki haftalarda c¢evrimigi Ornek olay kiitiiphanesi, Ogretmenlik uygulamasi
dersinin seminerleri kapsaminda destekleyici ders materyali olarak 6gretmen adaylari
ve dersi yiiriiten 6gretim elemanlarinin kullanimina sunulmustur.

Deneysel calismaya iliskin uygulama plan1 Tablo 3-9’da gdsterilmistir.

Tablo 3-9. Deneysel Calisma Uygulama Plani

HAFTALAR UYGULAMA
Hafta 1 Ogrencilerle tanisma ve onlara yapilacak olan uygulama
24.02.2014  ile ilgili bilgi verilmesi. On-test Uygulanmasi (TPAB Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi, Ogretmenlik Oz-Yeterlik algis1 Olgegi)
Hafta 2-3 Seminer Dersi-(fatih2023.net web sayfasindaki (173-
03.03.2014 180) numarali 6rnek olaylar incelecek ve yorum yapilacaktir).
10.03.2014
Hafta 4-5 Seminer Dersi-(fatin2023.net web sayfasindaki (181-
17.03.2014 188) numaral1 6rnek olaylar incelecek ve yorum yapilacaktir).
24.03.2014
Hafta 6-7 Seminer Dersi-(fatih2023.net web sayfasindaki (189-
31.03.2014 196) numarali 6rnek olaylar incelecek ve yorum yapilacaktir).
07.04.2014
12-20 Nisan 2014 ARA SINAV DONEMI
Hafta 9-10 Seminer Dersi-(fatih2023.net web sayfasindaki (197-
21.04.2014  204) numarali 6rnek olaylar incelecek ve yorum yapilacaktir).
28.04.2014
Hafta 11-12 Seminer Dersi-(fatih2023.net web sayfasindaki (205-
05.05.2014  213) numaral 6rnek olaylar incelecek ve yorum yapilacaktir).
12.05.2014
Etkinlik: Ogrenciler web sayfasina yeni bir rnek olay
Hafta 13 gireceklerdir.
19.05.2014 Son-test Uygulanmasi (TPAB Oz-yeterlik Algis1 Olgegi,

Ogretmenlik Oz-Yeterlik algis1 Olgegi)-Goriisme yapilmasi

26.05.2014 — 06.06.2014 GENEL SINAV DONEMI
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Omek olaylar incelenitken asagidaki sorular sorulmus ve Ogretmen
adaylarindan inceledikleri durumlara yorum yazmalari istenmistir.

e Okudugunuz 6rnek olayda problem nedir?

e  Ornek olayda saglanan bilgiler nelerdir?

e Siz 6gretmen olsaydiniz bu durumda ne yapardiniz?

e Ogretmene ne dnerirdiniz? Sizin ¢dziimiiniiz nedir?

e Hangi teknolojiyi 6nerirdiniz? Neden?

Ogretmen adaylarindan drnek olaylar1 inceleyip yorumlamalara ek olarak
sitede bulunan gozlem formunu okullarda anlattiklari dersle ilgili kendileri igin
doldurmalar1 istenmistir deneysel uygulama siireci sonrast TPAB Olgegi ile
Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgedi son test olarak tekrar uygulanmistir. Bununla
birlikte, siire¢ sonunda ¢evrimigi Ornek olay kiitiiphanesinin igerik ve tasarim
acisindan islevselligine ve kullanilabilirligine iligkin G6gretmen adaylarinin
diisiinceleri yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile almmustir. Ogretmen adaylarmin
belirlenmesi uygulama siirecinde ¢alismalara katilimda gosterdikleri istek ve
yazdiklar1 yorumlar dikkate alinarak cok istekli olanlardan 4, orta diizeyde istekli
olanlardan 4 ve iste8i diisiik olanlardan da 3 kisi olmak tizere 11 kisilik grup
olusturulmustur. Yari-yapilandirilmig gorligmeler ders saati disinda uygulamanin
yapildigr bolim toplanti salonunda gerceklestirilmistir. Gorlismelerden Once,
ogretmen adaylarina isimlerinin kayith tutulmayacagi, sorular1 dogru veya yanlis
olarak degerlendirilecek bir cevabinin olmadig1 ve sadece kendilerinin diisiincelerini
O0grenmek lizere gorlismenin yapildigi belirtilmistir. Bu sekilde katilimcilarin
goriiglerini baski altinda kalmadan belirtmeleri hedeflenmistir. Goriismeler ses kayit
cithaziyla kaydedilip, Dikte Pro Live programi ile veri analizi i¢in dijital ortama

aktarilmistir.

3.6.Verilerin analizi

Bu boéliimde arastirmada elde edilen verilerin analizinin nasil yapildig: ve

hangi yazilimlarin kullanildigi agiklanmistir.
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3.6.1.Nicel verilerin analizi

Aragtirmada FATIH Projesi uygulamalarmin  gdzlemlenmesinin  ve
olusturulan 6rnek olay kiitiiphanesinin etkisini belirlemek amaciyla uygulanan
Olgeklerden nicel veriler elde edilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizleri i¢in ise
aritmetik ortalama(X) frekans(f), yiizde (%), standart sapma(SS), pearson momentler
carpimi korelasyonu(r) ve eslestirilmis orneklem t-testi (paired sampled t-test)
kullanilmustir. Betimsel istatistik analizi sonuglari (X f, %, SS) veriler tizerinde fikir
sahibi olma amaciyla yapilmis olup, t-testi analizi ise deneysel islemin etkisini
belirlemek icin yapilmigtir. Korelasyon katsayisi(r), Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi ders siirecinde gozlemledikleri teknoloji sayist ile TPAB alt
boyutlarinda aldiklar1 puanlar arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaciyla

hesaplanmistir. Arastirma sorularina gore kullanilan veri toplama araglar1 Tablo’da

gosterilmistir.
Tablo 3-10. Veri toplama siireci
Veri toplama Kacg kez | Kisi

Arastirmanin amaci araclar Siire yapildi sayisl

FATIH Projesi TPAB Olgegi 15 dk. 2 1468

uygulamalarini ogretmen

gdzlemlemenin etkisi aday1
(Ontest)
1314
Ogretmen
aday1
(sontest)

Ogretmenlerin FATIH Gozlem Formu 25dk 1 337

Projesi teknolojilerini ogretmen

kullanma durumunun

belirlenmesi

Ornek olay kiitiiphanesi -TPAB Olgegi 15dk 2 35

kullanilmasinin etkisi -Ogretmen 6z 5dk ogretmen

yeterlik 6l¢cegi aday1

Ornek olay kiitiiphanesinin Yari-yapilandirilmig | 30 dk. 1 11

kullanilabilirlik ve egitsel gbriisme formu ogretmen

islevsellik durumunun aday1

belirlenmesi




101

Eslestirilmis Orneklem t-testi, iliskili iki O6rneklemin ortalamasi arasindaki
farkin sifirdan(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek igin
kullanilir. Eslestirilmis 6rneklemler t-testinin uygulanabilmesi i¢in su varsayimlarin

saglanmasi gerekir(Biiyilikoztiirk, 2009):

a) Bagimli degiskene ait puanlar en az aralik 6l¢egindedir.

b) Iliskili 6l¢iim setine ait fark puanlari normal bir dagilim gosterir.

Yapilan bu arastirmada bagimli degiskenlere ait puanlar (TB, PB, AB, TPB,
TAB, PAB, TPAB, 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri, sinif yonetimi) aralik 6l¢egi
diizeyinde 6lgiildiigii icin ilk varsayim saglanmistir. Orneklem puanlarmimn normal
dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla carpiklik(skewness) degeri
kullanilmaktadir (Cokluk & ark., 2010; Tabachnick & Fidell, 2007). Literatiirde bazi
arastirmacilar (Biiyiikoztiirk, 2011; Cokluk & ark., 2010; Mertler & Vannatta, 2002)
puanlarin normal dagilim varsayimin kabulii i¢in carpiklik degerlerinin -1 ve +1
degerleri arasinda olmasini yeterli goriirken, bazi kaynaklarda ise bu degerin -2 ve
+2 arasinda olabilecegi belirtilmistir (George & Mallery, 2003). Bu arastirmadaki
iligkili 6l¢lim setine ait fark puanlarimin normal bir dagilim gosterip gostermedigi
carpiklik degeri ile yorumlanmistir. Aragtirmadaki nicel verilerin tiim istatistiksel
analizlerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmis olup, analizler SPSS 19.0 (Statistical

Package for the Social Sciences) paket programi araciligiyla yapilmistir.

3.6.2.Nitel verilerin analizi

Arastirmadaki nitel veriler 6gretmen adaylarinin doldurmus oldugu goézlem
formlarindan ve Ornek olay kiitiiphanesine yonelik yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Gézlem formlarindan elde edilen veriler “icerik analizi” yontemi ile analiz
edilmistir. Icerik analizi ile dnceden belirgin olmayan temalar ve boyutlar verilerin
derinlemesine analiz elde edilmesinden sonra ortaya g¢ikar. Yildirrm ve Simsek’e

(2011) gore icerik analizinde veriler dort asamada analiz edilir:
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1. Verilerin kodlanmasi1 (kavramlastirilmast),

2. Temalarin(kategori) bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.

Son yillarda nitel veri analizinde bilgisayar yazilimlarin kullanimi
yayginlasmaktadir. CAQDAS, ETHNO, HyperRESEARCH, Nvivo, Atlas.ti ve
Maxqda gibi yazilimlar arastirmacilara nitel verilerin analiz edilmesinde kolayliklar
saglamaktadir (Nagy & Biber, 2010; Creswell, 2007). Yapilan bu aragtirmada elde
edilen nitel veri miktarmin fazla olmasi, ¢coklu sorgulama yapmaya imkan tanimasi
ve olusturulan kodlarin siirekli giincel tutulmasinda sagladigi avantajlar (Kus-
Saillard, 2009) nedeniyle QSR NVivo 10 programi kullanilmistir. Bu baglamda,
icerik analizi yontemi ile gozlem formlardan elde edilen ifadeler NVivo 10
programina kodlanmistir. Birbirine yakin olan kodlar birlestirilip alt temalar

olusturulmustur.

Tablo 3-11. Analizler I¢in Ogretmen Ve Ogretmen Adaylarma Atanan Kodlar

BOLUM Ogretmen Ogretmen Aday
Almanca Ogretmenligi ALM Ady ALM
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi BOTE Ady_BOTE
Biyoloji Ogretmenligi BIYO Ady_BIYO
Cografya Ogretmenligi COG Ady_COG
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi DIN Ady_DIN
Fen Bilgisi Ogretmenligi FEN Ady_FEN
Fizik Ogretmenligi FlZz Ady_FIZ
[kdgretim Matematik Ogretmenligi IMAT Ady_IMAT
Ingilizce Ogretmenligi ING Ady_ING
Matematik Ogretmenligi OMAT Ady OMAT
Okuldncesi Ogretmenligi ONC Ady ONC
Resim-is Ogretmenligi RES Ady RES
Smif Ogretmenligi SIN Ady_SIN
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi SOS Ady_SOS
Tarih Ogretmenligi TAR Ady TAR
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi TDE Ady_TDE
Tiirkge Ogretmenligi TUR Ady_TUR
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi ZIHN Ady_ZIHN

Kimya Ogretmenligi KIM Ady_KIM
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Gozlem formlarindan elde edilen verilerin analizinden Once arastirmanin
gecerlik ve gilivenirligi acisindan en az iki Ogretmen tarafindan gozlemlenen
Ogretmenlerin gézlem verileri arastirmaya dahil edilmistir. Sadece bir 6gretmen
aday1 tarafindan gbzlemlenen 23 6gretmene ait gozlem formlari arastirma kapsami
disinda tutulmustur. Gozlem yapilan her bir §gretmen ve 6gretmen adaylarin ismi
aynt bolim igerisinde olacak sekilde alfabetik olarak siralanmis, verilerin
yorumlanmasinda kolaylik saglamak amaciyla her birine bir kod atanmstir. 1lgili
kod 6gretmenin brans, cinsiyet ve yasini; 6gretmen adaylarinin brans ve cinsiyetini
belirtecek sekilde olusturulmustur. Arastirmanin katilimcilari i¢in atanan kodlar
Tablo-3.11°da gosterilmistir.

Ornegin ortadgretim matematik Ogretmeni olan 43 yagindaki bir erkek
ogretmen icin IOMAT 43E, 28 yasinda bayan bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
ogretmeni icin 4BOTE 28K, 35 yasindaki erkek bir Ingilizce dgretmeni icin ise
8ING 35E kodlart olusturulmustur. Kodlarin basindaki rakam ayni branstan
Ogretmenlerin sira numarasinit gostermektedir. Benzer sekilde, staj yapan erkek bir
siif Ogretmeni adayi i¢in Ady SIN E, bolimii fizik 6gretmeni olan bayan bir
ogretmen aday1 i¢in 21Ady FIZ K kodu atanmistir.

Sonraki agamada tiim gozlem formlarindaki veriler QSR Nvivo 10 programina
aktarilmistir. Gozlem formundaki her soru ayni 6gretmene ait olacak sekilde analiz
edilmis ve 6gretmen adaylarinin cevaplan karsilastirilarak tutarsiz veriler arastirma
kapsami disinda tutulmustur. G6zlem formundaki sorularin analiz 6rnegi Tablo-

3.12°de verilmistir.

Tablo 3-12. Gézlem Formu Analiz Ornegi

Sorul:
4Ady COG _E Veril (tutarl)
7Ady COG K Veri2 (tutarli)
5COG 41 K | 11Ady COG_K Veri3 (tutarsiz)
13Ady COG K Veri4 (tutarl)
21Ady COG_E Veri5 (tutarl)

Bu asamadan sonra, elde edilen verilere QSR NVivo 10 paket programi

yardimiyla, igerik analizi yapilmistir. Nitel verilerin analizi i¢in gelistirilen bir
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yaklagimda analizi siireci “kodlama” olarak tanimlamaktadir (Strauss & Corbin,
1990). Kodlama stireci verilerin kavramlastirilmasi ile baglar. Kavramsallagtirma ise
bir gézlemde, bir climlede ya da bir paragrafta gegen olayi, diisiinceyi veya olguyu
tanimlama siirecidir. Bu siirecte aragtirmaci metinde gegen diisiince veya olgularla
ilgili “bu nedir? neyi temsil eder?” seklinde sorular sorar. Daha sonra verdigi
cevaplara yonelik olgular karsilastirilir ve benzer 6zellikteki olgular aynmi kavram
altinda toplanir. Bu islemin sonunda arastirmaci bir¢ok kavrama ulagmis olur. Bu
asamada arastirmaci birbiri ile iliskili kavramlar1 gruplandirarak ¢esitli kategoriler ya
da temalar kesfeder(Ozdemir, 2010). Temalarin kategorilere gore daha soyut yapida
oldugu soylenebilir. Bu aragtirmada Strauss ve Corbin’in (1990) gelistirdigi yaklagim
kullanilmistir. Buna gore, verilere kodlar atamak ve elde edilen kodlardan kategoriler
elde edilerek verilerin azaltilmasi ve bulgu haline getirilmesi tiimevarimer yaklagim
olarak tamimlanmaktadir. Igerik analizinin ilk asamasi olan verilerin kodlanmasi
asamasinda, gézlem formlarindan elde edilen tutarli veriler incelenmis, NVivo’nun
“node” dzelligi ile kodlanmustir. Icerik analizi ile literatiirde ii¢ tiir kodlama tiiriinden
bahsedilmektedir (Strauss & Corbin, 1990; Yildinm & Simsek, 2006): Daha
onceden belirlenmis kavramlara goére yapilan kodlama arastirmanin temelini
olusturan bir kuramsal ¢ergevenin oldugu durumlarda, veriler toplanmadan once bir
kod listesi ¢ikarilarak yapilir. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama
ise bir kuramsal temeli olmayan konularda yapilan arastirmalar i¢in gegerlidir. Genel
bir ¢ergeve i¢inde yapilan kodlama ise birinci ve ikinci tiir bigimlerin birlesiminden
olusan kodlamadir. Farkli bir deyisle, verilerin analizinden dnce genel bir kavramsal
yapt olusturmak miimkiindiir. Mevcut kavramsal yapiya gore veriler kodlanir. Ancak
analiz siirecinde ortaya ¢ikan yeni kodlar listeye dahil edilir. Bu aragtirmada gozlem
formlarindan elde edilen veriler {icilincii tiir olan genel bir ¢erceve icinde yapilan
kodlama ile analiz birimleri olusturulmustur. Bu kapsamda verilerin kodlanmasi
siirecinde, Ozellikle veriye atanan kodun belirlenmesinde arastirmanin kuramsal
cercevesi(TPAB, teknoloji entegrasyonu gibi) dikkate alinmistir. Veri analizinin bu
asamasinda belirli bir kod listesi ¢ikarilip veriler kodlandiktan sonra arastirmaciyla
ayni boliimde doktora yapan baska bir arastirmaciya kodlar paylasilmistir. Gézlem
formundan elde edilen veri seti mevcut kodlarin hangisine uygun oldugu sorulmus ve

bazi goriis ayriliklarina gore bazi verilerin kodu baska bir koda aktarilmistir. Bundan
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sonraki asamada ise elde edilen kodlarin kavramsallastirilmasi igin kodlarin
benzerliklerine gore NVivol0 programinin free node/tree node 6zelligi kullanilarak
tematik kodlama yapilmistir. Tematik kodlama siirecinde de aragtirmanin kuramsal
yapist dikkate alinmugtir. Ornegin, gdzlem formunda teknoloji kullanim
problemleriyle ilgili bir sorudan elde edilen veriler kodlandiktan sonra teknoloji
entegrasyonundaki engeller kuramsal yapisi g6z Oniinde bulundurularak tematik
kodlama yapilmistir. Bu sorunun analizinde donanim altyap1 eksikligi, teknolojik
bilgi eksikligi, idari(kurumsal)destek gibi temalar olusturulmustur. Temalarin
belirlenmesi  siirecinde de, kodlama siirecindeki arastirmacinin  goriigiine
bagvurulmustur. Mevcut olan kod listesinin hangi tema altinda yer almasi1 gerektigi
sorulmustur. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin
tutarlih@1 goriis birligi ya da goriis ayriligi seklinde belirlenmistir. Aragtirmacilarin,
olusturulan temalar i¢in ayni kodu kullandiklart durumlar goriis birligi, farkli kodu
kullandiklar1 durumlar ise goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Bir arastirmaci
tarafindan celiskiye diislilen boliimlerde diger arastirmacinin goriisii alinarak
kodlama yapilmistir. Bu yontemle yapilan veri analizinin giivenirligi; [Goriis birligi /
(Gortis birligi + Gortis ayriligr) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles &
Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki giivenirlik % 84 olarak bulunmustur. Bu
sekilde analiz edilen veriler yilizde ve frekans kullanilarak raporlanip yorumlanmigtir.
Ayrica verilerin daha kolay anlasilmasi amaciyla NVivo programi yardimiyla alt
tema ve temalar1 6zetleyen modeller olusturulmustur.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen veriler, betimsel analiz
ile incelenmis olup ve verilerin kodlanmasinda NVivo 10 programi kullanilmistir.
Betimsel analizde amag, goriismeler sonucunda elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde sunmaktir. Goriisiilen bireylerin goriiglerini ¢arpict bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Betimsel

analiz dort asamadan olusmaktadir(Yildirirm & Simsek, 2011):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
2. Tematik ¢erceveye gore verilerin iglenmesi,
3. Bulgularin tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi
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Bu amagla goriisme formlarindan elde edilen veriler ©rnek olay
kiitiiphanesinin kullanilabilirlik ve egitsel islevselligi ile ilgili daha Onceden
belirlenen temalar altinda kodlanarak analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan bulgulari

carpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.7.Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arasgtirmalarda gecerlik ve gilivenirlik kavramlari arastirmanin
inandiriciligini belirlemektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Birden fazla veri toplama
aracinin arastirma siirecinde kullanilmasi, toplanan verilere iligkin bir kanit zincirinin
olusturulmas1 ve hazirlanan analiz raporunun veri toplama siirecinde yer alan
katilimcilardan birine okutulmasi nitel arastirmanin gecerligini ve giivenirligini
artirmaktadir (Merriam, 1998; Yin, 2003). Bu dogrultuda aragtirmada toplanan
gozlem formlarindan aynmi O0gretmen igin en az iki Ogretmen adayi tarafindan
doldurulanlar arastirma kapsamina alinmistir. Goriisme formunun analiz raporu ise
iki katilmciya okutulup gerekli diizenlemeler yapilmistir. Nitel aragtirmalarda ig
gecerligi saglamak i¢in ise aragtirmacinin bulgulara nasil ulagtigini detayl bir sekilde
ortaya koymasi ve ¢ikarimlar ile ilgili kanitlar1 diger kisilerin ulasabilecegi tarzda
sunmast gerekir (Yildirrm & Simsek, 2011; Yin, 2003). Bu arastirmada, yapilan tiim
nitel analizlerde arastirmaciyla aym1 bolimden iki doktora 6grencisi ile ortaklasa
calisilip olusturulan kodlarin temalara uygunlugu ve temalarin kavramsallagtirilmasi
konularinda goriis birligine varilmistir. Dis gecerlik ise arastirma sonuglarinin
genellenmesi ile ilgili kavramdir. Nitel arastirmalarda ise nicel yontemden farkli
olarak istatistiksel genelleme yerine analitik genelleme yapilmaktadir. Analitik
genellemede amag¢ arastirma sonucglarinin evrene degil kurama genellenmesidir
(Yildinm & Simsek, 2011). Bu arastirmanin teorik ¢ergevesini TPAB kurami
olusturmaktadir. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgular

ilgili TPAB temelinde ve yorumlanmaistir.



107

BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin genel amaci, 6gretmenlerin FATIH Projesi uygulamalarimni
kullanma durumlarmin TPAB kuramsal ¢ercevesinde 0gretmen adaylar1 tarafindan
gbzlemlenmesi ve bu gozlemlerden olusturulan etkilesimli-¢evrimici bir 6rnek olay
kiitiiphanesinin 0gretmen egitiminde kullanilarak degerlendirilmesidir. Bu boliimde
arastirmanin genel amacina yonelik olarak olusturulan alt problemlerine iligkin elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan, “Farkl1 branglarda staj yapan 6gretmen
adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarma yonelik gézlemlerinin TPAB 6z-yeterlik
algilar1 acisindan On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6gretmen adaylarinin TPAB o&lgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar1 arasindaki fark eslestirilmis t-testi ile analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarma okul deneyimi dersi basinda ve sonunda TPAB dlgegi
uygulanmis ve her iki uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin verileri eslestirilerek
toplam 713 6gretmen adayinin on-test ve son-test oz-yeterlik algilari incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin 6n-test ve son-test puanlarmin ortalamalari Tablo-4.1°de
verilmistir. Sadece On-test veya son-teste katilan Ogretmen adaylari ile bilgileri

eslestirilemeyen 6gretmen adaylarinin verileri bu analiz kapsaminda yer almamastir.
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Tablo 4-1. Eslestirilmis Orneklem Ontest ve Sontest Oz-Yeterlik Algi Puanlari

Std. Hata

Ontest / Sontest Ortalama N Std. Sapma Ort. CK

1 TB1 50.85 713 11.560 0.433 -0.239
B2 54.60 713 10.510 0.394 '

2 PB1 20.27 713 4.503 0.169 0215
PB2 21.70 713 4.027 0.151 ’

3 ABl1 19.87 713 4.036 0.151 -0.332
AB2 21.16 713 4972 0.186 ’

4 TPB1 13.96 713 3.051 0.114 -0.495
TPB2 14.57 713 3.095 0.116 '

5 TAB1 13.16 713 3.216 0.120 -0.433
TAB2 13.98 713 3.567 0.134 '

6 PAB1 24.43 713 5.024 0.188 -0.275
PAB2 25.50 713 4.991 0.187 '

7 TPAB1 16.90 713 3.977 0.149 -0.498
TPAB2 17.94 713 3.803 0.142 '

Tablo-4.1 incelendiginde, TPAB’mn biitiin bilesenlerinin fark puanlarina ait
carpiklik katsayilar1 incelendiginde normal dagilim varsayimi saglandigi
sOylenebilir. Tablo 4’ten gorildiigi gibi, 6gretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik
algilari, okul deneyimi gozlemleri baslangicit ve sonunda farklilik gostermektedir.
Biitiin TPAB 6z-yeterlik alg: bilesenlerinde, son-test puanlar1 6n-test puanlarina gore
daha yiiksek bulunmustur. Tablo-4.2’de goriildiigii gibi, okul deneyimi gozlemi
baslangicinda TPAB 06z-yeterlik algist yiiksek olan bir 6gretmen adaymin, okul
deneyimi gozlemi sonunda da anlamli diizeyde yiiksek algiya sahip oldugu

bulgusuna ulagilmstir.

Tablo 4-2. Eslestirilmis Orneklem Korelasyon Sonuglar

Gruplar N Korelasyon p

1 TB1 & TB2 713 0.723 <0.001
2 PB1 & PB2 713 0.496 <0.001
3 AB1 & AB2 713 0.425 <0.001
4 TPB1 & TPB2 713 0.523 <0.001
5 TAB1 & TAB2 713 0.432 <0.001
6 PAB1 & PAB2 713 0.483 <0.001
7 TPAB1 & TPAB2 713 0.508 <0.001
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Bu calisma kapsaminda, d6gretmen adaylarinin 6n-test ve son-test TPAB 6z-
yeterlik algilar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma, eslestirilmis 6rneklem t-testi ile

yapilmis ve buna iliskin analiz sonuglar1 Tablo-4.3’te verilmistir.

Tablo 4-3. Eslestirilmis Orneklem t-Testi Sonuglari

Ortalama Std. Std. Hata

Gruplar Farki Sapma Ort. t sd p

1 TB1-TB2 -3.747 8.273 0.310 -12.095 712 <0.001
2 PBl1-PB2 -1.426 4.303 0.161 -8.852 712 <0.001
3 ABl-AB2 -1.295 4.894 0.183 -7.064 712 <0.001
4 TPB1-TPB2 -.609 3.002 0.112 -5.415 712 <0.001
5 TAB1-TAB2 -.812 3.629 0.136 -5.976 712 <0.001
6 PABLl-PAB2 -1.067 5.091 0.191 -5.,598 712 <0.001
7 TPABL1- TPAB2 -1.038 3.860 0.145 -7.179 712 <0.001

Yapilan analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6ntest ve sontest 6z-yeterlik
algilarinin  anlamli  diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Biitiin TPAB
bilesenlerinde, 6gretmen adaylarinin son test Oz-yeterlik algilar1 lehine anlamhi
diizeyde farklilagma bulunmustur. En fazla farklilasmanin TB boyutunda oldugu
gorilmistiir. Yani, 6gretmen adaylarinin, okul deneyimi gozlemi sonunda TB 6z-
yeterlik algilari, diger TPAB bilesenlerine gore daha fazla artis gostermistir.
Ogretmen adaylarinin teknoloji bilgilerine yonelik algilarmin artmasmin, FATIH
Projesi  teknoloji  uygulamalarinin  goézlemlenmesinin ~ sonucu  oldugu
diisiiniilmektedir. Ozetle, dgretmen adaylarmin FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gézlemlerinin TPAB 6z-yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmustir.

Bu arastirma kapsaminda, Ogretmen adaylarmin okullarda goézlemledikleri
FATIH Projesi teknolojilerinin sayisi ile TPAB 6z-yeterlik algilar arasindaki iligki
Pearson korelasyon (r) analizi ile incelenmis ve bulgular Tablo-4.4’te verilmistir.
Tablo 4.4’ten goriildiigii gibi, gozlemlenen FATIH Projesi teknolojilerinin sayisi ile
biitiin TPAB 6z-yeterlik algi bilesenleri arasinda pozitif ve istatiksel olarak anlamli

(p <0.01) bir iliski vardir.
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Tablo 4-4. TPAB boyutlar1 ile FATIH Projesi Teknolojileri Arasindaki iliski

FATIH
Degiskenler TB PB AB TPB TAB PAB TPAB Projesi
Teknolojileri
TB r 1
p
N 802
PB r 0504 1
p <0.001
N 802 802
AB r 0.388" 0.483" 1
p <0.001 <0.001
N 802 802 802
TPB r 06137 0.6327 0.542" 1
p <0.001 <0.001 <0.001
N 802 802 802 802
TAB r 05417 0.5507 0.462" 0.687" 1
p <0.001 <0.001 <0.001 <O0.001
N 802 802 802 802 802
PAB r 04707 0.6417 05417 0.686  0.677 1
p <0.001 <0.001 <0.001 <0.001 <0.001
N 802 802 802 802 802 802
TPAB r 05117 0.6207 0.523" 0.698" 0.661" 0.790" 1
p <0.001 <0.001 <0.001 <0.001 <0.001 <0.001
N 802 802 802 802 802 802 802
FATIH r 02587 0.146° 0.007 0.1447 0.134" 0.1147 0.1727 1
Projesi p <0.001 <0.001 0.847 <0.001 <0.001 0.001 <0.001
Teknolojiler N 802 802 802 802 802 802 802 802

** p<0,01 (2-yonlii).

Bu sonug, gozlemlenen FATIH Projesi teknolojilerinin sayisinin arttikca,

ogretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik algilariin arttigini gdstermektedir. Yani,

okullarda daha fazla teknolojiyi gbzlemleyen dgretmen adaymin, egitimde teknoloji

entegrasyonunu daha yiiksek seviyede gergeklestirecegi goriilmektedir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan,

“Ogretmen adaylarmin TPAB

cercevesinde gozlemledikleri staj dgretmenlerinin FATIH Projesi uygulamalarini
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kullanma durumlar1 nasildir?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6gretmen adaylarinin
doldurmus oldugu goézlem formlar: icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu
kapsamda, 1227 dgretmen adayindan toplanan gézlem formundaki sorularin her biri
ayr1 ayri analiz edilmis, ayn1 6gretmeni gozlemleyen 6gretmen adaylarinin verileri
tutarsizsa veri setinden ¢ikarilmistir. Gozlem forumda 6gretmenlerin 6gretim siireci
boyunca hangi teknolojileri kullandigi sorulmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerin

derslerinde kullandiklar1 teknolojiler ve gozlemlenme sayilart Sekil 4-1°de

gosterilmistir.
Sekil 4-7. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Teknolojiler
460
393 398
IR 370
333 ¢
301 -
Ao 254

Sekil 4-2 incelendiginde Ogretmenlerin genellikle projeksiyon cihazin1 (f=460)
kullandig1 goriiliirken en az ise Twitter (f=24)’dan ise ¢ok fazla yararlanmadiklar
goriilmektedir

Gozlem formundaki sorularin analizinden elde edilen bulgular su sekildedir:
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Sorul) Ogretmen dersler boyunca ogrencileri aktif kilmak icin ne tiir

etkinlikler kullanmaktadwr? Liitfen ornekler veriniz.

Gozlem formundaki ilgili soru i¢in elde edilen verilerden ulasilan tema ve alt

temalar Tablo 4-5.”da verilmistir.

Tablo 4-5. Ogretmenlerin Ogrencileri Aktif Kilma Durumlari

Ana Tema Alt Tema Alt Tema n f
Aktif Kilmak  Altt1 Sapkali Diisiinme 2 0.33
I¢in Yapilan Beyin Firtinasi Etkinligi 20 3.32
Etkinlikler Calisma Kagidi Etkinlikleri 3 0.50
Davranis1 Odiillendirme II. Tiir Pekistire¢ (Sosyal Pekistire¢) 13 2.16
II. Tiir Pekistireg (Simgesel 18 2.99
Pekistirec)
I. Tiir Pekistireg 8 1.33
Deney Yapimi 9 1.49
Diyalog Etkinlikleri 12 1.99
Drama Etkinligi 26 431
Egitsel Oyunlar Oynatma 56 9.29
Egitsel Video Izletme 20 3.32
Fikra. Hikaye ve Espriler 42 6.97
Gosterip-Yaptirma 35 5.80
Etkinlikleri
Grup Calismasi 21 3.48
Giincel Olaylardan 19 3.15
Bahsetme
Giinliik Hayattan Ornekler 45 7.46
Verme
Karikatiir Cizdirme 3 0.50
Kitapta Bulunan Etkinlikler 68 11.28
Kompozisyon Yazimi 1 0.17
Konuyla ilgili Sunum 10 1.66
Hazirlatma
Konuyla ilgili Sarki Siir ve 17 2.82
Metinler
Miinazara etkinligi 2 0.33
Ornek Materyal inceleme 8 1.33
Ornek Olay Etkinligi 9 1.49
Proje Hazirlama Etkinligi 10 1.66
Ses Diizeyi ile Dikkat 20 3.32
Cekme
Soru-Cevap Yontemi Cesaretlendirici Ortam 11 1.82
Ders Sirasinda Ogrenme 17 2.82
Eksikliginin Gidermek
Hazirbulunugluk Tespit Amagl 5 0.83
Ogrencilerden Ornek Isteme 13 2.16
Pekistire¢ Kullanma 21 3.48
Tiim Ogrencilere Cevap Hakk1 32 531
Ust Diizey Becerileri Olgme 7 1.16

Toplam 603 100
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Tablo-4.5 ve Sekil-4.2. incelendiginde gozlemlere gore 6gretmenler en fazla
soru-cevap yontemini kullanarak 6grencileri derste aktif kilmaya caligmaktadir.
Soru-cevap yontemi derste Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini tespit amagli,
Ogrencilerin 6grenme eksikligini giderme ve iist diizey becerileri dlgme amagh
kullanilmaktadir. Hazirbulunusluk tespit amacgli soru cevap yontemini kullanan bir
ogretmen [4TUR _36K] “...soru-cevap yéntemini daha c¢ok tercih ediyor. Ornegin
islenen konu ile alakali bir soru sorarak ogrencinin ders baslangicinda
hazirbulunusluk diizeyini inceliyor... ”[25Ady TUR K] seklinde gozlemlenmistir.
Ust diizey becerileri 6lgmek amaciyla soru soran bir dgretmene [3BIY 43E] ait ise
su gozlem yapilmistir: “.... anlattigt konu hakkinda mantiga dayali sorular soruyor.
Bu sekilde égrenciler daha derin diisiinebilivor. Orn; solunumda aciga ¢ikanlari
degil de nasil acgiga ciktigini soruyor neden sonug iligkisini, tiimdengelim ve

tiimevarim yontemlerini kullantyor...” [SAdy BIY E].

Ogrencileri aktif kilmak icin ulasilan temalara 6rnekler su sekildedir:

“...altt sapkali ogretim yontemini kullanarak ogrencileri aktif hale getirdi proje
calismalaryla  ogrenciler arast etkilesimi  saglyor... ”[TAAdy_FEN_E]-(Aktif
Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Alt: Sapkali Diisiinme)

“...bir konuyu anlatirken siirekli o konu hakkinda sorular soruyor. Mesela bir ornek
yvapmak istediginde soruyu soruyor ve dgrencilere "simdi ne yapabiliriz" diye soru
yonelterek ogrencilere beyin firtinasi yaptirtyor. Boylece 6grenci daha ¢ok diisiinme
giiciine sahip oluyor...”[11Ady_OMAT_E]-(Aktif Kilmak i¢in Yapilan Etkinlikler/
Beyin Firtinast Etkinligi)

“...ogrencilere c¢alisma kdgidi dagitiyor ve swayla bunlart d6grencilere
cevaplatiyor...” [14Ady_ING_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Calisma
Kagid1 Etkinlikleri)

“... 4 ve 5. smiflart oturma diizenine gore A, B, C gruplarina aywrip dersin sonunda
onlart grup olarak degerlendiriyor. Siklikla cebinde ufak ¢ikolatalar tasiyor, derste
sorulan sorulara verilen dogru cevaplart bu ufak odiille pekistiriyor...”
[87Ady_SIN_K]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Davranisi Odiillendirme/I.
Tiir Pekistirec)
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“...Ogretmen ogrencileri derse aktif bir sekilde katabilmek icin genellikle soru cevap
teknigini kullaniyor. Dogru cevap verenleri arti vererek ddiillendiriyor ve boylece
diger ogrencilerin de derse katilmasini sagliyor. Genellikle derslerde c¢alisma
kitaplart  kullamiliyor... "[45Ady_TUR_E]-(Aktif =~ Kilmak  I¢in  Yapilan
Etkinlikler/Davranis1 Odiillendirme/II. Tiir Pekistirec(Simgesel Pekistireg))
“...ogrencileri aktif tutmak icin o konu ile ilgili ¢esitli sorular sorarak ve kolay
sorular sorarak 6grenciler sorulart bilirse aferin diyerek daha aktif tutmaktadir ve
ogrenciler aferin almak icin daha aktif olurlar...”[12Ady_SIN_K]-(Aktif Kilmak
Icin  Yapilan Etkinlikler/Davranis1  Odiillendirme/II.  Tiir  Pekistire¢(Sosyal
Pekistireg))

“...etkinliklerle ilgili laboratuvara goétiiriip deney yaptirtr bazen dersle ilgili
materyali sumfa getirir...” [14Ady_IMAT_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/Deney Yapimi)

“...dersi ogrencinin hazirbulunusluk durumuna gore sec¢melidir, uygulamalidir.
Herkesin anlayabilecegi sekilde gorsel arag-gereglerle islenmesi gerekir. Okulun
durumu uygun olmadigi icin dersi itinayla anlatip herkese ornek ciimleler veya
diyaloglar yaptirarak pekistiriyor... [33Ady_ALM_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/Diyalog Etkinlikleri)

“...0grencilere cevap hakki veriyor projeksiyon aletiyle ders anlattigi igin yansiy
swrayla ogrencilere okutuyor dramaya uygun konularda mesela zararli-yararh
cemiyetleri islerken hafizanizi test edecegiz diyerek her ¢ocugu bir cemiyetin
kurucusu yapti ve swrayla diger ¢cocuklara bu hangi cemiyetin kurucusu diyerek soru
sordu...”[27TAdy_SOS_E]-(Aktif Kilmak I¢cin Yapilan Etkinlikler/Drama Etkinligi)
“..soru sormayt ilk basta sayabilirim. Ayni zamanda 6grencilerin ilgisini ¢eken sinifa
uygun ¢izgi filmler, videolar, pasaparola ve bulmacalar. Bu sayilanlar ilgi ¢ekiyor
ama ogretmen ile karsilikli olarak o&grencilerin aktif olarak derse katilmasin
engelliyor...” [22Ady SIN E] (Aktif Kilmak Icin Yapilan Etkinlikler/Egitsel
Oyunlar Oynatma/Egitsel Video izletme)

“....bir hikaye anlatip hikayenin o giinkii igleyecegi konu ile ilgili ¢ikarimlart ister
ogrenciden. Genellikle ogrencileri aktif tutmak i¢in onlara sik sik sorular sorar...”

[64Ady _DIN_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/ Fikra, Hikaye ve Espriler)
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“...konuyu anlattiktan sonra ogrencilere islenen konuyla ilgili bir uygulamaya
yapmasini istiyor. Ogrencilere if komutunu égretiyor. Once kendisi bu komutla ilgili
birka¢ uygulama yapiyor. Daha sonra ogrencilere bir ornek ciimle soyleyerek bunu
if komutuyla nasil ifade edilecegini yazmalarini istiyor... "[62Ady_BOTE_E]-(Aktif
Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Gosterip-Yaptirma Etkinlikleri)

“...bir siir metninde ogretmen kilavuz kitabinda siirin okunmast i¢in sinifin gruplara
ayirmasint soéyliiyordu. Ogretmen de sinifi gruplara ayurip her bir gruba siirin bir
kitasini toplu olarak okuttu...” [17Ady TUR_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/Grup Calismasi)

“.anlattigr konularla ilgili giincel olaylardan ornekler vererek bazen taninmis
sairlerin siirlerinden faydalanarak konuya dikkat ¢ekmektedir...”[14Ady_TDE_E]-
(Aktif Kilmak Icin Yapilan Etkinlikler/Giincel Olaylardan Bahsetme)

“...ornegin tam sayuari anlatirken onlara deniz seviyesinin alti ve iistii hakkinda
sorular sordu...”[LAdy_IMAT_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Giinliik
Hayattan Ornekler Verme)

“...sorular sorup cevap almaktadir. Ik derse girdigimiz hafia deyimlerle ilgili
karikatiir ¢izdirip bunlar hakkinda yorum yaptirnusti...”[SAdy_TUR_E]-(Aktif
Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/ Karikatiir Cizdirme)

“...ders kitabiyla aym dogrultuda olan c¢alisma kitaplarindaki: okuma, yazma,
dinleme ve konusma etkinlikleri yapimaktadir...” [57Ady ING E] (Aktif Kilmak
I¢in Yapilan Etkinlikler/Kitapta Bulunan Etkinlikler)

“...ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi i¢cin gerektiginde kompozisyon
yazdwmaktadwr.” [24Ady _TUR_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/Kompozisyon Yazimi)

“...Ogretmen ogrencileri aktif kilmak icin o dersin konusuyla ilgili slayti 6grencilere
hazirlatir. Hazirlatilan slayt gene ogrencilerin sunmast saglanir ayrica soru cevap
yapmak etkilesimi arttirir...” [34Ady_COG_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/ Konuyla Ilgili Sunum Hazirlatma)

“... o giinkii konuyla ilgili internetten sarki, siir ya da metin a¢ip ogrencilere okutup
soyletiyor tiim 6grencilere o giinkii konuyla ilgili mutlaka arastirma yaptiryyor...”
[18Ady SOS_E] (Aktif Kilmak Igin Yapilan Etkinlikler/Konuyla ilgili Sarki, Siir ve
Metinler)
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“... iglenilen konuyla ilgili sorular soruyor ders esnasinda dogru yada farkl ¢izilmis
resim gordiigiinde drnek olarak sinifa sunuyor” [1Ady RES K] (Aktif Kilmak I¢in
Yapilan Etkinlikler/Ornek Materyal Inceleme)

“... derse istirak etmeyen bir 6grenci oldugu zaman hemen ona konuyla ilgili sorular
soruyor, 6grenciyi derse katiyor, érnek olaylar anlatarak ogrencilerin dikkatlerini
topluyor, dgrencilerden farkl farkll sorular sormalarm istiyor... "[5Ady_TAR_E]-
(Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/ Ornek Olay Etkinligi)
“...kelime tahlillerinde o&grencileri tahtaya c¢ikararak kelimeleri incelemelerini
saglyor. Anlami bilinmeyen kelime, atasozii veya deyimlerde ogrencilerin derste
kendi sozliiklerinden arastirmalart sagliyor. Temaya gore ogrencilerin proje
hazirlamalarint istiyor. Ornegin; Atatiirkgiiliik temasinda ogrenciler ayri ayr
Atatiirk  késesi  olusturuyor...” [54Ady TUR_E]-(Aktif Kilmak I¢in Yapilan
Etkinlikler/Proje Hazirlama Etkinligi)
“... ses tonunu alg¢altip yiikselterek, masasindan kalkip sinif icinde gezerek ve yeri
geldiginde sorular sorarak aktif kilmaya c¢alisyor...” [36Ady_DIN_E]-(Aktif
Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler/Ses Diizeyi ile Dikkat Cekme)
“... Ogrencileri aktif kilmak icin sorular yoneltmektedir. Cevaplar yanlis bile olsa
ogrencileri cesaretlendirmektedir. Ayrica ogrencileri aktif kilmak i¢in akilli tahtada
gecen yazilar égrencilerine okutmaktadir...” [22Ady_COG_E]-(Aktif Kilmak icin
Yapilan Etkinlikler/Soru-Cevap Y ontemi/Cesaretlendirici Ortam)
“... Ogrenciyi etkin kilmak amaciyla genel olarak égrencilere bolca soru yoneltiyor.
Sorulart 6grencilerle birlikte ¢oziiyor. Soru yazdigi zaman 6grencilerin ¢ozmeleri
icin kisa bir siire bekliyor soruyu ¢ézen dgrenciler kontrol ettirmek amaciyla
ogretmene  gétiiriiyor...” [6Ady_OMAT_E]-(Aktif Kilmak I¢in  Yapilan
Etkinlikler/Soru-Cevap Yontemi Ders Sirasinda Ogrenme Eksikliginin Gidermek)
‘Cevrenizde bu gibi olaylar var mi? Sizin ilginizi ¢eken konular nelerdir?’
diyerek sorular soruyor..” [65Ady_FEN_K]-(Aktif Kilmak Ig¢in Yapilan
Etkinlikler/Soru-Cevap Y&ntemi/Ogrencilerden Ornek Isteme)
“...parmak kaldirmasalar dahi onlari derse katilmalar: icin soz vermektedir, onlart
konusmalart konusunda cesaretlendirmektedir, verilen cevaplara + vererek onlart
biraz daha aktif hale getirmektedir... "[18Ady_ALM_E]-(Aktif Kilmak i¢in Yapilan
Etkinlikler/Soru-Cevap Y ontemi/Pekistire¢ Kullanma)
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“.ogrenci diizeyine uygun sorular sorarak her 6grenciye séz hakki vermeye ¢alistyor
ve dersi ayakta dolasarak yapryor buda dikkatleri topluyor...” [18Ady BIlY K]-
(Aktif Kilmak i¢in Yapilan Etkinlikler/Soru-Cevap Y&ntemi/Tiim Ogrencilere Cevap
Hakki1)
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Sekil 4-8. Ogrencileri Aktif Kilmak I¢in Yapilan Etkinlikler
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Soru 2) Ogretmenin derslerdeki pedagojik yaklasimi hakkinda ne

diigiiniiyorsunuz? Liitfen érnekler veriniz

Gozlem yapilan 6gretmenin pedagojik yaklagim durumu igin elde edilen

verilerden ulasilan tema ve alt temalar Tablo 4-6’da verilmistir.

Tablo 4-6. Ogretmenlerin Pedagojik Yaklasim Durumu

AnaTema  Alt Tema Alt Tema Alt Tema f %
Pedagojik  Ogretim ilke ~ Ayni1 Yontemde Israr Etme 17 4.44
Yaklasim ve Yontemleri  Brang Degisikliginden 1 0.26
Durumu Pedagojik Eksiklik
Derse Ilgisiz Ogrencileri 1 0.26
Yoksayma
Geleneksel Yonteme Agirlik 27 7.05
Verme
Giinliik Hayat veya 11 2.87
Etkinlikler Aras1 Bag
Konuya Gore Farkli Etkinlik 7 1.83
Se¢me
Konuya Uygun Yontem 5 1.31
Se¢ememe
Motivasyon. Dikkat Cekme 18 4.70
ve Giidiileme
Ogrenci Diizeyine Uygun 53 1384
Etkinlik
Pekistireg ve Odiil 19 4.96
Yapilandirmacilik ve 16 4.18
Ogrenci Katilinn
Sinif Yonetimi ~ Otoriter Stif Ortami 19 496
Giiven Zedeleyici Ifadeler 19 4.96
Etkili {letisgim Y®éntemi Ogrencilerin 2 0.52
Ismiyle Hitap
Empati Kurma 1 0.26
Ego 10 261
Destekleyici
Dil
Demokratik Sinif Ortami 31 8.09
Davranis¢1 Yaklagim 10 261
Bireysel 25 6.53
Farkliliklari
Yok Sayma
Bireysel 91 23.76
Farkliliklara
Onem Verme
Toplam 383 100
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Tablo-4.6 ve Sekil-4.3 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda, 6gretmenlerin derslerdeki pedagojik yaklasimlar1 temasinin dort alt
tema ile ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin, en ¢ok dgretim ilke ve
yontemleri alt temasini, en az ise bireysel farkliliklari yok sayma alt temasini
belirttikleri ortaya konmustur. Ogretmen adaylar1 tarafindan bu durum, “Ogretmen
ogrencilerin konuyu iyi anlayacagi sekilde ve sinifin fiziki kosullarimi da dikkate
alarak cesitli yontem ve teknikler kullaniyor. Mesela anakart montaji yapmadan once
tamtimint ve islevlerini sozel olarak yapryor ve gosterip yaptirma teknigini sik sik
kullaniyor” [63Ady BOTE_K], “Dersle ilgili oOgrenciyle ilgileniyor. Ilgisiz
ogrenciyle ilgilenmiyor. Bazen yamina gidip baktigi oluyor. Ancak bu durum ¢ok
nadir oluyor” [37Ady ING E] gibi ifadelerle belirtilmistir. Asagida Ogretmen
adaylarinin, Ogretmenlerin derslerdeki pedagojik yaklasimlarina iliskin 6rnek

ifadeleri verilmistir:

“... Hocamiz 7, 8, ve 4. smiflara giriyor. Her sinifin yas ortalamasi ya da gelisim
seviyesi farkli olmasina ragmen genelde ayni yontemle ders isliyor...”
[54Ady DIN_E]-(Ogretim Ilke ve Yontemleri/Ayn1 Yontemde Israr Etme)
“... suif ogretmenligi mezunu oldugu i¢in zorlandigi yerler oluyor ozellikle kavram
ogretiminde akademik alanda ¢ok iyi iken kavram-beceri-konusma alanlarinda zayif
kaliyor...” [32Ady_ZIHN_E]- (Ogretim Ilke ve Yontemleri/Brans Degisikliginden
Pedagojik Eksiklik)
“... dersle ilgili 6grenciyle ilgileniyor. Ilgisiz 6grenciyle ilgilenmiyor. Bazen yanina
gidip baktigi oluyor. Ancak bu durum ¢ok nadir oluyor...” [48Ady_TUR_K]-
(Ogretim Ilke ve Yontemleri/Derse ilgisiz Ogrencileri Yok sayma)

sadece diiz anlatim teknigi kullandigi icin oOgrencilerle fazla iletisime
gecmemektedir. Bundan dolayt ogrencilerin ders fazla ilgisini ¢ekmemektedir...”
[127Ady TUR_E]-(Ogretim Ilke ve Yontemleri/ Geleneksel Yonteme Agirlik
Verme)
“... Ogrencinin yas seviyesine uygun olarak onlara sadece ders ile ilgili degil, ders
dis1 giinliik hayatla ilgili bilgileri de vermekte ve gelismelerini saglamaktadir...”
[117Ady_FEN_E]-(Ogretim Ilke ve Yontemleri/Giinliik Hayat veya Etkinlikler Arasi
Bag)
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“...Ogretmen Ogrencilerin konuyu iyi anlayacag: sekilde ve simifin fiziki kosullarim
da dikkate alarak cesitli yontem ve teknikler kullaniyor. Mesela anakart montajt
yapmadan once tamitimini ve islevlerini sozel olarak yapiyor ve gosterip yaptirma
teknigini stk stk kullanyor..”  [42Ady BOTE_E]-(Ogretim  Ilke ve
Yontemleri/Konuya Gore Farkli Etkinlik Se¢me)

“... ogrencilere ders konusunda, konuyu ogrenmeleri a¢isindan 1himli yaklagmaya
calisiyor ancak derste ogrencilerin ilgisini ¢ekmede, farkli yontem ve teknikler
kullanmada fazla yeterli degil...” [32Ady TDE_E]-(Ogretim ilke ve Yontemleri/
Konuya Uygun Yontem Secememe)

“... Ogretmen bu konuda iyi. Cocuklar: derse nasil motive edecegini biliyor.
Cocuklara ~ dersi  sevdiriyor... ’[68Ady_FEN_K]-  (Ogretim  Ilke  ve
Y 6ntemleri/Motivasyon, Dikkat Cekme ve Giidiileme)

“... ¢ocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alip egitimini ona gore diizenledigini
diisiinmekteyim. Ornegin, 5, 6, 7, 8 de yapilan etkinlikler bir olmayip sinmif
kademesine gore degisim géstermektedir...” [12Ady BOTE_E]-(Ogretim ilke ve
Yontemleri/Ogrenci Diizeyine Uygun Etkinlik)

“... sinifta on parmak klavyeyi kullanmay: bilen bir ogrenci vardi ona her uygulama
sonunda aferin diyordu bunu géren diger ogrencilerde daha c¢abuk yapmaya
baslamislardi. Onlara da aferin diyerek doniit veriyordu. Bilemeyen ogrenciyi
asagilamadan ipuglart  vererek dogruya ulasmasina yardimci oluyordu...”
[39Ady BOTE_E]- (Ogretim ilke ve Yontemleri/ Pekistire¢ ve Odiil)

“...Ornegin: ogretmen uyguladigi dinleme etkinliklerinde ki atasozii ve deyimleri
hemen agiklamamakta, églencileri aragtirmaya yoneltmektedir... "[22Ady_TUR_K]-
(Ogretim Ilke ve Yontemleri/Yapilandirmacilik ve Ogrenci Katilimi)

“...pekistirme ve ceza yontemlerine de yer veriliyor. Dogru davraniglarda seker,
aferin gibi pekistirecler kullaniliyor... ”[T1Ady_DIN_E]-(Smif Yo6netimi/Davranis¢i
Yaklagim)

“... ogretmen otoriter kimligini herzaman koruyor. Yani eski diizendeki 6gretmenleri
bir nevi yansitiyor... "[3Ady_TAR_K]- (Smif Yonetimi/Otoriter Sinif Ortami)

“... Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin onlarin yaslarina uygun oldugunu

bazen unutuyor iste bunlarin yaniti da boyle olur vs. diye elestirip giiliiyor bu da
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ogrencileri rencide edici ozellik tasiyor...” [64Ady ING K] (Smif Yo6netimi/Giliven
Zedeleyici Ifadeler)

“...0grencinin hepsine soz hakki vermekte. Onlari birbirinden ayirmamaktadir, her
ogrenciye ayni sekilde yvaklagmaktadir...” [28Ady_ALM_E]-(Simif
Y 6netimi/Demokratik Sinif Ortami)

“... yasina uygun davranarak arkadas¢a konusarak ismiyle hitap ediyor. Ona deger
veriyor. Konuyu anlatirken akici bir anlatim kullanwyor...” [11Ady BIY_E]-( Simf
Y énetimi/Etkili iletisim Y6ntemi/Ogrencilerin Ismiyle Hitap)

“..08retmen ogrencilerin psikolojisinden gayet iyi anlamaktadir. Ogrenciyle
tenefiiste zaman zaman dertlesmekte onlart dinlemekte ve empati kurmaktadir.
Zaman zaman benimle de dertlesmis sarki séyleyip sevdigim igcin bana konu
anlattirmak yerine sarki soyletmigtir... ”[T1Ady_FEN_E]- (Smuf Yo6netimi/Etkili
fletisim Yontemi/Empati Kurma)

“...Ogrencilere kirici, kisiligine hakaret eden ciimlelerden kaginiyor ve onlari
kendilerini rahat hissetmeleri icin camm, pasam gibi giizel kelimeler kullaniyor.
Swifta dgrenciler rahat ve kendilerini ifade edebiliyorlar...” [57TAdy_SIN_K]-(Sinif
Yonetimi/Etkili iletisim Yontemi/Ego Destekleyici Dil)

“... ¢ok disiplinli bir hoca ve ¢ocuklarin bazi davraniglarina tahammiil edemiyor ve
bazen kirici olabiliyor. Onlart yaslarina gore degil de sanki daha olgun olmalarin
istiyor. Yabancit ogrenciler ile ¢ok fazla ilgilenmiyor belki de bu onlarin Tiirkce
bilmemesinden kaynaklaniyor ama bence onlarinda derste aktif olmasina gayret
etmeli...” [L6Ady_OMAT_E]-(Bireysel Farkliliklar1 Yok Sayma)

“...0gretmen ogrencileri ile tek tek ayrintili bir sekilde ilgilendigi icin her o6grencinin
ozellikleri hakkinda bilgi sahibidir. Bu yiizden ailelere olumsuz bir geligsmeyi
iletebilmektedir. Yasi ¢ok kiiciik, gelisimi zayif olanlara beslenme saatinde daha
fazla ilgi gostermektedir. Zaten swinifta bir tek kendi kizi diger arkadaslarina gore
yetersiz  kalmistir...” [11Ady_ONC_E]-(Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma)
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Soru

3) Ogretmenin

ders konularina

diisiiniiyorsunuz? Liitfen agiklayiniz.

hakimiyeti

124

hakkinda ne

Ogretmenlerin alanma hakim olma durumuyla ilgili soru igin elde edilen

verilerden ulagilan tema ve alt temalar Tablo 4-7°de verilmistir.

Tablo 4-7. Ogretmenlerin Alana Hakim Olma Durumu

AnaTema AltTema Alt Tema Alt Tema f %
Alana Alan Sorular1 Yanitsiz 10 1.82
Hakim Bilgisinde Birakma
Olma Eksiklik Kilavuz Kitaptan Cok 12 2.19
Durumu Yararlanma
Giincel Olmayan Bilgi 12 2.19
Brans Degisikligi Tamamen 13 2.37
Farkli
Bransa
Gegme
Disiplinler 14 2.55
aras1 Bransa
Gegme
Alan Bilgisine  Alan Bilgisi Giincelleme 46  8.39
Hakim Cesitli ve Bol Ornek 84 15.33
Kitaba Bakmadan 23  4.20
Anlatim
Sorulara Net Yanitlar 93 16.97
Yas ve Tecriibe 112 20.44
Pedagojik Konunun Ogretiminde 8 146
Alan Motivasyon ve
Bilgisinde Gudiileme
Hakimiyet Ogrenci Diizeyinde 25 4.56
Ornekler
Ogrenci Diizeyine Gore 24 4.38
Etkinlik
Pedagojik Ogrenci Seviyesine 32 5.84
Alan Inememe
Bilgisinde Ogrenci Iletisimi Zayif 11 201
Eksiklik Konuya Uygun Ydntem 23 4.20
Secememe
Teknolojik 6 1.09
Alan
Bilgisinde
Eksiklik
Toplam 548 100
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Tablo-4.7 ve Sekil-4.4 Ogretmenlerin alana hakim olma durumu
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda, 6gretmenlerin ders
konularma hakimiyeti temasinin bes alt tema ile ifade edildigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin, en ¢ok alan bilgisine hdkim alt temasini, en az ise teknolojik
alan bilgisinde eksiklik alt temasin1 belirttikleri ortaya konmustur. Ogretmen adaylar
tarafindan bu durum, “konulara hdakim, akici bir sekilde tiim cocuklarin dikkatini
cekebilecek sekilde hazirlanip geliyor. Kitaba bagl degil yani kitaptan okumuyor”
[BAdy_TAR_E], “ogretmen hi¢bir teknolojik aletten yararlanmiyor ama derslerine
olduk¢a hakim goriintiyor en zor konular: bili ¢ok basite indirerek ogrencilerin
ogrenmesini saglyor” [23Ady_IMAT_K] gibi ifadelerle belirtilmistir. Asagida
O0gretmen adaylarimin, 6gretmenlerin ders konularma hakimiyetine iliskin 6rnek

ifadeleri verilmistir:

“...0gretmen konulara tam olarak hakim degildi. Ciinkii ara sira da olsa
ogrencilerin sorularina cevap veremedi ya da "ben de bilmiyorum" dedigine sahit
oldum...” [11Ady_BIY_E]-(Alan Bilgisinde Eksiklik/Sorular1 Yanitsiz Birakma)
“...ders konusunda eksikliklerinin oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii bir soru
soruldugunda daha ¢ok oOgretmen kilavuz kitabindan faydalanmaktadir...”
[33Ady_FEN_K]-(Alan Bilgisinde Eksiklik/Kilavuz Kitaptan Cok Yararlanma)

“... ben biraz eksik oldugunu diisiiniiyorum c¢iinkii zaman o kadar hizli ki yeni
vaklasimlar konularin icerigi hizla degismekte bunlara ayak uydurmada biraz daha
geri oldugunu diisiiniiyorum mesela hoca “ogretim programlarindaki kazanimlari
okudunuz mu?” diye soru yénelttim aldigim cevap hayir idi. Sadece prosediir ve
miifettis denetlemesinden dolayi dosyasinda yer aliyordu...” [5Ady_TAR_E]-(Alan
Bilgisinde Eksiklik/Giincel Olmayan Bilgi)

“... sinif ogretmenliginden Zihinsel engelliler bransina geldiklerinden dolayr okuma
yazma harici diger konulara hakim degiller. Ornegin bir beceri nasil kazandirilir
bilmiyorlar... "[63Ady_ZIHN_K]-(Alan Bilgisinde Eksiklik/Brang
Degisikligi/Tamamen Farkli Bransa Gegme)

“... vatandaglk ve tarih dersleri hakkinda yeteri kadar alan bilgisine sahiptir. Ancak

cografya konusunda kendisinin de soyledigi iizer yeteri kadar bilgiye sahip degildir.
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Cografya dersine en son lisede gérmiis uzun yillar idarecilik yapmis bu yil sosyal
bilgiler ogretmenligine baslamistir...”[8Ady SOS E]-(Alan Bilgisinde
Eksiklik/Brans Degisikligi Disiplinler arasi Bransa Ge¢gme)

“... 0gretmenimiz konulara genel olarak hdkim. Giincel olaylar: da takip ediyor.
Ornegin arada bizimle okudugu yazilardan aklinda kalanlart paylasiyor...”
[2Ady BIY_E]-(Alan Bilgisine Hakim/Alan Bilgisi Giincelleme)

“... kendi akademik, ¢ok gelismis ve gayet a¢ik bir dil kullanan bir ogretmendir.
Konular: ¢ok agiklayici ve bol drnek ¢ozerek anlatir. Ornegin kaldirma kuvveti is
enerji konularini anlatirken bende etkin bir dinleyici olarak ¢ok sey 6greniyorum.
Bilmedigim karistirdigim konulart kolaylikia anliyorum... ”[39Ady_FEN_E]-(Alan
Bilgisine Hakim/Cesitli ve Bol Ornek)

“...konulara hakim, akici bir sekilde tiim cocuklarin dikkatini cekebilecek sekilde
hazirlanmip geliyor. Kitaba bagh degil yani kitaptan okumuyor...” [14Ady_COG_E]-
(Alan Bilgisine Hakim/Kitaba Bakmadan Anlatim)

“... gercekten ders konularina hdakim, bilgi birikimi fazla, ogrencilerin yonelttigi her
tirlii soruya ustalikla yanit vermektedir. Derste biitiin konulara hdkim bir
hocadwr...” [41Ady_ING_E]-(Alan Bilgisine Hakim/Sorulara Net Yanitlar)

“... ogretmenin ders konularina yeterince hakim oldugunu diistiniiyorum, bununda
uzun sire ogretmenlik  yapmasindan, uzmanlasmasindan  kaynaklandigin
diistiniiyorum...” [3Ady_TAR_E]-(Alan Bilgisine Hakim/Yas ve Tecriibe)
“...ogretmen derse basladig1 andan itibaren sinifina son derece hakim oluyor, zaten
ogrencilerin dikkatinin dagildigini hissettiginde farkli bir etkinlik yaparak tekrar
ogrencilerin dikkatini derse vermelerini saglyor... ”[T4Ady_SIN_K]-(Pedagojik
Alan Bilgisinde Hakimiyet/Konunun Ogretiminde Motivasyon ve Giidiileme)

“... ders konularinda tecriibeli biri, konulara hakimiyeti iyi diizeyde. Tane tane ve
kendince olusturdugu kodlamalarla anlatiyor. Mesela kesirlerde bélmeyi anlatirken
1. kesri milletvekili dokunulmazlig var  filan gibi seyler
kullaniyor... "[11Ady_IMAT_E]-(Pedagojik Alan Bilgisinde Hakimiyet/Ogrenci
Diizeyinde Ornekler)

“...ders konularinda iyi bir diizeyde. Dersin aliskanligint alan bilgisiyle ¢ok giizel
saglyor. Ornegin; orta kulaktaki ors-iizengi-cekic sekillerinin cizerek, kiiciikken

bunlarin koyiinde kullanimini anlatti. Bu anlatim hem bu ii¢ kavramin neye
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benzedigini hem de  goérevlerinin  kulak i¢cin  Oonemini  anlamalarini
sagladi... "[88Ady FEN_K]-(Pedagojik Alan Bilgisinde = Hakimiyet/Ogrenci
Diizeyine Gore Etkinlik)

“...0gretmen bilisim dersi hakkinda baya bilgili. Kendi sékiip tamir ediyor, inceliyor
bilgisayarlari. Ancak bunlari o6grencilere aktarmada, swnifin  derse merakini
uyandwrmada, dikkatini ¢cekmede, sevindirmede bence yetersiz... "[81Ady_BOTE_E]-
(Pedagojik Alan Bilgisinde Eksiklik/Ogrenci Seviyesine Inememe)

“...ogretmen ders konularina olduk¢a hakim ama 6grencilerle iletisimi zayif, bu da
ogretmenin pek dinlenmemesine yol agiyor, ogrencilerin kendi aralarinda sohbet
etmesine  neden  oluyor ama genel olarak ders anlatimi  olduk¢a
ivi... "[15Ady_TAR_E]-(Pedagojik Alan Bilgisinde Eksiklik/Ogrenci Iletisimi Zayif)
“..harf  Ogretiminde  ¢agdas  yontemde  kullanilan  tim  basamaklar
kullanilmamaktadir. Ustiin korii bir 6gretim yapilmaktadir. Tam olarak égretilmeden
harften diger harfe gecildigi icin ogrenci tarafindan ¢ok ¢cabuk unutulmakta..”
[52Ady_SIN_E]-(Pedagojik Alan Bilgisinde Eksiklik/Konuya Uygun Yontem
Secememe)

“...ogretmen hig¢hir teknolojik aletten yararlanmiyor ama derslerine olduk¢a hakim
gortiniiyor en zor konular:t bili ¢ok basite indirerek ogrencilerin 6grenmesini

saglyor...” [26Ady_FEN_E]-(Teknolojik Alan Bilgisinde Eksiklik)
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Sekil 4-10. Ogretmenlerin Alana Hikim Olma Durumu
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Soru 4) Ogretmenin égretim boyunca FATIH Projesi Teknolojilerini (.

projektor, akilli tahta, dijital kamera kullanmimi, Word, Excel gibi programlara

iliskin) kullanimi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Liitfen ornekler veriniz.

Gozlem formundaki ilgili soru i¢in elde edilen verilerden ulasilan tema ve alt

temalar Tablo 4-8.’de verilmistir.

Tablo 4-8. Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanim Durumu

Ana Alt Tema  Alt Tema Alt Tema Alt Tema f %
Tema
Akallt Kullanim Akilli Tahta Dokunmatik 24 583
Tahta Problemleri Kaynakl Sorunlar
Kullanim Donmalarin 11 2.67
Durumu Yasanmasi
Yazilim 8 1.94
Yetersizligi
Okul Idaresi 14 3.40
Kaynakl1
Ogrenci Kaynakli 17 413
Ogretmen Kaynakli  Kullanim Bilgisi Olumsuz 32 1.77
Eksikligi Tutum
Yas 41  9.95
Teknik Yardima Diger 11 2.67
Ihtiyag Duyma  Ogretmenler
Ogrenciler 28  6.80
Ogretimde  Anlagilmayan 38 9.22
Kullanim  Yerleri Tekrar Etme
Bilgi Aktarimi 84  20.39
Motivasyon 24 5.83
Ogrenci 39 947
Katilimi(Uygulama)
Siirec-Ici 41  9.95
Degerlendirme
Toplam 412 100

Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore (Tablo-4.8, Sekil-4.9) FATIH Projesi

teknolojilerinden akilli tahtalar 6gretmenler tarafindan Ogrencilere bilgi aktarimi

amaciyla kullanilmaktadir (f=84). Bilgi aktarimi amacindan sonra akilli tahtalar en

¢cok Ogrencilerin ders i¢i katilmlar1 amaciyla kullanilmaktadir (f=39).

Bir

ogretmen[13SIN 41E] “... sadece akilli tahtaya bagl olarak ders islemekte ve etkili
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bir sekilde kullanmaktadir. Fakat sadece hazir slaytlari kullandigindan dolayr ozgiin
birseyler ortaya koyamamaktadir...” [62Ady SIN K] (Ogretimde Kullanim/Bilgi
Aktarimi) seklinde gozlemlenmigken baska bir 6gretmen[12ALM 38K] ise “

ogretmen genelde akilli tahtayr kullaniyor. Onuda iyi kullandig iyi kullandigini
diistiniiyorum. Istedigi kitap tahtada yiiklii ve oradan hem ses hem gérsel olarak
ogrencive aktariyor. Katilim daha cok oluyor. Ozellikle divalog etkinliklerinde
ogrencinin  ilgisini  ¢ekiyor...”[54Ady ALM K] seklinde gozlemlenmistir.
(Ogretimde Kullanim/Ogrenci Katilmi(Uygulama)). Gozlemlere gore akilli
tahtalarin kullaniminda problemler de ortaya ¢ikmaktadir. Akilli tahta kullanimiyla
ilgili en fazla 6gretmen kaynakli problemlere rastlanmstir. Ogretmenlerin akilli
tahtalarin kullanimiyla ilgili bilgi eksikligi ve teknik yardima ihtiya¢ duymalari ders
islerken problem olusturmaktadir. Bir 6gretmen adaymin[12Ady TAR K] gozlem

(13

formunda “... sinifta akilli tahta olmasina ragmen ogretmen genellikle takrir
yontemini kullaniyor ve teknolojik imkanlardan ¢ok istifade etmiyor...” (Kullanim
Problemleri/Ogretmen Kaynakli/Kullanim Bilgisi Eksikligi/Yas) ifadesi yer alirken
baska bir gozlem formunda ise “... bir defasinda 6gretmenimiz akilli tahtada bir
sorun  yasadiginda, baska bir ogretmeni ¢agirip yardim  istemisti...”
[40Ady SOS K]-(Kullanim Problemleri/Ogretmen Kaynakli/Teknik  Yardima

Ihtiyag Duyma/Ogretmenler) ifadesi yer almaktadir.

Akill tahtalarin kullanimiyla ile ulagilan temalara iligkin 6rnek gozlemler su

sekildedir:

“...Bir defasinda ogretmenimiz akilli tahtada bir sorun yasadiginda, baska bir
ogretmeni cagirip yardim istemigti... "[11Ady_COG_K]-(Kullanim
Problemleri/Ogretmen Kaynakli/Teknik Yardima Ihtiyag Duyma/Ogretmenler)
“...Akill tahtamin dokunmatik olmasi arada bir sorun olsa da bunu hemen
diizeltebiliyor  bu  da  teknoloji  hakkinda  ¢ok  bilgisi  oldugundan
kaynaklaniyor... ”[121Ady_BOTE_K]-(Kullanim Problemleri/Akilli Tahta
Kaynakli/Dokunmatik Sorunlar)

“... Akl tahtalarda bazen donma meydana gelmektedir. Ben buna ka¢ kez sahit

oldum. Bu olay o&gretmen derste iken vakit kaybetmesine neden oluyor.”
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[47Ady_ALM_K]-(Kullanim  Problemleri/Akilli  Tahta  Kaynakli/Donmalarin
Yasanmasi)

“...ogretmen ders anlatirken bazi konular icin akilli tahtalara yonelik yazilim
eksikliginden bahsetmigstir...” [14Ady_BIlY_K]-(Kullanim Problemleri/Akilli Tahta
Kaynakli/Yazilim Yetersizligi)

“...akilli tahta kullanilmiyor. Ciinkii bozuk. Ogretmen idareye bildirmesine ragmen
ka¢ haftadir sorunun ¢oziilmemesinden yakiniyordu...”[40Ady _DIN_K]-(Kullanim
Problemleri/Okul Idaresi Kaynakli)

“... Ogrenciler teneffiislerde akilli tahtalar sarki dinlemek veya video izlemek icin
agmcea bazen arizalanmalar oluyordu... ”[11Ady_ONC_E]-(Kullanim
Problemleri/Ogrenci Kaynakli)

“...0gretmene sinifta akili tahta olmasina ragmen neden kullanmadigini sordugumda
ogrencilerin onu dinleyerek daha iyi 6grenecegini soylemisti... "[10Ady_TAR_K]-
(Kullanim Problemleri/Ogretmen Kaynakli/Kullanim Bilgisi Eksikligi/Olumsuz
Tutum)

“«“

Ogretmenimiz akilli tahta kullanimi konusunda gayet bilgilidir. Fakat
anlayamadigi ya da yapamadigi kisimlarda ogrencilerden yardim almaktadir...”
[73Ady IMAT_E]-(Kullanim Problemleri/Ogretmen Kaynakli/Teknik Yardima
Ihtiyag Duyma/Ogrenciler)

“...bir geometri dersinde ogrencilere anlasilmayan noktalari tekrar ¢izimler igin
ayrica ugrasmamis akilli tahtamin kaydetme ozelliginden faydalanmistir...”
[55Ady IMAT K] (Ogretimde Kullanim/Anlasilmayan Yerleri Tekrar Etme)

“... ogretmenimiz projektor ve akilli tahtayi kullanmaya 6zen gosteriyor konu ile
ilgili gorselleri 6grencilerin de gormeleri icin akilli tahta araciligiyla 6grencilere
gosteriliyor Ogrenciler gercekten akilli tahta ile islenen derse daha ilgili oluyordu..”
[10Ady COG_K]- (Ogretimde Kullanim/Motivasyon)

“...0gretmen akilli tahtalar da o6diillii sorular ¢ozdiirmekte ve bu sorulart dogru
vapanlara ek puan vermektedir... Sorular Flash Belleginde kayitli oldugundan vakit
kaybetmemekteydi...” [13Ady SOS_K]-(Ogretimde Kullanim/Siireg-Ici

Degerlendirme)
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Sekil 4-11. Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanim Durumu
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Soru 5) Size gore ogretmen ogretim hedeflerine daha kolay ulagmayt

saglayacak teknolojileri nasil kullaniyor? Etkinliklerini diizenlerken ogretim

teknolojilerinden nasil yararlanwyor? Liitfen ornekler veriniz.

Gozlemlenen 6gretmenlerin teknoloji kullanima ile ilgili soru i¢in elde edilen

verilerden ulasilan tema ve alt temalar Tablo 4-9°da verilmistir.

Tablo 4-9. Ogretmenlerin Teknolojiden Yararlanma Sekli

Ana Tema Alt Tema Alt Tema f %
Ogretimde Derse Katilim Aligtirma ve Soru Cozimii 26 6.00
Teknolojiden ve Uygulama Anlasilmayan Yerlerin Tekrart 8 1.85
Yararlanma Etkinliklerin Yapilmasi(Uygulama) 42 9.70
Sekli Konunun Goérselligini Saglama 58 13.39
Konuyla ilgili Ses Destegi 41 9.47
Soyut Kavramlarin Somutlastirilmasi 15 3.46
Konu Hakkinda  Ders dis1 Kaynak Arama 19 4.39
Kaynak Arama  Ders i¢i Kaynak Arama 25 5.77
Konunun Egitsel e-igerik 16 3.70
Sunumu Slayt ile Konunun Anlatimi 54 12.47
Videolardan Yararlanma 21 4.85
Materyal
Paylagim ve
Iletisim 4 0.92
Motivasyon ve  Dersle ilgili Video 12 2.77
Gudiileme Konu ile ilgili Animasyon 6 1.39
Konuya Uygun Oyun 3 0.69
Konuyla ilgili Gorseller 19 4.39
Miizik ile Destekleyerek l 1.62
Ol¢me ve Siirec-Ici 6 1.39
Degerlendirme  Siire¢-Sonu 6 1.39
Teknoloji ile
Sinif Y6netimi 6 1.39
Teknoloji Var. Geleneksel Yontemin Daha Kolay
Kullanim Yok Oldugunu Diistinme 8 1.85
Teknolojik Bilgi Eksikligi 11 2.54
Teknolojinin Faydasina inanmama 4 0.92
Teknoloji ve
Kullanim Yok Teknoloji Kullanim Niyeti 16 3.70
Toplam 433 100
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Aragtirmada  gozlemlenen Ogretmenlerden ulasilan bulgulara  gore
Ogretmenler teknolojiyi en fazla Ogrencilerin derse katilimi ve uygulama igin
kullanmaktadir. Derse katilim ve uygulama amaclh kullanimda ise etkinliklerin
yapilmasi/uygulama, konunun gorselligini saglama ve konuyla ilgili ses destegi alt
temalar1 one cikmaktadir. Ogretmeni etkinliklerini yaparken gozlemleyen bir
O0gretmen adayr gozlemini [78 Ady FEN K] ”...6gretim hedeflerine ulasmak igin
ogrenme alanini zenginlestirecek teknolojileri kullaniyor etkinlikleri bu teknolojilerle
(akilll tahta) destekliyor ogrenmelerin kaliciligint saglyyor. Mesela ders kitabinda

b

etkinlikler aki/li tahtadan yararlanilarak uygulamaya c¢alisiliyor...” seklinde
yapmistir. Konunun gorselligini saglayan bagka bir 6gretmen[18BIY 39K] ise “...
ogretim hedeflerine ulagmak icin ogretim teknolojilerini aktif bir sekilde
kullanmaktadir. Ders sirasinda konuyu gorsellestirerek daha kolay ve daha ¢ok
akilda kalmasint  saglamaktadir etkinlikler sirasinda akilli tahta da dersin
anlamlagmasint saglayacak resim harita ve animasyonlari géstermesi ders hitabinda
soyut halde kalan konulart ogrencilerin i¢sellestirmesi acgisindan son derece
onemli...” seklinde gbozlemlenmistir. Benzer sekilde konunun 6gretiminde ses destegi

3

saglayan o0gretmene [36SIN 36K] ait “...cogu derste ogretim teknolojilerinden
faydalandigimi séyleyebilirim. Daha once dedigim gibi ses 6gretiminde videolardan,
ses kayitlarindan fazlaca yararlandi. Seslerin yaziminda tahtada video agik sekilde
durdu. Ogrenciler bakarak yazdilar. Sesi nasil ¢ikaracaklarim tekrarlar sayesinde
dogru bir sekilde ogrendiler. Hikdyelerin anlatildig1 gorsellerde kullanilan sesler
ogrenciler i¢in kalicithgr artirdi  ve dersi ogrenciler igin kalict  hale
getirdi...”[46Ady SIN_ E] gozlemi yapilmistir. Ayrica bazi 6gretmenler siniflarinda
teknoloji olmasina ragmen teknolojiyi kullanmamaktadir. Gozlemlere gore boyle bir
durum, 6gretmenlerin geleneksel yontemin daha kolay oldugunu diisiinmelerinden,
teknolojik bilgi eksikliginden ve teknolojinin faydasina inanmamalarindan
kaynaklanabilmektedir. Ornegin geleneksel yontemin daha kolay oldugunu diisiinen
bir 6gretmene[17SOS 49E] dair 6gretmen adaymnin[12Ady SOS K] goézlemi “...
¢ogu zaman bu teknolojilerden yararlanmiyor. Ona daha etkili olabilecegini, bu
teknolojilerden  faydalanmasini  séyleyince  ‘lisendigini’  séylemesi beni  ¢ok
saswtmistr...”.  Bagka  bir  Ogretmene[7TAR 51E] dair ise  goOzlem

formunda[11Ady TAR K] “...dedigim gibi teknolojik hi¢chir aleti kullanmiyor,
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oysaki siifta akilli tahta mevcut. Hocanin yast 50'nin tizerinde olunca haliyle bunu
kullanmamast gayet dogal bir sey...” (Teknoloji Var, Kullanim Yok/Teknolojik Bilgi
Eksikligi) ifadesi yer almaktadir. Bazi Ogretmenlerin ise siiflarinda teknoloji
olmamasina ragmen teknoloji kullanmaya niyeti oldugu gézlemlenmistir. Ornegin bu
duruma dair bir 6gretmen[21FEN _29K] “... teknolojiyi kullanamiyor ¢iinkii sinif
bunlara elverigli degil proje ddevlerini dagitirken sadece ¢ocuklara daha iyi ve
ayrintilt bilgi internette nastl bulabilecekleri konusunda
bilgilendiriyor... "[51Ady FEN _E] seklinde gézlemlenmistir (Tablo-4.13, Sekil 4.9).
Ogretimde teknolojiden yararlanma sekli ile ilgili ulasilan temalara iliskin &rnek
gozlemler su sekildedir:

“...0gretmen akilli tahta, word, excel gibi programlar kullanirken ogrencilerin
konulart anlayip anlamadiklarini sinamak i¢in akilli tahtadan soru ¢éziimleri
yapryor... [21Ady_BOTE_K]-(Derse Katilim ve Uygulama/Alistirma ve Soru
Coziimii)

“...sorularin ¢oziimii sirasinda silip diizeltmeler, tekrar ayni soruyu ¢izmeden diger
sorulara doéniik hatirlatmalar kolaylikla yapilabilmektedir. Hem etkili 6gretimde hem
de zamani iyi kullanmada akilli tahtalarin yararli oldugunu diistiniiyorum...”
[66Ady IMAT_K]-(Derse Katilim ve Uygulama/Anlasilmayan Yerlerin Tekrart)
“...once dersi normal bir sekilde anlatiyor, daha sonra akilli tahta yardimiyla
ogrencilerin aklindaki soyut kavramlari somutlastirtyor, bu da ogrenmenin kalici
olmasimi  saglyor... "[21Ady_FEN_E]-(Derse Katillm ve Uygulama/Soyut
Kavramlarin Somutlastirilmasi)

“...internetten anlatacagi konu hakkinda arastirma yapmakta ve bu égrencileri konu
icerinde égrencilerle paylasmaktadir. Internette ders ile iliskili formlar ve sitelere
tive olup oradaki slayt paylasimlarindan yazilardan cesitli gorsellerden snifta
kullanmakta ve yararlanmaktadir...” [51Ady _ING_K]- (Konu Hakkinda Kaynak
Arama/Ders dis1 Kaynak Arama)

“..swmifta akilli tahtamin mevcut olmasindan dolayr arastirmak istedigi konuyu
ogrencilerine yaptirip hem bu teknolojilerden yararlaniyor hem de ogrencileri aktif
hale getiriyor...” [54Ady FEN_K]- (Konu Hakkinda Kaynak Arama/Ders i¢i
Kaynak Arama)
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“...daha ¢ok ogretim hedeflerine ulasmada teknolojik aletleri kullanmakta ve bir¢ok
egitsel e icerik sitelerinden o6grenmeyi kolaylastirict ve gérsellestirici icerikler
izletmekte bilgilerini ogrencilere bu video slaytlar icinde aktarmakta ve égrencilerde
kalict olarak egitim vermeyi amaglamakta daha c¢ok... sitesini Kullanarak dersi
anlatmakta” [6Ady_SIN_K]- (Konunun Sunumu/Egitsel e-igerik)

“...flash bellegini ders basladiginda akilli tahtaya takiyor ve akilli tahta yardimuyla
slaytlarla konuyu anlatiyor zaman zaman akilli tahtayla animasyon ve belgesel
izlettiriyor etkinlik yaptiriyor...” [49Ady_SOS_K]- (Konunun Sunumu/Slayt ile
Konunun Anlatimi)

“...ses ogretiminde CD ' ler kullaniyor, orada olani takip ederek dersi isliyor, miizik,
video izleterek dikkat ¢cekmeye calisiyor, internetten ornek sunumlar bulup derse
farkli agilardan  hareketlilik  katiyordu... ”[TAdy_SIN_E]- (Konunun Sunumu/
Videolardan Yararlanma)

“...ogretimi kolaylagtirmak adina 6grenmeyi daha etkili hale getirmek igin gorsel
sunum olanaklarindan faydalaniyor. Bir etkinlik olusturacagi zaman ogretim
teknolojilerinin gerektirdigi durumlardan yararlanarak etkinligini tamamliyor.
Yapilacak  resimlerini  Facebook araciligiyla paylasip materyale ulasimi
kolaylastiryor... "[41Ady_RES_K]-(Materyal Paylasim ve Iletisim)

“...0gretmen ogretim hedeflerine ulagmak icin ogrencilerin dikkatini ¢ekerek video
film, miizik kullaniyor. Cocuklar tiim dersi sikilmadan dinliyorlar. Etkinlikler
onceden hazir  ve bilgisayarda  kayith oldugu igin kullanimi
kolay... ’[28Ady_ONC_K]-(Motivasyon ve Giidiileme/Dersle ilgili Video/Miizik ile
Destekleyerek)

“...hocamiz teknolojiyi ¢ok iyi kullaniyor simifta animasyonlardan sik¢a
yararlanmast dégrencilerin akillarinda kalmasini kolaylastirryor... "[11Ady_FEN_K]-
(Motivasyon ve Giidiileme/Konu ile ilgili Animasyon)

“...Okuma-yazma derslerini oyunlar ile keyifli hale getirip, o6grencilerini derse
glidiiliiyordu. Bu sayede daha fazla basariya ulastigini
diistintiyorum... "[21Ady_BOTE_K]- (Motivasyon ve Giidiileme/Konuya Uygun
Oyun)
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“...0gretmen akilli tahta, Word, excel gibi programlar kullanirken ogrencilerin
konulart anlayip anlamadiklarimi sinamak i¢in akilli tahtadan soru ¢oziimleri
yapiyor... ’[21Ady_BOTE_K]- (Olgme ve Degerlendirme/Siireg-igi)

“...konu sonlarinda bilgisayar swnifindan birinde ¢evrimi¢i sinav yapmaktadir.
Konuyu ogrenip ogrenmediklerini  gormek icin. Word simav  sorularini
cikarir... ”[2Ady_SOS_K]- (Olgme ve Degerlendirme/Siireg-Sonu)

“...bilgisayarda kurulu olan bir program vasitasiyla tiim 6grencilerin bilgisayarini
yonetebiliyor, gerektiginde miidahale edebiliyor. Hocamizin yaptigi uygulamalar: da
ogrenciler gorebiliyor. Herkesin oniinde bilgisayar agik oldugu icin konu anlatimi
rahat¢a yapiliyor, anlama daha kolay saglaniyor...” [69Ady_BOTE_E]-(Teknoloji
ile Smif Yonetimi)

“...0gretmen teknolojiyi kullanmay: reddedercesine evinde hazirladigi ders notlarin
swmif ortanminda égrenciye yazdiryor...” [5Ady_TAR_K]-(Teknoloji Var, Kullanim

Yok/Teknolojinin Faydasina inanmama)
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Soru 6) Ogretmenin teknoloji kullamiminda karsiastigi problemlerden

bahsediniz.

Ogretmenin teknoloji kullaniminda yasadig1 problemlerle ilgili soru igin elde

edilen verilerden ulagilan tema ve alt temalar Tablo 4-10’da verilmistir.

Tablo 4-10. Teknoloji Kullanim Problemleri

Ana Tema Alt Tema Alt Tema f %

Teknoloji Akillr tahta ile gesitli 32 6.05
Kullanim problemler

Problemleri  Problem gozlemlenmedi ~ Teknolojik arag var. Kullanim yok 33  6.24
Teknolojik ara¢ ve kullanim var 89 16.82
Teknolojik arag¢ ve kullanim yok 60 11.34

Teknik eleman eksikligi 15 2.84
Teknoloji ile sinif 26 491
yonetimi
Teknolojik bilgi eksikligi ~ Teknik bir sorunu ¢c6zememe 11 2.08
Teknik yardima ihtiya¢ duyma 32 6.05
Temel islevlerini bilmeme 60 11.34
Yazilim bilgisi eksikligi 28 5.29
Teknolojik Akill1 tahta 8 1.51
donanim/altyap1 eksikligi ~ Elektrik 10 1.89
Internet baglantis 45 851
Projeksiyon 51 9.64
Teknolojinin eski olmasi 29 5.48
Toplam 529 100

Gozlem formlarindan elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin teknoloji
kullanimlarinda karsilastiklart problemler bes ana temada toplanmistir. Teknolojik
donanim/altyap1 eksikligi ve oOgretmenlerin teknolojik bilgi eksikligi en ciddi
problemler olarak goriilmektedir. Teknolojik donanim eksikliginde ise projeksiyon
cihazinin olmamas1 &gretmenler igin problem olusturmaktadir. Ogretmenler ise
donanimlarin temel islevlerini bilmemesi 6gretim siirecine engel olmaktadir. Ornegin
bir Ogretmen adayi[12Ady FIZ K] uygulama 0&gretmenini[21FIZ 43E] “...
ogretmen bazen akilli tahtayr acarken sikinti yasiyor ve ogrencilerden yardim istiyor
akilli tahtada fotograf biiyiitme kiigiiltmede sitkinti yagiyor...” (Teknolojik bilgi

eksikligi/temel islevlerini bilmeme) seklinde goézlemlemis, baska bir Ogretmen
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aday1[102Ady BOTE E] ise “...genel elektronik problemleri. Kablolarin
temassizliklar: projeksiyon cihazinin lamba arizas: ya da diisiik bir liix giicii olmast
ve elekeriklerin kesik olmasi...” (Teknolojik donanim/altyap: eksikligi/projeksiyon)
seklinde gozlem yapmistir. Gozlemlere gore smifta teknolojik problem
yaganmamasinin ii¢ nedeni olabilir: Teknolojik ara¢ olup, kullanim olmamasi,
teknolojik ara¢ ve sorunsuz kullanim olmasi, teknolojik ara¢ ve kullanim olmamasi.
Ornegin smifinda teknoloji olmasina ragmen kullanmayan bir 6gretmen[4TDE_36K]
... mevcut teknolojiyi ders miifredatindaki konular yetistirilecek diye kullanilmiyor
dolayisiyla  herhangi  bir problemle karsilasma olasiligi  yok...” seklinde
gozlemlenirken bagka bir 6gretmen ise “... akilli tahta kullanimuyla ilgili seminerlere
katildigindan herhangi bir sorun yasamamaktadir...” seklinde gézlemlenmistir.
Teknoloji kullanim problemleriyle ilgili ulagilan temalara iliskin 6rnek goézlemler su
sekildedir:

“...Akilli tahtalarin dokunmatik olmasi ve kalibrasyonun iyi ¢alismamasi bazen dersi
aksatiyor. Ogrencilerin agirt teknoloji istegi de dénem donem sikinti yaratmakta...”
[12Ady FEN_K]-(Akalli tahta ile ¢esitli problemler)

“...ogretmen ders anlatirken geleneksel yontemlerle anlatmaktadir. Bilgisayar, akilli
tahta, projeksiyon gibi teknolojileri sinifta olmadigr icin kullanmamaktadir...”
[18Ady_TUR_K]- (Problem gbzlemlenmedi/teknolojik arag ve kullanim yok)
“...0gretmenle sohbet ettigimizde pek sorun yasamadigini anliyoruz ama akilli
tahtalar bozuldugunda bundan anlayan kimsenin okulda olmadigini bunlarin uzun
stire bozuk kaldigint anlatiyor... ’[22Ady_TUR_K]-(Teknik eleman eksikligi)
“...teknoloji kullanmirken dikkat edilecek en oénemli problem, 6gretmen bazen sinifin
kontroliinii  kaybetmektedir. Hele ki bu durum bayan hocalarda daha stk
yasanmaktadir...” [42Ady_SIN_K]-(Teknoloji ile sinif yonetimi)

“...gozlemledigim siniflarda ogretmenlerin teknolojiden bilgisayar kullanimindan
uzak olduklarim fark ettim. Bilgisayarda olusan en ufak sorun dahi ¢ozemediklerini
fark ettim... "[51Ady_ING_K]-(Teknolojik bilgi eksikligi/teknik bir sorunu
¢Ozememe)

“...sadece PC kullandigindan PC hakkinda pek bilgi sahibi olmadigi hemen

’

anlasiliyor. Bir sorunla karsilastiginda okulun hademesinden yardim istiyor...’

[12Ady_TAR_E]- (Teknolojik bilgi eksikligi /teknik yardima ihtiya¢ duyma)
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“«

. iyi bir sekilde bilgisayar kullanmamakta, word'de islem yapamamakta, slayt
yapamamakta,  internetten  konu ile ilgili  buldugu  slaytlarla  dersi
anlatmaktadr... "[29Ady_SOS_K]-(Teknolojik  bilgi  eksikligi/yazilim  bilgisi
eksikligi)

“... akilli tahtayr kullanmak ic¢in perde istemisti ama dikkate almadilar. Bazi
bilgisayarlarin tamiri swmnifta olmadigindan tamirciye gonderilmesini istemisti,
gonderdiler ama sikinti ¢ikarmislar. Kendin tamir edebilmen gerekiyor gibi...”
[17Ady BOTE_K]-(Teknolojik donanim/altyap1 eksikligi/Akill1 tahta)

“...dersleri genelde teknoloji odakl isledigi icin elektrik kesintilerinde ders plani
aksayabiliyor..” [2LAdy_FEN_K]-(Teknolojik donanim/altyap1 eksikligi/Elektrik)
“...karsilasilan problemler genelde bilgisayarin donanmimsal parcalarinda meydana
geliyor. Internet baglantisi ile ilgili sorunlar da c¢ikabiliyor. Bu sorunlari
ogrencilerle  birlikte  ¢ozmeye  ¢alistyor...”[4TAdy_BOTE_K]-(Teknolojik
donanim/altyapi eksikligi/internet baglantisi)

“...teknolojik ara¢larin kullanim siiresini doldugu icin siirekli aksaklik ¢ikiyor...”

[18Ady_ZIHN_K]-(Teknolojik donanim/altyap: eksikligi teknolojinin eski olmasi)
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Soru 7) Ogretmen genel olarak 6l¢me-degerlendirmeyi nasil yapmaktadur?

Gozlem formundaki ilgili soru i¢in elde edilen verilerden ulasilan tema ve alt

temalar Tablo 4-11’de verilmistir.

Tablo 4-11. Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Durumu

Ana Tema Alt Tema Alt Tema f %

Ol¢me- Siirec-Ici Akran Degerlendirme 3 061

Degerlendirme Calisma Kagitlar ) 1.01

Durumu Giinliik 1 0.20
Odev 17 343
Performansa Dayali 35 71.07
Portfolyo 11 222
Proje 23 4.65
Rubrik 6 1.21
Simgesel Pekistire¢ 26 5.25
Soru-Cevap 43 8.69

Siire¢-Sonu Bosluk Doldurma 64 12.93

Ciimle Tamamlama 2 0.40
Coktan Se¢meli Test 95 19.19
Dogru-Yanlis Tipi Sorular 35 7.07
Eslestirme Sorulari 11 222
Tanilayici Dallanmig Agag 1 0.20
Yapilandirilmis Grid 2 0.40
Yazili Yoklama(Agik Uglu 115 23.23
Sorular)

Toplam 495 100

Tablo-4.11 ve Sekil-4.12 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin gorisleri

dogrultusunda, d6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme durumlar1 temasinin, siireg-i¢i ve

siireg-sonu olmak iizere iki alt tema ile ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmen

adaylari, 6gretmenlerin siire¢ i¢i 6lgme degerlendirmede en ¢ok soru cevabi, en az

ise giinliik yontemini kullandigin1 belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1, 8gretmenlerin

siire¢ sonu 0lgme degerlendirmede, en ¢ok yazili yoklama (a¢ik uglu sorular), en az

ise ciimle tamamlama yontemlerini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen

adaylar tarafindan bu durum, “Soru-cevap yéntemini kullaniyor. Giinliik tutturuyor,

giinliikleri okuyor, eksik oldugu taraflart soyliiyor “[4Ady_SOS_K], “Swmawvi ¢oktan

se¢meli, bosluk doldurma ve yazili yoklama seklinde yapiyor. Sans basarist yiiksek
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bir sinav yapiyor (¢oktan se¢meli gibi). Giivenilirligi yiiksek. Her konudan soru
oldugu icin kapsam gecerligi yiiksek bir sinav yapryor. Puanlamasi objektif”
[28Ady SOS K]gibi ifadelerle agik¢a ortaya konmustur. Asagida &gretmen
adaylarinin, 0gretmenlerin genel olarak 6l¢me degerlendirmeyi nasil yaptiklarina

iliskin 6rnek ifadeleri verilmistir:

“...genel olarak ogrencilerin kendi kendilerine degerlendirmelerin, akran
degerlendirmeleri ve aile tarafindan ogrencilerin degerlendirilmesi istiyor ve sik sik
geri doniit veriyor..” [21Ady_BOTE_K]-(Siire¢-i¢i/Akran Degerlendirme)
“...Word’de hazirlayip ¢ogalttig1 ¢alisma kdagidiyla uzun siirede ol¢meyi yapiyor,
ayrica simifta yazicisi mevcut, ¢iktilart kendi aliyor...” [25Ady_SIN_K]-(Siire¢-i¢i
Calisma Kagitlar)

“...soru-cevap yontemini kullaniyor. Giinliik tutturuyor, giinliikleri okuyor, eksik
oldugu taraflari soyliiyor... ”[TTAdy_SOS_K]-(Siire¢-i¢i/ Giinliik/Soru-Cevap)
“...ders kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme c¢alismalarini ve ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri 6dev olarak verip yapanlara + yapmayanlara ise - puan
vererek degerlendiriyordu... ”[5TAdy_ING_E]-(Siirec-I¢i/Odev/Simgesel Pekistireg)
“...Ogretmen smavlarini uygulama seklinde yapiyor. 3 ya da 4 sorudan olusan
uygulama simavinda, ogrenciler uygulamayr yapip bilgisayardan uzaklasiyor ve
ogretmen o esnada notlar alarak degerlendirmeyi yapryor. Ayrica sozlii de yapiliyor.
Her 6grenciye tek tek bir uygulama yaptirtyor ve bunu nasil yaptigint ya da neden
yaptigini agiklamasini istiyor...” [65Ady_BOTE_K]-(Siire¢-I¢i/Performansa Dayal1)
“...0gretmen portfolyo degerlendirme ve performans degerlendirme gibi ¢agdas
degerlendirme yéntemlerinden yararlanmaktadir. Ornegin; grenciler okuma
vaparken elinde bulunan bir ¢izelgeyle ogrencilerin okuma performanslarin takip
etmektedir. Ayrica bu okumlar swrasinda ogrencilere doniit vererek eksiklerini
gormelerini saglamaktadir...” [44Ady_SIN_E]-(Siirec-I¢i/Portfolyo)

“... stnavi ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma ve yazili yoklama seklinde yapryor. Sans
basarisi yiiksek bir sinav yapiyor (¢oktan se¢meli gibi). Giivenilirligi yiiksek. Her
konudan soru oldugu icin kapsam gegerligi yiiksek bir sinav yapiyor. Puanlamast
objektif...”  [15Ady_FEN_K]-(Siireg-Sonu/Bosluk  Doldurma/Coktan ~ Seg¢meli
Test/Yazil1 Yoklama)
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“...simav kagidinda ise ¢oktan se¢cmeli, bosluk doldurma, eslestirme gibi test sorulart
kullanmaktadwr...” [43Ady_TAR_E]-(Siireg-Sonu/ Eslestirme Sorulari)

“...sitnav sorularinda test, klasik, d/y, bosluk doldurma yapilandirilmis grid,
tantlayict dallanmis  agag tekniklerinin hepsine yer veriyor. Cevap anahtar
kullaniyor. Puan verirken ol¢me ve degerlendirme olarak kaliteli bir ogretmen
oldugunu diigtintiyorum...” [17Ady_SOS_K]-(Siire¢-Sonu/Tanilayicti Dallanmis
Agac/Yapilandirilmis Grid)
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Sekil 4-14. Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Durumu
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4.3.Arastirmamn Ugiincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin  liglincli  alt problemi olan, “Olusturulan o6rnek olay
kiitliphanesini  6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda kullanan 0gretmen
adaylarinin, TPAB 6z-yeterlik ve 6gretmenlik 6z-yeterlik algilar1 6n-test ve son-test
puanlarinda anlamli bir farkliik var midir?” sorusuna cevap bulabilmek igin
Ogretmen adaylarinin TPAB 06z-yeterlik ve Ogretmenlik 6z-yeterlik dlgeklerinden
aldiklar1 on-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar1 arasindaki fark eslestirilmis t-testi ile analiz edilmistir.
Katilimcilara 6gretmenlik uygulamasi dersi basinda ve sonunda ilgili dlgekler
uygulanmis ve her iki uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin verileri eslestirilerek

toplam 35 6gretmen adayinin 6n-test ve son-test 6z-yeterlik algilar1 incelenmistir.

TPAB Oz-yeterlik Algisina Iliskin Bulgular

Cografya Ogretmen adaylar1 ile yapilan deneysel uygulamadan elde edilen

TPAB 6z-yeterlik algisina iligkin bulgular Tablo 4.12°de gosterilmistir.

Tablo 4-12. TPAB Oz-yeterlik Algis1 eslestirilmis drneklem t-testi sonuglar

Grup Degisken Ortalama N SS CK t p

4 Ontest-TB 62.39 35 6.56 -0.365 -1.414 0.167
Sontest-TB 64.37 35 4.42

5 Ontest-PB 22.26 35 2.71 -0.410 -3.883 <0.001
Sontest-PB 24.48 35 2.69

6 Ontest-AB 21.22 35 291 -0.217 -3.928 <0.001
Sontest-AB 23.59 35 2.95

7 Ontest-TPB 15.73 35 2.37 -0.488 -0.939 0.354
Sontest-TPB 16.18 35 1.65

8 Ontest-TAB 14.90 35 2.28 -0.521 -3.132 0.004
Sontest-TAB 16.45 35 1.87

9 Ontest-PAB 26.13 35 341 -0.185 -3.196 0.003
Sontest-PAB 28.70 35 3.24

10  Ontest-TPAB 19.44 35 254 -0.451 -2.052 0.048

Sontest-TPAB 20.52 35 2.37
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Tablo 4.12°deki puanlarin g¢arpiklik katsayilari incelendiginde eslestirilmis
orneklem t-testinin normal dagilim varsayimi saglandigi soOylenebilir. Tablo
incelendiginde, TPAB 06z-yeterlik algis1 boyutlarinin PB (t=-3.883; p<0.001),
AB(t=-3.928; <0.001), TAB (t=-3.132; p<0.004), PAB (t=-3.196; p<0.003) ve TPAB
(t=-2.052; p<0.048) boyutlarinda 6n-teste gore anlamli bir artis olmustur. TB ve TPB
boyutlarinda ise 0gretmen adaylarinin son-test puanlarinda anlamli olmasa da bir
artisin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6rnek olay kiitliphanesinin kullanimi

O0gretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik algilarini artirdig1 sdylenebilir.

Ogretmenlik Oz-yeterlik Algisina Iliskin Bulgular

Yapilan deneysel uygulamadan elde edilen Ogretmenlik &z-yeterlik algisina

iligkin bulgular Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4-13. Ogretmenlik Oz-yeterlik Algis1 Eslestirilmis Orneklem t-testi Sonuglar

Grup Degisken Ortalama N SS CK t p

1 Ontest-6grenci katilim 55.28 35 747 -0.147 -1.397 0.171
Sontest-6grenci katilim 57.19 35 6.33

2 Ontest-dgretim stratejileri 56.78 35 6.27 -0.217 -1.540 0.133
Sontest-6gretim stratejileri 58.89 35 5.85

3 Ontest-sinif yonetimi 57.43 35 5.60 -0.342 -1.267 0.214
Sontest-sinif yonetimi 59.00 35 5.90

Tablodaki ogretmenlik 0Oz-yeterlik algist puanlarmin ¢arpiklik katsayisi
incelendiginde normal dagilim varsayimin karsilandigi sdylenebilir. Tablo 4-13’te
gore Ornek olay kiitiiphanesinin kullanimi1 sonucunda Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik 6z-yeterlik algilarinin 6grenci katihm (t=-1.397; p<0.171), ogretim
stratejileri (t=-1.540; p<0.133) ve sinif yonetimi (t=-1.267; p<0.214) boyutlarinda

anlamli olmasa da bir artis meydana gelmistir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina Iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan, “Ogretmen adaylarinin 6rnek olay
kiitiiphanesi ile ilgili kullanilabilirlik ve egitsel islevselligine yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap bulabilmek icin Ogretmen adaylarin goriislerine
bagvurulmustur. Goriismeler, 6rnek olay kiitiiphanesi ile yapilan deneysel uygulama
tamamlandiktan sonra yari-yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan goriisme
formu ile yapilmistir. Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bu yontem ile elde edilen veriler goriisme formlarindaki sorulara gore
hazirlanan temalarda 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Goriisiilen bireylerin goriislerini

carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Ornek Olay Kiitiiphanesinin Kullanilabilirlik Durumu

Ornek olay kiitiiphanesinin kullanilabilirligine yonelik sorulardan elde edilen
nitel verilere iliskin bulgulara iliskin tema ve alt temalar Tablo-4.14’te gosterilmistir.
Ornek olay kiitiiphanesinin kullanilabilirlik durumu Tablo-4.14 ve Sekil-4.9

gosterilmistir. Verilerin analizinden ulagilan temalara iliskin 6rnekler asagidadir:

“...herhangi bir seyi ararken yani herhangi bir zorluk ¢cekmedim ciinkii yerlestirme
agisindan olsun meniilerin bilgilerin gayet kullanisliydr yani... ”[3Ady_COG_K]-
(Arama Meniisti Kullanim/Anahtar Kelimenin Meniilerin Kullanigli Olmast)
“...Aradigim kelimeleri bulabildim anahtar kelimeler konusunda sikinti yasamadim
bu kadar...”[TAdy_COG_K]-(Arama Meniisii Kullanim/Meniilerin Kullanish
Olmasi)

“...dedigim gibi sade bir tasarim oldugu i¢in herhangi bir sekilde dikkatimi dagitan
bir  durum  s6z  konusu  olmadi...”[11Ady COG_E]- (Dikkati Dagitan
Unsurlar/Gereksiz Detayimn Olmamast)

“...evet yani ¢iinkii mesela bir okuldaki hocayr yorumluyoruz ve siirekli ayni hoca
oldugu i¢in o sikict oluyor yani okulu degistirmek icin tek tek tiklyyoruz...”
[23Ady COG_K]-(Dolasimi (Navigation) Ogrenme/incelenen Ornek Olaylarin

Farkli Bildirilmemesi)
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Temalar Alt Tema f %
Arama Meniisii Anahtar Kelimenin Yeterli Olmasi 2 2.63
Kullanim Meniilerin Kullanigli Olmasi 1 1.36
Dikkati Dagitan Gereksiz Detayin Olmamast 4 5.26
Unsurlar
Dolasimi1 Incelenen Ornek Olaylarin Farkli Bildirilmemesi 1 1.36
(Navigation) Site Haritas1 Eksikligi 1 1.36
Ogrenme
En Begenilen Cok Sayida Ornek Olayin Bir Alanda Toplanmasi 1 1.36
Ozellik Istenilen Bilginin Bulunmasinda Kolaylik 1 1.36
Ornek Olaylara Yorum Yazabilmek 1 1.36
Sitenin Sade Olmasi 6 7.89
Yiiklenen Icerigin Hizli Bir Sekilde Editlenebilmesi 1 1.36
En Begenilmeyen Bazi Yorumlarin Geg Onaylanmasi 1 1.36
Ozellik Degisiklik Yapilmak Istendiginde Onay Istenmemesi 1 1.36
Geri Bildirimi Fark Edememe 2 2.63
Gorsel Ogelerin Eksikligi 1 1.36
Hangi Ornek Olayda Okundugunun Tam Net Olmamasi 3 3.95
Ornek Olaylara Kendisinin Yaptig1 Yorumlarin Farkli Renkte Olmamasi 2 2.63
Site Haritasina Thtiyag Duyma 1 1.36
Farkli Sorunsuz Calisma Durumu 3 3.95
Tarayicilarda
Deneme
Geribildirim Atilan Mesajlara Hizli Cevap Gelmesi 1 1.36
Ozelligi Bazen Yorumlarin Ge¢ Onaylanmasi 1 1.36
Ornek Olay Geri Bildirim Gelmemesi 1 1.36
Yapilan Her Isleme Yonelik Geri Bildirim Gelmesi 1 1.36
Gezinirken Hangi  Yapilan Yorumlar i¢in Bagska Meniilere Girme Zorlugu 1 1.36
Sayfada
Oldugunu
Anlama
Grafik-Gorsel GOzl Yormamasi 2 2.63
tasarimi Turkuaz Rengin Begenilmesi 1 1.36
Universite Web Sitesi Renklerinin Begenilmesi 2 2.63
Yas Diizeyi i¢in Uygunlugu 2 2.63
Ilgi Cekici Olma  Goreve Yeni Baslanmasi 2 2.63
Gorsellik ve Sadelik Ag¢isindan 1 1.36
Ornek Olaylara Yapilan Yorumlar 2 2.63
Yasamlan Ogretmen Davraniglarim Okunmasi 4 5.26
[k Kullanimda Hangi Ornek Olayda Oldugunu Bilememe 2 2.63
Zorluk Ornek Olaylarin Hangi Béliimde Oldugunu Bulamama 1 1.36
Uye Olurken Onay Beklemek Istenmemesi 1 1.36
Uye Olurken Yasanilan Kullanici Adi-mail ikilemi 2 2.63
Uyelikten Sonra Giris Yapmanin Ayni1 Anda Olmasi 3 3.95
Yazi Biiyiikliigii ~ Hedef Kitle igin Okunakli Olmast 2 2.63
ve Stili Istege Bagl Yazi Biiyiitme Butonu Olmast Gerekliligi 1 1.36
Yazilarin Daha Biiyiik Olmas: Gerekliligi 3 3.95
Yazilarin Okunakli Olmasi 1 1.36
Yiiklenme Hizi Problemle Karsilasmama 6 7.89
Toplam 76 100
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“...yani bir yol izlemek i¢cin gercekten bir cetvel[site haritasi] kullanilabilirdi. Yani
surada su var burada bu var seklinde...” [13Ady_COG_K]-(Dolasimi (Navigation)
Ogrenme/Site Haritas1 Eksikligi)

“...en begendigim ozellik su olabilir. Cok fazla gézlemin tek bir alanda toplanmast.
Toplanmis olmasi...” [2Ady_COG_E]-(En Begenilen Ozellik/Cok Sayida Ornek
Olaym Bir Alanda Toplanmasi)

“...en begendigim ozellik ya giincellemeler ¢ok hani diizeltmeler falan kolay bir
sekilde hemen hizli sekilde yapiliyordu yani ..” [32Ady_COG_K]-(En Begenilen
Ozellik/Yiiklenen icerigin Hizli Bir Sekilde Editlenebilmesi)

“...yorumlar boliimiinde her sey cok iist iiste mesela orada okulun ismi yazabilirdi
yorumlarin tistiinde. Ben mesela tek tek girip hangi okula yorum yaptim hangisine
vapmadim tek tek girmek ¢ok can sikici bi de ¢ok fazla oluyor hani nerede kaldigini

)

unutuyorsun en son en ¢ok onda zorluk cektim ya digerleri iyi hemen hemen...’

[17Ady_COG_K]- (En Begenilmeyen Ozellik/Hangi Ornek Olayda Okundugunun
Tam Net Olmamasi)

“...Web sayfasimin iste dedigim gibi sadece yaptigimiz yorumlarin olaylarin
zamanminda onaylanmamasi...” [15Ady_COG_K]-(En Begenilmeyen Ozellik/Bazen
Yorumlarin Ge¢ Onaylanmasi)

“...mesela herhangi bir degisiklik yaptigimiz zaman degisiklik yapmak istiyor
musunuz diye sorulmuyordu. Mesela mail adresini yanlighkla degistirsem hani tekrar
giris yaparken sorun olacak tekrar giris yapamayacagim hani bi iletisim penceresi
ctkabilirdi onun icin...”[4Ady_COG_K]- (En Begenilmeyen Ozellik/Degisiklik
Yapilmak Istendiginde Onay istenmemesi)

“...Ben sitenin amacina kolaylik olacagin diisiiniiyorum ama ya bu tiir seyleri
kullanmadim ama geribildirimleri giizeldi. Yorum yaptigimiz zaman yorumunuz
yapuld, diizeltilme yapildi filan diye geribildirime yapryordu...” [5Ady_COG_E]-
(Geri Bildirim Ozelligi Yapilan Her isleme Yénelik Geri Bildirim Gelmesi)

“...Geri bildirim alabiliyoruz genellikle yani génderdigimiz iletiler ya da mesajlar
aninda geri doniit olarak geliyor bize...” [1Ady COG_K]- (Geri Bildirim
Ozelligi/Atilan Mesajlara Hizli Cevap Gelmesi)

“...genellikle begendim gayet sade g6z yormuyor sey yani kolaydi giizeldi..”
[33Ady_COG_K]-(Grafik-Gorsel tasarimi/Gozii Y ormamasi)
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“..yvani kullanilan renkler mesela iiniversitemizdeki gibi renkler oldugunu
diistintiyorum mesela iste yesil mavi karisumi bir renk...” [29Ady_COG_K]-(Grafik-
Gorsel tasarimi/Universite Web Sitesi Renklerinin Begenilmesi)

“...Benim a¢imdan ilgi ¢ekiciydi ¢iinkii web sitesi genellikle égretmen adaylar: ve
ogretmenlerle 6gretmenlerin ilgi ¢cekebilecegi sekilde oldugu icin bende bir 6gretmen
adayr oldugum icin...” [AAdy_COG_K]-(Ilgi Cekici Olma/Goreve Yeni Baslanmasi)
“...basta hani ne yapacagimi tam bilmiyordum ama siteye girdikten sonra hani gerek
boliimiim ag¢isindan egitim agisindan faydali oldugunu gordiim ozellikle ornek
olaylardan,  yorumlari  gordiikce de daha ilgi c¢ekici  hale  geldi
zaten... ’[156Ady_COG_K]- (ilgi Cekici Olma/Ornek Olaylara Yapilan Yorumlar).
“.lk kullandigimda séyle bir zorluk cektim ilk iiye oldum giris yapmisim ama giris
yvaptim mi1 yapmadim mi anlasilmiyordu hani giris yaptiniz veya hani orada bir
ismim yazmiyordu...” [3Ady_COG_K]- (ilk Kullamimda Zorluk/Uyelikten Sonra
Giris Yapmanin Ayn1 Anda Olmasi)

“...Ben oraya ismimi mi yazacagim mail mi yazacagim onu bilemedim...
“[2Ady_COG_E]-(ilk Kullanimda Zorluk/Uye Olurken Yasanilan Kullanict Adi-
mail Ikilemi)

“...Yazi biiyiikliigii bence biraz daha biiyiik olabilirdi veya kigiler hani yazi
biiyiikliigiinii biiyiiltme kiiciiltme ile ilgili butonlar konulabilirdi. Internet sitelerinde
yapulan gibi...” [9Ady_COG_K]-(Yaz1 Biiyiikliigii ve Stili/istege Bagh Yazi
Biiytitme Butonu Olmas1 Gerekliligi)

“... Normal standart oldugu icin zaten hani hitap ettigi kitlede belli bence bir sikinti
yaratmaz diye diisiiniiyorum... "[34Ady_COG_K]- (Yaz1 Biiyiikligii ve Stili/Hedef
Kitle Icin Okunakli Olmasi)
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Sekil 4-15. Ornek Olay Kiitiiphanesi Kullanilabilirlik Durumu
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Ornek Olay Kiitiiphanesinin Egitsel Islevsellik Durumu

Ornek Olay Egitsel Islevsellik Durumuna iliskin tema ve alt temalar Tablo-

4.15°de gosterilmistir.

Gozlem formundaki ilgili soru i¢in elde edilen verilerden ulasilan tema ve alt

temalar Tablo 4-15.”de verilmistir.

Tablo 4-15. Ornek Olay Kiitiiphanesinin Egitsel islevsellik Durumu

Temalar Alt Tema f %
Ben Olsam Bu Durumda Ne yapardim 4 10.26
Diisiincesi

Ogretmen Aday1 Olarak Gelecekteki sinif-igi problemlere yonelik 3 7.70

Sagladigi Fayda farkindalik
Nasil Bir Ogretmen Olunacagina Dair Planlar 2 5.13
Staj Okulunda Uygulama 2 5.13
Hizmet-i¢i Egitime Ihtiyag Ongoriisii 1 256

Ogretmenlikte Akilli Kullanim Konusunda Oz-Giiven 1 2.56

Tahtalar1 Kullanma Teknik Bir Sorunu Gidermede Yetersiz 1 2.56
Hissetme
Derslerin Nasil Islenmesi Gerektigi 3 7.70

o . . .. Konusunda Farkindalik

gglrj;rsrile;lhktekl Pedagojik Iletisim Seklinin Nasil Olmas1 Gerektigi 5 12.82
Yapilandirmaci Yaklasimi Benimseyen 1 2.56
Ogretmenin Dikkat Cekmesi

Ornek Olaylarm Gelecekte Karsilagilacak Probleme Coziim 3 7.70

Ogretmenlikte Saglayacagi Uretme .

Fayda Materyalleri Islevsel Kullanma Farkindalig 2 5.13
Yapilan Hatalar Tekrarlamama 5

Teknolojiyi Kullanan Dersi Planlama Yontemini Ornek Alma ve 3 7.70

Ogretmenin Dikkat Uygulama

Cekmesi Kullanilan Yazilim Farkindaligi 1 2.56
Teknolojik Arag Cesitliligi 2 5.13

Toplam 39 100

Ornek olay kiitiiphanesinin egitsel islevsellik durumu Tablo-4.15 ve Sekil-4.14

gosterilmigtir. Verilerin analizinden ulagilan temalara iliskin 6rnekler asagidadir:

“...Bana gercekten faydali oldu mesela oradaki ornek olayr okuyup kendim buradan

ne ¢tkarryorum yani bu konu hakkinda ben olsam ne yapardim seklinde diigiinmemi
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sagladi..” [12Ady_COG_E]- (Ogretmen Aday1 Olarak Sagladig1 Fayda/Ben Olsam
Bu Durumda Ne yapardim Diisiincesi)

“...ilerde goreve basladigimiz zaman ayni problemlerle karsilastigimda belki onlara
yardimer olabilir bu érnek olaylar...” [23Ady_COG_K]-(Ogretmen Adayr Olarak
Sagladigi Fayda/Ben Olsam Bu Durumda Ne yapardim Diisilincesi)

“...faydali oldugunu diisiinebilirim ya tecriibesizligime az da olsa katkist olabilir ve
kesinlikle okuduk¢a ben okuduk¢a boyle olmam diyor insan...”[20Ady_COG_E]-
(Ogretmen Aday1 Olarak Sagladign Fayda/Nasil Bir Ogretmen Olunacagma Dair
Planlar)

“...uygulama okulunda ders anlatirken okudugum ee ornek olaydaki 6gretmenin ders
anlatis seklindeki gibi konuyu anlattim...” [31Ady_COG_K]-( Ogretmen Aday1
Olarak Sagladig1 Fayda/Staj Okulunda Uygulama)

“...ya akilli tahta konusunda biraz hani uygulamaya doniik bir sey sadece ornek
olaylarla okuyarak degil de eee bunun bir egitimini ya da en azindan bir hizmet i¢i
egitim ya da bir sekilde onda egitimi almalyiz diye diisiiniiyorum...”
[35Ady_COG_E]-(Ogretmenlikte Akilli Tahtalar1 Kullanma/Hizmet-i¢i Egitime
Ihtiya¢ Ongoriisii)

“...aynen sikinti yasayacagumi diistinmiiyorum. Kesinlikle yani teknolojiden zaten
birebir i¢inde oldugum igin yasayacagimi diigiinmiiyorum...”’[6Ady_COG_K]-
(Ogretmenlikte Akilli Tahtalar1 Kullanma/Kullanim Konusunda Oz-Giiven)

“... kullanabilirim ama bir ariza ¢iktigi zaman ozellikle cografya 6gretmeni oldugum
icin daha sonra bir problemle karsi nasil davranmam gerektiginle ilgili o konuda
bazi  ¢ekincemelerim var agikcasi..” [11Ady_COG_K]-(Ogretmenlikte Akilli
Tahtalar1 Kullanma/Teknik Bir Sorunu Gidermede Yetersiz Hissetme)

“...hani zaten ilk yilarimda biiyiik ihtimalle yine bakabilecegim bir site olur nasil
bir yontem kullanabilivim ya da boyle yapan ne olmus diye ozellikle de yorumlarda
da éyle hani faydasi olur benim icin...”[21Ady_COG_E]-(Ogretmenlikteki
Pedagojik Yaklagim/Derslerin Nasil Islenmesi Gerektigi Konusunda Farkindalik)

“... m1 mesela yani bazi ogretmenlerin 11 6grencilere hitabi, iletisimi ¢ok kuvvetli
degil ben ben onu yapmam diye diisiiniiyorum....”’[23Ady_COG_K]-
(Ogretmenlikteki Pedagojik Yaklasim/iletisim Seklinin Nasil Olmas1 Gerektigi)
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“...bazi ornek olaylarda mesela ogretmen gercekten dersini yapilandirmact anlayisa
gore  ¢ok  giizel  yapilandirmis  ¢ok  giizel  islemis  ornek  olaylar
gordiik... "[1I5Ady_COG_K]-(Ogretmenlikteki Pedagojik Yaklasim/Yapilandirmaci
Yaklasimi Benimseyen Ogretmenin Dikkat Cekmesi)

“...ornek olaylari inceledigimiz zaman bize faydasi oldu séyle oldu yani sonugta biz
mezun olduktan sonra bu meslege bagladigimiz zaman bu meslegi yapan kisilerin
nasil yaptigi hakkinda gayet iyi bir sekilde bilgimiz oldu kimisi gayet iyi bir sekilde
vapryordu kimisi ya kimi ogretmende yani hi¢ bir bir¢ok problemle ugrastigini ve
bunlart ¢ozerken neler yasadigim gordiik...” [15Ady_COG_K]-(Ornek Olaylarin
Ogretmenlikte Saglayacagi Fayda/Gelecekte Karsilasilacak Probleme Coziim
Uretme)

“...evet dedigim gibi hani kullandig: teknik veya araglar nasil kullandigr arasindaki
hani orasindaki ilgiler biraz daha ilgimi ¢ekti. Hani ona gére kafamda bir seyler
canlandr hani bi firsat bulursam gelistirmeyi veya aym sekilde uygulamay
diistiniiyorum hani bazi érnek olaylarda oldu bu...”[17Ady_COG_K]- (Ornek
Olaylarin  Ogretmenlikte Saglayacagi Fayda/Materyalleri Islevsel Kullanma
Farkindalig1)

“...hayatimda yer buldu. Hili sagladi. Yorumlara bakarak hani belki ogretmenin
dersi isleyigi benim icin dogru degil ama hani genel bir yarg: yani yanlisi ben bunu
yorumlardan &grenebilirim  yorumlar daha hani...”[24Ady_COG_E]- (Ornek
Olaylarin  Ogretmenlikte Saglayacagi Fayda/Materyalleri Islevsel Kullanma
Farkindalig1)

“...evet hatta su an oldu bile diyebilirim ¢iinkii gercekten hani bizim aldigimiz
pedagojik bir egitime gore ¢ok ters ya da hi¢ uygun olmayan é6gretmenlerde var
gayet giizel uygulayan ogretmenler de var hem kendime ornek aliyyorum hem
arkadaglarimin ~ yorumlarina  bakarak  da  ne  yapilmasi  gerektigini
ogrenebiliyorsunuz... "[30Ady_COG_E]-(Teknolojiyi Kullanan Ogretmenin Dikkat
Cekmesi/Dersi Planlama Y éntemini Ornek Alma ve Uygulama)

“...en basitinden bu bizim okullarda mesela 6gretmenin kendi bilgisayarindan yani
sinifin igindeki tiim 6grencilerinin bilgisayarina ulasabilmesi adina belli programlar
var ben mesela bunun ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenin

laboratuvarda siirekli dolasmasi dersi mi anlatacak laboratuvarda mi dolasacak
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bunlar ¢ok sikinti yaratir o yiizden kendi bilgisayarindan hepsinin neler yaptigini
adim adim takip edebiliyor ornegin boyle bir programi bende kullanmak isterim
ogretmen oldugumda...” [3Ady_COG_K]-(Teknolojiyi Kullanan Ogretmenin Dikkat
Cekmesi/Kullanilan Yazilim Farkindalig1)

“...teknolojiyi etkin kullananlar dikkatimi ¢ekti ama soyle dikkatimi ¢ekti hani derste
zaten teknolojiyi kullanmamiz gerekiyor ama teknolojiyi hani etkin kullananlar
gordiigiimiiz zaman demek ki okulun imkanlar: yeterliymis hani okulun imkanlarina
yonelik bir yorum yapabildik. Bende dgretmen oldugum zaman kullanmak isterim
tabi ki.” [19Ady COG_K]- (Teknolojiyi Kullanan Ogretmenin Dikkat
Cekmesi/Teknolojik Arag Cesitliligi)
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin genel amaci, dgretmenlerin FATIH Projesi uygulamalarmi
kullanma durumlarmin TPAB kuramsal ¢ercevesinde dgretmen adaylar1 tarafindan
gbzlemlenmesi ve bu gozlemlerden olusturulan etkilesimli-¢evrimigi bir 6rnek olay

kiitiiphanesinin 6gretmen egitiminde kullanilarak degerlendirilmesidir.

5.1. Yorum ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine goére ulasilan nicel ve nitel
bulgular yorumlanmig ve ilgili literatiire gore tartisilmistir. Ayrica arastirmanin

sonuglarina bagl olarak oneriler sunulmustur.

5.1.1. Gozlemlerin Etkisine iliskin Yorum ve Tartisma

Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gozlemlerinin TPAB o6z-yeterlik algilarina etkisini incelemek ig¢in, okul
deneyimi dersi baslangicinda ve bitiminde TPAB puanlar elde edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin On-test ve son-test 6z-yeterlik algilarinin
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Biitin TPAB alt boyutlarinda,
O0gretmen adaylarinin son-test puanlart lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasma bulunmustur. En fazla farklilasmanin TB boyutunda oldugu goriilmiistiir.
Yani, 6gretmen adaylarinin, okul deneyimi gézlemi sonunda TB 6z-yeterlik algilari,
diger TPAB bilesenlerine gore daha fazla artis gdstermistir. Ogretmen adaylarmin
teknoloji bilgilerine yonelik algilarmin artmasinin, FATIH Projesi teknoloji
uygulamalarmin  gdzlemlenmesinin sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Ozetle,
ogretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina yonelik gdzlemlerinin TPAB
oz-yeterlik algilarmi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
teknoloji okuryazar1 bireyler yetistirmelerinin dnkosulunun kendilerinin teknoloji

okuryazar1 olmalar1 ve sahip olduklar1 teknolojik bilgileri simif i¢i uygulamalarda
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anlamli ve uyumlu bir sekilde kullanmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Angeli &
Valenides, 2009; Koehler, Mishra & Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006;
Valenides & Angeli, 2008). Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin dogru ve etkili bir sekilde derslerinde teknolojiyi kullanmalar1 sadece
Ogrencilerine degil onlar1 gozlemleyen 6gretmen adaylarina da katki saglamaktadir.
Ogretmenler derslerindeki basarili teknoloji entegrasyon uygulamalar1 ile meslege
adim atmaya hazirlanan 6gretmen adaylar1 i¢in rol model olabilirler. Gomez ve ark.
(2008) ogretmen adaylarinin staj okullarinda yapmis oldugu goézlemler ve anlattigi
derslerin teknoloji entegrasyonu agisindan da teori ve uygulamanin birlesimi olarak
goriilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun haricinde, 6gretmen adaylarinin staj
deneyimlerinin onlarin  TPAB’larinin  gelisimi i¢in  bir firsat sundugunu
vurgulamaktadirlar. Ornegin, Mouza ve Karchmer-Klein (2013) yaptiklari galismada,
Ogretmen adaylarinin okul deneyimi derslerindeki go6zlemlerini teknolojini
entegrasyonu agisindan tartisip, Ogretmenin dersini teknoloji ile nasil anlatmasi
gerektigi konusunda 6gretmen adaylarinin goriislerini almiglardir. Caligma sonunda
Ogretmen adaylarinin dénem Oncesi ders planlarini AB, PB, TB arasinda baglanti
olmadan hazirlamisken dénem sonu ise TPAB temelinde hazirlamislardir. Ogretmen
adaylarinin teknoloji ile 6gretim yaparken planlarini detaylandiramadiklart ve bu
nedenle teknoloji zengini dersleri planlama konusundaki ihtiyaglarmin (Niess, 2008),
gozlem ve uygulama ile otantik O0grenme kapsaminda staj uygulamalarinda
karsilanabilecegi belirtilmistir (Jimoyiannis, 2010). Bu baglamda, literatiirdeki bazi
arastirmalarda okullarda teknoloji entegrasyonuna iligkin derslere katilip bunlari
gozlemleyen 6gretmen adaylarinin teknolojiye kars1 tutumlart olumlu yonde degistigi
(Bahr & ark., 2004) ve TB’larinda anlamli bir artis oldugu bulgularina ulasilmistir
(Wentworth & ark., 2004). Yapilan bu c¢alismada o6gretmen adaylarinin okul
uygulamalarinda ogretmenleri gbézlemlemeleri TPAB’in  bir bileseni olan
PAB’larinda da artis saglamustir. Ilgili literatiirde bu bulguya benzer sonuglar elde
edilmistir. Ogretmen adaylarinin, uygulama okullarindaki danisman dgretmenlerinin
ve arkadaglarinin smif i¢i uygulamalarmi bir gdzlemci olarak izlemeleri, bu
gozlemler lizerine yansitma ve tartisma etkinliklerine yapmalari, PAB‘in gelisimine

katk1 saglamaktadir (Kaya & ark., 2004; VVan Driel, Verloop, & De Vos, 1998).
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Yapilan arastirmada gozlemlenen FATIH Projesi teknolojilerinin sayisi ile
biitiin TPAB 6z-yeterlik algi bilesenleri arasinda pozitif ve istatiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmustur. Ulasilan bu bulguya gore, gozlemlenen FATIH Projesi
teknolojilerinin sayisinin arttik¢a, 6gretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik algilarinin
artigin1 - gdstermektedir. Yani, okullarda daha fazla teknolojiyi goézlemleyen
O0gretmen adaymnin, egitimde teknoloji entegrasyonunu daha yiiksek seviyede
gerceklestirecegi  goriilmektedir. Benzer sekilde teknoloji ile zenginlestirilmis
Ogretimlerin  gdzlemlenmesinin  O6gretmen adaylariin teknoloji entegresyon
diizeylerini olumlu etkiledigi calismalarda goriilmektedir (Krueger & ark., 2004;
Wentworth & ark., 2004). Ek olarak ABD’de yiiriitiillen “Preparing Tomorrow’s
Teachers to Use Technology(PT®) — “Gelecegin Ogretmenlerini Teknoloji
Kullanimina Hazirlama” projesinde ulasilan bir sonu¢ da 6gretmen adaylari staj
okullarinda G6gretmenlerin daha fazla teknoloji kullanimlarini gozlemlediklerinde
TPAB’lar1 da artmaktadir (Polly, 2010). Yapilan arastirmalarda, Ggretmen
adaylarinin konuyu Ogrendikleri sekilde ogretmeyi tercih ettikleri icin hizmet
oncesinde teknoloji kullanilarak anlatilan dersleri 6grenci olarak deneyimlemeleri
gerektigi vurgulanmaktadir (Cohen&Ball,1990; Mandaci-Sahin& ark., 2013). Bu
kapsamda, Ogretmen adaylarindan teknolojiyi tam olarak biitiinlestirmeleri
istenmeden Once onlara teknoloji c¢esitliligini igeren Ogrenme ortamlart sunmak
gerekmektedir (Demir & Bozkurt, 2011). Dolayisi ile bu aragtirmada oldugu gibi
FATIH Projesi teknolojileri gibi teknolojilerle zenginlestirilmis bir grenme ortami
O0gretmen adaylarina teknoloji entegrasyonu konusunda katk1 saglayabilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin tiim TPAB bilesenleri
arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Ulasilan korelasyonel iliskilerde
ortak bilgi alanlarinin (TPB, TAB, PAB) diger temel bilgi alanlarina(TB, PB, AB)
gore TPAB ile daha yiiksek diizeyde bir iliskisinin olmasi ilgili kurama uyumlu bir
bulgu olarak degerlendirilebilir. Aragtirmada ulasilan bulguya gére AB’si yliksek
olan bir 6gretmenin PB ve TB’leri de yliksektir. Yapilan bazi arastirmalarda da
benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin TB, PB ve AB birbiriyle istatistiksel olarak
anlaml bir iligki gosterdigi bulunmustur. (Cavanagh & Koehler, 2013; Celik, Sahin,
Akturk,& 2014; Sahin, Akturk, & Schmidt, 2009). Ancak etkili bir teknoloji

entegrasyonu i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi ve tecriibenin kazanilmasinda her ne kadar
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temel alanlardaki (TB, PB, AB) bilgi ve beceriler gerekse de, yalniz basina bu
bilgilerin yeterli olmayacag1 belirtilmistir (Angeli & Valanides, 2009; Koehler &
ark., 2007; Mishra & Koehler, 2006; Pamuk & ark.,2012).

Literatiirde belirtildigi gibi teknoloji ile entegrasyonu saglanmis bir 6grenme
ortaminin 6gretimi daha verimli ve kalici hale getirecegi kuskusuzdur (Sahin, 2011;
Selim, Tatar, & Oz, 2009). Ogretmenlerin derslerine teknolojiyi entegre edebilmeleri
icin sahip olmalar1 gereken TB iizerine yogun calismalar, teknolojinin gelisimiyle
paralel olarak ge¢misten giinlimiize yapilagelmektedir (Hofer & Swan, 2008;
Koehler & ark., 2007). Teknolojinin egitim-6gretim siireclerine tamamiyla entegre
edilebilmesi, kullanilan teknolojiden ziyade etkili 6gretim uygulamalari ilgili olup bu
da PB’nin 6nemine vurgu yapmaktadir (Earle, 2002). Teknolojik araglarin 6gretim
stirecinde etkin olarak kullanilmasi, bu araglarin etkili Ogretim stratejileri ile
biitiinlestirilmesi(TPB) ve uygun igerikler se¢ilmesi(TAB) ile miimkiin olmaktadir
(Demir & Bozkurt, 2011). Bu da egitimde kullanilacak teknolojilerin pedagojik
yaklagimlarla desteklenmesini zorunlu kilmaktadir (Hughes, 2005). Ancak
teknolojinin egitime entegrasyonu siireci Ogretmen, Ogrenci ve Ogretim ortami
acisindan ciddi egitsel sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarin ¢ogu,
Ogretim teknolojilerinin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmemesinden
kaynaklanmaktadir (Bass, 2007). Bu sorunlarin ¢éziimii ise ancak 6gretme-6grenme
siirecinde teknoloji-pedagoji biitiinlesmesi ile saglanabilir (Kuskaya-Mumcu,
Haslaman, & Usluel, 2008; Sahin, 2011). Sonu¢ olarak 6gretme-6grenme siirecinde
kullanilan teknolojilerin  uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmesi egitim
amaglarinin ger¢eklesmesinde son derece dnemli oldugunu gostermektedir.

Son zamanlarda yapilan caligmalar pedagoji ve alan bilgisinin yaninda
teknoloji kullanim bilgisinin de ogretmenlerin sahip olmalart gereken temel
yeterlikler arasinda oldugunu gostermektedir (Anderson, 2008). Ancak bir takim
teknolojik araglarin teknolojik olarak nasil kullanildigini bilmek de, bu teknolojik
araglart icerik 6gretiminde etkin bir sekilde kullanabilmek anlamina gelmemektedir.
Bu noktada ogretmenin “Mevcut konuyu teknoloji kullanarak en iyi nasil
Ogretebilirim?” sorusuna verdigi cevabin igerigi de bu siirecte Onemli bir yere
sahiptir (Demir & Bozkurt, 2011). Yani verilecek egitimde teknoloji izole bir sekilde

degil de ogretilecek igerik ile iliskilendirilerek verilmelidir. Yani 6gretim sirasinda
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teknolojik araglarin hangi yogunlukta kullanildig1 degil uygun pedagojik yaklasimla
ve igerik ile biitiinlestirilmesi daha onemlidir (Kuskaya-Mumcu, Haglaman, &
Usluel, 2008).

Sonug olarak bu arastirmanin bulgular1 dgretmenlerin derslerinde FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmalarinin onlar1 gdzlemleyen 6gretmen adaylarinin
teknoloji  entegrasyon bilgilerini artirdigim1  géstermektedir. Okul deneyimi
derslerinde dgretmen adaylarmim FATIH Projesi teknolojilerine yonelik gdzlemleri
hem projenin bilesenlerine hem de projede yer alan teknolojilerin kullanim
sekillerinin nasil olacagini yonelik katki saglayabilir. Bu nedenle her hangi FATIH
Projesinin yaninda gelecekte yiiriitiilecek teknoloji entegrasyon projelerinde
O0gretmen adaylarinina verilecek egitimde okul deneyimi derslerinin etkili bir rol
oynayacagi sdylenebilir.

5.1.2. Ogretmenlerin FATIH Projesi Uygulamalarina Iliskin Yorum ve
Tartisma

Ogretmen adaylarinin gdzlem formlarindan elde edilen bulgulara gore akill
tahtanin kullanimi 6gretimde kullanim ve kullanim problemleri olmak {iizere iki
temada incelenmistir. Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore Ogretmenler,
anlasilmayan yerleri tekrar etme, bilgi aktarimi, motivasyon, 6grenci katilimi
(uygulama) ve siirec-i¢ci degerlendirme amaciyla akilli tahtalar1 kullanmaktadirlar.
Literatiir incelendiginde oOzellikle arastirmacilarin akilli tahtalarin  6grencilerin
motivasyonlarini artirict 6zelligini vurgulamiglardir. Preston ve Mowbray (2008),
akilli tahtalarin 6gretimde Ozellikle kiigiik yastaki Ogrenciler igin yliksek diizeyde
motivasyon sagladigin1 belirtmistir. Baska bir calismada ise, akilli tahtalarin,
ogretimde bilgiyi gorsellestirmesi, soyut kavramlarin Ogrenilenlerin  zihinde
somutlagsmasina yardimci olmasi, oyunlarin kullanilmasina olanak saglamasi,
derslerin daha eglenceli gegmesi, 6grencilerin motivasyonlarini artirdigr bulgularma
ulasilmistir (Wood & Ashfield, 2008). Hall ve Higgins (2005) yaptig1 calismada ise
ogrenciler akilli tahtayr derse gorsellik saglayan ve dersin daha eglenceli gegmesini
saglayan bir arag olarak tanimlamislardir. Benzer sekilde baska bir ¢calismada, akilli
tahta sayesinde Ogrenme ortaminda kullanilan sesler, animasyonlar, videolar ve

resimler ile dersler daha eglenceli gegtigi belirtilmistir (Erduran & Tataroglu, 2009).
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Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore dgretmenler, akilli tahtalar1 en ¢ok
bilgi aktarimi1 amaciyla kullanmaktadirlar. ilgili literatiirde, akilli tahtanin amacina
uygun bir sekilde kullanilmasimin 6nemi belirtilmistir. Akilli tahtanin 6grencilere
etkilesimli olarak kullandirilamamasi sebebiyle geleneksel yontem olan tahta-tebesir
modelinin ¢ok Otesine gegememektedir (Betcher & Lee, 2009). Akilli tahta ile
etkilesimiz bir sekilde yapilan, Ogretmen merkezli sunumlarin O6grencilerin
motivasyonunu diisiirmesi ya da asir1 bilgi yiiklii sunumlarin 6grencilerin biligsel
yiikiinii artirarak 6grenmeyi olumsuz etkilendigi belirtilmistir (BECTA, 2003).

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Ogretmenler akilli tahtalari
anlasilmayan yerleri tekrar etme amach da kullanmaktadir. ilgili literatiirde de akilli
tahtalarin dersi kaydetme 6zelligine deginilmistir. Ornegin, Levy (2002) égrencilerin
kullanmis olduklar1 ¢alisma kagitlarinin akilli tahta sayesinde kaydedilebilir ve
gerektiginde calisma kagitlarnn arasinda hareket ederek oOgrencilerin  konuyu
hatirlamalar1 ve pekistirmelerinin saglanacagini belirtmistir. Benzer sekilde, Smith
ve ark. (2005) de bir onceki haftalarda islenilen bir seklin karatahtadaki gibi yeniden
cizmek yerine birka¢ saniyede ekrana geri ¢agrilabilecegini belirtmistir. Ates (2010)
ise etkilesimli tahtalarin derslerin kaydedilmesi o6zelligi ile konularin tekrarim
kolaylastirdigini ve zaman kazandirdigini belirmistir. Ayrica, akilli tahtalarin
kaydetme 0zelligi derse gelemeyen konuyu derste anlamayan 6grencilerin dersteymis
gibi tekrar etmesi ve Ogrencilerin dersi daha iyi anlamasina imkan vermektedir
(Starkings & Krause, 2007).

Akillr tahtalarin 6gretimde kullanim amaglarindan birisi de 6grenci merkezli
uygulamalar yaptirmaktir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore de akilli
tahtalarin kullanim amaglarindan birisi 6grencilerin derse katilimini (uygulama)
saglamaktir. Wall, Higgins ve Smith (2005) yaptig1 arastirmada akilli tahtalarin farkl
yazilimlarin kullanilmasiyla 6grencilerin derse katilimina imkén vermekte, soyut
kavramlar1 somutlastirmakta ve dersin daha eglenceli olmasini sagladigim
belirtmistir. Ogretmenlerin akilli tahtalara iliskin goriislerini inceleyen baska bir
calismada ise, akilli tahta kullanimi 6grenci ilgisini, motivasyonunu artirmasinin
yaninda Ogrencilerin derse katilimimi da artirmaktadir (Somyiirek, Atasoy, &

Ozdemir, 2009).
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Akillr tahtalarin egitim-6gretime sunmus oldugu biitiin faydalarinin yaninda
bazi kullanim problemleri de bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, akilli tahta kaynakli, 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli ve okul idaresi
kaynakli sorunlar yer almaktadir. Akilli tahta kaynakli sorunlara kendi icinde
dokunmatik sorunlar, donmalarin yaganmasi ve yazilim yetersizligi alt temalarinda
toplanmislardir. Tlgili literatiirde de benzer bulgular yer almaktadir. Ornegin, akilli
tahtanin dersin ortasinda agilip kapanmasiin beklenmesi 6grenci ve O0gretmenler
acisindan sorun olmustur. Ayrica 6grencilerin akilli tahtayr hassas bir ara¢ olarak
algilamalar1 nedeniyle kullanmaktan kacindiklar1 belirlenmistir (Wood & Ashfield,
2008). Ayrica, Altingelik (2009) de, akilli tahta kaynakli bazi teknik sorunlarin
yasanmasi derste zaman kaybina neden oldugunu belirtmistir. Akilli tahtanin
egitimde kullanirminda karsilasilan sorunlardan birisi de yeterli yazilimin
bulunmayisidir. Konuya 06zgli yazilimin olmamasi akilli tahtanin egitime
entegrasyonunda sorunlar teskil etmektedir (Somyiirek, Atasoy, & Ozdemir, 2009;
Tiirel & Demirli, 2010). Akilli tahta ile ilgili 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ise
kullanom  bilgisi  eksikligi ve teknik yardima ihtiya¢  duymalarindan
kaynaklanmaktadir. Daha yash ve akilli tahtaya olumsuz tutumlar1 olan
ogretmenlerin genel olarak kullanim bilgilerinin de diisiik oldugu sdylenebilir.
Yapilan arastirmalarda da, akilli tahtanin etkili kullanimina sorun olabilecek
durumlardan birisinin  dgretmenlerin akilli tahtayr kullanma becerilerindeki
yetersizlikler oldugu belirtilmistir (Armstrong &ark., 2005; Hall & Higgins, 2005;
Somyiirek, Atasoy, & Ozdemir, 2009). Ek olarak, Glover ve ark. (2007) yaptiklar:
caligmada, 6gretmenlerin akilli tahta teknolojisini kullanirlarken, birgok dgretmenin
etkilesimli ~ 0grenme  ortamlarinin  nasil  olusturulacagini  anlamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenin bu durumu, akilli tahtanin potansiyel etkililigini yok
etmektedir (Erduran & Tataroglu, 2009). Czaja ve ark. (2006) teknoloji
entegrasyonunda Ogretmenlerin yasimin 6nemli bir faktér oldugunu ve geng
Ogretmenlerin yaglhilara gore egitim-6gretimde teknolojiyi daha etkin kullandiklarini
belirtmistir. Overbaugh ve Lu (2009)’a gore de 25 yas Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonunda onemli bir kesim noktasidir. 25 yasindan geng Ogretmenlerin
egitimde teknoloji kullanimlarinin yiiksek, 25 ile 30 yas araligindaki 6gretmenlerin

orta, ve 30 yas lizeri 6gretmenlerin ise diisiik diizeyde oldugu bulgularina ulagmistir.
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Bulgulara gore, 6gretmenler akilli tahtayr kullanirken diger Ogretmenlerden ve
ogrencilerden teknik destek almaktadir. Somyiirek, Atasoy ve Ozdemir (2009) de
akilli tahta kullaniminda Ogretmenlere yeterli teknik destek ve egitimin
verilmemesinin bir sorun oldugunu belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin teknoloji
kullanimlarinda karsilastiklar1 problemler teknolojik donanim/altyapr eksikligi,
teknolojik bilgi eksikligi, teknoloji ile siif yonetimi, teknik eleman eksikligi, akill
tahta ile c¢esitli problemler temalar1 altinda toplanmistir. Literatiirde, yeterli
teknolojik altyapt donanimi olmadan teknoloji entegrasyonunun da olmayacagi
cesitli arastirmalarda da belirtilmigtir (Afshari & ark., 2009; Mazman & Kogak-
Usluel, 2011; Ward & Parr, 2010). Okullarda donanim ve yazilimin yeterli diizeyde
bulunmamasi, internet, bilgisayar ve diger teknolojik araglara erisimin olmamasi
durumunda siirecteki diger faktorler mevcut olsa bile teknoloji kullanimi miimkiin
olmayacaktir (Mazman & Kogak-Usluel, 2011). Pelgrum (2001)’a gore de yetersiz
donanim ve uygun yazilimlarin eksikligi teknoloji entegrasyonunda en oOnemli
engellerdendir. Ertmer (1999)’e gore teknoloji entegrasyonundaki sorunlar dncelikle
arac gereg yetersizligi ve teknik destek yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Ayrica
okullarda yeterli donanim alt yap1 saglansa bile 6gretmenlerin teknolojiye dair
olumsuz tutumlar1 bilgi ve beceri eksikligi teknoloji entegrasyonuna engel
olmaktadir (Ertmer, 2005). Kendini teknoloji kullaniminda yetersiz  bulan
Ogretmenleri kaygi diizeyleri de artacagindan ya da temel becerilere sahip
olmadiklarinda  teknoloji  kullanamayacaklarindan bu durum entegrasyon
siirecinde problem olusturacaktir (Afshari & ark., 2009; Drent & Meelissen, 2008;
Johnson, 2009; Mazman & Kogak-Usluel, 2011; Sadi & ark., 2008). Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, teknoloji kullanim problemlerinden birisi de teknoloji ile
sinif yonetiminde yasanmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik durumuna gore
ogretmenlerin sinif yonetimi algilar1 teknoloji kullanildiginda degigsmektedir (Demir
& Bozkurt, 2011). Ogrencilerin okul icinde ve disinda teknolojiye kolaylikla
ulasabilmeleri teknolojiyle asinaligi saglamaktadir. Boyle bir durumda teknoloji
entegrasyonu bazen bu tiir Ogrencilerin bulundugu bir sinifin yonetimini

zorlastirmaktadir (Demir & Bozkurt, 2011; Hall, 2008).
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Arastirmada Ogretmen adaylarmin gozlemlerine goére, bazi Ogretmenler
siniflarinda teknoloji olmasina ragmen derslerin Ogretiminde bu teknolojileri
kullanmamaktadir. Okullarda, mevcut olmasina ragmen teknolojinin birgok 6gretmen
tarafindan Ogretim siireclerinde ¢ok az kullanildigi ya da hi¢ kullanilmadigi
belirtilmistir (Brush & ark., 2003). Literatiirde teknoloji kullanim i¢in yeterli
zamanin olmamasiin teknoloji entegrasyonuna engel oldugu belirtilmektedir
(Goktas, Yildirim, & Yildirim, 2009; Mumtaz, 2000; Schoep, 2004). Egitimde
teknoloji entegrasyonuna iligskin literatiir incelendiginde o6gretmenlerin, teknoloji
kullanimina iliskin yaklasimlari ve tutumlar1 entegrasyon siirecinde rol oynayan
Ogeler arasinda sayilmaktadir (Drent & Meelissen, 2008; Tondeur, Mazman &
Kocak-Usluel, 2011; Van Braak, & Valcke, 2008).

Ogretmen adaylarmin gozlem formundan elde edilen bulgulara gore,
ogretmenler teknolojiyi 6grencilerin derse katilimi, uygulama ve konunun sunumu
amaciyla kullanmaktadir. Yapilandirmaci kurama gore 6grenciler bilginin aktarildig
kisiler olmayip, 6grenme siirecinde aktif olarak bilgiyi icsellestirerek nerede nasil
kullanacagini bilen kisilerdir (Wang, 2009). Ogrenciyi 6grenme siirecine dahil etmek
ve bilgiyi yapilandirabilmeleri igin aktif olarak bilisim teknolojilerini
kullanabilmeleri gerekmektedir (Jonassen & Carr, 2000). Dolayisiyla siirecte
Ogrenenin aktif olmasi i¢in ortam Ogrenenin deneyimlerine dayanan bir sekilde
diizenlenmelidir (Chandler & ark., 2013). Arastirmada elde edilen bulgulara gore
ogretmenler 6grenciyi aktif kilmak, konunun gorselligini saglamak konuyla ilgili ses
destegi sunmak ve soyut kavramlarin somutlastirilmas: amaciyla akilli tahtalar
kullanmaktadir. Literatiirde de belirtildigi gibi, 6grencilerde anlamli 6grenmelerin
saglanmasinda ve anlamakta giigliik ¢ektikleri bilgilerin 6gretiminde onlarin gorsel
ve diislinsel yapilarin1 harekete gecirebilecek ¢oklu ortam destekli 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi 6grencilerin basarilarini olumlu yonde
etkilemektedir (Ozmen, 2004). Benzer sekilde, teknolojinin simif icinde kullanimi
farkli bilgi tiirlerine erisim saglama, farkli sekillerde 6grenmeyi destekleme, bireyin
bilgiyi somutlastirmasi i¢in firsat sunma daha az basarili 6grencilerin 6grenme
siirecine katki saglamalar1 gibi faydalar1 vardir (Woodard, 2003).

Ogretmen adaylarinin gdzlemlerine gore dgretmenler interneti sinif igi ve

siif diginda kaynak arama amach da kullanmaktadirlar. Tlgili literatiirde, dgretim
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teknolojilerinin smiflarda kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte internetin egitim
amacli kullanimimin arttig1 (Baydas, Gedik, & Goktas, 2013), boylece web iizerinde
bilgi kaynaklarina ulasim ve egitimde bu kaynaklarin kullaniminin yayginlastigi
belirtilmistir (Tiemo, Bribena, & Nwosu, 2011; Yildirim, 2007). Benzer sekilde
internet, 0gretim materyallerin sec¢ilmesinde ve hazirlanmasinda, sinif-i¢i ve disinda
bilgiye ulagsmada, sinif disinda iletisim kurmada, isbirlikli calismada ve iletisim
becerilerini gelistirmede etkili olarak kullanilmaktadir (Baydas, Gedik, & Goktas,
2013; Malhotra, Dixit, & Uslay, 2002; Tutkun, 2011). Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore oOgretmenler interneti materyal paylasim ve iletisim amagli da
kullanmaktadirlar. Internetin bir kullanim sekli olan Web 2.0 teknolojilerinin
kullanimiyla 8grenci ve gretmen arasi iletisim artmaktadir. Ogrenciler zamanlarinin
biliylik ¢ogunlugunu Web 2.0 temelli Facebook, Twitter ve Bloglar gibi sosyal
aglarda gecirmektedir (Baydas, Gedik, & Goktas, 2013; Buzzard & ark., 2011). Bu
dogrultuda 6grencilerin giinliik hayatlarinin bir pargas: haline gelen sosyal aglarin
Ogretmenler tarafindan derslerde destekleyici bir ara¢ olarak kullanilmasi 6n plana
cikmaktadir (Akkoyunlu, 2002; Goktas, Yildirim & Yildirim, 2008; Tutkun, 2011).
Baydas, Gedik ve Goktas (2013), sosyal aglardaki tlye katilimer sayisinin
yadsimmamayacak diizeyde oldugunu ve oOgretmenlerin derslerine hazirlik amaciyla
sosyal aglardan yararlandiklarmi belirtmistir. Ilgili literatiirde de, sosyal aglarmn
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisim ve is birligine imkan sunarak bu
ortamlarda konular iizerinde cesitli tartigmalar yliriitebilecegi vurgulanmaktadir
(Buzzard & ark., 2011; Garland & Noyes, 2004; Malhotra, Dixit, & Uslay, 2002;
Tiemo, Bribena, & Nwosu, 2011; Tutkun, 2011).

Arastirmada ulasilan bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ogu teknolojiyi konunun
slaytlarla anlatim1 amaciyla kullanmaktadir. Literatiirde sunumlarin egitsel katkisini
inceleyen c¢alismalara gore, Ogrenciler PowerPoint dosyasindaki bilgilerin;
geleneksel derslere gore daha orgiitlii, acik ve iyi yapilandirilmis oldugunu; anahtar
noktalar1 daha iyi anlamaya ve kavramaya, biiyiik miktardaki bilgiyi orgiitlemeye ve
tanimlamaya izin verdigini belirtmislerdir (Alpan, 2013; Apperson, Laws, &
Scpansky, 2006; Burke, Ahmadi, & Jamas, 2009; Savoy & ark., 2009; Vallance &
Towndrow, 2007). Sunum dosyalarinin sahip oldugu katkilarin yaninda bazi yonleri

de elestirilmektedir. Ornegin, dgretmenlerin kitaptaki bilgileri sadece PowerPoint



169

slaytlar1 ile sunmasit durumunda Ogrenciler O6grenme siirecine aktif katilim
gostermeden pasif olarak bilgiyi 6grenmeye c¢alismaktadir (Yang & Wu, 2012).
Ogretmenlerin sinifta PowerPoint slaytlarmi yogun olarak kullanmalari, 6grencilerin,
elestirel diisiinme giiclinli yitirmelerine ya da kazanamamalarina ve derin, karmagik
bilgiyi de anlamakta giicliik cekmelerine yol acabilir (Vallance & Towndrow, 2007).
Aym sekilde, PowerPoint slaytlar1 sinifta stirekli kullanildiginda 6grencinin derse
kars1 dikkati azalabilir (Roehling & Trent-Brown, 2011). Ogrencilerin ilgisini siirekli
canli tutmak i¢in 6gretmenler PowerPoint slaytlarini gorsel ve sesli uygulamalarla
desteklemelidir (Gelisli, 2009).

Gozlemlere gore d6gretmenler teknolojiyi motivasyon ve giidiileme amaglh da
kullanmaktadirlar. Derslerle ilgili video, animasyon ve gorsellerin yaninda bazi
ogretmenlerin egitsel oyunlar1 da kullandig1 goriilmektedir. Ilgili literatiirde uygun
tasarlanmig bilgisayar oyunlarmin kullanildigi 6grenme ortamlarinda &grencilerin
ogrenme sirasinda aktif olduklar1 uygulama yaparak 6grendigi belirtilmistir (Whelan,
2005). Tiiziin (2006) de oyun ortaminda ders islemenin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi
ve derse karsi motivasyonlarini artirdigi i¢in Ogrencilerin o6zellikle sevmedikleri
derslerde bu tiir ortamlarin kullanilmasini istediklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin  gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore ogretmenler
derslerinde 6grenciyi aktif kilmak icin en fazla soru-cevap yontemini kullanmaktadir.
Ogretmenler soru-cevap yontemini ders sirasinda &grenme eksikliginin giderme,
hazirbulunusluk tespit amagli, 6grencilerden 6rnek isteme, iist diizey becerileri 6lgme
amagli kullanmaktadir.  Ogretmenlerden bazilarinin tiim 6grencilere s6z hakki
verdigi, cesaretlendirici bir ortam olusturdugu ve gelen cevaplara pekistiregler
verdigi gozlemlenmistir. Swift ve ark. (1988)’nin yaptig1 bir ¢aligmaya gore bir
derste Ogretmen tarafindan 53 soru sorulmasina ragmen, Ogrenciler dgretmenine
sadece 3 soru sorabilmislerdir. Ogrencilerin derse aktif katilimi amaciyla 6grencilere
de soru sorma hakki siirekli verilmeli ve cesaretlendirici bir ortam olusturulmalidir
(Siinbiil, 2007). Literatiirde 6gretmenlerin daha ¢ok bilgi diizeyinde sorular sordugu
bu tarz sorularin ise Ogrencileri ezberlemeye ve basit tekrara yonelttigi
belirtilmektedir (Falkof & Moss, 1984). Benzer sekilde, Brualdi (1998) de
ogretmenlerin egitim durumlarinda bilgi diizeyi sorularin daha yiiksek seviyeli

sorulara gore daha fazla kullandigini belirtmistir. Boyle bir durumun nedenini ise
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smif kontroliinli saglama, Ogrencilerin dikkatini daha kolay toplama ve programi
yetistireme zorunlulugu oldugu bulgularina ulasmistir. Arastirmada gozlemlenen
Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi st diizey becerileri 6lgme amacgli sorular
kullanmaktadir. Ogrencileri ezbercilikten uzak tutmak igin ise literatiirde belirtildigi
gibi daha c¢ok kavrama ve list becerileri 6l¢en sorular sorulmasi gerekmektedir
(Olrich, 1986; Siinbiil, 2007). Ayrica literatiirde 6gretmenlerin soru cevap yontemini
kullanirken 6gretmenlerin tiim 68rencilere s6z hakki vermesi ve sorulari rastgele bir
sekilde sormasi gerektigi belirtilmistir. Gézlemlenen 6gretmenlerin bir boliimii soru
sorduklarinda tiim 6grencilere s6z hakki vermektedir. Tiim sinifin 6grenme siirecine
aktif olarak katilimi i¢in diger 6gretmenlerinde her 6grenciye s6z hakki vermelidir.

Arastirmaya gore Ogretmenler soru-cevap etkinligi yaninda en fazla egitsel
oyun oynatma, gosterip-yaptirma etkinlikleri ve ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri
yaptirmaktadir. Literatiirde 6grenciye 6gretilmesinde giigliik ¢ekilen pek ¢ok kuralin
oyun sirasinda kolaylikla dgretilebilecegi belirtilmistir (Siinbiil, 2007). Ozellikle
somut islemler doneminde basvurulan oyun yontemi c¢ocugun hayal giiciini
gelistirmekte, dil gelisimine ve yetiskin rolii benimsemesine katki saglamaktadir
(Demirel, 1987). Arastirma kapsaminda gézlemlenen egitsel oyun yontemine de daha
cok okul oncesi ve ilkokul diizeyinde basvurulmustur. Gosterip-yaptirma teknigi
literatiirde yeni bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda en uygun yontemlerden birisi
olarak tanimlanmis ve bu teknikle 6gretilecek bilgilerin en az uygulama basamaginda
olmast gerektigi belirtilmistir (Cilenti, 1984). Gozlemlere gore gosterip yaptirma
teknigi daha ¢ok bilisim teknolojileri ve gorsel sanatlar 6gretmenlerinin basvurdugu
bir tekniktir. Ogretmenler dgrencileri aktif kilmak icin 6grenci ¢aligma kitaplarina
siklikla bagvurdugu i¢in kitapta bulunan etkinliklerin 6grencileri siirece katilmasina
destek olmalidir. Ornegin 7. smf &grencilerinin sosyal bilgiler dersi ¢aligma
kitaplarindaki etkinlikleri incelenmistir ve etkinliklerde yapilandirmaci yaklagimdan
ziyade geleneksel 6gretim yontemine daha fazla agirlik verildigi belirtilmistir (Kaya,
Topeu, & Kop, 2014).

Iletisim, bireylerin duygu, diisiince, inang, tutum, istek ve davramslarmi
sOzlii, yazili ve soOzsiiz olarak karsisindakine aktarmasi olarak tanimlanabilir
(MEGEP, 2007). Sinif ortaminda iletisim ise egitimcinin bir konu ile ilgili bilgi ve

davraniglar1 6grencilerle paylagsmasi ayrica bu bilgi ve davraniglarin 6grencilerde
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olugmasint saglamasi amaciyla gerceklesmektedir (Bangir & Senemoglu, 1999;
Birol, 1996; Deryakulu, 1992; Kececi & Tasocak, 2009). Ogretmenin iletisim
stirecini ¢ift yonlii ve 6grencilerin katilimini saglayarak gergeklestirebilmesi oldukga
onemlidir. Yani etkili iletisim siirecinde iyi 6gretmen-6grenci iligkisi olusturmak ve
siirdirmek mesaj alma kadar mesaj gondermeyi de igerir (Egitim Fakiiltelerinin
Ogretmen Yetistirme Kapasitesinin Gii¢lendirilmesi Projesi, 2010). Etkili iletisim
becerileri, 6gretmenin mesleki yeterlilikleri ve kisisel 6zellikleri agisindan olmazsa
olmaz bir zorunluluktur (Baykara-Pehlivan, 2005). Etkili iletisim kurmak isteyen
Ogretmen, Ogrencilerin davranislarinin neler olabilecegini kestirebilmeli ve kendi
davramislarinin da farkinda olmalhdir (Caliskan & Yesil, 2005). Ogretmenler
Ogrencilerini dinlerken, onlarin sodylediklerine Onyargisiz yaklasip, anlamaya
calisirlarsa 6grenciler duygularinin kabul goriildiigiinii hisseder ve duygularini ifade
etme Ozgiivenini gelistirir (Dilekmen, Basci, & Bektas, 2008; Edwards, 1997).
Egitim ve 6gretim siirecinin her yoniiyle bir iletisim ve sosyal etkilesim siireci
oldugu sdylenebilir (Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen Yetistirme Kapasitesinin
Giiglendirilmesi Projesi, 2010). Ciinkii, yeni 6grenmeler, yeni bilgi ve beceriler
edinmeyle gercekleseceginden bunu saglayacak iletisim ve etkilesim olmadikca
ogrenme de gerceklesmeyecektir (Bilen, 1994; Birol, 1996; Caliskan & Yesil, 2005;
Ergin & Birol, 2000; Eristi, 1998). Yapilan bir¢ok arastirma dgretmenlerin sozlii ve
sOzsiiz smif i¢i iletisim becerilerini yeterince kullanmadiklarini ortaya koymustur
(Caliskan, 2003; Dagli & Oner, 2002; Sénmez, 1992). Bu arastirmada ise dgretmen
adaylarinin goziinden 6gretmenlerin etkili iletisimde en ¢ok bir sdzsiiz iletisim tiirii
olan goz temasi kurmay kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylari, dgretmenin

13

iletisimde g6z temas: kurmasin soru soran ogrenci ile goz temasi
kuruyor...”[13Ady_OMAT _E]; “... swuf diizenini bozan d&grencinin gozlerine
bakarak yaptigimin yanhs oldugunu anlatmaya ¢alisiyor...”’[51Ady IMAT E] gibi
ifadelerle agiklamiglardir. Caligkan ve Yesil (2005) yaptiklart calismada, goz
temasinin iletisimde oldukca Onemli yeri oldugunu vurgulamislardir. Ancak goz
temasinin siiresine dikkat ¢ekmisler; uzun bakiglarin 6grenci tarafindan tehdit olarak
algilanabilecegini ve giivensizlik duygusu yaratabilecegini vurgulamislardir.

Iletisim olumlu olabilecegi gibi olumsuz da gergeklesebilir. Yapilan bu

calismada, olumsuz iletisimde 6gretmenlerin en ¢ok 6z saygi zedeleyici dil, otoriter
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tutum ve sen dilini kullandiklar1 goériilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin 6z saygi gelistirici dili, 6z saygi zedeleyici dil ile esit sayida
kullandiklar1 ortaya koyulmustur. Oz sayg gelistirici dil; 6z saygi zedeleyici dilin
tam tersidir. Bu durum 6grencinin siif i¢inde bir¢ok agidan olumsuz etkilenmesine
neden olabilir. Ogretmenler, dgrencilerinin olumsuz davranislarina karsin “sen” dili
yerine, “ben” dili ve “6z saygi gelistirici” dil kullanmalidir. Ogretmenlerin
ogrencilerle kurdugu olumlu iletisim, 6grencilerin gelisimlerini, davranislarini,
duygu ve tutumlarini ve en 6nemlisi kendilerini algilama bi¢imlerini ve gevreleri ile
iletisim bicemlerini etkileyecek belki de Ogrenmenin belirleyicisi olacaktir
(Cetinkanat, 1998). Ergin ve Birol (2000) 6grenmeyi, iletisim sonucunda bireyde
meydana gelen kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlamis ve 6grenmenin iyi
bir iletisim iirlini oldugu, yeni 6grenmelerin yeni bilgi ve beceriler edinme ile
olacagindan iletisim gerceklesmedikce Ogrenmenin de gerceklesmeyecegini
vurgulamiglardir. Sinif i¢inde olumlu iletisim olusturulabilmesi i¢in 6gretmene ¢ok
biiylik sorumluluklar diismektedir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in dgretmen demokrat,
giiler yiizlli, sevecen, sabirli, giivenilir, objektif, destek¢i, hosgoriilii olmali, jest ve
mimiklerini kullanmalidir (Caliskan & Yesil, 2005; Habac1 & ark., 2013).

Egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik yonde degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1986). Egitim
hedeflerine ulagilmasi, yani bireylerde istenilen yonde davranis degisikliklerinin
olusturulmasi, egitim durumlarinin diizenlenerek 6grencilere 6grenme yasantilarinin
kazandirilmas1 ile gergeklestirilebilmektedir (Erisen, 1997; Saylor, Alexander, &
Levvis, 1981). Bu siirecte 6gretmenlere ¢ok 6dnemli roller ve gorevler diismektedir.
Ogretmenin smif i¢i ve disinda iistlendigi birgok roliiniin yaninda en &nemli
rollerinden biri dgreticiliktir (Isman, 2011). Ogretmenin, 6greticilik roliinii basariyla
siirdlirebilmesi etkili bir sinif yonetiminden ge¢mektedir (Saritas, 2006). Smf
yonetimi, 6gretmen ile 6grenciler arasindaki engellerin en aza indirilmesi, 6gretim
icin harcanan zamaninin uygun kullanilmasi ve 6grencilerin derse etkin katiliminin
saglanmast olarak tanimlanmistir (Basar, 2004). Etkili bir smif yonetiminde
ogretmenden beklenenler smif diizenini saglamak, plan ve program gelistirme
etkinliklerini diizenlemek, zamani yonetmek ve smif i¢i iletisimi saglamaktir

(Saritag, 2000). Smif yonetiminin kapsami, smifin fiziksel diizenine iliskin
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etkinlikler; plan-program etkinlikleri; iliski diizenlemelerine yonelik etkinlikler;
davranis diizenine iligskin etkinlikler; siire kullanimina iliskin etkinlikler olmak tlizere
bes boyuttan olusmaktadir (Basar 2004). Egitimin temelinde olumsuz davranislar
diizeltip degistirerek olumlu davranislar kazandirma hedefi vardir. Bu sebeple sinif
yonetiminin davranig yoOnetimi boyutunda, O6gretmene Ogrenci davraniglar ile
yakindan ilgilenme ve sorun yaratici davranislari olumlulariyla degistirme ve
diizeltme sorumlulugu yiiklenmektedir (Saritag, 2006). Sinifta istenmeyen 6grenci
davraniglarin1 istenenlerle degistirmek ve diizeltmek amaciyla sorunu anlamak,
gormezden gelmek, uyarmak, derste degisiklik yapmak, sorumluluk vermek,
Ogrenciyle konusmak, okul yonetimi ile iliski kurmak, aile ile iliski kurmak, ceza
vermek gibi stratejilere bagvurulabilmektedir (Basar, 2004; Sahin & Arslan, 2014).

Yapilan bu aragtirmada ise 0gretmen adaylarinin goéziinden Ogretmenlerin
istenmeyen davraniglari istenenlerle degistirmek i¢in basta dogru davranisi
gostermek olmak tizere sozlii uyari, dogru davranist uygulatma, géz temasi kurma,
ceza verme, pekistire¢ verme ve gormezden gelme gibi stratejileri kullandiklari
goriilmistiir. Tlrniikli ve Yildiz’mm (2002) yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore
O0gretmenlerin en sik karsilastiklar istenmeyen 6grenci davranislarina karsi en ¢ok
g6z kontagi kurmaya calistiklari, 6grenciyle yaptigi davranig hakkinda konusma,
siifin kurallarini hatirlatma, 6grenciye adiyla seslenme, 6grenciyi derse motive etme
gibi stratejilerle basa ¢ikmaya ¢alistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kazu (2007) tarafindan
yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin kiiclik bir disiplin problemi oldugunda
gormezlikten gelme; gerektiginde dersin biliylik boliimiinii 6glit vermeye ayirma;
ogrenciyle konusup sorunu ¢d6zmeye calisma; beden diliyle 6grenciyi uyarma,
Ogrencinin yerini degistirme; ciddi disiplin sorunlarinda okul yonetimi ile goriisme
stratejilerine “orta” derecede bagvurduklari belirlenmistir.

Yapilan bu arastirmada elde edilen bagka bir bulgu ise 6gretmen adaylari,
Ogretmenlerin sorulara verilen hatali cevaplar basta kendisinin diizeltmesi olmak
tizere cesaretlendirici ortam olusturma, bagka bir 6grenciye sorma ve ipucu ve doniit
verme gibi stratejileri kullandiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
hatasin1 diizeltmede onlara zaman vermeyi daha az tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bu durum egitim Ogretim siirecinde Ogretmenlerin ezberci bir egitim yaklagimi

benimsediklerini ve her egitim durumunda yer almasi gereken ipucu, pekistirme,
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doniitii daha az kullandiklarim1 ortaya koymaktadir. Ogretmen tarafindan verilen
ipuglari, 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde neleri, nigin yapacaklarini gosterir
(Giiven, 2007). Ogrencilerin dogru cevabir kesfetmesine yardimei olur. ipuglarinin
Ogrencilerin 0grenme diizeyini yiikseltmede etkili olabilmesi i¢in ogrencilerin
gelisim diizeylerine, biligsel davranislarina, duyussal 6zelliklerine ve iginde yasadigi
sosyokiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi gereklidir (Demir, 2005). Pekistirme ise,
davranmisin tekrar edilme sikligimi artirma islemidir. Ogrencinin gosterdigi dogru
davranigtan sonra 6gretmenin “aferin”, “tamam”, “dogru”, “cok giizel” ifadelerini
kullanmasi; dikkatini 6grenciye vermesi, giilimsemesi bazi pekistire¢ Ornekleridir
(Y1lmaz & Siinbiil, 2003). Verilen pekistirecler ile dgrenciye cesaret verici bir
Ogrenme ortami olusturulur. Ogretme-6grenme  siirecinde  déniit, istenilen
davraniglarin kazanilip, kazanilmadigi, bu davranislarin ne diizeyde kazanildigina
iliskin olarak 6grencilerin bilgilendirilmesi siirecidir (Erigen, 1997). Egitim-6gretim
sirasinda dgretmen ipucu, pekistirme ve doniit gibi stratejileri kullandiktan sonra
diizeltmeyi gerceklestirmelidir. Yunt (1978) ve Senemoglu (1987) yaptiklari
arastirmalarda biligsel giris davraniglariyla birlikte doniit ve diizeltmenin erisiyi
onemli derecede ylikselttigini ortaya koymuslardir.

Ogretmenler, egitim sisteminin en temel Ogelerinden biridir. Bir sinifta
stiregelen seylerin cogu dogrudan veya dolayli olarak dgretmenle ilgilidir (Siinbiil,
2002). Ogretmenlerin yerine getirmesi gereken temel gorev, “ulusal ve evrensel
degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim tireten, milli egitimin ve alani ile ilgili ders
programlarinin amaclarint davranisa dontistiiren, 6grenmeyi Ogrenen bireyleri, bir
bireyin gereksinimini de dikkate alarak yetistirmek” olarak belirtilmistir (Arik &
Kutlu, 2013). MEB (2001) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin nitelikleri su
sekilde ifade edilmistir: 6gretmenler, (a) ders etkinligini nasil planlayacagini bilmeli,
(b) planlarin1 hazirlarken diger 6gretmenlerle bilgi aligverisinde bulunabilmeli, (c)
uygun Ogretim yontemlerini belirleyebilmeli, (d) egitim ogretim araglarindan
yeterince yararlanmali, (e) 6grencide kalici ve anlamli 6grenmeyi saglamali, (f)
onlar1 diisiinmeye ve arastirmaya sevk etmeli, (g) onlarin kendi kendisini
degerlendirmesini saglayacak yontemleri kullanabilmeli, (h) onlardan aldigi geri
bildirimler dogrultusunda kendi etkinliklerini diizenleyebilmelidir. Ogretmende

bulunmasi gereken niteliklerden anlagilacagi gibi bir 6gretmenin alan, genel kiiltiir ve
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pedagojisi bilgisine yeterli diizeyde sahip olmas1 gerekmektedir. PB, 6gretim yontem
ve teknikleri, stretejileri, simif yonetimi ve uygulamalar1 hakkinda bilgi ve beceri
sahibi olmanin yaninda 6grencinin 6grenmesi, degerlendirilmesi ve 6gretim ile ilgili
de bilgi ve beceri sahibi olmay1 gerektirmektedir (Koehler & Mishra, 2005). Bu
pedagoji bilgisine sahip olan Ogretmenler, Ogrencilerin 6grenmesinde bireysel
Ozellikleri dikkate almali ve Ogretim ortamini bu Ozelliklere gore diizenlemelidir
(Ulgen, 1995). Ogretim siirecine giren her dgrenci bir bireydir, her dgrenci farkli
biyolojik yapilara, sosyo-kiiltiirel yapilara, dnceki yasantilara, ilgilere, yeteneklere,
ogrenme stili gibi bircok ozellige sahiptir (Acikgdz, 1998). Etkili bir dgretmen
siifinda bulunan her 6grencinin kendine has yetenekleri oldugunu, 6nemli olanin
ogrencilerdeki bu yetenekleri kesfetmek ve dgrencileri bu yetenekleri dogrultusunda
yonlendirmek oldugunu bilir (Celikten, Sanal, & Yeni, 2005). Egitim &gretim
etkinlikleri farkli ozelliklere sahip bireylere ulasabildigi zaman basarili olabilir
(Akamca & Hamurcu, 2005). Yapilan bu arastirmada Ogretmen adaylar
Ogretmenlerin PB’lerinin 6gretim ilke ve yontemleri ve smif yonetiminde
yogunlastigi goriilmiistiir. Ogretim ilke ve ydntemleri boyutunda en ¢ok
Ogretmenlerin  O0grenci diizeyine uygun etkinlik diizenledikleri goriilmiistiir.
Ogretmenin 6grenci diizeyine gore etkinlik diizenlemesi 6gretim ilkelerinden ¢ocuga
gorelik ilkesi ile iligkilidir. Bu ilkeye gore 6gretmen, 6gretimi dgrencinin fizyolojik
ve psikolojik &zelliklerini, bireysel farkliliklarmni gdzeterek devam ettirir. Ogretime
baslamadan once Ogrencilerin Ozelliklerinin dikkate alinmasi sunulan bilginin
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesini kolaylastiracak ve basariy1 arttiracaktir (Aktepe,
2005). Ayrica, bu arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylar1 6gretmenlerin farkli
Ogrenim diizeyine sahip Ogrenciler i¢in en c¢ok ek etkinlik yaptirma ve konuyu
Ogrenci diizeyine indirgeme yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir.

Smif yonetimi egitim-6gretim siirecinin en temel Ogelerinden birisi olmasi
nedeniyle bu arastirmada Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlart kapsaminda da
ortaya ¢ikmistir. Yeni Ogretmenlerinin basarisizliklarinin en 6nemli nedeni sinif
yonetiminde yetersiz olmalarindan kaynaklanabilmektedir (Siinbiil, 1996). Iyi bir
siif yonetimi 0gretmenin egitim verecegi Ogrencileri ve dgrenme ortamlarini tiim
yonleriyle tanima, degerlendirme ve Ogrencilerin 68renme  diizeylerini

etkileyebilecek tiim degiskenleri dikkate alarak Ogrenme ortamini diizenlemesini
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gerektirir (Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen Yetistirme Kapasitesinin Giiglendirilmesi
Projesi, 2010).

Shulman (1986) PAB’1; AB ile PB’nin kesistigi ve bu iki bilgi tiirli arasinda
tamamlayict bir koprii gérevi goren bilgi tiirii olarak ifade etmistir. AB’si yeterli
olmayan 6gretmenler PB’lerini de kullanmakta problem yasamakta ve bu durum sinif
i¢i 6gretimin kalitesinin diismesine neden olmaktadir (Canbazoglu-Bilici, Demirelli,
& Kavak, 2010; Kabakg¢i-Yurdakul & Odabasi, 2013; Koehler& Mishra, 2008).
Literatiirde gortldigi gibi, PB ve AB ayrilmaz bir biitiindiir. PB 6gretmenlerin kendi
alanlart disindaki konular1 6gretmeleri gerektiginde alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisiyle birlikte diizgiin bir ¢ati olusturmaktadir (Sanders, Borko, & Lockard,
1993). Yapilan bu aragtirmada da 6gretmen adaylar1 6gretmenlerin alana hakim olma
durumlarini, alan bilgisindeki eksiklik, alan bilgisine hakim, pedagoji bilgisinde
hakim, pedagoji bilgisinde eksiklik, teknolojik alan bilgisinde eksiklik temalar1 ile
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, AB hakimiyetinin en ¢ok dgretmenlerin yas ve
tecriibesi ile iligkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durum tecriibeli 6gretmenlerin,
kendi alanlar1 disinda bir konudan bahsederken bile, konu hakkindaki pedagojik alan
bilgi diizeyleri simirli olmasina ragmen, genel pedagojik bilgileri sayesinde gayet
rahat ve gii¢lii bir tutum sergileyebildiklerini gostermektedir (Usak, 2009).

Yapilandirmaci yaklagim, bireyin bir bilgiyi 6grenmesi i¢in ger¢ek yasanti
icinde bizzat yasamasi ve karsilastirmasi gerektigini ayrica her hangi bir bilgiyi
anlamak icin deneyim ile temellendirmesi gerektigini vurgular (Isman, 2011). Bu
yaklasim, bilginin dogasi ve Ogrenme alanina yonelik aciklamalar1 6gretim
uygulamalarinin ve ortamlarinin nasil tasarlanacagi, 6gretmenin rolii, degerlendirme
yaklasimlari, igerigin nasil olusturulmasi gerektigi gibi hususlarda 6nemli isaretler
sunmaktadir (Anil & Acar, 2008; Jonassen, 1991). Bu yaklasimda 6grenen, yeni
bilgiyi mevcut bilgileriyle harmanlayarak yapilandiran ve 6grenme sorumlulugunda
onemli rol iistlenen kisidir (Karamustafaoglu, Costu, & Ayas, 2005; Kurnaz & Calik,
2008; Kurnaz, 2014). Yapilandirmaci kuram benimsenen bir 0gretim siirecinde bu
denli aktif olan bir 6grencinin degerlendirilebilmesi i¢in yalnizca ¢oktan se¢cmell,
kisa cevapli vb. testlerin kullanilmasi1 yeterli olmamaktadir; bu tiir olgme ve
degerlendirmeler sonu¢ odakli oldugu i¢in 6grencinin tiim yil boyunca sergilemis

oldugu performansini ortaya koyamamaktadir (Anil & Acar, 2008). Yapilandirmaci
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O0grenme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve
tutumlarimi sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini
vurgulamaktadir (MEB, 2005). Yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirmenin amaglari
en uygun O6l¢me aracini kullanarak 6grenme eksikliklerini belirleyip bu eksikliklerin
giderilmesinde 6gretmene yol gdstermek ve Ogrenciye 0grenme durumu ile ilgili
sayisal bir deger vermek yerine Ogrencilerin O0grenmelerine katki saglamaktir
(Karamustafaoglu, Caglak, & Meseci, 2012; Yayla, 2011).

Yapilandirmaci kuramin etkisi ile egitim sistemimizde {iiriin odakli gelenek
Olcme degerlendirme araglarinin yerini siire¢ odakli alternatif 6lgme degerlendirme
araglart almigtir. Bahar (2001) alternatif 6lgme degerlendi rmeyi; ¢oktan se¢cmeli
testler de dahil geleneksel degerlendirme disinda kalan tiim degerlendirmeleri
kapsamaktadir seklinde ifade etmistir. Baska bir deyisle alternatif 6l¢me ve
degerlendirmede 6grencilerin {ist diizey bir performans sergilemeleri ya da bir {iriin
ortaya koymalar1 istenmektedir. Alternatif 6lgme arag ve yontemlerinden bazilari
sunlardir; performans degerlendirme, gelisim dosyasi, dereceli puanlama anahtari,
kavram haritalari, proje, tanilayici dallanmis agac, yapilandirilmis grid, kendi kendini
degerlendirme, grup ve/veya akran degerlendirmesi, kelime iliskilendirme, drama,
gorliisme, yazili raporlar, gosteri, posterdir.

Giliniimiize kadar yapilan bir¢ok arastirmada, 0gretmenlerin her ne kadar
yapilandirmac1 6lgme-degerlendirme araclarmin islevselligini kabul etseler de
uygulamada bazi sorunlar yasadiklarini ve pratikte geleneksel 6l¢cme degerlendirme
yaklasimin etkisi altinda olduklarini ortaya koymustur (Arslan, Kaymakgci, & Arslan,
2009; Calik, 2007; Erdal, 2007; Gomleksiz & Bulut, 2007; Karamustafaoglu, Costu,
& Ayas, 2005; Kazu & Aslan, 2013). Yapilan bu arastirmada da 6gretmen adaylari
Ogretmenlerin basta yazili yoklama olmak {izere sik¢a coktan segmeli test, bosluk
doldurma ve soru cevap gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih
ettiklerini ortaya koymustur. Gelbal ve Kalecioglu (2007) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri kullanirken
zorluklar yasadiklar1 ve bu yontemleri geleneksel olarak adlandirilan yontemlerden
daha seyrek kullandiklarini belirtmislerdir. Karamustafaoglu, Costu ve Ayas (2005)
yaptiklar1 ¢aligmada Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini

kullanmama sebeplerini: (a) yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari, (b)
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yapilandirmaci yaklagimi ve yeni 0gretim programlarini yeterince tanimamalari, (c)
yiiksek 6grenimleri sirasinda bu yontemler hakkinda yeterli bilgi alamamis olmalari,
(d) bu tiir degerlendirmeleri zaman alic1 olarak goérmeleri, (€) mevcut alt yapinin
yetersiz olmasi (arag-gere¢ eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi, vs.), (f) 6lgme-
degerlendirmeyle ilgili sahip olunan kiiltiiriin  degistirilememesi  olarak

belirtmislerdir.

5.1.3. Ornek Olay Kiitiiphanesinin Kullanimina Yénelik Yorum ve Tartisma

Bu arastirmada, gelistirilmis olan 6rnek olay kiitiiphanesi, Cografya Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim gdren son sinif 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda kullanilmistir. Cevrimi¢i Ornek olay kiitiiphanesi, 0gretmenlik
uygulamasi dersinin seminerleri kapsaminda destekleyici ders materyali olarak
ogretmen adaylarinin kullanimma sunulmustur. Siire¢ Oncesi ve sonrast TPAB
Olgegi ile Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgegi uygulanmustir. Deneysel uygulama
sonucunda 6gretmen adaylarinin TPAB’a iliskin PB, AB, TAB, PAB ve TPAB alt
boyutlarinda on-teste gore anlamli bir artis olmustur. Diger alt boyutlar olan TB ve
TPB’de ise dgretmen adaylarinin son-test puanlarinda anlamli olmasa da bir artigin
oldugu bulgularina ulagilmistir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterlik algilarma iligkin alt boyutlarin tiimiinde(6grenci katilimi, 6gretim stratejileri
ve siif yonetimi) On-teste gore bir anlamli olmasa da bir artis olmustur. Literatiir
incelendiginde 6rnek olay yonteminin 6gretmen egitiminde kullanildig1 arastirmalara
rastlanmaktadir(Yadav & Koehler, 2007; Bonk & ark, 2001; O’Farrell, 2000; Powell,
2000). Egitim fakiiltelerinde 68renim goren pek ¢ok ogretmen adayr kendilerini
gercek 1s yasaminda karsilasacaklar1 problemler hakkinda hazirliksiz hissettikleri
(MacDonald, 1993), g6z 6niinde bulunduruldugunda 6rnek olay yontemi bu ihtiyaca
yonelik kullanilabilir. Benzer sekilde, bazi arastirmacilar da 6rnek olay yonteminin
gercek smif deneyimlerinin ve Ogretmen davraniglarinin detayli incelenmesine
olanak verdiginden 6gretmen egitiminde kullanilacak en uygun yaklasimlardan biri

oldugu belirtilmistir (Sahin & ark., 2010; Tippins, Nichols & Dana, 1999). Ornegin
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Ogretimi planlama dersinde ornek olay yonteminin kullanildig1 bir arastirmada
Gergek smif ortaminda yasanan zorluklarin incelendigi uygulamada, 6rnek olay
yonteminin risksiz bir ortam olusturdugu i¢in, bu yontem uygulandiginda 6gretmen
adaylariin gergek sinif problemlerine yonelik fikirlerini kolayca paylasabildiklerini
ve yansitmada bulunabildiklerini belirtmistir (O’Farrell, 2000).

Omek olay ydntemi ve cevrimi¢i ortamlarin birlikte kullanimi &grenenin
ornek olayla farkli sekillerde etkilesimini igeren bir ortamin olusturulmasi firsat
sunar. Web destegi ornek olaya dayali etkinliklerin kalitesini artirmakta ve
Ogrenenlerin mekana bagimsiz bir sekilde igerigi derinlemesine analiz edip
tartigmalarina firsat verir (Andrews, 2002; Uluyol, 2011). Cevrimi¢i ortamlardaki
ornek olay kiitiiphanelerinde 6gretmen egitiminde kullanildigir goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde yapilan bu arastirmada oldugu gibi 6rnek olaylarin yer aldigi
kiitiiphanenin ~ kullanilmasinin ~ 6gretmen  adaylarinin  teknoloji  entegrasyon
becerilerine olumlu katkilar1 oldugu aragtirmalara rastlanmaktadir. Monroe-
Baillargeon (2002), PT? projesi kapsaminda yapmuis oldugu arastirmada teknolojinin
Ogretime entegrasyonu konusunda kuram ve sinif uygulamalar1 arasindaki boslugu
gidermek amaciyla video temelli 6rnek olaylarin Ogretmen adaylarina etkisini
incelemistir. Arastirmasi sonucunda, video temelli Ornek olaylarin 6gretmen
adaylarimin teknoloji entegrasyon bilgisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu
aragtirmada da Ornek olay kiitliphanesi kullaniminin 6gretmen adaylarinin TPAB
cergevesinde teknoloji entegrasyon bilgilerini artirdig1 soylenebilir. Literatiirde
teknoloji  entegrasyonuna yonelik baska bir calismada ise arastirmacilar
ogretmenlerin derslerine teknolojiyi nasil entegre ettiklerini gosteren video Ornek
olaylarindan olusan bir 6rnek olay kiitliphanesinden faydalanmislardir (Kurz, Llama
& Savenye, 2008). Ogretmen adaylari ilgili kiitiiphanede yer alan teknolojinin
basarili bir sekilde entegre edilmesine yonelik videolari izlemis ve bu konuda
farkindaliklar1 artmistir. Coklu ortamlardaki ornek olaylarin etkilerini inceleyen
baska bir calismada (Han & Kinzer, 2007) ise arastirmacilar, d6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik bilgilerini arttirmak
amaciyla Ornek olay yonteminin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Baska bir
calismada ise CTELL projesi kapsaminda olusturulan video temelli 6rnek olay

kiitiiphanesi, 6gretmen egitiminde okuma yazma Ogretimi dersinde kullanilmistir.
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Yadav (2008), tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylari 6grendikleri teorik
bilgilerin nasil uygulandigini gérmeleri agisindan onlara katki sagladigim
belirtmistir. Benzer sekilde, PT® Projesinin uygulanmasi ile birlikte gelistirilen
INTIME video temelli 6rnek olay kiitiiphanesi 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler igin
teknoloji entegrasyon uygulamalarini gormelerine katki sagladigi belirtilmistir
(Krueger & ark., 2004).

Yapilan bu arastirmada cevrim-igi 6rnek olay kiitliphanesinin Ogretmen
adaylarinin  TPAB ve Ogretmenlik Oz-yeterlik algilarma etkisi incelenmistir.
Literatiirde ornek olay kiitiiphanesinin 6gretmen adaylarinin farkli becerilerinin
gelisimi acisindan da incelendigi calismalar goriilmektedir. Ornegin, Ogretmen
egitiminde c¢oklu ortam kiitiiphanesinin kullanildigi baska bir calismada ise
CaseNEX ortaminda yer alan drnek olaylarin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme
becerileri lizerine etkilerini incelemistir. Arastirma sonunda, O&rnek olay
etkinliklerinin islendigi dersleri alan 6grencilerin problem ¢6zmede daha basarili
olduklart sonucuna ulasilmistir (Kilbane, 2008). Benzer sekilde Uluyol (2011)
tarafindan yapilan calismada web destekli 6rnek olay yonteminde ¢oklu bakis agisi
ve yliz yiize etkilesimin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini artirdigi
sonucuna ulagtlmistir. Ulkemizde uygulanan bir TUBITAK projesi kapsaminda
ilkdgretim smiflarinda  bilisim teknolojilerinin - 6gretim amacgh  kullaniminin
incelenmesi amaciyla bir 6rnek olay kiitiiphanesi gelistirilmistir. ~ Gelistirilen
kiitiiphanenin 6gretmen egitiminde kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin yenilikgilik
algilarina etkisi arastirilmustir. Ilgili proje raporunda 6rnek olaylarla islenen derslerin
ogretmen adaylarinin bilisim teknolojilerinin 6gretimdeki yararlarini ve zorluklarini
daha iyi gormelerine katki sagladig belirtilmistir. Boylece, 6gretmen adaylarinin
bilisim teknolojilerini 6gretimde kullanmaya yonelik bilgi ve deneyim eksikliginden
kaynakli belirsizlik ve ¢ekincelerini azalttig1 ve sonug olarak da kullanmaya yonelik

olumlu tutumlarin1 anlamh diizeyde arttirdigr sonucuna ulasilmistir (Sahin & ark.,

2011).

5.1.4. Ornek Olay Kiitiiphanesi ile Tlgili Goriislere Yonelik Yorum Ve Tartisma
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Arastirmada gelistirilen olan ornek olay kiitiiphanesi, Cografya Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim goren O6grencilerin O0gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda kullanilmistir. Yapilan deneysel uygulamanin ardindan Ogretmen
adaylarimin 6rnek olay kiitiiphanesinin kullanilabilirlik ve egitsel islevselligine
yonelik goriisleri alinmistir. Kullanilabilirlik, International Standards Organization
(ISO) tarafindan belirli bir baglamda bir kullanic1 grubunun bir iirlinii ya da sistemi
kullanarak belirli amaglar1 etkili, verimli ve memnuniyet icerisinde gerceklestirme
seviyesi olarak tanimlanmustir (ISO/DIS 9241-11, 1994). Ogretmen adaylan ile
yapilan goriismelerden siteyi kullanmaktan memnun kaldiklar1  goriilmistiir.
Ogretmen adaylarinin  siteyle ilgili “Cok Sayida Ornek Olaymn Bir Alanda
Toplanmas1”, “Istenilen Bilginin Bulunmasinda Kolaylik”, “Ornek Olaylara Yorum
Yazabilmek”, “Sitenin Sade Olmas1” ve “Yiiklenen Icerigin Hizli Bir Sekilde
Editlenebilmesi” en ¢cok begendikleri 6zelliklerdir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylari
ormek olay kiitiiphanesini “Goreve Yeni Baslandiginda Saglayacagi Fayda”,
“Gorsellik ve Sadelik”, “Ornek Olaylara Yapilan Yorumlar” ve “Yasanilan
Ogretmen Davranislarini Okunmasi” nedenleri ile ilgi ¢ekici bulmuslardir. Siteyi ilgi
cekici bulan bir 6gretmen aday1 “... Benim a¢imdan ilgi ¢ekiciydi ¢iinkii web sitesinde
ogretmenlerle ilgili yasanmis ornek olaylar yer almakta ve bunlart okurken 6gretmen
oldugumda nelerle karsilasabilecegimi gérmiis oldum..” seklinde goriis belirtmisken
bagka bir 0gretmen adaymin gorlisii ise ise “...basta hani ne yapacagimi tam
bilmiyordum ama siteye girdikten sonra hani gerek boliimiim agisindan egitim
agisindan faydali oldugunu gordiim ozellikle ornek olaylardan, yorumlar: gordiikce
de daha ilgi ¢ekici hale geldi zaten..” seklindedir. Orek olay kiitiiphanesinde
gereksiz detaymn olmadigini diislinen Ogretmen adaylar1t arama ve navigasyon
ozelligine de olumlu geri bildirim vermislerdir. Gezinim, bir web sitesinde olmasi
gereken en temel ozelliklerden biridir. Kamu Internet Siteleri Kullamlabilirlik
Rehberi (KAMIS, 2015) gezinim saglayan ogelerin her sayfada aym diizende
olmasimi ve diger 6gelerden ayirt edilebilir 6zelliklere sahip olmasini dnermektedir.
Ayrica kullaniciya nerede oldugunun bilgisi agik bir sekilde ifade edilmesi de
onerilmektedir. Arastirma kapsaminda gelistirilen 6rnek olay kiitliphanesinde menii
Ogeleri biitiin sayfalarda sabit bir sekilde kullanilmis ve her sayfada kullanicinin

nerede oldugu bilgisi sayfa basliginda ve sayfanin ortasinda belirtilmistir (Hebebci,
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2014). Yapilandirilmig goriismelere katilan 6gretmen adaylar1 navigasyon iglemini
saglayan menii 6gelerini begenmisler ve web sitesi icerisinde kaybolmadan nerede
olduklarmi kolay bir sekilde oOgrenebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarina gore site renklerinin iiniversite web sayfasinin renklerinden olugmasi
ornek olay kiitiiphanesinin kurumsalligini artirmistir. Bazi 6gretmen adaylari istege
bagli yazi biiylitme butonlarinin sitede yer almasi gerektigini de belirtmistir. Benzer
bir sekilde katilimcilar sitenin sade ve basit olmasinin énemli bir 6zellik oldugunu
ifade etmistir. Kullanicilardan web sitesinin yazi rengi ile ilgili farkli goriisler
gelmistir. Bazi kullanicilart renklerin sade oldugunu bu yilizden de dikkat cekici
olmadigini ifade etmistir. Karatag (2003), egitsel amag¢li kurulan web sitelerinde
okunabilirligin 6nemli bir faktdr oldugunu belirterek, beyaz fon {izerine koyu renkte
yazilar kullanilmasinin okunabilirlik diizeyini artirdigini belirtmistir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen web sitesinin renk diizeni belirlenirken kisisel tercihlerden
ziyade bu unsurlar géze alinmis ve iiniversitenin kurumsalligin1 da yansitan renkler
tercih edilmistir.

Web sitesinde yer alan akordeon menii (alta agilir menii) uygulamasi da
katilimcilar arasinda farkli goriislere sebep olmustur. Katilimcilarin bir kismi bu
uygulamanin estetik bir gorliiniim sagladigint 6ne siirerken, bir kismi1 da bu
uygulamay1 gereksiz bulmuglardir. Bir o6gretmen adayr “yazilart gérmem igin
tiklamaya gerek kalmasa daha iyi olurdu” seklinde goriis bildirmisken baska bir
O0gretmen adayi ise “hangi yaziy1 gormek istiyorsam o bashig tikladim ve bu sekilde
gereksiz detaylarla dikkatim dagilmadi” seklinde goriis belirtmistir. Ilgili calismada
akordeon menii uygulamasinin kullanilma sebebi kaydirma ¢ubugunun olugmasin
engellemek ve web sayfasinin miimkiin oldugunca kisa olmasini saglamaktir
(Hebebci, 2014). KAMIS (2015) rehberi incelendiginde yas ortalamasi yiiksek
kullanicilarin ~ genglere karsilastirildiginda kaydirma eylemini daha yavas
gerceklestirme egilimi i¢inde olduklarini goriilmektedir. Rehber, kullanicilarin ¢ok
uzun ekranlar igerisinde kaydirma yapmasmin beklenmesi yerine, daha az alan
kaplayacak ekranlarin sunulmasi ile kaydirma yapilacak alan miimkiin oldugunca az
tutulmasint Onermektedir. Bu oOneriler dikkate alinarak c¢alisma kapsaminda
hazirlanan web sitesinde dikey kaydirma ¢ubugunun miimkiin oldugunda az yer

kaplamasi i¢in akordeon menii uygulamasinin kullanilmasi uygun bulunmustur.
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Katilimecilarin en begendigi uygulamalardan biri web sitesindeki arama

‘

islemleridir. Bir 6gretmen aday1 “...herhangi bir seyi ararken yani herhangi bir
zorluk ¢ekmedim c¢iinkii yerlestirme agisindan olsun meniilerin bilgilerin gayet
kullanislyydi yani...” seklinde arama meniisiinii begendigini belirtmistir. Sayfa sayis1
100’den fazla olan web sitelerinin arama Ozelligine sahip olmasi Onerilmektedir
(Nielsen, 1999). KAMIS (2015) rehberi incelendiginde kullanicilarin web sitelerinde
kendilerinin gezinme yetkilerinin oldugu her sayfada arama yapabilmesine imkéan
verilmesi Onerilmektedir. Benzer sekilde bu rehbere gore, genellikle gelismis arama
teknikleri yerine, basit arama teknikleri tercih edilmesi kullanilabilirlik agisindan
onemli oldugu belirtilmektedir. Kullanicilarin yaptig1 aramalarda, biiytlik veya kiiciik
harf ile yazilan arama sorgusunun es degere sahip oldugu diisiiniilerek her iki
durumunda da aym1 sonug¢ sayfalarmin goriintiilenmesi Onerilmektedir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen olan 6rnek olay kiitiiphanesinde kullanicilara basit ve detayli
arama imkanlar1 verilmistir. Arama islemleri biiyiik ya da kiiciik harfe duyarl
olmayacak sekilde tasarlanmis ve arama sonuclarinin tek bir sayfada listelenmesi
saglanmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi1 arama islemlerini ¢ok kisa bir zamanda
gerceklestirerek bu gorevi basartyla tamamlamistir. Basit arama islemini
gergeklestiren arama kisminin web sitesinin iist kisminda yer almasi da katilimcilar
tarafindan begenilmistir.

Ornek olay kiitiiphanesinin egitsel olarak islevselligine yonelik elde edilen
bulgulara gore, 6rnek olay kiitiiphanesi 6gretmen adaylarina bircok yonden katki
saglamistir. Bir 0gretmen aday1 olarak Ornek olay kiitiiphanesi “Ben olsam bu
durumda ne yapardim diisiincesi” olusmasina neden olmus, ‘“Nasil bir d6gretmen
olunacagma dair planlar” yapmasim saglamis, “Gelecekteki sinif-i¢i problemlere
yonelik farkindalik” olusturmus ve Ornek olaydaki yontemi “Staj okulunda
uygulama” olanagini1 vermistir. Ogretmen adaylar1 6rnek olaylar1 okuduktan sonra
“Gelecekte karsilagilacak probleme ¢oziim iiretme”, “Yapilan hatalar1 tekrarlamama”
ve “Materyalleri islevsel kullanma” konularinda farkindaliklar1 artistir. Bunlara ek
olarak, ornek olaylarda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan o6gretmene dair
“Kullanilan teknolojik ara¢ cesitligi” ve “Kullanilan yazilimlar” temalarinda
ogretmen adaylarinda bir fikir olusturulmasina faydali olmustur. Ayrica 6gretmen

adaylan teknolojinin etkin bir sekilde kullanildig1 dersin planlama ydntemini 6rnek
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alip ve uygulayacaklarini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 teknoloji kullanimi
konusunda kendilerini yetersiz hissederken bazilari ise bu konuda hizmet-i¢i egitim
alacag1 ongoriisiinde bulunmustur. Literatiir incelendiginde yapilan bu arastirmaya
benzer sekilde, ornek olay yonteminin tutum ve farkindalik olusturma amach
kazamimlarindan bahsedilmistir (Orland-Barak, 2002; Sahin & ark, 2010). Ornegin
yapilan bir calismada 6gretmen adaylarinin ders saatleri disinda, staj uygulamalarini
paylastiklar1 web temelli bir ortamdaki paylasimlarini incelemisler ve 6rnek olay
temelli tartismalarin elestirel ve demokratik diisiinceyi gelistirdigini belirtmislerdir
(Angeli, Valanides, & Bonk, 2003).

Bir 6gretmen adayr ornek olay Kkiitiiphanesi ile ilgili “...ilerde géreve
basladigimiz zaman ayni problemlerle karsilastigimda belki onlara yardimci olabilir
bu ornek olaylar...” seklinde yorum yaparken bagka bir 6gretmen aday1 diisiincesini
“...Bana gergekten faydali oldu mesela oradaki érnek olayr okuyup kendim buradan
ne ¢ikartyorum yani bu konu hakkinda ben olsam ne yapardim seklinde diistinmemi
sagladi.” diyerek belirtmistir. Literatiirde bu bulgular1 destekler sekilde 6rnek olay
yonteminin ger¢ek smif deneyimlerinin ve uzman Ogretmen davraniglarinin
aktarilmasi esasina dayali oldugu icin hizmet dncesi 6gretmen egitiminde, 6gretmen
adaylarint hizmete bagladiktan sonra karsilasabilecekleri karmasik problemlere
hazirlamada kullanilmasiin gerekliligi belirtilmistir. (Tippins, Nichols, & Dana,
1999).

Yapilan arastirmada o6rnek olaylarda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan
ogretmenler, dgretmen adaylarinimn dikkatini cekmistir. Ogretmen adaylar1 herhangi
bir teknolojinin alanlarina 6zgii nasil kullanildigini gérmiis, hangi konuda hangi
yazilimin kullanilmasinin gerektigi konusunda fikir sahibi olmuslardir. Literatiirdeki
caligmalarda  Ogretmen adaylarinin, teknolojiyi  kendi derslerinde nasil
kullanabilecegi konusunda sinirl bilgiyle egitim fakiiltelerinden mezun oldugunu, bu
yiizden 6gretmen adaylari hizmet Oncesi egitimlerinde bu dersi almis olmalarina
ragmen Ogretmen olduklarinda 6gretim teknolojilerini kullanmakta ve buna baglh
olarak materyal gelistirmekte sorun yasadiklar1 belirtilmistir (Akkoyunlu, 2002;
Celik & Kahyaoglu, 2007). Bu baglamda, 6gretmen adaylarina teknolojik araclarin
egitim alaninda kullanilabilmesinin 6nemi kavratilmali ve bu amagla onlarin egitim

ortaminda kullanabilecekleri teknolojik araglar1 tanmima ve kullanma firsati
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verilmelidir. Adaylarin iniversitede kendi egitim yasamlarinda ve meslek
hayatlarindaki egitim siirecinde teknolojinin egitim yasamina etkileri konularinda
bakis acis1 ve bu konuda yeterli beceriler kazandirilmalidir (Bilgin, Tatar, & Ay,
2012). Bu nedenden dolay1 6rnek olay kiitliphanesi 6gretmen adaylarina teknolojinin
alanlarina 6zgii kullaniminin nasil olmasi gerektigi konusunda katki saglayabilir ve
teknolojik arag ¢esitligi konusunda bakis acis1 kazandirabilir.

Ulkemizde uygulamaya konan FATIH Projesi’nin bilesenleri incelendiginde
O0gretmen adaylar1 ve egitim fakiiltelerinin yer almadigi goriilmektedir. Gelistirilen
ornek olay kiitiiphanesi 6gretmen adaylarinin projeye olan farkindalik diizeylerine
katki saglamis ve kullanilan teknolojiler ile ilgili kendilerini ne kadar yeterli
hissettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ogretmen adaylarinin FATIH Projesine yonelik
goriiglerini inceleyen bazi calismalarda, projeye yonelik bilgi diizeylerinin diisiik
oldugu ve kullanilan teknolojilerle ilgili hizmet i¢i egitime gereksinim
duyabilecekleri sonucuna ulasilmistir (Cift¢i & ark., 2013; Demirer & ark., 2011).
Yapilan bu aragtirmada ulasilan bulgulara dogrultusunda 6gretmen adaymin “ben
olsam bu durumda ne yapardim?” diisiincesi, teknolojiyi iyi kullanan bir 6gretmenin
ornek alinmasi ya da alana 6zgili kullanilan teknolojik yazilimlarin farkina varilmasi
Ogretmen adaylarina meslege once baslamadan teknoloji entegrasyona konusunda

katk1 saglayabilir.

5.2. Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirmanin genel amaci, dgretmenlerin FATIH Projesi uygulamalarini
kullanma durumlarmin TPAB kuramsal ¢ercevesinde dgretmen adaylar1 tarafindan
gbzlemlenmesi ve bu gozlemlerden olusturulan etkilesimli-¢evrimici bir 6rnek olay
kiitiiphanesinin dgretmen egitiminde Kullanilarak degerlendirilmesidir. Bu kapsamda
farkli branglarda staj yapan 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi uygulamalarina
yonelik gozlemleri TPAB 6z-yeterlik algilarini artirmistir. En fazla artis gdsteren
bilginin TB boyutunda oldugu goriilmiistiir. Ozetle, 6gretmen adaylarmin FATIH

Projesi uygulamalarina yonelik gozlemlerinin TPAB 6z-yeterlik algilarin1 olumlu
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yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ek olarak, okullarda daha fazla teknolojiyi
gozlemleyen 6gretmen adayinin, egitimde teknoloji entegrasyonunu daha yliksek
seviyede gerceklestirecegi goriilmektedir.

Gozlemlenen Ogretmenler FATIH Projesi teknolojilerinden akilli tahtalari
derslerinde anlasilmayan yerleri tekrar etme, bilgi aktarimi, motivasyon, égrenci
katilimi(uygulama) ve siire¢-i¢i degerlendirme amaciyla kullanmaktadir. Akilli Tahta
kaynakli dokunmatik sorunlar ve ekranda donmalarin yasanmasi 6gretmenlerin ders
isleme siirecinde problem olustururken alana 6zgl yazilim yetersizligi bir diger
sorundur. Gozlemlenen bazi Ogretmenler 7B eksikligi ve teknolojiye olumsuz
tutumlart nedeniyle derslerinde teknoloji kullanmamaktadirlar. Derslerinde akilli
tahtayr kullanan bazi 6gretmenler ise teknik yardima ihtiya¢ duymakta ve okulda
teknik bir elemanin olmamasi nedeniyle diger égretmenler ve dgrencilerden yardim
istemektedir.  Bu durumda siif yonetimi problemleri de olusabilmektedir.
Ogretmenlerin AB ve TB’lerinde yas ve mesleki kidem &nemli bir faktdr olarak
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemi ve yast arttikca AB’lerine hakimiyeti
artmasina ragmen TB’leri genel olarak diismektedir. AB’ye hakim olarak
gozlemlenen 6gretmenler, alan bilgisi giincellemekte, derslerinde ¢esitli ve bol érnek
vermekte kitaba bakmadan ders anlatimi yapmakta ve sorulara net yanitlar
vermektedir. AB’de eksiklik ise giincel olmayan bilgi ve brans degisikliginden
kaynaklanmakta ve bu durum PAB diizeyini de diisiirmektedir. PAB’1 diisiik olan
Ogretmenler 1ise oOgrenci seviyesine inememekte Ve konuya uygun yoéntem
secememektedir. Ogretmenler dgrencilerini aktif kilmak igin en c¢ok soru-cevap
yontemini kullanmakta ve kitapta yer alan etkinliklerden yararlanmaktadir. Bazi
ogretmenler farkli zeka tiirlerindeki 6grencileri icin baskin zeka tiirline gore ek
etkinlikler yaptirmakta bazilar1 ise bireysellestirilmis Ogretim yontemini tercih
etmektedir.

Olusturulan o6rnek olay kiitliphanesi cografya Ogretmeni adaylarinin
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda kullanilmigtir. Bu kullanim onlarin TPAB
oz-yeterlik ve dgretmenlik dz-yeterlik algisini artirmmstir.  Ogretmen adaylarinin
ornek olay kiitliphanesinin kullanilabilirlik ile diislinceleri genel olarak olumludur.
Sitenin sade olmasi, gereksiz detayin olmamasi, anahtar kelimenin yeterli olmasi,

meniilerin kullanish olmasi, yasanilan o6gretmen davramislarini okunmasi, ornek
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olaylara yorum yazabilme nedenleriyle web sayfasini begenmislerdir. Ogretmen

adaylarminin gére empati ve farkindalik diizeylerine Kkatki saglayan ¢evrimigi

etkilesimli web sayfasi1 6gretmen egitiminde kullanilabilir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuclar dogrultusunda uygulamaya yonelik su

Oneriler getirilebilir:

Bu aragtirmada, web tabanli olarak gelistirilen olan 6rnek olay kiitiiphanesi;
cevrimici, herkesin her zaman erisebilecegi, siirekliligi olan, dinamik bir
yaptya sahip, gilincellenebilir ve zenginlestirilebilir elektronik bir kaynak
olarak ilgili alana kazandirilmistir. Ornek olay kiitiiphanesini kullanarak
ogretmenler, FATIH Projesi teknolojileri ile ilgili uygulamalara iliskin
paylasimlarda bulunabilir. Ayrica, 6gretmenler, teknoloji entegrasyonuna
yonelik karsilastiklar1 problemleri ve bunlarin ¢6ziim yollarini, web
sitesindeki ornek olaylar {izerinden tartisabilirler. FATIH Projesi
uygulamalan ile ilgili, 6gretmenlere yonelik diizenlenebilecek hizmet-igi
egitim seminerlerinde de bu kaynaktan faydalanilabilir.

Arastirmada gelistirilen Ornek olay kiitliphanesini kullanan 6gretmen
adaylari, FATIH Projesi teknolojilerinin, uygun pedagoji ve alan bilgisiyle
entegrasyonunun saglanmasina iliskin 6rnek olaylar1 inceleyebileceklerdir.
Bu sayede, gelistirilen kiitiiphanenin, 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi
uygulamalar1 ve TPAB’larina iligkin farkindaliklarinin artirilmasia katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Ogretim elemanlar1; dzel 6gretim yontemleri, okul deneyimi ve dgretmenlik
uygulamas1 gibi dersler kapsaminda teknoloji entegrasyonu, sinif yonetimi,
strateji ~ kullanimi  gibi  farkli konularin  O6gretiminde O6rnek olay
kiitiiphanesinden yararlanabilir. Bdylece, proje ciktilari; FATIH Projesi
uygulamalarinin, mevcut 6gretmen yetistirme lisans program miifredatlarinin

bir pargasi olmasi agisindan 6rnek teskil edecektir.
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e Bu arastirma ¢iktilar1 ile FATIH Projesi idareci ve uygulayicilarina, projenin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek detayli bir doniit saglanmistir. Bununla
birlikte, TPAB kuramsal cergevesinde yapilan gozlemlerden olusan bu
kaynagin, 6gretmen adaylarinin gelisimine etkisi arastirilmis; FATIH Projesi
uygulamalarmin ek bir maliyet ve is giici gerektirmeksizin
degerlendirilmesine katki saglanmistir. Arastirmada kullanilan 6gretmen
adayr merkezli degerlendirme yaklasimi, FATIH Projesi uygulamalarinin
degerlendirilmesi i¢in ekonomik bir model olusturma potansiyeline sahiptir.
Bu baglamda; baska arastirmacilar tarafindan da bu yaklasim kullanilabilir ve
yeni projeler iiretilebilir. Boylece, FATIH Projesi uygulamalari, TPAB gibi
giincel bir kuramsal g¢erceve ve Ornek olay gibi uygulamaya yonelik bir
yontem ile somut ve kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir.

e Bu arastirmada 6gretmenler akilli tahta kullanimiyla ilgili derslerine 6zgii
egitim yazilimlarinin yetersiz oldugunu diistinmektedirler. Akilli tahtanin
amacina uygun bir sekilde kullanilmamasi nedeniyle akilli tahtalar geleneksel
tahta islevinin Oniine gecememektedir. Bu kapsamda akilli tahtalarla ilgili
O0gretmenlerin alanlaria 6zgii yazilimlar ¢esitlendirilmelidir.

e Arastirmadaki bulgulara gore okul deneyimi dersi 6gretmen adaylarinin
FATIH Projesi teknolojilerinin dgretmenler tarafindan hangi diizeyde ve nasil
kullanildigin1  gormelerine katki saglamistir. Dolayist ile 6gretmen
adaylarinin gelecekte yiiriitiilecek olan bir teknoloji entegrasyon projesine
yonelik farkindaliklari artirilmasi istenirse okul deneyimi ve O6gretmenlik
uygulamast dersleri i¢in projenin yiiriitildiigli pilot okullarda gozlem ve

uygulama yapmasi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmaya Yénelik Oneriler

Aragtirma kapsaminda ulasilan sonucglar dogrultusunda arastirmaya yonelik su

Oneriler getirilebilir:

e Bu aragtirma kapsaminda 6rnek olay kiitiiphanesinin TPAB ve 6gretmenlik

oz-yeterlik algilarma etkisi incelenmistir. {lerleyen zamanlardaki ¢alismalarda
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ornek olay kiitiiphanesi kullaniminin, yansitici diistinme, problem ¢6zme ve
BIT okuryazarlig: gibi farkli degiskenler iizerindeki etkisi incelenebilir.
Yapilan arastirmada O6rnek olay kiitliphanesinin dgretmen adaylarina etkisi
tek gruplu on-test son-test deneysel deseni ile incelenmistir. Bundan sonraki
caligmalarda ornek olay kiitiiphanesinin etkisini daha net bir sekilde
anlayabilmek i¢in kontrol gruplu bir deneysel desen yontemi kullanilabilir.
Yapilan arastirmadaki ornek olaylar metinlerden olusmustur. Ogretmen
adaylar1 da ornek olaylarin sadece metinlerden olusmasinin dikkat
cekiciligini azalttigmi belirtmislerdir. Ilerleyen arastirmalarda video temelli
ornek olaylar olusturulup, kullanicilara olan etkisi arastirilabilir.

Bu arastirmada Ornek olay kiitiiphanesinin kullanilabilirlik durumu
yapilandirilmis  goriismelerle  belirlenmistir.  Ilerleyen — arastirmalarda
gelistirilen ¢evrimigi kiitliphanelerin kullanilabilirligi kullanilabilirlikle ilgili

diger test ve yontemlerle belirlenebilir.
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Liitfen asadidaki sorularda size uygun olan secenedi isaretleyiniz. Olgek secenekleri:

(1)Hi¢ bilmiyorum, (2)Az diizeyde biliyorum, (3)Orta diizeyde biliyorum, (4)lyi diizeyde biliyorum,

biliyorum.

(5)Cok iyi diizeyde

Bilgisayarda cikan teknik bir sorunu gidermeyi...

(OEGOEOEONO)

Temel bilgisayar donanim parcalarini (CD-Rom, ana bellek, RAM gibi) ve islevlerini...

1) (2 B) (4 (5

Temel bilgisayar yazihmlarini (Windows, Media Player) ve iglevlerini...

1) 2 B) (4 6

Son c¢ikan bilgisayar teknoloijilerini...

1) 2 B (4 (5

1) 2 B 4 5

Hesap tablosu programlarini (Excel gibi) kullanmayi...

(ONARONONE)

internet yoluyla (e-mail, MSN Messenger gibi) iletisim kurmayi...

1) (2 B3) (4 (5

Resim programlarini (Paint gibi) kullanmayi...

1) (2 @) (4 (6

1
2
3
4
5 Kelime iglemci programlarini (Word gibi) kullanmayi...
6
7
8
9

Sunum programlarini (PowerPoint gibi) kullanmayi...

1) 2 B 4 5

10 | Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) ...

1) 2 B 4 (6

11 | Bilim dalima 6zgu programlari kullanmayi...

1) (2 B) (4 (5

12 | Yazici kullanmayi...

1) (2 B) (4 (5

13 | Projektdr kullanmayi...

D) 2 B 4 6

14 | Tarayici kullanmayi...

1) 2 B 4 (5

15 | Dijital kamera kullanmayi...

1) 2 B 4 (6

16 | Ogrenci performansini degerlendirmeyi...

1) (2 @) (4 (5)

17 | Bireysel farkliliklari gidermeyi...

1) (2 3) (4 (5

18 | Farkli degerlendirme yontem ve tekniklerini...

1) 2 B 4 5

19 | Farkli 6grenme teori ve kuramlanni (Yapisalci Ogrenme, Coklu Zeka Teorisi, Proje-tabanli
Ogretim, gibi)...

0 EE @O

20 | Karsllagilabilecek 6grenci kavrama zorluk ve yanilgilarini...

1) 2 B) (4 6

21 | Sinif yénetimini...

1) (2 B) (4 (5

22 | Alanimdaki temel konulari...

1) 2 B (4 (5

23 | Dersim icin sinif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi...

1) (2 B) (4 6

24 | Alanimdaki son gelisme ve uygulamalari...

1) 2 B) (4 6

25 | Alanimda 6ne ¢ikan Kisileri...

D) ) B3) (4 6

26 | Alanimda cikan glincel kaynaklari (6rnegin, yayin ve kitaplari)...

1) 2 B) (4 (5

27 | Alanimda diizenlenen konferans ve etkinlikleri...

D) 2 B (4 6

28 | Dersimde kullanacagim 6grenme/6gretme yaklasimlarina/stratejilerine uygun teknolojileri. ..

1) 2 B) (4 6

29 | Ogrenmeyi olumlu yénde etkileyecek teknolojileri (bilgisayar uygulamalarini)...

1) 2 B) (4 6

30 | Ogretmenlik meslegimde faydali olabilecek teknolojileri ayirt etmeyi...

1) 2 B) (4 (5

31 | Yeni bir teknolojinin egitim-0gretime uygunlugunu degerlendirmeyi...

1) (2 B) (4 (5

32 | Alanima 6zgu teknolojileri (bilgisayar uygulamalarini)...

1) 2 B (4 (5

33 | Ogretim planindaki belirtilen hedeflere daha kolay ulasmayi sadlayacak teknolojileri...

1) (2 B) (4 5

34 | Ogretim teknolojilerinin kullanimini iceren bir ders plani hazirlamays...

1) 2 @) (4 6

35 | Ogretim teknolojileri igeren sinif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi...

1) (2 3) (4 (5

36 | Dersime uygun etkili 6gretim stratejilerini segmeyi. ..

1) 2 B) (4 (5

37 | Ogrencilerime dersimde uygulayacagim degerlendirme test ve dlgekleri gelistirmeyi...

1) 2 B 4 6

38 | Sinif/okul ici etkinlikleri iceren bir ders planini rahatlikla hazirlayabilmeyi...

1) 2 B) (4 6

39 | Alanimda uygulanan &gretim planindaki belirtilen hedefleri (kazanimlari)...

1) 2 B) (4 6

40 | Uygun konularda ders-igci iligkilendirmeyi. ..

1) (2 B) (4 (5

41 | Uygun konularda diger derslerle iliskilendirmeyi...

1) (2 3) (4 (5)

42 | Alanimdaki uygun konulari okul digi etkinliklerle desteklemeyi...

1) 2 @) 4 6

43 | Ders igerigini, uygun teknoloji ve 6gretim ilke/ydntemleri ile butinlestirmeyi. ..

1) 2 B) (4 6

44 | Konumu daha iyi 6gretmemi saglayan cagdas teknoloji ve stratejileri segcmeyi...

1) (2 B) (4 6

45 | Alan, formasyon ve teknoloji bilgimi uygun bir sekilde bitiinlestirerek ders anlatmayi...

1) (2 3) (4 (5

46 | Meslektaslarima alan, formasyon ve teknoloji bilgisinin butinlestiriimesi konusunda liderlik
yapabilmeyi...

@@ E @ G

47 | Farkli 8gretim strateji ve teknolgijileri ile bir konuyu anlatabilmeyi...

1) 2 @) (4 6
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EK-2 (Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi)

Litfen asagidaki sorularda size uygun olan segenedgi isaretleyiniz.

tersiz
Cok Az Yeterli
Biraz Yeterli
Oldukga Yeterli
Cok Yeterli

>_
(1) (2) @) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

1 Calismasi zor 6grencilere ulasmayi ne kadar bagarabilirsiniz?

2 Ogrencilerin elestirel diigtinmelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 1) 2 B) 4 BB, M6 O

3 Sinifta dersi olumsuz yénde etkileyen davranislari kontrol etmeyi ne 1) 2 3) @) B) ’) (7) B (9
kadar saglayabilirsiniz?

4 Derslere az ilgi gOsteren ogrencileri motive etmeyi ne kadar (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

5 Ogrenci davraniglariyla ilgili beklentilerinizi ne kadar acgik ortaya (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
koyabilirsiniz?

6 Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine inandirmayr ne kadar (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

7 Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap verebilirsiniz? Q) (2) 3) (4) (5) (6) (7) (8) (9

8 Sinifta  yapilan etkinliklerin  diizenli ylrimesini ne kadar iyi (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

9 Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 1) 2 B) @ B) 6 (M) B 9

10 | Ogrettiklerinizin égrenciler tarafindan kavranip kavranmadigini ne kadar @) 2 ) @) () 6) () 8) (9
iyi degerlendirebilirsiniz?

11 | Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine olanak saglayacak sorulari (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
ne olglide
hazirlayabilirsiniz?

12 | Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine ne kadar yardimei olabilirsiniz? (OEAROROEONONOECONC)

13 | Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz? Q) 2 B) 4@ »B) ® (M6 .Y

14 | Basarisiz bir d6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne kadar (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

15 | Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste gurdltt yapan 6grencilerine (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
kadar yatistirabilirsiniz?

16 | Farkli o©drenci gruplarina uygun sinif yonetim sistemi ne kadar iyi (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
olusturabilirsiniz?

17 | Derslerin her bir 6gdrencinin seviyesine uygun olmasini ne kadar (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

18 | Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar kullanabilirsiniz? 1 2 B @ B 6, (M6 O

19 | Birkag problemli Ogrencinin derse zarar vermesini ne kadar iyi (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
engelleyebilirsiniz?

20 | Ogrencilerin kafasi karistiginda ne kadar alternatif aciklama ya da érnek (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
saglayabilirsiniz?

21 | Sizi hice sayan davraniglar gdsteren o6grencilerle ne kadar iyi bas (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
edebilirsiniz?

22 | Cocuklarinin okulda basarili olmalarina yardimci olmalari icin ailelere ne (1) (2) (3) (4) (5) 6) (7) (8) (9)
kadar
destek olabilirsiniz?

23 | Sinifta farkl 6gretim yéntemlerini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz? D 2 B) @ B ® (M6 9

24 | Cok vyetenekli Ogrencilere uygun o6grenme ortamini ne kadar (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

saglayabilirsiniz?
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EK-3 (Ogrenciye Yénelik Hazirlanan Gézlem Formu)

STAJ GOZLEM FORMU

Bu c¢alisma “FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB) Cergevesinde
Gézlemlenmesi ve Cevrimigi Ornek Olay Kiitiiphanesi Olusturulmasi” isimli ve 113K302 numarali
TUBITAK projesi kapsaminda uygulanmaktadir. Agsagidaki sorulari su ana kadarki staj deneyimleriniz
dogrultusunda cevaplayiniz. TESEKKURLER.

Profil Sorulari:

Adiniz ve Soyadiniz:

Ogrenci Numaraniz:

Asagidaki sorulari staj yaptiginiz okula gére cevaplayiniz.

Ogretmenin Ad:

Staj 6gretmenine | OJretmenin Yasi:

ait bilgiler Ogretmenin Calisma Yili:

Ogretmenin Mezun Oldugu Fakiilte:

Okul Adi:

Sinif Dizeyi:

Siniftaki Ogrenci Sayisi:

FATIH PROJESI TEKNOLOJILERI

Sinif iginde 6gretmen tarafindan kullanilan teknolojileri isaretleyiniz..

O Etkilesimli/ Akilli tahta O internet O Tablet PC O Egitsel e-igerik
O E-mall O Projektoér O Video Kamera O PowerPoint

O Masaustl Bilgisayar O Dizustu Bilgisayar | O Simulasyonlar/Animasyonlar | O Excel

O Hesap Makinesi O Facebook O CD-ROM/ DVD-ROM O Word islemci
O Flash Bellek O Twitter

Doénem basindan itibaren yaptiginiz gézlemlere dayali olarak agagidaki sorulari cevaplayiniz.

Gozlemlediginiz derste islenen konular nelerdir?

Dersin Amaci

Ogretmen derse giriste ne tir yontem ve teknikler kullanmaktadir?

Ders

Baglangici
Ogretmen dersler boyunca égrencileri aktif kilmak icin ne tiir etkinlikler kullanmaktadir?
Lutfen 6rnekler veriniz.

Ogretim

Etkinlikleri
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Ogretmenin derslerdeki pedagojik yaklasimi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Litfen
ornekler veriniz

Ogretmenin ders konularina hakimiyeti hakkinda ne disiniyorsunuz? Litfen

Alana
aciklayiniz.

Hakimiyet
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Ogretmenin dgretim boyunca FATIH Projesi Teknolojilerini (6r. projektor, akilli tahta,
dijital kamera kullanimi, Word, Excel gibi programlara iligkin) kullanimi hakkinda ne
distnlyorsunuz? Litfen 6rnekler veriniz.

Size gore 6gretmen 6gretim hedeflerine daha kolay ulasmayi sagdlayacak teknolojileri
nasil kullaniyor? Etkinliklerini diizenlerken 6gretim teknolojilerinden nasil yararlaniyor?
Lutfen drnekler veriniz.

Teknoloji
Kullanimi

Ogretmenin teknoloji kullaniminda kargilastigi problemlerden bahsediniz.

Ogretmen genel olarak dersleri nasil bitirmektedir?

Dersin Bitisi
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Degerlendirme

Ogretmen genel olarak élgme-degerlendirmeyi nasil yapmaktadir?




EK-4 (Sisteme Yonelik Hazirlanan G6zlem Formu)
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Bu galisma “FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB) Cergevesinde
Goézlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kiitiipphanesi Olusturulmasi” isimli proje kapsaminda
uygulanmaktadir. Asagidaki sorulari su ana kadarki staj deneyimleriniz dogrultusunda
cevaplayiniz. TESEKKURLER..

Profil Sorulari:

Adiniz ve Soyadiniz:

Numaraniz:

Cinsiyet:

OKiz

O Erkek

Bolim:

Asagidaki sorulan sta

yaptiginiz okula gore cevaplayiniz.

Ogretmenin Adt:

Ogretmenin Yasi:

Gobzlenen 6&gretmene
ait bilgiler

Ogretmenin

Calisma

Siresi (Kidemi):

Ogretmenin

Mezun

Oldugu Fakdlte:

Okul Adi:

Okul Tara:

O ilkokul O Ortaokul

O Lise

Okul Yerlesim

Bolgesi:

O Merkez O lice
Kdéy/Kasaba

Sinif Dlzeyi:

Siniftaki
Sayisi:

Ogrenci

FATIH PROJESI TEKNOLOJILERI

Sinif icinde 6gretmen tarafindan kullanilan teknolojileri igaretleyiniz..

O Etkilesimli/  Akilli
tahta

O internet

O Tablet PC

O Egitsel e-igerik

O E-mail

O Projektor

O Video Kamera

O PowerPoint

O Masaustu Bilgisayar | O Dizustd | O Simuilasyonlar/Animasyonlar | O Excel
Bilgisayar

O Hesap Makinesi O Facebook 0O CD-ROM/ DVD-ROM 0O Word Iglemci

O Flash Bellek O Twitter

Dénem basindan itibaren yaptiginiz gézlemlere dayali olarak agsagidaki sorulari cevaplayiniz.

Dersin Amaci

Gozlemlediginiz derste islenen konular nelerdir?

Ders
Baglangici

Ogretmen derse giriste ne tiir ydntem ve teknikler kullanmaktadir?
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Ogretmen dersler boyunca &grencileri aktif kilmak igin ne tir etkinlikler
kullanmaktadir? Litfen 6rnekler veriniz.

Ogretim
Etkinlikleri
Ogretmenin derslerdeki pedagojik yaklasimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Lutfen 6rnekler veriniz
Ogretmenin ders konularina hakimiyeti hakkinda ne dustnlyorsunuz? Liitfen
Alana aciklaymiz.

hakimiyet
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Ogretmenin 6gretim boyunca FATIH Projesi Teknolojilerini (6r. projektér, akilli
tahta, dijital kamera kullanimi, Word, Excel gibi programlara iliskin) kullanimi
hakkinda ne disiniyorsunuz? Litfen ornekler veriniz.

Size gbre Ogretmen &gretim hedeflerine daha kolay ulasmayr saglayacak
teknolojileri nasil kullaniyor? Etkinliklerini dizenlerken 6gretim teknolojilerinden
nasil yararlaniyor? Lutfen drnekler veriniz.

Teknoloji
Kullanimi

Ogretmenin teknoloji kullaniminda karsilastigi problemlerden bahsediniz.

Ogretmen genel olarak dersleri nasil bitirmektedir?

Dersin Bitigi
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Degerlendirme

Ogretmen genel olarak dlgme-degerlendirmeyi nasil yapmaktadir?
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EK-5 (Goriisme Formu)

KONYA
_NECMETTIN ERBAKAN
ONIVERSITESI

4

@
@) @

FATIH PROJESI

ed2g0jjk P,
%

GORUSME FORMU

Tekp,

(o)
o,
!'5\'6\\0

www.fatih2023.net web sitesinin “kullanilabilirlik ve egitsel olarak iglevselligi

cevaplayiniz.

At

ile ilgili sorulari litfen

Kullanilabilirlik Sorulari

Web sitesini kullanmak sizin aginizdan ilgi ¢ekici miydi? Bu konuda neler

sOylemek istersiniz?

Web sitesini ilk kullandiginizda zorlandiniz mi? Eger zorlanmissaniz web

sayfasinin hangi 6zelligini kullanirken zorlandi§inizi digtndyorsunuz?

Web sitesinde gezinirken bu sitesinin hangi sayfasinda oldugunuzu

anlamaniz zor oldu mu?

Web sitesini kullanirken herhangi bir teknik destege ihtiya¢c duydunuz
mu? Eger ki duymussaniz hangi konuda yardim almak istediniz?

Web sitesi dolagimini (navigation) 6grenmek sizin aginizdan zor oldu mu?
Ornegin aradiginiz bir sayfaya ulagmak igin hangi yolu izleyeceginizi

6grenirken zorlandiniz mi1? Bu konuda neler séylemek istersiniz?

Web sitesinin grafik/gérsel tasarimi hakkinda neler sdylemek istersiniz?

Kullanilan renkler web sayfasini kullanmanizi zorlagtirdi mi?

Web sitesinde herhangi bir bilgi ararken zorlandiniz mi? Anahtar
kelimelerin yeterli oldugunu distniyor musunuz? Web sitesinin arama

mendsu ile ilgili neler séylemek istersiniz?

Web sitesinin yardim menusintd kullandiniz m1? Web sitesinde
kullaniciya yoOnelik yardim ve yodnlendirmeler sizce yeterli midir? Bu

menusu ile ilgili neler sdylemek istersiniz?
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Kullanilabilirlik Sorulari

Web sitesinin geribildirim sistemi hakkinda neler sdylemek istersiniz?
Web sitesiyle ilgili istek ya da onerileriniz hakkinda bunlari ilgili kigilere
aktarmayi denediniz mi? Bdyle bir durumda sitenin amaciniza kolaylikla

hizmet edecegdine inaniyor musunuz?

Web sitesini  kullanirken dikkatinizi dagditan unsurlarin  oldugunu

distnliyor musunuz? Eger ki varsa bunlar nelerdir?

Web sitesinde yazi biylkligu ve stili hakkinda neler séylemek istersiniz?

Metinleri okumakta zorlandiniz mi?

Web sitesinin yuklenmesi ile ilgili herhangi bir sorun yasadiniz mi? Web
sitesinin hizi hakkinda dusunceleriniz nelerdir? Tikladiginiz baglantilarla

ilgili herhangi bir sorun yasadiniz mi?

Web sitesini farkli browserlarda(Internet Explorer, Mozilla Firofox, Google

Crome) agtiginizda herhangi bir sorun yasadiniz mi?

Web sitesinde en begendiginiz 6zellik nedir?

Web sitesinde en begenmediginiz 6zellik nedir?
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Egitsel islevsellik Sorulari

Bir dgretmen adayl olarak web sitesinde yer alan Ornek olaylari

incelemenizin size faydali oldugunu disinidyor musunuz?

Ogretmenlige basladiginizda incelediginiz érnek olaylarin sizlere nasil yol

gOsterecegini distiniyorsunuz?

Web sitesindeki 6rnek olaylari inceledikten sonra o6gretmenlikte

kullanacaginiz pedagojik yaklagimin degistigini digtinliyor musunuz?

Derslerinde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan 6gretmen ilginizi ¢gekti mi?
Staj 6gretmeninin kullandi§i bu yontemi o6gretmenlige basladiginizda

kullanmayi sizde diisiindiiniiz mi? Neler sdylemek istersiniz?

Web sitesindeki o6rnek olaylari inceledikten sonra &gretmenlige
basladiginizda FATIH Projesi teknolojilerini derslerinizde kullanma

konusunda neler disunuyorsunuz?
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EK-6.0rnek Olay Kiitiiphanesinin Uyelik ve Béliimler Sayfalar

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutiphanesi
Olusturulmasi

NECMETTIN ERBAKAN
ONIVERSITESI

Anasayfa ik Bolimler Arastrmanin Amaci TPABicerigi  FATH Projesi lletigim

[ Ara

Uye Girigi Uyelik Ornek Olaylar

swe ()
. Ad Soyad
.

Kaydol | Sifremi Unuttum Sifre

Duyurular

Son Eklenen

En Cok incelenen

En Begenilen

Tavsiye Edilen

Istatistikler

Sifre Dogrulama

F e WO O o WK s I e (Y o WAL o, W Y
N N e NIt NP NS N NG

| Sehir B

' Sosyal Medyada Projemiz olum 19
Bali Onaylanmig Ornek Olay 1227

0 olim %
HMERORyrYgenda Onaysiz Ornek Olay 102
Projemiz Yerel Basinda Telefon Onaylanmis Yorum 2132
VA Onaysiz Yorum 0
Uye 110

FATIH Projesi Uygulamalarnnin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi
Olusturuimasi

FATIH PROJESI

Anasayfa Uyelik BolGmler Asastirmanin Amacs TPAB Igerigi FATIH Projesi Hetisim

| FIE RV ( | Aa |

E-Posta ) Almancs Ogretmenligi 88 Son Exlenen
Sifre AB!lQI:S,S.’ ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 28 En Cok incelenen
=z gz Biyoloji Ogretmenligi 28
Cografya Ogretmenligi 41
Kaydol ifremi Unuttum = Tavsiye Ediien
aydol| Sifremi-Unuttum Din KGIGrG ve Ahlsk Bilgisi Ogretmenlii 132 %
Istatistikler
lIxegretim Matematik Ogretmenligi 86 BlG
Sosyal Medyads Projemiz - s - . Sotam 12
- Ingilizece Ogretmenligi 86 Cnaylanmig Ornek 1227
Ornek Olaylar Yayinds = OClay
Kimya Ogretmenligi o =
Projemiz Yerel Basinds z e S Onaysi Omek Olay Aoz
Matematik Ogretmenligi 16 =
Al Cnaylanmis Yorum 2132
e Mizik Ogretmenligi o Onaysiz Yorum o
Resim-iz OFretmenligi 54 Uye 110
Sinif Ogretmenligi 122

Scsyal Bilgiler Ogretmenligi 83
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EK-7.0rnek Olay Kiitiiphanesinin Ornek Olaya ait Detay Sayfasi
FATIH Projesi Uygulamalaninin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)

Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Katliphanesi
Olusturulmasi

NECMETTIN ERBAKAN
ONIVERSITESI

FATIH PROJESI

Anasayfa Bolimier

Uyelik

Arastirmanin Amac TPAB Icerigi FATIH Projesi

HOY

E-Posta I

Bolamler > Sosyal Bilgiler Ogretmenligi > Omek Olay 887

Bolim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Son Eklenen

site [ )

Kaydol | Sifremi Unuttum

Duyurular

Projemiz Yerel Basinds
TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik

' Sosyal Medysada Projemiz

Okul Bolge / Tiirl Merkez / Ortackul

En Cok Incelenen

Okul Adi Yasgar Dogu Ortackulu

En Begenilen

Simif Diizeyi 5

Ogrenci Sayisi 25

E-Masil, Flash Bellek, internet, Dizistl Bilgisaysr,
Facebook, Microsoft Power Point,

Kullamlan
Teknolojiler
Gozlemlediginiz derste islenen konular nelerdir?

Ogretmen derslere nasil baslamaktadir

Tavsiye Edilen

Istatistikler

Bolum 19
' Cnaylanmig Ornex

Olay 1227

Onaysiz Ornek Olay 102

Ogretmen dersler boyunca ogrencileri aktif kilmak icin ne tlr etkinlikler Onaylanmis Yorum 2132
A AN | kullanmakiadir? Latfen omekler verin

Onaysiz Yorum 0

Ogretmenin, ders islerken farkli 6grenim dizeylerine sahip &grenciler icin farkl Oye 110

yontemler (coklu zeka kurami, yapisalc yaklasim) kullanmasi hakkinda ne
disuniyorsunuz?

Gosterim Sayisi 156

Anahtar Kelimeler Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Ortaokul,

020304
Puanlama

Yorum Yaz

ahi 7= Kaydet | Temizle
@] «oce | Temze |

Eklenen yorumlar yonetici onayindsn sonra yayinlanmaktadir.

Yorumlar

Bu &rnek olay igerigine heniz yorum eklenmemis.

Bu &rnek olaya 0 adet yorum yapilmistir
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EK-8.0rnek Olay Kiitiiphanesinin Béliimler ve Arastirmanin Amaci Sayfalar

FATIH Projesi Uygulamalannin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kuatuphanesi
Olusturulmasi

FATIH PROJESI

Anasayfa Uyelik BolGmler Arastirmanin Amac

TPAB Igerigi

FATIH Projesi

Lo (

Bolomler > Almanca Ogretmenligi

E-Posta Son Exlenen
Sifre

Kaydol | Sifremi Unuttum

En Cok incelenen

En Begenilen

Tavsiye Edilen

Istatistikler

Filtrele

| Aimanca Ogretmenlidi |

Bolcm 19

Cnaylanmis Ornek

(§) A-Z Olay RS
(;') Z-A Onaysiz Ornek Olay 102

Onaylanmis Yorum 2132
(@ Exlenme Tarihi Onaysiz Yorum o
(:) GéoérantGlenme Sayisi Uye 110

<:) Aldig Pusan

Ansahtar Kelime

C J

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi
Olusturulmasi

FATIH PROJESI

olomlier Arasttmanin Amact TPAB Igerigi FATIH Projesi

HO9 (
E-Posta (: Son Exlenen
swe ()

Kaydol | Sifremi Unuttum

Duyurular

Ornek Olaylar Yayinda

Arastrmanin Amac

Bu projenin genel amaa, &gretmenlerin Firsatlan Artirma ve Teknolojiyi
lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi uygulamalanni kullanma durumlannin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi {TPAB) (Technological Pedagogical and
Content Knowledge-TPACK) kuramsal cergevesinde ogretmen adaylan
tarafindan gozlemlenmesi ve bu gozlemlerden &gretmen egitiminde
«ullanilabilecek etkilesimli-gevrimici bir &rnek clay kiGtuphanesinin olusturulup
degerlendirilmesidir. Bu amaca yonelik olarak ss3sgids belirtilen Gg sit amacin
gerceklestiriimesi hedeflenmektedir:

En Cok Incelenen

En Begenilen

Tavsiye Edilen

Birincisi, farkli branglarda staj yapan 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi
uygulamalarina yonelik gozlemlerinin TPAB oz-yeterlik algilarina etkisi
incelenecektir.

Istatistikler

Balom 19

ikincisi, farkh branglardaki 6gretmen adaylarinin gézlemlerine dayah olarak
gevrimigi ve etkilesimli bir 6rnek olay kiitiiphanesi olusturulacaktir. Bu

Onaylanmiz Ornek

Projemiz Yerel Basinda kiitiiphanede; staj 6gretmenlerinin FATIH Projesi uygulamalarini kullanma Olay oo
4! & durumlarina yénelik 6gretmen adaylarninin gézlemlerini igeren érnek olaylar Pe
TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik yer alacaktir. Onaysiz ek Olay 102
v Al Onaylanmis Yorum 2132
Ugtinciisu, olusturul bu o k ol kitiipha i, 6gretmenlik I
¢linciisi, olugturulan ornek olay phanesi, 6gref nlik uygulamasi i s =

dersi kapsaminda belirlenecek olan bir anabilim dah 6grencilerinin
egitiminde kullanilacaktir. Bu agsamada, hem gelistirilen 6rnek olay Uye 110
kiitiiphanesini igeren web sitesi degerlendirilecek hem de bu sitenin hizmet-

oncesi 6gretmen egitiminde kullanilmasinin etkisi incelenecektir.




241

EK-9. Ornek Olay Kiitiiphanesinin Iletisim ve Gelismis Arama Sayfalari

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi
Olusturuimasi

FATIH PROJESI

Anasayfa Uyelik BolGmier Arastrmanin Amaci TPAB Icerigi FATIH Projesi lietisim

 FIE R (

grosta () | ac

Son Ekxlenen

uyurular

Telefon

( )
Sifre En Cok incelenen
sores ( ) Cx Speniion
Kaydol | Sifremi Unuttum E-Posta ( ) Tavsiye Edilen
Konu ( )
C )

Projemiz Yerel Basinds Bolum 12
= o Onaylanmis Ornek 1557

TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik Clay
Sosyal Medyadsa Projemiz Onaysiz Ornek Olay 102
Messaj Onaylanmis Yorum 2132

VA 4 2

Onaysiz Yorum (1]
Uye 110

mLulsrns 3 arh 6= |

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi
OlU§tUI’U|maS|

FATIH PROJESI

Anasayfa Uyelik Bolomler Arsstrmanin Amac TPAB Icerigi FATIH Projesi letisim

EHOD (
E-Posta | ) Srnek Olay 4
Sifre | ) Ornex Olsy 478 En Cok incelenen
Ornex Olay 477 f En Begeniien

Ornex Olay 478

Son Exienen

Kaydol | Sifremi Unuttum Tavsiye Edilen

Ornek Olay 479

Ornek Olay 480
2 = Istatistikler
Filtrele Ornek Olay 481

T Py e Sy Ornek Olay 482 SlG
| Fizik Ogretmenliai | : ATt _ Sieh
= = Crnek Olay 482 Onaylanmis Ornek
® = b2 1227
®) A _Z Ormek Clsy 484 O Ornek OI 102
naysiz Orn ay
Oz-a Ornek Olay 485
Onaylanmis Yorum 2132
@ Exienme Tarihi Ornex Olay 486 Onaysiz Yorum o
O corantalenme Sayist Ornek Olay 487 Uye 110
C) Aldig Puan Ornek Olay 488
Ansahtar Kelime Ornek Olay 489
( ) Ornek Olay 490

Crnek Olay 491

Ornek Olay 49

N
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EK-10.0rnek Olay Kiitiiphanesinin Sifremi Unuttum ve Duyuru Sayfalar

FATIH Projesi Uygulamalarnnin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kiutuphanesi
Olusturulmasi

NECMETTIN ERBAKAN
FATIH PROJESH ONIVERSITESI

Uyelik

Bélimler Arastrmanin Amac TPAB Igerigi FATIH Projesi iletisim

- 2 W
-(3® (
Il

E-Posta l

Sifre

Kaydol | Sifremi Unuttum

Kullania (

Son Exlenen
Adimiz

En Cok Incelenen

Doguiems 19 am 2= ()

En Begenilen

Tavsiye Edilen

Istatistikler

Duyumlar

Ornek Claylar Yayinda Balom 19
Cnaylanmis Crnek .
Projemiz Yerel Basinda Olay e
TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik Onaysiz Ornek Olay 102
Onaylanmis Yorum 2132
v A mpiatine (bl
Cnaysiz Yorum o
Uye 110

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutaphanesi
Olusturulmasi

FATIH PROJESI

Anasayfa Uyelik Bolomler Arastrmanin Amac TPAB lgerigi FATIH Projesi

HOD ( E=
Projemiz Yerel Basinda Ornek Olaylar

E-Posta ( ] Turkiye Bilimsel wve Teknolcjix Arastrma Kurumu (TUBITAK) tarafinds Son Exlenen
Sifre (: 1001-Bilimsel ve Teknolojik Asastirma Projelerini  Destekleme Program

kapsaminds desteklenen 113K202 numarsah projemiz  yerel basim En Cok Incslenen
gundeminde. Konysa Yenigun Gszetesinde "NEU'den FATIH Projesi'ne kata” f 4
S sHasc: bashd ile sunulan projemiz ile ilgili habere sit detaylar igin tixlsyin. En Begenilen

Kaydol | Sifremi Unuttum

Tavsiye Edilen

|
1

Istatistikler

Sosyal Medyada Projemiz Balom 45
Ornek Olaylar Yayinda Onaylanmis Ornek

Olay Lo

Projemiz Yerel Basinda Cnaysiz Ornek Olay 102
N AN Onaylanmis Yorum 2132

Onaysiz Yorum o

Uye 110
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EK-11. Ornek Olay Ekle ve Ornek Olaylarim Sayfalar

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlienmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi
Olusturuimasi

Anasayfa Uyelik Bolimler Arastrmanin Amac TPAB igerigi FATIH Projesi

Ornek Olay Ekle

Hosgeldiniz

Omek Olaylar

Son Ekxlenen

Ornek Olay Ekle Kisisel Bilgiler Sorular

Okul Bilgileri Teknolojiler

Ornek Olaylanm « Bu calisma “FATIH Projesi Uygulamalannin Teknolcjik-Pedagojik-Alan En Gok incelenen
Bilgisi {TPAB) Cergevesinde Gozlemlenmesi ve Cewrimici Ornek Olay
Kutaphanesi Olusturulmasi” isimli proje kapsaminda uygulanmaktadir.
Asagidaki sorulan su ana kadarki staj deneyimleriniz dogrultusunda
cevaplayimz.

TESEKKURLER..

Yorumlianm En Begenilen

DR Tavsiye Edilen
Bilgilerim Y

Qb P+

Cixis

Duyurular

Projemiz Yerel Basinda

Ad Soysad (Gizli Kalacsktir) Istatistikier

Bolom 12

Numara (Gizli Kalacaktir)

( )

Cinsiyet (Gizli Kalacaktir)

Onaylanmiz Ornex
Olay

Onaysiz Ornek Olay 102
Onaylanmis Yorum 2132

TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik

Sosyal Medyada Projemiz @ Erkek Onaysiz Yorum 0
A 5 () kiz Oye 44
Balom

| Seginiz

FATIH Projesi Uygulamalarninin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutuphanesi

Olusturulmasi KONYA
NECMETTIN ERBAKAN
ONIVERSITESI

Anasayfa Uyelik BolGmiler Arastrmanin Amac TPAB Igenén FATIH Projesi

(
st o oo

Ornex Olay Ekle B Snex Olay 2174 Zihinsel Engelliler Sgretmentigi R & T Son Exlen=n

Ornex Olaylanm B Senex Olay 2175 Zinhinsel Engelliler Ogretmenlizi & & T En Cok incelenen

. En Begenilen
Yot “ Yonetici onayi bekleyen &rnek olaylaniniz.

Tavsiye Edilen

Bilgilerim Bu sayfadsa toplam 2 &rnek olay bulunmaktadir.

Criis
Ciiz

Qb pi+

Istatistikier

Onaylanmis Ornek

Sosyal Medyada Projemiz Olay s
Ornek Olaylar Yayinda Onaysz Omek:Olay. 104

Cnaylanmis Yorum 2132
Projemiz Yerel Basinds Cnaysiz Yorum o

N AN Uye 111
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EK-12.Yorumlarim ve Bilgilerim Sayfalar

FATIH Projesi Uygulamalarinin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutiphanesi
Olusturulmasi
NECMETTIN ERBAKAN

FATIH PROVESI ONIVERSITESI

ayfa Uyelik  Bolimler Arastirmanin Amac TPAB igeriéi FATIH Projesi  lletisim

Ornek Olsy Exle + B mesiex lisesi oldugu icin derslerin konulan daha sgir clersk isiemextedirier || Son Eklenen
Grnex Olaylanm Bunun yaninds ogretmenin derse hakim olmasi gerekir Dersini eglenceli hale} En Cok Incelenen
X getirmek icin farkll yontem ve metodlar uygulamaktadir. Bu da cgretmenin derse aeni
Yorumlanm [ ] . En Begenilen
hazir halde geldigini gosterir Olgme degerlendirmeyi dersine uygun sekilde : :
S . 4 . e Tavsiye Edilen
Bilgilerim i 3 y e >0
. yapmaktadi. Uygulama &devi vermesi bilgisayar dersi icin ¢ok guzel ve mispet
Cikis ir B& n ran1s b
TR ’ Joir &gretmen davraniidir istatistikier

QLT

) B B vonetic onayi bekleyen yorumlanniz. || Onaylanmis Omek 1227
TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik Olay "
Bu sayfads toplam 1 yorum bulunmaktadir. Onaysiz Ornek Olay 104

Onaylanmis Yorum 2132

Sosyal Medyada Projemiz

| Ornek Olaylar Yayinda Onaysiz Yorum 1

VA Uye m

FATIH Projesi Uygulamalarnnin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB)
Cercevesinde Gozlemlenmesi ve Cevrimici Ornek Olay Kutiphanesi
Olusturuimasi

FATIH PROJESI

Anasayfs Uyelik Bolimier Arastirmanin Amac TPAB Icerigi FATIH Projesi

HO ( | A )

Ok Ol X + E-Posta (bilisim3542@hotmail cor) EETINTY
Ornek Olaylanm - En Cok Incelenen
- | | Ad soyad (Ismail Celik I s
Yorumlanm L _J En Begenilen
ifr sssssese i i
I Bilgilerim & I Sifre ( ) Tavsiye Edilen
= Sifre
o lm. =
o ) coun :
Onaylanmis Ornek 557
Ornek Olaylar Yayinda BalGm (BOTE ) Clay E
< Onaysiz Ornek Olay 104
Projemiz Yerel Basinda 2
) B Telefon L03323238220 ) Onaylanmis Yorum 21232
TPAB ve Ogretmen Ozyeterlik Onaysiz Yorum 1
= O
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EK-13.Yénetim Panelinin Gozlemci ve Okul/Ogretmen Sayfalari

3005201

Ornek Olay Ekle

Gozlemci Bilgileri Olewl ve Ogretmen Bilgileri Kullanilan Teknelojilar Sorular | TPAE Algisi Sonug

Haberler & Duyurular v Bu calisma "FATIH Projesi Uygulamalanmin Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi (TPAB) Cercavesinde Gozlem|anmesi va Cevrimici Omek Olay Kitiphanesi Olusturulmas:” isimli proje
kapsaminda uygulanmaktadir.
Balim Asagidaki sorular su ana kadarki staj deneyimleriniz dogrultusunda cevaplaymniz.
TESEKKURLER..
Ornek Olay
Sayfalar Ad Soyad
Uyeler
Numara
Madiller
Iletisim Cinsiyet

Kay

Ghzlamei Bigilei | Okul ve Ofiretmen Bilgiled | Kullanian Tekn

r | Sorular | TPAEMlgm | Somug

Haberler & Duyurular v Iigathidaki sarulan sta] yapbiinz ckuls gire cevaplaymz.
Balirn
Crek Ol

R Offretmenin Adi

Offratmenin Yazi

Offratmenin Caligma Siresi [Kidami)

.
.
Sayfalar
Offratmenin Mezun Oldufu Fakilte
Uyeler
Maduler
letigim
Okl &
Dleul T
Utk

./ Ortackul

o/ Lise

Okl Yarlesim Blgesi

Merkez

o/ Ky | Kasaba

Sinil Diizeyi

3

zrik Pencte Sofcmlcrt
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EK-14.Yonetim Panelinin Kullanilan Teknolojiler ve Sorular Sayfalar

Ornek Olay Ekle

Gazlemdi Bilgileri Olkul ve Ogretmen Bilgileri Kullanilan Teknolajiler Sorular TPRAB Algisi Sonug

P S

Haberler & Duyurular  FATIH PROJEST TEKNOLOJILER]
Sinif icinde &gretmen tarafindan kullanilan teknolojileri isaratleyiniz..

B&ldm - J
oo [ etkilesimii / Akl Tahta

D E-Mail
» Ekle I:l Masaisti Bilgisayar

D Hesap Mzkinesi
» Listele

L Flash Bellek
T [ tntemet

O Projektsr
- sl I:l Diziisti Bilgisayar
Sayfsar [ Facebook

I:l Twitter
o _ [ vablet pc

[ video kamera
Modiller - I:l Similasyonlar / Animasyonlar

D CD-ROM / DVD-ROM
Iletigim O Egitsel E-Igerik

[ Microsaft Pover Point

D Microsoft Excel

[ Microsaft word

Kaydet

30052015

Ornek Olay Ekle

Gazlemdi Bilgileri Okul ve Ogretmen Bilgileri Kullanilan Teknolojiler Sorular TPAB Algisi Sonug

/ ~
Haberler & Duyurular o Dénem bagindzn itibaren yaptiginiz gozlemlere dayal olarak asagidaki sorulan cevaplayiniz.
\ J
EBalim
Ornek Ofay Gozlemlediginiz derste islenen kenular nelerdir?
» Elde
» Listele
» Dizenle
» Sil
Dersin Baglangic
Sayfalar
Ogretmen derslere nasil baslamaktadir?
Uyeler
Moduiller
lltisim
Ogratim Etkinlikleri
Odretmen dersler boyunca &drencileri aktif kilmal icin ne tir etkinlikler kullanmaktadir? Litfen rnekler veriniz.




