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Onsoz -TesekKiir
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Ozet

Bu calismada, Ingiltere’de ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim(4. ve 5 smif)
anadili 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ile her iki {ilke 6gretmenlerinin 6grenme—ogretme
stirecindeki davraniglar1 ve anadili 6gretim programlarina iliskin goriisleri belirlenerek
karsilastirilmistir.  Arastirma  karma  (mixed research) arastirma modelinde
desenlenmistir. Veri toplamak i¢in nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi,
gozlem ve goriisme ile nicel veri toplama araglarindan anket kullanilmistir. Her iki
iilkedeki 6gretmenlerin 6grenme — Ogretme siirecindeki davraniglarini belirlemek i¢in
Ingiltere’de (Londra) ve Tiirkiye’de (Konya) 4. siif (Year 5) ve 5.smif (Year 6)
siniflardan birer subede, dorder hafta siire ile gozlem yapilmistir. Arastirma

bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1-Ingilizce ve Tiirkge Ogretim Programimnin hedef boyutu agisindan benzerlik ve
farkliliklar vardir. Ogrencilere kazandirilacak temel dil becerileri ve &grenme
alanlar1 konusu gibi alanlarda benzerlik gostermektedir. Ingilizce programindaki

hedef sayisi Tiirkce Ogretim Programina gére daha az sayidadir.



Vi

2-Ingilizce Ogretim Programinda igerik 6gretmenlere dneri niteligindedir. Derslerde
hangi igerigin kullanilacagina ziimre 6gretmenleri tarafindan karar verilmektedir.
Tiirkiye’de igerik zorunlu ve se¢meli temalar altinda verilmektedir. Ingilizce
Ogretim Programinda 6nerilen icerikler daha ¢ok dgrencilerin okuma begenilerini,
hayal giiclerini ve edebi duygularmi gelistirici nitelikte iken, Tiirkce Ogretim
Programinda yer alan igeriklerle 6grencilerin bireysel ozelliklerini gelistirmenin
yaninda Atatlirkciilik, toplumsal degerler, kiiltiirel, saglik, cevre teknoloji,
yenilikler, uzay gibi evrensel ve toplumsal alanlarda bilgi ve biling sahibi olmalar1

hedeflenmektedir.

3-Her iki programda da Ogrenme-ogretme siirecinde Ogretmenlerin bir rehber
roliinde olmasi, etkinliklerin 6grenci merkezli olarak diizenlenmesi, 6grencilerin
bireysel oOzelliklerinin dikkate alinmasi, 6grenci katilimina 6nem verilerek aktif
ogrenme yontemlerinin etkin bigimde kullanilmasi ve ¢oklu 6grenme firsatlari sunan

O6grenme ortamlarinin olusturulmasi amaglanmistir.

4-Her iki programda da 6grencilerin 6grenme siirecindeki performansini ve 6grenme
iriiniinii belirlemek i¢in siire¢ ve sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin

kullanilmasi1 6nerilmistir.

5-Ingiltere’deki siniflar ve okullar, Tiirkiye’deki siniflara ve okullara gore fiziki
sartlar, arag-gere¢ egitim donanimlari vb. acisindan olduk¢a gelismis olup sinif
ortamlarinda ve okulda Ogretmenin ve Ogrencinin kullanabilecegi her tiirlii

imkan(akilli tahta, egitim yazilimlari vb.) mevcuttur.

6-Ingiltere’de 6gretmenlerin ders etkinliklerini 6grenci merkezli yaklasima dayali
olarak organize ettikleri ve Ogrencilerin Ogrenmesine kilavuzluk yaptiklari,
Tirkiye’de ise Ogretmenlerin Ogrenme-6gretme siirecinde Ogretmen merkezli
yaklasimi kullanarak bilgi aktaran kisi roliinii siirdiirdiikleri ve geleneksel yontem

ve teknikleri kullandiklar1 gézlenmistir.

7-Her iki iilke 6gretmenleri de anadili 6gretim programini yeterli bulmakla birlikte

Ingiltere’deki 6gretmenler programla ilgili daha olumlu gériise sahiptirler.
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8-Tiirkiye’deki 6gretmenler ders igeriginin ve 6lgme degerlendirme etkinliklerinin
yeterli olmadigini1 diisiinmektedirler. Ayrica, 6gretmenlere gore programda dilbilgisi

konularina daha ¢ok yer verilmelidirler.

Anahtar Sozciikler: Ogretim programi, anadili, karsilastirmal1 egitim, Ingiltere ve

Tiirkiye Egitim Sistemi.
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Summary

In this study, the mother tongue curriculum(fourth-grade and fifth grade) in
England and in Turkey primary are compared according to their aim, content, education
status, assessment dimensions similarities and differences, and both countires teachers’
roles during teaching and learning process, and teachers’ views on mother tongue
curriculum. In this research mixed research model is employed as a research method. In
order to collect data, quantitative research methods of document analysis, observation,
and structured interview methods and questionnaire which is a qualitative data
collection method were conducted. So as to determine the teachers’ roles during
teaching and learning process in both countries, the researcher made observations in
England (London) and in Turkey (Konya) 4 Class (Year5) and 5 (Year 6) classes, at
each class for four weeks. The results of the research findings can be summarized as

follows:



Turkish and English Curriculum have similarities and differences in terms of
aim dimension. There are similarities in students gains such as basic language skills
and learning scope. The number of the aims in English Curriculum is less than ones in

Turkish Curriculum.

2- In English Curriculum, the content seems as optional to teachers. The
content selection and teaching metarials are prepared by board teachers’ decicion. In
Turkey, the content is given as compulsory and optional subjects. In
English Curriculum, whilst the students have been encouraged to reading to develop
their pleasure of reading, the imagination and literary development of their feelings; in
Turkish Curriculum, besides developing individual attributes of students, to have
knowledge and awarreness concerning  Turkish  Kemalism, social values,
cultural, health, environment, technology, innovation and some global topics also have

been aimed to teach them.

3-The teachers in both programsas a guide in the process of learning and
teaching have been expected to organise student-centered activities, take into
account the students' individual characteristics, and emphasise student participation
inthe effective use of active learning methods, and give importance to learning

environments that offer multiple learning opportunities.

4-In  both curriculum, in order to determine the students’ level of
learning performance and learning at the end, a process and result oriented approach is
the fundamental principle. However, in English Curriculum, mostly it is emphasized to

measure and evaluate the students’ performance during learning process.

5- When compared to classes and schools in Turkey, the classes and schools in
England are much more developed according to physical conditions, necessary
equipments for education etc. and they have all the opportunities(smartboard, education

sofware etc.) in classroom environments for teachers and students.

6-Teachers in England organize teaching activities based on student-
centered approach, and guide students in their learning, whereas in Turkey, it is

observed that teachers have been using teacher-centered-approach in teaching-



learning process, stil have the knowledge-giving role, and use the traditional methods

and techniques.

7- Teachers in both countries think that the mother tongue curriculum is

adequate, but teachers in England have more positive views about curriculum.

8- Teachers in Turkey think that the course contentand measurement and
assessment activities are not enough. Teachers in Turkey demand more grammar rules

in the curriculum.

Key Words: Curriculum, mother tongue, comparison, England and Turkey

Education System.
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BiRiNCi BOLUM

Giris

1.1 Problem Durumu

Cagimizda bilim ve teknolojideki biiyliik gelisme, daha oOnceki caglarla
kiyaslanmayacak derecede bilgi artis1 ve akist meydana getirmektedir. Gegen zamanla
birlikte bireyler ve toplumlar artan bu bilgi artist ve hizina uyum saglamaya
calismaktadirlar. Insanlar ve toplumlar varliklarini siirdiirebilmek igin siirekli gelisme
cabasit icinde olmak ve kendilerini yenilemek durumundadirlar. Bireylerin
yeteneklerinin gelistirilmesi, potansiyellerinin artirilmast ve yaraticilik ozelliklerinin

ortaya ¢ikarilmasi, hem birey hem toplum agisindan bir kazang oldugu kesindir.

Bilgi ¢aginda bireyin ve toplumun gelecegi, bilgiye ulagsma bilgiyi kullanma ve
tiretme becerilerine baghdir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi,
bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir (MEB, 2009). Ulkemizde
ilkogretimde Tiirkce, ortadgretimde ve yiiksekdgretimde Tiirkge, Tiirk Dili, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 adi altinda anadili 6gretimi amaciyla verilen derslere ragmen anadili
Ogretiminden istenen sonuglarin alinamadigi, yapilan ulusal ve uluslararasi aragtirmalar
da tespit edilmis ve uzmanlarca bir¢ok kez dile getirilmistir (Adali, 2004: 9; Anilan,
2004: 1293; Asici, 1996: 4; Ergeng, 1994; Ozbay, 2004: 2805; Ozyiirek, 2004: 469;
Sever, 2004: 29). Nitekim 2003 OSS sinavinda 40 bin 6grenci sifir diizeyinde puan
almistir (http://www.osym.gov.tr/sayisal/2003/ossbilgiler.htm). “Radyo ve
televizyonlardaki yeterli diizeyde Tiirk¢ce bilmeyen, konusma ve okuma oziirlii
sunucular, sokaklari kaplayan Ingilizce tabelalar, yabanci dille egitim 6gretim yaptigini
gururla sdyleyen ve reklamlarinda bu yoniinii 6n plana g¢ikaran egitim kurumlariyla”
(Demir ve Yapici, 2007:178) giinliik hayatta sik¢a karsilasilmaktadir. Hatta bu durum
okuma yeterlilikleri alanindaki 2006 ve 2009 PISA sonuglariyla da ortiismektedir. 2009
PISA sonuglarina gore, okuma yeterlilikleri alaninda Tiirkiye 29. sirada yer almaktadir

(Tepav, 2010). Ayn1 arastirmada Ingiltere ise 15. sirada yer almistir (NFER, 2010).
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Yukarida belirtildigi gibi ulusal ve uluslararasi arastirma sonuglari, alan uzmanlarinin
gorlslerine gore anadili egitimi ile ilgili herkesin {izerinde hemfikir oldugu; iilke olarak
Tirkge Ogretiminde ve Ogrencilere anadili  bilincini  kazandirmada yetersiz

oldugumuzdur.

Egitim-0gretim ¢ok boyutlu ve hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasindan ve
bircok degiskeni icermesinden dolayi, anadili 6gretiminde yasanan eksiklikler ve
yetersizlikler belirli bir nedene indirgenemeyecek oOzelliklere sahiptir. Bu nedenle
anadili Ogretiminde yasanan sikintilarin tiim yonleriyle ele alinip incelenmesi
gerekmektedir. Anadili 6gretiminde yasanan tiim sorunlarin kaynagmin birgok nedeni
olmakla birlikte Asici’ya (1996: 4) gore dgretmen yetistirilmesi, ikincisi ise anadili
ogretiminde kullanilan Tirkge Kkitaplarinin igerigidir. Sever (2004) ise baslica
sorunlarin; smiflarin kalabalik olmasi, 6gretimde 6gretmen merkezli bir yaklasimin
benimsenmis olmasi, ders kitaplarindaki yetersizlik, degerlendirme siirecinde {iist diizey
davraniglarin 6nemsenmeyisi, 6gretim siirecinde yaratici etkinliklere yer verilmemesi,
Ogretim asamalar1 arasinda biitiinsellik kurulamamasi oldugunu belirterek bu sorunlarin
bir yoniiyle 6gretmen yetistirme diger yoniiyle de 6gretim programinin temel dgeleriyle
(amag, igerik, egitim durumu (6gretim yontemleri, ders arag-geregleri, siire vb.) ve

degerlendirme) ilgili oldugunu ifade etmektedir.

Anadili 6gretimi sadece bizim {iilkemizde degil, diinyanin birgok iilkesinde
egitim sisteminin temel sorunu olarak goriilmektedir. Bu nedenle, ortak nitelik, amac,
yontem ve beceri alanlarindan dolay1, anadili 68retiminin uluslar arasi bir anlayisla ele
alinmasini, gelistirilmesini saglamak amaciyla 8/11/1982 tarihinde “Uluslararasi Anadil
Egitim Orgiitii”(International Mother Tongue Education Network) kurulmustur (Sever,
2004: 31).

[Ikogretimle baglatilan anadili dgretimi, ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir siiregtir. Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayigla planli bir bicimde ger¢eklestirmek, onlara
Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarliligt ve aligkanligi kazandirmak anadili
ogretiminin oncelikli sorumlulugudur (Sever, 2003: 28). Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan

otekine aktarma gorevini listlenen egitim ve dolayisiyla da egitimin en 6nemli arac1 olan



anadili 6gretimi, en eski zamanlardan beri vardir ve bu varligini ve gorevini siirdiirmeye
de devam edecektir. Bireylerin saglikli iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her
tiirli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, biiylik 6l¢lide anadilini etkili kullanmalarina
baghdir. Anadilini diizgiin ve etkili kullanma ise ancak iyi bir anadili 6gretiminden
gegmekle miimkiin olur (Yildiz, 2003b). Bu nedenle konusma, dinleme, okuma ve
yazma becerilerini gelistirerek onlarin dogru ve etkili iletisim kurmalar i¢in gerekli

anadili 6gretimi okul ortaminda diizenli bigimde verilmelidir.

Her iilke, her toplum kendi kiiltliriinii gelecek kusaklara aktarmak, tim
bireylerinin iletisim araci olarak ortak bir dille iletisim kurmalarin1 saglamak i¢in kendi
anadilini 6gretmek durumundadir. Ulkelerin ve toplumlarin dilleri diger iilke ve
toplumlarin dilleriyle benzer veya farkli 6zellikler tasiyabilir. Bir dilin diger dillerden
farkli ozelliklere sahip olmasini o dili konusan toplumlarin tarih iginde gegirdigi
stirecler, toplumun sosyolojik yapisi, iginde yasadigi cografya vb. faktorler
etkilemektedir. Ulkelerin farkli 6zellikler tasimasi iilkelerin egitim sistemlerini, alt
sistemleri ve egitim programlarini kendi toplumlarinin 6zelliklerine ve hedeflerine
uygun bicimde olusturmasini gerektirmektedir. Ulkeler ve diller arasindaki benzerlik ve
farkliliklar: belirlemek, mevcut egitim sistemlerini, egitim programlarini, O6gretim
yaklasim ve uygulamalarini daha iyi analiz etmek, yasanan ve olasi egitim sorunlarina
¢ozlim bulmak i¢in daha genis bakis agisiyla farkli egitim sistemleri, egitim programlari

ve uygulamalari incelenmelidir.

Bu diisiincelerden hareketle Ingiltere’de Ingilizcenin okullarda &gretimi igin
kullanilan Ingilizce Ogretim Programu ile Tiirkiye’de Tiirk¢enin okullardaki dgretimi
igin uygulanan Tiirkce Ogretim Programi, egitim programi ogeleri agisindan
karsilastirilarak, her iki program arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesine
calisilmistir. Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin simf i¢i davranislarini, siniflardaki
egitim uygulamalarim tespit etmek i¢in her iki lilkedeki siniflarda gézlem yapilmistir.
Ayrica her iki iilkede anadili 6gretim programlarina iliskin 6gretmenlerin goriisleri
alinarak, 6gretmen goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesine ve

karsilastirilmasina caligilmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmayla genel olarak Ingiltere’de uygulanan Ingilizce Ogretim Programi
ile Tiirkiye’de uygulanan Tiirkce Ogretim Programinin karsilastirilarak her iki anadili
ogretim programi arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi, her iki tlkedeki
Ogretmenlerin  6grenme-Ogretme  slirecindeki  davraniglarmin  belirlenmesi  ve
Ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programlart hakkindaki

gorlslerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaglanmastir.

Bu amagla yapilan arastirmada, problem ciimlesi “Ingiltere ve Tiirkiye’deki
anadili 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumu, degerlendirme boyutlar
acisindan benzerlik ve farkliliklar, her iki iilkedeki 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
siirecindeki davranislar1 ve anadili 6gretim programlart konusundaki goriisleri
nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Arastirmanin problem climlesine cevap bulmak i¢in

asagidaki sorular sorulmustur.

1- ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim anadili 6gretim programlarinin hedef

boyutunda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2- Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim anadili 6gretim programlarmin igerik

boyutunda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3- Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim anadili 6gretim programlarmin egitim

durumu boyutunda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4- Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim anadili 6gretim programlarmin

degerlendirme boyutunda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

5- Ingiltere ve Tiirkiye’de smmf dgretmenlerinin dgrenme-dgretme siirecinde

davranislar1 nasildir?

6- Ingiltere ve Tiirkiye’deki sinif dgretmenlerinin anadili 6gretim programi ile

ilgili goriisleri nelerdir?
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1.3 Arastirmanin Onemi

Anadili 6gretimi ve sorunlari ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi diizeyde
yapilan arastirmalar lilke olarak anadili 6gretiminde zorluk ¢ektigimizi gostermektedir.
Bu calisma ile Ingilizcenin dgretimine yonelik uygulanan ingilizce Ogretim Programi
ile Tiirkge Ogretim Programini karsilastirarak iki anadili 6gretim programinin benzerlik
ve farkliliklarinin belirlenmesi iki anadili 6gretim programinin daha iyi anlasilmasina ve

anadili 6gretimi konusunda yapilacak caligmalara katkis1 agisindan onemlidir.

Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili dgretim programlarmin benzer ve
farkli yonleri incelenerek, her iki iilkedeki anadili 6gretiminin tiim boyutlar1 ortaya
konmaya calisildigindan, aragtirmacilarin  bakis  acgilarina  katki  sunacagi

diistiniilmektedir.

Ingiltere ve Tirkiye’deki &gretmenlerin  dgrenme-6gretme  siirecindeki
davraniglarinin  gozlenerek onlarin ders icinde ve ders digindaki, derse hazirlik
asamasindan degerlendirmeye kadar tiim 6grenme-0gretme siireclerindeki ¢aligmalarin

ve uygulamalarin ortaya konulmasi yeni egitim-0gretim uygulamalarina 151k tutacaktir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki uygulanan anadili programlarmin dgelerine iliskin her
iki tilkedeki Ogretmenlerin goriislerinin 6grenilmesi ve her iki lilke 6gretmenlerinin
bakis agisiyla programlarin karsilastirilmasi arastirmacilara ve egitimcilere yeni bir

bakis agis1 sunacagi diisiiniilmektedir.

1.4 Varsayimlar (Sayiltilar)
1- Bu arastirmada kullanilan kaynaklar gercekleri yansitmaktadir.

2- Ogretmenlerin uygulanan anadili gretim programiyla ilgili sorulan sorulara

ictenlikle cevap verdigi diisiiniilmektedir.

3- Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin  (gozlem formu, anket, goériisme
formu) hazirlanmasinda goriislerine basvurulan kisilerin alanlarinda uzman olduklari

varsayilmaktadir.
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1.5 Smirhlhiklar

1- Ingiltere’de Temel Evre 2 1999 Ingilizce Ogretim Progranmi ve Tiirkiye’de
[Ikogretim 4 ve 5 inci sinif 2005 Tiirkce Ogretim Programi ile,

2- 2010-2011 egitim-dgretim yilinda Ingiltere-Londra ve Tiirkiye-Konya’da

gorev yapan sinif 6gretmenleri ile,

3- Arastirma igin belirlenen subelerdeki dgretmenlerin Ingilizce/Tiirkge dersi

ogrenme-ogretme siirecindeki davraniglari ile,

4- Kullanilan veri toplama araglar1 ve arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin veri

toplama araglarina verdikleri cevaplar ile,

5- Ingiltere’de Temel Evre 2( year 5 ve year 6) ve Tiirkiye’de dordiincii besinci

siniflarla sinirhdir.

1.6 Tanmimlar

Karsilastirmah egitim: Cesitli toplumlarda, {ilkelerde, bolgelerde ve tarihi
donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen da bir kag yonden
karsilagtirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde,
egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararas: iliskilerin
yumusatilmasinda ve bir barig ortami saglanmasinda yararlanilmaya calisilan bir

bilimdir (Ergiin, 1985: 3)

Anadili: Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan g¢evrelerden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en

giiclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975).

Egitim programn: Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2007).
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Ogretim programn: Egitim programi iginde agirlik tasiyan, bilgi
kategorilerinden olusan, okullarda beceri ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve
becerinin egitim programinin amagclart dogrultusunda ve planli bir bi¢imde

kazandirilmasina doniik olan programdir (Varis, 1996).

Ingilizce Ogretim Programu: Ingiltere’de 1999 yilinda ulusal program iginde
temel evrelere ayrilarak dgrencilere Ingilizce dgretmek igin hazirlanmis anadili 6gretim

programi.

Tiirkce Ogretim Programm: Tiirkiye’de 2005 yilinda ilkogretim miifredati
icinde sinif diizeylerine ayrilarak 6grencilere Tiirkce 6gretmek i¢in hazirlanmis anadili

Ogretim programi.



IKINCI BOLUM

Kuramsal Agiklamalar ve ilgili Arastirmalar

Bu béliimde, “Karsilastirmali Egitim, Ingiliz ve Tiirk Egitim Sistemi, Dil,
Anadili ve Ogretimi, Egitim Programi ve Ogeleri, Ingilizce ve Tiirke Ogretim

Programlarina” yonelik kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Karsilastirmal Egitim

Egitim sistemlerinin ve o&gretim programlarinin ¢esitli boyutlarmin ve
ozelliklerinin uluslararast bakis agisiyla degerlendirilmesi noktasinda biiyiik bir 6neme

sahip olan karsilastirmali egitimle ilgili bircok tanim yapilmistir.

Karsilastirmali egitim, farkl iilkelerdeki sosyal bilimlerden uygulamali egitime
bakis acilar1 ve veri kiimelerinden daha fazla potansiyele sahiptir. Karsilastirmali egitim
en iyi bigimde sosyal bilimler, egitim bilimleri ve uluslararasi ¢alismalarin kesisim
noktasi olarak tanimlanabilir (Noah ve Eckstein, 1969). King’e (1979) gore
karsilastirmali egitim, egitimde yasanan sorunlarmin benzerligini ortaya koymanin
yaninda bu sorunlarin farkli iilkelerde farkli bicimlerde meydana geldigini ve ¢oziim
yollarinin da buna gdre degisebilecegini gosteren bir alandir (Aktaran: Erdogan, 1995:
5). Kargilagtirmali egitim, egitim sisteminin sorunlarina ve etkilerine dair gecerli bilgiler
elde etmek, egitim sisteminin belirleyicilerinin ¢esitli {ilkelerdeki gelisimi inceleyerek,
egitim politikasinin belirlenmesine yardimci olabilecek goriisler kazandirabilmeyi

amaglamaktadir (Demirel, 2000: 1-3).

Karsilagtirmali egitimle ilgili tanimlar incelendiginde tanimlarin birgok ortak
ozellik igerdigi gorilmektedir. Bu tanimlara gore karsilastirmali egitim: Farklh
iilkelerdeki egitim uygulamalarimin farklilik ve benzerliklerini tespit etme, egitim
sorunlarmin farklilik ve benzerlik kaynaklarini belirleme, sorunlara farkli ¢6ziim

oOnerileri getirebilme 6zelligi tasiyan birgok disiplinle yollar1 kesigen disiplinlerarasi bir



alandir. As¢r’ya (2009: 47) gore karsilastirmali egitim ¢alismalariyla iki veya daha fazla

sayidaki iilkenin karsilagtirilmasinda ii¢ temel neden vardir:

e Ulkelerin kendi sistemlerini anlamak,
e Baska iilkelerle ilgili bilgileri genellemek,

e Kuram olusturmaya katkida bulunmak.

Bu ii¢ neden iginde iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklamak,
egitim modellerini tartismak, Onerilerde bulunmak, denenceleri smamak ve
degerlendirmek Onemlidir. Erdogan’a (1995: 9-11) gore karsilastirmali egitimin

yararlar1 sOyle siralanabilir:

“1- Karsilastirmali egitim, egitimcileri ve halki, egitim alanindaki kurumsal
temellerin ve pratik uygulamalarin degisik iilkelerde nasil oldugu konusunda duyarl
hale getirir. Béylece karsilastirmall egitim sayesinde egitimdeki alternatif yaklasimlar
hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Sagladig genis bakis acisi ile egitimle ilgili olgularin,
egilimlerin ve problemlerin analiz edilmesine yardim eder. Egitimde karsilasilan bir¢ok
sorunun karsitlastirmali egitim arastirmalar: ile farkly iilkelerde nasil ¢oziildiigii

ogrenilebilir.

2- Sundugu degisik deneyimler ve yaklasimlarla egitim alaminda en dogru
kararlarin  verilmesinde katkilar saglayabilir. Bu agidan bakildiginda, egitim
politikacilart  ve yoneticileri karar verme siirecinde karsilastirmalt  egitim
aragtirmalarimin sonuglarindan faydalanabilir. Nitekim karsilastirmall egitime duyulan
ihtiyacin ilham kaynaklarindan birisi egitimle ilgili konularda yasanan karar verme

durumlaridir.

3- Egitim ve ulusal kalkinma arasindaki iliskinin anlasilmasinda, degisik
tilkelerdeki egitim ve ulusal kalkinma iliskilerini gostererek oénemli bir rol oynar. Yani
karsilagtirmall egitim arastirmalar: sayesinde, egitim ile ulusal kalkinma arasindaki

iligkinin degisik boyutlari gézler oniine serilebilir.

4- Yabanci egitim sistemlerini ve toplumlari derinlemesine anlamamiza katkida

bulunarak yéneticilere ve politika analizcilerine yardimci olur. Geg¢misi ve bugiinii
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anlamaya yardim ederken gelecekteki egitim sisteminin nasil olabilecegini kestirmede

onemli rol oynar.

5- Egitim sistemlerinin ¢agristirdigi degisik cagrisimlar vardir. Bunlarin ¢ogu
eksik, yanls ve genellikle de olumsuzdur. Karsilastirmall egitim, egitim sistemlerini ¢ok
genis bir zeminde ele alarak sundugu bilgi ve yorumlarla, sistemler hakkindaki eksik ve
vanlis ¢agrisimlart ortadan kaldrir. Ayrica baska egitim sistemleri hakkinda sundugu
gecerli ve giivenilir bilgiler vasitasiyla herhangi bir iilkedeki egitim sorunlarimin ¢ok

ozel olmadigini gésterir.

6- Bir iilkenin egitimle ilgili gostergeleri, o iilkenin diger sahalardaki durumunu
da yansitir. Ornegin, okullardaki otoriter yapi o iilkenin siyasi yapisimi da az ¢ok
vansitir. Egitimde kaynaklarin verimsiz kullanilmas: endiistride, hiikiimette ve ticarette
de ayni agmazin bir gostergesi olabilir. Yani, okullar toplumdaki siyasal degismeleri ve
baskilari anlamak ig¢in adeta bir model gibidir. Bu durumda karsilastirmali egitim
calismalar:, baska uluslarin kiiltiiriinii, degerlerini, bagart ve bagsarisizliklarin

tamimada rol oynayabilir.

7- Karsilastirmali egitim, egitim uygulamalart hakkinda bu kullanilan
standartlart inceler ve sunar. Bu sekilde ‘“devamli egitim”, “engelliler”, “iistiin
zekalilar” gibi bir¢ok terim ve derslerin degerlendirilmesi, okul yili ve 6gretmen niteligi
gibi konularda bagska iilkelerin kullandigi standartlar hakkinda bilgi sahibi olmak

muimkiindiir.

8- Karsilastirmali egitim arastirmalart ile bir iilkedeki egitim uygulamalarinin
kokeni, yani nereden wuyarlandigi ortaya konur. Bu sekilde wygulamalarda
gozlenebilecek birtakim sorunlara daha genis bir yaklasim getirilebilir. Gergekten de
egitim alamindaki bir uygulamanin asil olarak ilham alindigi yerin arastirilmast,

uygulamanmn daha saglam bir ¢erceveye oturmasinda onemli rol oynar.

9- Karsilagtrmali egitim ile elde edilen par¢a parca bilgiler, daha genis
cercevede genel teorilerin iiretilmesine zemin hazirlar. Ornegin, arastirmalar cocugun
ailedeki dogum sirasmmin okul basarisi ile ilgili oldugunu ileri siiriiyorsa, bu bulgu

egitimciye daha yeni ve genel teoriler gelistirme konusunda yardimci olabilir.”
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Karsilastirmal: egitim c¢alismalarinda karsilagtirilan olay, program, sistem,
uygulama vb. konularin tam olarak ortaya konabilmesi igin belirli bir yolun takip
edilmesi gerekmektedir. Lauterbach, ve Mitter (1998)’e gore karsilagtirmali egitim

calismalar1 dort asamada diizenlenir:
a) Karsilastirma igin se¢ilen konularin tanimlanmasi,
b) Her bir konunun hedeflenen dogrultuda ortaya konmasi,
¢) Arastirma sonuglarinin bir araya getirilmesi,
d) Toplanan sonuglarin Karsilastirilmas: ve yorumlanmasi.

Alexander’e (2000) gore karsilastirmali arastirmalara 6zgii bir yontem yoktur.
Cok disiplinli bir yaklasim (multidisciplinary approach) olmasi sundugu esneklik
acisindan iyidir. Karsilastirmali ¢alismalarda nitel arastirmalarin nicel arastirmalardan
daha sik kullanildig: goriilmektedir. Giinliikk yasamda iki seyi kiyaslarken kullandigimiz
yontem gibi kiyaslama yapilmaktadir. Benzerlikler benzer olanlarla, farkliliklar ise
farkhiliklarla kiyaslanmaktadir. Uluslararasi (Cross-national) Kkarsilastirmalar en ¢ok
kullanilan arastirma yontemleridir. Arastirmacinin  6zellikle kendi iilkesini baska
iilkelerle kiyaslamasi en cok kullanilan ydntemdir. Ornegin, tarihi karsilastirma
modelinde ya iki olayin olus tarihleri kiyaslanir ya da her iki tilkenin zaman igerisindeki
gosterdikleri farklihg: ortaya koymak tizere kiyaslama yapilir. Kisaca karsilastirmali
arastirma var olan farkliliklarin analiz edilmesi i¢in arastirilmas: ve karsilastirilmasidir
(Aktaran: Kilimci, 2006: 44-45).

Kargilastirmali egitim calismalarinda esas aliman yaklasimlar ise kisaca su

sekilde tanimlanmaktadir (Tiirkoglu, 1984; Saracaloglu, 1990; Ultanir, 2000):

Yatay Yaklasim: Sistemlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tiim 6zellikleri incelenir. Bu

ozellikler incelenirken arastirmanin yapildigi doneme ait tiim unsurlar karsilagtirilir.

Farkli egitim sistemlerinin ayr1 6zellikleri karsilagtirmali olarak bir biitiin olarak

incelenir. Tiim degiskenler bir araya getirilerek farkliliklar saptanmaya calisilir. Ayrica
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karsilagtiritlan  boyut Ogretim programi ise, programdaki tiim boyutlarin diger

programdaki boyutlarla karsilastirilmasinda da yatay yaklagim kullanilmis olur.

Dikey Yaklasim: incelenen sistemin tarihi evrimi izlenir. Karsilastirmali egitim

yapan kisiyi gelecege ait bazi tahminler yapmaya yoneltir.

Problem Coézme Yaklasimi: Herhangi bir egitim sisteminde aksakliklarin
bulundugu bir alan alinir ve ilgili soruna ¢6ziim bulmak amaciyla sistematik bir bi¢imde
analizi yapilir. Ogrenci maliyetleri, okulda arag gere¢ gereksinimleri gibi sorunlar

problem ¢6zme yontemiyle incelenmektedir.

Ornek Olay Yaklasimi: Bu yaklasimda, iilkelerin egitim deneyimleri incelenir.

Bu deneyimlerin benzer sartlarda diger iilkelere faydali olabilecegi diisiiniiliir.

Yapisal-islevcilik Yaklasim: Egitim sistemiyle diger toplumsal kurumlar
arasindaki karsilikl iligskiyi tanimlayarak analiz eder. Bu yontemde, sosyal kosullar ve
cevrenin incelenmesi gerektigi varsayilir. Okul tiirleri arasindaki iliskilerle ilgili egitim
yaklagimi ve sosyal yapi ile egitimin c¢esitli yonleri arasindaki iligkileri inceleyen

egitimsel-toplumsal yaklasim seklinde tanimlanmistir.

Tanimlayict Yaklasim: Geleneksel analiz yaklasimidir; konu ile ilgili literatiir

incelenir; benzerlik ve farkliliklar karsilastirilir.

Aciklayicr Yaklasim: Karsilagtirilan olaylarin nedenlerinin arastirilmas: ve

mimkiinse gelecekteki ilerlemeler i¢in birtakim 6n ¢alismalar yapilmasidir.

Ingiliz ve Tiirk egitiminin tarihi gelisimleri ve egitim sistemleri ile ilgili
tamitilmasinda dikey yaklasim kullanilmistir. ingiltere ve Tiirkiye’de uygulana anadili
Ogretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumu ve 6l¢gme degerlendirme 6gelerinin

bire bir karsilastirnlmasinda yatay yaklasim kullaniimastir.



13

2.2, ingiliz ve Tiirk Egitimine Genel Bakis

Bu béliimde Ingiliz ve Tiirk Egitim Tarihi ve Egitim Sistemi hakkinda genel

bilgilere yer verilmistir.
2.2.1. Ingiliz Egitim Tarihi

Ingiltere’de devletin egitim sisteminin icine girinceye kadar okullar kilisenin
denetimi altindaydi. 1833 yilinda parlamentoda kilise okullarinin bakimi i¢in yardim
verilmesi onaylandigi zamandan itibaren devlet egitimin iginde yer almaya baslamistir.

Bu yardimla birlikte devlet kendi atadig1 yoneticilerle okullarin denetimini tistlenmistir.

Okuma, yazma ve matematigin (3 Rs) baskin olarak yer aldigi program fikri
1862 yilinda ortaya ¢ikmistir. 1862°de Parlamento The Revised Code of 1862 kanunu
¢ikardi. Bu kanuna gore yedi yasindan biiyiik 6grencilere okuma, yazma ve matematik
alanlarinda bir miifettis tarafindan smav yapilmalidir. Ogrenciler yaslarina gore bu

derslerdeki standartlara gére gruplandiriimalidir (Weyse, 2006: 199).

1870 Egitim Yasasit ile maddi agidan yetersiz bolgelerde devlet tarafindan
kismen desteklenerek gonillii okullarin  agilmast kararlastirildi. Bu okullarda

Hiristiyanlik egitimi ve 6gretimi yapilmasi gerekliydi.

1880 yilinda ilkokullar zorunlu hale getirildi. 1890 yilinda ise okullar genis

Olgiide ticretsiz oldu.

1892 yilinda goniillii okullar (genel olarak kilise tarafindan kurulan okullar)
dahil ilkokullar ve ortaokullarin sorumlugunu almalar i¢in yerel egitim otoriteleri
(LAs) kuruldu. Bu kanunla ortaokullarin ¢ogaltilmasi ve iicretsiz olmas1 amaglanmasina
ragmen yerel otoriteler yalnizca giris sinavint kazanan 6grencilere burs vererek diger

Ogrencilerden licret almaya devam etti.

1944 egitim yasasi ile primary(5 yasindan 11 yasmna kadar) secondary(11
yasindan 15 yasina kadar) ve ileri egitim(16 yas iistii) olmak iizere bugiin hala gegerli

olan 3 asamal1 okul yapis1 olusturuldu. Ogrencilerin yas, yetenek ve becerilerine gore
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diizenlenen ortaokullar(Secondary school) iicretsiz oldu. Birgok yerel otorite tarafindan

daha kaliteli egitim i¢in grammer okullar1 ve bazi1 bélgelerde teknik okullar kuruldu.

1947°de egitim 15 yasma kadar zorunlu hale getirildi. 1960’larda 6grenci
merkezli 6gretim yaklagimimi merkeze alan O6gretim programlarn gelistirildi. 1973
yilinda egitim 16 yasina kadar zorunlu hale getirildi. 1944’ten 1980’lerdeki Egitim

Yasasina kadar okul sisteminde 6nemli bir degisiklik olmadi.

1980°de merkezi hiikiimet, egitimdeki agirligini artiran mevzuat degisikligi
yaparak yerel otoritelerin okullar tizerindeki yetkisini azaltmis, okullara daha fazla
bagimsizlik vermistir. 1 veya 2 dgretmen ile 2 6grenci velisinin olusturacagi bir idari
yapinin kurularak bu idari yapinin okulu yoneterek okulla ilgili program, okul kurallari,
sinavlar vb. her tiirli islemi yapmasina karar verildi. 1980°de Warnock tarafindan
sunulan 6zel egitime muhta¢ cocuklar ig¢in Ozel egitim verilmesini igeren rapor

uygulanmaya baglandi.

1988’de okullara biitce yonetimi yetkisi verildi. Ulusal miifredat olusturularak
Ogretilecek dersler belirlenmis ve bu derslerin okullarda uygulanmasi zorunlu
tutulmustur. Zorunlu 6grenim temel evrelere (Temel Evreler 1, 2, 3 ve 4) ayrildi.
Velilere ¢ocuklarin1 gonderecegi okulu se¢cmesine imkan saglayan bir kayit sistemi
diizenlendi. Yerel otoritelerin kontrol ettigi okullar disindaki teknik okul ve yiiksek

okullarda 6nemli reformlar yapildi.

Hiikiimet, 2007 yilinda resmi sorumluluk yerel otoritelerde olmak kaydiyla
ailelere kendilerinin sagladigi sartlarda ¢ocuklarinin evde egitim almalarinin yolunu

acmistir (DCSF, 2007).

2.2.2. Ingiliz Egitim Sistemi

Ingiltere’de okullarla ilgili ¢alismalar ulusal diizeyde Egitim ve Beceriler
Departmani(DfES), yerel diizeyde ise yerel egitim otoriteleri (LEAs)tarafindan kontrol
edilir. Egitim bakanliginin egitim sorumluluklart sunlardir (Dean, 2005: 29):
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Ulusal programi gézden gecirmek ve olusturmak

Okullarin agilma ve kapanma kurallarini belirleme ve uygulama

Okul binalarinin standartlarini belirleme

Okullarin finans yonetim ¢aligmalar1 i¢in planlarin onaylanmasi
Ogretmenlerin egitimi

Yerel otoritelerin kendi bolgelerindeki egitim sistemlerinin yeterliligini

inceleme.

Yerel egitim otoritelerinin egitim sorumluluklar1 sunlardir:

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

Okullara kendi bolgelerindeki ¢ocuklara uygun egitim firsatt sunmalari
icin imkan saglama.

Ulusal programlarin uygulanmasini saglama,

Okullarin finans yonetimleri i¢in plan olusturma,

Okullarin karsilastiklar zorluklarda destek olma,

Okullarda yerel otoriteyi temsil eden temsilci atama,

Okullara giris sartlarin1 diizenleme ve ilan etme,

Ogrencilerin okullara diizenli devamini saglamak.

Ogrencilerin 5 yasindan 16 yasina kadar(Temel Evre 1, 2, 3 ve 4) 11 yil okula

devam etmesi zorunludur. Ayrica 6grencilerden zorunlu egitimleri boyunca herhangi bir

ticret alinmamaktadir. Ogrenciler 5 yasmi doldurduklari giiniin ertesi giinii zorunlu

egitime tabidir. Okullarda kayit, 31 Mart, 31 Agustos ve 31 Aralik olmak 3 kayit

doneminde yapilir. Biitiin 6grenciler yaslarina, yeteneklerine, becerilerine ve 6zel egitim

durumlarina uygun tam zamanli okullara devam ederler. Ingiltere’de okullar,

okuloncesi(Nursery), ilkogretim(Primary), ortadgretim(Secondary) ve yiiksekdgretim

olmak iizere 4 6gretim kademesinden olusmaktadir.

1988 yilinda kabul edilen egitim reformu ile 6gretim kademeleri dort Temel

Evreye ayrilmistir. Tablo 2.1°de temel evreler, Ggrencilerin yas gruplari ve yas

gruplarina gore devam ettigi okullar asagida gosterilmistir.
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Tablo-2.1: Temel Evrelerde Yas, Simif ve Okullarin Dagilimi

Evreler Ogrenci Yas1 | Simif Diizeyi | Devam Ettigi Okul

Reception 3-5 Hazirlik

Temel Evre 1 | 5-7 1.2 [Ikogretim (Primary School)
Temel Evre2 | 7-11 3-4-5-6

Temel Evre3 | 11-14 7-8-9 Ortadgretim(Secondary School)
Temel Evre 4 | 14-16 10-11

Kaynak: Alsop, S., Dock, G. ve Leversa, L., 2004.

Temel egitim, 6zel veya goniilli kurumlar tarafindan okul Oncesi(Nursery)
okullarinda ya da smiflarinda verilir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu temel egitimin son
yilmi1 hazirlik(reception) siniflarinda devam ederek gegirirler. Hiikiimet fonlarindan
yararlanan goniillii ve 6zel okul 6ncesi kurumlar (kres gibi okul 6ncesi, oyun gruplar)
hiikiimetin 6nerdigi egitim programini takip etmeyi kabul ederler. Ingiltere’de erken
yaglar temel evresi dogumdan bes yasina kadar c¢ocuklarin gelisimi ve bakimin
desteklemek i¢in bir ¢ergeve sunar. Zorunlu 6grenim ¢agina ulasan ¢ocuklar Temel Evre
I’e baslamadan oOnce okullarin hazirlik(reception) smiflarina devam ederler. Bes
yasindaki ¢cocuklarin devam ettigi hazirlik(reception) siiflarina dort yasindaki ¢ocuklar

da devam edebilir.

Ingiltere’de ilkdgretim iki temel evreye ayrilir. Temel Evre 1, 6 ve 7 yasindaki
Ogrencileri 1. ve 2. simiflar1 kapsarken Temel Evre 2 ise 7-11 yaslar1 arasindaki

ogrencileri ve 3. 4. 5. ve 6. siniflar1 kapsamaktadir.

[Ikdgretim sonunda &grencilerin bilyiik cogunlugu smavsiz olarak dgrenci alan
ortaokullara (Secondary School) bir kismi da smavla Ogrenci alan gramer

okullarma(Grammar School) devam ederler. Ortadgretimin ilk bes yil1 (11 -16 yaslar
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arasinda) yila zorunlu 6grenim kapsamindadir. Ortadgretim genellikle 11 ile 16 veya 16

yas Ustii 6grencilerin egitimini kapsamaktadir.

Ulusal program temel evrelerde yer alan on iki dersten olusmaktadir. Matematik,
Ingilizce ve Fen dersleri okul programlarinda uzun yillardan beri yer alan ve énem
verilen ana derslerdir. Temel evrelerde on iki ders yer almaktadir. Ulusal programlarda

yer alan ana ve ara dersler sunlardir (Moon, 2001: 9-10):

Tablo-2.2: Ulusal Programlarda Yer Alan Ana Dersler (Core Subjects) ve Ara

Dersler (Non-Core Subjects)

Ana Dersler (Core Subjects) Ara Dersler (Non - Core Subjects)
Ingilizce Tasarim ve Teknoloji
Matematik Bilgi ve letisim Teknolojisi
Fen Tarih
Cografya
Modern Yabanci Diller

Sanat ve Tasarim

Miizik

Beden Egitimi

Vatandaglik

Kaynak: The National Curriculum, 1999; Moon, 2001: 9-10.
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Ulusal Programda bu derslerle birlikte, segmeli ders olarak Temel Evrelerde Din

Egitimi, Cinsel Egitim, Yonlendirme Egitimi, PSHE ve Vatandaslik derslerine yer

verilmistir.

Her Temel Evre sonunda &grenciler ulusal c¢apta yapilan(SATs) simavlara

girerler. Bu sinavlar Ingilizce ve Matematik agirliklidir. Temel Evre 4 sonunda ise

sertifika ve ulusal yeterlilik veren smavlara girerler. Temel evreler sonunda yapilan

genel siavlarin dagilimi Tablo 2.3’te goriilmektedir.

Tablo-2.3: Ulusal Programda Yer Alan Genel Simavlarin Dagihim

Temel Evre Yas Yil Sinavlar
5-6 Yil 1

Temel Evre 1 Ulusal Sinavlar (Ingilizce ve Matematik)
67 Yil 2
7-8 Yil 3
8-9 Yil 4

Temel Evre 2 Ulusal Sinavlar (Ingilizce, Fen ve Matematik)
9-10 Yil 5
10-11 Yil 6
11-12 | Y7

Temel Evre 3 12-13 | Y8 Ulusal Sinavlar (Ingilizce, Fen ve Matematik)
13-14 | Y9

Temel Evre 4 14-15 | Yl 10 GCSE, GNVQ gibi ulusal yeterlilik sinavlari ve

sertifikalari

15-16 | Yil 11

Kaynak: Gearon, 2002; Cohen vd., 2004.
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Ingiltere’de egitim ogretim faaliyetlerinin denetimi igin egitim bakanligindan
bagimsiz Egitim Standartlar1 Ofisi (Ofsted) kurulmus olup; bu denetim kurumu
Ogrencilerin sosyal bakimlarini, 6grenci hizmetlerini, okullar1, 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerini, genclik calismalarini, is merkezli 6grenme calismalarini ve yetiskin
egitimini diizenleme ve denetleme yetkisi ve sorumlulugu vardir. Y1l sonunda okullarla,
diger egitim kurumlar1 ve programla ilgili yillik denetim ve degerlendirme raporlarini

kamuoyuna aciklar.

1998 yilinda kabul edilen okul standartlar1 yasasi (Education Act, 1998) ile

okullar soyle kategorize edilmistir:

1-Halk Okullar1 (Community Schools): Halk okullarinda yerel egitim
otoriteleri(LAs) okul bahge ve yapilarini ve personelini temin eder, 6grencinin okula

kaydi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar.

2-Temel Egitim Okullari: (Foundation Schools): Okul personeli, okul idaresi
tarafindan ise alinir. Okul idaresi dgrencinin okula kaydi icin gerekli diizenlemeleri

yapar. Okul alan1 ve binalar1 okul idaresine veya vakfa aittir.

3-Goniillii Okullar: Goniillii Destekli Okullar (Voluntary Aided Schools ) ve
Goniilli Kontrollii Okullar (Voluntary Controlled Schoolls) olmak iizere ikiye ayrilir.
Bu okullar, okul idarecilerine veya okulun kurucusuna (&rnegin, Ingiltere Kilisesi ve
Katolik Kilisesi gibi) aittir. Her iki okul tiirii de devletten finansman alir. Ancak
Goniillii Destekli Okullar genellikle kiigiik bir oranla (yiizde 10 civarinda sermaye ile)
maliyete, katki saglamasi beklenir. Goniillii Kontrollii Okullarda, ¢alisanlar1 ise alan,
okula giris sartlarim1 belirleyen ve 6grenci kabuliinii yapan yerel otorite iken, Goniillii

Destekli Okullarda bu islevleri gerceklestiren okul idaresidir.

Ingiltere Kilisesi Egitim Boliimii tiim okul kademelerinde 6zellikle zorunlu
egitim kapsamindaki G6grencilerin devam ettigi goniillii okullar agarak ve bagimsiz
okullara goniillii olarak destek vererek egitim etkinliklerinin iginde yer alirlar. Ingiltere
Katolik Kilisesi de egitim-6gretimin i¢inde yasal olarak yer almaktadir. Kiliseye (CES)
ait ilkdgretim, ortaokul ve ileri egitim ile iiniversiteler bulunmaktadir. Bu okullarda

ulusal miifredatin yaninda Hiristiyanlik egitimi de verilmektedir.
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1999 yili verilerine gore Ingiltere Kilisesine bagl 46 okuldncesi okul, 4531
ilkogretim okulu, 186 ortadgretim kurumu ve 11 adet iiniversite ve kolej bulunmaktadir.
Bu okullarin 2035 tanesi Gonillii Destekli, 2636 tanesi de Gonullii Kontrollii Okullardir
(Gearon, 2002: 124-125).

4-Ozel Halk Okullar1 (Special Communutiy Schools)

5-Ozel Temel Egitim Okullar1 (Special Foundation Schools)

2.2.3. Tiirk Egitim Tarihi

Osmanli Devletinde ilk yenilesme hareketlerinden giiniimiize kadar mevcut
durumu diizeltmek ve daha ileriye gotlirebilmek i¢in egitim- 6gretim alaninda bir¢ok

degisiklikler yapilmstir.

Osmanli Devleti savaglarda aldig1 yenilgileri dnleyebilmek i¢in bazi alanlarda
degisikler yapmay1 gerekli gormiistiir. 1734’te askeri okul olan (Hendesehane) ve
1776’da Askeri Deniz Okulu (Miihendihane-1 Bahri Hiimayun) acilmistir. Bu déonemde
yeniceri ocagi kaldirilmig, bat1 tarzi askeri okullar ac¢ilmis, okullarda yabanci
ogretmenlere gdrev verilmis, Avrupa’ya 6grenci gonderilmis ve ilkokul zorunlu hale
getirilmistir. Osmanlilardaki ilk yenilesme hareketleri bati ornegine benzetilmeye

calisilan askeri okullarin agilmasi seklinde olmustur (Akyiiz, 1999: 15).

1773-1839 yillar1 arasinda Sibyan Mekteplerinden yetisen 6grencilerin Tiirkce
okuma yazma bilmeyisleri ve bu mekteplerde yenilesme yapmanin zorlugu dikkate
almarak bu mekteplere dokunulmadan Riisdiye adinda ilk mektepler ag¢ilmigtir.
Riisdiyeler bugilinkii ilkdgretimin temelini olusturmustur (Goziitok, 2003: 45).
Osmanli’da ilk kez ortadgretim kurumu Dar-iil Maarif adi altinda 1850 yilinda
kurulmustur. Bu okulun amaci resmi daireye alinacak memur yetistirmektir (Varis,
1996: 37). 1891 yilinda ilkokullar igin ilk detayli plan yapilarak bir¢ok alanda degisiklik
yapilmistir. Bu diizenlemelere gore sehir ve kasaba okullari ii¢ yila indirilmis, koy
okullar1 dort yil olarak kalmistir. Bu okullara tayin edilecek Ogretmenlerin Dar-iil

Muallimin-i Iptidai’den mezun olmalar1 sart1 konulmustur (Goziitok, 2003: 45).
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1913°de “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati” ile alti smifa c¢ikarilan
ilkokullarin programi yeniden diizenlenmis ve ilkokullarda Resim Is, Miizik, Beden
Egitimi, Ziraat, Ev Idaresi, Bicki-Dikis vb. derslere yer verilerek miifredata yeni
eklemeler yapilmistir. 6 sinifa ¢ikarilan ilkokullarla ayn1 zamanda 5 yillik ilkokullarda
sistemde yer almis ve bu daginiklik ise sistemsizlige yol agmistir (Varis, 1996: 34).

Sakarya Savasi’nin baglamasindan bir ay once Ankara’da, 16-21 Temmuz 1921
tarihleri arasinda Maarif Kongresi toplanmistir. Mustafa Kemal’in agilisin1 yaptig1 bu
kongrenin giindemini, ilkokul programlari ve G6gretim programlari ile ortadgretim

programlari ve siireleri olusturmaktaydi (Sakaoglu, 2003: 160-161).

Cumhuriyetle birlikte siyasal ve yonetimsel alanda meydana gelen kokli
degisiklikler egitim alaninda da kendini gostermistir. Bu alanda en 6nemli adim daginik
ve farkli amaglar i¢in egitim-0gretim yapan okullar arasindaki birligi saglamak icin
1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’dur. Bu konunla egitim kurumlarinin
isleyisini ve denetimini saglamak i¢in kurulan merkezi tasra orgiitii, sistemin 6nemli bir
unsuru olmustur (Ada ve Baysal, 2009: 39). Bu kanunla medrese ve mektepler,
Tanzimat Doneminde acgilan okullar ve azinliklarin agtigr okullar tek cati altinda
birlestirilmistir. Devlet, 1924 Agustos ayinda kizlarin erkek okullarina devami kararini

alarak okullar karma egitim uygulamasina gegmistir (Sakaoglu, 2003: 176-177).

Ulkedeki okur-yazar oranmi artirmak ve Tiirkgeyi ortak dil yapmak igin 1928
yilinda Latin harfleri kabul edilmis ve Atatiirk’e bagdgretmen unvani verilmis ve onun
onderliginde yurtta biiyiik bir okuma yazma seferberligi baslatilmistir. Cilinkii Latin
harflerinin kabulii ile % 10 olan okuma yazma orani sifira yaklasmis bunun igin de
cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren egitimin altyapisinin olusturulmasi i¢in ¢aligmalar
stirdiiriilmiistiir. Tirkcenin yayginlastirilmasi, diger dillerin etkisinden kurtarilmasi ve

sadelestirilmesi diisiincesi ile 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmustur.

Tevhid-i Tedrisat Yasasi ile okullarda uygulanan programlarda esasli degisikler
yapilmis ve ozellikle bu degisiklikler ilkokul programlari iizerinde yapilmistir. 1924
yilinda yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim-6gretim anlayisi, ihtiyact ve
sartlar1 diisiiniilerek “1924 Ilk Mektep Miifredat Programi” ad1 altinda yayinlanmis ve

proje niteliginde olan bu program iki yil uygulamada kalmistir. 1926 yilinda iilkenin
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ihtiyaglar1 ve diinyadaki ileri egitim ve dgretim anlayisina dayanarak “1926 ilk Mektep
Miifredat Program1” hazirlanmis 1936 yilina kadar uygulanmis ve 1936 yilinda program
tizerinde baz1 degisiklikler yapilarak 1948 yilina kadar uygulamada kalmaistir.

17-29 Temmuz 1939°da 1. Milli Egitim Surasi’nda, bir 6gretmenli ti¢ sinifli koy
okullarinin 5 smifa ¢ikarilmasi benimsenerek 1940 yilinda uygulanmaya baslanmistir.
Niifusu 400°den az olan kdylerde 4. ve 5. sinifa gidecek 6grenciler i¢in ise bolge merkez

okullar1 olusturulmasi kararlastirilmistir (Sakaoglu, 2003: 248).

Kéylerde “Koy Ilkokul Programi” uygulamak igin hazirlanan yeni &gretmen
yetistirme diisiincesi Koy Enstitiileri diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Koy Enstitiileri 17

Nisan 1940 tarih ve 3803 sayili kanunla kurulmustur.

19 Haziran 1942'de kabul edilen 4274 sayili "Koy Okullar1 ve Teskilati
Kanunu™na gore 5 yillik kent ve kasaba ilkokullarindan kdy ilkokullarin1 ayirarak
degisik ad ve Ogretim siirelerine gore degisen ilkokullar getirilmistir (Basaran, 1994:

78). Bunlar:

Egitmenli koy okulu(3 y1l),

Ogretmenli koy okulu(5 yil),

Ogretmenli ve egitmenli kdy okulu(5 yil),

Koy bolge okullari(yatili ve yatisiz 6gretim siiresi ilkokulla birlikte 9 yil)
K&y ve meslek kurslari(ilkokul mezunlari ve yetiskinler igin).

Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalari, il merkezlerindeki mahalli okullar ve
11 Milli Egitim Miidiirliiklerinin destek ve isbirligi ile baslamis daha sonra Milli Egitim
Bakanlig1 merkez orgiitiinde devam etmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye’ye
davet edilen John Dewey’in hazirladigi rapor dogrultusunda daha ¢ok ilkdgretim
programlarinin gelistirilmesine agirlik verilmig, 1953-1954 yillarinda da ortadgretim
programlarinin gelistirilmesi agirlik kazanmistir. 1950°li yillara kadar Tirkiye’de
program gelistirme ¢aligsmalar1 daha ¢ok dersler ve konu listesi hazirlamakla ele alinmas,

1952 yilinda Tiirkiye’ye gelerek kdy okullarinda incelemeler yapan K.V. Wofford’un
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hazirladig1 raporla daha sistematik bir yaklasimla yapilmaya baslanmistir (Demirel,
2007: 13).

“1968 Tlkokul Programi” 1968 yilinda 6 yil gibi olduk¢a uzun sayilabilecek bir
deneme evresinden ve bu devrin sonunda yapilan degerlendirmelerden sonra Talim
Terbiye Kurulu’nun onayina sunulmus ve 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kanunla

kabul edilmistir (Varis, 1996: 36).

14/6/1973 tarihinde ¢ikarilan 1739 sayili kanunla Milli Egitim Kanunu ile Tiirk
Egitim sistemi yeni bastan diizenlenmistir. Bu kanunla Tiirk Milli Egitim Sistemi 6rgiin
ve yaygin egitim olmak iizere iki ana béliimden olusmustur. Ilkdgretim, bes yillik ve ii¢
yillik ortaokullar birlestirilerek “8 Yillilk Temel Egitim” adin1 almistir. Boylece
ilkdgretimin ve zorunlu egitimin siiresi 8 yila ¢ikarilmistir. 1739 sayili kanuna gore
temel egitim 7-14 yasindaki g¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Ancak zorunlu
egitimin 8 yila cikarilmasi uygulamada tam anlami ile gergeklestirilememistir. 1996
tarihinde toplanan XV. Milli Egitim Strasi egitim tarihinin en 6nemli kararlarindan
birini, 1973 yilinda yasada yer almasina ragmen uygulamada sorunlar yasanan “Sekiz
Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitimin Uygulanmas1” kararmin alinmasiyla sonuc¢lanmistir
(Goziitok, 2003: 52-56). 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede

yayinlanan 4306 sayili yasa ile ilkdgretim 8 yil olarak yasalagmustir.

Sekiz yillik kesintisiz ilkdgretim yasasinin kabul edilmesi ile okullarda
okutulacak dersler, derslerin stireleri ve derslerde kullanilacak ders materyalleri yeniden
gozden gecirilerek diizenlenmistir. 1997-1998 6gretim yilindan itibaren 1. 2. ve 3.
siniflara “Bireysel ve Toplu Etkinlikler, 4. ve 5. smuflara “Yabanci Dil” (ingilizce,
Almanca, Fransizca), 6. ve 8. smiflara “Trafik ve Ilk Yardim,” 7. ve 8. siniflara
“Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi,” 4.5.6.7 ve 8. smiflara “Secmeli Dersler
(Yabanci Dil, Bilgisayar, Gilizel Konusma ve Yazma, Drama, Tarim, Turizm ve Yerel
Sanatlar)” getirilerek uygulamaya konulmustur. 6. ve 7. smiflarda okutulan “Milli
Tarih” ve Milli Cografya” dersleri “Sosyal Bilgiler” dersi ad1 altinda birlestirilmistir
(MEB, 2001: 43-44).
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2.2.4. Turk Egitim Sistemi

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 24/06/1973 tarihinde yayinlanmistir. Bu
kanunla Tiirk Milli Egitiminin amaglari ve temel ilkeleri, egitim sisteminin genel yapisi,
ogretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri ve devletin Orgiin ve yaygin egitim gibi
egitim Ogretimle ilgili tiim sorumluk ve gorevleri diizenlenmistir. Tiirk Milli Egitiminin

genel amaglart bu kanunun ikinci maddesinde soyle aciklanmistir:

Genel amaclar: Tirk Milll Egitiminin genel amaci, Tirk Milletinin biitiin

fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk Milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin Milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarima ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorlisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarim,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan Milli birlik ve biitiinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.
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Ozel amaglar:

Madde 3 - Tiirk egitim ve dgretim sistemi, bu genel amaglar1 gergeklestirecek
sekilde diizenlenir ve ¢esitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amagclari, genel
amagclara ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak belirlenir. Bu kanunla

belirlenen Tiirk Milli Egitiminin temel ilkeleri asagida maddeler halinde siralanmustir.
Tiirk Milli Egitiminin 14 Temel Ilkesi;

* Genellik ve esitlik

* Ferdin ve toplumun ihtiyaglari
* Yoneltme

* Egitim hakk1

* Firsat ve imkan esitligi

« Siireklilik

« Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi
* Demokrasi egitimi

« Laiklik

» Bilimsellik

* Planhlik

» Karma egitim

* Okul ile ailenin isbirligi

* Her yerde egitim olarak siralanmustir.

Tiirkiye’de egitim ve Ogretim hizmetlerinin 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Egitim Kanunu hiikiimlerine goére Devlet adina yiiriitiilmesinden, gozetim ve

denetiminden Milli Egitim Bakanlig1 sorumludur.

Tirk Milli Egitim Sistemi “Orglin” ve “yaygin egitim” olmak {izere iki ana

kistimdan olugmaktadir.
Orgiin Egitim

Orgiin Egitim, belirli bir yas grubundaki ve aym seviyedeki bireylere, amaca

gore hazirlanmis programlarla okul catisi altinda diizenli olarak yapilan egitimdir.
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Orgiin egitim, okul &ncesi egitim, ilkdgretim, orta Ogretim ve yiiksek Ogretim

kurumlarimi kapsar (Ak¢ay, 2006: 114).

Tirk Egitim Sisteminin okuldncesinden yliksekdgrenime kadar tim Ogretim

kademeleri asagida Tablo 2. 4’te gosterilmektedir.

Tablo-2.4: Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogrenime Tiirk Egitim Sistemi

Doktora
Doktora III o
111 Tipta 11 E
11 uzmanhk 1 E
1 Doktora I ,E.
Yiksek Lisans 111 I11 Yiiks=k Lisans |'©
Diplomas I1 II Ciplamasi :=h
i i i il 2
1 Lizans Diplomas 1 E
Lisans W ?p
Diplarmasi i v Lisans ;E
v v v Ciplomas
111 1L 111 2 willike 2 willike v
diploma diploma
II II II III
1 I I II 1I II
Hazirhk (Istede bagh) 1 1 1
19 Fakilteler Discilik Tip 2 willike Uzaktan EJitim E
- —Sreqram e
YUKSEKOGRETIM ng
=
IV =
IV 111 g
111 11
11 I
15 I Hazirhk
GENEL VE MESLEKI TEKNIK ORTAOGRETIM (4 wyil)
WVIII
VII
W1
W
I
111
1T
& I
ILKOGRETIM (& vil)
3

Yag OKULONCESI

Kaynak: http://munster. MEB.gov.tr/mesistemi.html
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a-Okul oncesi Egitim: Okul oOncesi egitim ilkdgretim ¢agina gelmemis
cocuklarin egitimini kapsar. Bu 6gretim basamagindaki egitim zorunlu olmayip istege
baghdir. Okul oOncesi egitim; kresler (0-36 ay), anaokullar1 ve okul Oncesi egitim
smiflar1 (36-72 ay) ile orgiin egitim kurumlar1 biinyesinden agilan ana siniflar1 (60-72
ay) araciligiyla yapilir. Okul Oncesi egitim hizmetlerinin yaklasik %90°1 MEB
tarafindan sunulmaktadir (Sisman ve Tasdemir, 2008: 84). Okuldncesi egitimin biitiin

iilke ¢capinda uygulanmasi amaciyla bazi illerde pilot calismalar yapilmaktadir.

b-flkégretim: Tiirkiye’de 1997 yilina kadar ayr1 kurumlar olan ilkokullar (bes
yillik) ve ortaokullar (ii¢ yillik) 18.08.1997 tarihli 4306 sayili kanunla birlestirilerek
sekiz yillik kesintisiz ilkogretim kurumlarina doniistiiriilmiistiir. lkdgretim, 6-14
(zorunlu dgrenim ¢ag1) yas arasinda olan ¢ocuklara zorunludur. Ilkégretim okullarmda
kesintisiz ve karma egitim uygulanmakta olup bitirenlere ilkdgretim diplomasi
verilmektedir. Tirkiye’de ilkogretim diizeyindeki egitim, asagidaki egitim kurumlari

araciligiyla verilmektedir (Sigman ve Tasdemir, 2008: 85):

e Yatili Ilkégretim Bélge Okullar1 (YIBO)
e Pansiyonlu Ilkdgretim Okullar:

e Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart

e Gorme Engelliler Ikdgretim Okullar

e Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
e Zihinsel Engelliler ilkdgretim Okullart

e Ozel Tiirk, Yabanci, Azinlik ve Uluslararasi Hkégretim Okullar1
c-Ortadgretim

[Ikdgretimden sonra Ogretim kademesi olan ortadgretim, en az dort yillik
Ogretim kurumlarindan (Liseler) olusmaktadir. Bu okullar, "genel liseler" ve "mesleki
ve mesleki-teknik liseler" olmak tizere iki grupta toplanmaktadir. Genel liseler
yiiksekdgretime, mesleki ve teknik liseler ise hem yiiksekdgretime hem meslege hem de
hayata ve is alanmna hazirlayan okullardir. Ilkdgretimi bitiren tiim &grenciler,
ortadgretimden yararlanma hakkia sahiptirler. Ilkdgretim, zorunlu egitimi kapsayan

biitlinlesik bir yapiya sahip oldugundan ortadgretim tek kademeden olusmaktadir.
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Ortadgretim kademesi ile yliksekdgretim kademesi arasinda bir egitim kademesi veya

okul tiird bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de Merkezi sinav sistemiyle 6grenci alan ortadgretim kurumlarina (Fen
ve Sosyal Bilimler, her tiirdeki Anadolu liselerine) 6grenci kaydi, ortadgretime
yerlestirme puani esas alinarak yapilir. Yetenek veya uygulama smavi ile 6grenci alan
okullara girigler ise okullarin 6zel yonetmeliklerinde belirtilen hiikiimler dogrultusunda

yapilir. Sinavsiz Ogrenci alan ortadgretim kurumlarina kayit ve kabul islemleri

elektronik ortamda yapilir (OKY, 2009).
Genel Ortaogretim Okullar:

Genel ortadgretim okullar1 asagidaki listede yer alan alti okul tiirlinden
olugsmaktadir. Bu okullar temelde uyguladiklar1 programlar yoluyla Ogrencileri
yiiksekdgretime hazirlayan okullardir. Ancak, siniflarda bulunan 6grenci sayilari,
Ogretmen secimi, girig kosullari, yabanci dil agirlig1 vb. bakimlarindan bazi farkliliklar

gostermektedirler. Bu okul tiirleri sunlardir:

e Genel Lise,

e Anadolu Lisesi,

e Fen Lisesi,

e Sosyal Bilimler Lisesi,

e Anadolu Ogretmen Lisesi,
e (iizel Sanatlar Lisesi,

e Spor Lisesi
Mesleki ve Teknik Ortaégretim Okullar:

Mesleki ve teknik dgretim okullari, i ve meslek alanlarina insan giicii yetistiren
ve yiiksekdgretime hazirlayan ortadgretim okullaridir. Milli Egitim Bakanligina bagh
mesleki ve teknik ortadgretim okullar1 agsagidaki okul tiirlerinden olusmaktadir (Akgay,

2006: 121): b

e Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
e Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
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e Saglik Meslek Lisesi

e Ticaret Meslek Lisesi

e Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi
e (Ozel Egitim Meslek Lisesi

e (Cok Programli Liseler

e Mesleki Teknik Egitim Merkezleri (METEM)

d-Yiiksekogretim: Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksek
O0grenim veren egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Yiiksekdgretimin amact; iilkenin
bilim politikasina, toplumun yiiksek diizeyde ve cesitli kademelerdeki insan giicii
gereksinimine gore Ogrencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek,
bilimsel alanlarda arastirmalar yapmak, aragtirma-inceleme sonuglarini gosteren ve
bilim -teknigin ilerlemesini saglayan her tiirlii yaymi yapmak, hiikiimetge istenecek
inceleme ve arastirmalar1 sonuglandirarak diistincelerini bildirmek, Tiirk toplumunun
genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatict bilimsel verileri sozle ve yazi ile
halka yaymak ve yaygin egitim hizmetinde bulunmaktadir. Tiirkiye’de yiiksekogretim
kurumlari kapsaminda dgretim yapan kurumlar sunlardir (MEB, 2011: 12):

e Universiteler

o Fakiilteler

o Enstitiiler

e Yiiksekokullar

e Konservatuarlar

o Meslek yiiksek okullari

e Uygulama ve arastirma merkezleridir.
Yaygin Egitim:

Yaygin egitim, Orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tiimiinii kapsar. Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, 6rgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan
veya herhangi bir kademesinde bulunan, ya da bu kademeden ¢ikmis yurttaglara 6rgiin

egitimin yaninda veya disinda; okuma-yazma Ogretmek, eksik egitimlerini
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tamamlamalari igin siirekli egitim olanagi hazirlamak, bilimsel, teknolojik, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel gelismelere uyumlarini kolaylastirict egitim olanagi saglamak, milli
kiltir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitict ve benimsetici nitelikte egitim
yapmak, birlikte caligma ve Orgiitlenme anlayis ve aligkanliklart kazandirmak,
ekonominin gelisimi dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun meslek edinmelerini
saglayici olanaklar hazirlamak, beslenme ve saglikli yasam tarzin1 benimsetmek, ¢esitli
mesleklerde calisanlara, gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak, bos
zamanlarimi yararh bir bigimde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar1 kazandirmak

icin yapilacak tiim ¢aligsmalari kapsar (MEB, 2011: 13-14).
2.3. Dil, Anadili ve Anadili Ogretimi

Dil, insanoglunun dogustan itibaren toplumsallasmasi siirecinde dili bir iletigim
aract olarak kullanmistir. Gerek bireylerin kisisel gelisiminde gerekse toplumsal
gelismede dilin 6nemi inkar edilemez. Dil, insanlar arasindaki en etkili iletisim araci,
benzer duygu ve diislincelere sahip bir toplum olabilmenin temel 6gesidir. Dil, duygu ve
diisiinceyi insandan insana aktaran bir ara¢ olarak, insan topluluklarini bir y18in veya
kitle olmaktan kurtarir, aralarinda duygu ve diislince birligi olan bir toplum haline

getirir. Glinlimiize kadar, dilin birgok tanimi1 yapilmustir.

“Dil, diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam ydniinde ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok

gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1999: 55).

Dil, insanlar arasindaki anlagsmayi saglayan tabii bir arag; kendi kanunlari iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir kurum; seslerden Oriilmiis bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir

gizli antlagmalar ve s6zlesmeler sistemidir (Ergin, 1988).

“Dil, duygu ve diisiinceyi insanlara aktaran bir ara¢ oldugu i¢in insan
topluluklarini amagsiz bir y1gin ve kitle olmaktan kurtaran, aralarinda duygu ve diisiince

birligi olan bir “millet” haline getiren degerdir” (Kaplan, 1985: 43).
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“Bireylerin saglikli yetismesinde, saglikli toplumlarin, uluslarin ve koklii bir
kiltiiriin olugmasinda, korunmasinda, gelecek kusaklara aktarilmasinda en Onemli

aractir” (Kog, 1998: 3).

Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve duygularmi aktarabilmelerinin
yaninda diigiinme faaliyetlerinin siireclerini yerine getirmeyi ve diisiindiiklerini ifade
etmeyl miimkiin kilmaktadir. Toplumlarin kiiltiirel degerleri ve medeniyeti olusturan
tiim bilgiler kusaktan kusaga sozlii ya da yazili olarak dil araciligi ile aktarilmaktadir.
Bu tanimlamalardan yola c¢ikarak dilin, insani diger canlilardan ayiran o6zelliklerin
basinda geldigini, bireylerin toplumsal bir varlik olarak varolusunda 6nemli bir etken
olarak, kiiltiirlerin kusaklar boyu aktarilmasinda ve kiiltiirlerin yasatilmasinda en énemli
aragtir denilebilir. Gilinay’a (2004) gore dili tanimlamak icin kullanilan ifadelerle dilin
ne oldugunun anlasilmasi i¢in farkli bakis agilari bulunmaktadir. Bu tanimlara genel
olarak baktigimizda, farkli bakis agilartyla konmus olsalar bile, dilin belli bash

ozelliklerine vurgu yaptiklar1 soylenebilir:

1- Dil, belli bir grup i¢inde konusulur. Bir bagka deyisle tek bir kisiye ait dil
yoktur.

2- Dil, iletisim amactyla kullanilir.

3- Dil, toplumsal bir olgudur. Bu toplumsallik da, belli bir dilsel grup i¢in
gecerlidir. Farkli toplumlardan yapay olarak olusmus bir toplulugun
ortak dili olamaz.

4- Dil, bir kavramsal (anlamsal) igerikle, sessel imgelerden olusan saymaca

ve uzlasimsal nesnelerin kullanildig: bir dizgedir (Giinay, 2004: 13-14).

Tarihten giiniimiize kadar farkli toplumlar farkli isaret ve simgelerle dili ortak
bir iletisim araci olarak kullanmislardir. Her toplumun bireylerinin ortak olarak

kullandiklar1 ve anlastiklar1 dil, o toplumun anadilidir.

Insanin dogup biiyiidiigii ¢evrede yasayarak, gorerek duyarak edindigi dile
anadili denir. Bebekler ¢ogunlukla ilk sozciiklerini yakin ¢evresinden o6zellikle anne ve
babasindan 6grenir. Birey biiylidiikge ve yasantisini zenginlestirdikge yasadigi ¢evrede
ogrendigi sozciiklerle kelime hazinesini genisletir, konustugu dilin 06zelliklerini

kazanmaya baslar. Birey her edindigi ¢evre ile dilini gelistir (Gogiis, 1978).
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Aksan’a (1977) gore anadili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve

bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1977: 81).

Insan, goziinii diinyaya agtiginda kendini bir toplum iginde bulur. O toplumun
icinde var olan bilgiler, insanlar arasi davranis bigimleri, tutumlar, inanglar, 6gretiler,
kuramla insan1 kusatir. Kiiltiir i¢giidiisel ya da kaliimsal degildir. Her birey
dogumundan baglayarak kendisine dil yoluyla iletilen bu miras1 6grenir, edinir. Biitiin
insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih, kisaca insanoglunun tiim yapip etmeleri anadiline
yansir, anadili aracilifiyla tasmir. Insan kendisini, toplumu, kiiltiirii anadili ile tanir,

yorumlar, anlamaya c¢alisir (Adali, 2004: 24).

Insanlar arasinda saglikli iletisimin kurulabilmesi, dilin etkili ve bilingli
kullanilmasina; dilin etkili ve bilingli kullanimi ise, iyi bir dil egitimine bagldir.
Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan 6tekine aktarma gdrevini iistlenen egitim ve dolayisiyla
da egitimin en 6nemli araci olan ana dili egitimi, en eski zamanlardan beri vardir ve bu
varligimi ve gorevini siirdiirmeye de devam edecektir. Bireylerin saglikli iletisim
kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, biiyiik
Olciide ana dilini etkili kullanmalarina baglidir. Ana dilini diizgiin ve etkili kullanma ise

ancak iyi bir ana dili 6gretiminden ge¢gmekle miimkiin olur (Yildiz, 2003b: 7).

Birey, anadilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu dilin
tim Ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile ¢evresinden
0grendigi anadilini tiim yasam boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin ¢evrede baslayan
anadilini 6grenme siireci gelisiglizel kiiltiirlenme yoluyla olmakta; bunu okullarda
kasith kiltiirlenme yolu izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiltiirlenme yoluyla
anadili Ogretimi dilin kurallarin1 ve dogru kullanimmi bireylere kazandirmay1
amaclamaktadir (Demirel, 1999: 12). Cocuk, en yakin ¢evresinden baslayarak toplumsal
yapiya dogru genisleyen bir ortamda kendiliginden zorlanmadan anadilini edinebilecegi
bir siire¢ yasar. Birey bu siiregte giindelik hayatta ihtiyaglarini karsilayabilecek 6zellikte
dille iletisim yollarmi edinir. Okul cagina gelinceye kadar gelisigiizel edindigi
anadilinin farkli 6zelliklerini dogru ve etkili bigimde kullanmay1 okulda 6grenmeye

baglar.
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Bir 6grenci okula ilk geldiginde onceki dil diinyasindan farkli bir dil ¢evresiyle
karsilasir. Ogrenciler kendi sahip olduklar kiiltiirel ve dil yapilaridan farkli yap: ve dil
ozellikleriyle okulda yiiz yiize gelirler. Ogrenciler birbirleriyle okulda dilin formal ya da
informal bi¢imleriyle farkli diizeylerde iletisim kurarlar. Egitim sistemi 6grencilere dilin
samimi olmayan resmi bicimlerini sunar. Ogrenciler, okuma, yazma ve heceleme gibi
dil becerilerini okulda 6grenir. Ogrenciler okulda kendilerinin ne yaptiklar ile ilgili 6zel
bilgi gerektiren terimleri bilerek konusmay1 ve farkli ortamlarda kullanilan farkli dil

yapilarin1 kullanmay1 6grenir (Crystal, 1987).

Cocugun anadilini ne zaman ve hangi asamalardan gecerek 6grendigi hakkinda
yapilan calismalar, anadilini 6grenmeye baglayan bir cocugun 4 yasina kadar sesletim
diizenini, 8 yasina kadar yazim ve sesletim diizenini ve 12 yasina kadar da tiimce yapim
diizenini artik yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da kurallar 6grenmeye
gereksinim duymaksizin tim yetkinlikleriyle kavramis oldugunu gostermektedir
(Baskan, 1997: 628). Cocuklarin dil gelisimleri, gelisim donemleriyle paralel olarak
gelistigi i¢in her tiirli egitim-6gretim siirecini ¢ocuklarin gelisim dénemlerine uygun

bigimde kurgulanmasi gerekmektedir.
Bastiirk (2004) dil edinim donemlerini;

1- Edinim donemi(Algilama ve hareketler:1 yas; dilsel ilgi: 2-3 yas,
zihinsel uyanis: 3-7 yas, 6zel ve amaci belli ilgi 7-12 yas),

2- Degerlerin olusturulma donemi(Duygusal, etik ve toplumsal degerlerle
ilgili: 12-18 yas),

3- Uretim ve ¢alisma donemi(Yetiskinlik ¢agi) olmak iizere baslica iic

doneme ayirmaktadir (Bastiirk, 2004: 1).

Egitim sisteminin temel tasi niteligindeki ilkdgretim, 6-14 yas grubundaki
ogrencilere temel beceri kazandirarak onlar1 hayata veya bir sonraki egitim kurumlarina
hazirlayan bir egitim devresidir. Tiirkiye’de ilkdgretim, bes yillik ilkdgretim birinci
basamak ile li¢ yillik ilkdgretim ikinci basamaktan olusan sekiz yillik zorunlu ve
kesintisiz bir temel 6gretim donemidir (S6zer, 2000: 119). Ingiltere’de ise ilkogretim iki
temel evreye ayrilmaktadir. Temel 1 diizeyi 1. ve 2. Siniflari(6-7 yas) kapsarken Temel

Evre 2 diizeyi ise 3. 4. 5. ve 6. Siniflar1(8-11 yaslar1) kapsamaktadir (Dean, 2005: 3).
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[Ikdgretimin birinci kademesinde gocuk, temel olarak somut islemler dénemindedir.
Ortalama olarak 7 yas civarinda sezgisel donemden somut islemler donemine gecis
yapar ve bu donem yaklasik olarak, 7-12 yas arasini1 kapsar. Somut islemleri yapabilme
kapasitesi bir biitlin olarak gelismez. Adim adim ve tek tek gelisir (Yapici ve Yapici,
2005). Ogrenme- dgretmenin planlanmasinda ve uygulanmasinda dgrencilerin gelisim
ozellikleri ¢ok iyi bilinmeli ve buna uygun hazirlik yapilmalidir. Ogretmen, anadili
egitimi iizerinde Ozenle durmali ve anadili egitimi i¢in gerekli egitim ortamlarini
titizlikle hazirlamali; ¢ocuklarin biyo-psiko-sosyolojik gelisimine uygun ogretim
planlamasi yapmali ve Ogrencinin dil becerilerinin st diizeyde gerceklesmesine

yardimci olmalidir.

Cocuklar ilkogretime dinleme ve konusma becerilerini kazanmis olarak
bagslarlar. Bu becerilere ek olarak okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi ile okur-yazar
olma yolunda ilk adim atilir. Analiz becerisini kazanmis bir bireyin artik kulaktan
duyma bilgilerle yetinmeyip okuma ve yazma becerisini de etkin olarak kullanmasi
beklenir. Bir baska deyisle, Tiirk¢ce(Anadili) 6gretimi, yalnizca temel dil becerilerinin
gelistirilmesi degil; ayn1 zamanda metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi yasam
boyu kullanilacak temel bilissel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasilmaktadir (MEB,

2005: 17).

Anadili 6gretimi, ilkogretimle baglayan okul 6grenmelerinde biitiin derslerin
basarisim1 etkilemektedir. Bu siirecle, O6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi amaclanir. Bu genel amaca, dilsel beceriler olarak da adlandirilan dinleme,
konusma, okuma, yazma gibi dort Ogrenme alaninin birbirini biitiinleyen
uygulamalariyla ulasilir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006: 13). Anadili edinimi yaklasik
olarak ilkdgretim cagiin sonlarinda biiylik ol¢iide tamamlanmaktadir. Bu caglarda
yerlesen yanliglarin ileri yaslarda diizeltilmesi olanaksiz degilse bile ¢ok zor ve uzun bir
caba gerektirir. Bu nedenle ilkdgretim, yazi dilinin oldugu kadar, 6l¢iili konusma
dilinin ve dogru sesletimin edinilmesi i¢in de ¢ok onemlidir (Ergeng, 1994: 13). Anadili
egitimi 6grencilere okula basladig1 andan itibaren planl bir sekilde verilmelidir. Anadili

ogretiminin temel islevleri soyle siralanabilir (Sever, 2004: 5-7):
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7)
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Ogrencilere izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi tam ve dogru
olarak anlama giicli kazandirma,

Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarmni sz ya da yaziyla
dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligi kazandirma,
Ogrencilere Tiirk dilini sevdirme, kurallarin1 sezdirip benimsetme, onlar
Tiirkceyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,
Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme
dinleme zevk ve aligkanligini kazandirma; onlarin estetik duygularinin
gelismesine katki saglama,

Ogrencilerin s6z dagarcigim zenginlestirerek, onlarm duygu ve diisiince
evrenini genisletme; yorum giiciinii gelistirme,

Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi
payina diiseni yapma,

Ogrencilere bilimsel, elestirici, dogru, yapici, yaratict diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gergeklestirme.

Yildiz (2003a: 9-10), anadili 6gretiminin diger iilkelerin dil 6gretim ilkeleriyle

ortiismesi gerektigini belirterek s6z konusu dil 6grenme ilkelerini soyle siralamaktadir:

1)
2)
3)

Sever

Dil 6gretimi, 6grenme durumlarinda gerceklesmelidir.
Dil 6gretimi, etkinlikler yardimiyla yapilmalidir.
Dil Ogretiminde kullanilan her tirlii malzemenin igerigi anlamh

olmalidir.

vd., (2006) Tiirkge Ogretiminin gerceklestirilmesinde goz Oniinde

bulundurulmasi gereken temel ilkeleri sdyle siralamaktadirlar:

Dinleme, konugma, yazma ve okuma gibi dil becerilerine yonelik
etkinlikler, biitiinlik icinde gerceklestirilmeli ve dilbilgisi ¢alismalari
yeri geldikce soyut wuygulamalar yerine somut uygulamalarla
desteklenmelidir.

Tiirkgce Ogretimi, yalnizca ders saatlerinde gerceklestirilen bir 6gretim

olarak diisiiniilmemeli, 6gretimin amaglarina ulagsmasi i¢in, 6grencilerin
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okuma aligkanligi edinmis bagimsiz birer okur olmalarinin 6nemli
oldugu bilinmelidir. Bu nedenle, diizeylerine uygun, nitelikli yazinsal ve
bilgilendirici metinleri okumaya ve okuduklarim1 paylagsmaya
isteklendirilmelidir.

e Tiirkce 6gretiminde geleneksel uygulamalar yerine, 6grencinin anlama
ve anlatma becerilerini uyaran c¢agdas Ogrenme ve Ogretme
yaklagimlarinin ilkelerinden yararlanilmalidir.

e Tirk¢e Ogretiminde, ilgi ve gereksinimleri farkli 6grencileri istekle
ogretme etkinliklerine katabilmek i¢in ¢ok uyaranli egitim ortamlari
olusturmalidir.

e Tiirkce 6gretiminde, 6grencileri dil bilinci ve duyarlilifi kazandirmanin
temel kosullarindan biri, Ogrencileri diizeylerine uygun, sanatgi
duyarliligi ile hazirlanmis, degisik tiirdeki edebiyat eserleriyle

tanistirmalidir.

Anadili O6gretimi kisilik gelisiminde belirleyici bir isleve sahiptir. Ciinki
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin edindirilmesi siirecinde kullanilan
araglar (metinler), sanatg¢r duyarligr ve dilimizin anlatim olanaklariyla olusturulmus
yasam durumlaridir, genellikle de insan gercekligini konu alir. Insana insan gercekligini
tanitir. Insan iliskilerini Orneklendirir. Okura, o gergekligi olusturan sevingleri,
liziintiileri, korkular1, beklentileri vb. duyumsatir. Insan ve yasam gercekliginin sanatgi
bakis agisiyla tanimlanmasina yonelik anlatilar, yasam serliveninde karsilasilabilecek
sorunlara da gondermeler yapar. Okura, olusacak yeni durumlara kars1 gelistirilebilecek
tutum ve davramiglar hakkinda ipuglari sunar. Anadili 6gretiminin temel araci olan
metinleri anlamaya dayali siiregler, Ogrencileri de dogal olarak bu gergekliklerle
bulusturur ve onlar1 anlamaya ydneltir. Anlamaya ve anlatmaya etkinliklerle oriilen,
yazar-okur etkilesiminin saglandig1 egitim ortamlar1 ise, Ogrenciler agisindan yeni

deneyimler kazanma olanag yaratir (Sever, 1998: 191).

Anadili 6gretiminin temel amact; anlama giicliniin gelistirilmesi, anlatim beceri
ve aligkanligimnin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aliskanligi ve zevkinin
olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi

kurallarinin  6gretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasi yonlerinden
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yetistirmek, onlara yardimci olmak ve yol gostermektir (Kavcar vd., 1995: 3).
Okuryazarhigr Ogrenmek konusma ve dinleme ile baglar. Kelimeler diinyay1
tanimlamamiza imkan verir ancak yazili ifadeler ayr1 dilsel fonksiyonlara sahiptir:
diistincelerimizi diizenlemeye ve siirdirmeye imkan verir. Yazma, sOylenenleri
sistematiklestirmeye ve siirdiiriilebilir bicimde diizenlemeye ve yansitmaya izin verir.
Okuma, bagkalarinin ve bizim ne sOyledigimiz hakkinda elestiri yapmaya ve karar
almaya odaklanmaya imkan verir (Fisher and Williams, 2000: vii). Temel dil becerileri,
bireylerin ¢evresinde dinlediklerini, gordiiklerini, okuduklarmi tam ve dogru olarak
anlamasi ve yine bunlar1 tam ve dogru olarak baskalarma sozlii veya yazili bigimde
aktarmasi olarak Ozetlenebilir. Temel dil becerileri dinleme, okuma, konusma ve
yazmadan olugmaktadir. Bu beceriler birbirinden bagimsiz olmayip, birbirlerini
biitiinleyici bir 6zellikler tasir. Bu beceriler iginde yazma becerisi en yavas bicimde
kazanilan beceridir. Bu nedenle yazili ifade becerisinin gelismesi i¢in daha ¢ok yazi

etkinligi yapmak gerekmektedir.

Egitim sisteminde Tiirk¢e 0gretiminin yeterli olmayisinin temel sebeplerinden
birisi de Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin yeterince ve aktif olarak
kullanilamamasidir. Tiirkce O6gretmenleri “neyi, nerede, ne kadar, ni¢in ve nasil
Ogretebilirim?” gibi sorulara cevap vermekte zorlanmaktadirlar. Siiphesiz ki hicbir
Ogretim stratejisi, yontemi ve teknigi bir dersin 6gretilmesinde sihirli degnek degildir.
Egitim sistemindeki degismeler, hedef kitlenin nitelikleri, ilgi ve ihtiyaglari, fiziksel
imkanlar, anlatilacak konun nitelikleri, gibi bir¢ok unsur derslerde kullanilacak strateji,
yontem ve tekniklerin secimini etkilemektedir. Iyi bir Tiirkge Ofretmeni, dersinde
kullanabilecegi strateji, yontem ve teknikleri, bunlarin faydalarmi, smirliliklarini ve
etkili kullanma yollarin1 bilmelidir (Ozbay, 2006: 128). lyi bir Tiirkge &gretmeni,
derslerinde uygulamay1 diisiindiigii herhangi bir yontemi secerken su noktalar1 goz

ontinde bulundurmalidir (Cemiloglu, 2001: 97; Kiigiikahmet, 2009: 60- 61):

1) Genel anlamda dil 6gretimine, 6zellikle de ana dil 6grenimine uygunluk.
2) Ozel anlamda Tiirkce dersinin degisik alanlarinda (dil bilgisi, noktalama,
yazim, metin ¢0ziimii, sozciik calismasi gibi) yapilacak calismalara

yatkinlik.
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3) Ana dili ile ilgili becerilerini ve ifade giiciinii gelistirme durumunda olan
ogrenci diizeyine uygunluk 6grenci grubunun biiytkligi

4) Belirli bir 6grenim durumu ve kisilik yapisi olan Tiirk¢e 6gretmenine
uygunluk.

5) Zaman ve fiziksel imkanlar

6) Maliyet

7) Ogretim sonucunda dgrencide gelistirilmek istenen nitelikler.

Belirlenen bir hedefe varmanin en kolay yolu, uygun strateji, yontem ve
teknikleri kullanmaktir. Dogru belirlenmis strateji, yontem ve tekniklerle islenen ders ya
da yapilan etkinligin hedefi daha yiiksek diizeyde gerceklesecektir. Ogretmen, 6grenme-
Ogretme siirecinde bircok unsura bagli olarak bir veya birka¢ 6gretim yontemini bir
arada kullanabilir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e dersinde kullanilan birgok 6gretim

strateji, yontem ve teknigin oldugu goriilmektedir.

Dersin hedeflerine ulasabilmek igin izlenen olduk¢a genel bir yaklagim olan

stratejiler asagida verilmistir. Bunlar (Demirel, 1999: 81; Siinbiil, 2007: 107):

1) Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

2) Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

3) Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi

4) Tam Ogretme Yoluyla Ogretme Stratejisidir.
5) Isbirligine Dayali Ogretim Stratejisi

6) Tartigma Stratejisi

2.3.1. Tiirkce Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Tiirkge dersinde yaygin olarak kullanilan ve kullanilmasi onerilen &gretim
yontem ve teknikler asagida yer almaktadir (Demirel, 1997; Ozbay, 2006; Meb, 2009;
Cetin, 2010):
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2.3.1.1. Anlatma

Anlatim yontemine, bir konuya girig yaparken, bilgi aktarirken ya da 6zetlerken
basvurulmaktadir. Bu yontemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel araglardan
yararlanilmasina, 6grencilere so6z hakki verilmesine, soru sorulmasina ve 6grencilerin
not tutmalarina imkan verilmesine dikkat edilmelidir. Islenen konularin &grencilerin
yasantilariyla baglantilar1 kurulmalidir. Basit, kisa ve tam ciimleler ile anlatim
yapilmalidir (Meb, 2009: 371). Anlatim yontemi daha c¢ok bilgi aktarirken kullanilir ve

Ogretmen merkezli yaklasim olarak bilinir.

Ogretmenin sinifin dniinde sozlii anlatim yapmay1 gerektiren bu ydntemle
Ogretmenler ders siiresinin yaklasik yiizde 60°n1 konusarak kullanirlar. Bu yontem
detayli aciklamaya imkan vermekle birlikte Ogrenenlerin bireysel ihtiyaglari

karsilamaya ve dogru uygulama yapmaya firsat vermez. Bu nedenle bu yontem dikkatli

kullanilmalidir (Petty, 2009: 162).

Anlatma yoOntemini etkili uygulayabilmek i¢in iyi planlama yapilmalidir.
Ogrencileri tanimali, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini bilmelidir. Anlatma sirasinda resimler,
isaretler, gorsel-isitsel araclardan yararlanilmali ve soru-cevap teknigi ve kii¢lik grup
calismalari ile desteklenmelidir (Kiigiikkahmet, 2009: 63). Ogretmenler, Tiirkge dersinde,
dili etkili bir sekilde kullanarak, dilbilgisi kurallarmmin 6gretilmesinde, soyut
kavramlarin agiklanmasinda, yazi ve metinlerle ilgili calismalarda anlatma yontemini

kullanilabilirler.

2.3.1.2. Soru-Cevap

Ogrenme-dgretme ortaminda soru-cevap, dgrencinin derse aktif olarak katilimini
rahatlikla saglanabildigi yontemlerden biridir (Taspinar, 2010: 107). Derslerde
kullanilan yontemler i¢inde 6grenme ve 0gretme siirecinde en ¢ok kullanilan yontemdir.

Bazi kaynaklarda soru —cevap yontemi teknik olarak da adlandirilmaktadir.

Bu yontemi ile 6grenme ve O8retmeyi yiikseltmenin yanisira Ogrencilerin
konusma ve dinleme becerilerini gelistirme amaglanir. Soru sorma, Ogretmenlere,

Ogrencinin ne bildigine ulasma imkani1 verir. Soru sorarken bilisiistii ve metalinguistik
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stratejiler kullanilir. Asagidaki noktalara dikkat edilerek 6grenme diizenlenebilir (Boys,
2008: 25-26):

»  Ogrencilerin dnceki bilgisini 6grenmek,

» Tartigmalara katilim i¢in cesaretlendirmek,

* Anlasilan ve anlasilamayan noktalar i¢in derinlemesine arastirmak,

» Opgrencilerin kendi edebi ve sonu¢ c¢ikarma becerilerini kullanmalarini

cesaretlendirmek.

Soru-cevap yonteminde Ogretmen neyi ne zaman soracagini bilmeli ayrica
ogrencileri de belli ¢ergeve iginde tutmalidir. Yine 0gretmen sorulari ile 6grencilerin
gercek hatirlatma ile cevap vermelerini degil, ayn1 zamanda diisiinmelerini de
saglamalidir. Sorular 6grencilerin kendi bilissel yeteneklerini kullanmalarina imkan
hazirlamalidir.  Iyi  bir soru sorma teknigi Ogrencilerin  diisiinmelerine,
degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan saglamalidir (Kiiciikahmet, 2009: 64).
Bu yontem ders i¢inde farkli konu alanlar1 ve boyutlarda kullanilabilir. Cok farkli soru-
cevap tiirleri ve uygulama bi¢imleri mevcuttur. Genel olarak soru-cevap yontemi dort

boyuttla ele alinmaktadir (Siinbiil, 2007: 337):

1) Tanimaya ve hatirlamaya dayali sorular
2) Tliskisel-birlestirici sorular
3) Genisletme sorulari

4) Degerlendirmeye ve karar vermeye dayali sorular
2.3.1.3. Dramatizasyon

Hareket, konugma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve toplum olaylarinin
imgesel bir ortam i¢inde canlandirilmasina denilir (Kavcar vd., 2004: 22). Cocuklar bu
yontemde hayatin kendisi ile tamsirlar. Ustlendikleri rolleri canlandirirken, hayatin
gercekleri ile yiiz yiize gelirler. Bu da 6grenmenin en dogal ve en etkili yoludur (Ozbay,
2006: 128). Drama yapilirken asagida verilen bazi kurallara dikkat edilmelidir (Meb,
2009: 371):

e Canlandirilacak durum ya da olay 6grencilerle birlikte secilmelidir.

e Uygulamadan once yapilacak etkinliklerin ayrintilar1 iyi belirlenmelidir.
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e Ortam (sinif, salon vb.) oynanacak rollere uygun olarak diizenlenmelidir.

e Rol dagitiminda ogrenciler secilirken oynanacak rollerin genel oOzellikleri
hakkinda da bilgilendirilmelidir.

e Ogrenciler rol dagitiminda gorev almalar igin cesaretlendirilmeli, ilk
uygulamalarda goniillii ve roliinli iyi canlandirabilecek olanlarin rol almasi
saglanmalidir.

o Rolleri prova etmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir.

e Rol oynamanin sonunda, sinifta oyuna ve oyunun amacina iliskin tartisma

ortami olusturulmali, degerlendirme yapilmalidir.

2.3.1.4. Tartisma

Tartisma yontemi 6grenci merkezli bir sinifin olustugu, 6grencilerin kendilerini
rahatga ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme, baskalarinin goriislerine saygi duyma,
iletisim kurma vb. becerilerini gelistirmektedir. Bu yontemin kullanilmasi 6grenmenin
kaliciligin1 artirmasi agisindan onemlidir. Clinkii 6grendiklerini konusarak uygulamaya

dontistiiren 6grenciler daha kalict bir 6grenirler (Taspinar, 2010: 81).

Tartismada, konuyla ilgili biitliin gortisler, bilgiler, deneyler ortaya konur, neden
ve sonuglar agiklanir. Tartisma iki kisi arasinda olabilecegi gibi Tiirkge 6gretiminde
genellikle gruplar arasinda da olabilir. Tiirk¢e Ggretimi agisindan tartigma, bir grup
Ogrencinin derste islenen okuma pargasiyla ilgili ya da bir dil konusu {lizerinde gortisler,
fikirler ve elestiriler iireterek o konuyu kapsamli ve detayli irdelemesi olarak
anlagilmalidir (Ozbay, 2006: 146). Ogrenciler tartisma sirasinda karsit goriislere karsilik
verebilmek, diger grup ve kisilerin diislince ve duygularin1 anlamak ve hissedebilmek
igin empati kurarlar. Ogrenciler empati kurarak diger insanlarin davramslarinin
nedenine inerek Kisilere, olaylara, topluma kisaca hayata daha hosgoriili bakmay1

Ogrenirler.

Tartisma planlarken asagidaki durumlar gézoniinde bulundurulur (Petty, 2009:
222):
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e Ogrencilerin goriisleri ve deneyimleri dgretmen tarafindan bilinmeye ihtiyag
duyuldugunda veya 6grencilerin goriisleri diger 6grenciler i¢in ilging ve degerli
oldugu diistiniildiigiinde,

e Konularin sadece olgusal materyallerden daha ziyade tutum, deger duygu ve
farkindalik i¢erdigi kisimlarinda,

e Ogrencilere fikirleri bicimlendirme ve degerlendirme pratikleri vermede

gereklidir.

2.3.1.5. Coziimleme ve Birlesim

Cozlimleme, genel anlamda herhangi bir konunun, bir nesnenin diisiincede veya
gerceklikte kurucu parcalarina ayrilmak yoluyla yapisinin, isleyisinin ve gelisim
yasalarinin ortaya konmasidir. Dilbilgisi agisindan bakildiginda bir ciimledeki
kelimelerin hangi kelime tiirlinden olduklarini veya 6zne, yiiklem, tiimle¢ gorevlerinden
hangisinde bulunduklarini belirlemektir. Bir 6gretim yontemi olan ¢dziimleme, bir
biitiinii meydana getiren parcalar1 amacl olarak birbirinden ayirma isidir. Birlesim ise
birbiriyle miinasebeti olan unsurlarin, parcalarin nesnelerin, goriislerin olaylarin biitiine

varmak i¢in birlestirilmesi islemidir (Ozbay, 2006: 150).

Harflerine kadar kiigiik pargalara ayrilan climleler, ¢6ziimleme yonteminin tersi
olarak, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler, ciimlelerden de
metinler olusturulmas1 suretiyle birlesim yontemi kullanilarak yapilmaktadir.
Cocuklarin okuma-yazma Ogrenebilmeleri Oncelikli olarak harfleri ezberlemelerine
baglidir. Olusturulan hecelerin veya sozciiklerin anlamli olup olmamasi 6nemli degildir.
Onemli olan ¢ocugun okuyup yazabilmesi ve buradan hareketle tiimceler kurabilmesidir
(Bastiirk, 2004: 105-106). Birbiriyle ilgili pargalarin olaylarin anlamli bir yap1
olusturacak sekilde bir araya getirilmesidir. Ulkemizde 2005 yilinda yeni ilkdgretim
miifredatinin uygulanmaya basglanmasi ile ilkokuma yazma 6gretiminde bu yontem

kullanilmaktadir.

2.3.1.6. Tumevarim ve Tiimdengelim

Tlimevarim yontemi parcalardan biitiine, 6zelden genele ulagma, isidir.

[Ikdgretim grencileri igin kavramlarin ve kurallarin verilis siras1 basitten karmasiga
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bilinenden bilinmeyene somuttan soyuta seklinde siralanmalidir. Bu sekilde 6grenciler

Ogretilmek istenenleri daha kolay algilar ve 6grendikleri daha kalici olur.

Tlimevarim teknigi 6zellikle dilbilgisi konulariin 6gretiminde kullanilabilir. Bir
okuma pargast iginde varliklarin adlarmi bildiren sozciiklere (ad) Ogrencilerin
dikkatlerinin ¢ekilmesi, sonunda bu sozciiklerin islevleri ilizerinde Ogrencilerin bir
genelleme yaparak adin tanimini sezmeye baslamalar1 bu yonteme Ornek olabilir. Bu
teknik, gozleme, deneye ve arastirmaya dayandigi i¢in ¢ocuklarda ezbercilik yerine

bilimsel diisiinme aliskanliginin gelismesine katkida bulunur (Kavcar vd., 1998: 18).

Tliimevarim yonteminin tam zitti olan tiimdengelim yontemi ise biitiinden
parcaya genelden Ozele varma isidir. Timdengelim yontemi bir takim kural, tanim
kanun ve kavramlardan Orneklere ulasma yoludur. Bu yontem, kanun, kural ve ya
kavramlardan yola ¢ikarak 6grencilere gézlem arastirma, tartisma yoluyla gercegin test
edilebilmesine imkanin1 verir. Bu yontemde Ogrenciler akil yiiriitme yoluyla genel
durumlardan 6zel sonuclara ulagsmaya caligir. Olaylar, olgular ya da degisik durumlar
karsisinda akil yiiriitebilmek ogrenciye okul yasaminda oldugu kadar, okul disi
aktivitelerinde de faydali olacaktir (Ozbay, 2006: 154-156).

2.3.1.7. Gosterip Yaptirma

Ogretmen tarafindan derste bir olaym veya bir galismanin nasil yapildigini
gostererek Ogrencilerden gosterilenin benzerini uygulamalarini isteyen bir yontemdir.

Bu yontem daha ¢ok psikomotor becerilerin 6gretiminde kullanilir (Petty, 2009: 183).

Gosterip yaptirma, bir teknik ya da bir islemin uygulanmasini, arag-gereclerin
calistirilmasini, Once gosterip agiklayarak, sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama
yaptirarak kazandirmanin amacglandigi ortamlarda kullanilan bir 6grenme Ogretme
yontemidir. Bu yontemde fiziksel ya da zihinsel beceriler 6nce en olgun bigimiyle usta
ya da 6gretmen tarafindan gosterilir. Gerekli agiklamalar yapilir; daha sonra 6grencinin
ayni becerileri tekrarlamasi istenir. Yanlislar aninda diizeltilir (Sonmez, 2010: 318).
Okuma ve yazma c¢aligmalarinda siklikla kullanilan bu yontemde; Ogretmen,
ogrencilere beceri ve stratejilerin nasil kullanilacagini1 gosterir ve tekrarini yapmalarin

ister. Bu yontemle Ogrenciler, bilislistii ve metalinguistik farkndaliklarini, onlar1 aktif
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olmalar1 konusunda cesaretlendirir, kendi 6grenmelerine motivasyonlarini artirir. (Boys,
2008:24). Ogrenciler bu yontem sayesinde yaparak yasayarak ogrendikleri igin
ogrendiklerini kolay kolay unutmazlar. ilkdgretimin her kademesinde siirdiiriilen yaz1
calismalarinda bu yontem kullanilir. Ogretmen ilk olarak ornek yazi sekillerini
ogrencilere uygulamali olarak gosterir ve Ogrenciler gordiiklerinin  benzerini

yapmalarini ister.

2.3.1.8. Benzetim

Benzetim, simif i¢inde 6grencilerin, bir olayr gercekmis gibi ele alip, tlizerinde
egitici ¢aligma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir. Gergege uygun bir
model iizerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir. Gergek durumlarin énemli boyutlari,
bir model iizerinde belirlenmektedir (Siinbiil, 2007: 391). Ogretmen bu teknigi
uygularken rolleri dagitir, olay1 tanitir ve bir kontroldr olarak olayin disinda kalir.

Problem ¢6zme ve karar verme siirecine katilmaz (Demirel, 1999: 95).

Ayrintili rol oynama aktivitesi olarakta adlandirilan benzetim bir ¢ok egitim
etkinliklerinde gercek uygulamalarin yerine kullanilir. Benzetim uygulamalarinda
ogrenciler gercek hayatta yaptiklart yanlislarin sonuglarmi yasamadan gercek hayat
tecriibesini yasayarak becerilerini gelistirirler. Zamani etkili kullanarak zorunlu

olmayan formaliteleri azaltarak 6gretmenlere biiyiik firsatlar saglar (Petty, 2009: 261).
2.3.1.9. Iikili ve Grup Calismasi

Iki veya daha fazla kisinin bir araya gelerek ayni konu iizerinde belirli bir
amag i¢in yaptiklari ¢alismalara grup ¢alismasi denir.

Bu yontemde gruplar olusturulurken degisik etmenler rol oynayabilir.
Ornegin 6grencilerin kendi istedikleri arkadaslariyla bir grup olusturmalar
istenebilir. Yine, 6gretmen tarafindan 6grencilerin ilgileri, yetenekleri ve ihtiyaglari
dikkate alinarak olusturulabilir. Ogretmen bazen de dgrencilerin seviyelerine gore
gruplandirma yapabilir. Grupta herkese bir gorev verilir. Belli bir siire grup iginde
konuyla ilgili arastirma yaparlar ve bilgi toplarlar. Calismalarin sonunda elde edilen

bilgiler sdzciiler yardimiyla biitiin sinifa sunulur (Isman ve Eskicumali, 2006: 88).
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Tiirkge derslerinde bu yontemin etkili kullanilmasi 6grencilerin dil ve sosyal

becerilerini ayn1 anda gelistirmeye firsat vermektedir.

2.3.1.10. Problem Cézme

Problem ¢6zme, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri karar verme ve
¢oziim tiretme yeteneklerini gelistirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Meb, 2009: 343).
Insan yasami bir problem ¢dzme siirecidir. Bireyler yasamalari etkileyen bir problemi
cozerken, ayn1 zamanda bir problemde iiretirler. Bu nedenle bireylerin sistemli bir
problem ¢O6zme yetenegi kazanmalari yasamlarini daha anlamli hale getirmeleri
acisindan  Onemlidir (Taspinar, 2010: 81). Problem ¢6zmede alti basamak

bulunmaktadir. Bunlar (Siinbiil, 2007: 343-344):

1. Problemi,dgrencilerle birlikte sinirlandirarak tespit etmek.

2. Problemin sebepleri ve problem hakkinda arastirma yolu ya ya yazli veya
yazisiz kaynaklardan bilgi toplamak.

3. Nedenlerin giderilmesi veya problemin c¢oziilmesi i¢in varsayimlar
kurarak ¢esitli ¢6ziim yollarini siralamak.

4. Cesitli deney ve karsilastirmaamalrla(timevarim ve tiimdengelim)
diistiniilen ¢6ziim yollarinin probleme uygunluklarina aragtirmak.

5. Budeney ve karsilagtirmalardan sonuglar ¢ikarmak.

6. Bu sonuglardan genel bir fikre varmak (problemi ¢zmek).

2.4. Egitim Program ve Ogeleri

Egitim sistemlerinin uygulama boyutu egitim programlar: ile anlam kazanir.
Egitim sisteminin nasil isledigini kavramak i¢in egitim programlarinin yapisini ve
Ozelliklerini tanimak gerekir. Program kavrami egitim alan yazininda farkli ifade

bigimleri ile kullanilmaktadir.

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun amaclar1 dogrultusunda diizenlenmis

planli egitim faaliyetlerinin timii olarak tanimlanmaktadir (Erden, 1998: 3-4).
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Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2007: 4). Ogretim programi egitim programi kapsaminda yer almaktadir. Egitim
programima gore daha Ozel alanlar1 kapsar. Egitim programinin amaglarini
gerceklestirmek tizere belli bir 6gretim basamaginda, genel amaglari, islenilecek
konulari, derslerin siirelerini, derslerde kullanilacak arag-geregleri, derslere uygun

yontem ve teknikleri ve degerlendirme durumlarim1 gosteren bir programdir (Giiven,

2004 6).

Ders Program: Bir disiplinin(dersin) amaci, muhteva(igerik) 6grenme-6gretme
stirecleri ve degerlendirmeden olusan programdir. Boyle bir ders programi, bir okulun
egitim programinin kapsadigi Matematik, Fen Bilgisi, Tarih, Tiirk¢e vb. tiim etkinlik
kategorilerinin her biri i¢in s6z konusudur. Egitim programi, daha ¢agdas bir kavram
olup okul programi, dgretim programi ve ders programi kavramlari da kapsamaktadir

(Sinbiil, 2007: 38).

Bir egitim programinda en azindan; nicin 6gretelim? Nasil 6gretelim? Ne kadar
ogretelim? Ne kadar 6grettik? gibi sorularin cevaplart yer almahdir (Kiiciikahmet, 2009:
11). Bir egitim programinda hedef, icerik, metadoloji (6grenme ve 6gretme siireci) ve
degerlendirmedir (Eggleston, 1977: 13; Kii¢iikahmet, 2009: 11).

2.4.1. Hedefler

Bir egitim programinin temel Ogelerinden birincisi olan hedef boyutunda
“bireyleri ni¢in egitiyoruz?” sorusuna yanit aranmakla ise baslanir. Hedefler, 68renciye
kazandirilmak tizere segilen istendik Ozelliklerdir (Demirel, 2007: 105). Hedef,
yetistirilen bireyde bulunmasi uygun goriilen egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
Ozelliklerdir (Ertiirk, 1986: 24). Hedef kavrami, Ogrenene okulda kazandirilacak
istendik 6zellikleri icermektedir. Yani, bu 6zellikler bilgi, beceri, ilgi ve tutum olabilir.
Ayrica, hedefler, egitim siirecinin temelini olustururlar (Varig, 1996). Egitim yoluyla
ogrencilere kazandirilmak istenen nitelikler belirli bir ¢ergevede hazirlanarak program
sonunda kazandirilabilecek Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Egitim programlarinda

hedefler, genelden 6zele dogru iige ayrilmaktadir.
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Uzak Hedefler: Uzak hedef, en genel seviyede egitim sisteminin yetistirmeyi ve
ortaya c¢ikarmayi tasarladigi ideal insan tipini belirler. Egitim sisteminin tiim kurum ve
unsurlaryla ulagsmak istedigi ve gelistirmeyi amagladigi nitelikler bu hedefler igerisinde

ifadesini bulur. Uzak hedefler kaynagini ve dayanaklarini anayasadan alir (Siinbiil,

2007: 64),

Genel Hedefler: Uzak hedefleri daha anlamli hale getirmek, hedeflerin
analagilabilirlik ve uygulanabilirlik diizeyini artirmak i¢in genel hedefler hazirlanir.

Genel hedefler de, egitim siiresi i¢inde yetigsmesi istenen “ideal insan” niteliklerinden

olusur (Siinbiil, 2007: 64).

Ozel Hedefler: Dersin hedeflerine 6zel hedef denir. Her derste 6grenciye
kazandirilacak hedef davraniglar vardir. Bunlar da okulun, egitimin ve devletin
amaglariyla kenetli olmalidir. Ornegin, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanabilme vb.
olabilir (Sénmez, 2010: 30). Ozel hedefler 6grenme yasantilarinin secilmesine 151k
tutarken, degerlendirme isinde de Olciitler takimi gibi i goriirler. Egitimin
gerceklesebilmesi, bir baska ifadeyle Ogrencide istendik davranis degismesinin
olusabilmesi icin uzak; genel ve 6zel hedeflerin birbiriyle tutarli olmasi, birbiriyle

¢elismemesi beklenir (Bilen, 1993).

Egitim programinin yukarida belirtilen genel ve 6zel hedefleri degerlendirilirken
hem programda yer alan hedeflerin yerindeliginin sorgulanmast hem de mevcut
hedeflerden 6grenme eksikligi ve giicliigli olanlarin belirlenmesi gerekmektedir. Bu

amagcla asagidaki sorularin sorulmasi gerekmektedir (Erden, 1998: 24):
1- Hedefler toplumun beklenti ve ihtiyag¢larina uygun mu?
2- Hedefler 6grenci ihtiyaclarma uygun mu?
3- Hedefler konu alaninin 6zelliklerine uygun mu?
4- Hedefler birbirleriyle tutarli mi1?
5-Hedef tlimceleri yeterince agik m1?

6- Hedefler gerceklesebilecek nitelikte mi?
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Hedefler olusturulurken toplumunun ve bireyin ihtiyaglari, toplumun degerleri,
felsefesi ve kiiltiirii dikkate alinarak belirlenir. Demirel’e gore biitiin diizeylerdeki

hedeflerde bulunmasi gereken nitelikleri sdyle agiklamaktadir:

1) Hedefler, Ogretmenin degil, Ogrencinin neler yapmasi gerektigini
sOylemelidir.

2) Hedefler, 6grenme siirecine degil, 6grenme {iriiniine doniik olmalidir.

3) Hedefler, 6grenme tiriiniinii gosterecek nitelikte olmalidir.

4) Hedef, icerige degil 6grenme iirliniine dayali olmalidir. Konu basliklar
ogretim hedefini sdylemez.

5) Hedef, tek tip 6grenme iiriiniinii séylemelidir.

6) Hedef, 6grencilerin kazanacagi davraniglar1 gosteren bir eylemle ifade

edilmelidir (2007: 109- 110).

Egitimciler bireye kazandirilmak istenen niteliklerin ii¢ ana kategori halinde
smiflandirilabilecegini belirtmislerdir. Bloom ve digerlerine (1956) gore bu ana

kategoriler sunlardir:

1- Bilissel alan
2- Duyussal alan

3- Devinissel alan

1- Biligsel alan: Egitimin amaglarindan en onemli iki tanesi Ogrenilenlerin
kaliciliginin artirilmasidir (bunlarin goriilmesi anlamli 6grenmenin olustugunu gosterir).
Biligsel alan basitten karmasiga hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma olmak iizere alti ana basamaga ve bunlara bagli alt

basamaklara ayrilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2010: 81-88).

2- Duyussal alan: ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger
yargilar1 gibi duyugsal boyutlardan olusur. Bu boyutlar kisinin yasam1 boyunca gecire
geldigi yasantilarin iirtiniidiir. Duyussal alan hedefleri, alma, tepkide bulunma, deger
verme, Orgiitleme, bir deger ya da degerler biitiinliyle nitelenmislik basamaklarindan

olusur (Sénmez, 2010: 90-91).
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3- Devinissel alan: Zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin
oldugu alandir. Bu alanda beceriler 6n plandadir. Bu alanin alt basamaklar1 algilama,
kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratmadir
(Demirel, 2007: 107). Egitimde biligsel, duyussal, devinigsel alanin her basamaginda bir
ders icin hedef yazarken uyulacak temel kurallar vardir. Bu kurallar sunlardir (S6nmez,

2010: 39-41):

e Hedef tiimcesinin sonunda “bilgisi, becerisi, giicli, yetenegi, olus,
ilgililik, farkindalik, hosgoriirliik” gibi s6zciiklerden biri bulunmalidir.

e Hedefler, 6grenci davranisina donistiiriilecek ve o6grenme 6zelligini
belirtecek nitelikte yazilmalidir.

e Hedefler dgrenme iiriiniinii dile getirmelidir. Ogrenme siirecine doniik
ifadeler hedef olamaz.

e Bir kursun tanimi1 ya da bir dersteki konu bagsliklar1 hedef ifadeleri
olarak yazilmamalidir.

e Hedef kapsamli ve ayn1 zamanda sinirli olmalidir. Yani bir hedef, tek bir
dgrenme iiriiniinii ifade etmelidir. Ornegin duygu ve diisiincelerini yazili
ve sozlii olarak anlatabilme ifadesi kapsamlidir, fakat bir 6grenme iiriinii
dile getirmemektedir; ¢linkii yazili ve s6zlii anlatma iki ayr1 6grenme
iriiniinii igerdiginden iyi bir hedef degildir.

e Hedefler binisik olmamali, tamamlayict yani bitisik olmalidir. Bir
hedefin kapsami, diger hedef ya da hedeflerin kapsamina girmemelidir.

e Hedeflerin hangi konu igerigiyle ilgili olarak gergeklestirilecegi
belirtilmelidir.

e Hedefler, hangi alanla (bilissel, devinissel, duyussal) ilgili yaziliyorsa, o
alanin niteliklerine ve basamaklarina uygun olmalidir.

e Hedefler birbirini destekler nitelikte olmalidir. Bir dersin hedefleri kendi
icinde, ayrica diger ders ve derslerdeki amaglarla ¢elismemelidir.

e Ders diizeyinde yazilan hedefler iinite ve bir, iki, li¢ saatlik dersler i¢in

belirlenirken kapsam ve siirliklar agisindan daralabilir.



50

Egitim programi gelistirmenin ilk adimi hedef-davraniglarin belirlenmesidir.
Cesitli alanlardaki hedeflerin belirlenmesinde igerik, 6grenme-08retme siireci ve
degerlendirme olmak {izere egitim programinin tim boyutlar1 dikkate alinmalidir.
Gainen ve Locatelli’ye gore (1995; 51) iyi tanimlanmis hedefler, 6grenme sonuglarini
Olcen yontem tasarimini ve se¢imini kolaylastirir. Hatta asagidaki sorulara cevap

vermelidir:
Icerik: Ogrenciler konuyla ilgili neyi bilmeleri gerekir?
Etkinlik: Ogrenciler bilgiye nasil ulasacaklar?
Baglam: Hangi kosullarda 6grencilerin bilgilerini gostermeleri beklenecek?
Performans: Ogrencilerin performansina hangi standartla degerlendirilecek?

Uygun 6grenme hedefleri olusturmada 6grenme amaglart dogru tanimlamayi
gerektirir. Ulusal program icindeki 6grenme amaglari, 0gretmenin Ogrencinin bir
donemde ne 6grenecegi ile ilgili disiincesidir. Baz1 6grenciler icin diger 6grenciler gibi
ayni hedefe ulagsmak ve sinifta ayni ¢alismalar1 yapmak uygun olmayabilir (Tod ve
Ellis, 2006: 287). Bu nedenle 6gretmen biitliin sinif uygulamasindan farkli birey ya da
gruplar i¢in 0grenme amaclarini olustururken onlarin 6zel durumlarini belirlemeye
ihtiyag duyabilir. Ogretmenin &grencilerin bireysel ozelliklerini bilmesi, uUygun

hedef(ler)i segmesini etkileyecektir.

2.4.2. igerik

Egitim programlarinin hazirlanmasinda oncelikle hedefler belirlenmekte, daha
sonra ise belirlenen hedefleri gergeklestirmeye doniik igerik diizenlemesine
gecilmektedir. Bu baglamda igerik, bir anlamda 6grenciyi hedeflere gotiiren ara¢ olma
gorevini iistlenmektedir (Sozer, 1998: 64). Icerik ile program boyutunda belirlenen
amaclara ulagsmak i¢in “ne Ogretelim?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda,
programin igerik boyut ile 6gretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel,
2007: 122). Varis’a gore (1996: 114) “Igerik, olgularin ve olaylarin ezberlenmek iizere,
ansiklopedik bir sekilde bir araya getirilmesi degil, yasama alanlarinin anlam tasiyan

boliimlerinin aktif bir ¢abayla diizenlenmesi” bi¢iminde olmalidir.
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Icerik belirlenirken, segilecek icerigin giiniin kosullarini saglayacak ve sorunlar
coziimleyecek sekilde gegerli olmasina, egitim programinin amaglarinin gergceklesmesi
acisindan anlamli ve Onemli olmasina, Ogrencinin ilgisini c¢ekebilecek nitelikte
olmasma, oOgrencinin Ogrenebilecegi konular1 icermesine, Ogrencileri ezbere
yoneltmemesine, Ogrencilere yarar getirecek konulardan olusmasina ve segilecek
igerigin getirecedi sosyal yararlarin goéz Oniline alinmasma 6zen gosterilmelidir

(Kisakiirek, 1983: 217-220).

Egitim programlarinda icerigin diizenlenmesinde farkli yaklagimlar bulunmasina
karsin Ogrencinin temele alinarak igerigin diizenlenmesi gerektigi benimsenmistir.
Icerigin cocuk diinyasi agisindan uygunlugu iki agidan degerlendirilebilir (Hesapgioglu,
2011:134):

Yasama yakinhk ilkesi (Aktiialite ilkesi): Ogrenciyi ilgilendiren, onun
diisiincesince aktiieldir, onun yasamina yakindir ve onun yasamidir. Dersin yasama

yakinlik ilkesi pratikte farkli bicimler almaktadir. Bunlar:
a) Bir cografi yere dayali - bagli olma: Once ana vatanini bilme.
b) Giiniimiize dayali olma: Ogrencinin giinliik yasantilarinin tema halini almas.

¢) Dersin dgrencilere dayali olmasi: Ogretmenin 6grenci igin dnemli olan1 iyi

tespit etmesi.

2) Ogrenci diizeyine uygunluk ilkesi: Simifta birden fazla 6grenci vardir ve

diizeyleri birbirinden farkli olabilir. Bu nedenle 6gretmen bu dengeyi iyi kurabilmelidir.

Programin icerik boyutunda yer alacak icerigin belirlenmesi ve diizenlenmesi
uzmanlik gerektiren bir istir. Giliniimilizde, bilgi duragan degil stirekli bir artma ve
yenilenme icerisindedir. Bilgideki artis toplumla birlikte, egitimi ve ona yon veren
egitim programlarmi da etkilemektedir. Bu durum ise Ogretim programlarinda yer
verilecek bilgilerin belirlenmesinde 6nemli giicliiklerin yasanmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle, belirli ilkeler cercevesinde icerik segilmelidir. igerik seciminde belirli
sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. Bunlar sdyle siralanabilir (Demirel, 2007; Erden,
1998; Biiyiikkaragoz, 1997; Kisakiirek, 1987):
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e Icerik hedeflerle tutarli m1?

e Icerigin evrensel bir anlam1 var m1?

e lcerik giiniin sorunlarna ¢oziim bulabilecek gecerlikte mi?

e Icerikte yer alan bilgiler 5nemli, dayanikli ve gegerli mi?

e icerik kiiltiir ve sosyal yap1 ile uyumlu mu?

e Kapsamda yer alan bilgilerin sunulus sirasi 6grenme ilkelerine uygun
mu?

e icerik 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun mu?

e lcerik 6grencileri ezberlemekten ¢ok dgrenmeye ydnlendiriyor mu?

e Icerik belirli bir zaman dilimi icerisinde gerceklestirilebilecek yapida mi?

e lcerik 6grenci icin anlamli ve kullanilabilir mi?

e icerikte yer alan konular kendi icerisinde ve bilimsel gerceklerle tutarli
mi1?

e icerik somuttan soyuta, basitten karmasiga, giiniimiizden ge¢mise ya da
gelecege, olaydan kavram ve genellemelere, yakin cevreden uzaga

ozelliklerini tagtyor mu?

Icerik seciminde verilecek karar, giiven veren dogru temele dayanmasi gerekir.
Oncelikle &grenenlerin icerigi onaylamasiyla 6frenme igeridi, Ogretme icerigine
dontigebilir. Cevredeki tiim olaylar igerigin konusu olabilir, ancak bunlarin nasil
ogretileceginden cok, 6gretilip dgretilemeyecegi dSnemlidir (Ultanir, 2003). Giiniimiizde
genellikle igerik, disiplinlerden olusturulmakta, okullar disiplinlerin 6gretiminden Gteye
gidememektedir. Ancak disiplinler, igerigin olusturulmasinda yalnizca bir arag¢ olarak
goriilebilir. Amag ise belirlenen hedeflerin en ekonomik ve yararli bicimde nasil
gerceklesebilecegidir. Bu nedenle, igerik ve 6grenme yasantilari birlikte diigtintilmelidir
(Demirel, 2007: 121). Bir 6gretim programinin igeriginin belirlenmesinde program
hedefleri, milli egitimin temel felsefesi, toplum ve 6grencinin ihtiyaclar1 ve 6zellikleri

ve bilimsel gelismeler vb. 6geler dikkate alinmalidir.
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2.4.3. Egitim Durumu

Ogretim programin iigiincii boyutu olan egitim durumunu; Ertiirk (1986), “belli
bir zaman siiresi i¢inde bireyi etkileme giiclinde olan dig sartlar” olarak tanimlamistir.
Demirel’e (2007: 135) gore egitim durumlari, 6gretim programlarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasini saglayan dgrenme
yasantilarmin diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. Ogrencilerde istenilen
davraniglarinin  gelisebilmesi i¢in yasantilarin etkili bicimde diizenlenmesi s6z
konusudur. Diger bir anlatimla, bu yasantilarin diizenlenmesinde belli dl¢iitlerin olmasi
ve Ogrenmelerin nasil olustugunun bilinmesi gerekir. Bu nedenle 6grenme-6gretme
stireci (egitim durumlar1) 6grenen agisindan 6grenme yasantilari diizenegi, 6gretmen
acisindan ise Ogretme yasantilari diizenegi olarak ele almir. Ogrenenlerin etkin

olabilmesi, 6grenme siirecinde 6grenenlerin uygun etkinliklerde yer almasina baglhidir.

Egitim durumu, Ogretmen ve Ogrencilerin O0grenme Ogretme siirecinde
gerceklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar. Ogretmen bu siirecte cesitli yontem ve
teknikleri ile 6gretim materyallerini kullanir (Erden, 1998: 33; Biiyiikkaragoz, 1997:
23). Konuya uygun yontem ve tekniklerin segilmesi ve uygulanmasi, ders arag-
gerecleri, ders i¢i ve ders disi1 etkinliklerin diizenlenmesi ve gerceklestirilmesi, sinif,

kiitliphane vb. 6grenme ortamlar1 egitim durumlarinin kapsamina girmektedir.

Egitim durumlart 6grencilerin ihtiyaglarmi giderici, hazir bulunusluk (bilgi
yetenek, zekd, ilgi vb.) diizeyine uygun olmalidr. Ayrica arag-gere¢, zaman ve
davraniglar, yasantilarla tutarlilik saglayacak bi¢imde yatay ve dikey kaynasiklik icinde,
ekonomik bigimde belirlenen hedeflere ve konu alanina gore diizenlenmesi
gerekmektedir (Ertiirk, 1986). Ogrencilerde istenilen dgrenme yasantilarini olusturacak
egitim durumlarinin se¢ilip diizenlenmesinde uyulmasi gereken bazi ilkeler vardir. Bu

ilkeler sunlardir (isman ve Eskicumali, 2006: 24-26; Siinbiil, 2007: 86-87):

e Egitim durumlar1 hedefle ilgili olmalidir.
e Egitim durumlar1 6grenci diizeyine uygun olmalidir.

e Egitim durumlar1 6grencileri 6grenme siirecine katilmay1 giidiilemelidir.
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e Egitim durumlar1 hem birden fazla hedefe hizmet etmeli, hem de hem de
istenmeyen sonuglar ¢ikarmaktan uzak olmalidir.

e Egitim durumlar 6grenciler agisindan pekistirici olmalidir.

e Egitim durumlar1 ekonomik olmalidir.

e Egitim durumlar1 6grencilere sunulan diger egitim durumlan ile tutarh

olmalidir.

Icerigin hedeflere gore diizenlenmesi; 6grenciye verilecek ipuglar, diizeltme,
pekistire¢ ve doniitlerin belirlenmesi, Ogrenci katilganliginin saglanmasi, uygun
O0grenme-6gretme strateji yontem ve tekniklerin kullanilmasi, arag-gereglerin 6grenci ve
Ogretmen tarafindan ise kosulmasi, yeterli zamanin verilmesi, sinifin uygun bigimde
diizenlenmesi, 6grenciye sevgiyle davranilmasi ve cesaretlendirilmesi, uygun diisiinme
stireclerinin kullanilmasi, bicimlendirme ve yetistirmeye doniikk degerlendirmenin
yapilmasi gerekmektedir. Bu calismalarin tutarli bir sira ile diizenlenip egitim-6gretim
ortaminda kullanilmasi egitim durumlarini olusturmaktadir (S6nmez, 2010: 137).
Ogrenme yasantilarmin iyi diizenlenebilmesi ve 6grenme-dgretme siirecinde bireyin
ithtiyaglarina yanit verilebilmesi i¢in bireylerin 6zelliklerinin bilinmesine, bireylerin
degisen ihtiyaglarmin belirlenmesi yeniliklere ve degisime acik olmayi gerektirir.
Demirel (2007: 135) ogrenme ve Ogretme siirecinde yapilmasi gerekenleri hem
Ogrenenler hem Ogretenler acisindan ele almistir. Egitim durumlarinin 6grenci agisindan
diizenlenmesinde, kazandirilmasi planlanan 6grenme yasantilarinin; giris (hazirlik),

gelisme ve sonug etkinlikleri bigiminde su sekilde siralandigini belirtmistir:

Giris Etkinlikleri: Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken oncelikle bireye,
tizerinde g¢alistig1 bir dersin ya da {initenin sonunda hangi davranig, 6zellik ve beceri
kazanacag1 dnceden bildirilmelidir. Daha sonra hangi bilgi i¢erigine gereksinimi oldugu
belirtilmelidir. Bu agamada bireyden yapmasi istenen 6grenecegi iinite ile ilgili hazirlik

sorularma yanit bulmasi ve 6n 6grenmelerini gergeklestirmesidir.

Gelisme Etkinlikleri: On 6grenmeleri ve hazirlik calismalarini yerine getiren
ogrenen, yeni bilgi, 6zellik ve becerileri almaya hazir hale gelmis demektir. Unite
islenirken yapilmasi planlanan etkinlikler, program hazirlama asamasinda program

gelistirme ¢aligma grubu tarafindan ¢ok iyi bir sekilde analiz edilip diisiiniilmeli ve alan
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bilgisi iyl olan Ogretmenlerin katkisi ile programin egitim durumlar1 bolimiinde yer

almalidir.

Sonu¢ Etkinlikleri: Sonu¢ etkinliklerinde ise ders ya da lnite bittikten sonra
yapilmasi planlanan tartisma sorulari, gezi, gozlem, deney, arastirma projeleri gibi
etkinlikler yer alir. Bu etkinlikler daha ¢ok tartigma sorulari, gezi, gézlem, deney, 6zet
cikarma, Uretme gibi bilinen ve Ogrenilen konulardan hareketle bilinmeyeni bulmaya

yoneliktir.

Waring’e gore (2004: 105-106) ders veya konunun yapisina bagli olarak
etkinlikler farkli bi¢cimlerde yapilandirilir. Ders veya etkinlikler en basit bigimde {i¢
temel asamada yapilandirilir. Birinci asama hazirlik ve derse giris asamasidir. ikinci
asama ogrenme etkinliklerini igerir. Ugiincii asama ise ders sonunda ortaya cikan

sonucun gozden gecirilmesi ve degerlendirilmesidir.

Egitim programlarimin okullarda uygulanmasi, konu alanina gore ders
planlarinda gosterilir. Ders planlar1 da egitim durumlari acgisindan programlandirilmig
Ogretime gore uygun dikkat cekme, gilidileme, gozden gegirme, derse gecis,
gelistirme(islenis) Ozet, tekrar gilidiileme, kapanis ve degerlendirme olmak iizere 9

asamal1 bir ders igleme plani ortaya koymustur (Sonmez, 2010: 183-194).
2.4.4. Degerlendirme

Programin diger bir 6gesi olan degerlendirme, Ogrencide gozlemeye karar
verdigimiz istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadigimi hakkinda bir diisiinceye
ulagsma isidir. Yetistirilen Ogrencinin istendik davraniglara sahip olup olmadigina

bakarak degerlendirme yapabiliriz (Demirel, 2007: 155).

Olgme genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gdzlemek ve gdzlem sonucunu
sayilarla ya da sembollerle ifade etmektir. Degerlendirme ise O6lgme sonuclarini bir
dlgiite vurarak bir deger yargisina varma siirecidir (Turgut, 1977: 11). Olgme isleminde,
var olanin olanaklar Olgilisiinde aslina uygun olarak betimlenmesine ¢aligilir.
Degerlendirme ise, bir karar verme islemidir ve Ol¢iilen 6zellige iliskin bir kararla

neticelenir. Bu karar, Olglilen Ozelligin belli bir amag¢ cercevesinde ise yarayip
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yaramadigim  gosterir (Ozgelik, 1998). Goriildiigii gibi 6lgme ve degerlendirme

kavramlari birbirlerini biitiinlemekte ve kullanim alanlariyla i¢ i¢e gegmis durumdadir.

Olgme ve degerlendirme 6grenme-dgretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir.
Ogrencilerin basarilarini, gelisim durumlarmi belirlemek, 6gretim ydntemlerinin
etkinligini anlamak i¢in yapilir (MEB, 2005). Biitiin 6gretmenler, 6grencilerinin ne
o0grendigi ile ilgilenir. Onlar bir taraftan Ogretirken diger taraftan degerlendirme igin
bilgi toplarlar. Ogretmenler &grencilerinin cevaplarini dinlerken, onlarin etkinlikler
esnasinda performanslarini gozlerken, birbiri arasindaki etkilesim ve isbirligine dikkat
ederken, hangi oOgrencinin etkinliklere katilip katilmadigini belirlerken aslinda
degerlendirme i¢in bilgi toplarlar. Aslinda onlar tam olarak yiiriiyen, konusan
degerlendirme makineleri gibidir. Bu degerlendirmelerin ¢ogu informal olarak yapilir.
Bu informal degerlendirme verileri ¢ogu zaman 6gretmen i¢in formal degerlendirme
verilerine temel olusturur ve Ogrenme- Ogretme siirecini gelistirmek i¢in kullanilir

(Korkmaz, 2004: 56). Danielson’a gore degerlendirmenin iki temel ilkesi vardir:

Ogrenmenin degerlendirilmesi (summative): Degerlendirmeyle programdaki
ogretilmek istenen igerigin O6grenci tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin belirlenmesi

amaglanmaktadir.

Ogrenme rehberliginin degerlendirilmesi (formative): Degerlendirmeyle hem
ogretmenlere hem Ogrencilere hazirlanacak yonergede gelecek adimda ne yapilacagini
belirlemeye yardim eder. Bunlara ek olarak degerlendirmenin ii¢lincii bir amaci daha

vardir.

Ogretmen icin 6grenmenin degerlendirilmesi: Ogretmenler degerlendirme
yaparken 6grencileri ve kendi 6gretimleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olurlar (2010:
14).

Her ogretim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu
islem, etkinligin basaris1 hakkinda bilgi vermesi bakimindan zorunludur. Ancak bu
degerlendirmenin sekli programin amacina ve Ozelligine uygun olarak degisiklik
gosterebilir. Eger belli konularmm ogretimi s6z konusu ise basariya dayali bir

degerlendirme yapilmasi gerekir. Bazen de programin siirecine yonelik degerlendirme
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yapilir (Kiigiikahmet, 2009: 22). Olgme amacina ve dlgiilmek istenen 6zellige uygun

Olcme degerlendirme araci kullanilmalidir.

Ogretmenler ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglariyla &grencilerin gelisim

stirecini, 6grenme ve dil gelisim diizeylerini belirlemeli ve bu konularda 6grencileri

bilgilendirmelidirler. Ol¢gme ve degerlendirme siirecinde &grencilerde sinav kaygist

yaratilmamali, bu siirecin 6grencinin gelisimine iliskin bilgi toplama calismasi oldugu
unutulmamalidir (MEB, 2009: 380). Okulda verilen egitime bagli olarak bilginin
olgiilmesinde dort faktor etkilidir. Bunlar sunlardir (Ozcelik, 1982: 5):

Ogrencinin derse hazir olus diizeyini belirlemek,

Derste Ogretilmesi planlanmis davranislarin daha onceden 6grenilmis olup
olmadigini tespit etmek,

Her 6grenme iinitesi sonunda, bu 6grenme iinitesinde Ogretilmesi planlanmig
davraniglardan hangilerinin tam olarak 6grenilmis, hangilerinin tam olarak
neden 6grenilmemis oldugunu meydana ¢ikarmak,

Dersin belirli donemlerinin sonunda bu donemlerdeki etkilesimlerin iiriinii

olarak meydana gelen hedeflerle tutarli 6grenme diizeyini belirlemek.

Black ve William’a (1999) gore Ogrenme-6gretme siirecinde ve bu siireg

sonunda yapilan degerlendirme ile ulasilacak hedeflerin standartlar1 5 temel faktor

sayesinde ytikseltilerek 6grenme diizeyi artirilir:

Ogrencilere etkili geri doniit saglar,

Ogrencilerin kendi 6grenmelerine aktif katilimini saglar,

Degerlendirme sonuglarina gore d6gretimi diizenler,

Ayrintili degerlendirme 6grencilerin 6zsaygi ve motivasyon diizeylerini belirler,
Ogrencilerin kendi kendilerinin gereksinimlerini degerlendirebilme ve nasil

ilerlediklerini anlamalarini saglar (Aktaran: Jones, 2012: 33).

Sonmez’e (2010) gore c¢agdas program anlayisinda diizenlenen egitim

programinin 6geleri arasindaki iliskiler duragan olmayip diriktir. Sistemin bir dgesinde

meydana gelebilecek degisiklik sistemin tamamini etkiler. Programin 6geleri arasindaki

bu dinamik iligkiler nedeniyle program stirekli degismeye ve gelismeye acgiktir.
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Toplumsal, kiiltirel, bilimsel, ekonomik, teknolojik vb. alanlardaki gelismeler
bireysel ihtiyaglar1 ve toplumsal beklentileri de etkilemesi kagiilmazdir. Bir program
gelistirme ¢alismasi yapilirken, program ogeleriyle iligkili her tiirlii belirleyici goz
oniinde bulundurulursa en uygun program hazirlanabilir ve uygulanabilir. Hazirlandig
donemde yeterli kabul edilen program, zamanla farkli alanlarda meydana gelen
degisikliklerden etkilenmesi kaginilmazdir. Bu nedenle program gelistirme ve
degerlendirme c¢aligsmalar1 stirekli yenilenen bir siire¢ olup toplumda meydana gelen

degisimlere paralel diizenlenir.

Bu calismada ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim programlar1 arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek ve karsilastirmak igin program degerlendirme
yaklasimlarindan biri olan “Programin Ogelerine Déniik Degerlendirme” kullanilmustir.
Egitim programinin temel 6geleri ve Ozellikleri yukarida ayrintili bi¢imde agiklanarak
bu arastirmada “Programin Ogelerine Doniik Degerlendirme” yaklasimina dayali olarak
her iki iilke programlarinda yer alan hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme

Ogeleri incelenmistir.

2.5. Ingilizce ve Tiirk¢e Ogretim Programi

Bu béliimde Ingilizce ve Tiirkge Ogretim Programlartyla ilgili genel bilgilere yer

verilmektedir.

2.5.1. ingilizce Ogretim Programi ve Ulusal Program

Ingilizce Programm ulusal program iginde yer alan ve en 6nemli derslerden
birisidir. Ulusal programda dahilinde verilen genel gerceve, genel hedefler, temel ilkeler

Ingilizce igin de gecerli oldugu igin burada yer verilmistir.

Nitelikler ve Program Gelistirme Ajansi (QCDA) tarafindan Ulusal Miifredat
(The National Curriculum)  kapsaminda okullarda okutulan ders programlari
hazirlanarak egitim bakanligina sunulur. Egitim bakanlig1 tarafindan onaylanan
program, okullarda uygulanir ve belli donemlerde programin uygulanmasina yonelik
bagimsiz arastirmalar yapilarak programin isleyisi degerlendirilir. Nitelikler ve Program
Gelistirme Ajanst (QCDA) okul oOncesinden yliksekdgretime kadar tiim egitim

faaliyetlerini diizenleme, vyiiriitilen c¢alismalarin niteligini artirma ve tutarliligini
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saglama gorevlerini iistlenir ve egitim-6gretimde yapilmasi gerekenlerle ilgili hiikiimete
gerekli tavsiyelerde bulunur. Nitelikler ve Program Gelistirme Ajansinin (QCDA)

yiiksekogretim programini hazirlama gorevi yoktur.

Ingiltere’deki mevcut Ingilizce Ogretim Programi, Ulusal Program adi altinda
ilkogretimde okutulan diger derslerin 6gretim programlariyla birlikte 1999 yilinda
uygulamaya konulmustur. 1998 yilindan 2002 yilina kadar ulusal programin etkililigini
ve her diizey i¢in belirlenen ulasilacak hedeflere ulasilip ulasilmadigi belirlemeye
yonelik olarak arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin Ingilizce,
matematik ve fen derslerindeki 1998 yilindaki % 65 olan akademik basarilari 2002
yilinda % 80’e¢ ulastigi tespit edilmistir (Moss, 2009: 159). Ulusal Program iginde
onemli bir yeri olan Ingilizce Ogretim Programu, ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayacak

sekilde 4 boliim halinde verilmistir.

Ulusal Program iginde yer alan 1999 yilinda ingiltere genelinde(Galler, iskogya
ve Kuzey Irlanda hari¢) uygulamaya konulan Ingilizce Ogretim Programi asagidaki

basliklardan olusmaktadir.

e Ulusal Program ve genel 6zellikleri

e Temel beceriler

e Temel degerler

e Temel Evre 1, 2 ve 3-4 hedefleri

e Ogrenme alanlarinda yapilacak galismalar ve igerik

e Kapsam

e Ozel Egitim

e Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenenlere yonelik agiklamalar
¢ Dil ve bilgisayar kullanima.

e Degerlendirme

Ingilizce Ogretim Programinda hedefler, Temel Evre 1 ve Temel Evre 2°de ayn
ayri yer alirken Temel Evre 3 ve Temel Evre 4’te birlestirilerek verilmistir. Ayrica bu
temel baglhklarin yaminda Ingilizce Ogretim Programinda, programim uygulanma
stirecinde kullanilmas1 Onerilen 6rnek wyillik ve gilinlik caligma planlar, 6rnek

etkinlikler, ders igerikleri, degerlendirme dosyalar1 olmak iizere her tiirlii yazili, online
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ve video olmak iizere bir¢ok kaynaga yer verilmistir. Ulusal Program ve genel
Ozellikleri baslig1 altinda tiim diizey ve dersleri kapsayan programin felsefesini anlatan,
Ogrencilerin yetistirilmesinde dikkat edilecek hususlarla ilgili genel baz1 bilgiler yer

almaktadir.

Egitim, toplumu etkiler, toplumsal degerleri yansitir ve istedigimiz toplumsal
yapinin gerceklesmesini saglar. Okul ¢alismalarinin ve okul programinin temellerinin

olusturulmasinda toplumun degerlerini bilmek bu agidan ¢ok dnemlidir.

Egitimin asil amac1 evde ve okulda ruhsal, psikolojik, kiiltiirel, sosyal, zihinsel
ve bedensel agidan belli bir dogrultuda bireylerin iyi yetismesidir. Egitim, herkese firsat
esitligi, saglikli olma, tam demokrasi, iireten ekonomi ve siirdiiriilebilir gelisme yolunu

acar. Egitim tiim bu sonuclar1 etkileyen kalic1 degerleri yansitmalidir.
Okul Programinin Hedefleri

Okul, toplumsal degerlere ve amagclara etkili bir sekilde cevap vermek istiyorsa,
aileler, yerel toplum ve Kkiliseler, goniillii ve is kuruluslar1 dahil egitimle ilgili tim
kurumlarla programin iki hedefini gerceklestirmek icin isbirligi i¢cinde ¢aligmaya
ithtiyaclart vardir. Bu hedefler okullarin kendi programlarini belli bir anlayis i¢inde

gerceklestirmelerini saglar.

Ulusal Programin tiim Temel Evreleri ve dersleri kapsayan iki genel hedefi
vardir. Bunlardan birincisi 6grencilerin akademik gelisimlerini, ikincisi onlarin kisisel
gelisimlerini tamamlamay1 amagclar (Education Act, 1996). Asagida verilen genel
hedefler, Ingilizce Ogretim Programinin tiim uygulama asamalarim kapsamaktadir (The

National Curriculum, 1999).

Hedef 1: Okul programi, biitiin 6grencilere dgrenmeleri ve basarmalart igin

firsatlar sunmay1 amaglamalidir.

Hedef 2: Okul programi, 6grencilerin, ruhsal, moral, sosyal ve kiiltiirel yonden
gelistirerek onlar1 firsatlar, sorumluluklar ve hayat tecriibesi i¢in hazirlamay:

amaclamalidir.
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Okul programi, Ogrencilerin, ruhsal, moral, sosyal ve Kkiiltiirel yonden
gelistirmeli, 6zellikle de onlarin dogrular1 ve yanlislart ayirt edebilmeleri i¢in temel

prensipleri kazanmalarini saglamalidir.

Bu iki genel hedef birbirini destekler. Ogrencilerin kisisel, ruhsal, moral sosyal
ve kiiltiirel gelisimleri onlarin basarma ve 0grenme yetenekleri iizerinde onemli rol
oynar. Bu iki alanda ilerleme biitiin 6grencilerin ulasacaklar1 hedeflerin standartlarini
yiikseltmelerine temel olusturur (The National Curriculum, 1999). ingilizce dersinde
Ogrencilerin manevi, ahlaksal, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini artirmak i¢in su alanlarda

Ogrencilerin gelisimleri saglanmalidir:

Ruhsal gelisim: Metin ve fikir tartismasinda ve dramada baskalariin ve kendi
icsel hayatlarin1 kesfetmeleri, onu diisiinmeleri ve yeniden sunmalari i¢in dgrencilere

yardim edilir.

Ahlaksal gelisim: Okudugu kurgusal ve kurgusal olmayan metinlerde,
tartismalarda ve dramada yer alan degerler iginde anlasmazliklar1 ve degerleri, dogrulari

ve yanlislar kesfeder.

Sosyal gelisim: Farkli tarihi donemlerde ve kiiltiirlerde toplumsal bireysel ve
toplumsal iligkileri anlatan metinleri tartisirken, gozden gegirirken, okurken, kendi
yazilarmi ve soOzlerini basarili bicimde uyarlayarak baskalariyla isbirligi icinde,
katilanlarin isteklerini dikkate alan ve onlari etkileyen yeni bir iirlin olustururken,

sunum planlarken veya drama yazarken dgrencilere yardim edilir.

Kiiltiirel gelisim: Ogrencilerin Ingiliz edebi mirasini taniyarak, Ingiliz dilinin
degisik kullanis bigimlerini (lehce ve agiz) ve dilin ulusal, bolgesel ve kiiltiirel
kimliklerle ilgisini Ogrenerek, kendilerine verilen hikdye ve siirlerdeki kiiltiirleri

kesfetmelerine ve yansitmalarina yardim eder.
Ingilizce Ogretim Programinda Temel Beceriler

Ingilizce Ogretim Programi dgrencilere temel becerileri gelistirmeleri icin firsat

verir. Dil iletisim i¢in en Onemli ara¢ oldugu igin programda iletisim becerisinin
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gelistirilmesine ayr1 bir dnem verilmis, programin tim diizeyleri i¢cin dort beceri

belirlenmistir. Bunlar:

1) iletisim kurma: Biitiin Temel Evrelerde konusma ve dinleme, okuma ve

yazma ¢aligmalari ile iletisim kurma.

e Bir tartismada agik ve konuyla ilgili katkilarda bulunma,
dinleme ve uygun sekilde yanit verme.

e Basit bir yapida net bir sekilde, temel noktalar1 vurgulayan kisa ve
anlagilir konusma yapma.

e Bilgiyi okuma, segme ve Ozetleme, ananoktalar1 ve sebep-sonug
iligkisini belirleme

e Bir konuda yazili olarak sundugu bilginin hazirlanis metodu teknik
acidan dogrudur.

e Cesitli medya araglar1 ile ekranda islem yapmak ve e-mail ve internet

kullanarak iletisime gegmek i¢in bilgisayar teknolojisi firsat olusturur.
2) Baskalar ile calisma: Isbirligi icinde grup ¢alismasi ve drama yapma

3) Kendi 6grenmesini ve performansim gelistirme: Yazili taslak olusturarak

ne konustugunu, ne yazdigini, ne okudugunu ve ne yaptigini agiklama.
4) Problem ¢6zme: Grup ¢alismasi ve drama ile problem ¢dzme.
Ulusal Programin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek flkeler

Ogretmenler, Ulusal Programim planlanmasinda ve &gretiminde asagidaki

ilkeleri izlemesi gerekir:
A-Uygun Ogrenme Hedefleri Olusturma

1- Ogretmenler her &grencinin dgrenme-dgretme siirecinde basar1 deneyimini
miimkiin oldugu kadar yiliksek bir standarda ulastirmak i¢in Ogrencilere firsat
vermelidir. Ulusal program calismasi ¢ogu Ogrenciye her asamada ne Ogretilmesi
gerektigini diizenler-fakat Ogretmenler, Ogrencilerinin yeteneklerine uygun bilgi,

beceriler ve anlayis yollarin1 §gretmelidir. Bu, dnceki ya da sonraki Temel Evrelerde
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Ogrencinin ilerlemesini ve neyi basarabildigini gosteren bilgiyi, becerileri ve anlayisi

segmesi anlamina gelir.

2- Basarilari, beklenilen diizeyin altina 6nemli 6l¢iide diisen Ogrenciler igin,
daha da biiyiik bir farklilik gerekli olacaktir. Ogretmenler, bu durumda, dgrencilerin
yasina ve ihtiyaclarina uygun 6gretimi planlanmada, bir kaynak veya ortam olusturma

gibi ¢alisma programlarinin igerigini kullanmasi gerekli olabilir.
B- Ogrencilerin cesitli 6grenme ihtiyaclarim karsilamak

1-Planlama yaparken, 6gretmenler yiiksek beklentiler hedeflemeli, kiz ve erkek
ogrenciler dahil 6zel egitime ihtiyact olanlar, oziirliiler, fakli sosyal ve kiiltiirel gegmise
sahip olanlar, farkli irktakiler, 6rnegin Romanlar, siginmacilar, iltica edenler ve farkli
dile sahip olanlar dahil tiim Ogrencilere basarmalari i¢in firsatlar sunmalidirlar.
Ogretmenler dgrenmeyi etkileyen farkli deneyim, ilgi ve giiglii yonleriyle okula gelen
ogrencilerin farkinda olmasi gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin derslerde daha

etkin ve katilime1 olmalari i¢in 6grenme ve 6gretme yaklagimlarini planlamalar1 gerekir.

2 -Ogrencilerin tiim ihtiyaglarim karsilamak icin, 6gretmenler 1rk, cinsiyet ve

engelliligi kapsayan firsat esitligi ilkesinden haberdar olmalilar.

3- Ogrencilerin ¢esitli ihtiyaclarina cevap vermek igin dgretmenler, su noktalara

dikkat etmelidir:
a- Etkili 6grenme ortamlarini yaratma.
b- Motivasyon ve konsantrasyon giivenligini saglama.
c- Ogretme yaklasimlarini yoluyla firsat esitligi saglama.
d- Uygun degerlendirme yaklagimlarini kullanma
e- Ogrenme hedeflerini belirleme.

C- Ogrencilerin bireysel ve grupla 6grenme ve degerlendirmelerinin

oniindeki potansiyel engelleri kaldirma
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Bir kisim Ogrenciler Ogrenmelerini zorlastirabilecek, ©zel Ogrenme ve
degerlendirme gerekliligine sahip olacaklardir. Bu gereklilikler bir 6grencinin 6zel
egitim ihtiyacindan, 6ziirlii olmasinim bir sonucu ya da Ingilizceyi ek bir dil olarak
ogrendigi icin olabilir. Ogretmenler gerektigi yerde ogrencileri bireysel ya da grup
olarak miifredata ve degerlendirme aktivitelerine etkili bir sekilde katilmalarini

desteklemek i¢in bu ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurmali ve uygun karar vermelidir.

Miifredatin Diger Yonlerini Gelistirme

Ingilizce Ogretim Programi bireylerin temel dil becerilerini kazanmalarmin
yaninda vatandaslik ve diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol

oynayabilir. Ornegin:

e Toplumun farkli tarihi donemlerinde ve farkli kiiltiirel yapilardaki
bireysel, grupsal iligkileri ve sorunlari ortaya koyan metinleri okuma,
gbzden gecirme ve tartisma.

e Sosyal, tarihsel, politik ve kiiltiirel baglamlar1 hakkinda etkileyen ve
yonlendiren metinleri okuma, gézden gegirme ve bilgi sahibi olma.

e Kendi bakis acilarma sahip olma yeteneklerini gelistirerek kendilerini
dinleyenleri etkilemek i¢in sozlerini uyarlayarak soru sorma, tartisma ve
milnazara yapma.

e Gergek ve mecaz anlama, 6znel ve nesnellige, olgu ve goriislere dikkat
ederek  gordiiklerini isittiklerini  okuduklarini  elestirel  olarak
degerlendirme.

e Okulun 6tesinde daha genis cevrede ve toplum hayatinda karar almaya
tam olarak katilmalarm saglayan yazili ve sozlii standart Ingilizceye

hakim birey olma.
Ogrenme Alanlan

Ogrencilerin standart Ingilizceye hakim olabilmeleri i¢in temel dil becerilerini

kazanmalar1 gerekir. Ingilizce dersinde dgrenciler konusma-dinleme, okuma ve yazma
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alanlarinda kendilerini gelistirirler (The National Curriculum, 1999). Ingilizce dersinde

konusma-dinleme, okuma ve yazma olmak tizere ti¢ 6grenme alanina yer verilmistir.

2.5.2. Tiirk¢e Ogretim Programi

Tiirkiye’de okutulan ders 6gretim programlart Milli Egitim Bakanligia bagh
Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanip Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak

yiiriirlige girer ve iilke capindaki tiim okullarda bu 6gretim programlari uygulanir.

Cumbhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar bir¢ok anadili 6gretim programi
hazirlanmis ve uygulanmigtir. Cumhuriyet kuruldugundan bu yana anadili 6gretim
programlar1 1924, 1926, 1929, 1932, 1936, 1939, 1945, 1948, 1968 ve 1981 yillarinda
gelistirilerek veya yeniden yazilarak uygulamaya konmustur (Calp, 2005).

Ulkemizde pek ¢ok kez program gelistirme calismalar1 yapilmistir. Ancak
calismalar daha ¢ok mevcut programlarin yeniden diizenlenmesi bi¢iminde karsimiza
cikmaktadir. 2005 Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi koklii bir yapilanmanin

baslangi¢ noktalarindan birini olusturmaktadir (Temur, 2007).

Tiirkiye’de 2004 yihi itibariyle ilkdgretim programlarinin yeniden olusturulmasi
icin bir dizi ¢alisma yapilmig ve Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan yeni
ogretim programlart hazirlanmustir. Tiirkiye’de yiiriirlikte olan Tiirkge Ogretim
Programi1 ve diger ders programlar1 uygulanmadan 6nce 2004-2005 6gretim yilinda 6

ilde pilot olarak denenmis ve hazirlik asamalarinda su ¢alismalar yapilmistir:

e Oiilkenin egitim sistemleri ve programlar1 gézden gecirilmistir.

e PISA, TIMMS, PIRLS vb. uluslararasi arastirmalar sonuglari itibariyle
degerlendirilmistir.

e (esitli alanlarda yapilan 114 akademik tez incelenmis ve programlar
hazirlanirken bulgularindan yararlanilmistir.

e 37 sivil toplum kurulusunun programlar hakkindaki goriisleri alinmistir.

e 25 sivil toplum kurulusundan goriis istenmistir.
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Toplam 2133 6gretmenin goriisleri programlarin ¢esitli asamalarinda
dikkate alinmistir.

Programlar  hazirlanirtken 697  miifettisin = goriisleri  programa
yansitilmaistir.

9192 velinin ¢esitli programlara iliskin goriislerinden yararlanilmistir.

Programlar hazirlanirken 26304 6grencinin goriisleri dikkate alinmistir.

Hazirlanan yeni ders programlari 2005-2006 &gretim yilindan itibaren

uygulamaya konulmustur. Tiirkce Ogretim Programi’nin yapisi genel amaglar, temel

beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalardan olugmaktadir

(MEB, 2005).

Genel Amagclar

Tiirkce Ogretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

9)

Dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek,

Tiirk¢eyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarin1 saglamak,
Diistinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler arast okuma becerilerini  gelistirerek s6z  varligini
zenginlestirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi
temel becerilerini gelistirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini geligtirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
O0grenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,
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10) Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11) Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diistincelerini giiglendirmek,

12) Yazili ve sozli tiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13) Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarimi saglamaktir
(MEB, 2005: 12).

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, 6gretmen, veli ve 6grencilerin goriisleri alinarak gelistirilen

Tiirkge Ogretim Programinin dzellikleri su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2005: 10-11):

¢ Bilgi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye dayali cagdas egitim yaklagim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka
yaklagimi, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6§renme, bireysel
farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

e Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem c¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve
sosyal degerlere dnem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

e Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar ¢ercevesinde,
ogrencinin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagla diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-Sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

e Ogrenme alanlar giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin
geregi olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu basliklar altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel
sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.

e Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger 6grenme
alanlar1 i¢inde verilmistir.

e Kazanimlarin belirlenmesinde Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin

gelisimleri g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge Ogretiminde, 6grenme-6gretme
sirecinin agamalar1 aciklanmis programdaki biitiin kazanimlarin bu
stirece dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme Ogretme siirecinde ele
alinacak zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

Ogrenme dgretme siirecinde yapilacak ¢alismalar gostermek amaciyla,
her siif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir.
Bu siirecte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel
sunu etkinlikleri ayr1 ele alinmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama,
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dist ve
metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gdsterilmistir.

Ik okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk,
sadece okuma ve yazma Dbecerilerini gelistirme siireci olarak
diisiiniilmediginden, programda diger alanlardan ayr1 olarak ele
almmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige, ozellikle
dinleme ve konugma alanlariyla da biitlinlestirilerek verilmistir.

Ilk okuma-yazma &gretiminde “Ses Temelli Ciimle Ydntemi”
benimsenmisgtir.

Yazi Ogretiminde ise birinci smiftan itibaren bitisik egik yaziyla
baglanmas1 ve biitlin yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle
yapilmasi gerekli gortilmiistiir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her dgrenme alani i¢gin
ayri ayrt  belirlenen etkinliklerle  Ogrencilerin  silire¢  iginde
degerlendirilmesi planlanmistir. Kisisel degerlendirme 6lgekleri, 68renci
iirlin dosyasi, gozlem oOlgekleri gibi cesitli degerlendirme Olgekleri de

verilmistir.
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Temel Beceriler

Tiirkce Ogretim Programi (1-5.Smiflar) icerdigi Ogrenme alanlari ve
kazanimlarla 6grencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu

programla ulagilmasi beklenen temel beceriler;

e Tiirk¢ceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
e Elestirel diisiinme,

e Yaratici diisiinme,

o fletisim,

e Problem ¢ozme,

e Arastirma,

e Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Girisimcilik,

e Karar verme,

e Metinler aras1 okuma,

e Kisisel ve sosyal degerlere onem verme (MEB, 2005: 13) seklinde

verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programmin hazirlanmasinda; yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu
zeka yaklagimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik
sarmal ve beceri yaklasimi gibi ¢agdas egitim yaklasim ve modelleri goz oniinde
bulundurulmustur. Bu cercevede gelistirilen Tiirkce Ogretim Programi, “Giris,
Kazanimlar ve Program Kilavuzu” olmak iizere asagidaki {ic ana bolimden

olugsmaktadir (MEB, 2009: 3):

Giris (1. Boliim) béliimiinde, programin vizyonu, temel yaklasimi, Tirkge
Ogretim Programi’nin dzellikleri ile yapist agiklanmaktadir. Programin yapisi bashig
altinda genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlari, dilbilgisi, kazanimlar,

Atatiirkgiiliik, etkinlikler ve agiklamalara yer verilmektedir.

Kazamimlar (2. Boliim) béliimiinde, Tiirkge Ogretim Programiin zorunlu ve

secmeli temalari, sinif diizeylerine gore kazanimlari, kazanimlarin genel dagilimi, bu
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kazanimlarla eslesen Atatiirkgiilik ve ara disiplinlerle ilgili diger kazanimlar

verilmektedir.

Program Kilavuzu (3. Béliim) béliimiinde ise Tiirkce Ogretim Programmin
uygulanmasinda uygulayiciya rehberlik edecek ¢esitli agiklamalardan olugmaktadir.
Kilavuzda; yapilandirmact yaklagima gore Tiirkce 0gretimi, 6grenme-6gretme siireci,
kazanimlarin 6grenme-0gretme silirecine dagilimi, metin segme ve isleme, ilk okuma-
yazma 6gretimi, etkinlikler, 6grenme tiir, yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme,

okuma dosyast ile ilgili ¢esitli bilgilerle aciklamalara yer verilmektedir.
Ogrenme Alanlar

Tiirkge Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu olmak iizere bes Ogrenme alanindan olusmaktadir. Ogrenme alanlart
Ogrencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal acidan gelisimine yonelik c¢esitli bilgi,
beceri, tutum ve degerleri kapsamaktadir. Programda 6grenme alanlar1 hem kendi i¢inde
hem de diger Ogrenme alanlariyla bir bitiinlik igerisinde ele alimis ve
iligkilendirilmistir. Bu iliskilendirme 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme,
dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma siirecini kolaylagtirmak

amaciyla yapilmistir (MEB, 2005: 13-18).

2.6. Ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde yurtdisinda ve yurtiginde karsilastirmali egitimle ilgili yapilan

arastirmalara ve sonuclarina yer verilmistir.
2.6.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Campbell ve Kyridakides (2000) “ilkdgretim Okullarinda Ulusal Program ve
Standartlar: Karsilagtirmali Perspektif” isimli yaptiklar1 arastirmada Ingiltere ve
Kibris’ta ilkogretimde uygulanan Matematik programini ve uluslararasi alanda yapilan

arastirma sonuclarini karsilastirmislardir. Arastirma ile elde edilen sonuglar sunlardir:
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e Her iki iilke programi da matematigin dogasindan dolay1 benzer bi¢imde
dizayn edilmekle birlikte baz1 temel farkliklar vardir. ingiliz matematik
programinda “matematik uygulamasi ve kullanim1” ulasilacak hedefler
arasinda yer alirken Kibris’ta rutin olmayan problemleri ¢6zmede “gesitli
startejileri kullanarak problem ¢6zme” ayr1 bir boliime sahiptir.

e Kibris’ta matematik programiyla Ogrencilerin matematigin yapisini
anlama, matematiksel diisiinme, giinlik hayatindan hareketle kendi
deneyimiyle matematiksel anlayis1 kesfetme ve matematige karsi olumlu
tutum gelistirilmesi temel hedeflenmektedir. Bu hedeflerin pek c¢ogu
Ingiliz matematik programinda olmasina karsin matematige karsi olumlu
tutum gelistirme ile ilgili hedefler yer almamaktadir.

e Kibris programinda 6grencilerin hesap makinasi ve bilgisayar kullanma
ile ilgili becerilerini gelistirici hedefler yer almazken Ingiliz Programinda
bu becerilerin gelistirilmesi ile ilgili hedefler yer almaktadir.

e ingiliz programinda aym yas grubundaki &grencilerin  diizey
farkliliklarina uygun 6gretim yapilmakta iken, Kibris’ta dgretim yasla
diizenlenmektedir.

e Sayilar ve cebir konusunda Kibrisli 6grenciler (yedi yasindaki) ve Ingiliz
ogrencilerin (Temel Evre 1 sonunda= 7 yas) diizey 3 seviyesine ulasarak
Ingiliz 6grenciler 20°ye kadar, Kibrisli 6grenciler 100’e kadar sayilarla
toplama ve c¢ikarma islemini yapma becerisini kazanmalari
beklenmektedir.

e Her iki iilkedeki ilkogretim (Kibris’ta 7 yas/11 yas = Ingiltere’de Temel
Evre 1 ve 2 seviyleri) matematik programi (sekiller, alan ve Ol¢iiler, veri
kullanma) incelendiginde Kibris’ta dgrencilerden daha yiiksek diizeye

ulagmalar1 beklenmektedir.

2003 yilinda Cambridge Universitesinden Professor Robin Alexander
baskanliginda Ingiliz kraliyet miifettisleri ve yerel otorite temsilcileri tarafindan yapilan
“Ingiltere, Finlandiya ve Danimarka’daki 6 Yasindakilerin Egitimi” baslikli uluslararasi

karsilastirmali calismayla her ii¢ iilkedeki okuloncesi egitimin farklilik ve
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benzerliklerini karsilagtirilmistir. Arastirmada dokiiman analizi, gozlem ve goériisme

yontemleri kullanilmistir. Bu arastirmayla her ti¢ iilkedeki okuldncesi egitim bircok

yonden karsilastirilarak ulasilan bazi sonuglar asagida verilmistir:

Diger iki iilkedeki miifredat, Ingiltere'ye oranla daha ¢cok merkezi 6zellik
gostermekte ve birbirlerine benzemektedir. Danimarka ve Finlandiya'da
okullar profesyonel ozerklikle ve kendi kendini diizenlemeye imkan
veren miisamahakar miifredat ¢er¢evesinde calisirlar. Her iki iilkedeki
ogretim ve planlama yaklasimi Ingiltere'den daha zengindir.

Finlandiya ve Danimarka’da Ogrencilerin ne yapmalart ve ne bilmeleri
gerektiginden ¢ok 6. yasindaki bir ¢cocuk gibi yetismeleri daha 6nemlidir.
Danimarka ve Fin programlarinda okuma-yazma ve aritmetik ve diger
ogrenme alanlar1 6nemli olmasima ragmen kisisel ve sosyal gelisim,
ogrenmeyi 0grenme, 6zdenetim ve okula hazirliga daha yiiksek oncelik
verilmistir.

Danimarka ve Finlandiya ile karsilastirildiginda, Ingiltere’deki
ilkogretim derslikleri iyi imkanlara sahip ancak asirt sikisik ve karmagik
diizene sahiptir.

Her ¢ tlkede Ogretmenler kendi smiflarindaki Ogrencilerin
sorumluluguna sahiptir. Ingiliz okullarinda her 6gretmenin yaninda
yardimci 6gretmen ¢aligir. Benzer yardimer 6gretmenlik diger iki iilkede

de vardir.

Kwon (2003) “Ingiltere ve Kore’de Okul Oncesi Karsilastirmali Analizi” adli

aragtirmasinda her iki tlilkede uygulanan okul Oncesi programlar, okul Oncesi

egitimcilerin goriigleri ve egitim uygulamalar1 karsilastirilmistir. Bronfenbrenners’in

ekolojik teori yaklasimana uygun olarak diizenlenen arastirmada makro diizeyde her iki

tilkedeki okul 6ncesi egitimin tarihi felsefi geri plani, mikro diizeyde ise her iki iilkedeki

egitimci gorlisleri ve uygulamalar1 karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar asagidadir:

Her iki iilkede okul dncesi egitimle ilgili bir program var. Ingiltere’de
egitim sisteminde merkezilesmeye dogru gidilirken Kore’de tam tersine

bir gidisat s6zkonusudur.
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e Ingiltere’de Ogrencilerin okul oncesi egitimleriy kisisel, sosyal ve
duygusal yonden gelisimleri; iletisim, dil ve okur yazarlik;e matematik
gelisimleri; diinyay1 tanima ve kavrama; fiziksel ve yaratici gelisim gibi
alanlarda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 hedeflenirken, Kore’de fiziksel
saglik sosyal iliskiler, anlatma, dil ve aragtirmacilik becerilere sahip
olmalar1 beklenmektedir.

e Ingiltere’de merkezi bir denetim s6zkonusu iken Kore’de yerel denetim
esastir.

e Her iki tlilkedeki 6gretmenlerin goriislerine gore ¢cocuk merkezli 6gretim
yapilmaktadir.

e Ogrencilerin gelisiminde grencilerin  dgrenmeye  ydnelik  igsel
motivasyon, okul Oncesinde Ogretmenin rolii, cocuk merkezli 6grenme
aktiviteleri, ve birlestirilmis 6grenme konularinda genel bir anlagma
benzerlik vardir.

e Koreli dgretmenler Ingiliz dgretmenlere gore daha ¢ok 6diil ceza
sistemini uygulamaktadirlar.

e Ingiliz Ogretmenler Koreli oOgretmenlere gore oOgrenci merkezli
aktiviteleri daha sik kullanmaktadirlar.

e Kore’de bir simiftaki 6grenci sayis1 30-34 iken Ingiltere’de 25°den daha
azdir.

e Ingiliz egitimciler simf ortaminda uygunsuz davranislara karsi daha
sabirli iken Koreli egitimciler daha otoriter ve baskindir.

e Ingiliz egitimciler dgrencileri yeteneklerine gore kiiciik gruplara ayirirak
bunlara uygun etkinlik diizenlerken, Koreli egitimciler daha c¢ok biitiin
smif etkinligini tercih etmektedirler.

e Ingiliz egitimciler Koreli egitimcilere gére daha ¢ok dgrencilerin bireysel

farklilik ve ihtiyaglarini dikkate almaktadirlar.

Johnson ve Elton (2005) arastirmalarinda Ingiltere ve Almanya’da
yiiksekogretim sistemini ve mezunlarin is bulma iliskisini karsilastirmiglardir. Her iki

tilkedeki yiiksekogretim sistemlerinin yapist incelenmis ve her iki iilkedeki
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yiiksekdgretimin farkli boliimlerinden mezun olan 20’°ser kisi ile yar1 yapilandirilmig

goriisme yapilmistir. Sonuglar sunlardir:

Ingiltere ve Almanya’daki yiiksekogretim mezunlarinin beklentileri ile
sistem gelenekleri arasindaki her iki iilkedeki mezunlarin kisisel
gelisimlerinin ~ 6nemini  vurgulamada  yiiksekdgretimin ~ mesleki
formasyon, bilgi, arastirmacilik ve bilimsellik kazandirmadaki baglantisi
net olarak goriilebilmektedir.

Her iki tilkede de mesleki egitim iizerinde dis ekonomik baski
goriilebilmektedir. Yiiksekogretimde Ingiltere’de beceri gelisimi esas
alinirken, Almanya’da mesleki formasyon kapsamindaki bilgi, beceri ve
arastirmaciliga ek olarak deneyim esas alinmaktadir.

Bugiiniin  diinyasindaki ekonomik baskilara ragmen Ozellikle
Ingiltere’deki dgrenciler yiiksekdgretimin ekonomik olmayan faydalarina
iligkin farkindaliklarin1  ve begenilerini yiiksek diizeyde devam

ettirmektedirler.

Johnston ve Ahtee (2006) Ingiltere ve Finlandiya’daki ilkdgretim

dgretmenlerinin fizik dersinde(Ingiltere’de fen bilgisi ad1 altinda yer almaktadir) igerik

bilgisi, 6gretmenlik becerileri(ders sunumu, fen bilgisi 0gretim becerisi, 6grenme

giicliikleri, 6grenci algilamalari, 6grenme stretejileri) ve tutumlarim karsilastirmislardir.

Ingiltere’den 98 ve Finlandiya’dan 98 dgretmenin katildigi bu arastirmada veriler, anket

ve etkinlik gbzlemi yoluyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

Ingiliz ve Fin 6gretmenler anadili 6gretimi derslerini(Fince/Ingilizce)esit
bi¢cimde diger derslerden daha fazla sevmektedirler. Bununla birlikte Fin
ogretmenler matematik ve fen 6gretimini daha az sevmektedirler.

Fin dgretmenlerinin bilyiik bir kism1 (% 75) Ingiliz 6gretmenlerinin ise
bir kismi (%40) konu bilgisini gelistirmeye ihtiyag duyduklarini
belirtmisglerdir.

Her iki 6gretmenlerinin yaklasik yarist (%40) dili kullanarak soyut
bilimsel Orenkleri nasil vwerecekleri ve agiklayacaklari konusuyla

ilgilenmektedirler.
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e Ingiliz smiflarinda Fin smiflarina gore daha ¢ok tiim simf dgretimi
benimsenmis, bilgiye odakli, ¢ok az etkilesimli kapali sorgulama
yontemleri goriilmektedir.

e Fin siniflart bilgiden ¢ok ydntem ve tutumlara odaklidir. Ogretim agik

uclu ve Ingiliz smiflarina gore daha az yapilandirilmistir.

Ruddock ve Sainsbury (2008) tarafindan egitim alaninda yiiksek performansa
sahip tlkelerde(Singapur, Tayvan, Honkong, Letonya, Kanada/Ontorio, Hollanda,
Kanada/Biritish Colombia, italya ve Isveg) ve Ingiltere’de ilkdgretimde uygulanan
matematik, fen ve anadili programlarinin karsilastirildigi arastirmada, bu derslerin
programlar1 incelenmis benzerlik ve farkliliklar ders ve iilkeler bazinda belirlenmistir.
Asagida Ingiltere’de uygulanan anadili programi(okuma ve yazma ile sinirli) ile diger

tilkelerde uygulanan anadili programlari arasindaki benzerlik ve farkliliklara yer

verilmistir:
Okuma
Okuma Stratejileri Kelime tanima Singapur’da daha az zor goriiniiyor.
Anlama Metinleri Ingiltere daha kendine 6zgii ve daha zorlayicidir.
Ingiltere daha kendine 6zgii ve daha zorlayicidir.
Bilgi icin Okuma Kanada/British Colombia’da 6grenciler arasindaki goriis
farkliligina Letonya ve Tayvan’dan daha fazla nem
vermektedir.
Italya ve Letonya’da sesli okumaya ¢ok fazla nem
verilmektedir.
Literatiir

Singapur’da literatiire ve kurgusal olmayan metinlere daha

az 6nem verilmektedir.

Italya’da dil gesitliligine ve evrimine daha fazla
Dil Yapisi ve Cesitlilik
onem verilmektedir.

Yazma

Kompozisyon Tayvan’da daha az zorlayici goriiniiyor.

Planlama ve Taslak Genelde birbirine benzemektedir.
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Hazirlama

Noktalama Letonya’da daha az titizlik gerektiriyor.

Heceleme Genelde birbirine benzemektedir

Elyazisi Tayvan’da daha fazla ayrintili ve daha titiz goriiniiyor
Standart ingilizce Tayvan’da daha az titiz goriiniiyor

Altinyelken (2010) Uganda’da 2007 yilindan itibaren ilkdgretimde uygulanan
yeni tematik programla ilgili uygulayicilarin goriislerini aldigi arastirmasina 34
Ogretmen, 4 okul miidiir ve 6 okul miidiir yardimcis1 katilmistir. Arastirma kapsaminda
katilimcilarla goriisiilmiis ve smiflarda gdzlem yapilmustir. Ogretmenlerin biiyiik bir
kism1 program tanitimi i¢in verilen hizmetici egitimi ve siiresini yetersiz bulmaktadirlar.
Ogretmenlerin dénem iginde ek egitimi de yeterli gormemektedirler. Ogretmenler
programin  uygulanmasinda kendilerini  yeterince donanimli  gdrmediklerini
belirtmektedirler. Okullarin biiylik ¢ogunlugu programla ilgili kaynaklar1 edinecek
imkanlara sahip degildir. Programin uygulanmasina yonelik diizenli ve etkili denetim
yeterli degildir. Ziyaret edilen okullarda programin gerektirdigi arac-gerec yeterli
degildir. Siniflar yeterli donanima sahip degildir. Ogretmen eksikligi yiiksek
oranlardadir. Ogretmenlere hizmet dncesi verilen egitim ilkdgretimin gerektirdigi temel
becerileri yeterince desteklememektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 programla ilgili

olumlu tutuma sahip degildir.

Zhang ve digerleri (2010) ABD ve Cin’deki lise 6grencilerinin diinya vatandasi
olma konusundaki istekliliklerini, kiiresel okuryazarlik becerilerini karsilagtirmislardir.
ABD’den 2157 6grenci, Cin’den ise 2220 6grencinin katildig1 aragtirma tarama yontemi

ile yapilmistir. Arastirma sonuglar1 sunlardir:

Cinli 6grenciler kiiltiiraras1 farkli bakis agilarin1 kavrama ve takdir etme daha
giiclii bilince sahiptir. Cinli 6grenciler farkli kiiltiirleri anlama, saygi gosterme ve
yurtdisinda ¢alismaya daha isteklidirler. Cinli 6grenciler diinya vatandasi olma
konusunda daha ilgilidirler. Dis diinyayla ilgili haberleri Cinli 6grenciler daha ilgili
bicimde takip etmektedirler. Hatta ABD’li 6grencilerden daha fazla kiiresel olaylara
kars1 bilingli olduklarini gostermekten hoslanmaktadirlar. Her iki iilke 6grencileri de

kiiresel diinyada hukuksuzlukla ilgili benzer diisiindiikleri ve 6gretmenlerini diinya
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kiiltiirlerini anlama, kiiltiirel yeterliligi gelistirme konusunda yetersiz bulmaktadirlar.
ABD’deki Ogrencilerin  bilgisayar teknolojisini  kullanarak arastirma yapma,
degerlendirme ve bilgiyi analiz etme konusunda Cinli 6grencilere gore kendilerine
giivenleri daha fazladir. Cinli 6grenciler diinya barisina ve diinyanin problemlerine
¢Oziim bulmada iilkelerin ve toplumlarin esgiidiim i¢inde uluslarast isbirligi ve bireysel
katki yapabileceklerine dair daha giiclii inanca sahiptirler. Cinli 6grenciler kendi
anadillerinin yaninda en azindan master yapmak i¢in yabanci dil 6grenmeye ihtiyac
duymaktadirlar. Cinli 6grenciler ¢evresel problemlerin ¢oziimiine yonelik daha fazla

isteklilik gostermektedirler.

Kjellin ve digerleri (2010) Finlandiya, Isve¢ ve Ingiltere’de uygulanan
vatandaslik egitimine iligkin 15 yasindaki 6grencilerin politik okur yazarlik, tutum ve
degerleri incelemislerdir. Ug iilkeden toplam 92 6grencinin katildig1 arastirmada veriler,
grup goriismesi yontemi ile toplanmigtir. Goriisme sonuglarma gére: Ingiliz 6grenciler
hak ve sorumlukluklar1 konusunda iskandinav akranlarindan daha fazla bilgili olduklar,
ancak Isvecli 6grencilere gore diyolaga daha az acgik olduklar1 ve daha az giivenli
iliskilere sahiptirler. Finli 6grenciler konusmaya cesaretli goriinmeyerek, kendi duygu

ve diisiincelerini a¢iklamada ¢ekimser kalmaktadirlar.

LePage ve digerleri (2011) ABD ve Tirkiye’deki 6gretmenlerin ahlaki degerlere
ve ahlak egitimine iliskin goriisleri arainda benzerlik ve farklilik olup olmadigini
belirlemek icin yaptiklar1 aragtirmalarinda Tiirkiye’den 800 ABD’den 600 6gretmenin
anketle goriisleri alinmigtir. Arastirma sonuglarina gore ABD’deki dgretmenler Tiirk
Ogretmenlere gore ahlaki sosyal degerler ve dini degerlere baglamada daha az
egilimlidirler. Amerikali Ogretmenler ahlakla diger insanlarin gizliligine saygi
gostermenin esit olmadigimi diisiinmektedirler. Tiirk 6gretmenler esitlik ve farkliliklara
hosgoriiyii ABD’deki 6gretmenler daha fazla ahlaki bir konu olarak gormektedirler.
Tiirk 6gretmenler ahlakin yasayarak 6grenilebilecegini Amerikali 6gretemler ise ahlaki
degerlerin Ogretilebilecegini belirtmislerdir. Tirk O0gretmenler ahlak egitiminin ayri
olarak verilmesini savunurken, Amerikali 6gretmenler diger derslerin iginde verilmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Amerikali 6gretmenler ahlaki tanimlamada ahlakli karar
almay1 vurgularken, Tiirk Ogretmenler karar almada, erdemli olma sosyal degerleri

vurgulamaktadirlar. Amerikali 6gretmenler davranisa odaklanirken, Tiirk 6gretmenler
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diistinceye odaklanmaktadirlar. Amerikali 6gretmenler Tiitk 0gretmenlere gore daha
muhafazakar egilim igerindedirler. Ayrica her iki iilkedeki 6gretmenler ahlak egitiminin
okulda o6gretmenler tarafindan verilmesi gerektigi diisiindiikleri ve ahlak egitimi
veritken Ogretmenlerin kendi ahlaki degerlerini Ogrencilere empoze etmemeleri

gerektigini diisiinmektedirler.

Akiba ve digerleri (2012) ABD ve 30 iilkedeki ortadgretim Ogretmenlerinin
maaglari ile bu iilkelerin PISA (fen ve matematik) ulusal sonuglarini karsilastirdiklar
aragtirmalarinda dokiiman analizini kullanmislardir. ABD’deki yeni o6gretmenlerin
maaglar1 (15 yildan az) uluslararasi ortalamadan daha yiiksek olmasina karsin tecriibeli
Ogretmenlerin (15 yildan fazla) maaslar1 uluslararasi ortalamadan daha diisiiktiir.
Tecriibeli 0gretmen maaglarinin yiliksek oldugu iilkelerin PISA’dan aldiklar1 sonuglar
daha yiiksektir. Yeni 6gretmenlerin maaslari ile ulusal basar1 diizeyleri arasinda anlamli

bir iliski bulunamamustir.

2.6.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Emin (2005) “Tiirkiye ve Makedonya’da Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce
Dersi Ogretim Programlarmin Karsilastirilmasi” adli yayimlanmamis yiiksek lisans
tezinde, Makedonya Cumbhuriyeti’nde 1945°den 2003 yilina kadar uygulanan Tiirkce
dersi programlarinin karsilastirilmasi, bu programlarin degisim ve gelisimlerinin
tanimlanmasi, ayrica Tirkiye ve Makedonya Cumhuriyeti’nin 2003 yilinda
kullanilmakta olan ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce Ogretim Programlarinin program
Ogeleri acisindan karsilastirarak; aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Aragtirma sonucunda bugline kadar Makedonya
Cumhuriyeti’nde yapilan program gelistirme c¢alismalarina bakildiginda, hazirlanan
programlarin genel olarak bir Onceki programa eklemeler yapilarak ve bir onceki
programda bazi degisiklikler yapilarak olusturuldugu goriilmistiir. Her iki iilkede halen
kullanilmakta olan ilkdgretim ikinci kademe Tirkge dersi Ogretim programlar

incelendiginde ise, aralarinda farkliliklardan ¢ok benzerliklerin bulundugu saptanmistir.
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Korkmaz’m (2005) “Tiirk ve ingiliz Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmas1” adli
yayimlanmamis yliksek lisans tezinde merkezi yonetim odakli olan Tiirk Egitim Sistemi
ile yerel yonetim odakli olan Ingiliz Egitim Sistemi’nin(egitim sistemlerinin tarihsel
stirecleri ve ilkeleri ve amagclari, egitim sistemlerinin organizasyonu, egitim yonetimi ve
teftisi, 6gretmenlerin yetistirilmesi, egitim personeli ve egitimin planlanmasi ve finansi)
karsilikl1 olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda

ulasilan baz1 sonuglar asagida verilmistir:

1- Tirk Egitim Sistemi’nde Egitim Bakanlig1 teskilati ¢ok biirokratik bir yapiya
sahip, Ingiliz Egitim Sistemi’nde ise Egitim Bakanli teskilati ¢ok biirokratik bir

yaptya sahip olmayip egitime yon verici nitelik tagimaktadir.

2- Ingiliz Egitim Sistemi’nde 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 karsilanmus; Tiirk Egitim

Sistemi’nde ise 0grenci ihtiyaglarina tam olarak cevap verilmemistir.

3- Tiirkiye’de egitim sisteminde modern egitim teknolojilerinden asgari 6lgiide
yararlanilarak egitim temel ara¢ ve donanima dayandirilmistir. Ingiltere’de ise modern

egitim teknolojilerinden azami 6l¢ilide yararlanilmistir.

4- Tirkiye’de Egitim Bakanligi’nin sundugu program dogrultusunda okullarda
egitim verilmektedir. Ingiltere’de ise her okulun ulusal programi esas alarak
hazirladiklar1 programlari vardir ve 6grenci ihtiyaglarina uygun okul programini secerek

Ogretime baslanmaktadir.

5- Tiirkiye’de dgrenci basarisi ulusal dlgiitlerle degerlendirilmeyip Ingiltere’de

ogrenci ulusal 6l¢iitlerle degerlendirilmektedir.

Kilimci (2006) “Almanya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de siif Ogretmeni
Yetistirme Programlarimin Karsilastirilmast” isimli arastirmasiyla Avrupa Birligi’ne iiye
olan Almanya, Fransa ve Ingiltere’nin simf 6gretmeni yetistirme programlari incelemis

ve Tiirkiye’deki sinmif 6gretmeni yetistirme programi ile karsilagtirmistir.

Arastirma sonucuna gore, Avrupa Birligi’ne liyelik siireci i¢inde bulunan Tiirk

egitim sisteminde, sinif Ogretmeni yetistirme programlarinda, yeniden yapilanmaya
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gidilmesinin uygun olacag1 sonucuna varimgtir. Ozellikle iiniversiteye giris sartlari,
icerik diizenlemesi ve okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi konusunda yeniden

diizenleme yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Erdem (2007), tarafinda yapilan “2005 Ilkégretim Tiirkce Programi’nin Onceki
Program ve Irlanda’nin Ana Dili Ogretim Programi Ile Karsilastirilmasi” isimli
arastirmada her Tiirkiye ve Irlanda anadili dgretim programlarinin program oOgeleri
(amaglar, icerik, Ogrenme-6gretme siireci, Olgme ve degerlendirme) bakimindan
benzerliklerini ve farkliliklarin1 belirlemek {izere yaptig1 yiiksek lisans tezinde tarama

modeli kullanilmastir.

Irlanda anadili 6gretimi programinda hedeflerin her iki simf igin birlikte
verildigini, daha ¢ok hedeflerin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirici 6zellikte
oldugunu, Tirkce programinda ise hedeflerin her simf i¢in ayr1 ayr1 verildigini,
hedeflerin 6grencilerin daha ¢ok biligsel becerilerini gelistirici 6zellikte verildigini ve
her iki programda da yer alan hedef/kazanimlarin genel olarak benzerlik gosterdigi
belirtilmistir. Tiirkcede icerik, zorunlu ve se¢meli temalar iginde yer alirken, irlanda’da
simif diizeylerine gore verilen igerikte, belirlenen ana hedefler ve ana hedef gruplari
dogrultusunda 6grenciye kazandirilacak oOzelliklerin siralandigr goriilmiistiir. Her iki
anadili 6gretim programinda da farkli basliklar kullanilmis olsa da temel dil
becerilerinin(konugma, dinleme, okuma ve yazma) gelistirilmesine énem verilmistir.
Yeni Tiirk¢e programinda 6grenme-68retme siireglerinin yapilandirmact yaklagima gore
diizenlendigi agik olarak ifade edilirken ve hangi asamada ne yapilacagi ayrintili bir
sekilde verilirken Ingilizce programinda temele alinan herhangi bir yaklasimdan
bahsedilmemekle birlikte 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagima uygun yol
izlendigi ve 6grenme siirecinde ne yapilacagiyla ilgili sorumlulugun 6gretmene verildigi
goriilmiistiir. Tiirkce programinda yer alan biitiin degerlendirme ¢alismalarinin Ingilizce
programinda da yer aldig1 goriilmektedir. Bunlardan farkli olarak Ingilizce programinda
“O0grenme icin degerlendirme” anlayisi, “kisi kartlar1’” uygulamasi, degerlendirmenin
biitlin alanlara dagitilmas1 ve degerlendirme sonuglarinin aile ile paylasilmasi yer

almistir.
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Durmuscelebi (2007) Almanya ve Tiirkiye’de ilkdgretimde okutulan 3. ve 5.
sinif anadili ders kitaplariyla bu siniflara ait egitim programlar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemek i¢in yaptigi arastirmasinda genel tarama yontemi kullanilmistir.
Iki anadili 6gretim programlar1 hedefler, egitim programlari, ders kitaplarinin hedef,
icerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme acgisindan programlarla tutarliligi ders
kitaplarinin hazirlanmasindaki temel olgiitler, ders kitaplarinin dis ve igyap1 6zellikleri,
metinlerin ¢esitli 6zellikleri agisindan karsilastirilmistir. Her iki iilkenin ilkogretim 3. ve
5. siniflarindan en ¢ok kullanilan ve programa uygun oldugu diistiniilen birer kitap dizisi
(ders ve galisma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitab1) seg¢ilmistir. Ders kitaplarinin se¢imi

ve kullanimin1 gézlemek amaciyla her iki iilkede de gézlem ve goriismeler yapilmistir.

Arastirmada sonucunda anadili egitiminin amaglarmin her iki iilkede birbiriyle
benzerlik gosterdigi, ancak programlarin yazilmasinda, Tiirk¢e programda ¢ok fazla
ayrintiya girildigi, Almanca programin ise daha genel oldugu saptanmistir. Her iki
programda da duyussal ve devinigsel davraniglara yeterince yer verilmedigi
saptanmistir. Ders kitaplarimin dis yap1 (fiziksel) oOzellikleri agisindan, Almanca
kitaplarin Tirkce kitaplara gore daha nitelikli, saglam ve kullanish hazirlandig:
belirlenmistir. Ders kitaplarinin  6gretme Ogrenme siirecinde, Ogretmen kilavuz
kitaplarinda Almanca i¢in sadece rehberlik islevi yerine getirilirken, Tiirkge icin
O0gretmene adim adim ders isleme bi¢iminde anlatilmaktadir. Almanca ders
kitaplarindaki metinler daha c¢ok c¢ocugun diinyasindan segilirken, Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metinlerin ya daha yetigskinler i¢cin ya da bilgilendirmeye yonelik
hazirlandig1 saptanmistir. Dilbilgisi 6gretimine, Almanca ders kitaplarinda daha c¢ok

agirlik verildigi belirlenmigtir.

Sahinkaya, (2008) tarafindan “Tiirkiye-Finlandiya Smif Ogretmenligi Matematik
Ogretimi Programlari, Simf Ogretmeni Adaylar1 Ile Ogretmenlerin Oz-Yetkinlik ve
Ogrenme-Ogretme Siiregleri Acisindan Karsilastirilmas1” konulu arastirmada; Tiirkiye
ve Finlandiya’daki smif Ogretmeni yetistirme programlari ve bu programlarda
matematik 6gretiminin yeri karsilagtirllmistir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarimin matematik Ogretimi 0z-yetkinlikleri ve smif Ogretmenlerinin Ogrenme

Ogretme siirecindeki rolleri belirlenmigtir. Tiirkiye’den ve Finlandiya’dan segilen

iiniversitelerden birer Sinif Ogretmenligi Boliimii'nden 60’ar dgrenci ile Tiirkiye’de
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Ankara ilinden, Finlandiya’da da Hameenlinna ilinden segilen 60 6gretmen arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmanin verileri gozlem, goériisme, anket formu ve

dokiiman analizi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglar1 su sekilde 6zetlenebilir:

1- Iki iilkenin siif 6gretmeni yetistirme programlari karsilastirildiginda sinava

giris, 6grenim siiresi, derslerin kredisi ve alinan dersler farklilik gostermektedir.

2- Her iki tlkedeki Ogretmenlerin, etkili matematik O6gretimi hakkindaki

diistinceleri 6zel egitim konusunda farklilik gostermektedir.

3- Ogrenme-ogretme siirecinde gelisme boliimiindeki rollerde, materyal

kullaniminda, problem ¢6zmede ve 6dev konusunda farkliliklar vardir.

4, 5 - Her iki iilkedeki Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin matematik

Ogretimi 0z-yetkinlik puanlari, kidem ve cinsiyete gore degismemektedir.

6- Finlandiya’dan farkli olarak, Tirkiye’de smif Ogretmeni adaylarinin

matematik 6gretimi sonug beklentisi puani 6gretmenlerin puanindan daha yiiksektir.

Obali’nm (2009) “Tiirkiye ve Ingiltere’deki Ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretim Programlarinin Karsilastiriimas1 Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢alismasiyla
Tiirkiye ilkdgretim fen ve teknoloji dersi dgretim programu ile Ingiltere ilkdgretim fen
dersi 6gretim programlar1 kazanim, igerik, egitim durumlari, sitnama durumlar1 ve ders
kitaplar1 agisindan karsilastirilmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore:

1- Ingiltere ilkdgretim fen dersi dgretim programinda yer alan kazanimlarin
Tirkiye de kullanilan programa goére daha esnek bir yapiya sahip oldugu, Fen ve
Teknoloji dersinin giinliik yasamda kullanimi ve problem ¢dzme becerilerinin

gelistirilmesine daha ¢ok dnem verdigi saptanmigtir.

2- Ingiltere ilkdgretim fen dersi 6gretim programindaki egitim durumlarinin
(6rnek ders planlari, islenis semalar1 ve sinif i¢i etkinlikler) nitelik ve nicelik acisindan
Tirkiye‘deki fen ve teknoloji dersi 68retim programina gére daha zengin bir gesitlilik

icerdigi ve 6gretmeni destekledigi belirlenmistir.
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3- Bilgi ve iletisim Teknolojilerine, Ingiltere ilkdgretim fen dersi 6gretim
programinda kazanimlar ve egitim durumlar1 bazinda agirlikli olarak yer verildigi,
Tirkiye ilkogretim fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda ise bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimimin desteklendigi, ancak bu destegin kazanimlara ve egitim

durumlarina kismen yansitildig1 saptanmustir.

4- Ingiliz Egitim Sisteminde smifta kalma sisteminin olmayismnin dgrencilerin
basarisizlik kaygisin1 dnemli dl¢lide azalttigi, boylelikle kuramsal olarak 6grencilerin
dersleri basarili olmak i¢in degil, gerekli olduklart i¢in Ogrenmeleri gerektigi

diisiincesine yonlendirilme yapildig1 belirlenmistir.

5- Tirkiye ve Ingiltere‘’de uygulanan Ogretim programlarmin  smama
durumlarinda alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerinden yararlanildig:

saptanmistir.

6- Ingiltere‘de kullanilan ders kitaplarinda gorsel dgelerden fazlaca
yararlanildigi, ders kitaplarinin  simif bazinda degil evre bazinda 6gretildigi

belirlenmistir.

Topguoglu’nun (2010) “Tiirkiye ve Ingiltere’deki Ilkdgretim Ikinci Kademede
Kullanilan Anadili Ogretimi Ders Kitaplarindaki Temel Beceri Alanlarinin
Karsilastirilmas1” adli doktora teziyle iki iilkenin ana dili 6gretimleri, beceri alanlar1 ve
bu baglamda ders kitaplarindaki olumlu ve olumsuz yonlerinin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Arastirma, tarama modeline uygun olarak yapilmistir. Arastirma

sonuglarina gore;

o Ingiltere ve Tiirkiye’deki kitaplar bicim ve tasarim ozellikleri
bakimmdan farklilk gostermektedir. Ingiltere’deki ana dili &gretim
kitabinda bigim ve tasarima, 6zellikle gorsellere hem say1, hem cesitlilik,
hem de ilgi ¢ekicilik baglaminda ¢ok 6nem verilmektedir.

e Okuma becerisinin frekans analizi oranlar1 birbirine yakinlik gdsterse de
Ingiltere’de ilgi ¢ekici temalara, kisa metinlere ve gorsel okumaya daha

cok dnem verilmektedir.
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e Tiirkiye’de konusma becerisi etkinlikleri ¢cok az oranda yer almaktadir.
Ingiltere’de konusma ve dinleme becerisi etkinlikleri ise en fazla yer alan
beceri alanidir.

e Yazma becerisi etkinlikleri her iki iilkede fazla yer aldigi halde,
Ingiltere’”de bu beceri alam1 daha ilgi ¢ekici ve kisa orneklerle
hazirlanmstir.

e Dil bilgisi Ingiltere’de ayr1 bir alan olarak yer almamus, diger beceri
alanlarma dagitilmistir. Tiirkiye’de ise ayr1 bir alan olarak yer almis ve
yogun bir sekilde islenmistir.

e Ingiltere’deki kitap, kitabin bicim, tasarimi ve etkinliklerinde beceri
alanlarmin islenisi bakimindan Tirkiye’deki kitaptan daha olumlu

ozelliklere sahiptir.

Usun (2007) arastirmasinda, 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren (1-
5.S1n1f) uygulamaya baslanilan ilkogretim ders programlarini ¢agdas program gelistirme
ve degerlendirme siire¢ ve ilkeleri agisindan degerlendirmistir. Aragtirmada ilkogretim
programlarinin tasarim, gelistirme, uygulama asamalar1 ve ilkeleri ile miifredatin
getirdigi yenilikler diger tilkeler ile karsilastirilmistir. Calisma betimsel olup tarama

modeli ile yapilmuistir.

Aragtirma sonuglarina gore 2005-2006 6gretim yilindan itibaren iilke genelinde
tim ilkogretim okullarmin 1-5. smiflarinda uygulanan ilkdgretim ders ogretin
programlarinin, “6grenci merkezli” ve “yapilandirmaci1” yaklasimdan hareketle etkinlik
temelli, 6grencinin 6grenme 6gretme siirecinde aktif katilimini amaglayan, dersler ve
konular aras1 yatay ve dikey iligkileri dikkate alarak, siif i¢i ve smif dig1 6grenme
deneyimlerini birlestirmeye Onem veren bir anlayisla hazirlandig gorilmiistiir.
[lkogretim ders 6gretim programlari, egitim felsefesi ve temele alinan yaklasim, ¢agdas
program  gelistirme  anlayis1  ve  siirecleri, genel amaglar, hedefler,
davraniglar/kazanimlar, 6grenme alanlari, 6grenme-0gretme durumu/etkinlikler, dlgme
degerlendirme gibi boyutlara gore degerlendirildiginde bazi 6nemli eksikliklerin ve

sorunlarin oldugu goriilmekle birlikte s6z konusu ilkdgretim ders programlarinda
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yapilan degisikliklerin, ilkogretim diizeyindeki egitime onemli katkilar getirebilecegi

ifade edilmistir.

Arslan (2008)  tarafindan “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimma Gore
Hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programmin Uygulanmasina Iliskin Ogretmen
Goriiglerinin Degerlendirilmesi” konulu arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin bilginin
yapilandirilmasinda katkist olan egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma
durumlar, siire¢ degerlendirmeyi benimseyip benimsemedikleri, etkinlikleri yaptirirken
yapilandirmaci siirece uygun davraniglari gosterip gostermedikleri, yeni Ogretim
programinin ortaya koydugu ve yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlanan yontem ve
teknikleri uygulama durumlar1 ve temel dil becerileri kazandirmaya c¢alisilirken
yapilandirmact 0grenme yaklasimini benimseyen 6gretmenlerin rollerini sergileyip
sergilemedikleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amaglara ulagabilmek ig¢in 6gretmen

goriisleri anketi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore:

Tiirkge derslerinde 6gretim teknolojileri ve materyalleriyle siire¢ degerlendirme
yontemlerinin yeterince kullanilmadigi ve daha ¢ok kullanilmalar1 gerektigi; siireg
degerlendirme yontemlerinin 6nemli oldugunun diisiiniilmesine ragmen kismen egitim
sistemimize uymadiginin disiiniildiigii ve islevsel kullanilamadigi, bu durumun sonug
olumsuz etkiledigi; etkinlikler yapilirken yapilandirmaci siirece uygun davranislarin
kismen gosterildigi; yapilandirmaci Tiirkge programinin ortaya koydugu yontem ve
tekniklerin kismen kullanildig1 ve ¢ok onemli goriildiikleri i¢in daha ¢ok uygulanmalari
gerektigi; son olarak da yapilandirmaci 6gretmenin rollerinin kismen sergilenebildigi ve
cok onemli goriildiikleri i¢in daha ¢ok uygulanmalar1 gerektigi sonuglarina ulasiimastir.
Ayrica; okullarda egitim teknolojilerinin yeterince olmamas1 gibi baz1 fiziki

eksikliklerin yapilandirmaci 6grenme ortamini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Duman (2002), “Tiirkge Ogretim Programinin Etkililiginin Degerlendirilmesi”
isimli ¢alismasiyla, ilkogretim I. Kademe Tiirk¢e Egitimi programinin uygulama ve
yeterlilik diizeylerinin degerlendirilmesi ile programda yer alan hedeflerin ve
davraniglarin ne derecede yeterli oldugunu ve uygulamadaki gergeklestirilebilirlik
diizeylerini degerlendirmistir. Arastirma tarama modeline gore yapilmistir. Calisma

evreni Konya ve Mugla ili merkez ilgelerindeki okullarinda gorevli olan yoneticiler ile
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simif 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Veriler kaynak tarama ve anketle toplanmig olup

anket verileri frekans ve ylizde ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore:

Tiirkge Programinin temel amagclari olan okuma, dinleme (anlama); konuma,
yazma (anlatma) diye ifade edilen gibi dort temel dil becerisi, 6gretmen ve yoneticilerin
¢ogu tarafindan teorik ve uygulanabilme diizeyleri bakimindan yeterli bulunulmamastir.
Ogretmen ve yoneticilerin cogunlugu, konu ile hedefleri birbiriyle karistirmaktadirlar.
Yonetici ve Ogretmenlerin ¢ogunun, programda yer alan amaglar1 yeterince analiz
etmediklerini saptanmistir. Ogretmen ve ydneticilerin cogunlugu, programda yer alan
hedeflere ulagsma yerine, ders Kkitaplar1 ve orada yer alan konular iizerinde
yogunlagmakta, konularin ders saati icerisinde bitirilip bitirilemedigi tizerinde durdugu

belirlenmistir.

Sever (2005), “2004 Ogretim Programinda Tiirkge Ogretimi Anlayis1” konulu
calismasinda  Tiitkge  Ozelliklerinin ~ Ogretimini, programin igerigine  gore
degerlendirmistir. Calismasinda, programin hazirlaniginda esasa alinan temel felsefenin
Ogretimin dogasiyla celistigini, programda, anadili 6gretimindeki beceri alanlarinin
yapay bir anlayisla c¢ogaltildigini, programin dil ve anlatiminda dikkat ¢ekici
savrukluklar, 6zensizlikler ve aciklamalarda terimsel bir kargasa bulundugu, dilsel
becerilerin gelistirilmesinin daha cok zihinsel siireclerle iliskilendirildigi; becerilerin
yanlig tanimlandigini ve metin isleme orneklerinin Tiirk¢e 68retiminin amacglarini tam

yansitacak nitelikte olmadigini ifade etmistir.

Sahinel (2005), calismasinda yeni Tiirkge Ogretim Programina gére 6gretme
O0grenme ortamlariin nasil diizenlenmesi gerektigini arastirmistir. Calisma ile yeni
programdaki Tiirkce Ogretimine, Ogretmen ve Ogrencilerin rollerine, metin ve
etkinliklerle kazanimlara nasil ulasilacagi iliskin farkli bakis agilar1 sunulmustur.
Hedeflenen amaca ulasabilmek i¢in etkinlikler siiresinin iyi kullanilmasinin gerektigi,
O0gretme Ogrenme silirecinde kullanilacak metinlerin resim, sekil, model ve sarkilar
bakimindan zenginlestirilmesinin gerektigi; 6grencilerin sinif i¢i oturma bi¢imlerinin
ara¢ gereclerin etkili ve gilivenli bicimde kullanilmasi i¢in diizenlenmesi gerektigi ve
siiflardaki ses diizeni ile gorsel uyaranlarin etkili bir sekilde kullanilmasinin gerekliligi

tizerinde durulmustur.
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Yasar, Giiltekin, Tiirkkan, Yildiz ve Girmen’in (2005) “Yeni Hkégretim
Programlarinin  Uygulanmasina Iliskin Smif Ogretmenlerinin  Hazirbulunusluk
Diizeylerinin ve Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi (Eskisehir 1li Ornegi)” konulu
yapmis olduklar1 arastirmalarinda smif Ggretmenlerinin  yeni  programlarin
uygulanmasina iligkin hazirbulunusluk diizeylerinin ve egitim ihtiyaclariin tespit
edilmesi amaclanmistir. Bunun icin, Anadolu Universitesi ilkdgretim Boliimii
tarafindan diizenlenen yeni ilk6gretim programlari tanitim seminerine katilan 97 simif
O0gretmenine, ilkogretim programlarinin  uygulanmasma iliskin  hazirbulunugluk
diizeyleri ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesine yonelik anket uygulanmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenleri, programlarin kazanimlar,
icerik, dgretme-O6grenme siireci, 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme, 6lgme ve
degerlendirme boyutlar1 bakimindan kesinlikle egitim gereksinimi i¢inde olduklarini ve
programlarin  uygulanmasi sirasinda karsilagilabilecek kimi olasi  sorunlarin

bulundugunu tespit edilmistir.

Tiirkiye'de Tiirkge 6gretimi konusunda en kapsamli kaynaklardan birisi MEB'in
internet sayfasidir. Bu sayfada Tiirkge oOgretimi ile ilgili Onceki ve yeni Ogretim
programlari, etkinlik 6rnekleri, 6gretim yontemleri, 6lgme degerlendirme dosyalar1 gibi
konularda ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ingiltere'de Ingilizce gretimi adina
yararlanilan en énemli kaynaklar ingiliz Egitim ve Beceriler Bakanligi(DEfS), Miifredat
ve Standartlar Birimi(QCA) ve Yerel Egitim Otoritelerinin(LAs) web sayfalar ile
onlarin egitim-Ogretimle 1ilgili basili kaynaklari, basogretmenler, Ogretmenler,
akademisyenler, yerel ve ulusal kiitliphanelerdir. Ayrica bagimsiz kuruluslarin egitim
ogretimi degerlendiren aragtirma ve raporlar1 da arasgtirma kapsaminda incelenen

kaynaklardandir.

Karsilagtirmali egitimle ilgili alanyazin incelendiginde son yillarda bu alanla
ilgili yapilan arastirmalarin artmakta oldugu ve bu arastirmalarda daha c¢ok iilkeler arasi
Ogretim programlarinin(hedef, igerik, egitim durumu ve 6lgme-degerlendirme) ve egitim
sistemlerinin (yOnetim, biit¢ce, denetim vb.) farkli boyutlarinin karsilastirilmasinin
amaglandig1 saptanmustir. Bu ¢alismada Ingiltere ve Tiirkiye’de anadili dgretiminde
uygulanan dgretim programlari tiim boyutlart ile incelenerek her iki program arasindaki

benzerlik ve farkliliklar bulunmaya caligilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu bolimde arastirma yaklasimi, modeli, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yaklasimi

Aragtirmada, arastirma sorularinin yanitlanmasina yonelik veri toplama ve veri
analizi siiregleri karma arastirma yaklagimina (mixed research) uygun desenlenmistir.
Karma arastirma yaklasiminda hem nitel hem nicel yontemler birlikte kullanilmaktadir
(Creswell, 2003). Karma arastirma yaklasimi, arastirmacilarin nicel ve nitel arastirma
tekniklerini, yontemleri, yaklasimlari, goriisleri ve dili bir ¢alisma i¢inde kullandiklar
ve birlestirdikleri yaklasimlar olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004: 17).

Nicel ve nitel yontemlerin birlestirilerek kullanilmasi herbir yontemin yalniz
kullanilmasia gore, arastirma sorularmin daha iyi anlasilmasini saglar (Creswell ve
Plano Clark, 2007: 5). Karma arastirma yaklasimi, arastirmaciya nicel ve nitel
yontemlerin her ikisinin zayif yonlerinden ¢ok, her iki yaklagimin en iyi 6zelliklerini
birlestirmelerine imkan verdigi i¢in gii¢clii yonlere sahiptir (Tashakkori ve Teddlie,
2003).

Nitel arastirma yontemi algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir bigimde ortaya ¢ikarilmasi icin anket, gézlem ve goriisme yoluyla elde
edilen verilerin sistematik bi¢imde toplanmasini, diizenlenmesini ve yorumlanmasini
kapsar (Malterud, 2001; Yildinnm ve Simsek, 2006). Her iki iilke anadili 6gretim
programlarint egitim programinin temel Ogeleri agisindan degerlendirmede; nitel

aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi, 0grenme-Ogretme siirecinde Ogretmen
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davraniglarin1 degerlendirmede; gozlem, Ogretmenlerin uygulanan anadili 6gretim

programiyla ilgili goriislerini almak igin ise goériisme kullanilmstir.

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinin yaninda her iki {lkedeki
Ogretmenlerin uygulanan anadili programi ile ilgili gorislerini almak igin nicel
aragtirma yontemlerinden anket yontemi kullanilmistir. Nicel aragtirmalarda ve
mantiksal pozitivizm kullanilarak yapilan arastirmalarda, kuramsal genellemeleri test
etmek icin deneysel yontemler ve nicel dlgiimler ise kosulur (Hoepfl, 1997). Nicel bir
arastirmada, arastirmaci deney, tarama, istatistiki veriler sunan onceden belirlenmis
belgelerden veri elde etme gibi arastirma stratejilerini kullanilarak oncelikle bilgiye
ulagsmak (neden, etkili diistinme, spesifik degiskeni, hipotezleri ve sorular1 gidermek,
teorileri test etme, gozlem ve dlgme kullanma) i¢in kanitlardan yararlanir (Creswell,
2003).

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi, gézlem ve
goriisgme ile nicel arastirma yontemlerinden anket kullanilarak veri gesitlemesi
yapilmustir. 1ki ya da daha fazla veri toplama ydnteminin bir arada kullanilmasi olarak
tanimlanan (Cohen vd., 2007) ¢esitleme; Yildirim ve Simsek’e (2006) gore farkli veri
kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak, arastirma sonuclarinin
inandiriciligini artirmaya yonelik ¢abalarin bir biitiiniidiir. G6zlem yoluyla elde edilen
bilgilerin goriisme yoluyla teyit edilmesi ya da ortaya ¢ikan bazi sonucglarin gézlem

yoluyla teyit edilmesi ¢esitlemeye bir 6rnek olusturabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Onwuegbuzie ve Teddlie’e (2003) gore karma yontemli arastirma modeli, yedi
asamada kavramsallastirilan karma arastirma yontemleri veri analiz siirecini kapsar.
Bunlar: (1) veri isleme, (2) veri gosterme, (3) veri transferi, (4) veri korelasyonu, (5)
veri birlestirme, (6) veri karsilastirma, (7) veri birlestirmedir. Veri isleme; nitel ve nicel
verileri iglemeyi igerir. Veri gosterme; nitel ve nicel verileri resimsel olarak
tanimlamay1 igerir. Daha sonra veri transferi yapilir. Nicel veri, nitel analizde sézel
veriye doniistiiriiliir veya nitel veriler sayisal olarak kodlanarak istatistiki olarak
sunulur. Veri korelasyonu; nitel hale getirilmis veri ile ya da nitel verinin nicel hale
getirilmis veri ile korelasyonunu igerir. Veri birlestirme siireci hem nitel veri hem de

nicel veri i¢inde yeni veya birlestirilmis degiskenler veya bilgi setleri yaratmak icin
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bunlart birlestirmeyi igerir. Veri karsilastirma; hem nicel hem nitel kaynaklardan
verileri karsilastirmay1 kapsar. Veri tamamlamay1 karakterize eden final asamasi: hem
nicel hem de nitel veriler, ya tutarli bir biitiin veya tutarli bir biitliniin iki ayr1 veri seti
olarak birlestirilir (Aktaran: Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 22-23). Karma yontem
aragtirmasinda hem nicel, hem nitel verilerin toplanma asamasindan analizine kadar

belirli bir siire¢ izlenir.

Bir cok farkli karma yontem arastirma tasarimi olmakla birlikte Morse (1991)
arastirmada siirece ve kullanilan yontemin baskinlik durumuna goére 9 tiir karma
arastirma yontemi oldugunu belirtmistir (Aktaran: Johnson, B. ve Onwuegbuzie, A.
2004). Karma yontem arastirma tasariminda aragtirmaci: “a) arastirmada baskin
paradigmanin olup olmayacagi b) yontemlerin es zamanli veya ardisik olarak mi
diizenlenecegi” olmak iizere iki 6nemli karar vermelidir (Creswell, 2003; Johnson, ve

Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirma yontem tasarimlar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo-3.1: Karma Arastirma Yontemi Tasarimlari

Zaman Temelli Karar

Statii Durumu Es Zamanh Ardisik

NITEL+ NICEL NICEL — NITEL
Paradigma Esit Statii

NITEL — NIiCEL
Temelli

NITEL— nicel
Karar

NITEL+nicel _ _
; . Nitel — NIiCEL
Baskin Statii NICEL+ nitel
NICEL — nitel
Nitel — NiTEL

Kaynak: Johnson, B. ve Onwuegbuzie, A. (2004).
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Arastirmaci, arastirma boyunca nicel ve nitel arastirma paradigmalarma ait
istedigi karma arastirma tasarimlarini se¢ip uygulayabilir. Es zamanli uygulanan karma
arastirma modellerinde arastirmaci, belirli bir siireci takip ederek nitel ve nicel verilere
aynt anda erigir ve degerlendirir. Bu arastirmada hem nitel hem nicel yOntemler
kullanilmakla birlikte nitel agirlikli yaklasim benimsenmis, arastirmada nitel ve nicel
arastirma yoOntemleri es zamanli olarak uygulanarak arastirma bitiminde elde edilen
veriler bir araya getirilmistir. Arastirmada kullanilan nitel ve nicel yontemlerin

uygulanma siireci Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo-3.2: Arastirma Yontemlerini Uygulama Siireci

1.Asama Nicel Veri Toplama Nitel Veri Toplama
2.Asama Nicel Veri Analizi Nitel Veri Analizi
3.Asama Nicel ve Nitel Sonuglarin Bir Araya Getirilmesi

3.2. Arastirma Modeli

Aragtirmanin genel amaci Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili 6gretim
programlarinin hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme oOgeleri arasindaki
benzerlik ve farkhiliklart ve her iki tlkedeki Ogretmenlerin Ggrenme—ogretme
stirecindeki davraniglarim1  ve anadili Ogretim programlarina iligkin goriislerini
belirlemek i¢in arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Bir durumu dogada oldugu sekilde ortaya ¢ikarak
betimlemek i¢in ¢esitli tarama modelleri kullanilir. Tarama modelinde, 6nemli olan var

olan1 uygun bigimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2002).
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Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek tiir ya da miktar olarak olusumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modelidir. Bu yaklasimda, ilgilenilen olay,
madde, birey, gurup, kurum, konu vb. birim ve duruma iliskin degiskenler ayr1 ayri
betimlenmeye calisilir (Karasar, 2002; 79). Arastirmada tekil tarama ile ingiltere ve
Tiirkiye’de uygulanan anadili 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme boyutlar1 betimlenmistir. Bununla birlikte her iki iilkedeki 6gretmenlerin
anadili derslerinde O6gretmenlik davraniglari ve Ogretmenlerin anadili 6gretim

programlari ile ilgili goriisleri betimlenmistir.

Iliskisel tarama modelinde, iki ya da daha c¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir. Iliskisel ¢oziimleme korelasyon veya karsilastirma yollar: kullanilarak
yapilabilir (Karasar, 2002; 81). Iki iilkenin egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda
karsilagtirmali tarama kullanilir. Boyle bir taramada once her iki durumun(egitim
sistemleri) belli degiskenler agisindan ayrintili betimlemelerinin yapilmasi gerekir.
Ikinci asama ortak 6lciitlere gore yapilan bu betimlemelerin karsilastiriimasidir. Ugiincii
asama ise elde edilen sonuclarin yorumlanmasidir (Karasar, 2002; 81). liskisel tarama
ile betimlenen Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili 8gretim programlarinin hedef,
icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlart karsilastirilmistir. Ayrica her iki
tilkedeki 6gretmenlerin anadili derslerinde 6gretmenlik davraniglar1 ve 6gretmenlerin
anadili Ogretim programlart ile ilgili goriisleri betimlenemis ve karsilastirilarak

yorumlanmustir.

3.3. Nicel Yaklasima Yénelik Evren ve Orneklem

Bu arastimanin evrenini ingiltere’de Londra sehrindeki ilkdgretim okullarinda
gorev yapan smif ogretmenleri (Key Stage 2/Temel Evre 2) ile Tirkiye’de Konya
sehrindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan (4. ve 5. smif) siif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Evrendeki (Londra, Konya) tiim ilkdgretim simif Ogretmenlerine
ulasmanin zorlugu nedeniyle evrenden drneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklemin

belirlenmesinde rastgele drnekleme yontemi kullanilmistir.
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Ingiltere’de Londra’daki Enfield, Greenwich, Lewisham ve Newham
belediyelerindeki 10 okulda(Rushey Green Primary, Depford Park Primary, Sandhurst
Junior, Curwen Primary, Shaftesburry Primary, Park Primary, Merryhills Primary,
Churchfield Primary, Chesterfield Primary ve Eldon Junior Primary School) Temel
Evre 2 seviyesinde (3. 4. 5. ve 6. Sinif) gorev yapan 71 sinif 6gretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Ingiltere’de arastirma yapilacak her okul igin okul
idarelerinden ayr1 ayr1 arastirma izni alinmistir. Ayrica her okul, okulla iliskisi olmayan
kisilerin okula girebilmeleri i¢in giivenlik arastirmasi (CRB/Criminal Record Checks)

yaptirmasini istemektedir (yaklasik 2-3 ay).

Konya’da ise Cumra, Karatay, Meram ve Sel¢uklu il¢elerinde 13 okuldaki (60.
Y1l Mehmet Yaymaci ilkdgretim, Sehit Kogak ilkdgretim, Sihhiye Abdullah Akbas
[Ikdgretim, Hiirriyet Ilkogretim, Merkez Atatiirk Ilkdgretim, Ozkan Atik Ilkdgretim,
Nuri Tomtém ilkégretim, Saliha Onbasi [lkogretim, Niyaz Usta [lkogretim, Karaaslan
Atatiirk 1lkdgretim, Ismil Atatiirk [lkogretim, 23 Nisan Egemenlik Ilkdgretim ve
Ertugrul Gazi ilkogretim Okulu) dordiincii ve besinci siniflarda gorev yapan 72 simf
ogretmeni arastirmanm &rneklemini olusturmaktadir. Arastirma icin Konya Il Milli

Egitim Midirliigiinden izin alinmstir.

Her iki iilkedeki Ogrencilerin okula baslama yaslar1 farkli oldugundan smif
siralamalar1 da farklilasmaktadir. Sinif seviyelerini denklestirmede yas unsuru esas
alinmigtir. Ornegin, 2001 dogumlu bir 6grenci Tiirkiye’de 5. smifta iken Ingiltere’de 6.
sinifa devam etmektedir. Buna gore Ingiltere’de ilkdgretim Year 5’in Tiirkiye deki
karsiligr ilkogretim 4. sinif, Year 6’nin karsiligi ise 5. simiftir. Arastirmada simif
siralamalarinda  karigikliga meydan vermemek igin Tiirkiye’de kullanildigi gibi
kullanilmustir. Ingiltere ve Tiirkiye’deki &grencilerin yas ve smiflara gére dagilimi

asagida Tablo 3.3’te gosterilmistir.
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Tablo-3.3: Ingiltere ve Tiirkiye’de Ogrencilerin Yas ve Simiflara Gére Dagihm

Ogrenci Yas Arahg Ingiltere Tiirkiye
5-6 Year 1
Temel Evre 1
6-7 Year 2 1. Sif
7-8 Year 3 2. Smuif
8-9
Year 4 3. Smif 1. Kademe
Temel Evre 2
9-10 Year 5 4. Simif
10-11 Year 6 5. Smf
3.4. Nitel Yaklasima Yo6nelik Calisma Grubu

Nitel verilerin toplandigi ¢alisma grubu, nicel verilerin elde edildigi evrende yer

alan katilimecilardan secilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan gozlem ve goriisme i¢in

katilimcilarin belirlenmesinde nitel arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemi

kullanilmistir. Amacglh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin

derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir (Kemper, Strinfield ve Teddie, 2003;

Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma kapsaminda yapilan gozlem, Ingiltere’de

(Londra) bir ilkdgretim (primary school) okulundan segilen dordiincii (year 5) ve

besinci (year 6) siiflar arasindan belirlenen iki subede yapilmistir. Tiirkiye’de (Konya)

yapilan gozlem ise bir ilkdgretim okulunun dordiincli ve besinci siniflar1 arasindan

secilen i1ki subede gerceklestirilmistir. Her iki iilkedeki gozlem yapilan okullarin

se¢ciminde de arastirma siiresinin uzun olmasi, arastirmacinin okula ulasimi ve okul
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idaresinin arastirma konusundaki istekliligi, kaynaklara kolay ulasilabilmesi vb.

nedenler etkili olmustur.

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme ile her iki tilke
ogretmenlerinin kendi {ilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programlarina iliskin
goriislerinin alinmas1 amaglanmustir. Bu nedenle nicel verilerin elde edildigi Ingiltere’de
Londra, Tiirkiye’de Konya calisma bolgesi olarak secilmistir. Ingiltere’de Londra
bolgesinde Enfield, Lewisham ve Newham belediyeleri i¢inde yer alan 10 okuldaki
Temel Evre 2 seviyesinde (3. 4. 5. ve 6. Sinif) gorev yapan 6gretmenler arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Tiirkiye’de ise Konya bolgesindeki Cumra, Karatay,
Meram ve Selguklu’da belirlenen 13 okuldaki dordiincii ve besinci siniflar seviyesinde

gbrev yapan 0gretmenler arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadirlar.

3.5. Veri Toplama Araglari

Asagida arastirma kapsaminda kullanilan nitel ve nicel veri toplama yontem ve

araglarma yer verilmistir.
3.5.1. Nitel Veri Toplama Araglari
Dokiiman Incelemesi

Aragtirma ile Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili 6gretim programlarinin
hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 ve her iki iilke egitim
sistemleri incelenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgular hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili
bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir (Yildirim ve Simsek, 2006:
187). Arastirma kapsaminda her iki lilkede uygulanan anadili 6gretim programiyla ilgili
kaynaklar (yazili ve online), 6gretmenlerin ingilizce/Tiirkge derslerinde kullandiklar:
her tiirlii etkinlik planlari, ¢alisma yapraklari, ders ve yardimei kitaplar, degerlendirme
belgeleri, egitim Ogretimle ilgili kitaplar, yasa ve yonetmelikler vb. materyaller

dokiiman analizi ile incelenmistir.
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Ogretmen Gozlem Formu

Ingiltere ve Tiirkiye’deki ogretmenlerin Ingilizce ve Tiirkge derslerindeki
gosterdikleri 6gretmenlik davranislarinin ne oldugunu ve her iki iilkedeki egitim-
Ogretim uygulamalarini belirlemek i¢in her iki iilkede gozlem yapilmasi amaglanmstir.
Gozlem, cesitli arag-gereclerin yardimiyla olaylarin nedenlerini bulmak i¢in uygulanan
bir yontemdir (Yalginer, 2006: 1). Aragtirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir duruma
iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa gozlem
yontemi kullanilabilir. Gézlem, (1) gézlemin ger¢eklesecegi ortam ya da gevrenin yapisi
(dogal veya yapay) ve (2) arastirmanin gegtigi ortama iliskin arastirmacinin aldigi
yapisal kararlar cergevesinde smiflandirilir. 1. Yapilandirilmamis alan ¢alismasi, 2.
Yapilandirilmis alan c¢alismasi, 3. Yapilandirilmamis laboratuar calismasi ve 4.
Yapilandirilmis laboratuar ¢alismasi (Yildirim ve Simsek, 2006: 169-171) olmak lizere
4 tir gozlem vardir. Aragtirmada uygulanan gozlem tiirii, yapilandirilmig alan
caligmasidir. Bu tiir, zaman zaman “yar1 yapilandirilmis” calismalar olarak da
adlandirilmaktadir. Bu durumda arastirmaci, arastirmanin dogal ortami igerisinde
genellikle yapilandirilmig bir gbzlem araci veya araglar1 kullanmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2006: 172).

Ogretmen Gozlem Formunun hazirlams asamasinda oncelikle alanyazin
taranarak gozlem formu 6rnekleri incelenmistir. Her iki iilkede 6gretmenlerin 6grenme-
Ogretme siirecinde ne tiir eylemlerde bulunduklariyla ilgili bilgiler toplanmis ve bu
bilgiler ¢ercevesinde uygulamadaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikaracak yeni bir
gbzlem formu olusturulmustur. Ogretmen Gozlem Formunun hazirlama asamasinda her
iki tilkedeki 0gretmen ve uzmanlardan goriis almmistir. Gozlem formunda yer alan
maddelerin uygulanabilirligini belirlemek ic¢in her iki tilkede farkli siniflarda
denenmistir. Yapilan 06n deneme sonuglarina gore gozlem formu yeniden
bi¢imlendirilmistir. Gézlem formu dersi isleme siireclerine uygun olarak giris, gelisme
ve sonug olmak {izere 3 boliime ayrilmistir. Gézlem formundaki 3 boliimde toplam 30

madde yer almaktadir.
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Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin uygulanan anadili dgretim
programlarinin hedef, igerik egitim durumu ve degerlendirme boyutlarina yonelik goriis
ve Onerilerini belirlemek amaciyla yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

hazirlanmistir.

Goriisme, insanlarin neyi neden diisiindiiklerini; duygu, tutum ve hislerinin neler
oldugunu; davraniglarini yonlendiren faktorleri ortaya ¢ikarir (Ekiz, 2003). Alanyazinda
iki tirlii gériigme vardir: “Yapilandirilmis goriisme” ve “yapilandirilmamis goriisme.”
Brannigan’a (1985) gore yapilandirilmis goriismede amag bireylerin verdikleri bilgiler
arasindaki farklilik ve paralelligi saptamak ve buna gore karsilastimalar yapmaktir
(Aktaran: Yildinm ve Simsek, 2006: 120). Her iki iilkedeki ogretmenlerin kendi
iilkelerinde uygulana anadili 6gretim programlarinin 6gelerine yonelik goriislerini

almak icin yapilandirilmig gériisme formu uygulanmaistir.

Goriisme formunun hazirlanmas1 asamasinda, Oncelikle Tiirkce ve Ingilizce
alanyazin taranmis, Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin anadili gretim programi
hakkindaki goriisleri alinmis, alanda yapilan arastirmalar ve veri toplama araglari
incelenmis ve bu araclarda yer alan maddelerden de yararlanilarak goriisme formu
olusturulmustur. Gorlisme formunun kapsam gecerliginin saglanmasi icin; Olgekteki
maddelerin programin hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme &gelerini
yansitmasina, maddelerin her birinin 6lgmek istedigi durumu en iyi derecede 6l¢gmesine
0zen gosterilmis ve goriigme formunun kapsam ve dil gecgerligi i¢in Tiirkiye’de ve
Ingiltere’de alaninda uzman ve {iniversitelerde dgretim iiyesi olan kisilerin goriislerine
basvurulmustur. Ingiltere ve Tiirkiye’de 8’er siif &gretmeni ile pilot goriisme
yapilmistir (Karasar, 2002: 151). Pilot goriigmelerde 6gretmenlerin sorularin igerigi ve
anlasilabilirligi ile ilgili verdikleri doniitler dogrultusunda son diizeltmeler yapilmus,
goriisme formuna son sekli verilmistir. Gorligme formu 6gretim programi, igerik, egitim
durumu ve 6lgme-degerlendirme olmak {izere dort boliimden ve 6 agik uglu sorudan
olusmaktadir. Bununla birlikte goriisme formunda yer alan sorularin, ankette yer alan

sorularla paralellik gostermesine dikkat edilmistir.
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Tiirkge hazirlanan Ogretmen Goériisleri Anketi ve Ogretmen Gériisme Formu
Ingilizceye ¢evrilmis dil ve anlam uygunlugu agisindan uzun yillar ingiltere Egitim
Sistemi i¢inde gorev yapan Ogretmen, miifettis, akademisyen gibi Tirkgeye ve
Ingilizceye hakim kisilerle goriisiilmiis anket ve goriisme formunun ingilizce niishasi
diizenlenmistir. Diizenlenen anket formu ve goriisme formu ile ilgili Ingiliz okullarinda
gbrev yapan Ogretmenlerle goriisiilmiis maddelerin anlasilirligi ve agikligi konusunda

onlarin gorisleri alinarak 6lgme araglarina son sekli verilmistir.

3.5.2. Nicel Veri Toplama Araglari

Ogretmen Goriisleri Anketi

Ingiltere’deki ve Tiirkiye’deki ogretmenlerin kendi {ilkelerinde uygulanan
anadili 6gretim programlarma iligkin goriislerini almak Ogretmenlerin goriislerini

karsilastirmak icin Ogretmen Gériisleri Anketi uygulanmustir.

Anket, birey veya bir grubun arastirma problemleriyle ilgili goriislerinin alindig1
bir veri toplama teknigidir. Anket sorulari hazirlarken arastirmacilar, arastirma
problemleriyle ilgili alanyazini inceler, anket konusuyla ilgili gézlemler yapar, ilgili
kisilerle konusur ve bu verilerden yola ¢ikarak sorular hazirlar (Erden, 1998). Anketin
hazirlanma stirecinde her iki iilkede uygulanan programlarla ile ilgili bilgiler toplanmus,
konuyla ilgili alanyazin incelenmis anket formu hazirlanmistir. Anketin igerik
gecerliliginin saglanmasi amaciyla 6lgekteki maddelerin programlarin kazanim, igerik,
egitim durumu ve degerlendirme Ogelerini temsil etmesine, maddelerin her birinin
6lgmek istedigi durumu en iyi derecede dlgmesine 6zen gosterilmistir. Hazirlanan anket
formu, Ingiltere ve Tiirkiye’den Tiirkce dgretimi, egitim programi ve dgretimi alaninda
uzman 10 akademisyenin goriislerine sunulmus, uzman gorisleri c¢ergevesinde
diizeltmeler yapilmistir. Alinan uzman goriisleri ile anketin goriiniis ve igerik gegerliligi
saglanmistir (Karasar, 2002). Anketteki sorularin agikligi ve anlasilirliligi konusunda
her iki tilke 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Uzman gortsleri ve deneme sonuglari

dogrultusunda anket formunda baz1 diizeltmeler yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Verilerin toplanmasinda kullanilan Ogretmen Gériisleri Anketi, 4 béliimde yer

alan 30 sorudan olusmaktadir. Ogretmen Goriisleri Anketinin birinci béliimiinde


file:///C:/Users/celal/Desktop/İÇİNDEKİLER2222333334444445555%20-%20Kopya%20(Otomatik%20olarak%20kaydedildi)%20-%20Kopya%20yedek%2001022012.doc%23_Toc315927278

99

Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili 6gretim programlarinin hedef/kazanimlariyla
ilgili maddeler, ikinci bolimiinde igerik, ders siiresi, ders materyalleri ve yontem ve
tekniklerle ilgili maddeler, ii¢lincii boliimiinde etkinlikler ve dil becerileri ile ilgili
maddeler ve dordiincii boliimiinde ise degerlendirme ile ilgili maddeler yer almaktadir.
Ogretmenlerin anket maddelerine verdikleri cevaplar; Hi¢ Katilmiyorum (1), Cok az
katiliyorum (2), Kararsizim (3), Cok Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)

seklinde derecelendirilmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Asagida arastirmada kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglarinin

uygulanmasiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.6.1. Nitel Verilerin Toplanmasi
Ogretmen Gozlem Formunun Uygulanmasi

Ogretmen Gozlem Formu; her iki iilkedeki dgretmenlerin 6grenme Ogretme
siirecindeki davranislarini belirlemek icin arastirmaci tarafindan Ingiltere ve Tiirkiye’de
ilkdgretim 4. ve 5. smiflarda uygulanmigstir.

Ingiltere’de 6 hafta siire ile 6n gozlem yapilmistir. Yapilan on gozlemle
subelerdeki Ogrencilerin Ozellikleri, sinif ortami ve ders isleme siireci anlasilmaya
calisilmistir. Ingiltere’deki gdzlem 1 - 30 Mart 2011 tarihleri arasinda Londra’da bir
ilkdgretim okulunda (Primary School) yapilmistir. Bu okulda 4. sinif ve 5. siniflarda
3’er sube bulunmaktadir. Subelerin Ingilizce derslerinin ¢akismasindan dolay1 4. ve 5.
siniflardaki iki subede gozlem yapilmistir. Ingiltere’deki gozlem sirasinda gozlem
yapilan okuldaki yardimer 6gretmenlik pozisyonundaki bir 6gretmen(Tiirkiye kokenli)
her iki sinifta 5’er saat gozlem yapmistir. Arastirmaci ve yardimel 6gretmenin formlari
karsilagtiritlmis ve her iki uygulayicinin elde ettigi gozlem verilerinin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle gozlem formu uygulamasinin giivenilir oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Tiirkiye’deki gézlem 4 — 29 Nisan 2011 tarihleri arasinda Konya’da bulunan bir
ilkogretim okulunda yapilmistir. Bu ilk6gretim okulunda dordiincii ve besinci siniflarda
5’er sube bulunmaktadir. Tiirk¢e derslerinin ¢akismasindan dolayr 4. ve 5. smiflar
arasindan secilen iki subede gozlem yapilmigtir. Gozlem her iki iilkede de arastirmaci
tarafindan 4 haftalik siirelerde yapilmistir. Her iki iilkedeki anadili(ingilizce/Tiirkge)
dersi beser saattir. Gozlemin ilk asamasinda 6gretmenlere ve 6grencilere gerekli bilgi
verildikten sonra gozlem siliresince simifin uygun bolimlerinde oturularak gézlem
yapilmistir. Tiirkiye’deki gozlem sirasinda gézlem yapilan siiflardaki 6gretmenlerle
gozlem sonuglart paylasilmis, 6gretmen goriisleriyle gozlem sonuglarinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle gézlem formu uygulamasimin giivenilir oldugu
sonucuna ulasilmastir.

Gegerligi ve gilivenirligi artirmak iizere alinmasi gereken onlemlerden birisi de
arastirmacinin calistigr durumla etkilesim siiresini uzatmasidir (Yildirnm ve Simsek,
2006: 288). Bu nedenle gozlem oncesinde Ingiltere ve Tiirkiye’deki gozlem yapilan
subelere sik sik gidilerek Ogrencilerin  Ozellikleri ve smif ortami anlasilmaya
calisiimastir.

Smiflarda yapilan gozlem sirasinda 0grenme-6gretme silirecinde dgretmenlerin
gosterdikleri 6gretmenlik davranislar1 ve gergeklestirdikleri tiim ¢alismalar izlenerek
gozlem formuna islenmistir. Ayrica gozlem sirasinda arastirmaci tarafindan not
tutulmusg, anlagilmayan noktalar hakkinda ders bitiminde Ogretmenlerden bilgi

alinmistir.
Ogretmen Goriisme Formunun Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan Ogretmen Goriisleri Anketi ve Ogretmen Goriisme
Formu aragtirmaci tarafindan Ingiltere ve Tiirkiye’de devlet okullarinda gorev yapan

sinif 6gretmenlerine uygulanmastir.

Ingiltere’de 2011 yili Mart ayinda okullara gidilerek okul idaresi ve Temel Evre
2 seviyesinde gorev yapan Ogretmenlerle goriisiilmiis, goriisme formu hakkinda bilgi
verilmistir. Ogretmenlerden istekli olanlara anket formu dagitilmis sonraki ziyaretlerde
teslim alinmustir. Tiirkiye’de 2011 Nisan aymnda arastirmaci okullara giderek 4. ve 5.

siniflarda gorev yapan 6gretmenlere yapilandirilmis goriisme formu hakkinda bilgi
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vermistir. Ogretmenlerden istekli olanlara goériisme formu dagitilmis  sonraki
ziyaretlerde teslim alinmistir. Her iki iilkede de 15°er 6gretmene verilen goriisme
formlarindan Ingiltere’de 11 adeti, Tiirkiye’de ise 12 adeti geri donmiis formlarin

tamami degerlendirilmeye alinmistir.

3.6.2. Nicel Verilerin Toplanmasi

.

Ogretmen Goriisleri Anketinin Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan Ogretmen Goriisleri Anketi ve Ogretmen Goriisme
Formu arastirmaci tarafindan ingiltere ve Tiirkiye’de devlet okullarinda gérev yapan

siif 6gretmenlerine uygulanmistir.

Ingiltere’de 2011 yili Mart ayinda okullara gidilerek okul idaresi ve Temel Evre
2 seviyesinde gorev yapan Ogretmenlerle goriisiilmiis, Ogretmenlere anket formu
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerden istekli olanlara anket formu dagitilmis
sonraki ziyaretlerde teslim almmistir. Tiirkiye’de 2011 Nisan ayinda arastirmaci
okullara giderek 4. ve 5. siniflarda gorev yapan 6gretmenlere anket formu hakkinda
bilgi vermistir. Ogretmenlerden istekli olanlara anket formu dagitilmis sonraki
ziyaretlerde teslim alinmustir. Ingiltere’de 90 adet dagitilan anket formundan 73 adeti
geri donmiis ve 71 adeti degerlendirmeye alinmistir. Tiirkiye’de 80 adet dagitilan anket

formunun 72 adeti geri donmiis ve tamami degerlendirmeye alinmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel ve nicel veri toplama yontem ve araglar ile elde edilen

veriler, asagida verilen nitel ve nicel veri analizi yontemleri ile incelenmistir.
3.7.1. Nitel Verilerin Analizi

Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili 6gretim programinin hedef/kazanim,

icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlariyla ilgili elde edilen veriler dokiiman
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analizi ile (Yildinm ve Simsek, 2006) analiz edilerek programlarin benzerlik ve
farkliliklar1  belirlenmeye ¢alisilmistir.  Dokiiman analizinin  diger arastirma
yontemleriyle karsilagtirildiginda diger arastirma yontemlerinden en onemli farkliligi
“yazili belgenin” arastirmacinin gdzlem, goriisme ve anketteki gibi verilerin
arastirmactya olan etkisini 6nlemesidir. Yazili kaynaklar aragtirmacinin ¢ikarimlarindan

etkilenmezler ve her zaman yeniden gézden gegirilebilirler (Robson, 2002; 349).

Her iki {ilke Ogretmenlerinin Ogrenme-6gretme siirecinde davraniglarimi
belirlemek igin hazirlanan Ogretmen Gézlem Formu, davranisin gergeklesme durumuna
gore evet/hayir seceneklerinden biri isaretlenerek uygulanmistir. Gozlem verilerinin
analizinde yiizde hesaplamalart 6nemli bir yer tutar (Yildinm ve Simsek, 2006).
Ogretmenlerin gdzlem siiresince 6grenme-6gretme siirecindeki gézlem maddelerinde
yer alan davraniglar1 gdsterme siklig1 gézlem sayisina boliinmiis ve 100 ile carpilmaistir.

Gozlem sonuglar giris, islenis ve sonug¢ olmak iizere ii¢ ana kategori altinda iglenmistir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki Ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
Ogretim programiyla ilgili 6gretim programi, icerik, egitim durumu ve degerlendirme
boyutlarma y&nelik goriisleri yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu ile elde
edilmistir. Gorlisme formunun uygulanmasiyla elde edilen verileri analiz etmek i¢in
Tiirk ogretmenlerden elde edilen veriler oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Ingiliz gretmenlerden elde edilen veriler, Tiirkgeye ¢evrilmis, dil ve anlam uygunlugu
acisindan her iki dile hakim uzman Kkisilerin goriiglerine basvurularak ortak Kkarar
gergevesinde verilerin Tiirkge karsiliklari bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu analiz
yonteminde, veriler, daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde, goriigiilen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizlerde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 224). Her bir soru ifadesinin altina her iki iilke 6gretmenlerinin soruya
verdikleri cevaplar yazilmistir. Ogretmen gériisleri cercevesinde her tema ile ilgili
kategoriler olusturulmustur. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenerek
her iki iilke Ogretmenlerinin uygulanan anadili 6gretim programina iligkin goriisleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesine c¢alisilmistir. Bununla birlikte

ogretmen goriislerinden dogrudan alintilar da yapilmistir.
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3.7.2. Nicel Verilerin Analizi

Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin iilkelerinde uygulanan anadili 6gretim
programlarinin hedef/davranig/kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme
dgelerine yonelik Ogretmen Gériisleri Anketi ile elde edilen goriisleri arasinda fark olup
olmadiginin belirlenmesi igin iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemeler t testi uygulanmustir.
Miskisiz (bagimsiz) 6rneklemler arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiklar1 ya da bu farklarin basit bir sansla olusup olusmadiklari, hipotez
testlerini kullanilarak test edilir. iliskisiz 6rneklemler icin t testi, iki iliskisiz drneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin kullanilir.

Verilerin analizinde . 05 anlamlilik diizeyi belirlenmistir (Biiylikoztiirk, 2004: 39).
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorularmi cevaplamak amaciyla toplanan verilerin

¢Oziimlemesi ile elde edilmis olan bulgulara yer verilmistir.

4.1.Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim programlarinin hedef boyutunda
benzerlik ve farkliiklar nelerdir? sorusuna cevap bulmak icin Ingiltere ve Tiirkiye’de
uygulanan anadili programlarinin hedefleri/kazanimlari incelenmis benzerlik ve
farkliliklar  karsilastirilmistir.  Her iki iilke anadili Ogretim programlarinin

hedefleri/kazanimlari tablo halinde verilerek incelenmistir.

Ingilizce Ogretim Programinin hazirlamsinda temele alnan herhangi bir
yaklasimdan agik¢a bahsedilmemis olmasina ragmen programin geneli incelendiginde
egitim uygulamalarinda bireysel farkliliklari(basari, engel durumu, dil seviyesi vb.) ve
farkli 6grenme tiplerini dikkate alan 6grenci merkezli, coklu zeka, isbirlikli 6grenme
gibi yaklagimlarin yararlanildigr goriilmektedir (The National Curriculum, 1999).
“Tiirk¢e Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programinda yapilandirmaci yaklagim merkeze
alinmakla birlikte, ¢coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 68renci merkezli egitim, bireysel
farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi cesitli egitim
yaklasimlarindan da yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme siirecinde
Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve degerlendirme O6nemli kavramlardir.
Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklasim, dgrenme siirecinde
ogrenci katilimina, is birlikli 6grenmeye ve d6gretmen rehberligine agirlik vermektedir”
(MEB, 2009: 10). Her ne kadar ingilizce Ogretim Programinda ne tiir yaklasimlarin

temele alindig1 agikca belirtilmese de her iki iilke programlarinin hazirlanisinda
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Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi, konularin sarmal bigimde
verildigi, coklu zeka temelli, isbirlikli 6grenme vb. 6grenci merkezli yaklasimlarin esas

alindig1 soylenebilir.

4.1.1. ingilizce Ogretim Programi Hedefleri

Temel Evre 2 Ingilizce dersinde dgrenciler, farkli amagclara, dinleyicilere ve
ortama uygun yazma ve konusma bi¢imlerini degistirmeyi 6grenirler. Metinleri okurlar
ve metinlerdeki farkli anlatim katmanlarindan etkilenirler. Edebi ve edebi olmayan
metinlerde dilin kullanim bi¢imini kesfederler ve dilin nasil kullanildigin1 6grenirler.
Ingilizce Ogretim Programinda yer alan hedef-davranislar, konusma-dinleme, okuma ve
yazma olmak iizere 3 Ogrenme alani ana basligi altinda asagida verilmistir. Tablo 4.

1°de Ingilizce Ogretim Programi Temel Evre 2 hedefleri verilmistir.

Tablo-4.1: ingilizce Ogretim Programi Temel Evre 2 Hedefleri

KONUSMA ve DINLEME

Konusma

1-Ogrencilere, amaca ve dinleyenlere gore sozlerini secerek (uyarlama) belli bir

baglam icinde giivenle konusma ogretilmelidir.

a) Daha karmasik anlam igeren yapilarla iletisim kurmak i¢in gereken kelime hazinesini

ve sOzdizimini kullanir.

b) Farkli izleyenlerin ilgilerini ¢eker ve siirdiiriirler(6rnegin, abartma, mizah katma,

kiigiik degisiklikler ve 6zel etkiyi elde etmek i¢in ikna edici dil kullanma)
c) Dinleyenlere ve konuya uygun materyal seger.
d) Bir tanitim ve kapanisla ilgili organizasyonu ve diizenlemeyi agik¢a gosterir.

e) Resmi ortamlarda konusulan standart ingilizceyi kullanarak isitilebilir ve anlasilabilir

bir bi¢imde konusur.

f) Kendi soylediklerini degerlendirme ve sozlerin nasil degistigi izerinde diigiiniir.
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Dinleme
2) Ogrencilere, baskalarim dinleme, anlama ve uygun cevap verme d6gretilmelidir

a) Bir tartismanin ana hatlari1 veya anahtar noktalarini belirleme ve duyduklarini

degerlendirme.
b) Diisiince olusturmak, siniflamak ve genisletmek icin ilgili sorular sorma.

¢) Tartisma, konusma, okuma, radyo ya da televizyon programinin ve filmin énemli

ozelliklerini hatirlama ve yeniden sunma.

d) Ozel amaglar igin kullanilan dilin 6zelliklerini tanimlama(érnegin, ikna etme,

Ogretim, eglence)

e) Baskalarinin sdylediklerini dikkate alarak onlara uygun cevap verme.
Grup Tartismasi ve Etkilesim

3. Ogrencilere grubun bir iiyesi olarak etkili konusma 6gretilmelidir.

a) Tartigmada, konuyla ilgili sirayla katki yapma.

b) Gegici ve ihtiyath yorum yaparak birlikte varilan diisiinceler dahil bir sonuca
ulagsmak veya eyleme ge¢mek i¢in mantik iligkisi kurarak ve yorumlar1 g6z Oniinde

bulundurarak amaclara ve aktivitelere uygun c¢esitli katkilar yapma

¢) Bagkalarinin konusmalarin1 veya sorularini dinledikten sonra onlarin diisiincelerine

hak verme veya hakli oldugunu ifade etme.
d) Karsit bakis agisiyla tartismay1 nazikge stirdiirme.

e) Katip, konugmaci ve iiye vb. farkli rolleri iistlenerek duruma gore uyarlama ve rolleri

yerine getirme.

f) Grubun ilerlemesine yardim etmek igin, sOylenenleri gozden gegirerek, temel
noktalar1 Ozetleme, siniflama, anlasmaya varma, alternatifleri inceleme ve sonuglar

tahmin etme dahil farkli yontemleri kullanma.
Drama

4) Ogrencilere, genis yelpazedeki drama etkinliklerine katilarak kendisinin ve

baskalarimin katkisini degerlendirme ogretilmelidir.
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a) Grup iginde ve bireysel olarak farkli roller yaratma, uyarlama ve {istlenme.

b) Yazdiklar1 ve senaryolastirdiklari oyunlardaki hikayeyi, temayi, duygular1 ve fikirleri

aktarmak i¢in karakter kullanma.

c¢) Karakterleri ve konular kesfetmek igin drama teknikleri kullanma(6rnegin, zaman

tiineli, geri getirme).

d) Drama performansinin genel etkisine kendilerinin ve bagkalarinin katkisini

degerlendirme.
Standart Ingilizce

5) Konusulan standart Ingilizcenin karakteristik gramer yapist ve bu bilginin genis

baglamlarda uygun olarak kullanimi 6grencilere 6gretilmelidir.
Dil Degisimi
6) Dilin nasil degistigi 6grencilere ogretilmelidir.
a) Amagclara ve baglama gore (6rnegin, daha resmi durumlarda kelime segimi)

b) Standart Ingilizce ve lehgelerde (6rnegin, dramada standart dilin ve lehgenin

kullaniminin etkisi)

¢) Yazili ve sozlii bigimler (6rnegin, dolayli, direk ve uyarlanmis anlatim gibi)

OKUMA

1)Akicl, dogru ve anlayarak okuma égrencilere égretilmelidir.
Okuma Stratejileri

a) Sesleri fark etme ve ses bilgisi.

b) Kelimeleri tanima ve sekil bilgisi

c) Dilbilgisi yapilarinin bilgisi

d) Baglami anlama
Metinleri Anlama

2)Ogrencilere dgretilmelidir.
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a) Cikarim yapma ve tiimdengelim kullanma
b) Ger¢ek anlamin 6tesindeki anlatilmak isteneni arastirma

€) Metnin farkli boliimleri arasinda baglantt kurma(Hikayeler nasil baslar ve nasil sona

erir, yazili bilgide neyin verildigi ve neyin eksik birakildig)
d) Okuduklar1 diger metinlerin bilgisini kullanma.

Bilgi i¢in Okuma
3) Ogrencilere 6gretilmelidir.
a) Bilgiye ulagmak i¢in metni tarama.
b) Metnin 6ziinii anlama ve genel bir gozden gegirme.
c) Ayrintili okuyarak 6zel bilgi edinme.
d) Manay1 anlamak i¢in ses, resim ve yazi dahil metnin farkli 6zelliklerini betimleme.
e) Metinleri ve bilgileri kesfetmek igin kurgusal 6zellikleri ve sistemleri kullanma.
f) Olgu ve gortisleri ayirt etme(6rnegin metnin amacina bakarak, bilginin giivenirligine).
g) Gortisleri elestirel gozle inceleme.

Edebiyat

4) Ogrencilerin edebi metinlere yénelik begenilerini ve anlayislarim gelistirme

ogretilmelidir.

a) Mecazi dilin, kelime dizisini ve dil kaliplarinin etkisini, kullanimin1 ve se¢imini

inceleme.
b) Farkli metotlarla yapilmis climleleri ve etkilerini belirleme.

c) Karakterin nasil yaratildigini, hikayedeki olaymn kurgusunun, temasinin nasil

olusturuldugunu belirleme.
d) Yazar, anlatici ve karakter arasinda farkliliklart inceleme.
e) Bakis agisini genisleten ve diisiinmeyi gelistiren fikir ve temalar1 degerlendirme.

f) Siirsel ifade bi¢imlerini ve etkilerini inceleme.
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g) Tercih ettigi ve destekledigi goriisleri yazili metinlere atifta bulunarak agiklama.
h) Metnin tamamini ve diger okuduklarini tasvir etme, yaratici bi¢imde ifade etme.
i) Hikayeleri, siirleri ve oyunlar yiiksek sesle okuma.

Kurgusal ve Kurgusal Olmayan Metinler

5) Kurgusal olmayan diizyazi ve kurgusal olmayan edebi metinlerin mantiginin ve

anlayisimin gelistirilmesi 6grencilere 6gretilmelidir.
a) Ozel segilmis kelime dagarcigini kullanma ve etkisini belirleme.

b) Akil yiiriitme, ikna etme, tartisma, agiklama yapma, talimat verme ve tanimlama

yapmada kullanilan kelimeleri belirleme.
c) Kisisel olmayan resmiyet tasiyan ciimle ve deyimleri belirleme.

d) Kronolojik sira ile yazilmayan metinlerdeki climleler ve fikirler arasinda baglanti

kurma.
e) Farkli tip metinlerin yapisal ve kurgusal 6zelliklerini anlama.

f) Farkli bi¢im, mizanpaj ve sunum yontemlerini degerlendirme(drnegin, tablolar, isaret

levhalari, resimler).
g) Emek gerektiren ve zorlayici ders konulariyla ugragma.
Dil Yapisi ve Degisikligi

6) Metinleri dogru ve anlayarak okumalari i¢in Ogrencilere, uygun terminoloji
kullanarak kelime, ciimle ve metin diizeyinde Ingilizcenin temel 6zelliklerini tanimlama
ve yorumlama Ogretilmelidir (0rnegin, sifat ve zarflarin anlama etkisi, ¢esitli uzunlukta

ve yapida climle kullanimi, kisimlar ve boliimler arasindaki baglantilar) .

YAZMA

Kompozisyon
1) Ogrencilere égretilmelidir.
a) Ozel bir amaca ulasabilmek icin bi¢im ve icerik segme(drnegin, okuma ve diisiinceyi

organize etmek i¢in not alma, harekete gegmek i¢in plan yapma, zevk igin siir okuma)
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b) Kelime hazinesini genisletme ve yaratici bigimde kullanma
¢) Okuyucuya uygun tslup ve dil kullanma
d) Kendi okuduklarinda yaz1 ve tasarim bigimlerinin 6zelliklerini uyarlama ve kullanma
e) Genel planin, sunumun ve organizasyonun ozelliklerini etkili bigimde kullanma
Planlama ve Tasarim
2) Kagit ve yazi tahtasi iizerindeki yazilarim gelistirme 6grencilere 6gretilmelidir.
a) Plan yapma- not alma ve On fikirler gelistirme
b) Yazili metin olusturmak i¢in plandan fikir gelistirme ve tasarlama
c) Taslagi diizenleme, degistirme ve gelistirme
d) Tashih-imla ve noktalama yanliglari, atlananlar ve tekrarlar i¢in taslagi kontrol etme
e) Sunma- net, dogru ve okunabilir son niishay1 hazirlama
f) Kendinin ve bagkalarinin yazdiklarini1 degerlendirme ve iizerinde tartisma
Noktalama Isaretleri
3) Ogrencilere yazdiklarinda, nokta, virgiil, soru ve iinlem isareti, kesme isareti, noktali
virgll, iyelik ve tirnak isareti dahil noktalama isaretlerinin dogru kullanimi
Ogretilmelidir.
Heceleme
4) Ogrencilere dgretilmelidir.
a) Sesleri ¢ikarma
b) Kelimelerin hecelerini ve bilinen diger kelimeleri analiz etme(ayirma)
) Alisilagelmis heceleme bilgisini uygulama
d) Yaygin alfabe dizgisi bilgisini, gorsel kaliplar1 ve analojileri kullanma
e) Kelime bankasini, liigat ve yazim kilavuzunu kullanarak kendi imlalarin1 kontrol
etme
f) Kendi kelime bilgisini ve yazim kaliplarint olusturma ve diizeltme
Morfoloji-Yapibilim
g) Yaygin dnek ve soneklerin imlasini1 kullanma-farkinda olma
h) Sondan ¢ekimli kelimelerin yazimi
i) Kelime aileleri, kokleri ve kelimelerin kaynagiyla ilgili
J) Sesli, sessiz, essesli hece ve hece dahil uygun terminoloji kullanma
El Yazis1 ve Sunum

5) Ogrencilere d@retilmelidir.
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a) Hem bitisik ve hem matbu olarak hizin1 ve akiciligini artirarak okunakli bigimde
yazma
b) Farkli amaclar igin el yazisimin farkli bicimlerini kullanma(Ornegin, harita ve
diyagramlar icin etiket yazma, bitirilen ve sunulan igler i¢cin net, okunakli el yazisi
yazma, hizli kodlama yaparak not tutma)
Standart ingilizce

6) Ogrencilere 6gretilmelidir.
a) Yazili standart Ingilizcenin resmiyet durumuna gore nasil degistigi(6rnegin, bir
arkadasa okul gezisi i¢in yazilan mektupla bir gosteri raporu arasindaki farklilik)
b) Ozne-yiiklem uyumu ve edatlarin kullanimi dahil standart ve standart olmayan
Ingilizcenin kullanimi arasindaki bazi farkliliklar

Dil Yapisi
7) Ogrencilere 6gretilmelidir.
a) Isimler, fiiller, sifatlar, zarflar, zamirler, edatlar, baglaglar ve tanimliklar dahil
kelimelerin dilbilgisi agisindan islevleri ve kelime siniflari
b) Durum, soru ve emir ciimleleri dahil ve farkli ciimle tiplerinin 6zellikleri(6rnegin,
zorunlu talimatlar)
€) Yan ciimlecik, deyimler ve baglanti ciimleleri gibi karmasik ciimlelerin gramer

yapisl.

d) Paragraflarin amaglar1 ve kurgusal 6zellikleri ve fikirlerin birbiriyle nasil baglandigi.

Ingilizce Ogretim Programinda dinleme-konusma, okuma ve yazma olmak iizere
lic Ogrenme alanmma yer verilmistir. Her 6grenme alaninda o Ogrenme alaninda
ogrencilerin kazanmalar1 Ongoriilen hedeflere, yapilacak c¢alismalar ve derslerde

kullanilacak metinler tiirlerine ve 6zelliklerine iligkin genel bilgilere yer verilmistir.
1-Konusma ve Dinleme

“Temel Evre 2 ingilizce dersinde dgrenciler gesitli baglamlarda dinleyenlere ve
amagclara gore sdyleyeceklerini uyarlayarak nasil konusulacagini 6grenirler. Gruplarda
degisik roller iistlenerek farkli isteklerle ilgili durumlara katkida bulunmalari igin
ogrencilere firsat verilir. Ogrenciler baskalarinin sdyledikleri ve kullanilan dilin bigimi

hakkinda diisiinerek baskalarina uygun sekilde cevap vermeyi 6grenirler.
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2-Okuma

Temel Evre 2 Ingilizce dersinde dgrenciler dnceden sahip olduklar1 kelime,
ciimle ve metin bilgilerini kullanarak metinde anlatilmak isteneni anlamak ve anlatmak
icin birgok okuma materyalini heyecanla okurlar. Ogrenciler zor ve uzun metinleri
bagimsiz olarak anlayarak okuma yeteneklerini gelistirirler. Ogrenciler baskalariyla

tartisirken ve metni analiz ederken okuduklari metni anladiklarini gosterirler.
3-Yazma

Temel Evre 2 Ingilizce dersinde dgrenciler, yazinin hem diisiinme ve 6grenme
icin gerekli oldugu anlayisini hem de yazdiklarinin dogru olmasindan dolayr duyduklari
memnuniyetlerini artirirlar. Ogrenciler yazili Ingilizcenin temel kurallarini dgrenerek ve
Ingilizcenin nasil kullanildigin1 kesfetmeye baslayarak anlami farkli bigimlerde ifade
ederler. Ogrenciler kendi yaz1 ¢aligmalarmm ilerletmek, kendileri kurgusal ve kurgusal
olmayan metinler yazabilmek i¢in planlama ve taslak hazirlama ve kurgulama gibi

yazma siireglerini kullanirlar” (The National, Curriculum, 1999).

Ingilizce Ogretim Programinda hedeflerin diizenlenmesinde, siniflar yerine
evreler esas alinmig, hedefler; Temel Evre 1(1-2 siniflar) ve Temel Evre 2 (3- 6 arasi
siniflar) sinif hedefleri olmak {izere 2 boliimde sunulmustur. Bu arastirmada Temel Evre
2 kapsaminda yer alan hedefler incelenmistir. Ingilizce Ogretim Programinda hedef-
davraniglar konusma-dinleme, okuma ve yazma olmak iizere ii¢ 6grenme alaninda
verilmistir. Yukarida gortildigi gibi Temel Evre 2 seviyesinde, konusma-dinleme
ogrenme alaninda 25, okuma o6grenme alaninda 32 ve yazma Ogrenme alaninda 26

olmak tizere 3 6grenme alaninda toplam 83 hedef-davranis yer almaktadir.
Diizeyler Sonunda Ulasilacak Hedefler

Ingilizce dersinde farkli yetenek ve hazir bulunusluklara sahip Sgrencilerin
Temel Evreler sonunda bilgi, beceri ve kavrama temelinde olusturulan hedeflere sahip
olmalar1 beklenir. Ingilizcede diizey belirleme; konusma, dinleme, okuma ve yazma
alanlar1 i¢in ulagilacak hedeflerde ilerlemeyi tanimlar. Ulasilmasi beklenen hedefler,
artan giicliikte 8 diizeyi ve ek olarak 8’inci diizeyin lizerindeki olaganiistii performansi

kapsar. Her diizey, 6grencilerin bir diizeyde genel olarak gosterdikleri performans tipini
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tanimlar. Temel Evre 2 sonunda &grencilerin ¢ogunlugunun kolaydan zora dogru
diizenlenen 4 diizeyde yer alan Ingilizce dersi hedeflerini gergeklestirmeleri
beklenmektedir. Diizey tanimlama, bir Temel Evre sonunda 6grenci performansinin
hangi diizeyde oldugunu belirlemek icin karar vermeye temel olusturur. Asagida temel
evreler ve bu temel evreler sonunda Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken diizeyler

verilmistir.

Diizeyler Sonunda Ogrencilerin Cogunlugundan Beklenen Calisma:
Temel Evre 1’de  Diizey 1-3 Temel Evre 1 sonunda Diizey 2’ye ulasacak
Temel Evre 2°de  Diizey 2-5 Temel Evre 2 sonunda Diizey 4’¢ ulasacak

Diizey belirleme, belirli diizeylerde ve konulardaki ilerleme beklentisini gosterir,
hatta planlama, 6gretme ve degerlendirme hakkinda bilgi verir. Ogretmenler, bir Temel
Evre sonunda &grencinin Ingilizceyi kullanma performansini en iyi yansitan diizeyi
tanimlamaya karar vermelidir. Her diizey belirlemede yakin diizeyler dikkate alarak
tanimlama yapilmalidir. Temel Evre sonunda bir karar vermek istendiginde asagidaki

noktalar dikkate alinmalidir.

a-Karar Verme: Calismanin belli bir kismina odaklanmak yerine genis
baglamlarda ve farkli zamanlarda 6grencinin performansinin zayif ve gii¢lii yonlerini
hesaba katarak karar verilir. Caligmanin belli bir kismi, diizey tanimlama icin belirlenen
tiim beklentileri karsilamayacaktir. Caligmanin bir kisim yonlerinin yaninda, daha genis
baglamda 6grencinin performansina genel olarak bakilirsa onun performansini en iyi

yansitan diizey hakkinda karar verebilmek miimkiin olacaktir.

b-Ogrencilere basardiklarim gostermeleri icin firsatlar sunmak: Ogrenciler
ne yapabileceklerini gdsterebilmeleri ig¢in bir dizi iletisim araci kullanmaya ihtiyag
duyacaklardir. Unite calismalarmi ve smf yaklasimmi planlarken, &grencilere
basarilarini farkli bigimde gostermeleri ve gesitli durumlarda ¢alismalari i¢in firsatlar

sunma ihtiyaci duyulmaktadir.
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c- Kayit: Her Temel Evre sonunda 6grencilere varilan karara nigin varildigini
aciklamak icin belirli bir yola ya da her bir 6grenci i¢in detayli kanit toplayarak kararin

desteklenmesine gerek yoktur.

d- Ingilizcede ilerleme: Ingilizcede dil becerileri altinda diizenlenen konusma
ve dinleme, okuma ve yazma becerileri olmak iizere 3 6grenme alanlarinda gittikce
daha iist dil ve diisiinme becerisi gerektiren basar1 hedefleri vardir. Etkinlikler sik sik bu

becerilerden ikisi ya da daha fazlasini gelistirecek bigimde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin diizeyler sonunda beceri alanlarina gore ulasmalar1 gereken basari

hedefleri asagida olusturuldugu gibidir (QCDA, 1999; Johnson, 2012: 132-134).
Diizeyler Sonunda Ulasilmasi Beklenen Hedefler

1-Konusma ve Dinleme: Konusma ve dinlemede ilerleme asagidaki gibi

belirlenir:

Standart Ingilizceyi uygun bicimde kullanarak Kkonusmada giiven ve
yeterlilik: Diizey 1 ve 2’de 6grenciler, sorulara derinlestirmeden ve kii¢iik detaylar
igeren cevaplar verirler. Diizey 3’ten itibaren 0grenciler, etkili iletisim igin kullandiklar
kelime dagarciklarimi gelistirerek ses yapisini ve tonunu uyarlayabilirler. Diizey 4’ten
itibaren Ogrenciler, resmi ortamlara uygun secilen dile farkindaliklarini artirarak

konusulan standart Ingilizceyi kullanabilirler.

Anlayarak dinleme: Diizey 1’den itibaren Ogrenciler, sdylenenleri dikkatli
dinleme becerisi gosterirler. Diizey 3’ten itibaren kendi yorumlarina ve sorularina

odaklanirlar ve diizey 4’ten itibaren bagskalarinin fikirlerine karsilik verirler.

Tartismalara katihm: Diizey 1’den 3’e¢ kadar diizeylerde siirekli soru ve
yorumlarla gelistirilen tartigmaya katilabilir. Diizey 4 ve 5’ te 0grenciler kendilerine
giiven duyarak gereksiz hareketleri ve miidahaleleri yonetebilirler. Diizey 3’ten itibaren
tartismanin 6onemli bir yonii de bagkalarini dinleme becerisidir ve diizey 4’ten itibaren
konuyla ilgili katkilar yaparlar. Diizey 5’ten itibaren baskalarinin goriislerini goz

ontinde bulundurarak tartigmayi ilerletirler.
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2-Okuma: Okumada ilerleme asagidaki gibi belirlenir:

Okuma stratejileri repertuarimi kullanarak giderek zorlasan metinleri
okuma becerisi: Diizey 1’den 3 kadar diizeylerde ilerlemenin en onemli gostergesi
bagimsiz okuma ve metni ¢éziimlemenin Stesinde metnin mantigini anlama yeteneginin
artmasidir. Bagimsiz okuma, sadece destek almadan okuma degil ayn1 zamanda uygun
okuma stratejilerini segcme olarak tanimlanir. Diizeyler boyunca ilerleme, 6grencilerin
anlasilmas1 daha zor ve uzun metinlerdeki dilin karmasikligini ve fikirlerin ¢ok

yonliiliiglinii kavramada kendilerine glivenleri goriiliir.

Analiz ve degerlendirme dahil metinleri cevaplama: 1’den 3’e¢ kadar
diizeylerde Ogrencilerin kendi okuduklarma tepkileri basit olarak begenme veya
begenmeme gibi kisisel tercih diizeyi olarak tanimlanir. Diizey 4 ve 5’te Ogrenciler,
okuduklar1 metne atifta bulunarak bu tercihlerini desteklerler. Diizey 5’te 6grenciler,

metnin anahtar 6zelliklerini cevaplama, segme ve tanimlama becerisini gelistirirler.

Bilgilenmek icin okuma: Tim temel evrelerde bilgilenmek i¢in okuma
gereklidir. Ogrenciler 6zel amaglar icin bilgiyi yerlestirmeyi (Diizey 3 ve 4’te), farkl

amaglar i¢in bilgi toplamay1 ve sentez yapmay 1(Diizey 5°te) gelistirirler.

Diizey 4’ten itibaren uygun okuma stratejilerini segerler ve gelistirirler, 6rnegin
goz gezdirerek ve detayli okuma. Metinlerin zorluk diizeyinin artmasi ve metin
tiplerinin ¢esitlenmesi, belirlenen daha yiiksek diizeye ulagmaya katkida bulunur (Diizey

5’te).
3-Yazma: Yazmada ilerlemeyi tanimlamak icin:

Yazma becerilerini gelistirme: Diizey 1’de o6grenciler harf dizgileri ve ses
sembol iliskisi sayesinde dogru yazimi kavramaya baslarlar. Diizey 2’den 5’e kadar bu

anlayis1 insa ederler ve giderek karmasiklasan kelimeleri dogru yazarlar.

Diizey 1‘den itibaren 6g8renciler noktalama ve imla kurallar1 dahil yazi1 dilinin
kurallarina ve yazinin fiziksel gelisim siirecine hakimiyetlerini gelistirirler. Diizey 2’den

itibaren Ogrenciler kurallar bilgisini gelistirirler, 6rnegin kelimeleri ve cilimleleri
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ayirmak i¢in noktalama isaretlerinin kullanilmasi gibi. Diizey 4’ ten itibaren ciimle

icinde boliimleri gosterirler.

Yazihh metinlerin farkh tiirlerine hakimiyeti artirma: Farkli bigimlerde
olusturulan metinlerin nasil diizenlendigi ile ilgili Ogrencilerin anlayiglariin
gelistirilmesi, onlarin c¢esitli amagclar icin kelime dagarcigini, climle yapisini ve
metinlerin genel ¢ergevesini degistirme yetencklerinde goriiliir(Diizey 2’den itibaren).
Ogrenciler diizeyler boyunca ilerlerken onlar bir¢ok yazi stilini ve bigimini esnek
bicimde kullanirlar. Diizey 1 ve 2’de 6grenciler Oykiileyici ve Oykiileyici olmayan
yazinin temel 6zelliklerini kullanmay1 6grenirler. Diizey 3 ve 4’te, 6grenciler tarafindan
kullanilan yazi bigimleri daha ileri diizeyde olur ve 6grencilerin kendilerine giivenleri
artar. Dlizey 5’te 6grenciler Oykiileyici tekniklere hakimiyetlerini gosterirler ve resmi ya

da kisisel olmayan yazi stillerinin 6zelliklerini uyarlayarak kullanabilirler.

Etki ve anlam icin yaziy1 kurgulama yetenegini gelistirme: Biitiin diizeylerde
ogrencilerin yazdiklarin etkisi ve yaziya okuyucularin ilgisi 6nemlidir. Her program
calismasi yapilirken amaglar ve izleyiciler i¢in yazi yazma firsatlar1 ile 6grencilerin
yazili iiriinlerinin niteliginin genel degerlendirmesi bir siiregtir. Ogrencilerin kelime
dagarcigini, dilbilgisini ve genel ifade tarzin1 uyarlama ve kullanma becerileri,
calismanin zorluk derecesi, anlatimda ifade edilmek istenen amag¢ ve hedeflenen

okurlarla baglantilidir.

4.1.2. Tiirk¢e Ogretim Programi

Tiirkge Ogretim Programi’nda hedef ve hedef/davramslar yerine kazanim
ifadesi kullanilmistir. Tiirk¢e dersi kazanimlari dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlari altinda asagida verilmistir. Kazanimlarin
diger derslerle ve ara disiplinlerle baglantilar1 sembollerle gosterilmistir. Aragtirmada
incelenen ayni 6grenme alanlarinda yer aldigr 4. ve 5. siif kazanimlari yan yana
verilmistir. Tiirkce Ogretim Programi 4. ve 5. sinif kazamimlar1 asagida Tablo 4. 2.’de

yer almaktadir.


file:///C:/Users/celal/Desktop/İÇİNDEKİLER2222333334444445555%20-%20Kopya%20(Otomatik%20olarak%20kaydedildi)%20-%20Kopya%20yedek%2001022012.doc%23_Toc315927287

117

Tablo-4.2: Tiirk¢e Ogretim Programindaki 4. ve 5. Sinif Kazanimlari

4.S1mif Kazanimlari

5.Smif Kazanimlari

DINLEME

1. Dinleme Kurallarmmi Uygulama

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacin1 belirler.

3.Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgii kurallaria uygun dinler

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacini belirler.

3.Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgli kurallaria uygun dinler.

2. Dinledigini Anlama

1.Dinlediklerini  anlamlandirmada  6n
bilgilerini kullanir.

2.Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan
gorsellerden yararlanir.

3. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat eder.

4. Dinlediklerini zihninde canlandirir.

5. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.
6.Dinlediklerinde gecen bilmedigi
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
7.Dinledikleri  kelimelerin  gercek ve
mecaz anlamlarini ayirt eder.

8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt
eder.

9.Dinlediklerinde es ve zit anlamh
kelimeleri ayirt eder.

10.Dinlediklerinde duygusal ve abartili
sOzleri ayirt eder.
11.Dinlediklerinde

Oznel ve nesnel

1.Dinlediklerini ~ anlamlandirmada  6n
bilgilerini kullanir.

2.Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan
gorsellerden yararlanir.

3. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat eder.

4. Dinlediklerini zihninde canlandirir.
5.Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar
6.Dinlediklerinde gecen bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder.
7.Dinledikleri  kelimelerin  gercek ve
mecaz anlamlarini ayirt eder.
8.Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt
eder.

9.Dinlediklerinde es ve zit anlamlh
kelimeleri belirler.

10.Dinlediklerinde duygusal ve abartili
sozleri ayirt eder.
11.Dinlediklerinde

Oznel ve nesnel
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yargilar1 ayirt eder.

12.Dinlediklerinde gercek olanla hayal
irlinli olan1 ayirt eder.

13.Dinlediklerinde sebep-sonug iligkileri
kurar.

14.Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
17.Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari,
yardimci fikirleri bulur.

18.Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve
sonucunu tahmin eder.

19.Konusmactyi, konugma ortamini ve
konusma igerigini degerlendirir.
20.Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi
yanligliklarini belirler.

21.Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
22.Bir etkinligin veya isin asamalarini

anlatan yonergeleri uygular.

23.Dinlediklerinde gecen  bilmedigi
kelimelerin anlamlarini arastirir.
24.Dinledikleriyle ilgili kendi

yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
Verir.
25.Dinledigi  konuya uygun, farkh
bagliklar bulur.

26.Dinlediklerine iligkin karsilastirmalar
yapar.

27.Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve
olaylar1 siniflandirir.

28. Dinledikleri konulara iligkin sorular

sorar ve sorulara cevap verir.

yargilar1 ayirt eder.

12.Dinlediklerinde gercek olanla hayal
iirlinii olan1 ayirt eder.

13.Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri
Kurar.

14.Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
17.Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari
ve yardimci fikirleri bulur.

18.Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve
sonucunu tahmin eder.

19.Konusmaciy:, konusma ortamini1 ve
konusma igerigini degerlendirir.

20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi
yanlisliklarini belirler.

21.Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
22 Bir etkinligin veya isin asamalarim

anlatan yonergeleri uygular.

23.Dinlediklerinde ~ gecen  bilmedigi
kelimelerin anlamlarini arastirir.
24.Dinledikleriyle ilgili kendi

yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler
Verir.
25.Dinledigi  konuya uygun, farkh
basliklar bulur.

26.Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar
yapar.

27.Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve
olaylar1 siniflandirir.

28.Dinledikleri konulara iligkin sorular

sorar ve sorulara cevap verir.
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29. Dinlediklerini 6zetler.

30.Bagsliktan hareketle dinleyecegi
konunun igerigini tahmin eder.
31.Dinlediklerinde ortaya konulan
sorunlart belirler ve onlara farkli ¢6ziimler
bulur.

32. Dinlediklerini baskalariyla paylasir.
33.Dinlediklerinde

belirler.

“hikaye unsurlari”n1

29. Dinlediklerini 6zetler.

30.Dinlediklerinde 6nemliyi O6nemsizden

ayirt eder.

31.Basliktan hareketle dinleyecegi
konunun igerigini tahmin eder.
32.Dinlediklerinde ortaya konulan

sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler
bulur.

33. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup
olmadigini sorgular.

34. Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.
35.Dinlediklerinde
belirler.

“hikaye unsurlari”ni

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

1. Katiliml1 dinler.

2. Segici dinler.

3. Sorgulayarak dinler.

4.Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel
vb. dinler ve izler.

5.Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki,
tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler.

6. Siir ve miizik dinletilerine katilir.

7.Grup konugmalarin1 ve tartismalarini

dinler.

1. Katiliml dinler.

2. Segici dinler.

3. Not alarak dinler.

4. Sorgulayarak dinler.

5.Bilgi edinmek igin haber, sunu, belgesel
vb. dinler ve izler.

6. Eglenmek icin masal, hikaye, sarki,
tekerleme, tiyatro, vb. dinler/izler.

7. Siir ve miizik dinletilerine katilir.
8.Grup konugmalarini ve tartigmalarini

dinler.

KONUSMA

1. Konusma Kurallarim Uygulama

1. Konusmak i¢in hazirlik yapar.

2.Konusma amacini belirler ve

dinleyicilere soyler.

1. Konusmak i¢in hazirlik yapar.
2.Konusma amacini belirler ve dinleyiciler

ifade eder.
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3. Konusma yontemini belirler.

4. Dinleyicilerle goz temasi kurar.
5.Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.

6. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

7. Akici konusur.

8. Sesine duygu tonu katar.

9. Konusmalarinda beden dilini kullanir.
10.Konusma sirasinda gereksiz
hareketlerden kacinir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.
12.Gorgii kurallarina ve degerlere (milli,
manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

konusur.

13. Konusma konusunu belirler.

3. Konusma yontemini belirler.

4. Dinleyicilerle goz temas1 kurar.

5. Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun
kullanir.

6. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

7. Akici konusur.

8. Sesine duygu tonu katar.

9. Konusmalarinda beden dilini kullanir.
10.Konusma sirasinda gereksiz
hareketlerden kacinir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.
12.Gorgii kurallarma ve degerlere (milli,
manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

konusur.

13. Konusma konusunu belirler.

2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

1. Kendine giivenerek konusur.
2.Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore
anlatir.

3. Konusmasinda s6z varligini kullanir.
4.Yeni ogrendigi kelimeleri
konusmalarinda kullanir.

5. Konugmasini gorsel sunuyla destekler.
6. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami
dikkate alarak konusur.

7. Konusmasinda ana fikri vurgular.

8. Konugmasinda yardimc1 fikirleri ve

destekleyici ayrintilar1 vurgular.

9.Konugmasinda, oOnemsedigi bilgileri
vurgular.
10.Diistincelerini mantiksal  biitiinliik

iginde sunar.

1. Kendine giivenerek konusur.
2.Konusmasinda olaylari olug sirasina gore
anlatir.

3. Konusmasinda s6z varligini kullanir.
4.Yeni ogrendigi kelimeleri
konusmalarinda kullanir.

5. Konusmasini gorsel sunuyla destekler.
6. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami
dikkate alarak konusur.

7. Konusmasinda ana fikri vurgular.

8. Konusmasinda yardimer fikirleri ve

destekleyici ayrintilar1 vurgular.

9.Konusmasinda, Onemsedigi bilgileri
vurgular.
10.Diisiincelerini  mantiksal  biitiinliik

icinde sunar.
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11.Konusurken dinleyicilere sorular sorar
ve sorulara cevap verir.
12. Konugmalarinda  yasantisindan  ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.
13.Konusmalarinda destekleyici ve
aciklayici ornekler verir.

14 Konusmalarinda  farkli  diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanir.
15.Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri
kullanir.

16.Konusmalarinda mizahi ogelere yer
Verir.

17. Konusmasini, konusma icerigini ve
konusma ortamini degerlendirir.
18.Konusmalarinda karsilastirmalar yapar.
19.Konusmalarinda sebep-sonug iliskileri
kurar.

20.Bir  fikre

nedenleriyle ortaya koyar.

katiip  katilmadigini
21.Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii
olarak ifade eder.

22. Konugmasini 6zetler.

23.Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini
ilgili kisilere bildirir.

24 Konugmasinin basinda ve sonunda
dikkat ¢ekici ve garpict ifadeleri kullanir.
25. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.
26. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

27. Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, nicin ve kim (5N 1K) 0&gelerini

vurgular.

11. Konusurken dinleyicilere sorular sorar

ve sorulara cevap verir.

12. Konugmalarinda  yasantisindan  ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.
13.Konusmalarinda destekleyici ve

aciklayici ornekler verir.

14. Konusmalarinda tanimlamalar yapar.
15.Konugmalarinda mizahi Ogelere yer
Verir.
16.Konusmalarinda farkli  diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanir.
17.Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri
kullanir.

18. Konugmasini, konusma igerigini ve
konusma ortamini degerlendirir.
19.Konusmalarinda karsilastirmalar yapar.
20.Konusmalarinda sebep-sonug iligkileri
kurar.
21.Bir  fikre

nedenleriyle ortaya koyar.

katithip  katilmadigini
22.Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii
olarak ifade eder.

23. Konusmasini 6zetler.

24.Dilek, istek, begeni ve sikdyetlerini
ilgili kisilere bildirir.

25. Konusmasinin basinda ve sonunda
dikkat cekici ve ¢arpict ifadeleri kullanir.
26. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.
27. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

28. Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢cin ve kim (5N 1K) o6gelerini

vurgular.
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3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

1.Giinliik iliskilerin ~ gerektirdigi farkli
durumlara uygun konusur.
2.Grup  c¢aligmalarinda  duygu  ve

diistincelerini paylasir.

3. Topluluk 6niinde konusur.

4. Ustlendigi role uygun konusur.

5.Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine
uygun anlatir.

6. Deneyim ve anilarini anlatir.

7. Konusmalarinda betimlemeler yapar.

8. Ikna edici konusur.

9. Bilgi vermek amaciyla konusur.

10. Sorgulayarak konusur.

1.Giinliik iliskilerin ~ gerektirdigi farkl
durumlara uygun konusur.
2.Grup  c¢aligmalarinda  duygu  ve

diistincelerini paylasir.

3. Topluluk 6niinde konusur.

4. Ustlendigi role uygun konusur.

5.Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine
uygun anlatir.

6. Deneyim ve anilarini anlatir.

7. Konusmalarinda betimlemeler yapar.

8. Tkna edici konusur.

9. Bilgi vermek amaciyla konusur.

10. Sorgulayarak konusur.

11.Bilgi
yapar.

almak amaciyla goriismeler

.....

OKUMA

1. Okuma Kurallarim1 Uygulama

1.0Okumak i¢in hazirlik yapar.

2.0kuma amacini belirler.

3.0kuma amacina uygun yontem belirler.
4.0kudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
5.Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okur.

6.Sesli okumada vurgu ve tonlamalara
dikkat eder.

7. Akici okur.

8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

1.0kumak i¢in hazirlik yapar.

2.0kuma amacini belirler.

3.0kuma amacina uygun yontem belirler.
4.0kudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
5.Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okur.

6.Sesli okumada vurgu ve tonlamalara
dikkat eder.

7. Akict okur.

8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
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2. Okudugunu Anlama

1.0n bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.
2. Metinde verilen ipucglarindan hareketle,

karsilagtigi yeni kelimelerin anlamlarim

tahmin eder.
3.0kuma Oncesi, okuma sirast ve
sonrasinda  metinle  ilgili  sorular
cevaplandirir.

4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri
hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.
6.0kuduklarindaki duygusal ve abartili
ogeleri belirler ve sorgular.
7.0kuduklarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢gin ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkli diislinmeye yonlendiren ifadeleri
dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak
okur.

10.0Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.
11.0kuduklarinda sebep-sonug iliskileri

kurar.

12.Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri
dikkate alarak okur.

13.Genel ve 0Ozel durumlart bildiren
ifadeleri dikkate alarak okur.
14.Destekleyici ve aciklayici ifadeleri
dikkate alarak okur.

15.0zetleyen ve sonug bildiren ifadeleri

dikkate alarak okur.

1.0n bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.
2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle,

karsilagtigi yeni kelimelerin anlamlarini

tahmin eder.
3.0kuma Oncesi, okuma sirasi ve
sonrasinda  metinle  ilgili  sorular
cevaplandirir.

4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri
hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.
6.0kuduklarindaki duygusal ve abartili
Ogeleri belirler ve sorgular.
7.0kuduklarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri
dikkate alarak okur.

9.0nem belirten ifadeleri dikkate alarak
okur.

10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.
11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri
Kurar.

12. Betimleyen ve tamimlayan ifadeleri

dikkate alarak okur.

13.Genel ve 0zel durumlan bildiren
ifadeleri dikkate alarak okur.
14.Destekleyici ve aciklayict ifadeleri

dikkate alarak okur.
15.0zetleyen ve sonug bildiren ifadeleri

dikkate alarak okur.
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16.0kuduklarinda gergek olanla hayal
irlindi olan1 ayirt eder.

17.0kudugu metindeki 6znel ve nesnel
yargilar1 ayirt eder.

18. Okuduklarinin konusunu belirler.

19. Okuduklarmin ana fikrini belirler.
20.0kuduklarinda yardimer fikirleri ve
destekleyici ayrintilar1 belirler.
21.0kudugu siirin ana duygusunu belirler.
22.0Okumasini, metnin igerigini ve okuma
ortamin1 degerlendirir.

23. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

24. Metindeki anlam bakimindan geliskili
ifadeleri saptar.
25. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

26. Metinde ortaya konan sorunlari belirler
ve onlara farkli ¢6ziimler bulur.

27 .Metindeki

diistincelerle kendi

diistinceleri  arasindaki  benzerlik

farkliliklan belirler.

Ve

28. Bir etkinligin veya isin asamalarini
anlatan yonergeleri uygular.
29.0Okuduklartyla ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
verir.

30. Okudugunu 6zetler
31.0kuduklarinda  “hikaye

belirler.

unsurlar1”ni

32.Yazarin amacini belirler.
33.0kudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi
edinir.

34.0kuduklarinda gegen varliklar1 ve

16.0Okuduklarinda ger¢ek olanla hayal
iirlinii olan1 ayirt eder.

17.0kudugu metindeki 6znel ve nesnel
yargilar1 ayirt eder.

18. Okuduklarinin konusunu belirler.

9. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

20. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.
21.0kuduklarinda yardimer fikirleri ve
destekleyici ayrintilari belirler.

22. Baslik ve igerik iliskisini sorgular.
23.Metindeki anlam bakimindan celiskili
ifadeleri saptar.

24. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
25.Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler
ve onlara farkli ¢coziimler bulur.
26.Metindeki

distincelerle kendi

diistinceleri  arasindaki  benzerlik

farkliliklan belirler.

veE

27. Bir etkinligin veya isin asamalarini
anlatan yonergeleri uygular.
28.0kuduklariyla ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler
Verir.

29. Okudugunu 6zetler.
30.0kuduklarinda  “hikaye

belirler.

unsurlar1’”ni

31. Yazari amacini belirler.

32.0kudugu metnin yazari hakkinda bilgi

edinir.

33.0kuduklarinda gegen varliklar1 ve
olaylart siflandirir.

34.Gorsellerden  yararlanarak ~ metnin
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olaylar1 siniflandirir.

35.Gorsellerden  yararlanarak ~ metnin
igerigini tahmin eder.
36.0kudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.

37. Metin igerisindeki renkli, alt1 cizili,
koyu vb. ifadelerin Onemli noktalar
vurguladigini bilerek okur.

38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
yanliglarini belirler.

39. Basliktan hareketle okuyacagi metnin
icerigini tahmin eder.

40. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi
olmayan bilgiyi fark eder

41. Okuduklarini bagskalariyla paylasir.

icerigini tahmin eder.
35.0kudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.

36. Okuduklarinda eksik birakilan ya da
konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili,
koyu vb. ifadelerin Onemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.

38.0Okumasini, metnin igerigini ve okuma
ortamin1 degerlendirir.

39. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
yanlislarini belirler.

40. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup
olmadigini sorgular.

41. Baghktan hareketle okuyacagi metnin
icerigini tahmin eder.

42. Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.
2. Metin dis1 anlam kurar.

3. Metinler arasi anlam kurar.

1. Metin i¢i anlam Kurar.
2. Metin dis1 anlam kurar.

3. Metinler aras1 anlam kurar.

4. Soz Varh@ini Gelistirme

1.Gorsellerden yararlanarak s6z varligim
gelistirir.

2.Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.
3.Es sesli kelimelerin anlamlarmi ayirt
eder.

4 Bilmedigi  kelimelerin  anlamlarim
arastirir.

5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.
6.Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim

anlamlarini ayirt eder.

1.Gorsellerden yararlanarak s6z varligim
gelistirir.

2.Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.
3.Es sesli kelimelerin anlamlarmi ayirt
eder.

4 Bilmedigi  kelimelerin  anlamlarim
arastirir.

5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.
6.Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim

anlamlarini ayirt eder.
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5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

1. Serbest okuma yapar.

2. Anlama tekniklerini kullanir.
3. Not alarak okur.

4.0kurken  Onemli  gordiigli  yerleri
belirginlestirir.

5. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

6. Bilgi edinmek i¢in okur.

7.Eglenmek i¢in fikra, bilmece, tekerleme,
masal vb. okur.

8. Paylasarak okumaktan zevk alir.

9. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayici okur.

11.Metindeki anahtar kelimelerle calisma

yapar.

1. Serbest okuma yapar.

2. Anlama tekniklerini kullanir.
3. Not alarak okur.

4.0kurken  Onemli  gordigi  yerleri
belirginlestirir.

5. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

6. Bilgi edinmek i¢in okur.

7.Eglenmek i¢in fikra, bilmece, tekerleme,
masal vb. okur.

8. Paylasarak okumaktan zevk alir.

9. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayici okur.

11.Metindeki anahtar kelimelerle calisma

yapar.

YAZMA

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacin belirler.

3. Kelimeler, cliimleler ve satirlar arasinda
uygun bosluklar birakir.

4. Anlaml ve kurall1 climleler yazar.
5.Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru
ve yerinde kullanir.

6. Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.
7.Sayfa diizenine ve temizligine dikkat
eder.

8.Yazilarinda s6zliik ve imla kilavuzundan
yararlanir.
9.Swralamalarda  sayi,  sembol  ve
isaretlerden yararlanir.

10.Biitiin yazilarin1 bitisik egik yazi ile

1.Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2.Yazma amacin belirler.

3 Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda
uygun bosluklar birakir.

4. Anlaml ve kuralli ciimleler yazar.
5.Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru
ve yerinde kullanir.

6. Yazilarinda imla kurallarini uygular.
7.Sayfa diizenine ve temizligine dikkat
eder.

8.Yazilarinda sozliik ve imla kilavuzundan
yararlanir.
9.Siralamalarda  sayi,  sembol  ve
isaretlerden yararlanir.

10.Biitlin yazilarim1 bitisik egik yazi ile
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yazar.

11. Konu disina ¢ikmadan yazar.

12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.
13. Yazma yontemini belirler.

14. Yazma konusunu belirler.

yazar.

11. Konu disina ¢ikmadan yazar.

12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.
13. Yazma yontemini belirler.

14. Yazma konusunu belirler.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1.Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.

2.Yeni Ogrendigi kelimeleri yazilarinda
kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Yazisinda alt basliklar1 belirler.
5.Yazisinin giris ve sonu¢ cilimlelerini
Ozenle secer.

6. Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.
7. Olaylari, olus sirasina gore yazar.
8.Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.
9.Yazilarinda kelime tiirlerini islevine
uygun kullanir.

10.Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.
11.Yazilarinda ana fikre yer verir.
12.Yazilarinda yardimci fikirlere yer verir.
13.Yazilarinda farkli diistinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanir.
14.Yazilarinda kendi yasantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.
15.Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak
destekleyici ve aciklayict 6rnekler verir.
16.Yazisim1 anlam ve bi¢im agisindan
degerlendirir.

17. Yazilarinda karsilagtirmalar yapar.

18.Yazilarinda sebepsonug iligkileri kurar.

1.Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.

2.Yeni Ogrendigi kelimeleri yazilarinda
kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Yazisinda alt basliklar1 belirler.
5.Yazisinin giris ve sonug ciimlelerini
Ozenle secer.

6. Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.
7. Olaylar1, olus sirasina gore yazar.

8. Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.
9.Yazilarinda kelime tiirlerini islevine
uygun kullanir.

10.Yazilarinda farkl climle yapilarina yer
Verir.

11. Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.
12.Yazilarinda genelden ozele, 6zelden
genele dogru yazar.

13. Yazilarinda ana fikre yer verir.
14.Yazilarinda yardime fikirlere yer verir.
15.Yazilarinda farkl diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanir.
16.Yazilarinda kendi yasantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.
17.Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak

destekleyici ve aciklayict o6rnekler verir.
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19. Imza atar ve anlamim bilir.

20.izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar
yazar.

21.Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan
yazilar yazar.

22 Kendisini, ailesini ve g¢evresini tanitan
yazilar yazar.

23. Ozet cikarir.

24 Kendisine ilging ve c¢ekici gelen
karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis
ve diislincelerini yazar.

26.Bir  fikre  kattlip  katilmadigini
nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.
27.Bir etkinligin, isin vb asamalarim
anlatan yonergeler hazirlar.

28. Sorular yazar.

29.Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

30.Eksik  birakilan  metni  yazarak
tamamlar.
31.Yazilarinda Onem belirten ifadeleri

kullanir.
32.Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,

nicin ve kim (5N 1K) 6gelerini vurgular.

18.Yazisin1 anlam ve bigim acisindan
degerlendirir.

19. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.
20.Yazilarinda  sebep-sonu¢ iliskileri
Kurar.

21. Yazilarinda tanimlamalar yapar.

22. Imza atar ve anlamin1 bilir.

23.izlenim ve deneyimlerine dayal1 yazilar
yazar.

24 Duygu, diislince ve hayallerini anlatan
yazilar yazar.

25.Kendisini, ailesini ve g¢evresini tanitan
yazilar yazar.

26. Ozet ¢ikarrr.

27.Kendisine ilging ve g¢ekici gelen
karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis
ve dislincelerini yazar.

28.Bir  fikre  katilip  katilmadigini
nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.
29.Bir etkinligin, isin vb. asamalarimi
anlatan yonergeler hazirlar.

30. Sorular yazar.

31.Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

32.Dilek, istek ve sikayetlerini yazil
olarak ifade eder.

33.Eksik  birakilan  metni  yazarak
tamamlar.

34.Yazilarinda Onem belirten ifadeleri

kullanir.
35. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢gin ve kim (5N1K) oOgelerini

vurgular.
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3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

1. Giinliik, anm1 vb. yazar.

2. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

3. Mektup yazar.

4.Aciklayict ve bilgilendirici yazilar yazar.
5. Hikaye yazar.

6. Yazilarinda betimlemeler yapar.

7. Kisa oyunlar yazar.

8. Siir yazar.

9. Ikna edici yazilar yazar.

10. Sorgulayici yazilar yazar.

11. Is birligi yaparak yazar.
12.Vurgulamak istedigi kelime ya da
climleleri farkl yazar.

13. Istedigi bir konuda yazilar yazar.

14. Duyuru, afis vb. yazar.

1. Giinliik, anm1 vb. yazar.

2. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

3. Mektup yazar.

4. Duyuru, afis vb. yazar.

5.Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.
6. Hikaye yazar.

7. Yazilarinda betimlemeler yapar.

8. Kisa oyunlar yazar.

9. Siir yazar.

10. Ikna edici yazilar yazar.

11. Sorgulayici yazilar yazar.

12. Is birligi yaparak yazar.

13. Not alir.

14.Vurgulamak istedigi kelime ya da
ctimleleri farkli yazar.

15. Planli yazma y6ntemine uygun yazar.

16. istedigi bir konuda yazilar yazar.

GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU

1. Gorsel Okuma

1.Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini
bilir.

2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
3. Harita ve kroki okur.

4. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.
5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

6. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

7. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

8. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi,
Tv) verilen bilgileri, haberleri, diislinceleri
sorgular.

9. Beden dilini yorumlar.

1.Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini
bilir.

2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
3. Harita ve kroki okur.

4. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.
5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

6. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

7. Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi,
Tv) verilen bilgileri, haberleri, diistinceleri
sorgular.

8. Beden dilini yorumlar.

9.Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark
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10. Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark
eder ve yorumlar.
11.Cevresindeki sosyal olaylar
anlamlandirir ve yorumlar.

12.Renkleri

yorumlar.

tanir, anlamlandirir  ve

13.Gorsellerden  hareketle climleler ve
metinler yazar.
14 Bilgi  toplamak

amaciyla  bilisim

teknolojilerinden yararlanir.

eder ve yorumlar.

10.Cevresindeki sosyal olaylari
anlamlandirir ve yorumlar.
11.Renkleri

yorumlar.

tanir, anlamlandirir ve
12.Gorsellerden  hareketle ciimleler ve
metinler yazar.

13.Bilgi toplamak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir.

14.Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari,
diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir.

15. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

2. Gorsel Sunu

1. Sunuma hazirlik yapar.
2. Sunum yontemini belirler.

3.Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini

resim, sekil ve sembol ve renkleri
kullanarak gorsellestirir.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.
5.Sunularinda  harita  ve  krokiden

yararlanir.

6.Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama,
tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla
sunar.

7.Sunularinda gercek nesne ve modelleri
kullanir.

8. Sunularinda igerige uygun gorseller
secer ve kullanir.

9. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak
amaciyla bilisim teknolojilerinden

yararlanir.

10. Sunularii degerlendirir.

1. Sunuma hazirlik yapar.
2. Sunum yo6ntemini belirler.

3.Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini

resim, sekil ve sembol ve renkleri
kullanarak gorsellestirir.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.
5.Sunularinda  harita  ve  krokiden

yararlanir.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama,
tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla
sunar.

7.Sunularinda gercek nesne ve modelleri
kullanir.

8. Sunularinda igerige uygun gorseller
secer ve kullanir.

9. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak
amaciyla biligim teknolojilerinden

yararlanir.

10. Sunularin1 degerlendirir.
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Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve goOrsel sunudan olusan bes Ogrenme alanmi {izerinde yapilandirilmistir.
Ogrenme alanlar1 dgrencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik
cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir. Programda 6grenme alanlart hem
kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlartyla bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve

iliskilendirilmistir (MEB, 2009: 13-19).
a. Dinleme

Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baslarlar. Dinleme; konusma, okuma,
yazma gorsel okuma ve sunu gibi diger 6grenme alanlar ile becerilere temel olusturur.
Programda Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme
Kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bu ger¢evede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina
uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin dinlediklerini
anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu
amagla On bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi cesitli becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi
edinme ve eglenme amaclh dinleme, secici dinleme, sorgulayict dinleme, not alarak

dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlara da yer verilmektedir.
b. Konusma

Konusma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Konusma alaninda yapilacak
caligmalarin basinda 6grencileri zihinsel olarak hazirlamak gelmektedir. Bu amacla
konusma Oncesi ¢esitli sorular sorularak ve Ornekler verilerek konusmanin amaci,
yontemi, konusu ve smirlarint belirleme calismalari yapilmalidir. Bu ¢ergevede
konusmaya hazirlik, konugsma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu
sinirlandirma, dikkatini yogunlagtirma ve gorgii kurallarina uygun konusma {izerinde
durulmaktadir. Ardindan kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik
verilmektedir. Bu amagla diisiincelerini mantiksal biitlinliik i¢inde sunma, farkli
diisiinmeye yoOnlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi

kurma, siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayir ve zihinsel becerileri
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gelistirici etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica konugma kurallarini uygulama, giinliik
iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in
konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma gibi tiir, yontem ve teknikler de

verilmektedir.
c. Okuma

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiikk katkiyr saglayan 6grenme
alanidir. Okuma siirecinde duygu, diistince ve bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde
okuma alanina ayr1 bir 6nem verilmektedir. Programda 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla 6nce okuma kurallar1 itizerinde durulmaktadir. Bu cercevede
okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini
yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin okuduklarini
anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini
kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep-
sonug iligkisi kurma, smiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli anlama ve zihinsel
becerileri gelistirmeye donilik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i ve metinler
aras1 anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak soz varligim gelistirme ile ilgili
kazanimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayict ve
serbest okuma gibi tiir, yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer

almaktadir.
d. Yazma

Programda, Ggrencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in
once zihinsel hazirlik 6ngoriilmektedir. Bu ¢ergevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kurallarina uygun yazma kazanimlarima yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili
olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amagla diislincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde yazma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve

zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi
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edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir,

yontem ve teknikler de verilmektedir.
e. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Tiirke Dersi Ogretim Programinda, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir
O0grenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylari okuma, anlama ve zihinde
yapilandirmay1 kapsamaktadir. Gorsel sunu alaninda dgrencilerin duygu, diislince ve
bilgilerini gorseller araciligiyla aktarmalari ele almmustir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincelerini ifade etmek, bilgilerini aktarmak icin sema, resim, fotograf, desen gibi
gorsellerden; rol oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-
goriintii kasetleri, bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler. Gorsel sunu yapmak yazili
ve sOzlii ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmektedir. Gorsel sunu 6grencilerin diisiinme ve
anlama becerilerini  gelistirmekte, bilgilerini mantiksal olarak diizenlemeyi
kolaylastirmaktadir. Yeni kavramlarin anlami resim, sekil ve grafik sunumlarla daha
kolay anlasilmaktadir. Gorsel sunu kavramlari, siniflamayi, siralamayr ve karmagik
konular1 sunmay1 kolaylagtirmaktadir. Ayrica 6grencilerin 6n bilgileriyle yeni bilgileri

biitlinlestirme ve zihninde yapilandirma siirecini hizlandirmaktadir.

Tiirkce Ogretim Programinda kazanmmlar simiflar bazinda  verilmistir.
Kazanimlar dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak
lizere 5 0grenme alani altinda yer almaktadir. Arasgtirma kapsaminda 4. smif Tiirkce
Ogretim Programimda 245 ve 5. smf Tiirke Ogretim Programinda 259 kazanim
bulunmaktadir. 4. siif ve 5. sinif kazanimlariin biiyiik ¢cogunlugu ayni olmasina
ragmen kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve 6grenme alanlarinin 6zelligine

gore 4. smiftan 5. sinifa dogru artirilarak verilmistir.

Ingilizce Ogretim Programinda dinleme-konusma, okuma ve yazma olmak iizere
3 dgrenme alanina yer verilmistir. Tiirkce Ogretim Programinda ise dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak ilizere 5 06grenme alam
bulunmaktadir. Konusma, dinleme, okuma ve yazma Ogrenme alanlarma her iki
programda da yer verilmistir. Tiirkce Ogretim Programinda ayr1 baslik altinda verilen

dinleme ve konusma Ogrenme alanlari Ingilizce Ogretim Programinda birlikte
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verilmistir. Ayrica Tiirkge Ogretim Programinda ayr1 bir grenme alam olarak verilen
gorsel okuma-gorsel sunu dgrenme alami, Ingilizce Ogretim Programinda
bulunmamaktadir. Buna gore Tiirkce Ogretim Programida gérsel okuma-gorsel sunu

ogrenme alan1 disindaki 6grenme alanlarina her iki iilke programlarinda yer verilmistir.

Ingilizce Ogretim Programinda 6grenme alanlarinin igerisinde yer alan alt
basliklar o 6grenme alaninda ne tiir ¢alismalarin yapilacagi ve nasil yapilacagini
gosterecek bicimde ayrintili olarak verilmistir. Tiirkce Ogretim Programi &grenme
alanlarinda yer alan alt basliklar “dinleme, konusma, okuma ve yazma kurallarim
uygulama, uygun dinleme, konusma, okuma ve yazma” olmak iizere daha ¢ok
uygulamaya doniik bigimde ifade edilmistir. Her iki programda da bazi benzer alt
basliklar olmakla birlikte genel olarak alt basliklarm farklilik gosterdigi ve Ingilizce
Ogretim Programindaki alt baghiklarin Tiirkge Ogretim Programindaki alt basliklara
gore daha ayrintili olarak ifade edildigi goriilmektedir. Asagidaki Tablo 4. 3.‘te her iki

Ogretim programindaki 6grenme alanlarina ve alt basliklara yer verilmistir.

Tablo-4.3: Ingilizce ve Tiirk¢e Ogretim Programn Ogrenme Alanlari ve Alt
Bashklari

Ingilizce Ogrenme Alanlari ve Alt Tiirkce Ogrenme Alanlar ve Alt
Bashklan Bashklan
1) Konusma ve Dinleme 1) Dinleme
Konugma 1.Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Dinleme 2. Dinledigini Anlama
Drama 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
Dil Degigimi 2) Konusma
Standart Ingilizce

1.Konusma Kurallarini Uygulama

Grup Tartismast ve Etkilesim 2 Kendini Sézlii Olarak ifade Etme

3.Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

2) Okuma 3) Okuma

Okuma Stratejileri 1.0Okuma Kurallarin1 Uygulama

Metinleri Anlama 2. Okudugunu Anlama

Bilgi igin Okuma 3. Anlam Kurma

Edebiyat 4.S6z Varligimi Gelistirme

Kurgusal ve Kurgusal Olmayan Metinler 5.Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

Dil Yapis1 ve Degisikligi
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3) Yazma 4) Yazma

Kompozisyon 1. Yazma Kurallarin1 Uygulama

Planlama ve Tasarim 2. Kendini Yazili Olarak Ifade Etme
Noktalama Isaretleri 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
Heceleme

Morfoloji-Yapibilim
El Yazist ve Sunum
Standart Ingilizce
Dil Yapisi

5) Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
1.Gorsel Okuma

2. Gorsel Sunu

Ingilizce Ogretim Programinda Temel Evre 2 kapsamindaki 4 siif (3, 4, 5. ve 6.
siif) i¢in dgrencilere kazandirilmasi 6ngoriillen hedef—davranis sayist 83’tiir. Tiirkce
Ogretim Programinda dgrencilere kazandirilmas1 6ngériilen kazanim sayis1 4. siiflar
igin 248, 5. smiflar igin 263’tiir. Buna goére Tiirkge Ogretim Programindaki kazanim
sayisinin Ingilizce Ogretim Programinda hedef davranis sayisina gore oldukga fazla

oldugu soylenebilir.

Ingilizce Ogretim Programinda hedefler, yapma, sdyleme, kullanma vb.
bigiminde ifade edilmistir. Tiirkge Ogretim Programinda kazamimlar yapar, eder, okur
vb. seklinde hazirlanmistir. Buna gore her iki programda da hedef-kazanimlarin benzer

bi¢cimlerde ifade edildikleri sdylenebilir.

Ingilizce Ogretim Programinda ogrencilere kazandirilmak istenen nitelikler
hedef olarak ifade edilmistir. Programdaki yer alan hedeflerin gézlenebilir ve ol¢iilebilir
bicimde ifade edildigi goriilmektedir. Ancak programda yer alan bazi hedeflerin uzun

climleler halinde verildigi goriilmektedir.

Tiirkce Ogretim Programinda &grencilerin kazanmalar1 istenilen nitelikler,
kazanim olarak ifade edilmistir. Kazanimlarin biiylik bir kisminin ¢ok acik bir sekilde
bicimde ifade edilmesine karsin baz1 kazanim ifadelerinin 6l¢iilemeyecek 6zellikte ifade
edildigi goriilmektedir. Hatta bircok kazanimin gozlemle dahi o6lgiilemeyecek
(dinledigine dikkatini yogunlastirir, dinlediklerini zihninde canlandwrir, eglenmek igin

masal, hikdye, sarki, tekerleme tiyatro vb. dinler/izler kendine giivenerek konusur,
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okuduklarint zihninde canlandirwr, paylasarak okumaktan gibi zevk alir gibi) bigimde
verildigi goriilmektedir. Bu nedenle bazi kazanimlar1 6l¢gmenin ve degerlendirmenin gii¢

oldugu soylenebilir.

Her iki programdaki hedefler/kazanimlar incelendiginde her iki programda da
benzer niteliklerin 6grenciye kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Ornegin, her iki
programda da konusma Ogrenme alaninda yer alan Ogrencinin kendi sozlerini
degerlendirebilmesi  Ingilizce =~ Ogretim  Programinda  “Kendi  séylediklerini
degerlendirme ve sozlerin nasil degistigi iizerinde diisiiniir ” bigiminde, Tiirkce Ogretim
Programinda ise “Konusmasini, konusma icerigini ve konusma ortamini degerlendirir”

bigiminde ifade edilmistir.

Her iki programda da okuma 6grenme alaninda yer alan okunan bir metindeki
nesnel ve Oznel ifadelerin dgrenciler tarafindan ayirt etmesi istendiginde Ingilizce
Ogretim Programinda “Olgu ve gériisleri ayirt etme(érnegin metnin amacina, bilginin
giivenirligine bakarak)” ifadesiyle verilirken Tiirkce Ogretim Programinda “Okudugu

metindeki oznel ve nesnel yargilari aywrt eder” bigiminde yer almaktadir.

Okunan bir metinden ¢ikarimda bulunma &zelligi  Ingilizce Ogretim
Programinda “Cikarim yapma ve tiimdengelim kullanma” seklinde, Tiirkce Ogretim

Programinda “Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar” seklinde ifade edilmektedir.

Bagkalarini dikkate alarak ve onlarin iizerinde etkiyi olusturmak icin konusma
ozelligi her iki programda da yer almakla birlikte Ingilizce Ogretim Programinda
“Farkl izleyenlerin ilgilerini ceker ve siirdiiriirler(6rnegin, abartma, mizah katma,
kiiciik degisiklikler ve ozel etkiyi elde etmek igin ikna edici dil kullanma)” bigiminde tek
hedef -davranisla ifade edilirken, Tiirkce Ogretim Programinda “Dinleyicilerle géz
temast kurar, sesine duygu tonu katar, konusmalarinda beden dilini kullanir,
konusmalarinda mizahi ogelere yer verir ve konusmasimin basinda ve sonunda dikkat

¢ekici ve ¢arpici ifadeleri kullanir” seklinde birden ¢ok kazanimla ifade edilmistir.

Ingilizce Ogretim Programinda bir becerinin kazandirilmas: ile ilgili hedef-
davramiglar daha genel olarak ifade edilirken, Tiirkge Ogretim Programinda beceri

kazandirmanin her asamasinin kazanimla ifade edildigi goriilmektedir. Ornegin
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Ingilizce Ogretim Programinda Temel Evre 2 seviyesinde &grencilerin etkin bigimde
konusma becerisine sahip olmalar1 igin 6 hedefi kazanmalar1 beklenirken, Tiirkge
Ogretim Programinda bu beceriyle ilgili 51 kazammin 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Tiirkge Ogretim Programinda bir becerinin kazandirilmasi igin
gereken her asamanin kazanim olarak ifade edilmesi kazanim sayisinin artmasina yol

actig1 soylenebilir.

Her iki programda da bitisik egik el yazisinin 6grencilere kazandirilmasi ile ilgili

hedefler/kazanimlar yer almaktadir.

Ingilizce Ogretim Programinda dilbilgisi hedef-davramiglari ayr1 alt bashk
altinda verilmistir. Dilbilgisi, Tiirkge Ogretim Programinda ayr1 bir 6grenme alan1 veya

alt baslik olarak yer almamais, diger alanlar igerisine dagitilmistir.

Tiirkge Ogretim Programinda yer almayan ancak Ingilizce Ogretim Programinda
heceleme (spelling) alt basliginda yer alan hedeflerle 6grencilerce Ingilizce diline ait bir
Ozellik olan hecelemenin sesleri dogru seslendirme, yaygin kullanilan heceleme
bilgisini kullanma, dogru heceleme, sesleri dogru yazma gibi 6zelliklerini kazanmalari

hedeflenmistir.

Anadili 6gretimi dersleriyle bilgi kazandirmaktan ¢ok Ogrencilere temel dil
becerileri, anadili bilinci ve sevgisi kazandirma &zelligi tasir. Ingilizce ve Tiirkge
Ogretim Programlart 6grenme alanlarindaki  hedefler/kazamimlar  genel olarak
incelendiginde Ogrencilere daha c¢ok temel dil becerilerinin kazandirilmak istendigi

gorilmektedir.

Her iki programin 6grencilere kazandirilacak 6zellikler agisindan incelendiginde
hedef/kazanimlarin biligsel agirlikli oldugu belirlenmistir. Her iki programda da
duyussal alan 6zelliklerini kazandirmaya iligkin hedeflerin/kazanimlarin sinirlt sayida
oldugu soylenebilir. Her iki anadili 6gretim programinda da 6grencilerin devinigsel alan

Ozelliklerini gelistirecek hedef — davranig/ kazanim ifadelerine yer verilmemistir.

Ingilizce Ogretim Programinda 6grencinin her temel evre sonunda hangi
diizeyde olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler Temel Evre 2 sonunda konusma-

dinleme, okuma ve yazma Ogrenme olmak lizere her dgrenme alaninda diizey 4’¢
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ulasmalar1 beklenir. Tiirkce Ogretim Programinda egitim-6gretim yili sonunda
Ogrencilerden hangi Ogrenme alainda hangi diizeyde oldugunu belirleyen diizey

belirleme ve diizeyler sistemi bulunmamaktadir.

4.2.1kinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim programlarinin icerik boyutunda
benzerlik ve farkhiiklar nelerdir? sorusuna cevap bulmak i¢in her iki iilkenin anadili
Ogretim programlarmin Onerilen icerikleri incelenmis benzerlik ve farkliliklar

karsilastirilmis elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ingilizce dersi igerigi 1999 yilinda programla birlikte yayimlandiktan sonra
2003, 2007 ve 2010 yillarinda gézden gegirilmis ve bazi degisiklikler yapilmistir. Temel
Evrelerde ne tiir iceriklerin yer alacagi ve program uygulama siirecinde yapilacak

caligmalarla ile ilgili bilgilere asagida yer verilmistir (The National Curriculum, 1999).

Ingilizce Ogretim Programinda her 6grenme alaninin sonunda yer alan “Calisma
Kapsami”nda o 6grenme alaninda yapilacak ¢alismalar, etkinlikler ve dgretilecek igerik
tiirleri ile ilgili genel bilgilere yer verilmektedir. Ornegin, okuma dgrenme alanina ait
“Calisma Kapsami”nda yer alan “edebiyat” ve “kurgusal ve edebi olmayan metinler”
bagliklar1 altinda Gykiiler, siirler oyun senaryolar1 vb. ne tiir eserlerin 6gretilecegi gibi
bilgiler yer almaktadir. Program eklerinde ise sinif bazinda kullanilmasi 6nerilen ders
iceriklerine yer verilmistir. Ders iceriklerinin se¢imi, zamanlamas1 6gretmen tarafindan
ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak ve dersin amaglarini gerceklestirmeye yardimct
olacak bigimde yapilir. Ingilizce dersinde dgrencilere genel cergeve icinde etkinlikler,

baglamlar ve amaglar izlenerek bilgi, beceri ve anlayis 6gretilmelidir.
Calismamin Kapsam

Temel Evre 2 Ingilizce dersinde égrencilere kurgusal ve kurgusal olmayan

edebi metinler takip edilerek bilgi, beceriler ve kavrama 6gretilmelidir.

1) Ogrencilere kurgusal ve kurgusal olmayan metin tiirleri gretilmelidir.


file:///C:/Users/celal/Desktop/İÇİNDEKİLER2222333334444445555%20-%20Kopya%20(Otomatik%20olarak%20kaydedildi)%20-%20Kopya%20yedek%2001022012.doc%23_Toc315927288
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a) Giinliikler, otobiyografiler, biyografiler, mektuplar

b) Basili ve bilgisayar teknolojisi temelli (ICT) referans ve bilgi
kaynaklari(6rnegin, raporlar, ansiklopediler, kii¢iik kitaplar, liigat, cd’ler, esanlamli

kelimeler sozliigl, kiiglik sozliik, internet)
c) Gazeteler dergiler, makaleler, bildiriler, brosiirler, reklamlar
2) Ogrencilere edebiyat dgretilmelidir:
a) Onemli ¢ocuk yazarlari tarafindan yazilmis modern dykiiler
b) Eski cocuk hikayeleri
¢) lyi nitelikli modern siirler
d) Klasik siir
d) Cesitli kiiltiirler ve geleneklerden metinler
e) Mitoloji, efsane ve geleneksel hikayeler
g) Oyun senaryolari
1- Konusma asagidaki calismalari icermelidir.
a) Sesli okuma
b) Farkli dinleyicilere sunum yapma
c) Farkli amaglar i¢in konusmanin kapsamini genisletme.

2- Dinleme 6grenme ortami 6grencilere dinleme etkinlikleri i¢in firsatlar

icermelidir.
a) Canli konugmalar/okumalar/sunumlar.
b) Kayitlar(6rnegin, radyo, televizyon, film).

¢) Gruplardaki diger kisiler.
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3- Drama etkinlikleri agagidaki ¢calismalari icermelidir:

a) Dogaclama ve rol calismasi.

b) Senaryolastirma ve oyunda rol oynama.

¢) Oyunda konusmaya karsilik verme.

4) Grup tartismasi ve etkilesim asagidaki calismalari icermelidir:
a) Inceleme, se¢me, siralama.

b) Planlama, tahmin etme, kesfetme.

C) Agiklama, rapor yazma, degerlendirme.

1) Yazma cahismalarinda asagidakiler yapilmahdir:

a) Dili yaratic1 kullanmaya ve okuyanlarin ilgisini ¢ekmeye odaklanarak fikirleri

ve duygulan kesfetme ve hayal etme.

b) Konuya odaklanarak okuyucular igin detay1 yeterince agiklama ve bilgi

verme.

€) Tartismalarin ve kanitlarin nasil olusturulduguna ve okuyucuyu ikna etmek

i¢in kullanilan dile odaklanma, ikna etme.

d) Hem konuya hem yazarin bakis acisina odaklanarak, okudugunu, gérdiigiinii

ve isittigini gozden gegirme ve yorumlama.

2) Opgrencilerin diisiinmelerine, sorgulamalarina, organize etmelerine ve

ogrenmelerine yardimer olmak i¢in yaziy1 kullanma becerisi dgretilmelidir.

3) Yazinin okuyuculari olarak o6gretmenler, &grenciler, diger Ogrenciler,

yetiskinler, genis halk yiginlar1 ve olasi diger okuyucular kapsanmalidir.

4) Yazi gesitleri Oykiileri, siirleri, skegleri, raporlari, agiklamalari, goriisleri,

talimatlari, fikirleri ve yorumlar1 kapsar.
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Ogrencilerin yazili iletisim becerilerinin gelistirilmesi, islenen her konuyla ilgili
yazili anlatim ¢alismasinin yapilmasimi gerektirmektedir. Oykii, siir, oyun senaryosu vb.
edebi eserlerin yazimindan gazete haberi, mektup reklam yazis1 vb. kurgusal olmayan
metinlerin yazimina kadar c¢esitli yazili anlatim bigimlerinin 6gretilmesi ve giinliik
yasamda yazili anlatimin etkin ve dogru olarak kullanilmasi hedeflenmektedir. ingilizce
Ogretim Programinda genel olarak incelendiginde yazma grenme alaninda yapilacak

caligmalara 6zel 6nem verildigi goriilmektedir.

Ulusal programda yer alan diger ders ve konular, Ingilizce dersindeki okuma ve
yazma ¢alismalari igin birgok firsatlar olusturur. Ornegin, Tarih ve Cografya dersleri
Ingilizce igin tema ve ¢ergeve sunar. Miizik calismalarindaki sarkilar, program
miizikleri, bale, opera ve oratoryolar farkli dykiiler anlatir. Resim ¢aligmalari, ¢erceveyi,
portre karakterlerini gdsterir ve hatta farkli temalar sunar. Asagida Ingilizce dersinde

yararlanilabilecek Tarih ve Cografya konular1 verilmistir.

e Tarih/Diinya bilgisi ve anlasilmast,

e Gegmiste ve glinlimiizde devam etmekte olan olaylar,

¢ Gegmis donemlerde yasamis insanlarin yasam bigimlert,

e Romalilar, Anglo-Saxsonlar, Vikingler, Tudorslar, Victorya Ingiltere’si
veya 1930’lardan giiniimiize Ingiltere,

e Cografya/Diinya bilgisi ve anlagilmast,

e Adim adim Diinya’da yasadiklar1 yere ilgi duyma.

Ulusal programda yer alan diger derslerle Ingilizce dersindeki anlati metinleri
birebir baglantili olabilir. Ingilizce Ogretim Programinda, Ulusal Programda yer alan
diger derslerin iceriklerinden yararlanilmasi diislincesinin uygulamada da gerceklestigi
yapilan gdzlemlerle belirlenmistir. Ornegin, Tarih dersinde Kral Arthur’un Ingiliz
tarihinde yeri anlatilirken Ingilizce dersinde Kral Arthur’a hitaben mektup, gazete
haberi yazma vb. etkinliklerinin yapildig1, resim dersinde ise Kral Arthur’la ilgili ¢esitli
resim ¢aligsmalarinin yapildigi gézlenmistir. Asagidaki Tablo 4.4 ve Tablo 4.5’te 4. ve 5.
sinif Ingilizce dersinde iiniteler bazinda yapilacak ¢alismalar ve derslerde kullanilmas:

oOnerilen konular yer almaktadir (www.standards.dcsf.gov.uk).


http://www.standards.dcsf.gov.uk)./

Tablo-4.4: 4. Siif Ingilizce Dersi Temalar1 ve Konular
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1. Tema Adi: Piyes Oykiileri ve Senaryolar (19-20 Hafta)

Uniteler Unite -1 Unite -2 | Unite-3  |Unite -4 |Unite-5 | Unite -6
Onemli Geleneksel |Farkli Eski Film Drama
Yapilacak Cocuk Hikayeler, |Kiiltiirlere |Edebiyat |Oykiisii Tasarimi
Yazarlarinin | Fabllar, Ait
Cahismalar: |Hikayeleri | Mitolojiler |Hikayeler
ve ve
Romanlar1 | Efsaneler
1 Hafta A L 3HaMa |3 pafta |3 Hafta | 2-3 Hafta
2. Tema Adi: Kurgusal Olmayan Metinler (12-14 Hafta)
Uniteler Unite -1 Unite -2 Unite -3 Gecis Unitesi
Yapilacak Yonerge Hikdye Etmek/ Bir|ikna Edici | Goriis
Hazirlamak Seyi Ozetlemek Yazi
1 lar:
Cahsmalar 3 Hafta 4-5 Hafta 5-6 Hafta
3. Tema Ad: Siir (5 Hafta)
Uniteler Unite- 1 Unite- 2 Unite -3
Yapilacak Siirsel Stil(Kelime, Kafiye, | Klasik/ Manzumeler | Koro Ve Performans
Metafor Se¢imi)
Calismalar:
2 Hafta 2 Hafta 1 Hafta
4. Tema Adi: EK Metinler-Unite Tabanh (5 Hafta)
Uniteler Unite -1 Unite -2 Unite -3 Unite -4
Kizlar Banyosunda | Geceyarisi Tilkisi Sokak Cocugu Soyguncu
Yapilacak Erkek Var
Calismalar:
3 Hafta 3 Hafta 2 Hafta
3 Hafta




143

Tablo-4. 5: 5. Simf Ingilizce Dersi Temalar1 ve Konular

Oykii Cahsmalar

Uniteler Unite -1 Unite -2 Unite -3 Unite -4

Kurgusal Yazi | Oykiiyii Genisletme | Yazarlar ve | Gegmiste
Yapilacak Tiirleri Metinler Yasananlarla  {lgili
Cahsmalar: 4-5 Hafta 2 Hafta 2 Hafta Kisa Hikayeler

3 Hafta
Tema Adi: Kurgusal Olmayan Metinler (12 Hafta)
Uniteler Gecis Unitesi Unite -1 Unite -2 Unite -3 Unite -4
Yapilacak Ikna Edici Yazi Biyografi ~ ve|Gazete Yazis1 | Tartisma | Resmi/Kisisel
Otobiyografi Yazist Olmayan Yazi
Cahsmalar: 3 Hafta 3 Hafta 3 Hafta 3 Hafta
Tema Adi: Siir (3 Hafta)
Uniteler Unite- 1 Unite- 2
Yapilacak Hayalin Giicii Bir Ses Bulmak
Calismalar: 2 Hafta 1 Hafta
Tema Adi: Yeniden G6zden Gecirme (8 Hafta)

Uniteler Unite -1 Unite -2 Unite -3
Yapilacak Oykii  Okuma ve|Kurgusal Olmayan Metinleri| Siir Okuma

Yazma(ve Oyun) Okuma ve Yazma
Cahismalar:

3 Hafta 3 Hafta > Hafta

Tema Adi: EK Metinler-Unite Tabanh
Yapilacak Kizlar ~ Banyosunda | Geceyarisi Tilkisi Sokak Cocugu Soyguncu
Calismalar: Erkek Var 3 Hafta 3 Hafta 2 Hafta
& " |3 Hafta
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Ingilizce dersinde yararlanilmas: onerilen konular ve calismalar genel olarak
incelendiginde programda ogrencilerin dil becerileri ve edebi begeni diizeylerini
gelistirici ¢esitli edebi tiirlerle (siir, hikaye, okuma pargasi, biyografi, efsaneler, fabllar,
masallar, biyografi ve otobiyografi, drama vb.) Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik (drama hazirlamak, ikna edici yazi, goriis yazisi, gazete yazisi, 6zet
yazisi tartisma yazisi, Oykii ve senaryo yazma vb. c¢alismalar) farkli tiirlerde yazili

anlatim calismalarinin yer aldig1 goriilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programinda temalar 6grencilerin &grendikleri bilgi ve
becerileri genisletme, diizenleme, zihninde yapilandirma ve giinliik hayata aktarma
olanaklar1 saglar. Boylece dgrenilen bilgi ve becerilerin uygulanabilirligi artar. Tematik
yaklasimdan hareketle Tiirkge Ogretim Programinda zorunlu ve segmeli temalar
belirlenmistir. Temalarin secilmesi ve belirlenmesinde Tiirkge Ogretim Programinin
amaglari, temel becerileri ve diger dersler dikkate alinmistir. Her tema igerisinde ele
alinacak igerik oOnerileri sunulmustur. Tiirkge Ogretim Programi (1-5 smiflar)
cergevesinde bir egitim-0gretim yili icerisinde ele alinacak tema sayisi sekiz olarak
belirlenmistir. Bu sekiz temanin dordii zorunlu, dordi ise segmelidir. Yeni Programda
yer alan zorunlu ve se¢meli temalar asagidaki Tablo 4.6. ve Tablo 4.7°de sunulmustur
(MEB, 2005: 142-143):

Tablo-4. 6: Tiirk¢e Ogretim Programindaki Zorunlu Temalar

ZORUNLU TEMALAR ICERIK ONERILERI

Atatiirk’iin Hayat1 ve Eserleri (Hayat1, Ailesi, Ogrenim
Hayati, Askerlik Hayati, Fikir ve Siyasi Hayati, Atatiirk
ve Milli Miicadele) Atatiirk’iin  Kisilik Ozellikleri
1. Atatiirk Atatiirkcii Diisiince Sisteminde Yer Alan Konular (Milli
Egitim, Atatirk ve Giizel Sanatlar, Tirkiye
Cumbhuriyetinin Temel Amag¢ ve Gorevleri, Milli Kiiltiir,

Tirk Kadini, Cevre Bilinci, Planli Calismasi, Tiirk Dis

Politikas1, Diger Din, Orf ve Adetlere Hosgériilii Olma)
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Atatlirk ve Cumbhuriyet Egitimi, Milli Bayramlar vb.

6. Degerlerimiz

Tirkgemiz, Tiirk kiiltiiri (bayramlar ve torenler, tiirkd,
halk oyunlari, vatan, kahramanlik, bayrak vb.), Tiirk
biiyiikleri (Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Mevlana, Haci
Bektas-1 Veli, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin

Hoca vb.)

3. Saghk ve Cevre

Agiz, dis ve viicut sagligi, temizlik, saglik alaninda
calisanlar (doktor, hemsire, eczaci...), saglik hizmetleri,
beslenme, yasadigimiz yer (kOy, kasaba, sehir) ¢evre

bilinci, toprak, su, hava olaylari, bitkiler, hayvanlar vb.

4. Birey ve Toplum

Duygular (mutluluk, sevgi, izilinti...), begeniler,

biliylimek, aile, ev, okul,

Tablo-4.7: Tiirk¢e Ogretim Programindaki Se¢meli Temalar

SECMELI TEMALAR

ICERIK ONERILERI

1.Giizel Ulkem Tiirkiye

Tarihi ve turistik yerler, cografya, iklim, iirettiklerimiz,

sehirler, akarsular vb.

2.Yenilikler ve Gelismeler

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler (telefon,

bilgisayar vb.), sosyal degisimler, kesifler, buluslar vb

3. Oyun ve Spor

Izcilik, takim sporlari, bireysel sporlar, yiizme, oyunlar,

basarili sporcular, oyuncaklar vb.

4.Diinyamiz ve Uzay

Gokylzii, yildiz, ay, gezegen, giines, bulut, volkanlar,

okyanus, iklim, kita, astronot vb.
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5.0retim, Tiiketim ve | Meslekler, reklam, alisveris, is yasami, giysiler,

Verimlilik yiyecekler, tasarruf vb.

Diisler, riiyalar, kurgular, tasarimlar, uzaya yolculuk,

6. Hayal Giicii

gokkusagi vb.
7.Egitsel ve Sosyal | Sinema, tiyatro, gezi, kutlama, sirk, lunapark, kamp, sinif
Etkinlikler ve okul segimleri, tatil vb.

8.Kurumlar ve Sosyal | TBMM, belediyeler, valilik, kaymakamlik, giivenlik

(")rgiitler kurumlari, dernekler, tiniversiteler, yardim kurumlari vb.

Deprem, sel, ¢1g, kasirga, arama ve kurtarma, dogal
9. Dogal Afetler
afetlere kars1 alinacak onlemler vb.

Resim, ebru, tezhip, hat, bale, seramik, heykel, miizik,
10. Giizel Sanatlar R
Asik Veysel, Baris Manco, ozanlar vb.

Secilecek temalar ve konular, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer
alan Milli Egitimin genel amacglar1 ve temel ilkelerine uygun olmalidir. Temalarin
tamaminda “Igerik Onerileri” bashigi altinda verilen konular zorunlu degildir. Her
temada ti¢ farkl tiirden; dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir olmak {lizere dort
metin islenmelidir. Bu metinlerden ii¢li ders kitabinda, birisi de dinleme metni olarak
ogretmen kilavuzunda yer almalidir. Temalar her simif diizeyinde farkli icerikte ele
alimmalidir. Tiirk¢e programinda zorunlu ve segmeli temalar altinda onerilen metinlerle
Ogrencilerin Atatiirk¢iiliikk, toplumsal, sanat, ¢evre, teknoloji edebiyat, resmi ve Ozel
kurumlar, cografya, tarih, milli kiiltiir, saglik vb. bircok alanda bilgi sahibi olmalar1

hedeflenmekte oldugu sdylenebilir.

Her iki {ilke anadili 0gretim programlarinin igerikleri genel olarak
karsilastirildiginda, her iki program arasinda benzerlik ve farkliliklarin oldugu

goriilmektedir. Ingilizce Ogretim Programinda verilen igerikler &neri niteliginde olup
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zorunlu igerik bulunmamaktadir. Tiirkce Ogretim Programinda temalar &gretilmesi
zorunlu ve secmeli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Buna goére Ingilizce Ogretim
Programinda zorunlu ve segmeli tema veya Ogretilmesi zorunlu herhangi bir konunun
olmadig1 Tiirkge Ogretim Programinda ise igerik, zorunlu ve segmeli olmak iizere iki

ana tema altinda yer almaktadir.

Her iki programda konularin simniflar bazinda verilisi agisindan benzerlik

gostermektedir. Her iki programda da ders igerikleri sinif bazinda verilmistir.

Her iki programda Ogrencilere anadilin 6gretilmesinde kullanilmasi Gnerilen
icerikler genel olarak incelendiginde 6grencilerin temel dil becerilerini kazanmalarini
saglayacagi disliniilen farkli edebi tiirlere ait metinlere ve galismalara yer verilmistir.
Ingilizce Ogretim Programinda 6nerilen farkli edebi tiirlere ait metinlerin dgrencilerin
okuma begenilerini, hayal gii¢lerini ve edebi duygularmi gelistirici nitelikte oldugu
soylenebilir. Tiirkce Ogretim Programinda zorunlu ve segmeli temalar igerisinde yer
alan konular incelendiginde Ogrencilerin temel dil becerilerini konularin yaninda
Atatiirk, toplumsal degerler, kiiltiirel, saglik, ¢evre teknoloji, yenilikler, uzay gibi milli,
evrensel ve toplumsal alanlardaki cesitli konularda 6grencilerin bilgi sahibi olmalari

hedeflendigi sdylenebilir.

Ingiltere’de Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan konular (siirler, masallar,
piyesler, dramalar, ykiiler vb. her tiirlii yaz tiirli) ve yapilacak (senaryo, tartigma, ikna
edici yazi vb. ¢alisma) galismalar 6gretmenlere onerilmektedir. Hazirlanan bu metinler
sadece oneri niteliginde olup Ingilizce dersinde, hangi metinlerin, siirlerin, masallarin,
biyografilerin, otobiyografilerin vb. tiirlerin kullanilacagina ve hangi caligmalarin
yapilacagina, 6gretmenler okul ziimre toplantilarinda karar verirler. Tiirkiye’de oldugu
gibi 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab1 ve ¢aligma kitaplarinin belli bir merkez
tarafindan hazirlanip bunlarin siif ortaminda kullanilmasit s6z konusu degildir.
Ogretmenler islenecek konuyla gerekli kaynaklari, etkinlikleri, caligma kagitlar1 vb.

caligmalar1 kendileri hazirlar.

Tiirkge derslerinde kullanilan Tiirkce ders kitaplarinda zorunlu ve se¢cmeli
temalar kapsaminda yer alan ders konular1 simif diizeylerine goére hazirlanmistir.

Ogretmenler, Tiirkge derslerinde 6nerilen ders igeriklerine uygun bigimde hazirlanan
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MEB tarafindan dagitilan ders kitabini, 6grenci ¢aligma kitabini ve Ogretmenlere
derslerin nasil islenecegini, etkinliklerin ve degerlendirmenin nasil yapilacagini
gosteren Ogretmen kilavuz kitabmi kullanmaktadirlar. Ogretmenler her ne kadar
Onerilen ders igerigini se¢me hakkina sahip olsa da daha ¢ok hazirlanan ders

kitaplarinda ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan metinleri kullanmaktadirlar.

Her iki programda da anadili derslerinde diger ders ve konulardan yararlanma
diisiincesinin oldugu ve diger derslerle ne tiir ve nasil baglant1 kurulacag: programlarda
yer almistir. Her iki iilkede yapilan gézlemlerde konuyla ilgili diger ders ve konulardan

yararlanildig1 aragtirmaci tarafindan gozlenmistir.

4.3.Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim programlarimn egitim durumu
boyutunda benzerlik ve farkhliklar nelerdir? sorusuna cevap bulmak i¢in her iki
tilkenin anadili programlarinin egitim durumlari incelenmis benzerlik ve farkliliklar

karsilastirilmis elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ingilizce Ogretim Programinda  dgretmenlerin  derslerinde  uygulamak
isteyebilecegi bir¢ok dgretim planina yer verilmistir. Tavsiye edilen 6gretim planlarinin
yaninda bir hedef segilerek planlama siirecinin mantig1 ve calismanin temelini olusturan
temel prensipler g6z Oniinde bulundurularak detayli bir 6gretim planini1 agikca

gosterecek alternatif 6gretim bigimi tercih edilebilir.
Ogretim Sirasim Diizenleme Ilkeleri:

Ogretim planina ve ogrencilerin ihtiyaclarina uygun bir hedef secme.
Ornegin simifi daha dikkatli dinleme veya gruplarda daha etkili calismay1 tercih
edilebilir.

Hedeflerle iliskili dil konularim géz oniine alma. Ogretmenlik roliinii
destekledigi icin segilen dil konulari ¢ok Onemlidir, 6grencilerin ne yaptiklar1 ve
sOyledikleri, bunlarin c¢aligmalar1 {lizerine yansimasi ve Ogrencilerin 6grendiklerinin

Ogretmen tarafindan nasil degerlendirildigi. Bununla dil 6gretiminin bir hedef
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cergevesinde olmasi gerektirdigi ve dilin 6grencilerin aktiviteleri bagarabileceginin
kanit1 anlami kastedilmektedir. Ornegin farkli tip sorular sorma, dili kullanarak bir

konusmay1 yapilandirmak ve siirdiirmek.

Hedeflerle uyumlu bir konu alam ve iinite c¢alismasi se¢cme. Hem
konusma/dinleme c¢alismasi hem konular karsilikli olarak birbirlerini destekler.
Herhangi bir konuda ya da konusmada kullanilmas1 gerekli olan 6zel kelime bilgisi dil

calismalarinda kullanilabilir.

Hedefler cercevesinde dili ve becerileri gelistirecek aktivite dizisine karar

verme.
Etkinlik Diizenleme Asamalari:

e Her etkinligin ana hatlarini belirleme,

e Her aktivite i¢in en faydali grupla ¢alisma bi¢imine karar verme(ikili,
grup, sinif)

e Ozel dgretim teknikleri hakkindaki fikirler i¢in kilavuza basvurulabilir.

e Ders ya da inite i¢in mevcut planda etkinliklerin nasil
yerlestirilebilecegini ayrintilariyla hazirlama. Bazen sadece konusma ve
dinlemeye odaklanmay1 ve bazen konuya 6nem verilerek aktivitelerde
ders icerigini kullanmay1 gerektirir.

e Orijinal 6gretim plan1 degistirilirse iinitenin siiresi ve zamani tekrar
diizenlenir.

e Eger miimkiinse ayn1 6gretim tekniklerini uygulayan ziimre 6gretmenine

danisilabilir ve ¢alisma sonunda uygulama notlarini karsilastirilabilir.

Yukarida bir etkinlik ya da ders plan1 hazirlama ilkeleri ve asamalar1 verilmistir.
Yukarida verilen temel ilkeler cercevesinde Ogrenme alanlarinda ogrencilere
kazandirilmasi 6nerilen hedefleri gergeklestirebilmek icin 6grenme alanina, konuya ve
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun 6gretim plani hazirlanir. Ayrica her 6grenme alanindaki
hedefler, yapilacak c¢alismalar, kullanilacak yaklasim, yontem ve teknik vb. farkh

olacagi icin standart bir 6gretim plan1 yerine 6grenme alaninin 6zelligine uygun 6gretim
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plan1 hazirlanir. Ogretmen, belli ilkeler cercevesinde hedeflerin gergeklestirilmesi igin

her tiirlii etkinligi hazirlayabilir. Dil konularmin 6gretilmesi farkli bigimlerde olabilir:

e Yetiskinleri 6rnek alarak,

e Cocuklar icin aragtirma yaparak televizyon, bilgisayar kayitlarindan
ornekler sunarak.

e Ogrencilere baskalarnin kullandigi dili goézleyerek kullanilan dil
iizerinde diisiinmeleri veya grup calismalarina katilmalart igin firsat
olusturmak. Ornegin, resmi dilin kullanimim gerektiren aktivitelerde
tartisma, dinleme, talimatlar1 dogru bigimde yerine getirme ya da resmi
dilin 6zelliklerini arastirma.

e Ik olarak &grencilere dilin &zellikleri dgretilmeli, &grenciler de
katilmalart gereken aktivitelerde dili uygun bi¢imde kullanabilmeliler.
Planlama firsatlar1 6grencilerin kendi konusmalarinin niteligini
yansitmalarmna imkan verir. Ogrenciler kendi calismalari hakkinda
elestirel  dislinerek  yaptiklarinin,  sOylediklerinin ~ basarisini
degerlendirebilirler. Calismanin sonunda basarili olmak i¢in nelerin

yapildigini, nasil yardim edildigini yansitmak gerekir.

Ingilizce Ogretim Programi ve eklerinde; hedefler, hedeflerin dgrencilere
kazandirilmasi i¢in diizenlenmesi Onerilen etkinlik ornekleri, her 6grenme alan1 ve her
siif diizeyi i¢in 6rnek ders planlari, derslerde kullanilmasi 6nerilen ders igerikleri,
degerlendirme dosyalari, iistiin yetenekli, 6grenme giigliigii ¢eken ve Ingilizceyi ikinci

dil olarak 6grenen 6grenciler igin yapilacak ¢alismalar yer almaktadir.

Okullar, bir 6gretim yilinda yapacaklari ¢alismalar1 donem baginda planlayarak
bir i plam1 (schemes of work) hazirlarlar. Bu planlar1 her okul kendi durumuna uygun
bi¢imde hazirlar ve uygular. Ingiltere’de dgretmenler, programa uygun (The Framework
of English) yillik (long term), dénemlik (medium term) ve haftalik (short term) olmak
lizere li¢ agsamal1 bir plan hazirlarlar (Watkinson, 2002: 13).

Ziimre 0gretmenleri iki haftada bir tam giin veya her hafta yarim giin bir araya
gelerek islenen dersleri ve yapilan calismalari gézden gecirirler(bu toplanti tarihleri

yerel otoritelere gore degisiklik gostermektedir) ve donemlik plana uygun haftalik
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plan(lar) yaparlar. Bu toplantilarda 1/2 haftalik siirede derslerde yapilacak etkinlikler,
islenecek konular, kullanilacak ders materyalleri, diizenlenecek geziler vb. konular ele

alinarak haftalik ve giinliik planlar hazirlanir.

Ogrenciler derslerdeki basarilarma gore diisiik, orta yiiksek ve bazen daha
yiiksek grup olmak iizere seviye gruplarina ayrilmaktadir. Ogrencilerin her dersteki
basaris1 farkli oldugu icin gruplardaki o6grenciler derslere gore degisebilmektedir.
Ogrenciler calismalarmi bu gruplarda siirdiiriirler. Ogretmenler derste yapacaklar

calisma tiirline gore ikili, tlim grup veya tiim smif ¢aligmalarini secebilir.

Ingilizce Ogretim Programinda Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen dgrencilere
Ingilizcenin nasil &gretilecegine dair bazi éneriler yapilmaktadir. Ingiltere’de gdgmen
niifusunun fazla olmasi okullarda Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrenci sayisini
artirmaktadir. Bu nedenle okul idareleri Ingilizcenin &gretilmesi igin &gretmen
gorevlendirilmesi, kaynak temin edilmesi vb. ek Onlemler almaktadirlar. Ayrica
Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin kendi anadillerini de iyi dgrenebilmesi
icin tedbirler alinmaktadir. Okullardaki gd¢men Ogrenci niifusuna gore Ogrencilere
kendi anadillerinin 6gretilmesi i¢in 6gretmen gorevlendirilmekte ve ders materyalleri
temin edilmektedir. Gozlem yapilan okulda, anadili Arnavutga, Tamilce, Tiirkge,

Ispanyolca, Somalice ve Polanyaca olan dgrencilere kendi anadilleri 6gretilmektedir.

Ingilizce Ogretim Programinda engelli, 6grenme giicliigii ¢eken ve {istiin
yetenekli 6grencilerin okul ortaminda 6grenim gormesi i¢in ek tedbirler onerilmektedir.
Bu 06grencilerin 6ziir tipine bagli olarak 6zel egitim hizmeti veren birimlerle ve
kurumlarla yakin isbirliginin kurulmasi, dgrencilere Ingilizce, matematik gibi derslerin
ogretilmesi igin onlarm 6zel durumu dikkate alinarak yardim edilmelidir. Ogretmen,
smif ortaminda bu Ogrencilere 6zel fiziksel aktiviteler ve egzersizler planlayip
uygulamalidir. Bu 06grencilerin degerlendirilmesi i¢in farkli degerlendirme bigimleri
onerilmektedir. Gozlem yapilan okulda 6ziirlii ve 6grenme giigliigii ¢eken Ogrenciler
i¢in ayr1 bir birim kurularak 6zel egitim ¢aligmalarinin bu birim tarafindan diizenlendigi
goriilmiistiir. Gozlem yapilan simnifta isitme engelli bir Ogrenci igin Ozel egitim
ogretmeni gorevlendirildigi, baz1 derslerde 6gretmenin sinifa gelerek dgrenciye yardim

ettigi gortilmiistiir.
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Tiirk¢ce programina gore 6gretmen, programi dgrencilerin bireysel 6zelliklerini
ve ¢evresel kosullar1 dikkate alarak uygulamalidir. Ogretmen Tiirkceyi dogru, giizel ve
etkili kullanarak biitiin dgrencilere 6rnek olmalidir. Ogretmen dil becerilerini gelistirme
siirecinde dgrencilere destek olmalidir. Ogrencilere saygi duymali, onlar1 dinlemeli,
O0grenme siirecinde giiclii yonlerini 6ne ¢ikararak kendilerini ifade etmelerine ortam

hazirlamal1 ve dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmalidir.

Yapilandirmaci yaklagima gore Tiirkgce 08retiminde, 6gretmen Ogrencileri aktif
duruma getirebilmek amaciyla sorun ¢ézme, is birlikli 6grenme, etkilesimli 6grenme

gibi ¢esitli yontem ve tekniklere daha fazla yer vermelidir.

Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge 6gretiminde asagida belirtilenlere dikkat
edilmelidir. Ogretmen; 6grencilere Tiirkge dersiyle ilgili zengin kaynak ve materyaller
sunmali, smiflandirma, iliskilendirme, analiz-sentez, tahmin etme, sorun c¢dzme,
yaraticilik gibi zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara agirlik vermeli, 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate almali, uygun yontem ve teknikleri kullanmali,
Ogrencilere 6grenme siirecinin her asamasinda rehberlik etmeli, 6grencilerin diisiinme
ve sorun ¢ozme becerilerini gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde 6zel bir
iletisim bi¢imi kullanmalidir. “Bu konuda ne diistiniiyorsunuz? Bu konuda bildikleriniz
nelerdir? Neden boyle diisiiniiyorsunuz? Bu sonuca nasil ulastiniz?” gibi agiklama
gerektiren sorular sorarak ogrencilerin “Evet”, “Hayir” gibi kisa cevap vermelerini
onlemeli, Ogrenciler, kendilerini degerlendirmeye Ozendirmeli, 6grenciyi bagimsiz
o0grenmeye Ozendirilmeli, 68renciler arasindaki iliskilerin demokratik olmasina 6zen
gostermeli, 68rencilere, okul i¢i ve disinda bilgilerini yapilandirma olanaklari saglamali,

onlar1 okul dis1 etkinliklere de yonlendirmelidir.

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek, hayat boyu dgrenmelerini siirdiirmek ve
gelecegin bireylerini yetistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siirecine gereken Onem
verilmelidir. Tiirk¢e dgretiminde 6grenme-0gretme siireci bes asamadan olusmaktadir.
On bilgileri harekete gegirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri yapilandirma, uygulama ve
degerlendirme asamalarini i¢eren hazirlik, anlama, metin aracilig1 ile 6grenme, kendini

ifade etme, 6lcme ve degerlendirme asamalaridir.
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1- Hazirhk

Hazirhik asamasinda derse on hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, 6n
bilgilerini harekete gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve tahmin etme,
amag, yontem ve teknikleri belirleme ¢alismalar1 yapilmaktadir. On hazirlikta
Ogrencinin ve 0gretmenin ara¢ gerecini hazirlamasi, materyal segmesi, gerekli nesne ve
modelleri getirmesi, oturacagl yeri belirlemesi vb. calismalar yapilmalidir. Zihinsel
hazirlig1 gergeklestirmek i¢in 6n bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma,
metni tanima ve tahmin etme, amag, yontem ve teknik belirleme c¢aligsmalari

yapilmalidir.
2-Anlama

Bu asamada gorsel okuma, dinleme ve okuma, metni inceleme ile s6z varligini

gelistirme caligmalar1 yapilmaktadir.

a. Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma: Dinleme ve okuma sirasinda metindeki
veya metin i¢in secilen gorsellerle metin arasinda iliskilendirme yapma calismalarini
icermektedir. Bu amagla gorsellerle metin iliskisi hakkinda O6grencilerin goriisleri
alinmali, gorselleri inceleyerek metne uygun gorselleri segmeleri saglanmalidir. Gorsel
okuma calismalar1 hazirlik, metin araciligiyla 6grenme, dlgme ve degerlendirme gibi

diger asamalarda da kullanilabilir.

Dinleme asamasinda belirlenen amag¢ ve yonteme gore Ogretmenin metni
okumasi ve 6grencilerin de dinlemesi saglanmalidir. Dinleme sirasinda belirlenen amag,

yontem ve tekniklere gore ¢alismalar yapilmalidir.

Okumaya baglamadan once O6grencilerle okuma amaci, yontemleri ve teknikleri
belirlenmelidir. Ogretmen metnin igerigi hakkinda bilgi verebilir. Bu metnin hangi
yontem ve teknikle okunacagi 6grencilerle belirlenebilir. Ornegin paylasarak okuma,
not alarak okuma, serbest okuma, sorgulayici okuma, sesli ve sessiz okuma, énemli

goriilen yerleri belirginlestirerek okuma gibi cesitli yontem ve teknikler segilebilir.

Dinleme ve okuma sirasinda 6grencilerden, anlamini bilmedikleri kelimeleri

belirlemeleri istenmelidir. Kelimelerin anlamlarin1 kendinden 6nce veya sonra gelen
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kelimeye, kelimenin icinde gectigi climleye, metne ve gorsellere bakarak tahmin

etmeleri istenmelidir.

b. Metni inceleme: Bu siirecte bir metnin anlamini bulma, iizerinde diisiinme,
cikarimlar yapma ve degerlendirme c¢alismalart yapilmalidir. Anlama; inceleme, se¢im
yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi ¢esitli
zihinsel etkinlikleri gerektirir. Anlama siirecinde 6grenci 6n bilgileri 15181nda metinde
sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar {izerinde diisiinmeli ve zihninde

yapilandirmalidir.

¢. Soz Varhgini Gelistirme: Bu asamada kelimelerin anlam 6zellikleri iizerinde
durulmalidir. Metnin tiirline gore gercek, mecaz, zit anlamli, es sesli kelimelerle

calisilabilir. Ekleri kullanarak yeni kelimeler tiiretmeleri saglanabilir.
3- Zihinde Yapilandirma

Zihinde yapilandirma siirecinde 6grenilenlerin giinliik hayatla, diger derslerle ve
ara disiplinlerle iliskilendirilmesi ve 0Ogrencilerin metinden hareketle bir konuyu
aragtirmasi galismalar1 yapilmaktadir. Ogrencinin bilgileri zihninde yapilandirmast igin
diisiinme, sorgulama, kavramlastirma, karar verme, sorun ¢6zme gibi calismalar
yapilmalidir. Bu g¢aligmalarla 6grencilerin hem bilgileri zihinde yapilandirma hem de
diisiinme, sorgulama, kavramlastirma, karar verme, sorun ¢6zme becerilerini gelistirme
amaglanmaktadir. Zihinde yapilandirma c¢aligmalarinda 6gretmen Ogrencilere bilgiyi

hazir vermek yerine kendilerinin yapilandirmasina yardim etmelidir.
4- Kendini ifade Etme

Kendini ifade etme siirecinde 6n hazirlik, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri harekete
gecirme-konu belirleme, amag, yontem ve teknikleri belirleme, kurallar1 gozden

gecirme, konugma, yazma, gorsel sunu ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.
5- Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirmenin amaci, 6grencinin eksik yonlerini tamamlamasina

ve becerilerini gelistirmesine yardim etmektir. Degerlendirme; 6grencilerin diigiinme,
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anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme diizeyini
O0lcmek icin yapilmaktadir. Degerlendirme sonunda iyi Orneklerin nasil yapildigi ve
uygulanan yontem ve teknikler paylagilmali ancak Ogrenciler arasinda karsilastirma
yaptlmamalidir.  Degerlendirme  siire¢  ve  sonu¢  degerlendirme  olarak
gerceklestirilmektedir. Siire¢ degerlendirme 6grenme-6gretme siirecinin her agamasinda

yapilabilir. Sonug¢ degerlendirme ise siirecin sonunda yapilan degerlendirmedir.

Her iki 6gretim programinin 6geleri agisindan benzerlik tasiyan bir¢ok nokta
bulunmaktadir. Her anadili 6gretim programi da hedeflerin kazandirilmasiin etkinlik

temelli olarak diizenlenmesini 6ngérmektedir.

Ders ortaminin uygunlugu, 6grenci sayisi, 6gretmenin mesleki doyumu, egitim
materyalinin varlig1, programin uygulanabilirligi gibi 6grenci basarisini etkileyen bir¢ok
unsur bulunmaktadir. Ingiltere’deki 6gretmenlerin Tiirkiye’deki ogretmenlere gore
yaglarmin daha ileri oldugu goriilmiistiir. Tirkiye’deki Ogretmenlerin  yas
ortalamalarinin daha gen¢ oldugu ve egitim-0gretim faaliyetlerini daha istekli
yiiriittiikleri gdzlenmistir. Ingiltere’deki sinifta asil 6gretmene yardim eden yardimer bir
ogretmen  bulunmaktadir.  Yardimct  O6gretmen,  etkinliklerin  uygulanmasini
kolaylastirmakta ve egitim-6gretim etkinliklerinin odaklanmasina neden olmaktadir.
2005 yilinda 166.900 olan sinif 6gretmenin yaninda 97.900 yardimci 6gretmen gorev
yaparken, 2011 yilinda yardimcr 6gretmen sayisi artarak 158.800 sinif dgretmeninin
yaninda 134.100 6gretmen gorev yapmaktadir (DfEs, 2011). Verilere gore ingiltere’deki

siniflarin biiyiik bir kisminda yardimer 6gretmen uygulamasinin oldugu sdylenebilir.

Her iki tilke programinda da 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almanin
onemi belirtilmistir. Ingilizce Ogretim Programinda aym sinif iginde farkli grenme
diizeyine sahip Ogrencilerin seviye gruplarma gore ayrilmasi buna uygun ders
hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi Onerilmektedir. Tiirkce Ogretim Programinda
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin belirtilmis olmasina ragmen bunun nasil

gerceklestirilecegi belirtilmemistir.

Her iki programda da ogrencilerin bireysel ve grupla ¢aligma becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Ingilizce Ogretim Programinda yapilmasi nerilen

grup calismalarinin uygulamada da tercih edildigi gozlenmistir. Siniflardaki 6grenci
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sayisinin ve simiflarin fiziki ortamlarimin grup c¢aligmalarina uygun olmasi grup
caligmalarinin uygulanabilirligini artirmaktadir. Go6zlem yapilan okul ve siniflarda
seviye gruplarinin etkin bi¢imde kullanildig1r ve birgok calismanin ikili ve tiim grup
etkinlikleri bi¢iminde yapildig1 gézlenmistir. Tiirkiye’de bazi derslerde grup calismalari

tercih edilse de daha ¢ok tiim sinif 6gretimi uygulanmaktadir.

Ingiltere’de gdzlem yapilan okulda ve smiflarda, bilgisayar, diizeye uygun
bircok kitabin oldugu kitaplik, akilli tahta, basili ve dijital vb. her tiirlii zengin egitsel
materyalin mevcut oldugu ve 6gretmenlerce etkin bicimde kullanildigr goriilmiistiir.
Coklu ogrenmeyi saglamak i¢in gelistirilmis zengin ders igerigine sahip egitim
yazilimlari(sesli, goriintiili ve interaktif), O6gretmenler tarafindan etkin bicimde
kullanilmaktadir. Derslerde her 6grenciye bir adet bilgisayar verilerek dijital ortamda
arastirma yapmalar1 tesvik edilmekte ve bilgisayar1 etkin bi¢cimde kullanmalar
saglanmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin islenen konularla ilgili hazirladiklari birgok
gorsel ve sesli egitim materyalini bilgisayar ve projeksiyonla sunduklart goriilmiistiir.
Yapilan gozlemlerle Ingiltere’deki smiflarin Tiirkiye’deki siif ortamlarina gére fiziki
ve egitim donamimlart agisindan Ogretim faaliyetleri i¢in daha uygun oldugu

sOylenebilir.

Her iki iilke 6gretmenleri de derslerde kullanabilecekleri yazili ve online ders
materyallerine ve etkinlik 6rneklerine sahiptirler. Ingiltere’de dgretmenler, Ingilizce
derslerinde programa uygun seviye gruplarimi dikkate alan her tiirli ders materyalini
kendileri hazirlarlar. Ogretmenler, Tiirkge dersinde programa uygun bigimde hazirlanan
ders kitabini, 6grenci ¢aligma kitabin1 ve 6gretmen kilavuz kitabini ana kaynak olarak

kullanirlar.

4.4.Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim programlarimin degerlendirme
boyutunda benzerlik ve farkhliklar nelerdir? sorusuna cevap bulmak i¢in her iki
tilkenin anadili programlarinin degerlendirme boyutlar1 incelenmis benzerlik ve

farkliliklar karsilastirilmis elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Ingilizce Ogretim Programinda her 6grenme alaninda &grenciden beklenen

beceriler farkli oldugu igin her o6grenme alani igin degerlendirme Olgiitleri de

farklhilasmaktadir. Tiim 6grenme alanlarindaki Ggrenci basarilarinin izlenmesinde ve

degerlendirilmesinde en Onemli nokta neyin degerlendirildigi ¢ok agik bicimde

belirtilmelidir. Ornegin konusma ve dinleme &grenme alanindaki &grencilerin

degerlendirilmesinde onlarin aksanmi ya da lehgeleri degil, derse yaptiklar1 katkinin

buytikligl, fikirlerini agiklama, kendilerine olan giiveni, liderlik vb. 6zellikleri

degerlendirilmelidir. Bunlar:

Amaclara, baglama ve dinleyicilere uyarlayarak konusma dahil etkili
konusma,

Gruplarda esnek ve olumlu ¢alismay1 gosteren katki yapma,

Standart ingilizceyi kullanarak fikirleri agik siraya koyma, neden sonug
iliskisini olusturma dahil iletisim kurmada agik olma,

Okullar, 6gretmenler ve koordinatérler 6grencilerin konusma ve dinleme
ogrenme alanindaki ilerlemelerini degerlendirmek igin baz1 diizenlemeler
yapmaya geregi duyma,

Konusma ve dinleme ¢alismalarinda 6grencilerin kendilerini ve diger
ogrencileri degerlendirmeleri i¢in cesaretlendirirme,

Tartismalarda grup gozlem formlarimi, video, ses kayitlarini, yazil
notlar1 ve giinliikleri kullanarak sistematik kanit toplama,

Basariy1 6zetleme, Oorne8in donem veya yilsonunda ilerlemenin tespit
edilmesi i¢in pek ¢ok uygun yollar planlanarak bilgi toplamaya imkan

verme.

Degerlendirme Yaparken Dikkat Edilecek Hususlar

Ogretmenlerin ~ 6grencileri  degerlendirirken uygun degerlendirme
yaklagimlarini kullanmalar1 gerekir.

Farkli o6grenme stilleri igin firsat verilir ve Ogrencilere kendi
kabiliyetlerini ve &grendiklerini uygun yollar kullanarak sergilemeleri
icin imkan ve cesaret verilmelidir.

Ogrencilere asina olmali/yeterince iyi bigimde hazirlanmis olmalidir.
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e Ne sekilde olursa olsun ayrimcilik igeren ve basmakalip yaklagimlardan
arinmig olan materyaller kullanilmalidir.

e Ogrencilerin ileriki 6grenimlerine yardimci olan acik olan ve karmasik
olmayan geri bildirim verilmelidir.

e Ogrencilerin smiflarin1 ziyaret ederek onlarin tartisma performanslarini
degerlendirilir. Ulusal program iginde yer alan Ingilizce ve diger
derslerde Ogrenmeyi degerlendirmek, Ogrenci diizeylerini belirlemek,
O0grenme siirecinin etkililigini 6lgmek icin asagidaki Olgcme ve
degerlendirme siireci izlenir. Bu siiregte 6grencinin smif i¢i her tiirlii
davranisi performansi ve ortaya koydugu iiriin degerlendirilerek donem

ve yilsonunda 6grencinin basari profili ortaya konur.

[Ikdgretimde o6grencileri degerlendirme; izleme, degerlendirme, kaydetme,
raporlastirma ve sorumluluk (monitoring, assesment, recording, reporting,
accountability) asamalarindan olugsmaktadir. Bu degerlendirme asamalarinin 6grenme-
ogretme ve degerlendirme siirecinde etkili kullanilmasi 6grenme-6gretmeye ve
sorumluk almaya imkan vermektedir. Ulusal program igerisindeki derslerde dgrencilerin
ilerlemelerini belirlemek ve daha ileri diizey 6grenmeleri i¢in strateji belirlemede
ogrencilerin sinif i¢i ve smif dis1 performanslari, 6gretmen kayitlart ve belirli diizeyler
sonunda uygulanan testler kullanilir. Degerlendirme yaparken izlenen asamalar

sunlardir (Headington, 2000: 2; Johnson, 2012: 7-20):

Izleme asamasinda &gretmen dgrencileri simf icinde siirekli gozler ve dinler.
Ve onlar analiz eder. Etkili 6gretmen 6grencilerin bir birey olarak veya bir sinif olarak
nasil davranacaklarindan haberdardir. Ogretmen 6grencilerinin ne yaptiklarni ve ne
yapabileceklerini bilir. Ogretmen 6grencilerin bireysel ya da grup olarak 6grenme
amaclarm  gerceklestirip gergeklestirmedigini izler. Izleyerek yapilan etkinligi
derinlemesine inceleyebilir ve analiz eder. Ogretmenler giinliik ya da haftalik olarak
Ogrencilerin bireysel veya grup ¢alismalarini izler ve degerlendirir. Bu izleme sirasinda
ogrencilerin caligmalar1 daha Once belirlenen olgiitlere gore asagidaki gibi isaretlenir.
Degerlendirme asamasinda, 6grencilerin derste bireysel ya da grup olarak yaptigi tim
caligmalarin izlenerek degerlendirildigi asamadir. Ayrica tiim asamalarda degerlendirme

yapilmaktadir. Ogretmen gozleyerek, soru sorarak, etkinliklerdeki cevaplar1 analiz
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ederek, hem f{iriinii hem siireci degerlendirir. Ogretmen her iki durumda da hem
programi hem Ogrenci gelisimini anlayarak ve diger Ogrencilerle ilgili Onceki
tecriibelerini goz Oniinde bulundurarak, 6grencilerin tutumlarini, yaklasimlarmi ve
yeteneklerini analiz ederek ve sonug ¢ikararak degerlendirme yapilir. Hatta 6gretmen
ogrencileri aktif kilacak, kendi isini daha anlamli yapacak Ogretim metotlart ve
yaklasimlar1 gelistirebilir. Ogrencilerin degerlendirilmesinde ulusal testler ve dgretmen
degerlendirilmesi kullanilmaktadir. Ulusal testler her temel evre sonunda yapilir,
Ogrenci basaris1 hakkinda fikir verebilir, ancak, Ogrencilerin basar1 diizeylerinin

belirlenmesinde 6gretmen degerlendirilmesi esas alinmaktadir.
B Onemli derecede basarili

T Ogrenme hedefleri=gerceklesmis

Z Onemli derecede zayif
O Karar vermek i¢in kanit yetersiz
Y Yok

Kaydetme asamasinda 6gretmen, ogrencilerin etkinliklerdeki performanslarim
ve iletisimlerini hatirlar ve kaydeder. Bu kaydedilen bilgilerin analizi, 6grencilerin
bireysel veya grup olarak ilerlemelerine bir isaret olarak bi¢cimlendirici karar vermede,
yeni bir galisma iinitesine baslarken veya etkili analizi, 6grencilerin bireysel veya grup
olarak ilerlemelerine bir isaret olarak big¢imlendirici karar vermeye, yeni bir ¢alisma
linitesine baslamaya, durumlar1 etkili bicimde 6zetlemeye veya ailelere rapor vermeye

imkan saglar. Yapilan ¢aligmalara gore farkli kayit belgeleri kullanilir.

Raporlastirma asamasi, O6grencilerin 6grenmeleri ve 6grenme ihtiyaclariyla
ilgilenen, kisilere ve kurumlarla iletisim i¢inde olundugu degerlendirme siirecinin
onemli bir pargasidir. Ogrenme ve dgretme calismasi ile gelistirilebilecek 6grenme
hakkinda bilgi saglayarak bicimlendirici olabilir veya 6grencini 6grenmesine verilen bir
not hakkinda bilgi vererek 6zetleyici bir degerlendirme olabilir. Raporlastirma sozli,
yazili, kelimler ve sayilardan olusabilir. Raporlastirmanin ii¢ temel ayag1 vardir. ilki ve

en 6nemlisi 6grencilerdir. Ogrenciye sozlii ve yazili olarak her giin geri doniit verilir.
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Ogretmen 6grenciye kendi ilerlemesi hakkinda bilgi vererek zayif ve giiglii yanlariyla
ve sonraki adimda ne yapilacagi hakkinda bilgi verir. Raporlastirma bigimlendirici
degerlendirmenin merkezidir. Ikincisi ailelerdir. Ailelerin ¢ocuklarinin okulda nasil
ilerleme gosterdigini bilmeleri gerekir. Her yilin sonunda yaz tatili oncesi aileler
cocuklarinin derslerdeki durumunu, basarisini, devamini gosteren bir rapor verilir. Bu
raporlar daha c¢ok Ogrencinin performansini yansitan Ogretmen yorumlarindan
olusmaktadir. Ugiinciisii diger egitim paydaslar1 igindir. Okul idaresi, yerel idare,
miifettisler, 6zel egitim uzmanlar1 ve sonraki 6gretmen gibi kisi ve kurumlar igin

raporlastirma yapilir.

Sorumluluk asamasi ahlaki, resmi ve finans boyutlarina sahiptir ve biitiin
egitim sistemini etkiler. Ogretmenler dgrenciler igin uygun egitimsel deneyimler
saglamaya ve ailelere ve diger paydaslara rapor sunma noktasinda ahlaki ve resmi
sorumluluklart vardir. Okul idaresi ve okul aile birligi okulun gelirini saglamaya ve
Ogrenciler i¢in uygun egitim kosullar1 olusturmada resmi sorumluluk sahibidir. Okullar
yerel idareye(LEA) ve egitim bolimine(DfEE) cevap verebilmelidir (Headington,
2000: 8-97). Degerlendirme siirecine yukarida belirtilen asamalar ve ilkeler géz 6niinde

bulundurularak 6grencinin gercek performans diizeyi ortaya konmaya c¢aligilir.
Program Hazirlarken Degerlendirmeyi Yapilandirma

Her hafta 2 ya da 3 6@renciye odaklanma: Boyle bir degerlendirme sistematik
bir kapsam sunarak, tiim Ogrencilerin notlarinin yillik degerlendirilmesini ve
degerlendirme sonuglarinin raporlandirilmasini kolaylastirir. Ornegin her hafta iki veya
lic Ogrencinin biitiin smnif tartigmalarinda, dramada roliinii gergeklestirirken, fen

dersinde arastirma yaparken performanslarini gézleyerek not vermek miimkiindiir.

Tiim smifin izlenmesi i¢in hedefleri kullanma: Bu degerlendirme simifta
Ogrencilerin basarilarin1 hedef listesi ile gozden gecirme bi¢cimindedir. Hedeflerin agik
oldugu noktalarda hangi 6grencinin beklentiyi karsilayip karsilayamadigini belirlemek

i¢in sinif listesi kullanilabilir.
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Diger degerlendirme araclar: ile konusma ve dinlemeyi birlestirme: Bazi
O0gretmenler her bir Ogrenciyi degerlendirmek i¢in sinifta ya da bilgisayarda bir

degerlendirme sayfasi kullanir ve 6grenciyle ilgili her tiirlii bilgiyi bu sayfaya isler.

Donemlik kontrol: Bir donemdeki degerlendirme kayitlari incelendiginde

ortaya ¢ikan basari durumu degerlendirilir varsa basarisizlik giderilir.

Yillik degerlendirme: Yilsonunda ya da bir Temel Evre sonunda 6grencilerin
basar1 durumlarin1 gézden gegirirken farkli kaynaklardan toplanan bilgiler, 6grencilere
geri doniit vermek, erisilecek hedefleri yeniden diizenlenmek ve 6gretim planlarini

olusturmak i¢in birlestirilir.

Ingilizce Ogretim Programinda dgrencilerin konusma/dinleme, okuma ve yazma
O6grenme alanlarindaki ilerleme diizeylerini belirlemek i¢in 6grencilerin performanslar
giinliik, donemlik(1 donem=12 hafta) ve uzun donemlik(yillik) olmak iizere farkli
zamanlarda 6lgiiliir ve degerlendirilir. Ogrencilerin ¢alismalari siiregte ya da calisma
bitiminde hemen degerlendirilmezse daha sonra yapilan degerlendirme hatirlamaya ve
izlenime dayanacaktir. Ogretmenler 6grenci basarilarmi degerlendirirken 6grencilerin
her tiirli performansint géz Onlinde bulundurmali ve Ogrenci ¢alismalarini

belgelendirmelidir.

Ogrenci derslerdeki ilerleme durumuna gore alt ve iist gruplara yerlestirilir.
Ogrencinin yas grubuna gdére basart durumunu gdstermek icin trafik 1siklari(sari,
kirmizi, yesil, turuncu), harfler(A,B,C) gibi isaretler kullanilir. Basarili 6grencilerin
seviyesi yesil renkle, ortalama basariya sahip 6grencilerin seviyesi sar1 renkle ve basari
seviyesi diisiik 6grenciler igin kirmizi renk kullanilir. Istege bagl olarak derste veya
ders sonrast Ogrencinin etkinliklerdeki performansini gosteren isaretler verilir.
Ogretmenler dgrencilerin basari durumunu gosteren dénemlik ve yillik rapor hazirlarlar.
Ogretmenler bu raporlarda 6grencilerin basar1 durumunu yansitmak igin kayitlara dayali
olarak ders performanslarini sayisal degerlendirme yaninda kaliplasmis veya kisisel
ifade bigimlerini kullanarak yorum olarak ifade ederler. Asagida baz1 yorum ifadeleri

yer almaktadir (Headington, 2000: 8-97).

“Anlagilir ciimlelerle hos bir hikaye yazdi”.
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“Yazi c¢alismalarinda “there” ve “their”i karistirtyor. Yaziliglar1t benzerlik

gosteren sozciiklere dikkat etmesi gerekir”.
“Okumada dikkat ¢ekici bi¢imde ilerliyor”.

Ingilizce dersinde yapilan tim bu &lgme ve degerlendirme etkinlikleriyle
ogrencilerin diizeyleri belirlenir. Ingilizce programinda 6grencilerden her temel evre
sonunda belirlenen basar1 hedeflerine erismeleri beklenir. Ogrenciler Temel Evre 2
sonunda diizey 4’e ulasmalar1 beklenir. Diger derslerde oldugu gibi Ingilizce dersinde

de o6grenciler diizeylerine gore seviye gruplarina yerlestirilir.

Ingiltere’deki okullarda sinifta kalma sistemi olmadigindan dgrenciler derslerde
basarisiz olsalar dahi bir {ist simifa devam etmektedirler. Ogrencilerin bir {ist 6grenime
devam etmeleri i¢in girdikleri bir smav sistemi yoktur. Ogrencilerin ve okullarin basari
durumunu belirlemek i¢in her Temel Evre(Temel Evrel, Temel Evre 2, Temel Evre 3
ve Temel Evre 4) sonunda merkezi sinavlara (SATs) girerler. Sinavlardaki sorular
Ingilizce, matematik ve fen dersi igeriklerinden olusmaktadir. Sinav sonuglari
Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadiklar: tespit etmek icin veri olusturur.
Sinav sonuglar1 ulusal standartlara uygun olarak diizenlenerek okullarin basari sirasinin
diger okullarla karsilastirilmasinda kullanilmaktadir. Sinav sonuglart okul yonetimi,
miifettisler ve yerel egitim otoriteleri ile degerlendirilir, eksikler tespit edilir ve

basarinin artirilmasi i¢in alinacak dnlemler belirlenir (http://www.eurydice.org ).

Tiirkge Ogretim Programinda, 6lgme degerlendirme ile sadece 6grenme iiriinii
degil, Ogrencilerin O6grenme siirecleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek
gerektiginde kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilir. Tiirkce Ogretim
Program1 degerlendirmeyi, Ogrencilerin neyi bilmedigini degil, ne bildiklerini

belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak gormektedir (MEB, 2005: 157).

Tiirkge Ogretim Programinda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli
ogrenme modeli benimsenmistir. Programin bu anlayisi Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini 6lgme ve degerlendirmede farkli degerlendirme yontemleri kullanilmasini
gerektirmektedir.  Tiirkce  Ogretim  Programinda  bilgi ve  becerilerin

degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik
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uclu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik goézlem
formlar1, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, 68renci iiriin dosyalar1 vb. arag ve
yontemler kullanilmaktadir. Verilen formlar 6rnek niteliginde olup 6gretmen tarafindan
gelistirilebilir (MEB, 2005: 380). Tiirk¢e dersinde uygulanan sistem, g¢oklu bir
degerlendirme sistemidir. Degerlendirme siirecine Ogretmen ve Ogrenci birlikte
katilmaktadir. Degerlendirme siirecinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde birkag
yontemin bir arada kullanilmasi da yardimci olacaktir. Burada 6gretmen birden fazla
aracla daha gercekci degerlendirme yapacaktir (Yildiz ve dig., 2008). Tiirkge Ogretim
Programinda 6gretmenler, cesitli 6lgme degerlendirme araclartyla 6grencilerin gelisim
stirecini, 6grenme ve dil gelisim diizeylerini belirlemeli ve bu konularda Ogrencileri
bilgilendirmelidirler. Olgme ve degerlendirme siirecinde &grencilerde sinav kaygisi
yaratilmamali, bu siirecin 6grencinin gelisimine iligskin bilgi toplama caligmast oldugu

unutulmamalidir (MEB, 2005: 380).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ilkdgretim  Kurumlar
Yonetmeliginde ilkogretim okullarindaki 6grencilerin degerlendirilmesinde uyulacak

hususlarla ilgili maddeler ve fikralar asagida verilmistir (IK'Y, 2007):
Ol¢me ve Degerlendirmenin Genel Esaslar

Madde 32 —Ogrenci basarisinin dlgme ve degerlendirilmesinde asagidaki

esaslar gozetilir:

a) Ders yili, 6lgme ve degerlendirme bakimindan birbirini tamamlayan iki

donemden olusur.

b) Basarinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesinde 6gretim programlarinda

belirtilen amagclar ile kazanimlar esas alinir.
¢) Olgme ve degerlendirmede okul, il ve iilke genelinde birlik saglanir.

¢) Ogrencilerin basarisi; sinavlar, varsa proje ve dgrencilerin performanslarini

belirlemeye yonelik ¢alismalardan alinan puanlara gore tespit edilir.
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d) Ogrencilerin ders, uygulama ve degerlendirme etkinliklerine katilmalari

zorunludur.

e) Ogrencilerin performansin1  belirlemeye yonelik calismalar; ders ve

etkinliklere katilim ile performans gorevlerinden olusur.

f) Ogrencilerin basarisinin degerlendirilmesinde bilissel, duyussal, sosyal ve

psiko-motor 6zellikleri bir biitiin olarak ele alinir.

g) Ogrencilerin basarisim1 belirlemek icin kullanilan her tiirlii dlgme arag ve
yontemlerinde, elestirel ve yaratici diisiinme, aragtirma, sorgulama, problem ¢dzme ve

benzeri becerileri 6lgen hususlar 6ne ¢ikarilir.

g) Ogrencilerin basarisiin  dlgiilmesinde kullamlacak araglar gegerlilik,
giivenirlilik, kullamglilik 6zelliklerine sahip olmalidir. Olgiilecek kazanimin 6zelligine
gore 6lgme ve degerlendirme araglari icin cevap anahtari, dereceli puanlama anahtar1 ya

da kontrol listeleri kullanilir.

h) Kaynastirma yoluyla egitim-0gretimlerine devam eden Ogrenciler ig¢in
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme birimi tarafindan bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) hazirlanir. Bu o6grenciler, programinda yer alan amaglara gore

degerlendirilir.
Puan, Notla Degerlendirme

Madde 33 —Ogretmenler, 8lgme ve degerlendirmenin genel esaslari ile derslerin
Ogretim programlarinda yer alan amag¢ ve kazanimlar dikkate alarak 6grencilere sinav

uygular, proje ve 6grenci performansini belirlemeye yonelik ¢caligmalar1 yaptirir.

Ozel egitim kapsamindaki Ogrencilerin basarilari, smav ve performansini
belirlemeye yonelik calismalar, bireysellestirilmis egitim programlar1 dikkate alinarak

degerlendirilir.

Smav, proje ve 6grencinin performansina yonelik calismalar, 100 tam puan
tizerinden degerlendirilir. Degerlendirme sonuglari, ilgili 6gretmen tarafindan

zamaninda e-okul sistemindeki Ogretmen Not Cizelgesi boliimiine puan olarak girilir.
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Puanlar beslik sisteme gore nota cevrilerek karneye islenir. Puanlarin not degeri ve

derecesi Tablo 4.8°de gosterilmistir.

Tablo-4.8: Puanlarin Not Degerleri ve Dereceleri

PUAN NOT DERECE
85-100 5 Pekiyi
70-84 4 Iyi

55-69 3 Orta
45-54 2 Geger
0-44 1 Basarisiz

Kaynak: IKYY (2007).

Donem puani, yilsonu puani, basari puani ve diploma puani 100 tam puan
tizerinden; donem notu ile yilsonu notu ise beslik not sistemine gore YoOnetmelik
hiikiimlerince belirlenir. Beslik not sisteminde basar1 dort, basarisizlik bir notla

degerlendirilir.

Her iki tlkedeki ol¢me-degerlendirme yaklasimlarinin ve uygulamalarinin
birbirine benzeyen birgok yonii bulunmaktadir. Her iki {ilke anadili 6gretim
programlainda yer alan dlgme degerlendirme ile Ogrencilerin 6grenme alanlarindaki

performanslarini belirlemek amaclanmistir.

Her iki iilke anadili 6gretimi programinda da 68rencilerin basarilarini izleyen ve
belirli asamalarda 6grendiklerini degerlendiren sonucu ve siireci degerlendiren 6lgme

degerlendirme yaklasimlar1 tercih edilmektedir. Ancak Ingiltere’de sonuc¢ o6lgme
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degerlendirme yaklagimina programda yer verilmekle birlikte programda 6grencilerin
O0grenme siirecindeki performanslar1 belirleyen siire¢ odakli 6lgme degerlendirme
yaklasimma agirlik verilmistir. Uygulamada ise Ingiltere’de gretmenler, dgrencilerin
farkli 6grenme alanlarindaki performanslarini belirlemek i¢in daha once belirlenmis
standartlara uygun olarak Ogrencilerin {iriinlerini, ¢alisma siiresince ortaya koyduklar
performanslarini, etkinliklere katilimlarini, derse ve grup calismalarina katkilarini,
odevlerini vb. tiim ¢alismalarin1 degerlendirirler. Ogrencilerin derslerdeki tiim

calismalar1 kayit altina alinarak degerlendirilir.

Ingilizce programinda 6grencinin gercek performans diizeyini belirlemek icin
giinliik, donemlik ve yillik olmak tizere siirekli 6lgme degerlendirme etkinliklerinin
yapilmasinin gerekliligi vurgulanmigtir. Tiirkiye’de ne zaman ve ne kadar araliklarla

6lcme degerlendirme yapilacagi belirtilmemistir.

Ingiltere’de dgretmenler tiim olgme degerlendirme etkinlikleri sonucunda
Ogrencilerin her 6grenme alanindaki akademik basari diizeylerini ifade etmede sayisal
isaretlerin yaninda kendi kisisel goriislerini yazarlar. Tiirkiye’de ise Ogrencilerin

akademik basarilari sayisal olarak ifade edilir.

Her iki programda da 6zel egitim alan 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak
6lgme degerlendirme yapilmasinin énemi belirtilmektedir. Ancak Ingilizce programinda
Ozel egitime ihtiyact olan Ogrenciler i¢in farkli Ogretim programi ve Olgme

degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir.

Egitim-6gretim yili boyunca yapilan tiim egitim-6gretim etkinlikleri ve 6lgme
degerlendirme ile &grencilerin akademik basari diizeyleri belirlenir. Ingiliz egitim
sisteminde sinifta kalma olmadigi i¢in 6grenci yilsonunda bir iist sinifa yiikseltilir veya
list 0grenime devami saglanir. Her temel evre sonunda o temel evre icin belirlenen
hedeflere ulasmalar1 beklenir. Ogrencilerin akademik basarilarim1 derslerdeki veya
ogrenme alanlarindaki diizeyleri gosterir. Tiirk Egitim Sisteminde 6grenciler, beklenen
basar1 diizeyine ulasamadiklarinda sinif tekrar1 yaparlar. Bu nedenle basar1 olanlar bir

iist sinifa veya bir tist 6grenime devam ederler.
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4.5. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ingiltere ve Tiirkiye’de ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde
davramslari nelerdir? sorusuna cevap bulmak i¢in her iki tilkede ikiser subede anadili
dersinde(Tiirk¢e/Ingilizce) gozlem yapilmistir. Ogretmen Gozlem Formu ile elde edilen

bulgular asagida verilmistir.
Siniflarla ilgili Genel Bilgiler
Ingiltere

Ingiltere’deki gdzlem Londra’daki bir ilkogretim okulunda (Primary School)
yapilmistir. Bu okulda 4. smif (Year 5) siifinda 2 sube ve 5.sinif (Year 6) sinifinda 3
sube bulunmaktadir. Bu iilkedeki gozlem 4. smif ve 5. simif 2 subede yapilmistir.
Siniflardaki 6grenciler kayit sirasina gore subelerine atanmislardir. 4. siniflardan secilen

subede 20 6grenci, 5. siniflardan secilen subede ise 21 d6grenci bulunmaktadir.

Ingilizce dersi (English/Literacy) haftada 5 ders saatidir. Subelerdeki ingilizce
derslerinin ayni saatlerde olmasindan dolayr iki subede gozlem yapilmistir. Gézlem 4
haftalik siirede yapilmistir. G6zlemin ilk agsamasinda 6gretmene ve 0grencilere gerekli

bilgi verildikten sonra sinifin uygun boliimlerinde oturularak gozlem yapilmistir.

Ingiltere’deki gdzlem yapilan subelerde ve okuldaki diger subelerde oturma
diizeni genel olarak grup calismalarina uygun olan karsilikli oturma big¢imindedir.
Arastirma kapsaminda gezilen okullarda oturma diizeni, genel olarak karsilikli oturma
bi¢cimindedir. Ayrica 6gretmen konuyla ilgili bilgi verirken ve yazi tahtasinda bir konu
islerken 6grenciler yaz1 tahtasina yakin bir noktada yere (siiflarin tabani hali kaplidir)
otururlar. Siniflarda 6grencilerin temizlik ve su igme ihtiyaglar i¢in kullanabilecekleri
bir ¢esme, kitaplarini ve yaptiklari caligmalarini koyabilecekleri dolaplar vardir. Her iki
subede de beser bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon makinesi, fotokopi makinesi,
panolar, smif seviyesine uygun kitap ve egitim materyallerinin yer aldigi genis bir
kiitiiphane bulunmaktadir. Internet baglantili akilli tahtada kullanilan her ders igin
gerekli egitim yazilimlar1 okul idaresi ve yerel egitim otoritesi tarafindan temin

edilmektedir. Herhangi bir dersle ilgili her tiirlii igerige sahip bu egitim yazilimlar
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Ogretmen tarafindan 6grenci seviyesine ve konuya bagli olarak se¢ilmekte ve derslerde
etkin bicimde kullanilmaktadir. Ayrica derste ihtiyag duyuldugunda tasinabilir
bilgisayar dolab1 sinifa getirilir ve her 6grenciye bir bilgisayar verilerek caligmalarda

kullanilir.

Ingiltere’de gdzlem yapilan subelerde bir asil Ogretmen bir de yardimci
O0gretmen (Assistan Teacher) vardir. Asil 6gretmen, dersi hazirlayan, dersi isleyen,
degerlendirmeyi yapan ve smiftan birinci derece sorumlu olan kisidir. Yardimci
Ogretmen, biitiin siif calismalarinda asil 6gretmene yardim eden, ders malzemelerini
temin eden, sinifta disiplinin saglanmasina ve ek egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere
yardim eden ve dgrenci dosyalarini tutan kisidir. ingiltere’de smiflarin ¢ogunda yillara
gore artan sayidaki yardimci Ogretmenler, asil Ogretmenin yaninda derslere
katilmaktadirlar. Asagida Tablo 4.9’da yillara gore ilkdgretimdeki Ogretmen ve

yardimci 6gretmen sayilari verilmistir.

Tablo-4.9: Ingiltere’de Yillara Gore Ilkégretimdeki Asil ve Yardimer Ogretmen

Sayilarn
Egitim Ogretim Yih 2005 | 2006 | 2007 2008 2009 | 2010 | 2011
Ogretmen Sayist 166.9 | 166.7 | 165.2 | 1652 | 1650 | 166.8 | 158.8

Yardime1 Ogretmen Sayis1 | 97.9 99.0 | 1058 | 1150 | 1183 | 1335 | 134.1

Genel olarak haftalik ders programi su sekildedir: Ogrenciler sabah saat
09.00’da smifta olacak sekilde okula gelirler. Ogretmen, dgrencilerden énce smifa gelir.
Ogrenciler 09.00’dan 09.30°a kadar ders dncesi (early works) adi verilen bu siirede bir
onceki dersten kalan caligmalarimi bitirir, mantik sorular1 ¢dzer, kitap okur vb.
aktivitelerle o giin islenecek derslere hazirlik yapar. Ogretmen bu zamanm nasil
kullanilacag: ile ilgili dgrencileri yonlendirir. Ogretmen ise bu siirede derse hazirlik
yapar, gerekli materyalleri temin eder ve onceki dersten kalan eksikleri tamamlayarak
ogrencileri derse hazirlar. Her sabah ders oncesi (early works) yaklasik 30 dakikalik
siirenin Ogrencilerin derse motive olmasi ve 6gretmenin derse hazirligr i¢in olumlu

oldugu goriilmiistiir.
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09.30’dan 10.30’a kadar ders islenir. 10.30’dan 10.45’e¢ kadar toplanti
zamaninda (assembly time) biitiin 6grenciler okulun biiyiik salonunda toplanir ve daha
once planlanan etkinlikler yapilir. Bu etkinliklerde sarki sdylenir, belirli glin ve haftalar
kutlanir, okul miidiirii ve 6gretmenler Diinya’daki ve ¢evredeki olaylar hakkinda sunum
yapilir, genel okul duyurular1 yapilir ve cesitli eglenceler diizenlenir. 10.45’ten 11.00’e
kadar teneffiis (break time), 11.00’den 12. 0’a kadar ders, 12.30’dan 13.00’a kadar 6gle
yemegi molas1 verilir. 13.30°dan 14.00°e kadar okuldaki biitiin 6grencilerin katildigi
genel okuma saati uygulamasi yapilir. 14.00’den 15.30° kadar ders islenir. 15.30°da ders
bitirilir.

Zimre 0gretmenler ayni siifi okutan 6gretmenlerin kendi aralarindan segtikleri
tecriibeli bir 6gretmenin baskanliginda toplanirlar. Yillik ¢alisma programi, iinitelerde
hangi igerik verilecek vb. konularda birlikte karar verirler. Ziimre Ogretmenleri 2
haftada bir giin derse girmeyerek onceki ¢alismalar1 degerlendirirler, sonraki iki haftada
yapilacak ¢alismalar1 belirlerler, ders materyallerini hazirlarlar ve yapilacak etkinlikleri

vb. igeren planlar hazirlarlar.

Ogretmenler, ziimre &gretmenler toplantisinda islenen konularla ilgili {inite
boyunca(ortalama 6 hafta) 2 ile 5 okul dis1 egitim gezisi planlarlar. Bu gezilerde
miizeler, parklar, tarihi ve turistik yerler, dini mekanlar, kiitiiphane vb. yerler gezilir.
Gezilerin Ogrenciler i¢in eglenceli ve egitici olacak bi¢imde planlanmasina 6zen

gosterildigi goriilmiistiir.
Tiirkiye

Tiirkiye’deki gozlem Konya’da bir ilkogretim okulunda 4. ve 5. siniflarda
yapilmistir. Bu ilkdgretim okulunda dordiinci ve besinci smifta 5’er sube
bulunmaktadir. 4. siniflar arasindan segilen subede 22 6grenci 5. siniflar arasindan
secilen subede ise 29 Ogrenci bulunmaktadir. Bu subelerdeki Ogrenciler 1. simifa

basladiklarinda kura ile bulunduklar1 subelerine atanmislardir.

Derslerin ayn1 siiflardaki subelerin Tiirk¢e derslerinin ¢akismasindan dolayi 4.
ve 5. smiflar arasindan secilen iki subede gozlem yapilmistir. Tiirk¢e dersinin haftalik

ders saati 5’tir. Gozlem, tarafindan 4 hafta siirede yapilmistir. Arastirmaci, derse sinif
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ogretmeni ile birlikte girmis Ogrencilere kendisi ile gerekli bilgileri verdikten sonra

gbzlem boyunca sinifin arka kisminda derse katilmistir.

Tiirkiye’de gozlem yapilan iki subedeki Ogrencilerin oturma diizeni ikiserli
olarak ytizleri tahtaya doniik bigimdedir. Bu siniflarin fiziki kapasitesinin farkli oturma
diizeninde oturmaya elverigli olmadig1 goriilmiistiir. Her iki sinifin pencereleri de
Ogrencilerin bahgeyi goremeyecegi ylksekliktedir. Smiflarda TV, 1 adet bilgisayar,
projeksiyon, yazi tahtasi, kitaplik, sinif panolar1 gibi egitim araglari vardir. Bu
smiflardaki bilgisayarlarda internet baglantis1 mevcut olup derslerde kullanilacak
herhangi bir egitim yazilimi bulunmamaktadir. Dinleme etkinliklerinde bilgisayarin

kullanildigr gézlenmistir.

Okulda ikili egitim-6gretim yapilmaktadir. 5. smiflar sabah, 4. siniflar ise
Ogleden sonra ders yapmaktadir. Sabah grubundaki dersler 07.00’de baslamakta ve
12.40’ta  bitmektedir. Ogleden sonra dersler 12.40’ta baglamakta ve 17.50°de
bitmektedir.

Gozlem yapilan siniflara ve 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo-4.10: Gozlem Yapilan Siniflara ve Ogretmenlere Ait Bilgiler

Ingiltere Tiirkiye

1. Ogretmen | 2. Ogretmen | 1. Ogretmen | 2. Ogretmen
Cinsiyet Kadin Erkek Kadin Kadin
Kidem 13 Yil 16 Yil 9 Yil 12 Yil
Okutulan simif 4. siif 5. simif 5. sinif 6. stmf
Ogrenci sayisi 20 21 22 29

Tablo 4.10°da her iki iilkede gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin
ozellikleri(Kidem, cinsiyet) siniflar ve 6grenci sayilar1 gériilmektedir. Gozlem yapilan

subelerdeki 6grenci sayilarinin Ingiltere’de daha az oldugu goriilmiistiir.
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Asagida Tablo 4.11°de her iki iilkedeki gozlem yapilan subelerde gozlem

stiresince islenen konular ve derslerde kullanilan materyallerle ile ilgili bilgiler verilerek

karsilastirmalar yapilmistir.

Tablo-4.11: Gézlem Siiresince Derslerde Islenen Konular ve Kullanilan Ders Arac-

Gerecleri

Ingiltere

Tiirkiye

4. Smif (Year 5)

4. Simf

Gozlem Siiresince

Islenen Konular

Efsanelere genel girig(Bilgilendirici okuma
metni)

Kral Arthur efsanesi(Okuma Metni)
Yaratici efsane yazma(Yazi Caligmasi)

Kral Arthur ile ilgili gazete haberi yazma(Yaz1
Calismasi)

Telefon
zararlari(Yaz1 Calismasi)

kullanmanin yararlari ve

Bir Efsanedir Amasya

“Zeytinin Cocugu” Zeytinyagi(Serbest Okuma
Metni)

Safranbolu Evleri(Serbest Okuma Metni)
Bir Kitabin Hikayesi(Serbest Okuma Metni)

Gozlem sirasinda kulla

nilan ders materyalleri

Calisma yapraklari, biyografi, sozliikler, | Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, sozliikler,
egitim yazilimi(islenen konularla ilgili bilgi, | konularla ilgili video, resimler vb. arag-
video) geregler
5. Siif (Year 6) 5. Simif

Gozlem sirasinda islenen konular
Cay, pasta, kek vb. yapma ve tarifini yazma Dort  Mevsim  Dort  Giizellik  Abant
Verilen talimatlara uyarak chart box yapma ve | (Bilgilendirici  Metin), Giizel Yurdum
stireci yazma Tiirkiye’m(Siir)
Ikna edici bir dil kullanarak mektup yazma Isparta ve Giiller(Bilgilendirici Dinleme

Telefon kullanmanin yararlar1 ve zararlar

Metni), Anadolu Sevgisi(siir)
Bin Pinarli Ida Dagmin Etekleri Zeytinli
(Bilgilendirici Metin)

Gozlem sirasinda kulla

nilan ders materyalleri

Calisma yapraklari, biyografi, sozliikler,

egitim yazilimi(islenen konularla ilgili bilgi,

video)

Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, sozliikler,
konularla ilgili video, sesli metin kayitlart

resimler vb. arag-geregler
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Tablo 4.11’de goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan
subelerde gozlem sirasinda islenen konularin benzer sayida oldugu soylenebilir.
Ingiltere’de derslerde yazili bir iiriin ortaya c¢ikarmaya yonelik calismalarin daha ¢ok
tercih edildigi, Tirkiye’ ise daha ¢ok ders kitabindan metin iglemenin tercih edildigi
gozlenmistir. Tirkiye’deki derslerde ana kaynak olarak ders kitabinin ve 6grenci
calisma kitabinin kullanildig1 ve daha c¢ok ders kitabina ve 6grenci ¢alisma kitabina
bagli kalinarak etkinliklerin diizenlendigi belirlenmistir. Ingiltere’de 6gretmenler
Ingilizce dersinde sabit bir kaynak kitap takip etmek yerine ziimre Ogretmenler
toplantisinda belirlenen ve hazirlanan caligma yapraklarint ve ders materyallerini

kullanmaktadirlar.

Tarih ve Cografya derslerinde yer alan bazi konular Ingilizce dersi ile birlikte
islenir. Ayrica miizik ve resim derslerinde ingilizce dersinde islenen konularla ilgili
calismalar yapilir. Ornegin Ingilizce dersinde bir konu islenirken o konuyla ilgili resim

calismasi yapilir. Benzer konular ve dersler birbirleriyle baglantili olarak islenir.
Ogretmen Gozlem Formu

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin dgrenme Ofretme siirecinde ne tiir
davranis sergilediklerini belirlemek amaciyla her iki iilkede belirlenen iki okuldaki
ikiser subede gozlem yapilmistir. Yapilan bu gozlem sirasinda Ggretmenlerin
gosterdikleri dgretmenlik davranislar Ogretmen Gozlem Formuna islenmistir. Gozlem
formu dersi isleme siireglerine uygun olarak giris, gelisme ve sonu¢ olmak iizere 3
boliime ayrilmistir. Her boliimle ilgili 6gretmenlerin derste gosterdikleri 6gretmenlik
davraniglart gozlenmis, formda belirlenen Ogretmenlik davranislarinin gézlenme-
gbézlenmeme durumuna gore gozlem formuna islenerek yiizdelik olarak gosterilmistir.
Ayrica arastirmaci tarafindan gozlem siiresince tutulan notlar uygun kategorilere

ayrilarak islenmistir. Gozlem sonucunda elde edilen veriler asagida verilmistir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki smif oOgretmenlerinin anadili (Ingilizce/Tiirkge)
derslerindeki 6grenme —0gretme siirecinin giris kismindaki davraniglarinin goézlenme

oranlar1 agagida Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo-4.12: Dersin Giris Béliimiinde Gozlenen Ogretmen Davramslar

ingiltere | Tiirkiye | Ingiltere | Tiirkiye

Giris Boliimiinde Gozlenen Ogretmen Davramslari

4. Simf 4.S1mf 5.5mif 5.Smif

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir etkinlikle derse | % 86,66 %75 9093,33 962,25
baglar.
Ogrencilere dersin amagclarimi ve énemini aciklar. %100 %68,75 %100 %75

Islenecek dersin énceki konularla baglantisim kurar % 86,66 %387,50 %093,33 %93,75

Konuyla ilgi derste ne tiir ¢alismalarin yapilacagini | %100 %75 %100 %81,25
belirtir.

Ogrencilerin hazir bulunusluklarim kontrol eder. 259,94 %50 %73,26 %62,50
Daha onceki derste verilen 6devi kontrol eder. %100 %56,25 %093,33 %50

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi Ingiltere’de gdzlem yapilan subelerdeki
ogretmenlerin Turkiye’deki gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore ders
baslangicinda derse Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinliklerle baslama, dersin
amaglarin1 ve 6nemini 6grencilere anlatma diizeyi daha yiiksek diizeyde olmakla birlikte

her iki lilke 6gretmenleri de yiiksek diizeyde bu davranislar1 gostermislerdir.

Ingiltere’deki  gozlem yapilan subelerdeki &gretmenlerin, &grencilerin
motivasyonunu saglamak ve derse ilgilerini ¢ekmek i¢in bazen bilinen, bazen
dogaclama olusan derse hazirlik(starter) etkinliklerini 6nem vererek yaptiklari
gdzlenmistir. ingiltere’deki 6gretmenler dersin baglangicinda ve ders iginde 6grencilerin
derse ilgilerini ¢ekmek ve siirdiirmek i¢in zihinsel ¢abay1 gerektiren sorular sorarlar,
daha Once Ogrenilen melodilere el ve ayakla tempo tutarlar, sarkilar soylerler,
diistindiiriicli, eglendirici resim ve videolar gosterirler. Tiirkiye’de gdzlem yapilan
subelerdeki Ogretmenlerin bagslangic etkinliklerinde daha ¢ok giinliik olaylardan
bahsettikleri, video izlettikleri, ¢esitli resimler gostererek 6grencilerin derse ve konuya

ilgilerini cekmeye calistiklar1 goriilmiistiir.

Ingiltere’de gdzlem yapilan subelerdeki 6gretmenlerin her ders baslangicinda

konuyla ilgili yapilcak calismalar1 ayrintili bir sekilde kiigiik bir yazi tahtasina
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yazdiklar1 ve sozlii olarak ifade ettikleri, Tiirkiye’deki ise 6gretmenlerin dersin adini ve
konusunu tahtaya yazdiklar1 ve ¢ogu zaman da derste ne tiir ¢alismalarin yapilacagini
sozIlii olarak agikladiklar1 gozlenmistir. Her iki iilke Ogretmenlerinin de ders
baslangicinda  &grencilerin  derse  ilgilerini ¢ekmek i¢in ¢esitli  etkinlikler
gerceklestirdikleri, Ogrencilere dersin Onemini anlattiklar1 ve dersin amaglarindan

haberdar ettikleri soylenebilir.

Islenecek konunun onceki konularla baglantisin1 kurma her iki iilke
Ogretmenlerince benzer diizeyde gerceklestirildigi gozlenmistir. Her iki {ilke

ogretmenlerinin islenen konunun 6nceki konularla baglantisini1 kurduklari sdylenebilir.

Her iki iilkedeki gozlem yapilan subelerin Ogretmenlerin derse girisinde
ogrencilerin hazir bulunusluklarini diger maddelere gore daha diisiik diizeyde kontrol
ettikleri goriilmektedir. Bunun nedeni olarak her iki iilke Ogretmenlerinin kendi

ogrencilerinin seviyeleri hakkinda detayli bilgiye sahip olmalar1 olabilir.

Odev kontroliinii Ingiliz 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde yaptiklari
gozlenmistir. Gozlem sirasinda Tiirkge dersinde daha onceki derslerde verilen 6devlerin
tarafindan ara sira kontrol edildigi, Ingiltere’de gdzlem yapilan siniflarda ddevlerin
haftalik olarak verildigi, yapilan 6devlerin 6zellikle yardimci 6gretmenler tarafindan
siirekli kontrol edilerek 6grenci dosyasina islendigi gozlenmistir. Gézlemler sirasinda
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ddevleri bir veya birkag giinliik siirelerde daha ¢ok dgrenci
caligma kitabindan etkinlik tamamlama bigiminde verdikleri, verilen 6devleri nadiren
kontrol ettikleri, bu kontrollerde de ddevlerin icerigini ve bi¢imini(yazim kurallari) ise
nadiren inceledikleri gozlenmistir. Her iki iilke Ogretmenlerinin de Ogrencilere
ogrendiklerini pekistirmeleri igin 6dev verildigi ancak Ingiliz gretmenlerin 6devleri
Tiirk Ogretmenlere gore daha titiz bicimde kontrol ettikleri sdylenebilir. Buna
Ingiltere’de asil gretmenin yaninda yardimer dgretmenin olmasi ve ddevlerin haftalik

verilmesi olabilir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan subelerdeki &gretmenlerin anadili
(Ingilizce/Tiirkge) derslerindeki 6grenme —Ogretme siirecinin gelisme kismindaki

davraniglarinin gozlenme oranlari asagida Tablo 4. 13’°te sunulmustur.



Tablo-4.13: Dersin Gelisme Béliimiinde Gézlenen Ogretmen Davranislari

175

Gelisme Boliimiinde Gozlenen Ogretmen | ingiltere Tiirkiye Ingiltere Tiirkiye

Davranislar 4. Simf 4.Smif 5.Smif 5.S1mf

Ders siiresini planl ve etkin bigimde kullanir. %93,33 %75 %100 %62,50

Ogrencilerin anlayacag: ifade bigimleri kullanr, %100 %100 %86,66 %100

Ogrencilerin etkinlikleri uygulamasini organize eder. %100 %87,50 %100 %93,75

Ogrencilerin seviyesine uygun sorular sorar. %93,33 %75 %79,92 %87,50

Tiim dgrencileri etkinliklere dahil eder. %79,92 %75 %86,66 %62,50

Ogrencileri soru sormalari i¢in tesvik eder %100 %100 986,66 293,75

Farkli 6grenme diizeylerine sahip 6grencileri dikkate | %100 %31,50 %100 %25

alan etkinlikler diizenler.

Ogretmen, dgretme ve 6grenme siirecinde bilgi aktaric1 | %100 %50 %100 %56,25

degil 6grencilerin 6grenmesine rehberlik eder.

Ogretmen, Ogrencilerin yaparak-yasayarak | %100 %43,75 %100 %63,75

6grenmeleri i¢in uygun ortam olusturur.

Derste 6grencilere grup calismasi yaptirir. %100 %31,50 %100 %25

Ogrencilerin dgrendiklerini sdz, yazi, vb. farkli edebi | %93,33 %387,50 %386,66 %75

tirlerde ifade etmelerini saglar.

Dersi olumsuz olarak etkileyen Ogrencilere karsi | %100 %100 %93,33 %81,25

gerekli tedbirleri alir.

Konuyla ilgili giinliik yasamdan 6rnekler verir. %100 %100 %100 %100

Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalarim | %86,66 %56,25 %79,26 %50

saglar.

Ogrencileri Tiirkce/Ingilizce konusma kurallarina | %100 %100 %79,26 %100

uygun bi¢imde konugmalari i¢in tegvik eder.

Farkli goriiglerin ortaya ¢ikmasi i¢in uygun tartigma | %100 %100 %86,66 %100

ortami olusturur.
Gazete, dergi | Ders kitabi, | Gazete, dergi | Ders kitab,
caligma calisma caligma calisma Kkitabi,
yapraklari, kitabi, hikaye | yapraklari, hikaye  kitab1
hikaye kitabi, | kitabi hikaye kitab1, | sozliikler,
egitim sozliikler, egitim projeksiyon,

Ders materyal ve arag-gereclerini etkin bicimde yazihmi, projeksiyon, yazihm, bilgisayar,
bilgisayar, bilgisayar, bilgisayar, internet

kullanir. internet internet internet kaynaklari,
kaynaklart, kaynaklart, kaynaklari, kiiciik hali
sozliikler, konuyla ilgili | sozlikler, modelleri,
akilli  tahta, | diger  arag- | akilli tahta, | konuyla ilgili
Heceleme geregler cay diger arag-
kitaplari yapiminda geregler
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(spelling kullanilan
book) malz. Kagit
konuyla ilgili isleri icin
diger  arag- gerekli malz.
geregler Heceleme
kitaplari
(spelling
book)
konuyla ilgili
diger  arag-
geregler
Anlatim, Anlatim, Anlatim, Anlatim, soru-
soru-cevap, soru-cevap, soru-cevap, cevap, tartisma,
dramatizasyo | tartisma, dramatizasyo | coklu zeka,
n, o6rnek olay, | coklu  zeka, | n, 6rnek olay, | tiimevarim/
tartisma, tiimevarim/ tartisma, tiimdengelim,
¢oklu  zekd, | timdengelim, | ¢oklu zek4, | tahmin  etme,
Konunun daha iyi anlasilmasi igin zengin &grenme grup tahmin _etme, | grup gozimleme vb.
¢alismasi, ¢Ozlimleme ¢aligmasi,
stratejisi, yontemi ve teknikleri kullanir. seviye vb. seviye
gruplart, gruplart,
tiimevarim/ tiimevarim/
timdengelim, timdengelim,
tahmin etme, tahmin etme,
¢Ozlimleme ¢Ozlimleme
vb. vb.

Tablo 4.13 incelendiginde goriildiigii gibi Ingiltere’de

gozlem yapilan

subelerdeki Ogretmenlerin Tiirkiye’de gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore
ders zamanim1 daha yiiksek diizeyde planladiklar1 ve verimli bi¢cimde kullandiklar
gozlenmistir. Ingiltere’deki smiflarda yardimec1 6gretmenin asil 6gretmene yardimci
olmast ve akilli tahta, interekatif egitim yazilimi1 vb. egitim ara¢ gerecinin etkin
kullanilmast Ogretmenlerin simf i¢i is yiikiinii azalttg1 soylenebilir. Tiirkiye’deki
ogretmenlerin derste zaman zaman ikinci bir kisinin yardimina ihtiya¢ duyduklar

gorilmiistiir.

Her iki iilke o&gretmenlerinin, Ogrencilerin anlayacagi ifade bigimlerini
kullanimmni1 ve derste yapilan etkinliklerinin organize edilmesini ve 06grencilerin

seviyesine uygun sorular sormayi yiiksek diizeyde gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Her
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iki iilke 6gretmenlerinin de ders isleme siirecinde Ogrencilerin ozelliklerine uygun

hareket ettikleri soylenebilir.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki 6gretmenlerin Tiirkiye’deki gdzlem
yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore biitiin Ogrencileri etkinliklere daha yiiksek
diizeyde dahil ettikleri gorilmustiir. Her iki tilkedeki gozlem yapilan subelerdeki
Ogrencilerin genel olarak etkinliklere dahil edildigi ancak 6grencilerin seviye farklarinin
Tiirkiye’deki smiflarda dikkate almmadigi gozlenmistir. Ingiltere’de &gretmenlerin
etkinlikleri siniftaki seviye gruplarmna gére hazirladiklar1 goriilmiistiir. Ingiltere’de
Ogrenciler, alt, orta, yiiksek ve bazen daha yiiksek olmak {izere 3 ya da 4 diizeyde
seviyelerine gore gruplara ayrilmaktadir. Ogrencilerin seviyeleri ¢cok siki bir sekilde

uygulanan diizey belirleme sistemi ile belirlenmektedir.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gdzlem
yapilan subelerdeki 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde 6gretme ve Ogrenme
siirecinde ogrencilerin 0grenmesine rehberlik edici rol istlendikleri goézlenmistir.
Tiirkiye’deki gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin genel olarak sinifin 6n
kisminda durarak konuyu anlattiklar1 goriilmiistiir. Ingiltere’deki gdzlem yapilan
subelerdeki 6gretmenlerin konuyla ilgili 6n bilgiler verdikten sonra 6grencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerine ve ¢alismalarini yapmalarina rehberlik ettikleri gézlenmistir.
Ornegin, 6gretmen bir gazete haberinde veya resmi bir mektupta olmasi gerekenlerle
ilgili bilgi verdikten sonra Ogrenciler ¢esitli haber ve mektup Orneklerini incelerler.
Ogrenciler yazi igin gerekli hazirhg yaptiktan sonra gazete haberi veya mektup vb.
yazmaya baslarlar. Ogretmen sinif i¢inde gezerek, dgrencilerin calismalarmi kontrol

ederek gerektiginde onlara destek olur.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gozlem
yapilan subelerdeki 6gretmenlere gore ¢cok daha yiiksek diizeyde 6grencilerin yaparak-
yasayarak 0grenmeleri i¢in uygun ortam olusturduklar1 gozlenmistir. Giinliik hayatta
sikca kullanilan ifade big¢imlerini (tarifler, komutlar, bir aletin kullanim kilavuzunu
anlamak, anlatmak, tarif ederek ve drnek olayla bir maket yapmak vb.) dgretmek icin
yemek, cay, pasta, kek, kagittan ucak vb. sekilleri uygulamali olarak yaptirdiklar1 bu

iriinlerin yapilis siirecinin sozlii ve yazili anlatimlariin yapilildigi gozlenmistir. Ayrica
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her islenen dersin sonunda &grencilerden bir iiriin ortaya koymalar1 beklenmektedir.
Tirkiye’deki 6gretmenlerin genel olarak ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapmayi tercih

ettikleri gozlenmistir.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gozlem
yapilan subelerdeki 6gretmenlere gore cok daha yliksek diizeyde ogrencilerle grup
calismalar1 yaptiklart gozlenmistir. Ingiltere’deki ogretmenler &grencileri seviye
gruplarina(5-6 6grenci) ayirarak etkinlikleri grup ¢alismasi seklinde diizenlemektedirler.
Ogretmenler konuyla ilgili ve yapilacak calisma ile ilgili biitiin sinifa bilgi verdikten
sonra konuya ve etkinlik bi¢cimine gore tiim grup veya ikiserli grup ¢aligmasi yaparlar.
Grup Tyeleri c¢aligmalarinin  sonunda kendilerinin ve birbirlerinin grup i¢i
performanslarint degerlendirirler. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin genel olarak tiim simif
Ogretimini tercih ettikleri goriilmiistiir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin tim sinif 6gretimini

tercih etmelerinin nedeni smiflarin fiziki ortaminin grup ¢alismalari i¢in uygun

olmamasindan dolayi olabilir.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gdzlem
yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore kismen yiiksek diizeyde gergeklestirmekle
birlikte her iki tlilke 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grendiklerini s6z, yazi, vb. farkh

edebi tiirlerde ifade etmelerini saglamaya yonelik caligma yaptiklar1 gézlenmistir.

Her iki iilkedeki gozlem yapilan subelerdeki 6gretmenlerin dersi olumsuz olarak
etkileyen Ogrencilere karsi gerekli tedbirleri aldiklari gozlenmistir. Her iki tlkede
gbzlem yapilan siniflarda ciddi bir disiplin problemine rastlanmamustir. Ingiltere’deki
ogretmenlerin smifta gliriiltii oldugunda, 6grencileri uyarma ihtiyact duydugunda elini
kaldirip besten geriye dogru sayarak veya sozlii uyar1 yaparak sinifta hakimiyeti kolayca
sagladigr goriilmistiir. Bu yontemin sinifta sik sik kullanmildigi ve etkili oldugu
goriilmistiir. Her iki llkedeki gozlem yapilan subelerde Ogretmenlerin 6grencilere
yonelik her tiirlii fiziksel temastan kagindiklar1 gézlenmistir. Tiirkiye’de gozlem yapilan
simiflardaki 6gretmenlerin 6grencilere daha samimi, Ingiltere’deki gretmenlerin ise

ogrencilere daha resmi davrandiklar1 sylenebilir.

Tiirkiye ve Ingiltere’deki gdzlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin islenen

konularla ilgili giinliik yasamdan oOrnekleri verdikleri, dgrencileri Tiirkce/Ingilizce
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konusma kurallarina uygun bi¢imde konusmalari i¢in tesvik ettikleri, farkli goriislerin

ortaya ¢ikmasi i¢in uygun tartisma ortami olusturduklari goriilmiustiir.

Ingiltere’deki ~ 6gretmenler  haftalik  Ingilizce  dersinin  bir  saatini
heceleme(ingilizce kelimelerin yazilis ve sdylenis farkindan dolayr), kelimeleri dogru
yazma ve okuma dersine ayrrmaktadirlar. Ogretmenlerin standart Ingilizcenin
Ogretilmesine ve belli bir ritimle kelimelerin seslendirilmesine 6nem verdikleri

gorilmiistiir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin egitim arag-
gereclerini etkin bicimde kullandiklar1 gézlenmistir. Ancak Ingiltere’deki 6gretmenlerin
siif ortaminda daha zengin arag-gerece sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
siif ortaminda sahip olunan zengin arag-gerecin yaninda Ornegin, tariflerle ilgili bir
konunun anlatiminda ¢ay ve kek yapiminda kullanilan malzemeler vb. arag-gerecin sinif
ortammna kolaylikla getirilerek sinif ortaminda kullanildigi gozlenmistir. Ayrica
Ingiltere’deki 6gretmenlerin teknolojik arag-gere¢ (arastirma yapmalart icin her
ogrenciye internet baglantili bir bilgisayar, her tiirlii icerige sahip egitim yazilimi vb.)
acisindan daha zengin imkénlara sahip olduklar1 ve bunlar1 etkin bi¢gimde kullandiklari
goriilmiistiir. Ingiltere’deki 6gretmenlerin sabit olarak bir ders kitabini takip etmedikleri
2 haftada bir yaptiklar1 ziimre toplantisinda belirlenen ve hazirladiklar1 ders
kaynaklarimi kullandiklar1 belirlenmistir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin daha ¢ok derslerde
ana kaynak olarak ders kitabin1 ve 6grenci ¢aligma kitabin1 kullandiklar1 gézlenmistir.
Bazi metinleri sesli dinlemek ve derslerle ilgili bazen gorsel unsurlar gostermek icin

bilgisayarlarin kullanildigi gortilmiistiir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin konunun
daha iyi anlasilmasi i¢in cesitli Ogrenme stratejilerini, yontemleri ve teknikleri
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ingiltere’deki 6gretmenlerin dgrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmeleri ve derste aktif 6grenmeleri i¢in geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin
yaninda ¢oklu zeka, isbirlikli 6grenme, 6rnek olay gibi aktif 6grenme yontemlerini daha
stk ve etkin bigimde kullandiklar1 goriilmiistiir. Tiirkiye’deki oOgretmenlerin aktif

O0grenme yoOntemlerini kullanmanin yaninda daha ¢ok anlatim, soru- cevap, tartisma,
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timevarim ve timdengelim, c¢oziimleme gibi yontem ve teknikleri kullandiklar

gorilmiistiir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin anadili

(Ingilizce/Tiirkge) derslerindeki Ogrenme —Ogretme siirecinin  sonug¢ kismindaki

davraniglarinin gozlenme oranlar1 Tablo 4.14°te sunulmustur.

Tablo-4.14: Dersin Sonug Béliimiinde Gézlenen Ogretmen Davranislari

Sonu¢  Boliimiinde Gozlenen  Ogretmen | ingiltere | Tiirkiye ingiltere | Tiirkiye

Davramslan
4. Simf 4.S1mf 5.51mf 5.Smmf

Ogrenilen konularla ilgili uygun zaman ve yerlerde

I - 986,66 %81,25 993,33 %93,75
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirir.

Konunun anlasilip anlasilmadigini kontrol etmek

o %79,92 %75 %86,66 %93,75

i¢in soru sorar.

Islenen konuyla ilgili anlagilamayan noktalar igin

T %73,26 %75 986,66 %87,50
gerekli tedbirleri alir.

Ooreni ileili i bildirim ici 5 i | Arastirma Arastirma Calisma

Ogrenilen konuyla ilgili geri bildirim i¢in ev ddevi Caligma kitab,

. odevi ve odevi ve | kitabi,

VErIr. aragtirma
caligma ) calisma arastirma

odevi
yapraklart yapraklari odevi

Ogrenme-ogretme siirecinde (derste)degerlendirme
%93,33 %18,75 %100 %31,25

yapar.

Uygun degerlendirme teknikleri kullanir. Yazils, Yazili, gozlem, | Yazili, Yazil,
gozlem, triin | Urtin  dosyasi, | gozlem, tiriin | gozlem,
dosyast, proje ve | dosyasi, riin
aragtirma performans arastirma dosyast,
dosyast, gorevi, coktan | dosyasi, proje ve
grup se¢meli grup performans
¢alismasi, sorular, caligmasi, gorevi,
ogrenci ogrenci coktan
defteri  ve defteri  ve | se¢meli
haftalik 6dev Ogrenci 6dev | sorular

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan

subelerdeki Ogretmenlerin, konunun anlasilip anlasilmadigini kontrol etmek icin

ogrencilere soru sorduklari, 6grenilen konulari ilgili uygun zaman ve yerde 6grencilerin

ogrendiklerini pekistirdikleri ve anlagilmayan noktalarla ilgili gerekli tedbirleri yiiksek

diizeyde aldiklar1 gézlenmistir.
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Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gozlem
yapilan subelerdeki 6gretmenlere gore 6grenilen konularin geri bildirimi i¢in 6devleri
cok yiksek diizeyde verdikleri gozlenmistir. Tiirkiye’deki ogretmenlerin biitlin
Ogrencilere daha c¢ok calisma kitabindan(ayn: 6dev) etkinlik tamamlama bigiminde
verdikleri goriilmiistiir. Ingiltere’deki gretmenler ise islenen konularla ilgili dgrenci
seviyelerine gore hazirladiklar1 6devleri ve calisma yapraklarmi Ogrencilere genel
olarak haftalik verilir. Ogrenci tarafindan yapilan ddevler dgretmen tarafindan detayli
bir sekilde incelenerek degerlendirilir ve 6grenciye O6devi hakkinda geri bildirimde
bulunur. Velilere ddevlerin 6grenci igin zorluk derecesini degerlendirmeleri i¢in 6dev
degerlendirme formu verilir. Kontrol edilen ve degerlendirilen ddevler &grencinin
dosyasina konur. Bazi 6devler egitim yazilimi {izerinden verilmektedir. Ogrenciler
kendi sifreleri ile egitim yazilimina uzaktan katilarak derslerini tekrar ederler, arastirma

ve ddevlerini yaparlar.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki &gretmenlerin Tiirkiye’deki gozlem
yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore O6grenme —Ogretme slirecinde cok yliksek
diizeyde degerlendirme yaptiklar1 gozlenmistir. Tiirkiye’deki Ogretmenlerin {iinite
bitiminde 6zellikle ¢oktan segmeli sorulardan olusan yazili sinavlar, her ders igin her
donem verilen performans gorevleri ve 2 donemde 1 tane verilen proje ddevleri ile

ogrencileri degerlendirdikleri goriilmiistir.

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenler, dgrencilerin bireysel ve
grup i¢i ¢alisma performanslarina (6zellikle yardimer 6gretmen gézlem yapar) bakarak,
ddevlerine ve iirettikleri eserlerine gdre degerlendirir. Ogrencilerden her dersin, konun
veya iinitenin sonunda bir iiriin ortaya koymalari istenir. Ogrencinin yaptig1 ¢aligmalar
ders, konu veya iinite bitiminde incelenir, gerekli diizeltmeler yapilir ve Ogrenciye
verilir. Ogrencinin yaptigi calismalar 6gretmen veya yardimci dgretmen tarafindan
degerlendirilerek puanlandirilir. Bu puanlar 6grencinin yazma becerisini 6l¢mek i¢in
kullanilir. Ogrenci, calismanin son seklini baska bir deftere tekrar yazar. Bu defterler
Ogrencinin dosyasinda saklanir ve 6grenciden bir {ist 6grenime (Secondary School)

basvururken defterleri yaninda bulundurmasi istenir.
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Ingiltere’de gozlem yapilan smiftaki bir dgrenci isitme engellidir. Bu &grenci
sinifta arkadaglari ile birlikte derse katilmakta yaninda oturan 6zel egitim 6gretmeni ona
yardim etmektedir. Kaynastirma egitimi kapsaminda engelli ogrenciler kendi
smiflarinda arkadaslar ile birlikte derse katilmakta, belirli zamanlarda okul igindeki
ozel egitim boliimlerine giderek ek egitim almaktadirlar. Ozel egitime ihtiyaci olan
Ogrenciler i¢in farkli bir 6gretim programi takip edilerek ders planlari hazirlanmakta,
uygulanmakta ve degerlendirme yapilmaktadir. Okul idaresi 6grencilerin engel tiiriine

gore Ozel egitim 6gretmenti istihdam etmektedir.

Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve dil becerisi eksik dgrenciler icin ayrica
ogretmen gorevlendirilerek Ingilizce Ogretilmektedir. Anadili Ingilizce olmayan
ogrencilerin kendi anadillerini de Ogrenmeleri i¢in okul idaresi bir koordinator
gorevlendirmektedir. Koordinatér bu 6grencilerin kendi anadillerini 6grenmeleri i¢in

okulda uygun ortam(6gretmen, sinif, kitap vb. egitim materyali) hazirlamaktadir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki gdzlem yapilan subelerdeki 6gretmenlerin nitelikleri
acisindan karsilagtirildiginda her iki iilke 6gretmenleri arasinda bir farklilik olmadigi
sOylenebilir. Ancak Tirkiye’deki Ogretmenlerin is yiikiinlin daha agir oldugu
saptanmustir. Ingiltere’deki siiflarda asil 6gretmenin yaninda yardimer bir 8gretmenin
olmast isleri kolaylagtirarak zamanin verimli kullanilmasina, grup caligmalarina ve
ogrencilerle bireysel ilgilenmeye firsat vermektedir. Her iilkedeki gozlem yapilan
smiflar genel olarak karsilagtirildiginda Ingiltere’deki simiflarm egitim materyalleri
acisindan ¢ok zengin oldugu, her sinifta akilli tahta ve egitim yaziliminin oldugu ve
kullanildign  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  bir ders kitabina bagli kalmak yerine
ogrencilerin ihtiyaglara gore farkli egitim kaynaklarini hazirladiklar1 ve kullandiklari,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate aldiklari ve buna uygun &devleri
hazirladiklari, seviye gruplart olusturarak grup ¢alismalarini etkin olarak uyguladiklar
ve Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmeleri i¢in uygun ortam olusturduklar
gozlenmistir. Tiirkiye’de gozlem yapilan siniflarda internet baglantili bilgisayarin ve
projeksiyon makinesinin oldugu ve baz1 derslerde kullanildigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin daha c¢ok &gretmen merkezli 6grenme yaklasiminin kullanildig,
derslerin ders ve c¢alisma kitabina baglh kalinarak islendigi, derslerin G6gretmen

tarafindan anlatildig ve biitiin 6grencilere ayni seviyede ders islendigi gdzlenmistir.
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4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  altinci  arastirma  sorusu  “Ingiltere ve Tiirkiye’deki
ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programlariyla ilgili
goriisleri nelerdir?” seklinde diizenlenmisti. Bu soruya cevap bulmak icin ingiltere ve
Tiirkiye’deki 6gretmenlere anket ve goriisme formu uygulanmistir. Asagida Ogretmen
Goriisleri Anketi ve Ogretmen Goriisme Formunun uygulanmasi ile elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.6.1. Ogretmen Goériisleri Anketi

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
Ogretim programlarinin hedef/kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme
boyutlarina iliskin goriisleri Ogretmen Goriisleri Anketi ile alinmustir. Her iki iilke
ogretmenlerinin goriisleri arasinda benzerlik ve farklilik olup olmadigimi belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida
verilmistir. ingiltere ve Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet durumlari
karsilastinlmistir. Tablo 4.15’te Tiirkiye ve Ingiltere’de anket uygulamasma katilan

ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo-4.15: ingiltere ve Tiirkiye’de Anket Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin

Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

} Cinsiyet
Ulke Toplam
f/ % Kadin Erkek
Ingiltere f 58 13 £
% 81,7 18,3 100
f 42 30 72
Tiirkiye
% 58,3 42,7 100

Tablo 4.15’te goriildigi gibi her iki iilkedeki uygulamaya katilan ilkogretim

seviyesinde ogretmenlerin daha ¢ok kadin agirlikli oldugu goriilmektedir. Ancak

Ingiltere’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kismiin kadin agirlikli oldugu sdylenebilir
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Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili

ogretim programlarinin hedef/kazanim boyutuna iliskin goriisleriyle ilgili elde edilen

bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo-4.16: Hedef Boyutuyla Ilgili Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklara

fliskin t Testi Sonuclar

Maddeler Ulke N | X [SS |t P
1.Kazanimlarin-hedeflerin anadilinin 6gretilmesi 1ngiltere 72 | 3,72 | 1,194
. llisi 4,54 | ,000*
igin yeterliligl. Turkiye | 71 | 2,87 | 1,017
2.Kazanimlarin-hedeflerin birbirlerini | Ingiltere | 72 | 4,07 | 1,067
. 3,746 | ,000*
desteklemesi. Tirkiye | 71 | 3,51 | 0,683
3.Kazanimlarin-hedeflerin  dgrencilerin  biligsel- ingiltere | 72 | 3,54 | 1,158
duyussal ve psikomotor gelisim &zelliklerine 2,438 | ,016*
- Tiirkiye 71 | 3,13 | 0,808
uygunlugu.
4.Kazanimlarin-hedeflerin -~ 8grencilerin  biligsel | ngiltere | 72 3,7 1,183
T . 3,857 | ,000*
ozelliklerini gelistirmesi Tiirkiye 71 1 3.03 | 0885
5.Kazanimlarin-hedeflerin 6grencilerin  diisiinme Ingiltere 72 | 3,49 | 1,082
2,734 | ,007*
becerilerini gelistirmesi Tirkiye 71 | 3,03 | 0,939
6.Kazanimlarin-hedeflerin ~ 6grencilerin  birlikte Ingiltere 72 | 3,59 1,1
. . . 5,452 | ,000*
¢alisma becerilerini gelistirmesi Tirkiye 71 | 2,62 | 1,022
7.Kazamimlarin-hedeflerin dgrencilere 6grenmeyi | Ingiltere | 72 3,8 1,124
. 7,023 | ,000*
Ogretmesi Tirkiye 71 | 2,63 | 0,839
8.Ingilizce/Tiirkge dersi kazamimlari ve konulart ingiltere | 71 | 3,89 | 1,106
diger derslerin ama¢ ve konulariyla birbirlerini 2,714 | ,007*
desteklemesi Tiirkiye | 71 | 3,45 | 0,785

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kendi

ilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programinin hedef boyutuna iliskin puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda .05 anlamlilik diizeyinde Ingiltere’deki 6gretmenler

lehine anlaml farkliliklar goriilmektedir. Bu bulgulara gore ingiltere’deki 6gretmenlerin

anadili 6gretim programinin hedef boyutuna iligkin goriislerinin puan ortalamalari,
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Tiirkiye’deki Ogretmenlerin anadili 6gretim programiin hedef boyutuna iligkin

gorlslerinin puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde yiiksektir.

Sonug¢ olarak Ingiltere’deki ogretmenlerin Tiirkiye’deki &gretmenlere gore
anadili 6gretim programinin hedef boyutuna iliskin daha olumlu diisiindiikleri

sOylenebilir.
4.6.1.2. Iicerikle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
ogretim programlarinin igerik boyutuna iliskin gortisleriyle ilgili elde edilen bulgular
Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo-4.17: igerik Boyutuyla filgili Ogretmen Gériisleri Arasindaki Farklara
fliskin t Testi Sonuclar

Maddeler Ulke N | X |SS t p
9.1qeri“in Tﬁrkge/In ilizce rograminin | Ingiltere | 72 | 4,08 | 1,215
g g prog £ 5,603 | ,000*
kazanimlarina uyumlulugu Tirkiye | 71 | 3,15 | 0,692
] Ingiltere | 72 | 3,82 | 1,323
10.Igerigin 6grenci seviyesine uygunlugu 3,447 | ,000*

Tirkiye | 71 | 3,14 0,99

11.0kuma materyallerinin (okuma pargasi, siir vb.) | fngiltere | 72 | 3,86 | 1,372

ogrencilerin merakini uyandiracak ve ilgisini ¢cekecek 5,146 | ,000*
Tirkiye | 71 | 2,87 0,85

Ozellikte olmasi

12.0kuma materyallerinin  6grencileri edebiyata | Ingiltere | 72 | 4,01 | 1,305

7,517 | ,000*
yonlendirici 6zellikte olmasi Tirkiye | 71 | 2,69 | 0,707
13.Dilbilgisi kurallarinin gretiminin uygun zaman ve | Ingiltere | 72 | 3,58 | 1,217 6.14 000*
diizeyde baglatilmasi Turkiye | 71 | 2,49 | 0,856 ’ ’
14.Dokiiman, yazili ve sozli kaynaklar vb. | Ingiltere | 72 | 3,3 | 1,291

1,949 | ,001*
materyallerinin 6gretmen igin yeterliligi Tirkiye | 71 | 2,93 | 0,916
15.Dokiiman, yazili ve sozli kaynaklar vb. | Ingiltere | 72 | 3,23 | 1,201

2,564 | ,007*

materyallerinin 6grenciler i¢in yeterliligi Tirkiye | 71 | 2,76 | 0,944

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kendi

ilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programinin igerik boyutuna iliskin puan



file:///C:/Users/celal/Desktop/İÇİNDEKİLER2222333334444445555%20-%20Kopya%20(Otomatik%20olarak%20kaydedildi)%20-%20Kopya%20yedek%2001022012.doc%23_Toc315927300

186

ortalamalar1 karsilastirildiginda .05 anlamhilik diizeyinde Ingiltere’deki gretmenler
lehine anlaml1 farkliliklar goriilmektedir. Bu bulgulara gore ingiltere’deki 6gretmenlerin
anadili 0gretim programinin igerik boyutuna iliskin goriislerinin puan ortalamalari
Tiirkiye’deki Ogretmenlerin anadili 6gretim programinin igerik boyutuna iligkin

goriislerinin puan ortalamalarina gére anlamli diizeyde yiiksektir.

Sonug olarak Ingiltere’deki ogretmenlerin Tiirkiye’deki &gretmenlere gore
anadili Ogretim programinin icerik boyutuna iligkin daha olumlu diisiince i¢inde
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye’deki dgretmenlerin Ingiltere’deki 6gretmenlere
gore programin ongordiigii dilbilgisi 6gretimi yaklasimini yetersiz bulduklari sonucunu

ortaya koymaktadir.

4.6.1.3. Egitim Durumuyla ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
ogretim programlarmin egitim durumu boyutuna iliskin goriisleriyle ilgili elde edilen

bulgular Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo-4.18: Egitim Durumu Boyutuyla flgili Ogretmen Gériisleri Arasindaki
Farklara fliskin t Testi Sonuclar:

Maddeler Ulke ismi | N X |SS t p
16.ingilizce/Tiirkge dersi ornek ders isleme | Ingiltere | 72 | 3,65 | 1,223
2,686 | ,000*
plani Tirkiye | 71 | 3,18 | 0,795
17.ingilizce/Tiirkge  dersindeki yontem ve | Ingiltere 72 | 3,59 1,219 3206 ,052
tekniklerin anadilinin 6gretilmesi i¢in yeterliligi Tiirkiye 71 3 0,965 ’
18.Ders  siiresinin,  Ogrencilere  anadilini Ingiltere 72 | 3,49 1,369
o o 1,821 | ,007*
ogretmek icin yeterliligi Tirkiye 71 | 3,11 1,107
19.Etkinliklerin, ogrencilerin konusma | Ingiltere | 72 | 3,62 | 1,253
o . 4,231 | ,001*
becerilerini gelistirmesi Tirkiye 71 | 2,83 0,947
20.Etkinliklerin, ogrencilerin dinleme | Ingiltere | 72 | 3,52 | 1,158 3571 117
becerilerini gelistirmesi Tiirkiye 71 | 2,87 0,998 l
21.Etkinliklerin, Ogrencilerin okuma | Ingiltere 72 | 3,96 1,168 5,311 ,000*
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becerilerini gelistirmesi Tiirkiye 71 | 3,08 0,745
22 .Etkinliklerin, ogrencilerin yazma | Ingiltere | 72 | 3,96 | 1,145
T . 7,264 | ,000*
becerilerini gelistirmesi Tiirkiye 71 | 2,79 0,726
23 Etkinliklerin, 6grencilerin anadillerine kars1 | Ingiltere | 72 | 3,65 | 1,089
L .. 4,075 | ,034*
olumlu tutum gelistirmeye etkisi Tiirkiye 71 | 2,99 0,83
24 Etkinliklerin, 6grencilerin yaratict diisiinme, ingiltere 72 | 3,45 1,143
elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerini 3,05 ,030*
e . Tiirkiye 71 | 2,92 0,938
geligtirmesi

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki Ogretmenlerin kendi
tilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programinin egitim durumu boyutuna iliskin
puan ortalamalar karsilastirildiginda 16. ve 20. madde disindaki maddelerin puan
ortalamalar1 .05 anlamlilik diizeyinde Ingiltere’deki &gretmenler lehine anlamli
farkliliklar goriilmektedir. 16. ve 20. maddelerin puan ortalamalari ise .05 anlamlilik
diizeyinde anlaml bulunmamistir. Bulgulara gore ingiltere’deki dgretmenlerin anadili
ogretim programinin egitim durumu boyutuna iliskin 16. ve 20. maddelerin disindaki
maddelerin puan ortalamalart Tiirkiye’deki 6gretmenlerin anadili 6gretim programinin
egitim durumu boyutuna iligkin goriislerinin puan ortalamalarina gére anlamli diizeyde

yiiksektir.

Sonug olarak Ingiltere’deki Ogretmenlerin Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore
anadili 0gretim programinin egitim durumu boyutuna iliskin daha olumlu diisiince
icinde olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye’deki 6gretmenlerin Ingiltere’deki
Ogretmenlere gore programla Onerilen etkinlikleri 6zellikle de yazma etkinliklerini

yeterli gormedikleri sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

4.6.1.4. Degerlendirmeyle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
Ogretim programlarmin degerlendirme boyutuna iliskin gortsleriyle ilgili elde edilen

bulgular Tablo 4. 19°da verilmistir.
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Tablo-4.19: Degerlendirme Boyutuyla Tlgili Ogretmen Gériisleri Arasindaki
Farklara iliskin t Testi Sonuclar

Maddeler Ulke N | X |[SS |t P
25.0grencilere kendilerini degerlendirmeye firsat | Ingiltere | 72 | 3,51 | 1,229 » 948 114
vermesi Tirkiye | 71 | 2,94 | 1,04 |
26.0Ogretmenlere degerlendirmenin nasil yapilacagi | Ingiltere | 72 | 3,69 | 1,305
T . 2,763 | ,001*
hakkinda gerekli bilgi vermesi Tiirkiye 71 | 3,15 0,98
27.0grencilerin  daha ¢ok yazili smavlarla | Ingiltere | 72 | 3,54 | 1,375 » 884 ,095
degerlendirilmesi Tiirkiye 71 2.9 1,24 ’
28.0grencilerin ~ daha  ¢ok  etkinliklerdeki | Ingiltere | 72 | 4,04 | 1,226
o 3,577 | ,000*
performanslarina gore degerlendirilmesi Tirkiye | 71 | 3,41 | 0,853
29 Kazanimlarin ve degerlendirme Olgiitlerinin ingiltere 72 | 3,79 | 1,074
o 3,138 | ,000*
birbiriyle tutarliligi Tiirkiye 71 3,3 0,773
30.Ogrencilerin bireysel gelisim diizeylerine uygun | Ingiltere | 72 | 3,72 | 1,091
. , . 5,724 | ,000*
olarak degerlendirmeye imkan vermesi Tiirkiye 71 | 2,85 0,68

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 4. 19°da goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin kendi
tilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programinin degerlendirme boyutuna iliskin puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda 25. ve 27. madde disindaki maddelerin puan
ortalamalar1 .05 anlamllik diizeyinde Ingiltere’deki ogretmenler lehine anlaml
farkliliklar goriilmektedir. 25. ve 27. maddelerin puan ortalamalari ise .05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bulgulara gore Ingiltere’deki 6gretmenlerin anadili
ogretim programinin degerlendirme boyutuna iligskin 25. ve 27. maddelerin disindaki
maddelerin puan ortalamalar1 Tiirkiye’deki dgretmenlerin anadili 6gretim programinin
degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin puan ortalamalarma gore anlamh diizeyde

yiiksektir.

Sonu¢ olarak Ingiltere’deki Ogretmenlerin Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore
anadili 6gretim programinin degerlendirme boyutuna iliskin daha olumlu diisiince

icinde olduklar1 sOylenebilir.
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4.6.2. Ogretmen Goriisme Formu

Ingiltere ve Tiirkiye’de oOgretmenlerin anadili 6gretim programiyla ilgili
goriigleri almak icin Ogretmenlere yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu
uygulanmistir.  Goriisme formu Ogretim programi, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme olmak {izere 4 boliimden olusmakta, bu boliimlerde toplam 6 agik uglu
soru bulunmaktadir. Gérlisme formunun uygulanmasi ile elde edilen 6gretmen goriisleri
Ogretim programi, igerik, egitim durumu ve degerlendirme olmak iizere daha once
belirlenen 4 tema ve alt kategoriler icerisinde toplanmistir. Her iki iilke 6gretmenlerinin
gortigleri belirlenen temalar altindaki kategorilerde 6zetlenmis ve bazi 6gretmenlerin

goriislerine yer verilmistir.

4.6.2.1.  Ogretim Programi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’de goriisme formu uygulamasma katilan &gretmenlerin

cinsiyetlerine gore dagilimi asagida Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo-4.20: Ingiltere ve Tiirkiye’de Goériisme Formu Uygulamasma Katilan

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet
Ulke Toplam
fl % Kadin Erkek
Ingiltere f 8 3 11
% 72,72 21,27 100
f 7 5 12
Tiirkiye
% 58,33 41,66 100

Tablo 4.20°de goriildiigli gibi her iki ililkede goriigmeye katilan 6gretmenlerin

cogunlugunu kadin 6gretmenler olusturmaktadir.
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1)ingilizce/Tiirkce Ogretim Programn o6grencilere anadilini 6gretmede
yeterli midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna iliskin Ingiltere ve

Tirkiye’deki 6gretmenlerin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo-4.21: 1ingilizce/Tiirkce Ogretim Programimin  Ogrencilere  Anadilini

Ogretmede Yeterliligi ile Tlgili Bulgular

Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programinin Ogrencilere Anadilini Ingiltere | Tiirkiye
Ogretmede Yeterliligi
f f

Ingilizce/Tiirkge Ogretim Programim Yeterli Bulma 6 5
Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programu Yeterli, Ancak Gozden

.. . 4 2
Gegirilmeli
Ingilizce/Tiirkge Ogretim Programim Yetersiz Bulma 1 5

Ingiltere

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi Ingiltere’de goriisme yapilan 6 dgretmen Ingilizce
Ogretim Programimi “anadilini 6gretmede yeterli, diger ders ve konularla entegre edici,
ilging, yenilige acik ve 6grenme yollarin1 6greten” gibi ifadelerle 6grencilere anadilini
ogretmede yeterli bulduklarini, 6gretmenlerden 4’ programi yeterli bulmakla birlikte
“daha 1lgi c¢ekici olmali, asir1 agir” olmasi vb. ifadelerle programin gozden gecirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenin 1°i ise 6gretim programimi yeterli bulmadigmi

ifade etmistir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Uygulanacak sabit bir model yerine baslama noktasi olarak yeterlidir.
Ogretmenler, programi ana kriter alarak 6grencilerin ihtiyaclarina gore kiiciik

degisiklikler ve iyilestirmeler yaparlar.” (2. Ogrt.)

“Evet, bununla birlikte bazi alanlarda program aswr1 agwdwr. Hatta

bir¢ok ogenin erken yaslarda ogretilmesinin gerekli olup olmadigini merak
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ediyorum. Ben dgrencilerin hazir olduklarinda ogreneceklerinden eminim.” (4.

Ogrt.)

“Evet, bununla birlikte 6grencilerin ailelerinin programa destegi ¢ok
simirlidir. Hatta bazi aileler konusma Ingilizcesine tam hakim degiller.” (5.

Osrt.)

“Ingilizce  programi  ogrencilere  6grenme  yollarimi  6gretmede

yeterlidir. ”(8.0grt.)
“Ogrencilere anadilini 6gretmek igin yeterli degil. ”(11. Ogrt.)

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore Ingiltere’deki dgretmenlerin
biiyiik bir kismi ingilizce Ogretim Programini 6grencilere anadillerini 6gretmede yeterli
gordiiklerini ancak bazi1 §gretmenlerin programi anadilini 6gretmede yeterli olmadigin

bu nedenle gozden gecirilmesi gerektigini diisiindiikleri sdylenebilir.
Tiirkiye

Tablo 4.21°de goriildiigi gibi Tiirkiye’de gorlisme yapilan 5 6gretmen “anadilini
O0gretmede yeterli, uygulanabildigi takdirde yeterli, tutarli” gibi ifadelerle Tiirkce
Ogretim  Programini  dgrencilere  anadilini  dgretmede  yeterli  bulduklarin,
Ogretmenlerden 2’si programi yeterli bulmakla birlikte olmast “kazanimlar her
ogrenciye uygun degil,” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 5 ise “her
Ogrenci seviyesine uygun degil, dilbilgisi kazanimlar1 yeterli degil, kazanim sayisi
fazla” gibi ifadelerle 6gretim programini yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica
bazi Ogretmenler programda bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigini, dilbilgisiyle
ilgili kazanimlara yeterince yer verilmedigini, programin basariyla uygulanmasinda aile
ve cevre desteginin yeterli olmadigin1 disiinmektedirler. Bazi 6gretmenlerin goriisleri

asagida sunulmustur:

“Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Sinav sistemine gore daraltilmasini

istiyorum (4. Ogrt.)

“Tiirk¢e programi ogrencilere anadilini 6gretmekte yetersizdir. Dilbilgisi ile

ilgili kazammlara yeterince verilmedigini diigiiniiyorum.” (6. Ogrt.)
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“Su an uygulanan programin daha onceki programa gore daha tutarl

oldugunu diigiiniiyorum. Anadilini 6gretmede yeterlidir.” (7. Ogrt.)

“Yeterlidir. Ancak kazanimlar her 6grencinin seviyesine uygun degildir.”

(8. Osrt.)

“Yeterli degil. Kazanmimlar 6grenci seviyesine gore degil. Kazanim sayisi

cok fazla. Ogrencilerin anlama yetenegini destekleyici kazammlar gereklidir.’

9. Ogrt.)

’

“Uygulanmakta olan programin 6grencilere anadilini dgretmede yeterli

oldugunu diistintiyorum. Ancak tek basina yeterli degildir. Ailevi ve ¢evresel

faktérlerin de etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (10. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 Tiirkce

Ogretim Programini dgrencilere anadillerini 6gretmede yeterli gordiiklerini ancak bazi

Ogretmenlerin programin anadilini 6gretmede yeterli olmadigini diisiinmektedirler.

4.6.2.1. Icerik Hakkinda Ogretmen Gériisleri

2) Size gore Ingilizce/Tiirkce Ogretiminde kullanilan icerik, égrencilere

anadilini 6gretmede yeterli midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna iliskin

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin goriisleri Tablo 4.22°de verilerek agiklanmustir.

Tablo-4.22: ingilizce/Tiirkce Ogretim Programinda I¢erik Yeterliligi ile Tlgili

Bulgular

Ingiltere | Tiirkiye
Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programinda icerik Yeterliligi

f f
Ingilizce/Tiirkce Derslerinde Onerilen Igerigi Yeterli Bulma 5 6
Ingilizce/Tiirkce Derslerinde Onerilen Igerik Yeterli, Ancak 3 5
Gozden Gegirilmeli
Ingilizce/Tiirk¢e Derslerinde Onerilen Igerigi Yetersiz Bulma 3 4
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Ingiltere

Tablo 4.22°de gériildiigii gibi Ingiltere’de gdriisme yapilan 5 dgretmen Ingilizce
derslerinde onerilen igerigi yeterli gérdiiklerini 3 6gretmen ise yeterli gormekle birlikte
“Ogretmenin ne yaptigina bagli oldugunu, igerik verilirken 6grencileri bezdirici
olunmamas1” gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 3l ise “yetersiz, asiri
ayrintili, yas gruplarma uygun daha fazla icerigin gerektigini” soyleyerek Ingilizce
dersinde Onerilen igerigin yetersiz oldugunu diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bazi

Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Icerik ve kapsam cok iyi ancak bu égretmenlerin yaptigina ve bunlarin

ogrenildiginden emin olmasina baghdir.” (4. Ogrt.)

“Evet, gramer, konugsma ve dinleme, okuma ve yazma becerilerini

ogretmede yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (5. Ogrt.)

“Icerigin olmasi gerekenden daha fazla oldugunu diisiiniiyorum. Bazi

zamanlar gercekten de asirt ayrintilidir.” (6. Ogrt.)

“Yeterli, ancak yas gruplarina uygun daha fazla icerik gereklidir.” (10.
Osrt.)

“Yeterlidir, ancak o6grencileri ¢alismalart  tamamlarken (igerik

sunulurken) bezdirilmemelidir.” (11. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gore Ingiltere’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kismi ingilizce
dersinde kullanilmasi onerilen igerikleri yeterli gordiikleri ancak bazi 6gretmenlerin bu

iceriklerin yeterli olmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.

Tiirkiye

Tablo 4.22°de goriildiigi gibi Tiirkiye’de gorlisme yapilan 6 dgretmen Tiirkge
derslerinde Onerilen igerigi “anadilini 6gretmekte yeterli, Konular 6grenci seviyesine

uygun ve anadilini 6gretmeye uygun” ifadelerle yeterli gordiiklerini, 2 6gretmen ise
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yeterli gormekle birlikte “Ogretmenin ne yaptigma baglh oldugunu, icerik verilirken
ogrencileri bezdirici olunmamas1” gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 4’ii ise
“metinlerdeki sozciiklerin Ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmede yetersiz
kaldig1, icerikte dilbilgisi kurallarina yeterince verilmedigi ve igerigin Ogrencinin
seviyesine uygun olmadigin1” sdyleyerek Tiirkce dersinde Onerilen igerigin yetersiz
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Baz1 Ogretmenlerin goriisleri  asagida

sunulmustur:

“Tiirkce ogretiminde kullanilan metinleri ve siirleri yetersiz buluyorum.
Osrencilere ilging gelmiyor. Metinlerde oOgrencilerin anlamimi bilmedikleri
sozctik sayist ¢ok az. Fakat okuduklar: kitap ve seyrettikleri filmlerde daha ¢ok
bilmedikleri Tiirkge sozciiklerle karsilasiyorlar.” (1. Ogrt.)

“Konular ogrenci seviyesine uygun ve anadilini 6gretmeye uygundur.”

(2. Osgrt.)

“..glizel ama ¢ok zaman alici bana gore daha net ve somut etkinlikler
olmaldir.” (3. Ogrt.)
“Anadilini 6gretmekte yeterlidir...” (3. Ogrt.)

“Tiirkge kitabindaki metinler anadilimizi ogretmede yetersizdir. Metinler
¢ok wuzun ve anlasilmasi giictiir. Cogu zaman ana fikirden yoksundur.
Ogrencinin  seviyesine wuygun degildir. ... Dilbilgisi kurallarimin  yeterince

verilmedigini diisiiniiyorum.” (6. Ogrt.)

“Icerigin giiniimiiz sartlart igin iyi hazirlandigini diigiiniiyorum ancak

zaman icinde gelistirilebilir.” (7. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e dersinde kullanilmasi 6nerilen ders igerigi ile
ilgili 6gretmenlerin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, ancak bazi 6gretmenlerin

icerigin anadilini 6gretmede yetersiz oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
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4.6.2.1. Ogrenme-Ogretme Siireci Hakkinda Ogretmen Goriisleri

3) Ingilizce/Tiirkce Ogretiminde kullanilmasi 6nerilen etkinlikler (6grenme
—ogretme siireci), hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna iliskin Ingiltere ve

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin goriisleri Tablo 4.23’te verilerek agiklanmustir.

Tablo-4.23: Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programinda Etkinliklerin (Ogrenme-
Ogretme Siireci) Uygunlugu ile ilgili Bulgular

Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programinda Etkinliklerin ingiltere | Tiirkiye
(Ogrenme-Ogretme Siireci) Uygunlugu

f f
Ingilizce/Tiirkce derslerinde dnerilen etkinlikler grenci seviyesine
uygun ! >
Ingilizce/Tiirkce derslerinde dnerilen etkinlikler uygun, ancak gézden
gecirilmeli 3 3
Ingilizce/Tiirkce derslerinde dnerilen etkinlikleri uygun bulmama 1 4

Ingiltere

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi Ingiltere’deki Ogretmenlerden 7’si Ingilizce
derslerinde onerilen etkinlikleri “6grencilerin yaraticiligini ve hayal giiglerini gelistirici,
iyl hazirlanmis ve fikir verici” gibi ifadelerle olumlu bulduklarini belirtirlerken,
Ogretmenlerden bazilari(3 6gretmen) ise etkinlikleri yeterli bulmakla birlikte ‘“her
zaman Ogrencilerin 6zelliklerine uygun degil, yeniden diizenlemeye ihtiya¢ var” gibi
ifadelerle gozden gecirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. 1 6gretmen de etkinliklerin
ogrencilere uygun olmadigimi sdylemistir. Ingilizce dersinde &gretmenler sabit bir
kaynak kullanmayip etkinlikleri kendileri hazirlamaktadirlar. Bazi 6gretmenlerin

goriigleri asagida sunulmustur:
“Olduk¢a acil, bircok konu var ama zaman ¢ok kisadir.” (4. Ogrt.)

“Okul genelindeki uygulamalarda her zaman tutarli olmamasina ragmen

miikemmel.” (5. Ogrt.)
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“Etkinlikler ¢ok ivi hazirlanmis ve dgretim icin yeterlidir.” (8. Ogrt.)

“Ogretmenler onlari degistirmeye ve diizenlemeye ihtiya¢ duyarlar. ”(10.

Ogrt.)

“Onerilen etkinlikler 6grencilere uygunlugu ile ilgili bir fikir verebilir.

Ancak ¢ogu zaman ogrencilerinin ozelliklerine uymayabilir.” (11. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gore ingiltere’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kismu Ingilizce
dersinde kullanilmasi onerilen etkinlikleri d6grenci seviyesine uygun bulduklari, ancak
baz1 6gretmenlerin bu 6nerilen etkinklerin 6grencilere uygun olmadigini diisiindiikleri

sOylenebilir.
Tiirkiye

Tablo 4.23’te gorildiigi gibi Tiirkiye’de goriisme yapilan 6gretmenlerden 5°i
Tiirkce derslerinde oOnerilen etkinlikleri “6grenci merkezli, dgretmenlere fikir verici,
konunun anlasilmasin1 saglayici1” ifadelerle 6grencilere uygun oldugunu belirtmekle
birlikte 6gretmenlerden 3’l ise etkinliklerin Oneri oldugunu, yeniden diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 4°ii ise etkinlikleri “sayis1 ¢ok fazla, ayn
tip, uzun vadede yaraticiligi koreltici, 0grenci seviyesinin lizerinde” gibi ifadelerle

yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:
“Etkinlikleri basit buluyorum....” (1. Ogrt.)

“Bir metne ait o kadar etkinlik var ki bu kazammlarin

gerceklestirilebilirligine, acikligina ve akiciligina zarar veriyor.” (3. Ogrt.)

“Ogrencilerin ilgisini ¢eken etkinliklerin yamnda ayni tip etkinliklerin

siirekli olmasi zamanla 6grencileri siktigi gériiliiyor....” (5. Ogrt.)

“...Ogretmene fikir vermektedir. Ogretmen &grencilerin ihtiyaglarina
gore etkinlikleri gelistirmelidir. ... Etkinliklere bagh kalma uzun vadede

ogretmenin iiretkenligini olumsuz etkileyebilir.” (7. Ogrt.)
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“Bazi  etkinliklerin ~ ogrencilerin  seviyesinin  tizerinde oldugunu

diisiiniiyorum.” (8.0grt.)

Elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kismi Tiirkce
dersinde kullanilmasi dnerilen etkinlikleri dgrenci seviyesine uygun bulduklari, ancak
baz1 6gretmenlerin bu Onerilen etkniklerin 6grencilere uygun olmadigini diistindiikleri

sOylenebilir.

4.6.2.1. Olgme-Degerlendirme Hakkinda Ogretmen Goriisleri

4) Ingilizce/Tiirkce dersinde uygulanan él¢me ve degerlendirme hakkinda
neler diisiiniiyorsunuz? sorusuna iliskin Ingiltere ve Tiirkiye’deki Ogretmenlerin

verdikleri cevaplar Tablo 4.24’te verilerek agiklanmustir.

Tablo-4.24: Ingilizce/Tiirkce Ogretim Programindaki Ol¢me ve Degerlendirme
Yeterliligi ile Ilgili Bulgular

ingilizce/Tiirk¢e Ogretim Programinda Ol¢me Degerlendirmenin Ingiltere | Tiirkiye
Yeterliligi

f f
Ingilizce/Tiirkce derslerindeki 6lgme ve degerlendirmeyi yeterli bulma 7 5

Ingilizce/Tiirkce derslerinde dlgme ve degerlendirmeyi yeterli, ancak

gbzden gecirilmeli

Ingilizce/Tiirkce derslerinde 6lgme ve degerlendirmeyi yeterli bulmama 2 5

Tablo 4. 24°te goriildiigii gibi Ingiltere’de goriisme yapilan &gretmenlerden 7’si
Ingilizce derslerindeki 8lgme ve degerlendirmeyi “6grencilerin zayif ve giiclii yonlerini
belirlemeye yardimet, 6grendiklerini degerlendirmeleri i¢in cesaretlendirici, etkinliklere
gore degerlendirme bigimini segmeye imkan verici” gibi ifadelerle olumlu bulduklarini
belirtirlerken, bazi 6gretmenler(2 6gretmen) 6lgme ve degerlendirmeyi yeterli bulmakla

birlikte 6lgme ve degerlendirmenin “¢ok zaman alici ve ¢ok ayrintili” oldugunu
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belirtmislerdir. Ingilizce dersindeki 6lgme ve degerlendirmeyi Ogretmenlerden 2’si
“degerlendirmede kullanilan diizey belirlemelerini ¢cok net degil ve degerlendirmenin
nasil yapilacag: ile ilgili rehber eksik ve yeterli olmadigini” ifade etmislerdir. Bazi

Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Ingilizce dersindeki degerlendirme ogrencilerin zayif ve giiclii yonlerini
iyi bir bicimde belirler. Ogrencilerin dersteki diizeyini tanimlamak icin yil icinde
stk sik diizey belirleme ve izleme testleri kullaniriz. Ogretmenler 6grencilerin
bireysel hedeflerini en uygun bicimde olusturmak ve gelistirmek icin buna

ihtiyag duyarlar. (1.08rt.)

“Degerlendirmenin bircok tiirii vardir. OSrenme hedefleri temelinde
ogrencilerin kendi ogrenmelerini degerlendirmeleri icin cesaretlendirerek

ogrenmeleri degerlendirilir.” (3. Ogrt.)

“Degerlendirme tiplerini se¢cmek yaptigin etkinliklere baghdir.” (4.
Osrt.)

“Degerlendirme ¢ok detayli ve tamdw. Ogretmenler Jgrenci

calismalarini degerlendirirken ¢ok zaman harcarlar.” (6. Ogrt.)
“Ozellikle diizey belirlemeleri ¢ok net degil.” (10. Ogrt.)

“Degerlendirmenin nasi yapilacagi ile ilgili rehber eksikligi

goriilmektedir.” (11. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gére ingiltere’deki 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 6lgme
degerlendirmeyi yeterli gordiiklerini ancak bazi 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmenin

yeterli olmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.
Tiirkiye

Tablo 4.24’te gorildiigii gibi Tirkiye’deki 6gretmenlerden 5’1 Tiirkge dersindeki
6lgme degerlendirmeyi “6grencinin durumunu ortaya ¢ikarmaya yardimci, etkinliklerin
sonunda yer alan degerlendirme sorularinin iyi oldugu” gibi ifadelerle yeterli

bulmaktadirlar. Ogretmenlerden 2’si yeterli bulmakla birlikte 6lgme degerlendirme igin
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“yeterli zaman olmadigt ve yeterince uygulanamadigini” belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 5°i ise dlgme degerlendirmeyi “verilen bilgiyi smama araci, yeterince
uygulanamadigi, 6grenci performansini yeterince belirleyemedigi ve yeterli olmadig1”
seklindeki ifadelerle yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenlerin goriisleri

asagida sunulmustur:

“Bence ol¢miiyor. Tiirkge dersinde uygulanan ol¢me degerlendirmeyi
yiiklenen bilgiyi sinama olarak goriiyorum. Daha once uygulanan klasik

yontemlerden éteye gidemiyoruz.” (1. Ogrt.)
“Evet, yeterli zaman oldugu siirece.” (3. Ogrt.)

“ Olgme degerlendirmenin yeterince yapilamadigini diisiiniiyorum.” (6.

Osrt.)

“Daha ¢ok swmava dayali degerlendirme yapildigindan &grencinin

performansini yeterince lcemiyoruz.” (8. Ogrt.)

’

“Ol¢cme degerlendirme égrenci seviyesinin iizerinde diye diistiiniiyorum.’
(9. Osrt)

“Uygulanan  6l¢gme  degerlendirmeyi  yeterli  buluyorum. Yapilan

calismalarda 6grencinin durumunu gérmemizi saglyor.” (12. Ogrt.)

Elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’deki Ogretmenlerin bir kismi Olgme
degerlendirmeyi yeterli bulurken bir kisim &gretmenlerin ise 6lgme degerlendirmenin

yeterli olmadigini diistindiikleri sdylenebilir.

5) Ingilizce/Tiirkce dersinde ogrencileri degerlendirirken hangi 6l¢me
degerlendirme araclarim kullamyorsunuz? Neden? sorusuna iliskin Ingiltere ve

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin goriisleri Tablo 4.25°te verilerek agiklanmistir.



Tablo-4.25:
Araclan ile ilgili Bulgular
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ingilizce/Tiirkce Derslerinde Kullanilan Ol¢me Degerlendirme

Ingilizce/Tiirkce Derslerinde Kullanilan Ol¢me Degerlendirme Ingiltere | Tiirkiye
Araclar

f f
Sonucu Degerlendiren Ol¢me Degerlendirme Araclarim
Kullanma 11 12
Yazili ve Sozlii Sinavlar 8 5
Coktan Se¢meli Sinavlar - 8
Soru cevap 5 2
Bosluk Doldurma - 3
Dogru Yanlis - 2
Hikaye Tamamlama - 1
Siireci Degerlendiren Ol¢cme Degerlendirme Araglarim
Kullanma 11 12
Proje ve Performans Odevleri - 12
Isaretleme 11 -
Gozlem 11 -
Uriin Dosyalar1 8 1
Oz Degerlendirme 5 3

Defter Inceleme

11
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Ingiltere

Tablo 4. 25°te goriildiigii gibi Ingiltere’deki 6gretmenlerin ingilizce derslerinde
“yazili ve sozlii anlatim, soru cevap, gézlem, iiriin dosyasi, isaretleme(6dev kontrolii,
bazi hedeflerin kazanilip kazanilmadigini belirleme), defter inceleme, 06z
degerlendirme” gibi 6lgme degerlendirme araglarni kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler Ingilizce dersindeki 6lgme degerlendirme etkinliklerinde &grencilerin
kendilerini degerlendirmelerine firsat verdiklerini, Ogrencilerin ger¢ek performans
diizeylerini belirlediklerini ve degerlendirme sonucunda da ogrencileri diizeylerine
uygun gruplara yerlestirdiklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida

sunulmustur:

“Biz, isaretleme, soru sorma, yazili testleri kullanarak degerlendirme
yapiyoruz. Ogrencilerin yetenek ve potansiyellerinin tam resmini almak icin
cesitli degerlendirme tekniklerini kullaniyoruz. Bazi ogrenciler yazili testlerde

basarili sonug¢ alamaz ancak sinifta yiiksek performans gosterebilir.” (1. Ogrt.)

“Biz okulumuzda ogrencileri dort diizeye ayiran(seviye gruplari)

degerlendirme programini kullamyoruz.” (2.0grt.)

“Ogrencinin kendini degerlendirmesine firsat vererek degerlendirme
yapulir. Degerlendirme ¢ok c¢esitli ve farkli diizeyleri degerlendirmeye firsat
verir. Defter defter inceleme dgrencilerin gelisimlerini izlemek ve anlama
diizeylerini gérmek i¢in ¢ok onemlidir. Ayrica bu defter inceleme giinliik olarak

tamamlanmalidir.” (4. Ogrt.)

“1-Seviye gruplarindaki her o6grenci i¢in yorum yapmak. Bu yorumlar

planlama ve degerlendirme diizeylerini belirlemek i¢in kullanilir.

2-Ogrencilerin ~ 6grendiklerini  kullanarak dersin  sonunda  genel

degerlendirme yapilir.

3-Ogrencilerin ¢alismalarina belli hedefler konulur ve defterleri kontrol

edilerek calismalarin tutarlihg degerlendirilir.” (6. Ogrt.)

“Konusma, yazma ve okuma becerilerini degerlendiriyoruz.” (12. Ogrt.)
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Ingiltere’deki 6gretmenlerin kullandiklar1 6lgme degerlendirme araglari genel
olarak incelendiginde 6gretmenlerin sonuca yonelik 6lgme degerlendirme araclarini
kullanmakla birlikte agirlikli olarak 6grencilerin 6grenme siirecindeki performansini

belirlemeye yonelik 6l¢gme degerlendirme araglarini kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiirkiye

Tablo 4.25’te gorildigi gibi Tirkiye’deki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde
“yazil1 ve sozlii sinavlar, ¢coktan se¢meli sinavlar bosluk doldurma soru cevap dogru
yanlis hikaye tamamlama, proje ve performans 6devleri, isaretleme, iiriin dosyalari, 6z
degerlendirme” gibi 6lgme degerlendirme araglarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bazi1 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Coktan se¢cmeli sorular, bosluk doldurma, dogru yanls, hikdye

tamamlama, proje édevieri.” (1. Ogrt.)

“Ogrencilerin sinif i¢i performanslarina bakarak, performans gorevi ve

projeler, yazili stnaviar.” (3. Ogrt.)
“Yazili, test teknigi ve acik u¢lu sorular hazirliyorum.” (4. Ogrt.)

“Coktan se¢meli, dogru yanls, bosluk doldurma ve agik u¢lu sorular,
cocuklart testlere hazirlamak i¢in ¢oktan se¢meli dogru cevabi digerlerinden
ayirma, ciimleyi dogru ve anlaml tamimlayabilme becerisi kazanabilmeleri igin.
Ogrencilerin kendini ifade edebilmeleri icin acik uclu sorular soruyorum.” (5.

Osrt.)

“Genel degerlendirme amaciyla yazili sinavlari ve ¢oktan se¢meli 6l¢me

araclarini kullaniyorum.” (10. Ogrt.)

Tiirkiye’deki ogretmenlerin 6lgme degerlendirme araglan ile ilgili goriisleri
genel olarak incelendiginde, bazi Ogretmenlerin O0grenme siirecindeki Ogrenci
performansin1 ortaya koyan siire¢ Olgme degerlendirme araglarimi kullandiklari,
Ogretmenlerin  biiyiikk bir kisminin ise O6grenme sonucu degerlendiren Olgme

degerlendirme araglarii kullandiklar1 sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM

Tartisma ve Yorumlar

Bu béliimde ingiltere’de uygulanan Ingilizce Ogretim Programi ile Tiirkiye’de
uygulanan Tiirkge Ogretim Programi karsilastirilarak iki anadili 6gretim programlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar, her iki iilkedeki Ogretmenlerin 6grenme-ogretme
stirecindeki davraniglart ve anadili 6gretim programlar1 hakkindaki goriisleriyle ilgili
elde edilen bulgular, arastirma sorular1 gergevesinde tartisilmis ve yorumlanmistir.

Asagida arastirmanin sorularina yonelik tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. Birinci Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin  birinci sorusu “Ingiltere ve Tiirkiye’de anadili 6gretim
programlarinin hedef boyutunda benzerlik ve farkhhklar nelerdir?” seklindedir.
Bu soruyu cevaplamak icin Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili programlarinin

hedefleri/kazanimlari incelenmis benzerlik ve farkliliklar karsilagtirilmastir.

Ingilizce Ogretim Programinin hazirlanisinda temele alman herhangi bir
yaklasimdan acikc¢a bahsedilmemis olmasina ragmen programin geneli incelendiginde
egitim uygulamalarinin diizenlenmesinde bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grenci
merkezli, ¢oklu zeka, isbirlikli 6grenme gibi yaklagimlarin esas alindig1 goriilmektedir.
Tiirkge Ogretim Programinda temele alman yaklasimlar agikca belirtilmistir. Tiirkge
Ogretim Programina (MEB, 2005) gore yapilandirmaci yaklagimla birlikte, coklu zeka,
aktif 6grenme ve Ogrenci merkezli 6grenme gibi ¢esitli 6grenme yaklasimlarindan da
yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme siirecinde 6n bilgileri harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama
ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde
ogrenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir (MEB, 2005: 14). Her
iki programim hazirlanmasinda, &grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate
alindigi, coklu zeka, isbirlikli O6grenme, aktif Ogrenme ve Ogrenci merkezli

yaklagimlarin esas alindigi sdylenebilir.
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Ingilizce Ogretim Programi konusma-dinleme, okuma ve yazma olmak iizere {i¢
ogrenme alanindan olusmaktadir. Tiirk¢e Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma,
yazma, goOrsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerinde
yapilandirilmistir. Her iki programda da benzer 6grenme alanlari yer almakla birlikte
Tiirk¢e programinda gorsel okuma ve sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak yer almistir.
Her iki programda da dort temel dil becerisini gelistirme hedeflendiginden benzer

O0grenme alanlarina yer verildigi soylenebilir.

Anlatim, sozlii ve yazili olmak iizere iki sekilde gerceklesir. Baska bir ifadeyle
anlatim, konusma ve yazma yoluyla olur. Konusma, diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 98).
Ingilizce programindaki yer alan konusma ve dinleme 8grenme alaninda &grenciler, bir
baglam dizisinde ne ve nasil sdyleyecegini amaca ve dinleyenlere uyarlayarak nasil
konusulacagint o6grenirler. Farkli ortamlarda ne sdyleyecegini diisiinerek ve dili
kullanarak baskalarma nasil cevap verecegini Ogrenirler (The National Curriculum,
1999: 22). Konusma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir.
Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarmalari, iletisim
kurmalar1 ve Ogrenmeleri acisindan konusma becerilerinin gelisimi ¢ok 6nemlidir.
Konusma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar o6nce dinlemeyi ardindan
konusmay1 6grenirler (MEB, 2005). Her iki programda da yer alan konusma ve dinleme

ogrenme alanlarinda 6grencilerin benzer nitelikleri kazanmalar1 hedeflendigi s6ylenebir.

Okuma, okuyucu ile yazar arasinda uygun ortamda gerceklesen goris
aligverigidir. Bu siliregte okuyucu metni anlamaya ugragsmakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya g¢aligmaktadir. Kelime tanima,
anlam bilgisi, ciimle dizilisi bilgisi dilsel siiregler ve anlama saglikli okumada gereken
niteliklerdir (Akyol, 2009: 15). Temel Evre 2 Ingilizce dersinde okuma &grenme
alaninda Ogrenciler manayr anlayabilmek i¢in sozciik, ciimle ve metin bilgilerini
kullanarak okuma materyallerini okurlar. Ogrenciler uzun ve zorlayici metinleri
bagimsiz okuma yeteneklerini gelistirirler. Bagkalariyla tartisirken ve analiz ederken
metinleri anladiklarin1 gosterirler (The National Curriculum, 1999). Tiirk¢e programina
gbre okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.

Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara g¢evrilmekte,



205

anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma; goérme, algilama,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan karmagsik bir siirectir (MEB, 2005). Her iki anadili 6gretim programinda
dgrencilerin okuma becerisini gelistirmelerine énem verilmistir. Ogrenciler okuma ve
anlama siireclerini takip ederek siire¢ sonunda yazilanlart dogru okuma ve ifade

edilenleri dogru anlama becerisi gostereceklerdir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde
ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir (Y1ldiz vd., 2008). Hem Ingilizce hem
Tiirkge Ogretim Programlarinda &grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye
biiylik 6nem verilmis ve yazma ayr1 6grenme alani olarak her iki programda da yer
almistir. “Ingilizce Temel Evre 2 boyunca ogrenciler hem diisinme hem 6grenme
gerektiren yazi yazma anlayismm dogru yaptiindan emin olarak gelistirirler. Ogrenciler
standart yazili Ingilizcenin temel kurallarini dgrenerek ve anlami farkli bigimlerde ifade
etmek icin Ingilizcenin nasil kullanilacagim kesfetmeye baslarlar. Ogrenciler kurgusal
ve kurgusal olmayan yazi ¢aligsmalarinda planlama, taslak hazirlama, diizeltme siirecini
kullanirlar” (The National Curriculum, 1999). Tiirk¢e programina gére yazma, zihindeki
duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir. Bunun igin 6grencilerin
dinledikleri ile okuduklarint 1iyi anlamalari ve zihinlerinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma siireci on bilgileri gézden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak
lizere ii¢ agamay1 icermektedir (MEB, 2005). Her iki programda da dgrencilerin etkili ve
dogru yazma becerisine sahip olmasimi amaglanmistir. Ancak Ingilizce Ogretim

Programinda 6grenme sonunda 6grencilerden yazili bir iiriin ortaya koymalari beklenir.

Ingilizce ve Tiirkge Ogretim Programlarinin $grenme alanlarinda bazi benzer alt
basliklar yer alsa da genel olarak farkli alt basliklar bulunmaktadir. Ingilizce Ogretim
Programinda alt bagliklar daha ayrintili verilmistir. Bir 6gretim programinda alt bagslik
sayisinin fazlaligi hedefleri simiflandirilmasinda kolaylik saglayacagi diistiniilmekle
birlikte 6nemli olan bu alt basliklar icinde yer alan hedeflerin 6grencilere uygunlugu ve

kazandirilabilecek 6zellikleri icermesidir.

Ingilizce programinda hedefler (The National Curriculum, 1999) Temel Evre 1

(1 ve 2. sinif), Temel Evre 2 ( 3, 4, 5 ve 6. sinif) gibi temel evrelere gore verilirken,
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Tiirkge programinda (MEB, 2005) kazanimlar siniflara (1-5 sinif) gore ayri ayri
diizenlenmistir. Her iki programda hedef/kazanimlarin verilis bigimleri farkli olsa da
Ogrencilere belirli diizeyler sonunda ne tiir niteliklerin kazandirilacagi daha onemli

oldugu sdylenebilir.

Ingilizce Ogretim Programinda Temel Evre 2 kapsamindaki 4 siif (3, 4, 5. ve 6.
sinif) i¢in 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen hedef—davranis sayis1 83’tiir. Tiirkge
Ogretim Programinda grencilere kazandirilmas: ongoriilen kazanim sayist 4. siniflar
igin 248, 5. smiflar igin 263’tiir. Buna goére Tiirkge Ogretim Programindaki kazanim
sayis1 Ingilizce Ogretim Programinda hedef/davranis sayisma gore oldukca fazla
sayidadir. Kazanimlarin ayrintili bigimde verilmesi 6gretmenin hangi asamada hangi
kazanimi Ogrenciye kazandiracagimi gostermesi agisindan yararli olmakla birlikte her
kazanimin kazanilip kazanilmadigin1 belirleme ve kazanim ifadelerini hatirda tutmayi
zorlastirmaktadir. Nitekim Almanya ve Tirkiye’deki anadili 0gretim programlarini
kargilagtiran Durmuscelebi’de (2007) benzer bulgulara ulasmistir. Arastirmasinda
Tiirkge Ogretim Programindaki (3. ve 5. smif) kazammlarin Almanca Ogretim
Programindaki hedef/davraniglara gore daha fazla sayida olmasi kazanimlarin

Olclilmesini ve hatirda tutulmasini giiglestirebilecegini belirtmistir.

Ogrenme hedeflerinin direk olarak 6lgiilebilir olmas1 hayati 6neme sahiptir.
Kullanilan eylem ifadeleri tanimlanabilir, belirlenebilir ve gosterilebilir/gézlenebilir
olmalidir. Hedefler tutarli, anlasilir olmali ve direk olarak 6lciilemeyen ifadelerden
kagmilmalidir (Waring, 2004; Demirel, 2007). Ingilizce Ogretim Programinda
ogrencilere kazandirilmak istenen nitelikler hedef olarak, Tiirkce Ogretim Programinda
ise kazamm olarak ifade edilmistir. Hedefler, Ingilizce Ogretim Programindaki
gbzlenebilir ve dlgiilebilir bigimde daha somut bigimde ifade edilmistir. Tiirkce Ogretim
Programindaki kazanimlarin biiyiik bir kismi gézlenebilir ve 6l¢iilebilir bi¢imde ifade
edilmesine karsin bazi kazanimlar 6l¢iillemeyecek verilmistir. Hatta birgok kazanimin
gozlemle dahi Olglilemeyecek  Ozellikler igermesi kazamimlarin  kazanilip
kazanilmadiginin 6lgiilme degerlendirilmesini giiglestirdigi soylenebilir. Bu nedenle
hedef/kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadiginin belirlenebilmesi

i¢cin daha agik ve Ol¢iit dayanikli olacak bi¢cimde ifade edilmesi gerekir.
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Ingilizce ve Tirkge Ogretim  Programlarindaki  hedefler/kazanimlar
incelendiginde hedef/kazanimlarin benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ornegin, her iki
programda da konusma Ogrenme alaninda yer alan O&grencinin kendi sozlerini
degerlendirebilmesi hedefi; Ingilizce Ogretim Programinda “Kendi scylediklerini
degerlendirme ve sozlerin nasil degistigi iizerinde diisiiniir” bigiminde, Tiirkce Ogretim
Programinda ise “Konusmasini, konusma igerigini ve konusma ortamint degerlendirir”
bi¢iminde ifade edilmistir. Bu ve benzer hedef/kazanimlarla her iki programla da benzer

niteliklerin 6grenciye kazandirilmak istendigi anlagilmaktadir.

Ingilizce Ogretim Programinda bir becerinin kazandirilmas: ile ilgili hedef-
davramislar daha genel olarak ifade edilirken, Tiirkce Ogretim Programinda bir
becerinin kazanmanin her agamasmin kazamimla ifade edildigi goriilmektedir. Ornegin,
Ingilizce Ogretim Programmda Temel Evre 2 seviyesinde dgrencilerin etkin bigimde
konusma becerisine sahip olmalari i¢in 6 hedef verilirken, Tiirkge Ogretim Programinda
bu beceriyle ilgili 51 kazamim yer almaktadir. Tiirkge Ogretim Programin da bir
becerinin kazandirilmasi i¢cin gereken her asamanin kazanim olarak ifade edilmesi

kazanim sayisini artirmaktadir.

Bitisik egik el yazisinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in her iki tilke programinda
da bu beceriyle ilgili hedef/kazanimlara yer verilmistir. Her iki {ilke anadili programinda
ogrencilerin okunakli ve gilizel bitisik el yazis1 yazma becerisi kazanmalar

amagclanmistir.

Dilbilgisi, Ingilizce Ogretim Programinda ayri bir alt bashk altinda yer
almaktadir. {lkdgretim Tiirkge programinda 1-5. siiflar diizeyinde dilbilgisi kural ve
ilkelerinin sezdirilerek Ggretilmesi benimsenmistir. Bu nedenle Tiirkge programinda
dilbilgisi ayr1 bir 6grenme veya alt baslik olarak yer almamis bu alanla ilgili kazanimlar
diger o6grenme alanlarmin igerisinde verilmistir (MEB, 2009). Her iki anadili
programindaki dilbilgisi konulari incelendiginde benzer dilbilgisi 6zelliklerinin
ogrencilere kazandirilmak istendigi goriilmiistiir. Bu nedenle dilbilgisi ile ilgili
hedef/kazanimlarin ayr1 bir 6grenme alan1 ya da alt baslik verilmesi ve konularin
coklugundan ¢ok 6grencilerin seviyesine uygunlugu ve kazandirilabilecek nitelige sahip

olmasmin daha 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Yangin’a (2005) gore dil bilgisi ve
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sozciik bilgisi dilin temel beceri alanlarindan degildir; bunlar dort temel becerinin
islevlerini saglayan alanlardir. Dil bilgisinin ve sozciik bilgisinin dinleme, konusma,
okuma ve yazmanin iginde, bu becerilerin islevlerine katki getirmek amaciyla ele
alinmas1 gerekmektedir (Yangin, 2005: 12). Ancak Tiirkiye’deki 0Ogretmenlerin
goriiglerine gore yeni programda dilbilgisi kurallarina yeterince yer verilmedigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu yaklasimi konu merkezli dgretim aliskanligindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ingilizce Ogretim Programinda heceleme (spelling) alt bashgmda yer alan
hedeflerle 6grencilerce Ingilizce diline ait bir dzellik olan hecelemenin sesleri dogru
seslendirme, yaygin kullanilan heceleme bilgisini kullanma, dogru heceleme, sesleri
dogru yazma gibi 6zelliklerini kazanmalar1 hedeflendigi sdylenebilir. Heceleme ile ilgili

hedeflere Tiirkge Ogretim Programinda yer verilememistir.

Ingilizce ve Tiirkce Ogretim Programlarinda 6grenme alanlarindaki
hedefler/kazanimlarla genel olarak incelendiginde 6grencilere temel dil becerilerinin
kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Ruddock ve Sainsbury (2008) tarafindan egitim
alaninda yiiksek performansa sahip {ilkelerin(Singapur, Tayvan, Honkong, Letonya,
Kanada/Ontorio, Hollanda, Kanada/Biritish Colombia, Italya ve isve¢) anadili derslerini
karsilastirdiklar1 arastirmalarinda belirttikleri gibi bu iilkelerde uygulanan anadili
ogretimi dersleriyle 6grencilerin temel dil becerilerini kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Her iki anadili Ogretim programinda da temel dil becerilerinin gelistirilmesi
hedeflendiginden her iki iilke programlarinda da benzer O6grenme alanlarina yer

verilmistir.

Her iki programin 6grencilere kazandirilacak 6zellikler agisindan incelendiginde
hedef/kazanimlarin biligsel agirlikli oldugu soylenebilir. Her iki programda da
Ogrencilere ana dili sevgisi ve bilincini gelistirme ile milli, manevi, ahlaki ve evrensel
degerleri ve tutuma dayali degerler olan duyussal alan Ozelliklerini kazandirmaya
iliskin hedeflerin/kazanimlarin  sinirli  verildigi ve iki o6gretim programinda da
ogrencilerin devinigsel alan ozelliklerini gelistirecek hedef/kazanim ifadelerine yer

verilmedigi soylenebilir.
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Ingilizce dersindeki her 6grenme alaninda dgrencilerin sahip olmalar1 gereken
nitelikler/ulasilacak hedefler (Attainment Targets) 8 diizeye ayrilmistir. Her diizey
sonunda Ogrencilerin hangi davraniglart gostermeleri gerektigi belirlenmistir. Tiim
O0grenme-6gretme etkinlikleriyle Ogrencilerin bu hedeflere ulasmalar1 amaglanir
(Williams, 2004; 29-30). Tiirtkce Ogretim Programinda Ingilizcede oldugu gibi
Ogrencilerin 0grenme alanlarinda hangi diizeyde oldugunu belirlemede kullanilan
ulagilacak hedeflere(standartlar) yer verilmemistir. Bunun nedeninin 6grencilerin
basarisini/ilerlemesini gostermede Ingilizce dersinde diizeylerin kullanilmas1 Tiirkiye’de

ise smif tekrar1 veya bir iist sinifa-6grenime gecis sisteminin kullanilmasi olabilir.

5.2. Ikinci Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6@retim
programlarimin icerik boyutunda benzerlik ve farkhiliklar nelerdir?” seklinde idi.
Bu soruyu cevaplamak igin Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili programlarmin

igerikleri incelenmis benzerlik ve farkliliklar karsilastiriimistir.

Her iki ilke anadili Ogretim programlarinin igerikleri genel olarak
karsilastirildiginda, her iki program arasinda benzerlik ve farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Sonmez’e gore (2010) igerik, hedef davraniglar1 kazandiracak bigimde
{inite ve konularin diizenlenmesi gibi ele alinabilir. Icerik, hedef/davranislar igin bir
aragtir ve hedef davranislarin kazandirilmasina yardimer olacak  bigimde
diizenlenmelidir. ingilizce Ogretim Programinda verilen igerikler &neri niteliginde olup
Ogretilmesi zorunlu icerik bulunmamaktadir. Tiirkge Programinda igeriklere zorunlu ve
segmeli temalar altinda yer verilmistir. Temalarin dordii zorunlu sekizi se¢meli
temalardir. Bir 6gretim yilinda ele alinacak temalarin dordii zorunlu dordii segmeli
temalardir. Segmeli temalar igerisinde yer alan “Icerik Onerileri” altinda verilen konular
zorunlu olmayip Oneri niteligindedir (The National Curriculum, 1999; MEB, 2009).
Buna gore Ingilizce Ogretim Programinda zorunlu ve segmeli tema veya dgretilmesi
zorunlu herhangi bir konunun olmadigi Tiirkce Ogretim Programinda ise igerigin

zorunlu ve se¢meli olmak {izere iki tema altinda yer aldig1 sdylenebilir.
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Tiirkge programina gore temalar her smifta farkli igerikte ele alinmalidir.
Ingilizce programinda igerikler simif diizeyine gdre verilmistir. Her iki programda da

igerikler, sinif diizeylerine uygun bigimde diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Siinbiil’tin (2007) aktardig: gibi igerik se¢imiyle ilgilenen 6gretmen ya da ziimre
“igerik dogrudan dogruya hedefle iliskili mi?” sorusunu sormalidir. Her iki programda
yer alan igerikler, hedeflerle Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen niteliklerin
kazanilmasima yardimei olacak 6zelliklere sahiptir. Icerik, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, biitiinden pargaya veya parcadan biitiine, gilinlimiizden
gecmise yakindan uzaga, birbirini onkosulu olacak sekilde kendi i¢inde mantikli bir sira
ile verilmelidir (Erden, 1998: 32; Demirel, 2007: 126; Soénmez, 2010: 120). Her iki
programda da onerilen igeriklerin yukarida belirtilen igerik diizenleme temel ilkelerine

uygun bicimde hazirlandig1 s6ylenebilir.

Varig’a gore (1996) ogretim programlarinda igerik gelistirirken “toplumsal
fayda, bireysel fayda, 6grenme ve 0gretme ve bilgi yapisinda icerigin isgal ettigi yer”
olmak iizere dort dlciit esas alinmalidir. Ingilizce programinda igerik diizenlemede tiim
bu 6l¢iitlerin dikkate alindig1 ve 6zellikle de icerik ve yapilacak ¢aligmalarla 6grencinin
dil becerilerinin gelistirilmesi amaclanmustir. Ingilizce programinda igerik Onerilerinin
yaninda temel dil becerilerini gelistirici ¢calisma Onerileri de yer almaktadir. Tiirkge
programinda ise bu Olgiitler dikkate alinmakla birlikte daha ¢ok konu 6gretimi 6n plana
cikartilmis iceriklerin genelinde de dgrencilere toplumun bir pargast olmalart ve uzak
hedefleri yansitan icerikleri 6grenmeleri hedeflendigi sdylenebilir. Ozbay’in da (2006)
belirttigi gibi anadili 6gretiminin amaci dort temel dil becerisi olarak adlandirilan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle 6grencilere
anadili derslerinde belirli konularin 6gretiminden daha ¢ok dort temel dil becerisini

gelistirici icerik ve caligmalara yer verilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri iyi kalitede, egitimciler
tarafindan kabul goren, Kkiiltiirel oOzellikleri ve bu cagin 0Ozelliklerini yansitic
cesitlilikteki okuma materyalleri 6grencilere tanitilmalidir (Luke, 2003: 140). Ingilizce
Ogretim Programiyla &nerilen eserlerin 6zellikleri ve yapilmasi onerilen calismalar

incelendiginde eserlerin 6grencilerin temel dil becerilerini, okuma begenilerini, hayal
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giiclerini ve edebi duygularimi gelistirici nitelikte oldugu goriilmektedir (The National
Curriculum, 1999). Tiirk¢e Ogretim Programinda zorunlu ve se¢meli temalar igerisinde
yer alan konular incelendiginde 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirici metinlerin
yaninda Atatiirk, toplumsal degerler, kiiltiirel, saglik, cevre teknoloji, yenilikler, uzay
gibi milli, evrensel ve toplumsal nitelikte ¢ok ¢esitli konulara yer verilerek dgrencilerin
bu konularda bilgi sahibi olmalarinin amaglandig1 sdylenebilir. Luke’ye gore (2003)
baskin ideoloji mevcut programa niifuz eder ve anadili derslerinde verilen metinleri
diger metinlere gore ayricalikli duruma getirir. Bu siire¢ metinleri ve bu metinlerle
calisan kisileri marjinallestirir. Bu nedenle anadili derslerinde 6grencilerin sadece temel

dil becerilerini iist diizeyde kazanmalarini saglayan tiir igeriklere yer verilmelidir.

Tiirkge oOgretiminde, ogrencilere dil bilinci ve duyarliligi kazandirmanin
kosullarindan biri, 6grencilerin diizeyine uygun sanat¢i duyarliligi ile hazirlanmas,
degisik tiirdeki nitelikli edebiyat iiriinlerini ile bulusturmaktir (Sever vd., 2006: 22).
Ciinkli kazanimlara ulasmak i¢in bu metinler 6nemli araglardir. Gorlismeye katilan
ogretmenlerin Tiirkge ders kitabindaki metinlerin kalitesizligi ve 06zensiz se¢ilmis
olmalarma dikkat ¢ekmeleri bu konuda sikintilar oldugunu gostermektedir. Bu nedenle
Tiirk¢e ders kitabindaki 6rnek metinlerin se¢iminde daha dikkatli ve titiz davranilmali,
bu metinlerin kazanimlara ulasmadaki rolleri goz ardi edilmemelidir (Giiven, 2011:
130). Gogiis’e (1995) gore dil 6gretimini bagka konularda bilgi vermekle karistirmamak
gerekir. Anadili 6gretimi, usta yazarlarin yazilariyla gergeklesir. Onlarin metinleri giizel
olduklar1 gibi dogru dil 6rnekleriyle doludur (Aktaran: Yildiz, 2008: 50). Anadili
egitiminde okumanin 6nemli bir islevi oldugu i¢in yerli ve yabanci yapitlarin 6zellikle
MEB tarafindan ucuza bastirilmasi ve satilmasi gerekir (Yildiz, 2008: 50). Bu kapsamda
Tiirkiye’de ogrencilerin okuma aliskanliklarin1 gelistirici ulusal ve yerel c¢apta
kampanyalar yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 da Tiirk edebiyatindan seckin
orneklerin yer aldig1 “Yiiz Temel Eser” projesini baslatarak bu kampanyalara dnciiliik
etmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de gidilen okullardaki okul ve smif
kitapliklariin 6grencilerin okuma aligkanligini gelistirecek nitelik ve nicelige sahip
olmadig1 gozlenmistir. Ingiltere’de ise kii¢iik bir smifta bile her 6grencinin kendi
diizeyine uygun kitaplarin yer aldig1 genis bir kitapligin bulundugu ve bu kitapliklarin

yaninda kiigiik okuma koselerinin olusturuldugu gozlenmistir. Okul kiitiiphanelerinin
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ise Ogrencilerin her tiirlii konuda akademik bilgi sahibi olmalarini saglayacak zengin

igcerige sahip kitaplarla dolu oldugu gozlenmistir.

Ingiltere’de Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ders igerikleri dgretmenlere
sadece Oneri niteligindedir. Ulusal program c¢ergevesinde Ogretmenler o6grenme
materyalleri secmede ¢ok fazla otonomiye sahiptirler. Ciinkli 6gretmenler 6grencilerin
onceden nerede olduklarinmi bildiklerinden buna gore dgrencilerin bilgi ve anlayislarini
gelistirirler. (Waring, 2004). Ingilizce dersinde Egitim Bakanlhigi tarafindan
Ogretmenlere Onerilen veya verilen herhangi bir kaynak bulunmamaktadir
(http://www.eurydice.org ). Ogretmenler, Ingilizce dersinde, hangi metinlerin, siirlerin,
masallarin, biyografilerin, otobiyografilerin vb. edebi tiirlerin kullanilacagina ve hangi
calismalarin yapilacagina okul ziimre toplantilarinda karar verirler. Tiirkiye’de oldugu
gibi 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarinin belli bir merkez
tarafindan hazirlanip bunlarin sinif ortaminda kullanilmasi séz konusu degildir.
Ogretmenler islenecek konuyla gerekli kaynaklari, etkinlikleri, calisma kagitlar1 vb.

calismalar1 kendileri hazirlamalidir.

Tiirkge programi, her siif icin ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitab1 seklinde ii¢ kitabin hazirlanmasini zorunlu kilmistir. Ders kitabi, igcinde
sadece islenecek metinleri barindiran antoloji mahiyetinde bir kitap iken ¢alisma kitab1
ders sirasinda yapilacak etkinlikler i¢in ¢alisma yapraklarini igeren bir kitaptir.
Ogretmen kilavuz kitabi ise ders kitabr ve galigma kitabin1 kapsayan, metnin nasil
1slenmesi gerektigini biitiin asamalariyla aciklayan rehber bir kitap seklindedir (Coskun,
2007: 11). Tiirkg¢e derslerinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinda zorunlu ve segmeli
temalar kapsaminda yer alan ders konulart smif diizeyine gore diizenlenerek
hazirlanmistir.  Ogretmenler, Tiirkge derslerinde &nerilen ders igeriklerine uygun
bicimde hazirlanan ders kitabini, 6grenci calisma kitabin1 ve 6gretmenlere derslerin
nasil islenecegini, etkinliklerin ve degerlendirmenin nasil yapilacagini gosteren
ogretmen kilavuz kitabin1 kullanmaktadirlar. Ogretmenler her ne kadar onerilen ders
icerigini se¢me hakkina sahip olsa da daha ¢ok hazirlanan ders kitaplarin1 ve 6grenci
calisma kitaplarin1 kullandiklar igin kitaplarda yer alan igerikleri kullanmak durumunda
kalmaktadirlar. Ders, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitabinin 6gretmenlere hazir

halde verilmesi 0gretmenler agisindan uygulamalar i¢in bir rehber yardimci kaynak
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olarak goriilse de zamanla bu kitaplardaki konular ve etkinlikler zorunlu olarak
Ogretilmesi gereken konular ve yapilmasi gereken etkinlikler haline gelmektedir. Bu
nedenle dgrenciye anadili bilincini ve dil becerilerini kazandirici nitelikteki i¢eriklerin
belirlenerek 6gretmenlere dnerilmesinin yerinde olacag diisiiniilmektedir. Ogretmenler
bu Onerileri dikkate alarak 6grenci diizeyine uygun ders iceriklerini ziimre 6gretmenler
kurulunda belirlenmesinin daha uygun oldugu sdylenebilir. Bu noktada web iizerinde
igerik havuzlar1 olusturularak veya mevcut igerik ve etkinlik havuzlarinin genisletilerek
Ogretmenlerce, 0grencilerinin diizeylerine gére uygun konular1 ve etkinlikleri secerek

kullanilmasinin 6zendilmesinin yararli olacagi diigiiniilmektedir.

Her iki programda da anadili derslerinde diger ders ve konulardan yararlanma
diisiincesinin oldugu ve diger derslerle ne tiir ve nasil baglanti kurulacag: programlarda
yer almistir. Her iki iilkede yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin anadili derslerinde diger

ders ve konulardan yararlandiklar1 gozlenmistir.

5.3. Uciincii Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin iiciincii sorusu “Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili dgretim
programlariin egitim durumlar: boyutunda benzerlik ve farkhlhiklar nelerdir?”
seklinde idi. Bu soruyu cevaplamak igin Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili

programlarinin egitim durumlari incelenmis benzerlik ve farkliliklar karsilastiriimagtir.

Hedef davraniglar1 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenerek
ise kosulmasi olarak tanimlanan (S6nmez, 2010: 137) egitim durumlarinda “igerigi nasil
ogretelim” sorusuna cevap aranir (Kiigiikahmet, 2009: 22). ingilizce programinda hangi
yaklasimin temele alindig1 agik bigimde belirtilmemistir. Ancak 6gretmenlerin egitim
ortamlarin1 olustururken nelere dikkate etmeleri gerektigi ve nasil olusturmalari
gerektigi belirtilmistir. Buna gore, dgretmenler 6grenme-6gretme siirecinde dgrenciyi
merkeze alan Ogrenciler ve diizeyler arasindaki farkliliklar1 dikkate alan bir siireg
planlamalidirlar. Ogretmenler Ogrenmeyi etkileyen farkli deneyim, ilgi ve giiclii
yonleriyle okula gelen ogrencilerin farkinda olmasi gerekmektedir. Ogretmenler

Ogrencilerin 6grenmesinde onlara katilimei, aktif, farkliliklarina 6nem veren ve dikkate
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alan giivenli egitim ortamlar1 olusturmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin derslere daha
etkin ve katilimci olmalari i¢in 6§renme ve 6gretme yaklasimlarini planlamalar1 gerekir

(The National Curriculum, 1999: 31-45; Hayes, 2006: 23).

Ogretmenler, Ogrencilerin derslerde daha etkin ve katilimci olmalar1 igin
O0grenme ve Ogretme yaklasimlarini planlamalari gerekir (The National Curriculum,
1999). Ogretmenler 6grencinin egitimini destekleme noktasinda aileyle iletisime dnem
vererek, Ogrencilerin mevcut egitim diizeyi ve sosyal, kiiltiirel, dilsel ve etnik
gecmisinin farkinda olarak onlarin farkli 6grenme ihtiyaglarini belirleyerek ve farkli
ogrenme diizeylerine dikkate alarak Ogrendiklerini uygulayabilecekleri ortamlar
olusturarak etkinlikleri planlamali, 6grencilere ¢alismalar ile ilgili geri doniit vermeli,
onlart okul sonrasi hayata hayata hazirlamalidir (DfES, 1998; Williams, 2004). Yeni
uygulanmaya baglanan ve yapilandirmacilik temelli olan yeni Tiirkge Ogretim
Programiyla, 6gretmen artik dogrudan bilgi verici degil, adeta bir orkestra sefi gibi
Ogrencileri bilgiye ulagsmalar1 noktasinda yonlendirici vazife tistlenmistir. Bu sayede
ogrenciler egitimsel hedeflere kendi cabalariyla ulasacaklar, yaparak ve yasayarak
ogrenmeyi gergeklestireceklerdir (MEB, 2009; Coskun, 2007: 11). Her iki programda
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmesine kilavuz eden onlarin bilgiyi yapilandirmalarini
saglayan ve oOgrencilerin aktif katilimlarmmi saglayan ortam olusturmalar1 gerektigi
belirtilmistir. Ingilizce programinda 6gretmelerin simf ortamini olustururken bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme stillerine uygun bireysel ve grup ¢alismalari
planlama yaptiklar1 ve bunlara uygun degerlendirme planladiklar1 ve kullandiklar1 vb.
ogrenci merkezli, igbirlikli 6grenme ve ¢oklu zeka alanlarina uygun 6grenme- 6gretme
ortamlart olusturduklar1 gozlenmistir. Tiirkge programiyla Ogretmenlerin  simif
ortamlarinda bir yol gdsterici 6grencilerin 6grenmelerine yardimei, 6grenci katilimina
Oonem veren ve onlar1 aktife eden bir yaklagim i¢inde olmalart 6ngdriilmiistir (MEB,
2009). Gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin genel olarak etkinlikleri bu
yaklagimla ele almaya cabalarina ragmen uygulamada 6gretmen merkezli bir yaklagim
gosterdikleri gdzlenmistir. Buradan hareketle Tiirkce Ogretim Programinda yer alan
yapilandirmaci  6gretmen davraniglarinin - 6grenme-6gretme  siirecinde  yeterince

uygulanamadig1 soylenebilir.
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Ingilizce Ogretim Programinda Ogretmenin aile ile iletisimine ve &grencinin
akademik ve davraniglariyla ilgili her tiirlii bilginin aile ile paylasilmasina 6grencinin
“ulasilacak hedefleri”(Attainment Targets), diizeyleri konusunda bilgi verilmesi ve
ogrencilerin gelisimleri ile isbirligine biiyilk onem verilmektedir. Tiirkce Ogretim
Programinda da programin basarili olmast i¢in ailelerle isbirliginin gerektigi
belirtilmistir. Ancak her iki iilke 6gretmenleri de uygulanan programa aile destegini
yeterli gormemektedir. Programlarin uygulanmasi noktasinda 6gretmen aile isbirliginin
eksikligi Ogrenci basarisini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu nedenle okul aile

isbirligini gelistici etkinliklerle bu bagin giiclendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir

Ingilizce ve Tiirkce Ogretim Programlarinda uygulanmasi éngoriilen 6grenme-
Ogretme  siireclerinde  benzerlikler ~ bulunmaktadir.  Bunlar;  dgrencilerin
hazirbulunusluklari, 6nceki yasantilarin 6nemi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi,
diistinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grenme ortamlarinda giiven, kendine giliven
duygusunun gelistirilmesi, biitlin O0grencilere esit 6grenme imkani sunma, 6grenme
ortamlarinda bilgi teknolojileri ve kitle iletisim araglarimin etkin kullanimi, her tiirlii
egitim arag-geregleriyle sinif ortaminin zenginlestirilmesi ve bitisik el yazisini1 6grenme

ve kullanmadir.

Ingilizce Ogretim Programma gore ogretmenler planlama yaparken, yiiksek
beklentiler hedeflemeli, kiz ve erkek oOgrenciler dahil 6zel egitim ihtiyac1 olanlar,
oziirliiler, fakli sosyal ve Kkiiltiirel gegmise sahip olanlar, farkli irktakiler, 6rnegin
Romanlar, siginmacilar, iltica edenler ve farkli dile sahip olanlar dahil tiim 6grencilere
basarmalar1 icin firsatlar sunmalidirlar. Ogretmenlerin dgrenmeyi etkileyen farkl
deneyim, ilgi ve gii¢lii yonleriyle okula gelen 6grencilerin farkinda olmalari gerekir
(The National Curriculum, 1999). Tiirkge Ogretim Programinda dgrencilerin bireysel
farkliliklarinin  dikkate alinarak, buna uygun yontem ve teknikleri kullanilmasinin
onemi belirtilmistir (MEB, 2009). Buna gore her iki programda da 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 ve 6grenme 6gretme siireglerinin bu farkliliklara

uygun diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenler etkin ve kalici dgrenme igin interaktif akilli tahta, dijital kamera,

video, internet gibi teknolojik 6grenme-Ogretme arag gereclerini kullanmalidirlar
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(Williams, 2004). Ancak Tiirkiye’de smif ortamlarinda 6grenmede kaliciligi saglayici,
Ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap eden gerekli egitim materyallerinin ve
kaynaklarinin yeterince olmadigr yapilan gozlemle tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin derse karsi ilgilerini de etkilemektedir. Bu durum yapilan arastirmalarla da
tespit edilmigtir. Smiflarin fiziki 6zellikleri ve arag gerecleri, programin amaglarini
gerceklestirmek igin yapilan etkinliklerin uygulanmasinda yetersizdir (Coskun, 2005;
Bektas, 2009).

Ingilizce ve Tiirkge Ogretim Programlarinda 6grenme-dgretme siirecleri gok
ayrintili olarak sekilde yer almistir. Her iki programda da hedeflere nasil ulasilacagini
gosteren aciklamalara ve bazi hedef/kazanimlar i¢in uygulama Orneklerine yer
verilmistir. Ingilizce Ogretim Programinda hedefler dogrultusunda ne tiir calisma
yapilacaksa o caligsma alanina uygun izlenmesi gereken dgretim dizisi Onerilmektedir.
Omegin, bir ikna edici yaz1 calismasi yapilacaksa bu ¢alismada uyulmasi gereken
asamalar buna gore diizenlenir. Ingilizce programinda 6gretmene yapacagi ¢alismanin
tiiriine gore ogretim dizisini belirleme, etkinlik hazirlama ve uygulama sorumlulugu
verilmistir. Tiirk¢ce programinda da bdyle olmasina karsin ders materyalleri(ders kitabi,
calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1) hazir olarak verildigi icin tek tip uygulama
yapilmaktadir. Tiirk¢e Programinda ise tiim 6grenme alanlarindaki ¢alismalar i¢in belli
bir 6gretim dizisi 6nerilmistir. Ogretim dizisinin tek tip olmasi ve ders kitaplarmin ortak
olmasi tiim iilke genelinde tek tip planlama ve kaynak uygulamasina neden olmaktadir.

Bu durumda bireysel ve bolgesel farkliliklar goz ardr edildigi sdylenebilir.

5.4. Dérdiincii Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii sorusu “Ingiltere ve Tiirkiye’deki anadili 6gretim
programlarinin degerlendirme boyutunda benzerlik ve farkhhiklar nelerdir?”
seklinde idi. Bu soruyu cevaplamak igin Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan anadili
programlarinin  degerlendirme boyutlar1 incelenmis benzerlik ve farkliliklar

karsilastirilmistir.
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Olgme ve degerlendirme &grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir
(Baykul, 1999: 3-11). Tiirkce Ogretim Programinda, dlgme ve degerlendirme ile sadece
Ogrenme lrinii degil, Ogrencilerin 6grenme siirecleri de izlenir ve bu siireg
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilir.
Degerlendirme, dgrencilerin neyi bilmedigini degil, ne bildiklerini belirlemeye yarayan
bir siirectir. Ingilizce ve Tiirkce Ogretim Programlarinda dlgme degerlendirme 6nemli
bir yer tutmaktadir. Her iki programdaki olgme degerlendirme etkinlikleriyle
ogrencilerin  kendilerini ve arkadaslarini, basar1 diizeylerini, Ogrenme-ogretme
stireclerini, derste kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigini ve sinif ortamini

degerlendirmeyi amaglandigi sdylenebilir.

Her iki programda da Ogrenme iriniinin ve Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesinde kullanilan Olgme degerlendirme araglarmma yer verilmistir.
Ingilizce programinda agirlikli olarak 6lgme degerlendirme siirecinde gozlem formlar,
goriisme, kendini degerlendirme ve akran degerlendirme olgekleri, temel becerilerinin
gelisimini izlemede kullanilan izleme formlari(6rnegin yazi inceleme formu), grup
calismalar1 degerlendirme Olgekleri, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo) vb. dlgme
degerlendirme araclarinin kullanilarak o6grenci performansinin ortaya ¢ikarilmasinin
hedeflendigi soylenebilir. Tiirk¢e programinda siire¢ degerlendirme Olgeklerinin
yaninda c¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uglu
sorulardan olusan sonu¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek 6lgme araglarina yer
verilerek bu 6l¢gme araglarinin degerlendirme siirecinde kullanilabilecegi belirtilmistir.
Her iki programda da sonu¢ ve siire¢ degerlendirmesinde kullanilan &lgme
degerlendirme araglarina yer verilmistir. Sonu¢ ve siire¢ odakli 6lgme degerlendirme
araclarmin birlikte kullanilmast 6grenci performansinin ¢oklu degerlendirilmesine

imkan vermektedir.

Ingiltere ve Galler’de 6gretmenler 1995 yilindan beri 5 yasindan 14 yasina
kadar ogrencileri Ulusal Programin ulasilacak hedeflerin diizeltilmis siiriimleri ile
degerlendirmektedirler. Diizeltilmis ulasilacak hedefler 8 diizeye ayrilmig olup
ogrencilerin diizeyleri diizey tanimlama ile belirlenir. Ulusal program olgiit temelli
degerlendirme sistemine sahiptir (Sainburry ve Sizmur, 1998). ingiltere’de dgrencilerin

akademik basarilarinin 6l¢iitii olarak diizeyler kullanilmaktadir. Tiim 6grenme Ogretme
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etkinlikleri siirecinde yapilan 6lgme degerlendirme ile dgrencilerin akademik basari
diizeyleri belirlenir. Ornegin Temel Evre 2 sonunda(5. smif/Year 6) diizey 4’c
ulasmalar1 beklenmektedir. Diizeyler ingilizcede yer alan 3 6grenme alanindaki dort
temel beceriye sahip olma seviyesini belirtir. Her beceri alami igin farkli 6lgme
degerlendirme kriterleri mevcuttur. Ogrencilerin derslerde bu dort temel beceriyle ilgili
yaptiklar1  caligmalar  ilgili  68renme alanindaki  Olgiitlere  uygun  olarak
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri yil boyu yapilan 6l¢gme
degerlendirme etkinliklerinin sonucunda belirlenir. Ogrencilerin akademik basari
diizeyleri ne olursa olsun bir {ist sinifa-6grenime devam ederler. Kisacasi simif tekrari
sozkonusu degildir (Williams, 2004; Johnson, 2012). Tirkiye’de ise Ogrencilerin
akademik basarilar1 6gretmenlerin yil boyu yaptiklar1 6lgme degerlendirme etkinlikleri
ile belirlenir. Ogrencilerin bir dersteki akademik basar1 diizeyi egitim-6gretim yili
sonunda smif bazinda degerlendirilerek smif tekrarmma veya bir iist sinifa-6grenime
devam etmelerine Kkarar verilir. Buna gore Ingiltere’de dgrencilerin akademik bagari
diizeylerini gosterilmesinde diizeyler kullanilirken, Tiirkiye’de ise yillik basari

diizeylerinin gosterilmesinde sinif gegme/kalma sistemi kullanilmaktadir.

Ogretmen, dlgme ve degerlendirmeyi planlarken dgrencilerin gegmis yasantilari,
ogrenme stilleri, 6zel egitim durumlari, basar1 seviyesi vb. bireysel 6zelliklerini dikkate
almalidir (Headington, 2004: The National Curriculum, 1999). Tiirkce Ogretim
Programinda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6grenme modeli
benimsenmistir. Programin bu anlayisi Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve
degerlendirmede farkli degerlendirme yontemleri kullanilmasimi gerektirmektedir
(MEB, 2009: 379). Her iki 6gretim programinda da dlgme ve degerlendirme siirecinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate almanin 6nemi belirtilmistir. Ozellikle
Ingilizce programinda &zel egitime ihtiyact olan ve Ingilizceyi ikinci dil olarak
Ogrenciler i¢in olusturulan uygun Ogrenme hedefleri dogrultusunda o6lgme ve

degerlendirme yapilmasinin 6nemi vurgulanmaistir.
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5.5. Besinci Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin besinci sorusu “Ingiltere ve Tiirkiye’deki sinif 6gretmenlerinin
ogrenme—o6gretme siirecindeki davramslar1 nasildir?” seklinde diizenlenmistir. Bu
soruyu cevaplamak icin Ingiltere ve Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda dgretmenlerin
O0grenme-6gretme siirecindeki davraniglar1 gozlenerek Ogretmenlik davraniglart ve

uygulamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilagtirilmastir.

Ingiltere’deki gdzlem Londra’daki bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Bu
okuldaki gbzlem 4. smif ve 5. smiflardaki 2 subede yapilmistir. 4. siniflardan secilen
subede 20 Ogrenci, 5. smiflardan secilen subede ise 21 Ogrenci bulunmaktadir.
Tiirkiye’deki gozlem Konya’daki bir ilkdgretim okulunda yapilmistir 4. simiflar
arasindan segilen subede 22 6grenci 5. smiflar arasindan segilen subede ise 29 6grenci
bulunmaktadir. Gézlem yapilan subelerdeki 6grenci sayilari agisindan ingiltere’deki
simiflarda daha az &grenci yer almaktadir. ingiltere’de gozlem ve arastirma yapilan
smiflardaki 6grenci sayilarinin genel olarak 20-21 arasinda olmasi egitim-0gretim
ortamina olumlu etki yaptigi sOylenebilir. Sonu¢ olarak Tiirkiye’deki simiflardaki

ogrenci mevcutlarinin azaltilmasinin egitim-6gretime olumlu etki yapacagi sOylenebilir.

Ingilizce dersi (English/Literacy) haftada 5 ders saatidir. Tiirkce dersinin haftalik
ders saati 5°tir. Her iki iilkede de anadili gretimi igin ayrilan siire aynidir. Ingiltere’de
normal egitim (09. 00 — 15. 20) yapilirken Tirkiye’de gozlem yapilan okulda ikili
egitim yapilmaktadir. Ayrica Ingiltere’de dgrenciler, 09. 00°dan 09. 30’a kadar ders
oncesi hazirliklar (early works) adi verilen bu siirede bir Onceki dersten kalan
calismalarini tamamlar ve o giin islenecek derslere hazirlik yapar. Ogretmen ise bu
stirede derse hazirlik yapar, gerekli materyalleri temin eder ve Onceki dersten kalan
eksikleri tamamlayarak Ogrencileri derse hazirlar. Her sabah ders Oncesi hazirlik
calismalarinin 6grencilerin derse motive olmasi ve Ogretmenin derse hazirligi icin

olumlu oldugu sdylenebilir.

Gozlem yapilan subelerdeki Ogretmenlerin  kidemleri karsilagtirildiginda
Ingiltere’deki 6gretmenlerin Tiirkiye’deki Ogretmenlere gére daha kidemli oldugu

sOylenebilir. Ancak bu durum egitim ortamini etkilememektedir.
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Ingiltere’de gdzlem yapilan subelerde ve okuldaki diger subelerde oturma diizeni
genel olarak grup ¢alismalari i¢in uygun olan karsilikli oturma bigimindedir. Tiirkiye’de
gozlem yapilan iki subedeki 6grencilerin oturma diizeni ikiserli olarak yiizleri tahtaya
doniik bicimdedir. Bu siniflarin fiziki kapasitesinin farkli oturma diizeninde yerlesmeye

elverisli olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenler, ziimre Ogretmenler toplantisinda islenen konularla ilgili iinite
boyunca(ortalama 6 hafta) 2 ile 5 adet okul dis1 egitim gezisi planlarlar. Bu gezilerde
miizeler, parklar, tarihi ve turistik yerler, dini mekanlar, kiitiiphaneler vb. yerler gezilir.
Bu gezilerin 6grenciler icin eglenceli ve egitici olacak bigimde planlanmasia 6zen

gosterilmektedir.

Her iki {ilkedeki gozlem yapilan subelerde gozlem siiresince islenen konular
karsilastirildiginda islenen konular benzer sayidadir. Ancak ingiltere’de metin isleme

calismalarindan daha ¢ok yazma agirlikli galigmalar yapilmaktadir.
Dersin Giris Béliimiinde Ogretmen Davramslari

Her iki tilke 6gretmenlerinin dersin giris boliimiinde gosterdikleri davraniglar:
karsilastirildiginda Ingiltere’deki dgretmenlerin bu béliimde yer alan maddelerde ifade
edilen davraniglar1 Tirkiye’deki Ogretmenlere gbére daha yiiksek diizeyde

gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Ingiltere’deki  6gretmenler Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore dersin  giris
bolimiinde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir etkinlikle derse baglama, dgrencilere dersin
amaglarmi ve onemini agiklama, konuyla ilgi derste ne tiir ¢alismalarin yapilacagini
belirtme ve daha Onceki derste verilen ddevi kontrol etme davranislarin1 daha yiiksek

diizeyde gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Her iki iilke Ogretmenleri ders girisinde Ogrencilerin hazir bulunusluklarin
benzer diizeylerde ancak diger maddelere oranla daha diisiikk diizeyde kontrol
etmektedirler. Buna 6gretmenlerin Ogrencilerini uzun siiredir taniyor olmasi neden

olarak gosterilebilir.
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Dersin Gelisme Béliimiinde Ogretmen Davramslar

Her iki iilke Ogretmenlerinin dersin gelisme boliimiinde gosterdikleri
davramslar1 karsilastirildiginda Ingiltere’deki 6gretmenlerin bu béliimde yer alan
maddeleri Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha yiliksek diizeyde gergeklestirdikleri

belirlenmistir.

Etkili 6gretimle ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen temel bulgu; etkili
Ogretmenler Ogrenme ortamlarinda O&grencilerine maksimum Ogrenme firsatlari
saglamaktadirlar (Brophy ve Good, 1986). Her iki iilke 6gretmenlerinin sinif i¢indeki
rolleri karsilastirildiginda;  Ogrencilerin  anlayacagi ifade big¢imleri kullanma,
ogrencilerin etkinlikleri uygulamasini organize etme, Ogrencilerin seviyesine uygun
sorular sorma, tiim Ogrencileri etkinliklere dahil etme, 6grencileri soru sormalart i¢in
tesvik etme, dersi olumsuz olarak etkileyen 6grencilere karsi gerekli tedbirleri alma,
konuyla ilgili giinliik yasamdan &rnekler verme, dgrencileri Tiirkce/Ingilizce konusma
kurallarina uygun bigimde konusmalart i¢in tesvik etme, farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi
icin uygun tartisma ortami olusturma ve ders materyallerini etkin bicimde kullanma
davraniglarin1 benzer diizeyde gergeklestirdikleri ifade edilebilir.

Rosenshine’e (1979) gore ortalama 85 dakikalik bir okuma ¢aligmasina ayrilan
bir ders siiresinin yalnizca 63 dakikasinda okuma c¢alismasi yapilmaktadir (Brophy ve
Good, 1986). Tirkiye’deki Ogretmenler anket sorularina verdikleri cevaplarda ders
sliresini anadilinin 6gretimi igin yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Nitekim bu
durum gézlem sonuglartyla da desteklenmektedir. Ingiltere’deki 6gretmenlerin zamani
verimli kullanmalarinda ve siireyi yeterli bulmalarinda sinif i¢inde sahip olduklari
egitim materyali zenginliginin, diger zliimre 6gretmenleriyle yaptiklari igbirliginin ve
smifta bulunan yardimci 6gretmenin varligi ve dersin her asamasinda Ogretmenle
isbirligi i¢inde olmasiin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yardimci 6gretmen Assistan
Teacher), biitiin sinif ¢alismalarinda asil 6gretmene yardim ederek, ders malzemelerini
hazirlamakta, smifta disiplinin saglanmasina ve ek egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere
yardim etmekte ve dgrenci dosyalari tutmaktadir. Yardimci 6gretmenin varligi zaman
kaybmi azalttigi, hem Ogretmenin hem Ogrencilerin dikkatlerini derse vermelerini

saglayarak ders verimini artirdig1 sdylenebilir.
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Derslerde iyi kalitede materyaleri kullanmak ve onlari en iyi bigimde sunmaya
ozen gostermelidir. Ogrenciler efor ve zaman harcanarak hazirlanms ilgi cekici ders
materyallerine karst muhtemelen daha olumlu tutum gosterirler. Bu sekilde hazirlanmig
ders materyalleri 6grencilerin derse motivasyonlarini artirarak daha olumlu diisiince ve
basarili ¢alisma ortaminin olusturulmasina yardimcei olur (Waring, 2004). Her iki iilke
ogretmenleri egitim arag-gereclerini etkin bicimde kullanmaktadirlar. Ingiltere’de
gozleme yapilan her iki subede de beser bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon makinesi,
fotokopi makinesi, panolar, sinif seviyesine uygun kitap ve egitim materyallerinin yer
aldig1 genis bir kiitiiphane bulunmaktadir. Internet baglantili akilli tahtada kullanilan her
tirlii icerige sahip egitim yazilimlar1 6gretmen tarafindan 6grenci seviyesine ve konuya
bagli olarak se¢ilmekte ve derslerde etkin bicimde kullanilmaktadir. Ayrica derste
ihtiya¢ duyuldugunda tasinabilir bilgisayar dolab1 simifa getirilmekte ve her 6grenciye
bir bilgisayar verilerek caligsmalarda kullandirilmaktadir. Tirkiye’de gdzlem yapilan
subelerde tv, 1 adet internet baglantili bilgisayar, projeksiyon, yazi tahtasi, kitaplik, sinif
panolar1 gibi egitim araglar1 vardir. Ancak Ingiltere’deki simiflarm fiziki sartlar ve
donanimi Tiirkiye’deki smiflara goére oldukca gelismis oldugu gozlenmistir.
Karababa’nin da (2005) belirttigi gibi Ingiltere’deki smmflar, Sgrencilerin ¢oklu
ogrenmeleri igin gerekli fiziki ortama ve donanima sahiptir. Tiirkiye’deki 6gretmenler
sahip olduklar1 ders arag gereglerini hem 6gretmen hem dgrenci agisindan Ingiltere’deki
ogretmenlere gore daha az yeterli bulmaktadirlar. Bu durum anketteki O6gretmen
goriisleriyle de teyit edilmistir. Konuyla ilgili farkli arastirmacilarin yaptiklari
arastirmalarda Tirkiye’deki oOgretmenler programin uygulanmasinda yasadiklari en
biiyiik problemin arag-gereg eksikligi oldugunu belirlenmistir (Ozdemir, 2009; Arslan,
2008; Erdogan ve Gok, 2008; Yigitoglu, 2007; Coskun, 2005).

Ingiltere’de ise dgretmenler Ingilizce dersinde sabit bir kaynak kitap takip etmek
yerine ziimre dgretmenler toplantisinda belirlenen ve hazirlanan ¢alisma yapraklarini ve
ders materyallerini kullanirlarken, Tiirkiye’deki dgretmenler derslerde daha ¢ok temel
kaynak olarak ders kitabim1 ve ogrenci calisma kitabina bagli kalarak etkinlikleri
diizenlenmektedirler. Ogretmenlerin derste kullanacaklar1 kaynaklar1 kendilerinin

hazirlamasinin 6gretmenlerin yaraticiligini artiracagi, bir kaynaga olan bagimlilig
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azaltacagi, ogrenci seviyelerini dikkate alan etkinlikler hazirlamak igin firsat

olusturacagi diistiniilmektedir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin konunun daha iyi anlasilmast igin gesitli
Ogrenme stratejilerini, yOntemleri ve teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak
Ingiltere’deki 6gretmenlerin geleneksel dgretim yontem ve tekniklerinin yanida ¢oklu
zeka, isbirlikli 6grenme, 6rnek olay gibi aktif 6grenme yontemlerini daha sik ve etkin
bicimde kullanmaktadirlar. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin aktif 6grenme yoOntemlerini
kullanmalarinin yaninda daha c¢ok anlatim, soru-cevap, tartisma, tlimevarim ve
timdengelim, ¢oziimleme gibi klasik yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar. Bu
gozlem sonuglarimi diger arastirmacilarin yaptigi arastirmalarda desteklemektedir

(Demirel, 1999; Ozer, 2002; Taskaya ve Musta, 2008).

Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gdzlem
yapilan subelerdeki 6gretmenlere gore ¢ok daha yiliksek diizeyde ogrencilerle grup
calismalar yaptiklari sdylenebilir. Ingiltere’deki dgretmenlerin biiyiik cogunlugu kendi
simiflarinda seviye gruplarini kullaniyor (Wray ve dig., 2010). Etkili 6gretmenler
simiflarindaki Ogrencilerin gruplanmasinda hem 06grencilerinin ihtiyaglarii hem de
konularin 6zelliklerini dikkate alir (Alexander, 1992; Bennett ve Dunne, 1992).
Ogretmenler konuyla ilgili ve yapilacak ¢alisma ile ilgili biitiin sinifa bilgi verdikten
sonra konuya ve etkinlik bi¢cimine gore tiim grup veya ikiserli grup ¢aligmasi yaparlar.
Tiirkiye’deki Ogretmenlerin genel olarak tim sinif 6gretimini tercih etmektedirler.
Tiirkce programinda igbirlikli 6grenme yontemlerinin etkin kullanilmasi1 6nerilmesine
ragmen Tirkiye’deki o6gretmenler genel olarak tiim sinif 68retim ¢alismalarini tercih
etmektedirler. Siniflarin fiziki ortaminin grup ¢aligmalar i¢in uygun olmamasi tim siif
ogretimini tercih etmelerinin nedeni olabilir.

Hilbert’e (1983) gore diisiik yetenekli 6grenciler, daha yetenekli dgrencilere
gore elestirel akil yiiriitme ¢alismalarinda daha ¢ok zaman harcarlar (Wray ve dig.,
2010). Her iki iilkede oOgretmenlerin dersin gelisme boliimiindeki davranislar
karsilastirildiginda Ingiltere’deki 6gretmenlerin Tiirkiye’deki dgretmenlere gore daha
yiiksek diizeyde ders siiresini planli ve etkin bicimde kullandiklari, farkli 6grenme
diizeylerine sahip Ogrencileri dikkate alan etkinlikler diizenledikleri, Ggretme ve

ogrenme siirecinde bilgi aktarici degil 6grencilerin 6grenmesine rehberlik edici roliinde
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olduklari, 6grencilerin yaparak-yasayarak dgrenmeleri i¢in uygun ortam olusturduklari,
derslerde grup c¢alismasi yaptiklari, aktif Ogrenme yontem ve teknikleri
kullanmaktadirlar. Bennett ve digerlerinin de (1984) belirttigi gibi 6gretmenler kendi
Ogretme siireglerini biiyilk Olclide gozden gecirerek daha yiiksek basariya sahip
ogrencilere daha yiiksek diizeyde, bilgi basaris1 daha diisiikk 6grencilere ise ihtiyaglarina

uygun daha fazla ¢alisma yaptirilabilir.

Her iki {ilke 6gretmenlerinin dersin gelisme boliimiinde gosterdikleri davranis
farkliliginin nedenleri olarak 6grenme Ogretme siirecinde kullandiklar1 yaklasim
farklilig1, arag gere¢ eksikligi, ders ortaminda yardimci eleman ihtiyact ve siniflarin
fiziki yetersizlikleri sayilabilir. Her iki programda da 6grenci merkezli bir yaklagimin
uygulanmasi gerektigi ve buna uygun yontem ve tekniklerin buna kosulmasi gerektigi
onerilmektedir. Buna ragmen Tiirk 6gretmenlerin yeni programda ongdriilen 6gretmen
davraniglarini tam olarak igsellestiremedikleri, 6gretmen merkezli yaklasimi daha ¢ok
tercih ettikleri ve bu nedenle tiim etkinlikleri bu anlayisa uygun olarak diizenledikleri

sOylenebilir.
Dersin Sonuc Béliimiinde Ogretmen Davramslari

Her iki iilke 6gretmenlerinin dersin sonu¢ boliimiinde gosterdikleri davraniglar
karsilastirildiginda Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenler boliimde yer alan “dgrenme-
ogretme siirecinde (derste)degerlendirme yapar” maddesi disindaki maddelerde yer alan

davraniglar1 benzer diizeyde gergeklestirmislerdir.

Wray ve dig. (2010) yaptiklar1 arastirmadaki gozlem sonuglarina gore etkili
ogretmenlerin 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini siirekli kontrol ettikleri
gbzlenmistir. Ingiltere ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerin, dgrencilere soru sorarak konunun
anlasilip anlagilmadigimi kontrol ettikleri, 6grenilen konular: ilgili uygun zaman ve
yerde 6grencilerin 6grendiklerini pekistirdikleri ve anlasilmayan noktalarla ilgili gerekli
tedbirleri yiiksek diizeyde aldiklari sOylenebilir. Etkili geridoniit 6grencilere sadece
nerede olduklarmi degil aym1 zamanda ileriki adimda nerede olmalar1 gerektigini
gosteren gosterge ile bu ilerlemeye en iyi sekilde nasil ulasacaklar1 konusunda yardim

eder (Hattie ve Timperley, 2007).
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Ingiltere’deki gozlem yapilan subelerdeki dgretmenlerin Tiirkiye’deki gozlem
yapilan subelerdeki Ogretmenlere gore Ogrenilen konularin geri bildirimi i¢in daha
yiiksek diizeyde odev verdikleri ve ders baslangicinda onceki derslerde verdikleri
Odevleri daha yiiksek diizeyde kontrol ettikleri ifade edilebilir. Tirkiye’deki
Ogretmenler biitlin 6grencilere ayn1 6devi daha ¢ok c¢alisma kitabindan etkinlik
tamamlama bi¢iminde vermektedirler. Bu sonu¢ Alkan (2009) tarafindan yapilan
arastirmayla desteklenmektedir. Ingiltere’deki dgretmenler dgrenci seviyelerine uygun
ddevleri ve calisma yapraklarini kendileri hazirlamaktadirlar. Ayrica ingiliz dgretmenler
Odevleri kontrol ederek geri doniit verirken Tiirk 6gretmenler ddevleri bazen kontrol
etmektedirler. Black ve William’in da (1998) belirttigi gibi geridoniitiin 6grenmede

anahtar rolu vardir.

Ingiltere’deki dgretmenler Tiirkiye’deki &gretmenlere gore dgrenme—odgretme
stirecinde daha yiiksek diizeyde degerlendirme yapmaktadirlar. Her iki programda da
O0grenme Ogretme siirecinin her asamasinda dgrencilerin performanslarini ve 6grenme
Uriinlinlerini ~ belirlemeye yonelik o6lgme degerlendirme yapmanin gerekliligi
vurgulanmistir. Ingiltere’de asil 6gretmen etkinlikleri gerceklestirirken 6zellikle
yardimc1 6gretmen, 6grencilerin smif ici her tiirlii performanslarii gozleyerek not alir.
Ingiltere’deki gretmenler dgrencilerin dersteki performanslarini, grup caligmalarini
izleyerek, yazili ve sozlii iiriinleri vb. ¢alismalar1 6grenme 68retme siirecinde (glinliik,
haftalik, déonemlik, yillik) degerlendirirken (DfES, 2001, Hayes, 2004; Johnson, 2012),
Tirkiye’deki ogretmenler Ogrencilerin akademik basarilarin1 daha ¢ok sonug¢ odakli
(coktan se¢meli ve yazili smavlar, bosluk doldurma, eslestirme vb.) yontem ve
teknikleri kullanarak iinite bitiminde degerlendirmektedirler. Bu sonuglar 6gretmen
gortisleriyle ve diger arastirmacilarin bulgulanyla desteklenmektedir (Cakmak, 2009;
Aslan, 2008; Acat ve Demir 2007; Yapici ve Demirdelen, 2007; Gelbal ve Kelecioglu,
2007). Headington’un da (2000) belirttigi gibi 6l¢me degerlendirmenin anlik yapilmasi
olas1 unutmalara engel olur ve dgrencinin 6grenme siirecindeki ger¢ek performansini
ortaya koymaya yardimci olur. Bu nedenle 6l¢gme degerlendirme 6grenme Ogretme

stirecinde yapilmalidir.
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5.6. Altinci Soruya iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastrmanin  altinct  arastirma  sorusu  “Ingiltere ve  Tiirkiye’deki
ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili 6gretim programlariyla ilgili
goriisleri nelerdir?” seklinde diizenlenmisti. Bu soruya cevap bulmak i¢in her iki iilke
ogretmenlerine Ogretmen Goriisleri Anketi ve Ogretmen Gériisme Formu uygulanarak
O0gretmenlerin programin hedef, igerik, O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme

boyutlarina iliskin goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilmistir.

Ingiltere’de arastirmaya katilan 6gretmenlerden % 81,7’si kadin ve % 18,3%ii
erkek 6gretmenlerdir. Tiirkiye’de ise grubunun yarisindan fazlasimi (% 42,74) kadin
ogretmenler olugturmustur. Buna gore her iki lilkeden aragtirmaya katilan 6gretmenler
cinsiyetleri acisindan karsilastirildiginda her iki iilkedeki oOgretmenlerin biiyiikk bir

kisminin kadin 6gretmenlerden olustugu sdylenebilir.

5.6.1. Hedeflerle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere’deki ve Tiirkiye’deki Ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan
anadili 6gretim programlarinin hedef boyutuna iliskin goriislerinin belirlenmesi

amactyla her iki iilke 6gretmenlerine Ogretmen Anket Formu uygulanmistir.

Her iki {ilke Ogretmenlerinin anket formundaki hedef boyutuna iliskin
goriislerinin puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, Ingiltere’deki &gretmenler lehine
yiiksek diizeyde anlamli fark bulunmustur. Bununla ilgili olarak Tirkiye’deki
ogretmenlerin hedeflere iliskin goriisleri ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da olumlu
denilebilir. Bu bulgular1 alanda yapilan diger arastirmalarda desteklemektedir (Bulut,
2007; Sahin, 2007).

Arastirma kapsamindaki uygulanan Ogretmen Goriisme Formundaki &gretmen
goriislerine gore Ingiltere’deki 6gretmenler anadili 6gretim programimi genel olarak
yeterli bulmaktadirlar. Tiirkiye’deki Ogretmenler anadili 0gretim programini genel
olarak uygulanabildigi takdirde yeterli bulduklarini ve onceki programa gore daha

tutarli oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi O6gretmenler programda yer alan
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kazanimlarin ¢ok fazla ve Ogrenci seviyesine uygun olmadigmi diisiinmektedirler.
Tirkge programindaki kazanimlarin fazla oldugu goriisiiyle ilgili bulgular Erdogan ve
Gok (2009) yapilan arastirmada da tespit edilmistir. Almanya ve Tiirkiye’deki anadili
ogretimi programlarmi karsilastiran Durmuscelebi (2007) Tirkg¢e programinda daha
fazla kazanimin bulundugu bulgusuna erismistir. Arastirma bulgular, Tiirkiye’deki
Ogretmen goriisleri ve her iki programin karsilastirilmasiyla elde edilen bulgular bir
araya getirildiginde Tiirkge programinda yer alan kazanimlarin fazla oldugu
sOylenebilir. Kazanim sayisinin fazla olmasi kazanimlarin hatirlanmasini giiclestirdigi

sOylenebilir.

Her iki iilke 6gretmenleri de Ggretim programlarina aile desteginin yetersiz
oldugunu diisiinmektedirler. Nitekim Giiven (2008) ve Susar Kirmizi ve Akkaya (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarda programa aile desteginin yetersizligi bulgusuna

ulasilmistir.

5.6.2. icerikle Ilgili Ogretmen Goriisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
Ogretim programlarinin icerik boyutuna iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla her
iki iilke ogretmenlerine Ogretmen Anket Formu ve Ogretmen Goriisme Formu

uygulanmugtir.

Her iki iilke ogretmenlerinin anket formundaki igerik boyutuna iliskin
goriislerinin puan ortalamalar1 karsilastirildifinda, Ingiltere’deki dgretmenler lehine
yiikksek diizeyde anlamli fark bulunmustur. Bu sonu¢ her iki iilke 6gretmenlerinin
Ogretmen Goriisme Formundaki icerikle ilgili sorulara verdikleri cevaplarla da teyit
edilmistir. Ingiltere’deki Ogretmenlerin igerikle ilgili verdikleri cevaplar kendilerine
programin eklerinde dnerilen igerikler hakkindadir. Icerigin dnerilmis olmasina karsin
igerik belirleme ziimre toplantilarinda olmaktadir. Ogretmenlerin dnerilen igerigi segme
ve uygulama zorunlulugu yoktur. Tiirkiye’deki 6gretmenler, ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmede yetersiz kaldigini, dilbilgisi

kurallarinin yeterince verilmedigini ve icerigin 6grencinin seviyesine uygun olmadigini
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diistinmektedirler. Erdogan ve Gok (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
cogunlugunun igerikle ilgili problem yasadiklari belirterek bu sorunlarin basinda
igerigin dgrenci seviyesine uygun olmadigi ve zaman yetersizligi sonucuna ulasilmistir.
Ozogul (2007) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglara ulasilmistir.
Programda igeriklerin Oneri niteliginde (MEB, 2009) oldugu belirtilmesine karsin
Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer igerikleri zorunlu olarak ogretmeleri gereken
konular olarak goérmektedirler. Ayrica bu baglamda 6gretmenler ders kitaplarina baglh
kalmaksizin ders konularmi dgrenci seviyeleri uygun diizenleyebilirler. Ogretmenlerin
ders kitaplarin1 ana kaynak olarak gormeleri ve etkinlikleri 6grenci seviyelerine
uygunlugunu diizenleyememelerinin nedeni olarak Ogretmenlerin ders kitaplarinin
kullanmanin kolayligina ve aliskanligina sahip olmalar1 ve programla hedeflenen temel

yaklagimi kavrayamamis olmalari olabilir.

Tiirkge Ogretim Programinda dilbilgisi ayr1 bir &grenme alani olarak ele
alinmayip diger 6grenme alanlar igerisinde yer verilerek sadece sezdirme biciminde
Ogretimi yeterli goriilmiistiir. Ancak 6gretmenler bunu bir eksiklik olarak gérmekte ve
dilbilgisi konularina programda daha genis yer verilmesi gerektigini diisinmektedirler.
Ogretmenlerin bu diisiinceleri diger arastirmalardaki (Coskun, 2005: 421-476; Bulut,
2007; Elvan, 2007; Yigitoglu, 2007; Alkan, 2009; Giiven, 2011) sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ogretmenler programda &nerilen dilbilgisi yaklagimini  uygun
gormedikleri anlagilmaktadir. Buna 6gretmenlerin dnceki aligkanliklarini devam ettirme
istegi ve Ogrencilerin segme sinavlarinda bilgi agirlikli sorularla karsilasiyor olmasi

neden olabilir.

5.6.3. Egitim Durumuyla ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
ogretim programlarinin egitim durumu boyutuna iliskin gorislerinin belirlenmesi
amaciyla her iki iilke 6gretmenlerine Ogretmen Anket Formu ve Ogretmen Goriisme

Formu uygulanmistir.
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Her iki tlilke 6gretmenlerinin egitim durumu boyutuna iligkin goriislerinin puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda 17. ve 20. madde disindaki maddelerde Ingiltere’deki
ogretmenler lehine yiiksek diizeyde anlamli fark bulunmustur. Ogretmenler, Tiirkge
programindaki etkinliklerin 6grencilerin konugma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmede kararsiza yakin goriis i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle
yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi diisiincesi hakkinda
Ogretmelerin yartya yakini olumsuz goriise sahiptirler. Bu bulgu Giiven (2011)
tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge dersi etkinliklerinin en az yazma becerisini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Elvan’in (2007) yaptigi aragtirmada da Ogrenciler
tarafindan en az yazma becerisinin benimsendigi sonucuna ulasilmigtir. Bu nedenle
etkinliklerin 6grencilerin konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirici

bicimde planlanmasi ve uygulanmasi gerektigi sdylenebilir.

Wray ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 arastirmalarinda Ingilizce dersinde etkili
Ogretmenlerin uyarlayarak kullandiklar1 6gretim etkinliklerinin Ulusal Okuryazarlik
Stratejilerindeki ima edilenlerle ne kadar uyumlu oldugu bulgusuna ulasmiglardir.
Ingiltere’deki &gretmenler ogrenme-Ogretme siireci ile ilgili sorulara verdikleri
cevaplarda Ingilizce dersinde kullanilmasi Onerilen etkinlikleri, genel olarak yeterli
bulurken bazi Ogretmenler yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Tiirk¢e dersinde
kullanilmast Onerilen etkinlikler hakkinda, baz1 Ogretmenler Ogrenci merkezli,
ogretmenlere fikir verici, konunun anlagilmasini saglayici ifadelerle olumlu bulurken
bircok Ogretmen sayisi ¢ok fazla, ayni tip, uzun vadede yaraticiligi koreltici, 6grenci
seviyesinin lizerinde seklinde diisinmektedirler. Anilan vd. (2008: 783-788)
arastirmalarinda metin isleme siirecinin her metinde ayn1 olmasinin dersi tek diize hale
getirdigini, Alkan’in (2009) arastirmasinda 6gretmenler metin isleme silirecinde zaman
sikintist ¢ektikleri sonucuna varmislardir. Aslan (2008) ise arastirmasinda 6gretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturamadiklarini ve etkinlikleri uygulamada zamanin
yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenler Tiirkce 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan etkinlikleri tamamlanmasi gereken caligmalar olarak gormektedirler. Bu
nedenle derslerde en ¢ok yararlandiklar1 kaynak ders kitaplaridir (Ozbay, 2003). Susar
Kirmizi ve Akkaya (2010) Ogretmenlerin etkinlikleri verilen siire icinde
bitirememelerini nedeni olarak &gretmenlerin bir¢ogunun kitapta yer alan biitlin

etkinlikleri yapmakla yiikiimli olmadiklarin1 bilmedikleri bulgusuna ulagmistir.
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Nitekim Tiirk¢e programinda belirtildigi gibi 6gretmenler etkinlik ekleyebilir veya bazi

etkinlikleri uygulamayabilirler.

5.6.4. Degerlendirmeyle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ingiltere ve Tiirkiye’deki ogretmenlerin kendi iilkelerinde uygulanan anadili
Ogretim programlarinin degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin  belirlenmesi
amactyla her iki iilke 6gretmenlerine Ogretmen Anket Formu ve Ogretmen Gériisme

Formu uygulanmuistir.

Her iki iilke 6gretmenlerinin anket formundaki degerlendirme boyutuna iliskin
goriiglerinin puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, 25. ve 27. madde disindaki
maddelerde Ingiltere’deki Ogretmenler lehine yiiksek diizeyde anlamli fark
bulunmustur. Anket bulgularint goriisme formundaki  6gretmen goriisleri  de
desteklemektedir.  Ingiltere’deki ~ 6gretmenler genel olarak  olarak  Slgme
degerlendirmeyle ilgili olarak 6grencilerin zayif ve giiglii yonlerini belirmeye yardimci,
ogrendiklerini degerlendirmeleri i¢in cesaretlendirici, etkinliklere gore degerlendirme
bi¢imini segmeye imkan verici bulduklarini belirterek benimsedikleri ve uyguladiklari
anlagilmaktadir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6lgme degerlendirmeyi yetersiz
bulmaktadirlar. Elde edilen bu bulgular diger arastirmacilarin bulgulariyla benzerlik
gostermektedirler. Gelbal ve Kelecioglu (2007), Ozdemir (2009) tarafindan yapilan
arastirmalarda da arastirmaya katilan Ogretmenler, yaris1 O6lgme degerlendirme
konusunda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bazi arastirmacilarin  yaptiklar
aragtirmalarda Ogretmenler Olgme ve degerlendirmeyle ilgili sorun yasadiklarini
belirtirken, bu sorunlarin zamanin yeterli olmamasi, geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme
yontemlerine aliskin olmalari, yeterli bilgiye sahip olmamalari, sinav sistemi, siniflarin
kalabalik olmas1 ve yeni yontemleri uygulamakta gii¢liik ¢cekmeleridir (Acat ve Demir,
2009; Erdogan ve Gok, 2009; Metin ve Demiryiirek, 2009; Ozdemir, 2009). Coskun
(2005), Sahin (2007) ve Giiven (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda ise 6gretmenler
programdaki 6l¢me degerlendirme yaklasimini olumlu bulduklarini ve geleneksel 6lgme
degerlendirme caligmalar1 yaninda alternatif O6lgme ve degerlendirme tekniklerini

uyguladiklart tespit edilmistir. Nitekim bu arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin dlgme
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degerlendirmeyle ilgili sorunlarinin oldugu belirtmis olmalarina karsin tiimiiyle

olumsuz tutuma sahip olmadiklar1 sdylenebilir

Tiirkiye’deki O6gretmenlerin 0lgme degerlendirme siirecinde daha ¢ok sonug
odakli 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri daha fazla kullaniyor olmalarinda
diger o6nemli bir etkende her O6gretim kademesi sonunda yapilan Ogrenci se¢me
sinavlaridir. Goriisme formunda bir 6gretmen(5. Ogrt.) bu tip 6l¢gme degerlendirmeyi
kullanmalarinin sebebi olarak “cocuklari testlere hazirlamak i¢in” ifadesiyle durumu
ozetlemistir. Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri, degerleri gibi kisisel 6zelliklerini dikkate
almayan sadece akademik basariyr 6lgmeye odaklanan OKS (Ortadgretime Ogrenci
Se¢me Sinavi) ve OSS (Ogrenci Segme Sinavi) gibi sinavlar 6gretmenleri ve 6grencileri
okul ve giinliik hayat arasinda tercih yapmak durumunda birakmaktadir. Tiirkce
Ogretim Programiyla dngériilenleri gerceklestirmek igin uygulanan sinav odakli 6grenci
secme yaklasimi yerine &grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun ve onlar1 gelistiren

Olcme degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Her iki programda 6l¢me degerlendirme siireciyle 6grencilerin eksik yonlerini
tamamlamasini ve temel dil becerilerini gelistirmeyi esas alarak 6grencilerin kendilerini
degerlendirmesini, Ogretmenin Ogrencilerin gelisim diizeyini 6lgmesini ve 6grenme
stireci ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirilmesini igermektedir (MEB, 2009;
The National Curriculum, 1999). Ingiltere’deki dgretmenlerin goriisme formunda yer
alan goriiglerine gore Ingilizce dersinde daha gok yazili testler, defter inceleme, smif
gozlemi, yazili ve sozli iriinler ve 6z degerlendirme vb. 6lgme araclarini kullanarak
ogrencilerin okuma, konusma ve yazma becerilerini ve performanslarini belirlemeye
yonelik dlgme degerlendirme yaptiklart belirlenmistir. Ogretmenlerin gogunlugunun
goriislerinin programda 6lgme degerlendirme ile ulasilmak istenen amaglara uygun
oldugu soOylenebilir. Bu nedenle 6gretmenler program Onerilen 6lgme degerlendirme
yaklasimini benimsedikleri ve 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri uyguladiklar
sOylenebilir. Tiirkiye’deki 6gretmenler, goriisme formunda yer alan goriislerine gore
ogrencileri degerlendirmek amaciyla ¢oktan se¢gmeli sorular, bosluk doldurma, dogru
yanlis, hikdye tamamlama, yazili sinavlar, performans gorevi ve proje 6devlerini vb.
O0lcme degerlendirme araglarini kullanmaktadirlar. Farkli arastirmacilarin yaptiklar

arastirmalarda O6gretmenlerin Tiirkge derslerinde eslestirmeli maddeler, kisa cevaph
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maddeler, ¢coktan se¢meli, maddeler, dogru yanlis maddeleri ve agik uglu sorular gibi
benzer Olgme degerlendirme araglarini kullandiklar1 belirlenmistir. “Bu  6lgme
degerlendirme araglar1 programda kullanilmasi Onerilen o6lgme degerlendirme
araglaridir” (MEB, 2009). Aslan (2008), Cakmak (2009), Yapici ve Demirdelen (2007),
Gelbal ve Kelecioglu’da (2007) yaptiklar1 arastirmalarinda ve arastirma kapsaminda
yapilan gozlemlerde de Ogretmenlerin daha cok geleneksel 6lgme degerlendirme
araclarini kullandiklar tespit edilmistir. Belgelerin incelenmesinde sinavlarda daha ¢ok
bilgiyi 6lgmeye doniik sorularin yer aldig1 belirlenmistir. Ancak programda 6grencileri
degerlendirmek i¢in bu Olgme degerlendirme araglarinin yaninda gozlem, kendini
degerlendirme, akran degerlendirme, grup calismalarini degerlendirme gibi siireg
temelli 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri de yer almaktadir (MEB, 2009).
Arastirma sonuglara gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin programda hedeflenen 6lgme
degerlendirme  yaklasimini  anlamadiklari, yontem ve teknikleri  yeterince
kullanmadiklar1 seklinde anlasilabilir. Baska arastirmacilarin yaptigi c¢alismalarda da
benzer sonuclar elde edilmistir (Cakmak, 2009; Yigitoglu, 2007). Nitekim Kalemoglu
(2010) tarafindan Ingiltere ve Tiirkiye Ebeden Egitimi Pogrammnin karsilastirildig
arastirmada Tirk Ogretmenlerin geleneksel Olgme degerlendirme yaklagimini
uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ve diger arastirmalarin sonuglarina
gore Ogretmenlerin O0lgme degerlendirme tekniklerinin kullanimi ve hazirlanmasi

konusunda hizmetigi egitime ihtiyaglari oldugu anlagilmaktadir.



233

ALTINCI BOLUM

Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirma sorular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara

ve bu sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

1.6.1
1-

Hedef Ogesine iliskin Sonuglar

Ingilizce Ogretim Programinin hazirlanisinda temele alinan herhangi bir
yaklasimdan agik¢a bahsedilmemis olmasma ragmen programin geneli
incelendiginde etkinliklerin bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grenci merkezli,
coklu zeka, isbirlikli 6grenme gibi yaklagimlara uygun bi¢imde diizenlenmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Tiirkge Ogretim Programinda temele alman
yaklasimlar acikca belirtilmistir. Tiirk¢e Ogretim Programma (MEB, 2005) gore
yapilandirmac1 yaklagimla birlikte, coklu zeka, aktif 6grenme ve Ogrenci
merkezli 6grenme gibi ¢esitli 6grenme yaklasimlarindan da yararlanilmistir.

Her iki anadili 6gretim programinda da dinleme, konusma, okuma ve yazma
temel beceri olarak kabul edilerek dil 6gretiminin temelini olusturmaktadir.
Ancak Ingilizce programinda dgrencilerin standart Ingilizceyi kullanarak yazma
becerisini kazanmalarina 6zel 6nem verilmistir.

Ingilizce Ogretim Programinda konusma/dinleme, okuma ve yazma olmak iizere
lic 6grenme alan1 yer alirken Tiirkge Ogretim Programinda ise bu 6grenme
alanlariyla birlikte gorsel okuma ve sunu ayr1 6grenme alani olarak yer almistir.
Ingilizce programinda hedefler verilmesinde (Temel Evre 1, Temel Evre 2)
evreler esas alinirken, Tiirkge programinda kazanimlarin diizenlenmesinde sinif

esas alimustir.



234

6- Ingilizce Ogretim Programinda Temel Evre 2 kapsamindaki 4 sinif (3, 4, 5. ve 6.
Sinif) i¢in O6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen hedef—davranis sayis1 83 iken
Tiirkge Ogretim Programinda kazanim sayis1 4. Smiflar igin 248, 5. Siniflar i¢in
263 tiir.

7- Ingilizce Ogretim Programinda hedef/ gdzlenebilir ve 6lciilebilir bigimde ifade

edilmistir. Tiirkce Ogretim Programinda kazanimlarm biiyiik bir kisminin
gozlenebilir ve Olgiilebilir bigimde ifade edilmesine karsin bazi kazanimlar
gozlenemeyecek ve dl¢iilemeyecek bigimde ifade edilmistir.

8- Her iki anadili 6gretim programinin temel hedefi de Ogrencilerin anadilini
gelistirmek ve temel dil becerilerini kazandirmak oldugundan programlarda

benzer hedef/davraniglara yer verilmistir.

(o]
1

Ingilizce Ogretim Programinda heceleme (spelling) alt bashgmda Ingilizce
diline ait bir 0Ozellik olan heceleme becerilerini kazandirici hedeflere yer
verilmigtir.

10- Her iki iilke anadili 6gretim programinda da Ogrencilerin okunakli ve giizel
bitisik el yazis1 yazma becerisi kazanmalar1 amaglanmistir.

11-Her iki anadili 6gretim programinda da hedef/kazanimlar biligsel alan agirliklh
olup duyussal ve devinigsel alana yonelik hedef/kazanim sayisi oldukca
sturhidir.

12- Ingilizce Ogretim Programinda dilbilgisi, ayri alt baghk altinda yer alirken
Tiirkge Ogretim Programinda bu alana ait kazammlara farkli &grenme
alanlarinin igerisinde yer verilmistir.

13- Her iki iilke 6gretmenleri de programlara aile destegini yeterli bulmamaktadirlar.

14- Her iki iilke 6gretmenleri de anadili 6gretim programini 6grencilere anadillerini
ogretmek igin yeterli bulurken Ingiltere’deki 6gretmenler anadili programiyla
ilgili daha olumlu goriise sahiptirler.

15- Tiirkiye’deki 6gretmenler, Tiirkce Programinda yer alan kazanim sayisimi fazla

bulmaktadirlar.
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1.6.2 Icerik Ogesine iliskin Sonuglar

1)

2)

3)

4)

5)

Ingilizce Ogretim Programinda verilen icerikler &neri niteliginde olup
ogretilmesi  zorunlu icerik bulunmamaktadir. Tiirkge Ogretim
Programinda igerikler 6gretilmesi zorunlu ve se¢meli temalar altinda yer
almstir.

Ingilizce Ogretim Programinda &nerilen iceriklerle dgrencilerin okuma
begenilerini, hayal giiclerini, edebi begeni duygularini ve temel dil
becerilerini gelistirici nitelikte iken, Tiirkge Ogretim Programinda
onerilen igeriklerle 6grencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinin
yaninda Atatlirk¢iiliilk, toplumsal degerler, kiiltiirel, saglik, c¢evre
teknoloji, yenilikler, uzay gibi milli, evrensel ve toplumsal konularda
bilgi ve biling sahibi olmalar1 hedeflenmistir.

Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore ders icerikleri 6grenci seviyesine uygun
degildir.

Tiirkiye’deki 6gretmenler programda dilbilgisi kurallarina daha ¢ok yer
verilmesini istemektedirler.

Ingiltere’de Ingilizce dersi igeriginin se¢imi, islenis ve degerlendirme

asamalarinda tiim sorumluluk 6gretmenlere verilmistir.

1.6.3 Egitim Durumu Ogesine iliskin Sonuglar

1) Her iki iilkede arastirmaya katilan 6gretmelerin biiyiik bir kismi
kadin agirliklidir.

2) Her iki programda da o&gretmenlerin grenme Ogretme siirecinde
Ogretmenin 6grencilerin 6grenmesinde bir rehber olarak, etkinliklerin
ogrenci merkezli olarak diizenlendigi, Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinin dikkate alindigi, 6grenci katilimina 6nem verildigi ve
saglandig1, her 6grencinin kendini degerli hissettigi, aktif 6grenme
yontemlerinin etkin bigimde kullanildig1 ve ¢oklu 6grenme firsatlari
sunan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi amaglanmistir.

3) Her iki iilkedeki anadili(Ingilizce/Tiirkce) ders siiresi 5 saattir.
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Ingiltere’deki okullarda normal egitim uygulamasi yapilirken
Tiirkiye’de gozlem yapilan okulda ikili egitim yapilmaktadir. Ikili
egitim Tiirkiye’nin bir ger¢egi olup hem 6gretmenler hem 6grenciler
acisindan yararli bir uygulama olmadigi bilinmektedir.

Ingiltere’deki simiflar ve okullar, Tiirkiye’deki siniflara ve okullara
gore fiziki sartlar, arag-gerec egitim donanimlar1 vb. agidan oldukca
gelismis olup sinif ortaminda ve okulda 6gretmenin ve 6grencinin
kullanabilecegi her tiirlii imkan mevcuttur. Ozellikle her tiirlii ders
iceriginin yer aldig1 interaktif akilli tahtanin varlig1 ve etkin kullanimi
bliylik yararlilik saglamaktadir. Kisaca Ogrencilerin  ¢oklu
Oogrenmeleri i¢in her tiirlii fiziki ortama ve donanima sahiptir.
Tiirkiye’deki  Ogretmenler fiziki  sartlar, arag-gere¢ egitim
donanimlarla ilgili sikintilarini siklikla dile getirmektedirler.
Ingiltere’de simiflarda asil 6gretmene her tiirlii konuda yardim eden
yardimer 6gretmen(Assistan Teacher) uygulamasi vardir.

Ingiltere’de her giin sabah ilk ders (09: 00-09: 30 aras1) 6ncesinde
derse hazirlik (early works) asamasinda Ogrenciler ve 6gretmen o
giinkii derslere hazirlik yapmaktadirlar. Her sabah ders dncesi (early
works) derse hazirlik asamasinin dgrencilerin derse motive olmasi ve
ogretmenin derse hazirligi i¢in olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ingiltere’de gretmenler, yarim dénemde islenen konularla ilgili
iinite boyunca(ortalama 6 hafta) 2 ile 5 okul dis1 egitim gezisi
diizenlemektedirler.

Ingiltere’de dgretmenler derslerde yapilacak calismalar igin gerekli
ders materyallerini/kaynaklar1 kendileri hazirlarken Tiirkiye’deki
ogretmenler, devlet tarafindan dagitilan O6gretmen kilavuz kitab,
ogrenci ders kitabi ve c¢alisma kitaplarimi1 ana kaynak olarak

kullanmaktadirlar.

10) ingiltere’deki 6gretmenler her hafta rutin olarak dgrenci seviyesine

uygun bi¢imde hazirladiklar1 6devleri 6grencilere verirler ve titiz

bicimde degerlendirerek Ogrenciye Odevi hakkinda geri doniit
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verirler. Tiirkiye’deki Ogretmenler ise odevleri daha ¢ok calisma
kitaplarindan etkinlik tamamlama bigiminde vermektedirler.

11) Tirkiye’de etkinlikler daha ¢ok tiim smif uygulamasi bigiminde
yapilirken Ingiltere’deki smiflarda etkinlikler daha c¢ok grup
caligmasi seklinde uygulanmaktadir.

12) Ingiltere’de ders etkinliklerinin 6grenci merkezli yaklasima dayali
olarak diizenlendigi ve 6gretmenlerin etkinlikleri organize eden ve
kilavuz  roliinii  benimsedikleri, Tiirkiye’de ise etkinliklerin
diizenlenmesinde her ne kadar 6grenci merkezli bir yaklagimin esas
alindig1 belirtilse de uygulama siirecinde 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli yaklasimi stirdiirdiikleri anlagilmaktadir.

13) ingiltere’de etkinliklerinin diizenlenmesinde &grenciler arasindaki
bireysel ve seviye farkliliklart dikkate alinmaktadir.

14) Ingiltere’deki 6gretmenler 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimini siire¢ icinde (gilinliik, haftalik
donemlik ve willik) olcerek degerlendirmektedirler. Tiirkiye’de
ogretmenler siire¢ odakli 6lgme degerlendirme yaklagimini yaninda
kullanmakla birlikte daha ¢ok iinite sonunda Ogrencilerin
ogrendiklerini belirlemeye yonelik sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme
yaklagimina uygun 6l¢me degerlendirme yapmaktadirlar.

15) Tiirkiye’deki 6gretmenler, kitaplarda yer alan etkinlikleri tamamlama
zorunlulugunda olduklarini diisiinmektedirler.

16) Turkiye’deki 6gretmenler anadili 6gretimi i¢in daha fazla zamana

ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

1.6.4 Degerlendirme Ogesine iliskin Sonug¢lar

1) Ingiltere’de dgrenciler derslerdeki basart durumlarma uygun olarak
alt, orta, list ve daha iist olmak iizere seviye gruplarina ayrilmaktadir.
2) Her iki programda da 6grencilerin 6grenme siirecindeki performansi
ve 6grenme sonundaki diizeyini belirlemek i¢in siire¢ ve sonug¢ odakl

Olgme degerlendirme yaklasimi, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
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onerilmektedir. Ancak Ingilizce programinda daha ¢ok 6grencinin
O0grenme siirecindeki performansin1 6lgme ve degerlendirmenin
Onemi belirtilmistir.

3) Ingiltere’de dgrencilerin derslerde basarisiz olmasi durumunda sinif
tekrar1 yapmasi soz konusu degildir. Tiirkiye’de 6grenciler derslerde
basarisiz olmalar1 durumunda sinif tekrar1 yaparlar.

4) Ingiltere’de  &grenciler basart  durumlarmma gére  diizeylere
ayrilmaktadir. Her temel evre sonunda 6grencinin beklenen diizeye
ulasmas1 beklenir. Ornegin, Temel Evre 2 (5. smif/year 6) sonunda
diizey 4’e ulasmasi beklenir.

5) Tirkiye’deki 6gretmenler, programda yer alan 6lgme degerlendirme
etkinliklerini yeterli bulmamaktadirlar.

6) Tirkiye’deki Ogretmenlerin yeni programda yer alan Olgme
degerlendirme  yaklasimmi tam  olarak  benimseyemedikleri
anlagilmistir.

7) Tirkiye’deki 6gretmenler, 6grencileri degerlendirmek amaciyla daha
cok coktan se¢gmeli sorular, bosluk doldurma, dogru yanlis, hikaye
tamamlama, yazili sinavlar, performans gorevi ve proje ddevlerini vb.

6l¢me degerlendirme araglarini kullanmaktadirlar.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan elde edilen arastirma onerileri asagida verilmistir.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1- Tiirkge Ogretim Programi yapilandirmacilik yaklasimi gercevesinde
gozden gecirilmeli ve etkinlikler bu yaklasima wuygun bicimde
diizenlenmelidir.

2- Tiirkge dersi bir anadili 6gretimi dersi oldugu i¢in bu ders ile 6grencilere

sadece dil becerileri ve anadili bilinci kazandirilmasit hedeflenmelidir.
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Tiirkge Ogretim Programinda hatirlama kolaylig1 agisindan kazamm
sayist azaltilmalhidir.

Kazanimlar gozlenebilir ve Ol¢iilebilir bigimde ifade edilmelidir.

Her iki anadili ogretim programinda da biligsel agirlikl
hedef/kazanimlara agirlik verilmistir. Her iki anadili &gretim
programinda da duyussal ve devinissel hedeflere daha fazla yer verilmesi
gerekir.

Tiirk¢ce derslerinde ders kitaplarim1i kullanmanin faydasi bilinmekle
birlikte uzun vadede Ogretmenlerin iiretkenligini azaltabilecek bir
uygulamadir. Bu nedenle igerik belirleme noktasinda Ingiltere’de oldugu
gibi zlimre 6gretmenler kurulunun daha fazla inisiyatif almasinin yolu
acilarak igerik se¢imine ve etkinlik diizenlemeye bu kurul karar
vermelidir. Web ortaminda bulunan etkinlik havuzu gelistirilmeli ve
etkin kullanimi tegvik edilmelidir.

Tirk¢e dersinde Ogrencilerin diinyasina ve gelisim seviyesine daha
uygun metinler 6nerilmelidir.

Smif ortamlar1 6grencilerin ¢oklu O6grenmeleri i¢in uygun bigimde
diizenlenmelidir. Bunun i¢in 6gretmenin sinif ortaminda ihtiya¢ duyacagi
her tiirlii arag-gerec ve egitim donatimi temin edilmelidir. Ozellikle akilli
tahta, interaktif egitim yazilimlari ve benzeri teknolojik uygulamalar
O0gretmenin hizmetine sunulmali ve etkin bi¢cimde kullanilmasi
saglanmalidir.

Ogretmenlerin programi ve programin temelinde yer alan yaklasimlart
daha iyi tanimalar1 ve benimsemeleri i¢in hizmet dncesinde ve gorevde

iken daha kapsamli hizmet i¢i egitimden gegmeleri saglanmalidir.

10- Programa veli destegini almak ve bilinglendirmek i¢in velilere yonelik

seminerler verilmelidir.

11-Programlarin diizenlenmesi ve gelistirilmesi siirecinde programin

uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriislerine daha fazla bagvurulmalidir.

12- Programin uygulanmasinda dgretmenlerin zaman zaman ikinci bir kiginin

yardimina ihtiya¢ duydugu gozlenmistir. Bu noktada 6zellikle kalabalik
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siflarda yardimer 6gretmen istihdam edilebilir. Ogretmenlerin siirekli
dile getirdikleri zaman sorunu bu sekilde asilabilir.

13- Ogrencileri bilgileriyle yaristirarak daha ¢ok akademik basarilarina gore
bir iist 6grenime devamini saglayan eleyici smav sistemi yerine tiim
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim kademesine devamini
saglayacak bicimde egitim sistemi diizenlenmelidir.

14- Tiirkiye’de gorev yapan smif 6gretmenleri yurtdisina gonderilerek farkli
egitim uygulamalarmi ve ortamlarim1 yerinde gormeleri ve goriis
aligverisinde bulunmalari i¢in imkan saglanmalidir.

15- Ogretmenler, Tiirkce dersinde dil becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikleri yiiriitiirken, bilgiye ulasma ve dogru yorumlama konusunda
ogrencilere kilavuzluk yapmalidir.

16- Etkinliklerin diizenlenmesinde 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve seviye
farkliliklar1 dikkate alinmalidar.

17- Etkinliklerde tiim sinif 6gretimi yerine grup g¢alismalarina daha fazla
agirlik verilmelidir.

18- Ogrencilerin farkli ortamlarda ve farkli bicimlerde kullanilan dil yapilari
hakkinda beceri sahibi olmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir.

19- Ogrencilerin dinleme, konusma ve okuma becerilerini gelistirici
etkinliklerin yaninda o&zellikle yazili anlatim becerilerini gelistirici
etkinlikler artirilmalidir.

20- Ogrenci ddevleri dgrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmali ve
odevler titizlikle kontrol edilerek 6grenciye 6devi hakkinda geri doniit
verilmelidir.

21- Derslerde oOgretmen ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalari
icin bir organizator olarak 6grenme 6gretme ortamini diizenlemelidir.

22- Ogrencinin derste ne &grendigini 6lgme degerlendirmenin yaninda
ogrenme siirecindeki performansi da (giinliik, haftalik, aylik ve yillik)

izlenerek degerlendirilmelidir.
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. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Her iki iilkede 6gretmen egitimi konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

Farkli tilkelerin anadili 6gretim programlari ve uygulamalari ilgili
arastirma yapilabilir.

Farkli iilkelerle Tirk egitim sisteminin farkli egitim kademelerindeki
ogrenci basarillarin1 ve nedenlerini belirlemeye yonelik aragtirma
yapilabilir.

Ingiltere ve Tiirkiye’de farkli ders ve diizeylerde deneysel calismalar
yapilabilir.

Farkli iilkelerde ve Tirkiye’de 0Ogrenme-0gretme  siirecindeki
uygulamalart ve temel yaklasimlari belirmeye yonelik incelemeler
yapilabilir(uzun siireli gozlem vb.).

Tiirkge Ogretim Programi ogrencilerin  bir egitim kademesi(sinif)
sonunda her O6grenme alaninda hangi diizeyde oldugunu gosterecek

bi¢cimde (standartlar ve degerlendirme kriterleri) diizenlenmelidir.
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OGRETMEN GOZLEM FORMU

Gozlem Nu: Ogrenci Sayisi: Gozlenen Sinif: Tarih

Ogretmenin Kidemi: Ogretm. Cins: (Bayan) (Erkek) | Ders Basl. Saati: Ders Bitis Saati:

GOZLENECEK GGRETMEN DAVRANISLARI

EVET

HAYIR

Ogrencilerin ilgisini cekecek bir etkinlikle derse baslar.

Ogrencilere dersin amaglarini ve nemini agiklar.

Islenecek dersin 6nceki konularla baglantisint kurar

GiRig

Konuyla ilgi derste ne tiir ve hangi ¢alismalarin yapilacagini belirtir.

Ogrencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eder.

Daha 6nceki derste verilen 6devi kontrol eder.

Ders siiresini planli ve etkin bigimde kullanir.

Ogrencilerin anlayacag ifade bigimleri kullanir.

W |(® | N (v (bW (N |-

Ogrencilerin etkinlikleri uygulamasini organize eder.

=
(=]

Ogrencilerin seviyesine uygun sorular sorar.

(=
=

Tiim 6grencileri etkinliklere dahil eder.

[y
N

Ogrencileri soru sormalari icin tegvik eder

=3
w

Farkl 6grenme diizeylerine sahip dgrencileri dikkate alan etkinlikler diizenler.

14

Ogretmen, 5gretme ve ogrenme siirecinde bilgi aktarici degil 5grencilerin 6grenmesine
rehberlik eder.

15

Ogretmen, 6grencilerin yaparak-yasayarak dgrenmeleri igin uygun ortam olusturur.

16

Derste 6grencilere grup galismasi yaptirir.

17

Ggrencilerin ogrendiklerini s6z, yazi, vb. farkli edebi tiirlerde ifade etmelerini saglar.

18

Dersi olumsuz olarak etkileyen ogrencilere karsi gerekli tedbirleri alir.

19

DERSIN iSLENiSi

Konuyla ilgili giinliik yasamdan &rnekler verir.

20

Ogrencilerin konuyla ilgili aragtirma yapmalarini saglar.

21

Ogrencileri Tiirkge konusma kurallarina uygun bigimde konusmalari i¢in tesvik eder.

22

Farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi igin uygun tartisma ortami olusturur.

23

Ders materyal ve arag-gereglerini etkin bigimde kullanir.

Ders kitabi, ¢alisma kitabi, hikaye kitaplari, siir kitabi, biyografi ve otobiyografiler, gazete, dergi,
afig, reklam yazisi, galisma yapraklari, sozliikler, ansiklopedi, egitim yazilimi, projeksiyon,
televizyon, akilh tahta, konuyla ilgili diger arag-geregler

24

Konunun daha iyi anlagilmast igin zengin 5grenme stratejisi, yontemi ve teknikleri kullanir.

Anlatim, soru-cevap, dramatizasyon, drnek olay, tartisma, ¢oklu zeka, isbirlikli Ogrenme
teknikleri(grup calismasi), seviye gruplari, timevarim/tiimdengelim,tahmin etme, ¢6ziimleme vb.

25

Ogrenilen konularla ilgili uygun zaman ve yerlerde grencilerin ogrendiklerini pekistirir

26

Konunun anlagilip anlagilmadigini kontrol etmek icin soru sorar.

27

Islenen konuyla iligili anlagilamayan noktalar igin gerekli tedbirleri alir.

28

Ogrenilen konuyla ilgili geri bildirim i¢in ev 6devi verir.

SONUGC

Proje ve performans alismasi, grup calismasi, caligma kitab, arastirma 6devi ve
calisma yapraklari

29

Ogrenme-ogretme siirecinde (derste)degerlendirme yapar.

30

Uygun degerlendirme teknikleri kullanir.

Yazili, gdzlem, sozli, iiriin dosyast, proje ve arastirma dosyasin degerlendirme, ¢oktan
segmeli sorular, grup degerlendirmesi vb.
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OGRETMEN ANKET FORMU

Saym Meslektasim,

EK -2

Bu anket ¢aligmasi ile sizlerin Tiirkge 6gretim programi hakkindaki goriislerinizi almak

amaglanmstir. Vereceginiz cevaplar Tiirkge 6gretim programi(Tiirkiye’de Tiirkge) ile Ingilizce

6gretim programi  (Ingiltere’de Ingilizce) arasindaki benzerlik ve farkliliklarin  belirlenerek

kargilastirlmasina katki sunacaktir. Bu bilgiler yalmzca doktora tezinde kullamlacaktir. Gortigtiniize

uygun bolime (X) isareti koymaniz yeterlidir. {lginiz i¢in tesekkiir ederim.

Celalettin CELEBI
T.C. Londra Egitim Miisavirligi
Tirkge ve Tiirk Kiiltiirti Ogretmeni

Kisisel Bilgiler

[ Kidemi: [ Okuttugu Siif:

[ Ogretm. Cinsiyeti: (Bayan) (Erkek)

¥

=
g
EPREE
5 HERER
Ogretmen Anket Formu HE SEE
HEEIE
53] 5%|2
= OO T
1 Tirkge programi kazanimlarinin Tiirkgenin 6gretilmesi icin yeterli oldugunu
diistiniiyorum.
2 Tirkge programinda kazanimlarin birbirlerini destekledigini diistiniiyorum.
3 Tiirkge dersi kazanimlarinin 6grencilerin biligsel-duyussal ve psikomotor gelisim
ozelliklerine uygun oldugunu diisiiniiyorum.
4 | Tirkge dersi kazanimlar: 6grencilerin bilissel 6zelliklerini (okudugunu anlama ve
yorumlama, sonug gikarma, karsilagtirma yapma ve tahmin etme vb.) gelistirmede
yeterlidir.
5 Tiirkge dersi kazanimlari, 6grencilerin diisiinme becerilerini( yaratici ve elestirel
diisiinme, problem ¢ézme vb.) gelistirmede yeterlidir.
6 | Tirkee dersi kazanimlari, 6grencilerin birlikte calisma (grup caligmalari)
becerilerini gelistirmede yeterlidir.
7 Tiirkge dersi kazanimlari , 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri konusunda
yeterlidir.
8 Tiirkge dersi kazanimlari ve konulari diger derslerin amag ve konulariyla
birbirlerini destekleyici niteliktedir.
9 Tiirkce dersinde kullanilan igerigin Tiirkce programinin kazanimlarina uygun
oldugunu diisiiniiyorum. :
10 | Tirkee dersinde kullanilan icerigin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu
diisiiniiyorum.
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11 | Tiirkge dersinde kullanilan okuma materyalleri (Okuma pargasi, siir vb.)
ogrencilerin merakini uyandiracak ve ilgisini gekecek ozelliktedir.

12| Tirkge dersinde kullanilan okuma materyalleri 6grencileri edebiyata (okumaya)
yonlendirici 6zelliktedir.

13 | Turkge programinda dil bilgisi kurallarinin 6gretiminin uygun zaman ve diizeyde
baslatildigini diisiiniiyorum.

14 | Tirkge dersinde sunulan 6rnek egitim durumlarini (ders isleme plani) yeterli
buluyorum.

15 | Tirkge dersinde kullanilmasi 6nerilen yéntem ve tekniklerin anadilin (Tiirkgenin)
6gretilmesi icin yeterlidir.

16 | Tiirkge dersinde kullanilmasi nerilen dokiiman, yazili ve sozlii kaynaklar vb.
donatim materyalleri §gretmen icin yeterlidir.

17 | Tirkge dersinde kullanilmasi 6nerilen dokiiman, yazili ve sazlii kaynaklar vb.
donatim materyalleri dgrenciler icin yeterlidir.

18 | Tiirkge dersine ayrilan siirenin, 6grencilere anadilini (Tiirkge) 6gretmek icin
yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

19 | Tiirkge dersinde yapilmasi énerilen etkinliklerin, ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.

20 | Tiirkge dersinde yapilmasi 6nerilen etkinliklerin, ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.

21 | Tirkge dersinde yapilmasi onerilen etkinliklerin, 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirdigini diigiiniiyorum.

22 | Tirkge dersinde yapilmasi 6nerilen etkinliklerin, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigini diisiiniiyorum.

23 | Tiirkge dersinde yapilmasi énerilen etkinliklerin, ogrencilerin anadillerine
(Tirkee) karsi olumlu tutumlar gelistirmede etkili oldugunu diisiiniiyorum.

24 | Tiirkge dersinde yapilmas énerilen etkinliklerin, 6grencilerin yaratici diigiinme,
elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.

25 | Tiirkge programi, kendilerini degerlendirmeleri icin 6grencilere firsatlar
vermektedir.

26 | Tirkge programinda, dgretmenlere degerlendirmenin nasil yapilacagi hakkinda
gerekli bilgi verilmektedir.

27 | Ogrencileri daha cok yazili sinavlardaki performanslarina gére
degerlendiriyorum.

28 | Orencileri daha cok etkinliklerdeki (grup calismalarina katilma, arkadaslariyla
iliskisi, galismaya katkisi vb.) performanslarina gére degerlendiriyorum.

29 | Tirkge programinmin kazanimlari ile degerlendirme élgiitleri birbirleriyle
tutarhdir.

30 | Tirkge programinin, 6grencilerin bireysel gelisim diizeylerine uygun olarak

degerlendirilmesine imkan verdigini diisiiniiyorum.
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EK-3
THE QUESTIONNAIRE FORM

Dear Colleague,

I have devised the following questionnaire in order to gain your opinions on the English (Literacy)
Curriculum and on Literacy Lessons. Your answers will contribute to the comparison of identifying the
similarities and differences between the English Curriculum (in UK, English) and the Turkish Curriculum (in
Turkey, Turkish). It will be provide data for my doctoral thesis. Please do not write your name any part of

this document. Thank you in advance for your attention.

Celalettin CELEBI
T.R. London Education Counsellor
Turkish Language and Turkish Culture Teacher

Personal information

llear Taught: Years of Experience: Teachers’ Gender: (Female) (Male) —I

THE QUESTIONNAIRE FORM ABOUT
THE ENGLISH (LITERACY) LESSON

I totally agree

Agree
Disagree

Neutral

1 The objectives of the English Curriculum allow for effective English (Literacy) teaching.

2 | The objectives of the English Curriculum have clear link to one another.

3 | The objectives of English Curriculum suit the students' cognitive

affective and psychomotor development characteristics

4 | The objectives of English Curriculum are sufficient to develop students'

cognitive capabilities (reading comprehension and interpretation,

inference, comparison and prediction etc.).

5 The objectives of English Curriculum are sufficient to develop

students' thinking skills (creative and critical thinking, problem solving, etc.).

6 | The objectives of English Curriculum support group works in English (Literacy) lessons.

The objectives of English Curriculum help to teach the learning for students.

8 The content and the objectives of English Curriculum support other subjects’ objectives and
content.

9 | The content used in English (Literacy) lessons is in compliance with the objectives of the
English Curriculum.

10 | The content used in English (Literacy) lessons is in appropriate to students' attainment level.
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I totally agree

Agree

Neutral

Disagree

| totally disagree

11

Reading materials used in English (Literacy) lessons have the characteristics of interest
and arouse curiosity to students.

12 | Reading materials used in English(Literacy) lessons are encourage the students in
literature (reading)
13 | The teaching of the rules and structure of grammar start at appropriate time and level in

English Curriculum.

14

The example of the teaching and learning process recommended for using in the English
Curriculum is sufficient.

15

The methods recommended to be used in Literacy lessons are adequate enough to teach
the English language.

16

The texts suggested by English Curriculum meet teacher’s needs.

17

The texts suggested by English Curriculum meet student’s needs.

18

The Literacy hour structure is sufficient for effective teaching of the English language.

19

The activities recommended for using in English (Literacy) improve students' speaking skills.

20

The activities recommended for using in English (Literacy) improve students' listening skills.

21

The activities recommended for using in English (Literacy) improve students' reading skills.

22

The activities recommended for using in English (Literacy) improve students' writing skills.

23

The activities suggested in the English (Literacy) encourage positive enthusiastic attitudes to
English lesson.

24

The activities recommended for using in English (Literacy) develop students' thinking skills
such as creative thinking, critical thinking.

25

The English Curriculum provides the students an opportunity to evaluate themselves.

26

The teachers are given the necessary information about how to apply the assessment of
students during English Curriculum.

27 | Would continuous teacher assessment of writing and reading provide a more effective
assessment tool than written tests (SATs).

28 | Would assessment of speaking and learning, group work and engagement in lesson activities
provide effective assessment tools of attainment in English (Literacy).

29 | There are clear links between the objectives outlined in the English Curriculum and

assessment of expected outcomes outlined in the National Curriculum

30

There is a clear set of guidelines in English Curriculum to support assessment appropriate for
children’s abilities and developmental level.

Thank you very much...
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EK-4
OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Meslektasim,

Bu gériisme formu ile Tirkge Ogretim Programu hakkindaki gériislerinizi
ogrenmek amaglanmistir. Vereceginiz cevaplar Tiirkge Ogretim Programi (Tirkiye’de
Tiirkge) ile Ingilizce Ogretim Programi(ingiltere’de Ingilizce) arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin  belirlenerek karsilastirlmasina katki sunacaktir. Bu bilgiler yalnizca
doktora tezinde kullanilacaktir. Uygulanan Tiirkge programinin farkli boyutlariyla ilgili

goriislerinizi sorularn altinda yer alan béliimlere yazabilirsiniz. Ilginiz i¢in simdiden

tesekkiir ederim.
Celalettin CELEBI
T.C. Londra Egitim Miisavirligi
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmeni
Kisisel Bilgiler
Okuttugunuz Sumf Kidem: Cinsiyet: (Bayan), (Erkek)

1) Tiirkge Program 6grencilere anadilini ogretmede yeterli midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?

................................................................

.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................

2) Size gore Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan icerik, ogrencilere anadilini
ogretmede yeterli midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?




3) Tiirkce dersinde uygulanmasi onerilen etkinlikler (6grenme-dgretme siireci)
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

b L K G OO e e R R KR Ry E T O T s

4) Tiirkge dersinde uygulanan dlgme ve degerlendirme hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

R T #secsscccsectsanccsscssetananns

R P P B R

R L PR R P
#tesssectcctettsnsatcccnannan R L S

e A T S I o S R X T Ty

sescrcccnnes St e S DL UC L L OO L Y L OO0 IO oy s S e e I S R e

5) Tiirkce dersinde ogrencileri degerlendirirken hangi 6l¢me araclarim
kullaniyorsunuz? Neden?

M S T

bR L S L L T T T Ty *sescssscssesscccssanas

$0000000000000000000000000000000s0ccccssrsccnsssnscacasee sesesceccscsssscsssnsnnns

®e0000scecssscncctnstsvtscstssetnaansssssssssssssesssee P

R R P

R A T R T R T P PR S

6) Tiirkge ders programim uygularken karsilastiginiz bagka giicliikler var midir?
Varsa, belirtiniz.

. R e R RO U R G e o DI T £ XX 7T LNy Y Y SRR A S

..............-....--.......-.................--..........-................--.........-............-

b Rl A e P R
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EK-5
THE TEACHER INTERVIEW FORM
Dear colleague,
This interview form isaimed toget your opinions about the English

curriculum. Your  answers will contribute  to the comparison identifying
the similarities and differences between Turkish curriculum (in
Turkey, Turkish) and English curriculum (in UK, English). The information will be

used only doctoral thesis. Thank you in advance for your attention.

Celalettin CELEBI
T. R. London Education Counsellor
Turkish Language and Turkish Culture Teacher
Personal information

lﬁar Taught: Years of Experience: Teachers’ Gender: (Female) (Malt?l

1)Is  the English curriculum  enough to teach students their English
language? What do you think about this?

2) According to you,is the content used in teaching of English enough for the
students learning their English language ? What do you think about this?

3) What do you think about the recommended activities in the English lessons? (in
the teaching - learning progress)
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5) Which measurement tools and the assessment techniques do you use in the
English lessons? Why?

6) Do you experienceany difficulties when implementing the English
curriculum? If yes, please specify.
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ingilizce Dersi Etkinlik Ornekleri










277




278

Tiirkiye’deki Simiflardan Bazi1 Goriintiiler
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Is 2003-2005 Konya/Cumra Biiyiikaslama 1lkogretim Okulu- Stnif Ogretm.
Deneyimi:

2005-2009 Konya/Cumra Biiyiikaslama Ilkégretim Okulu- Okul Midiiri

2009-2010 Konya/Cumra Saliha Onbast Tlkégretim Okulu- Okul Miidiirii

2010- Londra Egitim Miisavirligi Tiirkce ve Turk Kiltiri Ogretm.
Tel: 0332 449 0054- 05353808727
Adres Izzetbey Mah. Cigdem Sok. 16/1 Cumra - Konya

celalcelebi75@gmail.com




