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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

RiISK GRUBUNDAKI COCUKLARIN ERKEN OKURYAZARLIK VE OKUL ONCESI
GECIS BECERILERI ILE OGRETMENLERIN ERKEN OKURYAZARLIK BiLGI
DUZEYLERININ INCELENMESI

Dudu CATALKAYA

Bu aragtirmada risk grubunda bulunan 5-6 yas araliindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve okul dncesi gegis
becerileri ile okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek
amaclanmistir. Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden yordayici iliskiyi inceleyen korelasyonel tarama modeli
kullanilarak Usak ili igerisinde 2023-2024 egitim ogretim yilinda MEB’e bagli resmi okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 100 okul 6ncesi 6gretmeni ve okul dncesi egitim kurumlarina devam eden risk grubunda
degerlendirilen 5-6 yas araligindaki 100 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada ilk olarak okul 6ncesi dgretmenlerinin
erken okuryazarlik bilgi diizeyleri belirleme testi hazirlanmistir gegerlik ve gilivenirlik analizleri kapsam
gegerliligi, madde gii¢liigii, madde ayirt ediciligi, KR20 hesaplamalari yapilmig ve ¢alisma grubunu olusturan
6gretmen grubuna uygulanmistir. Devaminda risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki ¢ocuklara arastirmact
tarafindan EROT uygulanmis ve okul dncesi dgretmenlerinden teste alman ¢ocuklar icin OGBDO ni doldurmalari
istenmistir. Son olarak toplanan verilerin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigi ve toplanan verilerin
birbiriyle iligkisinin olup olmadig: test edilmistir. Verilerin analizi i¢gin SPSS programi kullanilmistir. Analize
baglanmadan 6nce degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilart hesaplanmistir. Degiskenlerin dagilimlar: -/+ 3
degerinin altinda normale yakin sonuglar vermistir. Sonra arastirma sorulari ¢ergevesinde tek yonlii varyans analizi
t- testi, ANOVA ve basit regresyon analizi yapilmistir. Ogrencilerin elde edilen EROT ve alt boyut puanlari ile
cinsiyet, yas, okul Oncesi egitime baslama yasi degiskenleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
gbriilmezken kardes sayis1 degiskeninde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin kardes sayis1 arttik¢a
erken okuryazarlik beceri puanlar diisiis gostermistir. Ogrencilerin toplanan OGBDO puanlari ile yas, okul dncesi
egitime baslama yasi, kardes sayisi degiskenleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark goriillmezken cinsiyet
degiskeninde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kiz dgrencilerin gegis becerileri puanlart erkek dgrencilerden
yiiksek belirlenmistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyi ile demografik degiskenler arasinda anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Risk grubunda bulunan 5-6 yag araligindaki ¢ocuklarin okul dncesi gegis becerilerinin
erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisi bulunmusgtur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi
diizeylerinin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Risk grubu, okul 6ncesi 6gretmeni, okul 6ncesi gegis becerileri, erken okuryazarlik
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Master Thesis

AN INVESTIGATION OF EARLY LITERACY AND PRESCHOOL TRANSITION
SKILLS OF CHILDREN IN THE RISK GROUP AND EARLY LITERACY KNOWLEDGE
LEVELS OF TEACHERS

Dudu CATALKAYA

In this study, the aim was to examine the relationship between early literacy and preschool transition skills of
children aged 5-6 in the risk group and the early literacy knowledge levels of preschool teachers. The study was
conducted using the correlational survey model, which is one of the quantitative research methods that examine
predictive relationships. It involved 100 preschool teachers working in official preschool education institutions
affiliated with the Ministry of National Education (MEB) in Usak during the 2023-2024 academic year, and 100
children aged 5-6 who were considered in the risk group attending these institutions. First, a test to determine the
early literacy knowledge levels of preschool teachers was prepared, and its validity and reliability analyses were
conducted, including content validity, item difficulty, item discrimination, and KR20 calculations. The test was
then applied to the group of teachers forming the study group. Subsequently, the Early Literacy Test (EROT) was
administered by the researcher to children aged 5-6 in the risk group, and preschool teachers were asked to fill out
the Preschool Transition Skills Observation Form (OGBDO) for the children who took the test. Finally, it was
tested whether the collected data differed according to various variables and whether there was a relationship
between the collected data. The SPSS program was used for data analysis. Before starting the analysis, skewness
and kurtosis coefficients of the variables were calculated. The distributions of the variables yielded results close
to normal within the range of -/+ 3. Then, in line with the research questions, one-way variance analysis, t-test,
ANOVA, and simple regression analysis were conducted. While no statistically significant difference was found
between students' EROT and sub-dimension scores and the variables of gender, age, and the age at which they
started preschool education, a significant difference was found in the number of siblings variable. As the number
of siblings increased, the early literacy skills scores of the students decreased. While no statistically significant
difference was found between the students' collected OGBDO scores and the variables of age, the age at which
they started preschool education, and the number of siblings, a significant difference was found in the gender
variable. The transition skills scores of female students were higher than those of male students. No significant
difference was found between the early literacy knowledge levels of teachers and demographic variables. It was
found that the preschool transition skills of children aged 5-6 in the risk group had an impact on early literacy
skills. It was concluded that the early literacy knowledge levels of preschool teachers had a significant impact on
early literacy skills.

Keywords: Risk group, preschool teacher, preschool transition skills, early literacy



BOLUM 1
1. Giris

Okul oncesi donem bireyin yasam diliminde gelisimin en hizli oldugu, kisiligin
sekillendigi, 6grenme kapasitesinin yiiksek oldugu, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi
donemdir (Giiltekin-Akduman, 2011). Cocugun okul dncesi donemi yakin ¢evresinden en ¢ok
etkilendigi ve sonraki yillara olan etkisi nedeniyle de dikkatle ele alinmasi gereken kritik zaman
olarak degerlendirilmektedir (Baran 2011; Giinindi & Tiirkoglu, 2015; Koksal Akyol, 2015).
Okul oncesi donemde gerceklesen tiim gelisim ve O6grenme alanlar1 yasami daha iyi
anlamlandirabilmek i¢in bir hazirlik asamasidir. Bireyin hayati boyunca deneyimleyecegi
ogrenme faaliyetlerinin temelleri okul dncesi donemde atilmaktadir. Bu sebeplerle ilerleyen
yillarin saglikli karsilanabilmesi i¢in erken donemde edinilen becerilerin gelistirilmesi gelisim
alanlarindaki yetersizliklerin desteklenmesi gerekmektedir (Ozen Altinkaynak & Akman,
2016).

Bireyin degisen ve gelisen diizene uyum saglamasi i¢in egitim basamaklarini adim adim
¢ikmas1 gerekmektedir (Bender, 2005). Siiregen bir yapiya sahip olan egitim merkezine ¢ocugu
almaktadir (Senemoglu, 2020; Yilmaz, 2017). Egitim siirecinin etkili ilerlemesi ve faydali
olabilmesi i¢in, ¢ocugun gereksinimlerine uygun olarak sekillendirilmesi gerekmektedir
(Bender, 2005). Okul 6ncesi donem egitimin ilk basamagidir (Eroglu & Simsek, 2021; Oktay,
1990). Okul 6ncesi egitimin kapsami 0-6 yas aralifinda yer alan ¢ocuklardir (Biber, 2014;
Yilmaz, 2019). Okul 6ncesi egitim, erken cocukluk donemi olarak adlandirilan dogum ve temel
egitim c¢ag1 arasindaki zaman dilimini kapsayan, ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ve bireysel
farkliliklar1 gozetilerek, gelisim alanlarinin tiimiinde desteklemeyi temel alan, cocugu
ilkdgretime hazirlayan, topluma uyumunu 6n planda tutan ve biitiin bu amaglar i¢in uygun,
cevresel uyaranlari i¢inde barindiran planlt ve sistemli bir egitim periyodudur. (Kuru-Turagli,

2012).

[k yaslarin biiyiime, gelisme ve 6grenme iizerindeki etkileri egitim, gelisim psikolojisi,
tip ve sosyoloji gibi bilim dallarinda yapilan arastirmalar ile agiklanmaktadir. Caligsmalarda
cocuklarin gelisme ve 6grenme deneyimleri edindikleri sosyal, motor ve mental yeteneklerle
yasama basladiklar1 bu yeteneklerin gelisimleri desteklenmediginde zamanla yitirilebilecegi
belirtilmektedir (Glindiiz, 2015). Erken yaslarda zengin uyaranlarla etkilesime girip yasanti

edinen cocuklarin c¢evreyle uyarici nitelikte etkilesime girmeyen yasitlarina kiyasla beyin



fonksiyonlarmin daha olumlu tepkiler sergiledigi sonucuna ulasilmistir (Ekinci-Vural &
Giirsimsek, 2009; Giirkan, 2009). Yasamin ilk yillarinda beyin gelisiminin hizli §grenme
kapasitesinin yiliksek olmasi, temel bilgi ve becerilerin bu cagda kazanilmasi, sosyal ve
ekonomik esitsizliklerin az hissedilmesi, ilkdgretime oryantasyonu, basari iizerindeki rolii okul

oncesi egitimi gerekli kilmaktadir (Giirkan, 2009).

Okul oOncesi egitim ¢ocugun dogustan sahip oldugu potansiyeli en iist diizeye
tastyabilmesi ve bu amaci gergeklestirebilmesi i¢in fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi
destekleyici dogal ve cevresel uyaricilara gereksinim duymaktadir. Bu donemde saglanan
nitelikli ve yeterli egitim yasantisi ile elde edilen bilgi, beceriler bireyin yasaminda 6grenme
basarisini artirirken, duygusal sosyal gelisimini olumlu yonde desteklemektedir. Okul 6ncesi
egitimin temel hedeflerinden biri ¢ocugun i¢inde bulundugu ortama saglikli bir bicimde
uyumunun saglanmasidir (Soézer, 2008). Cocugu ilkokula hazirlamak okul 6ncesi egitimin bir
diger temel hedefleri arasindadir. Pedagojik kriterlere sahip okul Oncesi egitim ortaminda
bulunmus ¢ocuklarin sosyal yeterlilik ve akademik basar1 anlaminda daha donanimli bireyler
olduklart bunun yasamin ilerleyen donemlerinde de siirekliliginin saglandig: literatiirdeki

arastirmalarla agiklanmistir (Micozkadioglu & Kazak-Berument, 2011).

Yasamin ilk yillarinda tipik gelisim gosteren ¢cocuklar kadar, 6zel gereksinim ihtiyact
olan ya da risk grubunda bulunan c¢ocuklara da yogun egitim veya erken miidahale
saglanmalidir (Howlin, Magiati & Charman, 2009). Ozel gereksinimli ya da risk grubunda
degerlendirilen ¢ocuklar biligsel, fiziksel, duyussal 6zbakim ve sosyal gelisim alanlarinda tipik
gelisim gosteren ¢ocuklara kiyasla yasamlarina bagimsiz devam edebilmek i¢in bir destege
thtiya¢ duymaktadirlar (Er-Sabuncuoglu & Diken, 2010). Sunulan c¢alismalara gore o6zel
gereksinimli ya da risk altinda olan ¢ocugun hayatina ihtiyag¢ olan destek ne kadar erken dahil
edilirse bagimsiz yasam becerilerini kazanmalar1 ve gevresine uyum saglamalar1 o kadar hizli

ve kolay olmaktadir (Bekman vd., 2003; Celebioglu-Morko¢ & Aktan-Acar, 2014; Erdil, 2010).

Okul 6ncesi donemde 6zel egitim ve erken miidahale diger diinya iilkelerinde oldugu
gibi iilkemizde de son yillarda gittikce 6nem kazanmaktadir. Erken miidahale ya da 6zel egitim
gelisim ozellikleri, egitim yeterlilikleri, ilgi ve yetenek agisindan normal gelisimi bulunan
cocuklara gore risk altinda degerlendirilen 0-6/8 yas araligindaki ¢cocuklara ve ailelerine saglik,
egitim gibi ihtiya¢ alanlarina yonelik sunulan hizmetler olarak belirtilmektedir (Er-
Sabuncuoglu & Diken, 2010). Okul 6ncesi donem 6zel egitim faaliyetleri cocuklar etkisi altina

alan olumsuz durumlardan en az seviyede etkilenmelerini, gelisimlerini saglikli siirdlirmelerini
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ve genel yasam standartlarini en tist seviyeye ¢ikarmayi hedeflemektedir (Diken vd., 2012).
Okul 6ncesi donem 06zel egitim programlarinin hedeflerine ulasabilmesi icin etkili uygulamalar

gergeklestirecek donanimli egitimcilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Risk grubunda bulunan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim ortamlarina adapte olmalar1 ve
ilkokul egitimine daha nitelikli baglayabilmeleri i¢in okul dncesi donemde kazanmasi gereken
beceriler bulunmaktadir. Alanda sunulan calismalarda okul Oncesi donemde ogrenilmesi
gereken beceriler etkinliklere katilma, dil, iletisim (Batu vd., 2017), yonergelere istenen tepki
verme, grup etkinliklerine dahil olma (Odluyurt & Batu, 2009) 6zbakim, iletisim-etkilesim,
duygulari tanima, anlama, ifade etme, duygular1 yonetme, sosyal problemleri ¢6zme (Bozarslan
& Batu, 2014) olarak belirtilmektedir. Gegis becerileri olarak adlandirilan bu yeteneklerin
Ogretilmesi i¢in etkili miidahale yontemlerinin kullanilmasi risk altindaki ¢ocuklarin okul
oncesi egitime uyumunu ve ilkokula gegisini kolaylastiracag: diistiniilmektedir (Saglam-Ak,

2021).

Erken g¢ocukluk donemi egitimcileri, okul oncesi ¢agdaki ¢ocuklarin gerekli olan
becerileri baslayacaklar1 programlarda bagimsiz yiiriitebilmeleri igin ¢aligmaktadir (Westling
& Fox, 2000). Gerekli olan bu beceriler gegis becerileri adiyla ifade edilmektedir. Sosyal-
duygusal, dil- iletisim, 6zbakim, 6n okuma, kendini yonetme, problem ¢dzme, bellek, dikkat
becerilerini kapsamaktadir (Kemp & Carter, 2000). Gegis becerileri, cocuklar1 egitim ortaminda
karsilasacagi farkliliklara hazirlayarak, yeni katildigt okul ortamina uyumunu
kolaylastirmaktadir (Lombardi, 1992). Alanyazinda okul Oncesi gegis kavrami hazir
bulunusluk ile yakindan iligkilidir (Meisels, 1999; Pianta vd., 1999). Cocugun ilkokula
o0grenmeye hazir bir sekilde adim atmasimi saglamak, egitim hayatindaki en Onemli
degisikliklerden biri olan gecis siirecine dikkat edilmesini gerektirir. Bir ¢ocuk i¢in 6grenmeye
nasil hazir hale geldiginin dogru tasviri olarak temel egitime hazir olma kurgusu incelenmelidir.
Kagan ve Neuman, gecis olarak tanimlanan olguya ¢ok sayida yorumun dahil edilebilecegini
one siirmektedir. Bazilarina gore gecisler, aile ve cocuk tarafindan iistlenilen tek seferlik bir
dizi faaliyeti; bazilaria gore aile ile destek ortamlar/ programlar arasinda kurulan baglantiyi;
bazilarina gore ise programlar arasinda devam eden pedagojik disiplin yaklagimlarinin

olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir (Kagan & Neuman, 1998).

Okul 6ncesi egitimi tamamlayarak ilkokula baslayan ¢ocuk herhangi bir okul oncesi

egitimi almadan ilk defa 6gretim siirecine katilan ¢ocuga gore daha programli bir 6gretimin



i¢ine dahil olur. ilkokula gegen gocuktan okuma yazma, temel matematik ve diger disiplin
alanlarinda basar1 géstermesi beklenir (Oktay, 2010). Cocuk okul dncesi donem deneyimleri ve
sosyal yasantisina gore bu beklentilere dogru tepkiler verdiginde basarili kabul edilir (Bilgili,
2007). Okul oncesinden ilkokula gegiste cocuklar okuryazarlik ve matematik becerilerine ait
bilgileri yapilandirmada zorlanmaktadir (Juel, 1988). Bu iki akademik beceride kazanilan
basar1 diger disiplin alanlarindaki yeterliliklerin temelini olusturmaktadir. Ilkokula baslayan
cocuklar okul dncesi yasantisinda bir¢ok deneyim kazanmakta ve belli basli becerilere sahip
olmaktadir (Docket & Perry, 2007). Okul oncesi egitim ilkokula baslayan ¢ocugun gerekli
temel yeterliliklerin kazandirilmasinda onemli bir siirectir (Bilir, 2015). Ilkokula baslayan
¢ocugun siirece uyumlu olmasi ve dgretilenleri kolay 6grenebilmesi i¢in duygu diisiincelerini
ifade etme, icinde bulundugu olaylar1 anlatabilme, gelen isteklere uygun tepkiler verme, konu
tizerinde dikkatini toplayabilme, nesne ve varliklarin ayni ve farkli 6zelliklerini ayirt etme, el-
g6z koordinasyonu saglama, isitsel ve gorsel uyaranlar1 anlamlandirip bellekte tutma, sira
bekleme, is birligi, paylasma, yardimlagma gibi davraniglar1 gosterme, arkadaslik kurma, ses ve
harf arasinda bulunan iligkiyi kavrama, seslerin benzerliklerini ve farkliliklarin1 ayirt etme
becerilerinde yeterli olgunluk seviyesine ulagsmalidir (Unutkan, 2006). Okul 6ncesi egitimin
amacit ¢ocugu tim gelisim alanlarinda destekleyerek ilkokulun goérev ve sorumluluklarini
karsilayabilecek diizeye getirmektir (Polat, 2010). Cocuk fiziksel, 6zbakim, bilissel, sosyal
duygusal, dil iletisim temel becerilerini kazandig1 kadar ilkokula hazirdir denilebilir. Bu
gorlisten hareketle okulun farklt yasam kosullarindan gelen ¢ocuklarin ihtiyaclarini

karsilayabilecek 6zellikte egitim 6gretime hazir olmasi gerekir (Bastug & Higde, 2021).

Cocugun temel egitim baslangicinda 6grenme i¢in gerekli olan tiim yetkinliklere sahip
olmasi gerekmektedir (Oktay, 2010). Ulkemizde ¢ocugun okul dncesinden ilkokula gegisi igin
5-6 yas araliginda biitlin gelisim alanlarmi destekleyici, ilkokul igin gerekli becerilerin
kazandirildig1 bir egitim 6gretim yilina egitim programi bulunmaktadir (Oktay & Unutkan,
2003). Alanyazinda ¢cocugun okul 6ncesi programinda ilkokula geciste tiim gelisim alanlarinda
hazir olmasi1 gerekliligi konusunda netlik saglandi. Genel olarak gecis siireci tiim gelisim
alanlar1 ile ¢ok boyutlu bir hazirligi kapsadig: bilinmektedir (Polat & Akyol, 2021). Gegis
stirecinin alt boyutlar1 Amerika Ulusal Egitim Hedefleri Panelinde kavramsallastirilmistir. Bu
alt boyutlar motor ve fiziksel gelisim, bagimsizlik ve 6zbakim becerileri, aile iligkisi ve destegi,
biligsel beceriler, sosyal ve duygusal yeterlilik, dil ve iletisim becerileri seklindedir (Kagan

1995).



Motor ve fiziksel gelisim, kaba motor ve ince motor becerileri olarak iki baslikta islenir.
Kaba motor yetenekleri denge dinamigi ve ylirlime, kosma, ziplama, takla atma, yuvarlanma
gibi genel viicut hareketlerini kapsar. ince motor beceriler tutma, yazma, yirtma, yapistirma ve
kesme gibi el gbz koordinasyonunu saglayici becerileri kapsar (MEGEP, 2013). Bagimsizlik
ve Ozbakim becerileri kendi ihtiyaclarini karsilayabilme, ellerini yikama, yiiziinii yikama,
banyo yapma, dis fircalama gibi kisisel bakim ve temizlik, tuvalet kontrolii, bagimsiz olarak
tuvaletini yapma, giyinme soyunma becerileri, giysilerdeki aparatlar1 (git¢it, cirt cirt, fermuar,
diigme, bagcik vs.) agma kapatma, yeme ve igme becerilerini igerir (Demiriz & Dinger, 2000).
Aile iliskisi ve destegi ailenin egitime ve okula yonelik tutumu, okul ile is birligine yatkinligi,
evdeki egitim ortami, egitim materyallerinin temini (kitap oyuncak vs.), ilgi alanlaria yonelik
kaynaklarin saglanmasi, ¢ocugun beslenme, barinma, saglik, sevgi ihtiyaclarinin karsilanmasi
olarak bilinmektedir (Henderson & Mapp, 2002). Bilissel beceriler odaklanma, kavrama,
hafiza, dil gelisimi, bilgi edinimi, okuma ve yazma, problem ¢6zme, nesneler arasinda benzerlik
ve farklilig ayirt etme, akil yiirlitme, animsama, yorumlama, diisiinme, orgiitleme, yaraticilik
gibi bircok zihinsel siiregleri icermektedir. (MEGEP, 2014). Sosyal ve duygusal yeterlilik
boyutunda kendini tanima, isteklerinin ve duygularinin farkinda olma, kendisinin ve
baskalarindan gelen isteklere, duygulara uygun tepkiler verme, empati kurma, bagimsiz sekilde
hareket etme, sorumluluklarin1 yerine getirme, 0fke- stres gibi duygularla basa ¢ikma, iyi
arkadas iliskileri kurabilme, is birligi yapma, yardimlasma, paylasma, sosyal problemleri
¢ozme ve genel toplum kurallarina uyma becerileri yer almaktadir (Kogyigit, 2009). Dil ve
iletisim becerileri kelime dagarcigi, dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama, anlatma
eylemlerini igerir. Bireyin toplumsal uyumu ve akademik performans basarisin1 belirleyen
etkendir (Sever, 1998). Dil insanlar arasinda iletisim kurmak igin diisiince ve sdzciikleri
eslestiren karmagsik bir siiregtir. Jest ve mimik tepkileri, ortak dikkat baslatma, dikkati
yanitlama, kaybolan nesneyi arama, nesneleri isaret etme gibi sozel olmayan iletisim
davraniglarini 6grenme ile baslayan siire¢ sozel dil ardindan yazili dil becerilerinin kazanilmasi
ile devam eder. So6zel dil, konusma, dinleme ile konusma dilindeki dongiiyii anlayarak baglama
uygun tepkiler verme, sézciiglin anlamin1 kavrama, ilk sozciiklerini tiretme, karmagik ciimle
yapilarini anlama, kuralli ciimle kurma becerilerini kapsamaktadir (Epspinosa & Burns, 2003).
Yazili dil, yazilar1 fark etme, cevredeki logolari, isaretleri, meniileri tanima, yazinin bir
amacinin bulundugunu kavrama, bir metinde yazilarin okundugunu anlama, yazinin
diisiinceleri temsil ettigini fark etme ve konugma seslerinin karsiligi olan gorsel sembolleri

kavrama becerilerini icermektedir (Bredekamp, 2011; Karaman, 2014). Cocugun sahip oldugu



sozel ve yazili dil becerilerinin ilkokula gecis siirecinde onemli bir rol oynadigi bilinirken

okuma yazma basgarisinin da 6n kosulu olarak kabul edilir (Seving, 2003).

Okuma yazma becerisinin, geleneksel egitimde ilkokul doneminde formal okuma
yazma Ogretimi ile kazanildigi disiiniilse de bu becerilerin gelisimi ilkokul ¢agindan once
basladig1 yapilan arastirmalarla ortaya koyulmustur (Gengeg, 2021; Lagin, 2020; Saglam, 2020;
Simsek, 2021;). Okuma yazma agamali bir 6grenim siirecidir. Her 6grenim bir sonraki asamanin
temelini olusturmaktadir. Bu siirecin ilk asamasi okuma Oncesi donemde baslamakta ve
literatiirde erken okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. (Tutuk & Melekoglu, 2019). Erken
okuryazarlik sesbilgisel farkindalik, alfabe- harf bilgisi, sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi,
dinledigini anlama beceri alanlarindan olusmaktadir (Elliott & OIliff, 2008). Sesbilgisel
farkindalik, dili olusturan kelimeleri iceren seslerin farkina varilmasi olarak tanimlanir.
Cocugun uyak, sesbirimi, hece ve sozciiklere iliskin farkindalik kazanmasidir (Gillon, 2007).
Alfabe- harf bilgisi, sdzel dilde harflerin ses karsiliklarinin kullanimi olarak ifade edilmektedir.
Cocugun harflerin bir araya gelerek sozciikleri olusturdugunu fark etmesi olarak
aciklanmaktadir (Karaman, 2013). Sozciik bilgisi anlasilan, anlamlandirilan ve baglama uygun
sekilde kullanilan sozciiklerin tiimii olarak tamimlanir (Akyol & Temur, 2007). Yazi
farkindalig1 yazmin bir sekli, islevi oldugunu ve harflerin ses karsiliklarinin bir sembolii
oldugunun bilinmesi olarak agiklanmaktadir (Pullen & Justice, 2003). Dinledigini anlama
becerisi sozel ifadeleri anlama, igerigi kavrama ve dogru yorumlama yetenegi olarak ifade

edilmektedir (Lonigan vd., 2008).

Erken okuryazarlik becerilerinin 0-6 yas araliginda kazanilmasi ve iilkemizde temel
egitimin 72’nci ayda (6 yas) baslamasi dikkate alindiginda, erken okuryazarlik becerilerinin
gelisebilmesindeki en 6nemli noktanin okul dncesi egitim oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kargin
vd., 2017). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, miidahalelerin gerceklestirilmesi
ve risk faktorlerinin en aza indirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Cocuklarin okuma yazma
siirecinde yol alirken hangi asamalar izledikleri tespit edilebilirse etkili miidahale planlar
uygulanabilir. (National Reading Panel, 2000). Ancak ¢ocuklarin gelisim alanlarindaki
yeterliliklerinin desteklenmesi okul oOncesi egitim programina dahil olmalarinin yani sira
gerekli bilgi becerileri etkili ve kalict Ogretebilecek nitelikte yetismis bir Ogretmenle

miimkiindiir (Cagdas, 2002).

Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklara hayat becerileri kazandirma ve okulu sevdirme

konularinda sorumluluk tasimaktadirlar. Ogrenmeye ve gelismeye gereken &nemin erken
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yaslarda saglanmasi durumunda, ¢ocugun hayatindaki tiim egitim adimlarinda 6grenme
giicliiklerinin ve gecikmelerinin azaltilabildigi belirtilmektedir (Danisman, 2019). Bu siirecte
cocuklarin nitelikli bir okul 6ncesi deneyimi edinmesinden birinci sorumlu kisi 6gretmendir
(Giineysu, 2005). Ogretmenin alaninin gerektirdigi nitelik ve donanima sahip olmas1 egitimin
hedeflerini gerceklestirebilmesinde mecburi oldugu savunulmaktadir. Ogretmenin mesleki
yeterliligi ile egitimin amacina ulagmasi orantilidir (Damigman, 2019). Okul &ncesi
ogretmenleri ¢ocuklarin okul oncesi donemde kazanmas1 gereken okul oncesi gegis ve erken
okuryazarlik becerilerinde yeterlilik diizeyini belirlemede anahtar kisilerdir (National Early

Literacy Panel, 2008).
1.1. Problem durumu

Cocuklarin okuryazarligr ilkdgretim hayatina hazirlandigi okul 6ncesi donemde dil,
zihin ve sosyal gelisimleri ve yapisal degisimlerin eklendigi bir siire¢ icerisinde gelismektedir
(Altun & Erden, 2015). Erken okuryazarlik becerileri gelistirilmeyen, ilkokula hazir olmayan,
ilkokulda okuma yazma 6greniminde giigliikkler yasayan c¢ocuklar ileriki okul yasamlarinda
olumsuz durumlar ile karsilasmaktadirlar (Aral vd., 2002; Kdoksal- Akyol, 2015; Giiltekin-
Akduman, 2012; Oktay, 2000). Okul 6ncesi programlarinda erken okuryazarlik becerilerini ve
okul 6ncesi gegis becerilerini destekleyici etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Programda
yer verilen okuma yazmaya hazirlik ve gecis becerileri ¢alismalari, cocuklarin erken okuma ve
yazma becerileri edinimi bilgisine sahip 0gretmenlerin bulunmas stirecte kritik bir faktor

olarak goriilmektedir (Karaman, 2016; Saydam, 2022; Sezgin vd., 2019).

Okumanin alt yapist olan dnkosul beceriler erken yaslarda ve okul 6ncesi donemde
kazanilmaktadir. Ilkokul birinci smifta kazandirilacak okuma yazma g¢ocuklarin Snkosul
becerileri edindikleri varsayilarak planlanmaktadir. Literatiir taramasinda ¢ocuklarin 6nemli
kesiminin Onkosul olan erken okuryazarlik becerilerinden yoksun ilkokula bagladiklart
gorilmiistiir (Cabell vd., 2011; Ecalle vd., 2008; Goodman vd., 2010; Lefebvre vd., 2011; Liu
vd., 2010) Bunun sonucunda ilkokul hayatina erken okuryazarlik becerilerinde gerekli
yeterlilige erismeden baslayan ¢ocuklarin okuma giicliikleri yasadiklari ve ilerleyen egitim
yasamlarinda da bu giiclikklerin siirdiigii gorilmistiir. Okul oncesi Ogretmenleri erken
okuryazarlik becerilerine yonelik nitelikli 6grenme ortamlar1 tasarlayarak siire¢ i¢inde en
onemli rolii oynamaktadirlar (Ergiil vd., 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
konusundaki bilgi ve tutumlari ¢ocuklarin siif'i¢i tecriibelerini etkilemektedir (Guo vd., 2010).

Literatlirde yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin yetersiz,
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uygulamalarinin niteliksiz oldugu belirtilmektedir (Altun & Erden, 2015; Lagin, 2020;
Karaman, 2016; Saydam, 2022).

Giiniimiizde uygulanan Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Programini
inceledigimizde uyaran yoksunlugu yasayan aile ve ¢evreden gelen ¢cocuklar i¢in ayni sartlar
tagiyan yetistirme ortami saglamak ve ¢ocuklari ilkokula hazirlamak okul 6ncesi egitiminin
hedefleri arasindadir. Okul o6ncesi egitimin gerekliligi ve hedefi yorumlandiginda erken
okuryazarlik ve gecis becerilerini kazanabilecegi yoksun ¢evreden ve destekleyici materyallerin
az bulundugu agisindan zayif bir ortamdan katilan c¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimi ve
kurumlarmin 6nemi biiyiiktiir. Okul oncesi 6gretmenleri erken okuryazarlik ve okul oncesi
gecis becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi i¢in egitim ortamlari olusturmada ve nitelikli
programlari uygulamada siirecteki en 6nemli rolii iistlenmektedir. Arastirmalara bakildiginda
iilkemizde okul 6ncesi donem erken okuryazarlik ve gecis becerilerine yonelik uygulamalarin
siirlt oldugu ve dgretmenlerin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Efe &

Temel, 2018; Polat, 2010; Nation vd., 2010; Lonigan vd., 2000).

Erken okuryazarlik ve okul Oncesi gegis becerilerinin sosyal- duygusal olgunluk,
zihinsel yeterlilik, dil ve kavram gelisimi, okuma- yazma hazirlik ¢aligmalarinin dogrudan
etkisi degerlendirildiginde 6gretmenlerin bilgi yetkinlikleri cocuklarin akademik performansini
dogrudan etkilemektedir (Puliatte & Ehri, 2018). Cocuklarin ilkokulda yasayabilecekleri
okuma ve okudugunu anlama giicliiklerinin akademik ve sosyal hayatina olan etkisi
diistintildiigiinde okul oncesi donemde erken okuryazarlik ve gecis becerilerinin dogru
degerlendirilmesi, desteklenmesi onemlidir. Ulkemizde okul éncesi dénemde cocuklarin erken
okuryazarlik ve ge¢is becerileri ile 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyi iliskisinin
incelendigi calismaya rastlanmamistir. Aragtirmanin ¢ikis noktasi bu durumda risk grubunda
bulunan 5-6 yas araliindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve okul dncesi gecis becerileri ile
okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek

olmustur.
1.2. Arastirmanin amaci

Arastirmanin ana problemi c¢ergevesinde asagida listelenen problemlere yanit

aranacaktir:

1. Risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri

demografik bilgilerine gore farklilik gostermekte midir?
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2. Risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin okul 6ncesi gecis becerileri
demografik bilgilerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Okuldncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri demografik bilgilerine
gore farklilik gostermekte midir?

4. Risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
okul dncesi gegis becerileri arasinda iligki var midir?

5. Risk grubunda bulunan 5-6 yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile okul 6ncesi

O0gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri arasinda iliski var midir?
1.3. Arastirmanin 6nemi

Okul oncesi donemde erken okuryazarlik ve gecis becerileri egitim ortamlarindaki
materyaller ve erisilebilirligi, egitim ortamlarinin diizeni, c¢evresel yazili uyaranlar,
okuryazarliga dayali 6gretmen gocuk etkilesimi gibi birgok faktorii icermektedir. Ogretmen
cocuga gerekli yazili uyaranlarin sergilendigi ortami, okuryazarlik materyallerini, uygun
stratejilerle okuma ve yazma rutinlerini ve etkinliklerini sunarak erken okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmektedir. Bu nedenle d6gretmenin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinde yeterlilige

sahip olmasi 6nem arz etmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun egitim ortamlarini ve erken okuryazarlik uygulamalarini
dikkate alan caligmalarda 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi ve beceri yeterliligine sahip
olduk¢a nitelikli, kapsamli ve sistematik etkinlik uygulamalari gerceklestirebildigi ifade
edilmektedir (Cakmak & Yilmaz, 2009; Ergiil vd., 2014; Kerem & Comert, 2005; Parlakyildiz
& Yildizbas, 2004). Erken okuryazarlik ve gecis becerilerinin gelisimi agisindan nitelikli
etkinliklerin uygulandig1 okul oncesi egitim ortamlarinda yetisen ¢ocuklarin formal okuma
yazma doneminde daha basarili olduklari, ilkokul programinda sosyal, iletisim, motivasyon,
akademik hazirlik, uygun basvuru kaynaklarini segme ve kendini yonetme becerilerinde
bagimsiz olduklari yapilan aragtirmalarda belirtilmektedir (Cunningham, 2008; Guo vd., 2010;
Justice & Pullen, 2003; Kemp & Carter, 2000; Lonigan vd., 2008; Westling & Fox, 2000).

Erken okuryazarlik ve okul 6ncesi gecis becerileri ile akademik basar1 arasindaki iliski
degerlendirildiginde ¢ocugun ileriki yillarda akademik becerilerde giicliik yasamamasi i¢in
erken donemde bu becerilerin desteklenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Bakkaloglu 2004;
Ergin & Bakkaloglu, 2015; Ergiil vd., 2016; Karaman & Aytar, 2016). Fakat cocugun erken

cocukluk donemi ile ilkokula baslangi¢ zamaninin sinirlilig1 erken okuryazarlik ve okul 6ncesi



gecis becerileri tizerinde etkili tiim degiskenleri kapsayacak siire¢ odakli planlanmay1 gerekli
kilmaktadir. Siire¢ odakli program ile erken okuryazarlik ve okul dncesi gegis becerilerinin
gelisimi zengin 0grenme deneyimleri araciligiyla en list diizeyde desteklenebilir, ¢ocuklar
ilkokula hazir bireyler olarak yetisebilir ve daha az ¢ocuk diisiik akademik basar1 riski ile

karsilasabilir.

Risk grubunda bulunan okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin erken okuryazarlik ve gecis
becerileri ile 6gretmenlerin sahip oldugu erken okuryazarlik bilgi diizeyinin incelemesi,
dezavantajli kosullarda yetisen ve egitim firsatlarindan yeterince yararlanamayan ¢ocuklarin
egitim esitsizliklerini belirlemek ve gidermek, erken miidahale olanagini artirmak, egitim
ortammna gecis becerilerini desteklemek, Ogretmenlerin bilgi diizeylerine goére egitim
ihtiyaglarin1 belirlemek, egitim programlarinin giiclendirilecek okul oncesi g¢ocuklarinin
gereksinimlerine daha etkili cevap vermek agisindan hayati bir dneme sahiptir. Risk grubunda
bulunan ¢ocuklar egitimin sagladig1 firsat ve imkanlardan yeterince yararlanamazlar, erken
okuryazarlik ve okuloncesi gegis becerilerinin degerlendirilmesi bu agidan esitsizlikleri
belirlemek ic¢in bir olanak sunar. Bu cocuklarin okuma ve yazma becerilerini gelistirme ve

akademik bagarilarini artirma da erken miidahale kritik bir rol oynayabilir.

Cocuklarin okul 6ncesi ¢agda erken okuryazarlik ve gegis becerilerinin giiglendirilmesi,
okulda daha basarili performans sergilemelerine yardimci olabilir. Ogretmenlerin erken
okuryazarlik bilgi diizeylerinin incelenmesi, egitim ihtiyaclarini tespit etmek ve egitim
programlarinin c¢agm hedefleri ile gilincellenerek gelistirilmesine yardimci olabilir. Bu
degerlendirmeler ile okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin ihtiyaclarini karsilamada daha etkin
ve nitelikli bir sekilde rol alabilir. Egitim politikalar1 ve programlarinin gelistirilmesinde 6nemli
bir rol istlenir. Elde edilen bulgular, egitim politikasini1 daha kapsayici profile getirmek i¢in
sistem yapicilarina rehberlik edebilir. Bu agidan risk grubunda degerlendirilen ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve okul Oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin

incelenmesi egitimde hissedilen esitsizlikler i¢in temel bir adimdir.

Bu 6nemden yola ¢ikilarak gergeklestirilecek bu arastirmada 6gretmenlerin erken
okuryazarlik bilgi diizeyi ile dgrencilerin erken okuryazarlik becerileri ve okul oncesi gecis
becerileri iliskilerinin incelenmesi amaglanmis olup degerlendirme bulgularina gore tespit

edilen eksikliklerin erken okuryazarlik gelisimi igin yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.
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1.4. Sayiltilar

Caligmaya katilan ¢ocuklara ve 6gretmenlere ait sosyo-demografik bilgi formlarinin,

dogru ve objektif olarak dolduruldugu,

EROT’un 5-6 yas araligindaki okul Oncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini 6lgmek icin yeterli oldugu,

Okul o6ncesi gecis becerilerini degerlendirme aracinin 5-6 yas okul Oncesi egitimine

devam eden ¢ocuklarin ilgili becerilerini 6lgmek i¢in yeterli oldugu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyi belirleme testini i¢tenlikle

yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

2023-2024 egitim dgretim yilinda Usak ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden risk grubunda degerlendirilen 5-6 yas
araligindaki ¢ocuklar ve 6gretmenleri ile sinirlidir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri erken okuryazarlik becerileri degerlendirme
aracinin Ol¢tiigii niteliklerle sinirlidir.

Cocuklarin okul 6ncesi gegis becerileri okul oncesi gecis becerilerini degerlendirme
aracinin Ol¢tiigii niteliklerle sinirlidir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri erken okuryazarlik bilgi diizeyi

belirleme testinin 6l¢tiigii niteliklerle sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Erken Okuryazarhk: Cocuklarin temel egitim donemine dahil olmadan 6nce okuma

ve yazmaya iliskin kazandiklar1 onkosul bilgi, beceri, duygu, diislince ve davranislarin

biitiinidiir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Gegis Becerileri; Cocuklarin yeni bir program veya hizmet modelinde karsilasacagi

farkliliklara ¢ocuklar1 ve aileleri hazirlayarak, yeni programa ya da hizmet modeline giris

yapmayl uyum saglamayi kolaylastiran dil- iletisim, akademik hazirlik, duygu- davranis

diizenleme, kendini diizenleme- yonetme, vb. becerileridir (Bakkaloglu, 2008).
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Okul oncesi Egitim: Dogum ile mecburi 0grenim cagi arasi ilkokul egitimine
hazirlayan her ¢ocugun bireysel 6zellik ve yeteneklerine uygun olarak biligsel, dil, motor,

sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda planli bir ortamda yetkinlestirildigi donemdir (Y1lmaz,
1991).
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BOLUM 2
2. Alan Yazin
2.1. Okul 6ncesi donem

Okul oncesi donemi, bebeklikten temel egitim ¢agma kadar devam eden 3-7 yas
araligi1 kapsamaktadir. Biligsel, motor, sosyal duygusal ve dil gelisiminin biiylik Olciide
tamamlandig1 insan yasantisinin ve gelisiminin temellerinin olustugu bu donem kritik bir evre
olarak nitelendirilmektedir (Doma, 2020). Okul oncesi donem biiyiime, kesif, sezgi ile
Ozglinlestirilen canli ve siirdiiriilebilir bir gelisim asamasini icerir. Bu dénemde g¢ocuklar
biligsel, fiziksel, dilsel, duygusal ve sosyal alanlarda, gelecekteki 6grenmeleri igin temel
olusturan 6nemli degisiklikler gegirirler. Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin ihtiyaglarini ve
yeteneklerini anlayarak gelisimlerini destekleyebilir ve kapasitelerini artirmalarina yardimci

olabiliriz.

Okul 6ncesi doneminde ¢ocugun zihinsel becerilerinin gelismeye baglamasi ile akil
yiiriitme, 0z diizenleme, nesne ve uzamsal iligkileri kavrayabilme, esleme, ayirt etme, taklit
becerilerinde ilerlemeler gerceklesir. Dikkat, hafiza, problem ¢6zme, soyut ve sembolik
diisiinme alanlarindaki kazanimlar bilissel kilometre taglar1 arasinda yer alir. Okul 6ncesi
cocuklar yasadiklar1 diinya hakkinda dogal bir meraka sahiptirler. Gozlemler yaparlar, sorular
sorarlar ve cevaplarini ararlar. Yaratici oyun, kesif, deney ile 6grenme deneyimleri ve akademik
basarilarinin temelini olusturan temel bilissel yetenekleri gelistirirler (Didin & Akyol, 2018).
Dil ve iletisim islevlerinde, ortak dikkat baslatma, s6zel olmayan iletisim davranislarini
sergileme, yonergelere tepki verme, iletisim islevlerine uygun sozciikler kullanma, sdzciikleri
dogru vurgu ve entegrasyonda iiretme, oyun oynama yeterliliklerine erisir. Okul Oncesi
cocuklarin biligsel sosyal ve ifade etme gelisimlerinde dil ve iletisim becerileri merkezi bir rol
oynar. Cocuklar kelime dagarciklar1 genislettik¢e, karmasik dil becerilerini iletisim bigimlerine
girerler. Konusmalara katilir, sorular sorar, hikayeler anlatir, yagantilarin1 paylasir, duygu ve
diisincelerini ifade ederler (Aksoy & Baran, 2018). Sosyal ve duygusal gelisim alaninda
cocuklarda problem ¢6zme, iletisim kurma, sosyal etkilesimi diizenleme, duygular1 tanima-
anlama- ifade etme, duygulara uygun tepkiler verme, isteklerini uygun sekilde ifade etme,
baskalarindan gelen isteklere uygun bigimde tepki verme ile ilgili becerilerin gelisimi goriiliir.
Cocuklar farkli sosyal ¢evrelerde akranlar1 ve yetiskinlerle etkilesimde bulundukga, paylasma,

1s birligi yapma, sirayla hareket etme ve catismalari ¢ozme gibi 6nemli sosyal becerileri
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Ogrenirler. Toplumsal beklentileri ve sosyal normlar1 kavramaya baslar ve davraniglarini buna
gore sekillendirirler. Insanlarin duygular iizerine artan bir duyarlilik gelistirdikce empati
kurmaya baslarlar. Cocuklarin okul 6ncesi yillarinda duygularini yonetmeyi ve etiketlemeyi
O0grenmesi birgok duygunun taninmasi ve ifade edilmesi duygusal gelisimi igerir. Stres ile basa
cikma stratejileri gelistirir, psikolojik saglamlik ve duygusal zeka olustururlar (Kiigiikturan &
Keles, 2018). Okul 6ncesi donemde g¢ocuk fiziksel olarak biiylimeye ve motor becerileri
gelismeye devam ettikge kaba ve ince motor becerilerinde 6nemli degisimler yasarlar. Biitlin
viicut hareketlerini kapsayan biiyiik kas gruplar1 kaba motor beceriler olarak isimlendirilir.
Kaba motor beceriler gelistik¢e koordinasyon, denge ve giic ilerler. Kosma, ziplama, tirmanma
ve atlama gibi hareket yetenegi bu becerilerin gelisimini destekler. ince motor beceriler ellerin
ve parmaklarin daha sofistike hassas hareketlerini igerir. El-gbz koordinasyonunun
gelistirilmesini destekleyen ¢izme, boyama, kesme, yapistirma ve kiigiik nesneleri itme, gekme,

takma, ¢ikarma gibi faaliyetleri bulunur. (Kanak, 2016).
2.2. Risk grubu cocuklar

Risk grubu karakteristik olarak belirli riziko veya olumsuz sonuglara duyarliliklari
bulunan ortak sifatlar1 ya da kosullar1 paylasan bireylerin olusturdugu bir kategoriyi ifade eder.
Risk grubunun tanimi, spesifik baglama, biyolojik ve ¢evresel faktorlerin tiirtine bagli olarak
degisebilir. Tipik olarak risk altindaki ¢cocuk yasam kosullarindaki ¢esitli faktorler nedeniyle
olumsuz sonuglarla karsilagma, zarar goérme, ithmal veya istismar edilme olasilig1 bulunan

cocugu ifade eder (Lee-St. John vd., 2018; McLaughlin & Shepard, 1995)

Risk grubu cevresel ve biyolojik faktorler ile sinirli olmamak tizere gesitli ve ¢ok yonlii
olabilir. Maddi istikrarsizlik, yoksulluk yasayan diisiik gelirli ailelerden gelen cocuklar,
giivensiz barinma kosullar1 ve temel ihtiyaglardan mahrum kalan ¢ocuklar, kaliteli egitim ve
saglik hizmetlerine erisimi bulunmayan zorbaliga, duygusal ya da fiziksel istismara maruz
kalan ¢ocuklar, ebeveynlerin destekleyici iligkilerden yoksun olan ¢ocuklar, ebeveynlerinin
cezai hilkkmiiniin bulundugu madde ve alkol bagimliliginin oldugu hanelerde yasayan ¢ocuklar,
parcalanmis aile yapisi olan aile disinda barinma kosullar1 ile kars1 karsiya kalan evsizlik
yasayan ¢ocuklar, dil engeli, kiiltiirel uyum gibi benzersiz zorluklarla karsilasan miilteci veya
gbecmen olan cocuklar ¢evresel risk altinda degerlendirilir. Ailesinde ya da kendisinde kronik
hastaliklari, yetersizlikleri, zihinsel saglik bozukluklar1 olan ¢ocuklar biyolojik risk grubunda

nitelendirilir (Frymier & Gansneder 1989; Land & Legters, 2002; Slavin & Madden, 1989)
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Risk altindaki c¢ocuklarin belirlenmesi destek hizmetlerinin sunulmasi uygun
midahalelerin saglanmasi onlarin refahini korumak ve gelisimlerini saglikli desteklemek
acisindan onemlidir. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin okul dncesi donemde belirlenebilmesi
ve uygun midahale programlar1 ile desteklenmesiyle risk durumunun etkileri en aza
indirgenebilir. Bu amag¢ dogrultusunda beklenen normal fizyolojik gelisim gosteremeyen veya
gelisimi risk altinda olan c¢ocugun ve ailesinin iginde yer aldig1 dezavantajli durumun
yansimalarini en aza indirerek, ¢ocugun gelisimini ve ailenin gereksinimlerini en yiiksek
diizeye ¢ikarmay1 amaglayarak zihinsel, dilsel, sosyal duygusal, motor fonksiyon disiplin

alanlar1 6zel egitimle desteklenmelidir (Yasar & Kaya, 2018).
2.3. Okul oncesi gecis becerileri

Gegis becerileri, sorunsuz bir sekilde bir durumdan baska bir duruma geg¢mek icin
gerekli olan yeteneklerdir. Degisiklik anlamina gelen gegis ile hazirliksiz sekilde kars1 karsiya
kalindiginda kaygiya neden olabilmektedir. Gelecek planlanirken bag edilmek zorunda olunan
gecisin yordanabilir olmasi ¢ocuk, aile, 6gretmen ve okul agisindan 6nemlidir (Richeyle &
Wheeler, 2000). Programlar arasinda ya da programin iginde gegis siireci ¢ocuklarin egitiminde
degismeyen asamadir. Biitlin ¢ocuklar egitim yasaminda gegis deneyimi yasamaktadir. Gegis
becerileri, bir durumdan digerine esneklik gostererek, uyum saglayarak gegerken iletisim
kurma, problem ¢6zme ve hizli 6grenme gibi temalar1 kapsar. Gegisi igeren beceri temalari
degisen kosullara basarili uyum saglayabilmek i¢in 6nemlidir ve bir¢ok alanda basari i¢in

gereklidir (Rous & Hallam, 1998).

Okul 6ncesi gecis becerileri, ¢ocuklarin okul gatist altina katilmadan veya okul 6ncesi
egitim kurumlarina baslamadan 6nce kazanmalar1 gereken yeteneklerdir (Lombardi, 1992).
Gegis becerileri, cocuklarin yeni bir ortama ve rutine oryantasyonlarma yardimet olurken,
egitim hayatlarinda basariy1 yakalamalarini destekler. Okul 6ncesi gegis becerileri, cocuklari
okul hayatina hazirlarken akademik sosyal agidan kritik bir rol iistlenir. Sosyal beceriler, giinliik
yasam becerileri, 6z-bakim becerileri, duygusal gelisimi, motor becerileri ve dil gelisimi
cocuklarin egitiminde basarili olmalarini saglayacak temel yeteneklerdir. Okul dncesi gecis
becerileri diger ¢ocuklarla etkilesim ve iletisimde bulunma, iletisim kurallarina uyma, is birligi
yapma, yardimlagma, paylasma ve sorumluluklarini yerine getirme gibi sosyal becerileri
kapsar. Giyinme, soyunma, yemek yeme, tuvalet kontrolii, kisisel bakim ve temizlik gibi giinliik
yasam becerilerinin 6grenilmesini igerir (Kemp & Carter, 2000; Rule vd., 1990). Duygulari

tanima, anlama, ifade etme, duygulara ve gelen isteklere uygun tepkiler verme ve giinliik
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yasamda karsilagilan sosyal problemleri ¢6zme konularinda duygusal farkindaligin gelisimini
icine alir (Wolery, 1999). Cocugun yetiskin destegine gereksinim duymadan giinliik yasam
becerilerini bagimsiz gergeklestirebilmesini gerektirir. Biiyiik kas becerileri (yliriime, kosma,
atlama, tirmanma) ve kiigiik kas becerileri (tutma, kavrama, kesme, yapistirma) gibi motor
becerileri ¢evreler. Kelime dagarciginin artmasi, okunan veya dinlenen metinle ilgili sorulan
sorular1 cevaplamasi, hikaye dinleme ve anlatma gibi konusmalarinda baglama uygun sézciikler
kullanmasi, s6z dizimine dikkat etmesi, uygun vurgu, tonlama, mimiklerle akici bir sekilde

konusmasi dil becerilerini olusturur (Westling & Fox, 2000).

Cocugun baglamak tizere oldugu programda ¢alisan egitimcinin, ¢gocugun ve ailelerin
gecis siirecini etkiledigi belirtilmektedir ancak en temel faktoriin cocugun kendisi ve sahip
oldugu gecis becerileri oldugu vurgulanmaktadir. (Bruder & Chandler, 1993; Hanson vd., 2000;
Maxwell & Eller, 1994; Rous vd., 1994; Rule vd., 1990). Cocuklarin egitim ortamina hazir
bulunuslugunu arttirmak igin cocuklarin becerilerini destekleyerek programa hazirlamak
nitelikli personel temin etmek ve gevre diizenlemesi yapmak gereklidir ve onemlidir. (Katz,
199; Rous & Hallam, 1998). Okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla ¢alisan egitimciler, gocuklarin
katildiklar1 programlarda istenen rutini bagimsiz olarak yerine getirebilmeleri i¢in gerekli
yetkinlikleri belirlemeye c¢aligmaktadir (Westling & Fox, 2000). Gerekli bu beceriler gecis
becerileri olarak isimlendirilmektedir. Cocuklarin gegis yaptigi programda iglevsel olabilmesi
icin yeni ortamlarinda istenilen 6zel becerilerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Amag,
¢ocugun gecis yapacagi ortami belirlemek, bu ortamda gereken yetkinlikleri/davranislar
saptamak ve programin hedefleri olustururken bu yetkinlikleri /davraniglart ¢ocugun 6gretim
programina entegre etmektir. Tasarlanan programlarla gegis becerileri kazandirilmasi
cocuklarin gegis yaptigi/yapacagi programa daha kolay kabul edilmesi islevsellikleri arttirilarak
egitim ortamina uyumlari kolaylastiracaktir (Fowler vd.,1991; Katims & Pierce, 1995).

2.4. Erken okuryazarhk

Okuma, metinde yer alan sozciikleri fonem, morfem ve yazim bilgisinin kullanilarak
coziimlenmesidir. Cozlimlenen sozciikler sézciik dagarciginda bulunan, Onceki bilgi ve
deneyimler ile iliskilendirilerek anlamlandirilir. Anlamlandirilan sézciiklerden olusan climleler
sentaks baglaminda analiz edilerek ulasilmasi istenen mesajin alinma siireci olarak
tanimlamaktadir (Giildenoglu vd., 2015). Agiklamaya gore okumanin temel hedefi anlama
ulagmaktir. Okuyucu ¢oziimleme ve sozel dili anlama becerileri ile anlama ulasabilmektedir

(Hoover & Gough, 1990). Cocuklarin ¢oziimleme igin ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi,
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sozclik bilgisi, yaz1 farkindaligi; sozel dili anlama igin sdzciik bilgisi, morfolojik bilgi ve
sentaks becerilerinde yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir (Oakhil vd., 2015). Coziimleme
ve sozel dili anlama becerileri, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde c¢evre ile etkilesime girerek
deneyimledikleri temel bilgi ve beceriler alanyazinda erken okuryazarlik becerileri olarak

adlandirilmaktadir (Whituhurst & Lonigan, 2011).

Akademik yeterlilik ve 6grenmenin temel araci olan okuma, okul yasaminda ¢ocuklara
kazandirilmasi amaglanan ilk beceridir. Genellikle ilkokul birinci sinifta baslanan formal
okuma Ogretiminin O6nkosul becerileri erken ¢ocukluk déneminde kazanilmaktadir. Cocuk
ilkokula basladiginda, okuma &gretimine hazir olmalidir (Ergiil vd., 2014). Birinci sinif
ogretiminde okuma hedefleri ¢ocuklarin onkosul becerilere sahip olduklar1 varsayilarak
diizenlenmektedir. Alanyazinda okul dncesi donemde ¢ocugun okuma yazmay1 etkili ve hizl
kazanabilmesi i¢in gerekli olan 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlar erken okuryazarlik olarak ifade

edilmektedir (Sulzby & Teale, 1991).

1920 donemine kadar ¢ocuklarin biligsel olarak alt1 buguk yas sonrasinda okuma yazma
ile ilgili siirecleri anlayabilecegi goriisii baskind1 (Soderman vd., 2005). Ilkokul birinci sinifa
kadar okuryazarlik becerilerinin 6gretimi ertelenmekteydi (Morrow, 2007). Clay’in (1966),
ortaya attig1 erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik kavramu literatiirde yeni arastirma
alan1 olusturmustur (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken okuryazarligi; Whiteshurst ve
Lonigan (1998), okuma yazma siireci baslamadan onceki deneyimlerden edinilen beceriler
olarak tanimlamigtir. Stagelin (2002), ¢ocugun formal okuma yazma egitimine katilmadan 6nce
sozel dil ile yaz1 dilini anlamasiyla edindigi okuryazarlik becerileri olarak yorumlamistir. Gupta
(2009) okuma i¢in sahip olunan 6n beceriler ile okumanin baslayabilmesi i¢in gerekli olan
beceriler arasindaki etkilesimin ortaya koyuldugu siire¢ olarak degerlendirmistir (Kargimn vd.,

2021).

Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarligi ortaya ¢ikaran bilesenleri “distan ige
asamalar” “igten disa asamalar” olarak gruplandirmiglardir. Anlama tizerinde etkili olan distan
ice asamalar, dilin anlamsal bi¢imsel ve kavramsal bilgilerini, dykii anlama anlatabilme
becerisini, yazi diizeninin bilinmesini, yazilari okuyormus gibi davranmay1 ve okumayi igerir.
Okuma yazma siirecinde 6n planda olan ve erken okuryazarlik becerilerinin en yaygin
siniflamasi olarak bilinen icten disa asamalar ise sesbilgisel farkindalik, alfabe- harf bilgisi,
yazi farkindaligi, sozciik bilgisi ve dinledigini anlamay:1 icerir. Asagida bu beceriler

tanimlanarak erken okuryazarlik i¢indeki yeri ve islevi agiklanmistir (Kargin vd., 2021).
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2.5. Erken okuryazarhk becerileri
Ses Bilgisel Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik okuma becerisinin en gii¢lii 6ngoriiciisii olarak kabul edilen,
sesler ve seslerin ait oldugu harflerin sézciik yapisindaki sesbilgisel iliskiyi anlama becerisi
olarak agiklanmaktadir (Wright & Jacobs, 2003). Sesbilgisel farkindalik becerisi sozciiklerin
ayn1 ses ile baslayan, ayni ses ile biten ses birim 6zelliklerini ayirt etme, uyakli sozciikleri
eslestirme ve ayirt etme, sozciiklerin ses yapisini yonlendirebilme ve sesbilgisel farkindalig

sOzciiklere aktarabilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Turan & Giil, 2008).

Bir ¢ocuk i¢in yasamin ilk yillarinda sozciiglin hangi ses birimlerden olustugunun bir
onemi yoktur duydugu her sézciigii bir biitiin olarak diisiiniir. S6zciiklerin sadece anlamlariyla
ilgilenen ¢ocuk cevre ile etkilesim i¢in bildigi sozciikleri kullanir (Gillon, 2004). Okul 6ncesi
donemde baglayan sesbilgisel farkindalik okul yasantisinin ilk donemlerinde gelismeyi
stirdlirerek okuma siirecini destekleyen bir beceridir ve okul 6ncesi donemde okuma basarisinin

onkosul becerilerinden biridir (Gtil, 2006).
Yazi Farkindalig

Temelde yazinin bir seklinin, islevinin oldugu, bir iletisim araci olarak sozel dilden
ayrilarak bir mesaj tasidigimnin farkina varilmasidir (Ezell & Justice, 2005). Yaz1 farkindaligi
yazili dilin ve yazim kurallarinin 6ziimsenmesini ele almaktadir (Simsek & Alisinanoglu,
2013). Yazi farkindaligi gevredeki yazinin varliginin ve kullanimmin farkinda olma, yazi
yoniiniin soldan saga takip edildiginin, listten ve alta, sol sayfadan sag sayfaya dogru
okundugunun farkinda olma, kitabin bir kapagi oldugunu, nasil tutulmasi gerektigini ve
sayfalarinin nasil c¢evrilecegini bilmesi, bazi harfleri ya da alfabeyi tanima, kalem ve kagit
kullanma, baz1 harfleri yazma, ismini temsilen ¢izgiler ve sekiller ile karalamalar yapma,
resimlerine kendi ismini aile bireylerinin isimlerini eklemek isteme, , harflerden sézciik,
sozcliklerden cilimle olusturulmasi ve sozcilikler arasinda bosluk birakilmas: gibi temel

becerilerden olugmaktadir (Ezell & Justice, 2005).
Alfabe-Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi harflerin ayirt edici 6zellikleri kavranarak konusma dilinde bir sesi temsili
oldugunun anlagilmasidir (Pavelko, 2011). Alfabe bilgisinin gelisim basamaklarina

bakildiginda o6ncelikle harflerin isimlerini 6grenen ¢ocuklar harf sekillerini tanirlar son
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basamakta da harf-ses iliskisini &grenirler. Bdylece anlamli seslerin harflerin bir araya
gelmesiyle olustugunu kavrarlar. Cocuklar harfleri ayirt etme siirecine ilk olarak harflere
anlamlar yiikleyerek tanima ile baslar ve harflerin kendileri i¢in ifade ettigi anlami fark ederek
gecerler. Ornegin; ismi “Ali” olan bir gocuk isminin A’sin1, harf olarak kavrayamazlar Ali’nin
“A” s1 olarak kodlarlar. (Karaman, 2013). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kendi ismi, aile
tiyeleri ve arkadaglarinin isimlerinin baglangic harflerini tanimalar1 alfabe bilgilerini
gelistirmelerinde ilk adimlar1 sayilabilir. (Arrow, 2007). Alfabe-harf bilgisinin kazaniminda
amac konusma dilinde olan seslerin yazi diline aktarilmasinda kullanilan sembollerin bilinmesi

ve harflerle ilgili farkindalik olusturmaktir (Bredekamp, 2015).
Sozciik Bilgisi

Okuma-yazma siireci, insanin dogumu ile baglayarak temel egitim ¢agina kadar siirer.
Bu siirecin ilk gelisimsel adimi sdzel olmayan iletisimi 6grenmedir. Bu siireci konusma,
dinleme, anlatma, baglama uygun dogru tepkiler verme, sézctiglin anlamini1 ve konusma dilini
anlama, ii¢ ve lizeri kelimeli ifadelerle iletisim kurma, ekleri dogru yer ve sirada kullanma, uzun
ve karmasik ciimleler kullanma becerilerini kapsayan sozel dil edinimi takip eder (Kuru &
Tiyld, 2021). Sozel simgelerin kullanimi ve ifade araci "konusma" olan dil, diger insanlari
anlamak ve iletisim kurmak amaciyla diisiince ve sozciikleri birlestiren karmasik bir siirectir.
Cevre ile etkiletisimi sonucu elde ettigi yeni tecriibelerden konusulan dili 68renen cocuk,
iletisim seklini ve dilin bi¢imini belirleyerek dil yapisini anlamaya calisir; kendisine aktif rol

bulabilecegi bir kurallar sisteminde sozciik bilgisini gelistirir (Soderman vd., 2005).

Sozciik bilgisi cocuklarin dinlerken, konusurken, okurken, yazarken planli olmayan bir
sekilde maruz kaldig1 s6zciiklerin tiimiine verilen isimdir (Lagin, 2020). Cocuklardan istenen
yeterlilikteki sozciik bilgisi, anlamini kavrayabildigi alic dil s6zciik bilgisi ve baglamina uygun
sekilde kullanabildigi ifade edici dil sozciik bilgisi olmak {iizere iki bashk altinda
siiflandirilmaktadir. Anlama ile sonuglanmasi gereken okuma siirecinin merkezinde erken
donemde kazanilan sozciik bilgisinin yer aldig1 ifade edilebilir. Cocuklarin okuma siirecinde
c¢oziimlemeden oOteye gecerek dogru anlama ulasabilmeleri icin sozciiklerin  kelime

dagarciklarinda bir karsiligiin bulunmasi gerekmektedir (Kargin vd., 2017).
Dinledigini Anlama

Iginde yasamilan toplum ile etkili iletisim kurma araci dildir. Dilin temel becerileri

konusma, dinleme, anlama, okuma ve yazma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Diizen & Dinger,
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2021). Dinleme; isitsel ve gorsel uyaranlarin farkinda olunmasi ile baslayan, isitsel isaretlere
dikkat verilmesiyle devam eden ve anlamlandirilmasiyla sonlanan psikolojik bir stirectir (Engin

& Birol, 2000). Anlama becerisi dinleme ve okuma olarak iki boyutla karsimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde erken okuryazarlik becerileri bilesenlerinden dinledigini
anlama ile okudugunu anlama arasinda giiclii iliskinin vurgulandigi ve okudugunu anlama
becerisinin ediniminde dinledigini anlama bileseni 6n kosul olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Okumanin gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan bilesenler ¢oziimleme ve dinledigini anlamadir
(Gough & Tunmer, 1986). Coziimleme yazinin sese doniistiigii siire¢ olarak tanimlanirken

dinledigini anlama ¢6ziimlenen sdzciiklerin anlamlandiriimasidir.

Dinledigini anlama, dilin sentaks ve semantik yapilarin1 anlayabilme becerisi olarak
yorumlanmaktadir (Lonigan vd., 2008). Cocuklarin dinledigini anlama becerisi igin temelde
sozel dili anlama becerisi kapsaminda sozciik dagarcigi, sdzdizimsel bilgi ve beceriler ile
morfolojik farkindalik becerilerinde yeterlilige ulasmasi gerekmektedir (Kendeou &
arkadaslari, 2005).

2.6. Erken okuryazarhg etkileyen faktorler
Cevre

Cocuklarin okuryazarlik faaliyetlerine yogunlagsmasina yardime1 olan alanin kullanimu,
fiziksel ozellikleri, materyallerin se¢imi ve kaynaklarin diizenlenmesi, dil ve okuryazarlik
davraniglarinin kazanilmasina daha fazla firsat saglayabilir. Bilingli bir yaklasimla alandaki
malzemelerin se¢imi ve diizenlenmesi ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminde yazili, basili kaynak
kullanimin arttirir (Neuman, 2014). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evresel uyaranlara en
acik oldugu ve g¢evreden en c¢ok etkilendigi donem kabul edilmektedir. Cevre; cocuklarin
dogustan gelen ozelliklerin gelisiminde, davranislarinin sekillendirilmesinde, 6grenmesinde,
temel rol oynamaktadir. Cocuklarin neleri hangi hizda 6grenebilecegi cocuga saglanan ¢evresel
imkanlar ile yakindan iligkilidir. Cocugun gelisimi uyaran bakimindan zengin ¢evre
olanaklarinin oraninda gelismektedir. Okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ¢evre 6nemli ve
kritik bir giice sahiptir (Roskos & Neuman, 2018). Cocuklar saglanan cevresel uyaranlarla ve

cevre ile etkilesim kurarak okuma yazma deneyimleri edinmektedirler (Ustiin, 2007).

Cocuk okuryazarlik kesfini ve okuryazarlik deneyimlerini ¢evresinin sundugu

imkanlarla paralel bir sekilde gelistirmektedir (Karaman & Gilingor, 2016). Okul o6ncesi
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ogretmeleri cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyebilmek i¢in ¢evresel
degisiklikler yapmaktadir; egitim ortaminda yazi kullanimi ve kitap bulundurma, nesne
isimlerini etiketleme, ¢ocuklarin isimlerini esyalarinin ve ¢alisma iiriinlerinin iizerine ekleme,
gorsel materyal secimine agirlik verilmesi 6rnek olarak verilebilir. Cocuk yazili olan bir ¢evre
ile giinliilk yasaminda etkilesim i¢inde olup; ¢evresindeki bu yazili uyaranlarn fark etmeye
baslamasi ile edindigi deneyimleri birlestirerek sembolik bilgi olusturmaya baslamaktadirlar.
Cocugun giinliik yasamda sik karsilastigi marka isimleri, restoran ve magazalarin adlari, yol
isaretleri gibi cevresel yazilara olan ilgilerinin yetiskin tarafindan desteklenmesi erken

okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Liu, 2011).
Okul

Ilkokul birinci sinifta formal okuma-yazma 8gretimi baslamaktadir. Okuma yazma igin
gerekli On becerilerin edinimi ise okul 6ncesi donemde baslar. Cocugu okuma yazma siirecine
hazirlayan okul 6ncesi egitim kurumlari, okuryazarlik becerilerine iligskin gelisimsel saglam bir
altyap1 saglamalidir. (Higde, 2021) Erken donemde ¢ocugun ilk okul deneyimi olan okul dncesi
egitimi, yasamin ilerleyen donemindeki yasantilarda ve erken okuryazarlik becerilerinin

gelisiminde ¢cocugun hayatinda kritik 6neme sahiptir (Durmaz vd., 2019).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin amaci ¢ocuklarin okuma-yazma onkosul becerileri ile
ilkokula hazirbulunuslugunu ve okul olgunlugunu artirarak formal okuma-yazmay1 daha kolay
ve hizl1 edinebilmelerini saglamaktir. (MEB, 2013) Okul 6ncesi kurumlarinda egitim ortaminda
okuma yazmanin temellerini ¢ocuklara uygulanan erken okuryazarlik becerilerinin niteligi ve
diizeyi olusturmaktadir (Celenk, 2003). Okul oncesi 6gretmenlerinin egitimde kullanacagi
materyallerini erken okuryazarlik becerilerini katki saglayacak nitelikte se¢meleri ve

diizenlemeleri ¢ocuklarin 6grenmelerini destekleyecektir (Celik, 2021).

Okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklarin yeterli uyaran bulunan dil ortamlarinda olup olmadigi
fark etmeksizin, nihai hedefi ilkokul birinci sinifa gegiste okuma ve yazmanin §gretiminde
ihtiyac olan temel bilgi ve becerileri kazanmalari i¢in firsatlar sunacak, becerilerin temelini inga
edecek en dnemli konumdaki kisidir (Cunningham vd., 2009). Cocugun egitim ile ilgili rolii
okul ortamina dahil olmasiyla aileden 6gretmene dogru ge¢mistir. Cocuk gelisiminde ilk aile
ve ¢evre rol oynamaktadir. Ancak erken okuryazarlik becerileri sistematik bir program
tizerinden ilerlemelidir. Okul 6ncesi kurumlar1 bu agidan 6nemli egitim ortamlaridir (Pullen &

Justice, 2003). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu duygu, diisiince, davranis, bilgi ve
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becerileri ¢gocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkilemektedir (Hindman & Wasik,

2008).
Egitim programi

Erken cocukluk egitiminde kalite gostergeleri iceriginde, ¢ocuklara 6grenme firsatlari
sunan oyunun dahil oldugu, ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerinin cevaplandig, ifade edici dil
becerilerini gelistiren, sosyal-duygusal gelisim alaninda etkinliklerin yer verildigi, kavramsal
bilginin kazanildigi, yeterli kaynak ve materyalin oldugu zengin bir program vardir. Cocuk
gelisimine uygun program igerigi ile cocuklarin zihinsel yeterliligini artirmalar, dil gelisimi ve
kavramsal bilgileri insa etmeleri saglanabilir. Ogretmenler igin kaliteli egitim programi temel
cerceve gorevi goriir ve sistematik bir planlama ile 6gretmeni gerekli temel bilgi ve becerileri
etkinliklerini olusturmaya sevk eder (Neuman, 2014). Erken okuryazarlik becerileri agik ve
dogrudan desteklenmelidir. Kiigiik grup etkinlikleri, yetiskin-cocuk konugmalari, oyun ve
okuma gibi uygulanan faaliyetlerin icerisine dahil edilmelidir. Basili kaynaklar ve okuma
yazma ile ilgili temel Ogrenme hedeflerini gergeklestirecek materyalleri uygulamalara

yerlestirilmelidir (Roskos vd., 2003).

Ulkemizde kullanilan okuma yazmaya hazirlik okul éncesi ¢alismalari program ile su
sekilde biitiinlestirilmistir; cocuklarin okul 6ncesi egitime devamlilig: siiresince biligsel, dilsel,
sosyal, duygusal ve motor gelisim alanlarin1 destekleyici becerilerin esit sekilde planlandig:
calismalarm biitiiniidiir (MEB, 2013). ilkokula hazirlik calismalari, okul &ncesi egitim
kurumlarinda okuma yazma becerilerine yonelik etkinliklerle bir yi1lda tamamlanacak bir siire¢
degildir; uzun vadeli bir siire¢ gerektirmektedir. Ilkokula hazirlik programi okul dncesi egitim
programinin biitiiniidiir. Hazirhik calismalar1 okuma yazma O6gretme amaci tasimadan
cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluklarini artirmak amaciyla yapilan
etkinliklerdir. Okuma ve yazma 6gretimi hazirlik programinda yoktur. Okuma yazma hazirlik
caligmalar1 kitap/kavram/¢izgi calismalar1 olarak degerlendirilmemeli drama, sanat, oyun,
miizik vb. etkinlik cesidi ile gergeklestirilmelidir. Okul 6ncesi egitimde amag, ¢ocugun temel
egitiminde okuma ve yazma 6grenebilmesi i¢in gerekli 6n kosullar1 karsilamaktir. Cocuklarin,
okuma yazmanin 6nemini ve giinliilk yasam ile iliskisini anlamlandirmalar1 6nceligidir. Bu

sayede ¢ocuklarin okuma, yazma ve okula karst olumlu tutum gelistirmeleri desteklenecektir.

Mevcut okul 6ncesi egitim programini (MEB, 2013) inceledigimizde erken okuryazarlik

becerileri 60-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisimi kazanimlarinin ig¢erisinde yer verilmistir. Program

22



icerisinde erken okuryazarlik becerilerini destekleyici kazanimlara; sesler arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri sdyleme, verilen sese benzer sesler ¢ikarma, dinledigi Oykiiytl
anlatma, resim, nesne ya da olaylar arasinda iliski kurarak anlamli ykii olusturma, ¢evresindeki
yazili materyalleri tanima, yazinin anlamini1 kavrama, yazinin yoniinii bilme, resimli kitaplara

bakarak okuyormus gibi yapma 6rnek verilebilir.
Ogretmen

Ogretmenler, formal ortamda ¢ocuklarin okuma yazma 6grenme siirecinde ¢ok yonlii
ve etkilesimli bir sinif ortami yaratma, 6grenme deneyimlerini planlama, zengin uyaranlar
sunma konusunda 6nemli bir role sahiptir. Okuma yazma siirecinde zengin materyallere sahip
ortamlar 6grencilerin 6grenme deneyimlerini ilgi ¢ekici hale getirir (Hall vd., 2015). Cocuklarin
okul 6ncesi donemde kazanmasi gereken temel becerileri 6gretme ve destekleme siirecinde
ogretmen kilit role sahiptir. Ogretmen 6grenme deneyimlerini desenleyen ve gocuklarmn egitim
hayatinda bagarili olmalarini1 saglayacak yetenekleri kazandirmada yardimci olan kisilerdir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimini 6gretmenlerin bilgi ve becerileri etkiler. Nitelikli
ogretmenler, cocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyen pedagojik yaklagimlari ve etkili
Ogretim stratejilerini uygulayan ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini gézeten ve bireysellestirilmis
dgrenme firsatlar1 sunma konusunda yeterli olabilendir. Ogretmenlerin dgrencilere kars: yiiksek
empati yetenekleri, giiglii iletisim becerileri ve pozitif tutumlari, 6grenme ortamini giivenli kilar
ve dgrenme motivasyonunu artirir. Cocugun 6z saygisi ve 6grenme tutumunu ile §gretmenlerin
duygu, diisiince ve davranislari, birbirini etkiler (Hall vd., 2015). Cocuklarin potansiyellerini
goren, basarilar1 takdir eden destekleyici, kucaklayici ve olumlu bir 6gretmen tutumu,
cocuklarin  6grenmelerini daha istekli gerceklestirmelerini ve kendilerini giivende
hissetmelerini saglar. Ogretmenlerin iliski kurma becerileri saglikli ve destekleyici oldugunda,
cocuklarin duygusal ihtiyaclarmi anlayabilirler ve karsilayabilirler. Giiglii bir &grenci-
ogretmen iligkisi, olumlu 6grenme deneyimlerini ¢ogaltir ve ¢ocuklarin 6grenme siirecine
katilimlarini artirir. Cocugun 6grenme siireci 6gretmenlerin pedagojik stratejilerinden etkilenir.
Etkili 6gretim stratejileri okul 6ncesi donem c¢ocuklarina kesfederek 6grenme firsatlar: saglar.
Deneyimsel 6grenme, oyun temelli 6grenme, fiziki etkinlik, spor, bagimsiz hareket, yaratici
drama, sanat, miizik gibi aktif 6grenme yaklasimlar1 6grenmeyi keyifli hale getirir ve

cocuklarin ilgi diizeyini artirir (Heath, 1982; Wagner, 1991).

Ogretmen-dgrenci, dgrenci-dgrenci etkilesiminin yogun oldugu smifta 6grenciler

farkina varr, tanir, konusur, dinler, diisiiniir ve kesfeder. Etkilesimli sinif ortaminda ¢ocugun
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okuma ve yazma konusundaki duygu, diisiince ve tutumunu 6gretmenin tasarladigi okuma
yazma uygulamalar1 sekillendirir (Higde, 2021). Cocuklarin ilkokul birinci sinif dncesinde
okuma ve yazma ediniminde gerekli dnkosul bilgi ve beceriler i¢in firsatlar sunacak, temel
becerileri kazandiracak en 6nemli konumdaki kisi okul dncesi 6gretmenidir (Cunningham vd.,
2009). Erken okuryazarlik becerilerini kazanmada gii¢liik yasayan risk grubundaki ¢ocuklarin
fark edilmesi ve miidahale programina alinmasi ¢ocugun ileriki egitim yasantisinda okuma
yazma ile ilgili yasayabilecegi sorunlarin azaltilmasi 6gretmenler tarafindan saglanmaktadir

(Whituhurst & Lonigan, 2001).

Erken okuryazarlik, okul dncesi donemde zengin deneyimler sunan, belli bir egitim
programi ¢ercevesinde gelistirilmelidir. Erken okuryazarlik ile ilgili 6gretmenlerin
planlayacaklar1 bu program, somut deneyim ve dogal etkilesimlerle giinliik yasantilardan izler
tasiyarak dgrenmenin gergeklesmesini saglayabilirler (Ozdemir & Bayraktar, 2015). Programi
hazirlayan ve uygulayan 6gretmen kullandig1 yontem, teknik ve strateji se¢imini ¢ocuklarin
gelisim diizeyi, ilgi, istek ve ihtiyaglarinit g6z oniinde bulundurarak ¢ocuga sunmalidir (Calis,

2021).
2.7. Okul oncesi gecis becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi

Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla arastirmacilar farkli baslhik
altinda simiflandirdiklart yontemleri kullanmaktadirlar. Erken okuryazarlik becerilerini;
Lonigan ve digerleri (2011) informal ve normatif degerlendirmeler olarak iki, Beauchat ve
digerleri (2010) tarama, teshis, program-sonug-degerlendirme, ilerleme ve izleme olarak dort,
Munger (2016) standardize edilmis, informal, formatif, summatif degerlendirmeler ve
okuryazarlik izlemeleri olarak bes grupta ele almislardir. Standardize edilmis degerlendirmeler

tarama, teshis ve ilerleme/izleme olarak siniflandirilmistir.
Informal Degerlendirmeler

Informal degerlendirmeler grencinin mevcut okuryazarlik performans diizeyine iliskin
bilgi elde etmek amaciyla sinif 6gretmenlerinin gozlemlerini igermektedir. Standardize edilmis
ya da formal sonuglar tasimayan bu okuryazarlik degerlendirmeleri ¢ocuklara yeni beceriler
edindirme ve optimal grenme ortami olusturmak icin tercih edilmektedir. Ogretmenin cocugun
egitim ortaminda duygu, diisiince ve davranislariin gdzlemine dayanan kararidir. Informal
degerlendirme araclar1 olarak kontrol listesi, hata analizi, derecelendirme Olgegi, rubrik ve

portfolyo dosyalar1 siklikla kullanilmaktadir.
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Okuryazarlik becerilerine yonelik informal degerlendirmede bir karsilastirma olgiitii yer
almadigindan ¢ocugun hangi beceri alaninda gereksinimi bulundugunu ya da hangi beceri
alaninda gelisme kaydettigini belirlemek gii¢ olabilir. Degerlendirme sonucunun bir normla
karsilastirilma durumu olmadigindan goézleme alinan becerinin net anlam diizeyi

(13

bilinememektedir. Informal degerlendirme sonuglar1 okuryazarlik becerilerini “iyi” ya da
“koti” olarak tanimlar. Bu nedenle teshis/tan1 degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulan ¢ocuklarin
belirlenmesinde informal degerlendirmeler tarama araci olarak hizmet edebilmektedir (Lonigan

vd., 2011).
Standartlastirilmig Degerlendirme Tiirleri

Tarama Degerlendirmeleri: Tarama degerlendirmeleri genellikle okul baglangicinda he
bir 6grencinin 20 —30 dakika araliginda okuma onciilleri ve erken okuryazarlik becerilerinin
anlik bir g6z atisim1 saglayan 6zet degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeler gerekli egitimi
almig smif Ogretmenleri veya uygulayicilar tarafindan yapilabilmektedir. Sonuclar risk
grubunda bulunan ve bulunmayan o6grencileri ayirt edebilmek i¢in bir veya daha fazla
belirlenmis kesme puani ile karsilastirilir. Elde edilen sonuglar yerel normlara gore

yorumlanmaktadir (Pool & Johnson, 2009).

Tarama degerlendirmeleri risk altindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
ayrintilt incelenmesine ve gerekli miidahale stratejilerinin tasarlanmasinda 6nemli bilgiler
saglamaktadir (Coyne & Harn, 2006). Tarama degerlendirmeleri ¢ocuklarin desteklenmesi
gereken erken okuryazarlik becerilerini tanimlamak i¢in uygulanabilirligi basit ve maliyeti

diisiik 6lgtimler saglayan araglarla gergeklestirilmektedir (Rathvon, 2004).

Teshis Degerlendirmeleri: Teshis degerlendirmeleri biligsel-dilsel siireclerde ve erken
okuryazarlik becerilerinde yeterli basariy1 yakalayamayan ve destek programlarinda gelisme
gosteremeyen cocuklara yonelik ayrintil bilgi sunan standartlastirilmig dl¢iimlerdir. Olgiimiin
icerigindeki maddeler, kazanilan becerinin yeterliligini incelemek icin tasarlanmistir. Teshis
degerlendirmeleri ile miidahale alanlarinin belirlenmesi, 6gretim programlarinin igeriginin
olusturulmasi i¢in okuryazarlik sorunlarinin kapsami ve ozellikleri hakkinda ayrintili bilgi
edinilebilmektedir. Teshis degerlendirmeleri psikolog 6zel egitim uzmani ya da degerlendirme
egitimi almis kisilerce uygulanabilir. Degerlendirme sonucunda edinilen verilerin skorlama ve

analiz edilmesi uzmanlik gerektirmektedir (Rathvon, 2004).
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Teshis degerlendirmelerinde yerel normlar veya referansh kriterlere gore sonuglar
karara baglanir. Degerlendirme puanlarinin  farkli norm ve yeterlilik puanlar ile
karsilastirilabilmesi ¢ocuklar arasindaki beceri diizey farklarinin belirlenebilmesi i¢in
tasarlanmiglardir. Teshis degerlendirmeleri gecerlik ve giivenilirligi yiiksek degerlere sahip
araglardir. Standardize edilmis ol¢iimler, cocuklarin erken okuryazarlik becerinin giiclii ve
zayif yanlarin1 anlamli, dogru ve ayrintili incelenebilmesine olanak tanimaktadir (Walpole &

McKenna, 2016).

Ilerleme/izleme Degerlendirmeleri: ilerleme/izleme degerlendirmeleri, cocuklarm
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini takip etmek icin belirli zaman araliklarinda veya
program sonunda tekrarlayan degerlendirmelere firsat yaratacak bigimde tasarlanmaktadir.
Ilerleme/izleme degerlendirme sonuglar1 dgrenme siirecinin bir sonraki adiminda yapilmasi
gerekenleri organize etmektedir. Ogretim programinda erken okuryazarlik hedefleri ile ilgili
cikt, etki ve tepkiler hakkinda bilgi saglayarak ogretim programlarinin siirekliligini
etkileyebilmektedir (Slentz & Hyatt, 2008).

2.8. Okul oncesi gecis becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilen araclar

Ages Stages Questionnaires, Bricker ve arkadaslar1 (1995) tarafindan gelistirilmis genel
bir gelisimsel tarama anketidir. 0-66 ay arasi ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmek i¢in kisisel
sosyal, kaba motor, ince motor, problem ¢dzme, iletisim olmak iizere bes alandan 30 madde
iceren 21 araliktan olusan bir 6l¢ektir. ASQ, cocugu taniyan, ebeveynler/bakicilar tarafindan
uygulanabilir veya egitimli bir profesyonel tarafindan doldurulabilir. Puanlar, cocuklarin yasa
uygun bir sekilde gelisip gelismedigini gosterecek sekilde normlastirilmistir (Bricker vd.,
1995.)

Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver Developmental Screening Test- DDST),
Frankenburg ve Dodds (1967) tarafindan hazirlanmis 1971°de revizyonu yapilmustir. Tiirk¢eye
uyarlama ve standardizasyon calismasini Yalaz ve Epir 1982 yilinda yapmistir. 1 ay ile 6 yas
arasindaki ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, dil ve sosyal gelisim alanlarin1 degerlendirmede
kullanilan basit bir testtir. Ozellikle cocugun bebeklik gelisiminin izlenmesinde ve gelisimsel

sapmalarin erken teshisinde yeri 6nemlidir (Yalaz & Epir, 1982).

Brigance Prscholl Screen, Brigance (1985), 3 yas 9 ay ile 4 yas 8 ay aras1 ¢ocuklarin
icin dil, motor, sayilar, viicut farkindaligi ve gorsel ayrimecilik alanlarindaki gelisimi

degerlendirmek amaciyla gelistirmistir, 1998'de norm haline getirilmistir. Testte bir gocugun

26



genis bir yelpazedeki Ogrenme, gelisim ve becerilerinin bir Orneklemesini saglamak
amaglanmistir. Uygulamast 10 ila 12 dakika siirmektedir. Kriter referansh bir testtir.
Versiyonda degerlendirilen 11 beceri vardir. Her bir becerinin maksimum puani vardir
(beceriye bagh olarak 6,9 veya 10). Alinabilecek en yiiksek toplam puan 100'diir. Brigance
kesme puaninin 60 olmasini dnermektedir. Kesme puaninin altinda sonucu bulunan ¢ocugun,

daha ileri degerlendirme i¢in yonlendirilmesi gerekmektedir (Frisk vd., 2009).

Preschool Language Scales, Hresko, Hammill ve Pearson (1983) tarafindan
gelistirilmistir.  Bu testin amaci, c¢ocuklarin dil gelisimini kapsamli bir sekilde
degerlendirmektir. Tasarim amact c¢ocuklarin dil gelisimini kapsamli bir sekilde
degerlendirmektir. Giinlimiize kadar bir¢ok revizyon gecirmistir. Etkili ve gilincel bir
degerlendirme araci olmasini saglamak icin bu revizyonlar yapilmistir. 0 ila 7 yas arasindaki
¢ocuklarin dil becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan bir standart testtir. Cesitli alt testleri
bulunmaktadir. Bu alt testler cocugun kelime dagarcigini, sozciikleri anlama ve kelimeyi
hatirlama yetenegini, gorsel algi yetenegi ve dil becerilerini, el-géz koordinasyonu ve genel

motor becerilerini, dil dis1 bilissel becerilerini 6lgmektedir (Sahli & Belgin 2017).

Vineland Adaptive Behavior Scales (VABS), Doll (1935), gelistirmistir. 0 ila 90 yas
arasindaki bireylerin giinlilk yasam becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan bir 6lgektir.
Bireyin yasam kalitesini ve bagimsizligini anlamak i¢in iletisim, sosyal beceriler, giinliik yagam
becerileri ve motor beceriler gibi ¢esitli alanlardaki yeteneklerini 6lgmek i¢in kullanilan bir

testtir (Sparrow vd., 2016).

Peabody Developmental Motor Scales, Folio ve Fewell (1983), ¢cocugun biiyiik kas
becerileri, kiiciik kas becerileri ve el-gdoz koordinasyonu gibi alanlardaki yeteneklerini
degerlendirmek igin tasarlanmistir. 0 ila 6 yas arasindaki g¢ocuklarin motor becerilerindeki
gliclii ve zayif yonleri tespit etmeye ve uygun miidahale planinin yapilmasina yardimci olmak
icin kullanilir. Cocuklarin gii¢lii ve zayif motor becerilerini bireysel agidan belirlemeye
yardimci olur. Cocugun gelisim siireci hakkinda bilgi edinmek ve motor gelisimini zaman

icinde izlemek i¢in kullanilir (Zanella vd., 2021).

Nonacademic Skills Useful For Transition Into Kindergartens Checklist, Rosenkoetter,
Hains ve Fowler (1994), cocuklarin okul oncesi donemdeki akademik olmayan becerilerini
degerlendirmek icin gelistirilen 6lgme aracidir. Anasinifina Giriste Kullanilan Akademik

Olmayan Beceriler Kontrol Listesi ¢ocuklarin okula gegis siirecinde sahip olmasi gereken
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sosyal, duygusal ve davranigsal becerileri degerlendirmeyi amaglar. Cocuklarin sahip oldugu
sosyal etkilesim becerileri, bagimsizlik, problem ¢6zme yetenekleri, dikkat ve odaklanma gibi
becerilerinin okul hayati i¢in yeterli olup olmadigim1 degerlendirmek amaciyla kullanilir

(Rosenkoetter vd., 1994).

Okul éncesi Gegis Becerileri Olgegi, Bakkaloglu (2008) tarafindan 3-6 yas arasi
cocuklara yonelik Tirkge’ye standardizasyonu yapilmis Likert tipinde gelistirilmis beceri
degerlendirme dl¢egidir. Olgek dzbakim becerileri, kisisel bakim becerileri, alic1 dil ve ifade
edici dil becerileri, sosyal beceriler, 6zyOnetim becerileri gibi alanlarda 24 maddeden
olusmaktadir. Ogretmen 10-15 dakika araliginda en az 6 ay tamdig1 gocuk igin dlgegi
cevaplandirabilmektedir (Bakkaloglu, 2008).

2.9. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilen araclar

Metropolitan Readiness Tests, Hildreth, Griffits ve McGaufran (1949), okuma ve
matematik i¢in gerekli olan biligsel becerileri degerlendirmek i¢in tasarlamistir. 5-6 yas arast
okul oncesi veya birinci sinif 6grencilerine uygulanir. Egitimcinin 20-30 dakika araliginda
tamamlayabilecegi bir testtir. Iki asamaya ayrilmstir; ilk okul 6ncesi egitiminin basindan
egitim yilinin ortasina kadar olan dgrenciler i¢in, ikincisi okul Oncesi egitiminin ortasindan
birinci sinifin bagina kadar olan 6grenciler i¢indir. Birinci seviye gorsel algi, isitsel algi ve dil
(ses farkindalig1) beceri alanlarini; ikinci seviye sayi bilgisini degerlendirmektedir. 1980
yilinda Oktay tarafindan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi adiyla Tiirk¢eye uyarlanmistir. 4
yasini tamamlamig, 6 yasini gegcmemis ¢ocuklar ilkokul baslangi¢larinda i¢inde bulunduklari
zihinsel ve fizyolojik faktorleri de analiz etmektedir. Okuma olgunlugu ve say1 olgunlugu
olarak iki boliimden olusmaktadir. Boliimler kendi igerisinde genel bilgi, eslestirme, kelime
anlama, ciimle anlama, sayilar ve kopya etme olarak alt1 alt bagliga ayrilmakta ve 100 maddeden
olusmaktadir. Okuma olgunlugu boéliimiine 19,5 dakika; say1 olgunlugu boliimiine 11 dakika

stire taninmaktadir (Hildreth vd., 1949; Oktay, 1980).

Bracken School Readiness Assessment, Bracken (2002), bir ¢cocugun okula hazir olup
olmadigini belirlemek i¢in bir kavram bilgisi testi tasarlamistir. 3 ve 6 y1l 11 ay yas araligindaki
cocuklara uygulanir. Bireysel olarak uygulanan testte ve herhangi bir siire sinirlamasi
bulunmamaktadir. 10 ila 15 dakika araliginda tamamlanabilmektedir. Testte alt1 temel renk,
harf, say1, nesne nitelikleri, karsilastirmalar ve sekil bilgisi degerlendirilmektedir (Bracken
2002).
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Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills, Kaufman (1993), okula hazir
bulunuslugu test etmek, ¢ocuklarin dil ve erken akademik becerilerini belirlemek erken
miidahale program etkinligini degerlendirmek i¢in gelistirdikleri 6l¢gme aracidir. 3 ve 6 y1l 11
ay yas grubu cocuklara bireysel olarak 15-25 dakika araliginda uygulanabilmektedir. Cok yonlii
bir profil i¢in kelime bilgisi alt testi, rakam, harf, kelime tanimave artikiilasyon

anketi formatinda {i¢ ayr alt test igerir (Kaufman, 1993).

Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills, Good ve Kaminski (1996), 6zel
gereksinime ihtiyaci olan 6grencileri belirlemek ve miidahale stratejilerinin etkinligini izlemek
icin  gelistirilmistir. Okul oncesi donemden ilkokul sekizinci  simifa  kadar
ogrencilerin okuma riski altinda olup olmadiklarini taramak i¢in kullanilabilmektedir. Test,
alfabenin harflerini adlandirma, sesbilgisel farkindalik, kelime anlama ve akici okuma

becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilen standartlastirilmis ol¢iim aracidir. 10-15

dakikada tamamlanabilmektedir (Good vd., 2002).

Comprehensive Test of Phonological Processing, Wagner, Torgesen, Rashotte, Pearson
(1999), 4- 24 yas arasinda bireylerin fonolojik becerilerinin belirlenmesine yardimei olmak igin
gelistirmistir. Test bataryas1 genis bir yas araligin1 kapsadigindan 4-6 ve 7-24 olmak {izere iki
yas seviyesinde uygulanabilecek versiyonda tasarlanmistir. Temel alt testleri uygulamasi 30
dakika siirmektedir. Test bataryasi, sesbilgisel farkindalik, sesbilgisel bellek, hizli sembolik
adlandirma (harf, ses) ve hizli simgesel olmayan adlandirma (renk, nesne tanima) bilesenlerini

6lgmeye hizmet etmektedir (Haight, 2006).

Phonological Awareness Test, Snow, Burns ve Griffin’in (1998), tasarladig: sesbilgisel
farkindalik, sesin harf karsiligini bulma ve sesbilgisel kod ¢6zme becerilerinin
standartlastirilmis bir degerlendirme aracidir. Okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
uygundur. Genellikle 3 ila 9 yas aralifindaki c¢ocuklara bireysel olarak 50 dakikada
uygulanabilmektedir. Test, sozciikler arasindan uyakli olanlar1 bulma, sozciikleri hecelerine
ayirma, Sozciiklerin ilk ve son seslerini ayirt etme, sozciiklerdeki heceleri ve fonemleri silme,
degistirme, karistirma, sesin harf karsiligini bulma ve sesbilgisel kod ¢6zme bilesenlerini dlger

(Snow, 1998).

Texas Primary Reading Inventory, Schatschneider, Francis, Foorman, Fletcher ve

-----

aracidir. Okul 6ncesinde yaklasik 10-30 dakika, 1. Smifta 10-45 dakika, 2. ve 3. Sinifta 10-15
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dakikada uygulanabilmektedir. Envanterde degerlendirilen beceriler; kitap ve yazi farkindaligi,

sesbilgisel farkindalik, harf farkindaligi, akici okuma, okudugunu/dinledigini anlama olarak

belirtilmektedir (Schatschneider vd., 1999).

Woodcock Reading Mastery Tests (Third Edition), Woodcock (2011), 4 yil 6 aydan 8
yil 11 aya kadar 6grencilerin okumaya hazir olma durumlarini ve okuma basarilarini 6lgen, 15-
45 dakikada bireysel uygulanan kapsamli bir test bataryasidir. Test bataryasi; sesbilgisel
farkindalik, harf, kelime tanima, hizli otomatik adlandirma (nesne ve renk), sesli okuma

akiciligl, dinledigini anlama, kelime anlama, metin anlama alt testlerinden olusmaktadir

(Woodcock, 2011).

Get Ready to Read, Whitehurst ve Lonigan (2001), 3-5 yas arasi ¢ocuklarla kullanilmak
lizere giivenilir, arastirmaya dayali bir tarama Ol¢iitii ihtiyacin1 karsilamaya yardimci olmak igin
Ulusal Ogrenme Giigliikleri Merkezi (NCLD) ile gelistirmis olduklar1 10-15 dakikada uygulanabilen
Olgme aracidir. Gelistirilme amaci, okuma becerisini tahmin etmede gecerliligi kanitlanmis olan,
cocuklarin dil gelisimine, fonolojik farkindalik becerilerine ve genel olarak okuma Oncesi

becerilerine iliskin kapsaml bir 6lgiim olusturmaktir (Whitehurst & Lonigan 2001).

Assessment of Literacy and Language, Lombardino, Lieberman ve Brown (2005)
okuma giicliigiine yol agabilecek dil bozukluklarinin erken saptanmasina yardimci olmasi i¢in
gelistirdikleri envanterdir. Okul oncesi ve birinci sinif ¢ocuklarinin dil gelisimini ve 30-60
dakika arasi uygulamayla ortaya c¢ikan okuryazarlik becerilerini degerlendirmek icin
kullanilmaktadir. Envanter konusulan dil ve yazili dil becerilerini degerlendirir: dinledigini
anlama, dili anlama, semantik, sozdizimi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve yazi

farkindalig ile ilgili kavramlar belirleyebilmektedir (Denman, 2017).

Pre-Reading Inventory of Phonological Awareness, Dodd, Crosbie, Mclntosh, Teitzel
ve Ozanne (2000), 4 ve 6 yil 11 ay yas araligindaki g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinden Sesbilgisel Farkindalig1 degerlendirebilmek amaciyla gelistirdikleri envanterdir.

Bireysel olarak 15-20 dakikada uygulanabilmektedir (Dodd, 2000).

Phonological Awareness Literacy Screening, Justice, Connor, Thompson ve
Invernizzi’in (2004) hazirladig1 4 yasindaki okul Oncesi Cocuklari i¢in 20-30 dakika araliginda
tamamlanabilen bilimsel temelli bir fonolojik farkindalik ve okuryazarlik taramasidir. Erken
okuryazarligin sesbilgisel farkindalik, harf- ses bilgisi, alfabe bilgisi, yaz1 farkindalig: igerik
alanimi kapsayacak sekilde genis tabanli tasarlanmistir (Justice vd., 2004).
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Emergent Literacy and Language Assessment, Wiig ve Secord (2006), 4-6- 5-5 yas arasi
cocuklar i¢in 30-45 dakika; 5-6 ila 9-11 yas arasi ¢ocuklar i¢in 60 dakikada uygulanabilen
okuma basarisizlig1 riski tasiyan ¢ocuklari belirlemek i¢in kanita dayali teshis araci olarak
gelistirmislerdir. Degerlendirme araci, fonolojik farkindalik, isaret- sembol tanima- yorumlama
ve bellek, (otomatik hizli adlandirma, sozciik iliskilendirme, Oykiiyii yeniden anlatilmasi)

boliimlerinden olusmaktadir (Wiig & Secord, 2006).

Test of Preschool Early Literacy, Lonigan, Wagner, Torgesen ve Rashotte (2007),
okuma yazma sorunlar1 agisindan risk altinda olan ¢ocuklar1 belirlemek icin tasarlanmustir.
Okul 6ncesi egitiminde veya birinci siif ¢ocuklarinin kelime bilgisi, fonolojik farkindaligi ve
yaz1 bilgisi yeterliligini degerlendirmektedir. Test, 3 ve 5 yil 11 ay yas araligindaki ¢ocuklara
bireysel olarak 25-30 dakikada uygulanabilmektedir. Alt testlerden olusmaktadir; Alt Test 1
36 madde icerir. Alfabe bilgisini ve yazili dil kurallar1 ve bi¢imi hakkindaki erken bilgileri
Olger. Test 2 35 madde icerir. Tanimlayic1 Kelime Bilgisini 6lger. Cocuga bir resim gosterilir
ve resmin ne oldugunu ve énemli 6zelliklerinden birini anlatmasi istenir. Test 3 27 madde de

sesbilgisel farkindalig1 6lger (Lonigan vd., 2007).

Marmara Ilkégretime Hazirolus Olcegi, Polat (2003), gelistirmistir. 60- 78 aylik
cocuklarin gelisim alanlarinda ve temel becerilerinde ilkokula baglamaya ne diizeyde hazir
oldugunu belirlemektedir. Olgek gelisim formu ve uygulama formundan olusmaktadir. Gelisim
Formu kendi i¢inde 6zbakim, fiziksel, sosyal- duygusal ve zihinsel- dil olarak dort alt baglikta
planlanmustir. Gelisim alanlarina ait toplam 153 davranis igermektedir. Uygulama formunun 47
maddesi matematik, 14 maddesi fen, 8 maddesi ses farkindaligi, 3 maddesi ¢izgi, 2 maddesi
labirent olarak bes alt baglikta ¢alisilmistir (Polat, 2013).

61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi, Yazic1 (2009)
tarafindan hazirlanmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Testin igerik organizasyonu okuma becerileri ve yazma becerileri olarak iki alanda
hazirlanmistir. Okuma becerileri fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi ve sozciik bilgisi
boyutlartyla 70 maddeden olusmaktadir. Yazma becerileri 13 maddelik yazi ile ¢izimi ayirt
etme, nokta birlestirme, farkli zeminde yazma, harf, sozciik, climle ve kendi ismini yazma

islemlerini igermektedir (Yazici, 2009).

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci, Karaman’i (2013) gelistirdigi

arag 48-77 ay arast okul Oncesi ¢agi cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
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degerlendirilmesini hedeflemektedir. Degerlendirme Araci sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme, yazi yazma dncesi beceriler olarak bes alt
testten ve toplamda 96 maddeden olusmaktadir. Bireysel olarak 45-60 dakikada
uygulanabilmektedir (Karaman, 2013).

Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Karg, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu (2015)
tarafindan gelistirilmistir. 60-72 ay arasi ¢ocuklara yonelik standardizasyonu yapilmis bir erken
okuryazarlik testidir. Degerlendirme testi alic1 dil sdzciik bilgisi, ifade edici dil sézciik bilgisi,
genel isimlendirme, islev bilgisi, alici dil harf bilgisi, ifade edici dil harf bilgisi, uyak
farkindalig, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, climleyi sozciiklere ayirma,
sOzciikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme, sdzciiklerin ilk sesini atma, sézciiklerin son
sesini atma ve dinledigini anlama olarak yedi alt testten olusmaktadir. Bireysel olarak 30-45

dakikada uygulanabilmektedir (Kargin vd., 2015).
2.10. Tigili Arastirmalar
2.10.1 Yurt icinde yapilan ilgili arastirmalar

Pisirir ve Ayar (2020) okul oncesi egitimden ilkokula geciste Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar {izerine ¢alismiglardir. Nitel arastirma deseninde yapilan ¢alismada 5
siif 6gretmeni 2 okul dncesi 6gretment ile yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin gocuklarin motor, sosyal duygusal, dil ve 6z bakim becerilerinde aile tutumundan
kaynakli sorunlarla karsilastiklar1 bulgularina ulagilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul ve okul

oncesi 0gretmenligi egitim programlar: arasinda koordinasyon gerekliligi vurgulanmaigtir.

Yazict ve Akman (2020) otizm tanili gocuga sahip ebeveynlerin ve 6gretmenlerin okul
oncesine gecise iliskin beklentileri ve okul Oncesine ge¢iste karsilanip karsilanmadigini
belirlemeyi amaglamislardir. Calisma grubunu 18 ebeveyn ve 17 6gretmen olusturmustur.
Arastirma sonucunda gruplarin temel beklentilerinin is birligi ve iletisim konularinda oldugu
bulunmustur. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin tespit edilen beklentilerinin karsilandig1 sonucuna
ulasilmigtir. Ebeveynlerin 6gretmenlerden otizm hakkinda bilgi sahibi olmasini ve siire¢ iginde
cocuklart hakkinda bilgilendirmeler yapmasini; 6gretmenler ebeveynlerden ¢ocuklariyla ev
ortaminda etkinlikler yaparak gelisimi desteklemelerini ve gercekei beklentilere sahip

olmalarmni bekledigi goriilmiistir.
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Oztiirk ve Bektas (2018) okul dncesi egitimden ilkokula gegiste dgrencilerin sahip
oldugu yasam becerileri hakkinda Ogretmen gorislerini incelemistir. Nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim modeli tercih edilmistir. 9 okul 6ncesi 6gretmeni, 9 ilkokul birinci
simif 6gretmeni yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.  Okul 6ncesi egitimden birinci
smifa gegen 6grencilerin  6zellikle Tiirkgeyi dogru kullanma, yaratici diisiinme ve girisimcilik
becerileri olmak iizere yeterli yasam becerilerine sahip olduklar1 bilgisine ulasilmistir.
Ogretmenler yasam becerilerini kazanamayan ¢ocuklar icin ¢evre ve bireysel farklilik gibi
ortiisen gerekgeler sunmuslardir. Calismada bulgulanan bu temalara programlar

giincellenirken 6zellikle dikkat edilmesi Onerilmistir.

Uzun ve Alat (2017) 60-69 aylik okul dncesi egitimi alan ¢ocuklar1 “Okula Haziriz” adli
egitim programina dahil ederek ¢cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerindeki degisiklikleri
ve hazirbulunusluk diizeylerini yordayan faktorleri incelemislerdir. Arastirmaci haftanin dort
giinii 6 hafta 24 etkinlikten olusan “Okula Haziriz” egitim programii uygulamistir.
Arastirmada Metropolitan Okul Olgunlugu Testi kullanilmistir. Cocuklarin  okula
hazirbulunusluk diizeylerini artirmak i¢in tasarlanan “Okula Haziriz” programinin, ¢ocuklarin
hazirbulunusluk diizeylerini pozitif yonlii etkiledigi goriilmiistiir. Calisma kapsamina alinan
cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerini anlamli sekilde yordayan parametreler, ebeveyn

egitim diizeyi, cocugun takvim yasi ve ailenin ekonomik diizeyi oldugu belirlenmistir.

Bay ve Simsek Cetin (2014) anasinifindan ilkokula gegen cocuklarin yasadiklari
sorunlar iizerine bir ¢aligma yapmustir. Nitel ¢aligma olarak tasarlanan arastirmada, iki anasinifi
ogretment, iki 1. sinif 6gretmeni ve ¢gocugu ilkokul birinci sinifta olan iki ebeveyn, okul 6ncesi
egitim alaninda iki 6gretim tiyesi ve sinif 6gretmenligi alaninda iki 6gretim tiyesi ile 10 goriisme
yapilmustir. Arastirma bulgularina gore; Fiziksel ortam farkliligi, uygulanan programlarin
birbirini tamamlar nitelikte olmamasi, okul dncesi egitim programinin esnek, birinci sinif
akademik programin kuralci olmasi gibi sorunlar ifade edilmistir. Birinci siifta ¢cocuklarin
yazma Ogretimi i¢in kiiclik kaslarinin yeterli gelisememis olmasi, baz1 6z bakim becerilerin
yerine getirilememesi de sorun olarak dile getirilmistir. Bu c¢alismada okul 6ncesi egitimi
almayan ¢ocuklarin daha fazla sorunla karsilastigi goriilmiistiir. EZitim ortamlarinin ve
programlarinin diizenlenmesi gerekliligi, okul dncesi egitim, dgretmenler arast is birligi nemi

vurgulanmustir.

Bakkaloglu (2013) arastirmasinda 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip annelerin erken

cocukluktan okul dncesi programlara gecis yasantilarini ortaya koymayr amaglamigtir. Nitel
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yontemin kullanildig arastirmada 8 6zel gereksinimli ¢ocugun annesi ile yari-yapilandirilmis
gorlismeler yapilmistir. Arastirmada cocuklarin okul Oncesi gegisini saglik personelinin
belirledigi, kurumun ya da 6gretmenin cocugu kabul etmesinin 6nemsendigi, kurumun ¢ocugun
0zel gereksinimini karsilayamamasi gibi nedenlerle birden fazla gecis yaptiklari sonucuna
ulasilmistir. Ebeveynlerin gegis siirecinde kisitl hizmete ulasabildigi, uygun kurum bulamama
kaygis1 yasadigi, kuruma kars1 giiven hissedemedigi, cocuklarin gecis yapilan ortama/gruba
adapte olamadigi, akranlar tarafindan kabul gérmedigi sorunlari ile karsilastiklar1 ve gecise

iliskin mevzuatin iyilestirilmesini umduklar1 goriisii elde edilmistir.

Cifci-Tekinarslan ve Bircan (2009) zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin okul 6ncesine gegis siireci gereksinimlerini inceledigi bir ¢alisma yapmuglardir.
Anasmifina Gegiste Aile Gereksinimlerini Belirleme Aract 50 ebeveyne sunulmustur.
Ebeveynlerin gereksinimleri ebeveynlerin egitim diizeyleri, yas, meslekleri ve cocugun egitime
baslama yasina gore farklilik gostermemistir. Ebeveynlerin yasal haklari, kimlerden yardim
alacaklari, cocuklarini gegis siirecine nasil hazirlayacaklari, 6gretmen ile nasil is birligi

yapacaklar1 gibi konularda bilgiye ihtiyag duymakta oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bakkaloglu (2008) arastirmasinda 6zel gereksinimi olan ve tipik gelisim gosteren 3—6
arasi ¢ocuklarin okul 6ncesi gegis becerilerini degerlendirmek igin gegerli ve giivenilir bir 6lgek
gelistirmeyi amaclamistir. Olgegi gelistirilirken alan yazin taranmis, okul dncesi egitiminde
gorevli yoneticiler ve dgretmenler ile goriisiilmiis, okul oncesi siniflarinda video kayitlar
alinarak analizleri yapilmistir. 35 6gretmen, 21 6zel gereksinimli 277 tipik gelisim gdsteren
¢ocugu tasarlanan okul 6ncesi gegis becerileri 6lgegi ile degerlendirmistir. Toplanan veriler ile
aracin psikometrik Ozellikleri incelenmistir. Analizler sonucunda oOlgegin okul Oncesi
cocuklarin gegis becerilerini degerlendirmede gegerli ve giivenilir bir 6lgek olustugu

goriilmiistiir.

Kargin ve digerleri (2001) okul 6ncesine gegis siirecinde isitme yetersizligi tanili 3-5
yas arasindaki ¢cocuklar1 bulunan ailelerin gereksinimleri lizerine bir aragtirma yapmiglardir. 94
ebeveyne Anasinifina Gegiste Aile Gereksinimlerini Belirleme Araci sunulup veriler
toplanmistir. Ailelerin okul 6ncesine gegis siirecinde en ¢ok ihtiyag hissettikleri konular; sahip
olduklar1 yasal haklar, nasil karar verecekleri, okul oOncesi egitime ¢ocuklar1 nasil
hazirlayacaklari, okul- 6gretmen ve diger aileler ile nasil iletisim kurabilecekleri olmustur.
Ayrica ailelerin ebeveyn egitim diizeyi, annenin yasi ve ¢gocugun egitime baglama yasina gore

bir farklilik goriilmezken babanin yasina gore farklilik tespit edilmistir.
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Caliskan (2023) calismasinda 212 okul Oncesi Ogretmeninin erken okuryazarlik
konusundaki bilgi diizeyi ve inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma iliskisel
arastirma metodu ile yapilmistir. Veri arac1 olarak Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Erken Okuma
Yazmaya Iliskin Inang Olcegi (Sezgin, Ulus & Aksoy, 2018) ve Erken Okuryazarlik Bilgi Testi
(Lagin, 2022) kullanilmistir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi
diizeyleri diisiik tespit edilmistir. Ogretmenlerin bilgi diizeyi egitim seviyesi, erken
okuryazarliga dair liniversitede ders alma, gorev yaptigi kurum ve fonolojik farkindalik egitimi
bulunma degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermistir. Ogretmenlerin erken okuryazarliga
dair inanclar1 egitim seviyesi, calisilan yas grubu, kendini erken okuryazarlik becerilerinde
yeterli hissetme, okul 6ncesi 6gretmeni olmaktan mutlu olma ve dinledigini anlama becerisi
egitimine katilma degiskenlerine gore anlamli farklilik goriilmiistiir. Regresyon analizi
ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin erken okuryazarlik inanglarin1 yordadigi

sonucunu vermistir.

Saydam (2022) okul dncesi 6gretmen adaylarinin kavram olarak erken okuryazarlik
algilarin1 belirlemeye yonelik bir ¢alisma yaymlamistir. Veriler aragtirmaci tarafindan
hazirlanan demografik bilgilere yer verilen ve "Erken okuryazarlik .... gibidir; Ciinkii...."
biciminde eksik ifadelerin bulundugu climlenin tamamlanmasini istedigi bir form ile
toplamistir. Adaylarin erken okuryazarlik kavrami metaforlart “Akademik Basar1 ve
Okuryazarligin Omurgasi: Hazirlayip-Destekleyen Bir Rehber”, “3Z: Zaman, Zorluk ve
Zahmet” ve “Igeriksel Zenginlik” diisiinceleri altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin her
birinin erken okuryazarlik kavram algilari farklilik gdstermistir. Uretilen metaforlar 6gretmen

adaylarinin cinsiyetine gore farkli temalar olugsmustur.

Calis (2021) okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine yoénelik
gorilisleri arastirmistir. Calis, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun erken okuryazarlik kavramini
tanimadigin1 ve dogru bi¢imde tanimlayamadigini, erken okuryazarlik becerilerinden fonolojik
farkindalik ve ses bilgisinin bilindigi, bu becerilerin okul 6ncesi donemden ziyade ilkokulda
kazandirilmasinin belirtildigi, miifredatta erken okuryazarlik beceri hedeflerinin yeterli ama
gelistirilebilir diizeyde oldugu, egitim ortaminda erken okuryazarligi destekleyici yeterli
uyaranlarin sunulmadigi, 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileri alaninda egitime ihtiyag

duyduklari, bulgularina ulagmistir.

Delican ve Ates (2021) ilkokul kademesinde birinci smif ogrencilerinin erken

okuryazarlik becerilerini okul dncesi egitimi alma durumu, okula baslama yasi, cinsiyet ve
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sosyo-ekonomik seviye parametrelerine gore arastirmiglardir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen gorsel algi, dinleme/izleme ve anlama, gorsel okuma anlama, sesbilgisel farkindalik,
yaz1 farkindalig1 ve yazma becerileri alt boyutlarindan olusan Erken Okuryazarlik Gelisimini
Belirleme Aract (EGBA) ile toplanmustir. Arastirma bulgularinda; EGBA’nin tim alt
testlerinde okul dncesi egitim alanlarin lehine belirgin bir farklilik bulunmustur. Okula baglama
yasinda tiim alt testlerde farklilagma olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyet gorsel algi disindaki alt
testlerde belirgin bir ayrim olusturmamistir. EGBA’da farkli sosyo-ekonomik seviyede

bulunanlar arasinda belirgin farkliliklar tespit edilmistir.

Gengeg (2021) 60-72 ay siirecindeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri seviyesinin
sosyoekonomik diizey, ev okuryazarlik faaliyetleri, 6gretmenin okuryazarlik bilgi durumu ve
egitim ortam1 okuryazarlik faaliyetlerine gore inceledigi bir ¢alisma yapmistir. Calismada okul
oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi durumu, ¢ocuklarin EROT’un alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar iistiinde goriiniir bir degisiklik olusturmamisken; egitim
ortaminda okuryazarlik faaliyetlerinin, gocuklarin alic1 ve ifade edici dilde kelime bilgisi alt

testleri puanlari iistiinde goriiniir bir degisiklik olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Metinol (2021) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fonolojik duyarlilik konusundaki bilgilerini
ve uygulamalarini arastirmistir. Elde ettigi verilere gore %58,6 oraninda 6gretmenin fonolojik
duyarlilik egitimine ihtiya¢ duydugunu; 6gretmenlerin fonolojik duyarliligin desteklenmesine
yonelik beceri ve isaretler hakkinda yeterli bilgi ve uygulamalarinin bulunmadigi sonucuna

ulagmustir.

Bastug ve Oncii (2020) okumada zorlanan iki 8grenci iizerinde Pratik Stratejilerle Erken
Okuryazarhiga Yardim Programinin (HELPS) akici okuma becerilerine etkisini
gozlemlemislerdir. Sonuglarda ¢alisilan 6grencilerin siiregte uygulanan destekleyici programin
okuma becerilerinden sézciik tanima ve okuma hizina olumlu katkilarinin oldugu goriilmiistiir.
HELPS siirecinde 0grencilerin okuma kalitesinde, ders dis1 okumanin devam etmesinde ve

derse katilima oranlarinda olumlu artislar tespit edilmistir.

Lagin (2020) 6zel ihtiyaglar1 olan gocuklarla ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin erken
okuryazarlik bilgi diizeylerini inceleyen bir c¢aliyma sunmustur. Ogretmenlerin erken
okuryazarlik bilgilerini dlgmek icin Lagin giivenirligi 0,71 olan bir bilgi testi (EROBIT)
gelistirmistir. Ogretmenlerin test puanlar yas, hizmet siiresi ve erken okuryazarlik egitimi alip

almadiklar1 gibi degiskenlere gore degerlendirilmistir. Yasa gore sonuglarda anlamli farkliliklar
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gozlemlenirken, diger degiskenlerde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica EROBIT
sonuclari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan ve calismayan 6gretmenler arasinda anlamli

farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Cetin (2019) erken okuryazarlik becerileri egitim programinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
erken okuryazarlik ve matematik becerileri lizerindeki etkilerine odaklanan bir arastirma
yapmustir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen "Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi1"
hem deney hem de kontrol gruplarinda test edilmistir. Ilk test sonuglar1 gruplar arasinda benzer
degerler gostermistir ancak program uygulandiktan sonra deney grubu erken okuryazarlik ve

matematik becerilerinde 6nemli bir pozitif artig gdstermistir.

Evrenkaya (2019) 5-6 yas isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendiren bir caligmayi literatiire eklemistir. Veri toplama araglar1 Erken
Okuryazarlik Testi (EROT), Renkli Progresif Matrisler Testi, Tiirk¢e ifade ve Alici Dil Testi
ve Tirkce Erken Dil Gelisimi Testi'dir. Anaokuluna devam eden 60 cocugun katildigi
calismada, isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin normal igiten akranlarina goére daha kotii
performans gosterdigi bulunmustur. Her iki grup da harf bilgisi alt boyutunda zayif performans
gostermis olup, aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Erken okuryazarlik becerileri
incelendiginde, isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarda dil bilgisi, kelime bilgisi, ses bilgisi ve
fonolojik farkindalik arasinda anlamli iligkiler bulunurken, normal isiten ¢ocuklarda bu iligkiler

sinirlt kalmastir.

Gencer (2019) okul 6ncesi egitimindeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
benlik algilarmi birtakim degiskenlere gére yorumlamistir. Cocuklarin yas, anne-baba egitim
diizeyi ve okul oOncesi egitime katilma siiresi degiskenlerine goére erken okuryazarlik
becerilerinde belirgin bir farklilik tespit edilmistir. Cocuklarin genel erken okuryazarlik
becerileri ve alt boyutlar1 ile toplam benlik algilar1 ve 6z yeterlilik, 6z saygi alt faktorleri

arasinda pozitif tarafl1 diisiik seviyede anlamli iliskiye ulagilmistir.

Ozbay (2019) kdy ve kentte ana sinifi 6grencilerinin sahip oldugu erken okuryazarlik
becerilerini inceledigi bir aragtirma yapmistir. Veriler Karaman’in (2013) gelistirdigi Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) ile toplanmistir. Kdyde bulunan ana
simifi 0grencilerinin yazma Oncesi becerileri, kentteki ana sinifi 6grencilerinin 6ykii anlama
becerilerinin daha iyi oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ky ve kentte bulunan anasinifi gocuklari

icin en az ortalama elde ettikleri erken okuryazarlik becerisi sesbilgisel farkindalik alt testinde
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goriilmiistiir. Caligmada incelenen degiskenlerden cinsiyetin yazi farkindaliginda, yasin erken
okur yazarlik ve tiim alt boyutlarda, kardes sayisinin genel erken okuryazarlik becerileri ve yazi
yazma Oncesi beceri haricindeki alt boyutlarda, gelir durumunun erken okuryazarlik becerileri

ve sesbilgisel farkindalik alt boyutunda belirgin etki olusturdugu gorilmiistiir.

Saatc1 (2019) 60-72 aylik isitme yetersizligi bulunan ve normal gelisim gosteren
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmistir. Erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢cin EROT kullanilmistir. Bu ¢alismanin bulgularina
gore, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin isitme yetersizligine sahip ¢ocuklara gore EROT alt
test puanlarinin analiz sonuglarida anlaml diizeyde fark gériilmiistiir. Isitme yetersizligine
sahip c¢ocuklara destekleyici egitim programlart uygulandiginda normal gelisim gosteren

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yakin performans sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Sezgin (2019) okul oncesi donemdeki koklear implant kullanan ¢ocuklar ile normal
gelisen cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kiyaslamistir. Erken okur-yazarlik
becerilerini yorumlamak i¢in deney ve kontrol grubuna EROT uygulanmistir. Gruplarin EROT
sonuclar1 kiyaslandiginda: sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve genel
EROT puaninda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Koklear implantli ¢ocuklarin %75’inin

erken okuryazarlik becerilerinde egitim gereksinimi oldugu gortilmiistiir.

Sezgin ve digerleri (2018) hazirladiklart okul Oncesi erken okuryazarlik olgegini
kullanarak erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik etkinliklerin 255 okul
oncesi 0gretmeninin egitim programinda nasil ve ne kadar yer aldigin1 belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmislardir. Calismada, tamamlanan ytliksekogretim programi, gorev yaptiklari okul
tiirli, okulun bulundugu yerlesim yeri ve ¢evrenin sosyo-ekonomik seviyesi, egitim alma ve
bilgi diizeylerini yeterli bulma durumlar 6gretmenlerin erken okuryazarliga dair tutumlarim
etkiledigi sonucuna ulasilmistir ancak ¢alisilan yas grubunun 6gretmenlerin tutumlari {izerinde

anlaml bir fark yaratmadig1 gortilmiistiir.

Akdal (2018) SESFAR miidahale programii 5 yasindaki g¢ocuklarda sesbilgisel
farkindalik becerilerine etkisini inceleyen deneysel bir calisma tasarlamistir. Programin
icerigini kelimeyi hecelerine bdlme ve heceleri birlestirme, climleyi kelimelerine ayirma, kafiye
farkindaligi, kelimenin ilk ve son sesine gore eslestirme, kelimenin ilk ve son sesini atma

becerilerini yonelik hazirlanan etkinlikler olusturmaktadir. Yeterli sesbilgisel farkindalik
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becerilerine sahip olmayan ¢ocuklar iistiinde uygulanan SESFAR programinin ¢aligma sonunda

etkili oldugunu gdsteren bulgulara ulasilmistir.

Ekici (2017) arastirmasinda Piramit Metodunu MEB’in Okul Oncesi Egitim Programina
uyarlanmis ve 5 yas donemindeki cocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri, sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, hikdye anlama, gorsellerin senkronizasyonunu saglama ve

yazmaya gecmeden onceki beceriler tizerindeki etkilerine dair bilimsel kanitlar elde etmistir.

Enerem (2018) 60-72 aylik donemdeki gocuklarda erken okuryazarlik becerilerini aile
iliskileri, zihinsel performans, ana kavram bilgisi, ailenin ve 6gretmenin goriislerine gore sosyal
becerilerde yeterlilik durumu degiskenlerine bakarak yorumlamistir. Erken Okuryazarlik
becerileri ile cocugun okul 6ncesi donemde egitime adim atma yasi iliskisi negatif yonlii tespit
edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri ve annenin egitim seviyesi iliskisinde belirgin bir fark
goriilmezken babanin egitim seviyesi iliskisinde belirgin bir farka ulasilmistir. Erken
okuryazarlik becerileri ile temel kavram bilgisinin siddetli seviyede anlamli iligkiye sahip
oldugu bulgusu edinilmistir. Erken okuryazarlik becerileri ile sosyal becerilerde yeterlilik
durumunun orta seviyede anlamli baglantis1 kurulmustur. Aile iliskilerinde problem ¢dzme
yetisi ile erken okuryazarlik becerilerinin alt faktorlerinden olan kelime bilgisi arasinda negatif
yonli baglanti bulunmustur. Erken okuryazarlik becerileri ve zihinsel performansi arasindaki

iliskiye bakildiginda anlamli bir bag goriilmiistiir.

Tiirk (2018) yilinda ¢ocuk evlerinde kalan 48-71 aylik donemdeki ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarindan yazi farkindaliklarini yorumlayan bir ¢aligma
yapmistir. Cocuk Evlerinde kalan ¢ocuklarin sitede diizenlenen kitap okuma faaliyetleri ile
kitaba ait kavramlar1 edinebilirken yazi, ses ve kelimeye ait kavramlarin ediniminde egitsel
miidahaleye ihtiyag duydugu goézlenmistir. Okul Oncesi egitimi almanin ¢ocuklarin yazi
kavramlarina sahip olmasi yeterliliginde s6z konusu etki gézlenmisken yas, cinsiyet ve ¢ocuk

evlerinde kaldig: siirenin herhangi bir etkisi tespit edilememistir.

Kargin ve digerleri (2017) okul dncesinde egitim alan ¢ocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerindeki yeterliliklerini arastirmislardir. Calismada okul 6ncesinde egitim alan bes yas
grubunun erken okuryazarlik becerileri EROT ve alt testlerinden alinan puanlar ile
yorumlanmustir. Analizde, cocuklarin erken okuryazarlik becerileri igerisinde kelime bilgisinde
tahmin edilen seviyeye yakin degerlere ulasilirken diger alt alanlarda beklenen seviye

yakalanamamustir.
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Kargin ve digerleri (2017) okul dncesinde kazanilan dinledigini anlama becerisinin
ilkokul birinci smifta okudugunu anlamaya yonelik yordayiciligini degerlendirmislerdir. 52
ilkokul birinci sinif 6grencisi ile tamamlanan ¢alismanin analiz sonuglar1 yorumlandiginda
okudugunu anlama performanslarinin %25’inin okul 6ncesinde kazanilan dinledigini anlama
becerileri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Dinledigini anlama ve okudugunu anlama benzer

temellere dayanan ve birbirleri lizerinde yordayici giice sahip beceriler oldugu goriilmiistiir.

Soganci (2017) ilkokul birinci sinifta kelime okuma becerisi ile okul Oncesinde
sesbilgisel farkindalik becerilerinin iliskisini boylamsal bir ¢alisma ile incelenmistir. Okul
oncesinde veri toplama aract olarak EROT’ un alt testlerinden Sesbilgisel Farkindalik
kullanilirken Ilkokul birinci sinifta ise uluslararasi bir projede gelistirilen bilgisayar destekli bir
program kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére kelime okuma hizi, kelime ¢éziimleme
hiz1 ve kelime ¢oziimleme dogrulugu yeterli diizeyde sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip
cocuklarin basarimlar1 zayif sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip ¢ocuklara oranla pozitif
tarafli anlamli seviyede iligki gosterirken sesbilgisel farkindalik ile kelime okuma dogrulugu ve

kelime okuma hiz1 arasinda negatif tarafli orta seviyede bir iligki tespit edilmistir.

Altun ve Erden (2016) okul Oncesi bransindaki Ogretmen adaylarinin erken
okuryazarliga dair goriislerini ve Ogretmenlik uygulamalarinda erken okuryazarlik
etkinliklerinin say1 ve tiirlinii incelemislerdir. Aday O6gretmenlerden erken okuryazarligi
tanimlamalar istendiginde ¢ogunlukla harfleri ayirt etme, okul dncesi donemde formal egitim
olmadan okuma yazma bilme, ¢izgi caligmalar1 yapabilme, sesbilgisel ve yaz1 farkindaligi
cevaplar1 alinmis elde edilen bu bulgular erken okuryazarlik konusunda aday 6gretmenlerin
yeterli bilgi diizeyine sahip olmadigin1 gostermistir. Aday 6gretmenlerin %37’si erken
okuryazarlik etkinliklerine hi¢ yer vermediklerini belirtirken, %63 ise degisen araliklarla bu
konuyu destekleyici etkinliklere yer verdiklerini ancak etkinliklerin planlama uygulama

stirecinde yeterli teorik bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Demir (2016) yazica zenginlestirilmis oyunun 50 ile 83 ay arasindaki ti¢ okul dncesi
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grenci iizerinde yazi farkindaligi becerilerinin
etkililigini arastirmigtir. Zihinsel yetersizligi bulunan G6grencilerde yazica zenginlestirilmis
oyunlarin yazi farkindaligi becerilerine olumlu katkilar1 oldugu ve 3-6 haftaya kadar becerilerin
devaminin saglandigr gozlenmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerle uygulamanin hedefi,

metodu ve sonugclariyla ilgili goriismeler yapilmis ve olumlu diisiinceler elde edilmistir, yazi
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farkindalig1 becerilerinin edinimi ilerde okuma-yazma Ogrenimini kolaylagtigina, okuma-

yazmaya yonelik olumlu ilgi ve tutum olustuguna dair ifadeler verilmistir.

Gokkus (2016) Adams, Foorman, Lundberg ve Beeler tarafindan 2002’de hazirlanan
“Erken Cocukluk Dénemi icin Ses Bilgisi Farkindalik Ogretim Programini Tiirkce’ye
uyarlamis ve ilkokul birinci sinif 6grencilerine uygulamistir. Programin “fonolojik farkindalik,
yazi farkindaligi, harf bilgileri, sozciik bilgileri ve sozciikk okuma-yazma” becerilerinin

gelisiminde anlaml bir etkisi ortaya koyulmustur.

Giildenoglu ve digerleri (2016) boylamsal bir ¢alisma ile 85 okul 6ncesi ¢ocugunun
fonolojik farkindaliginin okuma ve okudugunu anlamadaki etkisini incelemislerdir. Elde edilen
bulgular sonucunda, fonolojik farkindaligi iyi diizeyde olan ¢ocuklarin zayif olan ¢ocuklara
kiyasla kelimeleri daha hizli okuduklar1 ve okudugunu anlamada daha yiiksek performans
sergiledikleri goriilmiistiir. Fonolojik farkindalik becerilerinde sahip olunan smirliliklarin
okuma ve okudugunu anlama becerilerini negatif yonlii etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu
bulgudan hareketle fonolojik farkindaligin okuma ve okudugunu anlama becerileri ile iliskili

oldugu bilimsel kanitlarla sunulmustur.

Parpucu (2016) 60-72 ay arasindaki okul oncesi ¢ocuklarmin sesbilgisel farkindalik
becerilerini gelistirmek amaciyla kelime farkindalig, seslem farkindaligi, uyak farkindaligi ve harf
farkindalig1 asamalarini igeren “Seslerin Renkli Diinyas1” programini olusturmustur. Cocuklara
uygulanan programin etkililigini degerlendirmek icin Erken Cocukluk Ddnemi Fonolojik
Duyarlilik Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda programin uygulandigi grubun programin
uygulanmadigi gruba gore toplam fonolojik farkindalik puani ve 6lcegin tiim alt testlerinden

anlamli seviyede bir farklilik goriilmiistiir.

Kargin ve digerleri (2015) 5 yas grubu ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
EROT kapsaminda gelistirilen sozciik bilgisi, fonolojik farkindalik, ses bilgisi, dinledigini
anlama alt testleri ile degerlendirmistir. EROT un alt testlerinin her maddesi ilgili bulundugu
yeterlikleri yansitmistir. Olusturulan hakem panelinde testin kapsam gecerligine sahip oldugu
ifade edilmistir. EROT un her alt testteki maddelerin agimlayici ve dogrulayict yiik degerlerinin
43 ile .93 arasinda oldugu ve alt testlerin de kendi iclerinde beklenen yap1 gecerligini sagladigi
goriilmiistiir. Katilimer gocuklarin EROT puanlar yas diizeyine gore kiyaslandiginda farklilik
gostermedigi ama sosyoekonomik duruma gore kiyaslandiginda sosyoekonomik seviye arttikca
EROT puanmin yiikseldigi tespit edilmistir. Olgiit gecerliginde EROT un alt test puanlar1 ile

Olciit test puanlar1 arasinda orta diizey ve anlamli iliski olusmustur. Yordama gecerligine
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bakildiginda EROT sonuglariyla izleme testleri arasinda anlamli ve pozitif yonlii korelasyon
degerleri elde edilmistir. EROT un giivenirlik analizleri kapsaminda tiim test i¢in elde edilen i¢
tutarlik katsayisi .94, iki yar1 test korelasyonu .79, test tekrar test giivenirligi .56 ile.89 arasinda
belirlenmistir. Bulgular 151831nda EROT un gecerli ve gilivenilir bir test oldugu 60-72 aylhk

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede kullanilabilecegi gortilmiistiir.

Ergiil ve digerleri (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri
ve erken okuryazarligin desteklenmesine yonelik sinif i¢i uygulamalarini aragtirmiglardir. Elde
edilen bulgular incelendiginde 6gretmenler erken okuryazarligi hazirbulunusluk ve okul 6ncesi
caginda okuma yazma &grenimi olarak agiklamislardir. Ogretmenler erken okuryazarlik
kapsaminda en ¢ok 15-40 dakika ayirarak kitap okuma, kavram 6gretimi ve ¢izgi caligmalari
yaptiklarin1 ama erken okuryazarligin alt becerileri olarak tanimlanan fonolojik duyarlilik, ses
bilgisi ve yazi farkindalig: etkinliklerine daha az yer verdiklerini ifade etmislerdir. Gorlismeler
sonucunda Ogretmenlerin ¢cogunlugunun erken okuryazarlik konusunda yeterliliginin eksik
kaldig1 ve sinif i¢inde erken okuryazarlik becerilerini zenginlestirecek niteligin bulunmadig:

gostermistir.

Karaman (2013) okul o6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirebilmek i¢in bir ara¢ gelistirme c¢alismast yapmistir. EOBDA’y1 olusturan
“Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme”, “Yazi Farkindaligr”, “Oykiiyii Anlama”,
“Gorselleri Eslestirme”, “Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin KR-20
giivenirligi 0.61-0,91 arasinda hesaplanmistir. Test tekrar test giivenirligi 0.86, iki yari
giivenirligi 0.72 oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, okul Oncesi cagindaki cocuklarin, alt
testlerden aldiklar1 puanlar; cinsiyet, yas ve ebeveyn egitim durumlarina bakilarak
yorumlanmistir. Cinsiyet degiskeninde “Yaz1 Farkindalig1” ve “Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme” alt testlerinin toplam puaninda istatistiki acidan belirgin farklilik olugmustur.
Yas degiskeninde EOBDA’nin alt testlerinden alinan puanlar, yas biiyiidiikce anlamli bi¢gimde
yiikselmistir. Egitim durumu degiskeninde ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunu annelerin
cocuklaria gore ilkogretim mezunu annelerin ¢ocuklari tarafina anlamli bir ayrim goriiliirken
babalarin egitim durumlarina gore ¢ocuklarin puanlarinda anlamli farklhiliklar tespit

edilememistir.

Gok (2013) okul oncesi siniflarini okuryazarlik materyalleri ile destekleyerek 5 yas
grubu cocuklarin erken okuryazarlik davranislarini incelemeyi amagladigi bir calisma

yapmustir. Calismanin ilk asamasinda erken dil ve okuryazarlik ortami kusurlu ve yetersiz
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bulundugu i¢in okul Oncesi siniflarina okuryazarlik materyalleri eklenmis ve &gretmenler
yonlendirilerek siire¢ desteklenmistir. Calisma sonucunda, siniflarin okuryazarlik materyalleri
ve Ogretmen uygulamalariyla desteklenmesi, 5 yas grubu c¢ocuklarin erken okuryazarlik
davraniglarinin frekansini artirmistir. Elde edilen bulgu ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisebilmesinde, fiziksel yonden ve egitsel uygulamalar yoniinden okul 6ncesi ortamlarinin

Oonemine dikkat ¢ekmistir.
2.10.2. Yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar

Kemp ve Carter (2000) zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin edindikleri becerileri
sonraki egitim ortamlarina ne kadar iyi aktarabildiklerini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma
yapmislardir. Caligmada Erken Okul Programina katilan zihinsel engelli 33 ¢ocuga, kapsayici
bir okul Oncesi programina gecis sirasinda talimatlar1 takip etme ve etkinliklere katilma
becerileri 0gretilmistir. Bulgular, zihinsel engelli cocuklarin tipik olarak gelisen akranlarina
kiyasla talimatlara uyma ve etkinliklere katilma diizeylerinin daha diisiik oldugunu ortaya

koymustur.

Starr ve digerleri (2016) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin anaokuluna gegisi
lizerine bir aragtirma yapmislardir. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara yonelik okul
oncesi gecis deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in 3 kiiltiirel acidan farkli ebeveyn, 1 anaokulu
Ogretmeni, 1 erken cocukluk 6gretmeni ile arastirma yiiriitiilmistiir. Okul 6ncesi gecis ile ilgili
dort ana tema ortaya cikmustir: iliski kurma, iletisim, bilgi ve destek. Katilimcilar destegin
yalnizca gecis acisindan degil, otizmli bir ¢ocuk yetistirmeyle basa ¢ikma acisindan da faydal
oldugunu belirtmislerdir. Daha fazla mesleki gelisim firsat1 saglayan ve 6gretmenlerin OSB'ye
iliskin  bilgilerinin  6nemini  vurgulayan okullarin, otizmli c¢ocuklar i¢in gecisi

kolaylagtirilmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Daley ve digerleri (2011) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anaokuluna gegis uygulamalari
lizerine bir caligma yapmislardir. Anaokuluna baslarken 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve
ailelerin gecis siirecinde aldiklar1 hizmetlerin ne oldugu ve hangi faktorlerin bu destekleri
etkiledigi arastirllmistir. Aragtirma sonuglarina gore, gegis siirecinde desteklerin anaokulu
Ogretmenleri tarafindan saglandigir goriilmustiir. Yiiksek yogunluklu desteklere gore diisiik
yogunluklu desteklerin daha yaygim bir sekilde kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
tarafindan sunulan destekleri ¢ocuk ve aile ozellikleri, okul ve bolge faktorleri gibi

degiskenlerin etkiledigi belirlenmistir.
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Berlin ve digerleri (2011) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada diistik gelirli risk grubunda
yer alan c¢ocuklarin okul Oncesine gegisini kolaylastirmak igin gelistirilmis “Stars” olarak
adlandirilan dort haftalik bir miidahale programinin etkinligini belirlemek amaglanmistir.
Program icerigi sosyal yeterlik, erken okuryazarlik becerileri, erken matematik becerileri, okul
rutinleri ve ebeveyn katilimindan olugsmaktadir. Katilimcilarin 60’1 deney grubu 40’1 kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklardan olusmaktadir. Kiz ¢ocuklar1 erkek cocuklarina gore tasarlanan
programin okul 6ncesine ge¢is i¢in gerekli sosyal yetenekleri kazanmada belirgin bir farklilik
sergilemistir. Arastirma sonucunda programin okul rutinleri akademik beceriler alaninda

istatistiksel olarak anlamli bir etki gdsterememistir.

Einarsdottir ve digerleri (2008) izlanda ile Avustralya'daki &gretmenlerin gegis
uygulamalarindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 incelemistir. Bu arastirma, ¢esitli baglamlarda
yasanan zorluklar1 vurgulayarak farkli iilkelerin okul oncesi ve ilkokul arasindaki gecis
siireclerine odaklanmistir. Ogretmenler, okul oncesi ve ilkokul deneyimleri arasindaki
stirekliligin dnemini vurgulamis, ancak miifredat ve 6gretim uygulamalarinda bu stireklilige
yeterli oncelik verilmemistir. Zaman, kaynak ve kurumlar arasi etkilesim gibi faktorlerin yani
sira iletisim zorluklarmin da yasandigi tespit edilmistir. Ogretmenler, gecis siirecindeki
uygulamalarin baskalarinin sorumlulugunda oldugunu diistindiiklerini belirtmigler. Bu
calismada ortaya ¢ikan onemli bir nokta, okul oncesi ve ilkokul dgretmenlerinin degisim

stirecine dahil olmalar1 gerektigidir.

Janus ve digerleri (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
okul 6ncesine gecis siirecinde yasadig1 sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, 40
cocugun ebeveynleriyle goriismeler yapilmis ve c¢ocuklarin 6zel gereksinimlerinin aileler
tizerindeki etkisi ve gegis siirecinde deneyimlenen hizmetlerin kalitesi degerlendirilmistir.
Calisma grubu 20 gecis Oncesi ve 20 gecis sonrast donemde bulunan ¢ocuklardan
olusturulustur. Aragtirma sonucunda ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okula gegis
stirecine dikkat edildigini ancak okul 6ncesi kurumu, 6gretmen ve servislerin dahil edilmesiyle
daha etkili bir sekilde eyleme doniisebilecegini belirtmislerdir. Ebeveynler okul ve
ogretmenlerin ¢ocuklarin destege ihtiyag duydugu zamani etkili bir sekilde eyleme
doniistiiremediklerini deneyimlemislerdir. Mevcut egitim politikasi 6zel gereksinimli ¢ocuklara
destek saglasa da ebeveynler politika ile uygulanma arasinda bir ucurum oldugunu
belirtmislerdir. Gegis herhangi bir kurum tarafindan sahiplenilmeyen "arada kalmis" bir siire¢

olarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak ge¢is donemindeki iletisim, baglant1 ve desteklerin
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etkililiginin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula daha basarili bir sekilde uyum saglamasini

tesvik edip etmedigini belirlemek i¢in daha fazla aragtirmaya ihtiyag¢ oldugu dnerisi yapilmistir.

Rous ve digerleri (2007) erken miidahale ve gegis stratejilerinin 3 ve 5 yaslarindaki
cocuklarin ve ailelerinin okul 6ncesine gecisini desteklemede etkili olup olmadigini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmislardir. Katilimcilar, gecis siirecinin basariyla gergeklesebilmesi
icin is birligi, iletisim ve destek alaninda dogru planlama ve uygulama gerektirdigini
belirtmiglerdir. Programlar arasi siireklilik ve uyum gibi faktorlerinde onemli oldugu
vurgulanmistir. Ailelerin ¢ocuklara uygun beklentilere sahip olmanin 6gretmenlerinde sinif
uygulamalar1 hakkinda bilgi paylasimi yapmasinin 6nemine dikkat cekilmistir. Aragtirma
bulgularindan gecis siirecinde ailelere bilgi saglanmasi ve ailelerin karar verme siirecine dahil

edilmesi literatiirde yapilan diger arastirmalarda da tanimlandig1 goriilmiistiir.

Nicholas ve Rouse (2021) 9 okul 6ncesi 6gretmeninin 2-3 yas okul 6ncesi programlarini
planlarken erken okuryazarlik 6grenimi konusundaki anlayiglarini ve egitim uygulamalarini
incelemisglerdir. Calismada erken okuryazarlik gelisiminin ilk asamalarinda harf bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik  becerilerine  odaklanmak gerekirken Ogretmenlerin  planlh
uygulamalarinda bosluklar goriilmiistiir. Erken okuryazarligi desteklemek i¢in, 6gretmenlerin
iletisim ve sozel dil becerilerini desteklemeye yonelik ¢alismalar yaptiklari ancak ¢ocuklarin
ihtiyaclarina bagli olarak sozciiklerdeki seslerin algilanmasi, islenmesi gibi sesbilgisel

farkindalik becerilerini gelistirme firsatlarin1 sunmada yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir.

Petrovd ve digerleri (2020) 2008'den beri yiirlirliikte olan erken okuryazarlik
miifredatindan farkli olarak 2016'da yiiriirlige giren ¢esitli amach erken okuryazarlik
uygulamalar saglayan miifredatin ne kadar etkili oldugunu incelemek amaciyla bir ¢alisma
yapmuslardir. Calismada, 2008 erken okuryazarlik miifredatt mezunlari ile 2016-2019 yillan
arasinda anaokuluna devam eden g¢ocuklar kiyaslanmistir. Arastirma sonucunda dinledigini
anlamanin 6zellikle Ortiik anlami anlama diizeyinde, anladigini yansitma ve anlati iiretimi
becerilerinde yeni olusturulan programin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak sesbilgisi
farkindalik, anlama izleme ve agik anlami anlama gostergelerinde herhangi bir farklilik
goriilmemistir. Bu caligma, miifredat araciligiyla temel erken okuryazarlik deneyimlerini
dikkatli ve kapsamli tanitarak okuryazarlik gelisiminin coklu baglamlara dayanmasini
saglayarak ve 6gretmenleri okumay1 bir anlam olusturma siireci olarak sunan ortak kitap okuma
uygulamalarini benimsemeye tesvik ederek ¢ocuklarda okuryazarlik ediniminin belirli bir

gelisimsel yolunu ortaya koymustur.
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Sarris (2020) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden harf
bilgisinin okuma siirecindeki roliinii inceleyen bir ¢aligma diizenlemistir. Sarris harf bilgisinin
okuma i¢in 6nemli bir 6nkosul olusturdugunu bilimsel olarak kanitlanmistir. Kelime ve hece
okuma ortaya c¢ikmadan harflerin en az %80 oraninda bilinmesinin gerekli oldugunu ileri
stirmistiir. Kelimeleri ¢oziimleyebilmenin Onceden var olan harf bilgisi ile tamamen

desteklendigi goriilmiistiir.

Campbel (2018) erken okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde 6gretmen inanglarinin
oynadigi rol g0z Oniine alinarak oyun-okuryazarlik arasindaki iliskiyi arastirmistir.
Ogretmenlerin inanglarina iliskin bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin ses bilgisi hakkinda
diger okul 6ncesi dil ve okuryazarlik 6grenme alanlarina gore daha az bilgili olduklarini ortaya
koymustur. Okul 6ncesi 0gretmenleri sesbilgisinin en iyi tesadiifi oyun temelli yasantilarla
ogretildigi ve yapilandirilmis sesbilgisi programlarinin okuryazarlik §gretimi i¢in uygun bir
yontem olmadig1 konusunda ortak goriis sunmuslardir daha sonra yogun sekilde yapilandirilmis
sesbilgisi programlarini benimsemislerdir. Ayrica, bildirilen agik sistematik talimat {izerinden
giinliik sin1f deneyimlerine yerlestirilmis bir dizi oyun temelli ve biitiinsel ses bilgisi 6rneklerini

ortaya ¢ikarmistir.

Neaum (2018) yaptig1 calismada okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar tarafindan baslatilan
oyun i¢inde cocuklarin okuryazarlikla ilgili kullandiklar1 dilin islevselligini incelemistir.
Calismada zenginlestirilmis kosullara ragmen katilimin son derece sinirli oldugu, ¢ocuklarin
okul dncesi ortamlarda kendilerine saglanan oyunla 6grenme firsatlarina erisiminin yeni yeni

anlasildig1 sonuglarina ulasilmstir.

Piasta ve digerleri (2018) 485 erken gocukluk egitimcisinin alan bilgisi ve uygulama
bilgisi, gozlemlenen dil ve okuryazarlik uygulamalar1 ve siniflarina kayithh 2004 ¢ocugunun
ortaya c¢ikan okuryazarlik 6grenimi arasindaki iligkileri inceledigi bir ¢alisma hazirlamistir.
Egitimcilerin igerik bilgisi ile uygulama ve siif uygulamas: i¢in bilgi dl¢limleri arasinda
anlaml, pozitif korelasyonlar bulunmustur, daha fazla bilgi diizeyine sahip erken ¢ocukluk
egitimcilerinin daha fazla talep edilen simif dili ve okuryazarlik uygulamalar1 sergileme
egiliminde oldugu gosterilmistir. Egitimcilerin bilgisi ile ¢ocuklarin yazi kavrami, harf
isimlendirme ve sesbilgisel farkindalik §grenimi arasinda anlamli, pozitif iliskiler bulunmustur,
ancak cocuklarin sozlii dil 6grenimi bu iligkiye dahil olamamistir. Egitimcilerin bilgisi ile
cocuklarin basili konsept 6grenimi arasindaki iligkilere sinif uygulamalar1 aracilik etmistir. Bu

sonuglar egitimcilerin dil ve okuryazarlik bilgilerinin 6nemini yineler ve ayrica bilginin
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cocuklarin Ogrenmesiyle ilgili oldugu mekanizma olarak uygulamaya kismen destek

saglamigtir.

Puliatte ve Ehri (2018) 2. ve 3. simif 6gretmenlerinin heceleme 6gretme yeterliligi ile
Ogrencilerinin okul yili boyunca heceleme kazanimlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Ogretmenlerin heceler ve kelime béliimleri hakkindaki bilgileri en giiclii iken, fonemler ve
bicimbirimler hakkindaki bilgileri en zayif olarak degerlendirilmistir. Kelimelerdeki ses
birimleri hakkinda daha bilgili olan ve daha etkili, aragtirma temelli yazim 6gretimi kullanan
ogretmenlerin heceleme 6gretiminde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Sonuglar, 2. sinif
Ogretmenlerinin kelimelerdeki ses birimlerine iliskin dil bilgisinin, heceleme stratejilerini
Ogretmelerinin, haftalik heceleme 6gretiminde gecirdikleri zamanin ve siniflarindaki zayif
heceleme yapan Ogrencilerin sayis1 ne kadar fazlaysa, hecelemedeki zayifligin anlamli

yordayicilart oldugunu ortaya koymustur.

Clasen ve Lopez (2017) Danimarka anaokullarinda erken okuryazarlik programlarinin
basarili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in en iyi uygulamayi belirlemeyi amaglamislardir.
Calismada 3- 6 yas arasi ¢ocuklar i¢in bir pedagojik miidahale programi olan ortak kitap okuma
uygulamasi etrafinda sekillenen Danimarka’nin yapilandirilmis ilk erken okuryazarlik
programinin  etkisi  degerlendirilmistir. ~ Egitimciler erken okuryazarlik programi
uygulamasindan sonra ortak kitap okuma etkinliklerini farklilagtirdiklarini, programi
onemsediklerini ve sinif i¢i kullanilan uygulamalara basariyla entegre ettiklerini, mesleki
gelisimlerine katki sagladiklarint ve programin anaokullarinda cocuklar arasinda sosyal
becerileri desteklemek icin bir ara¢ olarak kabul ettiklerini belirtmislerdir. Elde edilen
sonuclara gore, mevcut uygulamalart gozden gec¢irmenin, yeni bir profesyonelligin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ile yapilandirilan programlarin basarili bir sekilde

kullanilmasinda 6nemli siirecler olduguna ulasilmistir.

McKinnon (2017) okuryazarlik becerisi ile ilgili arastirma incelemesinde, anaokulundan
3. smifa kadarki okuma yazma Ogretimindeki temel konular1 tanimlamistir. Ogretmenlerin
yuksek seviyede erken okuryazarlik basarisi gosteren nicel veriler iiretmelerinin her
zamankinden daha fazla beklenildigini, 6gretim stratejilerinde daha fazla cesitlilik gerektiren
ogrenci niifusu ile karsilagildigini agiklamistir. Metin yapis1 farkindaligi, kelime 6gretimi ve
icerik alani bilgisi dahil olmak iizere erken okuryazarlik gelisiminin 6nemli konularinda

calismalar yapilmasinin uzun vadede getirecegi basarinin 6nemini belirtmistir.
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Wesseling ve digerleri (2017) Almanya’da 3-5 yas aras1 69 ¢ocugun etkilesimli kitap
okumanin yazi1 farkindalig1 ve ifade edici kelime dagarcig: tizerindeki etkisini 6 ay siiren bir
calisma ile incelemislerdir. Ifade edici kelime dagarcigi standart bir Almanca kelime testi
kullanilarak oOlgiiliirken; yaz1 farkindalig1 ise ¢ocuklardan yazili olmayan ¢eldiriciler arasindan
yazili birimleri tanimlamalar1 istenerek Olgiilmiistiir. Calismada etkilesimli kitap okuma
tekniginin kullamldig iki yontem arastirilmugtir. Ilki, okuryazarlig1 zenginlestirme: ok sayida
etkilesimli okumaya uygun olarak secilen ek kitaplar, ikincisi ise 6gretmen egitimi destegi ile
verilen etkilesimli kitap okuma uygulamasidir. 6 aylik siire boyunca etkilesimli kitap okuma

ifade edici kelime dagarcig1 ve yazi farkindaligi iizerinde olumlu etkilerle sonuglanmistir.

Colozzo ve digerleri (2016) 3-6 yas araliginda 15 Down sendromlu ¢ocuga 45 hafta
stiren sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve kelime okumanin dahil edildigi karma yaklasimla
hazirlanan erken okuryazarlik programinin bir yil i¢cindeki erken okuryazarlik becerilerine
etkilerini inceledikleri bir arastirma gerceklestirmislerdir. Cocuklarin uygulama Oncesi ve
uygulama sonras1 hemen erken okuryazarlik becerileri degerlendirilmistir. Colozzo vd., Down
sendromlu cocuklarin sistematik bicimde erken okuryazarlik egitimi almalarinin erken
okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu etkileri olabilecegini kuvvetle 6nererek mevcut kanitlar
sunmuslardir. Arastirmada Down sendromlu c¢ocuklarin formal okuma yazmaya ge¢gmeden
once erken okuryazarlik becerilerine yeterli diizeyde ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Miidahale
programinin etkililigi géz Oniine alindiginda formal okuryazarlik basarisi i¢in okul Oncesi

donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerektigi onerilmistir.

Muiioz ve digerleri 2016 6grencilerin akademik basarilarin1 dikkate alan bir miidahale
programiyla ogretmenin diisiikk gelirli anaokulu ogrencilerinin fonolojik farkindaliginin
gelisimine katkisinin bulunup bulunmadigin1 miidahale oncesi ve sonrasi olgiimler yoluyla
arastirmiglardir. Sonuglar, 6gretmenlerin uygulamalarinin ¢ocuklarin sonuglarin1 anlamada
nasil temel bir anahtar oldugunu ve 6grenmeyi destekleyen 6gretimsel degisim i¢in aninda geri
bildirimin temel oldugunu yansitmistir. Okul oncesi egitiminde fonolojik farkindalik olmak
tizere erken dil becerilerinin gelisimine odaklanan programlarin yeterli diizeyde uygulanmasini
saglama ihtiyacina vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin dil 6gretiminde kanita dayali uygulamalar
hakkinda bilgiye erisimlerinin olmadigi, dil becerilerini sistematik ve amagli olarak
gelistiremedigi, ilk yillarda dil becerilerinin gelistirilmesine odaklanma ihtiyact oldugunu isaret

etmislerdir.
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Carson ve digerleri (2013) fonolojik farkindalik miidahale programimin okulun ilk
yilinda konugsma ve dil bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin okuryazarlik basarisini artirma
tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. On hafta siiren bes yas grubu otuz dort ¢ocuga program
uygulanmis ve miidahale programi benzer sdylenisleri olan kelimeleri bulma, kelimelerdeki
seslerin yerlerini degistirme, kelimelerin ilk ve son seslerini tespit etme, sesleri birlestirme ve
pargalara ayirma becerileri lizerine odaklanmistir. Fonolojik farkindalik egitimi alan ¢ocuklar,
normal okuryazarlik miifredatin1 izleyen ¢ocuklara kiyasla daha iistiin okuryazarlik sonuglari
sunmustur. Konusma ve dil bozuklugu olan ¢ocuklar, fonolojik farkindalik, okuma ve
hecelemede 6nemli gelismeler gostermistir, ancak normal gelisim gosteren ¢ocuklara kiyasla
ogretimde farkl bir yanit oriintiisii gdstermislerdir. Programin sonunda kelime ¢ézme giigliigii
yasayan ¢ocuklarin sayisi, normal okuryazarlik miifredatin1 takip eden ¢ocuklarda %26 iken,
fonolojik farkindalik egitimi alan gocuklarda %6 olarak tespit edilmistir. Carson vd., simf
icinde fonolojik farkindalik egitimi, konusma ve dil bozuklugu olan-olmayan c¢ocuklarin

okuryazarlik profillerini yiikseltebileceginin kanitini sunmustur.

Kruse (2013) haftada 3-4 giin kii¢iik grup oturumlariyla etkilesim temelli bir yaklagimla
sekillenen sik yanit verme ve kosullu geri bildirim alma firsati sunan sesbilgisel farkindalik
miidahale programinin sosyoekonomik agidan diisiik seviyeli ailelerin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarmin sesbilgisel farkindalik becerileri Ttizerindeki etkililigini degerlendirmistir.
Miidahale sonunda ilk sesi tanimada katilimci ¢ocuklar tutarli kazanimlar sergilemislerdir.
Sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisinde de basarili performans ol¢iilmiistiir. Alanyazina
sunulan ¢alisma ile erken ¢ocukluk déneminde temel miifredatin Gtesinde erken okuryazarlik
egitimine ihtiya¢ duyan 6grencilere sesbilgisel farkindalik becerilerinde miidahale programlari

uygulanmasinin potansiyel faydalar1 belgelenmistir.

Cabell ve digerleri (2011) tarafindan okul 6ncesi donemde akademik becerilerde zorluk
yasayan risk grubundaki 42-60 aylik ¢ocuklarin grup ici degiskenlik modellerini kesfetmek
amaciyla erken okuryazarlik gelisim profilleri incelenmistir. S6zel dil ve kodlama ilgili
becerileri dikkate alarak, ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin profillerini tespit etmek icin
492 okul dncesi donemdeki ¢ocuga akademik yilin giiz doneminde, ifade edici ve alict dil
bilgisi, ifade edici ve alic1 kelime bilgisi, basili kavramlar, alfabe bilgisi, isim yazma ve kafiye
Olctim testleri yapilmistir. Bulgular sonucunda ortaya ¢ikan bes tane psikometrik ses profili
erken okuryazarlik becerilerinde sistematik bireysel farkliliklar oldugunu gostermistir. Profiller

erken egitimcilerin donem ortasindaki erken okuryazarlik gelisim puanlar ile akademik yilin
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sonundaki okuryazarlik durumlar karsilastiritlmistir. Risk grubundakilerin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde dikkate deger diizeyde heterojen oldugu vurgulanmistir. S6zel dil ile
kodla ilgili beceriler arasindaki yakinsak iliski ve erken donem performans kaliplari ilerleyen
donemlerdeki okuma basarisi arasindaki boylamsal iliski incelendiginde teorik ve pratik alaka

diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir.

Puranik ve digerleri (2011) okul dncesi donemdeki 4-5 yas arasi 296 ¢ocugun alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik, yazi bilgisi, isim yazma, harf yazma ve yazim bilgilerini
degerlendirmistir. Calismanin verileri toplanirken “Erken Okuma Yetenegi Testi”, “Okul
Oncesi Kapsamli Fonolojik ve Yazi Farkindaligi Testi” ve arastirmacilarin gelistirdigi 24
maddelik yazi bilgisi 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda yazi farkindaligi ve
harf yazma becerileri isim yazma becerilerini; alfabe bilgisi ve yazi farkindaligi harf yazma
becerilerini olumlu yoénde etkiledigi bulunmustur. isim yazma ve harf yazma becerileri ile yas,
ebeveyn egitim diizeyi, yazi bilgisi, fonolojik farkindalik, harf-isim ve harf-ses bilgisi arasinda
anlamli bir iliski tespit edilmistir ve ¢cocuklarin ileriki egitim yasantilarinda yazim bilgilerini

kavrama noktasinda 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Guo ve digerleri (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlilikleri, sinif kalitesi ve okul
oncesi ¢cocuklarin erken okuryazarlik kazanimlari arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calismaya
328 oOgrenci ve 67 oOgretmen ile yapilmistir. Elde edilen bulgularda smif kalitesi ile
ogretmenlerin 6z yeterlilikleri Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerinden yazi
farkindaliginin olumlu ve 6nemli bigimde yordayicilar: olurken sozciik bilgisi i¢in belirgin bir
etkiye ulasilamamistir. Ayrica calismada okul dncesi egitiminde ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
kazanimlarin1 anlamada 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin ve sinif kalitesinin 6nemi ortaya

koyulmustur.

Hamre ve digerleri (2010) Ulusal Cocukluk Erken Arastirma Merkezinin §gretmen
cocuk etkilesiminin niteligini artirmak i¢in hazirladig1 egitim programinin etkililigini inceleyen
bir calisma gergeklestirmislerdir. 331 okul Oncesi egitim Ogretmeninin katilimci oldugu
program 14 hafta siirmiistiir. Calismada hazirlanan egitim programimin erken donemde
sunulmasi erken okuryazarlig ve dil becerilerini etkili bicimde desteklemistir ancak tek basina
cocuklardan istenilen basarrya ulasmada yetersiz kalmistir. Ogretmenlerin  cocuk
etkilesimlerine yoOnelik organize yaklasimlarda, erken okuryazarlik ve dil becerilerini

destekleyici uygulamalarda egitime gereksinimlerinin oldugu sonuglarina ulagsmigslardir.
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Ukrainetz ve digerleri (2010) hece farkindaligi egitiminin okul dncesi donemde 4-5 yas
araligindaki ¢ocuklarin fonem farkindaligi gelisimine etkisini arastirmislardir. Arastirmada,
cocuklara fonem birimleri gorevlerinin sonunda ciimlelerle fonemlere doniistiirmenin 6grenme
durumlar test edilmistir. Biiyiik konusma birimlerini bélmeden fonemlerin harmanlanmasi ve
egitimin etkisi de ¢alismaya dahil edilmistir. Cocuklar ii¢ farkli kosulu bulunan kiigiik gruplara
ayrilmustir. {lk grup iki hafta hece dort hafta fonem calismasina, ikinci grup dort hafta sadece
fonem ¢alismasina dahil edilmistir. Ugiincii gruba ise herhangi bir ¢calisma sunulmamis kontrol
grubu olarak alinmistir. Arastirmanin baslangicinda c¢ocuklarin fonem birimleri ile ilgili
bilgileri arasinda fark yokken, egitimden sonra ilk iki grup ile kontrol grubu arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Egitime alinan ilk iki grup kiyaslandiginda fonemleri harmanlama ve
bolmede 6nemli farklilik goriilmemistir. Fonem ¢alismalari sirasinda, ilk asamalarda ilk grupta
yapilan calismalar daha c¢ok yanilgiya neden olmustur. Calismanin bulgulari, fonem
farkindaligi g¢aligmalarinin olumsuz etkisi olmadigini, harmanlama ve bdlme olmadan
fonemlerin kavraminin gelistirilebilecegini gdstermistir. Bireysel egitim ile fonem 6greniminin

daha etkili olacagi belirtilmistir.

Hsieh ve digerleri (2009) simif i¢i koglugun okul oOncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik 6gretim stratejilerini kullanma {izerindeki etkilerini degerlendirmistir. Ogretim
stratejileri lic ana kiimeye ayrilmistir: sdzctik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi ile
yazi farkindaligi. Arastirma smif ici kogluga yonelik arastirilan yaklasimin her dgretmenin
ortaya ¢ikan okuryazarlik 6gretim stratejilerini kullanmasini tesvik etmede etkili oldugu ve
ogretmenlerin kogluk sirasinda baslangic seviyesine gore daha fazla strateji kullanimi
sagladigin1 gostermistir. Miidahale sonrasinda sonuclar baslangicta gézlemlenenlerden daha
yiiksek seviyelerde tutulmustur. Belirli bir kiimedeki stratejilerin ¢ogunu kullanarak
miidahaleye baglayan 6gretmenler, kullandiklar1 farkli stratejilerin sayisin1 ve bunlari kullanma
tutarliligini artirmistir. Kogluk yaklagimi 6gretmenlere belirli erken okuma yazma Ogretim
stratejilerini kullanmalarina yardimci olmak i¢in bagimsiz bir yaklagim olarak etkinligini
desteklemistir. Koglugun farkli tiirde erken ¢ocukluk ortamlarinda ¢alisan ve 6gretmen olarak
uzun yillara dayanan deneyime sahip egitmenlerle etkili bir sekilde kullanilabilecegini
gosterilmistir. Cocuklarin 6grenimine iligkin Ol¢limler, kisa bir koc¢luk déneminin bile,
cocuklarin yeni ortaya c¢ikan okuryazarlik becerilerindeki kismi hizli degisikliklerle

iliskilendirilebilecegine dair 6n kanitlar saglamistir.
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BOLUM 3
3. Yontem
3.1. Arastirmanin modeli

Arastirma risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve
okul 6ncesi gegis becerileri ile okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri
arasindaki yordayici iliskiyi inceleyen korelasyonel tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Korelasyonel tarama modeli 6l¢iilebilir iki veya daha fazla degisken arasinda bir iliskinin var
olup olmadigini ve varsa bu iligkinin yoniinii ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2013). Bu yaklasim sosyal bilimler alaninda ya da egitim bilimleri alaninda
yonlendigimiz konu veya duruma iliskin yeterli bilgiye sahip olmay, ilgilendigimiz konu veya
durumun daha iyi yorumlanmasini ve anlagilmasinmi saglar (Karakaya, 2014). Korelasyonel
arastirmalarin degiskenler arasi iliskileri anlamaya ¢alisan kesfedici ya da bir veya birden fazla
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkilerini agiklamaya yonelik yordayici

olmak iizere iki tiirli vardir (Bliytlikoztiirk, 2020).
3.2. Arastirmanmn ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Usak ilinde 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden risk grubundaki 5-6 yas
araligindaki ¢ocuklar ve okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken 6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirma konusu ile ilgili belirli kriterlere uyan Ornekler segilmistir. Bu teknik nicel
calismalarda belirli bir 6zelligi veya durumu olan bireyleri, olaylar1 veya olgulari incelemek
amaciyla kullanilmaktadir. Kullanim amaci belirli popiilasyon gruplarini incelemektir
(Biiyiikoztiirk, 2020; Karasar, 2013). Ogretmen grubu igin egitim fakiiltesi okul 6ncesi
ogretmenligi programi mezunu, ¢alistigr okul oncesi sinifinda kadrolu olarak calisiyor olma,
0zel gereksinimli 68renci ile ¢alistyor olma veya c¢alismis olma ve goniillii olma sartlari
belirlenmistir. Ogretmen grubu veri toplama asamasindan dnce dgretmenler ile goriismeler
yapilmis, belirtilen 6lgiitleri saglamayan 6gretmenler ¢alisma disinda birakilmistir. Calismanin
dgrenci grubu belirlenirken Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii niin (2019)
yaymladig1 rehberlik hizmetlerinde kullamlan S.1.4.a smif risk haritas1 formu kullanilmistir.
Biyolojik ve gevresel risk grubunda degerlendirilen (anne ilkokul mezunu, baba ilkokul

mezunu, anne baba bosanmis, anne- baba disinda akrabalar ile yasayan, annesi hayatta degil,
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babasi hayatta degil, sosyal hizmetler cocuk esirgeme kurumunda kalan, ailesinde bagiml
bireyler bulunan (alkol/madde), ailesinde cezai hiikkmii bulunan, maddi sikinti yasayan,
ailesinde yetersizligi/sliregen hastalig1 olan, kaynastirma resmi tedbiri bulunan) ¢ocuklar gruba
dahil edilmistir. Ogrenci grubu veri toplama asamasinda okul psikolojik danisman- rehber
ogretmenler ve okul oncesi smif dgretmenleri ile goriismeler yapilarak, belirtilen 6lgiitleri

saglayan ¢ocuklarin velileri ile goriisiilmiis izin veren velilerin ¢ocuklari ¢alisma grubuna dahil

edilmistir.
Tablo 3.1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler
Demografik Bilgiler N %
Ogrenci Grubu
Cinsiyet Kadin 46 46
Erkek 54 54
5 38 38
Yas 6 62 62
2 4 4
3 17 12
Okul 6ncesi egitime baslama yas1 4 22 22
5 45 45
6 12 12
Tek cocuk 30 30
2 47 47
Kardes say1s1 3 17 17
4 6 6
Ogretmen Grubu
Cinsiyet Kadin 86 86
Erkek 14 14
Yas 20-29 35 35
30-39 39 39
40-49 19 19
50 ve lizeri 7 7
Meslekte gorev yapma siiresi 1-10 53 53
11-20 35 35
21-30 12 12
Yiiksekogretim doneminde erken Evet 31 31
okuryazarliga iligkin bir ders alma Hayir 69 69
Meslek yasaminiz siiresince erken Evet 29 29
okuryazarlik ile ilgili herhangi bir Hayir 71 71
deneyimi olma (kurs. seminer vs.)
Gorev yapilan sif tiirii Anaokulu 68 68
Okul 6ncesi sinifi 24 24
Ozel egitim anaokulu 8 8
Calistiginiz siifin yas grubu 4 13 13
5 41 41
6 46 46
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3.3. Veri toplama araglari

Arastirma kapsaminda 6gretmen ve 6grenciler igin demografik bilgi formu, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini
belirleme testi, 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerini belirleme testi (Kargin vd., 2015)

ve okul oncesi gecis becerilerini degerlendirme araci (Bakkaloglu, 201) kullanilmistir.
Demografik bilgi formu

Aragtirmaci tarafindan formlarin ilk kismina aragtirmanin igerigi ve amacini agiklayan
kisa bir paragraf eklenmistir. Ikinci kisimda 6gretmen katilimeilara ait formda cinsiyet, yas,
meslekte gorev yapma siiresi, 6zel gereksinimli 6grenci ile ¢alisip ¢alismamasi, yiiksekogretim
doneminde erken okuryazarliga iliskin bir ders alip almamasi, meslek yasaminda erken
okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi olup olmamasi (kurs. seminer vs.), gorev yaptigi
smif tiiri, calistigr siifin yas grubu bilgilerinin edinilmesini amaglayan sorular yer almistir.
Katilimer 6grencilere ait formun ikinci kisminda cinsiyet, yas, okul dncesi egitime baslama

yasi, kardes sayist ve risk durumu bilgilerinin edinilmesini amaglayan sorulara yer verilmistir.
Erken okuryazarlhik testi, (EROT)

Kargin ve arkadaslar1 (2015) tarafindan gelistirilen ve 60-72 ay arasi gocuklara yonelik
standardizasyonu yapilmis bir erken okuryazarlik testidir. EROT ta dogru yanitlar 1, yanlis
yanitlar 0 olarak puanlanmistir. Okul 6ncesinde erken okuryazarlik becerileri konusunda
destege gereksinim duyan risk grubu cocuklari i¢in hazirlanmis bir test oldugundan her bir alt
testin kesme puani bulunmaktadir. Degerlendirme testi 15 maddelik alic1 dil; 15 maddelik ifade
edici dil; 10 maddelik genel isimlendirme; 10 maddelik islev bilgisi; harf bilgisi 7 maddelik
alic1 dil harf bilgisi, 7 maddelik ifade edici dil harf bilgisi; sesbilgisel farkindalik 4 maddelik
uyak farkindaligi, 4 maddelik ilk sese gore eslestirme, 4 maddelik son sese gore eslestirme, 4
maddelik ciimleyi sozciiklere ayirma, 4 maddelik sozciikleri hecelerine ayirma, 4 maddelik
heceleri birlestirme, 4 maddelik s6zciiklerin ilk sesini atma, 4 maddelik sozciiklerin son sesini
atma, 6 maddelik dinledigini anlama on bir ciimle ve 80 sozciikten olusan Gykiiye iliskin SN
1K sorularindan olusan yedi alt test toplamda 102 maddeden olusmaktadir. Bireysel olarak 30-
45 dakikada uygulanabilmektedir. Alt testlerin kesme noktalarina karsilik madde sayisi alici dil
11, ifade edici dil 11, genel isimlendirme 8, islev bilgisi 6, harf bilgisi 2, sesbilgisel farkindalik
16, dinledigini anlama, toplam EROT 62 (Kargin vd., 2015) olarak verilmistir. EROT un

giivenirlik analizleri kapsaminda KR20 degeri 0,94 ve Spearman Brown degeri 0,79 olarak
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belirtilmistir. Testin biitiiniiyle her alt testteki maddelerin iligkisinin yeterli oldugu kabul
edilmistir. Test i¢ tutarlik anlaminda gilivenilir bulunmustur. EROT un test tekrar test giivenirlik

degerleri ise kabul edilebilir diizeyde bulunmustur.
Okul oncesi gecis becerilerini degerlendirme olgegi

Bakkaloglu (2008) tarafindan gelistirilmistir. Okul 6ncesi donemdeki 3—6 yas ¢ocuklara
yonelik standardizasyonu yapilmis bir gegis becerileri 6lgegidir. 24 maddeden olusan dlgegi
O0gretmen en az 6 ay tamdigi ¢ocuk i¢in 10-15 dakika araliginda cevaplandirabilmektedir.
Olgekte yer alan beceriler ¢ocugun yerine getirme diizeyine gore 1 (tamamen yardimla yapar.),
3 (bazen yardimla yapar.), 5 (tamamen yardimsiz yapar.), secenekler arasinda kararsiz
kaldiginizda 2 ve 4 secenekleri davranissal olarak tanimlanmaktadir. Olgekte yer alan
maddelerin yap1 gegerliligi Varimax Dik Dondiirme Teknigi ile hesaplanmistir. Analiz
sonucunda, 19 madde sosyal-iletisimsel beceriler alt dlgegi faktor 1 ve 5 madde &zbakim
becerileri alt dlgegi faktor 2 olarak adlandirilmistir. Faktor 1’in toplam varyansi %49,9’unu,
faktor 2’nin %7,8’ olarak agiklanmistir. Faktorlerin Pearson korelasyon sonuglari faktor 1 ile
toplam puan arasindaki korelasyon 0,98 faktor 2 ile toplam puan arasindaki korelasyon 0,73 ve
iki faktor arasindaki korelasyon 0,60 olarak hesaplanmistir. Madde analizinde t-testine goére
maddelerin madde-toplam puan korelasyon katsayilarinin 0,43-0,80 arasinda bulunmustur.
Olgekteki maddelerin sahip olunan gecis becerileri agisindan alt ve iist gruplar ayirt ettigi
goriilmiistiir. Olgiit gecerliligi gelisimsel geriligi bulunan ve bulunmayan g¢ocuklarin dlgekten
elde ettikleri faktor 1, faktor 2 ve toplam puan ortalamalar1 ¢ocuklarin anlamli derecede fark
oldugu aracin iki grubu ayirt ettigi sonucu bulunmustur. Olgegin giivenirlik calismasinda ic
tutarlilik katsayilar1 test-tekrar test gilivenirligi ve degerlendirmeciler arasi tutarliliga
bakilmustir. i¢ tutarlilikta Cronbach Alfa katsayilar1 faktor 1 0,95 faktor 2 0,85 ve toplam puan
0,95; Sperman-Brown katsayilar1 faktér 1 0,78, faktor 2 0,93 ve toplam puan 0,92 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test gilivenirligi hesaplamasinda 13 6gretmen, 124 ¢ocugu 15 giin
arayla iki kez degerlendirmistir. Pearson korelasyon katsay1 sonuglar1 faktor 1 0,70; faktor 2

0,58 ve toplam puan 0,70 (p<.01) olarak bulunmustur.
Erken okuryazarlik bilgi diizeyi belirleme testi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmacinin gelistirdigi coktan se¢cmeli test kullanilmistir. Testler insanin bilgi, kavrama,

uygulama, analiz ve kismen degerlendirme davraniglarini belirlemek i¢in pek ¢ok uzmanlik
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alaninda siklikla tercih edilen dlgme araglarindan biridir (Kutlu ve Cok, 2002). Uzerinde
calisilan konu testinin dogru Sl¢iimii yapabilmesi glivenir ve gecerli yontemlerle gelistirilmis
olmasia baghdir (Akyildiz ve Sahin, 2017). Davranislarin 6lgiilmesinde hazirlanacak testin
gelistirilme asamalar1 esas alinan O0lgme kuramina gore farklilik gosterebilmektedir. Bu
calismada hazirlanan bilgi diizeyi belirleme testi Klasik Test Kurami kaynak alinarak
gelistirilmistir. Klasik test gelistirme kurami, insan davraniglarinin olgiilmesinde temel
taglarindan biridir. Bu kuram testlerin yapisini, giivenirligini ve gecerligini anlamak igin
kullanilan bir iskelettir. Spearman’in 1905’11 yillarda temelini attigi Klasik Test Gelistirme
Kurami temelde {i¢ dnemli kavrami igerir. I1ki testin istikrar1 ve tutarlilig1 olan giivenirlik, ikinci
testte dl¢iilmek istenilen konunun amacina hizmet edip etmedigini ifade eden gecerlilik, tigiincii
test sonuglarinin yorumlanmasi igin gereken referans noktalari olan normlardir. Klasik Test
Kuraminda davranislarin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi madde giigliik diizeyi ve madde ayirt
edicilik istatistiklerinin yardimiyla gerceklesmektedir (Linden ve Hambleton, 1997). Bilgi
diizeyi belirleme testinin gelistirme asamalari klasik test kurami dikkate alinarak planlanmustir;
(Embretson ve Reise, 2000).
e Testin amacini belirleme
e Testin icerigini belirleme (6lgiilecek davraniglar1 saptama, uygulanacak grubu
belirleme, elde edilen puanlarin ne i¢in kullanilacagini belirme)
e Test Formatin1 Belirleme (Testte dlgiilecek konuya en uygun madde tiplerini belirleme
ve madde havuzunu olusturma)
e Test maddelerinin gézden gegirilmesi (redaksiyon)
e Testin kapsam gegerliligini hesaplama ve amaca uygun maddeleri belirleme
e Pilot uygulama (testi uygulamadan 6nce katilimeilar i¢in hazirliklar yapma)
e Testin zorluk seviyelerini ayarlama (Sorulari farkli zorluk seviyelerinde olusturma ve
dengeli bir test hazirlama)
e Testi Revize Etme (test sonuglarina dayanarak testi revize etme ve gerekirse
iyilestirmeler yapma)

o Testi hedef kitle lizerinde uygulama ve verileri toplama

Testin amacini belirleme: Alan yazinda erken okuryazarlik ile gecis becerilerini konu
alan 6gretmenlerin veya ¢ocuklarin ¢alisma grubunda yer aldigi arastirmalar incelenmistir.
(Bakkaloglu 2008; Bakkaloglu, 2013; Bastug ve Oncii, 2020; Calis, 2021; Cetin, 2019; Delican
ve Ates, 2021; Ergiil vd. 2014; Evrenkaya, 2019; Gengeg, 2021; Giildenoglu vd. 2016; Gencer,
2019; Kargin vd., 2015; Kargm vd., 2017; Lagin, 2020; Metinol, 2021; Ozbay, 2019; Oztiirk

56



ve Bektas, 2018; Pisirir ve Ayar 2020; Saydam, 2022; Saatci, 2019; Sezgin, 2019; Sezgin vd.
2018; Tiirk, 2018; Yazict ve Akman, 2020; Campbel, 2018; Clasen ve Lopez, 2017; Colozzo
vd., 2016; McKinnon, 2017; Muiioz vd., 2016; Neaum, 2018; Nicholas ve Rouse, 2021; Petrova
vd., 2020; Piasta vd., 2018; Puliatte ve Ehri, 2018; Sarris, 2020; Ukrainetz vd., 2010; Wesseling
vd., 2017). Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara gore erken okuryazarlik becerilerinin
fonolojik farkindalik, harf bilgisi, yaz1 farkindalig1, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama olmak
lizere bes baglikta calisildig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik ve alt
becerileri ile gegis becerilerinin 6gretiminde kullanilan etkinlikler incelenmistir. Beceri temelli
alanyazin taramasi yapilmistir. Yapilan incelemelerde erken okuryazarlik ile gecis becerileri
cocuklara aktarilirken o6gretmenler tarafindan iligkili temel kavramlar, becerilerin nasil
desteklendigi ve ne tiir etkinlikler ile degerlendirildiginin biliniyor olmas1 gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Testin igerigini belirleme (6lgiilecek davramislart saptama, uygulanacak grubu
belirleme, elde edilen puanlarin ne i¢cin kullanilacagini belirme): Alanyazinda yer alan
calismalar baz alindiginda 6gretmenlerin genel erken okuryazarlik, dinledigini anlama, yazi
farkindalig1, sozciik bilgisi, harf bilgisi, fonolojik farkindalik ve gecis becerilerine dair temel
kavramlar, destekleyici etkinlikler ve dogrudan gozlemlenen 6l¢iilen davraniglara iliskin yedi
konu altinda igerik olusturulmustur. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen testin amaci okul 6ncesi
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin genel erken okuryazarlik ve alt beceriler ile gegcis
becerilerine iliskin bilgi diizeylerinin belirlenmesidir. Elde edilen puanlarin yeterlilik orani,
testin amacina, igerigine ve kullanim baglamina bagli olarak belirlenir. Klasik Test gelistirme
kurami temelinde Ogretmenlerin bilgi testinin %70’ini dogru cevapladiklarinda 6l¢iilmek
istenen konular hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olduklari kabul edilecektir. Klasik Test
Kuraminda testin i¢erigini belirlerken %70 oraninin se¢imi yaygin bir uygulamadir. %70 oran1
testin zorlugu ve teste yer alan her bir konunun ayri1 ayr1 incelenerek degerlendirilmesi agisindan
dengeyi saglar. (Linn, 1989). Belirlenen yeterlilik puanlamasina dayanarak dgretmenlerin bilgi
diizeyi demografik bilgilerine gore farklilik gostermekte mi, risk grubunda bulunan 5-6 yas

cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile arasinda iliski var m1 incelemek amacglanmaistir.

Test Formatini Belirleme (Testte ol¢iilecek konuya en uygun madde tiplerini belirleme
ve madde havuzunu olusturma): Katilmcilarin genel bilgi diizeylerini  6lgmek
hedeflendiginden, farkli zorluk seviyelerinde ve farkli yetenek diizeylerini kapsadigindan,

giivenilirlik ve gegerlilik acisindan giiclii oldugundan, daha az 6znel degerlendirme gerektiren
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nesnel bir puanlama olanag sagladigindan madde tipi olarak bir dogru cevabi olan ¢oktan
secmeli teste karar verilmistir. Uygulanacak grubun 6zellikleri dikkate alinarak segenek sayisi
bes ile sinirlandirilmistir.  Igerikte belirlenen her bir konuya iliskin kesin bir kural olmamakla
beraber islemedigi goriilen maddelerin elenmesi durumunda ilgili davranisi yoklayacak soru
olabilmesi i¢in madde sayisinin ii¢ katt madde yazilarak havuz olusturulmasi tavsiye edilir

(Turgut ve Baykul, 2013).

Tablo 3.2. Teste yonelik planlanan konular ve soru dagilimlari

Konular Temel Dogrudan Gozlemlenen/  Destekleyici

Kavramlar Ol¢iilen Davranislar Etkinlikler
Genel Erken Okuryazarlik 3 3 3
Fonolojik Farkindalik 3 3 3
Harf- Alfabe Bilgisi 3 3 3
Yazi Farkindaligi 3 2 3
Sozciik Bilgisi 3 3 3
Dinledigini Anlama 3 3 3
Genel Gegis Becerileri 3 3 3
Toplam 21 21 21
Tiim Test Toplami 63

Tablo 3.2'de gosterildigi tizere bunun sonucunda 63 madde hazirlanmistir. Test
maddeleri hazirlanirken kaynak olarak Egitimde Olgme ve Degerlendirme (Turgut ve Baykul,
2013) c¢oktan se¢meli test hazirlanma Kriterleri dikkate alinmistir. Madde kokii yazilirken
dikkate alinmasi gereken ilkeler; a) kok bir soru sormali cevaplayici segenekleri okumadan
problemin ne oldugunu anlayabilmelidir kokte ifade acikligina dikkat edilmelidir sadece
Olgiilmek istenen davranisi hedef alan ifadelere yer verilmelidir. b) kok maddenin miimkiin olan
cogunlugunu kapsamalidir se¢eneklerde tekrar edilen bazi ifadelerin biiyiik bir kismi1 koke
eklenerek secenekler gereksiz uzatmalardan arindirilmis olur. Segenekler yazilirken dikkate
alinmasi gereken ilkeler; a) ¢oktan se¢meli testlerde soru madde kokiinde yer alir cevabi da
secencklerde bulunur. b) Seceneklerin ifade bigimi kapsami ve uzunlugu birbirine benzer
olmalidir segeneklerin birbirine benzemeyisi ¢eldirici kok arasindaki kapsam ayriligi maddenin
cevaplandirilmasini giiclestirebilir ya da ¢eldiricilerin kolayca elenmesine neden olabilir. C)
Celdiriciler yeterli bilgisi olan cevaplayicilart dogru segenegi gotiirmeli yanlis bilgisi
bulunanlar1 yaniltmalidir. d) Cevaplayicilarin maddede kullanabilecekleri ipuglar1 (kok ve
seceneklerde kelime benzerligi, secenek uzunlugu vb.) celdiricilerde bulunmalidir. €)
Maddelerin giigliigli ile c¢eldiricilerin dogru cevaba yakinlig1 paralel olmalidir. Celdirici
maddeyi ¢ozebilecek yetenekteki cevaplayiciyr yaniltmalidir. f) Madde kokiiniin birden fazla

dogru cevabi bulunuyor ya da dogru segenek birden fazla fikri barindiriyorsa birbirini i¢ine alan
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birbirinden bagimsiz olmayan secenekler yazilmalidir (Turgut ve Baykul, 2013). Test

maddeleri hazirlanirken belirtilen tiim 6zelliklere dikkat edilmeye ¢aligilmistir.

Test maddelerinin gozden gecirilmesi (redaksiyon): On hazirlikta olusturulan 63 madde
psikometrik, dilsel ve bilimsel degerlendirilmesi yapilmak tizere ilgili alan uzmanlarina
iletilmigtir. Bu asamada kapsam gecerliligi hesaplamasinda Lawshe’nin (1975) teknigi
kullanilmigtir. Bu teknige gore izlenmesi gereken adimlar: a) uzman grubunun belirlenmesi, b)
aday test formunun hazirlanmasi, ¢) uzman goriislerinin toplanmasi, d) maddelerin kapsam
gecerlik oranlarnin (KGO) hesaplanmasi, €) testin kapsam gegerlik indeksinin (KGI)

bulunmasi seklindedir.

Tablo 3.3. Uzman goriisii i¢in bagvurulan grubun 6zellikleri

Uzmanhk Alani Egitim diizeyi Gorevi Unvam Say1

Okul 6ncesi Doktora Akademisyen Prof. Dr. 1
Ogretmenligi

Smnif Ogretmenligi Doktora Akademisyen Prof. Dr. 1

Ozel Egitim Doktora Akademisyen Dog. Dr. 3

Yiiksek L. Ars. GOr.
Olgme Degerlendirme Doktora Akademisyen Ars. GOr. 1
Program Gelistirme Doktora Akademisyen Dog. Dr. 2

Dr. Ogr. Uyesi

Ik asama Tablo 3.3’te belirtilen 6lgme degerlendirme, program gelistirme, okul dncesi
ogretmenligi, oOzel egitim, simf Ogretmenligi alanlarindan 8 kisilik uzman grubu
olusturulmustur. Uzman grubuna bir uzman goriis formu hazirlanmigtir. Form igerisinde 4
stitunlu bir tablo olusturulmustur. her bir test maddesi bir satira yazilarak diger siitunlara

“uygun”, “uygun degil”, “Oneri” seklinde degerlendirme bdliimleri eklenmistir. Uzmanlarin
tamami geri doniit verdikten sonra uzman gorisleri tek bir form {izerinde birlestirilmistir. Her
bir maddenin ka¢ uzman tarafindan onaylandigi toplamsal olarak goriislerin birlestirildigi form

tizerinde kaydedilmistir.

Testin kapsam gegerliligini hesaplama ve amaca uygun maddeleri belirleme: 1zlenmesi
gereken siradaki adim kapsam gecerlik oranlarinin hesaplanmasidir. Lawshe’nin (1975)
teknigine gore kapsam gecerlik orani, her bir maddenin “uygun” yanitin1 aldigi uzman sayisi

toplami1 ve toplam uzman sayis1 oraninin bir eksigi olarak hesaplanir.

N
KGO= —2—1

Sekil 3.1. Kapsam Gegerlilik Oran1 Formulii (Lawshe, 1975)
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Kapsam gecerlik olciitil, istatistiksel olarak maddenin anlamli olup olmadigint sinamak
icin gelistirilmistir. Veneziano ve Hooper (1997) kapsam gecerlik Slgiitii lizerine yaptiklar

calismada uzman sayilarina en kii¢iik anlamlilik diizey degerini P=0,05 hesaplamislardir.

Tablo 3.4. Uzman sayilarina gére minimum KGO degerleri

Uzman Sayisi Minimum Deger
&) 0,99
6 0,99
7 0,99
8 0,78
9 0,75
10 0,62

Veneziano ve Hooper 1997'de en az 5 en ¢ok 40 uzman goriisiine gore minimum
degerleri Tablo 3.4.’te sunulmustur. Bu durumda sekiz uzman igin her bir maddenin kapsam

gecerlik olglitii minimum 0,78 degerini almasi gerekmektedir.

Tablo 3.5. Bilgi testi maddelerinin kapsam gecerlilik oranlari

Madde No K(,BO. Madde No K(:;O. Madde No KC,;O.
Degeri Degeri Degeri
1 0,75 22 1 43 1
2 0,75 23 0,75 44 1
3 1 24 1 45 0,75
4 0,50 25 0,75 46 0,75
5 0,75 26 1 47 1
6 0,50 27 1 48 0,50
7 1 28 1 49 1
8 0,75 29 1 50 1
9 0,50 30 1 51 1
10 0,50 31 1 52 1
11 1 32 1 53 0,75
12 1 33 0,25 54 1
13 0,75 34 1 55 1
14 1 35 0,75 56 1
15 0,75 36 1 57 1
16 0,75 37 1 58 1
17 1 38 1 59 1
18 0,75 39 1 60 0,75
19 1 40 1 61 1
20 1 41 1 62 0,75
21 1 42 1 63 1

Tablo 3.5.’te hesaplanan KGO’lar istatistiksel olarak Veneziano ve Hooper’in (1997)

kapsam gecerlik dl¢iitiine gore anlamsiz bulunan 22 madde (KGO 0,78 ten kiigiik deger alanlar)
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bilgi testinden ¢ikartilmistir. Testte 41 madde kalmistir. Kalan maddeler igin kapsam gegerlik

oranlar1 yeniden hesaplanmistir.

Tablo 3.6. Yeniden Hesaplanan Bilgi Testi Maddelerinin Kapsam Gegerlilik Oranlari

Madde No KGO Madde No KGO Madde No KGO
Degeri Degeri Degeri
3 1 29 1 47 1
7 1 30 1 49 1
11 1 31 1 50 1
12 1 32 1 51 1
14 1 34 1 52 1
17 1 36 1 54 1
19 1 37 1 55 1
20 1 38 1 56 1
21 1 39 1 57 1
22 1 40 I’ 58 1
24 1 41 1 59 1
26 1 42 1 61 1
27 1 43 1 63 1
28 1 44 1

KGO hesaplandiktan sonra geriye kalan maddelerin kapsam gecerlilik oranlarinin
aritmetik ortalamasi alindiginda kapsam gegerlik indeksi elde edilir (\Veneziano ve Hooper,
1997). Tablo 3.6.'da gosterildigi tizere hesaplanan KGO sonucunda 41 maddenin kapsam
gecerlik indeksi (KGI) 1 bulunmustur. KGI; sekiz uzman igin kapsam gecerlik dl¢iitiiniin
minimum degeri 0,78’den biiyiik oldugu igin olusturulan testin kapsam gecerligi istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (Lawshe, 1975).

Pilot uygulama (testi uygulamadan once 6grenciler veya katilimcilar igin hazirliklar
yapma): Uzmanlardan gelen goriislere gore test icerisinden istatistiksel hesaplamalar ve
yorumlara uymayan maddeler elenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi
diizeyini geriye kalan 41 test maddesi 6l¢gmeye en uygun maddeler olarak belirlenmistir. Bu
maddelerin yer aldig pilot uygulama formu hazirlanmistir. Calisma icerisinde olusturulan test
maddelerinin zorluk seviyelerini dengelemek eksik ve/veya hatali yonlerini asil uygulama
oncesinde giderebilmek amaciyla okul dncesi siniflarinda ¢alisan toplam 80 6gretmen tizerinde

pilot uygulama yapilmistir.

Testin zorluk seviyesini ayarlama (Sorulart farkli zorluk seviyelerinde olusturma ve
dengeli bir test hazirlama): Bir 6lgme aracinin istenilen 6zelliklere uygun gelistirilebilmesi test
maddelerine istenilen &zelliklerin koyulmasi ile saglanmaktadir. Istenen 6zellikleri tastyan

maddelerin segiminde madde analizi gerekmektedir. Madde analizi, dogrudan teste alinabilecek
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maddelerin belirlenmesi, {tizerinde diizeltmelerin yapilabilecegi maddelerin saptanmasi,
istatistiksel agidan testte bulunmasi uygun olmayan maddelerin ¢ikartilmasi amaciyla
yapilmaktadir (Tabacnick ve Fidell, 2001). Bilgi testinin pilot uygulamasinda elde edilen veriler
madde analizine alinmistir. Bu analizde madde gii¢liigii ve madde ayirt ediciligi hesaplanmustir.
Madde ayirt edicilik giiclinii hesaplayabilmek i¢in Oncelikle madde gii¢likk indeksi

hesaplanmalidir.

Tablo 3.7. Maddelerinin Giicliik Indeksi Yorumlari

Madde Giicliik indeksi Yorumu
0,00-0, 19 Cok Zor
0, 20- 0,39 Zor
0, 40- 0, 59 Orta
0, 60-0, 79 Kolay
0,80-1 Cok Kolay

Kaynak: Basol, (2015); Kan (2014)

Madde gii¢liigii (P); maddeyi dogru yanitlayanlarin sayisinin testi cevaplayanlarin
toplam sayisina orani ile elde edilen degerdir. Tablo 3.7.’de verilen degerlere gore madde “0”
ile “1”arasinda deger alabilmektedir. Aldigi deger “0”a yakin olursa giicliik derecesi artar “17e

yakin olursa gii¢liik derecesi azalir.

Ng
pP=-2
N
Sekil 3.2. Madde Giicliigii Hesaplama Formiilii

Na: Dogru yanitlayan kisi sayis1

N: Tiim cevaplayicilarin sayisidir.
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Tablo 3.8. Bilgi testi maddelerinin giicliik indeksi

Madde No Madde Yorumu Madde No Madde Yorumu
Giicliik Giicliik
Indeksi Indeksi
1 0, 89 Cok Kolay 22 0, 89 Cok Kolay
2 0,93 Cok Kolay 23 0,58 Orta
3 0,78 Kolay 24 0, 55 Kolay
4 0, 56 Orta 25 0, 56 Orta
5 0, 66 Kolay 26 0, 66 Kolay
6 0,70 Kolay 27 0, 54 Orta
7 0, 28 Zor 28 0,73 Kolay
8 0, 63 Kolay 29 0, 50 Orta
9 0, 40 Orta 30 0, 65 Kolay
10 0,70 Kolay 31 0,75 Kolay
11 0,29 Zor 32 0,51 Orta
12 0, 26 Zor 33 0, 80 Cok Kolay
13 0,84 Cok Kolay 34 0, 65 Kolay
14 0,85 Cok Kolay 35 0,73 Kolay
15 0,19 Cok Zor 36 0,84 Cok Kolay
16 0,43 Orta 37 0,48 Orta
17 0, 84 Cok Kolay 38 0, 38 Zor
18 0, 66 Kolay 39 0,75 Kolay
19 0,49 Orta 40 0, 50 Orta
20 0,79 Kolay 41 0, 40 Orta
21 0, 55 Orta

Testin gecerli bir test oldugu yorumunu yapabilmek i¢in madde gii¢liigii indeksinin
yaninda madde ayirt edicilik indeksinin de hesaplanmasi gerekmektedir. Tablo 3.8.’de bilgi
testi maddelerinin gii¢liik indeksi belirtilmistir. Ayirt edicilik maddenin istenen davranisi 6l¢ilip
6l¢medigi ile ilgilidir. Madde gecerligi olarak da bilinir. Madde ayirt edicilik indeksi, bir 6lgme
aracinin basarili bir sekilde bireyler arasindaki farkliliklart belirleme yetenegiyle ilgilidir. Bu
katsay1, olgme aracinin bireylerin farkli yeteneklerini veya niteliklerini ne kadar dogru
Olcebildigini gosterir. Her bir maddenin toplam puanla korelasyonu madde ayirt edicilik glictinti
verir. Diger korelasyon katsayilar1 gibi “-1” ile “1” arasinda degerler almaktadir. Yiiksek ayirt
edicilik katsayisi, madde ile toplam puan arasinda gii¢lii bir iligski oldugunu belirtir ve dlgme
aracinin, bireyler arasindaki farkliliklar1 belirleme konusunda daha etkili oldugunu isaret eder.
Katsay1 degerinin “1” yaklasmasi maddenin O6lgmek istedigi degiskeni Olcebildigini, “-17

yaklagmas1 maddenin 6lgmek istedigi degiskeni belirleyemedigini gostermektedir.

X(d)-X |pj
e = =5 Jo
Sx qj

Sekil 3.3. Madde Ayirt Ediciligi Hesaplama Formiilii
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X(d): Maddeye dogru tepki veren cevaplayicilarin ham puanlarinin ortalamasi

X: Biitiin cevaplayicilarin ham puanlarinin aritmetik ortalamasi

Sx: Test puanlarinin standart sapmasi

pj : Madde giicligii

qj:1-pj

Madde ayirt edicilik indeksi her bir maddeyi dogru yanitlayanlarin testten aldiklar1 puan
ortalamasi, testi yanitlayanlarin puanlarinin aritmetik ortalamasi, testin standart sapma degeri

ve madde giigliik indeksi Sekil 3.3.’de gosterilen formiile yerlestirilerek hesaplanmustir.

Degerlerin istatistiksel agidan uygunlugu yorumlanmustir.

Tablo 3.9. Maddelerin ayirt edicilik yorumlari

Madde Ayirt Edicilik indeksi Yorumu
-1,00- 0,00 Kesinlikle Gegersiz
.0,00- 0,19 Gegersiz
0,20- 0,29 Kismen Gegerli
0,30- 0,39 Orta Derece Gegerli
0,40- 1,00 Yiiksek Gegerli

Kaynak. Crocker, L., ve Algina, J., 1986

Madde ayirt edicilik indekslerine gore gegerli ve gecersiz madde yorumlar: Crocker ve
Algeria’nin (1986) Tablo 3.9.’da belirttigi degerlere gore yapilmistir. Ayirt edicilik indeksinin
maddeler igin 0,30 ve iizeri degerinin ¢ikmasi beklenir. 0, 20- 0, 29 aras1 degeri bulunan madde
testten ¢ikarilir veya madde diizenlenerek testte kullanilabilir. Ayirt edicilik degeri 0,19 ve

altinda olan maddeler kesinlikle elenmelidir.
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Tablo 3.10. Bilgi testi maddelerinin ayirt edicilik indeksi

Madde Ayirt Yorumu Madde Ayirt Yorumu
No Edicilik No Edicilik
Indeksi Indeksi
1 -0, 08 Kesinlikle Gegersiz 22 0, 39 Orta Derece
Gegerli
2 0, 27 Kismen Gegerli 23 0, 39 Orta Derece
Gegerli
3 0,10 Gegersiz 24 0, 30 Orta Derece
Gegerli
4 0, 37 Orta Derece 25 0,31 Orta Derece
Gegerli Gegerli
5 0, 16 Gegersiz 26 0, 44 Yiiksek Gegerli
6 0, 27 Kismen Gegerli 27 0, 25 Kismen Gegerli
7 0, 18 Gegersiz 28 0, 61 Yiiksek Gegerli
8 0, 44 Yiiksek Gegerli 29 0, 47 Yiiksek Gegerli
9 0, 35 Orta Derece 30 0, 35 Orta Derece
Gegerli Gegerli
10 0, 23 Kismen Gegerli 31 0, 40 Yiiksek Gegerli
11 0,01 Kesinlikle Gegersiz 32 0, 53 Yiiksek Gegerli
12 0, 30 Orta Derece 33 0, 74 Yiiksek Gegerli
Gegerli
13 0, 56 Yiiksek Gegerli 34 0, 36 Orta Derece
Gegerli
14 0, 48 Yiiksek Gegerli 35 0, 40 Yiiksek Gegerli
15 0, 22 Kismen Gegerli 36 0, 60 Yiiksek Gegerli
16 0, 37 Orta Derece 37 0,41 Yiiksek Gegerli
Gegerli
17 0, 50 Yiiksek Gegerli 38 0,13 Gegersiz
18 0, 30 Orta Derece 39 0,53 Yiiksek Gegerli
Gegerli
19 0, 17 Gegersiz 40 0, 42 Yiiksek Gegerli
20 0, 60 Yiiksek Gegerli 41 0, 16 Gegersiz
21 0, 17 Gegersiz

Bu durumda Tablo 3.10. incelendiginde bilgi testinin; 1- 3- 5- 7- 11- 19- 21- 38- 41
numarali maddeleri gecersiz ve kesinlikle gecersiz olarak yorumlanmistir. Veri setinden
gecersiz Ve kesinlikle gecersiz olarak yorumlanan maddeler ¢ikartilarak tekrar ayirt edicilik

hesaplamasi yapilmistir.
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Tablo 3.11. Yeniden hesaplanan bilgi testi maddelerinin ayirt edicilik indeksi

Madde Madde Yorumu Madde Madde Yorumu
No Giicliik No Giicliik
Indeksi Indeksi
2 0, 27 Kismen Gegerli 24 0, 33 Orta Derece
Gegerli
4 0, 32 Orta Derece 25 0,31 Orta Derece
Gegerli Gegerli
6 0, 30 Orta Derece 26 0,49 Yiiksek Gegerli
Gegerli
8 0,44 Yiiksek Gegerli 27 0,33 Orta Derece
Gegerli
9 0, 29 Kismen Gegerli 28 0, 69 Yiiksek Gegerli
10 0, 26 Kismen Gegerli 29 0,51 Yiiksek Gegerli
12 0, 26 Kismen Gegerli 30 0, 35 Orta Derece
Gegerli
13 0, 57 Yiiksek Gegerli 31 0, 37 Orta Derece
Gegerli
14 0, 47 Yiiksek Gegerli 32 0, 57 Yiiksek Gegerli
15 0, 22 Kismen Gegerli 33 0, 75 Yiiksek Gegerli
16 0, 40 Yiiksek Gegerli 34 0, 37 Orta Derece
Gegerli
17 0,51 Yiiksek Gecgerli 35 0, 46 Yiiksek Gecgerli
18 0,24 Kismen Gegerli 36 0, 59 Yiiksek Gegerli
20 0, 62 Yiiksek Gegerli 37 0,35 Orta Derece
Gegerli
22 0, 41 Yiiksek Gegerli 39 0,54 Yiiksek Gegerli
23 0, 47 Yiiksek Gegerli 40 0, 45 Yiiksek Gegerli

Veri setinin tekrar ayirt edicilik hesaplamas: Tablo 3.11.’de verilmistir. 0,20- 0,29 aras1

degeri bulunan 2, 9, 10, 12, 15, 18 numarali maddelerin yeniden degerlendirmeye alinmasina

karar verilmistir.

Testin Gegerliligini ve Giivenirligini Degerlendirme: (testin ne kadar giivenilir
oldugunu ve gercekten neyi 6lctiigiinii degerlendirme): Testin gegerli oldugu yorumunu
yapabilmek i¢in madde giigliigii ve madde ayirt edicilikleri hesaplanmistir. Gegerlik analizleri
sonucunda ayirt edicilik indeksi 0, 19 altinda sonug veren 41 maddenin 9’u testten ¢ikartilmis
0,20- 0,29 arasi degeri bulunan 6 maddenin yeniden degerlendirmeye alinmasina karar
verilmistir. Testte geriye kalan 26 madde yapilan hesaplamalara gore 0,19’un {izerinde ayirt
edicilik indeksine sahip oldugundan gegerli kabul edilmektedir. Teste kalan 32 maddeden elde

edilen puanlara ait KR 20 giivenirlik katsayist 0,82 olarak hesaplanmistir. Test madde analizi

sonuglarina gore gegerli, KR20 giivenirlik hesaplamalarina gore de giivenilirdir.
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Testi Revize Etme (test sonuglarina dayanarak testi revize etme ve gerekirse
iyilestirmeler yapma): Test madde analizleri sonucunda ayirt edicilik indeksi 0, 19 altinda
sonug veren 41 maddeden 9 tanesi negatif ayirt edicilik indeksine sahip olarak degerlendirilmis
ve testten g¢ikartilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,22 olan 15. maddenin ilgili davranisini
yoklayacak baska madde testte kaldigi i¢in testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Veri setinden

15. maddenin ¢ikarilmasi nedeniyle tekrar ayirt edicilik hesaplamasi yapilmistir.

Tablo 3.13. 15. madde nedeniyle tekrar hesaplanan ayirt edicilik indeksi

Madde Madde Yorumu Madde Madde Yorumu
No Giicliik No Giicliik
Indeksi Indeksi
2 0, 29 Kismen Gegerli 25 0, 30 Orta Derece
Gegerli
4 0, 32 Orta Derece 26 0, 49 Yiiksek Gegerli
Gegerli
6 0, 30 Orta Derece 27 0, 32 Orta Derece
Gegerli Gegerli
8 0, 44 Yiiksek Gegerli 28 0, 69 Yiiksek Gegerli
9 0, 29 Kismen Gegerli 29 0, 51 Yiiksek Gegerli
10 0, 26 Kismen Gegerli 30 0,34 Orta Derece
Gegerli
12 0, 26 Kismen Gegerli 31 0, 40 Orta Derece
Gegerli
13 0, 58 Yiiksek Gecgerli 32 0, 56 Yiiksek Gegerli
14 0, 47 Yiiksek Gegerli 33 0,75 Yiiksek Gegerli
16 0,41 Yiiksek Gegerli 34 0, 38 Orta Derece
Gegerli
17 0, 50 Yiiksek Gegerli 35 0, 45 Yiiksek Gegerli
18 0,24 Kismen Gegerli 36 0, 59 Yiiksek Gegerli
20 0, 64 Yiiksek Gegerli 37 0, 36 Orta Derece
Gegerli
22 0, 42 Yiiksek Gegerli 39 0, 53 Yiiksek Gegerli
23 0,47 Yiiksek Gegerli 40 0, 45 Yiiksek Gegerli
24 0,33 Orta Derece
Gegerli

Gegerlik analizleri sonucunda 41 maddenin 10’u testten ¢ikartilmistir. 0, 20- 0,29 arasi
degeri bulunan 5 maddenin kdk ve/veya segceneklerinin diizeltilmesi yoluna gidilerek istenilen
niteliklerde maddeler olusturulmaya c¢alisilmistir. Testin son halinden elde edilen puanlar ile
KR 20 tekrar hesaplanarak giivenirlik katsayist ayn1 0,82 olarak bulunmustur. Madde analizinin

yeni sonuglarina gore test gegerli ve giivenilir olarak degerlendirilmistir.
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3.4. Verilerin toplanmasi

Arastirma icin oncelikle Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinden “Etik Kurul izni” ve Usak il Milli Egitim Miidiirliigii’nden “Arastirma Izni”
almmistir. Calisma gruplarmin belirlenmesi amaciyla “Veli izin Formu”, “Ogretmen Géniillii
Katilim Onam Formu” hazirlanmigtir. Calismada kullanilacak Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracinin dgrencilere kullanimi i¢in gerekli izinler Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil’den; Okul 6ncesi Gegis Becerilerini Degerlendirme Aracinin 6grencilere kullanimi i¢in
Bakkaloglu’ndan gerekli izinler almmustir. Ogretmenler icin bilimsel degerlendirmeleri
yapilmis Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyini Belirleme Testi arastirmact tarafindan
hazirlanmistir. Ogretmenler araciligiyla ailelere veli izin formlar1 ulastirilmistir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasinda ¢alisma grubunda yer alan okullara gidilerek uygun giin ve saat, okul
yoneticisi ve sinif 6gretmeni ile belirlenmistir. Arastirmanin 6grenci grubuna ait veriler her bir
Ogrenci i¢in uygulayict ve ¢ocugun bulundugu sessiz bir ortamda ortalama 30-45 dakikada
toplanmistir. Aragtirmanin 6gretmen grubuna ait veriler uygulayicinin 6gretmene testi ve gecis
becerileri 6l¢egini sessiz bir ortamda uygun giinde cevaplandirmast istenerek elden teslim edilip
ortalama 2 giin iginde toplanmustir. Ogrencilerin erken okuryazarlik beceri diizeylerini
belirlemek amaciyla test sonuglari puanlanmistir. Ogrencilerin okul oncesi gecis beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgek puanlari toplanmistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik
bilgi diizeyini belirlemek amaciyla test sonuglari puanlanmistir. Calisma sonunda 5-6
cocuklarin erken okuryazarlik ve okul dncesi gecis becerileri ile okul dncesi 6gretmenlerinin

erken okuryazarlik bilgi diizeyleri arasindaki iliski yorumlanmastir.
3.5. Verilerin analizi

Elde edilen bulgularin analizinde, istatistiksel analizler i¢in SPSS (Sosyal Bilimler i¢in
[statistik Programi) Istatistik paket programi kullanilmistir. Ilk siiregte dgretmenlerin bilgi
diizeyi belirleme testinden aldiklari puanlar, 6grencilerin EROT ve okul dncesi gecis becerileri
degerlendirme 6¢eginden aldiklari puanlar 6grencilerin ve 6gretmenlerin ele alinan demografik
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi t- testi ve ANOVA ile
degerlendirilmistir. ~ Siirecin devaminda 5-6 yas arasi risk grubu cocuklarmin erken
okuryazarlik ve okul oncesi gecis beceri puanlar ile okul oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik bilgi diizeyi test puanlar1 arasindaki verilerin iligkisel analizi Basit Regresyon

Analizi ile yorumlanmastir.
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BOLUM 4

4. Bulgular

Bu boliimde analize gegilmeden Once degiskenlerin parametrik kosullar1 karsilayip
karsilamadig1 incelenmistir. Bu amagla, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 degerlendirilmistir.
Daha sonra, degiskenlere ait betimleyici istatistikler sunulmustur. Devaminda, degiskenler
demografik degiskenler acisindan analiz edilmistir. Analizler, degiskenlerin parametrik
kosullar1 saglamasina gore yapilmistir. Kosullarin saglanmasi nedeniyle, degiskenler
parametrik yontemlerle analiz edilmistir. Bulgular boliimiiniin son asamasinda okul oncesi
gecis becerilerinin ve okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin risk
grubunda bulunan 5-6 yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini yordayip yordamadigina

yonelik ¢oklu regresyon analizine yer verilmistir.

Tablo 4.1. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Ogrenci Verileri

Degiskenler Carpikhk Basikhk
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi -,476 ,093
[fade Edici Dilde Sozciik Bilgisi 226 ,038
Genel Isimlendirme -,118 -,293
Islev Bilgisi -,303 -,365
Sesbilgisel Farkindalik ,050 -,173
Harf Bilgisi 1,338 2,689
Dinledigini Anlama ,170 -,530
EROT Toplam -,195 ,230
Gegis Becerileri -,412 ,016

Ogretmen Verileri
Degiskenler Carpikhk Basikhk
Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyi -,075 -1,168

Tablo 4.1'de gosterildigi tizere, degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -/+ 3
degerinin altinda kaldig1 gézlemlenmistir. Bu bulgular, degiskenlerin dagilimlarinin normale

yakin oldugunu gdstermektedir (Jondeau & Rockinger, 2003).
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Tablo 4.2. Verilerin betimsel istatistikleri

Ogrenci Verileri

Degiskenler N Oort Ss

Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi 100 10,28 2,32
Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi 100 6,68 2,77
Genel Isimlendirme 100 4,77 2,33
Islev Bilgisi 100 5,56 2,30
Sesbilgisel Farkindalik 100 12,13 6,09
Harf Bilgisi 100 3,02 2,52
Dinledigini Anlama 100 2,44 1,61
EROT Toplam 100 44,88 14,34
Gegis Becerileri 100 85,39 21,07

Ogretmen Verileri
Degiskenler N Oort Ss
Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyi 100 16,96 7,56

4.1. Risk grubunda bulunan 5-6 yas arahgindaki ¢ocuklarin erken okuryazarhk becerileri

demografik bilgilerine gore farkhilik gostermekte midir?

Tablo 4.3. Betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem cinsiyet t testi sonuglari

Degiskenler Cinsiyet n Ort t df p
. et Ty Kiz 46 9,91 98
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi Erkek 54 10,59 -1,467 92.801 ,146
[fade Edici Dilde Sozciik Kiz 46 6,41 - 388 98 376
Bilgisi Erkek 54 6,90 ' 94,533 '
. . Kiz 46 4,78 98
Genel Isimlendirme Erkek 54 475 ,049 96,575 ,961
. o Kiz 46 5,23 98
Islev Bilgisi Erkek 54 583 1288 g5qgp 201
- Kiz 46 11,52 98
Sesbilgisel Farkindalik Erkek 54 12,64 -,921 97,691 ,359
. Kiz 46 2,56 98
Harf Bilgisi Erkek 54 3,40 -1,676 97.934 ,097
ST Kiz 46 2,41 98
Dinledigini Anlama Erkek 54 246 -,154 93,514 ,878
Kiz 46 42,84 98
EROT Toplam Erkek 54 46,61 -1,312 96,958 ,193
*p<.05

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre arastirma degiskenlerinden elde edilen puanlar arasinda
istatistiksel degerlendirmede anlamli bir farkliligin varligini ortaya ¢ikarmak icin bagimsiz
orneklemler T-testi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 4.3.’te ortaya koyulmustur. Kiz
ogrencilerin sozciik, islev ve harf bilgisi, genel isimlendirme, sesbilgisel farkindalik, dinledigini
anlama, EROT toplam puanlar1 ile erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel

degerlendirmede anlamli bir farkliligin varligi ortaya ¢ikmamustir (p>.05).
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Tablo 4.4. Betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem yas t testi sonuglari

Degiskenler Yas n Ort t df
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi 5 yas 38 10,47 651 98 517
6 yas 62 10,16 65,467
[fade Edici Dilde Sézciik 5 yas 38 6,81 382 98 203
Bilgisi 6 yas 62 6,59 ' 63,926 ’
. . 5 yas 38 457 i 98
Genel Isimlendirme 6 vas 62 4.88 ,637 —67, 404 525
. . 5 yas 38 5,55 i 98
Islev Bilgisi 6 yas 62 5.56 ,025 78254 ,980
o 5 yas 38 11,60 i 98
Sesbilgisel Farkindalik 6 yas 62 12.45 ,673 84730 ;503
N 5 yas 38 2,73 i 98
Harf Bilgisi 6 yas 62 3.19 ,876 96660 ,383
. e 5 yas 38 2,18 i 98
Dinledigini Anlama 6 vas 62 2.59 1,247 —77’203 215
5 yas 38 43,94 i 98
EROT Toplam 6 yas 62 45 45 ,507 77063 ,613

*p<.05

Ogrencilerin yas gruplar1 agisindan arastirma degiskenlerinden elde edilen puanlar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark gosterip gostermedigini saptamak igin bagimsiz

orneklemler T-testi kullanilmistir. Analiz Tablo 4.6.°da belirtilmistir. 5 yasindaki 6grencilerin

alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf

bilgisi, sesbilgisel farkindalik, dinledigini anlama, EROT toplam puanlari ile 6 yasindaki

ogrencilerin puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark saptanamamustir (p>.05).
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Tablo 4.5. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “6grencilerin okul 6ncesi
egitime baslama yas1” degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.

Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi G.aras1 11,901 4 2,975 541 706
G.ici 522,259 95 5,497 : ’
Toplam 534,160 99

Ifade Edici Dilde Sézciik BilgisiG.arasi 11,337 4 2,834 360 837
G.ici 748,423 95 7,878 ’ ’
Toplam 759,760 99

Genel Isimlendirme G.arasl 12,779 4 3,195
G.ici 528,931 95 5,568 S74 682
Toplam 541,710 99

Islev Bilgisi G.aras1 28,409 4 7,102
Gici 498231 95 5045 1304 296
Toplam 526,640 99

Sesbilgisel Farkindalik G.arasl 21,955 4 5,489 143 966
G.i¢i 3651,355 95 38,435 ’ ’
Toplam 3673,310 99

Harf Bilgisi G.arasl 37,176 4 9,294
Gici 504784 95 6261 484 213
Toplam 631,960 99

Dinledigini Anlama G.arasl 13,823 4 3,456
G.i¢i 242,817 95 2,556 1,852,257
Toplam 256,640 99

EROT Toplam G.arasl1 242,936 4 60,734 987 886
G.ici 20131,624 95 211,912 ’

Toplam 20374,560 99

*p<.05

Ogrencilerin ¢aligmadaki degiskenlere yonelik puanlarmin okul &ncesi egitime baglama
yast gruplart arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) gergeklestirilmistir. Sonuglar Tablo 4.5.’de verilmistir. Alict dilde s6zciik bilgisi
[F(4,95)= 0,541; p>.05], ifade edici dilde sozciik bilgisi [F(4,95)= 0,360; p>.05], genel
isimlendirme [F(4,95)= 0,574; p>.05], islev bilgisi [F(4,95)= 1,354; p>.05], seshilgisel
farkindalik [F(4,95)= 0,143; p>.05], harf bilgisi [F(4,95)= 1,484; p>.05], dinledigini anlama
[F(4,95)=1,352; p>.05], EROT toplam [F(4,95)= 0,287; p>.05] puanlarinin 6grencilerin “okul
Oncesi egitime baslama yasina” gore tek yonlii varyans analizinde (ANOVA) 2, 3,4, 5, 6 yas

gruplarinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik olmamistir.
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Tablo 4.6. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “kardes sayis1” degiskenine gore
tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.

Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi G.aras1 31,909 3 10,636
Gici 502251 96 5232 2038 114
Toplam 534,160 99

Ifade Edici Dilde Sézciik BilgisiG.aras1 129,995 3 43,332 6.605 000*
G.igi 629,765 96 6,560 ’ ’
Toplam 759,760 99

Genel Isimlendirme G.aras1 37,602 3 12,534
G.i¢i 504,108 96 5,251 2,387 074
Toplam 541,710 99

Islev Bilgisi G.aras1 83,155 3 27,718 -
Gici a13285 96  agzo 0000 001
Toplam 526,640 99

Sesbilgisel Farkindalik G.arasl 378,959 3 126,320 3681 015*
G.i¢i 3294,351 96 34,316 ’ ’
Toplam 3673,310 99

Harf Bilgisi G.arasl 23,304 3 7,768
Gici 608,656 96 6340 1220 309
Toplam 631,960 99

Dinledigini Anlama G.arasl 19,977 3 6,659
Gici 236663 96 2465 2701 050
Toplam 256,640 99

EROT Toplam G.aras1 3374,593 3 1124,864 6352 001*
G.igi 16999,967 96 177,083 ’ ’

Toplam 20374,560 99

*p<.05

Ogrencilerin kardes sayisina gore ¢alismadaki degiskenlere yonelik puanlari arasinda
fark bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
uygulanmustir. Sonuglar Tablo 4.6.’da sunulmustur. Alici dilde s6zciik bilgisi [F(3,96)= 2,033;
p>.05], genel isimlendirme [F(3,96)= 2,0387; p>.05], Harf bilgisi [F(3,96)= 1,225; p>.05],
dinledigini anlama [F(3,96)= 2,701; p>.05], puanlarmin “kardes sayisi” degiskenine gore
uygulanan tek yonlii varyans analizinde (ANOVA) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamustir. Ifade edici dilde sdzciik bilgisi puanlarinin “kardes say1s1” degiskenine
gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir
[F(3,96)= 6,605; p<.05]. Farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini saptamak i¢in Post
Hoc analizlerinden Tukey testi kullanilmistir. Test sonucu farkliligin 1 kardes (ort=7,66) ile 3
kardes (ort=5,11), 1 kardes (ort=7,66) ile 4 kardes (ort=3,66) ve 2 kardes (ort=7,00) ile 4 kardes
(ort=3,66) gruplar1 arasmdan kaynaklandigi sonucunu ortaya koymustur. Islev bilgisi

puanlarinin “kardes sayis1” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
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kesfetmek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistir [F(3,96)= 6,000; p<.05]. Farkliligin
hangi gruplar arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc analizlerinden Tukey
testi kullanilmistir. Test sonucuna gore 1 kardes (ort=6,20) ile 4 kardes (ort=2,66) ve 2 kardes
(ort=5,87) ile 4 kardes (ort=2,66) gruplari arasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Sesbilgisel
farkindalik puanlarinin “kardes sayis1” degiskenine gore anlamli bir farklilik varligini tespit
etmek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(3,96)= 3,681; p<.05]. Farkliligin hangi
gruplar arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc analizlerinden Tukey testi
yapilmigtir. Test sonucuna gore 1 kardes (ort=13,40) ile 4 kardes (ort=5,16) ve 2 kardes
(ort=12,65) ile 4 kardes (ort=5,16) gruplar1 arasindan kaynaklandigi bulunmustur. EROT
toplam puanlarmin  “kardes sayis1i” degiskenine goére anlamli bir farklillk gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(3,96)= 6,352;
p<.05]. Farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini1 belirlemek amaciyla Post Hoc
analizlerinden Tukey testi yapilmistir. Test sonucuna gore 1 kardes (ort=48,56) ile 4 kardes
(ort=26,00) ve 2 kardes (ort=47,08) ile 4 kardes (ort=26,00) gruplar1 arasindan kaynaklandigi

bulunmustur.

4.2. Risk grubunda bulunan 5-6 yas arah@indaki ¢ocuklarin okul éncesi gegis becerileri

demografik bilgilerine gore farklihik gostermekte midir?

Tablo 4.7. Betimsel istatistikler ve bagimsiz érneklem cinsiyet t testi sonuglari
Degiskenler Cinsiyet n Ort t df p
Kiz 46 90,13 98 «
Erkek 54 8135 212 ggizp 037

Gegis Becerileri

*p<.05

Ogrencilerin cinsiyetleri arastirma degiskenlerinden elde edilen puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek igin bagimsiz
orneklemler T-testi uygulanmistir. Tablo 4.7.”de sunulan tablo sonuglarina gore kiz 6grencilerin
gecis beceri puanlar ile erkek 6grencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmustur (p<.05). Kiz dgrencilerin gegis beceri puanlari erkek dgrencilerden daha

yiiksek bulunmustur.
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Tablo 4.8. Betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem yas t testi sonuglari
Degiskenler Yas n Ort t df P

5 yas 38 80,57 98 o074

Gegis Becerileri 6 yas 62 88,33 -1,808 80,540

*p<.05

Ogrencilerin yas gruplar1 acisindan arastirma degiskenlerinden elde edilen puanlar
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler T-testi gerceklestirilmigtir. Analiz Tablo 4.6.’da verilmistir. Bes yasindaki
ogrencilerin gegis beceri puanlari ile alt1 yasindaki 6grencilerin puanlari arasinda da istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmamustir (p>.05).

Tablo 4.9. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “6grencilerin okul 6ncesi
egitime baglama yas1” degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.
Gegis Becerileri G.aras1 1511,010 4 377,752 846 500
G.igi 42442,780 95 446,766 ' :

Toplam 43953,790 99

*p<.05

Ogrencilerin calismadaki degiskenlere yonelik puanlarinin 6zel egitime baslama yast
gruplart arasinda fark gosterip gostermedigini kesfetmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4.9.’da belirtilmistir. Ogrencinin gegis becerileri
puanlarinin okul dncesi egitime baslama yasi 2, 3, 4, 5, 6 yas gruplarina gore tek yonlii varyans
analizi sonucunda (ANOVA) istatistiksel degerlendirmede anlamli bir farklilik géstermemistir
[F(4,95)= 0,846; p>.05].

Tablo 4.10. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlariin “kardes sayis1” degiskenine
gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.
Gegis Becerileri G.aras1 798,957 3 266,319 592 621
G.i¢i 43154,833 96 449,530 :

Toplam 43953,790 99

*p<.05

Gecis becerileri puanlarimin “kardes sayis1” degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda tek cocuk, 2, 3, 4 kardes gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirlenememistir [F(3,96)= 0,592; p>.05].
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4.3. Okuloncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarhk bilgi diizeyleri demografik bilgilerine

gore farkhilhk gostermekte midir?

Tablo 4.11. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “6gretmenlerin yas1”
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.
. G.arasl 17,030 3 5,677
gzikze;l iOkuryazarhk Bilgi Gici 5642810 96 58,779 ,097 962
Y Toplam 5659,840 99
*p<.05

Ogretmenlerin erken okur yazarlik bilgi diizeyi puanlarinin 6gretmen yast gruplari
arasinda fark bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmigtir. Sonuglar yukaridaki tabloda sunulmustur. Tablo 4.11.°de Erken
okuryazarlik bilgi diizeyi puanlarinin “6gretmen yas1” degiskenine gore tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda 20-29, 30-39, 40-49, 50 ve iizeri yas gruplar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilememistir [F(3,96)= 0,97; p>.05].

Tablo 4.12. Betimsel istatistikler ve bagimsiz drneklem t testi “6gretmenlerin cinsiyeti”
degiskeni sonuglari

Degiskenler Cinsiyet Ort t df p
Erken Okuryazarlik Bilgi Kadin 86 17,03 244 98 808
Diizeyi Erkek 14 1650 17,248 ’
*p<.05

Ogretmenlerin cinsiyeti bakiminda erken okuryazarlik bilgi diizeyinden elde edilen
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler T-testi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglart Tablo 4.12°de verilmistir. Kadin
ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyi puanlart ile erkek ogretmenlerin puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli fark olmamugtir (p>.05).

Tablo 4.13. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “6gretmenlerin gérev
stiresi” degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.
. G.arast 129,952 2 64,976
gg;een iOkuryazarhk Bilgi Gici 5529 888 97 57.009 1,140 ,324
Y Toplam 5659,840 99
*p<.05

Ogretmenlerin erken okur yazarlik bilgi diizeyi puanlarmin 6gretmen gérev yapma
sliresi gruplart arasinda farklilik varligini incelemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) yapilmistir. Sonuglar yukaridaki tablolarda ortaya koyulmustur. Tablo 4.13.’de
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goriildiigii gibi Erken okuryazarlik bilgi diizeyi puanlarinin “6gretmen yas1” degiskenine gore
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 1-10, 11-20, 21-30 yil gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [F(2,97)= 1,140; p>.05].

Tablo 4.14. Betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t testi “yiiksekogretim
doneminde erken okuryazarliga iliskin bir ders alma” degiskeni sonuclari

Degiskenler Ders Alma Ort t df p
Erken Okuryazarlik Bilgi ~ Evet 31 17,32 320 98 750
Diizeyi Hayir 69 16,79 ! 65,309 '
*p<.05

Ogretmenlerin yiiksekdgretim déneminde erken okuryazarliga iliskin herhangi bir ders
alma durumlart agisindan arastirmadaki degiskenlerden elde edilen puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek icin bagimsiz
orneklemler T-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.14°te sunulmustur. Yiiksekogretim
doneminde erken okuryazarliga iliskin herhangi bir ders alan 6gretmenlerin erken okuryazarlik
bilgi diizeyi puanlari ile almayan 6gretmenlerin puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli

fark bulunmamistir (p>.05).

Tablo 4.15. Betimsel istatistikler ve bagimsiz drneklem t testi “meslek yasami
stiresince erken okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi olma” degiskeni sonuglari

Degiskenler Deneyim Durumu Ort t df p
Erken Okuryazarlik Bilgi Evet 29 17,72 644 98 591
Diizeyi Hayir 71 16,64 ' 62,020 !
*p<.05

Ogretmenlerin meslek yasami siiresince erken okuryazarlik ile ilgili herhangi bir
deneyimi olup olmama durumlari agisindan arastirmadaki degiskenlerden elde edilen puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark gosterip gostermedigini kesfetmek i¢in bagimsiz
orneklemler T-testi kullanilmistir. Analize dair sonuglar Tablo 4.15’te belirtilmistir. Meslek
yasamu siiresince erken okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi olan 6gretmenlerin erken
okuryazarlik bilgi diizeyi puanlar1 ile olmayan 6gretmenlerin puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli fark goriillmemistir (p>.05).

Tablo 4.16. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “galisilan sinif tiirii”
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT f KO F Sig.
G.aras1 65,369 2 32,685 567 569
Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyi G.i¢1 5594471 97 57,675 ’ '
Toplam 5659,840 99
*p<.05
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Ogretmenlerin erken okur yazarlik bilgi diizeyi puanlarinin ¢alisilan simif tiirii gruplart
arasinda farklilik varligini incelemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmustir. Sonuglar yukaridaki tablolarda ortaya koyulmustur. Tablo 4.16°da goriildiigi gibi
Erken okuryazarlik bilgi diizeyi puanlarinin “calisilan sinif tiirii” degiskenine gore tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda anaokulu, okul 6ncesi sinif, 6zel egitim anaokulu gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenememistir [F(2,97)= 0,567; p>.05].

Tablo 4.17. Arastirmada kullanilan degiskenlerin puanlarinin “galisilan ¢gocuklarin
yast” degiskenine gore tek yonlii varyans analizi tablosu

Degiskenler KT df KO F Sig.
G.arasl 102,070 2 51,035 891 414

Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyi G.igi 5557,770 97 57,297 ’ ’
Toplam 5659,840 99

*p<.05

Ogretmenlerin erken okur yazarlik bilgi diizeyi puanlarmin galisilan ¢ocuklarin yasi gruplari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
gergeklestirilmistir. Sonuglar yukaridaki tabloda verilmistir. Tablo 4.17°de goriildiigi gibi;
Erken okuryazarlik bilgi diizeyi puanlarinin “calisilan ¢ocuklarin yas1” degiskenine gore tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 4, 5, 6 yas gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark belirlenememistir [F(2,97)= 0,414, p>.05].

4.4. Risk grubunda bulunan 5-6 yas araligindaki cocuklarin erken okuryazarhk becerileri

ile okul dncesi gecis becerileri arasinda iliski var midir?

Tablo 4.18. Okul 6ncesi gegis becerilerinin risk grubunda bulunan 5-6 yas ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini yordamasina iligkin basit regresyon analizi sonuclari

- " Standart
Bagimsiz degiskenler B Hata Beta t p
Sabit 45,687 6,047 7,556 ,000*
Gegis Becerileri -,009 ,069 -,014 -,137 ,891

* p<.05 F=0,019 ** R=0,014 R? =0,000

Okul oncesi gegis becerilerinin risk grubunda bulunan 5-6 yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan basit regresyon analizi sonucu elde
edilen regresyon katsayis1 anlamli bulunmustur. (R=0.014; R?=0.000; F=0.019; p<.05). Ancak
gecis becerileri degiskeni cocuklarin erken okur yazarlik becerilerini istatistiksel agidan anlaml

olarak agiklamamaktadir.
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4.5. Risk grubunda bulunan 5-6 yas cocuklarin erken okuryazarhk becerileri ile okul

oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarhk bilgi diizeyleri arasinda iliski var mdir?

Tablo 4.19. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin risk grubunda bulunan 5-6 yas
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini yordamasina iliskin basit regresyon analizi

sonugclari
- " Standart
Bagimsiz degiskenler B Hata Beta t p
Sabit 50,167 3,508 14,302  ,000*
Ogretmen Erken Okuryazarlik Bilgi _312 189 - 164 11,649 102
Diizeyi

* p<.05 F=2,719 ** R=0,164 R? =0,027

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin risk grubunda bulunan 5-6
yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan
basit regresyon analizi sonucu elde edilen regresyon katsayisi anlamli bulunmustur. (R=0.164;
R?=0.027; F=2.719; p<.05). Ancak okul éncesi 6gretmenlerinin bilgi diizeyi cocuklarm erken

okur yazarlik becerilerini istatistiksel acidan anlamli olarak agiklamamaktadir.
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BOLUM 5
5. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada 5-6 yas araliginda risk grubunda degerlendirilen cocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve okul 6ncesi gegis becerileri ile 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi
diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular alan
yazinda konuyla ilgili yer alan ¢alismalarin sonuglariyla paralellik gosteren ya da ters diisen
yonleri tizerinde durulmustur. Cocuklarin EROT puanlarina gore erken okuryazarlik becerileri,
OGBDO puanlarma gére okul 6ncesi gegis becerileri cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitime baslama

yasl, kardes sayisi1 parametrelerine gore incelenmistir.

(Coziimlenen EROT verilerine gore ¢ocuklarin cinsiyet, yas ve okul oncesi egitime
baslama yas1 degiskenlerine gére anlamli farklilik tespit edilemezken kardes sayis1 degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Alanyazinda erken okuryazarlik
konusunda yapilan birgok caligmada cinsiyet degiskeni incelenmistir. Yilmaz’in (2021),
Polat’in (2021), Demir’in (2021), Yalman’in (2020), Saglam’m (2020), Gencer’in (2019),
Biltekin’in (2019), Enerem’in (2018), Kargin ve digerleri’nin (2015) ¢alismalarinda cinsiyet
degiskeniyle erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna
ulagilmigtir. Avcioglu (2022) arastirmasinda da cinsiyete gore kizlarin erkeklere gore erken
okuryazarlik becerileri daha yiiksek bulunmustur. Kaya tarafindan (2022) yapilan arastirma
bulgularina gore alt boyutlarda ve genel erken okuryazarlik becerilerinde cinsiyet ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir farklihk goriilmezken dinledigini anlama
becerilerinde kiz ¢ocuklar1 erkek ¢ocuklarina gére daha yiiksek sonuglar vermistir. Karaman’in
(2013) arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore yazi yazma ve yazi yazma Oncesi becerilerde
calisma grubunun kiz c¢ocuklarinin erkek g¢ocuklara gore daha yiliksek puanlar aldiklar
goriilmiistiir. Calismalarin ¢ogunlugunda cinsiyete gore erken okuryazarlik becerilerinde
anlaml bir farklilik elde edilememis ya da kizlarin erkeklere gére daha i1yi performanslar
sergiledikleri goriilmiistiir. Toplumda ve egitimde cocuklara firsat esitligi saglanmaya
calisilmasi cinsiyette benzer sonuclar elde etmeye yardimer oldugu diistiniilmektedir. Akran
gruplariin ayni ortamda ve bir arada birbirleri ile etkilesimde bulunmalari cinsiyet agisindan

farkliliklarin az goriilmesine neden olmus olabilir.
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Alanyazinda erken okuryazarlik konulu bir¢ok calismada yas degiskeni incelenmistir.
Ozbay (2019) calismasinda, Yalcintas ve digerleri (2019) arastirmasinda yasin erken
okuryazarlik becerileri lizerinde etkili olmadig1 degerlendirmesinde bulunmustur. Sen ve
digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmada ciimleleri sozcliklere, sozciikleri hecelere
ayirma ses bilgisel farkindalik becerilerinde alt1 yasinda olan ¢ocuklarin bes yas grubuna gore
daha basarili olduklari sonucuna varmiglardir. Yalcintas ve digerleri (2019), yaptiklar
calismada sesbilgisel farkindalik becerilerinde 5 ve 6 yas grubu ¢ocuklarin 4 yas grubuna
kiyasla daha yiiksek oldugu sonucunu bulmuslardir. Anthony ve digerleri (2007) yaptiklar
arastirmada sesbilgisel farkindalik becerilerinde 5 yas ¢ocuklarin 3 yas ¢ocuklara gére daha iyi
seviyede olduklarini tespit etmislerdir. Acarlar (2005) ¢alismasinda ¢ocugun yasiyla sesbilgisel
farkindalik becerisinin dogrusal olarak ilerledigi sonucunu elde etmistir. Evans ve digerleri
(2008), Yildiz ve digerleri (2015), Sharma ve digerleri (2015) yaptiklar1 ¢aligmalarda
cocuklarin yaglart ilerledikge yazi farkindalig1 becerisinde artis gdzlemlemislerdir. Cakmak ve
Yilmaz (2009), Foorman ve digerleri (2007), Karaman (2013) ¢alismasinda erken okuryazarlik
becerilerinde yasin etkili oldugu sonucunu savunmuslardir. Yas artist ile erken okuryazarlik
becerilerinde ilerlemeler gozlemlemislerdir. Erken okuryazarlik becerilerinde yasin anlamli bir
farklilik gostermedigi veya sonug olarak yasin etkili bulundugu calismalar bulunmaktadir.
Cocuklarin temel egitime 66. aydan okul oncesi egitime 45. aydan itibaren baslayabilmeleri
nedeniyle, ¢calisma grubumuzun dahilinde 60 aylik ve 72 ay 11 aylik ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanma ve ayni smifta olma ihtimalleri bulunmaktadir (MEB Okul Oncesi Egitim ve
[Ikogretim Kurumlar: Yénetmeligi, 2019). Bu sebeple 5- 6 yas arasi ¢ocuklar erken
okuryazarlik ile iliskili uygulamalarda okul 6ncesi egitimde ayni ¢evresel etki altinda ve aym
egitim programina maruz kalmaktadirlar. Cocuklarin farkli yas araliginda benzer becerilere

sahip olmalarinin gerekgesi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bulgular kardes sayis1 degiskenine gore incelendiginde erken okuryazarlik ve alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Erken okuryazarlik
becerileri ve alt boyut puanlarinin kardes sayisi arttikca diistiigii sonucu elde edilmistir.
Pehlivan (2024) calismasinda erken okuryazarlik becerilerini kardes sayisi degiskeni agisindan
incelediginde bir iliski gorememistir. Sokal ve Piotrowski (2011) calismalarinda biiytik
kardeslerin, ortanca kardeslere gore kiiciik kardeslerine okuma yazma etkinliklerinde liderlik
roliinii iistlenerek tesvik edici olduklarini ifade etmislerdir. Gregory (2001) arastirmasinda
kardesler arasindaki okuryazarlik ve dil oyunlarinin kiigiik kardeslerin okuryazarligin dogasini

fark etmesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Aym1 zamanda biiylik kardeslerin kiigiik
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kardeslerine, isbirlikli 6grenme ve akran 6gretimi benzerliginde rehberlik ettigi sonuglarina
varmistir. Bademci (2016); Erdogan ve digerleri (2015) arastirmalarinda kardes sayisina bagl
olarak yazi farkindaligi becerilerinin artis gosterdigi sonucuna varmiglardir. Bu arastirmalar
mevcut ¢alismanin bulgusu ile farklilagmaktadir. Arastirma bulgusu ile paralellik gosteren
Saglam’in (2020) arastirmasinda da okul Oncesi donemdeki ¢ocugun kardes sayisi arttikga
erken okuryazarlik becerileri alt boyut puanlarinin diistiigli sonucu elde edilmistir. Kardes
sayisinin artmasi durumunda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin zayiflamasinin birkag
temel nedeni olabilir. Ebeveynlerin her bir gocuga ayirabilecegi bireysel dikkat ve zaman aile
tiyelerinin sayist artikga azaliyor olabilir. Ailede ¢ocuk sayisi arttik¢a ¢ocugun yetiskinlerle
etkilesimi azalirken kardesleri arasindaki iletisim fazlalasiyor olabilir. Cocuk sayisi arttiginda
bireysel etkilesim gerektirerek gelisebilen becerilerin kazanimi zorlasiyor olabilir veya yetersiz
kaliyor olabilir. Her bir ¢ocugun gelisimi i¢in gerekli olan manevi (aile sevgisi, ebeveyn ¢ocuk
etkilesimi, tesvik edici ortam, kiiltiirel baglar...) ve maddi kaynaklar (egitim materyalleri,
egitimsel oyunlar, kitaplar, oyuncaklar...) daha fazla ¢ocuk arasinda boliindiiglinde, yetersiz
kaliyor olabilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik katilimi az ya da farkindaligi
diisiik oldugunda, gocuklar gerekli egitimsel uyaranlardan mahrum kaliyor olabilir. Belirtilen
gerekgelerin - erken okuryazarlik yeteneklerinin  gelisimini olumsuz etkileyebilecegi

distiniilmektedir.

Veriler okul oncesi egitime baslama yasi bakimindan yorumlandiginda erken
okuryazarlik ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Calismada elde edilen bu iliskinin anlamli diizeyde ¢ikmamasi sonucun tesadiifi olabilecegini
distindiirtmektedir. Enerem (2018) calismasinda erken okuryazarlik becerileri ile okul 6ncesi
egitime baglama yas1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki tespit etmistir. Erken okuryazarlik
konulu arastirmalarda degisken olarak ¢ocugun okul Oncesi egitime baglama yasgini ele alan
yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. MEB tarafindan uygulanan 2013-2014 egitim 6gretim
doneminde giincellenen 36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi’nin
gelisimsel oldugu, en onemli etkinliklerinden birinin okuma yazmaya hazirlik caligmalari
oldugu kabul edilmistir (Enerem, 2018; MEB, 2006). Tiirkiye’de 2022-23 egitim 0gretim
yilinda okul 6ncesi egitimin okullagsma oran1 3 yasta %16,85; 4 yasta %41,37; 5 yasta %87,17;
5 yas iistinde %97,61°dir (Milli Egitim Istatistikleri [MEB], 2022/°23). Cocuklarin erken
yaslarda dahil olduklar1 egitim ortamlari1 gelisimin her alaninda belirleyici ve destekleyici olup
erken okuryazarlik gelisiminde de egitim ortaminin hem uyaranlari hem de etkilesimsel

zenginligi etkili olabilmektedir (Celenk, 2008; Deretarla, 2006; Harmandar & Arikan, 2020;
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Uyanik & Kandir, 2010). Cocugun okul dncesi egitime katilma ve baglama yas1 model alma
veya akran 6gretimi katkilar1 agisindan ele alindiginda etkisi olabilecegi diisiintilmektedir.
Cocugun yakin ¢evresinde iletisime gecgebilecegi ve etkilesim kurabilecegi baska bir cocugun

olmasi erken okuryazarlik becerilerini etkileyebilir.

Cocuklarin yorumlanan OGBDO puanlarina gore yas, okul dncesi egitime baglama yast
ve kardes sayis1 degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmazken cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin gecis becerileri erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek belirlenmistir. Berlin vd. (2011) arastirmasinda diisiik gelirli risk
grubunda bulunan g¢ocuklara okul Oncesine gecisini kolaylagtirmak i¢in dort haftalik bir
miidahale programi uygulamistir. Calisma sonucunda okul dncesine gegis icin gerekli sosyal
yetenekleri kiz ¢ocuklari erkek cocuklarina gore belirgin bir farklilikla kazanmislardir.
Alanyazinda gegis becerileri konusunda yapilan ¢alismalarin cogunlugu ¢ocuklarin okul dncesi
egitimden temel egitime baglama donemini kapsamaktadir (Kahramanoglu vd., 2014; Mercan
Uzun & Alat 2014; Ozcan, 2014; Tutal, 2013). Erken ¢ocukluktan okul ncesi egitime gegis
siireci ile ilgili nitel arastirma deseninde yapilan arastirmalarda goriis alma, gereksinim
belirleme, gereksinimler dogrultusunda ¢6ziim iiretme, deneyimleri aktarma amaciyla
Ogretmen ve ebeveyn gruplariyla ¢alisilmistir (Bay & Simsek Cetin, 2014; Ciftgi-Tekinarslan
& Bircan, 2009; Daley vd., 2011; Einarsdottir vd., 2008; Janus vd., 2007; Kargmn vd., 2001;
Kemp & Carter 2000; Oztiirk & Bektas, 2018; Starr vd., 2016; Rous vd., 2007; Yazic1 &
Akman, 2020) Yapilan bu ¢alismada erken cocukluktan okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklar ile 1lgili demografik bilgiler iizerinde degerlendirmeler yapilmistir. Okul 6ncesi gecis
becerileri konulu arastirmalarda da degisken olarak ¢ocugun alinan demografik bilgilerine

yonelik kisith ¢alisma bulunmaktadir.

Okul dncesi gegis becerileri OGBDO puanlarma gore ¢ocuklarin yasi, okul dncesi
egitime baslama yas1 ve kardes sayis1 degiskenlerine gore degisiklik gdriilmemesinin birkag
nedeni olabilir. OGBDO'niin kapsami ve yapisi birtakim degiskenlerin etkilerini
yansitmayabilir. Calisma grubu, belirlenen parametreler agisindan homojen olabilir. Risk
grubunda yer alan ¢ocuklar arasinda yas, okul dncesi egitime baglama yas1 ve kardes sayis1 gibi
faktorler, daha az belirleyici olabilir. Daha ayrintili ve kapsamli arastirmalar, diisiiniilen
gerekgeleri ve ¢alisma sonuglarinin nedenlerini daha iyi agiklayabilir. Cocuklarin okul 6ncesi
gegis becerilerinin yas ve okul 6ncesi egitime baslama yasina gore farklilik gostermemesi 5, 6

yas grubundaki ¢ocuklarin bu becerileri benzer diizeylerde gelistirdigi anlamima gelir. 5, 6
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yasindaki ¢ocuklar motor beceriler, dil gelisimi, sosyal ve duygusal becerilerde genellikle
benzer gelisimsel asamalardan gegerler farklilik goriilmeyebilir. Belirli standartlara gore
gelistirilen okul 6ncesi egitim programlar1 5 ve 6 yas gruplarina uygun sekilde yapilandirilir bu
nedenle programlar ¢ergevesinde ¢ocuklar benzer beceriler kazanabilirler. Bireysel farkliliklar
gelisim ilkeleri i¢inde siklikla vurgulansa da okul 6ncesi donemde c¢ocuklar esnek ve hizli
O0grenme yetenegine sahip olduklart i¢in 5, 6 yas grubunda farkliliklar belirgin etki
yaratmayacak kadar kiiciik olabilir. Diisiiniilen gerekgeler baglaminda 5, 6 yas ¢cocuklarda okul
Oncesi gecis becerilerinde yasa dayali farkliliklar goriilmemesi beklenebilir. Cocuklarin
bireysel ihtiyaclarina ve gelisim hizlarina dikkat etmeye devam ederek, her ¢ocugun en iyi
sekilde desteklenmesini saglamalidir. Cocuklarin 5- 6 yas araliginda kardes sayisinin okul
oncesi gegis becerilerinde etkisinin bulunmamasi aile dinamikleri, ebeveyn stratejileri, bireysel
farkliliklar, sosyal gevre, sosyal destek ve egitim bu durumun altinda yatan birkag olas1 sebep
olabilir. Cocuklara aile i¢inde saglanan destek, gosterilen ilgi, sunulan egitim kardes sayisina
bakilmaksizin benzer olabilir. Cocuklar, kardes sayisina bakilmaksizin sosyal etkilesim
firsatlar1 ve okul Oncesi egitim programlar1 araciligiyla benzer beceriler, deneyimler
edinebilirler. Kardes sayisi, cocuklarin yeteneklerine ve bireysel gelisim farkliliklarinin 6niine
gececek kadar biiyiik bir etkiye sahip olmayabilir. Okul 6ncesi gegis becerilerinin 5- 6 yas
arasindaki ¢ocuklarin kardes sayisina gore farkli bulunmamasi bireysel ve ¢evresel faktorlerin

daha belirleyici oldugunu diistindiirtmektedir.

Erken okuryazarlik bilgi diizeyi belirleme testinden okul Oncesi 6gretmenlerinin
aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Ogretmenler; en ok 31 puan alinabilen
testten en diislik 4 puan, ortalama 16,96 puan ve en yiiksek 31 puan almiglardir. Teste iliskin
standart sapma 7,56’dir. Testin gelistirilmesinde temel alinan klasik kuram dogrultusunda
ogretmenler 31 soruluk testin %70’ine karsilik gelen 22 soru ve iizerine dogru yanit verirlerse,
erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olarak kabul edilmistir. Testte 22
soru altinda dogru cevabi bulunan 6gretmenlerin erken okuryazarlik konusunda bilgi diizeyini
artirmast ve gelistirmesi gereken grubu temsil ettikleri kabul edilmistir. Erken okuryazarlik
bilgi diizeyi belirleme testi puanlart incelendiginde 29 &gretmenin erken okuryazarlik
konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. 71 6gretmenin erken okuryazarlik
ile ilgili bir farkindaliklarinin oldugu ancak bilgi diizeyini artirmasi becerilerini gelistirmesi
gerektigine ulagilmistir. 100 6gretmenin ortalama dogru cevap sayist 22’nin altinda kalarak
16,96 hesaplanmistir. Belirlenen 6l¢iit bakimindan dgretmenlerin %71°lik kesimi yiiksek bir

oran ile yeterli bilgi diizeyine sahip olarak belirlenememistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik
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bilgi diizeyleri, bilgi testinden alinan puanlara gore yas, cinsiyet, gorev yapma siiresi,
yiiksekdgretim doneminde erken okuryazarliga iligskin bir ders alma, meslek yasamu siiresince
erken okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi olma (kurs. seminer vs.), calisilan sinif tiird,
calisilan ¢ocuk yasi parametrelerine gore yorumlanmistir. Coziimlenen 6gretmen puanlarina

gore ele alinan parametrelerde anlamli farklilik tespit edilememistir.

Geng Ersoy’un (2021) arastirmasinda egitimcilerin erken okuryazarlik ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Guo ve digerleri (2010) okul Oncesi
O0gretmenlerinin erken okuryazarlik konusunda 6z yeterliliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerisi tizerinde etkili sonuglar sagladigini bulmuslardir. Lagin’in (2020), ¢alismasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu sonucu elde
edilmistir. Alanyazinda erken okuryazarlik konulu arastirmalara katilan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ve temel bilesenleri hakkinda bilgi beceri diizeyi eksik
ve/veya yanlis bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri yapilan
arastirmalarda etkili bir erken okuryazarlik egitimi i¢in yeterli goriillmemistir (Altun & Tantekin
Erden, 2016; Calis, 2021; Calis & Feyman Gok, 2022 Ergiil vd., 2014; Geng- Ersoy, 2021,
Sezgin- Yalgintas vd., 2019). Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi ve beceri yeterliligi risk
grubu ¢ocuklari i¢in ayrica bir 6neme sahiptir. Ancak sinifinda risk grubunda 6grenci bulunan
Ogretmenlerin beklenen basari diizeyinin altinda olduklar1 goriilmektedir. Risk grubu i¢in okul
oncesi donemde sunulacak egitimler cok dnemlidir ve zaman kaybedilmemesi gerekmektedir.
Bu dénemde cocuklar dogru yonlendirilmek isteniyorsa ilk olarak ogretmenlerin bilgi

diizeylerinin yeterliliginin saglanmas1 gerekmektedir.

Alanyazinda c¢alisma grubunda 6gretmenlerin yer aldigi erken okuryazarlik konulu
arastirmalarda yas, cinsiyet, gbérev yapma siiresi, ¢alisilan siif tiirli, ¢alisilan ¢ocuk yasi
degiskenleri incelenmistir. Lagin, (2020) ¢alismasinda 6gretmenlerden yasi geng olanlarin ileri
olanlara gore daha iyi bilgi diizeylerinin bulundugunu tespit etmistir. Bastug (2020),
calismasinda 6gretmenlerin zenginlestirilmis erken okuryazarlik siif ortaminin ¢alisilan 5-6
yas grubunda 3-4 yas grubuna gore anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Erken
okuryazarlik konulu c¢aligma grubunu oOgretmenlerin olusturdugu arastirmalarda mevcut
calismada ele alman degiskenler ile ilgili yeterli calisma bulunmamaktadir. Ogretmenlerin
erken okuryazarlik bilgi diizeyleri ile cinsiyet, yas, ¢alisilan ¢ocuklarin yas gruplari ve ¢aligilan
siif tiirli arasinda anlaml bir farklilik goriilememesi tiim 6gretmenlere fark gozetilmeksizin

standart egitim 6gretim programlarinin sunulmasi olabilir. Kadin ve erkek dgretmenler benzer
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egitim bilimlerine tabii tutulur bu nedenle benzer bilgi ve beceri seviyesine ulasirlar. Kariyerleri
boyunca okul dncesi 6gretmenleri siirekli mesleki gelisim programlarinda aldiklari egitimin
temeli olan erken okuryazarlik bilgisinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak
tasarlanmis evrensel ilkelere sahip olmasi yillar i¢inde degismemis olmasi 6gretmenlerin
benzer bilgi diizeyinde olmalarini saglayabilir. Dolayistyla, 6gretmenlerin yaslart farkli olsa
bile temel bilgiler benzer kalmis olabilir. Okul 6ncesi egitimde kullanilan miifredat ve egitim
0geleri cogunlukla tiim yas gruplarini kapsayacak sekilde hazirlanmis ve standardize edilmistir.
Ogretmenlerin benzer arag-gere¢ ve kaynaklardan yararlanarak benzer bilgi diizeyine sahip
olmalar1 beklenen bir sonug olabilir. Farkli yas gruplariyla calisan 6gretmenlerin birbirleriyle
is birligi yapma ve deneyim paylagsma 6grenmelerine ve bilgi diizeylerinin benzer olmasina
katkida bulunabilir. Okul 6ncesi donemde farkli yas grubu gocuklar bulunsa da kritik gelisimsel
asamalar erken okuryazarlik egitimi agisindan benzerdir. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarin
kargilamak igin dgretmenler benzer yontemler ve stratejiler kullanirlar. Giiniimiizde bilgiye
erisim, bilginin ve teknolojinin hizli yayilimi, dijital kaynaklarin ulasilabilirligi glinimiizde ¢ok
daha kolaydir. Tiim 6gretmenler bu kaynaklar1 kullanarak bilgilerini giincelleyebilirler ve

artirabilirler.

Alanyazinda 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi beceri yeterliligine yliksekogretim
doneminde erken okuryazarliga iliskin bir ders alma, meslek yasami siiresince erken
okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi bulunma (kurs. seminer vs.) etkileri incelenmistir.
Bastug (2020) arastirmasinda Ogretmenlerin zenginlestirilmis erken okuryazarlik smif
ortaminin meslekteki deneyimlerine gore bir farklilik olusturmadigir sonucunu elde etmistir.
Ergiil ve digerleri (2014) ¢alismalarinda erken okuryazarlik konusunda daha istenilen cevaplara
mesleki deneyimleri daha az olan 6gretmenlerde ulagsmistir. Bu anlamda gorev yapma siiresine
gore farklilik elde etmislerdir. Mather ve digerleri (2001) mesleki tecriibesi fazla olan
Ogretmenlerin tecriibesi daha az olan 6gretmenlere gore erken okuryazarlik becerilerine yonelik
sinif i¢i uygulamalara daha fazla yer verdiklerini savunmuslardir. Cunningham ve digerleri
(2004); Powell ve digerleri (2010) yaptiklar1 caligmalarda 6gretmenlerin erken okuryazarlik
bilgi ve becerileri yoniinden gorev yapma siirelerine gore herhangi bir fark bulamamiglardir.
Alanyazinda incelenen ¢aligmalarin sonuglar1 yorumlandiginda, dgretmenlerin gérev yapma
stirelerinin erken okuryazarlik becerileri tizerinde bir etkisinin olup olmadigi ile ilgili ¢eligkili
bulgular oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmanin bulgular1 da 6gretmenlerin gérev yapma
strelerinin anlamli  bir farklililk ortaya koymadigini gostermektedir. Bastug (2020)

ogretmenlerin yiiksekogretim doneminde erken okuryazarliga iliskin bir ders almadiklarini,
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meslek yasamu siiresince erken okuryazarlik ile ilgili herhangi bir deneyimi bulunmadiklarini
(kurs. seminer vs.) belirtmislerdir. Altun & Tantekin- Erden (2016), 6gretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde erken okuryazarlik becerileri ile ilgili egitim almadiklarimi ¢alismalarinda
sunmuslardir. Parlakyildiz & Yildizbas (2004) sunduklari ¢alismada 6gretmenlerin meslek
yasamu stiresince erken okuryazarlik ile ilgili bilgi, beceri eksiklerini tamamlama ve geligtirme
yoniinden beklenen deneyimi edinmediklerini ortaya koymustur. Lagin (2020), egitim alma
durumunun okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinde belirleyici bir
degisken olmadig1 sonucuna varmistir. Incelenen arastirma sonuglarmin ¢ogunlugu mevcut

aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Gegis becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasinda yapilan regresyon analizi bir
iligki oldugunu gostermistir. Regresyon anlamli bulunmasina ragmen, erken okuryazarlik
becerilerindeki degisimi gecis becerileri istatistiksel olarak tek basma anlamli bir sekilde
aciklayamamustir. Erken okuryazarlik becerileri ile gegis becerileri arasinda bir baglant1 tespit
edilmistir ancak gecis becerileri erken okuryazarlik becerilerini geregince kuvvetli bir bigimde
tahmin edememistir. Bu durumun nedeni istatistiksel olarak gegis becerilerinin erken
okuryazarlik tizerindeki reaksiyonunun cok siddetli olmamasi olabilir. Gegis becerilerinin
erken okuryazarlik becerilerini agiklayamamasinin olasi birkag gerekgesi olabilir. Regresyon
modeline erken okuryazarlik becerilerine etkisi bilinen aile ¢evresi, gocugun bireysel
ozellikleri, egitim olanaklari, sosyo ekonomik durum kiiltiirel aligkanliklar, sosyal destek gibi
onemli faktorlerin dahil edilmemesi olabilir. Olgiim araglarinin hassasiyeti sonuglari
etkileyebilir. Gegis becerileri, erken okuryazarlik becerilerini etkileyen tek veya en 6nemli
faktor olmayabilir. Gegis becerileri, erken okuryazarlik becerilerini dolayli yoldan etkiliyor
olabilir. Mesela gegis becerileri sosyal, dil ve iletisim becerilerini gelistirir ve dolayli olarak
okuryazarlik becerilerini etkileyebilmektedir. Cocugun belirli bir gelisimsel asamasinda gegis
becerilerinin etkisi daha belirgin olabilir. Veri seti gegis becerilerinin etkisinin az hissedildigi
bir zamanlamada toplanmissa, iliskiyi kesin olarak goremeyebiliriz. Diisiiniilen nedenlerin her
biri ya da birkagimin birlesimi, gegis becerilerinin erken okuryazarlik becerilerini geregince
aciklayamamasina yol acgabilir. Ek aragtirmalar ve kapsamli bir analizler durumu daha iyi
kavramaya yardimci olabilir. Bu sonuca gore erken okuryazarlik ve okul 6ncesi gecis becerileri
iliskisi iizerine ¢alisan birgok arastirmacinin mevcut ¢alismanin bulgulariyla paralellik gosteren
gesitli yayinlar1 bulunmaktadir (Lin vd., 2016; Lonigan & Shanahan, 2009; Marti vd., 2018;
Neuman & Dickinson, 2011; Sara vd., 2023; Vitiello & Williford, 2016)). Mevcut ¢calismada
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erken okuryazarlik becerilerinin gecis becerilerinden olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir

ancak bu etkinin istatistiksel olarak agiklama giicii/biiytikligii ¢ok giiglii olmayabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri ile risk grubunda
bulunan 5-6 yas araligindaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizinde anlamli regresyon katsayisi elde edilmistir.
Fakat iki degisken arasindaki iligki istatistiksel agidan anlamli olarak agiklanamamaktadir. Bu
bulgu, iki dnemli noktay1 ifade eder. ilki regresyon analizinde erken okuryazarlik konusunda
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ile Ogrencilerin becerileri arasinda bir iliski goriilmektedir.
Ikincisi erken okuryazarlik konusunda &gretmenlerin bilgi diizeyleri ile 6grencilerin
becerilerindeki varyasyon istatistiksel olarak anlamli bir sekilde tahmin edilemedigi anlamina
gelir. Regresyon analizi 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin 6grencilerin becerileri tizerinde etkili
oldugunu belirtmektedir, bu sonu¢ Ogretmenlerin erken okuryazarlik yetkinliklerinin
ogrencilerin okuryazarlik gelisiminde politik bir roliiniin bulundugunu géstermektedir. Ancak
istatistiksel agidan 6grencilerin erken okuryazarlik becerileri 6gretmenlerin erken okuryazarlik
bilgi diizeylerine gore anlamli olarak agiklanamamasi goz Oniine alindiginda, bu durumun
degerlendirmesi i¢in birka¢ nokta gbz Oniine alinmalidir. Erken okuryazarlik konusunda
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grencilerin becerileri lizerinde genel bir etki yaratmaktadir.
Yeterli bilgi diizeyi bulunan 6gretmenlerin 6grencileri, yeterli bilgi diizeyine sahip olmayan
Ogretmenlerin Ggrencilerine oranla erken okuryazarlik becerilerini daha iyi gelistirebilir.
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri, 6grencilerin okuryazarlik becerileri iizerinde etkili olmasina
ragmen, bu bilgi diizeyleri 6grencilerin becerilerindeki varyasyonu tam olarak aciklayabilecek
kadar giiclii bir faktor olamamuistir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin bilgi diizeyi 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini etkileyen 6nemli bir 6ge olsa da en belirleyici 6ge konumunda
goriilmemistir. Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini dgretmenlerin bilgi diizeyinin disinda
baska bir¢ok degiskende (ebeveynlerin egitimi, ¢ocugun gelisim alanlarindaki ozellikleri,
Ogrenci basina diisen materyal sayisi, sif blytkligl, toplum ve gevre, sosyoekonomik
kaynaklar, okul destek programlar1 vs.) etkiliyor olabilir. Bu degiskenler modele alinmadigi
i¢in 6gretmenlerin bilgi diizeyi tek basmna yeterince izah edici olamamis olabilir. Ozetle,
ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinde
genel bir etki olusturdugu sonucu elde edilmistir, ancak 6gretmenlerin bilgisi istatistiksel olarak
Ogrencilerin becerilerini agiklamada yeterince giicli kabul edilmemistir. Bu yorum,
ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin

onemli oldugunu, ancak disiiniilen diger faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigini
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gostermektedir. Egitim politikalart ve 6gretmen egitimi programlari, 6gretmenlerin erken

okuryazarlik bilgi diizeylerini artirmayr hedeflemeli ancak ayni zamanda Ogrencilerin

okuryazarlik gelisimini etkileyen diger 6nemli faktorleri de goz 6niinde bulundurmalidir.

5.2. Oneriler

Uygulamaya yonelik oneriler:

10.

Egitim ortamlarina cesitli yazili materyaller kitaplar, dergiler vs. yerlestirilerek zengin
bir dil ortami olusturulabilir.

Egitim ortaminda c¢ocuklarin gorsel destek (harf ve kelime kartlari, etiketler,
posterler...) kullanimi artirilabilir.

Risk grubundaki ¢ocuklar i¢in bire bir veya kii¢iik grup ¢alismalariyla diisiik yogunlukta
bireysellestirilmis miidahale egitim planlar1 uygulanabilir.

Erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in interaktif hikdye anlatma ve dijital
kitap mobil uygulamalar tasarlanabilir, egitsel yazilimlar gelistirilebilir.

Kelime dagarcigi, okuma becerileri, anlatim yetenekleri ve dil becerilerini gelistirmek
icin oyun tabanli 6grenme, dramatizasyon ve rol yapma etkinliklerine egitim ortaminda
siklikla bagvurulabilir.

Egitim ortaminda oyun gruplart ve etkinlikler ile ¢ocuklarin akranlariyla iletisim
kurmalarini saglayacak sosyal etkilesim firsatlar1 yaratilabilir.

Erken okuryazarlik ve okul dncesi gegis becerilerinde uzmanlarin katilimiyla egitim
seminerleri ve atolyeler diizenleyerek 6gretmenlerin giincel bilgi ve tekniklere ulasmasi
saglanabilir.

Universiteler ve diger egitim kurumlariyla is birligi yaparak Ogretmenlere erken
okuryazarlik ve okul Oncesi gecis becerileri lizerine yogunlasmis sertifika ve siirekli
mesleki egitim programlari sunulabilir.

Erken okuryazarlik ve okul oncesi gecis becerileri iizerine online kurslar ve Kitlesel
cevrimi¢i acgik dersler Ogretmenlerin kendi hizlarinda O6grenmelerine olanak
tanidigindan erisim saglanabilir.

Okul i¢i ¢alisma gruplari, yerel ve ulusal diizeyde 6gretmen aglari olusturularak
ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar tartisabilecegi ve deneyimlerini paylasabilecegi

destek gruplari olusturulabilir.
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Ileriki Arastirmalara yonelik oneriler:

1. Farkli erken okuryazarlik miidahale programlarinin igerikleri, kullanilan materyaller,
Ogretim stratejileri ve uygulama siireleri hangi kosullarda daha etkili oldugunu
inceleyen calismalar yapilabilir.

2. Cocuklarin sesleri tanima, ayirt etme ve kullanma becerilerini desteklemeye yonelik
etkinliklerin gegerliligini degerlendiren aragtirmalar yapilabilir.

3. Cocuklarin okul dncesi egitimi siirecinde gelisen okuryazarlik becerilerinde 6zgiiven ve
motivasyonun rolii arastirilabilir.

4. Cocuklarin akran, 6gretmen ve diger destek sistemleriyle olan iligkilerinin okuryazarlik
gelisimlerine etkisi incelenebilir.

5. Ogretmenlerin erken okuryazarlik 8gretme konusundaki 6z yeterliliklerinin incelenerek
Ogretim uygulamalar tizerindeki etkilerini degerlendiren caligsmalar yapilabilir.

6. Kocluk, mentorluk, egitim ve gelisim programlarinin (workshoplar, seminerler, online
kurslar) 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileri bilgisini ve 6gretim uygulamalarini
artirmadaki etkinligi arastirilabilir.

7. Erken okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde kullanilan farkli yontemlerin etkililigi
karsilastirilabilir.

8. Siirekli mesleki gelisim firsatlarinin (konferanslar, seminerler, sertifika programlari,
meslek oOrgiitleri tarafindan sunulan egitimler) 6gretmenlerin erken okuryazarlik ve
gecis bilgi, beceri diizeyini artirma konusundaki etkisi incelenebilir.

9. Ogretmenlerin teorik ve pratik bilgilerini erken okuryazarlik ve gegis becerileri sinif igi

uygulamalara entegrasyonu ve bu siirecin etkinligi incelenebilir.
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EK 1. OLCEK VE TEST KULLANIM iZINLERI

2.07.2024 10:45 Gmail - (konu yok)
M Gmail DUDU GATALKAYA

(konu yok)
2 ileti

DUDU CATALKAYA 14 Agustos 2023 13:32
Alici:

Sayin Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU

Merhaba, ben Dudu CATALKAYA. Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel
Egitim Béliminde Dog. Dr. Rukiye KONUK ER danismanliinda yiiksek lisans yapiyorum. Usak il
Milli Egitim Mudurligu Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 6zel egitim o6gretmeni olarak gérev
yapmaktayim. Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas Aralijindaki Cocuklarin ve Okuléncesi Ogretmenlerinin
Erken Okuryazarlik Becerileri ve Bilgi Dizeylerinin incelenmesi konulu tez galismam igin tarafinizca
gelistirilen Okuléncesi Gegis Becerilerini Degerlendirme Olgegi’ni (OGBDO) gerekli referans kurallarina
uyarak kullanmak i¢in izninizi istiyorum. Donutinuzu bekliyorum, simdiden tesekkur ederim.

Saygilarimla

Hatice. 14 Agustos 2023 15:19
Alici: DUDU CATALKAYA

Merhabalar Dudu, 6lcegi ¢calismanda kullanabilirsin, kolayliklar diliyorum...
[Alintilanan metin gizlendi]

YASAL IJYAR1: Bu e-posta mesaji ve onunla iletilen tim ekler, gonderildigi kisi ya da kuruma dzel olup icerik ve ekinde bulunan tiim bilgi ve gorusler sadece adres
yazarina aittir ve Ankara Universitesi’nin resmi gérisiinii yansitmayabilir. Mesaj size yanlishkla ulasmigsa mesaj icerigini ya da eklerini yiirtrlikteki kanunlara aykiri
olarak kullanmayiniz, kopyalamayiniz, yaymayiniz, baska kisilere yénlendirmeyiniz ve mesaji génderen kisiyi derhal c-posta yoluyla haberdar ederek, bu mesaji ve
eklerini herhangi bir kopyasini muhafaza etmeksizin siliniz. Bu e-posta icerigindeki bilgilerin kullaniimasi veya verebilecegi muhtemel zararlar nedeniyle Ankara
Universitesi hi¢ kimseye kargl sorumlu tutulamaz.

DISCLAIMER: This e-mail and all the annexes attached to it are dedicated to the persons or institutions they have been sent to and the information and opinions in this
e-mail and the attached files belong only to the writer of the address and they may not reflect the official opinion of the Ankara University. If this e-mail is delivered to
yo mistakenly do not use, copy, extend and transfer the content of the message or its annexes to other people and after informing the person sending the e-mail
immediately delete the e-mail and its annexes without saving any copy. The Ankara University can not be seen responsible against anybody for the use of information

and possible damages given within the content of this e-mail.
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2.07.2024 10:49 Gmail - (konu yok)

Gmail DUDU CATALKAYA

(konu yok)
2 ileti

DUDU CATALKAYA 14 Agustos 2023 13:34
Alici:

Sayin Prof. Dr. Cevriye ERGUL

Merhaba, ben Dudu CATALKAYA. Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel
Egitim Bélimiinde Dog. Dr. Rukiye KONUK ER danismanliinda yiiksek lisans yapiyorum. Usak il
Milli Egitim Mudarligu Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 0zel egitim 6gretmeni olarak gorev
yapmaktayim. 2021 yili iginde Erken Okuryazarlik Testi Uygulayicisi Sertifikasi E§itimine katilmistim.
Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas Aralijindaki Gocuklarin ve Okuléncesi Ogretmenlerinin Erken
Okuryazarlik Becerileri ve Bilgi Diizeylerinin incelenmesi konulu tez calismam icin tarafinizca
gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi’ni (EROT) gerekli referans kurallarina uyarak kullanmak igin

izninizi istiyorum. Doénutuntzd bekliyorum, simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla

Prof. Dr. Cevriye Ergil 14 Agustos 2023 18:36
Alici: DUDU CATALKAYA

Sevgili Dudu,

Adi gegen calismanda kaynak atif kurallarina uygun davraniimasi kosuluyla Erken Okuryazarlk Testini kullanman
uygundur. Calismalarinda kolayhklar dilerim.

Sevgilerimle,

Prof. Dr. Cevriye Ergil
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakultesi
Ozel EgGitim Bolumi
Cebeci, Ankara

Cevriye Ergul, PhD

Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci, Ankara, Turkey

+90 (312) 363 33 50 - 3014

[Alintilanan metin gizlendi]

YASAL UYARI: Bu e-posta mesaji ve onunlailetilen tiim ekler, gonderildigi kisi ya da kuruma 6zel olup icerik ve ekinde bulunan tiim bilgi ve gérsler sadece adres
yazarina aittir ve Ankara Universitesi’nin resmi gérisiini yansitmayabilir. Mesaj size yanlishkla ulasmigsa mesaj iceri§ini ya da eklerini yuriirliikteki kanunlara aykiri
olarak kullanmayiniz, kopyalamayiniz, yaymayiniz, baska kisilere yénlendirmeyiniz ve mesaji génderen kisiyi derhal e-posta yoluyla haberdar ederek, bu mesaji ve
eklerini herhangi bir kopyasini muhafaza etmeksizin siliniz. Bu e-posta icerigindeki bilgilerin kullanilmasi veya verebilecedi muhtemel zararlar nedeniyle Ankara
Universitesi hi¢ kimseye karsi sorumlu tutulamaz.

DISCLAIMER: This e-mail and all the annexes attached to it are dedicated to the persons or institutions they have been sent to and the information and opinions in this
e-mail and the attached tiles belong only to the writer of the address and they may not reflect the official opinion of the Ankara University. I f this e-mail is delivered to
yo mistakenly do not use, copy, extend and transfer the content of the message or its annexes to other people and after informing the person sending the e-mail
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Gm ai | DUDU CATALKAYA

(konu yok)
2 ileti

DUDU CATALKAYA 14 Agustos 2023 13:36
Alici:

Sayin Prof. Dr. Tevhide KARGIN

Merhaba, ben Dudu CATALKAYA. Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel
Egitim Bélimiinde Dog. Dr. Rukiye KONUK ER danismanliinda yiiksek lisans yapiyorum. Usak il
Milli Egitim Mudurlugl Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 6zel egitim o6gretmeni olarak gorev
yapmaktayim. 2021 yili giz déneminde Erken Okuryazarlik Testi Uygulayicisi Sertifikasi E§itimine
katilmistim. Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas Arahigindaki GCocuklarin ve Okuléncesi Ogretmenlerinin
Erken Okuryazarlik Becerileri ve Bilgi Diizeylerinin incelenmesi konulu tez galismam igin tarafinizca
gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi’ni (EROT) gerekli referans kurallarina uyarak kullanmak igin
izninizi istiyorum. Dénitintzu bekliyorum, simdiden tesekkur ederim.

Saygilarimla

Tevhide Kargin 21 Agustos 2023 12:22
Alici: DUDU CATALKAYA

Elbette kullanabilirsiniz. Uygulama sertifikasi olan arkadaslar Sert kaya izin belgesi olarak yiksek sans
ses calismalarinda gosterebilirler, kolayliklar diliyorum.
Prof. Dr. Tevhide Kargin

[Alintilanan metin gizlendi]
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M Gmail DUDU CATALKAYA

(konu yok)
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DUDU CATALKAYA 14 Agustos 2023 13:33
Alici:

Sayin Dog. Dr. Birkan GULDENOGLU

Merhaba, ben Dudi CATALKAYA. Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel
Egitim Béliminde Do¢. Dr. Rukiye KONUK ER danismanhginda yilksek lisans yapiyorum. Usak il
Milli Egitim Mudarligu Rehberlik ve Arastirma Merkezinde 0zel egitim 6gretmeni olarak gorev
yapmaktayim. 2021 yili giiz doneminde Erken Okuryazarlik Testi Uygulayicisi Sertifikasi Egitimine
katilmistim. Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas Aralijindaki Gocuklarin ve Okuléncesi Ogretmenlerinin
Erken Okuryazarlik Becerileri ve Bilgi Diizeylerinin incelenmesi konulu tez calismam igin tarafinizca
gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi’ni (EROT) gerekli referans kurallarina uyarak kullanmak igin

izninizi istiyorum. Doénutuntzd bekliyorum, simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla

Birkan. 14 Agustos 2023 18:42
Alici: DUDU CATALKAYA

Merhaba,

Uygulama izniniz ektedir.

iyi calismalar dilerim.

Prof. Dr. Birkan GULDENOGLU
Ankara Uni, EBF, Ozel Egitim Bolumi
[Alintilanan metin gizlendi]

YASAL UYARI: Bu e-posta mesaji ve onunlailetilen tiim ekler, gonderildigi kisi ya da kuruma 6zel olup icerik ve ekinde bulunan tiim bilgi ve goriisler sadece adres
yazarina aittir ve Ankara Universilesinin resmi gorisiini yansitmayabilir. Mesaj size yanhslikla ulasmigsa mesaj iceri§ini ya da eklerini yuriirliikteki kanunlara aykiri
olarak kullanmayiniz, kopyalamayiniz, yaymayiniz, baska kisilere yénlendirmeyiniz ve mesaji génderen kisiyi derhal e-posta yoluyla haberdar ederek, bu mesaji ve
eklerini herhangi bir kopyasini muhafaza etmeksizin siliniz. Bu e-posta icerigindeki bilgilerin kullaniimasi veya verebilecedi muhtemel zararlar nedeniyle Ankara
Universitesi hi¢ kimseye karsi sorumlu tutulamaz.

DISCLAIMER: This e-mail and all the annexes attached to it are dedicated to the persons or institutions they have been sent to and the information and opinions in this
e-mail and the attached files belong only to the writer o f the address and they may not reflect the official opinion of the Ankara University. If this e-mail is delivered to
yo mistakenly do not use, copy, extend and transfer the content of the message or its annexes to other people and after informing the person sending the e-mail
immediately delete the e-mail and its annexes without saving any copy. The Ankara University can not be seen responsible against anybody for the use of information
and possible damages given within the content of this e-mail.

a EROT Uyguluma izni.pdf
J 91K
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Konu: Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Uygulama izni

Tarih: 14.08.2023

Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim Béliimiinde
Dog¢. Dr. Rukiye KONUK ER danigmanliginda yiiksek lisans tez ¢alismasi yapan "Dudu
CATALKAYA" nin tez caligmasinda gelistiricileri oldugumuz Erken Okuryazarlik Testi

(EROT)'ni kullanmas: tarafimizca uygundur.

Saygilarimizla,

Prof. Dr. Tevhide KARGIN Prof. Dr. isa Birkan GULDENOGLU
Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Ozel Egitim B('Sl_l':'lm'u Fakl’jltesi__, Ozel Egitim Bolimii
Emekli Ogretim Uyesi Ogretim Uyesi
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EK 2. ERKEN OKURYAZARLIK TESTI (EROT) UYGULAYICI SERTIFiKALARI
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EK 3. ARASTIRMA iZNi

Sayr :E-29425508-605.01-95497492
Konu :MEM’e Bagl Kurumlarda
Arastirma Izni.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

TE
USAK VALILIGI

11 Milli Egitim Miidiirliigi

(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

. TURKIVE *
YUZYIL .

30.01.2024

Tlgi: a) Milli Egitim Bakanligi'mn 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 nolu Arastima Uygulama

Izinleri

b) 22/01/2024 tarih ve 459515 sayili yaziniz.

Ilgi (b) yazi ile miidiirliigimiize bagl okullarda arastuma yapmak istenmektedir. Ilimiz
merkezinde yapilacak anket ve arastirma uygulamas: ile ilgili miihiirlii anket formlan yazimz ekinde
gonderilmis olup, ilgi (a) genelge geregince degerlendirmesi yapilarak "Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas
Arahigmdaki Cocuklarm ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerileri ve Bilgi

Diizeylerinin Incelenmesi" konulu arastirma caligmasi

okullarda egitim Ogretim hizmetlerini

aksatmadan, goniilliilikk esasina dayali, okul idaresinin uygun goérdiigii zaman araliklarinda uygulanmast;
aragtirma kapsaminda ses kaydi yapilabilmesi icin veli izin formu doldurtulmasi, ¢cekimler esnasinda
okulda bir personelin gozlem amaciyla goreviendirilmesi ve cocuklarin psikolojik durumlarini
olumsuz etkileyecek uygulamalara yer verilmemesi ve arastima sonucunun Bakanligimizdan izin
alinmadan kamuoyuyla paylasiimamasi kosulu ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Halil YUCEL
11 Milli Egitim Miidiirii

Adi-Soyadi Unvam Arastirma Konusu Miiracaat Tarih ve
Sayisi
Dudu Yiiksek Lisans |"Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas 22/01/2024

CATALKAYA Ogrencisi Araligindaki Cocuklarm ve Okul Oncesi 459515
Ogretmenlerinin  Erken  Okuryazarlik
Becerileri ve  Bilgi  Diizeylerinin
Incelenmesi"
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Telefon No : 0(276) 280 65 24
E-Posta: ab64@meb.gov.tr
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bilgi i¢in: Ibrahim ZEYBEK

Intemnet Adresi: http//:usak.meb.gov tr

Unvan : Memur
Faks:

Bu evrak giivenli elek ik imza ile 1} https://evrak
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EK 4. ETIK KURUL KARARI

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Sayisi ve Karar No

Arastirmanin Eski Bashgi

Arastirmanin Yeni Basligi

Sorumlu Arastirmaci

Yardimci Arastirmaci

Etik Kurul Karari

ETiK KURUL KARARI

Tarih =28/06/2024
Toplanti Sayisi: 13
Karar No " 2024/534

Risk Grubunda Bulunan 5-6 Yas Araliindaki Cocuklarin ve
Okuléncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerileri ve
Bilgi Diizeylerinin incelenmesi.

Risk Grubundaki Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve Okul Oncesi
Gegis Becerileri ile Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Bilgi
Diizeylerinin incelenmesi.

Dog. Dr. Rukiye KONUK ER

Lisansiisti Ogrenci Dudu CATALKAYA

20122 sayili basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
tez bashgr degisikliginin bilimsel arastirma etigi agisindan
“Uygun” olduguna karar verilmistir.

Dog. Dr. Musufa AYDIN
Baskan Yardimcisi
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EK 5. OGRETMENLERE UYGULANAN ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERIi
BIiLGi DUZEYi BELIRLEME TESTINDEN ORNEK MADDELER

11) Dinledigini anlama becerisini 1. Bilinmeyen sozciigii  bilinen es
desteklemek amaciyla okuma anlamly sozciikle tantmlama
siirecinde ilgi cekici kitaplar 1. Genis sozciik agi iceren kavramda
belirleyerek cocuk ve yetiskinin semantik harita kullanma
rollerini degistirerek cocugun siirece Il Sozcigiin  temel ozelliklerine  ait
aktif kathmmm saglayan teknik olumlu ve olumsuz drnek sunma
hangisidir? . Sozciigiin - anlamim  kavramada

baglamsal ipuglart kullanma
a) SESFAR
b) Etkilesimli kitap okuma 15) Ogrencilerinin  sbzciik  bilgisini
¢) Kitapla basla programi desteklemek isteyen bir 6gretmen
d) OCIDEP yukaridaki stratejilerden hangisi ya
e¢) ETECOM dahangilerini tercih edebilir?

I Sosyal beceriler a. Ivell

II.  Duygusal beceriler b. MlvelV
III.  Bilissel beceriler c. LILIvelV
v.  Giinliik yagsam becerileri d. LHlvelV

V. Oz yonetim becerileri e. Ilvelll

14) Yukanidakilerden  hangisi veya 20) Hangisi  fonolojik farkindahigin
hangileri okul oncesi  gecis tanimi olabilir?

becerilerinin bilesenleri olabilir?
a) Gelismis kelime dagarcigina sahip

a. ITvell olma

b. IVveV b) Metin yapilarini anlama

c. LILILIVveV ¢) Nesne niteliklerini kavrama

d. I Ivelll d) Ciimle tiirlerini analiz etme

e. IlI,LIVveV e) Sozciklerin ses yapilarini ayirt etme
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II

111

1v.

22) Hangisi alfabe-harf bilgisi
kapsammda  degerlendirildiginde

¢ocuktan istenen bir davrans

eildir?

a) Harf seslerini birlestirerek sozciikler
olusturur.

b) Kendi isminde bulunan harfleri
yazar.

¢) Verilen metinde istenen harfi
isaretler.

d) Gorsel olarak benzeyen harfleri ayirt
eder.

e) Bic¢imi betimlenen harfi gosterir.

Bir kitabin on yiiztinii ve arka yiiziinii
gostermesi
Yazinin bagslangi¢ ve bitis noktasini
gostermesi
Sayfalardaki biiyiik ve kiiciik harfleri
gostermesi
Metinde  kullanilan noktalama

isaretlerinigostermesi

23) Yukaridaki davrams orneklerinden
hangisi  veya  hangileri  yaz
farkindahg becerisini
degerlendirmeye yoneliktir?

a) Ivelll

b) L IIvelll

¢) LILIMvelV
dy ILITvelV
e) IlvelV
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30) Hangisi erken okuryazarh@in tanimi

olabilir?

a)

b)

c)

d)

e)

Yazili sembollerden anlam cikarma
stireci

Ilkokula bilissel, dilsel ve duygusal
olarak hazir olma durumu

Birden fazla dil ogrenebilme
yetenegi

Okuma yazmaya yonelik 6nkosul
bilgi, beceri ve tutuma sahip olma
Orgiin egitime baglamadan once

hatasiz yazma becerisi





