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ONSOZ

Hiimanizm, insan problemi {izerine odaklanmis, zihinde var olan insana bakis1
yeniden sekillendirmis, olusturdugu insan bakisi ile toplumsal degisim ve
doniistimlere kap1 aralamistir. Hiimanist diisincenin insan varligina bakisi, ana unsuru
insan olan psikoloji ve egitim alanlarini da yansimistir. Hiimanist diislince ile insan
varligina atfedilen deger, egitim alaninda 6grenme siirecinin insan merkezli olarak

kurgulanmasinda etkili olmustur.

Ogrenci kontrolii, 6gretmenin smif icerisindeki tutum ve davranislarini,
Ogrenciye bakisini, disiplin anlayisini igerisinde alan genis igerikli bir kavramdir.
Ogrenci kontrol ideolojisi grenme siirecinin niteligini dolayli olarak etkilemektedir.
Sinif yonetimi, 6grenme siireci, 6grenci iletisimi gibi unsurlarinin 6gretmenin 6grenci
kontrol ideolojisiyle yakindan ilgili oldugunu diisiiniildigiinden bu ¢alisma Dkab
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin  Ogrenci kontrol ideolojileri iizerine

temellendirilmistir.

Yiiksek lisans tez calisma siirecimde bana inanan, yiireklendiren ve
desteklerini  esirgemeyen degerli danisman hocam Prof. Dr. Muhiddin
OKUMUSLAR’a, arastirmam boyunca bilgisini benden esirgemeyen ve yardimlart ile
tez calismama destek veren hocam Dr. Ogr. Uyesi Siimeyra BILECIK e tesekkiirii bir

borg bilirim.

Son olarak beni bugiinlere getiren, maddi-manevi her tiirlii destegi bana
saglayan ve tiim ¢alismalarimda destek olan, kiymetli anneme ve tiim aileme ¢alismam
boyunca gosterdikleri sabir ve motivasyon destekleri i¢in en igten duygularimla

tesekkiir ediyorum.

Konya, 2019

Seyma CICEK



GIRIS
Bu boliimde arastirmanin konusuna giris yapilarak, arastirma problemi,

arastirmanin amaci, 6nemi ve sinirliliklari tizerinde durulacaktir.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Calismanin konusunu Konya ilinde gérev yapan Dkab 6gretmenleri ve Konya
Necmettin Erbakan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi son siif 6grencilerinin benimsedigi

ogrenci kontrol ideolojileri olusturmaktadir.

Arastirmanin cevap aradigi temel problem ise ‘Dkab 6gretmen ve dgretmen
adaylar iki baglik altinda kavramlastirilan 6grenci kontrol ideolojilerinden hangisini

benimsemektedir?’ sorudur.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ogretmenin 6grenci kontroliinde benimsedigi ideoloji smif ici tutum ve
davraniglari, O6grenci ile olan iliskileri, disiplin anlayisini sekillendirmektedir.
Hiimanist ideolojiye sahip bir 6gretmen ile gozetimci ideolojiye sahip bir 6gretmenin
sinif iklimi farkli olacaktir. Hiimanist ideolojide 6grencinin ilgi, ihtiyag ve istekleri
egitim siirecinin en 6nemli unsuru olarak goriilmektedir. Gozetimci ideolojide egitim
ortamlarinda diizen ve istikrarin saglanmasi Oncelik olusturmaktadir. Bu durum
Ogrenme siirecini ve niteligini etkilemektedir. Hiimanist ideolojiye sahip bir sinif ve
okul ortaminda 6grencilerin derse aktif katilim sagladigi, ilgi ve motivasyonun yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6grenci kontrol ideolojisi smif ve okul
ortamlarindaki tutum ve davranislarla dogrudan, 6grenme siireciyle dolayli olarak
ilgilidir denilebilir.

Ogretmenin sahip oldugu 6grenci kontrol ideolojisi, 6grenme siirecine etki
ettigi distlintildiigiinden Dkab 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin 68renci kontrol
ideolojileri hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir. Dkab 6gretmen ve Ogretmen
adaylariin 6grenci kontrol ideolojilerini karsilastirmak, degerlendirmek ve agiklamak

hedeflenmistir.



Ayn1 zamanda asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

J Sinif icerisinde tutum ve davranis, 6grenci ile iliski ve disiplin anlayisi
konusunda Dkab &gretmen ve ogretmen adaylarinin benimsedigi kontrol ideolojisi
nedir?

J Dkab 6gretmen ve 0gretmen adaylarmin 6grenci kontrol ideolojileri

arasinda belirgin bir farklilik var midir?

Bahsi gegen sorulara cevap bulmaya calismak, calismamizin amaglari

arasidadir.

Arastirmanin Sinmirhihiklar:

Aragtirma Konya ilinde bulunan lise, ortaokul ve Konya Necmettin Erbakan
Universitesi Ogrencileri ile smrhidir. Calisma alam olarak farkli  dgrenim
kademelerinde gorev yapan Dkab ogretmenleri ile Konya Necmettin Erbakan

Universitesi son smif dgrencileri segilmistir.



BIRINCI BOLUM
Cok anlamli ¢ok boyutlu bir kavram olan hiimanizmin igerdigi anlam, farkl: terimlerin
araciligiyla terminolojide yer almaktadir (Cotuksoken,1998). Calismanin bu
boliimiinde Antik Cag’dan beri varligini siirdiiren hiimanizm kavraminin anlam, igerik

ve tarih¢esine deginilmistir.

1.1.Hiimanizm

Insan problemi iizerinde diisiinme ve anlama cabasi tarihin ilk caglarindan
giinlimiize kadar devam eder. Hiimanizm diisiincesi insan1 anlamaya yonelen, insani
olan ve olmamasi gereken baglaminda tanimlayan bir akimdir (Cotuksdken, 1998:
132). Hiimanizm kavrami insanin kafa giiciine, diinyay1 anlama, anlamlandirma ve
degistirebilme giicine duyulan bir inanci da betimlemektedir. (Haciibrahimoglu,
2012: 3). insan aklina duyulan bu inang, aklin kutsallastirilmasini ve ‘insan evrenin

merkezidir’ anlayisin1 beraberinde getirmistir.

Hiimanizm kavramini, Antik¢ag’ dan giiniimiize kadar varligin stirdiirmiistiir.
Tarihi siiregte yeni anlamlar yiiklenmis, yeni diisiinceler ile beslenmis, genis bir anlam
yelpazesine sahip olmustur (Davies, 2010: 8). Hiimanizm kavramu ile ortaya koyulan
insan tanimi donemlere gore degismekle beraber kavramin 6znesi her daim insan
olmustur. Dolayisiyla hiimanizm kavramina yiiklenen anlam yeni boyutlar kazansa da

kelime ‘insancilik’ temelinde sekillenmistir.

Hiimanizm kavrami igerisinde insan (homo-humain) kelimesi oldugu igin
‘insanseverlik’ manasina geldigi sdylense de bu ifade yanligtir. Sozlik karsilig
‘insancillik’ degil ‘insancibk’tir (Bal, 2009: 153). ‘Hiimanizm’, ‘hiimanizma’,
‘humanism’ veya ‘insancilik’ sozciikleri Latince ‘humanismus’ teriminin hafifce
degisik ya da Fransizcalagmis bir sekli veya Tiirk¢e karsiligi olarak giinlimiiz
Tiirkgesinin sozliik kapsamina girmis bulunmaktadir (Pascal,1904) (Aktaran; Zekiyan,
2005: 35). Hiimanizm Latince kékenli humanismus teriminin karsilig1 olarak dillerde
yer aldig1 goriilmiistiir. Humanismus homo(insan) isminin sifatlasmis hali olarak kabul

gormektedir.



Humanismus, muhtemelen egitimci Friedrich Immanuel Niethammer
tarafindan on dokuzuncu yiizyilin baslarinda lise ve tiniversite miifredatini tanimlamak
icin kullanilan Orta Cag’dan beri bilinen ‘hiimanite’ sdzcligiinden tiiretilmis bir
terimdir. Hiimanite, eski Yunan ve Latin edebiyati, tarihi ve bu dili konusan insanlarin
kiiltiirlinti igeren bir ¢alisma olarak bilinmektedir (Davies, 2010: 17). Humanite terimi
anlam igerigi yoniiyle Hiimanizm kavramindan farklidir. Humanite, insana ait ‘olan ve
olmas1 gereken’ Ozellikleri isaret etmektedir. Hiimanizm bundan farkli olup, insanin

tabiatini, sinirlarini konu edinen felsefi bir diisiincedir (Sezen, 2005: 25).

Humanismus kavraminin dogdugu ‘humanitas’ sozciigii Latince’de ilk defa
Cicero (1.0.106-43) tarafindan kullanilmistir. Cicero igin humanitas, insan idealini
olusturur ve insanin kendisini nasil gerceklestirecegine dair dinamizmi
barindirmaktadir. (Zekiyan, 1982: 18-19). Cicero, kavrami tanimlama ve
diislincelerinin olusmasi noktasinda Yunan egitim sistemi ‘paideia’ dan etkilenmistir.
Paideia, insan1 miikkemmellestirmeye ¢alisan ve buna dayali olarak gergek insan dogasi
olusturmay1 ama¢ edinen biitiinliiklii bir egitim sistemi olmustur (Haciibrahimoglu,
2012: 5). Bireyi ruh-beden biitiinliigi igerisinde degerlendiren Paideia ¢ok yonlii bir
egitim sistemidir. Paideia anlayiginda oldugu iizere, Cicero humanistas kavrami ile
insan1 yetkinlestirecek bir egitim ideali ve yoOntemini kast etmistir. Humanistas
terimine yiiklenen anlamdan da anlasilabilecegi gibi Hiimanizmin ilk anlami, egitimde
insan1 insan yaptigina, onu gerg¢ekten ve pozitif bir anlam ic¢inde sekillendirdigine

inanilan disiplinlere yapilan vurgudan meydana gelmektedir (Cevizci, 2017: 217).

Hiimanizm kavrami 14ve 15. yiizyilda karsimiza farkli anlamda ¢ikmaktadir.
Bu dénemde hiimanizm, Italya’da belirip kisa zaman igerisinde tiim Avrupa’ya
yayilan, klasik kiiltiire dayali ve klasik kiiltiiriin degerlerini yeniden yagatmay: ilke
edinen bir akim olmustur. Daha derin bir bakis ile ele alindiginda kavramin bu
donemde Orta Caga gore yeni bir insan anlayisin1 6ngéren genel bir diisiince akimina
yol actig1 fark edilmistir. Orta ¢ag insan1 Tanr1’nin merkezinde donen ¢arkin bir organi
gibidir. insan, kilisenin kendisine empoze ettigi bu diisiinceye kars1 ayaklanmis ve
kendisini bu ¢arkin i¢erisinden ¢ikararak bagimsiz bir kisilige biirtinmek istemistir. Bu

ayaklanma insan ontolojisi ile ilgili sorularin ortaya ¢ikmasina kapi aralamistir. Bu



sorulara bulunan cevaplar neticesinde dogal, gercek insan bulunmustur ki bu da

hiimanizm kavraminin anlamini belirlemistir (Gokberk, 1993: 188-189).

Hiimanizm kavramin tarihi siire¢ igerisinde kazandigi ti¢ farkli bigimi; ilk¢ag
hiimanizmi, burjuva hiimanizmi, Marks¢1 hiimanizm basliklar1 altinda 6zetleyebiliriz.
IIk ¢ag hiimanizmi egitimle ilgilidir. Insanin bedensel ve yeteneklerinin egitimle
gelistirilmesini amaglamaktadir. Burjuva hiimanizmi Rdnesans ile baslamstir,
antikcag yapitlarinin incelenerek bilimin hakimiyetinde insan aklin1 kutsayan bir
anlayisla kilise baskisina karsi savunma ve gelistirme iilkiisii olarak belirlenmistir.
Markse¢1 hiimanizm ise ya da toplumcu hiimanizm nesnel yasalara dayanmaktadir.
Sosyolojik bir harekettir ve toplumun devamliligini insan1 bir deger olarak taniyip,

haklarinin teslim edilmesinde gormektedir (Bal, 2009: 157).

Hiimanizm kavramini insanla biitiinlesen bir kavramdir. Insan kavraminin
genis bir icleme sahip olmasi hiimanizm kavramindaki farkli bicimleri olusturan
onemli unsurdur. S6z konusu farkli bigimler 19.ylizyilin ortalarindan itibaren
kavramin daha belirgin bir felsefi nitelik kazanip insan problematigi lizerine yonelmesi

ile arttig1 ifade edilebilir (Zekiyan, 1982: 1-16).

1.1.1. Felsefe Ekoli Olarak Hiimanizm

Varlig1 ve eylemleri itibariyle insan, felsefenin ilgilendigi konularin basinda
gelmektedir. Antik Cag’da sofistlerle beraber felsefe yeni bir boyut kazanmis ve insan
artik felsefenin temel konusu haline gelmistir (Bal, 2009: 56). Sofistlerin en tinliisii
Protagoras; ‘insan her seyin ol¢iisiidiir’ diyerek insani evrendeki en yiice deger olarak

gbérmiis hiimanist felsefenin ilk kivilcimini zihinlere diisiirmiistiir.

Hiimanizm kavramini anlayabilmek Hiimanizm’i besleyen psikolojik ve felsefi
alt yapryr bilmekten gegmektedir. Sezen’e gore hiimanizm’i besleyen psikolojik ve

felsefi alt yap1 asagida belirtildigi sekildedir.

1.Siiphecilik.Hakikatin bilinemeyecegi fikri. Bu fikir beraberinde ‘mutlak

hakikat yoksa insan her seyin 6l¢iisii olarak kalacaktir’ anlayigini getirmistir.



2. izafilik. Bu durumda da mutlak hakikat bulunamaz ve bilinemez hale
gelmekte ve her sey insana gore olmaktadir. Yaratict merkezli yasam anlayisi insan

merkezli yagsam anlayisina donlismistir.
3. Dinlerin farklilasmasi

4. Bati’ya mahsus olan dinin asir1 baskist ve dogmatizmin hakimiyeti. Din
adamlarinin kendi diistince ve gorlslerini dogmatik bilgi olarak yansitmalar

hiimanizm diisiincesini besleyen unsurlar arasindadir.

6. Evrensellik. Her fikrin altinda yatan evrensellik iddiasi, insan1 6n plana

¢ikarmaya dayanmustir (Sezen, 1997: 133-134).

Hakikat, evrendeki diizen ve Olgiiniin mutlak kaynagidir. Hakikat kabul
edilmediginde evrendeki dl¢ii ve diizenin kaynagi insan olarak belirlenmistir. Bati’nin
ortaya ¢ikardigi ve besledigi skolastik diisiince de hiimanizm diisiincesini besleyen
unsurlardandir. Dinler arasindaki farklilik, her fikrin evrensellik iddias1 da insani1 6n
plana c¢ikararak insan degerinin kutsanmasina, insanin tek Olgiit olarak kabul
edilmesine yol agmistir. Kavram insan i¢in tanimladig1 degere ek olarak insanin nasil

olmasi gerektigine dair diisiinsel iclemi de barindirmaktadir.

Ronesans’ta insan problemi ve insanin nasil olmasi gerektigi iizerine diislince
ortaya koyanlarin basinda Italyan sair Petrarca vardir. Aym zamanda Petrarca
hiimanist diislinlirlerin atas1 sayilmaktadir. Kendi ben’i, Petrarca’nin biitiin
diigiinmelerinin agirlik merkezidir. O hayat kargisinda bagimsiz bir diisiinceye sahip
olmus ve insanin Ozgiirliigiinii savunmustur. Modern insanin tanimi ilk olarak
Petrarca’yla hayat bulmustur denilebilir (Gokberk, 1993: 191). Petrarca’nin hiimanizm
anlayisinda da goriildiigli lizere hiimanizm, modern insan tanimina dair bilgi

sunmaktadir.

Hiimanizm diisiincesi ekseninde tanimlanan yeni tip insanin yasama bigimi,
degerleri, diinya goriisii var olandan oldukca farkliydi. Bu insan, i¢ ve dis etkilerden
kurtulmak isteyen, kisiligini arayan, kendisine ve insanlara giivenen, iiretken, yaratici,
kiltirli  olmakla beraber orijinallik, yenilik, bireysellik onun 6zelliklerini
olusturmaktadir (Bal, 2009: 158). Burckhard’in ‘Kendi ayaklar: iizerinde durabilen,

kendi kararlarint alabilen belirli bir kimligi olan birey olarak ve basite bir ailenin,



dogum yerinin ya da bir meslegin isaretini tasimak degil de yalnizca kendinize ait bir
isme sahip olmak sizi 6zel kilar.” (Davies, 2010: 24) sézleri modern insani1 anlayisini

tanimlayan bir bakisin 6zeti gibidir.

Hiimanizm, insan 6znesi iizerinden yapilandirilan bir anlam ifade etmekle
beraber 19.yiizyildan itibaren bir ideoloji damgasini tagimustir. 19.yilizyila gelindiginde
kavram, yeni anlamlar yiiklenerek ideolojik zeminde de yeniden olusturulmustur.
Akilci(rasyonalist), faydaci(pragmatist), tecriibeci(amprist), toplumcu(sosyalist),
ferdiyet¢i, gergekci, Marx¢i hiimanizm ideolojik zeminde olusturulan hiimanizm
anlayiglaridir (Sezen, 1997: 33). Hiimanizm kavramin ideolojik boyuta tasinmasi ile
modern insanin nasil olmasi gerektiginde dair cevaplari igerisinde barindirmaktadir.
Gokberk’ e gore ‘modern insamin yeni hayat anlayisini ve duygusunu belirleyen ve
anlatan bir akim’ anlamini ifade etmektedir (Gokberk, 2016: 188). Benzer bir ifade ile
Zekiyan da 15. Yiizyil hiimanizminin 6ncelikle Grek-Latin kiiltiiriini temsil eden
metinleri arastirmaya yonelik bir filoloji hareketi goriiniimiinde olmasina karsin
temelinde yeni bir insan anlayisini igeren bir diisliince akimina yol ac¢tigin1 bilmek

gerektigini ifade etmektedir (Zekiyan, 1982: 1).

Hiimanizm anlayisi ile insan, biiyiik bir biitiiniin 6nemsiz bir parcasi degil
agirlik merkezi kendinde olan bir kiiciik diinya olarak tanimlanmaktadir. insan varlig
en ylice deger olarak goriilmekte, insanin eylemlerinin ve ahlakinin dogaiistii alana
bagvurmadan rasyonel ve dogal olabilecegini savunulmaktadir (Capku, 2017: 16).
Insan varliginin ve de aklinin bu denli kutsanmasi kavrama dair elestirileri de
beraberinde getirmistir. Bu elestiriler kapmasinda hiimanizm kavramini

degerlendirmenin faydali olacag: diistiniilmektedir.

1.1.2. Hiimanizm Elestirileri

Hiimanizm diislincesinin yeni tip insanin yasam bic¢imini, degerlerini, diinya
goriigiinii olusturdugundan bahsetmistik. Seriati’ye (2017) gdre hiimanizm kavrami

yeni tip insan1 asagidaki basliklar ¢cergevesinde temellendirmektedir:

1. Insan dogustan asil bir varliktir. Yani, biitiin dogal ve metafizik varliklar

arasinda, 6zerk ve {istiin bir 6z’e sahip tek varliktir.



2.Insan, iradesi olan bir varliktir. Bu irade, tabiat alemini, tarihi ve toplumu
kendisine mutlak olarak baglayan nedensellik zincirine ‘bagimsiz ilk neden’ olarak
dahil olur. Onun varliginin ilk belirleyicisi olan 6zgiirliikk ve segme ona ilahi bir nitelik

kazandirmistir.
3. Insan bilen bir varliktir. Kisaca bilgi, varliktan daha iistiindiir.

4 Insan yaratic1 bir varliktir. Faaliyeti ile i¢ i¢e olan bu yaraticilik onu, tabiatin
karsisinda Tanri’nin yaninda bir konuma yerlestirir. Bu durumda insan ikinci bir

yaratict konumundadir.

6. Insan iilkiisii olan bir varliktir ve higbir zaman ‘olan’ a teslim olmaz. Kendi

tekamiiliinii kendisi belirler ve olacaklar1 6nceden bilir (Seriati, 2017: 53-55).

Insanm salt insan olusundan dolay1 bazi haklara sahip olmasi gerektigi
diisiincesi ile karsimiza ¢ikan Hiimanizm anlayisi; her seyin insanla kusatilmasi ve
siirlandirilmasi, 6l¢iiniin insan olmasi, insandan {istiin bir varligin kabul edilmemesi,
akilin kutsandig1 bir anlayisa doniismiistiir. Bu anlayis ile insan olusumu bir askin
sahaya koymak istenmis, bunu da Insan Benmerkezciligi’ne bagimli kilmistir (Sezen,
2005: 30). Tanr1 merkezli yasam diislincesi insan merkezli yasam disiincesine
evrilmistir. Evrendeki tek 6l¢iit insan kabul edilmistir. Oyle ki hiimanist diisiincenin
getirdigi bu anlayis hiimanist etie de yansimustir. Etik ilkelerinin kaynagi ve

uygulayicisi insandir.

Hiimanizm etigi ilkeleri arasinda ‘Insamin ézyapist ve varolusu ile dogann
biitiinliigiiniin  birlikteligi ve karsilikly etkilegsimi; doganin zenginliklerinden ve
giizelliklerinden yararlanma,; dogayla uyumlu olma, onun igin kendini gerceklestirme
ve yetkinlestirme’ yer alir (Sahan, 2000: 247) (Aktaran; Sozer S.Y., 2006: 35). insan-
doga-evren etkilesiminin kurallar1 insan tarafindan belirlenmekte, smirlari insan
tarafindan ¢izilmektedir. insan akli tiim bu yeterlilikleri icinde bulundurabilecek

yiicelikte goriilmiistiir.

Hiimanizm sadece bilimde ya da sanatta “insancilik” degil politikayi, egitimi,
ekonomiyi vs. i¢ine alan topyek{in bir doniisiimiin adidir. Burada tek 6l¢ii insandir,
daha dogrusu insan aklidir. Oyle ki materyalizm, Marksizm, liberalizm,

egzistansiyalizm vs. hepsinin temelinde hiimanizm anlayis1 yatar (Akgetin C., 2018).



Cemil Meri¢ bu durumu ‘insanlik dini’ adiyla isimlendirmektedir (Merig, 1998: 86-
87). 18. yilizy1ldan sonra Hiimanizm kavrami dine karsitlarinin beslendigi ana kaynak
olmustur. Bu sebepledir ki hiimanizm elestirilerinin ana merkezini ‘insanin
kutsanmas1’ ve kutsal olan1 reddedis olusturmustur. Din, 6zelde Islam dini {izerinden

kavramin igerigi degerlendirilebilir.

Insan, vahyin muhatabidir. Yiiklendigi sorumluluk fazlasiyla &nemli ve
degerlidir. Nitekim Isrd Suresi 70.ayette ‘Biz, hakikaten insanoglunu san ve seref
sahibi kildik. Onlar, (¢esitli nakil vasitalart ile) karada ve denizde tasidik; kendilerine
giizel giizel riziklar verdik; yine onlari, yarattiklarimizin bir¢ogundan cidden tistiin
kildik.” buyrulmaktadir. Insan, serefli ve yaratilanlarin bircogundan iistiin gériilmiistiir.
Islam dini acisindan insana atfedilen deger, yiiklendigi sorumlulugun da kaynagini
olusturmustur. Insan Allah’tan iistiin hicbir varhi@g kabul etmemekle, ona boyun
egmekle istiin kazanmistir. Bu anlayis insani sahte tanri konumuna diistirmektedir.
Insanin degeri konusunda 4 asamadan bahsedebiliriz: 1- insanin degerini tanimak, 2-
insanin degerli bir varlik oldugunu kabul etmek, 3-Insani {istiin gérmek, 4- Insam
evrenin merkezine koyup tanrilastirmak. Islam agisindan insan ilk 3 asamada deger
gormektedir, hiimanizm diisiincesinde ise 4 asamay1 kullanmaktadir (Sezen, 2005:
174). Himanist anlayisin insana atfettigi deger ile dinin insan varligina iliskin
belirledigi deger birbirinden farklidir. Himanizm kavraminin insan tanimi iitopik iken

vahiy insan1 gercekei bir bakis ile ele almaktadir.

Hiimanizm diisiincesi ile insan ayni zamanda ahlaki degerlerinde kaynagi
olarak kabul gdrmiistiir. Insan-insan, insan-toplum iliskisinin yoniinii etik
belirlemektedir. Tarih boyunca her toplumda etik degerler var olmustur. Etigin
kaynagi toplumlara gore sekillenmekle beraber ‘din’ 6n plana ¢ikan olmustur.
Hiimanizm diisiincesinde etigin kaynagi insan kabul edilmektedir. insan {istiin akli
sahibidir ve dolayisiyla yagaminin etigini de iistiin akli belirlemektedir. Kurtz’a gore
‘ahlaki degerlerin kaynagi insanda hayat bulur. Ahlaki degerler oOzerktir ve bir
ideolojinin yahut teolojinin onayn ihtiya¢ duymaz. Etik insanin ihtiya¢larindan ve
¢tkarlarindan dogar. Ahlaki degerler vahiyle degil elestirel usla bilinebilirler.” (Kurtz
ve Wilson, 1973: Madde 3) (Aktaran: Aksun, 2012: 107) Kurtz’ un ifadeleri hiimanist
etigin kaynagini ve gerekgesini bildirmektedir. Gergekei bir bakis agisiyla insan tabiati
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ele alindiginda bu diisiince pek miimkiin goriilmemektedir. Insan yaratilmislarin en
iistlinii ve sereflisi olmakla beraber, bu 6zelligini ¢ogu zaman koruyamayabilir. Zira o
catismali bir varliktir. Catismalar i¢inde yiikselir veya algcalir. Zaaflanyla,
eksiklikleriyle, yanligliklariyla, hatta, sapikliklari ile bir biitiin olusturur (Sezen, 1997:
170). Dolayisiyla insan, etigin kaynagi olabilecek yetkinlikte degildir. Bu noktada en
yetkin varligin bilgisine ihtiya¢ duymaktadir.

Hiimanist diisiince ile ‘insan 6zii itibariyle degerlidir’ diisiincesi zihinlere
yerlesmistir. Tarih icerisinde bu diislince pek ¢ok alanda kendisine yasam alanm
bulmustur. Siiphesiz ki bu alanlarin ilkini egitim olusturmaktadir.  Hiimanist
diisiincenin egitim alanina yansimasi, egitimde insan varligina olan bakisi yeniden

sekillendirmistir.

1.2. Hiimanist Ogrenme Paradigmasi

Egitim tarihi boyunca ortaya ¢ikan iki temel diisiince akimi olmustur.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde egitimin roliine odaklanan
dogrudan &gretim bahsi gecen akimlarin ilkidir. Ikincisi ise daha ¢ok dgrenmenin
duygusal yoniinii 6n plana alan, 6grencilerin kendilerini ger¢eklestirmelerine rehberlik
eden, var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarmay1 ve gelistirmeyi hedefleyen hiimanist

egitim anlayisidir (Iskender, 2011: 412).

Hiimanist egitim, diger yaklasimlardan farkli olarak o6grenen kavramini
oncelemektedir. Hiimanist psikolog ve egitimciler, 6grenme siirecini deneysel
verilerle agiklamak yerine bireyim tiim potansiyellerini bireyin 6zgilinliigii igerisinde
ele alarak bilimsel analiz yapmay: daha yerinde gérmiistiir. Ogrenme siirecinde
kendini kabul edebilme, kendi potansiyellerini gergeklestirme, yasami anlamli bulma

ve kendini gergeklestirmeyi temel ilkeler olarak kabul etmistir (Sahin; 2018: 312-313).

1.2.1. Hiimanist Ogrenme Paradigmasinin Tarihsel Gelisimi

Hiimanizm’in ortaya koydugu insan bakisi, temel unsuru insan olan psikoloji

alanmmi etkilemistir. Hiimanist disiincenin insan bakisi ele alindigindan insan
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davraniglarini agiklama noktasinda psikoanalitik yaklagim ve davranig¢1 kuram ilkeleri
yetersiz bulunmustur. Psikanalistler, insanin tepkilerini igtepi ve biligdisinin
yonlendirdigini savunmaktadir. insan dogasini dogustan siddet, saldirganlik gibi
olumsuz diirtiilere sahip oldugunu savunurlar. Davranis¢ilara gore insan gevresel
uyaricilara tepki veren bir varliktir (Bilge, 2010: 260). Hiimanist psikolojide insan
dogustan degerli ve 6zel kabul edilmistir. Iyi ve olumlu potansiyellere sahiptir. Insan1
bu diisiinceler temelinde degerlendiren Hiimanist psikoloji, davranis¢iligin ve
psikoanalizin goriinen sorun ve sinirliliklarina bir tepki olarak olarak dogmustur

(Alkaya, 2012 338).

Hiimanist psikolojinin geligsmesini saglayan bilim adamlar arasinda Roberto
Assagioli, Gordon Allport, Lewis Mumford ve James Bugental sayilabilir. Ancak
Hiimanist psikolojinin bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmasi Abraham Maslow, Carl
Rogers ve Rollo May ile gerceklesmistir (iskender, 2011: 409).

1961 yilinda Hiimanist Psikoloji Dergi’ sinin yaym hayatina baslamistir ve
1962’te Amerikan Hiimanist Psikoloji Dernegi’nin kurulmustur. 1971°de Amerikan
Psikoloji Dernegi, hiimanist psikoloji yaklagiminin bir akim oldugunu kabul etmistir

(Serlin, Aanstoos ve Greening, 2000: 85-112) (Aktaran; iskender, 2011: 408).

Hiimanist psikoloji 1970 ve 1980’lere kadar etkisini siirekli arttirmistir.

Hiimanist psikolojinin dayandigi temelleri su sekilde 6zetlenebilir:

1) Insan dogasinin iyi ve giizel i¢in daima egilim gosterdigi ve kendi
potansiyelini ortaya koymak ve gerceklestirmek caba gosterdigi varsayailir.

2) Insan secimi disinda igsel ve dissal etkilerle psikolojiyi sinirlamanin ve
yonlendirmenin dogru olmadig belirtir.

3) Kisi 6zgiir segme yetenegi ve rasyonel segimler ile hayatini yonlendirir

( Ozbay, 2018: 11-12).

Hiimanist psikoloji, insan dogasi daima iyiye giizele egimli oldugu
belirtmektedir. Hiimanist psikolojinin ortaya koydugu bu veri hiimanist egitim
paradigmasinda ‘6grenci iyimserdir’ anlayisi ile karsilik bulmaktadir. Insam
sinirlandirma ve yonlendirmenin dogru olmadigi, insan dogasinin bu durumu aykiri

oldugu diisiincesi ise hiimanist egitimde ‘6gretmenler 6grenciler adina karar alan degil
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onlara rehberlik yapan kisiler olmalidir’ anlayigina karsilik gelmektedir. Gorildigi
lizere hiimanist psikolojinin ortaya koydugu temellerden hiimanist egitim
paradigmasinin ilkelerini olmustur. Insan1 tanimada yeni bir bakis acis1 sunan
hiimanist psikolojinin egitim alaninda karsilik bulmasi ile 6grenme siireci yeni
boyutlar kazanmigtir. Hiimanist egitimin dogrudan bilgi kazanma veya Ogrenme
yasantilarinin temeline iligkin diislinceleri olmamasina ragmen O6grenme siirecinde

niteligin artmasina katki sunmaktadir.

1.2.2. Hiimanist Ogrenme Paradigmasimin Ozellikleri

Hiimanist egitim, egitim prensibine yeni bir pencereden bakmakla beraber
farkl bireyler i¢in farkli anlamlara gelmektedir. Bu noktada Hiimanist egitime saglikli
bir bakis agis1 kazandirmak gerektigini ifade eden iskender, yaklasimin sinirlarinin

belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Bahsi gegen siirlari su sekilde 6zetlenebilir:

1. Hiimanist egitim bir egitim yaklagimidir.

2. Hiimanist egitim arastirma ve deneyimlerle desteklenmelidir. Himanist
egitimin sagladigi onemli becerileri arasinda kisinin kendi egitimi ydnlendirmesi
olarak gosterilebilir. Ayni1 zamanda motivasyon, ilgi, benlik saygisi1 gibi kavramlarin
ogrenme stirecinde etkili oldugunu ortaya koyar.

3. Hiimanist egitim ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleriyle daha fazla
ilgilenmelerini ister. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendilerine ve gevresine saygili,
hosgoriili olmasini istemektedir. Yani sira zamanlarini iyi kullanmalari, saglikli karar
vermelerini tercih etmektedir. Hiimanist egitim metodlar1 6grencilere bu 6zelliklerin
kazandirilmasini amaglamaktadir.

4. Hiimanist egitimciler okulun ogrencilerin gelisgiminde dnemli rol
oynadigina inanirlar. Hiimanist egitimde okul salt bilgi veren bir kurum olarak
goriilmez. Ogrencilere duyussal davranislarin kazanilmas1 noktasinda da dnemli rol
oynar. Insancil degerlerin kazandirilmasinda da okul roliiniin biiyiik oldugu kabul
edilmektedir.

S. Hiimanist egitim psikoterapi alani degildir. Hiimanist egitimin hedefi

Ogrencilerin  kronik duygusal problemlerini ¢6ziimii kavusturmak degildir.



13

Ogrencilerin akademik ve sosyal yasama sahip olmalar1 igin gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini hedeflemektedir.

6. Hiimanist egitim her probleme ¢oziim sunmaz. Toplumda var olan
sorunlarin ~ ¢6ziimii  konusunda  hiimanist egitimin mucizeler yaratmasi
beklenmemelidir.

7. Hiimanist egitimin iyi ogretim anlamina gelmek zorunda degildir.
Hiimanist egitim verilerinden yararlanan her O6gretmenin ayni basariyr gostermesi
beklenemez. Dolayisiyla bir 6gretmenin hiimanist egitim anlayisini benimsiyor olmasi
yiizde yiiz basarili olacagi anlamina gelmemektedir

8. Hiimanist egitim ogrencileri iyi bir vatandas olarak yetigtirmeyi temel
alir. Himanist egitimin insan-toplum dengesinin insasinda 6nemli rol oynar. Bireylere
toplum ile olan iligkisinde adaleti 6n planda tutmayi, kendilerini diisiinmeyi,
diisiincelerini saygi ekseninde net bigimde ifade etme 6zelliklerinin kazandirilmasi

noktasinda hareket etmektedir (iskender, 2011: 415-417).

Sinirlari belirlenen Hiimanist Egitim Paradigmasinin ilkelerini asagidaki

sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1.’Insamin tek ve temel giidiisii kendini geceklestirme gereksiniminden
kaynaklanmaktadir.” Birey yasam tecriibesinin kendisine verdigi bilgiyi kullanarak
kendisi i¢in neyin iyi oldugunu bilebilir. Bireye glivenmek, ona se¢im hakki tanimak

gereklidir.

2. ‘Bilginin nasil ogrenilecegini ogrenmek, ¢ok bilgi kazanmaktan daha
onemlidir.” Davranig¢1 yaklasimin aksine Hiimanist yaklagimda 6grenmede sonug

degil siire¢ 6nemlidir.

3. ‘Insan hem duragan hem de aktif bir varhik olarak kabul edilir.” Insan
yasaminda aktif rol iistelenebilecegi durumlar oldugu gibi aksi de miimkiindiir. Kendi
i¢ diinyasim1 diizenleme ve sekillendirme, ge¢mis yasantilarini degerlendirme

hususunda aktif rol oynar.

4. ‘Insan davramislarini tayin eden en énemli gercek, onun kendini algilayis

bi¢imidir.” D1 diinyada olup biten kisinin algi alaninda yeniden sekillenir. Nesnel
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gercekliklere kendi gereksinim ve beklentilerine gore anlam yiikleyen bireyin

davraniglarini anlamlandirabilmek i¢in sahip oldugu benlik algisinin bilinmesi gerekir.

5.’Insan davramslarim gelistirmek icin once onun éznel gercekligini
degistirmek gerekir.” Davraniglarin benimsenmesi kisinin yasantisinda anlam
kazanmas ile miimkiindiir. Benlikle tutarli olmayan veya benligin anlam veremedigi
yasantilar davranista degisiklige neden olmamaktadir. Bu noktada gereksinim yani
ihtiya¢ davranislarin benimsenmesindeki dnemli unsurlardan biridir. Bu noktada ‘kisi
oznel gercekligini, oziimsenmis yeni gercgekle yeniden organize ettiginde’ davranis
kazanimi gergeklesir (Patterson,1973; aktaran Bilge, 2010:265-266, Gagne&Berliner,
1991) (akt: iskender, 2011: 418).

Hiimanist egitim paradigmasinin sinirlar1 ve ilkelerinden hareketle hiimanist
egitimde bireyselligin 6n planda oldugunu ifade edilebilir. Egitimde ve sinif ortaminda
bireysel farkliliklarin biligsel duyussal, islevsel ve eylemsel boyutta farkina varilmasi
icin egitim siirecinin ve iceriginin yapilmasi gerektigini vurgulanmaktadir (Sahin,
2018: 312). Hiimanist egitim paradigmasinin 6grenci merkezli bir egitim anlayisi

sundugunu goriilmektedir.

1.2.3. Hiimanist Ogrenme Paradigmasimin Egitime Katkilari

Hiimanist egitim, John Dewey’in 1920 ve 1930’1 yillarda gelistirdigi
ilerlemeci akimin halefi sayilamaktadir. Hiimanist egitimin arka planindaki en 6nemli
goris; O0grencilerin kendi egitimlerini yonlendirmelerine ve neyi, ne zaman ve nasil
calisacaklarin1 belirleme noktasinda yardimei olacak destekleyecek bir giliciin olmasi

gerektigidir (Iskender, 2011: 413).

Hiimanist yaklagimda ruh sagligi, insanin biitiin halinde isleyisi ile
gelismektedir (Bilge, 2009: 262). Davranisgt yaklasgimin 6grenmeyi salt ¢evresel
uyaricillara kosullanma olarak gérmesine karsit hiimanist anlayis saygi, empati,
anlay1s, giiven kavramlarinin gerekliligine dikkat gekmektedir. Saygi, empati, anlayis
ve giiven temelinde sekillenen 6grenme ortami 6grencinin bir biitlin olarak gelisimine

katki saglar.
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Hiimanist psikolojide 6nemli bir yere sahip olan ‘benlik kavrami’, 6grenme
siirecini de yonlendirici bir giice sahiptir. Benlik kavrami ya da benlik bilinci
kendimizle ilgili biitiin disiinceler, algilamalar, duygular ve degerlendirmelerinin
timiiniin etkilesiminden dogan genel bir algiy1 ifade etmektedir. (Johnson, 1969: 725-
731) (Aktaran; Bilge, 2009: 261). Bireyin kendine dair gelistirdigi benlik tasami
ogrenme siirecini dogrudan etkilemketedir. Kendini akademik y6nden basarili olarak
goren, bu diisiince dogrultusunda benlik algisin1 olusturan birey hedefledigi sonuca

ulasacaktir.

Hiimanist egitim Ogrencilerin  d6grenmeye yonelik olumlu tutumlar
geligtirmesini, kendi bilgi edinme yoOntemlerini kesfetmelerini dnemsemektedir.
Yaparak yasayarak Ogrenmenin Oneminde dikkat ¢ekilmekte ve cogu hiimanist
egitimci 6gretmenin dgrencileriyle birlikte miizeye gitmesi gibi alan ve kesif gezileri
yapilmasin1 onermektedir (Iskender, 2011: 413). Bu durum ayni zamanda edinilen

bilginin kalic1 olmasini saglamakta 6grenciyi olumlu anlamda motive etmektedir.

Hiimanist psikolojinin kurucularindan kabul edilen Abraham Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisi Ogrenme siirecinde Ogrenme siirecini etkileyen Onemli
unsurlardan kabul edilmistir. Egitim silireci ve Ogrenme ortami ihtiyaglar
dogrultusunda diizenlendigi takdirde verimli sonuclara ulagilabilecegi yargisi hakim

olmustur.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde en alt basamagi fizyolojik ihtiyaclar
olusturur. Fizyolojik ihtiyaclarinin (aglik, susuzluk, havasizlik rahatsizlik, vb) oldugu
bir 6grenme ortaminda Ogrencilerin derse odaklanmalar1 beklenemez. Giivenlik
gereksinimi Maslow un ihtiyaclar hiyerarsisinde ikinci basamakta yer alir. Korkunun,
kayginin, tehdidin oldugu bir 6grenme ortaminda birey kendisini baski altinda hisseder
ve bu durum hiimanist egitim anlayisina gore 6grenmeyi olumsuz yonde etkiler.
Ucgiincii basamaga sevme-ait olma duygusu hakimdir. Ust diizey ihtiyaclar ise bilme,
anlama, estetik ve kendini gergeklestirme olarak belirtilir. Bu hiyerarside yer alan
basamaklar bir gelisim ihtiyact olarak goriiliir. Dolayisiyla 6grenme, yetersizlik
ihtiyacinin karsilanma diizeyinden sonra ele alinmas:1 gerektigi ifade edilir (Ozbay,
2004) (Aktaran; Sahin, 2018: 314). Ogrenme ile 6grenci ihtiyaglar1 arasinda dogrudan

bir baglant1 kurulmustur.
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Hiimanist yaklagimin 6grenme uygulamasia yonelik agiklama sunan Carl
Rogers’in tam islevsel birey ve onun yasantisal deneyimleri ilgili olan, mantik ve
zekay1 duyguyla biitiinlestiren anlayis1 egitimde benimsenmistir. Carl Rogers’ a gore

anlamli ve yasantisal 6grenmenin temel ilkeleri sunlardir:

1. Ogrenmede esas olan bireyin ilgileridir. Bireyin ilgilendigi alan hem
duyussal hem de biligsel yonlerine hitap etmektedir.
2. Ogrenmeyi baslatan kisi birey olmalidir. Uyaric1 ve giidiilenme dis

etkenlerden kaynakli olsa da arastirma, kavrama ve anlama gibi durumlar bireyin i¢

diinyas ile ilgilidir.
3. Ogrenme bireyin kisiligine etki etmektedir.
4. Ogrenmenin gerceklesme durumu birey tarafindan

degerlendirilmelidir. Bireyin neyi 6grenip, neyi 6grenmedigini degerlendirebilecek
kapasiteye sahiptir.
5. Ogrenmenin amacini anlamlilik olusturmaktadir. Bireyin biitiine uygun

anlamli deneyimler elde etmesi bu konuda bireye rehber olmak gereklidir (Rogers,

1999) (aktaran; iskender, 2011: 420).

Rogers’in  6grenmeye dair sundugu temel ilkeler Ogrenen iizerinden
sekillenmektedir. Ogrenmenin gergeklesmesi ve siirdiiriilmesi dis etkenlerden ziyade

bireyin baslatmasi ile miimkiin goériilmektedir.

Hiimanist egitim demokratik ve 0zgilir ortamlarin kisiyi daha yaratici
yapacagini belirtmektedir. Bu sebepledir ki hiimanist egitimde 6grenme ortamlarinin
demokratik ve 6zgiir olmas1 gereklidir. Ancak bu durumda kisi yaraticiligimi ortaya
koyabilir, 6zgilinliigiinii fark edebilir ve de ettirebilir. Kisisel potansiyellerin,
degerlerin, yeterliliklerin, yapabilirliklerin ortaya ¢ikmasi bir anlamda kisinin
Ozgiinliigliniin ortaya ¢ikmasi demektir. Demokratik ve Ozgiir ortamin sonucunda
birey dzgiirlesir. Ozgiirlesen birey dzgiinlesir ve siire beraberinde yaratic1 diisiinmeyi
getirir (Sahin, 2018: 324). Hiimanist egitim dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmekte ve Ogrenciye diisiince 6zgiirliigii imkani tamimaktadir. Ogrencilerin
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri, kendi kararlarin1 almalar1 hiimanist egitimde

desteklenmekledir.
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1.2.3. Hiimanist Ogrenme Paradigmasinin A¢mazlari

Hiimanist egitim paradigmasi bilgi edinme siiregleri, sonuclari, fiziksel ve
zihinsel siireclerin altinda yatan sebeplere dair veri sunmamaktadir. Hiimanist
O0grenme paradigmast kisisel gelisime odaklanir, kisilik gelisimi ile 6grenme

arasindaki baglantiy1 ortaya koyar.

Ogrenme siirecinde ihtiyaglarin dnemine vurgu yapilmakla birlikte ihtiyaglari
kargilanmayan Ogrencinin bilgi edinme siirecine duyarsiz kalacagir vurgulanmustir.
Sahin (2018)’e gore ‘Insan dogasinda bu ihtiva¢ siwralamast dogrultusunda bir
davranma yapilanmas: diistintilmesi gerekir. Bizi davranmaya iten giic herhangi
ihtiyacimizin yapisina bagh olarak sekillenmektedir. Bu durumda karni a¢ olan
ogrenciye, sanattan, siyasetten soz edemezsiniz. Ayni sekilde kendini giivenli
hissetmeyen kisi ego ihtiyaglarimin karsilanmasina yonelik bir ¢aba igerisine
girmeyecektir’ (Sahin, 2018: 314). Hiimanist psikolog Abraham Maslow’ un bireye
dair 6ne siirdiigli ihtiyaglar hiyerarsik bir yapidan olusturmaktadir. Fizyolojik
ihtiyaclar ilk basamagi olustururken, giivenlik ihtiyact ikinci basamagi
olusturmaktadir. Uciincii basamak bireyin ait olma ve sevme sevilme ve ego
ithtiyaclaridir. Bu ihtiyaglar yetersizlik ihtiyaci olarak tanimlanir ve bu ihtiyaglarin
karsilanmasi sonrasinda bireyin kendini gergeklestirecegi yani kendini bilme evresine
ulasacagi belirtilmektedir. Yetersizlik ihtiyaglarinin karsilanma diizeyinden sonra

ogrenmenin ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogrenci ihtiyaglari ile §grenme arasindaki baglant1 inkar edilmemektedir fakat
O0grenmenin 6n kosulu olarak fizyolojik ihtiyaglarin karsilanmasi Onermesi
sunuldugunda bu durum hiimanist egitim paradigmasi i¢in bir agmaz olarak
diisiiniilebilir. Zira ihtiyaclarin karsilanmasindan sonra 6grenme kavraminin devreye
girecegini diisiinmek ve bu yargiy1 genellemek yanlis sonuglara ulagmamiza sebebiyet
verebilir. Bu kanidan hareket edersek yetersizlik ihtiyaglar1 karsilanmayan bireylere
bilgi aktarmanin anlam1 olmadig1 sonucuna varilabilir. O halde aglik siniriin altinda
yasayan insanlara bilgi aktarmaya gerek olmadig: ifade etmek zorunda kaliriz ki bu

ifadenin gergegi yansitir sorular1 sorulabilir.

Din egitimi boyutunda ele alindiginda yetersizlik ihtiyaclar1 (fizyolojik

ihtiyaglar, giivenlik ihtiyaci, ait olma-sevgi ihtiyaci) karsilanmayan bireyin, temelinde
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aclik olan orug ibadetini 6grenmesi beklememiz gerekir. Benzer 6rnekle aglik siniri
altinda yasayan birinin zekat ibadetini 6grenmesi gerekmez demek zorunda kaliriz ki
bu dogru bir ifade olmaz. Dolayisiyla ihtiyaglarin egitimde onemli oldugunu ifade
edebilir lakin ihtiyaclarin karsilanmasi ile 0grenme arasinda dogrudan baglanti

oldugunu ifade etmek dogru olmayabilir.

Hiimanist egitime gore bireyin basarili bir egitim gordiigiiniin en temel
gostergeleri, nasil 6grenecegini, nasil degisim ve uyum saglayacagini 6grenmis ve
hicbir bilginin giivenilir olmadigin1 sadece bilgiyi arama siirecinin giliven
saglayabilecegini anlamis olmasidir (Iskender, 2011: 417). Hiimanist egitime gore
hicbir bilgi giivenilir olarak kabul edilmemektedir. ‘Hicbir bilginin giivenilir olmadigr’
kabulii din egitimi baglaminda ele alindiginda hiimanist egitime dair bir agmaz
olusturmaktadir. Zira din egitimin ana kaynagini dogmatik bilgi olusturur. Dogmatik
bilgi giivenilir bilgidir ve stiphe kabul etmemektedir. Dolayisiyla hiimanist egitimin
kabulii olan hicbir bilginin gilivenilmez olusu, din egitiminde kabul edilebilir bir

argliman degildir.

Hiimanist egitimi akimiyla olusturulan 6gretim programlarindan birisi agik
siniflardir. A¢ik okul olarak da disiintilebilecek bu diislincenin amaci duvarlari
olmayan, Ogrencinin serbest olacagi alanlarda egitim-6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmektir. ABD’de ve Ingiltere’de  hiimanist egitim anlayisiyla
gerceklestirilen bu okullar, 6grenci merkezlidir. Hiimanist egitim anlayisla uyumlu
oldugu diisiiniilen bu okullar pek ¢ok yonden elestirilmistir. Ogrencilerin okula
yonelik tutumlarin, sosyal uyum ve benlik kavrami gibi duygusal ¢iktilari, isbirlikci
davraniglar1 gelistirmeyi hedeflenen bu okullarda basar1 motivasyonun geleneksel
okullara kiyasla gelismedigi goriilmiistiir (Iskender, 2011: 22). Bu durumdan hareketle
sunu ifade edebiliriz ki hiimanist egitim 6grenciye duyussal kazanimlarini 6ncelerken
egitimin 6grenme boyutunu goéz ardi edebilmektedir. Zira hiimanist O0grenme
paradigmasinin 6grenmende ‘6grenme’ kavramini degil ‘6grenen’ kavramini iizerinde
durmasi, Ogrenmeyi deneysel verilere dayandirmamast bu durumun kaniti

niteligindedir.
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1.2.4. Hiimanist Egitim Paradigmasina Gore Ogrenci Kontrol ideolojileri

Egitimde iki farkli anlayistan s6z edilmektedir. Bunlardan birincisi, 6grenme
siirecinde Ogrenciyi aktif olarak goéren, bilginin 6grencilerin zihninde 6znel olarak
sekillendigini kabul eden yapilandirmaci anlayis; ikincisi ise bilgiyi aktarilmasi
gereken bir olgu olarak benimseyen, 6grenciyi 6grenme siirecinde pasif kabul eden
geleneksel 6grenme anlayisidir (Aypay, 2011; Chan & Elliott, 2004; Cheng ve
digerleri, 2009; Clements & Battista, 1990; Duffy & Roehler, 1986; Oguz, 2011,
Schunk, 2009) (Aktaran; Akyildiz, 2016: 239). Geleneksek egitim anlayis1 gbzetimci
ideolojiyi, yapilandirmaci egitim anlayist ise hiimanist ideolojiyi karsilamaktadir
(Beyhan, O., & Gékhan, B., 2013: 20). Bu durumda dgretmenin sahip oldugu egitim
anlayis1 ile 6grenci kontrol ideolojisi arasinda anlam bir baglantinin varlig1 ortaya

¢cikmaktadir.

Ogrenci kontrol ideolojisi 6gretmenin, simif igerisinde 6grenci kontroliiyle
ilgili anlayis1 olarak tanimlanmistir (Willover, Eidell & Hoy, 1973) (aktaran Beyhan,
0., & Gokhan, B., 2013: 15). Ogrenci kontrol ideolojileri gozetimci kontrol ideolojisi

ve hiimanist kontrol ideolojisi olarak iki ugta kavramlagtirtlmistir (Y1lmaz, 2011: 299).

Hiimanist ve gozetimci kontrol ideolojinin ilkelerine asagidaki tabloda yer

verilmistir:
Gozetimei  Ogrenci  Kontrol Hiimanist (Insancil) Kontrol
Ideolojisi Ideolojisi

1. Ogrencinin davramis1 her daim

kontrol edilmelidir anlayis1 benimsenir.

1.0gretmen, dgrencinin kendi kendini

kontrol edebilecegine inanir.

2. Diizen ve istikrarin saglanmasini

onceliktir.

2. Oncelikli olan 8grencinin psikolojik

durumudur.

3. Ogrenci ile iliski mesafelidir.

3.0prenciler ile iliskiler dostca ve

samimidir




4. Kotii davranis normatif ahlaki

degerlere gore degerlendirilir.

4.Ogrencinin kendi iradesi ve karari

Onemlidir.

5. Iletisim tek tarafl1 ve hiyerarsiktir

5.1letisim ¢ift taraflidir
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6. Ogrenciye giivenememek ilke 6.Giiven, saygi, hosgorii 6n plandadir

olarak benimsenir.

Kaynak: Turan, S., & Selahattin, A. (2008) Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. 1/1, 95-113.

Gozetimei ideolojinin ilkeleri arasinda yer alan diizen ve istikrarin saglanmasi,
Ogrenci-Ogretmen arasindaki hiyerarsik iliski temelinde insan dogasina bakisin bir
yansimasidir. Ayni1 sekilde hiimanist ideolojinin insana deger veren, diizen ve
istikrardan ziyade 6grenci psikolojisini 6nceleyen ilkeleri de insan dogasina bakis ile
ilgilidir. Insan dogas1 dair tamimlar iki kategori anlayisina dayanmaktadir ki insan iyi
veya kotii biri varlik olarak nitelendirilmektedir. Aydin’a (2010) ‘a gére demokratik
ve otokratik yonetim sekilleri insan dogasina iligkin iyimser ve kotiimser bakis agilar
baglaminda ortaya ¢ikmaktadir (Aydin, 2010: 203-208). iki bashik altinda
kavramlagtirilan gézetimci kontrol ideolojisi ve hlimanist kontrol ideolojisine asagida

deginilmigtir.

1.2.4.1. Gozetimci Ogrenci Kontrol Ideolojisi

Gozetimcei 6grenci kontrol ideolojisinde 6gretmenin 6grenciye bakist olumsuz
yonde kendi gostermektedir. Ogretmenin gdziinde dgrenci, her daim kontrol edilmesi
gereken bir birey olarak algilanmaktadir. Ogrenci giivenilmezdir ve &gretmenin
emirlerini uygulamakla sorumludur anlayis1 hakimdir (Turan, S., & Selahattin, A.,
2008: 97). Gozetimci ideolojide 6gretmen dgrenciden verdigi emirleri harfiyen yerine
getirmesini  beklemektedir. Elestiri veya kendisine muhalif olundugunda ceza
yonetmelerine bagvurabilmektedir. Bu tarz siniflarda asir1 sessizlige, otoriteye, cezaya
onem verilirken, 6grencinin katilimi, elestiri ve 6diil goz ardi edilmektedir. Ogrenci

ile iletisim tek yonlidir, katt bir statii anlayisi g¢ercevesinde sekillenmektedir
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((Lunenburg, 1991; Lunenburg & Cadavid, 1992; Lunenburg & Ornstein, 2008)
(Aktaran; Beyhan, O., & Gokhan, B., 2013: 16).

Otorite, disiplin, statii kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 gozetimei ideoloji de
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglari, beklenti ve kararlart egitim siirecinde dikkate deger

olarak goriilmemektedir.

1.2.4.2. Hiimanist (insancil) Kontrol Ideolojisi
Hiimanist ideolojide 6grencilerin 6grenmesi psikolojik ve sosyolojik sartlarda

ele alinmaktadir. Ogrencilerin davranislarindaki ahlaki boyut altinda yatan nedenlerle

incelenmektedir (Y1lmaz, 2011: 300).

Insancil(hiimanist) 6gretmen iyimserdir, 6grencilerle yakin kisisel iliskiler
kurarak saygi ve arkadash@m pozitif beklentilerini yerine getirir. Ogretmenler,
ogrenciler tlizerinde disiplin mekanizmasi olusturmazlar, kendi kendilerini disipline
etmelerinde 6grencilere yardimei olmaktadir (Hoy, 2001; Hoy ve Forsyth, 1986; Hoy
ve Miskel, 2001; Lunenburg ve Mankowsky, 2000; Willover, Eidell ve Hoy, 1967)
(aktaran; Yilmaz, 2011: 300). Bu bakis ag1s1, 6grencinin dogru davranista bulunacagini
varsayar. Gozetimci ideolojide var olan ‘Ggrenci giivenilmezdir’ anlayisi, hiimanist
ideolojide ‘6grenci dogru davramista bulunur’ yargisiyla karsilik bulmaktadir. Eger
Ogrenci yanlis davranista bulundugu takdir de s6z konusu davranislar diizeltmek i¢in
dis etkiden ¢ok 6grencinin i¢ goniil diinyasini eyleme gegirmek gerekmektedir (Turan,
S., & Selahattin, A., 2008: 97).

Hiimanist ideolojide bireyselligin 6n plana ¢ikarilmas1 gerektigi vurgusu
hakimdir. Ogrenci ihtiyag ve beklentileri 6n plandadir. Hiimanist ideolojiyi
benimseyen 0gretmen dZrenciye deger vererek, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarint maksimum
diizeyde karsilamaya calisilan bir sinif ortami1 olusturulmaya ¢alismaktadir (Hoy; 2001
: Hoy & Miskel, 2008) (Akt. Beyhan, O., & Gékhan, B. 2013: 16).
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IKiINCi BOLUM
METODOLOJI

Bu boéliimde yaptigim arastirmada kullandigim arastirma modeli, evren ve

orneklem, veri toplama ve bu verileri ¢oziimleme siirecine deginilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Din egitimcilerinin  6grenci  kontrol ideolojilerinin  incelenmesinin
hedeflendigi bu ¢aligmada arastirma yontemlerinden ‘nitel arastirma yontemi’ tercih
edilmistir. Nitel arastirma, diinyay1 goriiniir hale getiren bir dizi yorumlayici, materyal
uygulamalarindan olusur. Bu materyal uygulamalar vasitasiyla arastirmaci
yorumlayacagi verileri elde eder. Boylelikle aragtirmacilarin  kendi dogal
ortamlarindaki  seyleri insanlarin  olgu ve olaylara verdigi anlamlary,
anlamlandirmasina ve yorumlamasina olanak verir (Denzin&Lincoln, 2011).
Arastirmaya dahil olan bireylerin goriis ve diislinceleri nitel arastirmada biiyiikk 6nem

tasir (Yildinm&Simsek, 2013: 40-41).

Nitel arastirmada ¢cogunlukla {ic tiir bilgi toplanir: Cevresel bilgi, siirecle ilgili
bilgiler ve algilar. Cevresel bilgiler, arastirmanin yer aldig1 sosyal, psikolojik, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklere iliskindir. Bu tiir bilgiler siirece ve algilara iliskin
bilgilere temel teskil eder. Siiregle ilgili bilgiler, arastirma siirecin de neler olup
bittigini ve bu olanlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine iliskindir. Algilara iliskin
bilgiler, arastirma grubunun siire¢ hakkinda diisiindiiklerini ortaya koyar (LeCompte
ve Goetz, 1984) (Aktaran; Yildirim, 1999). Bu i¢ tiir bilginin toplanmasi igin
yapilandirilmig  goriisme yontemi kullanilmistir.  Calismada nitel arastirma

desenlerinden durum g¢aligmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir.

Durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
arastirtlmasidir (Yildirnm&Simsek, 2013: 83). Bu modelin bir diger ozelligi ise
arastirmacinin c¢oklu bilgi kaynaklar1 ile belli bir zaman igerisinde ¢oklu durumlar
hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi toplamasidir (Creswell, 2016: 97). Durum

caligmas1 gercek yasamda deneysel veya da tarama yontemleriyle agiklanmayacak
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kadar miidahaleler iceren ve aralarinda bir baglanti oldugu varsayilan olaylar
aciklamada, tanimada ve de kesfetmede kullanilir (Yin, 1984) (aktaran;
Subasi&Okumus: 2017). Durum arastirmasinin bu 6zelligi onu diger arastirmalardan

ay1rir.

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseninin tercih
edilme sebebi; veri toplama araglari vasitasiyla segilen olay ve durumlar hakkinda

derinlemesine betimleme imkani sunmasidir.

2.2. Veri Kaynaklar

Arastirmamizin veri kaynagim iki grup olusturmaktadir. ilk grubu dgretmen
adaylari, ikinci grup din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri meydan gelmektedir.
Calismamizda din egitimcilerin 6grenci kontrol ideolojilerini belirlemek icin
yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Belirli bir siraya koyulmus bir dizi sorular

hazirlanmis ve her goriisiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulmustur.

2.2.1. Calisma Grubu

Bu calismamizda calisma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme
yontemi Segilmistir. Amagli 6rneklem pek ¢cok durum olay ve olguyu kesfetmemizde
ve aciklamamizda yardimer olur. Amagl drneklem, belli olgiitleri karsilayan veya
belirli 6zelliklere sahip olan bir veya birden fazla 6zel durum ile g¢alisilmak
istendiginde tercih edilmektedir (Basaran, 2017: 490). Calismamizda amagli 6rneklem

yontemleri arasindan maksimum ¢esitlilik 6rneklemi secilmistir

Maksimum cesitlilik yontemi, incelenen olay veya olguyla ilgili iligkili ¢ok
sayida farkliligi i¢ine alan ana cergeveyi kesfetmeyi ve tanimlamay1 amacglamaktadir
(Neuman, 2014). Maksimum ¢esitlilige dayali Orneklem olusturmaktaki amag;
genelleme yapmak icin g¢esitliligi saglamak olmamalidir. Cesitlilik gosteren durumlar
arasinda ortak veya paylasilan olgular olup olmadigini belirlemek ve problemin farkl

boyutlarini ortaya koymak olmalidir (Yildinm&Simsek, 2016: 137). Arastirma
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kapsaminda gesitliligin saglanmasi amaciyla ¢aligmamizin 6rneklemi i¢in 15 6gretmen
aday1 ve 15 6gretmen belirlenmistir. Boylelikle problemi ¢esitli veriler iizerinden,

anlama, agiklama, degerlendirme ve karsilastirma imkani dogmustur.

Calismada veri almak igin tercih edilen 6rneklem iki farkli 6zellige sahiptir.
Aragtirmanin verimli sonuglara ulagabilmesi i¢in arastirmacinin alanin i¢inde yer
almasinin yontemin uygulanmasini kolaylastiracagi diistiniildiigiinden Konya ili tercih

edilmistir. Toplamda goriismeye 30 kisi katilmistir.
Ormeklem 6zellikleri:

> Konya ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda farkli
kademelerde gorev yapan 15 6gretmendir.

> Konya ili, Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde
ogrenim goren 15 dordiincti smif 6grencisidir Dordiincti smifin segilme nedeni;

Ogretmenlik uygulamalar1 dersini almis olmalardir.

Goriismeler, 2018-2019 egitim ogretim yilinda arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.  Calismamizda cinsiyet ve dogum tarihi degisken olarak
kullanilmistir. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla goriisme verileri raporlastirilirken
goriigiilen 6gretmenler “K1, K2, E1, E2,..” olarak kodlanmistir. Arastirmaya katilan

ogretmen adaylar1 “KO1, KO2, EO1, EO2....” olarak kodlanmustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama aracit olarak ‘yapilandirilmis goriisme’ tercih
edilmistir. Yapilandirilmis goriismede amag, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler
arasindaki paralelligi ve farklilig1 saptamak ve buna goére karsilagtirmalar yaparak bir
degerlendirmeye varmaktir (Brannigan, 1985) (aktaran; Yildirnrm&Simsek, 2006:
148).

Ilgili literatiir taranmis ve arastirmamizin konusunu olusturan dgrenci kontrol
ideolojileri ile ilgili olarak Yilmaz (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan

“Ogretmenlerin Ogrenci Kontrol ideolojileri Olgegi” gerekli izinler alindiktan sonra
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goriigme sorularina kaynaklik etmistir. Gortisme sorular1 Yilmaz (2002) 6l¢eginde yer
alan maddeler hakkinda arastirmaya kayilanlarin goriislerini nedenleriyle birlikte
tespit edebilecek bir bigimde goriisme formunda yer almistir. Yapilandirilmig gériisme

10 maddeden olugmaktadir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada, din egitimcileri ve din egitimci adaylarmin sahip olduklari
Ogrenci kontrol stratejileri arastirma sorusunu olusturmakta idi. Aragtirmamin ilk
kisminda Willower, Eidell ve Huy (1967) tarafindan gelistirilen Y1lmaz(2002)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ‘6grenci kontrol ideoloji 6lgegi’ goriisme formu olarak

yapilandirilmistir.

Calismamiz kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analiz
teknigi kullamlmustir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, verileri belirli kavram
ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bulgular1 okuyucun anlayabilecegi bir

bigimde tertip edip yorumlamaktir (Yildinm&Simsek, 2013: 259-256).

Formlardan elde edilen cevaplar birka¢ kez okunmus ve buna yonelik
kodlamalar olusturulmustur. Ayn1 form {izerinde katilimcilarin cinsiyet ve dogum
tarithlerini belirtmeleri istenmistir. Her bir katilimcinin goriisme formunda yer alan
maddelere katilip katilmadigini gerekcgesi ile yazmasi istenistir. Bu veriler 6zgiin
formunda, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sdylediklerinden dogrudan alinti
yapilarak aktarilmistir. Toplanan veriler kodlandiktan sonra temalar olusturulmus,
veriler tema ve kodlara gore diizenlenerek bulgular yorumlanmistir. Arastirma
bulgularin1 ana hatlariyla olusturacak temalar ortaya ¢ikarilarak icerik analizi

yapilmugtir.

2.5. Gegerlik ve Giivenilirlik
Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandirict olmasi, arastirmanin en énemli

Ol¢iitlerindendir. ‘‘Gegerlik’ ve ‘giivenirlik’ bu a¢idan arastirmalarda en yaygin olarak
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kullanilan iki olgiittiir. Gegerlik ve gilivenirlik hangi tiirde olduguna bakilmaksizin
herhangi bir arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi,
analiz edilmesi, yorumlanmasi: ve bulgularin sunulmasi asamalarini ilgilendiren
onemli kaygilardir (Merriam, 2013: 200). Nitel arastirmalarda kullanilan gegerlilik ve
giivenilirlik  kavramlart  nicel aragtirmalarda  kullanilanlardan  farkliliklar
gostermektedir. Nitel arastirmanin dogasina uygun olarak tretilen inandiricilik (i¢
gecerlilik), aktarilabilirlik (dis gegerlilik), tutarlilik (i¢ giivenilirlik) ve teyit
edilebilirlik (dis glivenilirlik) kavramlari nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenilirlik
kavramlarin1 agiklamak i¢in kullanilmaktadir (Yildirnm&Simsek, 2006: 289-290).
Calismada t¢lincii boliimiinii olusturan nitel arastirma boliimiinde gegerlilik ve

giivenilirligin saglanmasi i¢in asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

Inandiriciligin saglanmast igin yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir.
Calismada literatiir incelenmesi, yapilandirilmis goriisme formu ile veri ¢esitlenmesi
yapilarak ¢aligmanin inandiriciligi arttirilmigtir. Aktarilabilirligin saglanmasinda nitel

arastirma yontemlerinden amacl 6rnekleme yontemi secilmistir.

Nitel arastirmalarda gilivenilirligin odaklandig1 alanlardan olan tutarlilik
kavrami kullanilmaktadir (Yildinnm & Simsek: 2006). Arastirmada katilimcilarin
isimleri ¢alismada kullanilmayip katilimcilara kod adlar1 verilmistir. Verilerin analizi
sirasinda arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar birkag kez gbézden gegirilerek

kodlarin tutarlilig1 saglanmistir.

Veri toplama aracinin giivenilirligin saglanmasi i¢in literatiir dogrultusunda
taslak form hazirlanmis ve din egitimi alaninda dort 6gretim tiyesi ve bir dil uzmaninin
goriisiine sunulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda veri toplama aracina son sekli

verilmis ve uygulama yapilmaistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliimde, verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgulara ve yorum

dogrultusunda ulasilan sonuglar ile gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

3.1.1. Simf i¢i Ozerklik

Ogretmenlerin dgrenciye bakisi ve 6grenme siirecine yaklasimi, benimsedigi
ideoloji ¢ergevesinde sekillenmektedir.  Smif igerisinde uyguladigi tutum ve
davraniglar bu ideolojisinin yansimasidir. Gozetimci kontrol ideolojisine sahip bir
Ogretmen sinif hakimiyetini kurallara dayandirirken hiimanist kontrol ideolojisine
sahip bir 6gretmen 6grenciye karsi esnek bir tutum sergilemektedir. Ogrencinin kendi
kararlarini alabilmesi, kendi secimleri dogrultusunda hareket etmesi hiimanist kontrol
ideolojisinin ana arglimanlar1 arasindadir. Bu yaklasim ile sinif igerisinde demokratik

ortaminin olugmasina imkan taninmaktadir (Y1lmaz, 2011: 300).

Calismada din egitimi ve din egitimci adaylarinin demokratik sinif ortamina
dair diistince ve goriisleri hakkinda veri elde etmek amaglanmistir. Bu dogrultuda
‘Ogrenciler, 6gretmenlerin gosterdikleri yerlerde oturmalidir’ maddesine katilip
katilmadiklarini belirtmeleri ve bu durumu gerekcelendirmeleri istenmistir. E1, K10,
K11 ve El14 kodlu katilimcilar ‘égrencilerin ogretmenlerin gosterdikleri yere
oturmalidir.” maddesine katilmadiklarimi bildirmislerdir. Gerekgelerini asagidaki

sekilde ifade etmislerdir:

‘Katulmyyorum, Simif diizeninin saglanmasi ve Jgretmenin otoritesini

koruyabilmesi icin sinif planini 6gretmen yapmalidr.” (E1)

‘Katilmiyorum, ¢iinkii sinif ortaminda veya arkadas c¢evresinden dolayi
ogrenci oturacagi yerde rahat oturamayabiliv. Ders verimi diisebilir veya igine

kapanabilir, tartisma ortamlart olugabilir.” (K10

‘Katilmiyorum, ogretmen hangi 6grencinin ders ile alakali, hangisinin ders ile

alakast olmadigini bilip, bu 6grencilere uygun karma bir oturma plani yapar’ (K11)



28

‘Katilmiyorum, ogrencilerin dersteki hal ve hareketlerine bakarak sinifin

huzurunu temin etmek icin uygulama yapimaldr.” (K14)

Bildirilen gerekgeleri analiz edildiginde Ogretmenlerin, demokratik sinif
ortamiyla ilgili kaygi yasadiklari goriilmistir. Bu kaygmin temelini ‘otorite’
kavramidir. Zira demokratik bir smif ortami 6grenciye Ozerk davranma imkani
tanimaktadir. Bu durum simf igerisindeki diizenin korunamayacagi endisesini
beraberinde getirmistir. Diizenin saglanamamasi Ogretmen otoritesinin sarsilmasi
anlamma gelecektir ki bu da egitimin siirecinde bir tehdit olarak algilamistir.
Ogrencilerin, dgretmenin belirledigi kurallar1 gore hareket etmesi huzurlu bir smif
ortami i¢in gerekli gorilmistir. Bu ifadeler gozetimci kontrol ideolojinin

yansimasidir.

KO15 ve EO7 kodlu katilimcilar dgrenciye 6zerklik saglanmasi durumunda
smif diizeninin bozulacagini getirmistir. ‘Katilmiyorum, Swif diizenini bozan
ogrencilerin yerlerini degistirmek isabetli olabilir, Diizen bozulmadigi takdirde
istedikleri yerlerde oturmalarinda sakinca yoktur.” (KO15) cevabmi vermistir.
‘Katilmiyorum, dersin islenisi ve sinif diizeni agisindan béyle olmalidir.” (EO7) Stmf
diizenin saglanmasinin Ogrencinin 6gretmenin kurallarina uymasiyla miimkiin

gorilmiistiir.

EO2 kodlu din egitimci aday1 bahsi gecen maddeye farkli bir bakis agistyla
yaklasmistir. ‘Kademe ve diizeye gore uyguna bilir. Alt kademelerde gerekli
olabilecegi gibi iist kademelerde kisisel tercih on planda tutulmalidir.” cevabini

vermistir. Kademenin belirleyici bir unsur olabilecegini ifade etmistir.

Yukarida alinan cevaplarin aksini diisiinen 6gretmen ve Ogretmen adaylar
ogrencilerin kendi kararlarini kendileri vermeleri gerektigini ifade etmisleridir. KO12
kodlu katilimcidan ‘Ogrenciler kendilerinin tercih ettikleri yerde oturmalidir. Onlara
bir seyleri secebilme hakki verilmelidir.’ cevabr alinmstir. Ayn1 dogrultuda KOS5 ve
KO4 katilimeilardan ‘Katiliyorum, ¢iinkii 6grenci de bir birey ve kendi kararlarini
kendisi verebilmeli. (KO5) ve ‘Katiliyorum, égrenci oturma yerini kendisi tayin
edebilecegi bir diizeye getirilmelidir. Bu alanda ozgiirliik tanminmasi gerektigini

diistintiyorum.’ cevab1 alinmstir.
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Veriler incelendiginde katilimcilarin 6grencilerin kendi yerlerini belirleme
noktasinda ‘rahat olmalari’ 6n kosul olarak benimsedigi goriilmistiir. K3 ve
KO11kodlu katilimcilardan ‘Ogrenci kendisini nerde rahat hissediyorsa orada
oturmali’(K3), ‘Katilyyorum, c¢iinkii 6grenci rahat hissetmezse sinifta derse karsi
soguyabilir.’(KO11) cevabin1 vermistir. Ogrencinin rahat edebilecegi yerde oturmasi

gerektigi ve bu durumun derse karsi ilgisini arttirabilecegi de ifade edilmistir.

Ogrenci memnuniyeti saglayarak smif oturma diizenini &gretmenin
olusturmas1 gerektigi ifade edilen bir diger noktadir. ‘Cocuklarla karsilikii
memnuniyet icerisinde yer ayarlanmast daha saglikli olur diye diistiniiyorum. Bu
sekilde ogrencilerin dikkatlerinin artacagi inancindayim. Hatta swalarin dizilisi
oturma diizeni de ogrencilerle birlikte ayarlanabilir.” (KOI) Smif igerisinde dgrenciye
taninan Ozerklik, 6grencinin dikkatini arttiracagi, bu durumun 6grenme siirecini de

dolayli olarak etkileyecegi dile getirilmistir.

Ogrencinin oturacagi yeri belirlenmesinde ‘psikolojik durum’ vurgusu da
onem tasimaktadir. EO8 kodlu katthmer ‘Katilmiyorum, ciinkii her &grencinin
psikolojik durumu farklidir. Mesela ben her yerde oturamam, ‘arka sirada oturmasam
dersi iyi dinleyemiyorum, one gelince tedirginlik yasiyorum’ diyebilir. Onun i¢i her

ogrenci istedigi yere oturmalidir.’ cevabini vermistir.

Katilimer gerekgeleri degerlendirildiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
demokratik sinif ortami anlayisinin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Demokratik
sinif ortaminin olugmasi ‘otorite’ kaygisi dolayisityla tehdit olarak algilanmistir.
Otorite diizenin belirleyici unsuru olarak goriilmiistiir. Diizenin olmadigi durumda
smif igerisinde saglik ders islenemeyecegi gerekgesi ifade edilen bir diger husustur.
Bununla beraber demokratik sinif ortamini destekleyen katilimcilar gerekgelerini
arasinda ‘Og8rencinin kisisel gelisimi, bireysel farkliliklari, psikolojik durumu’

sunmustur.

3.2.2. Problem Cozme Becerisi

Okul bir yasam alanidir. Dolayisiyla 6grencinin yasama dair sorun ve

problemleri egitim siirecin bir parcasini olusturmaktadir. Ogretmenin 6grenciye olan
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inanc1 ve destegi, sorun ve problemleri ¢dziimiine olumlu anlamda destek olmaktadir.
Calismada katilimcilarin = 6grencilerin - problemlerini  mantikli  sekilde ¢oziip
cdzemeyecegine dair diisiincelerini 6grenmek amaciyla ‘Ogrenciler genellikle
problemlerini mantikli olarak ¢ozemezler.” maddesine katilip katilmadiklarini

belirterek gerekg¢elendirmeleri istenmistir.

K06, KO3, EO9, E7, KO4, KOI1, K8, EO8, EO7 kodlu katilimcilar

Ogrencilerin problemlerini ¢ozebilecegini bildirmistir:

‘Boyle bir genelleme dogru degildir. Cocuklarin zihin yapisi ve hayal diinyasi
hi¢ tahmin edemeyecegimiz kadar ileri seviyededir.” (KO6)

EO9 kodlu kullanic1 gorecelilik kavramma dikkat gekerek, kisilerin kendi
mantigia uygun gelen eylemleri dogru olarak nitelendirilecegini ifade etmistir. Bu
dogrultuda tek bir dogru veya yanlis cevabina ulasilamayacagina vurgulamistir.
Kisinin kendi mantigi bu durumu dogru kabul ettigi siirece mantikli ¢oziime
ulasabilecegini bildirmistir. ‘Katilmiyorum ¢iinkii herkesin kendine gore bir anlayist
ve akli vardir. Her sonug herkes icin dogru olmayabilir. Bana gore dogru olan
baskasina gore yanlis olabilir. O yiizden herkesin mantigi kendine gore dogrudur. Her
sonug icin gecerli olmasa da her kendi sorununu kendi mantigina gére ¢ozebilir.’

(EO9)

E7, KO11, KO4 kodlu katilimeilar her 6grencinin deneyim, tecriibe ve bilgi
birikimlerinin  farkli olabilecegi dolayisiyla kendince mantikli ¢dziimlere
ulasabilecegini ifade etmistir. ‘Katilmiyorum ¢iinkii her ogrencinin yasanmiglhigr ve
tecriibesi farkhdir. Kimi 6grenci ¢ozebilir, kimisi yardima ihtiya¢ duyar’ (E7).
‘Katilmiyorum ¢iinkii ogrenci kendi psikolojisine, bilgi birikimine gore cevap verir.
Yani kendince gayet mantikhidir’ (KO11). ‘Katilmiyorum. Gerekli alan verilip baski

azaldiginda égrenciler kendi problemlerini mantik diizeyinde ¢ozebilirler’ (KO4)

‘Katilmiyyorum. Bir problemle karsilasan ogrenci, onunda nasil bas
edebilecegini  6grenmigse  sorununu  kendisinin  ¢ozmesi en mantiklisidir.
Ogrenmemisse yol gosterilerek yine kendisinin ¢ozmesi saglanmalidr. Kisacasi, ne

vapacagi ogretilen 6grenci problemini mantikl sekilde ¢ozebilir.” (K8)
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‘Buna tam olarak katilmiyyorum. Belki bazi 6grenciler mantikli ¢ozemiyor

olabilir ama bunu genelleme yaparak séylemek pek dogru degildir.” (EO8)

‘Katilmyyorum. Belirli bir ogrenim siirecinden gegen her 6grenci asgari diizey
bir siipheyi de kendisinde barmndirir. Siiphe, kuskuyu degil bilimselligi getirir.
Dogrusal olarak mantikly ¢éziimlere daha cok basvurur.” (EO2)

EO7 kodlu katilime1 bu durumun her dgrenci igin gecerli olmayacagimi ifade
etmistir. ‘Her o6grenci igin gegerli olmasa da bazi 6grenciler olgunluk gosterip
problemlerini mantikli olarak ¢ozebilirler’ (EO7). KOS, KO10 kodlu katilimcilar
Ogrencinin problemlerini ¢dzebilecegini ifade etmekle beraber Ogrencinin bu

farkindalig1 kazanmasi gerektigini belirtmistir.

‘Katilmiyorum ¢ozebilirler yeter ki ogrenciye bu farkindalik verilebilsin.’

(KO5)

‘Katilmiyyorum ¢iinkii  6grenciler sorunlara mantikli cevaplar vererek

cozemezler genellemesi yapilamaz. Bu farkindaligi kazanmak gerekir.” (KO10)

K10 ve E13 kodlu katilimcilar, 6grencilerin sorunlarini ¢zebilme noktasinda
belli bir yas olgunluguna erigmesi gerektigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda problem
¢oziimii ile ilgili olarak okul 6ncesi ve sonrasinda egitim verilmesi gerektigini
bildirmistir. ‘Katilmiyorum. Yas grubuna gére ¢oziim onerileri degisir. Ama gerekli
aile i¢i egitim, okul oncesi ve sonrasi egitim verilebilirse sorunlarina kendileri
coziimler getirebilirler.” (K10) , ‘Okul seviyesine gore degismekle beraber sinif
yiikseldik¢e ¢oziim orami artmakta.’ (E13)

K5 kodlu katilime1 6grencinin problemlerini ¢6ziimii noktasinda uygun ortam
ve giidiilenme saglandig1 takdirde problemlerini mantikli ¢ozebilecegini belirtmistir.
‘Katilmiyorum. Bu algi ogrencilere deger verilmediginin bir ifadesidir. Aksine uygun

ortam ve giidiilenme saglanan her birey mantikli bir sekilde problemlerini ¢ozebilir.’

(K5)

K2 kodlu katilime1 6grencin kendi problemini ancak kendisinin ¢ézebilecegini
ifade etmistir. ‘Ogrenci kendi sorununu bildigi gibi ¢dziimiinii de bilir’ anlayis:
gerekgesinin temelini olusturmustur. ‘Cozebilirler. Kendi problemlerinin ¢oziimleri

yine kendilerindedir’ (K2). E1 kodlu katilimc1 68rencinin problemlerini ¢ozerken



32

stirecte Ogretmenin ona rehberlik etmesi gerektigini vurgulamistir.  “Tamami igin

soyleyemeyiz. Ogretmenin gorevi ogrencilere rehberlik etmektir’ (EI).

K4, K11 kodlu katilimcilar 6grencilerin problemlerini mantikli olarak

cozemeyeceklerini ifade etmislerdir. Gerekgeleri agagidaki sekildedir;

‘Katulryyorum, mantiklt olarak ¢ozen ogrenci azdwr. Cevresindekilerden

etkilenirler.’ (K4)

‘Katilryyorum, ogrenciler yas grubu 14-17 yas arast ise daha ¢ok duygulart ile
hareket edebiliyorlar. Akil ve mantik geri planda oluyor.” (K11)

KO1 kodlu katilimer 6grencilerin belli bir yas olgunluguna erisene kadar
mantik dist davrandigini iddia etmistir. Dolayisiyla bu yas araligindaki 6grencilerden
problemlerini mantikli sekilde ¢6zmesinin beklenmemesi gerektigi hatta bu durum
litopik bir diisiince olabilecegi cevabini vermistir. ‘Katiliyorum. Ogrenciler belli bir
olgunluga gelene kadar daha mantik disi ve aykiri davranabilirler. Her seyi mantikla

cozmelerini beklemek iitopik bir diisiince’ (KO1).

Katilimcilarin genelinde ‘katilmiyorum’ cevabinin agir bastigir goriilmiistiir.
Turan, S., & Selahattin, A (2008) 6gretmenlerin 6grenci kontrol ideolojileri tizerine
yaptig1 arastirmada 6gretmenlere, benzer ifadeyle ‘Ogrenciler problemlerini yardim
almadan ¢ozemezler’ maddesini yoneltmistir. Maddeye ‘katilmiyorum’ oraninin
%50,3 oraninda oldugu gorilmiistiir (Turan, S., & Selahattin, A., 2008: 100).
Calismanin benzer sonuglara ulagsmasi Ogretmenlerin, O6grencilerin problemlerini
kendilerinin ¢6zebilecegine inandiklarini gostermistir. Ayni zamanda O0gretmenler,
ogrencini problemlerini ¢Ozebilecegine olan inanciyla hiimanist 1deolojiyi

benimsedigini tespit edilmistir.

3.2.3. Yoneticinin Ogretmenlere Destegi

Yoneticilerin ‘iy1” kavramini sahip olmasi, yonetilenlerin beklentisi olan bir
durumdur. Fakat ‘iyi’ yonetici olma vasfi kisiden kisiye gore degismektedir. Bu

noktada dgretmenlerin ‘iyi’ bir yonetici olma kriteri kesfetmek amaciyla katilimcilara
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‘En iyi yoneticiler, ogretmenlerine disiplin konusunda mutlak destek verendir.’

maddesi yoneltilmistir.

KO11 kodlu katthmeidan; ‘Katiliyorum. Disiplin mutlaka olmali ama kati
olmamal, ciinkii cok gevsek olursa sinif hakimiyeti zorlasir’ (KO11) cevabi alinmustir.
Disiplinin olmas1 gerektigi fakat bu noktada kat1 olmamaya dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmustir. KO12 kodlu katilime1 ‘Disiplin sikict bir sekilde degil 6grencilerin
hem rahat hem de belli bir diizen icerisinde olmasi gerekir’ (KOI12). Ifadesi ile
disiplinin olmas1 gerektigini fakat bu noktada 6grencinin de 6nemsenmesi gerektigini

ifade etmistir.

KO15, K010, EO2, K9, K11, E1, E14 kodlu katilimcilar iyi bir yonetici olma
kriterini disiplin destegi olarak gérmiislerdir. Gerekgelerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

‘Yoneticiler, 6gretmenlere sadece disiplin konusunda degil her konuda destek
vermelidir ki egitim-6gretim gelisebilsin. (KO15)

‘Katilryyorum. Yonetici ve yonetilenler arasinda fikir birligi oldugu zaman

aramizdaki baglar da giiclenir.” (KO10)

‘Katiliyorum. Mutlak diizeyde bir kalibre belirlenmesi igin bireysel farkliliklar,
hazirbulunusluk, ilgi ve istek temini sonrasinda belirli bir diizen disiplin ve disiplin

egitimi sorumlu merciler tarafinca gereklidir.” (EO2)
‘Okulda disiplin olmali ama orada insani iligkilerde gelistirilmeli. (K9)

‘Katiliyorum. Yonetici, ogretmenlerine destek oldugu ve kurallara tam

uyuldugu zaman tam disiplin oluyor.” (K11)

‘Okulda  diizenin saglanabilmesi ve okul kiiltiiriiniin ~ gelismesi icin
onemlidir.’(E1)

‘Katilryorum. Iyi bir yonetim iyi bir 6gretim saglar. Bu durum égretmenlerin

daha giiven ve istek igerisinde egitim vermesini saglar.’ (E14)

Verilen cevaplar analiz edildiginde 6gretmen ve 6gretmen adalarinin gogunun
iyi bir yoneticinin Ogretmene disiplin konusunda destek vermesi gerektigini

belirtmislerdir. Gerekgeleri ele alindiginda ‘diizenin saglanmasi’ ana faktor olarak
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goriilmiistiir. Disiplin diizen ve istikrarin saglayicist olarak goriilmiistiir. Bununla
beraber fikir birliginin yoOnetici-6gretmen arasindaki iliskiyi gii¢lendirdigi ifade

edilmistir.

K5, K10, E13, E09, KO4 kodlu katilimcilar belirtilen maddeye
katilmadiklarini belirterek gerekgelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

‘Katilmiyorum. En iyi yoneticiler ogretmen ve 6grenciler icin uygun 6gretme

ve ogrenme ortami saglama konusunda destek verenlerdir.” (K5)

‘Katilmiyorum. Idareciler objektif olmalidir. Ogretmeni ezmemeli veya
ogrenciyi dinlemeden karar vermemelidir. Disiplin mekanizmasinin dogru isledigini

diistinmiiyorum.” (K10)

‘Ogretmenin dilinden anlayan ve onlarla insani agidan kontak kurup goniilliik

esasina gore idare edebilendir.’(E13)

‘Katilmiyorum sonugta okulun kurallar: vardir. Bu kurallara uyuldugu siirece

kimsenin yonlendirmesine ve baskisina ihtiyaci yoktur.” (EO9)

‘Katilmiyorum. lyiligin olciisii mutlak disiplin degildir. Bu disiplin baskiya
déoniistiigiinde iireticiligi engeller.” (KO4)

K5, K10, E13, EO9, KO4 kodlu katilimeilar disiplin yerine insani iligkileri
oncelemistir. Iyi bir ydnetici olmanin 8lgiisii disiplin olarak goriilmemistir. Iyi bir
yonetici; objektif, insani iligkileri Onceleyen, Ogretmenin dilinden anlayan,
yonlendirmeyen, destegini 6grenme- 6gretme ortami saglama konusunda veren kisiler
olarak goriilmiistiir. Bununla beraber K3 kodlu katilime1 kurumsal diyalogun 6nemine
dikkat ¢ekmistir. ‘Kurumsal diyalogu oturtabilmis her idareci iyi yonetici olabilir.’
cevabini vererek iyi yonetici olma vasfinin disiplin konusundan degil kurumsal
diyalogdan gectigini belirtmistir. Yilmaz (2011), Ogretmen adaylarmin Ogrenci
Kontrol Ideolojilerine dair yapilan betimsel istatistikte ‘En iyi yéneticiler,
ogretmenlerine disiplin konusunda mutlak destek verendir *’ maddesinin en yiiksek
katilim oranina sahip oldugu gorilmistiir (Yilmaz, 2011: 306). Yapilan ¢aligmanin
benzer sonuglara ulagmasi 6gretmenlerin disiplin kavramina verdigi dnemi 6n plana

cikarmistir. Ogretmenlerin genel olarak kendilerini disiplin konusunda destekleyen
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yoneticileri benimsedikleri ve ‘iyi yoOnetici’ vasfint bu diisiince ¢ercevesinde

sekillendirdigi gorilmiistiir.

3.2.4. Diisiince Ozgiirliigii

Hiimanist kontrol ideolojisine sahip 6gretmen, 6grencisine deger vererek, her
Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerini karsilamaya c¢alisan bir sinif ortami olusturur.
(Beyhan, O., & Gékhan, B., 2013: 16) Ogrenci ile sicak iligkilere dayan bu karsilikli
etkilesim, 6grencinin duygu diisiincelerini ifade etme noktasinda rahat davranmasina
olanak saglamaktadir. Ogrencinin muhalif diisiinceye sahip olmasi ve bunu sinif
icerisinde ifade edebilmesi diisiince Ozgiirliigii kapsaminda degerlendirilebilir.
Dolayisiyla hiimanist ideolojide 6grencin muhalif diislincelere sahip olmasi ve bunu

dile getirmesi olumsuz bir durum olarak diistinlilmemektedir denilebilir.

Gozetimci ideoloji, otoriteyi On plana ¢ikarirken, elestiriyi, ¢ok yonlii iletigimi
gormezden gelmektedir. (Lunenburg, 1991; Lunenburg & Cadavid, 1992; Lunenburg
& Ornstein, 2008) (Aktaran; Beyhan, O., & Gokhan, B., 2013: 15) Gozetimci kontrol
ideolojisine sahip bir §gretmen icin otorite en dnemli unsurdur. Diigiince 6zgiirliigi,
siif icerisinde Ogretmenin otoritesini sarsan bir durum olarak algilanmaktadir. Bu
sebeple gozetimci kontrol ideolojisine sahip bir 6gretmen smif icerisinde diislince

ozgirliigii kisitlayan eylemlerde bulunmaktadir.

Calismada din egitimcilerinin ve din egitimci adaylarinin sif igerisinde
diisiince ozgiirliigiine bakis1 incelenmek istendiginden ‘Ogrencilerin, dgretmenlerin
ifadelerine muhalefet etmelerine izin verilmelidir.” maddesi yoneltilmistir. Maddeye

katilmadigini ifade eden katilimcilarin, gerekgeleri agagidaki sekildedir;
‘Katilmiyorum, yanhs bir ifade kullanmissa diizeltilmeli.” (KO14)

‘Katilmiyorum. Ogrenciler kendi karakterlerini oturtabilmeli ve ozgiiven
kazanmalar icin saygi ¢ercevesinde ogretmenlerin goriigiine muhalif olabilirler.

Bakus agist zenginliktir.” (K3)

KO1 kodlu katilmer ogrenci goriisiinii belirtirken 6gretmen itibarini

zedelememesi gerektigini  vurgulamistir.  ‘Katilmiyorum ama saygr ¢ergevesi
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korunmalidir. Ogretmenin itibar: zedelenmeyecek sekilde ogrenci farkll goriisiinii
ifade edebilmelidir’ (KO1). Aym dogrultuda E1 kodlu katilimcida &grencinin
konusma bicimine ve igerigine dikkat etmesi gerektigini belirtmistir. ’ [zin verilmelidir.

Fakat 6gretmeniyle konustugunun bilinciyle hareket etmesi gerekir’ (E1).

‘Katilmiyorum. OSretmenlerin gorevi kendi oznel diisiincelerini dayatmak
degil aksine kendi diigiincelerine bile yeri geldiginde muhalefet edip gelistirebilecek
bireyler yetistirmek olmalidir’ (KO4).

K9 kodlu katilimci 6grencilerin  diislincelerini  ifade etmesinin  Ozgiir
diisiinmeyi gelistiren etken olarak belirtmistir. ‘Ozgiir diisiinceyi gelistirebilmeleri icin
arada ogrenci diigiinceleri de alinabilir’ (K9). K5 kodlu katilimci 6gretmenlerin
diisiincelerini gelistirebilmesi i¢in farkli goriislere ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.
‘Katilmiyorum. Aksine diistincelerini gelistirebilmeleri ve 6zgiirce ifade edebilmeleri

icin farkl goriiglere ihtiya¢ vardir. Bu durum ogretmenleri memnun etmeli.’ (K5)

‘Katilmiyyorum. Ciinkii 6grenci bu sekilde 6zgiiven kazanabilir kendini ne

kadar iyi ifade ederse o kadar kisiligine katki olur.” (KO11)

‘Katilmiyorum. — Eger  oOgrenci-6gretmen  arasinda  tartisma  ortami
olusturulmasina izin verilmez ise ogrencinin sahip oldugu diisiince sistemi de

ogrenilmis olur. Ve bu farkindalik kazandirmaz.” (KO10)

‘Katilmiyorum. Cam agacimin igneli yapraklar: gibi tek tip 6grenci profili
olusturulmak istenmiyorsa, kiginin elestirel ve muhalif karakterine gélge
vurulmamalidr. Sinif icin genel diizene aykirt bir kasit araniyorsa bunun yaptirimi

idari yollarla ¢oziilmelidir. Netice de yanan mum is yaymaz.’ (EO2)

E14 kodlu katilimc1 6grencinin muhalefet etmesi durumunda sinif yonetimini
saglanamayacagini ifade etmistir. ‘Ogrenciler icinde muhalefet eden égrenciler
olabiliyor. Bunu engellemek gerekir. Ciinkii bu durum engellenmezse sinif yonetimini

ogretmen tam olarak saglayamaz.’ (E14)

‘Kesinlikle katilmiyorum. Ozellikle giiniimiizde herkesin diisiinme ve fikrini
beyan etme hakkinin oldugu bir zamanda égrencilerin goriislerine izin verilmemesi
kesinlikle yanlistir. Hocanin her anlattigini kabullenmenin ogretim hayatimiza hi¢bir

katkisi olmaz.” (EO9)
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‘Katilmiyorum. — Ogrenciler  dogruda olsa  yanhsta olsa  fikirlerini

ogretmenlerine rahatca iletebilmeli.” (KOG6)

‘Zaman zaman ogretmen de yanlis yapabilir ve égrencilerin de bu yanlisi

diizeltmeleri gerekir.” (EQ7)

Veriler incelendiginde tiim katilimcilarin, Ogrencilerin, O6gretmenlerin
ifadelerine muhalif olabilecegi diislincesini ifade ettikleri goriilmiistiir. Gerekgelere
bakildiginda bu durumun &grencilerin kendilerini ifade etme noktasinda gerekli
olduguna, ozgiir diisiinmeyi destekleyebilecegine, herkesin fikrini beyan etme
hakkinin olduguna, 6gretmenlerinde yanlis yapabilecegine vurgu yapildigr fark
edilmistir. E13, K8, K10 kodlu katilimcilar ‘saygi’ kavramini 6n plana cikararak
gerekgelerini bildirmistir. Saygi smirin1 agmayacak bir muhalif diislincenin kabulii

miimkiin goriilmiistiir.

‘Saygr ve edep daireleri igcinde o6grenciyi dinlemek, tonlarda agik olmak,
elestirilmek yol gésterir’ (E13), ‘Ogretmen yanlis yapiyorsa 6gretmenini uyarmalidir
ancak muhalefet etmekten kasit saygisizlik yapmaya iten bir davranissa elbette izin
verilmemelidir’ (K8), ‘Katilmiyorum. Saygi simirlarimi asmadigi siirece ogrenciler
gortigtinii belli etmelidir. Farkli goriisler olaylarin farkli pencerelerden daha iyi ele
alinmasint saglar. Giizel tartisma havasimin olustugu siniflarda ogrenmeler daha

kalici olur kanaatimce’ (K10).

EO8 kodlu katilime1 ‘Ogrenciler, égretmenine muhalefet edebilirler. Ciinkii
bazi ogretmenler, isteyerek gergegi saptiriyorlar bunun icin muhalefet edebilir.
Ogretmenin goriisii dogru olsa bile kendi goriisiiyle 6gretmen muhalefet edebilir’
(EOS8) cevabiyla dgretmenlerin gercegi saptirabilecegine dikkat ¢ekmistir. Belirtilen
gerekce, din egitimi kapsaminda degerlendirildiginde olduk¢a mithimdir. Din egitimde
kullanilan bilginin, bilgi kaynaklar1 disina ¢ikmasi, yanlis bilginin ortaya ¢ikmasina
sebebiyet verebilmektedir. Din bilginin kaynagini akil, vahiy ve duyu organlari
olusturmaktadir. Kabul edilen bilgi kaynaklar1 haricinde sunulan bilgi, kisilerin kendi

tasavvurlarindan olugsmaktadir. Dolayistyla bilgi kaynagi kabul edilemez. Ogretmenler

yeri geldiginde kendi yahut hocalarinin tasavvurlarini bilgi kaynagi olarak



38

sunabilmektedir. Bu noktada 6grencinin diislincesini serbestce ifade edip muhalif

olmasi, yanlig bilginin diizeltilmesine katki saglayabilmektedir.

Calismada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun Ogrencilerin diistincelerini
Ozgilirce ifade edebileceklerini belirttigi goriilmiistiir. Diislincelerini ifade etme
noktasinda saygi ¢cer¢evesinin asilmamasi vurgulanmistir. Dkab 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6grenciye sinif igerisinde diislince 6zglirliigli saglama noktasinda hiimanist

ideolojiye sahip oldugunu ifade edilebilir.

3.2.5. Ogrenci-Ogretmen Tletisimi

Ogretmen-6grenci arasindaki saglikli iletisim ogrenme siirecini olumlu
etkilemektedir. Ogrencinin derse karsi tutumu &gretmen ile kurdugu iliski
cergevesinde sekillenmektedir. Hiimanist ideolojiye sahip bir 6gretmen iyimserdir,
ogrenciler ile yakin kisisel iligkiler kurarak, saygi ve arkadasligin olumlu beklentilerini
yerine getirir. Bu durum gozetimci kontrol ideolojine sahip bir 6gretmen igin gegerli
degildir. Goézetimci kontrol ideolojisine sahip bir 6gretmen i¢in 6grenci, sorumsuz,
kurallara uymas1 gereken, kontrol edilmesi gereken bir birey olarak goriilmektedir
(Y1lmaz, 2011: 300). Dolaysiyla 6grenci ile iligki sinirlara tabiidir ve 6greten-6grenen

kavramlar1 digina ¢ikmamaktadir.

Din egitimcilerinin ve din egitimci adaylarinin Ggrenci ile iletisimini
coziimlemek ve buradan hareketle sahip olduklar1 6grenci kontrol ideolojisi hakkinda
bilgi edinmek amaciyla ‘Ogrencilerle arkadas olmak, genellikle senli benli olmalarina
yol acar.” maddesine yoneltilmistir. KO10, EO2, K11, E14, K8, E13 ve KO14 kodlu

katilimcilar maddeye katilmadiklarini bildirmislerdir.
Gerekgelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

‘Katiliyorum. Ogrencilerle arkadas olmayr degil égretmen  dgrenci
miinasebetini onlara kazandirmalyiz ki bu senli benli duruma mani olmus olalim.’

(KO10)

‘Katiliyorum. Asil mesele mevzu bahis olan konunun sonuglari, ogretmen ve

ogrencive yansimalaridir. Ogretmen-ogrenci arasindaki arkadasca iliski formatif
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hedefleri destekler ve ogreticinin yanina yardimci etki olusturuyorsa devam ve takibi
saglanabilir. Eger aksi yonde, olumsuz katkilar sunuyorsa engel ve takibi

saglanmalidir.” (EO2)

‘Itidalli olmakta fayda vardir. Yeri geldi arkadas, yeri geldi disiplin saglayan,
swnif yoneten kisi oldugu unutturulmamalidir.” (K11)

‘Ogrencilere yiiz vermememiz gerekir. Bu durumu kotiiye kullanan ogrenciler

olabiliyor. Ogrencilerle mesafeli olmak gereklidir.” (E14)

K8, E13 kodlu katilimcilar 6gretmenin, 6grencinin yas grubu dikkate alarak
davranmasi  gerektigini  belirtmistir.  ‘Ogretmen-6grenci  iliskisinde — siniri
koruyamayacak yas grubuna arkadas¢a degil, bir yol gésterici olarak hareket
edilmelidir. Lise/iiniversite ogrencilerine ise anlayisli olmakla birlikte, 6gretmeniyle
arkadas olmadigini gosteren bir set cekilmemelidir. Bir sekilde senlilik benlilik
onlenmelidir’ (K8).

‘Yas gruplarina gore ve karsilasilacaklar bilinip bilinmeme durumuna gére bu

durum degisiklik gosterebilir’ (E13).

Veriler analiz edildiginde, Ogrenciler ile senli-benli olma durumunda
6grencinin smirlarm asacagi ifade edilmistir. Ogrencinin senli-benli olma durumunu
kotiiye kullanacagi ifade edilen bir diger husustur. Bu durumla beraber aradaki mesafe
korundugu takdirde grenciyle arkadas olmanin bir sakinca olusturmayacagi KO15 ve

KO12 kodlu katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

‘Katilmiyyorum. Aradaki mesafeyi koruyabildigin siirece boyle bir problemin

olmayacagim diisiiniiyorum. (KO15)

‘Belli  bir  seviye igerisinde  arkadas  olunursa  bu  durum

gerceklesmeyebilir. (KO12)

KO6, K6, K5, K10 ve EO8 kodlu katilimcilar 6grencilerle arkadas olmak
gerektigini bildirmistir. Gerekgelerini agsagidaki sekilde ifade etmislerdir:

‘Ol¢ii korunursa béyle bir durum ortaya ¢ikmaz. Hem sevmeleri hem de

saymalari saglanmali.” (KO6)
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‘Her zaman degil. Ciinkii bu iliskide sinir1 koruyacak olan ogretmenlerdir.’

(E1)

‘Boyle bir risk her zaman i¢in vardir. Ancak profesyonel bir egitimci nerede
nasil davranmasi gerektigini ve nerede durmasi gerektigini iyi bilir. Ayrica 6grenciler

de ogretmenlerin kendilerine karsi tutumlarimin farkindadirlar.’ (K5)

‘Katilmyorum. Gerekli simwr  ¢izildikten sonra ogrencilerin  bu siniri
asmayacagini diisiiniiyorum. Agmasi halinde ise gerekli uyarilarla diyaloglarin

diizelecegini diisiiniiyorum.’(K10)

‘Ogrencilerle arkadas olmak iyidir. Ciinkii 6grenci, égretmeninin kendisini
sevdigini ona deger verdigini anlar. Bu da olumlu sonuglara yol agar. Ama ogretmen

yeri ve zamami iyi ayarlamas gerekir.” (EOS)

KO6, K6, K5, K10 ve EO8 kodlu katilimcilarin gerekgeleri incelendiginde
Ogretmenlerin, ogrencilerle arkadas olmay1 olumsuz bir durum olarak gérmedikleri
goriilmustiir. Fakat ‘sinirlar’ vurgusunun agir bastigr goriilmiistiir. Maddeye olumlu
cevap verenlerin tasidigi endise, burada da kendisini gdstermektedir. Ogretmenler
genel olarak 6grencilerin sinirlarini asabileceginde endise duymustur. Dolayisiyla stk
stk ‘Ogrencinin sinirlarimi bilmesi® vurgusu yapilmistir. Ayni zamanda Ogrenciyle
senli-benli olmanin sinif otoritesini olumsuz etkileyebilecegi endisesi de goriilmiustiir.
K6 kodlu katilimer 6grencilerle senli-benli olma durumunda 6gretmenin sinif
otoritesini kaybetmemesi gerektigini ifade etmistir. ‘Yeri geldiginde arkadas
olunmalidir. Ama sinif otoritesini kaybetmeye yol agmamalidir’(K6). Ogretmenlerin,
ogrenciler ile arkadaslik iligskisi kurdugunda smif otoritesini koruyamayacagini

endisesini tagidig1 tespit edilmistir.

3.2.6. Diizen ve istikrar Onceligi

Gozetimcei i1deolojide okul, otokratik bir yapinin hakim oldugu bir alan olarak
goriilmektedir. Bu ideolojiye sahip bir 6gretmen, siki disiplinin hakim oldugu bir sinif
ortam1 olusturmak istemektedir. Disiplinin olusmasi i¢in 6grencilerden okul ve sinif
kurallarina sorgusuz bir sekilde uymasi beklenmektedir. ( Hoy; 2001, s. 425) Zira

ancak bu sekilde okul ve sinif igerisinde diizenin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogrencinin kurallara uymamasi durumunda, 6grencinin bu davranisi bir takim cezai
yontemlerle bertaraf edilmeye ¢alisilmaktadir ( Beyhan, O., & Gokhan, B., 2013: 16).
Gozetimei ideolojide okul ve siif kurallarini 6nceliktir. Dolayisiyla okul ve siif
kurallarma aykir1 olabilecek her durum ve davranis nedenleri sorgulanmadan ortadan
kaldirilmas1 gerekmektedir. Ogrenci tutum ve tavirlarmi bu kurallara gére belirlemek
zorunda birakilmaktadir. Ogrenci kararlari, psikolojik durumu gozetimci bu ideolojiye

sahip 6gretmenler tarafindan gérmezden gelinmektedir.

Calismada katilimcilarin sinif igerisinde kurallara bakisi, 6grenci kararlar
lizerinden 6grenmek amaglanmustir. Bu amagla katilimeilara Ogrencilerin kurallara
uymayr ogrenmesi, kendi kararlarmi vermelerinden daha onemlidir.” maddesi

yoneltilmistir.

K3, KO4, K6, K5, K10, KOS5, KO12, KO13, EO2, KO6 kodlu katilimcilar

maddeye katildiklarini bildirmistir. Gerekgelerine asagida yer verilmistir:

‘Kendi kararlarini veremeyen bir bireyin baskalarinin kararlarina da sadik

kalabilecegini diigiinmiiyorum.’ (K3)

‘Katilmiyorum. Hayatta her zaman bagskalar: tarafindan verilen kararlara
uymayacaklar. Kendi kararlarini vermeleri gerektiginde buna hazir olmalar

onemlidir.” (KO4)

K6 koldu katilimci 6grencilerin kendi kararlarini vermeleri gerektigini ifade
etmekle beraber kurallara da uyulmas: gerektigini ifade etmistir. ‘Katilmiyorum kendi
kararlarimi vermelerinden daha onemli degildir. Ama kurallara uymayr da

ogrenmelidirler.” (K6)

‘Katilmiyorum. Egitim sadece ders icerigi degil bireyleri hayata hazirlama
isidir ayni zamanda. O halde ogrencilere hayatta nasil duracaklarini, kendi

kararlarini nasil alacaklarini da ogretmek gerekir.” (K5)

K10 kodlu katilimec1 6grencilerin verecegi kararlarin kurallara paralel olmasi
gerektigini vurgulanmistir. Maddeye katilmadigini ifade etmekle beraber 6grencinin
kurallara uygun kararlar almas1 gerektigi hatta bu noktada egitim verilmesi gerektigi
belirtmesi, K10 kodlu katilimcinin aslinda kurallarin 6nceledigini bize gostermistir.

‘Katilmyyorum. Kendi kararlarimizi kurallart ogrenmeden once vermeye baslariz.
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Sadece bu kararlarin hangisinin nasil ortamlarda vermemiz gerektigini ogreniriz. Bu
egitim dogru bir sekilde verildikten sonra dgrencinin verecegi kararlar kurallarla
paralel olacaktir.’(K10) Aym dogrultuda K8 kodlu katilimci 6grencilerde 6dev
ahlakinin gelismesi gerektigini ifade etmistir. Kurallara uygun kararlar alabilen bir
Ogrenci ideal olan1 yansitir anlayisi hakim olmustur. ‘Kurallar: 6grenmesi ve kendi

kararlarinit almast arasinda bir odev ahlaki gelisirse bu fark ortadan kalkar.’ (K8)

‘Katilmyyorum ¢iinkii kurallara uyup, kararlarini veremeyen 6grenci demek

ileride kendi hayati hakkinda baskasimin dayatmalarina boyun egecek bir birey
demektir.” (KO3)

‘Katilmiyyorum. Kararlarini verebilen ogrenciler zaten belli bir seviyeye

gelmistir ve kurallara da uyabilirler.” (KO12)
‘Katilmiyorum. Kendi kararlarin verebilmesi daha énemlidir.” (KO13)

‘Katilmiyyorum. Bagskalarimin koymus oldugu kurallara uyarak elde ettigi
sonuglarin getirilerle, kendi almis oldugu kararlarin getirilerine gosterilen tahammiil
kesinlikle ayni degildir. Kurallara wymayi 6grenmek mutlaka bireyi kendi kararlarini

almaya sevk etmelidir. Bunu égretir vaziyette olmahdir.” (EO2)

‘Kendi karar verme yetisini gelistiren ogrenci kurallara dogrudan uyar neyin

dogru neyin yanhs oldugunu ayirt edebilir.” (KOG6)

E13, KO14, K2, K4, El1 kodlu katilimcilar dgrencilerin okul kurallarina

uymalarimin daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Gerekgeleri asagidaki sekildedir:

‘Katiliyorum, basibos olmadiklarinin bilincinde olmalari lazim. Toplumsal

hayatta bazi kurallarin varligini 6grenmesi gerekir.” (E13)

‘Katulryyorum, kurallara uymanin 6grenilmesi belli bir yasta edinilir ama her

birey kendi kararlarini vermede er ge¢ dgrenebilir.” (KO14)

K2 kodlu katilimc1 0&grencilerin  kendi kararlarim1  alirken adaletsiz
olabileceklerini vurgulamistir. Kurallarin ise kapsayict oldugunu dolayisiyla adil bir
yonetim icin kurallarin olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu noktada dgrencinin pasif
bir kisilige stiriiklenmemesi ic¢in dikkat edilmesi gerektigi vurgusunu yapmustir.

Esasen gerekce incelendiginde katilimcinin 6grencinin adaletli davranmasi noktasinda
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endise duydugu gorilmiistiir. ‘Kurallar daha kapsayicidir. Kendi kararlarini vermesi
kimi zaman baskalart i¢in adaletsizlige sebep olabilir. Adil bir egitim- 6gretim igin
kurallara wyulmali ve uymasi égretilmelidir. Ama pasif bir kisilige siiriiklenmemeli

denge saglanmalidir.” (K2)

K4 dolu katilimer iilke kanunlarina uymanin yolunun okul kurallarina
uymaktan gectigi dile getirmistir. * Katilyyorum. Kurallara uyma, kanunlara uymanin
baslangicidir’ (K4). E1 kodlu katilimei, 6grencilerin kurallara uygun kararlar
vermesini belirterek kanunlar1 uymay1 onceledigi gostermistir. ‘Kurallara uyarak da

kendi kararlarini verebilirler’ (E1).

Veriler incelendiginde ogretmen ve Ogretmen adaylarmin cogunlugu,
ogrencilerin kendi kararlarini vermesinin daha 6nemli oldugunu belirttigi goriilmiistiir.
Kurallara uymanin da gerekli oldugu fakat bu noktada 6grencilerin kendi kararlarini

vermesinin oncelik olmasi gerektigi dile getirilmistir.

3.2.7. Ogrenci Statiisii

Ogretmenin dgrenciye bakisi, 6grenciyi konumlandirdig: statii 6gretmen-
ogrenci iliskisi i¢in olduk¢a Onemlidir. G6zetimei kontrol ideolojisine sahip bir
O0gretmen ‘Ogrenci statlisiiniin farkinda olmali ve statiisiine gore davranmalidir’
anlayisi ile hareket etmektedir. Gozetimci ideolojide, 6gretmen-6grenci iligkisi ‘statii’

sinirlar ¢ergevesinde ¢izilmektedir.

Calismada din egitimcileri ve din egitimci adaylarinin 6grenci statiisiine dair
bilgi edinmek amaciyla ‘Ogrencilere okuldaki statiilerinin 6gretmenlerden farkl:

oldugu sik sik hatirlatilmalidir.” maddesini gerekgeleri ile yorumlamalar1 istenmistir.

KO11, KO12, E14, K11, K8, K6, EO9 kodlu katilimcilar verilen maddeye
katildiklarini ifade etmistir. Gerekgelerini asagidaki sekildedir:

‘Katiliyorum. Ogrenci kendi roliinii statiistinii bilmeli.” (KO11)

‘Katiliyorum. Ogretmen ve égrenci arasindaki farkin belli olmasi gerekir ki
herkes kendi bulundugu statiiniin farkinda olabilsin. Kimseyi incitmeden en dogru

sekilde bu statiiniin belirlenmesi gerekir.” (KO12)
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‘Ogrenciler bunun farkindadir. Ama bazi ogrenciler bunu gérmezden

gelebiliyor ve bu yiizden hatirlatilmasi gerekir.’ (E14)

‘Evet, bence ogrencinin yapisi buna miisaitse hatirlatiimalidir. Diger tiirlii

ogrenci zaten ogretmenine saygi duyuyordur ve bunun farkindadiwr.” (K8)

Stk stk olmasa da yeri geldiginde hatirlatiimalidir. Ogretmenlerin statiilerinin

ogrenmeleri onemlidir.” (K6)

‘Katiliyorum. Sonugta ogretmen ve 6grenci arasindaki sinirlarinin bilinmesi

her zaman énemlidir.” (EO9)

Katilimcilar, O6gretmenler- 6grenci arasindaki iliskinin ‘statii’ smirlarmi
asmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Baz1 6grencilerin 6gretmen- 6grenci arasindaki
statiiyii gdrmezden gelebilecegi ifade edilen bir diger husustur. Ogrenci ve 6gretmen
arasindaki farkin bilinmesi gerektigi fakat bu durumun sik sik hatirlatilmasini gerek
olmadig1 cevabi alinmistir. KO10 kodlu katilmeci sik sik hatirlatmak yerine
‘0grencinin statiisi 6gretmenden farklidir’ bilincini kazandirmamiz gerektigini
vurgulamistir. Stk stk hatirlatmak yerine bu bilinci onlara kazandirmaliyiz.

Kazandirdiktan sonra da sik sik tekrar etmemize gerek kalmayacaktir.” (KO10)

KOl kodlu katilimcidan sik sik hatirlamaya gerek olmadigini saygi
cercevesinin korunmasinin yeterli olacagi cevabr alinmustir. ‘Sik sik hatirlatiimaya
gerek yok bunun gosterilmesi, hissedilmesi, saygi ¢ercevesinin korunmasi égrenciye
bir seyler anlatir zaten.” (KO1) Ogrenciye sik sik statiisiinii hatirlatmanin dgrencinin
kendini ifade etmesi acisindan sorun olusturabilecegi EO7 kodlu katilime: tarafindan

ifade edilmistir.

Stk sik tekrarlanmali, ogrencinin kendini ifade etmesi ac¢isindan sorun

olabilir, o yiizden katilmiyorum.’ (EO7)

K11, KO14, KO4, K5, K10 kodlu katilimcilar maddeye katilmadiklarin
bildirmislerdir. Gerekgelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

‘Katilmiyorum. Herkes statiistinii bilir diye diistiniiyorum.’ (K11)

‘Katilmiyorum, sadece bunu gerektiren ogrenciler varsa digerleri tenzih

edilerek soylenebilir ¢iinkii herkes ayni muameleye maruz birakilmamali.” (KO14)
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‘Katilmiyorum. Bu sekilde bir iliski ogrenim hayatina zarar verir. Mekanik bir

okul tasvirinden ziyade iiretici bir kurum olan okul tasviri daha gelistiricidir.” (KO4)

‘Katilmiyorum. Ogrenciler 6gretmenlerin farkl statiide oldugunu bilirler. Ama
bunu sik stk hatirlatmak ters tepki olusturur. Ayrica ogrencilere deger verildigini,
onlar i¢in ugrasildigini, ogretmenlerin onlarin bir rehberi oldugunun séylenmesi ¢ok

daha samimidir.” (K5)

‘Katilmiyorum. Ogrenci zaten okulda bizim egitimci kendisinin ise ogrenci

oldugunun farkindadr.” (K10)

Olumsuz goriis bildiren katilimcilar, Ogrencinin zaten kendi statiisiiniin
bilincinde oldugu dolayisiyla hatirlatmaya gerek olmadigini bildirmislerdir.
Katilimcilarin geneli analiz edildiginde olumsuz goriis bildiren katilimcilarin dahi
‘statii” bilinciyle hareket ettigi goriilmiistiir. ‘Ogrenci zaten statiisiinii bilir’ anlayisinin
temelinde O0gretmen-6grenci arasinda statiiniin var olmasi gerektigi vurgusu vardir.
Katilimeilarin - genelinde gozlenen Ogretmen-0grenci arasindaki statii vurgusu

ogretmenlerde gozetimci ideolojinin yansimasidir.

3.2.8. Disiplin Anlayis1

Ogretmenin “disiplin’ kavramina yiikledigi anlam ayn1 zamanda onun 6grenci
kontrol ideolojisini yansitmaktadir. Gozetimci ideolojinin 6n plana ¢iktig1 bir smif
ortaminda gili¢ ve otorite hakimdir. Disiplin, 6grencinin verilen emirlere ve okul
kurallarina uymas1 ile saglanmaktadir. Hiimanist ideoloji okul bir yasam alam
goriilmektedir (Turan, S., & Selahattin, A., 2008: 97). Hiimanist ideolojide kurallarla
degil dgrencilerin bireyselligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencinin kisilik ve psikolojisini
etkiyen higcbir unsur egitim siirecine dahil edilmemektedir. Bununla beraber
ogretmenler disiplini degil, 6grencilerin 06z-disiplinlerini gelistirmesini katkida

bulunmay1 hedeflemektedir (Beyhan, O., & Gokhan, B. 2013: 16).

Calismanin bu boliimiinde din egitimcilerinin ve din egitimci adaylarinin
disiplin anlayis1 hakkinda bilgi edinmek i¢in ‘Okuldaki esya ve binaya zarar veren

ogrenciler, ciddi sekilde cezalandirilmalidir.” maddesi yoneltilmistir.
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K5, KO3, E7 kodlu katilimcilar maddeye katilmadiklarini belirterek,
gerekcgelerini asagidaki sekilde agiklamistir;

‘Katilmyyorum. Uyarilmalar: gerekir elbet. Ama cezalandirma konusunda
herkesin algist farkh. Fiziki siddet, psikolojik, sozlii siddetten ziyade durumun
vanlisligi ve tekrar yapilmamasi konusunda mantikli bir aciklama ve uyart ¢ok daha

etkili olacaktir.’(K5)

‘Onlara bunun egitimi verilmelidir. Vakif mali oldugu vurgusu yapilabilir.
Ornegin gegen 16,17 yasindaki ¢ocuklar erik yiyorlardi. Bahcenin sahibi cikti ve
oglanlara kotii laflar séyledi. Oglanlar kacti. Ama orada amca bunun neden
yvapilmamasi gerektigini anlatsaydi o ¢ocuklarin doniim noktasi olabilirdi. Simdi ise

belki o cocuklar erik ¢aliyorken yarin daha biiyiik seyler ¢alacaklar.” ( KO3)

‘Katilmiyorum. Altinda yatan sebep arastiriimali. Cezadan énce farkh

yontemler denenmeli.” (E7)

K5, KO3, E7 kodlu katilimecilarin maddeye bakisi hiimanist ideolojisinin
yansimasidir. Ceza vermek bir ¢oziim ydntemi olarak goriilmemistir. K10 kodlu
katilimc1 disiplin cezasi yerine toplumsal hizmet cezalarinin uygulanmasini uygun
gormistiir. ‘Katilmiyorum. Okuldaki esyaya veya ¢evreye zarar veren ogrencilerin
toplumsal hizmet cezalart almasindan yanayim. Swnifta yerlere ¢ép atan égrenci bir

miiddet sinifi temizlerse yanls bir davranis oldugunu anlar ve tekrarlamaz.” (K10)

Ogrenim siirecinde ceza olmamasi gerektigi KO1 kodlu katilimci tarafindan
bildirilmistir. “Vakif malimin onemi anlatilmali, yaptirnmci cezalar verilmelidir.
Nedensiz cezalar ne kadar agir olursa olsun anlamsiz kalacaktir. Ogrenim ve ceza

birlikte olmamalidir’ (KO1).

EO8, EO7, EO2, KO14, K8, E14, K12, E1, K2, K6 kodlu katilimeilar okul
malina zarar veren Ogrencilerin cezalandirilmasi gerektigini bildirmislerdir.

Gerekgelerini asagidaki sekildedir:

‘Bir iki defa uyarilmalidir. Sonra ayni hatayi tekrar yapiyorsa disiplin cezasi

verilebilir.” (EOS8)
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‘Once ikaz edilmeli, davranisin yanhs oldugu séylenmeli, yine aym seyi

yaparsa cezalandirilmalidir. (EO7)

‘Katiltyyorum. Toplu biling olusmasi ve olusturulmasit agisindan bireysel
zafiyetlerin dahi goz ardi edilmemelidir. Kii¢iik konularda verilecek kiigiik tavizler
kartopu gibi biiyiiyerek ¢iga doniisebilir. Egitim alanlari milli birer degerdir ve milli
degerlerin mutlaka korunmasi gereklidir.” (EO2)

‘Katiliyyorum, ¢iinkii bu bir bencillik sadece bizim i¢in okul yaptirilmad: bizden

sonra da kullanilacak o yiizden ceza verilmeli.” (KO14)

‘Disipline de verilmelidir. Ancak zarar verdigi seyin bedelini ‘bizzat’ ogrenci

odemelidir. Velisi veya devlet degil.” (KS)

‘Okuldaki malzemelere zarar veren ogrenciler uyarilmali bir daha yaparsa
agir bir ceza uygulanmalidr.” (E14)

‘Ogrencilere aileden baslayarak okul hayati boyunca devlet malina zarar

.....

‘Katilryyorum, Ciddi bir sekilde olmasa da kamu malina zarar veren kisilerin

cezalandirilmali gerekir. Bir daha biiyiik zararlara yol agmasin.” (KO12)

‘Cezalandirilmalidir. Ancak cezamin sekli vermis oldugu zararla orantili

olmaldir.” (E1)

‘Verdigi zarara gore cezalandirilabilir de Verdigi maddi kaybin telafi edilmesi

de saglanabilir. Boylece yaptigi davranislarin bazi sorumluklar getirecegini ogrenir.’

(K2)

‘Katiliyorum. Bu konuda serbest davramildiginda ogrenciler bunu

kullanabilir.” (K6)

Veriler incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun ‘okul esyalarini zarar veren
ogrenciler, cezalandirilmalidir’ maddesine katildiklar1 goriilmiistiir. Okul esyalarinin
vakit/kamu mali oldugu vurgusu ortak olarak dile getirilmistir. Vakif malina verilecek
zararin cezasiz kalmamasi gerektigi, cezanin seklinin verilen zararla orantili olmasi
gerektigi, sorumlulugu bizzat 6grencinin yiiklenmesi gerektigi cevaplar arasinda yer

alan diger hususlardir. KO6 kodlu katilime1 bu durum karsisinda ceza uygulanmasi
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gerektigini fakat bu cezanin agir olmamasi ifade etmistir. ‘Agir ceza uygulanmamali.’

(KO6)

3.2.9. Siif i¢erisinde Uygulanan Tutum

Ogretmenler sahip olduklar1 6grenci kontrol stratejisi smmf igerisinde
uyguladiklari tutumun belirleyicisidir. Gozetimci kontrol ideolojisini benimseyen bir
ogretmen smif icerisinde otoriteye, kurallara, cezaya ¢ok fazla 6nem vermektedir
(Lunenburg, 1991; Lunenburg & Cadavid, 1992; Lunenburg & Ornstein, 2008)
(Aktaran; Beyhan & Bas; 2013: 16). Bu siniflarda 6gretmen 6grenci davraniglarini ve
tutumlarin1 anlamaktan kaginir (Beyhan & Bas, 2013: 16). Bu durum beraberinde
Ogrencinin de Ogretmene karsi duyarsiz olmasina, smif igerisinde olup bitenle
ilgilenmemesine yol agmaktadir. Hiimanist ideolojide sinif igerisinde uygulanan
tutum, dgrenci ile karsilikl1 etkilesimden dogar. Ogrenci ile 6gretmen arasinda agik ve

cift yonlii bir iletisim mevcuttur (Turan, S., & Selahattin, A., 2008: 97).

Ogretmenlerin siif igerisinde uyguladifi tutumu &grencilerin fark etme
durumuna dair bilgi edinmek amaciyla katithmcilara ‘Ogrenciler, sumif icerisinde
uygulanan tutumun demokratik mi, baskict oldugunu kavramaziar.” maddesi
yoneltilmistir.

KO12, K12, K10 kodlu katilimcilar dgrencinin sinif icerisinde uygulanan

tutumu kavrayabilecegini ifade etmistir. Gerekceleri asagidaki sekildedir;

‘Katilmiyorum. Ogretmen eger Ogrencilere bunu anlatabilirse kolayca

kavrayabilirler. (KO12)

‘Katilmiyyorum. Kavrayabilirler. Demokratik oldugunu anladiklari an daha

olumlu davranmiglar sergilerler.” (K12)

‘Katilmiyorum. — Ogrenciler — demokratik — secimlerde alman  kararlar
uygulamada daha isteklidir. Baskict tutumlar ogrenci ile ogretmen arasindaki iletigimi

zamanlar bozar.” (K10)

K5, KO1, K8 ve EOS8 kodlu katilimcilar 6grencilerin simif icerisinde olusan her

tirlii tutum ve davranigi anlayabilecek kapasiteye sahip oldugunu ifade etmistir.
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‘Katilmiyorum. Ogrenci neyin ne oldugunu ve karsisindaki insanmin amacini ¢ok iyi
kavrar. Bir ogretmenin ifadelerinde, hareketlerinden bu durumu anlayabilir. Adina
belki demokratik, baskici denmez ama kendi ifadeleriyle durumu tanimlayabilir'(K5).
‘Katilmiyorum. Ogrenci her seyi hissedebilir. Gorebilir’ (KO1), ‘Bransimiz geregi
4. smmif-12.sumif  araligindaki  ogrencilerin derslerine giriyoruz. Hepsinin bunu
anlayabilecek kapasiteye sahip oldugunu diisiiniiyorum, hatta ona gore turum
degistirdiklerini gozlemlivorum.’ (K8), ‘Ogrenciler, her seyin farkindadirlar. Bu
tutumun baskici degil de demokratik oldugunu anlayacak seviyededirler.” (EOS)

KO15, EO2, El, K2, K3 kodlu katilmcilar dgrencilerin smif igerisinde

uygulanan tutumu anlayabilecegini ifade etmistir. Gerekgeleri asagida belirtilmistir.

‘Katilmyorum. Ogrenciler sinif icerisinde kime nasil davramldigini, baskic

ya da demokratik oldugunu kavrayabilirler’ (KOI5).

‘Katiliyorum. Cagimizin bireye olan etkisi ile 6grenim alim siireci ve
kavramlar: beklenenden erken ogrenmesi, kavramlarin zamanla bilince, bilincin ise
duygu ve davranigsa dontismesine yol a¢maktadir. Erken kademelerden itibaren

ogrenci sergilenen tutumun farkindaligindadwr.” (EO2)

‘Kavrayabilirler. Ogrencilerin seviyesi onemlidir. Ogrenciler

kavrayamayacak seviyede ise 6gretmen agiklamalidir.” (E1)

‘Kesinlikle kavrayabilirler. Ciinkii bunu degerlendirebilecek anlayabilecek
akli yeterliliklere sahipler’ (K2).

‘Kavrayabilir. Adaletli davranisa itiraz etmeyip adaletsizlige tavir koymalari

bunun somut delilidir.” (K3)

Maddeye olumlu cevap veren katilimcilar, Ogrencilerin sinif igerisinde
uygulanan tutumu anlayabilecek seviyeye sahip oldugunu ifade etmistir. E13, K11, K8
kodlu katilimcilar 6grencinin smifta uygulanan tutumu anlayabilecegini fakat bu

durumun 6grenim kademesine gore farklilik gosterebilecegini ifade etmistir.

Ilk ve ortaokulda anlamalari zor. 8.sinifia bir nebze ama lisede ozellikle

10.swniftan itibaren bir kavrayis gerceklesiyor.” (E13)
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‘Swnif i¢i yonteminde 6grenci demokratik ve baskict tutumu fark eder. Lise

caginda bir simif igin gecerli degil. Ilkokul ve ortaokulda bilinecegini diisiinmiiyorum.’

(K11)

Katilimcilar genel olarak, dgrencilerin simif igerisinde uygulanan tutumun
‘baskict’ m1 ‘demokrat’ m1 oldugunu anlayabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
ogrenci kontrol ideolojileri lizerine yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin %41,6°1liik
kesimi 6grencilerin siif igerisinde uygulanan tutumu anlayabilecegine bildirmislerdir.
Selahattin & Altug (2008) tarafindan yapilan aragtirma ile c¢aligmaya katilan

Ogretmenlerin katilim oranlar1 benzerdir.

Calismada ‘Ogretmenin smif igerisinde uyguladigr tutumu anlayabilmek,
ogrencinin kademesine gore farklilik gosterebilir’ gerekgesi de belirtilmistir. Ogrenci
ilkokul kademesindeyse sinif igerisinde uygulanan tutumu kavrayamaz fakat lise

kademesinde kavrayabilir

3.2.10. Olumsuz Davrams Sergileme Nedenleri

Gozetimei ideolojide, Ogrencinin olumsuz davraniglariin altinda yatan
sebepler bir 6nem tasimamaktadir. Olumsuz davraniglar sebebi 6grencinin sorumsuz
davranmasi olarak goriilmektedir. Hiimanist ideolojide durum tam tersidir.
Ogrencilerin olumsuz davraniglari altinda yatan sebeplerin hem psikolojik hem de
sosyolojik nedenleri irdelenmektedir (Beyhan, O., & Gékhan, B., 2013: 16).
Dolayisiyla hiimanist ideoloji de her 6grenci bir birey olarak degerlendirilmekte,

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar egitim silirecinin bir parcasini olusturmaktadir.

Calismada bu baglik altinda din egitimci ve din egitimci adaylarin dgrencilerin
olumsuz davranislarint kisisel algilaylp almadiklarint 6grenmek, degerlendirmek
istenmistir. Bu amagla katilimcilara ‘Ogrenciler genellikle 6gretmenlerini iizmek igin

yaramazlik yapar.” maddesi yoneltilmistir.
KO6, EO2, K11, K10, KO12, EO8, E13, K12, K10, K5, KO15, KO4, KO1

kodlu katilimcilar maddeye katilmadiklarin1 bildirmistir. Gerekgeleri asagida

verilmistir;
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‘Katilmiyorum béoyle bir amaglart yoktur. Oyun-eglence olarak goriiyorlar.
Ogretmenin  ogrencilerine karsi tutumunda bu yaramazhkta etkili olabilir.
Osrencilerine sevgisini belli etmeyen dgretmenlerin  6grencileri belki kasitl

yaramazhk yapabilir.” (KOG6)

KO15 kodlu katilimer 6grencilerin olumsuz davranis sergileme nedeni olarak
‘dikkat ¢ekme’ istegini belirtmistir. ‘Katilmiyorum. Dikkat ¢ekmek, ogretmeninin
kendisiyle ilgilenmesini istemek icin yapabilir.” (KO15) Aym dogrultuda EO2 kodlu
katilimc1 6grencilerin yaramazlik yapma sebebini onlarin ‘ben burdayim’ deme sekli
olarak bildirmistir. Bu asamada Ogretmenlerin daha cok Ogrenciyle ilgilenmesi
gerektigini ifade etmistir. ‘Katilmiyorum. Bir etki-tepki soz konusu olabilir ancak
ogrencinin ogretmen karsisindaki tutumunu belirleyecek etkenlerin ¢oklugu verecegi
tepkinin kasitliigini ve siddetini belirler. Yok denilmezse de kesin amag diye de
adlandirilamaz. Her 6grenci farkl bir bireydir ve hepsinin ‘ben burdayim’ deme sekli
farklidir. Asil olan ogretmenin yardim ¢ighgini veya bilinme istegini kapsamli olacak

sekilde isitmesidir.” (EO2)

K06, EO2 kodlu katilimeilar dgrencilerin, dgretmenleri iizmek i¢in olumsuz
davranig sergilemedigini ifade etmekle beraber Ogretmenin roliine de dikkat
cekmislerdir. Ogretmenin Ogrenciye karsi tutumu, Ogrenciyi olumsuz davranis
sergilemeye itebilmektedir. Dolayisiyla gerekgeler arasinda 6gretmen davraniginin da

mithim oldugu belirtilmistir.

‘[steyerek ogretmenini iizen ¢ok az dgrenci vardir. Bazi Ogrencilerin
davramislar: dikkat ¢cekmek, kendini o davranmista rahat hissetme gibi nedenlerden

dolayt yapryorlardir.” (K11)
‘Katilmiyorum. Yaramazlik her ¢cocugun dogasinda var.’ (E7)

‘Katilmiyyorum. Cocuklar enerji yiikliidiir ve hi¢cbir ¢ocugu 40dk. Yerinde
oturtamazsiniz ve susturamazsiniz bunda 6gretmenlere yaramazilik yapmak gibi bir

amag giitmezler.” (KO12)

‘Bazi ogrenciler oOyledir. Ama genellikle bu dogru degildir. Ogrenciler

ogretmenlerini iizmezler.” (EO8)
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E13 kodlu katilimc1 6grencilerin olumsuz davranislar sergilemesinin nedenleri
olabilecegini ifade etmistir. Ozellikle ailevi problem bu durum baslica nedeni olarak
gorilmistir. ‘Bu ¢ok azinliktadwr. Genelde akran baskist veya ailevi problemlerden

kaynaklanan sorunlar yiiziinden olmaktadir.’ (E13)

‘Katilmiyorum. Ogretmenlerini gergekten seven, deger veren 6grencilerimiz de

var.” (K12)

‘Katulmiyorum. Cogu yaramaziiklarinin 6gretmenlerle alakast bile olmuyor.
Kendi arkadas ortamindan kaynaklanabiliyor. Ya da ailevi problemi olan ogrenciler
yaramazlhik yapiyorlar. OSretmenin sevgisini hissettirdigi simflarda 6grencilerin yas
araligt ne olursa olsun o6gretmeni tizmemek adina ekstra bir ¢aba icerisine bile

giriyorlar.” (K10)

K5 kodlu katilimer Ogrencilerin gelisim donemlerine dikkat cekerek,
ogretmenlerin bu durumu diisiinerek hareket etmesi gerektigi kanisinda olmustur.
Ogretmenin olumsuz davranislar1 kendisine yapilan bir tavir olarak degil dgrencinin
kisisel doneminin getirisi olarak diisiinmesi gerektigini ifade etmistir. ‘Katilmiyorum.
Cogu zaman ogrenci kendi gelisim donemine gére davranir. Bu durum kasitl olarak
ogretmenine yonelik olmayabilir. Bazi ozel durumlarda ise 6grenci 6gretmenin
kendisine yanlis yaptigim diisiindiigii i¢in de boyle davranabilir. Ama bu da aslinda
gelisim donemiyle ilgilidir.” (K5)

‘Katilmiyorum. Ogrencinin yaramazlik yapmasimn sebebi yasinin verdigi
enerji ve onu yonelttigi alanla ilgilidir. Bu enerjiyi bastirmak yerine dogru yone

cekilirse daha saglikl bir tutum olacaktir.” (KO4)

‘Katilmiyorum. Ogrenciler ve yaramazlik yapmasi cok zit kavram degildir.
Ama bu dengenin korunmasinda ogretmenlikle alakali dive diisiiniiyorum. Illa ki
istisnalar olabilir ama ogrenciler deger verilmek istiyor. Tiim sorunlarin yanitlarin
aslinda tek bir kavramda toplamak miimkiin ‘deger vermek’. Kendine deger
verildigini, giivenildigini hisseden bir 6grenci o ogretmenine saygida, sevgide duyar
diye diisiiniiyorum. Istisnalar olabilir. Aile ya da farkli sikintilar sebebiyle farkli
vaklasimda bulunan ogrenciler olabilir. Ama deger verilmek, soylediklerine saygi

duyulmasi, begenilmesi bir c¢ocugu iyilestirebilir. Bana gore c¢ogu cevap
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ogretmenlerde yatiryor. Kaliplasmis ogretmen tiplerinde ¢ikarak artik biraz daha
empati kurarak, deger vererek, bir gencin elinden tutmak amacgl yada bir ¢ocugun
yiiregine dokunmak amacl yaklasim saglarsak belki egitim daha farkl bir hale
gelebilir.” (KOI)

K3 kodlu katilime1 bu durumun 6grenciye gore degisebilecegini ifade etmistir.
‘Ogrenciye gore degisebilecek bir tutumdur. Kimi yasimn gereSi olarak yerinde

duramazken kimisi kasti olarak yapabilir.” (K3)

Elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun ‘Ogrenciler
genellikle 6gretmenlerini tizmek i¢in yaramazlik yapar.” maddesine katilmadigini
ifade ettigi goriilmistiir. Olumsuz davraniglarin altinda yatan neden olabilecegi
dolayisiyla 6gretmenlerin olumsuz davranislara duyarsiz kalmamalar1 gerektigi ifade
edilen bir diger husustur. Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin gerekgeleri
incelendiginde olumsuz davranislar konusunda hiimanist ideolojinin benimsedigi
goriilmiistiir. Alman cevaplarin aksi olarak KO11 kodlu katilimci, &grencilerin
ogretmenlerini lizmek i¢in davraniglar sergiledigini bildirmistir. Ayn1 zamanda bu
durumun O6gretmeni cezalandirma amacini tasidigini ifade etmistir. ‘Katiliyorum.

Kendilerince 6gretmeni cezalandiriyorlar (KO11).
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgulara, yorum

dogrultusunda ulasilan sonuglara ve gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Hiimanist egitim paradigmasi, hiimanizm felsefesinin insana bakisini temel
alarak olusmustur. insan ruh-beden biitiinliigii ierisinde, dogustan degerli ve iyi bir
varlik olarak kabul edilmistir. Dolayisiyla birey i¢in dnemli bir unsur olan ihtiyaglar
konusu egitim siirecindeki ana etkenlerden biri olarak kabul edilmistir. Ihtiyaglarmn
tam ve eksiksiz karsilanmasi durumunda bireylerin kendini gerceklestirme evresine
ulasacag1 farz edilmektedir. Bireyin kendini gergeklestirmesi ise insan olmanin
geregidir ki bu asamada insan tamamlanmis olarak kabul edilmektedir. Antik Cag’da
hiimanizm disiincesi atfedilen anlam, Hiimanist egitim paradigmasinin egitime
yiikledigi anlam ile es deger goriilebilir. Zira hiimanizm kavrami ilk anlamiyla insan
idealini olugturma ve insanin kendisini nasil gergeklestirecegine yonelik bir dinamizmi
icerisinde barindirmaktadir. Benzer diisiince Hiimanist egitimde de karsimiza
cikmaktadir. Hiimanist egitim, bireylerin kendini gerceklestirmesini temel hedef
olarak gormektedir ve Ogretmenleri bu noktada rehber olma statiisiinde

konumlandirmaktadir.

Ogretmenlerin 6grenci kontrolii ile ilgili inang ve tutumlar1 6grenci kontrol
ideolojilerini sekillendirmektedir. Giiniimiiz egitim anlayisinda egitim siireci 6grenci
ilgi istek ve ihtiyaglarina gore sekillendirmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6grenci

kontrolii noktasinda hiimanist ideolojiyi benimsemesinin ideal oldugu goriilmiistiir.

Din egitimcilerinin sinif ortaminda hiimanist ideolojiyi benimsemesi din egitim
ve dgretiminde kalitenin artmasina katki saglamaktadir. Hiimanist ideolojiye sahip bir
din egitimcisinin 6grenciye bakisi, 6grenci ile diyalogu, sinif kontrolii, disiplin anlayist
giinlimiiz egitim anlayisina uygun olmakla beraber bu nitelikler egitim ve dgretimin
kalitesini beslemektedir. Bu noktada din egitimcilerinin benimsedigi hiimanist

ideolojinin egitim boyutuyla sinirli oldugunu belirtmek gerekmektedir. Hiimanizm
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kavraminin felsefi alt yapisinda dikkat ¢eken insan ve insan aklin1 yegane 0l¢iit olarak

goren anlayis din egitimine dikkate deger goriilmemektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarma yaptigimiz bu ¢alismada 6gretmenlerin
ogrenci kontrol ideolojilerini belirlemek amaciyla Ogretmenlere on madde
yoneltilmistir. Verilen maddelere katilip katilmadiklarin1 belirtmeleri ve bu durumu
gerekgelendirmeleri istenmistir.  Elde edilen bulgular 6gretmen ve 06gretmen
adaylarinin 6grenci kontrol ideolojileri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi

gostermistir. Elde edilen diger sonuclar asagida sunulmustur.

> Dkab 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 sinif igerinde dgrenciye 6zerklik
tanima noktasinda endise tasidiklar1 goriilmiistiir. Sinif igerisinde 6zerk hareket eden
Ogrencinin, 0gretmen otoritesini gérmezden gelebilecegi ve durumun sinif hakimi

saglama noktasinda sorun olusturacag diisiincesi agir basmaktadir.

> Ogretmen ve ogretmen adaylarinin geneli grencilerin sorunlarin
mantikli bir sekilde ¢ozebilecegine inandiklar1 goriilmistiir. Bu durum 6grenciye olan

giiveni ortaya koymaktadir.

> Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 dgrenci ile arkadashk konusunda
mesafeli davranmanm yerin de olacagi kanisinda olmustur. Ogrenci-dgretmen
iligkisinin 6grenim kademesi ve Ogrencinin seviyesine gore belirlenmesi gerektigi

vurgulanmustir.

> Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu disiplin

o

konusunda kendisine destek veren yoneticileri ‘iyi yonetici’ tanimina uygun
gormiistiir. Disiplin noktasinda yonetici desteginin saglanmasi diizen ve istikrarin

korunmasi i¢in 6nemli belirlenmistir.

> Ogretmen ve 6gretmen adaylari okul malina zarar verme noktasinda

kat1 bir goriise sahip oldugu goriilmiistiir. Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi 6gretmeni
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olmanin getirisi olarak devlet mali vurgusunun cokga ifade edilmesi cezalandirma
noktasinda etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Genel kanaat G6grencinin
cezalandirilmast yoOniinde olmugsa da Ccezanin igerigi Ogretmen ve Ogretmen

adaylariin 6grenci kontrol ideolojisine gore degiskenlik gostermistir.

> Ogretmen ve dgretmen adaylar1 siif igerisinde dgrencilerin kendilerine
muhalif olabilecegini bildirdigi goriilmiistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin
diisiince ozgiirliigiine karst olmadiklarini, 6grencilere diisiincelerini 6zglirce ifade
etme imkani vermenin egitim siirecine olumlu etki edecegine dair inancini ortaya

cikarmistir.

> Ogretmen ve 6gretmen adaylari, grencilerin kendi kararlarin1 vermesi

noktasinda 6grencilere destek oldugu belirlenmistir.

> Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin smmf icerisinde 6grencilerin
sergiledigi olumuz davranislari sahsi olarak algilamadig: varilan sonuglar arasindadir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin 6grenci gelisim basamaklarini hakkinda biling

sahibi oldugu ve yasinin geregi gibi davrandigini kabul ettigi goriilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde ogrenci kontroliinde hiimanist kontrol
ideolojisinin ideal oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve Ogretmen adaylari smif
otoritesini saglama noktasinda gézetimci 6grenci kontrol ideolojisini, 6grenciye karsi
tutum ve davraniglarda, Ogrenci ile iliskilerde hiimanist kontrol ideolojisini

benimsedigi gorilmiistiir.

Oneriler
Yaptigimiz ¢alisma elde ettigimiz sonuglar neticesinde belirledigimiz birkag

Oneriye asagida deginilmistir.
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> Literatlir incelendiginde giliniimiiz egitim anlayisina uygun olan
ideolojinin hiimanist ideoloji oldugu goriilmiistiir. Hiimanist ideolojinin 6gretmenler
tarafindan benimsenmesi yeterli olmamaktadir. Ayni1 zamanda okul yoneticilerinin de
hiimanist ideoloji kapsaminda bir yonetim anlayisina sahip olmasi gerekmektedir.

Okul yoneticileri hiimanist ideoloji benimseyen 6gretmenler arasindan segilmelidir.

> Ogretmen ve dgretmen adaylarinin ‘otorite’ kavramini sik1 bir disiplin
anlayis1 ile agikladig: tespit edilmistir. Siki disiplin ve ceza uygulamalar: ile simif
otoritesinin saglandigi kanis1 benimsenmistir. Bu noktadaki 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin smif hakimiyeti konusunda otorite kavramindan yiikledigi anlamin
degismesi gereklidir. Zira siki disiplin ve ceza uygulamalari ile saglanan sinif otoritesi

giiniimiiz egitim felsefesine ve uygulamalarina aykiridir.

> Ogretmenlerin 6grencilerle ders disinda daha fazla zaman gegirmesine
olanak taniyacak faaliyetler, projeler olusturulmalidir. Bu faaliyet ve projeler

gozetimci ideolojiden uzaklagmasina olanak tantyacag: diisiiniilmektedir.

Yapilan bu calismada, Dkab 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6grenci kontrol
ideolojileri incelenmistir. Umariz ki yapilacak olan diger c¢aligmalara katk:

saglayabilir.
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EKLER
EK1

YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli katilimc1 agagida, ‘Hiimanist Egitim Anlayisina Gore Din Egitimcilerinin
Ogrenci Kontrol ideolojileri’ baslikli yiiksek lisans tezi igin veri toplamak amaglh
yoneltilen sorular yer almaktadir. Sorular arasinda kisisel bilgileriniz yer almamakla
birlikte verdiginiz bilgiler kodlanarak kullanilacaktir. (K1,K2..gibi) Gorlismeden elde
edilen verilen yalnizca bilimsel amach kullanilacak ve ftgilincii kisilerle
paylasilmayacaktir. Katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Seyma CICEK

Necmettin Erbakan Universitesi
Cinsiyet:
Yas

ARASTIRMA SORULARI
Asagidaki ifadelere katilip katilmadiginizi gerekgeleri ile birlikte detayli olarak
yaziniz.
1. Ogrenciler, dgretmenlerin gosterdikleri yerlerde oturmalidir.
2. Ogrenciler genellikle problemlerini mantikli olarak ¢ozemezler.
3. En iyi yoneticiler, Ogretmenlerine disiplin konusunda mutlak destek
verenlerdir.
4. Ogrencilerin, 0Ogretmenlerin  ifadelerine muhalefet etmelerine izin
verilmemelidir.
5. Ogrencilerle arkadas olmak, genellikle dgrencilerin senli benli olmalarina yol
acar.
6. Ogrencilerin kurallara uymay1 6grenmesi, kendi kararlarin1 vermelerinden
daha 6nemlidir.
7. Ogrencilere okuldaki statiilerinin 6gretmenlerden farkli oldugu sik sik
hatirlatilmalidir.
8. Okuldaki esya ve binaya zarar veren Ogrenciler, ciddi sekilde

cezalandirilmalidir.
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9. Ogrenciler, smif igerisinde uygulanan tutumun demokratik mi, baskici mi
oldugunu kavrayamazlar.

10. Ogrenciler genellikle 6gretmenlerini iizmek i¢in yaramazlik yaparlar.
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