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TESEKKUR

Ilkokul ikinci simif dgrencilerinin akici okuma becerilerinin dijital uygulamalarla
gelistirilmesi {izerine yaptigim arastirma siirecinin bana destek olan ve rehberlik eden bir¢ok

kisiye tesekkiir etmek istiyorum.

Oncelikle, bu calismanin her asamasinda bilgi ve deneyimiyle bana yol gdsteren,
karsilagtigim her sorunda sabirla yanimda olup bana yardimci olan degerli danigsmanim sayin
Dog. Dr. Mehmet ASIKCAN’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Onun bilimsel yaklasimi, yol

gostericiligi ve degerli tavsiyeleri olmadan bu ¢alismay1 tamamlamam miimkiin olmazdi.

Degerli elestirileri ve Onerileriyle her zaman daha iyiye sevk sayin Prof. Dr. Sabahattin
CIFTCI’ye, yiiksek lisans siirecinde bilgi birikimi ve bakis agisiyla bana ¢ok sey katan saym
Prof. Dr. Ahmet SABAN’a ve Prof. Dr. Mustafa TAHIROGLUNa tesekkiirlerimi sunarim.

Ailem, hayatta her zaman oldugu gibi bu siirecte de en biiyiik destek¢im oldu. Ozellikle,
yogun ¢alisma donemlerinde bana moral veren, sabir ve anlayis gosteren sevgili anneme ve
anneanneme minnettarim. Onlarin manevi destegi, bu tezi hazirlarken bana gii¢ ve motivasyon
kaynagi oldu. Bu siirecin zorlu ve yorucu donemlerinde yanimda olan ve bana giivenen
dostlarima tesekkiir ederim. Onlarin destegi ve arkadasligi, bu siireci ¢cok daha kolaylastirdi.
Son olarak, bu arastirmay1 gerceklestirmek i¢in zaman ve emek harcayan, ¢alismama katilan
tiim Ogrencilerime tesekkiirlerimi iletmek isterim. Onlarin katkilar1 olmadan bu arastirmay

hayata ge¢irmek miimkiin olmazdi.

[lksen Sena ERYILMAZ
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Ikinci Simif Ogrencilerinin Dijital Uygulamalar Aracihigiyla Akict Okuma
Becerilerinin Gelistirilmesi baglikli tez calismamin toplam 114 sayfalik kismina iligkin,
5/07/2024 tarihinde tez danigsmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin
benzerlik oran1 %17 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

PN B LD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimni
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

5/07/2024
[lksen Sena ERYILMAZ

Dog. Dr. Mehmet ASIKCAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

5/07/2024
[lksen Sena ERYILMAZ
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
EBA: Egitim Bilisim Ag1
ESO: Etkilesimli Sesli Okuma
O-G: Orton-Gillingham tabanli miidahale programinin
NAEP: National Assessment of Educational Progress
NRP: National Reading Panel-Ulusal Okuma Paneli
MEB: Milli Egitim Bakanligi
MTTR: My Turn To Read

TDK: Tirk Dil Kurumu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL {KiNci SINIF OGRENCILERININ DiJITAL UYGULAMALAR
ARACILIGIYLA AKICI OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

flksen Sena ERYILMAZ

flkokul egitimi okuryazarlik becerilerinin kazandirildigi bir donemdir. Ogrencilerin temel okuma
becerisini kazandiktan sonra okuduklarindan anlamalarini beklenmektedir. Bu siiregte kelime tanima ile
okudugunu anlama arasinda bir koprii islevi goren akici okuma becerilerinin geligmis olmasi olumlu etki
saglamaktadir. Akici okumanin kazandirilmasinda gesitli teknikler oldugu kadar farkli egitim teknolojilerinden
faydalanilmasi s6z konusudur. Giiniimiizde dijital teknolojilerin hizla yayginlastig1 i¢in akict okuma becerilerinin
gelistirilmesinde de bunlardan yararlanilabilmektedir. Bu kapsamda aragtirmada, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi kapsaminda akici okuma becerilerinin dijital uygulamalar araciligiyla gelistirmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda akici okuma giicliigli yasayan 10 ikinci sinif 6grencisiyle ¢aligilmistir. Arastirma deseni olarak
nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi ise kosulmustur. Oncelikle dgrencilerin akic1 okuma becerilerinin
(dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ve okudugunu anlama durumlarinin tespiti ile baglanmistir. Aragtirmact
hem alanyazin dogrultusunda hem de 6grencilerin mevcut durumlarini géz dniine alarak toplam alt1 eylem plani
hazirlayip uygulamistir. Bu eylem planlarinda hikaye edici, bilgilendirici, siir, tekerleme gibi metin tiirlerinden
yararlanilmigtir. Fakat etkinlikler dijital araglar (Web 2.0 araglart) kullanilarak uygulanmistir. Aragtirmanin eylem
planlarmin uygulanisi dokuz hafta sirmiistiir. Arastirmaci verilerin doygunlugu ve 6grencilerdeki gelisimi yeterli
gbrdiigii andan sonra yeni bir eylem planmma ge¢meyi birakmistir. Ogrencilere son 6Slgiimler yapildiginda
ilerlemeler tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin dogru okuma diizeylerinin bir iist diizeye gectigi,
okuma hizlarinin arttig1 ve okuma prozodilerinin ilerledigi saptanmistir. Ayrica okudugunu anlama durumlarinda
ilerlemeler tespit edilmistir. Bu sonuglarin dogrultusunda uygulanan eylem planlarinin etkili oldugu anlagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, Web 2.0, dijital ara¢ kullanimi, ilkokul, eylem arastirmasi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

IMPROVING FLUENT READING SKILLS OF SECOND-GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS THROUGH DIGITAL APPLICATIONS

flksen Sena ERYILMAZ

The primary school education period is one in which literacy skills are acquired. It is expected that
students will be able to comprehend what they read once they have acquired the basic reading skills. In this process,
the development of fluent reading skills, which serves as a bridge between word recognition and reading
comprehension, has a positive effect. In the acquisition of fluent reading, different educational technologies can
be utilized as well as various techniques. Given the rapid spread of digital technologies today, they can also be
used in the development of fluent reading skills. In this context, the purpose of this study is to enhance the reading
fluency of second-grade students in the Turkish language curriculum through the use of digital applications. To
this end, ten second-grade students with reading difficulties were selected for study. One of the qualitative research
designs, namely action research, was employed as the research design. The study commenced with the
determination of students' fluent reading skills, including reading accuracy, reading speed, and prosody, as well as
reading comprehension. The researcher developed and implemented a total of six action plans, aligning them with
both the existing literature and the current situation of the students. In these action plans, various text types were
employed, including narrative, informative, and poetic forms. The activities were implemented using digital tools,
specifically Web 2.0 tools. The implementation of the research action plans spanned nine weeks. The researcher
ceased the transition to a new action plan once the data had reached saturation point and the students had reached
a level of development that could be further enhanced by the introduction of a new plan. Upon completion of the
final measurements of the students, progress was observed. The results of the research indicated that the students'
reading levels improved, their reading speed increased, and their reading prosody improved. Moreover,
improvements in reading comprehension were identified. It was determined that the action plans implemented in
accordance with the aforementioned results were effective.

Keywords: Reading fluency, Web 2.0, using of digital tools, primary school, action research
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, onemine, varsayimlarina,

sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okuma eylemi, ilk ¢aglarda insanin hayatta kalabilmek icin diinyayr okumaya,
anlamaya caligmasiyla basglayan ve giliniimlize kadar gelen bir siirectir. Bu noktadan
bakildiginda okumanin aslinda yazinin ve matbaanin bulunmasindan c¢ok daha eskiye
dayandigi, hatta dilin olusumundan bile daha eski oldugu sdylenebilir (Blaha ve Bennett,1993;
Cetinkaya, 2022). Okuma, yazi dilinin anlamlandirilmasi, kavranmasi1 ve yorumlanmasidir
(Avcioglu, 2000; Harris ve Sipay, 1990). Akyol’a (2020, s. 1) gore ise okuma, “6n bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.”.

“Okuma, insanin goriis ve diisiince diinyasini genisletir, oniine yeni ufuklar acar,
gordiiklerinin bilincine vardirir, nitelik ve meziyetlerini gelistirir ve duygularini olgunlastirir.”
(Calp, 2005, s. 81). Giinliik yasamda bilgilerin ¢ogu okuma ile 6grenilir ve okuma siirecinde
insanin kelime hazinesi genisler. Insanlar okuma sirasinda okudugunu anlar, yeni bilgiler
Ogrenir ve bunlara bagli olarak diisiiniir. Diisiinme siirecinde insan edindigi bilgiler hakkinda
neden- sonug iliskisi kurar ve akil yiiriitiir (Ozdemir, 1976). Okumanin insanin hem bireysel
hem de sosyal hayatinda énemli dlgiide yeri oldugunu sdylemek miimkiindiir. insanlar birgok
farkli amacgla okuma gergeklestirebilirler. Fakat okumanin amaci ne olursa olsun basarili
olabilmesi i¢in dogru sekilde anlamlandirilmas: ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Basarilt
bir sekilde anlamlandirilan okumalar amacina ulasir, bireyin elestirel, yaratici diisiinme ve
farkli agilardan bakabilme gibi becerilerinin gelismesine katki saglar (Suna, 2006).

Okuma becerisinin gelistirilmesinde akici okuma 6nemli bir yere sahiptir. Okuma
sirasinda alt diizey (kod ¢dzme) ve iist diizey (anlama) okuma siiregleri i¢in sinirli olan dikkatin
kullanilmast gerekmektedir. Akict okuyucular kod ¢6zme siirecinde otomatiktirler, yani
kelimeleri kolay ve hizli bir sekilde tanirlar. Boylece dikkatlerinin biiyiik bir kismini anlama
icin ayirabilirler (Wolf, 2011). Akicit okumay1 olusturan temel bilesenler dogru okuma, okuma
hiz1 (otomatiklesme) ve prozodidir. Akict okumayr gelistirmek i¢in Oncelikle bu temel
bilesenlerin gelismis olmasi beklenir (Nichols vd., 2008). Akicilikta kelimeleri otomatik

tanimanin yaninda kelimelerin uygun sekilde okunmasiyla gergeklesir. Deneyimli
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okuyucularin okumalar1 konusma diline benzer ve okuma silirecinde kelime tanima
otomatiklestigi i¢cin ¢oziimleme yerine yazidaki anlam iizerine odaklanirlar (Stahl ve Kuhn,
2002). Alanyazinda, Ogrencilerin okumalarindaki akiciligr gelistirmek amaciyla farkl
yontemler kullanilmaktadir.

Giiniimiizde dijital teknolojilerin egitimdeki rolii, 6grencilere daha etkilesimli ve
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak 6nemli bir degisim yaratmaktadir. Teknolojik
araclarin egitimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte bilgiye hizli ve kolay ulasmak icin pek
cok Web 2.0 araci gelistirilmistir. Ders icerisinde kullanilan Web 2.0 uygulamalar1 6grenci ve
Ogretmenin etkilesim daha da artmasini saglamaktadir. Etkilesime girerek dijital okuma
becerisini gelistiren dgrenciler, siire¢ icerisinde kendilerine giiven duyan bireyler olarak dil
gelisimlerini ilerletmekte ve motive olmaktadirlar (inceelli, 2005; Tiire, 2021). Dijital
uygulamalarin egitime entegrasyonu, 6zellikle okuma becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir
potansiyele sahiptir. Ders sirasinda faydalanilan dijital ara¢lar, 6grencilerin derse karsi ilgisini
arttirmakta ve 6gretmenler tarafindan 6gretilmesi hedeflenen bilgilerin kisa siirede iletilmesini
kolaylastirmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisini gergeklestiren egitimciler, gesitli dijital
materyaller tasarlayarak ve ¢esitli teknolojik donanimlar1 kullanarak ders siirecini
ilerletmektedir (Tiire, 2021). Dijital teknolojiler, egitim ortamlarinda 6gretim ve 6grenmeyi
kokten doniistiirmekte, bilgi okuryazarligimin kullanim niyetini dogrudan etkiledigi
gosterilmistir (Nikou ve Aavakare, 2021). Dijital okuryazarligin akademik basar1 iizerinde
olumlu bir etkisi oldugu, 6zellikle diisliik akademik performansa sahip 6grencilerde bu etkinin
daha belirgin oldugu bulunmustur (Pagani vd., 2015). Dijital okuryazarlik, yalnizca yazilim
kullanma becerisinden 6te, kullanicilarin dijital ortamlar etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
gerekli olan biligsel, motor, sosyolojik ve duygusal becerileri de icermektedir (Alkalai ve
Amichai-Hamburger, 2004). Bu teknolojilerin kullanim1 6grencilerde okuma becerilerinin
gelistirilmesi agisindan O6nemli bulunmustur (Alakrash ve Abdul Razak, 2021). Dijital
uygulamalar, 6grencilere ¢esitli okuma materyalleri sunarak okuma hizint ve dogrulugunu
artirmaktadir. Ornegin, geri bildirim tabanli adaptif sistemlerin (A-book gibi) kullanimu,
Ogrencilerin okuma sirasinda hata yapmalarini azaltmakta ve okuma siirecini daha etkili hale
getirerek list diizey diisiinme becerilerini desteklemektedir (Guerra ve Mellado, 2017). Ayrica,
dijital igeriklerin kullanimi, ¢ocuklarin kitaplara olan ilgisini ve okuma konsantrasyonunu
artirmaktadir (Wang et al., 2018).

Alanyazinda son yillarda akicit okumayla ilgili yapilan aragtirmalar artmaktadir. Akici
okuma giicliigli ¢ceken Ogrencilerin becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan geleneksel

yontemler arasinda tekrarli okuma, koro okuma, eko/yankilayict okuma, esli okuma ve
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yardimli/rehberle okuma gibi stratejiler 6n plana c¢ikmaktadir (Stevens vd., 2017). Bu
yontemlerin ve stratejilerin etkinligini arastiran ¢alismalar, dijital uygulamalarin kullaniminin
akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilecegini gdstermektedir. Ornegin,
bilgisayar destekli tekrarli okuma teknikleri, 6grencilerin okuma hizim1 ve dogrulugunu
artirmada bagarili bulunmustur (Hendriwanto ve Kurniati, 2019). Dijital oyun tabanlh
uygulamalar, 6zellikle zorlanan okuyucularin okuma hizini arttirarak okuma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir (Ronimus vd., 2019). Tablet bilgisayarlar kullanilarak
yapilan miidahaleler, 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin okuma akiciligini 6nemli Olciide
artirdig tespit edilmistir (Ozbek ve Girli, 2017). Read Naturally Software Edition (RNSE) gibi
bilgisayar destekli okuma programlarin 6grencilerin okuma akiciligt ve dogrulugunu artirmada
etkili gériilmiistiir. Bu tiir programlar, 6zellikle okuma gii¢liigii ceken 6grenciler i¢in faydalidir
(Keyes vd., 2016). Bu arastirmalardan anlasilacag1 iizere dijital teknolojilerin egitime
entegrasyonu, akicit okuma becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir potansiyele sahiptir.
Ogrencilerin okuma hatalarini aninda diizeltme ve geri bildirim alma imkan1 sunarak, 6grenme
siireclerini daha etkili hale getirmektedir. S6z konusu etki Tiirkce 6gretiminde de dijital
uygulamalarin kullanimimi miimkiin kilmaktadir. Akici okumanin gelistirilmesinde dijital
uygulamalardan yararlanma potansiyeli bu alanda yeni arastirma firsatlari sunmaktadir.
Ozellikle eylem arastirmasi deseniyle yapilan ¢alismalar bu uygulamalarin simif ortamidaki

etkililigini ve uygulanabilirligini daha iyi anlamamiza yardimci olmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi kapsaminda akici okuma

becerilerinin dijital uygulamalar araciligiyla gelistirmesi amaglanmaktadir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ilkokul ikinci smif dgrencilerinin mevcut akici okuma (okuma hizi/otomatiklik,
dogru okuma, prozodi) diizeyleri ne durumdadir?

2. Tlkokul ikinci smif &grencilerinin mevcut okudugunu anlama diizeyleri ne
durumdadir?

3. Tlkokul ikinci sinif 6grencilerinin dogru okumalari dijital uygulamalarla nasil bir
gelisim gostermektedir?

4. Tlkokul ikinci smif dgrencilerinin okuma hizlar1 dijital uygulamalarla nasil bir

gelisim gostermektedir?



5. llkokul ikinci sinif 6grencilerinin prozodisi dijital uygulamalarla nasil bir gelisim
gostermektedir?
6. Ilkokul ikinci smif o&grencilerinin okudugunu anlama durumlari dijital

uygulamalarla nasil bir gelisim gostermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Akic1 okuma, okuma becerisinin kazandirilmasi, anlama ve nitelikli okumanin
gerceklesmesi i¢in vazgecilmez bir beceridir. (Chall vd., 1991; Stanovich, 1986). Okulda
Ogrencilerin, nitelikli okur-yazarlar olmasi amacglanmaktadir. Akademik hayatin her
asamasinda kullanilan en temel beceri okumadir. Okumanin nitelikli olarak Ogretilip
gelistirilmesi ve okuma ile ilgili stratejilerin Ogrencilere kavratilmasi, onlara akademik
yasantilart boyunca kullanabilecekleri 6nemli bir becerinin kazandirilmasi anlamina
gelmektedir. Okumanin otomatik bir beceri haline geldigi zaman bilissel enerji kelimeleri
cozmekten ziyade, anlamaya daha fazla ayirir. Okuma siirecinde, kelime tanima ve otomatik
okuma siirecinden anlam kurma siirecine gecilebilmesi i¢in akici okumay1 basarili bir bi¢imde
gergeklestirmek gerekmektedir (Chall vd., 1991; Keskin, 2012; Rasinski, 2010). Akici okumay1
onemli kilan en temel unsur okudugunu anlamaya olan etkisidir. Alanyazinda yapilan pek ¢ok
arastirmada akici okumanin okudugu anlamaya olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmektedir.
[lkokulun ilk y1llarinda okudugunu anlamanin gerceklesmesi igin kelime tanima, okuma hiz1 ve
prozodi énemliyken siif diizeyi ilerledik¢e anlamanin gergeklesmesinde sadece akict okuma
yeterli olmayabilir. Ileri sinif diizeylerinde akic1 okumanin yaninda 6grencinin sahip oldugu én
bilgileri, kelime dagarcigi, okumaya ayirdigi zaman, okumanin amaci, kullanilan okuma
stratejileri ve okuma motivasyonu gibi degiskenler git gide nem kazanir. Bu nedenle 6zellikle
ilkogretimin ilk yillarinda 6grencilere akici okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
olduk¢a onemlidir. Tlkokulun ilk yillarinda akic1 okuma becerisine odaklanilmasi daha sonra

okudugunu anlamay etkileyen diger beceriler gelistirilmelidir (Bastug, 2022).

Akict okumanin 6nemi noktasinda okudugunu anlamaya etkisi 6n plana ¢iksa da okuma
tutumu ve motivasyonunu etkiledigi de bilinmektedir. Akict okuyan 6grencilerin okumaya karsi
olumlu tutum gelistirirler ve daha ¢ok okuma yapmak isterler. Akict okuma sorunu yasayan
ogrenciler de ise bu durum tam tersidir. Okuma sorunu yasayan 6grencilerin okuyamadiklari
icin okumadan kagindiklari, okuma motivasyonlarinin daha az oldugu goriilmektedir (Stanovic,
1986; Bastug, 2021). Ornegin, Aktas ve Cankal (2019) yaptiklar1 arastirmada akic1 okuma

stratejilerinin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama



becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelenmislerdir. Arastirma sonucunda akict
okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Dolayisiyla akici okuyan 6grenciler motivasyonlarindan dolay1 daha
cok okuma yaparlar ve akict okumalar1 daha da gelisir. Bunun yani1 sira yapilan akici okuma
caligmalar1 sayesinde Ogrenciler yeni kelimeler dgrenerek kelime dagarciklari genisler ve
akademik basarilar1 artar. ilkokul dgrencilerinin dzellikle okuma ve yazmayr dgrendikten
sonraki siirecte akici okuma becerilerinin gelistirilmesi hem diger derslerde de basarinin
yakalanmasi hem de iist siniflarda okuma ve anlamanin daha iyi olmas1 agisindan 6n plana
cikmaktadir. Bu yiizden 6zellikle ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin bu becerilerinin gelismis

olmasi beklenmektedir.

Egitimde kullanilan materyallerin pek cogu yazi metinlerden olustugu i¢in 6grencilerin
akademik gelisinde akici okumalari olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle ilkdgretimin ilk yillarindan
itibaren 6grencilere akicit okuma becerisi kazandirilmali ve gelistirilmelidir. Akici1 okumanin
insanin hem akademik basarisina hem de tim yasamina faydalart goz Oniinde
bulunduruldugunda ulusal ve uluslararasi alanyazinda akici okumanin gelistirilmesine yonelik
pek cok arastirma yapildig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda genellikle tekrarli okuma,
koro okuma, eko/yankilayict okuma, esli okuma, yardimli/rehberle okuma, paylasarak okuma,
ndrolojik etki metodu, akicilik temelli okuma, akicilig1 gelistirme dersi ve yapilandirilmis akici
okuma stratejileri gibi yontemler kullanilarak Ogrencilerin akict okuma becerisinin
gelistirilmesi amaclanmistir (Begeny vd., 2009; Gorsuch ve Taguchi, 2010; Levasseur vd.,
2008). Giiniimiizde geligsen teknolojinin egitim materyallerini de doniistiirmesiyle birlikte, akici
okumanin gelistirilmesi igin kullanilabilecek pek cok dijital ara¢ bulunmaktadir. Ornegin,
ulusal alanyazinda 6grencilerin okuma ve akict okuma becerilerinin gelistirilmesine iliskin
Edmodo uygulamasi (Karatay vd., 2018), arttirilmis gergeklik (Cetinkaya Ozdemir, 2019),
AceReader programi (Asikcan ve Saban, 2021), Web 2.0 araglar1 (Basaran ve Kilingarslan,
2021) ve podcast (Sugur, 2023) kullanimi1 s6z konusudur. Uluslararasi alanyazinda ise okuma
ve akict okuma becerilerinin gelistirilmesinde elektronik konusan kitap uygulamasindan
(Oakley, 2003), podcastlerden (Vasinda ve McLeod, 2011), ReadN’Karaoke uygulamasindan
(Patel vd., 2014), dijital kalem teknolojisinden (Chen, 2016), bilgisayar destekli okuma
programlarindan (Keyes vd., 2016; Mann, 2017), video uygulamalarindan (Holyfield vd.,
2019), dijital oyun tabanli 6grenme uygulamalarindan (Ronimus vd., 2019; Glatz vd., 2023),
C-pen uygulamasindan (McKenzie, 2021), dijital hikayelerden (Ramalepe, 2021) ve Great

Leaps adli bir dijital okuma programindan (Whitney ve Ackerman, 2023) yararlanilmistir.



Belirtilen bu aragtirmalarda ¢gogunlugunda nicel arastirma desenlerinden deneysel desen tercih
edilmistir. Arastirmalarin bazilar1 (Asikcan ve Saban, 2021; Mann, 2017; McKenzie, 2021,
Ramalepe, 2021) nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseniyle gerceklestirilmistir.
Bu arastirmanin eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilerek alanyazina ve uygulayicilara 6rnek
olusturmasi a¢isindan dnemi 6n plana ¢ikmaktadir. Dijital uygulamalar araciligryla 6grencilerin
akict okuma becerisini gelistirmeyi amaglayan arastirmalar, egitimin dijitallesmesi siirecinde
onemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilere okuma hatalarin1 aninda diizeltme ve geri bildirim

saglama imkan1 sunarak, 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmektedir.



BOLUM 2
2. ALANYAZIN

Bu bdliimde, arastirmanin kuramsal/kavramsal g¢ercevesine ve ilgili alanyazina yer

verilmistir.

2.1. Okuma

Insanoglu sahip oldugu bilgi ve birikimin biiyiik bir bdliimiinii kitaplar araciligiyla
aktarir ve bu bilgilere ancak okuma araciligiyla ulasilabilir. Okuyan, okudugunu anlayan ve
anladiklarini farkl alanlarda yasadigi ortami gelistirmek amaciyla kullanan bireyler yetistirmek
gelismis toplumlar icin olduk¢a 6nemlidir (Akyol, 2020; Arici, 2018). Okumak eylemi Giincel
Tiirk¢e Sozliikte (https://sozluk.tdk.gov.tr), “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek” seklinde tanimlanmaktadir. Okuma “basili sozciikleri
duyu organlar1 yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlandirmaya dayanan
zihinsel bir etkinliktir.” (Ozdemir, 1976, s. 11). Gégiis’e (1971, s. 60) gore ise okuma, “bir
yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarin1 kavramaktir.”. Ayn
zamanda okuma, yazi dilinin anlamlandirilmasi kavranmasi ve yorumlanmasidir (Avcioglu,
2000; Harris ve Sipay, 1990). Akyol’a (2020, s.1) gore ise okuma, “On bilgilerin kullanildigi,
yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,

diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.”.

Yukaridaki tanimlardan anlasilacagi {izere okuma, algilamayi, kavramayi,
anlamlandirmay1 igeren bilissel, psikomotor, norolojik siiregleri kapsayan ve yazar ile okuyucu
etkilesimine dayali bir¢ok becerinin devreye girdigi karmasik bir siirectir. Bu siirecin nitelikli
bir sekilde gerceklesebilmesi bireylerin nitelikli okuryazar olusmasinda temel olusturacaktir.

Sever (2004) okumanin niteliklerini su sekilde belirtmistir;
1. Okuma bir iletisim siirecidir,
2. Okuma bir algilama stirecidir,
3. Okuma bir 6grenme siirecidir,

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.



TDK (https://sozluk.tdk.gov.tr) iletisimi ‘‘duygu, diisiince veya bilgilerin akla

gelebilecek her turlu yolla baskalarina aktarilmasi’’ olarak tanimlanmistir. Okuma acisindan
bakildiginda okur ve metin arasindaki iletisimde yazar anlatmak istediklerini metinler
araciligiyla okura iletmektedir. Bu iletisimde anlatilanlar okurun 6n bilgileriyle birlesir.
Okuyucunun ortaya ¢ikardigi anlama; 6n bilgileri, kiiltiirii, egitimi, dile hakimiyeti, diisiinme
yapist gibi etki eden pek ¢ok etmen vardir. Okuma etkinliginin gerceklesmesinde yazarin
anlatiminin yaninda okurdan da pargalar eklenmis olur. Bu nedenle okuma siirecinde okuyucu
ve yazar arasinda karsilikli etkilesim oldugunu sdylemek miimkiindiir (C6gmen, 2008). Okuma
stirecinin asil hedefi alfabeler araciligiyla anlatilmak istenen mesajin okuyucunun zihninde
anlamlandirilmasidir. Okuyucunun anlama ulagmasinda yazili metnin uyarict oldugu

sOylenebilir (Binbasioglu, 1993).

Okuyucunun metni anlamlandirmas1 siirecindeki 6nemli faktorlerden biri de okuma

etkinliginin amacidir. Okumanin amagclarini su sekilde siralanabilir (Unalan, 2006);

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okunulani dogru ve ¢abuk anlama,

e  Bos zamanlarn kitap okuyarak degerlendirme,

e Seviyeye uygun iyi kitap secebilme,

e Kelime hazinesini zenginlestirme,

e Kitap okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarindan biri
oldugunu kavratma ve

e  Tiirk¢e’nin dogru kullanildig1r metinler okuyarak anlatim giiciinii gelistirme.

Tankersley’e (2003) gore ise okuma egitiminin en temel amaci etkili okuma becerisine
sahip bireyler yetistirmektir. Okullardaki 6grenme- 6gretme siirecinde okumanin ne kadar
onemli bir yere sahip oldugu goz dniinde bulunduruldugunda iyi bir okuyucu olmanin 6grenci

icin 6nemi daha da artmaktadir.

2.1.1 Okuma Tiirleri

Okumanin farkli tiirleri vardir. Okuma tiirleri okumanin amacina, okuyucunun,
kullandig1 yonteme, ihtiyacina, ilgisine, kullanilan materyale ve baska pek ¢ok etmene gore
degisiklik gosterebilir. Okuyucu yerine gore farkli okuma tiirlerini kullanabilir. Okuma

ogretimde en ¢ok kullanilan okuma tiirleri sesli ve sessiz okumadir (Giines, 2016a).


https://sozluk.tdk.gov.tr/

Sesli Okuma

Sesli okuma, yazili metindeki kelimelerin konusma organi yardimiyla seslendirilmesi
olarak tanimlanabilir (Unalan, 2006). Sesli okumanin amaci yazimin dilin &zelliklerini dogru
yansitacak sekilde okunmasi ve Ogrencilerin daha once karsilasmadiklari kelimeleri dogru
telaffuz etmelerini saglamaktir. Bu amaglarin yaninda sesli okuma, okuma &gretiminde
dgrencilerin okuma diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla da kullanilan bir yontemdir. Ozellikle
ilk okuma-yazma ogretiminde ve ilkogretimin ilk yillarinda siiflarda siklikla kullanilir

(Demirel, 2002; Karatay, 2014).

Sesli okuma yalnizca metnin basit diizeyde seslendirilmesi olarak diisiiniilmemelidir.
Sesli okuma siireci kelimeyi gérme, tanima, ¢dziimleme, dogru hiz ve tonlamayla okuma gibi
pek c¢cok becerinin ayni anda gerceklestirildigi bir etkinliktir. Sesli okuma 6grencilerin
dikkatinin gelismesine, okuduklarina odaginin artmasina, 6zgiiveninin gelismesine katki saglar
ve cocuklarda giiclii 6grenme yasantilar olusturarak duygusal deneyimler kazandirir (Giines,
2016a; Rasinski, 2010). Sesli okumayla birlikte okunan metnin 6grenilmesinin yani1 sira okuma
becerileri de gelisir. Sesli okuma pek ¢ok becerinin gelistirilmesine fayda saglar. Bu beceriler

sunlardir (Giines, 2016a, s. 150-151);

e  Sesi, vurguyu ve tonlamay gelistirir,

e Kelime tanima becerilerini gelistirir,

e  Okuma, dinleme ve konugma becerilerini gelistirir,
e Anlama ve zihin becerilerini gelistirir,

e  Ogrenmeyi kolaylastirir,

e  Kiiltiirii artirtr, bakis acisini genisletir.

Sessiz Okuma

Sessiz okuma, “ses organlarini hareket ettirmeden, gévde ve bas hareketi yapmadan
sadece goz ile metni takip ederek yapilan okuma” olarak tanimlanabilir (Giines, 2016a;
Kavcar,1995; Koksal, 2001). Sessiz okuma, okuma hizinin ve anlamanin artmasina yardimci
olur. Sessiz okuma bireysel okumanin temelini olusturmaktadir. Ilkdgretimin ilk yillarinda
Ogrencilerinin okuma gelisimlerinin somut olarak gozlemlemek i¢in daha ¢ok sesli okuma
tercih edilirken dordiincii ve besinci siniftan itibaren sessiz okuma ¢aligmalarina yer

verilmelidir (Giines, 2007; Karatay, 2014)



Ogrencilerin sessiz okuma yapabilmeleri icin kazanmis olmalari gereken bazi alt

beceriler vardir. Bu beceriler su sekilde siralanabilir (Ulper, 2010);

e  (uirtlak, dil, dudak gibi konusmada gorev alan organlar1 hareket ettirmeme,
e Bas ve gdvde hareketi yapmama,

e  Gereksiz duraklamalar yapmama,

e  Gereksiz geri doniisler yapmama,

e  Anlamay1 aksatmayacak bir hizda okuma. Ne hizli ne de yavas okuma,

e  Yazim ve noktalama kurallarini okuma siirecinde dikkate alma,

e  Okuma siirecinde satir atlamama,

e  Okuma stirecinde sozcuk atlamamadir.

Sesiz okuma, 6grencilerin okuma hizlarmin ve anlama diizeylerinin artmasina, kedi
kendine &grenme ve bagimsiz ¢alisma becerilerinin gelismesine fayda saglar. Ogretmenler
Ogrencilere sessiz okuma i¢in gerekli olan becerileri kazandirmali ve derslerde sessiz okuma

calismalarina yer vermelidirler (Giines, 2016a).

2.2. Akic1 Okuma

Okuma etkinliyi ger¢eklesirken okuyucu bir¢ok beceri ve teknigi ayni anda birbirleriyle
i¢ ice geemis sekilde kullanmaktadir. Okumanin alti bileseni vardir. Bu bilesenler
hazirbulunugluk/ses bilissel farkindalik, sesletim ve ¢oziimleme, sozciik dagarcigi, akict

okuma, okudugunu anlama ve iist diizey diisiinmedir.

Okumanin bilesenlerinden biri olan akict okumanin teorik temelini David LaBerge ve
Jay Samuels’in 1974’te ortaya koyduklar1 ‘Otomatiklik Teorisi’ olusturmaktadir. Bu teoriye
gore okuma gergeklesirken insanlarin dikkat kaynagi sinirlidir. Okuma sirasinda alt diizey (kod
¢ozme) ve {list diizey (anlama) okuma siiregleri i¢in siirli olan dikkatin kullanilmasi
gerekmektedir. Akict okuyucular kod ¢dzme siirecinde otomatiktirler. Yani kelimeleri kolay ve
hizli bir sekilde tanirlar. Boylece dikkatlerinin biiyiik bir kismini anlama igin ayirabilirler

(Wolf, 2011).

Akyol (2020, s. 4) akic1 okumayi, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam {nitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma” olarak

tanimlamaktadir. Akict okumayi1 kod ¢6zme ve anlama siireclerinin ayni anda gergeklestigi bir
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stirectir. Bu nedenle okuyucunun sadece kod ¢6zme becerisine sahip olmasi akict okuma igin
yeterli olmaz. Akict okuma siirecinde kod ¢6zme yani kelime tanima becerisinin zahmetsiz ve

otomatik olarak gerceklesmesi beklenir (Samuels, 2006; Zutell ve Rasinski, 1991).

Akict okumayi olusturan temel bilesenler dogru okuma, okuma hizi ve prozodidir.
Akict okumay1 gelistirmek i¢in Oncelikle bu temel bilesenlerin gelismis olmasi beklenir.
(Nichols vd., 2008). Akicilikta kelimeleri otomatik tanimanin yaninda kelimelerin uygun
sekilde okunmasiyla gergeklesir. Deneyimli okuyucularin okumalari konusma diline benzer ve
okuma stirecinde kelime tanima otomatiklestigi i¢in ¢oziimleme yerine yazidaki anlam tizerine

odaklanirlar (Stahl ve Kuhn, 2002).

2.2.1. Akict Okumanin Bilesenleri
Akict okumanin gerceklesmesi igin gerekli olan beceriler (akict okuma bilesenleri) su

sekilde siralanabilir (Nichols vd. 2008; Pikulski ve Chard, 2005):

e Dogru okuma
e Okuma hiz1

e Prozodi

Akict okuma bu {i¢ becerinin okuma sirasinda ayni anda kullanilmasiyla meydana gelir
(Zarain, 2007). Bu becerilerin akici okuma i¢in Onemi esit olmasina ragmen gelisimleri
acisindan bir sira s6z konusudur. Okuyucular ilk olarak dogru okumay1 ondan sonra otomatik-
hizli okumay1 en son da prozodik 6zelliklere uygun okumay1 6grenirler. Buna gore prozodinin
kazanilmasi dogru okuma ve otomatik okumanin kazanilmasina, otomatik okuma ise dogru
okumanin kazanilmasina baghdir (Mathson vd., 2006). Akict okuma bilesenleri asagida

ayrintili olarak agiklanmistir.

Dogru Okuma

Akict okumanin bilesenlerinden olan dogru okuma, okuyucunun kelimeleri dogru
tanima ve ¢Oziimleme yetenegi olarak tanimlanabilir (Rasinski, 2009; Torgesen ve Hudson,
2006). Kelimeleri dogru tanima becerisi harflerin dogru seslendirilmesini ve harfler arasindaki
farkliliklarin ayirt edilebilmesini kapsar. Kelimenin dogru okunmasi i¢in dncelikle harf-ses

eslestirmesinin dogru yapilmasi gerekmektedir (Keskin, 2012).

Dogru kelime tanima becerisinin gelismesi okuma hiz1 ve prozodiyi etkilemektedir.

Kelimeleri tanimakta zorlanan okuyucular sik sik geri donilis ve diizeltmeler yaparlar. Bu
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okuyucular kelimeleri otomatik tanityamadiklart i¢in okumalarinda vurgu, tonlama gibi

prozodik unsurlara rastlanmaz. Okumalari yavas ve tek diizedir (Bastug ve Akyol, 2012).

Okuma Hizi

Akict okumanin 6nemli unsurlarindan biri de okuma hizidir. Okuyucu kelimeyi dogru
tanima becerisinin yaninda bir de uygun hizda okumalidir. Okuma hiz1 okuyucunun kelimeyi
gordiikten sonra tanimasi ve devaminda sesli ya da sesiz bir sekilde ifade etmesine kadar gecen
siire olarak tansimlanmaktadir (Bastug ve Akyol, 2012). Torgesen ve Hudson’a (2006) gore ise
okuma hizi, kelimelerin ayr1 ayri akici bir sekilde tanimlanmasi ve okuyucunun metni okuma

suresi olarak tanimlanabilir.

Otomatik okuma, okuyucunun okuma hiziyla iligkilidir ve okuma hizinin
degerlendirilmesindeki Ol¢iitlerden biridir. Okuma hizinin yavas olmasi okurun kelimeleri
tanimak i¢in daha fazla biligsel kaynak kullandiginin bir gostergesidir. Okurun hizli okumasi
ise kelimeleri daha az biligsel ¢aba ile tanidiginin gostermektedir (LaBerge ve Samuels, 1974).
Yavas, isteksiz ve ¢abali bir okuma, akicilia ve anlamaya olumsuz etki eder. Okur metni
kelime okundugunda anlam {initesi olusturamaz. Buna bagl olarak da climleyle kelimeler
arasinda ya da metinle ciimleler arasinda bir iligki kuramaz ve metnin anlamini kagirir (Lems,
2006; Rasinski, 2000). Bahsedilen okuma hiz1 okuyucularin metni akict ve anlamina uygun bir
hizda okumasidir. Metnin yavas bir hizda okunmasi da ¢ok hizli sekilde okunmasi gibi uygun
degildir. Uygun okuma hiz1 akiciligi ve anlamay1 destekleyecek seviyede olmalidir (Samuels,
1979). Uygun okuma hiz1 belirlenirken 6grencilerin sinif diizeyleri, okumanin amaci, metnin
ozellikleri olgiit alinmali ve bu oOlgiite gore hiz, akicilik ve anlama arasindaki denge

saglanmalidir (Anderson, 2008).

Prozodi

Prozodi akici okumanin gerceklesmesini saglayan onemli unsurlardandir. Okuma
sirasinda prozodik unsurlar g6z ardi edildiginde akici okuma gergeklesemez. Prozodinin
olmadig1 bir okuma monoton ve yetersizdir (Rasinski ve Hoffman, 2003). Prozodi, okuma
sirasinda ritim, tonlama, durak, vurgu ve diger ayristirtma unsurlarini dogru sekilde kullanarak

sorunsuz okuma becerisi olarak tanimlanabilir (Deeney, 2010; Glavach, 2011; Zull, 2002).

Dogru okuma ve akabinde otomatik okuma becerileri kazanilmadan prozodik okumanin
gerceklesmesi miimkiin degildir. Okuyucunun metindeki kelimeleri yanlis okumasi ya da dogru

hizda okumamasi, okumanin yavas, pargali vurgu ve tonlamadan yoksun olmasina sebep
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olacaktir (Bastug, 2012). Prozodik okuma, tonlama, vurgulama, anlama gore sesi ayarlama
(alcaltma veya yiikseltme) ile noktalama isaretlerine uygun duraklamayi, metnin anlam
tinitelerine dikkat etmeyi ve dilin s6zdizimi kurallar1 ile uyumlu olmay1 gerektirmektedir (Kuhn

ve Stahl, 2000).

Prozodi evrensel bir kavramdir fakat her dilin farkli bekleme, tonlama, vurgulama
ozellikleri oldugu i¢in prozodi dilin kendi yapisina gore farklilik gosterebilir. Bu agidan
bakildiginda prozodinin kullanildigi dilin 6zelliklerine gore sekillendigi ve degisiklik gosterdigi
sOylenebilir (Kuhn vd., 2010). Okuma siirecinde prozodik 6zelliklerin kullanilmasi, okudugunu
anlamay1 destekleyen unsurlardandir. Bu nedenle prozodi ile okudugunu anlama arasinda bir

iligski oldugunu sdylemek miimkiindiir (Kuhn ve Stahl, 2000).
2.3. Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama

Akict okumanin okudugunu anlama tizerindeki etkisini inceleyen pek ¢ok arastirma
yapilmistir (Nathan ve Stanovich, 1991; Pikulski ve Chard, 2005; Klauda ve Guthrie, 2008;
Wise vd., 2010). Yapilan arastirmalar bizlere akici okuma ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonde iligski oldugunu géstermektedir.

Akict okumanin gerceklesmesinde kelimeleri dogru/otomatik okumasi oldukga
onemlidir. Kelimeleri otomatik, hizli sekilde taniyan okuyucular okuma sirasinda dikkatlerini
dogru okumaya degil anlamaya yogunlagtirirlar. Bu nedenle okuyucunun dogru tanima ve
¢Oziimleme becerisinin gelismis olmas1 okudugunu anlamay1 biiyiik 6l¢iide etkiler. Okuyucu
okuma sirasinda dikkatini anlamaya yogunlastirabilmesi i¢in kelimeleri otomatik taniyabilmesi
gerekmektedir. Otomatiklesme i¢inde hem dogru okumayir hem hizli okumay1 barindirir.
Kelimeleri hizli sekilde ¢ézlimleyen 6grencilerin ayni sekilde okuma hizi da artar. Bu nedenle
akici okuma bilesenlerinden dogru okuma ve okuma hizinin okudugunu anlamay1 etkiledigi
sOylenebilir (Adams, 1990; LaBerge ve Samuels, 1974; Lia, 2010). Dedebali ve Saracaloglu
(2010) hizli okuma tekniklerinin ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarina ve
okudugunu anlama diizeyine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda hizli okuma
tekniklerinin 6grencilerin okuma hizlarina ve okudugunu anlama diizeylerine olumlu etkilerinin
oldugu goriilmiistiir.

Akict okumanin gergeklesmesi i¢in sadece dogru okuma yeterli degildir. Bunun yaninda
okuyucunun okuma hizina ve prozodiye dikkat etmesi gerekir. Prozodik unsurlara dikkat
edilerek gerceklestirilmis bir okumada metinde anlatilmak istenen duydu ve anlam ortaya ¢ikar.

Bu nedenle prozodik unsurlara dikkat edilerek yapilan okuma 6grencilerin metni anlamasini

13



kolaylastirir (Kuhn ve Stahl, 2000). Demirtas (2022) prozodi 6gretiminin okuma giigliigii olan
bir ilkokul iiclincii simif Ogrencisinin okuma akicilifi ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda prozodi 6gretimi ile 68rencinin okuma
hiz1, dogru okuma orani, okudugunu anlama becerisi ve prozodik okuma becerilerinde belirgin
bir artisin oldugu goriilmiistiir. Prozodinin iyi kullanilmast metindeki anlam {initelerine,
duraklara, vurgu ve tonlamaya dikkat edilmesi gerekir. Rasinski’ye (2004) gore ise prozodik
unsurlara dikkat ederek okuyan okuyucular metni anlayarak okurlar. Ciinkii metindeki
duygulara, anlam {initelerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek akici sekilde okumak i¢in
okunulan metni anliyor olmak gerekir. Aytac (2017) prozodi ile okudugunu anlama arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmasinda prozodinin, okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda prozodi ve okudugunu anlama arasinda bir iligki oldugu, ikisinin de

birbirini olumlu yonde etkiledigi sdylemek miimkiindiir.

2.4. Akic1 Okumayi Gelistirmede Kullanilan Yontemler

Akict okumayi gelistirmek amactyla yapilan calismalarin belirli bir plana gore ilerlemek
ve calismada devamlilig1 saglamak olduk¢a 6nemlidir. Uygulanan yontemin basariya ulagmasi
ve 6grenciye fayda saglamasi i¢in planli sekilde ilerlemek ve devamliligi saglamak gerektigi
sOylenebilir (Bastug, 2021). Alanyazinda 6grencilerin okumalarindaki akiciligr gelistirmek
amaciyla farkli yontemler bulunmaktadir. Bu baslikta bu yontemlerden en yaygin olanlari ele

alinmustir.

Tekrarli Okuma

Tekrarli okuma, bireysel veya grup ile kisa ve anlamli bir metnin akic1 okunana kadar
tekrar tekrar okunmasina dayanir. Bu yontem akici okuyan birinin okuma giicligii olan
ogrenciye rehberlik etmesiyle gerceklesir. Ogrencilerin ilgisini cekebilecek bir metin
dgrencinin okuma diizeyine gore 50-200 kelimelik boliimlere ayrilir. Ogrenci ayrilan bliimleri
okur. Bu sirada dinleyici 6grencinin okuma hatalarini not alir. Ogrenci metni istenilen diizeyde
okuyuncaya kadar okuma devam eder. Tekrarli okumayla birlikte 6grencinin hizinda artig

olurken, yanlislarinda azalma olacaktir (Samuels,1979).

Tekrarlt okuma yontemi 6grencilerin akici okumasinmi gelistirmekle beraber okunulan
parcanin anlasilmasima da katkida bulunur. Ogrencinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma yontemi uygularken dikkat etmek gereken bazi
noktalar vardir. Ilk olarak paragraf bir yetiskin veya akic1 okuyan biri tarafindan sesli sekilde

okunmalidir. Tekrarli okuma siirecinde 6grenciye mutlaka yaptigi hatalarla ilgili geri doniitler
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verilmelidir. Tekrarli okuma yonteminde okuma istenilen diizeye gelene kadar tekrar tekrar
okuma caligmasi yapilmalidir (Therrien, 2004). Bu siiregte diger 6nemli nokta ise segilen
metnin dgrencinin okuma diizeyine uygun olmasidir. Ogrencinin diizeyine uygun olmayan, zor
metinler okuma hizin1 artirmadig1 gibi 6grencinin okumaya karsi ilgisini de azaltir (Akyol,
2006). Eger o6grenci birinci veya ikinci okumasinda akici okuyabiliyorsa bir iist zorluk
diizeyindeki metni secilebilir. Ogrenci dérdiincii kez okumasina ragmen akici okuyamiyorsa

O0gretmen daha basit diizeyde bir metin segmelidir (Krammer, 2007).

Esli Okuma

Esli okuma, okuma gii¢liigii olan 6grencinin akici okuyan birisi ile metni okumasina
dayanan bir yontemdir. Esli okuma yontemi kii¢iik gruplarin akici okuma diizeylerini
gelistirilmek i¢in kullanilabilecegi gibi biitiin sinifin akic1 okuma becerilerini gelistirmek iginde
kullanilabilir. Smif genelinde gerceklestirilecek uygulamalarda ogrenciler akranlari ile

eslestirilerek gruplar olusturulur ve okuma c¢aligsmasi yaptirilir (Bastug, 2021).

Esli okumada 6ncelikle okunacak kitap se¢ilmelidir. Kitabin diizeyi 6grencinin okuma
diizeyinin biraz iistiinde olabilir. Okuyucu ve yardimci kisi kitabin ana bagliklarin1 ve kapak
gorsellerini tartisirlar ve ardinda sesli okuma gerceklestirilmeye baglanir. Okurun metni
okurken zorlanmasi durumunda (6rnegin, dort-bes saniyelik duraklamasinda) yardimci kisi
hemen devreye girmeli ve okuma zorlugu giderilerek okuyucunun okumaya devam etmesi
saglanmalidir. Egli okuma sirasinda yardimci hizin1 okura gore ayarlamali ve ona olumlu

geribildirimler vermelidir (Akyol, 2013).

Koro Okuma

Koro okuma, sesli okuma akiciligini gelistirmeye fayda saglayan yontemlerden biridir.
Bu yontemde iki ya da daha fazla kisi ayn1 anda, uyumlu ve senkronize sekilde metni sesli
olarak okuyarak okuma etkinligini gergeklestirirler (Keskin, 2012; Poore ve Ferguson, 2008).
Koro okuma; nakarat koro okuma, diyalog, bir satir bir cocuk ve koro sarki sdyleme gibi farkli
sekillerde uygulanabilmektedir (Rasinski, 2010). Nakarat koro okumada, se¢ilen bir 6grenci
metnin tamamini okur. Gruptaki diger 6grenciler iste metnin sadece nakarat boliimiine katilim
saglar. Bir satir bir cocuk uygulamasinda ise genellikle siir tiirlindeki metinler segilir . Siirin
her bir satinn farkli 6grenciler bolistiiriiliir ve Ogrenciler sadece kendilerine verilen satiri
okuyarak koro okumay1 gergeklestirirler. Koro halinde sarki sdyleme uygulamasinda ise
ogrenciler hep birlikte koro halinde kisa siirleri okurlar. Bu uygulama genellikle okumaya yeni

baslayan 6grenciler i¢in tercih edilmektedir (Keskin, 2012). Diyalog yonteminde ise diyalog

15



iceren metinler segilir. Metinlerdeki karsilikli konugmalar: sirayla gorevlendirilen d6grenciler
okurlar ya da sinifin bir kismu bir karakteri diger kismi da 6teki karakteri temsil ederek okuma

yapabilirler (Rasinski, 2010).

Koro okuma caligmalar1 6grencilerin 6zgiivenini gelistirmede, cesaret kazanmalarinda
ve motive olmalarinda oldukga faydalidir. Koro okuma ¢aligmalartyla 6grencilere eglendikleri,
keyif aldiklar1 ve aktif katilarak kendilerini gelistirdikleri bir okuma ortami saglanmaktadir

(Bastug, 2021).

Eko/Yankilayict Okuma

Eko/yankilayict okuma yontemi iyi bir okuyucunun kelime, climle ya da kisa bir
paragrafi yliksek sesle okumasi ve 6grencinin okurun okumasini 6rnek olarak tekrar etmesiyle
gerceklesen yontemdir. Eko okuma yontemi 6zellikle baglangi¢ diizeyindeki 6grencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesinde oldukg¢a etkilidir. Bu yontemde 6grenci 6gretmenini
kalemle veya parmakla takip ederek isittigi kelime ile gordiigii kelimeyi eslestirir (Bastug,
2021).

Eko okuma yonteminde 6gretmen ya da akici okuyan kisi okunacak metnin bir 6rnegini
Ogrenciye verir. Daha sonra metindeki bir kelimeyi veya climleyi sesli okur ve 6grenciden
kalem ya da parmakla okudugu kisimlar takip etmesini ister. Ogrenci dgretmenin okudugu
kelimeyi veya ciimleyi tekrar eder. Bu siiregte Ogrenciler okuma yaparken Ogretmenin
okumasini drnek alirlar ve onun ifadelerine benzer sekilde okuma gergeklestirirler. Ogrencilerin
okuma sirasindaki yanlis okumalar1 ve hatali telaffuzlar1 6gretmen tarafindan diizeltilir ve
Ogrenci ayni yeri tekrar okur. Okuma metni tamamlanincaya kadar 6gretmen ve devaminda
Ogrencinin tekrar okumasi devam eder. Eko okumanin baslangicinda daha kisa kelime ve
ciimleler tercih edilir. Ogrencinin okuma diizeyi gelistikce daha uzun kelime, ciimle veya

paragraflara gecilir (Bastug, 2021).

Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, 6grencilerin akict okuma becerisi kazanabilmeleri i¢in bir metni
tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde seyircilerin 6niinde okumasidir (Young ve Rasinski, 2009).
Bu yontemde 6grencilerin rolleriyle ilgili metni ezberlemesi gerekmez. S6z konusu metinlerin
onceden birkag¢ defa okunmasi yeterlidir. Okuma tiyatrosunda 6grencilerin kendilerine verilen
karaktere uygun jest ve mimiklerle okuma performansini sergilemeleri beklenmektedir. Bu

performans sirasinda O6grenciler metni hizli ve otomatik sekilde okumalidirlar. Bu siirece
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ogrenciler aktif katilirlar ve okuma motivasyonlar1 artar. Bununla birlikte okuma tiyatrosu
yontemiyle 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinde gelismeler goriiliir

(Akyol, 2013).

2.5. Akic1 Okumanin Gelistirilmesinde Yararlanabilecek Dijital Araclar

Yasadigimiz cagda teknolojinin etkisiyle egitim materyalleri degisime ugramistir. Bu
durum okuma giigliikklerinin giderilmesini ve akict okumanin gelistirilmesini de oldukca
etkilemistir. Dijital ortamlarda okuma sorunlarinin tespit edildigi ve bu sorunlarin ¢éziimiine
yardime1 olan pek ¢ok arag gelistirilmistir. Gliniimiizde teknolojinin bize kazandirdiklarindan
biri olan Web 2.0 araglarin1 kullanarak 6zel gereksinimli Ogrencilerin sorunlarina ¢dziim
olabilecek uygulamalar tasarlanmaktadir. Okuma gii¢liiklerinin giderilmesi ve akict okumanin

gelistirilmesinde kullanilabilecek bazi dijital araglar sunlardir;

Dijital Kalem Teknolojileri

Dijital kalemler metinleri akici okuma seviyesinde seslendiren araglardir. Ogrencinin
diizeyine uygun olarak se¢ilmis metnin lizerinde dijital kalem basili tutularak gezdirilir ve metin
uygun hiz ve prozodide hatasiz olarak seslendirilir. Bu seslendirmeyi tekrar dinleyebilmek
miimkiindiir. Dijital kalemler 6grencinin es zamanli okuma yapmasina, metnin dogru
okunusunu dinlemesine ve model alamsina olanak saglar. Bu kalemler bilgisayara baglanarak
ogrencinin okumasindaki gelisim takip edilebilir. Hem dijital hem de basili metinlerde
kullanilan bu teknoloji ile Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirilmesi ve okuma

motivasyonlarinin artirilmasi hedeflenmektedir (Sulak ve Cetinkaya, 2022).

Sesli Kitaplar

Basili kitaplarin seslendirme, miizik ve efektlerle birlikte sunulmasi sesli kitap
kavramini ortaya ¢ikarmistir. Gorme engelli vatandaslarin kitap okuyabilmesi amaciyla ortaya
cikan sesli kitaplar gilinlimiizde akici okumay1 gelistirmek, kelimelerin dogru telaffuzunu
O0grenmek, okuma motivasyonunu artirmak, yabanci dilde okumalarda dil gelisimini

desteklemek gibi pek ¢ok farkli amag i¢in kullanilmaktadir (Altinok, 2007).

Sesli kitaplar 6grencilerin bireysel okumalarinda zorlandiklar1 aninda dogru okunusunu
dinleyerek diizeltmelerine yardimci olur. Okuyucular sesli kitaplar araciligiyla akic1 okumay1
gelistirme yontemlerinden tekrarli okuma ve esli okumay1 yapabilmektedirler. Ayrica sesli

kitaplar 6grencilerin dijital ortamda kendi kiitliphanelerini olusturmalarina ve diisiik biitgelerde
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cok sayida kitaba ulagmalarina olanak saglar. Dijital ortamlarda birbirinden farkli pek ¢ok sesli

kitap uygulamasi1 bulunmaktadir.

Dijital Kitaplar

Giliniimiizde dijitallesmeyle birlikte basili kitaplar dijital ortamlarda da erisilebilir
formatlarda yayimlanmaya baslamistir. Dijital kitaplar yazi ve gorselleri dijital ortamda
okuyucuya sunmanin yani sira hareketli goriintiiler, seslendirme, ses kaydetme, ses efektleri,
miizik destegi ve metni dinleme gibi 6zelliklere de sahiptir. Tiim bu 6zellikler sayesinde dijital
kitaplar 6grencilerin kitapla etkilesimini arttirmaktadir. Dijital kiitiiphaneler okuyucularin pek

cok farkli tiirde yiizlerce kitaba ulagmasini saglamaktadir.

Dijital kitaplarla cocuklara okuma hatalar1 olmadan yapilan okumalar araciligryla dogru
modelleme sunulur. Bunun yani sira uygulamanin 6grencilere okuma gorevleri vermesi, bu
gorevler dogru sekilde tanimlandiginda uygulama i¢inde puan, yildiz, rozet kazanma gibi
odiillerinin olmas1 ¢ocuklarin okuma motivasyonunu artiran 6zelliklerindendir. Ayrica bazi
uygulamalarda metnin sonunda yer alan okudugunu anlama sorular1 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Ebeveynlerde uygulamada kaydedilen
verilerden ¢ocuklarinin okuma siirelerini, okuma igeriklerini ve okuma ge¢mislerini kontrol

edebilirler.

Podcastler

Podcastler dijital ortamda ulasilabilen ses veya videolar olarak agiklanabilir. Podcastler
sayesinde okuyucular kendi okumalarini1 kaydedip diger okuyucular ile paylasabilir ya da bagka
okurlarin okumalarini dinleyebilirler. Zayif okuyucularin iyi okuyucularin okumalarini model
alarak tekrarli okumalar yapmas1 okuma hatalarinin giderilmesine, prozodilerinin gelistirilmesi
fayda saglar. Okuyucular kendi diizeylerindeki metinleri okuyup bu okumalar1 kaydedebilir ve
daha sonra kendi hatalarini1 dinleyerek analiz edebilirler. Ayrica bu kayitlar sayesinde 6gretmen

ve ebeveynlerde ¢cocuklarin okumalarini degerlendirebilirler (Sulak ve Cetinkaya 2022).

Reading Speed/Fluency Builder/Spreeder

Ogrencilerin kod ¢dzme becerilerini gelistirme ve okuma hizlarmi artirmaya yardimet
olmak amaciyla gelistirilmis uygulamalardir. Ogrenciler kendilerine uygun metinleri diisiik
hizdan baslayarak okuma seviyelerine gore okurlar. Seviye tamamlandik¢a metinlerin hizi

artar. Okunacak metin uygulamalardaki dijital kiitiiphanelerden segilebilecegi gibi okur kendi
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sectigi metinleri de uygulamaya yiikleyebilir. Ogrencilerin okuma performanslarina y&nelik

rapora okuma sonrasinda ulasilabilir ve okuma becerilerindeki degisim degerlendirilir.

Texthelp

Ogretmeler sinif diizeyine uygun metinleri Google Drive ya da Google Classroom gibi
ortamlarda &grencileriyle paylasirlar. Ogrenciler 6gretmenlerinin goénderdigi metni okuyup
okumalarmi kaydederler. Ogretmenlerde bu okumalari uygulama igerisindeki puanlama
araclari ile hizl sekilde puanlayip degerlendirirler. Texthelp uygulamasiyla 6grencilerin okuma
akiciligi belirlenir ve sistematik sekilde takip edilerek ihtiya¢ duyulan miidahale belirlenebilir

(Texthelp, 2023).
2.6. 1lgili Aragtirmalar

Whalley ve Hansen (2006), yaptiklar aragtirmada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okuma becerisi ve prozodik okumalar1 arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. Arastirmaya 81
ogrenci katilmigtir. Calisma sonucunda ilkokul dordindii sinif 6grencilerinin  okuma

becerilerinin gelisiminde prozodik okuma becerisinin etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Catak ve Tekinarslan (2008) PowerPoint programiyla hazirlanmis okuma materyalinin
hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini
arastirdig1 ¢aligmalarinda 6grencilerin okudugu kelimeyi, ciimleyi ve metni anlama diizeylerini
gelistirmeyi amaclamiglardir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden AB modeli
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 12-13 yaslarinda ilkokula devam eden 3 hafif diizey
zihinsel engelli 6grenci olusturmaktadir. Baglama diizeyinde ve uygulama siirecinde hazirlanan
slaytlar kullanilmis ve elde edilen veriler kaydedilerek analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda
PowerPoint programinda hazirlanan, gorsellerin agirlikli olarak yer aldigi materyallerin
Ogrencilerin kelimeyi, climleyi, metni somutlagtirmasina ve anlamasina yardimci oldugu

gorilmiistiir.

Heath (2008) tarafindan yiiriitiilen calismada, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesinde paragrafin onceden dinlenmesi ve sistematik hata
diizeltme prosediirleriyle birlikte uygulanan tekrarli okuma stratejisinin etkisi incelenmistir.
Aragtirma tek denekli aragtirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu okuma gii¢liigii olan
ve ilkokul dordiincii sinifa devam eden ii¢ 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama

stireciinde elde edilen veriler analiz edildiginde paragrafin 6nceden dinlenmesi ve sistematik
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hata diizeltme prosediirleriyle birlikte uygulanan tekrarli okuma stratejisinin okumada giicliik

ceken 6grencilerin akici okuma becerileri gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Lim ve Oei (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, disleksi tanili 6grencilerin okumada
yasadiklar1 giicliiklerin giderilmesinde Orton-Gillingham tabanli miidahale programinin
etkililigi incelenmistir. Arastirma tek denekli arastirma deseniyle yiiriitilmiistiir. Aragtirmanin
calisma grubunu disleksi tanis1 olan 6-14 yas araliginda olan otuz dokuz G&grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin uygulamasi 80 saat siirmiistiir. Uygulama siirecinde 6grencilere,
O-G yaklasimi egitimi alan 6gretmenler okul dis1 saatlerde bir yil boyunca, O-G tabanh
miidahale programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda O-G tabanli miidahale programinin

disleksi tanisi almis 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Young ve Rasinski (2017), aragtirmalarinda tekrarli tiyatro yonteminin 7. ve 8. Siif
Ogrencilerinin akic1 okuma becerilerindeki atkisini incelemislerdir. Arastirma Tirkiye’de 70
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri incelendiginde okuyucu tiyatrosunu akici
okuma bilesenlerinden kelime tanima ve okuma prozodisini yiik Olgiide etkiledigi

belirlenmistir.

Ceyhan (2019) etkilesimli sesli okuma (ESO) derslerinin 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerine, okuma motivasyonlarina ve akict okuma becerilerine etkisi incelenmistir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda yari
deneysel desen, nitel boyutunda ise 6gretmen ve 6grenci goriisleri kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini 62 tane 2. sinif 6grencisi olusturmaktadir. 11 hafta siiren arastirma kapsaminda
yapilan ESO derslerini bir deney grubunda arastirmaci bir deney grubunda ise sinifin kendi
Ogretmeni yapmustir. Nicel veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Rubrigi, Okuma
Motivasyonu Profili, Kelime Tanima Yiizdesi, Okuma Hizi ve Okuma Prozodisi Rubrigi”
kullanilmistir. Nicel verilerin analizleri sonucunda Etkilesimli Sesli Okuma derslerinin
yapildig1 deney gruplarindaki 6grencilerin; okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici
okuma diizeylerinin kontrol grubundaki o6grencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel bulgularda d6gretmen ve dgrencilerin goriislerinin analizinde ise d6grenci ve
ogretmenlerin ESO derslerinden keyif aldiklar1 okumaya karsi merak ve ilgi olusturdugu
sonucuna varilmistir. Ayni zamanda ESO derslerinin okudugunu anlama, akici okuma, kelime

Ogretimi konusunda yardimci oldugu goriilmiistiir.
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Loh ve Sun (2019) yaptiklar1 arastirmada Singapur’daki ortaokul dgrencilerinin basili
ve dijital okuma aligkanliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma karma yontem deseni
kullanilarak yapilmistir. Yaslar1 13 ve 17 arasinda degisen 7208 6grenciye anket uygulanmus,
bunlarin 6005’1 anketi tamamlamistir. Arastirmanin nitel verileri 14 yasindaki 6grencilerle
yapilan odak grup goriismeleri ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore dgrencilerin daha ¢cok
basili metinleri tercih ettigi ancak yaslar1 arttikga dijital metinlere daha ¢ok yonlendikleri

gorilmiistiir.

Madnani ve digerleri (2019), okumada gii¢liigii olan ya da okumasi gelismekte olan
ogrencin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla “My Turn To Read” (MTTR) egitim aracini
tasarlanmig ve bu ¢alismada kullanmiglardir. Katilimeilar, yaslar1 8- 11 arasinda degisen 36
cocuktan olusmaktadir. Uygulama, kullanicilarin bir sanal partnerle ilgilerini ¢geken bir kitabi
sirayla sesli okumalarina olanak tanir. Uygulamanin 6zellikleri, kullanicilarin okuma sirasinda
dinleyerek ve okuyarak metni daha akici bir sekilde anlamalarini saglamay1 amaglar. Uygulama
sonuglarinda MTTR 1n kullanicilarin hizini arttirdigini ve okuma yeteneklerini gelistirmelerine
yardimc1 olabilecegini gostermektedir. Arastirma siiresince c¢ocuklar, MTTR ile okuma
etkinliklerine isteyerek katilmis ve toplamda 61 saatten fazla dinleme ve okuma siiresi
kaydedilmigtir. Kullanicilarin doniigleri arasinda yapilan analizlerde, okuma akiciliginda

belirgin bir gelisme gozlemlenmistir.

Soydas ve Ertem (2019), dijital metinlerin tekrarli okunmasinin ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin akici okumalarina ve okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemislerdir.
Aragstirma 2018- 2019 egitim-0gretim yilinda 21 6grenci gergeklestirilmistir. Uygulamada her
hafta farkli bir dijital metin tekrarli okutularak okuma ve anlama ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu
caligmalar 8 hafta stirmistiir. Uygulamalarin sonucunda Ogrencilerin okuma hatalarinin
azaldi8i, hizlariin arti§1 ve okuma prozodilerinin gelistigi goriilmiistiir. Arastirma sonuncunda
dijital metinlerin tekrarli okunmasinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Antara (2022) aragtirmasinda Educandy uygulamasinin grencilerin kelime hazinesi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada gémiilii karma yontem kullanilmastir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Punia Singaraja'daki 24 tiglincii simif 6grencisi olusturmustur.
Veri toplama araci olarak kelime testleri, gdzlem kontrol listeleri ve anketler kullanilmistir.

Sonuglar, Educandy'nin orta diizeyde etkililik ile gen¢ 6grencilerin kelime dagarcigi tizerinde

21



onemli bir etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica uygulama sonucunda 6grencilerin motivasyon

ve ilgilerinin arttig1 gézlenmistir.

Diigeroglu (2022) arastirmasinda elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma
etkinliklerinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerileri ile okuma tutumlarina
etkisini incelemistir. Deneysel model kullanilan bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021
ogretim doneminde 6zel bir ilkokulda 6grenim gdrmekte olan 30 birinci simf 6grencileri
olusturmustur. Katilimeilardan 15 kisi deney grubu, 15 kisi kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Deney grubu elektronik, kontrol grubu ise baski tabanli hikaye kitaplarindan okuma
yapmuslardir. Veri toplama araci olarak “Okuma Prozodik Olgegi, Okumaya Y&nelik Tutum
Olgegi, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, ve Hiz Cetelesi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda:
Okudugunu Anlama Basar1 Testinde her iki grubun da 6n test ve son testlerden aldiklari
puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu ve anlama diizeylerinin arttig1 gorilmiistiir.
Elektronik kitaplarla uygulanan serbest okuma etkinliklerinin geleneksel yontemle uygulanan
serbest okuma etkinliklerine gore 6grencilerin Prozodik Okuma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin okuma hizlarinda anlamli derecede bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma tutumlarindaki degisim incelendiginde ise deney
grubundaki 6grencilere kitap okuma tutumu kazandirdig1 goriilmiistiir. Son olarak akict okuma

ile okuma tutumu arasinda anlaml bir iligski olmadig1 goriilmiistiir.

Ozer (2022), arastirmasinda ikinci dil olarak Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu
Ogrencilerin okuma-anlama ve yazma becerilerinin gelisimde egitsel dijital oyun destekli
ogretim etkinliklerin etkisi ortaya koymaktir. Eylem arastirmasi deseninde yapilan bu
calismada 10 yabanci uyruklu 6grenciyle ¢alisiimistir. Katilimeilarin okuma-anlama ve yazma
becerilerini  dijital oyun destekli etkinliklerle gelistirmeye yoOnelik eylem planlari
olusturulmustur. Eylem planlarinin uygulanmasi sonucunda veriler analiz edildiginde ikinci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Al diizeyi Tiirk¢e okuma-anlama ve yazma becerilerinde

tiim 0grencilerin gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Saglik (2022) arastirmasinda Web 2.0 araclariyla desteklenen kelime Ogretiminin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmis olup
calisma grubunu iki ayr1 ilkokulda 6grenim goren 51 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Uygulama siireci 10 hafta slirmiistiir ve bu siire boyunca deney grubuyla Web 2.0 araclartyla

desteklenmis ¢evrimigi kelime etkinlikleri yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir deneysel
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islem uygulanmamuigstir. Veri toplama araci olarak “Kelime Bilgisi Basar1 Testi (KBBT), Hikaye
Edici Metni Anlama Testi (HEMAT), Bilgi Verici Metni Anlama Testi (BVMAT), Kelime
Tanima Yiizdesi (KTY) ve Okuma Hiz1 (OH)” puanlar1 kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda deney grubu &grencileri son test ve on test kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve okuma hiz1 puanlar1 arasindaki farkin kontrol grubu 6grencileri son test
ve On test puanlari arasindaki farktan anlamli diizeyde daha fazla oldugu sonucuna varilmaistir.
Ogrencilerin kelime tanima puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma
sonuglara gore, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime Ogretiminin 6grencilerin kelime
hazinesi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin gelisimine katki sagladig:

sOylenebilir.

Ugar (2022), arastirmasinda dijital okumanin akici okuma becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmada ilkokul ikinci simifa devam eden okumasi zayif iki 6grenci ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda okuma hatasi ¢izelgesi, hiz
cizelgesi, prozodik okuma ¢izelgesi ve benzer 6zellikleri olan metinler kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda elde edilen veriler incelendiginde dijital okumanin okuma hatalarinin azalmasina ve

prozodi becerilerinin gelistirilmesine yardimei oldugu goriilmiistiir.

Sugur (2023), yaptig1 arastirmada akici okuma problemi olan bir ilkokul ikinci sinif
Ogrencisinin akici okuma becerilerinin gelisiminde podcastlerin etkisini incelemistir. Aragtirma
deneysel tek denekli desen modelindedir. Veri toplama siirecinde 6grenciye hikaye edici ve
bilgilendirici metinler aracilifiyla podcastlerden yararlanilarak uygulama yapilmistir.
Arastirma 10 hafta devam etmis toplam 30 saat siirmiistiir. Ogrencinin bu siiredeki okumalar1
ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde
podcastlerin akict okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Podcastlerin en
fazla akic1 okuma bilesenlerinden prozodik okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Duyar (2024), yaptigi calismada okuma tiyatrosu ile Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirma nitel yoOntemlerden eylem arastirmasi
modelinde 16 ilkokul birinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gére
okuma tiyatrosu sonrasinda 6grencilerin okuma hizlarinda bir degislik olmadigi fakat prozodi

becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.
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Kayike¢1 (2024), yaptigr aragtirmada ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin bir metni
basili ya da dijital materyaller kullanarak okumanin akici okumaya etkisini incelemistir.
Aragtirma nicel aragtirma desenlerinden tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada
Ogrenciler 3 gruba ayrilmis ve gruplara basili metin, dogrusal hipermetin ve dogrusal olmayan
hipermetinden biri okutulmustur. Arastirma sonucunda farkli metin tiirleri arasinda 6grencilerin

akict okuma becerilerinde anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[lkokul ikinci simif 6grencilerinin akict okumalarmi dijital uygulamalar araciligiyla
gelistirmeyi amaclayan bu arastirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem
arastirmasidir. “Eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarini igeren, sistematik bir bi¢imde verilerin toplandigi ve yansitmali sorgulamalarin
yapildig1, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi, dongiisel veya sarmal

adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma siirecidir.” (Glirgtir, 2017, s. 39).

Green ve Levin (2007) eylem arastirmasini, arastirmacilarin kendi sorunlarini
tanimlama, ¢6zme ve gelistirmeyi amagladiklari ve diger ¢alisanlarla isbirligi i¢inde yapilan bir
aragtirma tliri olarak tanimlamaktadir. O’Brien’e (2001) gore ise eylem arastirmasi ‘yaparak
o0grenme’dir. Eylem arastirmasi siirecinde bir grup insan bir problemi tanimlar ve problemin
¢Ozlmiinii ararlar, bulduklar1 ¢6ziimiin etkisine bakarlar. C6ziimiin etkili olmamas1 durumunda

en iyi sonucu elde edene kadar sorunu yeniden ¢ézmeye ¢alisirlar.

Ik eylem arastirmasi ¢alismalarinin 1940°li yillarda Amerika’da Kurt Lewin!in
caligmalar1 ile baglandig1 bilinmektedir. Lewin eylem arastirmasini planlama, eylem ve eylem
sonuglarii degerlendirme basamaklarindan olusan bir siire¢ olarak tanimlamistir (Adelman,
1993; Aydin, 2005; McFarland ve Stansell, 1993). Aym yillarda eylem arastirmasini
caligmalarinda kullanan bir diger isim John Collier’dir. 1945 yilinda Amerika’da halkin
tarimsal faaliyetlerini gelistirmek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmistiir (Wallece, 1987; Winter,
2001). Stephen Corey’de egitim alaninda eylem arastirmasini ilk kullanan isimler arasindadir.
Ogretmenler ile arastirmacilarin birlikte calismasi gerektigini savunan Corey ve digerleri
(1953) yaptiklar1 ¢alisma ile arastirma sonuglarin1 kullanan 6gretmenleri cesaretlendirmeyi

amaglamistir (Poetter, 1997, akt. Ocak ve Baysal, 2021).

Eylem arastirmasi, egitim alaninda sikg¢a kullanilan nitel aragtirma yontemlerinden biri
olmustur. Ogretimi gelistirmek ve daha iyi bir hale getirmek i¢in smiflarda arastirma gereklidir.

Yapilan eylem arastirmalar1 egitim alaninda ¢alisanlarin (6gretmen, yonetici, uzman vb.)
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problemlerinin ¢oziimlerini sistematik sekilde gerceklestirmelerine, uygulama ve gozlemlerini
birbirleriyle paylagsmalarina olanak saglar (Beyhan 2013; Ferrance, 2000; Ocak vd. 2021).
Eylem aragtirmasi araciligiyla 6gretmenler siiflarinda kendi yasadiklar1 problemlere ¢oziim
ararlar ve bunu uygulamali olarak deneyimlerler. Bu uygulama siirecinde kendi 6gretmenlik

deneyimlerini gbzlemleme ve gelistirme sans1 bulurlar (Mertler ve Charles, 2008; Sagor, 2000).

Eylem arastirmalari egitime iliskin pek ¢ok alanin incelenip gelistirilmesinde etkilidir.
Ogretim, 6grenme ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi, egitim calisanlarinin ve
Ogrencilerin  olumlu tutumlarimin desteklenmesi, hayat sartlarina uygun degerler
olusturulabilmesi, okul yonetiminin etkililiginin artirtlmasi, 6gretmenlerin 6gretim metotlarinin
gelistirilmesi, analiz giiclerinin ve 6z farkindaliklarinin artirilmasi eylem aragtirmalariin
egitimde katki saglayabilecegi 6nemli noktalardir (Beyhan, 2013; Cohen ve Manion, 1996;
Metethal, 2012). Mattetal’a (2012) gore simif eylem arastirmasi, bir 6gretmenin kendini
gelistirmesinin en iyi yoludur. Ogretmen kendi &gretiminin dgrenci iizerindeki etkilerini
arastirirken dgretim ydntemindeki olumlu ve olumsuz yénleri fark eder. Ogretmen eylem

arastirmasi yoluyla kendi eksikliklerini de fark eder.

Eylem arastirmasi siireci planlama, eylem, gézlemleme ve yansitma olmak tlizere dort

sarmal asamadan olusur (Coats, 2005). Bu sarmal yap1 sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Planlama

Degerlendirme Eylem

Gozlemleme

Sekil 3.1. Eylem Aragtirmasi Siireci

Planlama eylem aragtirmasinin ilk asamasidir. Aragtirmact bu asamada durumu ya da

problemi belirlemelidir. Bu noktada sadece istatiksel verilerden degil arastirmacinin kendi
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bilgilerinden de yararlanilir. Lewin’e (1946) gore bu asamada arastirmaci yapmay1 planladig:
eylemi tim detaylartyla planlamalidir. Ardindan bu planin  uygulanabilirligini

degerlendirmelidir.

Eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ise ikinci asamadir. Arastirmaci belirledigi
sorunlar1 ortadan kaldirmak amaciyla eylem planini olusturur. Eylem planinda uygulama
adimlar1, uygulama siireleri ve zamani agikla belirlenir. Uygulama siirecinde arastirmaci aldigi
geri doniitlere gore eylem planinda degisikler yapabilir. Bu degisikliklerin nedenini uygulama

siirecinde kayit altina almalidir (Yildirim ve Simsek, 2008)

Gozlemleme ise eylem arastirmasinin {igiincii basamagidir. Bu agamada eylem planinda
hazirlanan adimlar uygulamaya koyulur. Bu siirecte eylem planina bagli kalinir. Aragtirmacinin
eylem siirecini, eylemin etkilerini, karsilan zorluklari, plan1 uygulanisimi kisitlayan zorluklar
dikkatli, planl ve agik goriislii sekilde gozlemlemelidir. Yaptig1 gozlemleri siirekli olarak kayit
altina almalidir (Kemmis vd.,2004; Lewis, 1946).

Degerlendirme basamaginda ise eylem planim1 ile elde edilen sonuclarin
degerlendirmesi yapilir. Degerlendirme sonucunda istenen sonuca ulasilmamasi durumunda
arastirmacit tekrar problemi tanimlama asamasina tekrar doner (Biiylkoztirk vd., 2009;

Ferrance, 2000).

Bu arastirma da ise ilkokul ikinci smif O6grencilerinin akict okumalarmi dijital
uygulamalar araciligiyla gelistirmesi amag¢lanmis ve bu amaca yonelik olarak hazirlanan eylem

arastirmasi siireci Sekil 3.2°de gosterilmistir.
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Aragtirma
Konusunun ve
Deseninin
Belirlenmesi

Uygulama Okulunun
ve Katilimcilarin
Belirlenmesi

/

Sekil 3.2. Eylem Plan: Siireci

Verilerin Toplanmasi

Eylem Plam
Siireci

ve Analiz Edilmesi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bir aragtirmada olusturulacak gézlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulmasi dl¢iit drneklemedir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Bu
acidan arastirmanin katilimcilar1 6lgiit ornekleme gore sec¢ilmistir. Yapilan arastirmanin
katilimcilarin belirlemesinde 6grencilerin ilkokul ikinci sinif diizeyinde olmalari, akict okuma
glicliigii yasiyor olmalari, sinif 6gretmenlerinin bu sorunu gidermeye istekli olmasi, 6grenci ve
velilerin aragtirmaya katilmak i¢in istekli olmalar1 planlanmistir. Bu amagla arastirmaci daha
onceden calismis oldugu okulun miidiirii O. 1. ile iletisime gegerek yapilmasi planlanan
arastirma hakkinda bilgi vermistir. Daha sonra aragtirmacinin da daha Onceden smif
ogretmenligini yaptig1 2-C sinifinin smif dgretmeni Ogretmen F. ile goriisiilerek kendisine
aragtirmanin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmen F. arastirmanin smifindaki
ogrencilerle gerceklestirilebilecegini ve simifinda akict okuma giigliigli yasayan ogrenciler

oldugunu sdylemistir.

Arastirmanin yapilacagi okul ve siif ortami kararlastirildiktan sonra arastirma izni i¢in
{iniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii aracihigiyla Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagvuru yapilmistir. Arastirma izninin alimmasiyla birlikte eylem planlarinin (68retim
etkinliklerinin) uygulanmasi 2023-2024 6gretim yili bahar yartyilinda Konya ili, Karatay

ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda arastirma gercgeklestirilmistir. Arastirma okulun ders
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saatleri disinda gergeklestirilmistir. Arastirmaya 4 erkek ve 6 kiz olmak iizere toplam 10 6grenci
katilmistir. Ogrenci velilerine arastirma hakkinda bilgi verilerek izinleri alinmigstir. Ogrenci ve

velilerin arastirmaciy1 onceden taniyor olmalari arastirmaya katilim isteklerini artirmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak yansitict giinliik, katilimer goézlemleri, kamera
kayitlari, ses kayitlar1 ve 0gretmen gorlismelerinden yararlanilmistir. Arastirmact yansitict
giinliigiine uygulama siireci boyunca yasadigi duygu ve diisiincelerini, zorlandig1 noktalar1 ve
gozlemlerini yansitmistir. Arastirma boyunca 34 sayfa yansitict giinliik tutulmustur.
Arastirmact 6grencilerle yakin iliskiler kurarak ¢ocuklarin giinliik aligkanliklarimi, kiiltiirel
yapilarini, davranig bigimleri gézlemlemistir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen dersler video
kaydina alinmistir. Arastirma sonucunda 33.600 MB goriintii elde edilmistir. Akici okuma ve
okudugunu anlama ile ilgili 6n-son Glgiimlerde Ogretmen degerlendirme formlari, okuma
prozodisi rubrigi ve okudugunu anlatma yoluyla okudugunu anlamayi degerlendirme
rubriginden (Bkz. Ek-1, Ek-2, Ek-3, Ek-4 ve Ek-5) yararlanilmistir. On — son &lgiimler sirasinda
Ogrencilerin okumalar1 ses kaydina alinmis daha sonra bu ses kayitlar1 dinlenerek analiz

edilmistir. On-son dl¢iimler sirasinda yaklasik 48.00 KB ses kaydi elde edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Yapilacak arastirmada sinifin iklimi, 6grencilerin okuma durumlart ve &grenci-
ogretmen iligkileri hakkinda 6n bilgi edinmek adina arastirmanin 6ncesinde ve sonra tiim
arastirma siliresi boyunca katilimcilar goézlemlenmistir. Arastirmanin uygulama okulunun
belirlenmesiyle birlikte arastirmaci arastirmanin her asamasina iliskin duygu, diisiince, izlenim
ve deneyimlerine iligskin yansitict glinlik tutmustur. Sinif 6gretmeni ve 6grenciler hakkinda
daha detayli bilgiye ulagmak i¢in 6grenci bilgi formundan yararlanilmistir. Aragtirma siirecinin
basindan sonuna kadar 6grencilerin arastirma siirecine katilim durumlari, verdikleri tepkiler,
arastirmacinin etkinlikleri gergeklestirme durumu, sinifta gergeklesen 6grenci diyaloglar gibi
noktalarin incelenmesi i¢in video kayitlarindan yararlanilmigtir. Arastirmanin basinda ve
sonunda yapilacak 6n-son 6l¢iimler ile 6grencilerin akict okuma (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodi) ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Arastirma siireciyle ilgili arastirmanin

sonunda velilerle yapilacak goriismelerden yararlanilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin akict okuma diizeylerinin belirlenmesi i¢in akici okumanin

bilesenlerinin ve okudugunu anlamanin 6l¢iilerek degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dogru okumamin degerlendirilmesi: 1lkokul ikinci siif Ogrencilerinin dogru
okumalarmin 6l¢iilmesinde “kelime tanima ytizdesi” hesaplanmigtir. Kelime tanima yiizdesi
ogrencilerin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru olarak okudugu kelimelerin yiizdesi
hesaplanarak belirlenir. Bu yilizde dogru okunan kelime sayisinin, toplam okunan kelimelerin
sayisina boliinmesiyle hesaplanir (Yildirim vd., 2014). Bu arastirmada kelime tanima
ylizdesinin yorumlanmasinda Vaughn ve Linan Thompson’in (2004) oOnerdigi siniflama
kullanilmistir. Kelime tanima yiizdesinin hesaplanmasi sonucu dogru kelime tanima oraninin
%96 ve lizeri olmast serbest okuma diizeyini, %90-%95 aralig1 gelistirilebilir okuma diizeyini

ve %89 ve altinda olan puanlar ise endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadir.

Okuma hizinin degerlendirilmesi: 1lkokul ikinci siif 6grencilerinin okuma hizlarinin
Ol¢timii 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma siirecinde dogru olarak okudugu kelimeler ile
hesaplanmasi ile yapilir. Rasinski’ye (2010) gore ilkokul 6grencilerinin 60 saniyelik okumalar1
gereken kelime sayilar1 siif diizeyine ve ders donemine gore degisiklik gostermektedir. Ders
donemleri ve sinif diizeylerine gore belirlenmis bu araliklar Tablo 3.5’de gdsterilmektedir. S6z
konusu bu araliklar ayn1 zamanda alanyazinda bir¢ok aragtirmaci (Bastug, 2012; Cayir, 2014;

Asikcan ve Saban, 2021) tarafindan da kullanilmistir.

Tablo 3.1. ilkokul Ogrencileri I¢in Bir Dakikada Okunmas1 Gereken Kelime Sayis1 Araliklari

Sonbahar Kis TIkbahar
Ikinci sif 30-80 50-120 70-130
Uclincii siif 50-110 70-120 80-140
Dordiincii sinif 80-130 90-140 100-140

Kaynak: Rasinski’den (2010, s. 194) uyarlanmistir.

Bu aragtirmada 0On-son Ol¢iim sonuglarinin yorumlanmasinda sonbahar donemi

araliklar1 kullanilmastir.

Okuma prozodisinin degerlendirilmesi: ilkokul ikinci simf &grencilerinin okuma
prozodisinin analiz edilmesinde Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildirim,
Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis “Okuma Prozodisi Rubrigi” (Bkz. Ek-
3) kullanilmistir. Prozodik okuma 6l¢iiliirken 6grencinin 60 saniyelik sesli okumasi dinlenerek
rubrik iizerinde degerlendirilir. Rubrikte degerlendirme dlgiitlerine gore toplamda 4-16 puan

araliginda degisen bir prozodi puani elde edilir. Bu arastirmada § ve altinda olan toplam prozodi
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puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan toplam prozodi puanlarinin
gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest okuma

diizeyini gosterdigi varsayilmistir.

Okudugunu anlamamin degerlendirilmesi: 1lkokul ikinci smif &grencilerinin
okudugunu anlama durumlarinin analiz edilmesinde Rasinski ve Padak (2005) tarafindan
gelistirilen ve Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanmis “Okudugunu Anlatma Yoluyla Okudugunu Anlamayi Degerlendirme Rubrigi”
(Bkz. Ek-4) kullanilmistir. Rubrikte degerlendirme oOlciitlerine gore toplamda 1-6 araliginda
degisen puanlama yapilmaktadir. 1-3 puan aralifi metnin anlagilmadigini, 4-6 puan araligi

metnin anlagildigini ifade etmektedir.

Ayrica aragtirmada elde edilen nitel verilerin analizinde ise tematik kodlamalardan ve
ilgili verilere destek olmasi agisindan kamera kayitlarinda yer alan diyaloglardan, ses

kayitlarindan ve aragtirmaci giinliiglinden yararlanilmaistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu boliimde arastirmanin bulgulari arastirma sorularinin sirasina gore ele alinmistir.

4.1. Ogrencilerin Mevcut Okuma Becerileri

Aragtirmanin 6n-6l¢iimleri 18.09.2023-29.09-2923 tarihleri arasinda elde edilmistir.
Birinci ve ikinci aragtirma sorusu kapsaminda, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin akici okuma
diizeyleri ile okudugunu anlama diizeyleri analiz edilmistir. Bu kapsamda arastirma bulgular

ayr1 ayri tablolastirilarak betimlenmistir.

4.1.1. Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri
Katilimeilarin 6ncelikle akict okuma (okuma hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi)
diizeyleri ele alinmistir. Sirasiyla hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir igin

Ogrencilerin akict okuma performanslari ile ilgili alanyazin ¢er¢evesinde betimlenmistir.

Tablo 4.1°de 6grencilerin hikdye edici metne iligkin 6n-0l¢limlerde elde edilen akici

okuma diizeyleri ele alinmistir.

Tablo 4.1. Hikdye Edici Metne Iliskin Akict Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam “**Prozodi
sayist  Yiizdesi diizeyi okunan okuma hizi puan Diizeyi
kelime  siiresi
sayist
01 5 % 95 Gelistirilebilir 116 203 34 4 Endise
02 12 %90 Gelistirilebilir 109 193 34 4 Endise
03 13 %89 Endise 108 219 30 4 Endise
04 31 %74 Endise 90 151 36 6 Endise
05 42 %065 Endise 79 82 58 6 Endise
06 12 %90 Gelistirilebilir 109 101 65 10 Gelistirilebilir
07 20 %383 Endise 101 143 42 10 Gelistirilebilir
08 14 %88 Endise 106 186 34 9 Gelistirilebilir
09 17 %86 Endise 104 171 36 7 Endise
010 5 %96 Serbest 116 248 28 6 Endise

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi : [lkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arasi kelime okumalidir.
**Prozodi puani : 8 ve altinda olan prozodi puanlarimn endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarimin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmigstir.

Tablo 4.1°e gore hikaye edici metinde akici okumanin dogru okuma bileseni agisindan

6 dgrencinin (03, 04, 05, 07, 08 ve 09) endise duyulan okuma diizeyinde, 3 dgrencinin (O1,
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02 ve 06) gelistirebilir okuma diizeyinde ve 1 6grenci (010) serbest okuma diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Akic1 okumanin okuma hizi/otomatiklik bileseni agisindan 9 dgrenci (01, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08 ve 09) dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime okurken, 1 6grenci
(010) 30’un altinda okumustur. Akic1 okumanin prozodi bileseni ac¢isindan ise 7 6grenci (O1,
02, 03, 04, 05, 09 ve 010) endise duyulan okuma diizeyinde ve 3 6grenci (06, O7 ve O8)
gelistirebilir okuma diizeyinde performans sergilemislerdir. Ogrencilerden higbiri serbest

okuma diizeyinde degildir.

Ilkokul &grencilerinin hikdye edici metinde 5-42 arasinda okuma hatas1 yaptigi
anlasilmaktadir. Bunlardan 2 6grenci (O1 ve O10) 5 okuma hatasi yaparken, 2 dgrenci (02 ve
06) 12 okuma hatas1 yapmus, 6 dgrenci ise sirasiyla 13 (03), 14 (08), 17 (09), 20 (07), 31
(O4) ve 42 (O5) okuma hatas1 yapmustir.

Tablo 4.2°de 6grencilerin bilgilendirici metne iligkin 6n-6l¢timlerde elde edilen akici

okuma diizeyleri ele alinmistir.

Tablo 4.2. Bilgilendirici Metne iliskin Akict Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam ““Diizey
sayist  Yizdesi diizeyi okunan okuma hizi puan
kelime  siiresi
sayist
01 9 %94 Gelistirilebilir 142 275 30 4 Endise
02 21 %86 Endise 130 250 31 4 Endise
03 19 %87  Endige 132 285 28 5 Endige
04 23 %85  Endige 128 169 45 5 Endise
05 13 %91 Geligtirilebilir 138 124 68 7 Endise
06 13 %91 Geligtirilebilir 138 127 65 10 Gelistirilebilir
07 10 %93  Gelistirilebilir 141 162 52 9 Gelistirilebilir
08 16 %89  Endige 135 210 39 6 Endige
09 13 %91  Gelistirilebilir 138 233 36 5 Endise
010 10 %93  Gelistirilebilir 141 339 25 4 Endise

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi : llkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arasi kelime okumalidur.
“*Prozodi puani : 8 ve altinda olan prozodi puanlarimn endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarimin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmigstir.

Tablo 4.2’ye gore bilgilendirici metinde akict okumanin dogru okuma bileseni agisindan
4 pgrencinin (02, 03, 04 ve O8) endise duyulan okuma diizeyinde ve 6 6grenci (O1, O3, 06,
07, 09 ve 010) gelistirebilir okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden higbiri
serbest okuma diizeyinde degildir. Akici okumanin okuma hizi/otomatiklik bileseni agisindan

8 dgrenci (01, 02, 04, 05, 06, 07, 08 ve 09) dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime
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okurken, 2 dgrenci (O3 ve 010) 30’un altinda okumustur. Akict okumanin prozodi bileseni
acisindan ise 8 8grenci (01, 02, 03, 04, 05, 08, 09 ve 010) endise duyulan okuma diizeyinde
2 ogrenci (06 ve O7) ise gelistirebilir okuma diizeyinde performans sergilemislerdir.

Ogrencilerden higbiri serbest okuma diizeyinde degildir.

Ilkokul 6grencilerinin hikdye edici metinde 9-23 arasinda okuma hatasi yaptig
anlasilmaktadir. Bunlardan 3 6grenci (05, O6 ve 09) 13 okuma hatas1 yaparken, 2 6grenci (O7
ve 010) 12 okuma hatas1 yapmus, 5 dgrenci ise sirastyla 9 (O1), 16 (08), 19 (03), 21 (02) ve
23 (04) okuma hatas1 yapmustir.

Tablo 4.3’te 6grencilerin siire iliskin 6n-6l¢iimlerde elde edilen akict okuma diizeyleri

ele alinmistir.

Tablo 4.3. Siire iliskin Akici Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam ““Diizey
sayist  Ylzdesi diizeyi okunan okuma hizi puan
kelime  siiresi
sayisi
01 5 %91 Gelistirilebilir 56 85 40 5 Endise
02 15 %75 Endise 46 94 29 4 Endise
03 8 %387 Endise 53 94 34 4 Endise
04 8 %89 Endise 53 64 50 7 Endise
05 2 %97 Serbest 59 57 62 10 Gelistirilebilir
06 5 %91 Geligtirilebilir 56 51 66 11 Gelistirilebilir
07 11 %82 Endise 50 60 50 7 Endise
08 4 %93 Gelistirilebilir 57 82 42 6 Endise
09 4 %93 Gelistirilebilir 57 80 43 5 Endise
010 2 %96 Serbest 59 126 28 5 Endise

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi: Ilkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arasi kelime okumalidir.
**Prozodi puani: 8 ve altinda olan prozodi puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarmin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmigstir.

Tablo 4.3’e gore siirde akict okumanin dogru okuma bileseni agisindan 4 dgrenci ( 02,
03, 04 ve O7) endise duyulan okuma diizeyinde, 4 dgrenci (01, 06, O8 ve 09) gelistirebilir
okuma diizeyinde ve 2 dgrenci (05 ve O10) serbest okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Akic1 okumanin okuma hizi/otomatiklik bileseni agisindan 8 6grenci (01, 03, 04, 05, 06, 07,
08 ve 09) dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime okurken, 2 &grenci ( O2 ve O10) 30’un
altinda okumustur. Akic1 okumanin prozodi bileseni agisindan ise 8 6grenci ( O1, 02, O3, O4,
07, 08, 09 ve 010) endise duyulan okuma diizeyinde, 2 6grenci (O5 ve O6) gelistirebilir

okuma diizeyinde performans sergilemisglerdir.

34



Ilkokul 6grencilerinin hikdye edici metinde 2-15 arasinda okuma hatasi yaptigi
anlasilmaktadir. Bunlardan 2 dgrenci (05 ve 010) 2 okuma hatasi, 2 6grenci (08 ve 09) 4
okuma hatas, 2 6grenci (O1 ve O6) 5 okuma hatas1 yapmus, 2 6grenci ise sirastyla 11 (O7) ve

15 (02) okuma hatas1 yapmustir.

4.1.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri
Katilimeilarin okudugunu anlama becerileri ele alinmistir. Sirastyla hikaye edici metin,
bilgilendirici metin ve siir i¢in 6grencilerin okudugunu anlama puanlari ile ilgili alanyazin

cercevesinde betimlenmistir.

Tablo 4.4’te Ogrencilerin hikdye edici metne iliskin On-Olglimlerde elde edilen

okudugunu anlama puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.4. Hikaye Edici Metne Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 2 Anlagilmadi
02 5 Anlasild
03 1 Anlasilmad:
04 3 Anlasilmad:
05 1 Anlagilmadi
06 3 Anlagilmadi
07 5 Anlasild
08 2 Anlasilmad:
09 2 Anlagilmadi
010 3 Anlagilmadi
1-3 puan aralig1 metnin anlagilmadigini, 4-6 puan aralig1 metnin anlagildigin: ifade
etmektedir.

Tablo 4.4’e gore hikaye edici metinde okudugunu anlama ag¢isindan katilimcilardan 2
(03 ve O5) dgrenci 1 puan almstir. 3 6grenci (O1, O8 ve 09) 2 puan ve 3 6grenci (04, O6 ve
010) 3 puan almustir.

Arastirma kapsamindaki ogrencilerin okudugunu anlama puanlari ve becerileri
alanyazima gore degerlendirildiginde 2 o&grencinin (02 ve O7) okudugunu anladig
goriilmektedir. Fakat 8 dgrencinin (01, 03, 04, 05, 06, 08, 09 ve 010) ise okudugunu

anlamadig anlagilmaktadir.
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Tablo 4.5’te Ogrencilerin bilgilendirici metne iligkin On-Glglimlerde elde edilen

okudugunu anlama puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.5. Bilgilendirici Metne Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Anlama Durumu
01 1 Anlagilmadi
02 2 Anlagilmadi
03 1 Anlasilmadi
04 1 Anlasilmadi
05 1 Anlasiimadi
06 3 Anlagilmadi
07 3 Anlagilmadi
08 4 Anlasildi
09 1 Anlasiimadi
010 4 Anlagildi
1-3 puan aralig1 metnin anlasiimadigini, 4-6 puan aralig1 metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.5’e gore bilgilendirici metinde okudugunu anlama agisindan katilimcilardan 5
ogrenci (01, 03, 04, O5 ve 09) 1 puan almstir. 1 5grenci (02) 2 puan almstir. 2 8grenci (06
ve 07) 3 puan almis ve 2 dgrenci (08 ve O10) 4 puan almistir.

Arastirma kapsamindaki ogrencilerin bilgilendirici okudugunu anlama puanlar1 ve
becerileri alanyazina gore degerlendirildiginde 2 &grencinin (O8 ve 010) okudugunu anladig
goriilmektedir. Fakat 8 dgrencinin (O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve 09) ise okudugunu

anlamadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 4.6’da 6grencilerin siire iliskin 6n-6l¢iimlerde elde edilen okudugunu anlama

puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.6. Siire iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puan Anlama Durumu

01 1 Anlasilmad:
02 2 Anlasilmadi
03 3 Anlasilmadi
04 1 Anlagilmadi
05 1 Anlagilmadi
06 1 Anlasilmad:
07 1 Anlasilmadi
08 3 Anlagilmadi
09 2 Anlagilmadi
010 4 Anlagildi

1-3 puan araligt metnin anlasiimadigini, 4-6 puan arali§i metnin
anlasildigin ifade etmektedir.
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Tablo 4.6’ya gére siirde okudugunu anlama agisindan katilimeilardan 5 6grenci (O1,
04, 05, 06 ve O7) 1 puan almstir. 2 6grenci (02 ve 09) 2 puan, 2 dgrenci (O3 ve O8) 3 puan

ve 1 6grenci (010) 4 puan almistir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin siirde okudugunu anlama puanlar1 ve becerileri
alanyazina goére degerlendirildiginde 1 (010) 6grencinin okudugunu anladigi gériilmektedir.
Fakat 9 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 ve 09) dgrencinin ise okudugunu anlamadig

anlagilmaktadir.

4.2. Akic1 Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine iliskin Eylem Planlar

Arastirmada akici okumanin bilesenleriyle iligkili olarak toplam alt1 eylem plan1 vardir.
Her bir eylem planlarinin uygulanisi yaklasik olarak bir bucuk hafta stirmiistiir. Boylelikle bu
planalara dayali olarak gerceklestirilen etkinlikler dokuz haftada tamamlanmistir. Eylem

planlarinin uygulama takvimi Tablo 4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7. Eylem Planlarinin Takvimi

Tarih Eylem
18.09.2023-29.09-2923 On Olgiim
02.10.2023-10.10.2023 1. Eylem Plam
12.10.2023- 20.10.2023 2. Eylem Plam
23.10.2023- 31.10-2023 3. Eylem Plam
02.11.2023-10.11.2023 4. Eylem Plan1
20.11.2023- 28.11.2023 5. Eylem Plam
30.11.2023- 08.12.2023 6. Eylem Planm
11.12.2023-15.12.2023 Son Olgiim

Arastirmada toplam alt1 eylem plani gergeklestirilmistir. Eylem planlarinin uygulanigina
02.10.2023 tarihinde baglanilip 08.12.2023 tarihinde sonlandirilmistir. Bu planlar Sekil 4.1°de

yansitilmistir.
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4.2.1. Eylem Plam 1

Amag: Dogru okumanin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi amaglanmistir.
Kullanilan Dijital Arag¢: Spreeder

Stire: 4 ders saati (160 dk)

Dijital Aracin Ozellikleri/Tamitimi: Spreeder okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in
tasarlanmis bir uygulamadir. Uygulamada birgok kategoride kitap, dergi ya da makale
bulunmaktadir. Uygulamay1 kullanilirken kullanicilar kayitli olan metinlerden yararlanilabilir
ya da kendi kiitliphanelerini olusturup istedigi metinleri ylikleyebilirler. Secilen metin
okunmaya baslamadan énce okuma ayarlar1 kullanicinin istegine gore degistirilebilir. Ornegin,
satir sayisi, satir bagina diisen kelime sayisi, satir araliklari, metnin konumu, metnin yaz1 tipi
ve boyutu, arka planin rengi (agik-koyu) ve okuma hizin1 okuyucu istedigi gibi ayarlanabilir
(Bkz. Gorsel 1-2). Bu ayarlamalarin sonucunda metin baslatilir ve belirlenen siireye gore
kelimeler ekrana gelmeye baglar. Bir satirda goriinmesi istenilen kelime sayis1 belirlendikten
sonra okuma sirasinda ekranda sadece belirlenen say1 kadar kelime goriinmektedir (Bkz. Gorsel

3-4). Okuyucunun bu siire i¢erisinde ekrandaki kelimeleri okumasi gerekmektedir.
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Gorsel 3-4. Spreeder Programi Arayiizii

Hazirlik Siireci: Eylem Plant 1 uygulanmadan oOnce derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim yili Koza yaymlart 2. Siif Tiirk¢e ders
kitabinda bulunan “Efe Tiyatroya Gidiyor”, “Canakkale’den Sonra” metni kullanilmistir (Bkz.
Ek-6, Ek-7). Secilen metin hikaye edici metin tiiriindedir. Spreeder uygulamasinda kisisel
kiitiiphaneye “Efe Tiyatroya Gidiyor” metni uygulama oncesi yiiklenmis. Okuma ayarlar

belirlenmistir.

Plamin Uygulanisi: Arastirmacinin c¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin  eski
ogretmeni olmasi dgrencilerin ¢alismaya katilma isteklerini artirmustir. Ogrencilerden O6

yasadig1 heyecani su sekilde ifade etmistir;

06: Ogretmenim diin gece ¢cok agladim ¢iinkii sizi ézledim. Bugiin sizi goérecegim igin

¢ok heyecanlandim.

Arastirmaci birinci eylem planinda 6grencilere dogru okumanin 6nemi anlatmis ve
okuma hizinin iizerinde durulmustur. Ogrenciler ilk derste ne yapacaklarmi tam olarak
bilmedikleri i¢in zorlanmislardir. Arastirmaci Spreeder uygulamasinda onceden hazirlamis
oldugu metni agmis ve projeksiyonla tahtaya yansitmistir. Arastirmaci Spreeder uygulamasini
Ogrencilere tanitarak ve uygulama hakkinda 6grencilere bilgiler vermistir. Uygulama
Ogrencilere tanitildiktan sonra Ornek olarak kendisi uygulamanin nasil yapilacagin
gostermistir. Daha sonra Ogrenciler tek tek agik renk modunda ve satir basina bir kelime
ayarinda “Efe Tiyatroya Gidiyor” metnini okumuslardir. Tiim 6grenciler okuduktan sonra ayn1
metni ekrana yansiyan bir kelimeyi tiim kizlar diger kelimeyi tiim erkekler olacak sekilde
okumuslardir. Bu okumanin erkekler ve kizlar arasinda bir oyuna doniismesi 0grencilerin

hosuna gitmistir. Daha sonra metnin renk modu koyu renge degistirilerek sadece erkeklere koro
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okuma yaptirilmistir. Ardindan sadece kizlar koro okuma seklinde metni okumuslardir.

Okumalar bitince her iki grupta birbirlerini alkislamiglar ve ders sonlanmuigtir.

Okuma hizlar1 yavas oldugu icin arastirmaci Spreeder uygulamasinda ilk derslerde
diisiik hizda okuma yaptirmistir. Ders ilerledik¢e Spreeder uygulamasinda hizin artirilarak
okumlalar yaptirilmustir. Ogrencilerin kizlar ve erkekler olarak gruba ayrilmasi ve olusturulan
gruplarin metni birbirini takip ederek okumalarinin ¢ocuklart ¢ok eglendirdigi goriilmiistiir.
Okumalar sirasinda heyecandan ayaga kalkan 6grenciler diger arkadaslarinin ekrani1 gérmesini
engellemektedir. Bu nedenle arastirmaci ayaga kalkan Ogrencilere arkadaslarimin derse
katilimin1 engellediklerini agiklamis ve uyarida bulunmustur. Birinci eylem planinin son
derslerinde ogrencilerin Spreeder uygulamasina alistiklar1 ilk giinlerde ne yapacaklarini
bilemedikleri i¢in olusan gerginliklerinin yerini eglenceye biraktig1 goriilmiistiir. Ders sonunda

derse devam etme istegini su sekilde belirtmistir;
03: Ogretmenim bir daha yapalim m1? Cok heyecanliyd.

Diger ders giiniinde ise okunulan metin degismistir. “Canakkale’den Sonra” adl1 parcay1
acik renk modunda tiim 6grenciler tek tek okumuslardir. Okumanin hizi bir 6nceki giine gore
artirtlmistir. Ardindan metin tiim 6grenciler birlikte okumaya ¢alismislardir. ilk denemede takip
etmekten zorlanan Ogrenciler olmustur. Okuma hizi biraz diistiriiliip tekrar koro okuma
yapilmistir. Koro okuma tamamladiktan sonra Ogrenciler metni sirayla kelime kelime
okumuslardir. Ogrenciler hem tahtadaki kelimeleri hem de arkadaslarinin okumalarini takip
etmiglerdir. Bir 6grenci okuduktan sonra sira hemen yaninda arkadasina ge¢mistir. Bu
uygulama yavas okuyan 6grencilerin hizlanmasina ve diisiik seste okuyan 6grencilerin seslerini
arkadaglarina duyurmak ic¢in saha yiiksek sesle okumalarini saglamistir. Daha sonra ayni
yontem metni hizlandirarak devam etmistir. Metin hizlandik¢a kelimeleri takip etmeye
caligmak Ogrencilerin hosuna gitmistir. Uygulama siirecine iliskin gorseller Gorsel 5°te ve

Gorsel 6’da verilmistir.
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Gorsel 5. Eylem Plan1 1 Uygulanisi

Gorsel 6. Eylem Plan1 1 Uygulanisi

4.2.2. Eylem Plam 2

Amag: Dogru okumanin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi amaglanmistir.
Kullanilan Dijital Arag: SitePal

Stire: 6 ders saati (240 dk)

Dijital Aracin  Ozellikleri/Tamtimi:  SitePal uygulamasi, uygulamada bulunan
karakterleri ya da kendi fotografinizi kullanarak istediginiz metni seslendirmenize olanak
saglayan bir uygulamadir. Oncelikle konusma yaptiracaginiz karakteri se¢meniz gerekir.
Kadm, erkek, ¢izgi film karakteri, hayvanlar gibi pek ¢ok secenek mevcuttur (Bkz. Gorsel 7).
Sectiginiz karakterin sagini, goziinii, kiyafetini degistirerek kisisellestirebilirsiniz ya da kendi

istediginiz bir fotografi ylikleyebilirsiniz.  Ardindan karakterin bulunacagi ortami
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belirleyebilirsiniz. Karakterinizi hazirladiktan sonra metin ekle kismindan istediginiz metni
yazabilirsiniz. Sonrasinda programdan sececeginiz ses tonu yazdiginiz metni seslendirir.
Programdaki seslerin disinda kendi sesinizi de uygulamaya kaydedip metni kendiniz

seslendirebilirsiniz.
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Gaorsel 7. Sitepal Uygulamasi Ara Yiizi

Hazirlik Siireci: Eylem Plan1 2 uygulanmadan once derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim yili Koza yaymlart 2. Smif Tiirk¢e ders
kitabinda bulunan “Sehit Mehmet KAmil” metni (Bkz. Ek-8), “Bayrak” siiri (Bkz. Ek-9) ve “lyi
Vatandas” metni (Bkz. Ek-10) kullanilmistir. Aragtirmaci belirlenen metinleri uygulamaya

ylklemis ve seslendirmistir.

Plamin  Uygulanmisi:  Arastirmact eylem planini uygulamaya baglarken SitePal
uygulamasini tahtaya yansitmistir. Ik derste hikdye edici metin tiiriindeki “Sehit Mehmet
Kamil” metni kullanilmistir. Ogrenciler uygulamadaki goriintiide dgretmenlerinin sesini
duyunca ¢ok sasirmislardir. Ogretmen uygulamayi baslatip metni bir kez oOgrencilere
dinletmistir. Daha sonra ayn1 metni 6grencilere dagitip okunurken gozleriyle takip etmelerini
istemistir (Bkz. Gorsel 8). Bu sirada okuyucunun, ses tonuna, vurgu ve tonlamalarina dikkat

etmeleri gerektiginden bahsetmistir.
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Gorsel 8. Eylem Plan1 2 Uygulanis1

Metnin okunusunu dinleyen Ogrenciler sonrasinda tek tek tahtaya cikip metni
uygulamayla aym anda okumaya calismislardir. ilk denemede 6grenciler metni takip etmekte
zorlanmiglardir. Okumanin sonlarina dogru uygulamanin sesini yakalamaya bagladiklari
goriilmiistiir. Tim Ogrenciler okumalarin1 tamamladiktan sonra tiim 6grenciler uygulamay1
takip ederek koro okuma yapmislardir. Okumalar bittikten sonra dgretmen ve Ogrenciler

okunan parg¢a hakkinda sohbet etmislerdir.

Bir sonraki derste 6gretmen “Bayrak” siirini ¢ocuklara dagitmistir. Cocuklar ilk 6nce

bayrak siirlerini tek tek tahtaya ¢ikarak okumuslardir (Bkz. Gorsel 9).

Gorsel 9. Eylem Plan1 2 Uygulanist

Daha sonra 6gretmen SitePal uygulamasini1 agmig ve 6grenciler siirin dogru okunusunu

uygulamadan dinlemislerdir. Siiri dinlerken kagitlarindan takip etmislerdir. Siir dinlendikten
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sonra dgrenciler uygulamayla birlikte siiri okumaya calismuslardi. Ogrencilerin ¢cogunun ilk
okuyusunda siiri dogru hiz ve tonlamada okumakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ayni okuma bir
kez daha yapildiginda 6grenciler ilk okumalarina gore daha iyi okumuslardir. Sonrasinda
Ogrenciler 6gretmenleriyle eko okuma yaparak siiri birlikte okumuslardir. Dersin sonunda ise
siiri uygulamayla birlikte koro okuma yaparak bitirmislerdir. Son okumada Ogrencilerin

birbirleriyle uyumlu sekilde okuduklar1 goriilmiistiir.

Bir sonraki derste ise bilgilendirici metin tiiriindeki “Iyi Vatandas” metni ¢alisilmistir.
Once 6grenciler metni dinlemislerdir. Dinlerken metni takip ederek uygulamanin kelimeleri
nasil okuduguna, hizina, ses tonuna dikkat etmeleri istenmistir. Daha sonra 6grenciler metni tek
tek okumuslardir. Bu uygulama sirasinda 6grencilerin bilgilendirici metni okurken daha ¢ok
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle metin bir 6nceki eylem planinda kullanilan Spreeder
uygulamasiyla tahtaya yansitilip 6grencilerin 6nce metindeki kelimeleri tek tek okumalari
saglanmigtir. Ogrenciler bu uygulamayla birlikte kelimeleri otomatiklestirmeye ve hizlarin
dogru ayarlamaya baglamislardir. Ardindan tekrar Sitepal uygulamasina donerek 6grencilerin
uygulamadaki gibi dogru sekilde ve dogru hizda okumalar1 istenmistir. Ogrenciler tek tek

uygulamayla birlikte okuma yapmislardir ve tiim 6grenciler okuduktan sonra ders sona ermistir.

Eylem planinin son dersinde 6grenciler o giin sinif dgretmenlerinin derste onlara
dagittig1 okuma-anlama fotokopisinden bahsetmiglerdir. Bu sohbet sirasinda dgrencilerden

bazilar1 kendi okumalarini su sekilde degerlendirmislerdir.
O8: Ben yavas okuyordum ama artik biraz hizlandim.
O1: Okumamin aslinda yavas oldugunu fark ettim.

Bu sohbetin ardinda SitePal uygulamas: ile derse devam edilmistir. Uygulamada
kullanilan karakterler ve farkli sesler Ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Uygulamada
Ogretmenlerinin sesini duymak, kendi seslerini kaydetmek, erkek ve kiz karakterleri
degistirmek dersi Ogrenciler icin ilgi ¢ekici hale getirmistir. Bir onceki planda Spreeder
uygulamasi ile dogru okumanin Onemi kavramaya baglayan ¢ocuklar bu uygulamada
karakterlerin dogru okumalarin1 model olarak okumalar yapmislardir. Uygulamada koro okuma
yaparken dgrencilerden bazilar takip etmekte zorlanmustir. O3, “Ogretmenim herkes okuyunca
geride kaliyorum.” sozleriyle zorlandigini belirtmistir. Ardindan arastirmaci 6grencileri ikigerli
gruba ayirarak okuma yaptirmistir. Siir ile yapilan ¢alismalarda 6gretmen prozodiye dikkat

edilmesi gerektigini 6grencilere hatirlatmigtir.
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4.2.3. Eylem Plam 3
Amag: Dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi

amaglanmustir.
Kullanilan Dijital Arag¢: Story Jumper
Stire: 10 ders saati (400 dk)

Dijital Aracin Ozellikleri/Tamtimi: Story Jumper bir dijital sesli kitap olusturma
uygulamasidir. Bu uygulamayla hem kendi kitabinizi olusturup farkli okuyucularla paylasabilir
hem de diger yazarlarin olusturdugu kitaplar1 okuyup dinleyebilirsiniz. Kitabinizi olusturmak
icin sayfalara uygulamadaki gorsellerden ya da kendi indirdiginiz fotograflardan yiiklemeler
yapabilirsiniz. Sayfa diizenlemelerinizi yapip metninizi ekledikten sonra her sayfay1 ayr1 ayri

seslendirebilirsiniz.

Hazirlik Siireci: Eylem Plam1 3 uygulanmadan oOnce derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim yili Koza yaymlar1 2. Siif Tiirk¢e ders
kitabinda bulunan “Diinya”, “Atatiirk” ve “Oyun” siirleri (Bkz. Ek-11, Ek-12 ve Ek-13) ve “Kiz
Kulesi” metni (Bkz. Ek-14) ve “Kiigiik Penguen” metinleri (Bkz. Ek-14) kullanilmistir.
Aragtirmaci belirlenen metinleri kullanarak uygulamada dijital kitaplar olusturmustur (Bkz.

Gorsel 10-11 ve 12-13). Daha sonra olusturdugu kitaplara gorseller ekleyerek seslendirmistir.
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Gorsel 10-11. Story Jumper Programinda Hazirlanan Kitaplar
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Gorsel 12-13. Story Jumper Programinda Hazirlanan Kitaplar

Planin Uygulanisi: Aragtirmact uygulamaya baslamadan once dijital kitaplardan
Ogrencilere bahsetmis ardindan uygulamay1 tahtaya yansitmistir. Uygulamadaki sayfalarin
gercek kitap goriintlisiinde olup sayfalar degisirken sanki gercek bir kitab1 degistirirken ¢ikan
sayfa sesinin ¢ikmasi ¢grencilerin ¢ok hosuna gitmistir. Arastirmacini bu kitab1 kendisinin
dgrenciler icin hazirladigini séylemesi ¢ocuklari sasirtmistir. Ogretmen uygulamada hazirladig
“Kiz Kulesi” kitabim1 agmistir. Kiz kulesi hakkinda bilgi veren metni okumadan once tek tek
sayfalardaki resimler incelenip gorseller hakkinda ¢ocuklarla konusulmustur. Daha 6nce kiz
kulesini goren Ogrenciler anilarin1 paylagmislardir. Sayfalar incelendikten sonra aragtirmaci
seslendirmeleri agarak 6grencilere kitab1 dinletmistir. Dikkatle dinleyen 6grenciler daha sonra
tahtaya c¢ikarak kitabi seslendirmeyeler ayni sekilde okumaya c¢alismiglardir. Heceleyerek
okuyan 6grenciler takip etmekte zorlanmistir. Arastirmaci seslendirmeyi kapatip 6grencilerin
tek baslarina sesli okuma yapmalarini istemistir. Tiim 6grenciler tahtaya ¢ikip okumustur. Daha

sonra metni bir kez daha dinleyip ardindan sesi takip ederek okumuslardir (Bkz. Gorsel 14).

Gorsel 14. Eylem Plani 3 Uygulanist

Bir sonraki giin 6gretmen derse geldiginde 6grenciler icin “Oyun”, “Diinya” ve

“Atatiirk” siirlerinden olusan siir kitabin1 Story Jumper uygulamasinda hazirlamistir. Fakat
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derse baslamadan Once Ogrencilerden bazilar1 evde bir onceki giin okumus olduklart “Kiz

Kulesi” adl1 metinle ilgili resimler ¢izip getirmislerdi (Bkz. Gorsel 15-16).

=

Gorsel 15-16. Ogrencilerin kiz kulesi resimleri

Arastirmaci 6grencilerin resimleri karsisinda ¢ok mutlu olmus cizilen resimleri diger
ogrencilerle paylagmistir. Resimler incelendikten sonra arastirmaci Story Board uygulamasinda
hazirladig siir kitabin1 agnustir. i1k sayfada “Oyun” siiri ve siirle ilgili gorseller bulunmaktadir.
Aragtirmaci 6grenciler siiri dinletmistir. Ardindan ¢ocuklara dikkat etmeleri gereken kisimla
vurgulayarak kendisi okumustur. Cocuklar tahtaya cikarak kitaptaki seslendirmeyle birlikte
siiri okumaya c¢aligmislardir. Tiim Ogrencilerin okumalar1 bittikten sonra Ogrenciler iigerli
gruplara ayrilip grup halinde tahtaya ¢ikip siiri okumaya calismislardir (Bkz. Gorsel 17-18). Tlk
baslarda birbirlerini takip etmekte zorlansalar da ikinci denemelerinde daha iyi bir performans
sergilemislerdir. Grup olmak onlar1 hem motive etmis hem de eglenceli vakit gecirmelerini

saglamistir.

Gorsel 17-18. Eylem Plan1 3 Uygulanisi

Daha sonra siir kitabinin ikinci siiri olan “Diinya” siirine ge¢ilmistir. Once seslendirme
dinlenmis daha sonra siir tek tek dogru okunusa dikkat ederek okunmaya ¢alisilmistir. Ardindan
tim sif siiri birlikte okumuslardir. Bir sonraki derste ise “Atatiirk” siiri ¢alisiimustir.

Cocuklarin iicilincii siirde biraz daha ses tonlarina ve hizlarina dikkat etmeye basladiklari,
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cocuklarin siiri diger metin tiirlerine gore daha kolay okuduklart goriilmiistiir. Atatiirk siirinin
dogru okunusu dinlendikten sonra dnce ¢ocuklar tek baslarina tahtada okumus ardindan sinif
olarak koro okuma yapmuislardir. Bu siir 6grenciler 10 Kasim’da toérende okuduklar1 “10

Kasim” siirini hatirlatmis. Hatirlayan 6grenciler o siiri derste okumuslardir.

Bir sonraki ders Story Jumper uygulamasinda arastirmacinin dnceden hazirlamis oldugu
“Kiiclik Penguen” adli hikdye okunacaktir. Bir 6nceki giin arkadaslarinin kitap hakkinda resim
cizdigini géren dgrenciler bu sefer okunan siirlerle ilgili resim ¢izip okula getirmislerdir (Bkz.

Gorsel 19- 20 ve 21).

Gorsel 19-20. Ogrencilerin Cizdigi Resimler

Gorsel 21. Ogrencilerin Cizdigi Resimler

Ogrencilerin ¢izdigi resimler incelendikten sonra aragtrmact “Kiigiik Penguen”
hikayesini agmugtir. Ogrencilerle birlikte hikdyenin resimleri incelenmis ve penguenler
hakkinda konusulmustur. Ardindan 6grencilere metnin seslendirmesi agilmis ve dinletilmistir.

Ogrenciler daha sonra tek tek tahtaya ¢ikip hikdyeyi sesle ayn1 anda okumaya ¢alismislardir.
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Dersin sonrasinda dgrencilerin okuduklar hikaye edici, bilgi verici metin ve siirlerden
etkilenerek okuduklart hakkinda resimler cizdikleri goriilmiistiir. Arastirmact kitaptaki
gorselleri incelemenin ve okuduklari metinle iliskilendirmenin 6grencilerin bu davraniginla
etkili oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaci bu konuda giinliigiine su sekilde bir yansima

yapmuistir;

“Ogrencilerin aksam eve dondiiklerinde okudugumuz metinlerle ilgili resimler ¢cizdigini
gormek beni ¢ok mutlu etti. Okudugumuz metinlerdeki gorseller ve bu gorseller hakkinda
konusmak ogrencilerin ¢ok hosuna gitti. Ve okuduklart par¢ayr anlamaya c¢alisarak daha
dikkatli okumalarimi sagladi. Cizdikleri resimler okudugumuz metin ve siirlerin konusunu

yansitan, 6zenle ¢izilmig resimlerdi.” 31.10.2023

4.2.4. Eylem Plam 4
Amag¢: Dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi

amaglanmistir.
Kullanilan Dijital Ara¢: WordWall
Stire: 6 ders saati (240 dk)

Dijital Aracin Ozellikleri/Tanitimi: WordWall uygulamas1 kolay bir sekilde farkl
alanlarda 6gretim kaynagi olusturmaya imkan sunan bir uygulamadir. Uygulamada eslestirme,
sinav, konusma kartlari, grup siralamasi, anagram, kuru agma, kelime arama gibi pek ¢ok hazir

sablon tiirii vardir (Bkz. Gorsel 22). Bu sablon tiirlerinden birini secip istediginiz konuda igerip

hazirlayabilirsiniz.
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Gorsel 22. WordWall Ara Yiizi
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Hazirlik Siireci: Eylem Plan1 4 uygulanmadan once derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim yili Koza yaymlart 2. Siif Tiirkge ders
kitabinda bulunan “Ugurtma Tekerlemesi” ve “Pazara Gidelim” tekerlemeleri (Bkz. Ek-15 ve
Ek-16) ve MEB’in EBA’da ilkokul ikinci sinif 6grencileri i¢in dnermis oldugu “Alaca Sandik
Acildr”, “Piril Piril Giiliigler”, “Kiigiik Dostum”, “Agcil Perde A¢il”, “Az Gittim Uz Gittim”,
“Pireli Peyniri Perhizli Pireler”, “Hakki Haklinin Hakkin1 Yemis” ve “Su Karsida Bir Dal”
tekerlemeleri (Bkz. Ek-17-18-19-20-21-22) kullanilmistir. Arastirmact bu tekerlemeleri
kullanarak WordWall uygulamasinda tekerlegi dondiir, kutuyu a¢ ve konugma kartlar
sablonlarini kullanarak 6gretim kaynaklarini hazirlamistir (Bkz. Gorsel 23-24).

Kigilk dostum gelsene:
Ellerini versene.

Ellerimizle sap sap
Ayoklanmizia rap rop

Bir soyle, bir boyle
Dans edeiim seninle.

Gorsel 23-24. WordWall Uygulama Ara Yiizi

Plamin Uygulanisi: Arastirmaci Eylem Plan1 4’e¢ baslamadan once ogrencilerle
tekerlemeler, maniler hakkinda konusmustur. Bildikleri tekerleme olup olmadigini sormus ve
ogrencilerin cevaplarini dinlemistir. Ardindan ilk olarak WordWall uygulamasinda tekerlegi
dondiir sablonunu kullanarak hazirladig1 “Ugurtma” tekerlemesini agmistir. Bu oyundan donen
tekerlegin her kisminda tekerlemenin bir béliimii yazmaktadir.  Ogrenciler tekerlek
dondiiglinde hangi par¢ada durursa o kismi okumaktadir. Okunan kisim tekerlekten
silinmektedir. Ogrenciler bu oyunda kendilerine hangi rengin, hangi tekerlemenin gelecegini
heyecanla beklemislerdir. Ogrenciler tekerlemeleri ilk okuyuslarinda okuma hatalarin1 fazla
yapmislardir. Arastirmaci hatasi fazla olan Ogrencilerin birka¢ kez daha okumalarina izin
vermistir. Ardindan kutu agma oyununa gecilmisti. 10 tane kutunun oldugu bu oyunda
Ogrenciler sirayla istedikleri rakami sdyleyip kutularini se¢gmisglerdir. Kutularini kendilerinin
secmesi 0grencileri mutlu etmis, segerken en eglenceli tekerlemenin oldugu ya da en kolay
okuyabilecekleri tekerlemenin oldugu kutuyu segmeye ¢alismislardir. Ogrenciler tek tek ¢ikan

tekerlemeleri okumuslardir.
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Diger dersin baginda 6grencilerin istegi ilizerine kutu agma oyunu tekrar oynanmis
ardindan kart agma oyununa gecilmistir. Bu oyunda da Ogrenciler kart segmekte ve kartin
arkasinda yazan tekerleme ve manileri okumaktadirlar. Bu oyunda Ogretmen zorlanan
Ogrencilerle yankilayici okuma yaparak tekerlemeleri okumustur. Ardindan 6grenciler bir tur
daha tek baglarina okumuslardir. Bu siirecte arastirmaci ve 6grenciler arasinda su diyaloglar

gerceklesmistir;

Arastirmaci: Cocuklar kutular acildiginda tekerlemeye hizlica okumaniz yeterli degil

dogru okumaya da ozen gosterin.

09: Ogretmenim bu tekerlemeyi (Piril Puril Giiliisler, Bkz. Ek-18) ilk kez duydum.
Okumak zorlad.

Arastirmaci: Zorlandiklarinizi belirleyip, 6nce ben size yiiksek seste yankilayici sekilde

vurgulayarak okuyacagim.

Bir sonraki derste mani ve tekerlemeler ¢ocuklara ¢ok eglenceli geldigi goriilmiistiir.
Ogrencilere hangi maninin/tekerlemenin gelecegi oyun sirasinda belli oldugu icin heyecanla
kendilerine hangisinin ¢ikacagimi beklemislerdir. Ogrencilerin kendilerine kisa tekerlemeler
ciktiginda mutlu olduklar1 gozlenmistir. Ders sonlarinda yapilan koro okumalarda tiim

ogrencilerin hizlanmaya ve birbirlerini daha rahat takip etmeye bagladiklar1 goriilmiistiir.

4.2.5. Eylem Plam 5
Amag¢: Dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi

amagclanmustir.
Kullanilan Dijital Arag¢: StoryBoardThat
Stire: 8 ders saati (320 dk)

Dijital Aracin  Ozellikleri/Tanitimi:  StoryBoardThat pek c¢ok farkli alanda
kullanabileceginiz bir pano olusturma uygulamasidir. Ders planlar1 ve etkinlikleri, posterler,
hikayeler ya da grafikler olusturabilirsiniz. Hem kendi panonuzu olusturmaniz hem de diger
kisilerin olusturdugu panolart inceleyip, yararlanmaniz miimkiindiir. Pano olustururken
uygulamadaki hazir sablonlar1 kullanabilirsiniz. Olusturdugunuz panolar1 uygulamada bulunan
ya da kendi yiikleyeceginiz resimler, konusma balonlar1 ve sekillerle zenginlestirebilir,

panonuza ses ekleyebilirsiniz.
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Hazirlik Siireci: Eylem Plan1 5’in hazirlik siirecinde arastirmaci uygulamada
kullanacag1 metinleri belirlemistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim y1l1 Koza Yayinlari 2. Sinif
Tirkge ders kitabinda bulunan “Yerli Mallar1 Tutum Haftas1”, “Sepetimdeki Domatesler
Nereden Geldi” ve “Limon Yetistirmek™ metinlerini belirlemistir. Ardindan her bir parca i¢in
StoryBoardThat uygulamasini kullanarak hikaye panolar1 olusturmus. Bu panolart gorsellerle

zenginlestirmistir (Bkz. Gorsel 25, 26 ve 27).

YERLI MALLARI TUTUM HAFTASI

T
";%ﬁif

Gorsel 25. “Yerli Mallar1 Tutum Haftas” Metni Hikdye Panosu

SEPETIMDEKI DOMATESLER NEREDEN GELDI ?

ilkbaharin ilk
Sepetimdeki domatesleri Ih‘ﬂatl:nz:; Kil
orii ? mates tohum
¢nr|:”yo':' y':ll":t.i':di:!“." saksidan Kilgiik yesil

Hem de bir saksida. Nasil 3 Slthiler gikt. Lste buntar
mr S domates filizieriydi.

iste anlatiyorum

Derken bir giin sar
igekler agtt

Bir r'?a. sonra kler
kurudu ve dokilldii.
Gigeklerin yerinde kiigiik
yesil domatesier
olusmaya basladi.

Gorsel 26. “Sepetimdeki Domatesler Nereden Geldi” Metni Hikaye Panosu
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Limon Yetistirmek

'n e

LA

T

Gorsel 27. “Limon Yetistirmek™ Metni Hikaye Panosu

Planin Uygulamsgi: Ogrencilerle ¢izgi romanlar hakkinda konusulmus daha énce ¢izgi
roman okumus olan 6grenciler deneyimlerini arkadaslari ile paylagmistir. Arastirmaci ilk derste
StoryBoardThat uygulamasini agip 6grencilere derste yapacaklarindan bahsetmistir. “Limon
Yetistirmek™ adli panoyu yansitip gorselleri incelemelerini istemistir. Gorselde gordiikleri
metnin diger okuduklarindan farklarin1 konusmuslardir. Daha 6nce ¢izgi roman ya da dergi
okuyan Ogrenciler okuma deneyimlerinden bahsetmislerdir. Bu par¢ada yazilarin konusma
baloncugu i¢inde olusu ve gorselleri daha ¢ok olmasi 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir. Daha
sonra her Ogrenci hikdye panosunu bolim boliim okumustur. Arastirmaci Ogrencilerin
okumalarindan sonra okuma hatasi yapan 6grencilere ayni kismi tekrar okumustur. Konugma
balonundaki yazilar1 okumak Ogrencilerin dikkatini ¢ekmistir. Daha sonra arastirmaci ve
Ogrenciler limon yetistirmek hakkinda sohbet etmislerdir. Ardindan 6grenciler vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek tekrar okumuslardir. “Limon Yetistirmek™ metni okunduktan sonra
dgrencilerle limon yetistirmenin asamalar1 konusulmustur. Bu konusmalar sirasinda 02, limon

yetistirip annesine hediye etmek istediginden bahsetmistir.

Sonraki derste Ogrenciler “Sepetimdeki Domatesler Nereden Geldi?” pargasini
incelemislerdir. Once gorsellerine bakarak hikayeyle ilgili tahminde bulunmuslardir. Daha
sonra dgrenciler tek tek konusma balonlarin1 okumuslardir. Ogrenciler her konusma balonunda
parmak kaldirip okumak istemislerdir. ilk okumada okunan her baloncuktan sonra ne
anlatildigiyla ilgili konusulmustur. ikinci okumada ise akis bozulmadan &grenciler sirayla

konusma balonlarin1 okumuslardir.
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Diger derste ise arastirmaci 6nceden hazirladigi “Yerli Mallar1 ve Tutum Haftas1”
metnini tahtaya yansitmis. Daha sonra 6grencilerle yerli mallar1 ve Yerli Mallar1 ve Tutum
Haftas1 hakkinda konusmuslardir. Ardindan 6gretmen tahtada bulunan metnin fotokopisini
Ogrencilere vermistir. Metinde her cocugun okuyacagi bir meyve ya da sebze vardir.
Arastirmact her 6grenciye metnin i¢inden bir karakter vermistir. Cocuklar 6nce kisa bir siire
onlerindeki metni incelemislerdir. Ardindan hikdye panosu okunmaya calisilmistir. 1k
okumada Ogretmen Ogrencilere nasil okuyacaklarini, hangi karakteri kimin okuyacagini
anlatmis dgrenciler deneme yapmustir. Ilk denemede ne yapacaklarini anlamaya calisirlarken
yavas okumus ve ¢ok okuma hatasi yapmislardir. Sonra arastirmaci 6grencilerden kendi
karakterlerini iyi 6grenmelerini istemis hikaye panosunu incelemeleri i¢in zaman vermistir.
Ardindan metinde olan olayla ilgili 6grencilerle konusarak 6grencilerin metni daha iyi
kavramasi saglanmistir. Sonra Ogrenciler hikdye panosunu okumaya baslamislardir. Ilk
baslarda siranin kimde oldugu karigtiran 6grenciler olmustur. Siras1 gelen 6grenci pargasini
hatalarin1 azaltana kadar iki-li¢ kez okumustur. Bir sonraki ders ayni hikdye panosu tekrar

okunmustur. Bu okumada 6grenciler siralarini daha iyi takip etmis daha az hata yapmislardir.

Eylem planina bagli olarak yiiriitiilen derslerin sonunda 6grencilerin ¢izgi roman sekilde
hazirlanan metni daha istekle ve dikkatle okuduklar1 gozlenmistir. Aragtirmact bu hususla

iligkili olarak giinliigline su sekilde bir yansima yapmustir;

“Etkinlik swrasinda ogrenciler katilmaya c¢ok isteklilerdi. Konusma balonlarindaki
ctimlelerin paragraflara gore kisa olusu o6grencilerin okuma istegini artirdi. Uzun parg¢alar
okuyacagr zaman géziine zor gelip korkan ogrenciler icin kisa ciimleleri okumak daha
keyifliydi. Limon Yetistirmek metni ogrencilerin ilgisini ¢ekti. Evinde cicek yetistiren ya da
ailesinin tarlasi olan dgrenciler kendi yasantilariyla, anne ve babalarindan meyve-sebze

vetistirmekle ilgili gordiikleri seylerle iligkilendirdiler.” 22.11.2023

“Yerli ve Mallar: ve Tutum Haftasi metnini okuma tiyatrosu olarak ¢alismak 6grenciler
icin keyifliydi. Ilk calismalarda zorlamip ne yapacaklarini bilemediler. Kendi karakterlerini
ogrenip birka¢ kez konusmalarint okuduktan sonra alistilar ve ders eglenceli hali geldi.
Ogrenciler ilk kez okuma tiyatrosunu deneyimledikleri icin derse katilmak icin heveslilerdi.”

28.11.2023
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4.2.6. Eylem Plam 6
Amag: Dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin arttirilmasi

amagclanmustir.
Kullanilan Dijital Arag¢: Thinglink
Stire: 7 ders saati (280 dk)

Dijital Aracin  Ozellikleri/Tanmitimi: Thinglink etkilesimli gorseller ve videolar
hazirlayabileceginiz, yapay zeka destekli bir uygulamadir. Istediginiz konuyla ilgili cihaninizda
bulunan gorseli ya da videoyu uygulamaya yiikleyip iizerinde diizenlemeler yapabiliyorsunuz.
Gorsellin istediginiz yerlerine etkilesim yaratabilecek medya, baglant1 adresi, yonlendirme,

metin ya da ses gibi etiketler ekleyebiliyorsunuz.

Hazirlik Siireci: Eylem Plan1 6’nin hazirlik siirecinde arastirmaci kullanacagi siiri
belirlemistir. Uygulamada 2020-2021 6gretim yili Koza Yaymlart 2. Smif Tirkce ders
kitabinda bulunan “Biri Var Ki”, “Trafik” ve “Kumbara” siirlerini se¢mistir. uygulamasi
lizerine siirlerle ilgi gorseller eklenip gorsele metin ve ses etkilesimi eklenmistir. Gorseldeki
metin emojisine tiklandiginda siirin metnine, hoparlér emojisine tiklandiginda ise siirin
seslendirilisine ulagilmaktadir. Arastirmaci okumalardan sonra 6grencileri motive etmek icin

gorsellerin lizerine alkis efekti eklemistir.

Planin Uygulanisi: Eylem Plan1 6’nin uygulanisinda 6gretmen uygulamada hazirladigi
gorseli (Bkz. Gorsel 28) acarak emojilere tikladiginda ne oldugunu gostermis ve derste

yapacaklarini anlatmistir.

@

Gorsel 28. “Biri Var Ki” Siiri Gorseli
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Ardindan sadece gorselin lizerinde yazili “Biri Var Ki” siirini agarak 6grencilere tek tek
okutmustur. Ardindan gorseldeki seslendirmeyi agmis ve tiim 6grencilere dogru okunusunu
dinletmistir. Daha sonra 6grenciler tekrar tahtaya ¢ikmis 6nce sesle ayni anda daha sonra da tek
baslarina siiri okumuslardir. Okumalar tamamlandiktan sonra siirin konusu ile ilgili
konusmuglar ve herkes kendi annesinden bahsetmistir. Bu siirecte asagidaki diyaloglar

gerceklesmistir.
Arastirmact: Siirde de vurgulandigi gibi annelerimiz bizim i¢in ¢ok kiyymetli cocuklar.
O2: Evet 6gretmenim. Ben annemi ¢ok seviyorum.
0O8: Ogretmenim anneler giiniinde anneme bu siiri okuyabilir miyim?

Arastirmaci: Tabi okuyabilirsin. Bence kendi yazdiginiz bir siiri okumaniz daha anlamli
olacaktir. Gelecek derste siir okumaya devam edecegiz. Dilerseniz gelecek derse annenizle

ilgili siir yazarak gelebilirsiniz.

Bir sonraki derste yeni etkinlige baglamadan once 6grencilerin yazdig siirlerden birkag
tanesi sinifta okutuldu. Daha sonrasinda “Trafik” siiri ile etkinlife devam edilmistir.
Aragtirmaci uygulamada hazirladig trafik gorselini agmis ve Ogrencilerle birlikte gorseli

incelemislerdir (Bkz. Gorsel 29).
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Gorsel 29. “Trafik” Siiri Gorseli

Aragtirmac1 gorsellerdeki trafik araglarina sesler eklemis ve gorsel incelenirken bu
seslerden yararlanilmistir. Bu konusmalardan sirasinda O4 ve O10 trafikte yasadiklar1 olaylari

su sekilde anlatmiglardir:

O4: Ogretmenim ben sokakta arkadaslarimla bisiklet siiriiyordum. Ve bir araba sokaga

girdi. Bende kenara ge¢cmeye ¢alisirken bisikletten diistiim.

010: Ogretmenim bizim O8 ile evlerimiz yan yana. Biz her giin okula ikimiz birlikte
geliyoruz. Sabah yiiriirken sokakta kopekler vardi. Ve biz ¢ok korktum. Bizden baska kimse
yoktu. Kopekler bize ¢cok havladi.

Gorselle ilgili konusmalarin sonrasinda metin emojisine agilarak trafik siiri gosterilmis

ardindan da seslendirilmesi dinletilmistir (Bkz. Gorsel 30).

58



Gorsel 30. “Trafik” Siiri

Ogrenciler dogru okunusunu dinledikleri siiri tek tek okumuslardir. Dersin sonunda
O0gretmen Ogrencilerin seslerini kaydedip gorsele eklemistir. Bir sonraki ders ise hazirlanan
“Kumbara” sirine calisilmistir. Ogrencilerle para biriktirmek ve tasarruf hakkinda

konusulmustur. Etkinlik sirasinda su diyaloglar gerceklesmistir:
Arastirmaci: Evinde kumbarasi olan var mi ¢ocuklar?
09: Benim ¢ok param var 6gretmenim. Hep babamin verdigi paralar: biriktiriyorum.
Arastirmaci: Biriktirdigin paralarla ne yapacaksin?

09: Cok param olunca kendime yeni bisiklet alacagim. Ben kuzenimin biiyiik bisikletini

de stirebiliyorum. Biiyiik bisiklet alacagim.

Eylem planmin sonunda &grencilerin vurgu ve tonlama becerilerinin gelistigi tespit

edilmistir. Bunun iligkili olarak arastirmaci giinliigiine su yansimay1 yapmaistir.

“Bugiin arastrmamn son uygulamasini gerceklestirdim. Ogrencilerin ilk dersteki
okumalarim diistiniince okumalarinin ne kadar gelistigini gériiyorum. Heceleyerek okuyan
cocuklarin hecelemeleri azaldi. Okuma hizlari artti. Dogru okumayt sadece hizli okumak
zanneden 6grenciler aslinda okumamizin akici ve dogru olmast i¢in vurgu ve tonlamanin da ne

kadar onemli oldugunu farkina vardilar.” 08.12.2023

Eylem Plan1 6’nin tamamlanmasiyla birlikte aragtirmaci katilimei olan tiim 6grencilere

tesekkiir etmek i¢in onlar i¢in hazirladig1 tesekkiir belgelerini katilimc1 6grenciler taktim
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etmistir. Ogrenciler ders sonunda duygusal olduklari gdzlenmistir. Arastirmaciyla dgrenciler

vedalagmigtir. Vedalagma siireciyle iligkili su diyaloglar gerceklesmistir.

Arastirmaci: Cocuklar sizlerle ¢ok giizel ve eglenceli bir donem gecirdigimizi

diistintiyorum. Hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum.

06: Ogretmenim simdi dersler bitti ya. Siz arttik bir daha hi¢ gelmeyecek misiniz? Ben

sizi ¢ok ozleyecegim.

O1: Ogretmenim ben annemin telefonundan hep sizi arayacagim. Size yaptiklarimi

anlatacagim.

Eylem planlar1 tamamlandiktan sonra Ogrencilerin sinif Ogretmeniyle gorlisme
yapilmistir. Goriismede 6grencilerdeki akici okuma ve okudugunu anlama durumlartyla ilgili

konusulmustur. Ogretmen su ifadeleri belirtmistir.

“Ogrencilerle ders sonrasinda yapilan okuma ¢alismalart &grencilerin  benim
derslerimdeki okumalarina ve okudugunu anlama ¢alismalarina olumlu yonde etki etti. Kisik
sesle cekinerek okuyan O1 ve O3 artik normal ses diizeyinde okumaya basladilar. Hem Tiirkge
dersinde hem de diger derslerde yaptirdigim okuma c¢alismalarinda hatalari azaldi. Siz
uygulamaya baglamadan once Tiirkge ders kitabindaki par¢alar: tiim sinifa birbirlerini takip
ettirterek okutuyordum. Okuma hatast ¢ok yapan, heceleyerek yavas okuyan, burgu ve
tonlamaya dikkat etmeyen c¢ocuklar tiim dersin akisint yavaslatiyor diger ogrencilerin de
parcayt anlamalarmmi olumsuz sekilde etkiliyorlardi. Uygulamaya katilan ogrencilerin
okumalarindaki degisim sadece o ¢ocuklari degil tiim sinifin ders isleyisindeki verimini

arttirmaya basladi. Yapmis oldugunuz bu ¢alisma igin size tesekkiir ederim.” 11.12.2023

4.3. Ogrencilerin Eylem Adimlar1 Sonrasindaki Okuma Becerileri

Arastirmanin son-Ol¢timleri 11.12.2023- 15.12.2023 tarihleri arasinda yapilmistir.
Ucgiincii, dordiincii ve besinci arastirma sorusu kapsaminda ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin
akict okuma diizeyleri ile okudugunu anlama diizeyleri analiz edilmistir. Bu kapsamda

aragtirma bulgular1 ayr1 ayr1 tablolastirilarak betimlenmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Akic1 Okuma Becerilerindeki Son Durum
Katilimcilarin eylem planlarinin uygulanisindan sonra oncelikle akict okuma (okuma

hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi) diizeyleri ele alinmistir. Son Slgiimlerden sirasiyla
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hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir i¢in 6grencilerin akict okuma performanslari ile

ilgili alanyazin ¢er¢evesinde betimlenmistir.

Tablo 4.8’de 6grencilerin hikaye edici metne iliskin son-Ol¢iimlerde elde edilen akici

okuma diizeyleri ele alinmistir.

Tablo 4.8. Hikdye Edici Metne Iliskin Akict Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam ““Prozodi
sayist  Yizdesi diizeyi okunan okuma hiz1 puan Diizeyi
kelime  siiresi
sayisi
01 6 %95  Gelistirilebilir 115 104 66 10 Gelistirilebilir
02 7 %94 Gelistirilebilir 114 190 36 7 Endise
03 5 %96  Serbest 116 137 51 11 Gelistirilebilir
04 12 %90  Geligtirilebilir 109 142 46 12 Gelistirilebilir
05 5 %97 Serbest 116 126 55 12 Gelistirilebilir
06 5 %96  Serbest 116 96 73 16 Serbest
07 1 %99  Serbest 120 135 53 12 Gelistirilebilir
08 1 %99  Serbest 120 127 57 16 Serbest
09 7 %94 Gelistirilebilir 114 195 35 8 Endise
010 3 %98 Serbest 118 124 57 12 Gelistirilebilir

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi: Ilkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arast kelime okumalidir.
“*Prozodi puani: 8 ve altinda olan prozodi puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarimin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmistir.

Tablo 4.8’e gore hikaye edici metinde akict okumanin dogru okuma bileseni agisindan,
4 grencinin (01, 02, 04 ve 09) gelistirebilir okuma diizeyinde ve 6 dgrencinin (03, 05, 06,
07, 08 ve 010) serbest okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir. Akici okumanin okuma
hizi/otomatiklik bileseni agisindan 10 Ogrenci dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime
okumustur. Akic1 okumanin prozodi bileseni agisindan ise 2 dgrenci (O2 ve 09) endise duyulan
okuma diizeyinde ve 6 6grenci (01, 03, 04, 05, O7 ve 010) gelistirebilir okuma diizeyinde, 2

ogrenci (06 ve O8) ise serbest okuma diizeyinde performans sergilemislerdir.

Ilkokul &grencilerinin hikdye edici metinde 1-12 arasinda okuma hatas1 yaptigi
anlasilmaktadir. Bunlardan 3 6grenci (05, O6 ve O3) 5 okuma hatasi, 2 8grenci (07 ve O8) 1
okuma hatas1 yapmis, 5 dgrenci ise sirasiyla 3 (010), 6 (O1), 7 (02) ve 12 (O4) okuma hatasi
yapmuistir.

Tablo 4.9°da 6grencilerin bilgilendirici metne iliskin son-6l¢iimlerde elde edilen akici

okuma diizeyleri ele alinmistir
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Tablo 4.9. Bilgilendirici Metne Iliskin Akict Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam ““Diizey
sayist  Yizdesi diizeyi okunan okuma hizi puan
kelime  siiresi
sayist
01 2 % 99 Serbest 149 277 32 4 Endise
02 8 %95 Geligtirilebilir 143 282 30 4 Endise
03 4 %97 Serbest 147 240 37 6 Endise
04 16 %95 Endise 135 163 50 12 Gelistirilebilir
05 4 %97 Serbest 147 195 45 11 Gelistirilebilir
06 5 %97 Serbest 146 137 64 15 Serbest
07 2 %99 Serbest 149 183 49 13 Serbest
08 6 %96 Serbest 145 210 41 10 Gelistirilebilir
09 5 %97 Serbest 146 185 47 11 Gelistirilebilir
010 6 %96 Serbest 145 232 38 9 Gelistirilebilir

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi: Ilkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arast kelime okumalidir.
“*Prozodi puani: 8 ve altinda olan prozodi puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarimin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmigtir.

Tablo 4.9’a gore bilgilendirici metinde akict okumanin dogru okuma bileseni agisindan

1 6grenci (04) endise duyulan okuma diizeyinde, 1 dgrenci (02) gelistirebilir okuma diizeyinde
ve 8 dgrencinin (01, 03, 05, 06, 07, 08, 09 ve O10) serbest okuma diizeyinde oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerden higbiri serbest okuma diizeyinde degildir. Akic1 okumanin okuma

hizi/otomatiklik bileseni agisindan 10 6grenci dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime

okumustur. Akic1 okumanin prozodi bileseni acisindan ise 3 6grenci (01, 02 ve O3) endise

duyulan okuma diizeyinde, 5 6grenci (04, 05, 08, 09 ve O10) gelistirebilir okuma diizeyinde

ve 2 dgrenci (06 ve O7) ise serbest okuma diizeyinde performans sergilemislerdir.

Tablo 4.10°da ogrencilerin siire iliskin son-Olgiimlerde elde edilen akici okuma

diizeyleri ele alinmigtir

Tablo 4.10. Siire iliskin Akici Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “Okuma Toplam ““Diizey
sayist  Yuzdesi diizeyi okunan okuma hizi puan
kelime  siiresi
sayisi
01 1 %98 Serbest 60 89 40 8 Endise
02 1 %98 Serbest 60 110 32 7 Endise
03 1 %98 Serbest 69 75 48 8 Endise
04 2 %97 Serbest 59 57 62 15 Serbest
05 0 %100 Serbest 61 58 63 15 Serbest
06 2 %97 Serbest 59 45 78 16 Serbest
07 1 %98 Serbest 60 48 74 16 Serbest
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Tablo 4.10. Siire iliskin Akici Okuma Becerileri

Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodi
Hata “Okuma Dogru okuma Dogru Toplam “*Okuma Toplam “Diizey
sayisi  Yizdesi diizeyi okunan okuma hiz1 puan
kelime  siiresi
sayi1si
08 4 %93 Gelistirilebilir 57 52 66 15 Serbest
09 2 %97 Serbest 59 72 49 13 Gelistirilebilir
010 1 %98 Serbest 60 65 55 12 Gelistirilebilir

*Dogru okuma yiizdesi: %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar
gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alti olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadur.
“Okuma hizi: Ilkokul ikinci sinif 6grencileri sonbahar doneminde dakikada 30-80 arasi kelime okumalidir.
**Prozodi puani: 8 ve altinda olan prozodi puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12 arasinda olan
prozodi puanlarmin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi puanlarinin ise serbest
okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmigstir.

Tablo 4.10’a gore siirde akict okumanin dogru okuma bileseni agisindan 1 6grencinin
(O8) gelistirebilir okuma diizeyinde ve 9 dgrencinin (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09 ve 010)
serbest okuma diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden higbiri endise duyulan okuma
diizeyinde degildir. Akici okumanin okuma hizi/otomatiklik bileseni agisindan 10 6grenci
dakikada ortalama 30-80 arasinda kelime okumustur. Akici okumanin prozodi bileseni
agisindan ise 3 dgrenci (O1, O2 ve O3) endise duyulan okuma diizeyinde, 2 dgrenci (09 ve
010) gelistirebilir okuma diizeyinde ve 5 6grenci (04, 05, 06, O7 ve O8) ise serbest okuma

diizeyinde performans sergilemislerdir.

Ilkokul &grencilerinin siirde 1-4 arasinda okuma hatas1 yaptigi anlasilmaktadir.
Bunlardan 1 6grenci (O5) hi¢c okuma hatas1 yapmamustir. 6 6grenci (O1, 02, 03, 07, 09 ve
010) 1 okuma hatas1 yapmus, 2 dgrenci (O4 ve O6) 2 okuma hatas1 yapmis ve 1 dgrenci (O8)

4 okuma hatas1 yapmustir.

4.3.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerindeki Son Durum
Katilimcilarin okudugunu anlama becerileri ele alinmistir. Sirasiyla hikaye edici metin,
bilgilendirici metin ve siir i¢in 6grencilerin okudugunu anlama puanlari ile ilgili alanyazin

gercevesinde betimlenmistir.

Tablo 4.11°de ogrencilerin hikdye edici metne iliskin son-Ol¢limlerde elde edilen

okudugunu anlama puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.11. Hikaye Edici Metne iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu anlama puani Anlama Durumu
01 4 Anlasild
02 5 Anlagildi
03 5 Anlagildi
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Tablo 4.11. Hikaye Edici Metne Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu anlama puani Anlama Durumu
04 3 Anlagilmadi
05 2 Anlagilmadi
06 5 Anlasild
07 5 Anlasildi
08 5 Anlasild
09 3 Anlasilmad:
010 5 Anlagildi
1-3 puan aralig1 metnin anlasimadigini, 4-6 puan araligt metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.11°e gore hikaye edici metinde okudugunu anlama agisindan katilimcilardan 6
(02, 03, 06, 07, 08 ve 010) dgrenci 4 puan, 2 6grenci (O3 ve O5) 2 puan almus, 2 dgrenci ise
sirastyla 2 (05) ve 4 (O1) puan almistir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin okudugunu anlama puanlart ve becerileri
alanyazina gore degerlendirildiginde 7 6grencinin (O1, 02, 03, 06, 07, O8 ve 010) okudugunu
anladig1 goriilmektedir. Fakat 3 6grencinin (04, O5 ve 09) ise okudugunu anlamadig

anlagilmaktadir.

Tablo 4.12’de ogrencilerin bilgilendirici metne iliskin On-Ol¢iimlerde elde edilen

okudugunu anlama puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.12. Bilgilendirici Mene Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu anlama puam Anlama Durumu
01 1 Anlasilmad:
02 2 Anlagilmadi
03 3 Anlasilmad:
04 2 Anlagilmadi
05 3 Anlasiimadi
06 5 Anlagildi
07 4 Anlagildi
08 4 Anlasild
09 3 Anlagilmadi
010 4 Anlagildi

1-3 puan arali§1 metnin anlasilmadigini, 4-6 puan araligt metnin anlasildigini
ifade etmektedir.

Tablo 4.12’ye gore bilgilendirici metinde okudugunu anlama agisindan katilimcilardan
3 dgrenci (03, O5 ve 09) 3 puan, 3 grenci (07, O8 ve 010) 4 puan, 2 6grenci (02 ve 04) 2

puan almis, 2 6grenci sirastyla 1 (O1) ve 5 (O6) puan almuslardir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin bilgilendirici metinde okudugunu anlama puanlari

ve becerileri alanyazina gore degerlendirildiginde 4 &grencinin (06, 07, 08 ve 010)
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okudugunu anladig1 goriilmektedir. Fakat 6 6grencinin (01, 02, 03, 04, 05 ve 09) ise

okudugunu anlamadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 4.13’te 6grencilerin siire iligkin on-6l¢iimlerde elde edilen okudugunu anlama

puanlarina yer verilmistir.

Tablo 4.13. Siire Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu anlama puani Anlama Durumu
01 2 Anlasilmadi
02 2 Anlagilmadi
03 2 Anlagilmadi
04 3 Anlagilmadi
05 3 Anlasilmadi
06 4 Anlasild
07 3 Anlagilmadi
08 5 Anlagildi
09 3 Anlagilmadi
010 5 Anlasild

1-3 puan araligt metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin
anlasildigini ifade etmektedir.

Tablo 4.13’e gére siirde okudugunu anlama agisindan katilimcilardan 4 6grenci (04,
05, 04, ve 09) 3 puan, 3 dgrenci (O1, O2 ve O3) 2 puan, 2 6grenci (O8 ve 09) 5 puan, 1

ogrenci (06) 4 puan almustir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin siirde okudugunu anlama puanlar1 ve becerileri
alanyazma gore degerlendirildiginde 3 6grencinin (06, O8 ve 010) okudugunu anladig
goriilmektedir. Fakat 7 8grencinin (O1, 02, 03, 04, 05, O7 ve 09) ise okudugunu anlamadig

anlagilmaktadir.

4.4. Ogrencilerin Okuma Becerilerindeki Degisimler
Katilimcilarin akict okuma (okuma hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi) diizeylerine
ve okudugunu anlama diizeylerine iliski 6n- son 6l¢iimlerde elde edilen veriler sirasiyla hikaye

edici metin, bilgilendirici metin ve siir i¢in karsilagtirilmistir.

4.4.1. Ogrencilerin Akici Okuma Becerilerindeki Degisimler
Tablo 4.14’te O6grencilerin hikaye edici metne iliskin akici okuma becerileri 6n-son

Olgtimlerinden elde edilen verilerle karsilastirilmistir.
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Tablo 4.14. Hikaye Edici Metne Iliskin Akict Okuma Becerilerinin Karsilastiriimasi

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
Toplam
- I Toplam R
Hata Sayis1 Dogru Okuma Diizeyi okuma Okuma hiz1 Prozodi Diizeyi

. . uan
Sures1 P

On- Son- Lo o On- Son-  On- Son-  On- Son- R, oy
dlgiim  dleiim On-dlgiim~ Son-6l¢lim Slgiim  dleiim  Slgiim  dlgiim  Slgiim  dlgiim On-6lgiim Son-5lgiim
01 5 6  Gelistirilebilir Gelistirilebilir 203 104 34 66 4 10 Endise Gelistirilebilir
02 12 7  Gelistirilebilir Gelistirilebilir 193 190 34 36 4 7 Endise Endise
O3 13 5 Endise Serbest 219 137 30 51 4 11 Endise Gelistirilebilir
04 31 12 Endise Gelistirilebilir 151 142 36 46 6 12 Endise Gelistirilebilir
05 42 5 Endise Serbest 82 126 58 55 6 12 Endise Gelistirilebilir
06 12 5 Gelistirilebilir Serbest 101 96 65 73 10 16 Gelistirilebilir Serbest
07 20 1 Endise Serbest 143 135 42 53 10 12 Gelistirilebilir Gelistirilebilir
08 14 1 Endise Serbest 186 127 34 57 9 16 Gelistirilebilir Serbest
09 17 7  Endise Gelistirilebilir 171 195 36 35 7 8 Endise Endise
010 5 3 Serbest Serbest 248 124 28 57 6 12 Endise Gelistirilebilir

Tablo 4.14’e gére 9 6grencinin (02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve O10) hata sayis1
2-37 hata arasinda azaldig1 gériilmektedir. 1 8grencinin (O1) hata sayis1 ise 1 kelime artmustur.
4 dgrenci (03, 05, O7 ve O8) endise duyulan okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 2
ogrenci (04 ve 09) endise duyulan okuma diizeyinden gelistirebilir okuma diizeyine
yiikselmektedir. 1 &grenci (06) gelistirebilir okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine
yiikselmistir. 3 &grencinin (01, 02 ve 010) ise dogru okuma diizeylerinde bir farklilik
goriilmemektedir. 2 dgrencinin (O1 ve 02) 6n-son dlgiimlerde gelistirebilir okuma diizeyinde,

1 8grencinin (010) ise 6n-son dl¢iimlerde serbest okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir

Ogrencilerin okuma siirelerine iliskin on-son dl¢iimleri karsilastirildiginda 8 8grencinin
(01, 02, 03, 04, 06, 07, O8 ve 010) okuma siiresinin azaldig1 goriilmektedir. 2 6grencinin
(05 ve 09) ise okuma siiresinin artmustir. 4 dgrencinin (02, 04, 06 ve O8) 3-8 saniye arasinda,
3 dgrencinin O1, O3 ve O8) 59-99 saniye arasinda, 1 &grencinin (O10) 124 saniye okuma
siireleri azalmustir. 2 6grencinin ise okuma siireleri sirasiyla 24 saniye (O5) ve 44 saniye (09)
artmistir.  Ogrencilerin  6n-son olciimleri okuma hizlarma gore degerlendirildiginde 9
dgrencinin (O1, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09 ve 010) okuma hizlarinin arttig1, 1 6grencinin
(05) okuma hizinin azaldig1 goriilmektedir. 6 6grencinin (02, 04, 06, 07, 09 ve 010) okuma
hiz1 1-11 arasinda, 3 6grencinin (O1, O3 ve O8) 21-32 arasinda artmistir. 1 8grencinin (O5) ise

okuma hiz1 3 azalmaktadir.

Ogrencilerin prozodi puanlar1 incelendiginde tiim dgrencilerin prozodi puaninin arttig
goriilmektedir. Prozodi puanlar1 5 dgrencinin (O1, O4, 05, 06 ve O10) puan1 6 puan, 2
ogrencinin (O3 ve O8) 7 puan, 3 dgrencinin ise sirasiyla 3 (02), 2 (07) ve 1 (09) puan
artmaktadir. Tablo 4.1.1.°e gore 7 dgrencinin (O1, O3, 04, 05, 06, 08 ve 010) prozodi
diizeylerinde degisiklik goriilmiis, 3 6grencinin (02, O7 ve 09) prozodi diizeylerinde degisim
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goriilmemistir, 5 dgrencinin (O1, O3, 04, 05, O10) endise duyulan okuma diizeyinden
gelistirebilir okuma diizeyine yiikseldigi, 2 dgrencinin ( O6 ve O8) ise gelistirebilir okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine yikseldigi goriilmektedir. 1 6grenci (O7) on-son
olgiimlerde gelistirebilir okuma diizeyinde oldugu, 2 &grencinin (02 ve 09) ise 6n-son

Olciimlerde endise duyulan okuma diizeyinde oldugu goriillmektedir.

Tablo 4.15’te 6grencilerin bilgilendirici metne iliskin akict okuma becerileri 6n-son

Olgiimlerinden elde edilen verilerle karsilastirilmistir

Tablo 4.15. Bilgilendirici Metne iliskin Akic1 Okuma Becerilerinin Karsilagtiriimasi

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi
gl Toplam
Hata Sayist Dogru Okuma Diizeyi okuma Okuma hiz1 P Prozodi Diizeyi

@ . uan
Surcsi P

On- Son- On- Son- On-  Son-

On-  Son-

-~ e On-6lgiim Son-dlgiim .. e o o oy . On-6lgiim  Son-6lgiim
Oletim  olglim Olgtim  olgiim  Olgiim  Glgiim  Sletim  6lglim
01 9 2 Gelistirilebilir Serbest 275 277 30 32 4 4 Endise Endise
02 21 8 Endise Gelistirilebilir 250 282 31 30 4 4 Endise Endise
03 19 4 Endise Serbest 285 240 28 37 5 6 Endise Endise
64 23 16 Endise Endise 169 163 45 50 5 12 Endise Gelistirilebilir
05 13 4 Gelistirilebilir Serbest 124 195 68 45 7 11 Endise Gelistirilebilir
06 13 5 Gelistirilebilir Serbest 127 137 65 64 10 15 Gelistirilebilir Serbest
O7 10 2 Gelistirilebilir Serbest 162 183 52 49 9 13 Gelistirilebilir Serbest
08 16 6 Endise Serbest 210 210 39 41 6 10 Endise Gelistirilebilir
09 13 5 Gelistirilebilir Serbest 233 185 36 47 5 11 Endise Gelistirilebilir
010 10 6 Gelistirilebilir Serbest 339 232 25 38 4 9 Endise Gelistirilebilir

Tablo 4.15’¢ gore Ogrencilerin  hata sayilarma iligkin  6n-son Olgiimleri
karsilastirlldiginda 10 6grencinin de hata sayilarinda azalma oldugu goriilmektedir. 7
ogrencinin (O1, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010) 4-9 sdzciik arasinda, 3 6grencinin (02, O3 ve
04) hata say1s1 13-17 sdzciik arasindadir. Ogrencilerin dogru okuma diizeyleri incelendiginde
9 dgrencinin (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09 ve 010) dogru okuma diizeyinde ilerleme
oldugu, 1 dgrencinin (04) ise aym diizeyde kaldig1 gériilmektedir. 6 6grenci (01, 05, 06, O7,
09 ve 010) gelistirebilir okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 2 6grencinin (O3 ve O8)
endise duyulan okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 1 6grencinin (02) endise duyulan
okuma diizeyinden gelistirebilir okuma diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. 1 dgrencinin (O4)

her iki ol¢timde de endise duyulan okuma diizeyinde oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin okuma siireleri incelendiginde 5 6grencinin (01, 02, 05, 06 ve O7)
okuma siireleri artmis, 4 6grencinin (03, 04, 09 ve 010) ise okuma siireleri azalmstir. 1
dgrencinin (O8) okuma siiresinde degisiklik olmamistir. Ogrencilerin okuma siirelerindeki artis
sirastyla 2 (01), 10 (06), 21 (07), 32 (02) ve 71 (O5) saniyedir. Ogrencilerin okuma
siirelerindeki azalma ise 3 (04), 45 (03), 48 (09) ve 107 (010) saniye oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin okuma hizlar1 karsilastirildiginda ise 6 6grencinin (01, 03, 04, 08, 09 ve 010)
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okuma hizinin 1- 13 arasinda arttig1 goriilmektedir. 4 6grencinin (02, 05, 06 ve O7) ise okuma
hizlarinda azalma goriilmiistiir. 3 6grencinin (02, 06 ve O7) okuma hiz1 1-3 arasinda artis

goriilmiistiir. 1 6grencinin (O5) okuma hiz1 ise 23 artmistir.

Ogrencilerin prozodi puanlarma iliskin 6n-son &lciimleri karsilastirildiginda 8
dgrencinin (03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010) prozodi puaninin 1-7 puan arasinda artt131, 2
dgrencinin (O1 ve 02 ) ise prozodi puaninda degisim olmadig1 goriilmektedir. 5 6grenci (O4,
03, 08, 09 ve 010) endise duyulan okuma diizeyinden gelistirebilir okuma diizeyine ve 2
ogrenci (06 ve O7 gelistirebilir okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. 3
ogrencinin (O1, 02 ve O3) iki 6lciimde de endise duyulan okuma diizeyinde oldugu

gOriilmiistiir.

Tablo 4.16’da 6grencilerin siire iliskin akict okuma becerileri 6n-son Ol¢limlerinden

elde edilen verilerle karsilagtirilmistir

Tablo 4.16. Siire Iliskin Akict Okuma Becerilerinin Karsilastiriimasi

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodi

Toplam

Hata Sayis1 Dogru Okuma Diizeyi okuma siiresi

Okuma hiz1 Toplam puan Prozodi Diizeyi

On- Son- e il On- Son- On- Son- On- Son- w I
olglim  dlciim R im  gfeFolgim olgiim  olgiim  6lgiim  olgiim  dlgiim  Slciim On-dlglim Son-lglim
01 5 1 Gelistirilebilir ~ Serbest 85 89 40 40 5 8 Endise Endise
02 15 1 Endise Serbest 94 110 29 32 4 7 Endise Endise
03 8 1 Endise Serbest 94 75 34 48 4 8 Endise Endise
O4 8 2 Endise Serbest 64 57 50 62 7 15 Endise Serbest
05 2 0  Serbest Serbest 57 58 62 63 10 15 Gelistirilebilir ~ Serbest
06 5 2 Gelistirilebilir  Serbest 51 45 66 78 11 16 Gelistirilebilir ~ Serbest
O7 11 1 Endise Serbest 60 48 50 74 7 16 Endise Serbest
08 4 4 Gelistirilebilir ~ Gelistirilebilir ~ 82 52 42 66 6 15 Endise Serbest
09 4 2 Gelistirilebilir  Serbest 80 72 43 49 5 13 Endise Gelistirilebilir
010 2 1 Serbest Serbest 126 65 28 55 5 12 Endise Gelistirilebilir

Tablo 4.16’ya gore goOre Ogrencilerin hata sayilarina iligkin 6n-son Olgiimleri
karsilastirildiginda 9 6grencinin (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09 ve 010) hata sayilarinin
azaldigi, 1 dgrencinin (O8) ise hata sayisinda degisiklik olmadig1 goriilmektedir. 4 dgrencinin
(05, 06, 09 ve 010) hata sayilar1 1-3 sdzciik, 3 6grencinin (O1, O3 ve O4) hata sayis1 4-7
sozciik, 2 6grencinin (02 ve O7) 10-14 sdzciik arasinda azalmaktadir. Ogrencilerin dogru
okuma diizeylerindeki degisim incelendiginde 7 6grencinin (01, 021 O31 04, 06, 07, O9 ve
010) dogru okuma diizeyinin ilerledigi, 3 &grencinin (05, O8 ve O10) dogru okuma
diizeylerinde degisiklik olmadig1 goriilmiistiir. 4 6grencinin (02, O3, 04 ve O7) endise duyulan
okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 3 dgrencinin (01, O6 ve 09) gelistirebilir okuma

diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. 1 dgrencinin (O8) 6n- son &lgiimlerde
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gelistirebilir okuma diizeyinde, 2 grencinin (O5 ve 010) én-son dlgiimlerde serbest okuma

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma siireleri incelendiginde 7 dgrencinin (O3, 04, 06, 07, 08, 09 ve
010) okuma siiresinin azaldig1 ve 3 6grencinin (01, O2 ve O5) okuma siiresinin arttig1
goriilmektedir. 3 dgrencinin (04, 06 ve 09) 6-8 saniye arasinda, 2 dgrencinin (O3 ve O8) 19-
30 saniye arasinda azaldigi, 1 &grencinin (O10) ise okuma siiresinin 61 saniye azaldig
goriilmektedir. Ogrencilerin okuma hizlar karsilastinildiginda ise 9 6grencinin (02, O3, O4,
035, 06, 07, 08, 09 ve 010) okuma hizlarmn artti1, 1 8grencinin (O1) okuma hizinda
degisiklik olmadig1 goriilmektedir. 2 6grencinin (O3 ve O7) okuma hizinda 14, 3 6grencinin
(04, 06, O8) okuma hizinda 12 arttig1 goriilmektedir. Diger grencilerin okuma hizlar:
sirastylal (05), 3 (03), 6 (09) ve 27 (010) olarak artis gdstermistir.

Ogrencilerin prozodi puanlarma iliskin 6n-son odlgiimleri karsilastirildiginda tiim
ogrencilerin prozodi puaninmn arttig1 gériilmektedir. 5 6grencinin (O1, 02, 03, 05 ve 06)
prozodi puanmin 3-5 puan araliginda, 5 6grencinin (04, 07, 08, 09 ve 010) 6-8 puan
araliginda arttig1r goriilmektedir. Ogrencilerin prozodi diizeyleri karsilastirildiginda 7
dgrencinin (04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010) prozodi diizeyinin artt181, 3 dgrencinin (O1, O2
ve 03) prozodi diizeylerinde degisiklik olmadi goriilmektedir. 2 6grenci (09- O10) endise
duyulan okuma diizeyinden gelistirebilir okuma diizeyine, 26grenci (05 ve O6) gelistirebilir
okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 3 dgrenci (04, O7 ve O8) endise duyulan okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine ilerlemistir. 3 6grencinin (01, O2 ve O3) ise iki 6l¢iimde

de endise duyulan okuma diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

4.4.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerindeki Degisimler
Tablo 4.17°de 6grencilerin hikaye edici metne iliskin okudugunu anlama becerileri 6n-
son Ol¢limlerinden elde edilen verilerle karsilastiriimistir.

Tablo 4.17. Hikdye Edici Metne Iliskin Akici Okuma Becerilerinin Karsilastirilmasi
Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu

On-bl¢iim Son-dl¢iim On-bl¢iim Son-dl¢iim
01 2 4 Anlasilmadi Anlagildi
02 5 5 Anlagildi Anlagildi
03 1 5 Anlasilmadi Anlagildi
04 3 3 Anlasilmadi Anlagilmadi
05 1 2 Anlasilmadi Anlagilmadi
06 3 5 Anlasilmadi Anlagildi
07 5 5 Anlagildi Anlagildi
08 2 5 Anlasilmadi Anlagildi
09 2 3 Anlasilmadi Anlagilmadi
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Tablo 4.17. Hikaye Edici Metne Iliskin Akict Okuma Becerilerinin Karsilastirilmasi

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
On-6l¢iim Son-6lciim On-6lciim Son-6lciim
010 3 5 Anlasilmadi Anlasildi

Tablo 4.17’ye gore 6grencilerin okudugunu anlama puanlarina iligkin 6n-son dl¢iimleri
karsilastirildiginda 7 6grencinin (O1, O3, 05, 06, 08, 09 ve O10) puaninda 1-4 puan arasinda
artis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarimin 2 dgrencinin (O5 ve 09)
1puan, 3 8grencinin (O1, O6 ve O10) 2 puan, 1 dgrencinin (O8) 3 puan ve 1 dgrencinin (03) 4
puan olarak arttig1 goriilmektedir. 3 6grencinin (02, 04 ve O7) ise puaninda degisiklik

olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarina iliskin veriler karsilastirildiginda 5
ogrencinin (O1, 03, 06, 08 ve 010) 6n dl¢iimde okudugunu anlamamisken son Slgiimde
anladig1 goriilmektedir. 2 6grencinin (02 ve O7) her iki dl¢iimde de okudugunu anladigi, 3

ogrencinin (04, 05 ve 09) ise iki dlgiimde de okudugunu anlamadig: goriilmektedir.

Tablo 4.18’de 6grencilerin bilgilendirici metne iligkin okudugunu anlama becerileri 6n-

son Ol¢limlerinden elde edilen verilerle karsilastiriimistir.

Tablo 4.18. Bilgilendirici Metne Iliskin Akict Okuma Becerilerinin Karsilastirilmasi
Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu

On-6l¢iim Son-dl¢iim On-6l¢iim Son-dl¢iim
01 1 1 Anlagilmadi Anlasilmadi
02 2 2 Anlagilmadi Anlasilmadi
03 1 3 Anlagilmadi Anlasilmadi
04 1 2 Anlagilmadi Anlagilmadi
05 1 3 Anlagilmadi Anlagilmadi
06 3 5 Anlagilmadi Anlagildi
07 3 4 Anlagilmadi Anlagildi
08 4 4 Anlagildi Anlagildi
09 1 3 Anlagilmadi Anlagilmadi
010 4 4 Anlagildi Anlasildi

Tablo 4.18’e gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlarina iliskin 6n-son dl¢iimleri
karsilastirildiginda 6 dgrencinin (03, 04, 05, 06, O7 ve 09) okudugunu anlama puanlarinin
arttig1, 4 6grencinin (01, 02, 08 ve 010) ise puanlarinda degisiklik olmadig1 gériilmektedir.
Okudugunu anlama puanlari 2 6grencinin (O3 ve O7) 1 puan, 3 6grencinin (O3, O35, 06 ve 09)

2 puan artmuistir.

Okudugunu anlama durumlari karsilastirildiginda ise 3 dgrencinin (06, O7 ve O8) 6n

testte metni anlamadig1 fakat son testte anladig1 goriilmiistiir. 6 dgrencinin (01, 02, 03, 04,
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05 ve 09) her iki 6lgiimde metni anlamadig1 1 dgrencinin (O10) ise iki 6l¢iimde de metni

anladig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.19°da 0Ogrencilerin siire iliskin okudugunu anlama becerileri 6n-son

Olgtimlerinden elde edilen verilerle karsilastirilmistir

Tablo 4.19. Siire liskin Akic1 Okuma Becerilerinin Karsilastirilmasi
Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu

On-6lciim Son-6l¢iim On-6lciim Son-6l¢iim
01 1 2 Anlasilmadi Anlasilmadi
02 2 2 Anlasilmadi Anlasilmadi
03 3 2 Anlasilmadi Anlasilmadi
04 1 3 Anlasilmadi Anlasilmadi
05 1 3 Anlasilmadi Anlasilmadi
06 1 4 Anlasilmadi Anlasildi
07 1 3 Anlasilmadi Anlasilmadi
08 3 5 Anlasilmadi Anlasildi
09 2 3 Anlasilmadi Anlasilmadi
010 4 5 Anlasildi Anlasildi

Tablo 4.19’a gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlar1 incelendiginde 8 6grencinin
(01, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010) okudugunu anlama puaninda artis oldugu, 1 6grencinin
(02) puaninda degisim olmadig1 ve 1 6grencinin (O3) puaninda diisiis oldugu gériilmektedir. 3
(01, 09 ve 010) 8grencinin okudugunu anlama puani 1 puan, 4 8grencinin (04, 05, O7 ve O8)
okudugunu anlama puam 2 puan ve 1 dgrencinin (06) okudugunu anlama puani 3 puan

artmustir. 1 dgrencinin (O3) okudugunu anlama puani ise 1 puan azalmstir.

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlari karsilastirildiginda ise 2 6grencinin (06 ve
08) 6n dlgiimde okudugunu anlamadig fakat son dl¢iimde anladig, 7 8grencinin (O1, 02, O3,
04, 05, 07 ve 09), her iki dl¢iimde de okudugunu anlamadig: 1 grencinin O10) ise her iki

6l¢timde de okudugunu anladig1 goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikarak alanyazin dogrultusunda tartismaya

ve arastirma sonuglarina yer verilmistir. Son olarak ise arastirmanin 6nerileri ele alinmistir.

5.1. Tartisma

Eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilen bu arastirmanin sonuglari, dijital uygulamalarin
ilkokul ikinci smif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bulgular, alanyazindaki benzer ¢alismalarla uyusmakta ve bu

alandaki bilgi birikimine de yeni katkilar sunmaktadir.

Oncelikle, arastirmada kullanilan dijital uygulamalarin &grencilerin dogru okuma
becerilerini gelistirmede etkili oldugu gériilmektedir. On 6l¢iimlerde, 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun dogru okuma becerilerinde endise verici diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ancak, dijital uygulamalarla yapilan ¢alismalar sonucunda dgrencilerin ¢ogunun dogru okuma
diizeyleri gelistirebilir veya serbest diizeye yiikselmistir. Bu durum, dijital uygulamalarda
sunulan gorsel ve isitsel geri bildirimin, 68rencilerin kelimeleri dogru sekilde okumalarina
yardimec1 oldugunu gostermektedir. Ozellikle Spreeder, Sitepal ve StoryBoardThat gibi
uygulamalarin, kelimeleri yavas ve dikkatli sekilde okuma imkani vererek 6grencilerin
kelimeleri dogru tanimalarina ve dogru okumalarina yardimci oldugu diisiiniilmektedir. Akbar
ve digerlerinin (2015) yaptiklar1 ¢aligmada 40 ilkokul 6grencisiyle dijital metin okumanin okuma
hatalar1 ve akici okuma iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda dijital metin
okumanin o6grencilerin okuma hatalarin1 azaltti§i ve bunun yaninda akici okuma becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir. Whitney ve Ackerman (2023) tekrarli okuma, aninda hata diizeltme,
modelleme ve performans grafigi gibi kanita dayali uygulamalari igeren Great Leaps adli bir dijital
okuma programiyla 6grencilerin okuma hatalarinin azaltarak dogru okuma performanlarini

arttirmistir.

Ayrica dijital uygulamalarin 6grencilerin okuma hizini artirmada etkili oldugu da
goriilmiistiir. On dl¢iimlerde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin okuma hizinin ilkokul ikinci smif
Ogrencileri i¢in beklenen diizeyin altinda oldugu belirlenmistir. Dijital uygulamalarla yapilan
caligmalar sonucunda, 6grencilerin okuma hizlarinin genel olarak arttig1 gézlemlenmistir. Bu
durum, dijjital uygulamalarin 6grencilerin kelimeleri tanima hizin1 ve okuma akiciligini

gelistirdigini gostermektedir. Spreeder, Wordwall ve Story Jumper gibi uygulamalarin,
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ogrencilerin sesli okuma pratigi yapmalarii ve okuma hizlarin1 artirmalarint sagladigi
diisiiniilmektedir. Asikcan ve Saban’in (2021) {gilincii simif Ogrencilerinin  akict okuma
becerilerinin gelistirilmesi dair yaptiklar1 ¢alismada AceReader adli bir program kullanmislardir.
Bu program ile 6grencilerin 6zellikle okuma hizlarinda artislar oldugu vurgulanmistir. Keyes ve
digerleri (2016) ikinci sinif 6grencileriyle yiiriittiigii calismada bilgisayar destekli tekrarli okuma
miidahalesinin, okuma hizi ve anlama iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna varmustir.
Ronimus ve digerleri ise (2019) dijital oyun tabanli uygulama kullaniminin ilkokulda okuma
giicliigii yasayan 6grencilerin okuma hizinin arttirilmasi ve okuma becerilerinin gelistirmesinde

etkisinin oldugunu tespit etmistir.

Calismanin bulgular1 ayrica dijital uygulamalarin 6grencilerin prozodi becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu gdstermektedir. On dlgiimlerde, &grencilerin prozodi
diizeylerinin genellikle endise verici diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ancak, dijital
uygulamalarla yapilan c¢alismalar sonucunda 6grencilerin prozodi becerilerinde onemli bir
ilerleme kaydettigi gézlemlenmistir. Story Jumper, Sitepal ve Thinglink gibi uygulamalarin,
ogrencilerin metinleri seslendirme imkani vererek prozodiye dikkat etmelerini ve dogal bir
sekilde okuma aliskanlig1 kazanmalarini sagladig: diistiniilmektedir. Patel ve digerleri (2014) 7
ve 8 vyaslarindaki Ogrencilerin sesli okumadaki prozodik gelisimlerine odaklandigi
arastirmasinda ReadN’Karaoke uygulamasindan yararlanmistir. Arastirmacilar metin iizerine
eklenen pitch, siire ve ses yogunlugu varyasyonlarini iceren gorsel ipuglarini kullanarak okuma
akiciligini  ve ifadeyi gelistirmek icin gorsel prozodik ipuclarinin egitimde nasil
kullanilabilecegini 6rneklendirmislerdir. Ugar (2022), arastirmasinda dijital okumanin akici
okuma becerilerine etkisini incelemis ve arastirma sonucunda dijital okumanin okuma
hatalarinin azalmasina ve prozodi becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu goriilmiistiir.
Sugur (2023) ise ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda 6grencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesinde seslendirme kaydi 0zelligi olan podcastten
yararlanmistir. Podcastlerin 6zellikle akici okuma bilesenlerinden en ¢ok prozodi {lizerinde

olumlu etkisi oldugunu vurgulamaistir.

Yapilan arastirma sonucunda dijital uygulamalar araciligiyla Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun akict okuma (dogru okuma, okuma hizi, prozodi) ve okudugunu anlama
becerileri gelismistir fakat bazi Ogrencilerde gelisme goriilmemektedir. Ornegin, bu
ogrencilerin dogru okuma bilesenindeki diizeyi ayni kalirken okuma hizi artig géstermistir.
Okuma hiz1 ¢ok az degisen Ogrencilerin ise dogru okuma ve prozodi diizeylerinde artiglar

gerceklesmistir. Prozodi diizeyleri ayni kalan Ogrencilerin ise okuma hatalar1 azalmis ve
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dolayistyla dogru okuma diizeylerinde degisimler olmustur. Dolayisiyla 6grencilerin aragtirma
sonundaki okuma performanslarini ele alirken akici okumanin tiim bilesenleriyle birlikte

degerlendirmek gerekmektedir.

Arastirmada dijital uygulamalarin 6g8rencilerin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tiim metinlerde okudugunu anlama
puanlarinin ve diizeylerinin son-6l¢iimlerde daha iyi durumda oldugu belirlenmistir. Kandemir
ve Bay (2023) dijital hikaye kullaniminin ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerin etkisini inceledikleri arastirmalarinda dijital hikdye okumalarinin
okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigini goérmiislerdir. Basaran ve Akyol
(2009), besinci sinif dgrencilerinin okuduklart metin tiiriiniin (hikaye edici ve bilgilendirici
metin) okudugunu anlama ve okuduklar1 metne kars1 tutumlari iizerine etkisini incelemislerdir.
Yapilan arastirmanin sonucunda metin tiirii ile okuma tutumu arasinda anlaml bir fark olmadig1
goriilmiistiir. Fakat metin tiirii ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir farklilik oldugu,
ogrencilerin hikaye edici metinleri bilgilendirici metinlere gére daha iyi anladigi tespit
edilmistir. Bu arastirmada benzer sekilde son- 6l¢iimde hikaye edici metin 7 68renci tarafindan

anlagilirken bilgilendirici metnin yalnizca 4 6grenci tarafindan anlasildig goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan Spreeder, SitePal, Story Jumper, WordWall, StoryBoardThat ve
Thinglink gibi dijital uygulamalarin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdig1 gézlemlenmistir.
Bu bulgu, Ciampa’nin (2012) ¢alismasiyla uyumludur. Ciampa, dijital okuma uygulamalarinin
ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonunu artirdigini ve okumaya karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir. Okuma calismalarinda dijital igeriklerden
yararlanilmasi ¢ocuklarin kitaplara kars1 ilgisinin ve okuma konsantrasyonlarinin

gelistirilmesinde katki saglamaktadir (Wang vd., 2018).

Alanyazin incelendiginde yapilan c¢alismalarda c¢ogunlukta nicel arastirma
yontemlerinden biri olan deneysel arastirma yonteminin kullanildig1 goériilmektedir (Catak ve
Tekinaraslan, 2008; Diigeroglu, 2022; Heath, 2008; Lim ve Oei, 2015; Saglik, 2022; Sugur,
2023). Deneysel arastirmalarda temel amac¢ arastirmaci tarafindan olusturulan bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini belirlemektir. Arastirmaci arastirma
siireci boyunca bagimsiz degiskeni manipiile eder ve dissal degiskenleri kontrol altina alir. ilgi,
motivasyon, bagari, tutum ve davraniglar gibi pek ¢ok yonden bagimsiz degiskenin bagimh
degiskene etkileri Olgiilebilir (Biiyiikoztiirk, 2021; Fraenkel ve Wallen, 2006; Hovardaoglu,

2000). Nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmalarinda ise bir sorunu
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tanimlama, ¢6ziime ulastirma ve gelistirme amaclanir. Eylem arastirmalarinda “nasil daha iyi
hale getirebilirim?”, “daha iyi nasil gelistirebilirim?” sorularinin cevabini arastirmak on
plandadir (Ferrance, 2000; Greenwood ve Levin, 2007; Ocak, 2021). Belirli bir sorunun
¢Oziimii amaclandig1 i¢in eylem arastirmalar1 deneysel aragtirmalardan oldukca farklidir.
Deneysel desenler degiskenler arasindaki iligskiyi belirlerken eylem arastirmalari sorunlari
¢ozmeyi ve uygulamalar1 daha iyi hale gelmeyi amaglar. Bu nedenle eylem arastirmalarini
egitim alaninda yapilan c¢alismalarda kullanmak smif ve okul ortaminda karsilagilan
problemlere sistematik sekilde en iyi ¢Oziim yolunun bulunmasini saglar. Ayni zamanda
egitimciler tarafindan gercgeklestirilen ¢aligmalar dgretmenlerin kendi 6gretim yontemlerini
degerlendirmelerine olanak saglayarak mesleki gelisimlerine katkida bulunur. Eylem
arastirmalarinin egitim ortamlarinda yasanan sorunlarin ¢oziimiine saglayacagi katkilar goz
oniinde bulunduruldugunda sadece akici okumanin gelistirilmesi konusunda degil egitimle ilgili

pek cok alanda eylem aragtirmalarinin arattirilmasi 6nemlidir.

Arastirmada dijital araglar ile akici okuma ¢aligmalarina odaklanilmig ve bu dogrultuda
eylem planlar1 uygulanmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerilerindeki ilerlemeleri yorumlarken sadece bu eylem planlarinin etkisini degil
ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklari, normal egitim ortamindaki ¢alismalar, ailenin ilgisi
gibi hususlar1 da goz ard1 etmemek gerekir. Nitekim, Kusdemir Kayiran ve Katirc1 Agackiran
(2018) yaptiklar1 arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama bagarilar
ve okuma hizlarini; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, okul 6ncesi egitim alip-almama durumu
ve sosyo-ekonomik diizey gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmislerdir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin egitim durumu degiskenine goére Ogrencilerin okuma hizi ve
okudugunu anlama basaris1 puanlar1 arasinda anlamh farklilik vardir. Okul 6ncesi egitimin
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi ve okuma hizlarinda pozitif yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Arastirma bulgular1 sonucunda 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi arttikca

okudugunu anlama basarisi ve okuma hizina ait puanlar yiikselmistir.

Her ne kadar bu arastirmanin okuma etkinliklerinde dijital araglardan yararlanilmis
olunsa da bu etkinliklerin Oncesinde ve sonrasinda kagittan ya da kitaptan okumalar da
yaptirilmistir. Boylelikle okuma siirecindeki okuma materyali bir biitiin olarak ele alinmaya
calisilmigtir. Ekrandan okuma ve kagittan okuma degerlendirildiginde ikisinin de olumlu-
olumsuz yonlerini sdylemek miimkiindiir. Giines’e (2016b) gore ekrandan kisa ve bilgilendirici

metinleri okumak daha kolayken uzun 6ykiileri ve romanlari okumak daha zorludur. Bunun

75



yaninda ekran okuma resimler, sesler ve canlandirma gibi unsurlarla okuyucuyla etkilesimi
artirir (Elkatmis, 2015). Basili metinlere gore daha ekonomik olmasi, tasinmasinin kolay olusu
ve az yer kaplamasi ekrandan okumanin bazi olumlu yonleridir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013).
Goziin soldan saga dogru olan sigrama hareketinin ekrandan okumada zorlasmasi ve zaman
zaman metinlerin ekrana sigmayarak anlam biitlinliglinii bozmasi1 ise olumsuz yonlerinden
bazilaridir (Glines, 2016b). Bastug ve Keskin (2012) yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin okuma
hizini, dogru okumalarin1 ve anlama basarilarini ekrandan okuma ve kagittan okuma agisindan
karsilagtirmislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin hiz, dogruluk ve anlama yoOniinden
kagittan okumalarinin ekrandan okumaya gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Basaran da
(2014) benzer sekilde bir metni kagittan ya da ekrandan okumanin okudugunu anlamaya,
okuma hizina ve metne kars1 tutuma etkisi arastirmistir. Arastirma sonucunda metni basili ya
da ekrandan okumanin okuma hizi ve okudugunu anlama ydniinden anlamli bir farklilik
yaratmadig1 fakat hikdye edici metin tiiriinde metni basili sekilde okumanin 6grencilerin daha

cok hosuna gittigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada akict okuma becerisinin gelisiminde ekrandan okumadan
yararlanilmistir. Fakat alanyazinda ekranla etkilesim kurmanin gelisim doneminde olan ilkokul
Ogrencilerine olumsuz etkileriyle karsilasmak miimkiindiir. Cilinkii uzun siire ekran 6niinde
vakit gecirmek cocuklarda dikkat azalmasi, sosyal anksiyete, iletisim problemleri, oyun
bagimliligi, davranis problemleri, uyku bozuklugu, obezite gibi pek cok olumsuzluga yol
acmaktadir. Bu olumsuzluklarda kaginmak icin 6zellikle erken yaslarda ¢cocugun anne-baba
kontroliinde ekran kullanmasi olduk¢a o©nemlidir (Ozuslu Unal vd., 2021). Ekranin
ogrencilerdeki bu etkinlerini de dikkate alarak derslerde dijital araclardan yararlanilmasi

gerekliligini g6z oniinde bulundurmak gerekir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada dijital uygulamalar araciligiyla ilkokul ikinci simif 6grencilerinin akici
okuma becerilerinin eylem arastirmasiyla gelistirilmesine odaklanilmistir. Ogrencilerin hikaye
edici metin, bilgilendirici metin ve siir kullanilarak akici okuma becerileri (okuma
hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi) ve okudugunu anlama becerileri 6l¢iilmiis. Ardindan
onceden hazirlanan eylem planlar1 uygulanmistir. Bu uygulamalarin sonucunda 6grencilerin
hikdye edici metin, bilgilendirici metin ve siir tiirlerindeki akici okuma becerileri (okuma
hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi) ve okudugunu anlama becerileri tekrar dl¢lilmiistiir.

On-son 6l¢iimler karsilastirilarak elden edilen bulgular dijital uygulamalarin ilkokul ikinci smif
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ogrencilerinin akicit okumalarina etkisini ortaya koymaktadir. Arastirmada alti eylem plani

uygulanmistir. Uygulanan eylem planlari asagidaki akista gerceklesmistir.

Birinci eylem planinin uygulanisinda dogru okumanin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirilmas1 amaciyla Spreeder uygulamasi kullanilmistir. Ogrencilerin uygulama siirecindeki
ilk dersleri oldugu icin olduk¢a heyecanli olduklar1 goriilmiistiir. Birinci eylem planinda
Ogrencilere dogru okumanin 6nemi anlatilmis ve okuma hizinin iizerinde durulmustur. Ders
ilerledikce Spreeder uygulamasinda hizin artirilarak okumlalar yaptirilmasi 6grenciler i¢in dersi

eglenceli hale getirmistir.

Ikinci eylem planinda ise yine dogru okumanimn gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirtlmasi1 amaciyla SitePal uygulamasi kullanilmistir. Uygulamada kullanilan karakterler ve
farkl1 sesler 6grencilerin ilgisini ¢cekmistir. Uygulamada 6gretmenlerinin sesini duymak, kendi
seslerini kaydetmek, erkek ve kiz karakterleri degistirmek dersi 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici hale
getirmistir. Bir onceki planda Spreeder uygulamas: ile dogru okumanin 6nemi kavramaya
baslayan cocuklar bu uygulamada karakterlerin dogru okumalarini model olarak okumalar

yapmigslardir.

Uciincii eylem planinda dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirilmas1 amactyla Story Jumper uygulamasi kullanilmistir. Ogrencilere prozodinin yani
okuma sirasindaki ritim, tonlama ve vurgularin 6neminden bahsedilmistir. Ogretmenin
hazirladig1 dijital kitaplar ve 6gretmenin kitabin 6n soziinde uygulamaya katilan ¢ocuklarin
ismini gecirmesi ve bu kitabin onlar i¢in hazirlandigin1 yazmasi 6grencileri ¢ok sasirtmis ve
ilgilerini ¢ekmistir. Ogrencilerin okuduklar1 hikdye edici, bilgi verici metin ve siirlerden

etkilenerek okuduklar1 hakkinda resimler ¢izdikleri goriilmiistiir.

Dordiincii eylem planinda dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirtlmas1 amaciyla WordWall uygulamasi kullanilmigtir. Uygulama igerisinde tekerlek
dondiirme ve kutu agma oyunlar1 hazirlanmistir. Daha 6nce hikaye edici metin, bilgi verici
metin ve siir tiirlerinde okuma caligmalar1 yapan 6grenciler ilk defa dordiincii eylem planinda
mani ve tekerlemeleri okumustur. Mani ve tekerlemeler ¢ocuklara ¢ok eglenceli geldigi
goriilmiistiir. Ogrencilere hangi maninin/tekerlemenin gelecegi oyun sirasinda belli oldugu igin
heyecanla kendilerine hangisinin ¢ikacagini beklemislerdir. Ders sonlarinda yapilan koro
okumalarda tiim 6grencilerin hizlanmaya ve birbirlerini daha rahat takip etmeye bagladiklar

goriilmiistiir.
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Besinci eylem planinda ise dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirilmas1 amaciyla StoryBoardThat uygulamasi kullanilmistir. Ogrencilerle ¢izgi romanlar
hakkinda konusulmus daha 6nce ¢izgi roman okumus olan 6grenciler deneyimlerini arkadaslari
ile paylagsmistir. Yerli Mallar1 ve Tutum Haftas1 metninde her 6grencinin bir karakteri okumasi
dersi keyifli hale getirmistir. ilk okumalarda gocuklar siralarini takip etmekte zorlansalar da
birkag tekrardan sonra uygun hizda metni tamamlamislardir. Ogrencilerin bu uygulama
sirasinda karsilikli konusmalarin daha anlamli hale gelmesi i¢in prozodinin de 6nemli oldugu

daha 1yi anladiklar1 gozlemlenmistir.

Altinc1 eylem planinda dogru okuma ve prozodinin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirtlmas1 amactyla Thinglink uygulamasi kullanilmistir. Gegen siire boyunca 6grencilerin
dogru okumalarinin gelistigi ve okuma hizlarinin arttigi gézlemlenmistir. Gorselleri etkilesimli
hale getiren uygulamada anne konulu bir siir okunmus ve ardindan siirle ilgili ¢ocuklarla sohbet
edilmistir. Dersin sonunda arastirmaci 6grencilerle vedalagmistir. Birlikte yapilan son ders

olmasindan dolay1 6grencilerin iizgiin oldugu gbzlemlenmistir.

Uygulanan eylem planlariyla ilkokul ikinci smif oOgrencilerinin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde dijital araglarin katki sagladigi anlasilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinda da etkisinin oldugu ortaya konmustur. Bu
gelisimin metin tilirlerinde de goriilmesi dijital ara¢ kullaniminin tiim metin tiirlerinde

yararlanabilecegini géstermektedir.

Yapilan arastirma sonucunda dijital uygulamalar araciligiyla 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun akict okuma (dogru okuma, okuma hizi, prozodi) ve okudugunu anlama
becerileri gelismistir fakat baz1 6grencilerde gelisme goriilmemektedir. Hikaye edici metne
iliskin akic1 okuma becerilerindeki degisim karsilastirildiginda 2 8grencinin (O1 ve O2) her iki
Olctimde de gelistirilebilir okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir. Prozodi agisindan
karsilastirildiginda ise 2 &grencinin (02 ve O9) 6n- son dlgiimlerde endise duyulan prozodi
diizeyinde ve 1 O6grencinin gelistirilebilir prozodi diizeyinde oldugu goriilmektedir. Fakat
dgrencilerin prozodi puanlarma bakildiginda 02, 6n 6l¢iimde 4 puan son dl¢iimde 7 puan almis
olup 09, 6n dlgiimde 7 puan son dlgiimde 8 puan almistir. O7 ise &n Slgiimde 10 puan son
Olctimde 12 puan almistir. Yani prozodi diizeyleri agisindan degerlendirildiginde bir gelisme
goriilmese prozodi puanlarinda artis olmustur. Ogrenciler hikaye edici metne iliskin okudugunu
anlama becerilerindeki degisim karsilastirildiginda 3 dgrencide (04, O5 ve 09) gelisme

olmadigr ve her iki Ol¢limde de okunulan metnin Ogrenciler tarafindan anlasilmadigi
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goriilmiistiir. O4 her iki 6lgiimde de 3 puan alsa da O5 ve O7’nin okudugunu anlama

puanlarinda artig olmustur.

Bilgi verici metne iliskin akici okuma becerilerindeki degisim incelendiginde 1
ogrencinin (O4) dogru okuma diizeyinde gelisme olmadig1, 6n- son dl¢iimlerde endise duyulan
okuma diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Fakat ayn1 6grencinin hata sayisina baktigimizda 23’ten
14’e diigmiistiir. Buna goére 6grencinin dogru okuma diizeyi bakiminda gelisme olmasa da dogru
okunan kelime sayis1 artmis, hata sayis1 azalmistir. Prozodi diizeyleri karsilastirildiginda ise
bilgi verici metin tiiriinde 3 &grencinin (01, O2 ve O3) her iki dl¢iimde de endise duyulan
prozodi diizeyindedir. O1 ve O2 her iki 6l¢iimde de 4 puan almis O3 ise &n dlgiimde 5 puan son
Olgimde 6 puan almistir. Bilgi verici metin tliriini okudugunu anlama agisindan
degerlendirdigimizde ise 6 6grencinin (01, 02, 03, 04, 05 ve 09) gelisim gostermedigin
goriilmektedir. Fakat 2 6grencinin (O1 ve O2) okudugunu anlama puam her iki dlgiimde de

aym1 kalsa da 4 6grencinin (03, 04, O5 ve 09) okudugunu anlama puanlarinda artis olmustur.

Ogrencilerin ~ siire iliskin akici okuma becerilerindeki &n-son  Slgiimleri
karsilastirdiginda 1 6grencinin (O8) gelisim gdstermedigi her iki 6lgiimde de 4 puan alarak
gelistirilebilir okuma diizeyinde kaldig1 goriilmektedir. Prozodi diizeyi agisindan incelediginde
ise 3 dgrencinin (01, 02 ve O3) her iki dl¢iimde de endise duyulan prozodi diizeyinde oldugu
fakat prozodi puanlarinda artis oldugunu soylenebilir. O1 én dlgiimde 5 puan son Slgiimde 8
puan, O2 6n dlgiimde 4 puan son dlgiimde 7 puan ve O3 6n dlgiimde 4 puan son Slgiimde 8
puan alarak yapilan uygulamalar sonucunda prozodi puanlarinda artis olmustur. Siire iliskin
okudugunu anlama becerileri karsilastirildiginda ise 7 6grenci (01, 02, 03, 04, 05, 07 ve 09)
tarafindan her iki Ol¢ciimde de okunulan siirinin anlasilmadigir fakat okudugunu anlama

puanlarinin da artig oldugu soylenebilir.

Yapilan calismada Ogrencilerin 6n-son oOlc¢limleri karsilastirildiginda dogru okuma
diizeyi yoniinden bazi1 6grencilerin aymi diizeyde kaldig1 goriilmektedir. Fakat bu 6grenciler
ayni diizeyde olsalar hata sayilarin1 azaltarak dogru okumalarini gelistirmislerdir. Benzer
sekilde prozodi diizeyi agisindan degisim olmayan dgrencilerin prozodi puanlari incelendiginde

puanlarinin arttig1 gérilmiistiir.

5.3. Oneriler
Bu arastirmada edinilen bilgiler dogrultusunda arastirmacilara ve Ogretmenlere

asagidakiler onerilebilir;
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Yapilan aragtirma sonucunda dijital araglarin akic1 okuma becerilerinin (dogru
okuma, okuma hizi, prozodi) gelisiminde etkili oldugu goriilmustiir.
Aragtirmacilar  dijital araclarin  6grencilerin  akademik  basarilarinin

gelistirilmesine dair farkli arastirmalar gerceklestirebilir.

Arastirmadaki bulgular, dijital uygulamalarin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde oldukea etkili oldugunu gdstermistir. Ogretmenler, derslerinde
dijital uygulamalardan yararlanarak ogrencilerin ilgisini g¢eken ve aktif

katilimlarin1 saglayan etkinlikler diizenleyebilirler.

Bu arastirmada ilkokul ikinci smif Ogrencileri ile sinirlandirilmistir. Akici
okumay1 ve okudugunu anlamayi gelistiren dijital araglar farkli sinif

diizeylerindeki 6grencilere uygulanip sinif diizeylerindeki etkileri arastirilabilir.

Hem dijital hem de geleneksel okuma materyallerini kullanmak, 6grencilerin
okuma becerilerinin daha kapsamli sekilde gelisimine katki saglayabilir.
Ogretmenler, dijital uygulamalar1 okuma aliskanhigini gelistirmek ve okuma
motivasyonunu artirmak i¢in kullanabilirken, ayn1 zamanda kitap okumay1 da

tesvik edebilirler.

Arastirmada uygulanan eylem planlarinda yalnizca Spreeder, SitePal, Story
Jumper, WordWall, Story Board That ve Thinglink uygulamalar1 kullanilmaistir.
Bu uygulamalarin disinda akici okuma becerisini gelistirebilecek pek ¢ok yeni
dijital ara¢ gelistirilmektedir. Yapilacak aragtirmalarda arastirmacilar farkli

dijital araglarin akic1 okuma becerisine etkisini inceleyebilirler.

Yapilan arastirma sonucunda dijital araglarin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle dgretmenler sinif ortaminda dijital uygulamalarin

kullanimina yer verebilirler.

Akict okumanin okudugunu anlama disinda, akademik basariya, 0zgiivene,
kelime dagarcigina ve 6grenme motivasyonuna olan etkileri de 6nemlidir.

Arastirmacilar, dijital araglarin bu alanlardaki etkilerini de inceleyebilir.

80



e Velilere ¢ocuklarinin akici okuma becerilerini gelistirmek icin evde de dijital

araclardan faydalanmalar1 6nerilebilir. Boylece okul-ev is birligi saglanabilir.
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EKLER

Ek-1: Hikaye Edici Metin Akic1t Okuma Degerlendirme Formu




Ek-2: Bilgilendirici Metin Akict Okuma Degerlendirme Formu




Ek-3: Siir Akic1 Okuma Degerlendirme Formu

Ogretmen Degerlendirme Formu

Ogrencinin ismi: Degerlendirme Tarihi:

Unutma ki saghk 3
Temizlikle baglar. 5
Sonra giiler yiz, tath dil 10
Gondlleri oksar. 12

Saghkl yasamak icin 15

Dengeli beslen. 17

Sebzeyi ve meyveyi 20

Bas taci bil. 23

Geri durma sitten, peynirden. 27
Zarar gelirsana 30

Yagli, aci yemekten. 33

Her seyi dert edinme, 37

Asi ol zamaninda, Usiitme. 41
Zaman ayir 43

Calismaya, oyuna, dinlenmeye. 46

Koru titizlikle saghgini, 49
Yagsama kuser saglksiz kisi. 53
En buyuk zenginlik saglktir, 57

Sagliktir her isin bagi. 61

Puanlama

Kelime Tanima: Gozlem ve Yorumlar
Dogru okunan kelime sayisi

Okunan toplam kelime sayisi

Okuma Hizi:
Dakikada dogru okunan kelime sayisi:

Prozodi:

ifade ve ses diizeyi:

Anlam Uniteleri ve tonlama:
PlrGzstzluk:

Hiz:

Toplam puan:

Okudugunu Anlama:
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Ek-4: Okuma Prozodisi Rubrigi

Boyut 1 2 3 4
Ifadesiz ve Okuma sesinde bazi Metnin biiyiik Metin boyunca
duygusuz bir okuma | ifade 6zellikleri var. kisminda ifadenin verdigi

sesi var. Okuyucu
adeta sozctikleri
sadece sOylemis

Okuyucu metnin
bazi boliimlerinde
sesini dogal

okuyucunun sesi
dogal konusmaya
benzemekte. Arada

duyguyu yansitarak
okur. Dogal sekilde
okumakta. ifade ve

ifade ve Ses olmak igin konusmaya yakin bir ifadesiz ve ses diizeyi metni
Diizeyi okumakta. Metni kullanmakta ancak duygusuz okuma yorumlamasina gore
dogal sekilde diger boliimlerde goriilmekte. Metin degismekte.
okumak i¢in az ¢aba | bunu yapamamakta. | boyunca ses diizeyi
gostermekte. Diisiik Halen diisiik sesle genellikle uygundur.
sesle okuma okumakta.
egilimindedir.
Okuma monotondur. Siklikla 2-3 Ara vermeden Genellikle kelime
Anlam tnitelerinde, kelimelik gruplar okumakta, ciimle gruplarina ve anlam
kelime gruplarina halinde okumakta ortasinda nefes iinitelerine dikkat
dikkat ederek .Bu gruplar akista almak icin ederek okumakta,
Anlam okumuyor,. kopukluga neden duraksama ve kismen uygun gruplamalar
Uniteleri ve goggnlukla kelime- olmakta. Uygun de okumada 1fade.ler1n.d1.1ygusa1
Tonlama kelime okumakta. olmayan vurgulama kopukluk ozelliklerini ortaya
ve tonlama goriilmekte; ¢ikarmakta.
nedeniyle ciimle vurgulama/tonlama
bitisleri anlagilir makuldiir.
sekilde degildir.
Sik sik uzun aralar, Metinde duraksama Belirli sozciik Arada bir kesilen
tereddiitler, yanlis | ve tereddiitlerin daha ve/veya yapilarin okuma genelde
baslangiglar, sesin stk goriildiigii ve neden oldugu plriizsiizdiir.
azalarak kesilmesi, okumay1 bozdugu zorluklar nedeniyle Kelime ve yap1
Piiriizsiizliik | tekrarlar ve/ veya birkag “sorunlu piiriizsiizlikkte bazi zorluklari
birden fazla deneme nokta” vardir. kesintiler ¢ogunlukla kendi
goriilmekte. goriilmekte. kendini diizeltme
yoluyla ¢abucak
¢Oziiliir.
Yavas ve zorlanarak | Orta derecede yavas Hizli ve yavas Stirekli olarak
okumaya devam okuyor. okumanin diizensiz | konusma bigiminde
Hiz ediyor. bir karigim1 goriiliir. okuma sz
konusudur.
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Toplam Puan




Ek-5: Okudugunu Anlatma Yoluyla Okudugunu Anlamay1 Degerlendirme Rubrigi

Ek-6: “Efe Tiyatroya Gidiyor” Metni

Efe’nin annesi bir giin gazetede ¢ocuklar icin bir tiyatro oyunu ilan1 gordii. Efe’yi
bu oyuna gétiirmeye karar verdi. Internet’e girdi. iki bilet satin ald1. Bir bilet Efe igin, bir

bilet kendisi i¢in... Ama Efe’ye sOylemedi. Ona siirpriz yapacakti.

Tiyatro giinii geldiginde annesi ve Efe, hazirlanip evden ¢iktilar. Tiyatroya

geldiklerinde Efe sevingten bir ¢iglik att1. Siirprizi anlamisti.

Kapidan igeri girerlerken biletlerini gorevliye uzattilar. Gorevli, biletlerin bir
béliimiinii yirtip aldi, kalan kisimlarmi da geri verdi. Igeri gectiler. Burada herkes oyunun

baslamasini bekliyordu. Tam o sirada bir anons duyuldu:
“Oyunumuz baslamak iizeredir.”

Salona geldiklerinde biletleri yer gdstericiye verdiler. Yer gosterici de onlara

koltuklarint gosterdi.

Efe ve annesi yerlerine oturdu. Ardindan bir zil sesi duyuldu. Perde agild1 ve oyun

basladi.

Secil GUVENC HEPER

Ek-7: “Canakkale’den Sonra” Metni

Birinci Diinya Savasi’nin en énemli cephesi Canakkale’de, milletimiz biiyiik bir zafer
kazandi. Bu zafer 6yle dnemliydi ki hemen herkese yepyeni bir umut kaynagi oldu. Hem de
Tiirk devletinin kurulmasina zemin hazirladi. Bu 6nemli zaferde verdigimiz sanli sehitlerimizi
her y1l 18 Mart giinlinde aniyoruz. Bu kutlu zaferi anlatmak i¢in sairlerimiz nice siir yazdi, nice
oykii, roman kaleme alindi. Omer Seyfettin de “Canakkale’den Sonra” isimli hikayesiyle, bu
zaferin verdigi umut duygusunu en giizel sekilde anlatan yazarlardan biri oldu. Omer

Seyfettin’in hikayesinde gecen bir boliim soyledir:
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“Bu diizen, bu millet birdenbire nereden doguvermisti, anlamiyordu. Canakkale’de
bir milyonluk diisman ordusu denize siiriildii, biiylik zirhlilar batti. Onun iimitsizligi
gectikce gdzleri agiliyordu. Artik yasayan bir milletin i¢inde oldugunu goriiyordu. Iste
timidini kestigi bir grup sonunda bir millet oluyordu. Tiirklerin arasinda da bir is birligi fikri

doguyordu.”
Gokce OZDER
Ek-8: “Sehit Mehmet Kamil” Metni

Fransizlar, Antep ve civarmi isgal etmisler, hizla Anadolu’nun iglerine dogru

ilerlemeye baslamislardi.

Mehmet Kéamil, bir sabah uyandiginda pencereden Fransiz askerlerinin geldigini
gordii. Hemen disan firladi. Yanindan gegip giden askerlere 6fkeyle bakti. Sonra kosarak
oradan uzaklast1. Irili ufakl taslar toplayip cebine doldurdu. Askerlerin gectigi yere tekrar

gelip onlar dikkatlice izlemeye basladi.

Askerler ¢cok gururluydular. Kendisine adeta aciyarak ve kii¢iimseyerek baktilar.
Mehmet Kamil de onlara kizginlikla ve o6tkeyle bakti. Bir yandan cebindeki taslar1 siki
siktya kavriyor, diger yandan “Sunlarin kafalarina birer tas atsam m1?” diye diisiiniiyordu.

Sonra bundan vazgecti. Kosarak okula yoneldi. Bir an 6nce okula ulagsmak istiyordu.

Okulun oniinde ii¢ asker aralarinda hararetli hararetli konusuyordu. Askerlerden
biri, cantasindan Fransiz bayragini ¢ikardi. Okulun 6niindeki direkte iizgiin {izgiin dalgala-
nan Tirk bayragimi indirdi. Arkadaslarinin alkiglar1 arasinda Fransiz bayragini gondere

cekti. Ne demekti bu?

Vatanimizda Fransizlar bizim bayragimizi nasil indirebilirlerdi? Bu nasil bir
cesaretti? Onlara hi¢ karsi konulmayacak miydi? Olanlar1 nefret dolu gozlerle izleyen
Mehmet Kamil, ok gibi yerinden firladi. Tiirk bayragin1 yere dogru atan askerin yanindan

hizla gecti. Bayragi yere diismeden yakaladi. Kizginlikla ve higbir sey diistinmeden bagirdi:
— Bu bayrak yere diismez! Goklerden inmez!

(Hikayenin devaminda Mehmet Kamil, bayragi alarak eve gider. Sonraki giin,

annesiyle halasina giderken bayragi indiren Fransiz askerleri 6nlerini keser. Mehmet Kamil
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ve annesiyle dalga gecerler. Mehmet Kamil, annesinin iistiinii aramaya kalkan askere
cebinde sakladig: biiyiik bir tasla vurur. Ardindan cebindeki biitiin taglar1 askerlere atar.
Yere diisen asker, Mehmet Kamil’in iizerine atilir ve silahtyla onu vurur. Mehmet Kamil’in
annesine son sozi, “Kag¢!” olur. Mehmet Kamil, Antep sehrinin ilk sehididir. Bu ylizden

Gaziantep’teki bir ilgemizin adi1 “Sehit Kamil’dir.)
Ismail BILGIN

Ek-9: “Bayrak™ siiri

Minnacik ellerine,

Ne de yakismis bayrak.

Oviin, sevin, mutlu ol,

Tiirk cocugu olarak.

Iyi koru, sev onu.

Cignetme hi¢ kimseye.

Dalgalandir goklerde,

GOgstinti gere gere.

Ulkii DUYSAK

Ek-10: Iyi Vatandas” Metni

Iyi vatandas demek, iyi insan olmak demektir. Iyi insan ise 6nce ailesini, sonra ¢evresini
ve iilkesini seven insandir. Sorumluluklarini bilen, kurallara uyan, aksakliklar1 diizelten ve
diger insanlara 6rnek olan insanlara her toplumun ihtiyaci vardir. Bir toplumun ilerlemesi 1yi
vatandaslarin sayisinin artmasina bagldir. Iyi vatandas olmak icin ¢cok calismaliyiz. Kurallara
ve yasalara uymaliyiz. Milli ve kiiltiirel degerlerimize sahip ¢ikmaliyiz. Biiyiiklerimize ve insan
haklarina saygili olmaliyiz. Dogaya sahip ¢ikmali, hayvanlari sevmeliyiz. En 6nemlisi de

tilkemizin kalkinmasi i¢in hep birlikte ¢alismaliy1z.

EK-11: “Diinya” siiri
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Diinya bizim evimiz,
Nesemiz, kederimiz,
Ay, yildiz, Giines, deniz,

Diinya bizim evimiz.

Giizeliyle, ¢irkiniyle,
lyisiyle, kétiisiiyle,
Hayvaniyla, bitkisiyle,
Diinya bizim evimiz.

Nurcan YARIMEL

Ek-12: “Atatiirk™ siiri
Annemin ninnisinde
Duydum yiice adini,
Ogretmenin sesinde
Buldum nice tadinu...
Sevdim o giinden beri,
Sevecegim daha da...
Kalbimdir onun yeri,
Yasayacak orada...

Yiiregim her vurdukea,

100



Atatiirk’li anarim.

O orada durdukc¢a

Her giin sayg1 sunarim...
Hasan Latif SARIYUCE
Ek-13: “ Oyun” siiri
Sebzelerden sevdiklerim:
Havug, domates, oyun.
Meyvelerden sevdiklerim:
Elma, seftali, oyun.

Bence en iyi besin oyun
Clinki

Higbir sey yemesem bile bazen
Oynarken doyuyorum.
[smail UYAROGLU
EK-14: “Kiz Kulesi” metni

Kiz Kulesi’ni duymayaniniz var mudir bilmem. Istanbul’a gelenler gdrmiislerdir.
Gelmeyenler, kartpostallardaki renkli resimlerden tanirlar. Konusu Istanbul’da gegen biitiin

filmlerde Kiz Kulesi’ni hep gosterirler. Hem de birkag kez.

Istanbul’daki biitiin vapurlar, deniz motorlari, sandallar, yolcu gemileri denizin
ortasindaki bu kulenin yanindan siiziilerek gecerler. Oniinden gecerken diidiik calarak

selamlarlar onu. Istanbul’un hemen hemen simgesi olmustur Kiz Kulesi.

Giindiizleri apak goriiniimiiyle goz alic1 bir giizelligi vardir.
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Cevresinde siiriiyle mart1 kanat ¢irparak doner.

(..)

Geceleri yanip sonen feneriyle deniz tasitlarina yol gostericilik yapan Kiz Kulesi,
Istanbul Bogazi’nin girisinde kurulmustur. Istanbul Limani girisindeki kayaligin iistiindedir.
Denizin ortasindaki bu kayaliga iri, ak bir mart1 tiinemis gibidir. Caglar boyu hi¢ ugmadan orada

oturmaktadir. (...)

Iki bin yilinda kule gecirdigi onarmmla ¢ay icilip yemek yenilen bir yapiya

doniistliriilmiistiir.
(...)
Adnan OZYALCINER

(Kisaltilmastir.)

Ek-15: “Ucurtma” tekerlemesi
Ucurtmamin bir huyu,
Oyun sever kuyrugu.
Tek istegi yiikselmek,
Tepeden yeri gormek.
Ona hep engel olan,
Yel ya da ipi tutan.
Bir giin yelden diledi:
— Beni goge sal, dedi.
Ipim kopsun gideyim,

Gokyliziinde gezeyim.
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Yel iifiirdii giirledi,
Dilegi gerceklesti.

Ipi koptu pit, diye
Ucup gitti goklere.
Gordii yukaridan yeri,
Golleri, denizleri.
Kivrim kivrim irmaklar,
Sira daglar, ovalar...
Gonlii birden senlendi,
— Ufkum agcildi, dedi.
Bildigim ne az imis,
Oysa ne ¢ok var imis.
Daha yiikselsem eger,
Goriirdiim neler neler. ..

Erol BUYUKMERIC

Ek-16: ““ Pazara Gidelim” tekerlemesi

Pazara gidelim.

Bir tavuk alalim.

Pazara gidip

Bir tavuk alip ne yapalim?

Git git gidak,

Git git gidak, diyelim.

Sakiz verdim ¢ignedi,
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Hap hup, kirmiz1 top.
Happuru happuru
Happuru happuru yiyelim

Ek-17: “Alaca Sandik Ag¢ild1” tekerlemesi
Alaca sandik agildi,

Inci, boncuk sacildi.

Sekiz, dokuz boncuk,

Topladik ¢oluk cocuk.

Inci, boncuk bulunca,

Costuk giin boyunca.

Ek-18: “Pir1l Pir1l Giiliisler” tekerlemesi

Pinl pirl giiliisler,

Inci gibidir disler.

Bunlar karisik isler,

Bu elmay1 kim disler?

Dislerse oykii disler,

Iste toz pembe diisler

Ek-19: “Kii¢iik Dostum™ tekerlemesi

Kiiciik dostum gelsene,
Ellerini versene,
Ellerimizle sap. sap. sap.
Ayaklarimizla rap, rap, rap
Bir boyle bir soyle,

Dans edelim seninle.
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Ek-20: “Acil Perde Acil” tekerlemesi

Acil perde agil perde
Saklanmis giines nerde
Bizi galiba unutmus
Hayi1r onu bulut yutmus

Ek-21: “Az Gittim Uz Gittim” tekerlemesi

Az gittim uz gittim.
Dere tepe diiz gittim.
Cayir ¢gimen gecerek,
Lale stimbiil bigerek,
Soguk sular igerek,

Alt1 ayla bir giizde,

Bir arpa boyu yol gittim.

Ek-22: “Pireli Peyniri Perhizli Pireler” tekerlemsi

Pireli peyniri perhizli pireler tepelerse
Pireli peynirler de pir pir pervaz ederler.
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