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Bu arastirma smif ogretmenlerinin 2005-2015 yillar1 arasinda egitimde
yapilan degisimler ve yenilikler hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir.

Aragtirma Konya ili merkez ilgelerindeki okullarda 2017- 2018 yillar
arasinda gorev yapan 20 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriisme yontemi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenciyi aktif kildig1 ve bu siiregte motivasyonun
arttig1, kalict 6grenme gergeklestirildigi, 6gretmenin yol gdsteren bir rehber oldugu
ve egitim programlarinin yapilandirmaci yaklasima goére diizenlenmesine devam
edilmesi belirtilmistir.

FATIH Projesi’nin alt yap: eksikligi giderildiginde giizel bir uygulama
olacagi, derslerin hizli islenmesine katki sagladigi, 6grenmeleri somutlagtirdigl ve
projeye alt yap1 eksiklikleri giderilerek devam edilmesi belirtilmistir.

4+4+4 egitim sisteminin G&grencilerin  hazirbulunusluk diizeyine uygun
olmadigi, ani alman bir karar oldugu ve bu egitim sistemine devam edilmemesi
belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, FATIH Projesi, 4+4-+4 egitim
sistemi.
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This study aimed to determine the viewpoints classroom teachers concerning the
changes and innovations in 2005 -2015 educational years. This study was carried out
with 20 classroom teachers in the schools of Konya province and its central districts
during 2017-2018 educational years.

The interview method that is one of the qualitative research methods is used during
the surveys. The descriptive analysis method was used to analyse the obtained data.
It is founded that the constructivist approach allows teachers to be a guide, the
students to be more active, to reach high- motivation, to provide permanent learning
for students and it has suggested that the programmes need to be regulated according

to the constructivist approach.

The results of the study show that Fatih Project will be a beneficial implementation

and this application will provide the concretization of the concepts, a rapid way to
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perform lessons and to save time if the problems are solved concerning its inadequate

of infrastructure.

4+4+4 Education system is considered to be a sudden decision and inappropriate for
students in terms of preparedness. Therefore, it is stated that this education system is

not implemented.

Keywords: constructivist approach, Fatih Project, 4+4+4 Education system
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BiRINCi BOLUM

1. Giris

Insanlar daima yeni bilgiler edinmek isterler, canli, cansiz varliklari, dogayz,
hayati, ¢irkin- giizel, yanlis-dogru, soyut somut her seyi merak eder ve d6grenmek
isterler. Insanlarm sahip oldugu bu merak yalnizca okuma bilgisi ve becerisiyle
giderilebilir. Bunun yaninda bilmek insanlar i¢in yalniz basina bir anlam ifade
etmemektedir. Insan okuyup Ogrenileni, goriip duyulani ozetle bildigi her seyi
yazarak zenginlestirmek, yeni bir forma kavusturmak, saklamak kisaca yarinlara
aktarmak ister. Egitim insanlarin gereksinim duydugu deger, deneyim ve bilgi gibi

becerilerin kazandirilmasini saglar.

Dinyada bilim alaninda yasanan gelismeler biitiin toplumlar1 etkilemis ve
toplumlar bu degisime ayak uydurmak zorunda kalmiglardir. Yasanan bu degisimden
en ok etkilenen egitim sistemleridir. Ciinkii bir ilkede gelismisligin
gdstergelerinden birisi o iilkenin egitim sistemidir. Ulkeler; ¢aga uyum saglayacak
bireyleri yetistirmek i¢in e8itim programlarini yasanan degisimlere ve gelismelere

gore giincelleme yapmaktadirlar.

Diinyada bilhassa 1960’11 senelerde egitim alaninda anlayis degisikligi
meydana gelmis ve egitimin merkezine “yapilandirmacilik”  yerlesmistir.
Yapilandirmacilik yaklagimi Bruner’ce egitim alanina sokulmasina ragmen temeli
Sokrates’e kadar uzanan bir yaklasimdir. Geleneksel smif anlayiglarinin yerine
ogrencilerin etki sahibi oldugu bir siirecin olmasi gerektigini belirtmesi, siirekli
yeniligi ve degisimi savunan diislinceleri bu yaklasimin temellerini meydana
getirmektedir. Ogrenciyi aktif kilan ve bilgiyi olusturmasinda rol sahibi yapan bu
yaklasim son zamanlarda iilkelerin egitim sistemlerinde tercih edilen yaklagim haline

gelmigtir.

Teknolojideki yasanan gelismelerde egitim programlarinin i¢inde yer almaya
baglamistir. Egitim programlart i¢inde daha ¢ok teknoloji bilgisi gerektiren
programlar, uygulamalar ve teknoloji okur yazarligi cercevesinde glncellemeler

yapmaktadir. Ulkemizde FATIH Projesi bu alanda yapilan calismalardandir. 2010
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yilinda FATIH projesi egitimde koklii degisimler yapmak amaciyla uygulamaya

konulmustur.

Tiirkiye’de son yillarda egitim alaninda yapilan bir diger degisiklik ise; 12
seneye c¢ikartilan zorunlu egitim uygulamasidir. TBMM Genel Kurulu’nda kabul
edilen 6287 sayili “222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun™ ile 222 sayili ve 1739 sayili kanunlarda yapilan
degisikliklerle sekiz yillik zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarildi1 ve zorunlu egitim
stireci, 4+4+4 sekline doniistiiriilerek {ic kademeden olusacak sekilde diizenlenmistir.
Turkiye’de 12 seneye c¢ikartilan ve zorunlu egitimin 4+4+4 biciminde kademeli
olarak gergeklestirilmesine yonelik olan sistemde tartismaya en ¢ok neden olan husus

cocuklarin okula basglama yas1 olmustur.

Bu arastirmanin problem cilimlesi; 2005- 2015 yillar1 arasinda TUrkiye’de
egitim alaninda yapilan kokli degisim ve yenilikler hakkinda bu degisim ve
yeniliklerin uygulayicist olan sinif O6gretmenlerinin  goriisleri nelerdir? olarak

belirlenmistir.

1.1.Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi {ilkelerin geligsmislik diizeyini belirleyen ayn1 zamanda
iilkelerin kalkinmasi i¢in 6nemli etmenlerden biridir. EZitim sisteminin niteligini
belirleyen unsurlar arasinda 6grencilerin gelisim donemine gore ihtiyaglari ile
uyumlu olmasi, i¢inde bulunulan ¢agin teknolojik 6zelliklerine paralel olmasi
gerekmektedir.

Tirkiye’de egitim programlarinda uzun zamandir benimsenen geleneksel
yaklagim yerini artik yapilandirmaci yaklasima birakmustir. Tiirkiye’deki egitim
programi anlayisinin degismesi 6gretmen ve Ogrenci rollerinde de degisiklik
yaratmistir. Yapilandirmaci yaklasim ile birlikte 6gretmen bilgiyi hazir halde
sundugu rolden, rehber roliine gegmis ve Ogrenci ise bilgiyi kesfederek bulma
roliine sahip olmustur. Ogrenme siirecinde Ogrenci aktif bir rol almaya

baslamistir (Fer ve Cirik, 2007).
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Teknolojik gelismelere paralel olarak egitimde FATIH Projesi uygulamaya
konulmus olup, bu proje ile birlikte egitim ve 6gretimde firsat esitliginin
saglanmasi amaglanmistir (Fatih Projesi Amac ve Gerekcesi, 2016).

Tiirkiye’de egitim sisteminde yapilan diger bir yenilik ise; 8 yillik olan
zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran ve 2012 yilinda uygulama gegilen 4+4+4 egitim
sistemidir.

Turkiye’de son yillarda egitim sisteminde ve teknolojide yasanan degisim
ve gelismelere paralel olarak birtakim giincellemeler ve degisimler yapilmustir.
Egitim sisteminde yapilan bu degisiklikler ve yenilikler ¢ok tartisilmistir. Bu
arastirma; egitim sisteminde son yillarda yapilan ve ¢ok tartisilan degisikliklerin
ve egitimdeki yeniliklerin ne diizeyde ilerledigini saptamasi bakimindan ve bu
yeni programin uygulayicisi olan smif o6gretmenlerinin program hakkinda
goriislerini belirtmeleri ac¢isindan 6nemlidir. Yapilandirmaci yaklasim, FATIH
projesi ve 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili literatiirde ayr1 ayr1 cok sayida
calismanim oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilandirmaci yaklasim, FATIH Projesi
ve 4+4+4 egitim sisteminin hepsinin bir arada toplandigi bir c¢alismadan
bahsetmek zordur. Yapilandirmaci yaklasimin, FATIH Projesi'nin ve 4+4+4
egitim sisteminin bir arada toplandigi bu calisma literatiirdeki bir eksikligi
giderecegi diistiniildiigiinden O6nem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmanin;
egitim alanindaki akademisyenlere, uzmanlara, 0gretmenlere olumlu katkilar
saglanmast beklenmektedir. Elde edilen veriler bu konuda caligma yapmak

isteyen arastirmacilara yol gosterici nitelikte olacaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Sinif 6gretmenlerinin 2005-2015 yillar1 arasinda egitimde yapilan degisimler

ve yenilikler hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir.
1.3.Alt Problemler
1. Egitim sisteminde 10 yildir kullanilmakta olan yapilandirmaci

yaklasimla ilgili genel goriis ve diislinceleriniz nelerdir?

2. FATIH projesi hakkindaki genel gbriis ve diisiinceleriniz nelerdir?
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3. 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili genel goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?

1.4. Sayiltilar
Bu caligmada goriisme gergeklestirilen sinif 6gretmenlerinin sorulara samimi

cevap verildigi varsayilmaistir.

1.5. Siirhliklar

Bu calisma Konya ilinde 5 devlet okulu ile sinirlidir.
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2. Yapilandirmacilik Kavram, Fatih Projesi Ve 4+4+4 Egitim Sistemi

2.1.Yapilandirmacilik Kavram

Giliniimliz diinyasinda egitimde egitimcilerin kullandig1 bircok kavram
bulunmaktadir, bunlardan birisi de yapilandirmaciliktir. Birgok iilke kendi egitim
anlayiglarin1  yapilandirmaci egitim anlayisina gore diizenlemiglerdir. Zaman
icerisinde 0grenenlerin bilgiyi yapilandirma yaklagimi haline gelen yapilandirmacilik

aslinda davranis¢1 yaklasima tepki olarak ortaya ¢cikmistir (Demirel, 2011).

Davranig¢ilik  yaklasiminda gergeklik tek ve degismezdir. Davranisel
yaklasimda akil; bireyleri gergege ulasmasinda yol gosterici bir etmendir. Davranisci
kurama tepki olarak ortaya ¢ikan yapilandirmaci yaklasimda ise tek bir gerceklik

yoktur ve bizim ger¢eklige ulasmamiz miimkiin degildir (Demir, 2009: 17).

Davranig¢1 kuramda bireyler ‘uyarici-tepki’ iligkisi i¢inde bilgiyi olustururken,
yapilandirmaci yaklasimda ise bilgi olusturmadaki temel etken; olaylar arasindaki
bagin zihinde yapilandirilmasidir. Davraniggt yaklasimda zihinsel faaliyetlerin
onemsenmedigi, yapilandirmaci anlayista ise zihinsel faaliyetlerin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Davranisgt yaklasimda “uyarici- tepki-pekistirme” iligkisi yerini
yapilandirmaci yaklagimda “uyarici-zihin- tepki” iliskisine birakmistir ( Saban, 2009:
167).

Yapilandirmaci yaklasimda birey ham bilgiyi dinlemek ya da okumak yerine
bilgileri sorgular ve tartisir. Bilgiyi kendi aklindan gegirir ve bu yolla yeni bir bilgi
olusturur veya mevcut bilgiyi kesfeder (Doganay ve Tok, 2014: 240). S6z konusu
kuramda kisi kendisine yeni aktarilmig olan bilgileri dnceki tecriibelerinden edindigi
bilgilerle kiyaslayarak anlamlandirir ve yorumlar (Ozmen, 2007: 63; Cakici, 2008:
4). Bundan dolay1 insanlarin 6nceki bilgilerinin dogru bir sekilde olusturulmasi, yeni
bilgilerin dogru bir sekilde anlamlandirilip, yorumlanmasi i¢in 6nemli olacaktir
(Aydin, 2007: 66); Wilson (1997); Savery ve Duffy (1996); Demirel (2003); Brooks
ve Brooks (1993). Yapilandirmaci yaklasim Ogrenme stratejisi degil, diinyay:
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algilama ve 6grenme siirecinde bireyin aktif olup bilgiyi temelden yapilandirmaya

dayanan felsefi yaklasimdir (Akt: Yurdakul, 2007).

Yapilandirmact yaklasim, Ogrenciler i¢in bilgi ve beceri kazanmalar
gerektigini reddetmez, ancak egitimde 6grenciyi daha ¢ok diistliniip, kendi 6grendigi
bilgilerden sorumlu olmayir ve davranislarini yapilandirmasi gerektigini belirtir

(Saban, 2009: 167).

Yapilandirmacilik; anlamin ve bilginin 6grencilerce yapilandirilmas: temelli,
Ogrencilerin se¢imlerini gz oniinde bulunduran, esnek, 6grenen merkezli ve etkinlik
temeline dayanan bir yaklasimdir. Yapilandirmacilik olgusu; kisisel farkliliklar
Oonemsemesi, insanlarin 6zsel gelisimlerini izlemesi, siireci dayali degerlendirmeleri
Onemsemesi ve O0grenmeyi O6grenmeye odaklamasiyla dikkat ¢ekmektedir (Aydin,

2007: 64-68).

Yapilandirmacilik yaklagimi insanlarin tamaminin esit oldugunu kabul ederek,
onlara toplu egitimler sunmak yerine; kisilerin kisisel ilgi gereksinimlerini
onemseyerek, rekabet bulunmayan bir egitim alan1 yaratmak i¢in c¢abalamaktadir
(Karadag ve Korkmaz, 2007: 42). Insanlar bulunduklari cevre ile uyum
olusturabilmek ve giindelik hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar1 agabilmek
icin edindikleri bilgileri yapilandirmak zorundadirlar (Agikgdz, 2003: 61). Insanlarin
hepsinin egitim alanlarina getirdikleri zihinsel siirecler ve eski bilgiler kendilerine
0zel oldugu i¢in, 6gretim siireclerinin sonunda ayni bilgiyi elde etmelerini beklemek

imkansizdir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 47).

Gegmis yasamin kisiden kisiye farklilik arz etmesi meydana gelecek bilgilerin
de farklilasmasina neden olmaktadir (Ag¢ikgéz, 2003: 61-62). Yapilandirmaci
yaklagima gore birey bilgiyi kendi deneyimlerine gore olusturmasi bu siiregte bireyin
kendi diisiincelerinden de etkilenmis olmasi demektir. Buna gore bu yaklasimin
temel prensibi; birey karsilasmis oldugu yeni durumlarda i¢inde bulundugu duruma
gore tepki gostermektedir. Bu yiizden 08renme; bireyin var olan bilgisiyle yeni
ogrendigi bilgiyi yapilandirarak anlam kazandirdig bir siirectir (Jones, 2002; akt:
Kizilabdullah, 2008).
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Yapilandirmact yaklasimda bilgi bir amag¢ olarak degil ara¢ olarak
kullanilmaktadir. S6z konusu yaklasim kisilere bilginin nasil alinacagini 6greterek,
degisik ve farkli durumlara bu 6gretiyi uyarlamalarini saglamaktadir (Doganay ve
Tok, 2014: 240-241). Ciinkii yaklasimin amaci bilginin ezberlenmesi, yigilmasi ve
biriktirilmesi degil, insanlarin 6grenmeyi 0grenmesini saglayacak yiiksek biligsel

beceri kazandirma ¢abasidir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 42).

Yapilandirmaci kisiler, yapilandirmanin bir dongii icerisinde bulundugunu ve
hayat boyu siirdiigiinii savunmaktadirlar (Ag¢ikgdéz, 2003: 61). So6z konusu
arastirmacilar insanlarin kendilerine sunulan yeni bilgileri akillarinda mevcut olan
eski bilgiler ile harmanlayarak ve yeni bilgiler meydana getirerek bu dongiyl hayat
boyu stirdiirdiigiinii belirtmektedirler. Yapilandirmact 6gretim kisilerde; yeni bilginin
edinilmesi, eski bilgilerin harekete gecirilmesi, bilginin uyarlanmasi, anlasilmasi ve
bilginin farkedilmesi gibi birbirlerinden ayirt edilmesi zor olan siireclerin takibi

sonucunda gergeklesmektedir (Ozmen, 2007: 64-65).

Mantiksal
Diistinme
Siireclen

Sekil 1: Yapilandirmac: Yaklasimda Ogrenme ve Bilginin Olusma Siireci

(Kaynak: Akimoglu, 2004).



2.2.Yapilandirmaci Ogretimin Temel Tlkeleri ve Ogeleri

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenmeye yonelik temel unsurlari bes baslik
altinda toplanabilir. Birbirinden ayrilamayan bu unsurlar asagidaki gibi 6zetlenebilir

(Saban, 2009: 173):

eOnceki Bilgilerin Mobilizasyonu: Calisilan her sey dogrudan
insanlarin ¢alistiklar1 ve akillarinda bulunduklar1 bilginin yapisiyla ilgili
oldugu icin Onceki bilgiyi belirlemek ¢ok Onemlidir. Bunun igin; Anket,
beyin firtinasi gibi etkinlikler bir 6grenme ortaminda diizenlenebilir.

eYeni Bilgilerin Kazamm: Ogretmenler uygun etkinlikler
planlayabilmeli ve Ogrencilerin verilecek olan yeni konuyu kavramasini
saglamalidir. Bu siiregte, 6grenci yeni bilgi ile mevcut bilgi arasinda bir uyum
olup olmadigmi belirleyebilmelidir. Ogrencilerin "biitiin", "biitiiniin baglh
kisimlarin1" ve "bu kisimlarla biitiiniin arasindaki iligkiyi" agik¢a gormeleri
saglanmalidir. Ogretmen ayrica bu konuda dgrencilere yardim etmelidir.

eBilginin Anlasilmasi: Ogrenciler eski bilgileri yeni bilgilerle
karsilagtirarak siireci anlamaya ve anlamaya bagslarlar. Dengeleme, ¢ikarma
ve diizenleme ile saglanir. Mevcut bilgilerle ¢elismeyen yeni bilgiler kabul
edilirken, bir ¢gatisma durumunda zihinsel siiregler tetiklenir.

eBilginin Uygulanmasi: Yeni edinilen bilginin 6grenci tarafindan
istenen diizeyde edinildiginin bir gostergesi, bu bilginin yeni ve ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢dzmek i¢in kullanilmasidir. Bunun i¢in 6gretmenler ilgili 6grenme
deneyimleri ve etkinlikleri olusturmalidir.

eBilginin Farkinda Olunmasi: Bu asamada o6grenciler 6grendikleri
bilgileri 6grenirler. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiler hakkinda bilgi
edinmelerini saglayan eylemler, bilgileri nasil ve nasil kullandiklarini
gormelerini saglayan etkinliklerdir. Bu aktiviteler; rol yapma, vaka ¢aligmasi,

proje ¢aligsmasi, akran egitimi veya yazili olarak 6zetlenebilir.

Yapilandirmact  6grenmenin  temel amaci, Ogrencinin  §grenmesinin

uygulanmasidir. Yapilandirmaci 6grenmede neyi, nigin, nasil ve nigin ¢alistifint ve
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ogrenmeye  onciiliik edenler bilir. Ogrenciler grendiklerini  akillarinda

sekillendirirler (Damlapinar, 2008).

Yapilandirmaci ilkeler, farkli bakis agilarindan farkli bicimde izlenebilir.
Yapilandirmaciliin temel ilkeleri farkli agilardan Brooks ve Brooks (1993)
tarafindan soyle siralanmaktadir (akt: Erdem ve Demirel, 2002 ve Ozerbas, 2007);

e Ogrencilerin ilgi alanlarim gelistirmek,

eEn yaygin kavramlar kullanarak 6grenmeyi yapilandirmak,

e Ogrencilerin bireysel diisiincelerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislerin
degerli oldugunu hissettirmek,

e Ogrencilerin goriisleri cercevesinde egitim programini
degerlendirmek.

e Ogrenme degerlendirmesini bir 6grenme baglaminda degerlendirmek.
Hein (1991)’ e gore yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri su sekildedir:

¢ Yapilandirmaci yaklasim zihinsel siire¢lere dayanir.

eOgrencinin bilgiyi duyumsal olarak elde ettigi ve anlamini
olusturdugu aktif bir 6grenme siirecidir.

e Ogrenmeler gevremizdeki bireylerle kurdugumuz iliskilere bagldir.

eOgrenme, hayattan ayr tutulamaz.

eOgrenme, siirec igerisinde gerceklesir.

eOgrenme icin bilgiye gereksinim duyulur.

e Ogrenme icin motivasyon gereklidir.

e Ogrenme dili igerir (akt: Kizilabdullah, 2008).
Lebow (1993)’ e gore yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri su sekildedir:

e Ogrenme siirecindeki etkinlikler bir probleme bagli olmalidur.

eOgrenen bireylerin kendi bilgilerini kendileri olusturmasi igin firsatlar
sunulmali ve 6grenme sorumlulugu 6grenen bireyde olmalidir.

e Yeni bilgiler olusumu i¢in 6n bilgilerin 6nemi biiyiiktiir.

e Ogrenme siirecinde birey diger bireylerle etkilesim halinde olmalidir.

e Gergek yasam ile paralellik gésteren problemler sunulmalidir.
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eOgrenen bireyde zihinsel siireglerinde celiskiler olusturulmali ve yeni
bilginin olusmasina destek niteliginde faaliyetlerde bulunulmalidir.

eBireye nasil 6grendigini kesfedecek yasantilar olusturulmalidir.

eOgrenme i¢in giiven verici bir ortam sunulmalidir.

eOgrenen bireylerin diisiincelerinin dikkate alindig1 ve destek verildigi

bir ortam olusturulmalidir (akt: Yurdakul, 2007: 49).

2.3.Yapilandirmaci Yaklasimin Kuramsal Temelleri

Yapilandirmaci yaklasim tarihinin temelinde Sokrates’in ¢aligsmalar1 yer
almaktadir. Yapilandirmact yaklasim kuramini olusturan Dewey, Piaget, Vygotsky,

Ausubel, Glasersfeld gibi bir¢ok arastirmaci vardir.

Glasersfeld (1989)’¢ gore; yapilandirmaci yaklasim kokenleri psikoloji,
sibernetik ve felsefe alanlarina dayanan bir bilgi kuramidir. Yapilandirmaci kuram;
politik uygulamalar, ahlaki yaklasimlar, beyin temelli aragtirmalar, yapay zeka

uygulamalari gibi alanlarda etkisini gostermektedir (akt: Tabanli, 2008).

Matthews (2000)‘e goére yapilandirmaciligin uygulama alanlari; felsefi
yapilandirmacilik, egitimsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmaciliktir.
Egitimsel yapilandirmaciligin temellerini Piaget ve Ernst Von Glasersfeld’in
olusturdugu bireysel yapilandirmacilik ve temellerini Vygotsky’nin olusturdugu

sosyal yapilandirmacilik olarak iki gruba ayirmistir (akt: Tabanli, 2008).

Yakin bir ge¢miste psikologlar, felsefeciler ve egitimciler bireyin doga ve
toplumla olan iliskisini anlamaya ve bu konuda olusan sorunlari yeniden
diizenlemeye caligmiglardir. Bu durumda bilimin dogasi ve Ogrenme siireci
yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur (Brooks ve Brooks, 1993; akt: Cetin,

2005).

2.4.Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Literatiirde en c¢ok rastlanilan yapilandirmacilik  tiirleri;  bilissel

yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmaciliktir.
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2.4.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in biligsel gelisim kuramina dayanir.

Piaget cocuklarda zihinsel donemlerin oldugunu ve her c¢ocugun bu
donemlerden gectigini belirtmektedir. Piaget’in belirttigi bu donemler; duyusal motor

dénemi, islem 6ncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler donemidir.

Duyusal motor dénemi: Cocuklarda 0-2 yas donemini kapsar. Bu donemde

cocuklar duyu organlari araciligiyla ¢evresini tantyip, zihnini gelistirmeye baglar.

Islem oncesi dénem: Cocuklarin 2-7 yas araligim kapsadigi dénemdir. Bu

donemde ¢ocuk somut islemleri yapabilir ve belli diisiince kurallarin1 uygulayabilir.

Somut islemler donemi: Cocuklarin 7-11 yas aralifin1 kapsadigi donemdir.
Cocuk bu donemde; agirlik, hacim, uzay gibi konularda fikir belirtmekte ve nesneleri

Ozelliklerine gore siniflayabilmektedir.

Soyut islemler donemi: Cocuklarin 12 yas ve sonraki yas donemlerini kapsar.
Bu donemde cocuk soyut kavramlar1 kullanabilmektedir. Diisiinceyi yorumlama,

diizeltme gibi zihinsel becerilerini gelistirmektedir (Giines, 2007: 50-51).

Birey diinyaya geldigi andan itibaren bilmedigi ortamlar ile karsi karsiya
gelmekte ve bu olaylar1 6grenmeye baslamakta ve bu sayede zihinde kalici
o0grenmeler meydana gelmektedir. Bu siiregte birey 6grendigi bilgilerin bazilarini
zihnine yapilandirirken, bazi bilgileri de 6nceki bilgileriyle yer degistirmektedir. Bu

da bireyin zihnindeki siureclerde dengesizlik meydana getirmektedir (Sengiil, 2006).

Bilissel yapilandirmacilara gore 6grenme; Piaget’in ‘6ziimleme, uyma, denge’
kavramlar1 ile agiklanmaktadir. Birey yeni karsilastigi bir durumda zihninde eski
bilgileri yardimiyla tanimaya calisir. Eger bu siirecte eski bilgiler yeterli degilse
zihinde yeni bir kavram olusturularak uyum saglanir. Bu sayede yeni duruma karsilik
gelen bir kavram olusturulmus olur ve zihinde bozulan denge tekrardan saglanir

(Ozden,2003: 59).

Kesercioglu (2005)’e gore; bilissel yapilandirmacilar bilgiyi bireyin biligsel

olarak olusturdugunun savunurlar. Sadece bilginin olusturulmasinda bilissel siirecleri
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degil, bireyin c¢evre ile etkilesimine de o©Onem vermektedirler. Bilissel
yapilandirmacilarin sosyal etkilesime verdikleri 6nem artmaktadir (akt: Sengiil,

2006).
Biligsel yapilandirmaci yaklagima gore;

einsan zihni ¢evreyle etkilesim icerisindedir.

e Bilgi, bireylerin ¢evre ile etkilesimi sonucu olusur ve birey bu bilgiyi
zihinsel yapilar sayesinde yapilandirir.

e Bilissel gelisimde ¢ocukluktan yetiskinlige dogru mantiksal diisiinme
artar.

eMantiksal diisiime yetenegi cevre ile etkilesimde desteklenerek
fiziksel nesnelerin deneyimlenmesine imkan verir.

e Ogrenme bireyin zihinde gelistirmis oldugu bir siiretir ve grenmede,
6zumleme, uma ve denge 6nemli bir roldedir.

¢Bilis nesnede olmayan bir 6zelligi ekler (Aydin, 2012: 20).

2.4.2. Sosyal Yapilandirmaciik

Kisi dogdugu anin sonrasinda geldigi diinyayla ilgili birtakim bilgiler edinerek
yasamint slirdiirmek ve kolaylastirmak i¢in ¢abalar. Kiginin sahip oldugu bilgileri ne
sekilde ne nasil kullanacagini “6grenme” si belirlemektedir. Sosyal yapilandirmacilar
“O0grenme” kavramini agiklarken 6grenmede dilin ve kiiltiirin biiyiik 6neme sahip
oldugu belirten Vygotsky’nin fikirlerini kullanmaktadirlar (Ozden, 2011: 59).
Vygotsky, Pieget’in belirttiklerinin diginda 6grenmenin kisisel bir sekilde degil, dil
ve etkilesim yoluyla gerceklestigini belirtmistir. Lev Vygotsky’e gore biligsel
fonksiyonlar sosyal etkilesimden kaynaklanir ve Ogrenenlerin bilgi toplumu ile

biitliinlesmesi siirecidir (Kizilabdullah, 2008).

Vygotsky’nin kuramina dayanan sosyal yapilandirmact kuramin temel

varsayimlari sunlardir:
1. Insanin bilissel etkinlikleri su temeller iizerinde yapilanur:

* Insan zihninin dogas1
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* Insanin biyolojik yapisi, kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik gelisimi
* Insanda gelismeyle birlikte ortaya ¢ikan psikolojik siiregler

*Insanda ortaya c¢ikan dinamik psikolojik siireglerin deneysel

yontemlerle arastirilmasi
2. Bilgi, toplumsal-kiiltiirel bir baglamda insa edilir.

3. Dilsel-sembol sistemleri, eylemsel olarak ¢evreye uyum sirecinde insanlar

tarafindan gelistirilmistir.
4. Dil ve kiiltiir, bireylerin nesneler diinyasin1 anlamlandirmasini etkiler.

5. Ogrenme, toplumsal-kiiltiirel bir ortamda dilsel bir baglamda gerceklesir ve

sosyal etkilesimin bir iirlintidiir.

6. Ogrenmeler, salt gelisim dénemine bagli degildir, cogu kez gelisimin
Oniindedir. Ciinkii 6grenme gelisimi etkiler ve yonlendirir. Bu nedenle, kisinin kendi
basina Ogrenebilecegi sey ile baskasinin yardimi ile 6grenebilecegi sey arasindaki

farki gormek 6nemlidir (Aydin 2012: 23).

Vygotsky ¢ocuklarin sahip oldugu sosyal ¢evrenin onlarin biligsel gelisimi
tizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Cocuklar 6grenmeye gevrelerinde yer alan
kisilerden ve bu kisilerin sosyal diinyalarindan baslamaktadir. Cocuklarin sahip
oldugu tutumlar, beceriler, olgular, fikirler ve kavramlar sosyal g¢evreden

kazanilmaktadir (Senemoglu, 2011: 556).

Kisiler sosyal gevreleri ile dil araciligiyla etkilesim kurmaktadir. Bu nedenle
Vygotsky 6grenmede dil ve sosyal ¢evre lizerinde durmustur. Kisinin yalniz basina
basarili olamadigt pek c¢ok seyi diger insanlar ile beraber c¢alistiginda
basarabilecegini belirtmistir. Bundan dolay1r insanlarin digerleriyle beraber
gerceklestirdigi  islerde daha yiiksek basar1 elde edecegi diislincesi hiikiim
stirmektedir. Yani ¢ocuklarda 6grenmenin sosyal etkilesimler ile ger¢eklesmesi 6nem
arz etmektedir. Dil bu noktada bir ara¢ gorevi gormektedir (Kilig Bagei, 2001: 13)
Vygotsky’nin bu konudaki agiklamalarini su sekilde belirtmistir;
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e Anlamlandirma: Bireyin bilgiyi meydana getirmesinde yer aldigi
kiiltiir ve toplum en 6nemli etkenlerdir. Cevremizde gerceklesen olaylarin
algilanmasinda ve yorumlanmasinda yer alinan kiiltiir ve toplumdan
etkileniriz. Bilgilerimizi bu baglamda olustururuz.

o Bilissel Gelisim Araclari: Cocuklarda biligsel gelisimi tetikleyen bazi
araglar mevcuttur. Bunlar ¢evredeki onemli kisiler, dil ve kiiltiirdiir. S6z
konusu araglarin kalitesi ve bi¢imi biligsel gelisimin hizina ve sekillenmesine
etki etmektedir. Ozetle sosyal hayat ve biligsel gelisim arasinda miihim bir
iliski mevcuttur.

eYakinsal Gelisim Bolgesi: Vygotsky bireyin gelisiminin sonsuz bir
silindire benzedigini belirtmistir. Bu silindirde, bireyin problem c¢6zme
kabiliyeti gelistikge yukar1 ¢ikan bir yakinsal gelisim bolgesi mevcuttur. Bu
bolgenin tabanini, bireyin hicbir yardim almadan tek basina ¢dzebilecegi
problemler; tavanin ise bireyin yardim almasina ragmen g¢dézemeyecegi
problemler meydana getirmektedir. Yakinsal gelisim alaninin tavani ve tabani

arasinda bireyin yardim alarak ¢oziimleyebilecegi problemler bulunmaktadir.

Yakinsal gelisim alani, 6grencinin en iyi sekilde 6grenmesinin saglayabilen
O0grenme ortami olusturmada yararlanilabilir. Bu 6grenme ortami, 6grenci ig¢in
anlami olan ve bilgisini kullanabilecegi bir ortam olmalidir. Ogrencileri
yapabilecekleri problemlerden baglanmali, zaman gectik¢e zorlayict problemler
ile destek verilmelidir. Bu alan ¢ocuktan cocuga farklilik gostermektedir ve
cocugun anlama kabiliyetini ortaya ¢ikarir. Bu sebeple, cocugun yalnizca bireysel
olarak degerlendiren test ve okul i¢i caligmalara kars1 ¢ikar. Cocugun bu siirecte
bir yetiskin bir bireyle etkilesimde bulunarak gelisim siirecinin izlenmesi ve

cocugun yeterliliklerini daha iyi fark edilecegini belirtir (Fosnot ve Perry, 2007).
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A
Yardim alarak da

cozllemeyecek problemler /

PROBLEM COZME BECERILERI

Yardim alarak ¢ozebilecegi
problemler

~_

Yardim almadan ¢ozebilecegi problemler
Sekil 2: Vygotsky’de Yakinsal Gelisim Alam  (Kaynak: Ozden, 2003: 61)

Vygotsky ozetle ¢ocuklarin deneyimler ve dil araciligiyla sosyal etkilesimler
kurdugunu belirtmektedir. Sahip oldugu sosyal g¢evre ve bu cevrede bulunan
insanlarin ¢ocuklarin 6grenme seviyelerine etki ettigini, bunlarin kaliteli olmasi
durumunda meydana gelecek etkilesimin sonucunda ¢ocuklardaki bilissel gelisimin

hizinin artabilecegini 6ne siirmektedir (Kili¢ Bagce1, 2001: 13).

2.4.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilik Erns Von Glaserfeld’in goriislerinden ortaya ¢ikmis
bir kuramdir. Radikal yapilandirmaciliga gore; nesne gerceklik net olarak bilinemez,
bireyler bilgilerini sadece kendileri tarafindan olustururlar (Smith; 1997: akt:
Akkaya, 2010). Ciinkii insanlarin sahip oldugu farkli deneyimler mevcut oldugundan
gerceklik olgusunun ya da dogru kavraminin tek bir dogrusu bulunmamaktadir

(Arslan, 2007: 54).
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Glasersfeld (1990)’ e gore radikal yapilandirmaciligin temel ilkeleri sunlardir:

¢ Bilgi, ne iletisim yollariyla ne de duyularla pasif olarak alinir.

¢ Bilgi biligsel bir siirecle aktif olarak yapilandirilir.

eBilisin fonksiyonu uygun ve uygulanabilir olma bakimindan
uyarlanabilir olmasidir.

e Bilis, ontolojik gercegi kesfetmeye degil tecriibi diinyanin nesnesinin

organizasyonuna hizmet eder (akt: Kizilabdullah, 2008: 39).

Radikal yapilandirmacilik, biligsel yapilandirmacilik kuraminin sahip oldugu
prensiplere ilaveten 6grencilerin algilama diizeylerine, yasadiklari tecriibelere ve
cevreleriyle etkilesimlerine bagli bir sekilde gercek bilginin meydana geldigini
savunmaktadir (Altun, 2006: 229). Bu siire¢ igerisinde bilis, kisinin davranislarinin
belli bir ¢evre igerisinde daha uyumlu olabilmesini saglayacak bir adaptasyon

stirecidir, kisinin tecriibelerini diizenlemekte ve anlam meydana getirmektedir

(Arslan, 2007: 53).

Insanlarin her biri farkl1 cevreye ve tecriibelere sahip oldugundan bilgi de farkl:
sekillerde olugmaktadir, mevcut bir gercekle alakali insanlar tarafindan olusturulan
bilginin ayn1 olmas1 beklenemez (Altun, 2006: 229). Bilgiye ait doga fikir birligine,
dile ve paylasilan deneyimlere baglidir. Anlamlandirilmamis durum ya da ifadeler
bilgi olarak kabul edilmemektedir (Arslan, 2007: 54).

Biligsel ~ yapilandirmacilik,  sosyal  yapilandirmacihik  ve  radikal
yapilandirmacilik tiirleri arasinda fikir farkliliklar1 olsa bu yaklagimlarin ortak

noktalar1 vardir. Bu ortak noktalar soyle siralanabilir:

eOgrenciye hazir bilgi vermek yerine onlar1 diisiinmeye yonelterek
bilgiyi 6grencinin kesfetmesini saglanmasi,

e Yeni bilgilerin eski bilgiler {izerine insa edilerek edinilmesi,

e Ogretmen, dgrencilere rehberlik etmesi,

e Anlamli 6grenme igin 6zgiill 6grenme gorevlerinin olmasi (Ko¢ ve

Demirel, 2004: 174).
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2.5.Yapilandirmaci Yaklasimda Sinif Ortamm

Ogrenme ortamu kisisel egitim igin her zaman onemlidir. Bununla birlikte,
diger davraniglara gore, yapilandirmaci yaklasim sinifta niteligini kullanarak bir fark
ortaya koymaktadir. Bir siif veya ¢alisma ortaminda uygun bir ortama sahip olmak,

sinif etkinliklerinin ger¢ekligi ve 6grencinin ¢ikarlariyla dogrudan orantilidir.

Bu asamada, Ogrenci sorumluluk almaya hazir olmalidir. Simif ortama,
Ogrencilerin serbestce soru sormalarina yardimci olacak materyallerle donatilmig
grup calismasina ve degis tokusa agik olmalidir. “Degisim ve tartismanin amaci, yeni
bilgiler olugturmak i¢in yansima yontemini kullanarak mevcut bilginin degisimini
saglamak, yani kavramsal farkliliklarin yaratilmasini saglamaktir” (Cubukgu, 2010:
37).

Bu yaklasima dayanan bir 0grenme ortaminda, insanlar Onceki
deneyimlerinden o&grendikleri bilgileri, Ogrendikleri bilgilerle ifade eder ve
filtrelerinden gecirirler. Aciklanan bilgiler 68retmen tarafindan yorumlanir. Bu
baglamda, 6grenme eyleminin gerceklikten ayrilmayan ve hayali olmayan bir
ortamda yapilandirilmasi énemlidir. Ogrenme, iginde yasadigimiz gercek bir evren
ve evrenin glndelik hayata yansidig bir siire¢ gibidir. Dolayisiyla, yapilandirmact
O0grenme siirecinin iirlinleri, uygulanabilirliklerine bagh olarak diger yaklagimlardan

farklidir.

2.6.Yapilandirmaca Yaklasimda Ogretmen Rolleri

Ogretmenler, toplum ve birey ihtiyaglarim1 karsilamada bir yardimcidir.
Ogretmenler bu sebeple teknolojideki gelismeleri takip ederek dgrencilerin merak
hissi ve aragtirma hevesini canli tutarak bilgi toplumuna yetismis insan giicii
kazandirmasin1  saglamaktadir. Ogretmenler Ogrencilere hazir bilgi vermemeli,
bilgiye giden yolda onlara kilavuzluk etmelidirler. Ogretmen 6grencideki potansiyeli
ortaya c¢ikararak Ogrencilerin kendilerini tanimasina ve yeteneklerini kesfedip en

giizel sekilde kullanmalarin1 saglamalidir (Giiven, 2006).
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Yapilandirmaci 6grenme kuraminda; 6grenci bire bir otoriteden bilgi almak
yerine kendi zihninde bilgi yarattifindan, 6gretmen ondan bilgi iletme roliinii Gistlenir

ve dgrencinin 6grenmesini kolaylastirir (Akpinar ve Ergin, 2005: 10).

Yapilandirmaci yaklagimda Ogretmen; Ogrencilerin pasif sekilde olup bilgiyi
hazir halde 68renmesine karsi ¢ikan bir roldedir. Bunun tam tersine Ogrenciyi
O0grenme slirecinde aktif kilan, 6grencinin 6n bilgilerini kullanip yeni bilgiyi insa
etme siirecinde dgrenciye rehberlik eden ve dgretim siirecinde tek bir yonteme baglh
kalmadan gerektiginde yontem ve stratejisini degistirerek her Ogrencinin bilgiye

ulagmasini saglayan bir rol oynamaktadir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencileri diisiindiiriicli, merak uyandirict ve agik
uclu sorular sorarak onlari arastirma yapmaya tesvik eden kisidir. Ogretmen,
Ogrencinin nasil diisiinmesi gerektigini ona sdylemez sadece problem ¢6zme
stirecinde 6grencilere rehberlik eder. Brooks ve Brooks (1999)’a gore yapilandirmact
ogretmen; kutup yildiz1 islevindedir. Ogrencilere nereye gideceklerini sdylemez,

yollarin1 bulmalari i¢in rehberlik eder.

Brooks ve Brooks (1993)’a goére yapilandirmaci ogretmen Ozellikleri su
sekildedir:

e Ogrencilerin sunduklan diisiinceleri destekler.

eOgrencileri 6devlendirirken analiz, tahmin, yaraticilik kavramlarina
yer verir.

e Ders iceriginde farkli 6gretim yontem ve stratejileri kullanir.

eBir konudaki diisiincesini belirtmeden oOnce Ogrencilerin o konu
hakkindaki diislincelerini bulmak i¢in ¢aba gosterir.

eOgrencileri 6gretmenleri ile veya birbirleriyle iletisime gecmesini
saglar.

eOgrencilerin birbirlerine kars1 diisiindiiriicii ve acik uclu sorular
sorarak arastirma yapmalarina onciiliik eder.

e Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar genisleterek ve 6rnek vererek

sorulara agiklik getirir.
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eOgrencilere sorduklar1 sorulara cevap alabilmek icin yeterli streyi
Verir.

e Ogrencilerin merak duygusunu kaybetmemeleri i¢in strateji degisikligi

yapar (akt: Saban, 2009).
Ozden (2003)’ e gore yapilandirmaci 6gretmen:

eOgrencileri girisken olmalar1 ve kendi kendilerini yonetebilmeleri icin
motive eder.

eOgrencinin ders ile ilgili diisiincelerini dnemser ve 6grencilere gore
ogretim yontem ve stratejilerinde degisiklikler yapar.

e Ogrencinin kendi diisiincesini olusturmasina imkan verir.

eOgrencilerin diisiinme becerilerini, sorgulama becerilerini gelistirmek
i¢in agik uclu sorular sorar.

eSordugu sorularin cevabini almak i¢in Ogrencilere yeterli zamani
Verir.

eOgrendiklerini kalic1 hale getirmeleri icin giinlilk yasamla baglanti
kurmalarina imkan tanir.

e Ogrencinin merak duygusunu canli tutar.

eFarkli disilinceleri Ogrencilere sunar ve onlarin kendileri gibi
diisiinmeyen bireylere hosgoriilii davranma duygusunu kazandirir.

eOgrencilerin  bilgiyi anlamlandirtp yorumlamasinda  dgrenciye
kilavuzluk eder.

e Ogrenciye nasil bilgi sahibi oldugu iizerinde diisiindiiriir.

eOgrencilere bilgiyi basit diizeyde vermek yerine gercek yasamda
oldugu gibi sunar.

eOgrenmeleri gercek yasamla anlamlandirir.

e Ogrencinin hatalarin1 anlamasi {izerine doniit saglamak icin kullanir.
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2.7.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenci Rolleri

Perkins (1999)’¢ gore; yapilandirmaci yaklasimda ti¢ farkli 6grenci rolii
tanimlanmaktadir. Bu U¢ farkli 6grenci roliinii  “aktif 6grenci’ ,’sosyal 6grenci’ ve

‘yaratic1 0grenci’ olarak belirtmistir.

Aktif 6grenci: Yapilandirmact yaklasgimda Ogrenci aktif bir sekilde rol
almaktadir. Ogretmenden hazir bilgiyi edinmek yerine tartigma, arastirma ve

diistinme becerilerini kullanarak bilgiye ulagsma 6n plandadir.

Sosyal 6grenci: yapilandirmaci yaklasimda o6grenci bilgiyi bireysel olarak

edinmez. Bilgiyi edinmek i¢in diger bireylerle etkilesim halinde bilgiyi yapilandirir.

Yaratic1 6grenci: yapilandirmact yaklasimda o6grenci, edindigi bilgiyi
karsilastig1 bir duruma gore yeniden olusturma gereksinimi edinirler. Bu siirecte
yalnizca 6grencinin aktif olmasi yeterli olmaz, 6gretmen de bu asamada 6grenciye

yol gosterici rol edinir (akt: Fer ve Cirik, 2007: 296).
Bencze (2004), yapilandirmact 6grenci 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

e Ogrencilerin diisiinceleri vardir,

¢Bu diisiinceler 6gretmen diisiinceleri ile celisebilir,

e Ogrenciler kendi diisiincelerini begenitler,

e Neyi, nasil gormek istiyorlarsa o sekilde goriirler,

e Ogrenciler neyi bildiklerini fark etmezler,

e Bilgiyi olusturmak i¢in dnceki bilgilere gereksinim duyarlar,

eNasil ogreneceklerini bilme gereksinimi duyarlar (akt: Fer ve Cirik,

2007: 297).

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda dgrenciler pasif bir sekilde 6gretmeninden
hazir bilgiyi alan rolden ¢ikmis, bilginin olusturulma siirecinde kendisinin tamamen
aktif bir sekilde arastirarak ve kesfederek bilgiye ulastigi role sahip olmustur. Bu
yaklasimda her o6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Konu hakkinda bilgi
sahibi olan 6grenci ya da grup o konu ile ilgili edindigi bilgileri arkadaslar1 ve
Ogretmenleri ile paylasir. Bu sayede girisimcilik, elestirel diisiinme, karsilastirma

yapma becerilerine sahip olur.
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2.8.Yapilandirmaci Yaklasimda Degerlendirme

Egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim etkili olmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda geleneksel yaklagima gore ders isleme siirecinde, 6gretmen ve Ogrenci
rollerinde farkliliklar yarattifni gibi degerlendirme siirecinde de farkliliklar
yaratmistir. Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, geleneksel yaklagimin tam

tersine sonug¢ odakli degil siire¢ odaklidir (Ceylan, 2013: 78).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme amaci; sonraki 6grenmelere temel

olusturmasi, yol gostermesidir. Ogrenmenin bitmis oldugu anlamma gelmez (Demir,
2009: 32).

Geleneksel yaklasimda degerlendirme yapilirken testler kullanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme yapilirken portfolyo, performans
degerlendirme, gozlem, kavram haritalari, yapilandirtlmis grid, proje gibi

degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir.
Yapilandirmaci degerlendirme amaglari;

eEdinilen bilgileri pekistirmeyi saglamak,
eEdinilen bilginin yeniden yapilandirilmasini saglamak,
e Ogrencinin kendini degerlendirebilmesi,

e Coklu bakis agilarini topluma uygunlugunun belirlenmesidir (Semerci,
2001: 433).

Ozden (2003) yapilandirmaci  degerlendirme  6zelliklerini  su  sekilde
belirtmistir:

e Ogrencinin iginde bulundugu siire¢ degerlendirilir.

o Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

e Ogretmen ve dgrenciler degerlendirme kistaslarini belirtirler.

e Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi yapilirken ortaya koyduklar: her
bir iiriine ve i¢cinde bulundugu 6grenme siirecine dikkat edilir.

e Kisisel gelisim dosyalari ile 6grencilerin gelisimler takip edilebilir.

e Ogretmen dgrenciler ile goriiserek degerlendirme yapabilir.
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Yurdakul (2004)’a gore yapilandirmaci degerlendirme:

eOgrenme; siiregten bagimsiz degildir, tam tersine siirecin parcasi ve

nasillara dayali bir etkinliktir.

eNesnel bir degerlendirme degildir, 6zneldir ve esneklik gosterebilir.

e Uriine dayal1 degil siirece dayali bir degerlendirmedir.

eYapilandirmaci degerlendirme; sadece Ogretmenin degerlendirmesi

degil, 6grenen bireyin siireci ve bildiklerini de degerlendirmesidir.

eOgrencinin bilgiyi kazanmasi degil, o bilgiyi nasil kazandigm fark

etmesidir.

e Ogrenen merkezdedir ve s6z hakkina sahiptir.

e Onceden smnirlari gizilen davranislar degil, dgrenme siireci igerisindeki

kazanimlar onemlidir.

2.9.Yapilandirmacilik Yaklasimi fle Davranmis¢1 Yaklasimin Karsilastiriimasi

Yapilandirmact yaklasim ile davranis¢1 yaklasimin arasinda bazi farkliliklar

bulunmaktadir. Bu farkliliklar;

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme, tekrar) elde

edilen bir sonugtur.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin

yapilandirilmasi sonucu olusur

Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen, uyaricilarin Oziimleyicisi ve

davranislarin aktif olusturucusudur.

Egitim programi tiimevarim yoluyla ve temel

becerilere agirlik verilerek iglenir

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve temel

kavramlara agirlik verilerek islenir, Ogrenci

sorunlarina gore program yonlendirilir.

Ogretmenler, 6grenci basarisimi ve 63renmesini
degerlendirmek i¢in sorulara kesin ve tek dogru

cevap beklerler.

Ogretmenler dgrencilerin belli bir konudaki goriis

ve fikirlerini anlamak i¢in ugrasirlar

Ogretmenler, 6grenciye bilgiyi aktaran kaynak

durumundadir

Ogretmenler, Ogrenme siirecinde bir Ogrenen
olarak, 6grencilerle karsilikli etkilesime girer ve

6grenme ortamini diizenler.

Ogrenciler, o6gretmenin bilgiyle dolduracag,

“bos kiipler” konumundadir.

Ogrenciler kendi &grenmelerinden sorumludur,

cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde
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anlam verirler ve bdylelikle 6gretimde aktiftirler.

Egitim programuiyla ilgili etkinlikler, ders | Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis dlgiide
kitaplari ile sinirhidir. birincil derecedeki kaynaklara dayanir
Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla | Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayr1 degildir.

Ogretimden ayr1 bir siire¢ olarak algilanir ve
genellikle testler yoluyla egitim programinin

sonunda gergeklestirilir.

Ogretim devam ederken ogretmen gozlemleri

veya Ogrenci c¢alismalarinin toplanmast ile

gerceklestirilir

Onceden hazirlanmis bir 6gretim programia siki

sikiya baglilik s6z konusudur.

Ogretim siirecinde dgrencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaclar1 ve gesitli konularla ilgili sorular1 genis

yer tutar.

(Ozden, 2003: 67).

2.10.

Yapilandirmaci Yaklasimin Faydalar:

e  Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif olduklar icin dgrenmeye olumlu

tutum gelistirirler.

e  Yapilandirmaci

ogrenme

ortaminda Ogrenciler sadece icinde

bulundugun ortamda kullanacag bilgileri degil, diger ortamlarda da kullanilacak

bilgileri olustururlar.

e  Egitim, hazirlamadan ziyade diisiinme ve anlama {izerine konsantre

oldugunda daha etkili olur.

e  Ogrenciler kendi bilgilerini kendileri olusturduklari igin bilgi sahibi

olurlar. Bu yiizden degerlendirme asamasinda da s6z hakkina sahiptirler.

e  Ogrencilere, simf disinda karsilastiklarina benzer dgrenme etkinlikleri

sunarak onlari aktif hale getirir.

e  Yapilandirmaci yaklasim, sinifta fikir aligverisi olusmasina imkan

verdigi i¢in 0grencilerin sosyal ve iletisim yeteneklerini gelistirir (Giirses v.d,

2003: 157).

2.11. FATIH Projesi

Egitim sistemimizde yapilan degisikliklerden birisi de FATIH (Firsatlari

Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesidir.
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Teknolojinin gelistigi giiniimiizde 6grenme- 6gretme siirecinde bilgisayar ve
teknoloji kullanimmin énemi artmaktadir. Ogretmenlerin bu donemde sahip olmasi
gereken Ozelliklerden biri de; bilgisayar dzyeterliligidir. Ozgelik ve Askim (2005)
ozyeterlilik tammmini su sekilde yapmaktadir. Ozyeterlilik; insanin karsilasacag

durumlarin Gistesinden gelmede kendine olan inancidir.

Bilgisayar ozyeterliligi ile teknoloji birbiriyle iliskilidir. Bilgisayar
ozyeterliligine sahip olan bireylerin teknoloji alanindaki gelismelere daha kolay
uyum saglamasi ve teknolojik geligsmelerle ilgili performansinin yliksek olmasi
gerekir. Teknoloji icinde bulundugumuz diinyanin vazgegilmez bir unsuru olmustur.
Egitim sistemlerinde de teknolojik gelismelerle paralellik gostermesi gerekir.
Teknolojik gelismelere paralel bir sekilde, teknolojiyi egitim ve &gretim
programlarina entegre etmek, gelismis iilkelerde bir egitim standard: elde etmek ve
teknolojinin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan kullanimini genisletmek i¢in bir¢ok
arastirma yapilmistir (Ayvaci, v.d; 2014: 23). Tirk Egitim Sistemine 2010 yilinda

yeni bir vizyon getirilmesi amaglanarak FATIH Projesi uygulamaya konulmustur.

FATIH Projesi; egitim alaninda bir degisiklik yapmayr amaclayan, genis
kapsaml1 bir proje olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu projenin amaci; bilgi, teknoloji

ve egitimin biitiinlestirilmesidir (Ekici ve Yilmaz, 2013: 318).

FATIH Projesi; egitimde herkese esit imkan verilmesini saglamak ve
Ogrencilerin daha fazla duyu orgam ile 6grenmelerini saglamak i¢in okullardaki

gerekli olan donanimi saglamistir (Kavak, vd., 2016: 312).
Bu bilesenler;

1. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi

2. Egitsel e-igcerigin saglanmasi ve yonetilmesi

3. Ogretim programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanimi

4. Derslerde bilisim teknoloji kullanimi i¢in 6gretmenlerin hizmet
IGI egitimi

5. Bilingli bilisim teknolojilerinin kullanimi
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Donanim ve
yazilim
altyapisinin
saglanmasi

Egitsel e-
igerigin
saglanmasi ve
yOnetilmesi

Bilingli biligim
teknolojilerinin
kullanim

j Ogretim
Ogretmenlerin programlarinda
hizmet igi etkin bilisim
egitimi teknolojileri
kullanimi

Sekil 3: FATIH Projesinin Bilesenleri

Donanmim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

Bu kapsamda okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki biitiin
okullarin dersliklerine bir adet diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi temin
edilecektir. Her okula en az bir adet ¢ok amagli fotokopi makinesi, akilli tahta,
dokiiman kamera ve mikroskop kameranin mevcut oldugu akilli bir smif
bulunacaktir. Her ilde 110 merkezde uzaktan hizmet i¢i egitim merkezleri kurulasi

Ongorilmiistiir.
Egitsel E-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Programlara uygun derslerde yardimci olacak ders materyali olarak
kullanilmak iizere elektronik igerikler saglanacaktir. Bu igeriklerin ses, video,
animasyon, fotograf, sunu gibi coklu ortam bilesenleri ile desteklenmis 6grenme
nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olusmasi planlanmistir. Olusturulan

igeriklere d6gretmenler ve 6grenciler rahatlikla ulagabileceklerdir.
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Ogretim Programinda Etkin Bilisim Teknolojileri Kullanimi

Bilisim teknolojileri kullaniminm1 desteklemek amaciyla; 6gretmen kilavuz
kitaplarinin okullarin dersliklerine saglanan donanim altyapist ve egitsel igerigin

etkin kullanimin1 gerektirecek sekilde yenilenmesini planlanmustir.

Derslerde Bilisim Teknoloji Kullanim i¢in Ogretmenlerin Hizmet Ici

Egitimi

Proje kapsaminda okullarda gorev yapan 600.000 Ogretmenin simiflara
saglanan donanim altyapisini, egitsel igerikleri ve bilisim teknolojileri uyumlu hale
getirilen Ogretmen kilavuz kitaplarim1  etkili sekilde kullanma becerilerini
gelistirmeye yonelik ve uzaktan egitim araciligiyla hizmet i¢i egitim faaliyetleri plani

yapilmustir.

Bilincli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olciilebilir Bilisim Teknolojileri

Kullaniminin Saglanmasi

Proje kapsaminda okullardaki her derslige internet erisimi saglanacaktir.
Egitim-0gretim siireclerinde Bilisim Teknolojileri araglariyla birlikte internetin
bilingli ve giivenli kullanimin1 saglamak i¢in gerekli donanim ve yazilim altyapisinin
kurulmasinin yaninda mevzuat diizenlemesi de yapilacaktir

(http://www.projefatih.com/fatih-projesi/fatih-projesi/).

Bu kapsamda Bakanlik¢a egitim veren kurumlarda bilgi ve iletisim teknolojisi
altyapisinin tamamlanmasi, 6grencilere bu mekanlarda bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanma yetkinliginin kazandirilmasi, Ogretim programlarimin  gelistirilmesi
istenmektedir. Bilgi toplumuna doniisiimiin saglanmasi i¢in Bakanligin goérev

alaniyla ilgili olarak bazi hedeflerin gerceklestirilmesi istenmektedir.

o Bireylerin yasam boyu Ogrenim yaklasimi ve e-0grenme
yoluyla kendilerini gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin
gelistirilmesi,

o Ortadggretimden mezun olan her O6grencinin temel bilgi ve

iletisim teknolojileri kullanim yetkilerine sahip olmast
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o Internetin etkin kullanimi ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim
hizmetlerinden faydalanmasi,

o Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma
firsatinin sunulmasi,

o Her iki kisiden birinin internet kullanicisi olmasi,

(http://www.projefatih.com/fatih-projesi/fatih-projesi-amac-ve-gerekcesi/).

FATIH Projesi bu hedefleri gergeklestirmek iizere tasarlanmustir.

TUBITAK, Hazine, Ulastirma Bakanligi, Bilim, Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, Ekonomi Bakanligi, Maliye Bakanligi ve Kalkinma Bakanlhigi MEB
tarafindan yiiriitiilen FATIH projesini desteklemektedir (Banoglu, vd.; 2014: 40).

2.12. 4+4+4 Egitim Sistemi

Egitim, iilkelerin ilerleyebilmesi ve kalkinabilmesi icin Onemli olan
basamaklardan biridir. Bu sebeple tiim iilkeler bireylere 6gretim kurumlarinda temel
egitim vermektedir. Ogretim kurumlarinda verilen bu egitimler sayesinde birey
degisir, gelisir. Bireyin gelismesi iilkenin gelismesi demektir. Bireylerin egitim
sisteminden uzun siireli faydalanabilmeleri i¢in zorunlu egitim siireleri uzun

tutulmaktadir (Bas, 2004).

1946 yilinda yapilan 3.Milli Egitim Surasi’nda sekiz yillik zorun egitime
gecilmesi onerisinde bulunulmus fakat 1961 yilina kadar bu 6neri 6nemsenmemistir.
1961 yilinda cikarilan 222 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile zorunlu egitim

siiresi 7-14 yaslarini kapsayarak 8 yila ¢gikarilmigtir.

Sekiz yillik zorunlu egitim 10. Milli Egitim Surasi’nda dile getirilip 15. Milli
Egitim Surasi’na kadar tartisilmistir. 1971- 1972 6gretim yilinda pilot uygulamasi

yapilmasina karar verilmistir ancak bu uygulamadan vazgegilmistir.

[Ikdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek
Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun
ile 24.03.1988 tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve
Islemlerden Egitime Katki Payr Alinmas1 Hakkindaki 4306 Sayili Kanun 18.08.1997


http://www.projefatih.com/fatih-projesi/fatih-projesi-amac-ve-gerekcesi/
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tarih ve 23804 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak 1997-1998 egitim Ogretim
yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretime gecilmistir (Basaran,

1994; Asici, 1994; akt: Ari, 2002).

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Genel Kurulu tarafindan 222 sayili 6287 sayili
kanunun kabul edilmesi ve 1739 sayili kanunla yapilan degisiklik sonucunda 8
senelik zorunlu egitimin 12 seneye cikartilmasi karar1 alindi ve 4 + 4 + 4 egitim
sistemi bu sekilde olusturuldu. Bu sistem sayesinde ilk ve ortaokullar 4 yil olarak
tanimlanmistir. Egitim sistemi bu sekilde kademelere ayrilmistir. Sinifi bitiren tim
cocuklar Imam Hatip’in okullarina veya diger ortadgretim okullara katilma elde

etmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

4 + 4 + 4 egitim sistemi Ogrencilere bazi faydalar saglamaktadir. Bu
kazanimlardan s6z etmek gerekirse, birinci smif 4 yil oldugunda, tiim Ogrenciler
okullarma ilgi duyduklar1 ilgi alanlarina gore segecekleri egitimi alma sansina sahip
olacaklar. Ayrica 6grenciler ilgi alanlarina ve isteklerine gore bir kurs segcme haklari
da saglanacaktir. Gerekirse, Ogrenciler bir imam hatibin orta boliimiine kayit

olabileceklerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

TBMM 30/03/2012 tarihinde 6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun kabul edilerek 4+4+4 egitim

sistemine gecilmistir. Kanunun ilgili hiikiimleri asagidaki gibidir:

MADDE 1 - 5/1/1961 tarihli ve 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanununun 3

tincii maddesi agagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 3 — Mecburi ilkogretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar.
Bu ¢ag cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baglar, 13 yasini bitirip 14

yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.”
MADDE 2 - 222 sayili Kanunun 7 nci maddesi asagidaki sekilde
degistirilmistir.

“MADDE 7 - ilkdgretim; 1 inci maddede belirtilen amac1 gergeklestirmek igin
kurulmusg dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan

olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur.”
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MADDE 3 - 222 sayili1 Kanunun 9 uncu maddesinin birinci fikras1 asagidaki
sekilde degistirilmistir. “Ilkdgretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz
okullar halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar,

ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir.”

MADDE 4 — 222 sayili Kanunun 14 {incii maddesinin birinci fikrasinda yer
alan “biiyiikliigiine” ibaresi “Ilkokullar ve ortaokullar birlikte veya ayri oluslarina,

biiyiikliigiine” seklinde degistirilmistir.
MADDE 5 - 222 sayili Kanuna asagidaki ek madde eklenmistir.

“EK MADDE 4 — Bu Kanunun 76 nc1 maddesinin birinci fikrasinin (b) bendine
gore elde edilen gelirler, il 6zel idarelerince, ortadgretim kurumlarinin arsa temini,
binalarinin yapim, bakim ve onarimi ile diger ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in de

kullanilir.”
MADDE 6 — 222 sayili Kanuna asagidaki gecici madde eklenmistir.

“GECICI MADDE 11 - Bu maddenin yaymi tarihinde ilkdgretim
kurumlarmin 5, 6, 7 ve 8 inci siniflarinda egitim gorenler egitimlerini bu kurumlarda
tamamlar. Bu maddenin uygulanmasiyla ilgili usul ve esaslar Milli Egitim
Bakanliginca belirlenir; Bakanlik bu maddenin uygulanmasiyla ilgili diizenlemeleri

il, il¢e ve okul bazinda yapmaya yetkilidir.”

MADDE 7 — 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun
22 nci maddesi agagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 22 — Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar.
Bu ¢ag cocugun 5 yasmi bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baglar, 13 yasinm bitirip 14

yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.”

MADDE 8 - 1739 sayili Kanunun 24 {incii maddesi asagidaki sekilde
degistirilmistir.

“MADDE 24 - Ilkégretim kurumlarinmn ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz

okullar halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar,

ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir.”
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MADDE 9 - 1739 sayili Kanunun 25 inci maddesinin miilga birinci fikrasi

asagidaki sekilde yeniden diizenlenmistir.

“llkdgretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli,
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore secimlik
dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin
hayati, istege bagli se¢meli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger
secmeli dersler ile imam-hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak

program secenekleri Bakanlikga belirlenir.”

MADDE 10 - 1739 sayili Kanunun 26 nct maddesi asagidaki sekilde
degistirilmistir.
“MADDE 26 — Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin veya

yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik dgretim kurumlarinin tiimiinii kapsar.

Bu okullar1 bitirenlere ortadgretim diplomasi verilir.”
MADDE 11 - 1739 sayili Kanuna agagidaki gecici madde eklenmistir.

“GECICI MADDE 3 - Zorunlu ortadgretim 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baglanir. Bakanlar Kurulu uygulamay: bir egitim-

ogretim y1l1 ertelemeye yetkilidir.”

MADDE 12 - 5/6/1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Kanununun 18
inci maddesinin birinci fikrasinda yer alan “yiizde onundan fazla” ibaresi madde

metninden ¢ikarilmistir.

MADDE 13 - 16/8/1997 tarihli ve 4306 sayili Kanunun gegici 1 inci
maddesinin (A) fikrasinin (2) numarali bendinin (c) alt bendinde yer alan “sekiz
yillik kesintisiz ilkdgretim” ibaresi “ilkdgretim ve ortadgretim” seklinde degistirilmis

ve maddede yer alan “sekiz yillik kesintisiz” ibareleri madde metninden ¢ikarilmustir.
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2.12.1.  4+4+4 Egitim Sisteminin Ozellikleri

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Genel Kurulu tarafindan kabul edilen, kanun
haline getirilen ve bu kanun ¢ercevesinde ¢ikarilan 4+4+4 egitim sistemi 2012-2013
egitim Ogretim senesinde uygulamaya gecirilmistir. 9 Mayis tarihinde yayimlanmis
olan “12 Yillik Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar” konulu ve 2012/20 sayil
genelge ile 4+4+4 uygulamasi kamuoyuna agiklanmistir. S6z konusu genelge
kapsaminda 1739 ve 222 sayili kanunlar ile getirilen degisiklikler sonucunda 8
senelik zorunlu egitim 12 seneye cikartilmistir. Bu siire¢ ile 4+4+4 seklinde
boliinerek ii¢ kademeye ayrilmistir. Yeniden yapilandirilmis olan 4+4+4 sisteminin
sahip oldugu temel Ozellikleri su sekilde belirtmek mimkindir (Milli Egitim
Bakanligi, 2012),

e Egitim sisteminin kesintili olmasi ve 3 kademeden meydana gelmesi,

e Tek tiir 6grenim programi ve okul kapsaminda ilkokul siirecinin tim
kisiler i¢in olusturulmasi,

eOrtaokul donemindeki farkli 6gretim programlarmin uygulanabilir
oldugu bir donem olarak tekrar diizenlenmesi,

e Lise ve ortaokul programlarinin igerik olarak iligkilendirilmesi,

eFarkli programlarin uygulanmasinin miimkiin oldugu ortaokul
gesitlerine olanak verilmesi,

¢ Ortaokullarin bagimsiz okullar seklinde olusturulmasi ilkogretim veya
lise olarak acilmasi ihtimalinin saglanmasi,

eimam hatip liseleri ve imam hatip ortaokullarmin ortak ya da tek
baslarina agilabilmeleri,

eDerslereek  “Kur’an-1 Kerim” ile “Hz. Peygamberin Hayat1”
dersleri kanuni olarak se¢meli ders bigiminde lise ve ortaokullarda yer almasi,

eOgrencilerin 12 yillik egitim hayatlar1 sonrasinda diizenlenen
diplomalarda yer almasi,

eOrgiin egitime baslama yas1 bir yil geriye c¢ekilerek 6 yasindan

itibaren baslanmasini takiben biitiin 6grencilerin ilkogretimini 14 yerine 13
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yasinda tamamlayarak mezun edilmeleri gibi birtakim 6zellikleri

kapsadigindan bahsedebiliriz (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

2.13. flgili Yayin Ve Arastirmalar
2.13.1. Yapilandirmaci Yaklasim Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Balc1 (2007) ¢ Fen Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamasinin
Etkisi’ isimli calismast 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Konya ilinin Eregli
ilcesinde Kasim Toprak Ilkokulu’nda 8.simmf o6grencilerinden 2 sube olarak

belirlenmistir.

Aragtirma sonuglari; yapilandirmaci  yaklasimin uygulandigi  gruptaki
Ogrencilerin bilgi diizeyi ile geleneksel yaklasimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin

bilgi diizeyleri basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin kavrama diizeyi
basarilar1 geleneksel yaklasimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin kavrama diizeyi

basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Yapilandirmaci1 yaklasimin uygulandigr gruptaki 6grencilerin  basarilari
geleneksel yaklasimin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basarilarindan daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin dersi eglenceli
bir sekilde isledikleri ve derslerdeki etkinliklere daha zevkli bir sekilde katildiklar1

gozlenmistir.

Teyfur ve Teyfur (2012) ¢ Yapilandirmaci Ogretim Programina Y &nelik
Ogretmen Ve Yonetici Goriislerinin Degerlendirilmesi’ isimli calisma izmir ilinde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 14 pilot okulda goérev yapan 246 yonetici ve sinif

Ogretmeni katilmistir.

Arastirmaya katilan yoneticilerin  %42’si  kadin, %58’si erkek, simf

Ogretmenlerinin ise %62.6’ s1 kadin, %37.4’1 erkektir.
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Arastirmaya katilan yoneticiler (%75) yapilandirmaci yaklasim ile birlikte
kazanimlarin daha da kavranabilecegini belirtmislerdir. Yoneticiler (% 67.5)
yapilandirmaci yaklagim ile 6gretim programi etkinliklerinin daha net oldugunu,
(%80) yapilandirmaci yaklagim ile 0grenim alanlarinin daha belirgin oldugunu,
(%065) yapilandirmaci yaklagim 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin daha ¢agdas

bulduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan yoneticiler (%85) 6grencilerin yapilandirmaci yaklagim ile
bilgiyi daha kolay bir sekilde transfer edebileceklerini ve bilgiyi kendi yasantilarina

gore yapilandirmanin daha iyi olacagini belirtmislerdir.

Yoneticiler (%80) yapilandirmaci yaklagim ile beraber etkinliklerin daha zevkli
olacagini, 6grencilerin sosyal yonden gelisimlerini hizlandiracagini ve dgrencileri

ezberden kurtaracagini belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan yoneticiler (%50) yapilandirmaci yaklagim ile sif

yonetiminin daha zor olacagini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri (%78.1) yapilandirmaci yaklagimin
kazanimlarin daha yiiksek oldugunu, (%77.7) yapilandirmact yaklasim ile dgretim

programindaki etkinliklerin daha ag¢ik oldugunu belirtmislerdir.

Smif  6gretmenlerinin = (%60.2)  yapilandirmact  yaklasim  6lgme  ve
degerlendirme yontemlerini daha ¢agdas bulduklarini, (%23.3) bu konuda kararsiz

olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin (%66.5) yapilandirmaci yaklasim ile
beraber Ogrencilerin bilgiyi daha kolay transfer edebileceklerini, (%78.2)
Ogrencilerin bilgiyi kendi yasantilarina dayali olarak yapilandirmasinin daha iyi

olacagini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin (%75.2) yapilandirmaci yaklasim ile etkinliklerin daha
zevkli olacagini, (%75.3) Ogrencilerin sosyal gelisimlerine olumlu yonde katki
saglayacagini, (%70.3) Ogrencileri ezberden kurtaracagini  belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin (%49) yapilandirmaci yaklagimin sinif kontroliinii

olumsuz olarak etkilemeyecegi yoniinde goriislerini belirtmislerdir.
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Yapilan bu aragtirmada hizmet siiresi daha az olan Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimi daha ¢ok benimsendigi bulgusuna ve farkli branslardan
gelen ama smif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi daha az

benimsedigi bulgusuna ulagilmistir.

Candar ve Sahin (2013) ‘Yapilandirmaci Yaklagimin Sinif Yonetimine
Etkilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri® isimli ¢alisma Ankara ili Sereflikoghisar

ilgesinden 20 sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler kilavuz kitaplarin 6gretmenlere rehberlik
destegi  sagladigim1  diisiincesinde  hemfikirdirler. ~ Ogretmenlerin  tamamu
yapilandirmaci yaklagimin geleneksel yaklagima gore ders igerisinde arag gereg
kullannrmimi1 daha fazla gerektirdigini belirtmiglerdir. Materyal ¢oklugu ile
Ogrencilerin kalict ve anlamli O6grenmeye firsat yaratacagr goriisiindedirler.
Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmelerin sonu¢ odakli degil de iiriine yonelik
olmasi ailelerin 6grencilerinde etkinliklerinde destek olmasi, dgretmen-aile-6grenci

isbirligi ile basarili olunabilecegi belirtilmistir.

Yapilandirmaci yaklagim ile birlikte smif kurallar1 6grenciler ile beraber
kararlastirildigi icin sinif i¢i kurallara uyulma oraninda daha hassas davrandiklarini

belirtmislerdir.

Yapilandirmaci yaklagim ile 6grencilere sorgulama becerisinin kazandirilmak

istendigi i¢in soru sorma becerilerinde artis gézlemlendigi goriislinii belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler yapilandirmaci yaklasim ile birlikte sinifta
yasanilan sorunlardan; disiplin, gereksiz konusmalar, konunun disina ¢ikilmasi,

Ogretmenin sinif denetimi zorlastirmasi artis gosterdigi goriisiindedirler.

Ogretmenler yapilandirmaci yaklasim ile ogretmenin rehber konumunda

olmas1 dgretmenlerin sorumlulugu artirdig1 diigiincesindedirler.

Ciftci, Sunbul ve Koksal (2013) ‘Simif Ogretmenlerinin  Yapilandirmaci
Yaklasima gore Diizenlenmis Mevcut Programa Iliskin Yaklasimlarinin ve

Uygulamalarmin Egitim Miifettislerinin Goriislerine goére Degerlendirilmesi’ isimli
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calisma 2010 yilinda Konya ilinde gorev yapmakta olan 25 egitim miifettisi

katilmistr.

Egitim mifettiglerine gore; smif Ogretmenlerinin  biiylik bir kismi
yapilandirmaci yaklagimi olumsuz bulmustur. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklasim ile ilgili materyal sikintis1 yasadiklari, brans dersleri i¢in yeterli derslik
olmadigi, siniflarin mevcudunun kalabalik olmasi ve etkinliklerin fazla zaman almasi
yoniinde sorunlarla karsilasmislardir. Sinif 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu
derslerine Ogrenci merkezli devam etmedigini belirtmislerdir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmadiklar1 belirtmislerdir.
Egitim miifettisleri programin uygulanmasinin en biiyiik eksikligi olarak 6gretmenler

tarafindan anlagilamadigini belirtmislerdir.

Aygoren ve Saracaloglu (2015) ’Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Ortamlarma Iliskin Gériisleri (Cine Ilgesi Ornegi) isimli ¢calisma Aydin ili

Cine ilgesinde gorev yapan 132 sinif 6gretmenleri katilmistir.

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenleri yapilandirmaci 6grenme ortamlarini
olusturmada ve etkinlikleri olusturmada kendileri yeterli bulduklar1 sonucuna

ulastlmistir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturma ve etkinlikler olusturmada erkek
sinif 6gretmenleri ile kadin sinif 6gretmenleri arasinda anlamh bir farkin olmadig

sonucuna ulasilmistir.

2005 yilindan 6nce goreve baslayan sinif 6gretmenleri yapilandirmaci 6grenme
ortami ve bu Ogrenme ortamina uygun etkinlik olusturmada 2005 yilindan sonra
goreve baglayan simif 6gretmenlerine gore kendilerini daha yeterli gérdiigli sonucuna

ulasilmstir.

2.13.2. FATIH Projesi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Giirol, Donmus ve Arslan (2012) ‘ilkdgretim Kademesinde Gorev Yapan
Sinif Ogretmenlerinin Fatih Projesi Ile ilgili Gériisleri’ isimli ¢alisma 2010-2011
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yillarinda Elazig ilinde gorev yapan 26 smuf Ogretmeninin  katilmi ile

gergeklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenleri FATIH Projesi ile karsilanacak
problemleri; bilgi eksiklikleri, kitap okumanin azalacagini, disiplin sorunlari, zaman
yonetimi, alt yap1 yetersizligi, ekonomik problemler yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler FATIH Projesi ile ilgili birgok 6gretmenin teknolojiye ayak uydurmakta

zorlanacagini belirtmislerdir.

Ogretmenler FATIH Projesi ile dgrencilerin daha aktif olacagini, farkli zeka
tiirlerindeki  O6grencilere de hitap edebilecegi yoniinde olumlu gorislerini
bildirmislerdir. Ozellikle fen ve teknoloji derslerinde, sozel derslerde ve sosyal

bilgiler derslerinde daha fazla katki saglayacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ciftci, Taskaya, Alemdar (2013) ‘ Sif Ogretmenlerinin FATIH Projesine
Iliskin Gériisleri’ isimli ¢alismaya 2011-2012 yilinda ilkdgretim okullarinda gérev

yapan 80 sinif 6gretmeni katilmistir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 69) FATIH
Projesinin Onemli bir proje olduguna inandiklari sonucuna ulasilmistir.
Bulundugumuz c¢agin getirdiklerine uyum saglama ve Ogretimi zenginlestirme
oldugu sebeplerini belirtmislerdir. Projenin 6nemli olmadigim1 dile getiren 25

Ogretmen ise bunun nedenini alt yap1 yetersizligi olarak belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (% 81) FATIH Projesinin iilkenin her yerinde ve
gorev yapan biitlin 0gretmenler tarafindan etkin bir sekilde uygulanabilecegini
diistinmediklerini belirtmislerdir. Bunun sebeplerini ise; 0gretmenlerin bilgisayara
olan olumsuz tutumlari, bilgisayar kullanma becerilerinin diigiik olmas1 ve kidemli

O0gretmenlerin bilgisayara uzak olmalari olarak dile getirmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri (% 69) projenin uygulanma stirecindeki
en bliylk kaygilarinin tablet bilgisayar oldugunu belirtmislerdir. Simf
ogretmenlerinin az bir kismi ise (% 9) uygulanma siirecine iliskin kaygilarinin

olmadigini belirtmislerdir.
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Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenleri FATIH Projesinin  dgrencilere
yansiyacagl olumsuz durumlarin yazma, okuma ve anlatma becerileri olacagini
belirtmislerdir. Ogrencileri tembellige alistirabilecegini, bilgisayar bagimliligma yol
acabilecegini  ve Ogrencilerin  sosyal iliski yoOniinden zayiflatabilecegini

distinmektedirler.

FATIH Projesinin bilgiye erisimin kolay olmasi, daha zengin icerikli materyal
imkan1 sunmasi ve Ogretmenlerin isini daha kolaylastiracagl ic¢in O6gretmenler

acisindan olumlu olarak degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin % 46’s1 FATIH Projesinin hedefine ulasmayacagi goriisiinii

belirtirken, % 44’1 ise hedeflerine ulasacagini goriistinii belirtmistir.

Geng ve Geng (2013) ¢ Ogretmenlerin Mesleki Gelisimleri Takip Etme
Durumlari: Fatih Projesi Ornegi’ isimli ¢alisma Edirne, Bartin ve Istanbul illerinde

gorev yapan 184 6gretmen katilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 12.5’lik kismi FATIH Projesi’nin
varhgindan bilgileri olmadigimi, %350’lik kismmin ise FATIH Projesi'ni
televizyonlardaki haberler araciliiyla bilgi sahibi olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 24.46°lik kismi FATIH Projesi hakkinda bilgi
sahibi olmadiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu ise FATIH Projesinin
etkilesimli tahta ve tabletlerden olustugunu belirtmislerdir. Ogretmenleriz ¢ok az bir
kismu1 ise bu projenin MEB projesi oldugunu, sinif mevcut sayisinin azalmasiyla ilgili
oldugunu, her konuda fiziksel esitlik olabilecegini ve e-kitap sistemine gegilebilecegi

gorusleri belirtilmistir.

Arastirmada projenin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmayan 6gretmenler (%

23.91) projenin faydalar1 konusunda yorum yapmamaislardir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlere ‘FATIH Projesi'nde beklentilerinin ne
oldugu’ sorusuna biiyiik bir cogunlugu bu projeden beklentisi olmadigini, projenin

igeriginin ve amacini bilmedikleri i¢in yorum yapmadiklarini belirtmislerdir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bilyilk ¢ogunlugu ‘FATIH Projesi’nin
eksiklikleri’ ve ‘FATIH Projesi’nin daha iyi olabilmesi icin tavsiyeler’ sorularina

proje ile ilgili bilgi sahibi olmadiklarini belirterek yorum yapmamaislardir.

Ogretmenler FATIH Projesi’nin uygulanmas1 sirasinda iilke genelinde
yasanabilecekler sorunlari; cografi bolge farkliliklarindan kaynaklanan alt yapi
eksikligi, ailelerin egitimsiz ve ilgisiz olmasi, velilerin projeye karsi farkli tutumlar

olarak belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu proje uygulandiktan sonra verimli olacag

gorisiinii belirtmislerdir.

Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipmar ve Giiltekin (2013) ‘FATIH Projesinin
Pilot Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesi: Ogretmen Gériisleri’ isimli ¢alisma
Ankara, Usak, Karaman ve Mersin illerindeki 5 pilot uygulama okulunda 52

Ogretmen ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler etkilesimli tahtayr ders boyunca aktif olarak
kullandiklar1 goriilmiistiir. Etkilesimli tahta birden ¢ok duyu organina hitap ettigi i¢in
O0grenmeyi somutlastirdigi ve daha ¢ok soru ¢oziilebildigi icin kalic1 hale getirdigini
belirtmiglerdir. Etkilesimli tahtayr projeksiyon cihazi gibi kullanilmanin 6tesine
gecilemedigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmada projenin diger bilesenleri olan
tablet ve ¢ok amacl yazicinin Ogretmenler tarafindan kullanilmadigr sonucuna
ulasilmistir. Etkilesimli tahta ve tabletlerle ilgili teknik sorunlar yasadiklari

belirlenmistir.

FATIH  projesinin  getirdigi  degisikliklere ~ Ogrenciler  acisindan
degerlendirildigine ilkdgretim dgrencilerinin ilgisinin arttigina, 9.sif 6grencilerinin

ilgisinin azaldig1 yoniinde sonuglara ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler FATIH Projesi ile teknolojik yeterliliklerinin

arttigin1 dile getirmislerdir.

Banoglu, Madenoglu, Uysal, Dede (2014) ‘FATIH Projesine Y&nelik

Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi (Eskisehir Ili Ornegi)’ adli ¢alismaya Eskisehir
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il merkezinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya 3 pilot ortaggretim kurumunda gorev

yapan 17 6gretmen katilmistir.

Bu arastirmada etkilesimli tahtayr Ogretmenlerden 7 tanesi her ders
kullandigii, 3 tanesi ise biiyilkk oranda kullandigini bildirmislerdir. Etkilesimli
tahtanin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyip kalici hale getirildigi sonucuna
ulasilmistir. FATIH Projesi kapsaminda dgrencilerin arasinda esitligi sagladigmi ve
mutluluklarmi artirdigr goriisleri bildirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler;
FATIH Projesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimini olumlu ydnde etkiledigini
bildirmiglerdir fakat bu goriisiin aksine bu konuda yorum yapmak i¢in erken

oldugunu ve mesleki gelisime katki saglamadig1 yoniinde de goriisler belirtilmistir.

Ozkan ve Adem (2014) ‘Ortadgretimde Gérev Yapan Ogretmenlerin FATIH
Projesi’ne iliskin Gériisleri® isimli ¢alisma 2012-2013 yilinda Agr ilinde Anadolu

Lisesi’nde gorev yapan 15 6gretmen katilimi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler pilot uygulama icin gerekli olan bilgisayar
teknolojilerinin saglandigin1 ancak bunlarin derslerde kullanilmasi igin gerekli olan

igerigin olmadigini ve sinif i¢in diizgiin bir planlama yapilmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenler yapilan hizmet i¢i egitimlerinde Ogretmenlerin bilgisayar
teknolojileri kullanimina sahip yeterlilikte gelismedigi, dagitilan tabletlerin amacina
uygun kullanilmadig1 ve interaktif ortamdaki icerige ulasmada zorluk yasadiklari

goriisleri dile getirilmistir.

2.13.3. 4+4+4 Egitim Sistemi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Memisoglu ve Ismetoglu (2013) ‘Zorunlu Egitimde 4+4+4 Uygulamasina
Iliskin Okul Yéneticilerinin Goriisleri® isimli c¢alismasinda 17 okul ydneticisinin
katildig1 arastirmada 3 okul yoneticisi uygulamay1 dogru ve yararli bulmustur. 8
okul yoneticisi uygulamay1 olumlu ama eksik yonleri oldugunu dile getirmistir. 2
okul yonetici ise uygulamayr olumsuz ve yanlis olarak degerlendirmis ve 4 okul
yonetici degerlendirme icin erken oldugunu belirtip goriis bildirmemislerdir.
Uygulamay1 eksik bulan yoneticilerin sebepleri ise planlama ve alt yap1 eksikligi ve

5+3+4 seklinde diizenlenmesi ve acele ile gecis yapilan bir uygulama oldugunu
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belirtmislerdir. Olumsuz olarak degerlendiren yoneticiler ise uygulamanin imam
Hatip Liseleri ile smirlandirilmis olmasimi egitim 6gretimin tarafsizligina golge

diisiirdiigiinii belirtmislerdir.

4+4+4 egitim sisteminde karsilagilan sorunlart 9 okul yoneticisi fiziki durum
ve alt yap1 eksikligi, 5 okul yOneticisi 6gretmen yetersizligi ve dgrencilerin uyum
problemi oldugunu, 4 okul yoneticisi ise uygulamanin ek mali yiikiimlilikler

getirdigi yoniinde goriislerini bildirmislerdir.

Bu uygulamada hedeflenen nedir? Sorusuna ‘farkli yas gruplarini birbirinden

ayirmak ve bagimsiz okullarda basariy1 artirmak’ seklinde ifade etmislerdir.

Bu uygulamada goriilen en énemli olumlu unsurun farkli yas gruplarinin farkl
binalarda egitim gormesi olarak belirtilmistir. Bu uygulama ile 6-12 yas grubundaki
Ogrencilerin olumsuz davraniglarina engel olacagr ve 12-15 yas grubundaki
ogrencilerin de kimlik kazanmalarinda yasanan gecikmenin ortadan kalkacagina
dikkat ¢ekilmistir. Zorunlu 12 yillik egitim siiresinin kiz 6grenciler i¢in iyi olacagi

degerlendirilmesinde bulunulmustur.

Uygulamayr olumsuz olarak degerlendiren okul yoneticileri ise 12 yillik
zorunlu egitimde kaliteyi diisiirebilecegini ve disiplin sorunlar ortaya ¢ikabilecegini,
okula baglama yasimin erken olmasi sebebiyle 5.sinif 6grencisinin soyut 6grenmede

zorlanabilecegini dile getirmislerdir.

Ors, Erdogan ve Kipici (2013) ‘Egitim Yoneticileri Bakis Agisiyla 12 Yillik
Kesintili Zorunlu Egitim Sistemi’ isimli ¢alisma Igdir ilinde gérevli miistakil ilkokul,
ortaokul ve lisede gorev yapan 132 miidiir, midir basyardimcisi ve miidiir

yardimcist katilimiyla gerceklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan yoneticiler 12 yillik kesintili egitimin 2012-2013 yilinda
uygulanmaya baslamasini degerlendiritken ge¢is donemi olmasi ve sistemin 0z
hazirlik yapilmadan aniden uygulanmasi sebebiyle yasanan sikintilari birebir

yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.



41

l.sinifa baglama yasmin 66 ay olmasi, 60-66 ay arasindaki 6grencinin okul
kaydimnin karar verme Onceligi velilere birakilmasi yonetici, 6gretmen ve veliler

arasinda anlasmazliklar ¢ikmistir.

Uzun ve Alat (2013) ‘Ilkokul 1.Sinif Ogretmenlerinin 4+4+4 Egitim Sistemi
Ve Bu Sistem Sonrasinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Hazirbulunusluklari
Hakkindaki Goriigleri’ isimli ¢alisma Samsun’da gorev yapan ve 1.siif 6gretmeni

olan 20 kisi katilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler 4+4+4 egitim sistemine hazir olunmadan
gecildigini, fiziksel yetersizlikler ve alt yapi1 yetersizlikleri oldugunu ve pilot

uygulamanin yapilmamis olmasi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Baz1 6gretmenler hazirlanan uyum programinin gereksiz oldugu, sistemin
yasitlarina gore erken baslayan Ogrencileri etkileyecegi yoniinde olumsuz goris

bildirmislerdir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin yeni egitim sistemi hakkinda net bilgilerinin

olmadig1 sonucuna da ulasilmistir.

Aykac, Kabaran, Atar, Bilgin (2014) ‘ilkokul 1.Smf Ogrencilerinin 4+4+4
Uygulamalar1 Sonucunda Yasadiklar1 Sorunlarin  Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi (Mugla 1li Ornegi) ¢ isimli calisma 2012-2013 egitim dgretim
yilinda Mugla ilinde gorev yapan 102 l.sinifi okutan simif 6gretmeni katilimi

gergeklestirilerek yapilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler uyum problemleri konusunda 60 aylikken
okula baglayan 6grencilerin 72 aylikken okula baslayan 6grencilere gore daha fazla
uyum problemi igerisinde olduklarini, 6grencilerin sinifta kapali olarak kalmaktan

sikildiklari, 6grencilerin arasinda iletisim sorunlar1 olustugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler yast kiiciik olan 6grencilerin derslerde uzun
stire dikkat edemediklerini, 60-66 ay 6grencilerin ince motor hareketleri gerektiren

etkinliklerde zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ayrica 6gretmenler 60-66 aylik 6grencilerin konular1 kavramasi i¢in bol tekrar

gerektirdigini, hedeflenen kazanimlara ulasmada giicliik c¢ekildigini belirtmislerdir.
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60-66 aylik 6grencilerin okula baglamasiyla okul i¢i kazalarin fazlalagtigina, okul ve
sinif i¢i kurallarin benimsenmesinin zorlastigina ve okul disiplin sorunlarinda artma

oldugunu belirtmislerdir.

4+4+4 egitim sisteminin uygulanmast sonucunda yasanan sorunlara cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin gortisleri erkek

O0gretmenlerin goriislerine gére daha olumsuzdur.

4+4+4 egitim sisteminin uygulanmast sonucunda yasanan sorunlara mesleki
kidem, mezun olduklar1 boliim ve c¢alistiklar1 yer degiskenlerine gore anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal (2014) ‘ Yeni Egitim Sisteminin (4+4+4)
Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri (Bolu 11 Ornegi) isimli
calisma Bolu il merkezinde 10 miidiir, 16 miidiir yardimcisi ve 100 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve Ogretmenler 4+4+4
egitim sisteminde yasanan en Onemli sorunun okula baglama yasi oldugunu
belirtmiglerdir. Bu sorunu ise; uyum problemi, farkli yas grubundaki 6grencilerin
ayni sinifta 6gretim gérmesi, 6grencilerin yasi kiiciik oldugu igin hazirbulunusluk

diizeylerinin yeterli olmamasi, fiziksel yetersizlikler gibi gii¢liikleri belirtmislerdir.

Yonetici ve 0gretmenler egitim 6gretim slirecinde karsilagilan sorunlari; egitim
sisteminde yeterli bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin sinifta karsilastiklar1 ve okuma
yazma siirecinde karsilastiklar1 sorunlar, ders materyallerinin eksik olmasi, sinif
mevcutlarinin artmasi, uzun uyum siireci sebebiyle okuma yazma amaglarina geg
baslanmasi, 1.smifa baglayan 6gretmenlerin kiiclik yas grubuyla deneyimlerinin

olmamasi vb. seklinde siralamislardir.

Yonetici ve Ogretmenler yapt bakimindan karsilasilan sorunlari; ydnetici,
Ogretmen, veli ve Ogrencilerin yeni egitim sistemi ile ilgili yeterli bilgi sahibi
olmadiklari, egitim sistemine hizli gegis yapilmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim

yetersizlikleri vb. seklinde siralamiglardir.

Aragtirmaya katilan yonetici ve 6gretmenler fiziki yetersizlikten kaynaklanan

sorunlart; derslik, lavabo ve bina yetersizlikleri, farkli binalarda olmaktan
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kaynaklanan sorunlar, okullar a¢ildig1 déonemde fiziksel kosullarin diizenlenmesi vb.

seklinde belirtmislerdir.

Yonetici ve Ogretmenler; okul yonetimi ve personel yetersizliginden ya da
fazlaligindan kaynaklanan sorunlari; norm fazlasi olan 6gretmenler, binalarin farkli
olmasi sebebiyle yasanan yOnetim sorunlari, goreve yeni baglayan yoOneticilerin

deneyimsiz olmasi vb. seklinde belirtmislerdir.
Bazi 6gretmenler ise herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini sdylemislerdir.

Dogan, Demir ve Pinar (2014) ‘ 4+4+4 Kesintili Zorunlu Egitim Sisteminin
Simif Ogretmenlerinin Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi’ isimli calismaya

Ic Anadolu Bolgesinde 4 bayan, 2 erkek simif dgretmeni katilmistir.

Katilimeilarin tamamu alt yapi problemlerinin giderilmeden 12 yillik zorunlu
egitime gecisin oldugunu ve bu Yylzden de 60-66 aylik Ogrencilerin sorunlar
yasayacagini, farkli yas gruplarmin bir arada olmasmin olumsuz etkiledigini,
materyal eksikliklerinin yasanacagini ve kiz 6grencilerde okullasma oranini artacagi

goriiglerini belirtmiglerdir.,

Katilimcilarin tamami okula baslama yasinin 72 ayliktan 60-66 ay araligina
diisiiriilmesine kars1 ¢ikmislardir. 72 ay ile 60-66 ay arasindaki 6grencilerin ayni
smifta bulunmasinin sorunlar olusturacagina, erken yasta kayit yaptiran 6grencilerin
kas gelisimleri tamamlanamayacagi i¢in etkinlikleri yapamama, 6z bakim
becerilerinde bagimsiz olamama, derslere odaklanamama ve sinifta disiplin sorunlari

olusturacagi gibi olumsuz yonde goriislerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan katilimeilarin tamaminin yeni egitim sistemine yonelik
verilen hizmet i¢i egitimine iliskin goriisleri olumsuz yonde olmustur. Katilimcilar
hizmet i¢i egitim seminerlerinin amacina ulagsmadigini, seminer siirelerin yetersiz
oldugunu, seminer programinin iyi planlanmadigini, seminer veren kisilerin de

konuya hakim olmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Katilimcilar yeni egitim sisteminde sinif 6gretmenlerinin durumuna yonelik

goriisleri; ‘norm kadro fazlasi sinif 6gretmenlerinin durumuna yonelik goriisler ve
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bakanligin gergeklestirdigi alan yan alan degisikligine yonelik goriisler’ olarak 2

kategori altinda toplanmistir.

Katilimeilar norm fazlasi smif 6gretmenlerinin ciddi sorunlarla kaldiklarina,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin mutsuz olduklarini, 6gretmenlerin diizenlerini bozarak
koylerde caligmak zorunda kaldigini, norm fazlasi sebebiyle yer degistiren
O0gretmenlerin  durumundan  kaynakli  egitimde  istikrarsizlik  yasandiginmi

belirtmislerdir.

Katilimcilar yan alan degisikligine yonelik goriislerini ise; smif 6gretmenligi
alaninda uzmanlasan Ogretmenlerin baska bir alana gegerek egitim Kkalitesi
diistiriildiiglint, gectikleri branglar ile uyum saglayamadiklarint ve pisman

olduklarini dile getirmislerdir.

Dogan, Ugurlu ve Demir (2014) ‘4+4+4 Egitim Sisteminin Okul Paydaslarina
Olumlu ve Olumsuz Etkilerinin Yoénetici Goriislerine Gore Incelenmesi’ isimli

caligma Sivas ilinde gorev yapan 18 yonetici ile gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan yoneticilerin goriisleri incelendiginde 4+4+4 egitim

sistemi ile ilgili olumlu goriiglere sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular 6grenciler, 6gretmenler, veliler ve yoneticiler

acisindan degerlendirilmistir.

Katilimcilar tiim taraflar i¢in olumlu olarak degerlendirdikleri konularin
basinda okullarin ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasiyla ayni gelisim donemine
sahip 6grenciler bir arada bulunmasi saglanmistir. Okullarin ayrismasi 6grenciler
acisindan kendi yas gruplart iginde olduklari icin kendilerini daha giivende
hissetmeleri, 6gretmenler 6grenciler ile daha rahat iletisim igerisine girebilmesi,
veliler ¢ocuklarinin daha emniyetli bir ortamda oldugunu bilmeleri, yoneticiler
okullardaki disiplin sorunlarinin azalmast ve O&grencileri daha rahat kontrol

edebilmeleri agisindan olumlu degerlendirilmistir.

Katilimcilar st siniflardaki 6grencilerin alt siniflardaki 6grenciler {izerindeki

baskisini engelleyebilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Arastirmaya katilan katilimeilar ilkokul ve ortaokul binalarinin ayri olmasini
Ogrencilerin  gelisim  Ozelliklerine gore fiziksel ortamlar1  yapilandirmanin

saglanmasina sebep oldugu i¢in tiim taraflar agisindan olumlu degerlendirmislerdir.

Ogrenci ve veli agisindan ilkokuldan sonra farkli bir ortaokula gitme

seceneklerini olumlu olarak degerlendirmislerdir.

Katilimeilar 6grenciler ve yoneticiler acisindan olumlu degerlendirmis, dini
icerikli derslerin Ogrencilerin ahlaki gelisimine olumlu yonde katki saglayacaginm

ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan katilimcilar 6gretmenler agisindan degerlendirdiklerinde
smif Ogretmenlerinin ve brang Ogretmenlerinin ayrilmasiyla birlikte zUmre
dayanigmas1 artacagi, oOgretmenler arasindaki paylasimin artacagt ve bununda

Ogrencinin basarisini olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir.

Katilimcilar ilkokula baslama yasinin diisiiriilmesi ve yapilan diizenleme ile
besinci smifi okutan 6gretmenlerin norm fazlasi olarak alan degistirmek zorunda
kalmalarini,  olusacak  brans  Ogretmen  eksikligini  olumsuz  olarak

degerlendirmislerdir.

Epcacan (2014)  ilkokul ve Ortaokul Ogretmen ve Yoneticilerinin 4+4+4
Egitim Sistemine iliskin Gériisleri (Siirt ili Ornegi) isimli ¢alismada katilimcilarin
yarisina yakin bir kismi yeni egitim sistemi i¢in olumsuz goriis belirtirken %28 i

olumlu goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan katilmcilar 4+4+4 egitim sistemini uygulamada sorun
yasadiklarin1 ve yine yarisina yakin bir kismi 4+4+4 egitim sistemine karsi olumsuz

bir tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir.
Katilimeilarin %30 u kutuplagmaya yol agacagi goriisiinii belirtmislerdir.

Diismez ve Bulut (2015) ‘Egitim Yoneticiler Bakis Agisiyla 12 Yillik Kesintili
Zorunlu Egitim Sistemi: Giresun ili Ornegi’ isimli ¢alisma 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda Giresun il genelinde goérev yapan 106 egitim yoneticisi ile

yapilmustir.
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12 wyillik zorunlu egitimin iilkemizin sosyo-ekonomik hazir olus diizeyi
acisindan degerlendirildiginde katilimcilarin 74’4 uygun olmadigimi belirtmislerdir
ve fiziki altyapmin yetersizligi, bolgelerarasindaki sosyo ekonomik durumun farkl
olmasi, materyal yetersizlikleri, miifredat yetersizlikleri ve ailelerin sosyo-ekonomik
farkliliklar1 gerekgelerini belirtmislerdir. 12 yillik zorunlu egitim sisteminin egitim
psikolojisi ve egitimin islevi agisindan olumlu goriiyor musunuz?’ sorusuna 44
egitim yoneticisi evet, 62 egitim yoneticisi hayir cevabimi vermiglerdir. Zorunlu
egitimi olumlu goren katilimcilar; egitim kademelerinin ayristirilmasi, se¢meli
derslerin katki saglayacagi, egitim programindaki eksiklik ve erken mesleki rehberlik

gerekeelerini belirtmislerdir.

Zorunlu egitimi olumsuz goren katilimcilar; c¢ocuklarin  hazirbulunugluk
diizeyinin 12 yillik zorunlu egitim i¢in uygun olmamasi, 12 yillik zorunlu egitim igin
pilot uygulama yapilmamasi, materyal eksikligi ve 6gretmen hazirbulunusluklarinin

yetersiz olmasi gerekgeleri belirtilmistir.

Katilimeilarin 85’1 zorunlu egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve
yeteneklerinin gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin kilacak sekilde diizenlenmedigini
belirtmiglerdir. Ve bu goriislerin gerekgelerini de mesleki rehberlik ve yonlendirme
etkinliklerindeki yetersizlik, miifredatin yetersiz olmasi, fiziki alt yap1 yetersizligi,
ilgi ve ihtiyaglarin yalmzca se¢meli derslerle karsilanamayacagi olarak

belirtmislerdir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu caligma nitel arastirma yontemlerine gore ylriitilmustir. Simsek ve
Yildirim (2013, s.45)’a gore, nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir.

Boxill, Chamber ve Wint (1997) nitel arastirma ile ¢ok Onemli verilere

ulasilabilecegini belirtmislerdir (akt: Giiler, vd., 2015: 40).

John Creswell- Koseli (2009) Nitel arastirma genis bir bakis agis1 kullanarak
dogal ortaminda verileri toplar, analiz eder ve problem hakkindaki yorumlamalar ile
temalar olusturur, elde edilen veriler ile problem ¢ozuminde 6nemli rol oynar (akt:
Guler, vd., 2015: 40).

Hammersley (1992)’e gore, nitel arastirmalar anlamlar ile ilgilidir ve nitel
aragtirma yapan arastirmacilar insanlar1 olaylar1 nasil gordiikleri kadar sergilenen

davraniglarla da ilgilendiklerini belirtmistir (akt: Ding, 2018: 8).

Bu calismada nitel arastirma deseni olarak temel nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Egitim, yOnetim, saglik sosyal hizmetler gibi alanlarda kullanilan
temel nitel aragtirma, insanlar1 hayatlarini nasil yorumladiklariyla, diinyalarin1 ne
sekilde yapilandirdiklariyla ve deneyimlerine ne anlam kattiklariyla ilgilenir
(Merriam, 2013. akt: Turan, 2013: 23). Arastirmacilar siirekli etnografik,
fenomenolojik, gomiilii teori aragtirmalar1 yapmayabilirler, yorumlayict bir nitel
arastirma yapabilirler (Merriam, 2009; akt: Ozden ve Cavlazoglu, 2015). Merriam’e
gbre temel nitel arastirma nitel arastirmanin temel ozelliklerini tasir ve durum

caligmasi, olgubilim ve fenomenoloji gibi 6zel durumlar icermeyen arastirmalar igin

de kullanilabilir.
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Temel nitel arastirmalar tim disiplinlerde goriilebilir. Egitim alaninda

kullanilan en yaygin nitel arastirma desenidir (Merriam, 2013: 22).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olustururken amaglh 6rnekleme yontemlerinden
olan olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede temel prensip; 6lgiitii

karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada ilk 0lclit; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin en az 15 yil

deneyime sahip olmasidir.

Arastirmada veriler birebir goriisme yapilarak detayli olarak toplandigi igin

caligma grubunun 20 kisi ile sinirli olmasi belirlenmistir.

Arastirmanin  katilimcilart  2017-2018 yillarinda Konya ilinde devlet
okullarinda goérev yapan en az 15 yil kidemli sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin 15’1 kadin, 5’1 erkektir. Arastirmaya
katilan 10 smif 6gretmeni 15 yi1l-20 yil kideme, 10 siif 6gretmeni 20 yil- 25 yil
kideme sahiptir. Ogretmenlerin calismaya katilmasinda géniilliiliik esas alinmustir.

Caligma grubunda yer alan simif 6gretmenlerinin 6zellikleri Tablo1 de gdsterilmistir.

Tablo 1: Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin 6zellikleri

Cinsiyet f Mesleki Kidem f
Kadin 15 15 y11-20 yul 10
Erkek 5 20 yil-25 yul 10

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis ve goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni bireylerin verdikleri cevaplar
arasindaki farkliliklar1 ve paralellikleri saptayip buna gore karsilastirmalar yapmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 130). Bu tiir goriismeler biiyiik 6l¢iide agik uclu sorulara

dayanir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ile yUz ylze goriismeler yapilmistir.

Goriismeler, Ogretmenlerin uygun oldugu bir zaman diliminde randevu
alinarak gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin bilgisi dogrultusunda
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Katilimcilar ile yapilan
gorismeler; 30-35 dakika slirmiistiir. GoOriismeler sonunda yapilan ses kayitlari
degisiklik yapilmadan yaziya gecirilmis ve 6gretmenlerden teyit alinarak ham veriler

elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri analizi surecinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde
amag; elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya
sunmaktir. Elde edilen veriler sistematik ve agik bir sekilde betimlenir. Daha sonra
bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir, ortaya ¢ikan neden sonug iligkileri irdelenir
ve bazi sonuglara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandirilmasi1 ve gelecege yonelik tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin
yapacagl yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabilir. Betimsel analizde gorligme
yapilan kisilerin goriislerini ¢arpici bir bi¢imde yansitmak i¢in dogrudan alintilara

siklikla yer verilir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma sorulari hazirlanirken 3 bilim uzmanmi ve 3 smif 6gretmeninin
goriiglerine bagvurulmustur. Gorlislerine bagvurulan bilim uzmanlart ve smif
O0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda goriisme sorularina son sekli verilmis ve

uygulamaya gecilmistir.

Verilerin analizi, betimsel analiz teknigiyle oldugu i¢in arastirmaya katilan
sinif O6gretmenlerinin  yanitlar1 g¢ercevesinde temalar olusturulmustur. Smif
O0gretmenlerinin yanitlarina gore frekans degeri belirlenip, tablolastirma yapilmstir.
Temalar ve frekans degerleri belirlendikten sonra elde edilen veriler sinif
Ogretmenlerinin cevaplarina goére yorumlanmistir. Arastirmanin  giivenirligini
artirmak icin 68retmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler oldugu gibi

yansitilmstir.
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Arastirmaya katilan siif dgretmenlerinin isimleri belirtilmeden (O1, 02, O3

...) seklinde kodlama yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular Ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada betimsel analizler sonucu elde edilen bulgulara ve bu

bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Bulgular

Arasgtirmanin 1. sorusuna yoOnelik olarak egitim sisteminde 10 yildir
kullanilmakta olan yapilandirmaci yaklasimla ilgili genel goriis ve diislinceleriniz
nelerdir? Sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttikleri goriisler Tablo. 2’

de gosterilmektedir.

Tablo 2: Simif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili goriisleri

Temalar f
Ogrenci aktif 10
Motivasyon 10

Kalic1 6grenme

6
Okul seviyesi 3
Eksik ama guizel 2

2

Desteklenmeli

Tablo.2 incelendiginde aragtirmaya katilan 10 Ogretmen yapilandirmaci
yaklasimi 6grenciyi aktif olarak siiregte yer aldigini ve motivasyonun arttigini, 6
O0gretmen Ogrencilerin kalict 6grenmelerine katki sagladigini, 3 o6gretmen her
seviyedeki okula uygun bir yaklagim olmadigini, 2 6gretmen eksik yonleri olmasina
ragmen uygulamanin giizel oldugunu ve 2 6gretmen ise yapilandirmaci yaklagimin

diger yaklasimlar ile desteklenmesi gerektigi yoniinde goriislerini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Kalici 6grenme sagladigint diisiinmekteyim. Ayrica 6grenci aktif bir siireg

yasadigi icin motivasyonu artmaktadir. (O1)
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Yapulandirmact yaklagimla ogrenci derste daha aktif rol oynayacagindan bu

yoniyle olumlu bir yaklasimdir. (O2)

Yapilandirmact yaklasimi kullanan bir égretmenim. Ogrencinin merkezde
oldugu bilgiyi yapilandirdigi bir yaklasimi geleneksel yaklasimlardan daha giiclii
buluyorum. (O6)

Bu yaklasimda 6grenme birey temelinde kendisi tarafindan gerg¢eklesmektedir.
Kisi her karsilastigi yeni durumda onceki bilgileriyle kendi igerisinde karsilastirma,
birlestirme vs. yaparak yeni bilgiyi yapilandirir. Bu noktada ogrencilerin
ogrenmelerinde on bilgileri harekete gegirmek olduk¢a onemlidir. Birey kendi

ogrenmesinde aktif oldugu icin ezberci yaklasima gore ogrenmelerin kaliciligi bu

yaklagimda daha fazladir. (O7)

Yapilandirmact yaklagim, yaklasim olarak o6grenciyi  aktif kilmak icin
olusturulmus bir sistemdir. Ogrenci bilgiyi kendi olusturdugu, buldugu zaman daha
kalict ve etkili bir 6grenme oluyor. Bu anlamda yapilandirmacit yaklasimin

uygulanmasini dogru buluyorum. (O10)

Hi¢bir yaklasimin tek basina yeterli olmadigi, bu baglamda yapilandirmact
yaklasiminda diger yaklasimlar tarafindan da desteklenmesi kanaatindeyim. (013)

Arastirmanin 2. sorusuna yoOnelik olarak yapilandirmaci yaklagim
uygulamasinin 6gretmenlere olumlu ve varsa olumsuz yansimalari nasildir? sorusuna

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin belirttikleri goriisler Tablo. 3’ te gosterilmektedir.
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Tablo 3: Yapilandirmaci yaklasim uygulamasinin dgretmenlere olumlu ve olumsuz
yansimalari

12 Temalar f 12 Temalar f
. Rehber 6gretmen 8 = Yorulan 6gretmen 4
= TQ S 'E'
E E Performans 4 g g Alt yap1 sikintisi 3
= 2 degerlendirme R
© = O g Kaynak-uygulama 3
sikintisi
Degerlendirme zor 2

Tablo.3 incelendiginde arastirmaya Kkatilan Ogretmenler yapilandirmaci
yaklagimin olumlu ve olumsuz yansimalarini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise
yapilandirmaci yaklasimi sadece olumlu yansimalari ve sadece olumsuz yansimalari
hakkinda goriislerini belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan 12 6gretmen yapilandirmaci
yaklasimin olumlu yansimalarini, 12 6gretmen ise yapilandirmaci yaklagimin
olumsuz yansimalarini  belirtmislerdir.  Yapilandirmaci  yaklasimin  olumlu
yansimalarini belirten 8 gretmen 6gretmenin roliiniin rehber olarak degistigini, 4
Ogretmen oOgrencilerin  performanslariin  takip edilebildigini olumlu olarak

degerlendirmislerdir.

Yapilandirmact  yaklasimin =~ olumlu  yansimalarim1i  belirten  bazi

O0gretmenlerimizin goriisleri su sekildedir:

Yapuandirmact yaklasimin olumlu yansimalari;, programda ogrenciler iiriin

dosyalari gibi araglarla gelisim siirecleri takip bu cok giizel bir sey. (020)

Yapuandirmact yaklasimda o6gretmen merkezden alimip merkeze ogrenci

konmugstur. Ogretmen yol gésteren, rehberlik eden konuma gelmigtir. (O11)

Ogrencilerin bu yaklasimda aktif olmasi, 63retmeni rehber roliine getirmistir.

Aktif olan égrenci 6gretmen motivasyonuna olumlu yonde etki etmektedir. (012)

Benim i¢in sorgulayan ogrencilerimin olmasi ¢ok zevkli. Cocuklarin gelisim
siirecini takip edebilivorum. Ogrencilerimle 6grenen oluyorum. Bilgiyi her yasta

yapilandirmis oluyorum. (O6)
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Yapilandirmact yaklagimin olumsuz yansimalarin1 belirten 4 O6gretmen
Ogretmenlerin yol gostermesi daha yorucu oldugunu, 3 6gretmen alt yap1 sikintisini,
3 O0gretmen kaynak ve uygulama sikintisini, 2 Ogretmen ise degerlendirmenin zor

oldugunu belirtmislerdir.

Yapilandirmac1  yaklasimin  olumsuz  yansimalarimi  belirten  bazi

O0gretmenlerimizin goriisleri su sekildedir:

Bu uygulamada o&gretmen merkezli simif anlayisindan uzaklasildigr igin
ogretmenin daha ¢ok efor sarf ederek ogrenciye rehberlik etmesi, ogrencinin

aktivitesini artirmasi gerektigi icin 6gretmenin yorulmasina sebep olacaktir. (O1)

Bu yaklasimin alt yapist olusturulmadigr miiddetce 6gretmenlerin bu yaklasim

ile verimli olmasi beklenemez. (02)

Yapilandirmact yaklasimin olumsuz yani; arastirma asamasinda kaynak bulma
stkintisi. Ozellikle kirsal bélgelerde aile destegi de olmazsa ogrenci basta ne

yapacagini sasiriyor. (04)

Yapilandirmact yaklagimin alt yapr sikintist oldugundan daha ¢ok ogretmen ig
yiikiinti artiran, daha ¢ok efor ve zaman harcadigi halde ogrencileri hazir hale

getiremeyen bir sistem halini almistir. (O15)

Yapuandirmact  yaklagimda zaman sikintisi, malzeme  yetersizligi  gibi

nedenlerle istenilen performansa ulasilamadigini diisiiniiyorum. (O17)

.....

hazirbulunuslugunun yetersizligi kalici 6grenmelerin olusmasini engelliyor. (O18)

Arastirmanin 3. sorusuna yoOnelik olarak yapilandirmaci yaklagim
uygulamalarinin 6grencilere yansimalart nasildir? sorusuna arastirmaya katilan

ogretmenlerin belirttikleri gortisler Tablo.4” te gosterilmektedir.
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Tablo 4 : Yapilandirmaci yaklagimin dgrencilere yansimalari

Temalar f
Aktif 6grenci 15
Alt yap1 eksikligi- basarisizlik 3
Guzel uygulama 2

Tablo. 4 incelendiginde arastirmaya katilan 15 6gretmen Ogrenci aktif, 3
ogretmen altyap1 eksikliginin basarisizligi artirmasi, 2 6gretmen ise dgrenciler igin

giizel bir uygulama oldugunu belirtmistir.
Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Hazirbulunusluga dayanan bir egitim sisteminin basarili olmast igin okul
oncesi donemim nitelikli, altyapili olmasi1 gerekmektedir. Maalesef altyapt yetersiz
oldugundan seviyeleri birbirinden ¢ok farkli olan ¢ocuklarimizi aym sinifta

birlestirerek egitim- 6gretim yasamina hazirlamada olduk¢a zorlasmaktadir. (O15)

Alt yapr eksikligi yoniinden daha fazla basarisiziigin yasandigi egitim ogretim
donemine girildi. (02)

Ogrencilerin diisiinme ve plan yapma yetenegini artirir. Ogrencinin okula

ilgisini ve basari diizeyini artirir. (O3)

Ogrenmeye merakll 6grenciler icin bu yaklasimi oldukca yararly buluyorum.
Ogrencinin 68renme siirecinde bagsrolde olmasi énemli, geminin kaptam olmasi

onemli. (O7)

Ogrenciler yaklagimi benimseyen égretmenleriyle 6gretim siirecine dahil olur.
Ve isin mutfagina girer. Uzaktan izleyici olmaz bu da ogrenme isini bireyde keyif

alinan bir siire¢ haline getirir. (O8)

Ogrenci daha katihmcr ve aktif olacag icin sorumlulugu artmaktadir. Bunun

yami sira motivasyonu artacak, yeteneklerini ortaya koyacaktir. (O1)

Eski geleneksel sistemde ogrenci bos bir tahta; 6gretmen de onu dolduran
konumundaydi. Ogrenci bundan kurtulmustur. Arastiran, sorgulayan, bilgiyi transfer

eden durumuna gelmistir. Bu da c¢agimizin  geregiydi. Ogrenci ezberden
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kurtulmustur. Farkindalik yaratmistir. Ogrenci icin yararl bir uygulama oldugunu

diigiiniiyorum. (O11)

Aragtirmanin 4. sorusuna yonelik olarak egitim programlarinin yapilandirmaci
yaklasima gore diizenlenmesine devam edilmeli midir? Bu konudaki goriis ve
Onerileriniz nelerdir? sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttikleri goriisler
Tablo.5” te gosterilmektedir.

Tablo 5: Sinif 6gretmenlerinin egitim programlarinin yapilandirmaci yaklasima gore
diizenlenmesine iligkin goriisleri

Temalar f
Eksiklikler duzeltilmeli 12
Aktif 6grenci 4
Farkl1 yontemlerle harmanlanmali 4
Hizmet i¢i egitim 2

Tablo. 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami egitim
programlarinin yapilandirmaci yaklagimina gore diizenlenmesinde devam edilmeli
yoniinde goriis bildirmislerdir. 12 6gretmen bazi eksiklikler dizeltilerek devam
edilmesi, 4 6gretmen 6grenci aktif halde oldugu icin devam edilmesi, 4 6gretmen
farkli yontemlerle harmanlanarak devam edilmesi, 2 6gretmen hizmet i¢i egitim

verilerek devam edilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Aragtirmaya katilan baz1 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Evet devam edilmelidir. Ama ders kitaplarindaki sik tekrara basvurulmasi
ogrenme ortamini zenginlestirmek yerine kiswrlastirtyor ve ogrencinin sikilmasina
sebep oluyor. Diizenlemenin bir basamag: olan kitap icerikleri de tekrar gozden

gecirilmeli diye diisiiniiyorum. (010)

Tek basina yapilandirmact yaklasimin yetersiz oldugunu  diistintiyorum.
Mutlaka diger yaklasimlardan da dersin ve konunun da gerektirdigi yaklasima gore

hazirlandiginda egitimde istenen ve beklenen seviyeye ulasacagimizi diistiniiyorum.

(©13)
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Yapilandirmaci  yaklagim simif smrlart igerisinde de gerekli materyaller

saglanirsa basarili olabilir tabiki egitici kadroya gerekli egitim saglandiktan sonra.

(09)

Yapuandirmact  yaklagima devam edilmelidir. Ancak sinav sisteminin
degisikligi gereklidir ¢UnkU bu sinav sistemi 6grencilerin yaris ati gibi olmasina
sebep oluyor ve yapilandirmaci yaklagimdan istenilen performans elde edilemiyor.

(©16)

Arastirmanin 5. sorusuna yonelik olarak FATIH Projesi hakkindaki genel goriis
ve Onerileriniz nelerdir? Sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttikleri

goriisler Tablo.6’ da gosterilmektedir.

Tablo 6: Smif 6gretmenlerinin FATIH Projesi hakkindaki goriisleri

Temalar F
Alt yap1 eksikligi 10
Maliyet yiiksekligi 5
Ogretmene yardimci 4

Tablo. 6 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenler FATIH Projesi
hakkindaki goriiglerini 10 6gretmen alt yap1 eksikligi giderildiginde giizel bir
uygulama olacagini, 5 O0gretmen maliyet yiiksekligi nedeniyle
yayginlagtirilamadigini, 4 6gretmen Ogretmene yardimci oldugu yoniinde goriis

belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

FATIH Projesi okullarda tam anlamiyla uygulanamiyor. Gérev yaptigim iki
okulda da interneti kullanamayisimiz akilli tahtanin almamast projenin Tiirkiye de

alt yapi yetersizligi yiiziinden yayginlastirilamadigimin gostergesidir. (010)

Proje kapsaminda sadece her okula yazict gonderildigini gézlemledim. Farkl
illerde gérev yaptim. Sadece yazici gonderilerek firsat esitligi saglanamaz

kamsindayim. (O6)

FATIH Projesi kapsaminda dagitilan tabletler atili durumda. Bu iilke

ekonomisini zarara soktu diye diisiinmekteyim. Egitimde firsat esitligi saglamak
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adina yapilmis bir ¢alisma olmasi sebebiyle tam tersi egitimde firsat esitligi

yaratmadi. (O11)

Ashinda alt yapisindaki eksiklikler giderildigi takdirde egitim ve ogretimde
firsat esitligini yakalamas: agisindan giizel bir uygulamadir. (02)

Derslerin daha etkilesimli ge¢mesini ve ogrenimleri bireysel ve kalict olmasini

sagladigini diigiiniiyorum. (O16)

Arastirmanin 6. sorusuna yonelik olarak FATIH Projesi’nin olumlu yénleri ve
varsa eksik yonleri nelerdir? sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttikleri

goriisler Tablo. 7° de gosterilmektedir.

Tablo 7: FATIH Projesi’nin olumlu yonleri ve eksik yonleri

5 Temalar f 18 Temalar f
Somut 6grenme 3 Alt yap1 yetersiz 9
Zaman tasarrufu 2 Zaman- para kayb1 3
5 =
[= 2 Okuma yazma 2
He) c )
> Q. aliskanligt
= X
S '3
> 4
o) w
Program ile 2
uyusmama
Ogretmen egitimi 2

Tablo. 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler FATIH Projesinin
olumlu ve eksik yonlerini belirtmislerdir. Bazi dgretmenler ise FATIH Projesinin
hem olumlu hem olumsuz yonleri hakkinda goriislerini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 18 dgretmen FATIH Projesinin eksik yonlerini, 6 dgretmen ise FATIH
Projesinin olumlu yonlerini belirtmislerdir. FATIH Projesinin eksik ydnlerini belirten
9 6gretmenimiz alt yap yetersizligi, 3 6gretmen bosa harcanan para ve zaman olarak,
2 Ogretmen Ogretmenlere egitim yapilmasi, okuma yazma aliskanligini olumsuz

etkileyecegi ve programla uyugsmama olarak goriis belirtmislerdir.

FATIH Projesinin eksik yonlerini belirten bazi 6gretmenlerimizin gériisleri su

sekildedir:
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Her bolgeye, her okula esitlik sunmadi. (09)
Cocuklarin kitap okumama aliskanlhigini kazandigi bir projedir. (O11)

Tamamen eksik bir proje. Olumlu bir yoniinii gormedim. Bos yere harcanan

para, zaman... (O3)

FATIH Projesi’nin eksik yonleri; alt yap: ve internet sorunlarimn giderilmemis
olmasidir. Hala bu konuda sikinti yasamaktayiz. EBA daki igeriklerin yetersiz olmast

da eksik yonlerdendir. (O13)

Osrencilere hi¢ tablet verilmeyen okullar var. Bazi okullarda projeksiyon yok,
bazi okullarda projeksiyon var ama kullanabilen 6gretmen yok. Tiim sorunlar gibi bu

sorunda da yeterli olmamiz saglanmadan tepeden inme uygulamalarin olmasi. (O6)
Osrencilerin tabi oldugu test sorular ile ortiismemektedir. (O1)

FATIH Projesinin olumlu yonlerini belirten 3 06gretmen Ogrenmeleri

somutlastirdigi, 2 6gretmen derslerin hizli islendigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

FATIH Projesinin olumlu yonlerini belirten baz1 dgretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

Ogretmene zaman tasarrufu saghyor. Kayit islemi olabildigi icin 6grencilere

onceki konulari tekrar gésterebiliyoruz. (014)

Derslerde gorsel oldugu icin ogrencilerin dikkatini ¢ekebiliyor ve dgrenmeyi

somutlastirtyor. (O17)
Dersin ¢ok hizli islenmesini sagliyor. Cok faydali bir proje. (O5)

FATIH Projesinin imkdnlar: kisith ve hazirbulunuslugu yetersiz bireylerin
ogretiminde biiyiik destektir 6gretmene. Ulasim araglart konusunu anlatiyorsunuz ve
bu araclara Ornekleri veriyorsunuz, o&grenciler bu gorsellerle G6grenmeleri

somutlastiriyor ve anlatilanlar havada kalmiyor. (O8)

Arastirmanin 7. sorusuna yonelik olarak FATIH Projesi’ne devam edilmeli
midir? Bu konudaki gorlis ve Onerileriniz nelerdir? sorusuna aragtirmaya katilan

ogretmenlerin belirttikleri goriisler Tablo.8 de gosterilmektedir.
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Tablo 8: Simif 6gretmenlerinin FATIH Projesi’nin devamlilig: hakkindaki goriisleri

16 Temalar f 4 Temalar f

Alt yap1 eksikligi 11

= S  Egitim-
5 £  Program S £ ogretime 4
> £ .. . > =
85 guncellemesi 2 2= katkis1 yok
@ g}
(¢B]
Hizmet i¢i egitim 2

Tablo. 8 incelendiginde arastirmaya katilan 15 dgretmen FATIH Projesi’nin
devam etmesi, 4 6gretmen devam etmemesi yoniinde goriis belirtirken 1 6gretmen bu
konuda goriis belirtmemistir. FATIH Projesinin devam etmesi yoniinde goriis
belirten Ogretmenlerden 11 O6gretmen alt yapi eksikligi giderilerek, 2 G6gretmen
program giincellemesi yapilarak ve Ogretmen egitimi yapilarak devam etmesi

yoniinde goriis belirtmiglerdir.

FATIH Projesinin devam etmesini belirten baz1 dgretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

Devam etmelidir. Ben ilce merkezde gérev yapmaktayim fakat akilli tahtamiz
yvok siifimizda ilge merkez olmasina ragmen bir¢ok kavramdan uzak ¢ocuklarin
ufkunu agmada bize yardimci olacaktir. Bu sayede imkanlari daha geniy illerdeki

cocuklarla aradaki ugurum daha da agilmamus olur. (O8)

Devam edilmelidir. Alt yapt eksiklikleri giderilerek her ¢ocuk bu projeden
yararlanmalidir. (010)

Devam edilmelidir. Fakat birtakim revizyona gidilerek cesitli degisiklikler
yapilarak, giincelletilerek yeterli alt yapr olusturularak tabiki gidilebilir. Ben
biliyorum ki giiniimiizde hala akilli tahta kullanamayan meslektaslarim var. Bu
konuda 6gretmenlerimizin ¢ok iyi egitilmesi gerekli. Dersin hem gorsel hem isitsel
sekilde islenebilmesi icin gerekli destegin ogretmenlere verilmesi gerektigini

diigiiniiyorum. Bu olumsuzluklardan béylece kurtulabiliriz. (O11)

FATIH Projesinin devam etmemesi ydniinde goriis bildiren 4 6gretmen egitim
ve 6gretime katkis1 olmadigini belirtmiglerdir. Bu konudaki bazi 6gretmen goriisleri

su sekildedir:
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Egitim ve Ogretime bir katkisi olmadigimi diigiiniiyorum. Istenilen noktaya

ulasmadi. Bu yiizden devam edilmemelidir. (O13)

Amacina uygun bir proje olmadi, hichir sekilde olumlu bir katkisi olmadi,

devam edilmemeli. (014)
Kesinlikle devam edilmemelidir. I¢i bos, iyi planlanmamug bir projedir.

Arastirmanin 8. sorusuna yonelik olarak 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili genel
goriis ve disiinceleriniz nelerdir? sorusuna arastirmaya katilan Ogretmenlerin

belirttikleri goriisler Tablo.9” da gosterilmektedir.

Tablo 9: Sinif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemine iliskin goriisleri

Temalar f
Erken yas 9
Ani bir karar 8
Zorunlu egitim 2
Ayr1 okul binalari 2

Tablo. 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler 4+4+4 egitim sistemi
ile ilgili genel goriis ve diistincelerini belirtmislerdir. 9 6gretmen ¢ocuklar icin erken
bir uygulama oldugu, 8 6gretmen ani alinan bir karar oldugu, 2 6gretmen zorunlu

egitim ve okul binalarinin ayrilmasinin uygun oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

4+4+4 egitim sisteminin pek bir olumlu taraflarini gérmedim. 5.siniflarin

ilkokullardan alinmas: biiyiik bir hata oldu. 5.siniflar ilkokullarda kalmaliydi. (O3)

Ilkokulun 4 sene olmasi ¢ok anlamli degil. Heniiz 10 yasini bile doldurmamig

cocuklar ortaokul 6grencisi olmakta ve kesinlikle uyum saglayamamaktadir. (O12)

Oncelikle  dgrencinin  yas gurubu  diisiiniildiigii  icin  ¢ocuklarimizin
hazirbulunuslugu ¢ok diisiik, altyapidan yetersiz geldikleri icin 1.sinifa hazir degil,
fiziki yapisi1 goz oniine alinmadigi igin kas ve viicut yapilari egitime hazir olmayan

ogrencilerimizin basarisini diisiirmektedir. (O15)

12 yillik kesintili zorunlu egitim diyebiliriz. (09)
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4+4+4 sisteminin akran baskisindan kurtardigint - diistiniiyorum. Okullar

ayrildi en azindan ilkokul cocuklar: kendi yas gruplar icerisindeler. (O20)

Bu sistemi uygun gormiiyorum. 5+3 sisteminin daha saghkli bir sistem
oldugunu diistintiyorum. Ciinkii 4+4+4 sistemi ile oyun yasi ¢ocugunun ilkokula
baslamast somut iglemler donemini tamamlamadan ortaokula geg¢mesi ve soyut
islemler donemindeki bilgi aktariimasi 6grencinin bilgiye ulasmasimi zorlastirtyor.

(©10)

Arastirmanin 9. sorusuna yonelik olarak 4+4-+4 egitim sisteminin 6gretmenlere
ve Ogrencilere olumlu varsa olumsuz yansimalari nasildir? sorusuna arastirmaya
katilan Ogretmenlerin belirttikleri goriisler Tablo.10’ da ve Tablo. 11’ de

gosterilmektedir.

Tablo 10: 4+4+4 egitim sisteminin 6gretmenlere yansimalari

Goriisler f
Olumsuz yansima Brang 6gretmenleri seviyeye inmekte
10
zorlaniyor.
Norm fazlalig 10

Tablo.10 incelendiginde; arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri 4+4+4 egitim
sisteminin  6gretmenlere olumsuz bir yansimalart oldugu yOniinde goriis
belirtmislerdir. 10 6gretmen brans 0gretmenlerinin seviyeye inmekte zorlandigini ve
10 G6gretmen ise 4+4+4 egitim sistemi ile smif O6gretmenlerinin norm fazlasi

durumunda oldugu yoniinde goriis belirtmistir.
Arastirmaya katilan baz1 6gretmenlerimizin gortsleri su sekildedir:

4+4+4 egitim sisteminin 6gretmenlere olumsuz yansimalarindan en onemlisi;
norm kadrolarda hep sikintilar ortaya ¢ikti. 5. Siniflarin ortaokullara verilmesi ve
smif ogretmenlerinin beste biri norm fazlasi olup okul degisikligi ya da gegici
gorevlendirme gibi sikintilarla karsilastilar. Bu da moral bozuklugu ve motivasyonun

diismesine neden oldu. (03)
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Hala 2.kademe ogretmenleri 5.sinif ogrencileriyle ders islemekte zorlandiklar
ve nasil yaklasacaklar: konusunda sikintilar yasadiklarint gézlemlemek zor olmasa

gerek. (04)

Ortaokul ogretmenleri kesinlikle 5.sinif ogrencilerine uyum saglayamiyor.

5.sinif 6grencilerinin seviyelerine inmekte ¢ok zorlaniyorlar. (O19)

Brans é6gretmeni arkadaglar miithis bir uyumsuzluk yasadilar. Seviyeye inme
konusunda zorluk yasayan, ogrenciler ile iletisim kuramayan ve bu durumdan sikayet

eden bircok brang 6gretmeni gérdiim. (O7)

Tablo 11: 4+4+4 egitim sisteminin 6grencilere yansimalari

3 Temalar f 14 Temalar f
E g Erken uygulama 12
E Ayr1 okul binalari 3 E
= § Fazla ders saati 2
£ £
= =]
© O

Tablo. 11 incelendiginde; arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri 4+4+4 egitim
sisteminin Ogrenciler agisindan olumlu ve olumsuz yansimalari yOniinde goriis
belirtmislerdir. 3 sinif 6gretmeni bu konuda goriis belirtmemistir. 3 6gretmen 4+4+4
egitim sisteminin okul binalar1 ayr1 oldugu ve bu sayede akran baskisinin ortadan
kalkacagi i¢in 0grenciler agisinda olumlu olarak degerlendirmislerdir. 12 6gretmen
cocuklar i¢in erken bir uygulama oldugunu, 2 6gretmen ders saati arttig1 i¢in 4+4+4

egitim sistemini 6grenciler acisindan olumsuz olarak degerlendirmislerdir.

Ogrencilere olumlu yansimalarini belirten baz1 dgretmenlerimizin goriisleri su

sekildedir:

4+4+4 egitim sisteminin olumlu yanlari akran baskisini ortadan kaldirdi.
CUnkl ortaokuldaki bir ogrenci kendinden yasca kiiciik ogrencileri baski altina
alabiliyordu. Bunlara da ¢ok sahit olduk. Okul binalarmmin ayrilmast akran

baskisimin ortadan kaldiracagini diigiiniiyorum. (020)
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Dogrusu tek bir olumlu yani; ilkokul ve ortaokul o6grencilerinin farkl
binalarda egitimlerini siirdiirecek olmasi. Bu yasanan akran baskisini ortadan

kaldiracaktir. (O18)

Ogrencilere olumsuz yansimalarini belirten bazi dgretmenlerimizin goriisleri su

sekildedir:

Osrenciler heniiz o olgunluga erisemedigi icin tam bir bocalama evresi olarak
gortyorum. (O7)

En net ve somut olarak gézlemledigim 4.sinif okuttugum ogrencilerim daha bir
ogretmen sorumlulugunda ve yonlendirmesinde olmasi gerekirken onlari mezun
etmemiz icsel denetime sahip olmayanlar icin buyik bir bocalama slrecini
dogurmaktadir. (08)

Bu sistemde 5.sinifin ortaokula dahil edilmesi ogrencilere biiyiik zorluklar
vasatmaktadir. Cocuk ortaokula hazir olamadan ge¢mis ve bu durumda onlar i¢in

uyum problemini dogurmustur. (017)

4+4+4 egitim sistemi ile haftalik ders saati artmistir. Bu durumda 6grenciler

icin yorucu olmustur. (O1)

Osrencilerimiz heniiz bu sistemi hazir olmayan, ¢ocukluktan siyrilamamus,
sorumluluk sahibi olmayan ogrencilerle egitim-ogretime basladiklar: igin ¢ok daha
fazla performans, daha fazla ¢alisma ve 6zveri verdikleri halde istedikleri basariyi

elde edememektedirler. (O15)

Arastirmanin 10. sorusuna yonelik olarak 4+4+4 egitim sistemine devam
edilmeli midir? Bu konudaki goriis ve Onerileriniz nelerdir? Sorusuna arastirmaya

katilan 6gretmenlerin belirttikleri goriisler Tablo. 12” de gosterilmektedir.
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Tablo 12: Sinmif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemine devam edilmesi hakkindaki
gortsleri

2 Temalar f 18 Temalar f
5+3 sistemi olmal 8
= Yaglara gore 2 =
E sif g Hazirbulunugluga uygun 7
S
; olusturulmali 5 degil
<
3 5
m) > . “-
A Olumlu bir degisme yok 3

Tablo. 12 incelendiginde arastirmaya katilan 18 oOgretmen 4+4+4 egitim
sisteminin devam etmemesi, 2 6gretmen ise 4+4+4 egitim sisteminin devam etmesi
yoniinde goriis belirtmistir. 4+4+4 egitim sisteminin devam etmemesi yoniinde goriis
belirten 6gretmenlerden 8 Ogretmen 5+3 sistemine geri doniilmesi, 7 &gretmen
hazirbulunusluga uygun olmadigi ve 3 Ogretmen olumlu bir degisme olmadigi
yoniinde goriis belirtmislerdir. 4+4+4 egitim sisteminin devam etmemesi yoniinde

gorls belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Bence devam edilmemelidir. Cocuklarimiz 5.siniftan ¢iktiktan sonra daha
olgun ve ortaokula daha hazir bir sekilde egitime devam ediyordu. Sinif
ogretmeninin kararl, istekli ve devamli takibinden dolay: zihnen, fikren ve bedenen
ortaokula hazir hale gelen 6grenci bir sonraki adim olan 6. Sinifa basarili, kendini
ifade eden, Ozguvenli ve disiplini birey ve dgrenci oluyordu. Fakat 4+4+4 ise

ogrencilerimiz 5.sinifa bir bosluga diisiip basarilarint olumsuz etkilemektedir. (O15)

Kesinlikle hayir. 5+3 sistemi en dogru sistemdi. Bir ¢ocugun gelisim a¢isindan
baktigimizda ve sinif ogretmenine baghlhigina baktigimiz zaman kesinlikle olmamasi

gereken bir sistem 4+4+4 sistemi. (019)

Kesinlikle devam edilmemeli yas simirlamasina diizen getirilmelidir. Ogrenci

akademik anlamda hazir ve kas becerilerini yeterliligine ulastigi zaman okula

baslamalidir. (O10)
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Hayir edilmemeli. 5.siniflar tekrardan ilkokullara geri verilmeli, eski sisteme

donulmelidir. (O5)

Her sistem bagladiktan sonra bir sekilde gidiyor iilkemizde maalesef. Ancak
ctktilar1 ¢ok iyi hesap etmek gerekir. Yine bilimsel ¢alismalarla, akademik
ortamlarda faydalar: ve zararlart konusunda calismalar yapildiktan sonra buna
karar verilmelidir. Ag¢ik¢a soylemek gerekirse bu sistemle olumlu manada gozle
goriiliir bariz bir degisme goremedim. O halde bariz bir degisme yoksa bu sekilde
devam etmenin bir anlami var midir? sorusunu sormadan edemiyorum. Ayrica brans
ogretmenlerinin 5.sinifta derslere girmesi daha iyi olacakti ise oldu olacak ilkokul

1.swniftan itibaren baslayalim. (O7)

Kesinlikle devam edilmemelidir. 1+5+3+4 sistemi olmalidwr. Yani 1 yil okul

oncesi, 5 yil ilkokul, 3 yil ortaokul ve 4 yil lise. (O3)

4+4+4 egitim sisteminin devam etmesi yonlinde 2 o6gretmen yaslara gore
siiflar olusturulmasi goriisiinii belirtmistir. Bu konudaki bir 6gretmen goriisii su

sekildedir:

Devam edilmelidir ama soyle ayrilmalidir. Ben bunu 4+4+4 egitim sistemi
basladigi zaman Alanya’da devlet okulunda rastladim. Bes bucuk yasindaki
cocuklart bir sinifa aliyorlar, alti buguk yasindaki ¢ocuklart bir sinifa alyorlar, 7
vas grubu c¢ocuklarini ayri bir simifa aliyorlar. Yani ¢ocuklar kendi yas grubu
icerisinde olduklart zaman evet 6gretmende ona gore okuma yazmay: siirecinin

cocuklara gore ayarlayacaktir.(O20)
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BESINCi BOLUM

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin sonuglarina ve tartisma boliimiine yer verilmistir.

Bu baglamda, arastirmanin her bir sorusuna dayali olarak elde edilen bulgulara
iliskin sonuglar ele alimmis ve ardindan s6z konusu sonuglara dayali Oneriler

sunulmustur.

‘Smif  Ogretmenlerinin  (2005-2015) Yillart Arasinda Egitimde Yapilan
Degisimler ve Yenilikler Hakkindaki Goriisleri’ isimli arastirma temel nitel arastirma
yontemlerine gore c¢alisilmistir. Bu arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir.
2017-2018 yilinda Konya ili merkez il¢elerinde gorev yapan siif 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler analiz edilip

sonuglara ulasilmistir. Belirlenen sorulara gore elde edilen sonuglar su sekildedir:

Soru 1 : Egitim sisteminde 10 yidwr kullanilmakta olan yapiandirmact
yaklasimla ilgili genel goriis ve diigiinceleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan siif ogretmenlerinin goriislerine gore yapilandirmaci
yaklasimi Ogrenciyi aktif kildigi, motivasyonunu artirdigt ve kalici 6grenme
gerceklestirdigi ifade edilmistir.

Bu arastirma sonuglarina paralel olarak; Akpinar ve Ergin (2005), Erdogan
(2007), Yildinm ve Dénmez (2008), Unsal (2013) yapilandirmaci yaklasimda
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimi oldugunu belirtmistir. Oktar (2005)
caligmasinda Ogrenme etkinliklerinin O6grenciyi aktif kilarak planlanmasi1 kalici
O0grenmeyi destekleyecegini belirtmistir.

Soru 2: Yapuandirmact yaklasim uygulamasinin égretmenlere olumlu ve

varsa olumsuz yansimalart nasildir?

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri yapilandirmaci yaklagimin 6gretmenlere

olumlu ve olumsuz yansimalari oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler i¢in; dgretmenlerin rehber roliinde oldugunu, 6grencilerin gelisim
stireclerini takip edebilmeleri agisindan yapilandirmaci yaklasim uygulamasinin

olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak; Ersoy
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(2005), Atasoy ve Akdeniz (2006), Yildirnm ve Donmez (2008) ¢alismalarinda
yapilandirmaci  yaklagimla birlikte Ogretmenlerin rehber roliinii  aldiklarini

belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada elde edilen bulgulardan; alt yapi sikintisi, her konuda
kaynak bulma ve uygulama yapma sikintis1 oldugu i¢in yapilandirmaci yaklasim

uygulamasinin 6gretmenler acisindan olumsuz oldugunu goriilmiistiir.

Bu arastirma sonuglarina paralel olarak; Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz
(2008), Dogan (2010) c¢alismasinda yapilandirmact yaklagimla birlikte alt yap1
yetersizligi sorunuyla karsilastiklarini dile getirmislerdir. Duru ve Korkmaz (2010),
Yelken, Uredi, Tanrisever ve Kilig (2010) arag¢ gere¢ eksikligiyle ilgili sorunlar
yasandigini belirtmiglerdir. Karacaoglu ve Acar (2010) calismasinda yapilandirmaci
yaklasimla birlikte yenilenen programin bolgesel farkliliklar dikkate alinmadigini
dile getirmislerdir. Teyfur ve Teyfur (2012) ¢alismasinda yapilandirmaci yaklasim
ile karsilagilan sorunlarin alt yapi ve kaynak bulma sikintisi oldugunu dile
getirmislerdir. Unsal (2013) ¢alismasinda yapilandirmaci yaklasimla beraber alt yap1

sikintis1 ve materyal sikintis1 yagandigini dile getirmistir.

Soru 3: Yapuandirmact yaklagim uygulamasinin égrencilere yansimalart

nasildr?

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin goriislerine gore yapilandirmact
yaklasiminin O6grenciyi aktif kilmasi, 6grenciler i¢in gilizel bir uygulama olmasi
acisindan olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bulus Kirikkaya (2009), Teyfur ve
Teyfur (2012) yapilandirmaci yaklagimin 6grenciyi merkeze alan bir yaklagim
oldugu belirtilmistir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin goriislerine gore, yapilandirmact
yaklagimin alt yap1 eksikligi nedeniyle basarisizligin arttigindan bahsetmislerdir. Bu
arastirma sonuclarina paralel olarak; Ekinci (2007) calismasinda yapilandirmaci
yaklasimdaki eksiklikler nedeniyle kazanimlarin amacina ulagsmasini engelledigini

belirtmistir.
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Soru 4: Egitim programlarimin  yapiandirmaci  yaklagima  gire
dizenlenmesine devam edilmeli midir? Bu konudaki gdériis ve dnerileriniz
nelerdir?

Arastirmaya katilan siif ogretmenleri; yapilandirmaci yaklasimin &grenciyi aktif
kilmasindan dolay1 baz1 eksiklikleri gidererek egitim programlarinin yapilandirmaci
yaklasima gore dilizenlenmesine devam edilmesi gerektigi goriisini dile

getirmislerdir.

Soru 5: FATIH Projesi hakkindaki genel goviis ve diisiinceleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore; FATIH Projesi’nin
alt yap1 eksikligi giderildiginde giizel bir uygulama oldugunu, 6gretmene buylk
kolaylik sagladigim1 ifade etmislerdir. FATIH Projesi’nin maliyet yiiksekligi
sebebiyle yayginlastirilamadig dile getirmislerdir.

Soru 6: FATIH Projesi’nin olumlu yonleri ve varsa eksik yonleri nelerdir?

Aragtirmaya katilan simf dgretmenleri FATIH Projesi’nin olumlu yonleri ve

eksik yonleri oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenleri FATIH Projesi’nin olumlu yoénlerini;
derslerin hizli bir sekilde islenmesini saglamasi ve Ogrenmeleri somutlastirmasi
olarak ifade etmiglerdir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara paralel olarak;
Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014) FATIH Projesi kapsaminda okullara
verilen etkilesimli tahtalarin 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan etkin olarak
kullanildigr sonucuna ulagilmistir. Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipmar ve Giiltekin
(2013) calismasinda Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr derslerde aktif bir sekilde
kullanildigt ve bu sayede Ogrenmeleri somutlastirarak kalici hale getirdigi
sonuglarma ulasilmistir. Tath ve Kilig (2013) etkilesimli tahtanin derslerde
kullanilmasimin 6grencinin derse karsi olan ilgi ve motivasyonunun artacagi ve
Ogrencilerin derslerde etkin olacagi sonucuna ulasilmistir. Ciftci, Taskaya ve
Alemdar (2013) FATIH Projesi’nin 6gretmenlerin bilgiye erismelerini rahatca

saglayabilecegini, materyal imkaninin zengin oldugu sonucuna ulasmislardir.
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FATIH Projesi’nin eksik ydnleri; alt yap1 yetersizliginin olmasi, bosa harcanan
para ve zaman olarak gortlmesi, okuma ve yazma aligkanligini olumsuz etkilemesi
olarak ifade edilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara paralel olarak; Giirol,
Donmus ve Arslan (2012) ¢alismasinda FATIH Projesi ile olusacak olan sorunlarin
alt yapr yetersizligi, zaman yoOnetimi, ekonomik sikintilarin olacagini dile
getirmislerdir. Ciftgi, Taskaya ve Alemdar (2013) ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin
FATIH Projesi’nin 6grencilerin okuma, yazma ve anlatim becerilerini olumsuz
etkileyecegi sonucuna ulasilmistir. Dursun, Kuzu, Kurt, Gilliipinar ve Giiltekin
(2013) calismasinda FATIH Projesi’nin kitap okuma aligkanligimi olumsuz
etkileyecegi sonucuna ulasilmistir. Geng ve Geng (2013) calismasinda FATIH
Projesi’nin Tiirkiye’nin her bolgesinin bu projeye hazir olmadigi, alt yapi
eksikliklerinin oldugu, Ogrencileri kitap okumaktan uzaklastiracagi ve yaratici
diisiinen birey yetistirmeyi engelleyecegi sonuglara ulasilmistir. Ozkan ve Deniz
(2014) calismasinda FATIH Projesi’nin igeriginin yetersiz oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Soru 7: FATIH Projesine devam edilmeli midir? Bu konudaki giriis ve

onerileriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan sinif dgretmenleri; alt yapr eksikligi giderilerek FATIH
Projesi’ne devam edilmesini ifade etmislerdir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara
paralel olarak; Ciftci, Taskaya ve Alemdar (2013) siif 6gretmenlerinin biiylik bir
cogunlugunun FATIH Projesi’ni 6nemli ve gerekli bir proje olarak gordiikleri

sonucuna ulasilmustir.
Soru 8: 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili genel goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri; 4+4+4 egitim sisteminin ¢ocuklar igin
erken bir uygulama oldugunu, ani alinan bir karar oldugunu, zorunlu egitim
oldugunu ifade etmislerdir. 4+4+4 egitim sisteminde okul binalarinin ayrilmasinin

olumlu oldugunu ifade etmislerdir.
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Soru 9: 4+4+4 egitim sisteminin égretmenlere ve ogrencilere olumlu varsa

olumsuz yansimalari nasildir?

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin goriislerine gore; 4+4+4 egitim
sisteminin 0grencilere olumlu yansimasinin sadece okul binalarinin ayrilmasi ve bu
sayede akran baskisinin ortadan kalkacagi yoniinde olmustur. Bu arastirmada ortaya
cikan sonuglara paralel olarak; Memisoglu ve Ismetoglu (2013) 4+4+4 egitim
sisteminin olumlu yOniiniin; farkli yas gruplarindaki 6grencilerin farkli binalarda

egitim gérmesi seklinde beyan etmislerdir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri bu sistemin olumsuz yansimasinin
ogrenciler i¢in erken oldugu belirtmislerdir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara
paralel olarak; Memisoglu ve Ismetoglu (2013), Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal
(2014), Akbash ve Uredi (2014) calismalarinda ilkokula erken yasta baslamanin

sorun olusturabilecegi sonucuna ulagmislardir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore; 4+4+4 egitim
sisteminin 6gretmenlere olumlu bir yansimasi olmadiglr sonucuna ulasilmistir. Bu
sistemin Ogretmenlere olumsuz yansimasinin sinif &gretmenlerinin norm fazlasi
durumuna diismesi ve brans Ogretmenlerinin 5.smif Ogrencilerinin seviyesine
inmekte zorlandiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara
paralel olarak; Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal (2014) ¢alismasinda 4+4+4 egitim
sisteminin 0gretmenleri norm fazlast duruma diisiirdiigii ve bu yiizden sikintilar

yasandig1 sonucuna ulagmistir.

Soru 10: 4+4+4 egitim sistemine devam edilmeli midir? Bu konudaki goriis

ve Onerileriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan sinif &gretmenleri; cocuklar igin erken bir uygulama
olmas1 ve eski sisteme geri doniilmesi gerektigini belirterek 4+4+4 egitim sistemine

devam edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir.
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ONERILER

eYapilandirmaci yaklasim uygulamasindaki alt yapi1 eksikliklerinin
giderilmesi

eYapilandirmact yaklasim uygulamasindaki materyal eksikligi
giderilmesi

eOkullardaki eksikliklerin giderilmesi icin gerekli olan maddi destek
saglanmasi,

e4+4+4 egitim sisteminde yasanan sorunlarin ¢oziimi i¢in idarecilerin
ve dgretmenlerin goriislerinin alinmast,

o 4+4+4 egitim sistemi ile norm fazlasi duruma diisen 6gretmenlerin

magduriyetlerinin giderilmesi i¢in ¢aligsmalar yapilmasi onerilebilir.
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Goriismelerde 6gretmenlere yonlendirilen sorular su sekildedir:

1.

10.

Egitim sisteminde 10 yildir kullanilmakta olan yapilandirmaci yaklagimla
ilgili genel goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?

Yapilandirmact yaklasim uygulamasinin 6gretmenlere olumlu ve varsa
olumsuz yansimalar1 nasildir?

Yapilandirmaci yaklasim uygulamasinin 6grencilere yansimalar1 nasildir?
Egitim programlarinin yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmesine devam
edilmeli midir? Bu konudaki goriis ve onerileriniz nelerdir?

FATIH Projesi hakkindaki genel gériis ve diisiinceleriniz nelerdir?

FATIH Projesi’nin olumlu yénleri ve varsa eksik yonleri nelerdir?

Fatih Projesi’ne devam edilmeli midir? Bu konudaki goriis ve Onerileriniz
nelerdir?

4+4+4 egitim sistemi ile ilgili genel goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?

4+4+4 egitim sisteminin 6gretmenlere ve 6grencilere olumlu varsa olumsuz
yansimalar1 nelerdir?

4+4+4 egitim sitemine devam edilmeli midir? Bu konudaki goriis ve

Onerileriniz nelerdir?
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