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ONSOZ

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alanina hizla entegre oldugu giintimiizde, 6gretmen
adaylarinin bu teknolojilere iligkin bilgi, beceri ve farkindalik diizeylerinin anlagilmasi giderek
daha kritik bir énem tasimaktadir. Ozellikle iiretken yapay zekd uygulamalarinm dgretim
slireclerinde yayginlagmasi, 6gretmen adaylarinin bu araglart yalnizca kullanici olarak degil;
elestirel, etik ve pedagojik bir perspektifle degerlendirebilen bireyler olarak yetistirilmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu ¢aligma, gretmen adaylarmin UYZ okuryazarlik diizeylerini etkileyen degiskenleri
biitiinciil bir yapisal model ¢ercevesinde incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada teknoloji
kullanim aligkanliklari, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygular, etik ve sosyal risk
farkindahg ile kisisel degiskenlerin UYZ okuryazarhigi iizerindeki etkileri PLS-SEM
yontemiyle modellenmistir. Elde edilen bulgularin 6gretmen yetistirme programlarinin
gelistirilmesine, egitim teknolojileri alanindaki kuramsal tartismalara ve gelecekte yiiriitiilecek

arastirmalara katki saglamasi beklenmektedir.

Yiiksek lisans tezimin hazirlanmasi ve tamamlanmasi siirecinde bilgi ve deneyimleriyle
bana yol gosteren, her asamada destegini ve akademik rehberligini esirgemeyen danigsmanim

Sayin Prof. Dr. Hatice Yildiz Durak'a igten tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma siirecinde degerli goriis ve Onerileriyle arastirmama katki saglayan jiiri
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tesekkiirlerimi sunarim.

Bu siiregte destegini esirgemeyen, her zorlu animda yanimda olan Sayin Mustafa

Kaya'ya icten tesekkiirlerimi sunarim.
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ogretmen Adaylarinda Uretken Yapay Zekd Okuryazarliginin Modellenmesinde Etik ve Sosyal
Risk Farkindaligi, Teknolojiyle Ogretim Yapmaya Iliskin Duygular ve Kisisel Degiskenlerin
Rolii basghikl tez calismamin toplam 67 sayfalik kismina iliskin, 25/04/2026 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani %14 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig

P NN LD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal i¢cermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

25/04/2026
Firat Yasar YILMAZ

Prof. Dr. Hatice YILDIZ DURAK



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Simgeler
%: Yiizde degeri
2: Etki biiylikliigi katsayist
n: Katilimei sayist
p: Anlamlilik diizeyi
Q*: Stone:Geisser yordama giicli katsayisi
R? adjusted: Diizeltilmis determinasyon katsayisi
R?: Determinasyon katsayisi (agiklanan varyans orant)
t: t degeri (anlamlilik testi degeri)
X (x-bar): Orneklem ortalamasi (aritmetik ortalama)
a (Alpha): Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi
B (Beta): Yol katsayis1 / regresyon katsayisi
pA (rho_A): rho_ A giivenirlik katsayis1
pa (tho_a): Yapisal giivenirlik katsayis1
pC (tho_C): Bilesik giivenirlik (Composite Reliability, CR) katsayisi
pc (tho_c): Bilesik giivenirlik katsayist

v* (Ki-kare / Chi-square): Ki-kare istatistigi
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Kisaltmalar

AVE (OAV): Average Variance Extracted / Ortalama Agiklanan Varyans
BCa: Bias-Diizeltilmis ve Hizlandirilmig

BIT: Bilgi ve lletisim Teknolojileri

CR: Bilesik Giivenirlik

d_G: Geodesic Distance (uyum 0lgiitii)

d ULS: ULS uyum 6lgiitii (Squared Euclidean Distance)

HTMT: Heterotrait-Monotrait Ratio

MAE: Mean Absolute Error (Ortalama Mutlak Hata)

NFI: Normlastirilmis Uyum Indeksi

PLS-SEM: Partial Least Squares Structural Equation Modeling (Kismi En Kiigiik Kareler
Tabanl Yapisal Esitlik Modellemesi)

RMSE: Root Mean Square Error (Ortalama Kare Hata Karekokii)
SPSS: Statistical Package for the Social Sciences

SRMR: Standardized Root Mean Square Residual

SS: Standart Sapma

UYZ: Uretken Yapay Zeka

VIF: Variance Inflation Factor (Varyans Sisirme Faktorii)

YZ: Yapay Zeka

viil



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OGRETMEN ADAYLARINDA URETKEN YAPAY ZEKA OKURYAZARLIGININ
MODELLENMESINDE ETIiK VE SOSYAL RiSK FARKINDALIGI,
TEKNOLOJIYLE OGRETIM YAPMAYA iLiSKiN DUYGULAR VE KiSiSEL
DEGISKENLERIN ROLU

Firat Yasar YILMAZ

Bu arastirmanin amaci, dgretmen adaylarimin iiretken yapay zekd (UYZ) okuryazarligmi yordayan
degiskenlerin belirlenmesi ve bu degiskenler arasindaki iligkilerin yapisal bir model ger¢evesinde incelenmesidir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarlik diizeyleri ile teknoloji ile gretim yapmaya iliskin duygular,
UYZ'nin etik ve sosyal zararlarina yonelik risk farkindaligi ve yas, BIT kullanim diizeyi, teknoloji kullanim siiresi,
UYZ kullanim siiresi ile UYZ yeterlilik diizeyi gibi kisisel degiskenler arasindaki iliskiler biitiinciil bir yapisal
model aracihigiyla analiz edilmistir. UYZ teknolojilerinin egitim ortamlarina hizla entegre oldugu giiniimiizde
O0gretmen adaylarinin bu araglari pedagojik, elestirel ve etik bir perspektifle kullanabilme kapasitelerinin
anlasilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Caligma, nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma modeli
benimsenerek yiiriitiilmistiir. Arastirmanin 6rneklemini 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi'nde 6grenim goren ve arastirmaya goniillii olarak katilan 274 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri
toplama siirecinde Kisisel Bilgi Formu, Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olgegi, UYZ Okuryazarlig
Olgegi ve UYZ'nin Etik ve Sosyal Zararlarma Yonelik Risk Farkindalig1 Olgegi kullanilmistir. Toplanan veriler
IBM SPSS 25 ve SmartPLS 4 yazilimlar1 araciligryla analiz edilmistir. Betimsel istatistikler ve Pearson korelasyon
analizlerinin yani sira degiskenler arasindaki yordayici iliskilerin incelenmesi amaciyla Kismi En Kiiciik Kareler
Tabanli Yapisal Esitlik Modellemesi (PLS-SEM) yontemi uygulanmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen
adaylarmin UYZ okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde seyrettigini ortaya koymaktadir. Yapisal model
sonuglarma gore BIT kullanim diizeyi, teknoloji kullanim siiresi, UYZ kullanim siiresi ve yas degiskenlerinin UYZ
okuryazarlig1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkiler olusturdugu belirlenmistir. Teknoloji ve UYZ kullanim
stirelerinin okuryazarlik {izerindeki etkisinin negatif yonlii olmasi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak 6ne ¢cikmaktadir.
Bu durum, kullanim siiresinin artmasinin nitelikli bir okuryazarlik gelisimi igin tek bagina yeterli olmadigini; UYZ
araglarinin ylizeysel veya pasif bigimde kullanilmasi durumunda elestirel okuryazarlik becerilerinin sinirh
kalabilecegini ortaya koymaktadir. Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygular incelendiginde yalnizca keyif
boyutunun UYZ okuryazarhgmi pozitif ve anlamlhi bigimde yordadigi goriilmiis; kaygi ve &fke boyutlariin
istatistiksel olarak anlamli bir etki gdstermedigi tespit edilmistir. Etik ve sosyal risk farkindalig1 degiskenleri ile
UYZ yeterlilik diizeyinin UYZ okuryazarlig iizerinde dogrudan anlamli bir etkisinin bulunmadig1 belirlenmistir.
Bu bulgular, farkindaligin uygulamaya doniismesinde ek destekleyici mekanizmalara ihtiya¢ duyulduguna ve
yiiksek Oz-yeterlilik algisinin her durumda nesnel okuryazarlik diizeyine karsilik gelmeyebilecegine isaret
etmektedir. Kurulan yapisal modelin UYZ okuryazarligidaki varyansin yaklasik %67'sini agiklamasi, dnerilen
modelin giiclii bir agiklayiciliga sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular, UYZ okuryazarliginin
yalnizca teknoloji kullanim siiresine bagli olmayip; kullanim deneyiminin niteligi, teknoloji ile 6gretime yonelik
olumlu duygusal egilimler ve bireysel 6zelliklerle birlikte sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
dgretmen yetistirme programlarinda UYZ teknolojilerinin pedagojik, elestirel ve bilingli kullanimini destekleyen
uygulamalara yer verilmesinin alanyazina ve egitim politikalarina katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uretken yapay zekd, Yapay zeka okuryazarligi, Ogretmen adaylari, Teknoloji ile 6gretim,
Risk farkindaligi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technology
Computer Education and Instruction Technology Program
Master Thesis

THE ROLE OF ETHICAL AND SOCIAL RISK AWARENESS, EMOTIONS
RELATED TO TEACHING WITH TECHNOLOGY, AND PERSONAL VARIABLES
IN MODELING GENERATIVE ARTIFICIAL INTELLIGENCE LITERACY
AMONG PRE-SERVICE TEACHERS

Firat Yasar YILMAZ

This study aims to identify the variables predicting pre-service teachers' generative artificial intelligence
(GAI) literacy and to examine the relationships among these variables within a structural model. The relationships
between pre-service teachers' GAI literacy levels and their emotions related to teaching with technology, risk
awareness regarding the ethical and social harms of GAI, and personal variables such as age, ICT usage level,
technology usage duration, GAI usage duration, and GAI proficiency level were analyzed through a
comprehensive structural model. Given that GAI technologies are rapidly being integrated into educational
settings, understanding pre-service teachers' capacity to use these tools from a pedagogical, critical, and ethical
perspective is of great importance. The study was conducted using a correlational research design within the
framework of quantitative research methods. The sample consisted of 274 pre-service teachers enrolled at
Necmettin Erbakan University during the 2025-2026 academic year who participated in the study on a voluntary
basis. A Personal Information Form, the Emotions Related to Teaching with Technology Scale, the GAI Literacy
Scale, and the Risk Awareness Scale Regarding the Ethical and Social Harms of GAI were used as data collection
instruments. The collected data were analyzed using IBM SPSS 25 and SmartPLS 4 software. In addition to
descriptive statistics and Pearson correlation analyses, Partial Least Squares Structural Equation Modeling (PLS-
SEM) was employed to examine the predictive relationships among the variables. The findings indicate that pre-
service teachers' GAI literacy levels are at a moderate level. According to the structural model results, ICT usage
level, technology usage duration, GAI usage duration, and age were found to have statistically significant effects
on GAI literacy. The negative direction of the effects of technology and GAI usage durations on literacy stands
out as a noteworthy finding. This indicates that an increase in usage time alone is insufficient for the development
of quality literacy and that critical literacy skills may remain limited when GAI tools are used in a superficial or
passive manner. Regarding emotions related to teaching with technology, only the enjoyment dimension
significantly and positively predicted GAI literacy, whereas the anxiety and anger dimensions did not demonstrate
statistically significant effects. Ethical and social risk awareness variables and GAI proficiency level were found
to have no direct significant effect on GAI literacy. These findings suggest that additional supportive mechanisms
are needed for awareness to translate into practice, and that high self-efficacy perceptions may not always
correspond to objective literacy levels. The structural model's ability to explain approximately 67% of the variance
in GAI literacy demonstrates that the proposed model possesses strong explanatory power. The findings reveal
that GAI literacy develops not solely through the duration of technology use, but in conjunction with the quality
of usage experience, positive emotional orientations toward teaching with technology, and individual
characteristics. Accordingly, it is considered that incorporating practices supporting the pedagogical, critical, and
conscious use of GAI technologies into pre-service teacher education programs will contribute to the literature and
educational policies.

Keywords: Generative artificial intelligence, Artificial intelligence literacy, Pre-service teachers,
Teaching with technology, Risk awareness



BOLUM 1
1. GIRIS

Yapay zekda (YZ) teknolojileri, egitim sistemlerinde Ogrenme, Ogretme ve
degerlendirme siireglerinin yeniden yapilandirilmasinda belirleyici bir rol iistlenmektedir
(Kasneci vd., 2023; Zhang ve Zhang, 2024). YZ, 6gretmenlerin mesleki gorev ve yeterliklerini
koklii bigimde doniistiirme potansiyeli tasimaktadir (Sperling vd., 2024;). Bu doniisiim;
otomatik geri bildirim sistemleri, kisisellestirilmis 6grenme platformlar1 ve akilli 6gretim
sistemleri aracilifiyla somutlasmaktadir (Holmes vd., 2019). YZ destekli araglar, 6grenci
performansini gergek zamanl olarak analiz ederek 6gretmenlere bireysel farkliliklara dayali
pedagojik kararlar almada destek sunmaktadir (Jin vd., 2025; Shahzad vd., 2025). Boylece
ogretmenin rutin degerlendirme ve idari gérevlerden uzaklasarak rehberlik ve mentorliik gibi
iist diizey rollere yonelmesine zemin hazirlanmaktadir (Kasneci vd., 2023; Tiwari ve Pandey,
2025). Ote yandan bu siireg, dgretmenlik mesleginin yeniden tanimlanmasini da beraberinde
getirmekte; dijital yetkinlik, elestirel teknoloji degerlendirmesi ve etik sorumluluk gibi yeni
mesleki yeterlikler 6n plana c¢ikmaktadir (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2021; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2021; UNESCO, 2024). Nitekim Tiirkiye'de 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), dijital okuryazarlik ve yapay
zeka kavramlarimi Ogretim programlarinin temel bilesenleri arasina dahil etmis; bu durum
ogretmen adaylarinin UYZ teknolojilerine iliskin yeterliklerinin gelistirilmesini ulusal diizeyde

de bir gereklilik haline getirmistir (MEB, 2024).

YZ, 6grenme, akil yiiriitme, problem ¢ézme ve karar verme siireclerini destekleme
kapasitesine sahip bir bilgisayar bilimi alan1 olarak tanimlanmaktadir (Karabulut, 2021; Ocen
vd., 2025; Shrivastava, 2024). Biiylik veri analitigiyle biitiinlestirildiginde bu sistemler,
Ogrencilerin bireysel 0grenme ihtiyaglarina yonelik Ogretim tasarimlarinin gelistirilmesini
miimkiin kilmakta ve bdylece daha esnek, kisisellestirilmis ve veri temelli bir 6gretim
anlayisinin oniinii agmaktadir (OECD, 2021). Ne var ki s6z konusu teknolojilerin egitim
ortamlarina aktarilmasi yalnizca teknik bir siire¢ olarak ele alinamaz; bu entegrasyon, pedagojik
uygunluk, etik sorumluluk, veri giivenligi ve sosyal boyutlar1 kapsayan c¢ok katmanli bir

degerlendirme siirecini zorunlu kilmaktadir (UNESCO, 2023).



Son yillarda, YZ nin 6zel bir alt alam olan Uretken Yapay Zeka (UYZ) teknolojisi,
egitimde hizla popiilerlik kazanarak icerik olusturma, metin iiretme, analiz ve problem ¢dzme
gibi siirecleri destekleyen bir sistem haline gelmistir (Kasneci vd., 2023). UYZ araglar,
miifredat planlamasi, degerlendirme materyali olusturma, geri bildirim verme ve
kigisellestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturma gibi genis bir uygulama yelpazesine sahiptir
(Nyaaba vd., 2024; Yesilbas Ozen¢ ve Basaran, 2024). Bununla birlikte, bu hizl1 benimseme,
pedagojik yeterlilik ile teknolojik yetenekler arasindaki denge konusunda da endiselere yol
acmistir. Akademik biitiinliik, etik kullanim, igerik giivenilirligi ve sosyal etki gibi konular,
UYZnin kontrolsiiz genislemesinin egitim sistemi igin riskler olusturabilecegini

gostermektedir (UNESCO, 2023).

Bu arastirmada, UYZ okuryazarligi, UYZ teknolojilerinin isleyisini anlama, egitim
baglaminda potansiyellerini ve risklerini degerlendirme, etik ve sosyal etkilerini sorgulama ve
bunlar1 egitim amagh kullanma kapasitesi olarak ele alinmaktadir. Bu kavramsallastirma, Wang
vd. (2023) tarafindan gelistirilen ve Gokgearslan vd. (2024) tarafindan UYZ baglamina
uyarlanan &lgegin kuramsal cercevesine dayanmaktadir. S6z konusu cercevede UYZ
okuryazarlig1; bireyin UYZ teknolojilerine iliskin farkindalik gelistirmesini, bu teknolojileri
giinlik ve mesleki yasaminda etkin bicimde kullanabilmesini, iiretilen ¢iktilar1 elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirebilmesini ve kullanim siirecinde etik ilkelere duyarlilik géstermesini
kapsayan dort boyutlu bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Ayanwale vd., 2024; Gokgearslan vd.,
2024; Sanusi vd., 2024). Bu ¢er¢evede UYZ okuryazarhg, yalmzca biligsel bilgi diizeyini
degil; ayn1 zamanda teknolojiye yonelik farkindalik, islevsel kullanim becerisi ve etik
sorumluluk boyutlarini da igeren ¢ok katmanli bir yap1 olarak degerlendirilmektedir (Erdogdu

ve Cakir, 2024; Kong vd., 2021; Sperling vd., 2024).

Alanyazinda UYZ okuryazarligimi duyussal faktorler, risk farkindalign ve demografik
degiskenlerle birlikte ele alan yapisal modellerin oldukca smirli oldugu goriilmekte; UYZ
teknolojileri egitim sistemine hizla entegre edilirken 6gretmen adaylarinin bu teknolojileri
bilincli, elestirel ve etik bicimde kullanabilecek diizeyde bir okuryazarliga sahip olup
olmadiklarinin yeterince arastirilmadig dikkat ¢ekmektedir (Ayanwale vd., 2024; Erdogdu ve
Cakir, 2024; Sanusi vd., 2024). UYZ araglarinim siif i¢i kullaniminda pedagojik karar verme,
risk degerlendirme ve sorumlu kullanim becerilerinin belirleyici bir rol oynadigi
vurgulanmaktadir (Kasneci vd.,2023). Bu nedenle yalnizca teknolojiye erisim ya da kullanim

sikhigmin UYZ'nin etkili entegrasyonunu agiklamak igin yeterli olmadig: ifade edilmektedir



(Sperling vd., 2024). Yalnizca teknolojiye erisim ya da kullanim sikliginin yeterli olmadigi bu
baglamda, bireylerin UYZ teknolojilerini anlama, degerlendirme ve etik bicimde kullanma
kapasitesini ifade eden 'UYZ okuryazarhig' kavram alanyazinda giderek daha fazla ilgi

gormektedir (Gokgearslan vd., 2024; Kong vd., 2021; Wang vd., 2023).

Ogretmenlerin teknolojiye ydnelik duyussal tutumlarmin teknoloji entegrasyonu
stirecinde belirleyici bir rol oynadig1 goriilmektedir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Teo,
2011). Teknoloji Kabul Modeli ve bu modelin egitim baglamindaki uygulamalari, bireylerin
teknolojiyi benimseme siireclerinde algilanan kullanighlik ve kullanim kolayliginin yam sira
duygusal faktorlerin de etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich,
2010; Teo, 2011; Viberg vd., 2023). Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin keyif, kaygi ve 6tke
gibi  duygularin  6gretmenlerin  teknoloji  entegrasyonuna yonelik  uygulamalarini
etkileyebilecegi ileri siiriilmekte; bu duygularin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi simif
ortaminda kullanma egilimlerini dogrudan sekillendirebilecegi belirtilmektedir (Frenzel vd.,

2016; Glingor ve Atman Uslu, 2022; Teo, 2011).

Duyussal faktdrlerin yani sira, UYZ’nin akademik diiriistliik, veri gizliligi ve sosyal
esitsizlik gibi alanlardaki olasi zararlarina iliskin biling diizeyi olarak tanimlanan etik ve sosyal
risk farkindaligmin UYZ okuryazarhig ile iliskisini veri temelli bicimde inceleyen calismalarin
da oldukga siirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Alanyazin taramasi, bu iki degisken arasindaki
iliskiyi dogrudan ele alan yapisal bir modelin heniliz kurulmadigini ortaya koymaktadir
(Ayanwale vd., 2024; Gokgearslan vd., 2024; Sanusi vd., 2024). Mevcut arastirmalar genellikle
teknoloji kabulii (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Teo, 2011), dijital yeterlik (Redecker
ve Punie, 2017) ya da genel YZ tutumlar1 (Akyel ve Tur, 2024; Erdogdu ve Cakir, 2024; Seyrek
vd., 2024) iizerine yogunlasmaktadir.

Ozellikle 6gretmen adaylar 6rnekleminde yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde, sdz
konusu degiskenlerin UYZ okuryazarh@ iizerindeki etkilerini istatistiksel olarak ve biitiinciil
bir yapisal model araciligryla test eden caligmalarin yetersiz oldugu dikkat ¢cekmektedir
(Ayanwale vd., 2024; Erdogdu ve Cakir, 2024; Sanusi vd., 2024). Bu durum, UYZ
teknolojilerinin egitim ortamlarina siirdiiriilebilir ve sorumlu bi¢imde entegre edilmesi

acisindan 6nemli bir arastirma bosluguna isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin UYZ okuryazarhigi diizeyini agiklamaya yonelik yapisal bir

model gelistirilmesi ve test edilmesi amacglanmaktadir. Gelistirilen model; 6gretmen



adaylarmin teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygularinin ve UYZ'nin etik ile sosyal
zararlarina yonelik risk farkindaliginin UYZ okuryazarlhig: iizerindeki etkisini incelemektedir.
Model ayrica, yas, teknoloji kullanim siiresi, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullamm
diizeyi, UYZ kullanim siiresi ve UYZ yeterlilik diizeyi gibi demografik ve kullanima iliskin
degiskenleri de kapsamaktadir. Bu degiskenler, bireylerin UYZ teknolojilerine iliskin bilissel
hazirligimi ve islevsel kullanim kapasitesini dogrudan etkilemesi bakimindan modelin temel

bilesenleri arasinda yer almaktadir.

Arasgtirma; 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarh@ini etkileyen degiskenleri problem
durumu, amag, 6nem, sayiltilar, sinirliliklar ve temel tanimlar boyutlartyla ele almakta; her bir
boliim, onerilen yapisal modelin kuramsal ve kavramsal gerekg¢esini kapsamli bigimde ortaya

koymaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim ortamlarina hizla giren YZ teknolojilerinin en dikkat ¢ekici bilesenlerinden biri
olan UYZ; metin, goriintii, ses ve video gibi cesitli formatlarda 6zgiin icerik iiretebilen, analiz
yapabilen, problem c¢ozebilen ve karar destek siireclerini destekleyebilen sistemler olarak
tanimlanmaktadir (Chaudhary vd., 2024; Karabulut, 2021; Shrivastava, 2024). Bu teknolojiler,
biiyiik veri kiimeleri iizerinde egitilerek kullanicilarin ihtiyaclarina gore uyarlanmis ¢iktilar
iiretebilmekte ve bdylece bilgiye erisim ile icerik iretim siireclerini koklii bigcimde
dontstiirmektedir (Kasneci vd., 2023; Sidhu, 2024; Tiwari ve Pandey, 2025). Nitekim ChatGPT
basta olmak iizere ¢esitli UYZ araglarinin kisa siirede milyonlarca kullaniciya ulasmasi, bu
teknolojilerin gilindelik ve mesleki yasama ne denli hizli entegre oldugunu agikca ortaya

koymaktadir (Bozkurt, 2023; Shahzad vd., 2025).

Egitim alaninda UYZ'nin idari siireglerin iyilestirilmesi, 6gretim materyali gelistirme,
O0lcme ve degerlendirme siireclerinin  desteklenmesi ve Ogrenme deneyimlerinin
kisisellestirilmesi gibi genis bir uygulama yelpazesinde kullanildig1 gériilmektedir (Incemen ve
Oztiirk, 2024; Nyaaba vd., 2024; Yesilbas Ozen¢ ve Basaran, 2024). Bununla birlikte bu
teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonu yalnizca teknik bir siire¢ olarak ele alinamaz;
pedagojik uygunluk, etik sorumluluk ve igerik giivenilirligi gibi boyutlar1 da kapsayan c¢ok
katmanli bir degerlendirmeyi gerektirmektedir (Jin vd., 2025; Kasneci vd., 2023; UNESCO,
2023).



Kilig (2015), teknolojik bilesenlerin pedagojik baglamda etkili bigimde
biitlinlestirilmesinin  gerekliligini vurgulamaktadir. Cam vd. (2021) ise 0Ogretmenlerin
teknolojiyi 0gretim siireglerine entegre edebilme kapasitesinin pedagojik yeterlik ile dogrudan
iligkili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, 21. yiizyil 6gretmenlerinden beklenen; yalnizca
dijital araclar1 kullanabilmeleri degil, bu araglar1 pedagojik ilkeler dogrultusunda bilingli ve
elestirel bicimde degerlendirebilmeleridir. Redecker ve Punie (2017), dijital yeterliligi
teknolojiyi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine entegre etme kapasitesini igeren
cok boyutlu bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Bu durum, dijital pedagojik doniisiimiin yalnizca
aragsal degil, biligsel ve etik boyutlar1 da kapsadigim gostermektedir. Nitekim Erdogdu ve
Cakir (2024), UYZ okuryazarliginin etik ve bilingli kullanim agisindan kritik dneme sahip

oldugunu belirtmektedir.

UYZ okuryazarligi kavram, salt teknoloji kullanimiyla simirli olmayan; farkindalik,
kullanim, degerlendirme ve etik boyutlarini iceren ¢ok katmanli bir yapi olarak ele alinmalidir
(Gokgearslan vd., 2024; Wang vd., 2023). Bu kavramsallastirma dogrultusunda BIT kullanim
diizeyi, teknoloji kullanim siiresi, UYZ kullanim siiresi ve UYZ yeterlilik diizeyi gibi deneyim
temelli degiskenler, bireyin UYZ teknolojilerine iligkin bilissel hazirligini ve islevsel kullanim
kapasitesini temsil etmektedir (Ayanwale vd., 2024; Gokgearslan vd., 2024; Sanusi vd., 2024).
Bununla birlikte teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin kaygi, keyif ve 6fke gibi duyussal
degiskenler, bireyin teknolojiye yaklasim bi¢imini ve kullanim motivasyonunu sekillendiren
psikolojik belirleyiciler olarak degerlendirilmektedir (Frenzel vd., 2016; Gilingér ve Atman
Uslu, 2022; Teo, 2011). Ote yandan UYZ’nin etik ve sosyal zararlarina yonelik risk
farkindaligi, UYZ okuryazarliginin normatif ve elestirel boyutunu yansitmaktadir; zira UYZ
teknolojilerinin bilingsiz kullanimi akademik diiriistliik, veri glivenligi ve igerik giivenilirligi

gibi alanlarda ciddi riskler dogurabilmektedir (Weidinger vd., 2021; Yildiz Durak vd., 2024).

UYZ okuryazarligmin yalnizca kullanim sikhigi  veya teknik yeterlik ile
aciklanamayacagl; demografik 6zellikler, kullanim deneyimi, duyussal egilimler ve risk
farkindalig1 degiskenleriyle birlikte ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Ayanwale vd.,
2024; Kasneci vd., 2023; Sanusi vd., 2024). Ogretmen adaylarinin yas, teknoloji kullanim
siiresi, BIT kullanim diizeyi, UYZ kullanim siiresi ve UYZ yeterlilik diizeyi gibi degiskenler
ile UYZ okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskilerin incelenmesi, bu yapinin biligsel temelini
anlamak agisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygular

ile etik ve sosyal risk farkindaliginin UYZ okuryazarligini ne 6l¢iide yordadiginin belirlenmesi,



okuryazarligin duyussal ve normatif boyutlarini ortaya koymak agisindan kritik goriilmektedir

(Frenzel vd., 2016; Weidinger vd., 2021).

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarligini boyutlariyla birlikte ele alarak
s6z konusu degiskenlerin UYZ okuryazarlig1 iizerindeki etkilerini yapisal bir model araciligiyla
incelemeyi amaglamaktadir. Alanyazindaki galismalarin  biiyiik  boliimiiniin  UYZ
okuryazarligint yalmizca farkindalik veya tutum diizeyinde ele aldigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu arastirmanin kaygi, keyif ve 6fke gibi duygu boyutlarini, etik ve sosyal
risk farkindahigini ile BIT kullanim diizeyi ve yas gibi demografik degiskenleri tek bir yapisal
model ¢ercevesinde bir arada incelemesi bakimindan alanyazina 6zgiin bir katki sundugu
degerlendirilmektedir (Ayanwale vd., 2024; Sanusi vd., 2024). Bu dogrultuda elde edilecek
bulgularin, dgretmen yetistirme programlarinin UYZ baglaminda yeniden yapilandirilmasina
ve egitim ortamlarinda sorumlu teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasina yonelik politika
gelistirme stireclerine katki saglayacagi degerlendirilmektedir (Kasneci vd., 2023; Sperling vd.,
2024).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, 6gretmen adaylarmin UYZ okuryazarhk diizeylerini
belirlemek ve bu diizeyi etkileyen degiskenleri yapisal bir model cergevesinde ortaya
koymaktir. Aragtirmada demografik degiskenler, BIT kullamm diizeyi, teknoloji ve UYZ
kullanim siiresi ile UYZ yeterlilik diizeyi gibi deneyim temelli degiskenlerin yani sira teknoloji
ile 6gretim yapmaya iliskin duygular (keyif, kayg1, 6fke) ve UYZ'nin etik ve sosyal zararlarina
yonelik risk farkindaliginin UYZ okuryazarhig: iizerindeki etkileri yapisal bir model araciligryla

incelenmektedir.

1.3. Arastirma Sorusu ve Varsayillan Model

Bu arastirmanin temel arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:

"Ogretmen adaylarmin UYZ okuryazarligim agiklamaya yonelik yapisal modelin yapisi

nasildir?"

Bu sorudan hareketle Sekil 1.1'de sunulan varsayilan yapisal model ileri siiriilmiis;
model kapsaminda &gretmen adaylarmmn UYZ okuryazarlik diizeylerini etkileyebilecegi
diisiiniilen degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu dogrultuda teknoloji ile 6gretim

yapmaya iliskin duygular ile UYZ'nin etik ve sosyal zararlarma yénelik risk farkindalig



degiskenlerinin UYZ okuryazarlif1 iizerindeki yordayici etkileri test edilmis; demografik ve

teknoloji kullanimina iliskin degiskenlerin model igerisindeki rolii degerlendirilmistir.
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Sekil 1.1. UYZ okuryazarliginin varsayilan modeli

1.4. Hipotezler

Varsayilan yapisal model dogrultusunda asagidaki hipotezler gelistirilmistir:
H1: BIT kullanim diizeyi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

H2: Teknoloji ile dgretim yapmaya iliskin kayg1 diizeyi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli
bir iliski vardir.

H3: Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin keyif diizeyi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlaml
bir iliski vardir.

H4: Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin 6fke diizeyi ile UYZ okuryazarligi arasinda anlamli
bir iligki vardir.

H5: UYZ'nin etik risklerine yonelik farkindalik ile UYZ okuryazarlig: arasinda anlamli bir iliski
vardir.

H6: UYZ'nin sosyal risklerine yonelik farkindalik ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir
iliski vardir.

H7: Teknoloji kullanim siiresi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iliski vardir.



H8: UYZ kullanim siiresi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iligki vardir.
H9: UYZ yeterlilik diizeyi ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
H10: Yas ile UYZ okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz egitim sistemleri, dijitallesme ve YZ teknolojilerinin hizla gelismesiyle
birlikte koklii bir doniisiim siirecinden gegmektedir (UNESCO, 2023). Bu doniisiim siirecinde
ogretmen adaylarmin UYZ teknolojilerini bilingli, etkili ve etik ilkeler g¢ercevesinde
kullanabilmeleri, yalnizca bireysel bir yeterlik meselesi olmaktan ote, egitim sisteminin
stirdiiriilebilir dijital doniisiimii agisindan da kritik bir gereklilik haline gelmektedir (Sperling
vd., 2024).

Alanyazin incelendiginde, Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarligina iliskin
arastirmalarin agirlikl olarak farkindalik ve tutum diizeyinde kaldig1 (Erdogdu ve Cakir, 2024),
UYZ okuryazarligim duyussal faktorler, risk farkindalig ve demografik degiskenlerle birlikte
yapisal bir model ¢ergevesinde ele alan ¢aligmalarin ise oldukga sinirl oldugu goriilmektedir
(Ayanwale vd., 2024; Sanusi vd., 2024). Bu durum, s6z konusu degiskenler arasindaki

iliskilerin biitlinciil bir yaklasimla incelenmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarhgini etkileyen degiskenleri ¢ok
boyutlu bir yapisal model araciligiyla ortaya koymasi bakimindan alanyazina 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Elde edilecek bulgularin; 6gretmen yetistirme programlarinin igeriklerinin
giincellenmesine (Redecker ve Punie, 2017), 6gretmen adaylarinin UYZ teknolojilerine yénelik
pedagojik, etik ve sorumlu kullanim becerilerinin gelistirilmesine (Kasneci vd., 2023) ve bu
teknolojilerin egitim ortamlarina bilingli bigimde entegrasyonuna yonelik politika ve uygulama

oOnerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir (Zhang ve Zhang, 2024).

1.6. Varsayimlar
e Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin veri toplama araglarina verdikleri yanitlarin,
kendi goriis, tutum ve deneyimlerini samimi ve dogru bicimde yansittig
varsayilmaktadir.
1.7. Smirhliklar
e Aragtirmada yas, teknoloji kullanim siiresi, BIT kullanim diizeyi, UYZ kullanim siiresi

ve UYZ yeterlilik diizeyi degiskenlerine yer verilmis olup bu degiskenlerin disinda



kalan bireysel, sosyo-kiiltiirel veya cevresel faktorler arastirma kapsami disinda
tutulmustur.
e UYZ okuryazarligia iliskin bulgular, arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin kapsam
siirliliklart ¢gercevesinde degerlendirilmelidir.
e Arastirma verileri belirli bir egitim-6gretim yilinda tek bir iiniversitenin egitim
fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan uygun ornekleme yontemiyle elde
edilmis olup bulgular genellenebilirlik agisindan tiim 6gretmen aday1 profillerini temsil
etmeyebilir.
1.8. Tammlar

Yapay Zeka: Ogrenme, problem ¢dzme, algilama ve karar verme gibi insan zekasina
0zgl karmasik zihinsel siirecleri taklit edebilen sistemlerin (Karabulut, 2021; Shrivastava,
2024) tasarimini ve gelistirilmesini konu alan bir bilgisayar bilimi alanidir (Russell ve Norvig,

2021).

Yapay Zeka Okuryazarligi: YZ’ye iliskin temel kavramlari, uygulama alanlarini, olasi
sonuglari, sinirliliklar1 ve etik sorunlari anlama; bu teknolojileri elestirel ve bilingli bicimde

kullanma kapasitesidir (Kong vd., 2021; Wang vd., 2023).

Uretken Yapay Zeka: Derin 8grenme ve sinir aglari araciligiyla egitilen; metin, goriintii,
ses ve video gibi c¢esitli formatlarda 6zgiin igerik iiretebilen YZ sistemleridir (Bozkurt, 2023;

Sidhu, 2024; Tiwari ve Pandey, 2025).

UYZ Okuryazarhigi: UYZ teknolojilerinin isleyisini anlama, bu teknolojileri giinliik ve
mesleki yasamda etkin bicimde kullanabilme, iiretilen ¢iktilar1 elestirel bakis acisiyla
degerlendirebilme ve kullanim siirecinde etik ilkelere duyarlilik gosterme kapasitesidir

(Gokgearslan vd., 2024; Wang vd., 2023).



BOLUM 2

2. ALAN YAZIN (ILGILi ARASTIRMALAR)

2.1. Yapay Zekamin Tamimi, Tarihsel Gelisimi ve Egitimdeki Yeri

YZ'min birden fazla tanimi bulunmaktadir. Karabulut (2021), YZ'y1 makinelerin akilli
davranig sergileme kapasitesi olarak tanimlarken; Shrivastava (2024) YZ'y1 insan zekasi
gerektiren durumlarda 6grenme, diisinme ve hareket etme yetenegine sahip bilgisayar ve
makineleri kapsayan genis bir bilim alan1 olarak ele almaktadir. Russell ve Norvig (2021) ise
YZ'min temel amaciin bilgisayarlarin insan zekasinin karmasik yonlerini taklit etme ve
insanlarla daha dogrudan etkilesim kurma kapasitesini artirmak oldugunu vurgulamaktadir.
Bagimsiz bir bilim dali olarak YZ'nin kuramsal temelleri 20. ylizyilin ortalarinda Alan Turing'in
calismalariyla atilmigtir. Turing'in 1950 yilinda yayimladig: "Hesaplama Makineleri ve Zeka"
baslikli makalesi, bilgisayarlarin diisiinme kapasitesini sistematik bicimde ele alan ilk
calismalardan biri olarak kabul edilmekte; makalede onerilen Turing Testi ise makine zekasini
Ol¢meye yonelik onemli bir kuramsal zemin olusturmustur (Arslan, 2020; Grzybowski vd.,

2024; Turing, 1950).

YZ arastirmalarinin kurumsallasmasi 1956 yilinda Dartmouth Koleji'nde diizenlenen
konferansla ivme kazanmistir. John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester ve Claude
Shannon gibi dncii isimlerin bir araya geldigi bu konferansta "YZ" terimi ilk kez McCarthy
tarafindan kullanilmig; bdylece alan bagimsiz bir akademik disiplin olarak tanimlanmaya
baslanmistir (Coskun ve Giilleroglu, 2021; Zgud ve Kulesza, 2024). Konferansin ardindan
sembolik akil yiriitme, dogal dil isleme ve kural tabanli sistemler iizerine yogunlasan
arastirmalar hiz kazanmis; ancak 1970'lerde beklentilerin karsilanamamasi nedeniyle yasanan
"YZ kis1" siirecinde arastirma fonlar1 onemli Olgiide azalmistir (Grzybowski vd., 2024;
Haenlein ve Kaplan, 2019). 1980'lerde uzman sistemlerin yeniden ilgi gérmesiyle birlikte YZ
arastirmalar1 canlanmis; 1990'larda makine 6grenmesi yaklagimlarinin gelismesi ve 2000'lerde
derin 6grenme algoritmalarinin yayginlagsmasiyla alan koklii bir doniisiim geg¢irmistir. Biiytik
dil modellerinin ortaya ¢ikmast ve ChatGPT gibi uygulamalarin milyonlarca kullaniciya
ulagsmasiyla birlikte YZ, gilindelik ve mesleki yasamin ayrilmaz bir pargas: haline gelmistir

(Bozkurt, 2023; Kasneci vd., 2023; Tiwari ve Pandey, 2025).

Giliniimiizde YZ; egitim, saglik ve sanat basta olmak iizere bir¢cok alanda yaygin bicimde

kullanilmakta ve bu alanlardaki etkisi giderek artmaktadir (Haenlein ve Kaplan, 2019; Shahzad
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vd., 2025). Egitim alaninda YZ'nin kullanimi yalnizca idari siireglerin otomasyonuyla sinirlt
kalmamakta; Ogrenme analitigi, uyarlanabilir 6gretim sistemleri ve akilli geri bildirim
mekanizmalari araciligtyla 6gretme ve 6grenme siireglerini de dogrudan doniistiirmektedir (Jin

vd., 2025; Kasneci vd., 2023; UNESCO, 2024).
2.2. Egitim Alaninda Yapay Zekanin Rolii

YZ'mimn egitim alanindaki rolii, son yillarda hem arastirmacilarin hem de politika
yapicilarin giindeminde giderek daha fazla yer bulmaktadir. Egitimde YZ; 6gretim siireclerini
kolaylastiran, tek basina veya insanlarla birlikte bilgi isleme ve bilissel islevleri yerine
getirebilen sistemler olarak tanimlanmaktadir (Arslan, 2020). Cetin ve Aktas (2021), egitim
sistemindeki tiim paydaslarin YZ'dan dogrudan etkilendigini vurgulamakta; bu teknolojilerin
egitim ortamlarina entegrasyonunun Ogrenme ve Ogretme siireclerini koklii bigimde
dontistiirme potansiyeli tasidigim1  belirtmektedir. Alanyazinda egitime yonelik YZ
calismalarinin giderek artan bir ilgiye konu oldugu ve bu alandaki arastirmalarin hem nitelik
hem de nicelik bakimindan hizla genisledigi goriilmektedir (Kasneci vd., 2023; Yurdadz vd.,
2023; Zawacki-Richter vd., 2019). Egitimde YZ'min diger sektorlere kiyasla daha yavas
benimsenmesi ise "YZ'min egitim bilimlerine nasil etkili bigimde entegre edilebilecegi"
sorusunu alanyazinin en 6énemli tartisma konularindan biri haline getirmistir (Arslan, 2020;

Shahzad vd., 2025).

YZnimn egitimdeki baslica katkilar1 arasinda bireysellestirilmis 6grenme ortamlari
olusturma, dgrenci performansin1 ger¢ek zamanl olarak analiz etme yer almaktadir (Arslan,
2020; Kasneci vd., 2023). Ogretmenlerin is yiikiinii azaltma ve yoneticilerin karar alma
stireglerine veri tabanli destek saglama yer almaktadir (Jin vd., 2025; Yurdadz vd., 2023).
Olgme ve degerlendirme siireclerinin otomasyonu, kisisellestirilmis geri bildirim sistemleri ve
akilli 6gretim platformlari araciligiyla YZ, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmis
o0grenme deneyimleri sunmakta; béylece 6gretmenin rutin gorevlerden uzaklasarak rehberlik
ve mentorliik gibi iist diizey rollere yonelmesine zemin hazirlamaktadir (Kasneci vd., 2023;
Tiwari ve Pandey, 2025; UNESCO, 2024). Arslan (2020) da YZ'nin yalnizca dgretim siirecini
kolaylastirmakla kalmayip 6lgme ve degerlendirme, 6grenci yonetimi ve idari siireclere de
destek sagladigini ifade etmektedir. Tiim bu islevleriyle YZ, egitim ortamlarinda kapsamli bir

doniisiim aracina doniismektedir (Incemen ve Oztiirk, 2024; Shahzad vd., 2025).
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Ote yandan YZ'nin egitimdeki kullanimi, beraberinde dnemli endiseleri de giindeme
getirmektedir. Siif yonetimi, 6grenci motivasyonu ve dgretmen-ogrenci iliskisi tizerindeki
olast olumsuz etkiler; akademik diiriistliik ve yaratici diisiincenin degerlendirilmesindeki
giicliikler alanyazinda siklikla tartigilan konular arasinda yer almaktadir (Cetin ve Aktas, 2021).
Veri giivenligi riskleri ve sistem giivenilirligi gibi etik boyutlar da 6ne ¢ikmaktadir (Weidinger
vd., 2021). Ayrica YZ'nin 6gretmenlik mesleginin degerini diisiirecegine ya da dgretmenlerin
mesleki onemini azaltacagina dair kaygilar da dile getirilmektedir (Cetin ve Aktas, 2021;
Kasneci vd., 2023). Tiim bu firsatlar ve riskler bir arada degerlendirildiginde, YZ'nin egitim
sistemine entegrasyonunun yalnizca teknolojik bir siire¢ olarak degil; pedagojik, etik ve
toplumsal boyutlar1 olan ¢ok katmanli bir doniisiim olarak ele alinmasi gerektigi
anlasilmaktadir (Kasneci vd., 2023; Sperling vd., 2024). Bu doniisiimiin siirdiiriilebilir ve etkili
olabilmesi i¢in kullanicilarin YZ'y1 yalnizca bir arag¢ olarak gormek yerine, isleyisini anlayarak
elestirel bicimde degerlendirebilme kapasitesine sahip olmalar1 gerekmekte; bu kapasite
alanyazinda YZ okuryazarligi kavramiyla ifade edilmektedir (Gékgearslan vd., 2024; Sperling
vd., 2024; Wang vd., 2023).

2.3. Uretken Yapay Zeka

UYZ, kullanicilarm gesitli girdilerden metin, goriintii, ses, hareket ve ii¢ boyutlu model
gibi 0zglin igerikler olusturmasina olanak tanmiyan ileri diizey YZ sistemleri olarak
tanimlanmaktadir (Sidhu, 2024; Tiwari ve Pandey, 2025). Onceden var olan biiyiik veri
kiimeleri lizerinde egitilen bu sistemler, yalnizca verileri analiz etmekle kalmayip yaratici icerik
de iiretebilmekte; boylece insan-makine etkilesimini yeni bir boyuta tasimaktadir (Bozkurt,
2023; Goodfellow vd., 2014). Baslangigta belirli veri tiirleriyle sinirli olan UYZ sistemleri,
zamanla daha karmasik ve kapsaml veri kiimeleriyle calisabilecek bi¢cimde gelismis; metin,
goriintli, ses ve video gibi ¢esitli formatlarda kullanici ihtiyaclarina gére uyarlanmis ¢ok yonlii
cOzlimler tretebilir hale gelmistir (Chaudhary vd., 2024; Sidhu, 2024). Bu gelisim siireci,
UYZ'yi yalnizca bir teknolojik ara¢ olmaktan ¢ikarip bilgiye erisim, igerik {iretimi ve problem
¢ozme bi¢imlerini temelden yeniden sekillendiren bir paradigma doniigiimiiniin tagiyicist haline

getirmistir (Bozkurt, 2023; Kasneci vd., 2023).

UYZ'nin evrimi, insan zekasinin islevlerini taklit etme arayisiyla paralel ilerlemis ve
pek cok alanda koklii degisikliklere yol agmistir. ChatGPT, Google Gemini ve benzeri biiyiik
dil modellerinin kisa siirede milyonlarca kullanictya ulasmasi, UYZ'nin giindelik ve mesleki

yasama ne denli hizl1 entegre oldugunu agikca ortaya koymaktadir (Bozkurt, 2023; Kasneci vd.,
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2023). Saglik, egitim, sanat, medya ve eglence basta olmak iizere bir¢ok alanda yiiksek kaliteli
ve Ozgiin igerik iiretme potansiyeline sahip olan UYZ, yaratic1 siireclerin ve icerik {iretiminin
yeniden tanimlanmasina da zemin hazirlamaktadir (Tiwari ve Pandey, 2025). Sanatg¢ilarin sanat
liretme bi¢imleri, aragtirmacilarin bilgiye ulagsma yontemleri ve profesyonellerin is siiregleri;
UYZ'nin bu déniistiiriicii etkisinin somut yansimalar1 arasinda sayilmaktadir (Shahzad vd.,

2025).

Egitim alamnda UYZ'nin kullammi giderek yayginlasmakta; Ogretim materyali
gelistirme, kisisellestirilmis geri bildirim saglama, icerik iiretimi ve &grenme siireglerinin
desteklenmesi gibi islevleriyle dikkat ¢ekmektedir (Incemen ve Oztiirk, 2024; Nyaaba vd.,
2024; Yesilbas Ozeng ve Basaran, 2024). Ancak UYZ'nin egitim ortamlarina entegrasyonu,
akademik diirtistliik, veri glivenligi ve icerik glivenilirligi gibi etik ve sosyal riskler de
beraberinde getirmektedir (UNESCO, 2023; Weidinger vd., 2021). Bu nedenle UYZ
teknolojilerini yalnizca bir ara¢ olarak kullanmak yetmemekte; kullanicilarin bu sistemlerin
isleyisini anlayarak elestirel ve sorumlu bigimde degerlendirebilmesi gerekmektedir (Kasneci
vd., 2023). Bu gereksinim, alanyazinda UYZ okuryazarlig1 kavraminin énemini bir kez daha

On plana ¢ikarmaktadir (Gokgearslan vd., 2024; Sperling vd., 2024; Wang vd., 2023).

2.4. Uretken Yapay Zeka Okuryazarhg

UYZ teknolojilerinin egitim ortamlarma entegrasyonunun bu denli hiz kazanmas,
bireylerin bu sistemleri yalnizca kullanmakla kalmayip elestirel ve etik bir perspektifle
degerlendirebilme kapasitesini, yani UYZ okuryazarligini, 6n plana ¢ikarmaktadir. Giiniimiizde
okuryazarlik kavrami, geleneksel taniminin 6tesine gecerek gorsel, medya, bilgisayar, dijital ve
YZ okuryazarligr gibi ¢ok sayida alt boyutu kapsayan genis bir ¢ercevede yeniden ele
alinmaktadir (Kong vd., 2021; Sperling vd., 2024). Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte
bireyler, igerik tiiketiminin Gtesinde dijital araclari aktif bicimde kullanan birer iiretici
konumuna gelmistir (Sperling vd., 2024). Nitekim Ogrenciler giinlilk yasamlarinda Siri,
YouTube ve ¢esitli sosyal medya platformlart gibi YZ tabanli uygulamalarla yogun bigcimde
etkilesime girmektedir (Druga vd., 2017; Zhou vd., 2020). Ancak bu yaygin kullanima karsin
bir¢ok bireyin ilgili sistemlerin nasil ¢alistigindan habersiz oldugu goriilmekte; bu durum YZ
bilgisinin ve okuryazarliginin giinlimiiz egitim sistemleri i¢in ne denli kritik bir gereklilik haline

geldigini agikca ortaya koymaktadir (Kong vd., 2021; Steinbauer vd., 2021).
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YZ okuryazarligy; YZ'ye iliskin temel kavramlar1 ve teknolojileri anlama, bu bilgileri
giinliik ve mesleki yasamda uygulayabilme ile YZ sistemlerini elestirel ve etik bir perspektiften
degerlendirebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Kong vd., 2021; Steinbauer vd., 2021).
Bu cercevede YZ okuryazarligi yalnizca teknik bir yeterlik olarak degil; bireylerin YZ'yi
tanimlayabilmelerini, temel isleyis ilkelerini kavrayabilmelerini ve bu teknolojiyi bilingli
bigimde kullanabilmelerini kapsayan karmasik bir yap1 olarak ele alinmaktadir (Kong vd.,
2021; Wang vd., 2023). Alanyazinda YZ okuryazarliginin bilissel, islevsel ve etik olmak tizere
birbirini tamamlayan boyutlart icerdigi vurgulanmakta; bu boyutlarin biitiinlesik bigimde
gelistirilmesinin bireylerin teknolojiye iliskin farkindalik ve sorumluluk diizeylerini artiracagi
ifade edilmektedir (Kasneci vd., 2023; Sperling vd., 2024; Wang vd., 2023). YZ teknolojilerinin
UYZ bigiminde yeni bir boyut kazanmasiyla birlikte bu okuryazarlik cercevesinin de
genislemesi kaginilmaz hale gelmis; alanyazinda "UYZ okuryazarhigi" kavrami giderek daha

fazla ilgi gormeye baglamistir (Gokgearslan vd., 2024; Sperling vd., 2024; Wang vd., 2023).

UYZ okuryazarligi; bireyin UYZ teknolojilerinin isleyisini kavramasini, bu
teknolojileri giinliik ve mesleki yasaminda etkin bicimde kullanabilmesini, iiretilen ¢iktilari
elestirel bir bakis agistyla degerlendirebilmesini ve kullanim siirecinde etik ilkelere duyarlilik
gostermesini kapsayan karmasik bir yapi olarak tanimlanmaktadir (Gokgearslan vd., 2024;
Wang vd., 2023). Wang vd. (2023) tarafindan gelistirilen YZ okuryazarlig1 6lgegi, farkindalik,
kullanim, degerlendirme ve etik olmak tlizere dort temel boyutu kapsamaktadir. Farkindalik
boyutu, bireyin YZ teknolojilerini tanimasini ve temel isleyis ilkelerini kavramasini; kullanim
boyutu, bu teknolojileri giinliik yasamda ve mesleki siireglerde etkin bigimde kullanabilmeyi;
degerlendirme boyutu, YZ sistemlerinin T{rettigi ¢iktilar1 elestirel bakis acisiyla
sorgulayabilmeyi ve etik boyutu ise YZ kullaniminda bireysel sorumluluk bilinci gelistirmeyi
ve karsilikli hak ile yiikiimliiliiklere saygi gostermeyi ifade etmektedir (Wang vd., 2023).
Gokgearslan vd. (2024), bu dort boyutlu cerceveyi UYZ baglamina ve Tiirk kiiltiiriine
uyarlayarak 6gretmen adaylari i¢in gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmistir. Yiiriitiilen
uyarlama ¢alismasi, UYZ okuryazarliginin genel YZ okuryazarlii gergevesiyle ortiisen ancak
UYZ teknolojilerinin 6zgiin nitelikleri nedeniyle bazi farkliliklar da iceren bir yapiya sahip

oldugunu ortaya koymaktadir (Gokgearslan vd., 2024).

UYZ okuryazarliginin énemi, dzellikle 6gretmen adaylar1 sz konusu oldugunda daha
da belirginlesmektedir. Ogretmen adaylarinin UYZ teknolojilerini pedagojik, etik ve elestirel

bir perspektiften degerlendirebilmeleri; bu teknolojileri sinif ortaminda bilingli ve sorumlu
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bi¢cimde kullanabilmeleri agisindan kritik bir yeterlik olarak degerlendirilmektedir (Ayanwale
vd., 2024; Kasneci vd., 2023; Sperling vd., 2024). Alanyazinda &gretmen adaylarinin UYZ
okuryazarlik diizeylerinin yeterince arastirilmadigi ve bu alandaki c¢aligmalarin biiyilik
boliimiiniin farkindalik ya da tutum 6l¢iimiiyle sinirh kaldigi goriilmektedir (Erdogdu ve Cakar,
2024; Sanusi vd., 2024). UYZ okuryazarligini duyussal faktorler, risk farkindaligi ve
demografik degiskenlerle birlikte ele alan biitiinciil ve yapisal modellerin ise oldukga sinirli
oldugu dikkat cekmektedir (Ayanwale vd., 2024; Sanusi vd., 2024; Yildiz Durak vd., 2025).
Alanyazindaki bu bosluktan hareketle yiiriitilen c¢aligmalar izleyen bdliimlerde ele

alinmaktadir.

2.5. Demografik Degiskenler ve UYZ Okuryazarhg

Bireylerin teknoloji ile kurduklari iliski, yalnizca teknik becerilere degil; yas, deneyim
stiresi ve genel teknoloji yetkinligi gibi kisisel 6zelliklere de bagl olarak sekillenmektedir (Pei
vd., 2025). Bu nedenle demografik degiskenler, UYZ okuryazarligim etkileyen énemli bireysel
etkenler arasinda degerlendirilmektedir (Ayanwale vd., 2024; Sperling vd., 2024).

Yas, teknoloji benimseme siireclerinde belirleyici bir degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Chan ve Lee, 2023). Geng bireylerin dijital teknolojilere erken yasta maruz kalmalari, yeni
teknolojilere uyum saglama konusunda gorece avantajli bir konum edinmelerini saglamaktadir.
Alanyazinda da gen¢ kusaklarin dijital araclarla daha erken ve yogun etkilesim kurdugu, bu
durumun teknoloji okuryazarlig1 gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Haenlein

ve Kaplan, 2019; Selwyn, 2019).

BIT kullanim diizeyi, bireyin genel teknoloji yetkinligini yansitan ve UYZ
okuryazarligtyla dogrudan iligkili oldugu degerlendirilen bir degiskendir (Aktas vd., 2024).
Teknoloji yetkinligi yiliksek bireylerin yeni dijital araglara adaptasyon siirecini daha hizli ve
etkin bicimde tamamladig1 goriilmektedir (Ayanwale vd., 2024; Pei vd., 2025). Bu baglamda
BIT kullanim diizeyi, UYZ okuryazarliginin gelisiminde kolaylastirici bir islev iistlenmektedir
(Ayanwale vd., 2024).

Teknoloji kullanim siiresi ve UYZ kullanim siiresi ise bireyin dijital teknolojilerle ne
olgiide etkilesim kurdugunu gosteren deneyim temelli degiskenler olarak ele alinmaktadir
(Ayanwale vd., 2024; Pei vd., 2025). Ancak alanyazin, kullanim siiresinin tek basina yeterlilik
gostergesi olmadigina dikkat ¢ekmektedir; kullanimin niteligi ve amaci, okuryazarlik gelisimi

iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Kasneci vd.,
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2023). UYZ araglarinin yiizeysel ya da yalnizca hazir ¢ikt1 {iretme amaciyla kullanilmast,
elestirel ve iiretken okuryazarlik becerilerinin gelisimini siirlayabilmektedir (Tiwari ve

Pandey, 2025).

UYZ vyeterlilik diizeyi, bireyin UYZ teknolojilerini kullanma konusundaki 6z
degerlendirmesini ifade etmektedir (Teo, 2011). Oz yeterlilik algisinin teknoloji benimseme ve
kullanim davranislarini sekillendirdigi bilinmekle birlikte (Teo, 2011), yiiksek 6z yeterlilik
algisinin her durumda nesnel okuryazarlik diizeyine karsilik gelmeyebilecegi de g6z oniinde
bulundurulmalidir (Pei vd., 2025; Sperling vd., 2024). Bu durum, UYZ yeterlilik diizeyi ile
gercek okuryazarlik performansi arasindaki iligkinin dikkatli bir bi¢imde ele alinmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

2.6. Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygular ve UYZ Okuryazarhg

Teknoloji kullanimina yonelik duygusal tepkiler, bireylerin yeni teknolojileri
benimseme ve kullanma siireglerini dogrudan etkileyen Onemli bir etken olarak
degerlendirilmektedir (Teo, 2011). Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknolojiyle
Ogretim yapma siirecinde deneyimledikleri duygular; keyif, kaygi ve 6fke boyutlartyla ele
alinmakta ve bu duygularin teknoloji entegrasyonunu farkli bigimlerde etkiledigi goriilmektedir

(Frenzel vd., 2016; Giingor ve Atman Uslu, 2022).

Keyif, teknoloji kullanimindan zevk alma ve olumlu deneyim yasama olarak
tanimlanmaktadir (Frenzel vd., 2016). Teknoloji kullaniminda keyif duyan bireylerin yeni
dijital araclara yonelik merak ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu, bu durumun da
teknoloji okuryazarliginin gelisimini destekledigi belirtilmektedir (Teo, 2011). Alanyazinda
olumlu duygusal deneyimlerin teknoloji benimseme siireglerini kolaylastirdigi ve bireylerin

yeni teknolojileri 6grenmeye daha acik hale geldikleri vurgulanmaktadir (Frenzel vd., 2016).

Kaygi, teknoloji kullanimi sirasinda yasanan belirsizlik ve yetersizlik duygularim
kapsayan olumsuz bir duygusal tepki olarak tanimlanmaktadir (Glingér ve Atman Uslu, 2022).
Teknoloji kaygisinin bireylerin dijital araclari kullanma istegini ve sikligin1i olumsuz
etkileyebildigi bilinmektedir (Giingdr ve Atman Uslu, 2022). Ote yandan kayginin her durumda
dogrudan okuryazarlik diizeyini belirlemedigi; kullanim istegi ve motivasyon iizerinden dolayli

bir etki olusturabilecegi de degerlendirilmektedir (Teo, 2011).
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Ofke ise teknoloji kullamminda yasanan engellenme ve hayal kirikhigi durumlarina
verilen duygusal bir tepki olarak ele alinmaktadir (Frenzel vd., 2016). Frenzel vd. (2016)
tarafindan gelistirilen Ogretmen Duygu Olgegi’ne dayanan kuramsal cercevede 6fkenin,
teknolojiyle 6gretim yapma siirecinde karsilasilan giicliiklere yonelik olumsuz bir duygusal
yanit oldugu belirtilmektedir. Kaygiya benzer bigimde 6fkenin de okuryazarlik iizerindeki
etkisinin dolayl bir nitelik tasiyabilecegi degerlendirilmektedir (Giingoér ve Atman Uslu, 2022).

Teknoloji ile dgretim yapmaya iliskin duygularin UYZ okuryazarlig: iizerindeki rolii,
bu iki yapi1 arasindaki iligkinin biitlinclil bir model c¢ergevesinde incelenmesini gerekli
kilmaktadir. Olumlu duygusal deneyimlerin UYZ araglarma yonelik ilgiyi artirabilecegi ve

okuryazarlik gelisimini destekleyebilecegi, olumsuz duygularin ise bu siireci kisitlayabilecegi

ongoriilmektedir (Pei vd., 2025; Teo, 2011).
2.7. Etik ve Sosyal Risk Farkindahg ve UYZ Okuryazarhg

UYZ teknolojilerinin hizla yaygimlasmasi, bu teknolojilerin beraberinde getirdigi etik
ve sosyal risklere iliskin farkindaligin 6nemini de artirmaktadir (Weidinger vd., 2021). Etik risk
farkindaligi; UYZ nin akademik diiriistliik, veri gizliligi, dnyargil icerik iiretimi ve telif hakki
ihlalleri gibi alanlarda ortaya cikarabildigi olumsuz sonuglara iliskin bireyin biling diizeyini
ifade etmektedir (Weidinger vd., 2021). Sosyal risk farkindaligi ise UYZ kullanimiin
toplumsal esitsizlikleri derinlestirme, yanlis bilgi yayma ve bireylerin sosyal iligkilerini
olumsuz etkileme gibi olas1 zararlarina yonelik farkindaligi kapsamaktadir (Y1ldiz Durak vd.,

2025).

Alanyazinda YZ teknolojilerine iliskin etik farkindaligin yiiksek olmasina karsin
pedagojik entegrasyon becerilerinin ayni diizeyde gelismedigi goriilmektedir (Garcia-Lopez ve
Trujillo-Lifidn, 2025; UNESCO, 2023). Bu durum, etik ve sosyal risk farkindaliginin UYZ
okuryazarligin1 dogrudan belirlemek yerine kullanim tercihleri ve tutumlar {izerinden dolayl
bigimde etkileyebilecegine isaret etmektedir (Yildiz Durak vd., 2025). Zogheib vd. (2025) de
etik farkindaligin okuryazarlik becerilerine dogrudan yansimadigini, bu iki boyutun birbirinden

bagimsiz gelisebildigini ortaya koymustur.

UYZ okuryazarhiginin etik bir perspektifle biitiinlesik bicimde ele alinmasi, dgretmen
adaylarinin bu teknolojileri yalnmizca teknik diizeyde degil; elestirel, sorumlu ve bilingli bir
yaklagimla kullanabilmelerini desteklemek agisindan kritik bir énem tagimaktadir (Jin vd.,

2025; Yildiz Durak vd., 2025).
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2.8. Ulusal Diizeyde Yapilan Arastirmalar

Uluslararasi alanyazindaki bu gelismelere paralel olarak Tiirkiye'de de YZ ve UYZ
teknolojilerine yonelik aragtirmalar son yillarda hiz kazanmis; Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin farkindalik diizeyleri, tutumlari, etik kaygilari ve bu teknolojilerin egitime
entegrasyonu gibi konular ulusal alanyazinda giderek daha fazla yer bulmaktadir. Yurt ici
alanyazinda UYZ okuryazarligma odaklanan arastirmalarin heniiz smirli sayida olmasi
nedeniyle bu béliimde genel YZ calismalarma da yer verilmis; s6z konusu ¢alismalar UYZ
okuryazarligt aragtirmalart icin baglamsal bir zemin olusturmast bakimindan

degerlendirilmistir.

Erdogdu ve Cakir (2024), 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerini ve YZ'ye
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla karma bir yontem benimsemistir. Arastirmada nicel veri
toplamak icin YZ okuryazarlig1 6l¢egi, nitel veri toplamak i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Sonuglar, katilimcilarin YZ bilgi diizeyinin orta diizeyde oldugunu
gostermistir. Ogretmen adaylar1 YZ'yi 6gretim materyalleri olusturmak, sunumlar hazirlamak
ve ders igeriklerini zenginlestirmek igin kullanmayi planladiklarin1 belirtmis; ancak bu
teknolojinin giivenilirligi ve etik dogasi konusundaki kaygilarini da dile getirmistir. Arastirma,
Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin daha ileri YZ konularina odaklanacak bigcimde

gelistirilmesi gerektigini 6ne siirmektedir.

Yildiz Durak vd. (2025), UYZ okuryazarhg ile etik ve sosyal risk farkindaligi
arasindaki iliskiyi zihinsel yonelim degiskeni iizerinden incelemistir. Arastirma, yiiksek UYZ
okuryazarligina sahip bireylerin risk farkindaliklarinin da gorece yiiksek oldugunu; ancak bu
iki boyutun her zaman paralel gelismedigini ortaya koymustur. Biiylime odakli zihinsel
yonelime sahip bireylerin hem okuryazarlik hem de risk farkindalig1 agisindan daha olumlu bir
profil sergiledigi belirlenmis; bu bulgu okuryazarlik egitiminde zihinsel yonelimi destekleyen

pedagojik yaklagimlarin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Elcicek (2024), Tiirkiye'nin dogusunda bulunan bir il merkezinde 6grenim goéren 870
ogrenci ile yiriittiigli aragtirmada katilimcilarin yapay zeka okuryazarlik diizeylerini teknik
anlama, elestirel degerlendirme ve pratik uygulama boyutlarinda incelemistir. Arastirma
sonuglar1, 6grencilerin genel okuryazarlik diizeyinin diisiik seyrettigini ve Ozellikle teknik

anlama ile elestirel degerlendirme boyutlarinda belirgin yetersizlikler bulundugunu ortaya
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koymustur. Bu bulgu, yapay zeka okuryazarliginin yalnizca kullanim pratigiyle degil; teknik

kavrayis ve elestirel bakis agisiyla birlikte gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Banaz ve Demirel (2024), Bayburt Universitesi'nde 6grenim géren 215 Tiirkge
ogretmen adayinin yapay zekd okuryazarlik diizeylerini cinsiyet, giinliik internet kullanim
stiresi ve yapay zekdya yonelik haber takibi gibi degiskenler agisindan incelemistir.
Arastirmada nicel tarama modeli benimsenmis; YZ Okuryazarlik Olgegi araciligiyla toplanan
veriler analiz edilmistir. Bulgular, yapay zekdya iliskin haberleri diizenli takip eden 6gretmen
adaylarinin okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gdstermis; bu durum, giincel

gelismelere ilginin okuryazarlik gelisiminde belirleyici bir rol oynadigina dikkat ¢ekmistir.

Celebi vd. (2025) 2023-2024 egitim-dgretim yilinda Erciyes Universitesinde 6grenim
goren 178 6gretmen adayiyla yiriittiikleri nicel aragtirmada, yapay zeka okuryazarligi ile yapay
zeka kaygis1 arasindaki iligskiyi sosyodemografik degiskenler agisindan ele almistir. Arastirma
bulgulari, demografik 6zelliklerin bireylerin teknolojiye yonelik tutum ve algilarini anlaml
bicimde sekillendirdigini ortaya koymustur. Ozellikle okuryazarlik diizeyi yiiksek olan
adaylarin kaygi diizeylerinin goérece daha diisiik seyrettigi tespit edilmis; bu bulgu, okuryazarlik
ile kayg1 arasindaki ters yonlii iligskiye dikkat cekmektedir.

Aktas vd. (2024), 147 smif 0gretmeni adayiyla ylrtittiikleri korelasyonel arastirmada
21. yiizy1l becerileri ile dijital yeterlikler arasindaki iliskiyi incelemistir. Bulgular, adaylarin
kariyer bilinci boyutunda ¢ok yiiksek, dijital icerik liretimi boyutunda orta, diger boyutlarda ise
yuksek diizeyde yeterlik sergiledigini ortaya koymustur. 21. yiizyil becerileri ile dijital
yeterlikler arasinda zayif diizeyde bir korelasyon tespit edilmesi, BIT yetkinliginin tek basina
yeterli olmadigini; bu yetkinligin daha genis bir beceri oriintiisiiyle birlikte degerlendirilmesi
gerektigini diisiindiirmektedir. Bu baglamda BIT kullanmim diizeyinin UYZ okuryazarhgiyla
iligkili oldugu degerlendirilen mevcut arastirmada, bireyin genel dijital yeterlik kapasitesinin
UYZ teknolojilerini anlama ve kullanma becerisini dolayli olarak destekleyebilecegi

ongoriilmektedir.

Kaman (2025a), 2024-2025 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'ndeki dért farklt
tiniversitenin siif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 318 dgretmen adayiyla iligkisel
tarama modelini benimseyerek ytiriittiikkleri arastirmada, dijital yeterlik diizeyi ile yapay zeka
okuryazarlig1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Sonuglar, dijital yeterlik diizeyi yiiksek olan

adaylarin yapay zeka okuryazarlik puanlarmin da gorece yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
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Cinsiyete gore dijital yeterlikte anlamli farklilik bulunurken YZ okuryazarliginda boyle bir
farkliligin gozlenmemesi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak 6ne ¢ikmis; bu durum iki yapinin

birbirini tamamladigini ancak ayni oriintiiyii izlemedigini gostermektedir.

[coz ve I¢oz (2024), Tiirkge oOgretmeni adaylarinin YZ kullammina iliskin
farkindaliklarin1  ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirmistir. Arastirma sonuglari,
katilimcilarin hem kuramsal hem de pratik alanlarda gorece yiiksek bir farkindalik diizeyine
sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu farkindalik diizeyinin demografik faktorlere bagli olarak
farklilastig1 da tespit edilmistir. Arastirma, dgretmen yetistirme programlarinin YZ igerigini

kapsayacak bi¢cimde giincellenmesi gerektigini 6ne siirmektedir.

Arik ve Seferoglu (2020), Tiirkiye'de egitim alanindaki YZ tabanli arastirmalar1 genel
hatlariyla incelemis; bu alandaki sorunlari, problemleri ve Onerilen ¢oziimleri ele almistir.
Arastirma, YZ'nin egitimde etkin bigimde kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin bu alandaki
uzmanlik ve bilgilerinin artirilmasi gerektigine odaklanmis; altyapi sorunlar ve etik kaygilarin

da goz oniinde bulundurulmasi gerektigini onermistir.

Demircioglu, Yazici ve Demir (2024), matematik egitiminde yapay zeka iizerine yapilan
arastirmalart i¢erik analizi yontemiyle incelemistir. Bulgular, bu alandaki ¢aligsmalarin biiyiik
cogunlugunun biligsel boyuta odaklandigini ve ChatGPT'min en sik kullanilan YZ araci
oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, matematik egitiminde YZ uygulamalarina yonelik
ilginin Ozellikle son yillarda belirgin bigimde arttigima dikkat ¢ekmekte; bu alandaki

calismalarin ¢esitlendirilmesi ve derinlestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Yoriik (2024), YZ teknolojisinin egitim alanindaki potansiyelini ve Ogretmenler
lizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Arastirma bulgular, YZ destekli bilgisayarlarin
Ogretmenler tarafindan etkin bicimde kullanildiginda egitim siireclerini gelistirdigini ve 6grenci
basarisini artirdigini géstermektedir. Arastirma, YZ'nin 6gretim uygulamalari agisindan tagidigi

potansiyel faydalar1 ortaya koymaktadir.

Bolayir (2023), YZ teknolojilerinin insan haklar1 izerindeki potansiyel etkilerini hukuki
bir perspektiften ele almistir. Aragtirma, YZ uygulamalarinin mahremiyet, esitlik ve adalete
erisim gibi temel insan haklari agisindan ciddi riskler barindirdigini ortaya koymus; bu risklerin
minimize edilmesi i¢in kapsamli denetim mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamistir. YZ teknolojilerinin egitim basta olmak {izere pek ¢ok alanda yayginlagsmasinin

etik ve hukuki ¢erceveler esliginde degerlendirilmesinin 6nem tasidigi sonucuna varilmistir.
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Seyrek vd. (2024), 6gretmenlerin YZ'nin 6nemini ne Ol¢lide kavradiklarini ve bu
teknolojilere karsi olumlu ya da olumsuz tutum sergileyip sergilemediklerini incelemis; bu
yonlerin 6gretme ve O0grenme iizerindeki sonuglarini degerlendirmistir. Arastirmada farkli
disiplinlerden 6gretmenlerin YZ'ye iliskin anlayis ve bilgi diizeylerinde bransa bagli anlamh
farkliliklar gézlemlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun YZ'nin egitime olumlu katki
saglayacagina inandig1, ancak yeterli bilgi diizeyine sahip olmadig1 belirlenmis; 6gretmenlere

yonelik siirekli mesleki gelisim programlarinin hayata gecirilmesi 6nerilmistir.

Isler ve Kili¢ (2021), YZ'nin egitimdeki kullanimin1 ve bu teknolojilerin gelisim siirecini
kapsamli bi¢gimde ele almistir. Arastirma, YZ'min egitim siireclerine nasil entegre
edilebilecegini, 6gretim verimliligini nasil artirabilecegini ve mevcut egitim sistemine
saglayabilecegi katkilar1 incelemis; YZ tabanli ¢dziimlerin egitim kalitesini artirma

potansiyelini 6n plana ¢ikarmistir.

Ericok vd. (2024), 285 6gretmen adayinin YZ kavramina bakis acilarini ¢evrimigi anket
ve betimsel model araciligiyla incelemistir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin YZ'yi 6gretim
stirecinde hizli bilgi edinme ve rehberlik saglama konusunda giiclii bir kaynak olarak
degerlendirdigini; teknolojinin karmagikliginin ise etik sorunlar ve riskler dogurdugunu
gostermistir. Arastirma, 6gretmen yetistirme programlarinda YZ egitimine yonelik uygulamali

etkinlik ve at6lye caligmalarinin diizenlenmesi gerektigini 6nermektedir.

Cam vd. (2021), fen bilimleri, bilgisayar bilimleri ve 6gretim teknolojisi alanlarinda
ogrenim goren Ugiincii simif 6gretmen adaylarinin YZ teknolojisine iliskin bilgi diizeylerini
vaka ¢alismas1 yontemiyle incelemistir. 68 6gretmen adayina uygulanan anket verilerinin igerik
analizinde katilimcilarin YZ teknolojisine dair temel bir anlayisa sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 YZ'yi insan zekasmna dayali yapilar olarak tanimlamis; bu teknolojinin
giinliik yasamda 6zellikle egitim ve saglik alanlarinda ¢esitli uygulama potansiyeli tasidigini
belirtmistir. Arastirma, 0gretmen yetistirme programlarinda YZ okuryazarligin1 artirmaya

yonelik ¢aligmalarin gerekliligini vurgulamaktadir.

Akyel ve Tur (2024), 6gretmenlerin YZ'ye iliskin goriislerini ve bu teknolojilerin
yenilik¢i 6gretim yontemleri iizerindeki etkisini arastirmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin YZ
teknolojilerine entegrasyon stirecinde ¢esitli giicliikler yasadigini ortaya koymus; YZ destekli

araglarin 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine dnemli katkilar saglayabilecegini gostermistir.
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Bulus ve Elmas (2024), YZ tabanli egitim yOnetim sistemlerinin gretmenlerin is
yukiinii nasil azalttigim1 ve Ogretim yOntemlerinin etkinligini nasil artirdigini incelemistir.
Arastirma, bu sistemlerin karmasik ders planlamasinda 6gretmenlere destek sagladigini ortaya
koymustur. Ogrencilerin degerlendirilmesinde 6gretmenler iizerindeki is yiikiinii azaltarak

stirecin verimliligini artirdig1 da gdsterilmistir.

Bulut vd. (2024), YZ destekli kisisellestirilmis 6grenme platformlarinin 6grencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilama kapasitesini degerlendirmistir. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin bu platformlarin kullanimina iligkin goriisleri de ele alinmistir. Sonuglar, bu
platformlarin 6grencilerin 6grenme hizim artirmada ve akademik basarilarini desteklemede

olumlu etkiler yarattigin1 géstermistir.

Biiytikada (2024), akademik yazim siire¢lerinde YZ tabanli dil modellerinin kullanimini
etik agidan incelemis; ChatGPT gibi araglarin arastirmacilara zaman tasarrufu sagladigini ve
belirli dlgekte dogru kaynaklara yonlendirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte YZ
tarafindan iiretilen iceriklerin 6zgiinliik, giivenilirlik ve intihal gibi temel etik dlciitler agisindan
ciddi soru isaretleri dogurdugu vurgulanmis; bu araglarin akademik siireclere sorumlu ve

elestirel bir perspektifle dahil edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Kose vd. (2023), 29 6gretmenle yiiriittiikkleri nitel arastirmada 6gretmenlerin egitimde
YZ kullanimina iliskin goriislerini durum caligmasi yontemiyle incelemistir. Arastirma,
ogretmenlerin biiylik cogunlugunun YZ'nin egitime olumlu katki saglayacagina inandigini ve
bu teknolojiyi 6zellikle soru hazirlama, icerik olusturma ve 6grenci takibi gibi alanlarda faydal
buldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte bir boliimiiniin veri gizliligi, teknolojiye
erisimdeki esitsizlik ve Ogrencilerin tembellesmesi gibi kaygilarin1 da dile getirdigi
belirlenmistir. Aragtirma, YZ'nin egitime entegrasyonunun saglikli bicimde yonetilebilmesi
icin Ogretmenlere yonelik diizenli ve kapsamli egitim programlarinin hayata gegirilmesi

gerektigini onermektedir.

Bahat ve Eroglu (2025), 381 Ogretmenle yiiriittiikleri arastirmada egitimde UYZ
araglarina iliskin 6gretmen algisin1 dlgmeye yonelik bir dlgek gelistirmis; risk farkindaligi ve
fayda algisimin dgretmenlerin UYZ kullanim egilimlerini dogrudan sekillendirdigini ortaya

koymustur.

Kaman (2025b), siif 6gretmenlerinin YZ okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik

ylrittiigli arastirmada Ogretmenlerin  YZ okuryazarliginin genel olarak orta diizeyde
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seyrettigini belirlemis; mesleki gelisim programlarinin bu alanda destekleyici bir islev

iistlenebilecegini vurgulamistir.

Gilingér ve Atman Uslu (2022), teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygularin
ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini incelemis;
keyif, kaygi ve 6fke gibi duygularin teknoloji kullanim egilimlerini dogrudan sekillendirdigini

ortaya koymustur.

2.9. Uluslararasi Diizeyde Yapilan Arastirmalar

YZ’nin egitimdeki yeri ve 6nemi hem ulusal hem de kiiresel 6l¢ekte en ¢ok arastirilan
konular arasinda yer almaktadir. Bu alandaki calismalar, 6zellikle yiiksekdgretim, teknoloji
entegre 6gretim ve YZ odakli 6grenme platformlarinin sonuglart olmak {izere bir¢ok yonii ele

almaktadir.

Kohnke vd. (2025), karma yontemle 209 Norvegli 6gretmen adaymin UYZ'ye yonelik
tutumlari1  ve deneyimlerini incelemistir. Katilimcilarin  bilyiik ¢ogunlugunun UYZ
araclarindan haberdar oldugu ve bu araglart kullandig1 belirlenmis; ancak higbirinin kendini
uzman diizeyde gérmedigi tespit edilmistir. YZ bilgisi ve UYZ'nin 6gretimdeki kullanisliligia

iliskin inanglarin temel belirleyiciler oldugu ortaya konmustur.

Li ve Gu (2025), deneyimsel 6grenme programi cercevesinde 0gretmen adaylarinin
UYZ'yi benimsemelerini incelemis; dnceki deneyim ve kisilik 6zelliklerinin UYZ'ye ydnelik
kabul ve tutumlari tizerindeki etkisini degerlendirmistir. Bulgular, 6nceki deneyimin algilanan
kullanighlik, tutum ve kullanim niyetini etkiledigini ortaya koymus; deneyimli bireyler i¢in
tasarlanmis egitim programlarinin UYZ'ye ydnelik olumlu tutumlar1 pekistirebilecegini

gostermistir.

Garcia-Lopez ve Trujillo-Lifian (2025), egitimde UYZ'min etik ve diizenleyici
boyutlarin1 sistematik bir derleme yontemiyle incelemistir. 2020-2024 yillar1 arasinda
yayimmlanan 53 makaleyi kapsayan arastirma, UYZ'nin kisisellestirilmis geri bildirim ve
Ogretim otomasyonu gibi alanlarda 6nemli katkilar sagladigini; ancak veri gizliligi, algoritmik
Onyarg1 ve egitimde esitsizlik gibi ciddi riskler de dogurdugunu ortaya koymustur. Arastirma,
bu risklerin yonetilmesi i¢in kapsamli diizenleyici cercevelerin ve pedagojik stratejilerin

gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Zogheib vd. (2025), yiiksekdgretimde UYZ araglarinin kullanminin telif hakki ve
yazarlik, seffaflik, sorumluluk ve akademik diiriistliik gibi etik boyutlar {izerindeki etkisini 883
Ogrenci, 0gretmen ve arastirmaciyla yiriittiikkleri arastirmada incelemistir. Bulgular, etik
farkindaligin akademik role, cinsiyete ve UYZ deneyimine gore anlamli farkliliklar gosterdigini
ortaya koymus; 6gretmen ve arastirmacilarin etik ilkelere yonelik en yiiksek farkindalik

diizeyine sahip oldugunu gostermistir.

Pei vd. (2025), ogretmen adaylarinin YZ okuryazarligim kapsamli bir analiz
cergevesinde incelemis; mevcut anlayis diizeyleri, etkileyen faktorler ve okuryazarligi
gelistirmeye yonelik stratejiler {izerine odaklanmistir. Arastirma, YZ okuryazarliginin
ogretmenlerin YZ teknolojileriyle etkilesim diizeylerini ve bu teknolojileri benimsemedeki
yetkinliklerini dogrudan etkiledigini ortaya koymus; 0gretmen egitim programlarinda YZ

okuryazarliginin sistematik bi¢imde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Hur (2025), 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarligini gelistirmeye yonelik bir egitim
miidahalesinin farkindalik, tutum ve YZ'ye giiven {lizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma,
YZ okuryazarliginin teknolojiye yonelik tutumlar ve algilar iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu; YZ'in giinliikk yasamdaki roliiniin daha iyi anlasilmasini kolaylastirdigini ortaya
koymustur. Nitelikli YZ 0gretmenlerinin eksikliginin temel egitime YZ entegrasyonunun

onilindeki en 6nemli engellerden biri oldugu da vurgulanmistir.

Dilek, Baran ve Aleman (2025), ¢evrimigi bir YZ egitim kursunda elestirel ortak kesif
yaklagiminin egitimcilerin YZ okuryazarligi tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, bu
yaklagim araciligiyla egitimcilerin YZ kavramlari, etik kaygilar ve baglama 6zgii uygulamalar
konusunda ortak bir anlayis gelistirebildigini ortaya koymustur. Bulgular, 6gretmen egitim
programlarinda YZ okuryazarligina uzun soluklu ve entegre bigimde yer verilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Deshen ve Aharony (2025), 270 Ogretmenle gerceklestirdikleri arastirmada YZ
okuryazarligini; YZ kabulii, biligsel bilesenler, YZ kaygist ve dijital ugurum degiskenleri
acisindan incelemistir. Sonuglar, tiim YZ kabul degiskenlerinin okuryazarlikla pozitif yonde
iliskili oldugunu; hedonic motivasyon ve YZ kullanmaya isteklilik degiskenlerinin en giiglii
yordayicilar oldugunu ortaya koymustur. YZ kaygis1 ve dijital ugurumun da okuryazarlikla
anlaml iligkiler sergiledigi belirlenmis; bu bulgu teknik ve demografik degiskenler {izerinde

tutum ve motivasyon degiskenlerinin belirleyici roliine dikkat ¢cekmektedir.
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Bilbao-Erafia ve Arroyo-Sagasta (2025), 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarligini
gelistirmeye yonelik bir egitim miidahalesinin farkindalik, tutum ve YZ'ye giiven iizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma, YZ okuryazarligiin teknolojiye yonelik tutumlari olumlu
yonde etkiledigini ve bilingli-elestirel YZ entegrasyonunu kolaylastirdigini ortaya koymustur.
Nitelikli YZ egitimi almis Ogretmenlerin eksikliginin temel egitime YZ entegrasyonunun
oniindeki en kritik engellerden biri oldugu vurgulanmis; bu bulgu Ogretmen yetistirme
programlarinda UYZ okuryazarh@inin sistematik bigimde ele almmasi gerektigine isaret

etmektedir.

Hu, Wang ve Xin (2025), Cin'deki o6gretmen adaylarmim UYZ'yi 6gretimde
benimsemesini etkileyen faktorleri UTAUT2 modeli ve PLS-SEM yoéntemiyle incelemistir.
Arastirma sonuglari, performans beklentisi, caba beklentisi ve kolaylastirici kosullarin
benimseme davranisin1 anlamli bigimde yordadigini ortaya koymustur. Mevcut ¢alismayla
yontemsel agidan oOrtiisen bu arastirma, UYZ benimseme siireclerinin kiiltiirel baglamdan
bagimsiz olarak benzer yapisal Oriintiiler sergiledigini gostermesi bakimindan alanyazina

Onemli bir katki sunmaktadir.

Ayanwale vd. (2024), Nijerya'da 529 6gretmen adayinin katilimiyla yiiriittiikleri nicel
aragtirmada YZ okuryazarliginin cesitli c¢iktilar tizerindeki etkisini yapisal denklem
modellemesiyle incelemistir. Bulgular, YZ okuryazarliginin kapsamli bicimde anlasilmasinin
YZ kullanimi, etik, yaraticilik ve problem ¢6zme gibi ¢iktilar lizerinde anlamli etkiler
yarattigini ortaya koymustur. YZ bilgisinin tutumlar1 dogrudan degistirme tizerinde belirgin bir
etkisinin bulunmadig1 da tespit edilmis; bu bulgu YZ okuryazarligi, yaraticilik, etik ve problem

cozme arasindaki karmagik iliskileri gozler oniine sermektedir.

Sanusi vd. (2024), 6gretmen adaylarinin YZ Ogrenimine iliskin tutumlarim ve
davranigsal niyetlerini incelemis; 6gretmen egitim programlarindaki YZ eksikligini ele almistir.
Planlanmig davranis kuramina dayali karmasik bir modelin kullanildig1 aragtirmada, temel
ilkeler bilgisi ve kisisel normlarin 6grenme niyetini belirleyen en 6nemli faktorler oldugu ortaya
konmustur. Arastirma, YZ bilgisinin gelistirilmesinde hem giidiisel hem de bilissel bilesenlerin

onemini vurgulamaktadir.

Nyaaba vd. (2024), Gana'daki 6gretmen adaylarinin YZ'yi 6grenme ortagi ve 6gretim
asistani olarak kullanma deneyimlerini ve bakis agilarini incelemistir. Sonuglar, 6gretmen

adaylariin YZ'yi igerik bilgisi edinme, ders planlama ve degerlendirme yontemi gelistirme
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amaciyla kullandigini ortaya koymustur. Teknolojinin dogrulugu ve giivenilirligi konusundaki
stipheler de dile getirilmis; YZ'yi etkin bi¢imde kullanabilmek icin ek rehberlik ve egitime
duyulan ihtiya¢ vurgulanmistir.

Zhang ve Zhang (2024), YZmin 6gretmenlik meslegi iizerindeki etkisini bes temel
alanda incelemistir: ogretim destegi ve sinif yonetimi, kapsayici egitim, dijital beceriler,
ogrencilerin 6grenme tercihlerinin belirlenmesi ve 6gretmen-6grenci iliskilerinin gelistirilmesi.
Bulgular, YZ'nin 6gretmenlik mesleginin 6nemli bir bileseni olma potansiyeline sahip
oldugunu; ancak ayni zamanda c¢ok sayida sorun da barindirdigini gdstermistir. Arastirma,
ogretmen egitim programlarinin YZ entegrasyonunu dikkate alacak bi¢imde yeniden

yapilandirilmasi gerektigini 6ne slirmektedir.

ASEF (2024), Asya ve Avrupa'daki 6gretmenlerin YZ hakkindaki goriislerini bir anket
araciligiyla derlemistir. Ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu YZ'nin egitime olumlu
katki sagladigin1 kabul etmis; egitimcilere bu teknolojiyi etkin bigimde kullanabilmeleri igin

daha fazla mesleki gelisim firsati sunulmasi gerektigini belirtmistir.

Sperling vd. (2024), diinya genelinde YZ'nin 6gretmenlik meslegindeki etkinligini
incelemistir. Son yillarda bu alanin artan popiilaritesine karsin 6gretmenlerin YZ konusundaki
egitiminin yeterince kapsamli olmadig tespit edilmis; YZ bilgisinin kuramsal, pratik ve etik

yonlerinin biitlinciil bicimde arastirilmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Viberg vd. (2023), ¢ok uluslu bir arastirmada ogretmenlerin YZ destekli egitim
teknolojisine iligskin inanglarini incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin YZ'ye olan inanglarinin
kendi YZ bilgi ve yetenek diizeyleriyle dogru orantili oldugunu gostermis; kiiltiirel degerlerin
ve cografi konumlarin da Ogretmenlerin YZ hakkindaki goriislerini etkiledigini ortaya
koymustur. Bulgular, 6gretmenlere yonelik YZ egitim programlarinin kiiltiirel uygunlugu ve

bireysel yeterlikleri gdzetmesi gerektigine isaret etmektedir.

Wu vd. (2023), Rusya ve Cin'deki 6gretmenlerin 68retmen egitiminde YZ kullanimina
iligkin bakis acilarini incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin YZ tabanli 6gretim yontemlerini
geleneksel yontemlerle birlestirerek kullanmayi tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu bulgu,
ogretmenlerin YZ'yi 6gretim siireclerine entegre etmede dengeli ve temkinli bir yaklagim

benimsediklerini gostermektedir.
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Park (2023), YZ'nin giiniimiizde egitim, kiiltiir ve ekonomi basta olmak iizere pek ¢cok
alanda kullanildigini ve 6gretmen adaylarinin bu alanda mesleki yetkinlik kazanmasinin biiytik
onem tasidigini vurgulamistir. Bu dogrultuda uygulanan 15 haftalik kapsamli program; YZ
okuryazarligl egitimi, YZ baglantili 6gretim ve mikro-ogretim olmak iizere {i¢ boliimden
olusmus ve programin Ogretmen adaylarmin YZ egitimi alanindaki mesleki yetkinlikleri

iizerinde olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir.

Chengqi vd. (2023), 6gretmen adaylarinin YZ hakkindaki bilgilerini farkindalik, yetenek,
anlayis ve etik olmak iizere dort boyutta incelemis; tiim boyutlarda eksiklikler tespit etmistir.
Ozellikle YZ etigi ve farkindalig: baglaminda gizlilik ve veri giivenligi gibi alanlarda belirlenen
sorunlar dikkat ¢ekmistir. Arastirma, 6gretmen egitimi miifredatinin yeniden yapilandirilmasini

ve uygulama firsatlarinin artirilmasini 6nermektedir.

Zawacki-Richter vd. (2019), yiiksekogretimde YZ'nin farkli kullanim bigimlerini ve
egitimcilerin bu teknolojileri benimseme siireglerini incelemistir. Arastirma, YZ'nin
iiniversitelerde bir¢ok disiplinde yaygin bicimde kullanildigini ortaya koymus; egitimcilerin bu
gelismelerle basa ¢ikmada cesitli glicliikler yasadigini ve 6zellikle 6gretim yontemi ile dijital

okuryazarlik konularinda destege ihtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2010), 6gretmenlerin egitim baglamlarinda teknolojiyi
benimseme siireglerini incelemistir. Arastirma, bilgi, giiven, 6gretim hakkindaki inanglar ve
okul kiiltiirii gibi bilesenler arasindaki etkilesimi ele almis; bu faktorlerin 6gretmenlerin
teknolojiye uyum saglamasinda belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymustur. Hem teknik
yonleri hem de oOgretmenlerin teknolojiye iliskin bakis agilarii ve inanglarin1 kapsayan

biitiinciil bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi vurgulanmustir.

Selwyn (2019), YZ'nin 6gretmenlerin yerini alamayacagini, ancak Ogretim siirecini
kolaylastirmada 6nemli bir rol {istlenebilece§ini ortaya koymustur. Arastirma, egitim alaninda

YZ'nin firsatlar1 ve sinirliliklarina iliskin elestirel bir degerlendirme sunmaktadir.

Haenlein ve Kaplan (2019), YZ'nin sosyal ve egitimsel kullanimlar {izerine ytirtittiikleri
arastirmada bu teknolojinin egitim siirecleri i¢in sundugu olanaklar1 ve faydalar1 belgelemistir.
YZ'nin sorumlu kullaniminin ve etik kaygilarin g6z ardi edilmemesi gerektigi vurgulanmis; bu
teknolojinin yalmzca teknik bir yenilik degil, pedagojik ve etik yiikiimliilikler baglaminda

biitiinsel bir doniisiim araci olarak degerlendirilmesi gerektigi ortaya konmustur.
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Alanyazin bir biitiin olarak degerlendirildiginde, &gretmen adaylarinin UYZ
okuryazarligini duyussal faktorler, etik risk farkindaligi ve demografik degiskenlerle birlikte
ele alan yapisal modellerin heniiz oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, s6z konusu
degiskenleri biitlinciil bir ¢ercevede inceleyen arastirmalarin alanyazindaki boslugunu ortaya

koymakta ve mevcut ¢galismanin 6zgiinliigiinii desteklemektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemsel ¢ergevesine iligkin temel unsurlar ele alinmaktadir.
Arastirmanin modeli, calisma grubunun demografik o6zellikleri, veri toplama siirecinde
kullanilan 6lgme araglar1 ve elde edilen verilerin analizinde basvurulan istatistiksel teknikler
ayrintili bigimde ac¢iklanmaktadir. Aragtirmanin yontemsel biitiinliigliniin saglanmas1 amaciyla

her bir unsur, ilgili alanyazin ¢ercevesinde gerekgelendirilmis ve raporlanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6gretmen adaylarimn UYZ okuryazarhik diizeyleri ile teknoloji ile
ogretim yapmaya iliskin duygular ve UYZ'nin etik ve sosyal zararlarina yonelik risk
farkindalhig1 arasindaki iliskiler incelenmistir. S6z konusu iliskilerin istatistiksel olarak ortaya
konmasi amaciyla nicel arastirma yoOntemlerinden korelasyonel arastirma modeli
benimsenmistir. Korelasyonel arastirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskilerin
belirlenmesine ve bu iligkilerin yonii ile giiciiniin ortaya konmasina olanak tantyan bir arastirma
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (Blytlikoztiirk vd., 2024; Karasar, 2022). Sayisal veri
toplama ve analizine dayanan nicel arastirma, sonuclarin genellenebilirligini artirmakta ve
nesnel bir degerlendirme zemini olusturmaktadir (Karasar, 2022). Nicel arastirma yonteminin
tercih edilmesinin temel gerekgesi, arastirmanin degiskenler arasindaki iliskileri istatistiksel
olarak test etmeyi ve yapisal bir model ¢ergevesinde aciklamay1 hedeflemesidir. Degiskenler
arasindaki dogrudan ve dolayl iligkilerin biitiinciil bir yapisal model araciligryla test edilmesi
amactyla Kismi En Kii¢iik Kareler Tabanli Yapisal Esitlik Modeli (Partial Least Squares
Structural Equation Modeling - PLS-SEM) yontemi kullanilmistir. PLS-SEM, 6zellikle kesifsel
nitelikteki arastirmalarda, degisken sayisiin fazla oldugu ve 6rneklem biiytkliigiiniin sinirh
kaldig1 durumlarda tercih edilen giiclii bir analiz yontemi olarak degerlendirilmektedir (Hair

vd., 2019).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin drneklemini Necmettin Erbakan Universitesi'nde grenim gormekte olan
ve arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde
uygun Ornekleme yontemi benimsenmistir. Bu yontem, ulagilmasit kolay ve arastirmaya
katilmaya istekli bireylerden Orneklem olusturulmasina olanak tanimasi nedeniyle tercih

edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2024; Karasar, 2022). Arastirmaya katilim tamamen goniilliiliik
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esasina dayali olarak gergeklestirilmis olup toplam 274 Ogretmen adayr arastirmaya dahil

edilmistir.

Arastirmada gerekli orneklem biiytlikliigiinii belirlemek amaciyla G*Power 3.1.9.7
yazilimi kullanilmistir (Faul vd., 2007; Faul vd., 2009). Coklu dogrusal regresyon analizi i¢in
gerceklestirilen giic analizinde etki biyiikligii 2 = 0.15, anlamlilik diizeyi a = 0.05 ve
istatistiksel giic (1-B) = 0,95 olarak belirlenmistir (Cohen, 1988). Arastirma modelinde bir
bagimli degiskeni yordayan en yiiksek degisken sayist on oldugundan analiz bu deger iizerinden
gerceklestirilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda arastirma i¢in gerekli minimum 6rneklem
biiylikligiiniin 172 katilimc1 olmas1 gerektigi belirlenmistir. Arastirmada toplam 274
katilimcidan veri toplanmis olup bu say1 dnerilen minimum 6rneklem biiyiikliigiiniin iizerinde
oldugundan o6rneklemin istatistiksel analizler i¢in yeterli oldugu degerlendirilmektedir (Hair
vd., 2022). Katilimcilarin demografik ozelliklerine ve UYZ kullanimina iliskin siire ve
yeterlilik diizeyi gibi aligkanliklarmma yonelik bilgiler asagidaki alt basliklar kapsaminda

sunulmaktadir.

3.2.1. Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Ogretmen adaylarmin temel demografik o6zelliklerine ait bilgiler Tablo 3.1°de

sunulmustur.
Tablo 3.1. Katilimcilarin demografik &zelliklerine gore dagilimlar

Degiskenler n %

18-19 69 25,2

Yas 20-21 106 38,7
21 ve Uzeri 99 36,1

1 Saatten Az 7 2,6

Teknoloji Kullanim 1-2 Saat 86 31,4
Siiresi 2-5 Saat 93 33,9
5 Saatten Fazla 88 32,1

Cok Zayif 0 0

Zayif 14 5,1

BIT Kullanim Diizeyi Orta 55 20,1
Iyi 128 46,7

Cok lyi 77 28,1
Toplam 274 100,0
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Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yas dagilimlarinin
agirlikli olarak 20-21 yas araliginda (%38,7) yogunlastigi, bunu 21 yas ve tizeri katilimeilarin
(%36,1) ve 18-19 yas grubunun (%25,2) izledigi goriilmektedir. Teknoloji kullanim siireleri
acisindan katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin giinliik 2-5 saat (%33,9) ve 5 saatten fazla
(%32,1) teknoloji kullandigi, 1-2 saat kullanim oraninin %31,4 oldugu, teknoloji kullanim

stiresi oldukca diisiik olan grubun ise %2,6 ile sinirl kaldig1 anlagilmaktadir.

BIT kullanim diizeyine iliskin bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun kendilerini iyi (%46,7) ve ¢ok iyi (%28,1) diizeyde degerlendirdigi, orta diizey
kullanim oraninin %20,1 oldugu, zay1f diizey kullanim oraninin ise %5,1 seviyesinde kaldig1

ve ¢ok zayif diizeyde degerlendirme yapan katilimc1 bulunmadigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin UYZ kullanimina iliskin siire ve yeterlilik diizeylerine ait bilgiler

Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Katilimeilarin UYZ kullanimina iliskin siire ve yeterlilik diizeylerine gore dagilimlari

Degiskenler Min Max X SS
UYZ Kullanim Siiresi 1 4 2,91 0,876
UYZ Yeterlilik Diizeyi 1 5 4,01 1,031

Tablo 3.2 incelendiginde dgretmen adaylarmm UYZ kullanim siiresine iliskin puan
ortalamasmin X = 2,91 ve standart sapma degerinin SS = 0,876 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, katilimeilarin UYZ kullanim siirelerinin dlgegin orta diizeyinin iizerinde yogunlastigim
ve kullanim siirelerinin katilimcilar arasinda biiyiik farklilik gdstermedigini ortaya
koymaktadir. Standart sapma degerinin gorece diisiik olmasi, katilimcilarin kullanim siirelerine

iliskin yanitlarinin birbirine yakin dagildigin1 géstermektedir.

UYZ yeterlilik diizeyine iliskin bulgular incelendiginde ise ortalama puanin X =
4,01 ve standart sapmanin SS = 1,031 oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin
UYZ teknolojileriyle ¢aligma yeterliliklerini genel olarak yiiksek diizeyde algiladiklarini

gostermektedir.
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3.3. Veri Toplama Arag¢lar:

Bu arastirmada, dgretmen adaylarinin UYZ okuryazarlik diizeylerinin, Teknoloji ile

Ogretim Yapmaya Iliskin Duygulart ve UYZ’nin Etik ve Sosyal Zararlarma Yonelik Risk

Farkindalig1 gibi degiskenler ile iliskisinin belirlenmesi amaciyla nicel veri toplama araglar

kullanilmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki olgme araglar1 ve kisisel bilgi formu veri

toplama stirecinde kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Toplam 11 sorudan olusan formda; yas, teknoloji kullanim siiresi, BIT
kullanim diizeyi, UYZ kullanim siiresi ve UYZ yeterlilik diizeyi gibi degiskenlere yer
verilmigstir. Her bir degisken tek soru ile dl¢lilmiis olup kullanim diizeylerine iliskin
sorular 5'li derecelendirme 6lgegi biciminde yapilandirilmistir (Ek1).

Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olcegi: Bu 6lcek, Frenzel, Pekrun,
Goetz, Daniels, Durksen, Becker-Kurz ve Klassen (2016) tarafindan gelistirilmis ve
Tiirkceye Giingdr ve Atman Uslu (2022) tarafindan uyarlanmistir. Olgek, dgretmen
adaylariin teknoloji ile 6gretim yaparken deneyimledikleri duygular: 6l¢meye yonelik
olarak kullanilmaktadir. Olcekte Keyif, Ofke ve Kaygi olmak iizere toplam 3 faktdr
altinda toplam 10 madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan maddelere verilen yanitlar
5’li Likert tipinde diizenlenmistir. (1: Tamamen katiliyorum, 5: Tamamen
katilmiyorum). Yiiksek puan ilgili duygu boyutunda diisiik diizeyi, diisiik puan ise
yiiksek diizeyi ifade etmektedir. Ornek madde: 'Genellikle teknoloji ile &gretim
yapmaktan keyif alirim.' bu derecelendirme ile katilimcilarin goriis ve algilar1 diistikten
yliksege dogru siralanan yanit segenekleri araciligtyla nicel olarak ol¢lilmiistiir (Ek2).
Uretken Yapay Zeka Okuryazarhg Olgegi: Wang vd. (2023) tarafindan gelistirilen
YZ okuryazarhig dlgegi, Gokgearslan vd. (2024) tarafindan UYZ baglamma ve Tiirk
kiiltiirline uyarlanmistir. Uyarlama caligmasi, 297 lisans ve lisansiistii 6grenci ile
gerceklestirilmis; dogrulayici faktor analizi sonucunda Olgegin kabul edilebilir ve
miikemmel uyum degerleri sergiledigi belirlenmistir (Gokgearslan vd., 2024). Olgek;
farkindalik (FF1), kullanim (FF2), degerlendirme (FF3) ve etik (FF4) olmak {izere dort
boyut altinda toplam 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelere verilen
yanitlar 5'li Likert tipinde diizenlenmistir (1: Tamamen katiliyorum, 5: Tamamen
katilmiyorum). Yiiksek puan UYZ okuryazarliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret
etmektedir. Ornek madde: 'Akilli (yapay zekay: kullanan) ve akilli olmayan araglar
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arasindaki farklar1 ayirt edebilirim.! Bu derecelendirme sistemi araciligiyla
katilmeilarin UYZ’ye iliskin bilgi, beceri ve farkindalik diizeyleri diisiikten yiiksege
dogru siralanan yanit segenekleri tizerinden nicel olarak olgiilmektedir (Ek3).

o Uretken Yapay Zekanin Etik ve Sosyal Zararlarina Yénelik Risk Farkindahg
Olcegi: Yildiz-Durak vd. (2024) tarafindan, Weidinger vd. (2021) énerdigi alt1 boyutlu
yapidan esinlenerek gelistirilen bu dlgek, bireylerin UYZ’ye yonelik etik ve sosyal
risklere dair farkindalik diizeylerini 6l¢gmektedir. Olgek toplam 32 maddeden ve alt1
faktorden olusmaktadir. Bu faktorler; Ayrimeilik, Dislama ve Toksisite (F1), Bilgi
Tehlikeleri (F2), Yanlis Bilginin Zararlar1 (F3), Kétii Niyetli Kullanimlar (F4), insan-
Bilgisayar Etkilesiminin Zararlari (F5) ve Otomasyon, Erisim ve Cevresel Zararlar (F6)
olarak yapilandirilmistir. F1, F2 ve F3 boyutlart UYZ’nin etik risklerine yonelik
farkindalhigi; F4, F5 ve F6 boyutlar ise sosyal risklere yonelik farkindaligi temsil
etmektedir. Olgekte yer alan maddelere verilen yanitlar 5°1i Likert tipinde
derecelendirilmistir (1: Tamamen katiliyorum, 5: Tamamen katilmryorum). Yiiksek
puan bireyin UYZ'nin etik ve sosyal zararlarina yonelik farkindalik diizeyinin yiiksek
olduguna isaret etmektedir. Ornek madde: 'Uretken yapay zeka yanlis veya yaniltici
bilgi iiretir. Bu derecelendirme sistemi aracihigiyla katihmcilarin UYZ’ye iliskin etik
ve sosyal risk algilar1 nicel olarak &lgiilmektedir. Olgekten elde edilen puanlar,
bireylerin UYZ sistemlerinin olas1 zararlarina yonelik farkindalik diizeylerini

yansitmaktadir (Ek4).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde Necmettin Erbakan
Universitesi'nde 6grenim goren Ogretmen adaylarma uygulanan Kisisel Bilgi Formu,
“Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgegi”, “Uretken Yapay Zeka Okuryazarlig
Olgegi” ve “Uretken Yapay Zekanin Etik ve Sosyal Zararlarina Yonelik Risk Farkindalig
Olgegi” araciliryla elde edilmistir.

Gegerlik ve gilivenirligi saglanmis olan 6l¢ekler uygulanmadan 6nce Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan etik kurul onay1
alinmistir (13.06.2025 tarih, 2025/574 sayili karar; 17.04.2026 tarih, 2026/390 sayil1 karar).
Dijital ortamda hazirlanan dlgeklerde 6gretmen adaylarinin goniillii katilimi esas alinmustir.
Uygulama siiresi yaklasik 10-15 dakika olmus ve toplanan veriler arastirmanin alt amaglar

dogrultusunda istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.
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3.5. Verilerin Analizi

Toplanan veriler IBM SPSS 25 ve SmartPLS 4 programlan kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin genel yapisini ortaya koymak amaciyla ortalama, standart sapma ve frekans
dagilimlar1 gibi betimsel istatistikler hesaplanmistir (Biiylikdztiirk vd., 2024). Degiskenler
arasindaki iliskinin yonii ve giicli Pearson korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Bu
kapsamda Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgegi, Uretken Yapay Zekanin Etik
ve Sosyal Zararlarma Yonelik Risk Farkindalign Olgegi ile Uretken Yapay Zeka Okuryazarligt
Olgegi arasindaki iliskiler incelenmis; sz konusu degiskenlerin birbirleri iizerindeki etkileri

analiz edilmistir.

Arastirma kapsaminda ele aliman degiskenler arasindaki yordayici iliskilerin
belirlenmesi amaciyla PLS-SEM yaklagimindan yararlanilmistir. PLS-SEM yo6ntemi, 6zellikle
karmasik model yapilarimin analiz edilmesinde, gorece kiigiikk veya orta biytliklikteki
orneklemlerde ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim varsayimini tam olarak karsilamadigi
durumlarda giivenilir sonuclar sunmasi nedeniyle sosyal bilimler arastirmalarinda yaygin

bi¢imde tercih edilmektedir (Chin, 1998; Hair vd., 2022).

PLS-SEM yaklasimi, hem 6l¢iim modelinin (gizil degiskenler ile gozlenen degiskenler
arasindaki iligkilerin) hem de yapisal modelin (gizil degiskenler arasindaki iliskilerin) es
zamanli olarak test edilmesine olanak saglamaktadir (Hair vd., 2022). S6z konusu yontem,
yalnizca dogrulayici degil; ayn1 zamanda kesfedici bir analiz perspektifi sunmasi bakimindan
da degerlendirilmekte ve bu 6zelligiyle kuramsal model gelistirmeye yonelik arastirmalarda

etkin bi¢imde kullanilmaktadir (Ringle vd., 2015; Sarstedt vd., 2021).

Arastirmada Onerilen model kapsaminda degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayli
iligkiler SmartPLS 4 yazilimi aracilifiyla analiz edilmis; modelin agiklayicilik diizeyi
belirlenmis ve yordayici giicii degerlendirilmistir (Ringle vd., 2015). Ol¢iim modelinin gegerlik
ve glivenirliginin sinanmasinda bilesik giivenirlik (CR), ortalama agiklanan varyans (Average
Variance Extracted - AVE), faktor yiikleri ve ayrigma gecerligi dl¢iitleri incelenmistir (Fornell
ve Larcker, 1981; Hair vd., 2019). Yapisal modelin degerlendirilmesinde ise yol katsayilari, t
istatistikleri, p degerleri ve aciklanan varyans oranlari (R?) temel dlgiitler olarak kullanilmistir

(Hair vd., 2022).
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3.5.1. Olceklerin Giivenirlik Analizlerinin Sonuclar
Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarimin giivenirligini belirlemek amaciyla
Cronbach’s o i¢ tutarhlik katsayilari hesaplanmustir. Olgeklere iligkin giivenirlik analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Arastirmada kullanilan dl¢eklerin Cronbach’s o kat sayilari.

Ol¢eler ve Boyutlart Cronbach's a
UYZ Okuryazarhg Olgegi Toplam 0,918
Ofke 0,886
Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Keyif 0,948
Iliskin Duygu Olcegi
Kaygi 0,866
Uretken Yapay Zekann Etik ve Etik 0,966
Sosyal Zararlarina Yonelik Risk
Farkindahig Olcegi Sosyal 0,938

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmada kullanilan 6lgeklere ait Cronbach’s a i¢ tutarlilik
katsayilarinin tamaminin 0,70 degerinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Literatiirde
Cronbach’s o katsayisinin 0,70 ve lizerinde olmasinin 6lgme araglarinin yeterli diizeyde
giivenilir oldugunu gosterdigi belirtilmektedir (Nunnally & Bernstein, 1994; Biiyiikoztiirk,
2024). Bu dogrultuda, aragtirmada kullanilan 6l¢me araglarinin i¢ tutarlilik diizeylerinin yeterli

oldugu ve elde edilen verilerin giivenilir kabul edilebilecegi sdylenebilir.

3.5.2. Olceklerin Carpikhik ve Basikhk Degerleri
Aragtirmada kullanilan 6lgme araglar1 ve bu araglarin alt boyutlarindan elde edilen

puanlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Aragtirmada kullanilan 6lgeklerin carpiklik ve basiklik degerleri.

Olceler ve Boyutlart Basiklik Carpiklik
UYZ Okuryazarhg Olgegi Toplam 0,720 0,671
Ofke 4,822 -1,999
Teknoloji ile Ogretim
Yapmaya Iliskin Duygu Keyif 1,914 1,318
Olgegi
Kayg1 3,109 -1,691
Uretken Yapay Zekanin Etik 0.630 0.807

Etik ve Sosyal Zararlarina
Yonelik Risk Farkindahg:
Olcegi

Sosyal -0,688 -0,719
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Tablo 3.4 incelendiginde, aragtirmada kullanilan dlgekler ve alt boyutlardan elde edilen
puanlara iligkin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde yer aldigi
goriilmektedir. Literatiirde tek degiskenli normallikten ciddi sapmalarin genellikle ¢arpiklik
degerinin mutlak olarak 3’1 ve basiklik degerinin ise yaklasik 8’1 agmasi durumunda ortaya
ciktigr belirtilmektedir (Kline, 2016). Benzer sekilde Finney ve DiStefano (2006), yapisal
esitlik modellemesi ¢alismalarinda carpiklik degerinin +2 ve basiklik degerinin 7 sinirlar
igerisinde kalmasinin normallik varsayimi a¢isindan kabul edilebilir oldugunu ifade etmektedir.
Bu calismada elde edilen degerlerin s6z konusu simirlarin altinda kaldigi goriilmiis ve veri
dagiliminin normallikten ciddi bir sapma gostermedigi degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
parametrik analiz tekniklerinin ve PLS-SEM yaklagiminin kullanilmasinin uygun oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3.5.3. PLS-SEM Bulgularinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Olgiitler

PLS-SEM yapssal iligkilerin karmasik dogasini analiz etmek i¢in kullanilan bir varyans
modelidir (Fu vd., 2023). Orneklem boyutunun gérece kiigiik oldugu, verilerin normal dagilim
varsayimini tam olarak karsilamadig ve yordama kapasitesinin 6n plana ¢iktig1 aragtirmalarda
tercih edilmektedir. Modelin degerlendirilmesinde dig yiiklemeler, AVE, yapisal giivenirlik ve
Cronbach alfa gibi dl¢iitlerden yararlanilmaktadir. Yapisal model i¢in yol katsayilari, R?, {2 ve
Q? incelenmekte; ayirt edici gecerlik ise Heterotrait-Monotrait oran1 (HTMT) oranmi ve Fornell
ile Larcker (1981) olgiitli araciligiyla degerlendirilmektedir. Tablo 3.5, PLS-SEM bulgularinin

degerlendirilmesinde kullanilan Slgiitleri gostermektedir.

Tablo 3.5. PLS-SEM Bulgularinin degerlendirilmesinde kullanilan kriterler (Fu ve ark.,2023)

Yansitic1 Ol¢iim Modeli Degerlendirilmesi

Daha Fazla
Kriter Zayif Analize Yeterli
Gereksinim
Di1s Yiiklemeler <0,40 0,40<x<0,70 >0,708 (>%50)
Yakinsama Gecgerliligi
AVE >0,50 (>%50)
i? Tutarhlik Yapisal Giivenilirlik <0,60 ve>0,95 0,60 <x<0,70 0,70 <x<0,90
Giivenilirligi Cronbach’s o <0,60 ve >0,95  0,60<x<0,70 0,70 <x <0,90
. . Giliven
Heterotraitmonotrai i 5 )
Aynit Edici Gegerlik cte O;I%t\ﬂo otrait Gu"erll fgﬁgmda - Araliginda 1°i
orani ( ) ¢ igermes
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Bicimlendirici Ol¢iim Modeli Degerlendirilmesi

Kriter Mak. Olas1 Sorunlar Yeterli
Gosterge Es Varyans Sisirme
Dogrusallig Faktorii (VIF) 10 = 3 ve daha az
Bias-diizeltilmis ve o i
Dis Agirhiklarmn Hizlandirtlmis a'1rhi<lfar? ée X
Istatiksel Onemi ve (BCa) onyiikleme - - st Y
P . . . dis yiiklemeler
Hiskililigi Giiven aralig1 yontemi >0.5
(alt 6rneklem: 5000) -
Yapisal Model Degerlendirilmesi
Kriter Mak. Olas1 Sorunlar Yeterli
Gosterge Es Varyans Sigirme -
Dogrusallif: Faktorii (VIF) 10 = 3 ve daha az
Bias-diizeltilmis ve i )
Yol Katsavil Hizlandirilmis . ?lr(lfmh
Yol Katsayilari ve (BCa) ényiikleme i i agirliklar veya
Onemi . au . dis yliklemeler
Giiven aralig1 yontemi >0.5
(alt 6rneklem: 5000) -7
Model Uyum ve Yordama Giicii Degerlendirmesi
Kriter Kiiciik Orta Biiyiik
Otn'e.k I¢i Yordama Belirleme Katsayis1 (R?) 0,25 0,50 0,75
Giicii
Bir Yordayic1 Yapinin
Bagimh Degisken £ Etki Bitviikliizii 0.02 0.15 035
Uzerindeki Goreli ! buyukiugd : : ’
Etkisi
Q? Degeri Blindfolding
Bagimh Yapinin Ornek Yontemiyle
Dis1 Yordama Giicii ve (Capraz Dogrulanmis 0 0,25 0,50
Ornek I¢i Aciklayiciligi Yedeklik Yaklasimi;
7’lik Atlama Mesafesi)
Q? Yordama
Gegerliliginin Bagil Q? Etki Buytkligi 0,02 0,15 0,35

Etkisi

Tablo 3.5

incelendiginde yakinsama gecerliliginin yansitict Ol¢iim modelinin

degerlendirilmesinde temel bir Olgiit oldugu goriilmektedir. Yakinsama gecerliliginin

37



degerlendirilmesinde dis yiiklemeler ve AVE degerleri dikkate alinmaktadir. 0,40'in altindaki
dis yiik degerleri zayif, 0,40 ile 0,70 arasindaki degerler ek analizin gerekli oldugunu, 0,70 ve
tizeri degerler ise yeterli diizeyi ifade etmektedir. AVE degerinin en az 0,50 olmasi gerekmekte;
bu degerin altinda kalan sonugclar yeterli yakinsama diizeyine ulasilamadigina isaret etmektedir.
I¢ tutarlilik agisindan yapisal giivenirlik ve Cronbach alfa degerlerinin 0,60'n altinda ya da
0,95'1n iizerinde olmasi giivenirlik endisesine yol agmaktadir. 0,60 ile 0,70 arasindaki degerler
ek analizin gerekli oldugunu gosterirken 0,70 ile 0,90 arasindaki degerler yeterli i¢ tutarliliga
isaret etmektedir. Ayirt edici gegerlik acisindan HTMT oraninin giiven araliinin 1 degerini
icermemesi gerekmekte; 1 degerinin giiven aralifinda yer almasi ayirt edici gegerligin sorunlu

olduguna isaret etmektedir.

Tablo 3.5, bigimlendirici 6l¢lim modeli baglaminda ¢oklu dogrusallik analizini de
kapsamaktadir. Varyans Sisirme Faktorii (Variance Inflation Factor - VIF) degerinin 3 veya
altinda olmasi gostergelerin dogrusallik agisindan yeterli olduguna isaret ederken 5 ile 10
arasindaki degerler ¢coklu dogrusallik sorununun olasi varligina, 10'un {izerindeki degerler ise
ciddi ¢oklu dogrusallik sorununa isaret etmektedir. Dis agirliklarin istatistiksel anlamlilig1 BCa
Onyiikleme yontemiyle belirlenmekte ve elde edilen degerlerin en az 0,50 olmasi

beklenmektedir.

Yapisal model degerlendirmesinde VIF olciitleri 6l¢lim modeliyle ayni esik degerler
cercevesinde degerlendirilmektedir. Modeldeki yol katsayilart BCa oOnylikleme yontemiyle
anlamlilik agisindan sinanmakta; dis yiiklemelerin 0,50 ile 1,50 arasinda yer almasi yeterli

diizey olarak kabul edilmektedir.

Modelin agiklayicilik diizeyinin belirlenmesinde R? katsayis1 kullanilmakta; 0,25 diistik,
0,50 orta ve 0,75 yiiksek aciklayicilik diizeyine karsilik gelmektedir. Bagimsiz degiskenlerin
bagimli degisken iizerindeki goreli etkisini yansitan f* etki biiyiikliigii i¢in 0,02 diistik, 0,15 orta
ve 0,35 yiiksek etki diizeyi olarak kabul edilmektedir. Orneklem dis1 yordama giiciinii temsil
eden Q? degeri blindfolding yontemiyle elde edilmekte; 0,25 orta diizey, 0,50 ve iizeri ise
yiiksek diizey yordama giiciine isaret etmektedir. Q* etki biiyiikliigii i¢in de ayn1 esik degerleri
gecerlidir.

38



BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmektedir. Veriler 6ncelikle IBM SPSS 25 programi kullanilarak betimsel ve
iligkisel istatistiksel analizlere tabi tutulmus, ardindan arastirma modelinde yer alan degiskenler

arasindaki iligkilerin incelenmesi amaciyla PLS-SEM analizleri gerceklestirilmistir.

Boliim igerisinde degiskenlere iliskin betimsel istatistikler, 6l¢eklere ait analiz sonuglari
ve degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koyan model sonuglari sistematik bigimde
sunulmaktadir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt amaglari gercevesinde degerlendirilmekte;
arastirma kapsaminda gelistirilen modelin aciklayiciligi ve degiskenler arasindaki etkilesimler

biitlinciil bir bakis agisiyla ortaya konulmaktadir.

4.1. Betimleyici Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen degiskenlere iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
4.1'de sunulmustur. S6z konusu tabloda her bir dl¢ek ve alt boyut i¢in elde edilen minimum ve

maksimum puan degerleri ile aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerlerine yer

verilmistir.
Tablo 4.1. Aragtirmada kullanilan 6lgeklerin garpiklik ve basiklik degerleri.
Degiskenler Min Mak X SS
UYZ Okuryazarhg Toplam 1 4.6 2,24 0,628
Olcegi
Teknoloji ile Ofke ! 5 4,57 0,682
Ogretim Yapmaya Keyif 1 5 1,71 0,832
Iliskin Duygu Olcegi Kaygi ) P 4,53 0.713
Uretken Yapay .
Zekanin Etik ve Etik 1,67 5 4,23 0,843
Sosyal Zararlarina
Yonelik Risk Sosyal 1,74 5 3,31 0,560
Farkindahg: Olgegi

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmada kullanilan Olgekler ve alt boyutlara iliskin
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerlerinin katilimeilar ilgili degiskenlere
yonelik genel egilimlerini ortaya koydugu gériilmektedir. UYZ Okuryazarligi Olgegi tek

boyutundan elde edilen ortalama puanin X = 2,24 ve standart sapma degerinin SS =
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0,628 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin UYZ okuryazarlik diizeylerinin
orta diizeye yakin oldugunu ve katilimeilar arasindaki puanlarin gorece homojen bir dagilim

gosterdigini ortaya koymaktadir.

Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgegi alt boyutlar1 incelendiginde, dfke
alt boyutuna ait ortalama puanin X = 4,57 ve standart sapma degerinin SS = 0,682 oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, katilimcilarin teknoloji ile Ogretim yapmaya yonelik 6fke
duygularinin yiiksek diizeyde oldugunu ve goriislerin katilimcilar arasinda biiyiik farklilik
gostermedigini ifade etmektedir. Keyif alt boyutuna iliskin ortalama puanin X = 1,71 ve
standart sapma degerinin SS = 0,832 olmas1 ise d6gretmen adaylarinin teknoloji ile 6gretim
yapmaya yonelik keyif duygularmin diisik diizeyde oldugunu ve bu boyutta katilimei
gorislerinin gorece daha degisken oldugunu gostermektedir. Kaygi alt boyutunda elde edilen
ortalama puanin X = 4,53 ve standart sapma degerinin SS = 0,713 olmasi, 6gretmen
adaylarinin bu boyutta yiiksek diizeyde kaygi algisina sahip olduklarina ve yanitlarin genel

olarak birbirine yakin dagildigina isaret etmektedir.

UYZ nin Etik ve Sosyal Zararlarina Yonelik Risk Farkindaligi Olgegi incelendiginde,
etik alt boyutuna ait ortalama puanin X = 4,23 ve standart sapma degerinin SS = 0,843 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, katilmcilarm UYZ’nin etik risklerine yonelik farkindaliklarmin
yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Sosyal risk alt boyutunda ise ortalama puanin X =
3,31 ve standart sapma degerinin SS = 0,560 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 0gretmen
adaylarinin sosyal risklere iliskin farkindaliklarinin orta diizeyde oldugunu ve bu boyutta

yanitlarin olduk¢a homojen bir dagilim sergiledigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, &gretmen adaylarmin UYZ’ye iliskin etik ve
duygusal boyutlarda yiiksek diizeyde alg1 ve farkindaliga sahip olduklari, buna karsin UYZ
okuryazarlig1 ve teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik olumlu duygularin daha sinirh diizeyde
oldugu soylenebilir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin UYZ ve teknoloji destekli dgretime
iliskin bilissel ve duyugsal boyutlar arasinda farklilasan egilimler sergilediklerini ortaya

koymaktadir.

Yapisal model kapsaminda yer alan degiskenler arasindaki iliski diizeylerini gosteren

korelasyon analizine iligkin bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Degiskenler arasinda Pearson korelasyon katsayilari.

Uretken Yapay

Teknoloji ile . .
Uyvz Okuryazarhig Qg’retim Yapmaya S(iifz;’;ertfllﬁr‘;Za
Olgegi Iliskg'_n Duygu Yonelik Risk
Olgegi Farkindaligi Olgegi
. Pearson o
UYZ Correlation ! 0,116 -0,508
Okuryazarhg Si
Olgegi & 1 0,055 0,010
(2-tailed) ’ ’

Teknoloji ile Pearson 0,116 1 0,346**
Ogretim Correlation ’ ’
Yapmaya iliskin Sig.
Duygu Olgegi (2-tailed) 0,055 1 0,010
Uretken Yapay Pearson
Zekanm Etik ve Correlation -0,508™ 0,346 1
Sosyal orrefatio
Zararlarma
Yonelik Risk Sig.
Farkmdahgl (2—tailed) 0,010 0,010 1
Olcegi

Tablo 4.2°de yapisal modelde yer alan degiskenler arasindaki Pearson korelasyon
katsayilar1 incelendiginde, degiskenler arasinda farkli yon ve diizeylerde iligkilerin bulundugu
goriilmektedir. UYZ Okuryazarhig: Olgegi ile Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu
Olgegi arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde bir iliski bulundugu belirlenmis olup, bu
iligkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (r = —0,116, p = 0,055). Bu sonug,
UYZ okuryazarlik diizeyi ile teknoloji ile dgretim yapmaya yénelik duygular arasinda belirgin

bir iligki olmadigin1 gostermektedir.

Buna karsin, UYZ Okuryazarlig1 Olgegi ile UYZ nin Etik ve Sosyal Zararlarina Y 6nelik
Risk Farkindalig: Olgegi arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde anlaml bir iliski bulundugu
goriilmektedir (r = —0,508, p < 0,01). Bu bulgu, UYZ okuryazarhk diizeyi arttikga UYZ nin

olas1 etik ve sosyal risklerine yonelik alginin azalma egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir.

Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olgegi ile UYZ’nin Etik ve Sosyal
Zararlarma Yonelik Risk Farkindaligi Olgegi arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli
bir iliski tespit edilmistir (» = 0,346, p < 0,01). Bu sonug, teknoloji ile dgretime yonelik
duygusal tutum ile UYZ’ye yonelik risk farkindalig1 arasinda ayn1 yonlii bir iliski bulundugunu

gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, analiz sonuglart UYZ okuryazarhigi ile risk
farkindalhig1 arasinda ters yonlii bir iliski bulundugunu, buna karsilik teknoloji ile 6gretime
yonelik duygular ile risk farkindaligi arasinda pozitif yonli bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte UYZ okuryazarlig1 ile teknoloji ile dgretime yonelik duygular
arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Bu bulgular, yapisal modelde yer alan
degiskenlerin birbirleriyle farkli yonlerde etkilesim i¢inde oldugunu ve 0&zellikle risk
farkindalig1 degiskeninin diger degiskenlerle iliskili bir yap: sergiledigini gostermektedir. S6z
konusu iliskilerin yapisal diizeyde daha ayrintili incelenebilmesi i¢in dncelikle 6l¢me modelinin

gecerlik ve giivenirlik kosullarini sagladiginin ortaya konmasi gerekmektedir.

Pearson korelasyon analizinde Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olgegi ve
UYZ'nin Etik ve Sosyal Zararlaria Yonelik Risk Farkindalig1 Olgegi toplam puanlar iizerinden
degerlendirilmistir. Bu tercih, s6z konusu degiskenlerin yapisal modelde biitiinciil yapilar
olarak ele alinmasindan kaynaklanmaktadir. Alt boyutlara iligkin iliskiler ise PLS-SEM 6l¢tim
modeli kapsaminda ayrintili bi¢imde incelenmistir (Bkz. Tablo 4.3, 4.4, 4.5).

4.2. Olcme Modeli

Arastirmada Onerilen yapisal modelin test edilmesinden 6nce modelde yer alan gizil
yapilarin gecerlik ve giivenirligine iliskin kanitlar1 ortaya koymak amaciyla 6lgme modeli
analiz edilmistir. Olgme modelinin degerlendirilmesi siireci iic asamada gerceklestirilmistir. Ik
asamada Olgekte yer alan maddelerin ilgili gizil yapilar temsil etme diizeyini belirlemek
amaciyla dis faktor yiikleri incelenmistir. Ikinci asamada yapilarin i¢ tutarlilik ve bilesik
giivenirlik diizeylerini belirlemek {izere AVE, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve yapisal
giivenirlik degerleri degerlendirilmistir. Son asamada ise yapilarin birbirlerinden ayirt
edilebilirligini ortaya koymak amaciyla ayirt edici gecerlik analizleri gergeklestirilmis; HTMT
ile Fornell ve Larcker (1981) ol¢iitii incelenmistir. Gergeklestirilen analizler araciligiyla 6lgme
modelinin gegerlik ve giivenirlik agisindan yeterli diizeye sahip olup olmadigi

degerlendirilmistir.
4.2.1. D1s Faktor Yiiklerinin incelenmesi

Tablo 4.3. OYZ Okuryazarlig1 6lgek maddelerine ait dis yiikleme degerleri

Madde Dug Yiik
UYZ Okurl 0,828
UYZ Okur2 0,838
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UYZ Okur3 0,902

UYZ Okur4 0,906
UYZ Okur5 0,739
UYZ Okur6 0,924
UYZ Okur7 0,917
UYZ Okur8 0,436
UYZ Okur10 0,479

Tablo 4.3'te UYZ Okuryazarlig1 Olgeginde yer alan maddelere iliskin dis faktor yiikleri
incelendiginde maddelerin biiyiik cogunlugunun ilgili gizil yapiy1 yiiksek diizeyde temsil ettigi
goriilmektedir. Olgme modellerinde dis faktdr yiiklerinin 0,70 ve iizeri degerler almasi
maddelerin ilgili yapiy1 yeterli diizeyde acikladigina isaret etmektedir. UYZ Okurl (0,828),
UYZ Okur2 (0,838), UYZ Okur3 (0,902), UYZ Okur4 (0,906), UYZ Okur5 (0,739), UYZ
Okur6 (0,924) ve UYZ Okur7 (0,917) maddelerinin yiiksek dis yiik degerlerine sahip oldugu

goriilmekte; bu durum 6lcegin ilgili yapiy1 giiclii bicimde temsil ettigine isaret etmektedir.

Olgekte yer alan UYZ Okur8 (0,436) ve UYZ Okurl0 (0,479) maddelerinin dis yiik
degerlerinin Onerilen esik deger olan 0,70'in altinda kaldig1 goriilmektedir. Ancak s6z konusu
maddelerin dis yiik degerleri 0,40'n {izerinde olup alanyazinda bu aralikta yer alan
gostergelerin 6lgcme modeline ait genel giivenirlik ve gecerlik degerleri kabul edilebilir diizeyde
kaldig1 siirece modelde tutulabilecegi belirtilmektedir (Hair vd., 2019). S6z konusu maddelerin
Olclilen yapinin kapsamini temsil etmesi ve icerik gecerligine katki saglamasi nedeniyle
modelden ¢ikarilmamis; ilgili maddelerin modelin genel l¢me kalitesini olumsuz etkilemedigi

degerlendirilmistir.

Tablo 4.4. Teknoloji ile Ogretim yapmaya iliskin duygu 6lgek maddelerine ait dis yiikleme degerleri

Madde Dug Yiik
Duygul 0,949
Duygu2 0,941
Duygu3 0,965
Duygu5 0,883
Duygu6 0,930
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Duygu7 0,893

Duygu8 0,845
Duygul0 0,895
Duygull 0,922

Tablo 4.4'te Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgeginde yer alan
maddelere ait dis faktor yiikleri incelendiginde tiim maddelerin yiiksek diizeyde dis yiik
degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. PLS-SEM 6l¢gme modellerinde dis faktor yiiklerinin
0,70 ve tizerinde olmasi ilgili maddelerin Olgtiigii gizil yapiy1 yeterli diizeyde temsil ettigine

isaret etmektedir (Hair vd., 2022).

Tabloda yer alan Duygul (0,949), Duygu2 (0,941), Duygu3 (0,965), Duygu5 (0,883),
Duygu6 (0,930), Duygu7 (0,893), Duygu8 (0,845), DuygulO (0,895) ve Duygull (0,922)
maddelerinin tamaminin kabul edilen esik degerin oldukga iizerinde oldugu goriilmektedir.
Bazi maddelerin 0,90 ve iizeri dis yiik degerlerine sahip olmasi ilgili maddelerin gizil yapiy1

giiclii bicimde temsil ettigine isaret etmektedir (Hair vd., 2022; Kline, 2016).

Elde edilen bulgular, Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olgeginde yer alan
maddelerin Slgiilen yapiy1 yiiksek diizeyde temsil ettigini ve 6lgme modelinin yakinsak gecerlik
acisindan yeterli kanit sundugunu ortaya koymaktadir. Modelin genel giivenirlik ve yakinsama
gecerligi gostergelerinin kabul edilebilir diizeyde olmasi 6l¢gme modelinin giivenilir bir yap1

sergiledigini desteklemektedir (Fu vd., 2023; Hair vd., 2022).

Tablo 4.5. UYZ nin Etik ve Sosyal zararlarina yonelik risk farkindalig1 6lgek maddelerine ait dis yiikleme

degerleri
Madde Dug Yiik
Risk1 0,800
Risk2 0,850
Risk3 0,764
Risk4 0,804
Risk5 0,790
Riské 0,855
Risk7 0,875
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Risk8 0,858

Risk9 0,388
Risk10 0,933
Risk11 0,919
Risk12 0,855
Risk13 0,777
Risk14 0,916
Risk15 0,908
Risk16 0,804
Risk17 0,846
Risk18 0,856
Risk19 0,801
Risk20 0,874
Risk21 0,537
Risk23 0,458
Risk26 0,737
Risk28 0,739
Risk30 0,705

Tablo 4.5 incelendiginde UYZ'nin etik ve sosyal zararlarina yonelik risk farkindalig:
Ol¢eginde yer alan maddelerin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek dis faktor yiiklerine sahip oldugu
goriilmektedir. PLS-SEM 6l¢me modellerinde dis faktor yiiklerinin 0,70 ve tizerinde olmast
maddelerin ilgili gizil yapiy1 yeterli diizeyde temsil ettigine isaret etmektedir (Hair vd., 2022;
Kline, 2016). Tabloda yer alan maddelerin 6nemli bir kisminin 0,70'in iizerinde, biiylk
boliimiiniin ise 0,80'in de iizerinde dis ylk degerleri aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Baz1 maddelerin
0,90 ve tizeri dis yiik degerlerine ulagmasi bu maddelerin 6l¢iilen yapiy1 oldukea giiclii bigimde

temsil ettigini ortaya koymaktadir.

Dis yiik degerleri 0,40 ile 0,70 arasinda kalan bazi maddeler ise 6l¢iilen yapinin igerik
kapsamina katki saglamalari ve 6lgme modeline ait genel giivenirlik ile gegerlik gostergelerinin

kabul edilebilir diizeyde kalmasi nedeniyle modelden g¢ikarilmamis; analiz kapsaminda
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korunmustur (Bagozzi vd., 1991; Hair vd., 2022). Alanyazinda bu aralikta yer alan
gostergelerin model biitiinliigilinii olumsuz etkilemedigi ve igerik gecerligine katkisi g6z oniinde
bulunduruldugunda modelde tutulmasinin gerekgelendirilebilecegi belirtilmektedir (Hair vd.,
2022). Elde edilen dis yiik degerlerinin genel dagilimi 6l¢egin ilgili yapilart giiglii bigimde
temsil ettigini ve 6lgme modelinin yakinsak gecerlik acisindan yeterli kanit sundugunu

desteklemektedir (Fu vd., 2023; Hair vd., 2022).

Elde edilen bulgular, risk farkindaligi dlgeginde yer alan maddelerin 6l¢iilen yapiy1
giiclii bicimde temsil ettigini ve 6lgme modelinin gegerlik ile giivenirlik agisindan yeterli kanit
sundugunu ortaya koymaktadir. Olgekte yer alan maddelerin gizil yapiy: tutarl bigimde dlgtiigii

ve modelin 6lgme boyutunun saglam bir yap1 sergiledigi goriilmektedir.

4.2.2. AVE, Cronbach’s A i¢ Tutarhihk Katsayisi, Yapisal Giivenilirlik Degeri (rho_a ve
rho_c) incelenmesi

Olgme modelinin degerlendirilmesinde ikinci asamada modelde yer alan yordanan ve
yordayict Ortilk degiskenlere iliskin Cronbach’s a i¢ tutarlilik katsayilari, yapisal giivenirlik
degerleri (rtho a ve rho c) ve AVE degerleri incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 4.7'de

sunulmustur.

Tablo 4.5. Olciim modelindeki yapilarin Cronbach alfa, bilesik giivenilirlik ve AVE Degerleri.

Yapisal Yapisal
Olceler ve Boyutlart Cronbach's a giivenirlik giivenirlik AVE
(rho_a) (rho_c¢)
UYZ Okuryazarhg: Toplam 0,918 0,942 0,936 0,631
Olcegi
Ofk 2 14
Teknoloji ile Ofke 0,886 0,890 0,926 0,8
Ogretim Yapmaya Keyif 0,948 0,956 0,966 0,906
fliskin D Olgegi
iskin Duygu Ol¢egi Kaygi 0,866 0,879 0,918 0,788
Uretken Yapay .
Zekanm Etik ve Etik 0,966 0,969 0,970 0,714
Sosyal Zararlarina
Yonellk Risk Sosyal 0,938 0,945 0,948 0,611
Farkindahig: Olgegi

Tablo 4.7 incelendiginde 6lgme modelinde yer alan yapilarin Cronbach’s a, yapisal
giivenirlik (rtho_a ve rho c) ve AVE degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu
goriilmektedir. Alanyazinda Cronbach’s a ve bilesik gilivenirlik degerlerinin 0,70'in iizerinde

olmasi yapilarin i¢ tutarlilik acisindan giivenilir oldugunu, AVE degerinin 0,50'nin {izerinde
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olmasi ise yapilarin yakinsak gegerlik agisindan yeterli oldugunu gdstermektedir (Fu vd., 2023;

Hair vd., 2022)

UYZ Okuryazarhg Olgegi incelendiginde Cronbach's o degerinin 0,918, rho a
degerinin 0,942, rho ¢ degerinin 0,936 ve AVE degerinin 0,631 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu degerler dlcegin yiiksek ic tutarliliga ve yeterli yakinsak gecerlige sahip olduguna

isaret etmektedir.

Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgeginin alt boyutlar1 incelendiginde
ofke alt boyutunda Cronbach's a degerinin 0,886, rho_a degerinin 0,890, rho _c degerinin 0,926
ve AVE degerinin 0,814 oldugu; keyif alt boyutunda bu degerlerin sirasiyla 0,948, 0,956, 0,966
ve 0,906 oldugu; kaygi alt boyutunda ise Cronbach's a degerinin 0,866, rho_a degerinin 0,879,
rho c degerinin 0,918 ve AVE degerinin 0,788 oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar
ilgili alt boyutlarin i¢ tutarlilik ve yakinsak gegerlik agisindan gii¢lii bir yapi sergiledigini ortaya
koymaktadir.

UYZ'nin Etik ve Sosyal Zararlarina Yonelik Risk Farkindaligi Olgegi incelendiginde
etik boyutunda Cronbach's a degerinin 0,966, rho a degerinin 0,969, rho ¢ degerinin 0,970 ve
AVE degerinin 0,714 oldugu; sosyal boyutunda ise sirastyla 0,938, 0,945, 0,948 ve 0,611
degerlerinin elde edildigi goriilmektedir. Her iki boyutun da yiiksek diizeyde i¢ tutarlilik ve
yeterli yakinsak gecerlik sagladig1 goriilmektedir.

Olgme modelinde yer alan tiim yapilarin i¢ tutarlilik ve bilesik giivenirlik degerlerinin
yiksek oldugu, AVE degerlerinin ise kabul edilen sinir degerlerin iizerinde bulundugu
goriilmektedir. Arastirma modelinde yer alan yapilarin giivenilir ve gegerli 6l¢timler sundugu

ve 0lgme modelinin analiz i¢in uygun oldugu degerlendirilmektedir.

4.2.3. Ayirt Edici Gegerlik

Aragtirmada kullanilan degiskenler arasinda ayirt edici gegerligin degerlendirilmesi
amactyla HTMT degerleri ve Fornell ile Larcker (1981) &lgiitiinden yararlamlmstir. Olgme
modelinde yer alan yapilarin birbirlerinden yeterli diizeyde ayrisip ayrismadigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen HTMT degerleri Tablo 4.6'da

sunulmustur.
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Tablo 4.6. HTMT degerleri.

Uyz
Degiskenler Okuryazarhigt  Duygu_Ofke Duygu Keyif Duygu Kaygi Risk_Etik Risk_Sosyal
Olcegi

Yz
Qkuryazarllgl Toplam 0,460 0,681 0,606 0,596 0,584
Olcegi

Teknoloji ile Ofke 0,557 0,960
Ogretim
Yapmaya Keylf 0,680
iliskin Duygu
Olgegi Kaygt

Uretken

Yapay Etik 0,603 0,617 0,722
Zekanin Etik
ve Sosyal
Zararlarina
Yonelik Risk
Farkindahg
Olcegi

Sosyal 0,539 0,536 0,636 0,940

Tablo 4.6 incelendiginde 6lgme modelinde yer alan yapilara iliskin HTMT degerlerinin
0,460 ile 0,960 araliginda degistigi goriilmektedir. Alanyazinda ayirt edici gecgerligin
saglanabilmesi icin HTMT degerlerinin 0,90 esik degerinin altinda kalmasi gerektigi
belirtilmektedir (Henseler vd., 2009).

Elde edilen degerlerin biiyiik cogunlugunun bu esik degerin altinda kaldig1 ve yapilarin
genel olarak birbirlerinden ayirt edilebilir nitelikte oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte iki
yap1 ¢ifti arasinda elde edilen 0,960 ve 0,940 degerlerinin esik degere olduk¢a yakin oldugu
dikkat gekmektedir.

HTMT degerlerinin esik degerin iizerinde gergeklestigi yapi ¢iftlerinin ayni 6lgegin alt
boyutlar1 olmas1 ve kavramsal olarak birbirine yakin 6zellikler tagimasi bu durumun olasi bir
nedeni olarak degerlendirilmektedir. Alanyazinda kavramsal olarak iliskili yapilarin yer aldig:
modellerde HTMT degerlerinin zaman zaman esik degerin iizerine ¢ikabildigi ve bu durumun
sonuclarin yorumlanmasinda g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir (Hair vd.,
2019; Henseler vd., 2009). Ilgili yapilarin kuramsal olarak farkli boyutlar1 temsil etmesi

nedeniyle modelde ayr1 yapilar olarak korunmasi tercih edilmistir.

Olgme modelinde yer alan yapilarin ayirt edici gegerligini degerlendirmek amaciyla
Fornell ve Larcker (1981) 6l¢iitiinden de yararlanilmistir. Bu 6l¢iite iliskin analiz sonuclari

Tablo 4.7'de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Fornell ve Lacker 0lgiitii.
Uyz .
Degiskenler Okuryazarligi  Duygu Ofke Duygu Keyif Duygu Kaygi Risk_Etik  Risk_Sosyal
Olcegi

UYZ
Okuryazarhgi  Toplam 0,795 -0,404 0,622 0,522 -0,541 -0,528
Olcegi

Teknoloji ile Ofke 0,902 -0,513 0,826
Ogretim
Yapmaya Keyif 0,952 -0,620
Iliskin Duygu
Olcegi Kaygi 0,888

Uretken

Yapay Etik 0,562 -0,593 0,669 0,845
Zekanin Etik
ve Sosyal
Zararlarina
Yonelik Risk
Farkindahg
Olcegi

Sosyal 0,493 -0,508 0,578 0,895 0,782

Tablo 4.7'de 6lgme modelinde yer alan yapilara iliskin ayirt edici gegerligin
degerlendirilmesinde kullanilan Fornell ve Larcker (1981) dlgiitiine ait bulgular sunulmaktadir.
Bu olgiite gore her bir yapiya ait AVE degerinin karekokiiniin o yapinin diger yapilarla olan
korelasyon degerlerinden daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Ilgili yapmin kendi
gostergeleriyle olan iliskisinin diger yapilarla olan iligkilerinden daha giiglii olmasi yapilarin

birbirlerinden ayirt edilebilir nitelikte olduguna isaret etmektedir.

Tablo incelendiginde her bir yapiya ait kdsegen lizerinde yer alan AVE karekokii
degerlerinin aym satir ve siitundaki diger yapilarla olan korelasyon degerlerinden daha ytiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.3. Yapisal Model

Olgme modelinin gegerlik ve giivenirligine iliskin yeterli kamtlarin elde edilmesinin
ardindan arastirmada &nerilen yapisal model test edilmistir. Bagimsiz degiskenlerin UYZ
okuryazarligr iizerindeki etkileri incelenmis ve modelde ongoriilen iligkiler analiz edilmistir.
Yapisal modele iliskin analiz sonuglar1 ve degiskenler arasindaki yol katsayilarini gosteren

model diyagrami Sekil 4.1'de sunulmustur.
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Sekil 4.1. Yapisal model sonuglari.
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Sekil 4.1°de sunulan yapisal model incelendiginde UYZ okuryazarhigi degiskeninin
modelde merkezi bir konumda yer aldig1 ve c¢esitli degiskenler tarafindan yordanan bir yap1
olarak ele almdig goriilmektedir. Model sonuclaria gére bagimsiz degiskenlerin UYZ
okuryazarligini agiklama diizeyini gdsteren determinasyon katsayis1t R? = 0,672 olarak elde
edilmistir. Bu deger, modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin UYZ okuryazarhigindaki
varyansin yaklagik %67’sini agikladigini ve modelin agiklayicilik diizeyinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Modelde yer alan yordayici degiskenlerin UYZ okuryazarhig1 iizerindeki etkileri
incelendiginde teknoloji kullanim siiresinin UYZ okuryazarhig: iizerinde negatif yonlii bir
etkiye sahip oldugu gériilmektedir (8 = —0,203). UYZ kullamm siiresinin de UYZ
okuryazarlig iizerinde negatif yonlii bir etki olusturdugu belirlenmistir (8 = —0,355). UYZ
yeterlilik diizeyinin ise UYZ okuryazarhigi iizerinde pozitif yonlii bir etkisinin bulundugu
goriilmektedir (8 = 0,119). BIT kullanim diizeyinin UYZ okuryazarlig1 iizerinde negatif yonlii
ve sinirlt bir etkiye sahip oldugu belirlenmis (f = —0,162); yas degiskeninin etkisinin de
gorece diislik ve negatif yonlii oldugu goriilmektedir (f = —0,162).

Duygusal boyutlar incelendiginde teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu 6l¢eginin
alt boyutlarindan 6fkenin UYZ okuryazarlig: iizerinde pozitif yénlii bir etkiye sahip oldugu
(B = 0,224), keyif boyutunun pozitif yonlii bir katki sundugu (g = 0,276), kaygi boyutunun
ise negatif yonlii bir etki olusturdugu goriilmektedir (f = —0,192).

Risk farkindalig1 boyutlar1 incelendiginde ise etik risk algismin UYZ okuryazarligi
tizerinde negatif yonlii bir etki olusturdugu (f = —0,179), sosyal risk algisinin da negatif yonlii

bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (§ = —0,181).

Model sonuglart genel olarak degerlendirildiginde UYZ okuryazarhiginin hem teknoloji
kullanimina iliskin degiskenler hem de duyussal ve risk algis1 boyutlar: tarafindan anlaml
diizeyde agiklandign goriilmektedir. Keyif ve 6fke gibi olumlu duyussal bilesenlerin UYZ
okuryazarligini artirict1 yonde etkide bulundugu, buna karsin kaygi ve risk algis1 gibi
degiskenlerin azaltici yonde etkiler olusturdugu dikkat cekmektedir. Modelin yiiksek
aciklayicilik diizeyi, onerilen yapisal modelin UYZ okuryazarligimi agiklamada giiclii bir

kuramsal ¢ergeve sundugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirmada ileri siirilen hipotezlerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Bootstrapping yontemi kullanilmistir. Her bir bagimsiz degiskenin
bagimli degigsken iizerindeki etkisi yeniden Ornekleme teknigi araciligiyla test edilmistir.
Bootstrapping analizi, yol katsayilarinin anlamliliginin degerlendirilmesine ve t ile p

degerlerinin elde edilmesine olanak saglamaktadir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda yol katsayilarina ait ortalama degerler, standart
sapmalar ile t ve p degerleri hesaplanmis; modelde yer alan iliskilerin istatistiksel agidan

anlamlilig1 test edilmistir. Bootstrapping analizine iliskin bulgular Tablo 4.8'de sunulmustur.

Tablo 4.8. Hipotez testi bulgulari

iliski Orneklem
Hipotezler Yollar katsayisi Ortalamast (M) SS t P
®B)

H1 D Lgzeyl -> U 0.162 -0.164 0.054 2.992  0.003
okuryazarhg

H2 Duygu_Kaygi -> UYZ -0.192 -0.160 0.124 1550 0.121
okuryazarhgi

H3 Duygu_Keyif -> UyZ 0.276 0.266 0.096 2.871 0.004
okuryazarhg

H4 DugiiF Ofkce 2877 0.224 0.193 0.117 1.920 0.055
okuryazarhgi

HS Risk_Etik -> UYZ okuryazarhg -0.179 -0.174 0.128 1.396 0.163

H6 Risk_Sosyal -> UYZ -0.181 -0.189 0.101 1.794 0.073
okuryazarhg

H7 Teknoloji_Kullamim_Siire -> -0.203 -0.205 0.058 3.502  0.000
UYZ okuryazarh@

HS UYZ_Kullamm_Siire -> UYZ -0.355 -0.355 0.068 5.195 0.000
okuryazarhgi

HY UYZ_Yeterlilik_Diizeyi -> UYZ 0.119 0.110 0.104 1.142 0.254
okuryazarhg

H10 Yas -> UYZ okuryazarhg -0.162 -0.163 0.040 4.081 0.000

Tablo 4.8'de sunulan Bootstrapping analizi sonuglart incelendiginde yapisal model

kapsaminda test edilen hipotezlere iligkin yol katsayilarinin istatistiksel anlamlilik diizeyleri
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ortaya konulmaktadir. Bulgular, bagimsiz degiskenlerin UYZ okuryazarhigi iizerindeki

etkilerinin yonii ve anlamlilik diizeyleri hakkinda bilgi sunmaktadir.

Analiz sonuglarina gére BIT kullanim diizeyinin UYZ okuryazarhig iizerinde negatif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin bulundugu goriilmektedir (f = -0,162; t =
2,992; p < .01). Teknoloji kullanim siiresinin UYZ okuryazarlig1 iizerinde negatif yonlii ve
anlaml1 bir etki olusturdugu belirlenmistir (B = -0,203; t = 3,502; p < .001). UYZ kullanim
siiresinin UYZ okuryazarhigi iizerindeki etkisinin de negatif yonlii ve anlamli oldugu
goriilmektedir (B = -0,355; t = 5,195; p < .001). Yas degiskeninin ise UYZ okuryazarlig
lizerinde negatif yonlii ve anlaml1 bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (f = -0,162; t = 4,081,
p <.001).

Duygusal boyutlar incelendiginde teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu 6lgeginin
keyif boyutunun UYZ okuryazarlig1 iizerinde pozitif yonlii ve anlamli bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir (f = 0,276; t = 2,871; p < .01). Kaygi boyutunun etkisinin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 belirlenmistir (B = -0,192; t = 1,550; p > .05). Ofke boyutunun ise anlamlilik
smirina oldukg¢a yakin olmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli bir etki olusturmadigi

goriilmektedir (B = 0,224; t = 1,920; p > .05).

Risk farkindalig1 boyutlart incelendiginde etik risk algisinin (f = -0,179; t = 1,396; p >
.05) ve sosyal risk algismin (B = -0,181; t = 1,794; p > .05) UYZ okuryazarhig1 iizerindeki
etkilerinin istatistiksel agidan anlamli olmadig1 belirlenmistir. UYZ yeterlilik diizeyinin UYZ
okuryazarlig1 tizerindeki etkisinin de anlamli olmadig goriilmektedir (3 =0,119;t=1,142; p >

05).

Model sonuglart genel olarak degerlendirildiginde teknoloji kullanimina iliskin
degiskenler ile keyif boyutunun UYZ okuryazarligini anlamli bigimde yordadig1, baz1 duyussal
ve risk algisina iliskin degiskenlerin ise istatistiksel olarak anlamli bir etki gdstermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bulgular UYZ okuryazarhginin daha ¢ok teknoloji kullanim
deneyimi ve teknolojiye yoOnelik olumlu duygusal egilimlerle iligkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Bootstrapping yontemi kullanilarak yol katsayilarina iliskin giiven araliklari
hesaplanmistir. Her bir yol katsayis1 i¢in %95 giiven diizeyinde alt (%2,5) ve iist (%97,5) giiven

sinirlart belirlenmis; elde edilen gliven araliklart modelde yer alan iliskilerin istatistiksel
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anlamliligiin degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Yol katsayilarina iliskin giiven

araliklar1 Tablo 4.9°de sunulmustur.

Tablo 4.9. Bootstrapping yontemiyle elde edilen giiven araliklari.

Hiski Orneklem . . .
katsayis1 (B)  Ortalamasi (M) Bias 2.5% 97.5%

BIT_Kullamim_Diizeyi -> UYZ

3 -0.162 -0.164 -0.003 -0.261 -0.049
okuryazarhg
Duygu_Kaygi -> UYZ okuryazarhg -0.192 -0.160 0.032 -0.456 0.025
Duygu_Keyif -> UYZ okuryazarhg 0.276 0.266 -0.009 0.076 0.449
Duygu_Ofke -> UYZ okuryazarhg 0.224 0.193 -0.031 0.004 0.448
Risk_Etik -> UYZ okuryazarhgi -0.179 -0.174 0.005 -0.435 0.063
Risk_Sosyal -> UYZ okuryazarhig -0.181 -0.189 -0.008 -0.372 0.025
Teknoloji_Kullamm_Siire -> UYZ -0.203 -0.205 20.002  -0312  -0.084
okuryazarhg
UYZ Kullanim_Siire -> UYZ -0.355 -0.355 0.000  -0.489  -0.220
okuryazarhg
UYZ_Yeterlilik_Dizeyi -> UYZ 0.119 0.110 0009 -0.092 0310
okuryazarhg
Yas -> UYZ okuryazarhg -0.162 -0.163 -0.001 -0.241 -0.086

Tablo 4.9'da sunulan Bootstrapping analizi sonuglari incelendiginde yapisal modelde
yer alan yol katsayilarina iliskin %95 giliven araliklarinin belirlenerek iliskilerin istatistiksel
anlamliliginin degerlendirildigi goriilmektedir. Bootstrapping yaklasiminda giiven araliginin
sifir degerini icermemesi ilgili yol katsayisinin istatistiksel olarak anlamli olduguna isaret

etmektedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde BIT kullanim diizeyi ile UYZ okuryazarlig
arasindaki iligkinin giiven araliginin [-0,261; -0,049] araliginda yer aldig1 ve sifir degerini
icermedigi, dolayisiyla istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Teknoloji kullanim
siiresi ile UYZ okuryazarlign arasindaki iliskinin giiven araligi [-0,312; -0,084] araliginda, UYZ
kullanim siiresi ile UYZ okuryazarhig: arasindaki iliskinin ise [-0,489; -0,220] araliginda yer
aldig1 ve her iki iliskinin de sifir degerini igermedigi goriilmektedir. Yas degiskeninin UYZ
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okuryazarlig1 iizerindeki etkisinin giiven araligi [-0,241; -0,086] aralifinda yer aldig1 ve

iliskinin anlaml1 oldugu belirlenmistir.

Duygusal boyutlar incelendiginde keyif boyutuna iligkin giiven araliginin [0,076; 0,449]
araliginda yer aldig1 ve sifir degerini igermedigi; iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir. Kaygi boyutunun giiven araliginin [-0,456; 0,025] araliginda yer aldig1 ve sifir
degerini kapsadig1 belirlenmistir. Ofke boyutunun giiven aralig: [0,004; 0,448] araliginda yer
almakta olup sifir degerini icermemektedir. Bununla birlikte p=0,055 degeri 0,05 anlamlilik
diizeyinin lizerinde kalmaktadir. PLS-SEM alanyazininda giiven aralig1 ve p degerinin zaman
zaman farkli sonuglar iiretebilecegi; bu durumun 6zellikle sinir degerlere yakin katsayilarda
gozlemlendigi belirtilmektedir (Hair vd., 2022). Bu arastirmada tutarlilik agisindan p degeri

esas alinmis ve 6fke boyutunun etkisi istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemistir.

Risk farkindaligi boyutlarina iliskin sonuglar incelendiginde etik risk boyutunun giiven
araliginin [-0,435; 0,063], sosyal risk boyutunun ise [-0,372; 0,025] araliginda yer aldig1 ve her
iki araligin da sifir degerini icerdigi goriilmektedir. UYZ yeterlilik diizeyine iliskin giiven
araliginin [-0,092; 0,310] araliginda yer aldig1 ve iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

belirlenmistir.

Model sonuglart giiven araliklar1 agisindan genel olarak degerlendirildiginde teknoloji
kullanimina iligkin degiskenler ile keyif boyutunun UYZ okuryazarlig1 {izerinde anlamli etkiler
olusturdugu, bazi duyussal ve risk algisina iliskin degiskenlerin etkilerinin ise istatistiksel
olarak anlaml diizeye ulasmadig1 goriilmektedir. Elde edilen giiven araligi bulgular1 yapisal

model sonuclarini destekler niteliktedir.

Yol katsayilarina iliskin giiven araliklarinin %2,5 ile %97,5 degerleri arasinda yer aldig1
goriilmektedir. Bootstrapping analizi sonucunda elde edilen giiven araliklar1 ve anlamlilik
diizeyleri dikkate alinarak ileri siiriilen hipotezlerin kabul ve red durumlar1 belirlenmis olup

sonuglar Tablo 4.10'da sunulmustur.

Tablo 4.10. Hipotezlerin Kabul/Red Durumlari

Hipotez Test Edilen Iliski B P Sonu¢
HI BIT kullanim diizeyi — UYZ okuryazarlig -0,162 0,003 Kabul
H2 Duygu (Kaygi) — UYZ okuryazarlig -0,192 0,121 Red

H3 Duygu (Keyif) — UYZ okuryazarlig1 0,276 0,004 Kabul
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H4 Duygu (Ofke) — UYZ okuryazarligi 0,224 0,055 Red

H5 Etik risk farkindaligi — UYZ okuryazarlig -0,179 0,163 Red
H6 Sosyal risk farkindaligi — UYZ okuryazarhig -0,181 0,073 Red
H7 Teknoloji kullanim siiresi — UYZ okuryazarlig1 -0,203 0,000 Kabul
H8 UYZ kullanim siiresi — UYZ okuryazarhig: -0,355 0,000 Kabul
H9 UYZ yeterlilik diizeyi — UYZ okuryazarhig 0,119 0,254 Red
HI10 Yas — UYZ okuryazarhig -0,162 0,000 Kabul

Tablo 4.10 incelendiginde yapisal model kapsaminda test edilen hipotezlerin bir
boliimiinlin desteklendigi, bir boliimiiniin 1se istatistiksel olarak anlamli bulunmadig:
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére BIT kullanim diizeyi, teknoloji kullanim siiresi, UY Z
kullanim siiresi ve yas degiskenlerinin UYZ okuryazarlig iizerinde anlamli etkiler olusturdugu
belirlenmistir. Teknoloji ile Ogretim yapmaya iliskin duygu boyutlarindan yalmzca keyif
boyutunun UYZ okuryazarligimi anlamli bicimde yordadigi, kaygi ve dfke boyutlarinin ise

anlamli bir etki gostermedigi goriilmektedir.

Etik ve sosyal risk farkindali1 boyutlarinin UYZ okuryazarlig1 iizerinde anlaml1 bir etki
olusturmadigy, UYZ yeterlilik diizeyinin de UYZ okuryazarligini anlamli bicimde yordamadig
belirlenmistir. UYZ okuryazarhiginin daha c¢ok teknoloji kullanimina iliskin deneyim ve
teknolojiye yonelik olumlu duygusal egilimlerle iliskili oldugu; risk algist ve 6z-yeterlik
algisinin ise model igerisinde beklenen diizeyde belirleyici olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen
bulgular UYZ okuryazarligmin yalnizca bilgi ve farkindalik boyutlariyla degil, teknoloji
kullanim deneyimi ve teknolojiye yonelik olumlu duyussal tutumlarla da sekillendigini ortaya

koymaktadir.

Yapisal modelin degerlendirilmesi siirecinde degiskenler arasinda coklu dogrusal
baglant1 (es dogrusallik) sorunu bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla gosterge es
dogrusallig1 degerleri incelenmistir. Modelde test edilen hipotezlere iliskin degiskenlerin VIF

degerleri hesaplanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.11'de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Gosterge es dogrusalligi sonuglari.

Test Edilen iliski VIF
BIT kullanim diizeyi -> UYZ okuryazarlig 1.817
Duygu (Kaygi) -> UYZ okuryazarlig 4.307
Duygu (Keyif) -> UYZ okuryazarligt 2.214
Duygu (Ofke) > UYZ okuryazarlig 3.278
Etik risk farkindaligi -> UYZ okuryazarhig 7.233
Sosyal risk farkindaligi > UYZ okuryazarhg 5.270
Teknoloji kullanim siiresi -> UYZ okuryazarlig 1.421
UYZ kullanim siiresi -> UYZ okuryazarlig 2.425
UYZ yeterlilik diizeyi — UYZ okuryazarhig 3.548
Yas — UYZ okuryazarhig 1.267

Tablo 4.11'de yapisal modelde test edilen iligkiler i¢in hesaplanan VIF degerleri
incelendiginde modelde yer alan bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu dogrusal baglanti
sorununun bulunup bulunmadigi degerlendirilmektedir. Alanyazinda VIF degerinin 5'in altinda
olmasi es dogrusallik sorununun bulunmadigini, 5'in {izerindeki degerlerin ise degiskenler
arasinda yiiksek diizeyde iligski olabilecegine isaret ettigi belirtilmektedir (Hair vd., 2022;
Ringle vd., 2015).

Tabloda yer alan bulgular incelendiginde BIT kullanim diizeyi (VIF = 1,817), teknoloji
kullanim siiresi (VIF = 1,421), UYZ kullanim siiresi (VIF = 2,425), UYZ yeterlilik diizeyi (VIF
= 3,548), yas (VIF = 1,267), keyif (VIF = 2,214) ve 6fke (VIF = 3,278) degiskenlerine ait VIF
degerlerinin kabul edilen sinirlar igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglar s6z

konusu degiskenler arasinda ciddi bir es dogrusallik sorunu bulunmadigina isaret etmektedir.

Duygu kaygi boyutuna ait VIF degerinin 4,307 ile sinir degere yaklastigi, etik risk
farkindalig1 (VIF = 7,233) ve sosyal risk farkindaligi (VIF = 5,270) degiskenlerine ait degerlerin
ise esik degerin lizerinde oldugu goriilmektedir. Risk farkindaligi boyutlarinin birbirleriyle
yiksek diizeyde iligki iginde olabilecegine isaret eden bu durum, séz konusu boyutlarin
kavramsal olarak Ortlisen yapilar barindirmasiyla agiklanabilir. Modelde yer alan degiskenlerin
kuramsal olarak farkli yapilar1 temsil etmesi ve modelin genel uyum gostergelerinin kabul
edilebilir diizeyde bulunmasi dikkate alindiginda bu durumun modelin biitiinliiglinii bozacak

diizeyde olmadig1 degerlendirilmektedir (Hair vd., 2019; Hair vd., 2022).
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Tablo 4.12. Yapisal modele ait R? degeri.
RZ

R-square adjusted

UYZ Okuryazarlig 0,672 0,660

Tablo 4.12°de yapisal model kapsaminda UYZ okuryazarhigi degiskenine iliskin
determinasyon katsayis1 (R?) ve diizeltilmis determinasyon katsayis1 (R? adjusted) degerleri
sunulmaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde UYZ okuryazarligi i¢in R* degerinin 0,672,

diizeltilmis R? degerinin ise 0,660 oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu sonug¢ modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin UYZ okuryazarligindaki
toplam varyansin yaklasik %67'sini agikladigin1 gostermektedir. Alanyazinda R? degerinin 0,25
diizeyinin zayif, 0,50 diizeyinin orta ve 0,75 diizeyinin yiiksek aciklayicilik olarak
degerlendirildigi belirtilmektedir (Chin, 1998; Hair vd., 2022). Elde edilen R? degerinin orta ile
yiiksek diizey arasinda yer aldig1 ve yapisal modelin UYZ okuryazarligim agiklamada giiglii bir
aciklayiciliga sahip oldugu goriilmektedir.

R? ve diizeltilmis R? degerleri arasindaki farkin oldukga diisiik olmasit modele dahil
edilen degisken sayisinin model agiklayicilifin1 yapay bigcimde artirmadigini ve modelin
istatistiksel acidan dengeli bir yap1 sundugunu gdstermektedir. Kurulan yapisal modelin UYZ

okuryazarligini agiklamada giiclii ve tutarl bir yapiya sahip oldugu degerlendirilmektedir.

Bagimhi yapiin ornek i¢i agiklayicilik diizeyini ve ornek disi yordama giiciinii
degerlendirmek amaciyla etki biiytikliigiinii gosteren f> degerleri incelenmistir. Modelde yer
alan her bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki katkisim1 ortaya koyan f?

degerlerine iligskin bulgular Tablo 4.13'te sunulmustur.

Tablo 4.13. Modele ait {2 degerleri.

Test Edilen iliski f>

BIT kullanim diizeyi -> UYZ okuryazarlig 0,044
Duygu (Kaygi) > UYZ okuryazarhgi 0,026
Duygu (Keyif) -> UYZ okuryazarlig 0,105
Duygu (Ofke) > UYZ okuryazarligi 0,047
Etik risk farkindalig1 -> UYZ okuryazarhgi 0,013
Sosyal risk farkindaligi > UYZ okuryazarhg 0,019
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Teknoloji kullanim siiresi -> UYZ okuryazarlig 0,089

UYZ kullanim siiresi -> UYZ okuryazarhig 0,159
UYZ yeterlilik diizeyi > UYZ okuryazarlig 0,012
Yas -> UYZ okuryazarlig1 0,064

Tablo 4.13'te sunulan f* degerleri incelendiginde yapisal modelde yer alan bagimsiz
degiskenlerin UYZ okuryazarhigi {izerindeki etki biiyiikliikleri degerlendirilmektedir.
Alanyazinda f? degerlerinin 0,02'nin altinda ihmal edilebilir ¢ok kiigiik, 0,02 diizeyinde kiigiik,
0,15 diizeyinde orta ve 0,35 diizeyinde biiylik etki biiylikliglini ifade ettigi belirtilmektedir
(Hair vd., 2022; Sarstedt vd., 2021).

Elde edilen bulgular incelendiginde UYZ kullanim siiresinin UYZ okuryazarligi
iizerindeki etkisinin 2 = 0,159 degeri ile orta diizeye yakin bir etki biiyiikliigline sahip oldugu
goriilmektedir. UYZ kullanim siiresinin model icerisinde bagimli degisken iizerindeki en giiglii

aciklayici degiskenlerden biri oldugu anlagiimaktadir.

Duygu (keyif) boyutunun > = 0,105, teknoloji kullanim siiresinin f> = 0,089 ve yas
degiskeninin f>= 0,064 degerlerine sahip oldugu; bu degiskenlerin kiiciik ile orta diizey arasinda
degisen etki biiyiikliigii olusturdugu gériilmektedir. BIT kullanim diizeyi (f> = 0,044), duygu
(6fke) boyutu (f2 = 0,047) ve duygu (kaygi) boyutu (f* = 0,026) degiskenlerinin bagiml
degisken iizerinde kii¢iik diizeyde etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Sosyal risk farkindalig:
(2 = 0,019), etik risk farkindahg (2 = 0,013) ve UYZ yeterlilik diizeyi (f2 = 0,012)
degiskenlerinin ise bagimli degisken iizerinde ihmal edilebilir ¢cok kii¢iik diizeyde etkiye sahip

oldugu anlagilmaktadir.

Model sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde UYZ okuryazarhigim en fazla
etkileyen degiskenin UYZ kullanim siiresi oldugu, diger degiskenlerin ise daha sinirli etki
biiyiikliiklerine sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular UYZ okuryazarliginmn

gelisiminde dogrudan kullanim deneyiminin belirleyici bir rol oynadigina isaret etmektedir.

Bagimli yapiin ornek i¢i agiklayicilik diizeyini ve ornek disi yordama giiciinii
degerlendirmek amaciyla Stone-Geisser Q* degerleri incelenmistir. Gergeklestirilen analiz

sonucunda elde edilen Q* degerleri Tablo 4.14'te sunulmustur.
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Tablo 4.14. Q>, RMSE ve MAE degerleri.
Q? RMSE MAE

UYZ Okuryazarlig 0,612 0,629 0,419

Tablo 4.14’te bagimli degisken olan UYZ okuryazarligina iliskin drnek i¢i aciklayicilik
ve ornek dist yordama giliciinii degerlendirmek amaciyla hesaplanan Q?, Root Mean Square

Error (RMSE) ve Mean Absolute Error (MAE) degerleri sunulmaktadir.

Tabloda yer alan sonuglar incelendiginde UYZ okuryazarligi degiskeni igin Q2
degerinin 0,612 oldugu goriilmektedir. Q* degerinin sifirdan biiylik olmas1 modelin yordama
giicline sahip oldugunu, degerin artmasi ise modelin Ornek digi tahmin performansinin
giiclendigini gdstermektedir. Elde edilen deger modelin UYZ okuryazarligini tahmin etme

konusunda giiglii bir yordama kapasitesine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

RMSE degerinin 0,629 ve MAE degerinin 0,419 oldugu goriilmektedir. Tahmin edilen
degerler ile gercek gozlemler arasindaki hata diizeyini gosteren bu degerlerin diisiik olmasi daha
iyl tahmin performansina isaret etmektedir. Elde edilen sonuglar modelin tahmin hatalarinin
kabul edilebilir diizeyde oldugunu ve yapisal modelin UYZ okuryazarligim agiklama ve tahmin

etme agisindan yeterli diizeyde performans sergiledigini gostermektedir.

PLS-SEM  yaklasimi  kullanilan  yapisal modellerde  model uyumunun
degerlendirilmesinde standartlastirilmis hata kareleri ortalamasinin karekokii (Standardized
Root Mean Square Residual - SRMR) ve normlastirilmis uyum indeksi (NFI) degerleri temel
Olclitler arasinda yer almaktadir. Gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen model uyum

tyiligine iliskin bulgular Tablo 4.15'te sunulmustur.

Tablo 4.15. Modelin uyum iyiligi sonu¢larinin SmartPLS ile elde edilmesi.
Doygun (Saturated)

Tahmini (Estimated) Model

Model
SRMR 0.101 0.101
d_ULS 12.033 12.033
dG 4.041 4.041
Chi-square 5004.122 5004.122
NFI 0.694 0.694
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Tablo 4.15'te SmartPLS programi kullanilarak elde edilen model uyum iyiligi sonuglari
sunulmaktadir. PLS-SEM modellerinde uyum iyiliginin degerlendirilmesinde SRMR ve NFI
degerleri temel Olgiitler olarak dikkate alinmaktadir (Hair vd., 2022; Henseler vd., 2009).

Tabloda yer alan bulgular incelendiginde model i¢in hesaplanan SRMR degerinin 0,101
oldugu goriilmektedir. Alanyazinda SRMR degerinin 0,08'in altinda olmasinin iyi uyum, 0,10'a
yakin degerlerin ise kabul edilebilir uyum olarak degerlendirilebilecegi belirtilmektedir (Hair
vd., 2022; Henseler vd., 2009). Elde edilen degerin sinir degere olduke¢a yakin olmakla birlikte

modelin kabul edilebilir uyum diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Model i¢in hesaplanan NFI degerinin 0,694 oldugu goriilmektedir. NFI degerinin 1'e
yaklagmasi model uyumunun artmasi anlamina gelmekte olup elde edilen sonu¢ modelin
milkemmel uyum gostermedigini ancak kabul edilebilir diizeyde bir uyum sundugunu ortaya

koymaktadir (Hair vd., 2022; Henseler vd., 2009).

Tabloda d ULS, d G ve Ki-kare (Chi-square) degerlerine de yer verilmis olup bu
degerler model ile gbzlenen veri arasindaki farkin degerlendirilmesinde kullanilan tamamlayici
gostergeler olarak ele alinmaktadir. Elde edilen sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde
yapisal modelin veri ile kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi ve model analiz sonuglarinin

yorumlanabilir nitelikte oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ilgili alanyazinla
karsilagtirilarak tartisilmakta, aragtirmanin temel sonuglari 6zetlenmekte ve uygulamaya ile

gelecekteki ¢alismalara yonelik oneriler sunulmaktadir.

5.1. Tartisma

Bu arastirmada 6gretmen adaylarimin UYZ okuryazarligini yordayan degiskenler
incelenmis ve teknoloji kullanim aligkanliklari, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygular,
etik ve sosyal risk farkindalig: ile kisisel degiskenlerin bu yapi iizerindeki etkileri biitiinciil bir
model ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, UYZ okuryazarliginin yalmizca
teknik bilgiye degil; kullanim deneyimi, duyussal faktorler ve bireysel 6zelliklerle birlikte
sekillenen karmagik bir yapi oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin bu bdliimiinde
bulgular alanyazindaki ilgili ¢alismalarla karsilastirmali olarak ele alinmakta ve elde edilen

sonuglarin kuramsal ile pratik yansimalari tartisilmaktadir.

Arastirma sonuglari, teknoloji kullanim siiresi ile UYZ kullanim siiresinin UYZ
okuryazarhg: iizerinde negatif yonlii ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ik
bakista celigkili goriinen bu bulgu, teknoloji kullanim siiresinin artmasinin her zaman nitelikli
kullanim anlamina gelmedigi gercegiyle agiklanabilir. Teknolojinin daha ¢ok eglence, sosyal
medya veya pasif tiiketim amacl kullanilmasi, bireylerin iiretken teknolojilere yonelik
derinlemesine okuryazarlik gelistirmelerini sinirlayabilmektedir. Alanyazinda da teknoloji
kullanim siiresinin tek basina bir yeterlilik gostergesi olmadigi, kullanimin niteligi ve amacinin
belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Selwyn, 2019). Bu
bulgu, bireylerin UYZ araglartyla yogun etkilesim sonucunda ‘'metabilissel tembellik’
(metacognitive laziness) gelistirerek teknolojiyi elestirel ve sorgulayici bir perspektifle
degerlendirme ihtiyaci duymadiklar1 seklinde de aciklanabilir. Nitekim Fan vd. (2024),
UYZ'nin kisa vadede performans: artirdigini; ancak 6z-diizenleme siireclerini zayiflatarak
bireylerde sisirilmis giiven algist olusturdugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda dijital
ortamda gegirilen siirenin degil, kullanimin niteliginin ve amacinin UYZ okuryazarlig1 iizerinde

belirleyici oldugu goriilmektedir.

UYZ kullanim siiresinin artmasina ragmen okuryazarlik diizeyinin diismesi,

kullanicilarin  teknolojiyi ylizeysel veya yalmizca hazir ¢iktilar {iretmek amaciyla
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kullanmalarindan kaynaklanabilir. Giincel ¢alismalar, UYZ araclarinm bilingsiz kullaniminin
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme siireclerini zayiflatabilecegini ortaya koymaktadir
(Kasneci vd., 2023; Tiwari ve Pandey, 2025). Bu bulgu, UYZ araglarinin pedagojik ve bilingli
kullaniminin Onemine isaret etmekte; Ofretmen egitimi programlarinda yalnizca arag
kullanimina degil, kullanimin niteligine odaklanilmas1 gerektigini de giindeme tagimaktadir
(Pei vd., 2025). Alanyazinda da UYZ okuryazarliginin gelistirilmesinde kullanim sikligindan
ziyade kullanim kalitesinin ve yoOnlendirilmis deneyimin belirleyici oldugu belirtilmektedir

(Sperling vd., 2024).

Arastirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri de teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duygulardan yalnizca keyif boyutunun UYZ okuryazarligmi anlamli bigimde yordamasidir.
Teknoloji kullaniminda olumlu duygusal deneyim yasayan Ogretmen adaylarmin yeni
teknolojileri 6grenmeye ve kullanmaya daha agik olduklari degerlendirilmektedir. Alanyazinda
teknoloji kabul modelleri de bireylerin teknoloji kullanimindaki duygusal deneyimlerinin
benimseme siireglerinde 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir (Teo, 2011). Kayg1 ve 6fke
boyutlarinin anlamli bir etki gostermemesi ise olumsuz duygularin dogrudan okuryazarhigi
belirlemekten ziyade kullanim istegini dolayli olarak etkileyebilecegine isaret etmektedir. Bu
sonug, Frenzel vd. (2016) tarafindan gelistirilen 6gretmen duygu olgegine dayanan kuramsal
cerceveyle de oOrtiismekte; olumlu duygusal deneyimlerin teknoloji entegrasyonunu
kolaylastirdigin1 destekler niteliktedir. Betimsel bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin
teknoloji ile dgretim yapmaya yonelik 6fke diizeylerinin yiiksek seyrettigi goriilmektedir (X =
4,57). Buna karsin 6fke boyutunun UYZ okuryazarlig: iizerinde anlamli bir etki olusturmamast,
yiksek Ofke diizeyine sahip bireylerin bu duyguyu asarak teknolojiyle -etkilesime
girebildiklerine ya da oOfkenin okuryazarlik tiizerindeki etkisinin dolayli mekanizmalar
aracihigiyla gerceklestifine isaret etmektedir. Ote yandan &fke boyutunun korelasyon
analizinde negatif yonlii iliski sergilemesine karsin yapisal modelde pozitif bir katsay1 elde
etmesi, kaygi degiskeniyle paylasilan yiiksek varyansin (r = 0,822) modelde bastiric1 etki
olusturmasindan kaynaklantyor olabilir. Bu durum, c¢oklu degiskenli analizlerde ikili
korelasyonlardan farkli sonuglarin elde edilebilecegini ortaya koymaktadir (Hair vd., 2022).
Duyussal degiskenlerin UYZ okuryazarlig: iizerindeki bu farklilasan etkilerinin yani sira,
aragtirmada incelenen bir diger 6nemli boyut olan etik ve sosyal risk farkindaligmin da UYZ

okuryazarlig1 tizerindeki etkisi beklenenden farkli bir goriiniim sergilemistir.
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Etik ve sosyal risk farkindalig1 degiskenlerinin UYZ okuryazarlig1 {izerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etki olusturmamasi ise bu farkli goriiniimiin somut bir yansimasi olarak
dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen adaylarinmn risklerin farkinda olmalari, dogrudan teknolojiyi
kullanma ve anlama becerilerine doniismeyebilir. Bu durum, farkindalik ile uygulama becerisi
arasindaki bosluga isaret etmektedir. Yiiksek etik farkindaligin bireylerde elestirel bir tutum
gelistirerek UYZ araglarin1 kullanma istegini azaltmas1 ve bu yolla okuryazarlik gelisimini
dolayli bigimde simirlandirmasi da olasi bir acgiklama olarak degerlendirilebilir. Giincel
caligmalar, YZ teknolojilerine iliskin etik farkindaligin yiiksek olmasina ragmen pedagojik
entegrasyon becerilerinin ayni diizeyde gelismedigini gostermektedir (Garcia-Lopez ve
Trujillo-Lifidn, 2025). Zogheib vd. (2025) de benzer bigimde etik farkindaligin okuryazarlik
becerilerine dogrudan yansimadigini, bu iki boyutun birbirinden bagimsiz gelisebildigini ortaya

koymustur.

Yalnizca etik ve sosyal risk farkindaligr degil, kaygi ve 6tke boyutlarinin anlamli bir
etki olusturmamasi1 da benzer bir ¢ercevede ele alinabilir. Bu bulgular degerlendirilirken
arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin ve katilimci profilinin de géz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu 6lgeginin UYZ'ye 6zgii degil genel
teknoloji kullanimina yénelik duygular1 6lgmesi, kayg1 ve 6fke boyutlarmin UYZ okuryazarlig
iizerindeki etkisini sinirlandirmis olabilir. Benzer bi¢cimde katilimeilarin biiyiik cogunlugunun
kendini iyi ve c¢ok iyi BIT kullanicis1 olarak tammlamasi, drneklemdeki homojenligin

istatistiksel anlamlilig1 olumsuz etkilemis olabilecegine isaret etmektedir.

Yas degiskeninin UYZ okuryazarligi iizerinde negatif yonlii etki gdstermesi,
orneklemdeki gen¢ 6gretmen adaylarinin teknolojiye daha uyumlu ve yeni teknolojilere daha
acik olduklarini diisiindiirmektedir. Dijital cagda dogup biiyiiyen ve teknolojiyi yasamlarinin
ayrilmaz bir pargast olarak deneyimleyen 'dijital yerli' (digital native) kusak olarak da
nitelendirilen Z kusagi bireylerinin, iiretken yapay zeka araclarini benimseme konusunda iist
kusaklara kiyasla daha yiiksek ilgi ve motivasyon sergiledigi goriilmektedir (Chan ve Lee,
2023). Alanyazinda geng kusaklarin yeni teknolojileri benimseme hizinin goérece daha ytiksek
oldugu belirtilmekte (Haenlein ve Kaplan, 2019); dijital araglarla erken yasta kurulan
etkilesimin teknoloji okuryazarligini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir (Selwyn,
2019). BIT kullanim diizeyinin de UYZ okuryazarlig1 iizerinde anlamli bir etki gdstermesi,
genel teknoloji yetkinliginin UYZ teknolojilerine uyum saglamada kolaylastiric1 bir islev

istlendigini ortaya koymaktadir. Bu sonug, teknoloji yetkinliginin bireylerin yeni dijital
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araglara adaptasyonunu destekledigini vurgulayan alanyazinla ortiigmektedir (Ayanwale vd.,

2024; Pei vd., 2025).

UYZ yeterlilik diizeyinin UYZ okuryazarlig1 {izerinde anlamli bir etki olusturmamasi
ise bireylerin bu teknolojileri kullanma konusundaki 6z-degerlendirmelerinin nesnel
okuryazarlik diizeyleriyle her zaman Ortiismeyebilecegine isaret etmektedir. Alanyazinda
yiksek 0Oz-yeterlilik algisinin teknoloji benimseme siireglerini kolaylastirdigi bilinmekle
birlikte (Teo, 2011), bu alginin ger¢ek performansi yansitmadigi durumlarin da gozlemlendigi
vurgulanmaktadir (Pei vd., 2025; Sperling vd., 2024). Oz-bildirime dayal1 bir 6l¢iim olmasi
nedeniyle UYZ yeterlilik diizeyinin bireyin ger¢ek okuryazarlik kapasitesini tam olarak temsil

etmemis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Arastirmanin yapisal modelinin UYZ okuryazarligindaki varyansin yaklasik %67'sini
aciklamasi, gelistirilen modelin gli¢lii bir agiklayiciliga sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
sonu¢, UYZ okuryazarhginin yalmzca bilissel degil; deneyimsel ve duyussal bilesenlerle
birlikte sekillendigini gdstermekte ve Ogretmen adaylarinm UYZ  okuryazarhigmin
gelistirilmesinde biitiinlesik bir yaklasimin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir

(Gokgearslan vd., 2024; Sperling vd., 2024).

Arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde orneklemin goniilliilik esasina dayali
olarak belirlenmesi g6z Onilinde bulundurulmahdir. Goniilliliik esasiyla olusturulan
orneklemlerin, aragtirma konusuna ilgi duyan ve teknolojiyle daha aktif iligki i¢inde olan
bireylerden olusma egilimi tasidig1 bilinmektedir (Karasar, 2022). Bu durum, elde edilen
bulgularin tiim 6gretmen aday1 popiilasyonuna genellenmesinde dikkatli olunmasi gerektigine

isaret etmektedir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin UYZ okuryazarligmi etkileyen degiskenler
biitiinciil bir model gergevesinde incelenmis ve elde edilen bulgular, UYZ okuryazarliginin
yalnizca teknolojiye erisim ya da kullanim siklig1 ile degil; teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duyussal 6zellikler ve bireysel faktorlerle birlikte sekillendigini ortaya koymustur. Arastirma
kapsaminda gelistirilen yapisal modelin UYZ okuryazarligindaki varyansin yaklasik %67'sini
aciklamasi, modelin gii¢lii bir agiklayiciliga sahip oldugunu ve incelenen degiskenlerin bu

yapiy1 anlamli bicimde yordadigini gostermektedir.
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Aragtirma sonuglarma gore 6gretmen adaylarmin UYZ okuryazarlik diizeyleri orta
diizeyde seyretmektedir. Teknoloji ile &gretim yapmaya yonelik keyif duygusu, UYZ
okuryazarligini anlaml1 bigimde artiran 6nemli bir degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir. Teknoloji
kullaniminda olumlu duygusal deneyim yasayan Ogretmen adaylarinin yeni teknolojilere
yonelik merak ve motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu, bu durumun da UYZ araglarini daha
etkin bicimde kullanma ve anlamlandirma siireclerini destekledigi degerlendirilmektedir.
Kaygi ve 6tke boyutlarinin ise okuryazarlik iizerinde dogrudan anlamli bir etki olusturmadigi
goriilmekte; olumsuz duygularin okuryazarligi dogrudan belirlemekten ziyade teknoloji

kullanim istegi tizerinden dolayli bir etki olusturabilecegi degerlendirilmektedir.

Teknoloji kullanim siiresi ve UYZ kullanim siiresinin artmas1 her zaman okuryazarlik
diizeyinde artisa karsilik gelmemekte; kullanimin ylizeysel ya da pasif bigimde gergeklesmesi
durumunda okuryazarligin smirli kalabildigi griilmektedir. Bu bulgu, UYZ araglariyla kurulan
etkilesimin niteliginin siireye kiyasla ¢ok daha belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmen adaylarinin UYZ teknolojilerini yalnizca hazir ¢ikt iiretmek amaciyla kullanmalari
yerine elestirel, sorgulayici ve pedagojik bir perspektifle ele almalari, okuryazarlik diizeylerinin

gelistirilmesi agisindan kritik bir dneme sahiptir.

Etik ve sosyal risk farkindaliginin dogrudan okuryazarlik diizeyini belirlemedigi
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin UYZ'nin olasi zararlarina iliskin farkindalik tagimalari,
UYZ okuryazarligmin gelisimine kendiliginden katki saglamamaktadir. Bu durum, etik
farkindaligin okuryazarlik egitimiyle biitlinlesik bir bicimde ele alinmasi gerektigini
gostermekte ve 6gretmen yetistirme programlarinda yalnizca igerik aktarimina degil, uygulama

odakli deneyimlere de yer verilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Yas degiskeninin sinirli fakat anlamli bir etkisinin bulundugu ve daha gen¢ 6gretmen
adaylarinin yeni teknolojilere uyum saglama konusunda gorece daha avantajli oldugu
goriilmektedir. BIT kullanim diizeyinin de UYZ okuryazarh: iizerinde anlaml1 bir etkiye sahip
olmasi, genel teknoloji yetkinliginin UYZ teknolojilerine adaptasyonu kolaylastirdigini ortaya
koymaktadir. Tiim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde UYZ okuryazarligiin bilissel,
deneyimsel ve duyussal boyutlarin etkilesimiyle gelisen karmasik bir yap1 oldugu; bu nedenle
ogretmen adaylarma yonelik UYZ egitimlerinin bu ii¢ boyutu biitiinlesik bi¢imde ele alan

kapsamli bir yaklagimla tasarlanmasi gerektigi goriilmektedir.
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5.3. Oneriler

Aragtirma sonuglar1 ¢er¢evesinde elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve

arastirmacilara yonelik olmak iizere iki temel baslik altinda Oneriler gelistirilmistir.

Uygulamaya ydnelik Oneriler, dgretmen yetistirme programlarmin UYZ teknolojileri

baglaminda yeniden yapilandirilmasina iliskin pratik adimlar1 kapsamaktadir. Arastirmacilara

yonelik oneriler ise alanyazindaki bosluklarin giderilmesine katki saglayacak gelecek arastirma

giindemlerini icermektedir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogretmen adaylarmin teknoloji kullaniminda olumlu deneyim yasamalarim saglayacak
Ogrenme ortamlari olusturulabilir.

Ogretmen adaylarmin genel BIT yeterliklerini giiclendirmeye yonelik destek
programlan gelistirilebilir.

Etik ve sosyal risk farkindaliginin okuryazarlik pratigine doniistiiriilmesini destekleyen
uygulama odakli etkinliklere yer verilebilir.

Teknolojinin pasif tiiketim yerine liretken 6grenme araci olarak kullanimini destekleyen
programlar gelistirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

UYZ okuryazarhgini etkileyen degiskenler nitel arastirmalarla derinlemesine
incelenebilir. Bu ¢alismada kaygi ve 6fke boyutlarinin okuryazarlik {izerinde anlamli
etki gostermemesi ile kullanim siiresinin negatif yonli etki olusturmasi gibi
beklenmedik bulgular, bireylerin teknoloji kullanim deneyimlerini ve duygusal
stireclerini derinlemesine arastirmay1 gerektirmektedir. Nitel yontemler bu iliskilerin
ardindaki nedenleri ortaya koymak acisindan degerli bir perspektif sunabilir.

Farkli tiniversiteler ve farkli branglardaki o6gretmen adaylarn ile karsilastirmal
calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek1: Kisisel Bilgi Formu
vas: [ 18-19 [ 2021 [ 22 ve iizeri
Cinsiyetiniz: D Kadmn D Erkek

Smifiniz: D 1. Smif D2. Smf D3. Smf D4. Smf

Brans

I:l Okuldncesi D Sinif

D Matematik I:l Tiirkge

D Fen ve Teknoloji I:l Sosyal Bilgiler
[] Ingilizce [ bin Kiiltiirii
I:l Bilisim Teknolojileri I:l Rehberlik

D Diger: ......ccooeieinnn.

Teknoloji Kullanim Siiresi?
D 1 saatten az D 1 - 2 saat DZ - 5 saat D 5 saatten fazla

Bilgisayar ve Teknoloji Kullanim Diizeyinizi Nasil Degerlendirirsiniz

[ cok zayif [zayif [orta [iyi [ cok iyi

Yapay zeka destekli uygulamalari egitimde hi¢ kullandiniz mi?
I:l Evet I:l Hayir

Hangi yapay zeka araclarimi kullandimiz? (Birden fazla secebilirsiniz)

I:l ChatGPT I:l Copilot D Canva Al I:l Grammarly Al
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9. Uretken yapay zekdy: haftada ortalama ka¢ saat kullaniyorsunuz?
I:l Hig¢ kullanmiyorum I:l Haftada 1 saatten az I:l 1-3 saat I:l 3 saatten fazla
10. Yapay zeki teknolojileriyle cahsma konusundaki yeterlik diizeyinizi nasil degerlendirirsiniz?

I:l Cok Yetersiz D Yetersiz I:l Orta I:l Yeterli D Cok Yeterli

11. Yapay zeka destekli 6gretim materyali hazirlama deneyiminiz oldu mu?

D Evet D Hayir D Diger.......c....c....

Ek2: Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Duygu Olgegi

o~ ~
= =y ] 3 =
S| 3| 8| £ %
g 8 5 5 = | 2 8
5 3 3 S| g
1. Genellikle teknoloji ile 6gretim O O O O O
yapmaktan keyif alirim
2. Teknoloji ile 6gretirken o kadar ¢cok O O O O O
eglenirim ki derslerimi severek
hazirlar ve anlatirim
3. Teknoloji ile 6gretim yaparken mutlu O O O O O
olmak igin sebeplerim olur
4. Bir seyleri teknolojiyle coskulu bir O O O O O
sekilde 6gretirim.
5. Teknolojiyi 6gretim yaparken, sik sik O O O O O
sinirlenmek i¢in nedenlerim olur.
6. Teknoloji ile 6gretim yaparken sik sik O O O O O
sinirlenirim
7. Bazen teknoloji ile 6gretirken O O O O O
kendimi ¢ok 6fkeli hissederim.
8. Teknolojiyi derslerimde kullanmak O O O O O
genellikle benim sinirlerimi bozar.
9. Teknoloji ile 6gretirken kendimi O O O O O
gergin ve stresli hissederim
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10. Teknoloji ile dgretirken, siklikla O
dersin iyi gitmedigi konusunda endise
duyarim.
11. Teknoloji ile 6gretim yapmaya O
hazirlanmak ¢ogu zaman
endiselenmeme neden olur
12. Teknoloji ile 6gretim yapacagimi O
disiindiigiimde kendimi huzursuz
hissederim
Ek3: Uretken Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi
7~ ~
B2 = & 8 8
S 8 S & Z s B
=8 = 5 s | E¢
2 2 5 5

1. Akilli (yapay zekayi kullanan) ve akilli olmayan
araclar arasindaki farklari ayirt edebilirim.

2. Uretken yapay zekanin bana nasil yardime1
olabilecegini bilmiyorum (6lgekten cikarilmis madde).

2. Uretken yapay zeka uygulama ve iiriinlerinde
kullanilan teknolojiyi tespit edebilirim.

3. Giinliik islerime yardime1 olmast igin iiretken yapay
zeka uygulamalarini veya {irlinlerini ustalikla
kullanabilirim.

5. Yeni bir iiretken yapay zeka uygulamasini veya
iirtiniinii kullanmay1 6grenmek genellikle zordur.
(6l¢ekten gikarilmis madde).

4. Is verimliligini artirmak icin iiretken yapay zeka
uygulamalarini veya iiriinlerini kullanabilirim.

5. Bir siire kullandiktan sonra bir tiretken yapay
zeka uygulamasinin veya iirliniiniin yeteneklerini ve
sinirlamalarini degerlendirebilirim.

6. Uretken yapay zeka tarafindan saglanan gesitli
¢Oziimler arasindan uygun bir ¢6ziim segebilirim.

7. Farkli gérevler igin gesitli iiretken yapay zeka
uygulamalari arasindan en uygun {iriinii secebilirim.

8. Uretken yapay zeka uygulamalarim kullanirken her
zaman etik ilkelere uyarim.

9. Uretken yapay zeka uygulamalarini veya iiriinlerini
kullanirken gizlilik ve bilgi giivenligi konularina hi¢
dikkat etmem.

10. Uretken yapay zeka teknolojisinin kotiiye
kullanimina kars1 her zaman dikkatliyim.
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Ek4: Uretken Yapay Zekanin Etik ve Sosyal Zararlarina Yénelik Risk Farkindaligi Olgegi

wnIoAI[ ey

USWIBWE |,

wnIoAI[ ey

wizisrerey

WNIOATW]IEY]

wnIoATW e

uowewe J,

Universite Ogrencileri i¢in GenAl Etigi ve Sosyal Risk Farkindalhig1 Olgegi

Ayrimcilik, Diglama ve Toksisite: F1

1. Uretken yapay zeka belirli gruplara ayrimcilik yapar.

2. Uretken yapay zeka belirli gruplar dislar.

3. Uretken yapay zeka toksik bir dil (zarar verici, catismaci vb.) sergiler.

4. Uretken yapay zeka baz1 sosyal gruplara diisiik performans sergiler.

Bilgi Tehlikeleri: F2

5. Uretken yapay zeka yanlis veya yaniltici bilgi iiretir.

6. Uretken yapay zeka kisisel bilgilerin gizliligini tehlikeye atar.

7. Uretken yapay zeka siber saldirilara karsi savunmasiz olabilecegi igin
yanlig bilgi iiretir.

8. Uretken yapay zeka hassas bilgileri sizdirir.

Yanlis Bilginin Zararlar1: F3

9. Uretken yapay zeka yanlis veya yaniltic bilgi iireterek zarara neden
olur.

10. Uretken yapay zeka saglikla ilgili yanlis veya yaniltici bilgileri yayarak
maddi zarara neden olur.

11. Uretken yapay zeka saglikla ilgili yanlis veya yaniltici bilgileri yayarak
saglik problemlerine neden olur.

12. Uretken yapay zeka kullanicilar1 etik olmayan eylemlerde bulunmaya
tesvik eder.

13. Uretken yapay zeka kullanicilari yasa digi eylemlerde bulunmaya
tesvik eder.

Kotii Niyetli Kullanimlar: F4

14. Uretken yapay zeka kotii niyetli insanlar tarafindan manipiilasyon
amaciyla kullanilir.

15. Uretken yapay zeka siber saldir1 veya veri hirsizig1 gibi kétii niyetli
kullanima hizmet eder.

16. Uretken yapay zeka ile kisisel bilgiler kotii niyetli kullanilir.

17. Uretken yapay zeka yasa dis faaliyetler i¢in kullanilir.

18. Uretken yapay zeka insan hayatin1 tehlikeye atabilecek bigimde
kullanilir.

19. Uretken yapay zeka sagligi tehlikeye atacak sekilde insanlar1 manipiile
eder.

20. Uretken yapay zeka insan hak ve dzgiirliiklerini ihlal edebilecek
bigimde kullanilir.

Insan-Bilgisayar Etkilesiminin Zararlar1: F5
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21. Uretken yapay zeka kullanicilarda hiisrana yol agar .

22. Uretken yapay zeka kullanicilarda kafa karigikligia neden olur.

23. Uretken yapay zeka kullanicilarda endise veya strese neden olur.

24. Uretken yapay zeka kullanicilarda sosyal izolasyona (etkilesimin ve
kisisel iliskilerin azalmasi) neden olur.

25. Uretken yapay zeka kullanicilarda etik ikilemlere neden olur.

26. Uretken yapay zeka kullanicilarin kisisel bilgilerine erisir.

27. Uretken yapay zekani olusturdugu bilgilere fazla giivenmek
kullanicilarin karar verme siireglerini etkiler.

28. Uretken yapay zeka cinsiyet ve etnik kimlik gibi 6zellikleri ima ederek
kullanicilarda dnyargi olusturur.

Otomasyon, Erigsim ve Cevresel Zararlar: F6

29. Uretken yapay zekanin insan emegine dayali is giiciiniin yerini alir.

30. Uretken yapay zeka teknolojiye erisim imkani farkl1 olan insanlar
arasindaki ugurumu artirir.

31. Uretken yapay zeka gevreye zarar verir.

32. Uretken yapay zeka insan emegine dayali baz1 ekonomilere zarar verir.

82




EKkS: Etik Kurul Onay1

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITEST
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :13/06/2025
Toplant1 Sayisi:12
Karar No :2025/574

Arastirmanmn Bashg

Ogretmen Adaylarinn  Uretken Yapay Zeki Kullanimina
Yanelik Hazubulunusluklarimin Modellenmesinde Yapay Zekd
Okuryazarligi, Farkindaliklar ve Duygularin Rolii.

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Hatice YILDIZ DURAK

Yardimer Arastirmaci

Lisansiistii Ogrenci: Firat Yasar YILMAZ

Etik Kurul Karan

25527 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir..

13/06/2025

Dog¢. Dr. Mustafa AYDIN
Etik Kurul Bagkam

83




Ek6: Etik Kurul Onay1

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu

Say1 : E-66991687-605-850153 21.04.2026
Konu : Etik Kurul Karari

Sayin: Prof. Dr. Hatice YILDIZ DURAK

Etik Kurul Toplant Tarihi | Tarih:17.04.2026

/Sayist ve Karar No ToplantiSayisi:08

KararNo:2026/390

Arastirmamn Eski Bashg | Ogretmen Adaylarmn Uretken Yapay Zeka Kullanumina Yonelik
Hazmbulunustuklarmin Modellenmesinde Yapay Zeka Okuryazarligy,
Farkindahklar ve Duygularm Rolii.

Arastrmammn Yeni Bashgn | Ogretmen Adaylarinda Uretken Yapay Zeka Okuryazarhignm
Modellenmesinde Etik ve Sosyal Risk Farkindaligi, Teknolojiyle Ogretim
Yapmaya Iliskin Duygular ve Kisisel Degiskenlerin Roli

Sorumlu Arastirmaci Prof. Dr. Hatice YILDIZ DURAK

Yardimel Arastrmaci Lisansiistii Ogrenci: Firat Yasar YILMAZ

Etik Kurul Karan 31104 sayil1 bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup, bagvuru
konusu aragtirmanin bilimsel aragtuma etigi agisidan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

e-imzahdr

Dog. Dr. Mustafa AYDIN

FEtik Kurulu Bagkant
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu : 8759-RDUP-003B Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/necmettin-erbakan-ebys
Adres: Bilgi Igin :Fatma ELA
Telefon No : Fax No: Sube Miduri
e-Posta : Intemet Adresi : http://www.erbakan.edu.tr  Telefon No:

84



