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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Doktora Tezi

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERINE UYGULANAN FARKLILASTIRMA
EGITIMININ OGRETMENLERIN VE OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN
BECERILERI UZERINE ETKILERININ INCELENMESI

Baris DOGRUKOK

Ozel yetenekli (OY) dgrencilerin egitimi giin gectikge daha fazla 5nem kazanmaktadir. Buna karsilik sinif
icindeki OY ogrencilere yonelik hangi c¢alismalarin nasil yapilacagi konusunda &gretmenler giicliikler
yasamaktadir. Ulkemizde bu konu ile ilgili calismalar simrhdir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler égretmenlerine
uygulanan farkhilastirma egitiminin &gretmenlerin OY &grencilerin 6zellikleri hakkindaki bilgi diizeylerinin,
farklilastirmaya yonelik tutum ve 6z yeterliliklerinin artirilmasi ve farklilagtirilmis etkinlik hazirlama becerilerinin
gelistirilmesine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ayrica ¢alisma ile yapilan farklilastirma egitiminin QY
ogrenciler lizerindeki etkisi de tespit edilmek istenmistir. Bu amagla dgretmenlere verilen egitimin, siniflarinda
bulunan tanili OY 6grenciler ve tan1 almamis potansiyel OY grencilerin elestirel diisiinme becerileri, 6grenme
stratejilerini kullanma becerileri ve problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma deneysel
yontemle karma desen ile yapilmis ve karma yontemlerden yakinsayan paralel karma yontem deseni kullanilmaistir.
Aragtirmada deneysel desenlerden eslestirilmis desen kullanilmistir. Calismaya sinifinda OY tamis1 almis 6grenci
bulunan 26 6gretmen katilmistir. Yansiz atama ile 6gretmenlerden olusan katilimcilarin 13’1 deney 13’ kontrol
grubu olarak segilmistir. Ogretmenlerin simiflarinda bulunan besinci smifa devam eden 39°u deney 29’u kontrol
grubunda yer alan toplam 68 OY 6grenci ve dgretmenlerin, tan1 almamis olsalar da farklilastirilmus etkinlikleri
OY o6grenciler kadar yapabileceklerini diisiindiikleri, calismada potansiyel OY 6grenciler olarak tanmimlanan 37
deney 37 kontrol grubunda olmak iizere toplam 74 &grenci katilmistir. Ogrenciler 6gretmenlerinin deney ya da
kontrol grubunda yer almalarina gore ayrilmistir. Calismada on testler yapildiktan sonra deney grubunda yer alan
ogretmenlerle once 5 giinliik bir teorik farklilagtirma egitimi yapilmig ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan
farklilastirilmis etkinlikler iki ay boyunca dgretmenler tarafindan, arastirmaci rehberliginde, simiflarda OY ve
potansiyel OY ogrencilere uygulanmistir. Bu sirada dgretmenlere mentdr destegi saglanmustir. Tkinci 6gretmen
egitiminde farklilastirilmis etkinliklerin uygulama stirecini bizzat yasayan dgretmenler ile yapilan uygulamalar
degerlendirilmis ve 6gretmenlere farklilastirilmis 6gretim etkinligi gelistirme egitimine devam edilmistir. Yapilan
uygulamali egitim sonunda 6gretmenler tarafindan hazirlanan farklilagtirilmig etkinlikler iki ay daha siniflarda
uygulanmustir. Tim bu siirecin sonunda son testler uygulanmis ve 6gretmenlerin uygulama ile ilgili goriisleri
almmistir. Arastirma sonucunda; uygulanan farklilastirma egitimi gergevesinde uygulanan egitim sonucunda
ogretmenlerin OY dgrenciler hakkindaki bilgi diizeylerinin anlamli derecede arttig1, farklilastirmaya yonelik tutum
ve 0z yeterlilik algilarinin anlaml derecede arttig1 ve 6gretmenlerin etkinlik hazirlama becerilerinin gelistigi tespit
edilmistir. Yapilan farklilastirma egitimi sonucunda farklilastirilmis etkinliklerin uygulandigi OY &grencilerin ve
potansiyel OY &grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve problem ¢dzme becerileri puanlarinda anlamli derecede
artis olurken ogrenme stratejilerini kullanma becerilerinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Calisma
sonucunda dgretmenler yapilan gretmen egitiminin OY 6grencilerin egitimi konusunda faydali oldugunu, egitim
slirecinin uzun zamana yayilmasi, uygulamali ve ment6r destekli olmasinin faydali bulundugunu, farklilagtirilmig
etkinliklerin OY ve potansiyel OY o6grenciler icin gerekli oldugunu fakat egitim Oncesinde bu etkinlikleri
hazirlama konusunda yetersiz olduklarini, uygulanan farklilastirilmig etkinliklerin 6grencilerin diisiinme
becerilerini  gelistirdigini, derse olan ilgilerini arttirdigim ve uzaktan egitim siirecinde de rahatlikla
uygulanabilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirma, Ustiin Zekali, Ogretmen Egitimi, Ozel Egitim, Ozel Yetenekli,
Karma Yéntem, Ogrenme Becerileri



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Doctoral Thesis

EXAMINING THE EFFECT OF DIFFERENTIATIED TRAINING APPLIED TO
SOCIAL STUDIES TEACHERS ON THE TEACHERS AND TALENTED
STUDENDS' SKILLS

Baris DOGRUKOK

The education of gifted and talented students (GTS) is gaining more and more importance day by day.
On the other hand, teachers have difficulties in determining which activities to do and how to do it for the GT
students in the classroom. In this study, it was aimed to determine the effect of differentiation education applied
to social studies teachers on increasing teachers' knowledge levels, attitudes towards differentiation and self-
sufficiency, and developing differentiated activity preparation skills. Moreover, the study also aimed to determine
the effect of the differentiation education on the GTS. For this purpose, the effects of education given to the
teachers on critical thinking skills, ability to use learning strategies, and problem-solving skills of diagnosed and
undiagnosed GTS in their classrooms are examined. The research is conducted with the experimental method with
mixed design and the parallel mixed method design, which converges from the mixed methods, is used. Paired
design, one of the experimental designs, was used in the research. 26 teachers who have students identified with
GTS in their class participated in the study. The participants consist of 26 teachers 13 of whom were selected as
the experimental group and 13 of whom were selected as the control group. A total of 68 GT students, 39 of
whom are in the experimental group and 29 in the control group, who are enrolled as fifth grade in schools, and
that the teachers thought they could do differentiated activities as many as the GT students, even if they were not
identified, 37 experimental and 37 are in the control group, which were defined as potential GT students
participated in the study. The students were divided in the two groups according to whether their teachers were in
the experimental or control group. After the pre-tests which were made in the study, first a 5-day theoretical
differentiation training was conducted with the teachers in the experimental group, and then the differentiated
activities prepared by the researcher were applied to the GT and potential GT students in the classrooms for two
months, under the guidance of the researcher. Meanwhile, mentor support was provided for the teachers. In the
second teacher training, the applications made with the teachers who personally experienced the application
process of the differentiated activities were evaluated and the training of developing differentiated training
activities with teachers continued. At the end of the applied training, the differentiated activities prepared by the
teachers were applied in the classrooms for two more months. At the end of this whole process, post-tests were
applied and teachers' opinions about the application were taken. As a result of the research, training applied within
the framework of the applied differentiation education results in that knowledge level of the teachers about the GT
students increased significantly, their attitudes towards differentiation and their perceptions of self-sufficiency
increased significantly, and the teachers' ability to prepare activities improved. As a result of the differentiation
training, there was a significant increase in the critical thinking skills and problem solving skills of the GT students
and the potential GT students, while there was no significant difference in the skills of using learning strategies.
As a result of the study, the teachers stated that the teacher training provided is beneficial for the education of the
GT students, that it is beneficial to have extended, applied and mentor supported training process, that
differentiated activities are necessary for the GT and potential GT students but those teachers were insufficient to
prepare these activities before the training. The teachers stated that it improved the thinking skills of the students,
increased their interest in the lesson and could be easily applied in the distance education process. These results
showed that teacher training on differentiated activity preparation should be increased. The trainings should be
applied, spread over the process and mentor supported.

Keywords: Differentiation, gifted, teacher training, special Education, talented, mixed method, teaching
skills
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BOLUM 1
1. GIRIS

Tiim 6grencilerin bireysel farkliliklar: vardir. Her 6grencinin sag rengi, kilosu, boyu gibi
fiziksel 6zellikleri nasil birbirinden farkli ise zeka diizeyleri de farklilik gostermektedir. Bu fark
ogrenme hizi ve 6grenme diizeylerini dogrudan veya dolayli olarak etkileyebilmektedir.
Egitimdeki temel amag, bu farkliliklara gére 6grencinin ihtiya¢ duydugu egitimi sunmaktir.
Buna ragmen, farkli zeka seviyesi ve tiirlerine sahip 6grencilere ayni konular ayn1 hizda ve ayni
yontemlerle 6gretilmeye ¢alisilmaktadir (Sak, 2017; Tomlinson, 1999). Boyle bir uygulama
ogrencilerde bazen basarisizlikla sonuglanabilmekte, bazen de motivasyon diisiikligii ve ilginin
dagilmasia yol acabilmektedir. Bu yilizden 0zel yetenekli 6grencilerin egitiminde farkl
yontemler veya yaklasimlar kullamlabilmektedir. Ozel yetenekli (OY) 6grencilerin ihtiyag
duydugu egitimin verilmesi i¢in kullanilan yaklagimlardan birisi ise farklilastirilmis 6gretimdir.
Sak (2017) farklilastirilmis egitimin uygulanabilmesi i¢in, dgretmenlerin bazi 6zellik ve
yeterliliklere sahip olmalar gerektigini belirtmektedir. Teorik ve uygulamali egitimler
ogretmenlerin ihtiyag duyduklar1 yetkinliklerin gelistirilmesine katki saglayabilmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklarinda danisabilecekleri mentor destegine ihtiyag
duyduklar1 alanyazininda tespit edilmistir (Aydogan Yenmez ve Ozpinar, 2017; Dreeszen,
2009).

Bu calismada, arastirmaci tarafindan 6gretmenlere s6z konusu farklilagtirmay1 yapmak
iizere yetkinliklerinin gelistirilmesini amacglayan mentor destekli, uygulamali bir egitim
verilmis ve bu egitimin hem dgretmenler hem de OY &grenciler ve tan1 almamis potansiyel OY
ogrenciler lizerindeki etkisi incelenmistir. Uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenler
tizerindeki etkisi Ogretmenlerin farklilagtirmaya yonelik ozyeterlilik, tutum ve etkinlik
hazirlama yetkinlikleri boyutlarinda ele alinmistir. Ayrica farklilagtirma egitiminin 6grencilerin
O0grenme stratejilerini kullanma becerileri ile elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri

0zdegerlendirmelerine etkisi incelenmistir.

1.1. Problem Durumu
Bu boliimde ¢alismanin problem durumu ortaya konularak arastirmanin amaci ve 6nemi

aciklanip aragtirmada kullanilan temel kavramlar tanimlanmaistir.

Cocugun sinifinda edindigi egitim tecriibesi, onun grenme siirecine dogrudan etki eder.

Ayas’a (2018) gore, her 6grencinin kendi 6zelliklerine uygun egitim talep etme hakk: vardir.
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OY ogrenciler de her dgrenci gibi akademik ihtiyaclarini karsilayan bir egitim alma hakkina
sahiptir (Kanli, 2008: 29). Ayrica her bireyin kisisel yapisina uygun olarak yapilandirilmis
farkli 6gretim stratejileri ve {irlin olusturma segenekleri 6grencilerin kendilerini daha giivende
hissettikleri egitim ortamlar: saglar (Akkas, 2014: 18). Bu baglamda, her OY bireyin kendi
ozelliklerine uygun egitim almasimmin dogal bir hak oldugu ifade edilebilir. Genel egitim
programlari, uluslarin yetkili kurumlar1 tarafindan, ¢ogunlugu olusturan normal bireylerin
ithtiyag ve gelisim 6zelliklerine gore tasarlanmaktadir. Bu yilizden 6grencilerin 6grenme ile ilgili
ilgi yetenek ve ihtiyaglart normalden uzaklastikca egitimden sagladiklar1 fayda azalmaktadir.
Ogrenme ihtiyaclar ve kapasiteleri normalden daha uzak olan 6grenciler i¢in de uygun egitim

ortaminin saglanmasi gerekmektedir (Calikoglu, 2014: 18).

OY o6grencilerin farklilastirilmis egitime ihtiyaclar1 vardir (Renzulli ve Renzulli, 2010).
Cengel ve Alkan (2018) yaptiklari ¢alismada OY 6grencilerin 6gretmenlerinin OY dgrencilerin
zenginlestirilmis egitim ortamlarina ihtiyag duyduklarmi belirttigini, OY &grencilerin
ozellikleri ve egitimleri konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri ve bunu saglamak i¢in
egitime ihtiyaclar oldugu gorisiinii belirttiklerini ortaya koymuslardir. Tiirkiye’deki mevzuat
da 6zel egitime ihtiyag¢ duyan bireyler igin farklilastirilmis egitim onerilmektedir. Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB, 2018a), 19/2. maddesinde “Ozel yetenekli bireylerin
egitiminde, egitim aldiklart alanlarla ilgili iist diizey becerileri kazandiracak
zenginlestirmelere yer verilmesi esastir.” seklinde belirtilmektedir.” Ayrica yine ayni
yonetmeligin 23/c maddesinde “Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
yapilan okullarda 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in uygun ortam diizenlemeleri yapilir
ve destek egitim odasi acilir.” seklinde ifade edilmektedir. Ogretmenlik meslegi genel
yeterliliklerinde, egitim 6gretimin planlamasi bashginda, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 ve sosyokiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak esnek 6gretim planlar1 hazirlayacagi
belirtilmektedir (MEB, 2017b: 14). MEB Sosyal Bilgiler o6gretmenleri 6zel alan
yeterliliklerinde, 6gretim siirecinde etkinliklerin, 6gretim yontem ve tekniklerinin 6zel egitime
gereksinimi olan dgrencilere gore uyarlanacagl ve zengin 6gretim ortamlart olusturulacag:
belirtilmektedir (MEB, 2017a). Buradan da anlasilacag: iizere; smif icinde OY bireyler igin
farklilastirma uygulamalarimin yapilmas: gerekliligi Bakanlikca da benimsenmistir. OY
ogrenciler i¢in farklilastirilmis sosyal bilgiler &gretimi uygulamalarina yeterince

rastlanmamaktadir (Uzun, 2022).

Ogretmenlerin kimi zaman OY o6grenciler i¢in farklilastirilmis simif uygulamalari,

ogretim program ve ders planlan hazirlamada yetersiz kalabildikleri (Aydogan Yenmez ve
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Ozpinar, 2017; Baykog ve Ozdemir, 2016; Demirkaya, 2018; Erdogan, 2017; Little vd., 2007;
Oztiirk ve Mutlu, 2017) bu nedenle 6rgiin egitimde, sinif icerisinde yapilan dzel uygulamalarin
sinirli olabildigini gdsteren arastirmalar mevcuttur (Aydogan Yenmez ve Ozpinar, 2017;
Ekinci, 2002; Machu ve Malek, 2015; Oztiirk ve Mutlu, 2017; VanTassel-Baska vd., 2021).
Ote taraftan 6gretmen egitiminin farklilastirma 6gretimine katki sagladigini gdsteren galigmalar
bulunmaktadir (Altintas, 2014; Atalay, 2014; Battal Karaduman, 2012; Bebek, 2021; Kaplan
Say1, 2013; Little vd., 2007; Ulger, 2019). Bu nedenle dgretmenlerin farklilastirma 6gretimi ile

ilgili olarak egitilmesi bir ihtiya¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin farklilastirma yapabilmeleri 6gretmenlerin OY 6grencilerin 6zelliklerini
bilmeleri ile yakindan iliskilidir. Erdogan (2017) yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin
farklilastirmaya yonelik mesleki gelisim paketi gelistirilmesini  ve 0gretmenlerin
farklilagtirmaya yonelik 6z yeterlilik algilarini tespit etmek amaciyla uyguladigi 6gretmen
egitiminden sonra katilimci &gretmenlerin OY 6grenciler icin farklilastirilmis etkinlik
hazirlama konusunda bilgi aktaran 6gretmen roliinden 6grenci farkliliklarini daha ¢ok dikkate
alan farklilastirma yapabilecegine inanan 6gretmen roliine ge¢is yaptigini ortaya koymustur.
Buna karsin, dgretmenlerin OY oOgrencilerin dzelliklerini yeterince bilmediklerini ortaya
¢ikartan ¢aligmalar mevcuttur (Aydin, 2020; Ekinci, 2002; Glimiis Giirler, 2021; Uygun, 2021).
Ote yandan kimi caligmalarda OY o6grencilerin egitimi ile ilgili 6gretmen egitimlerinin
ogretmenlerin OY &grenciler ile ilgili bilgi diizeylerini arttirdig1 gosterilmistir (Alkan, 2013;
Aydn, 2020; Bayram ve Sentiirk, 2021; Eker, 2020; Giimiis Giirler, 2021). Bu nedenle
yapilacak OY o6grenciler igin farklilastirma, 6gretmen egitimlerinin OY 6grencilerin genel

ozellikleri ile ilgili bilgi diizeyini arttiric1 6zellikte olmas1 gerektigi sdylenebilir.

Oz yeterlik inanc1, Bandura (1977, 1997) tarafindan kisinin belirlenen bir gérevi yerine
getirmek iizere sergilemesi gereken davranislar {izerinde belirleyici olan kisisel kapasitesine
iliskin inanci olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, sosyal-bilissel kuram gergevesinde,
kisinin 6z yeterlilik inancinin davranislar {izerinde hareket planinin se¢imi, ne kadar ve hangi
stire ile davranisin devam ettirilecegi gibi hususlar lizerinden etkili olabilecegini, davraniglarin
ise sonug tzerinde etkili olabilecegini ifade etmektedir (Arseven, 2016; Bandura, 1997;
Senemoglu, 2015). Ote yandan dgretmenlerin 6z yeterlik algilarin1 konu edinen calismalar
(Oztiirk ve Mutlu, 2017; Petersen ve digerleri 2009) incelendiginde, diisiik 6z yeterlilik
algisinin farklilagtirma uygulamalarinin etkililigini diigiirdiigti gértilmiistiir. Suprayogi ve

digerleri (2017) yaptiklar1 ¢alismada farklilagtirillmis egitimin etkililiginde rol oynayan
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faktorleri konu edinmistir. Calismada 6gretmenlerin 6z yeterliginin farklilastirilmis egitim
Uygulamalarinin ortaya konulmasi acisindan belirleyici oldugu gosterilmistir. Ulkemizde
normal okullarda calisan Ogretmenlerin smiflarinda bulunan OY 6grencilere saglanacak
egitimler hakkindaki 6zyeterliklerinin istenilen diizeyde olmadig1 (Eker, 2020; Erdogan, 2017;
Giines, 2015; Ozdemir, 2016) yapilan 6gretmen egitimlerinin OY 6grenciler igin farklilagtirma
becerileri ile ilgili 6zyeterliklerini gelistirdigini gosteren ¢alismalar mevcuttur (Baykog ve
Ozdemir, 2016; Eker, 2020; Levent vd.,2018). Bu nedenle, 6gretmenlerin simiflarinda bulunan
OY ogrencilerin egitimi ile ilgili 6zyeterlik algilarmin giiclendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu

diistiniilmektedir.

Tutum; kisinin herhangi bir seye, bireylere, olaylara ve ¢esitli durumlara karsi bireysel
etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis igsel durumlar olarak tanmimlanabilir.
(Senemoglu, 2015). Tutumlar1 dogrudan etkileyen faktorlerden birisi de 6zyeterlik inancidir.
Seckin ve Basbay (2013) yaptig1 calismada 6zyeterlik ve tutum arasinda pozitif iligski oldugunu
bulmustur. Alanyazininda 6gretmenlerin farklilastirmaya yonelik tutumlariin diisiik oldugunu
ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Giimiis Giirler, 2021; Giines, 2015; Ozdemir, 2016).
Ogretmenlerin farklilastirmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarmin farklilastirilmis
egitim uygulamalarinin giiclenmesini sagladigini ortaya koyan arastirmalar alanyazininda yer
almaktadir (Giimiis Giirler, 2021; Giines, 2015; Kronborg ve Plunkett, 2012). Bu arastirma
bulgularina dayanarak o6gretmenler ile yapilan farklilagtirma egitimlerinde Ogretmenlerin
farklilastirmaya  iliskin  tutumlarmi  gelistirecek  etkinlikler —planlamast  gerektigi

disiiniilmektedir.

Tiirkiye’de OY bireyler igin yapilan farklilastirma egitimlerinin az sayida oldugu
gozlenmektedir. Ornegin 2018 yilinda MEB tarafindan 133 hizmet igi egitim faaliyeti
gerceklestirilmis ve diizenlenen merkezi hizmet igi egitim faaliyetlerinde OY ile ilgili bir
faaliyet yer almamustir. 2019 yilinda MEB tarafindan 337 hizmet i¢i egitim faaliyeti
gerceklestirilmis ve diizenlenen merkezi hizmet ici egitim faaliyetlerinden sadece OY ile ilgili
beser giin siiren 2 adet egitim diizenlenmis ve toplam 125 kisi katilmigtir. 2020 yilinda 446
egitim faaliyetinden bir tanesi 2021 y1linda ise 701 egitim faaliyetinden iki tanesi OY 6grenciler
ile ilgilidir (OYGM, 2022). Ayrica OY ile ilgili uygulanmakta olan hizmetici 6gretmen egitim
programlart igerdikleri smirliliklar nedeniyle beklenilen etkiyi olusturmakta yetersiz
kalabilmektedir. Bu smirliliklarin  baglicalari; 6gretmen egitimlerinin  kisa zamanda

gerceklesmesi ve siirece yayillmamasi (Bayram ve Sentiirk, 2021; Yolcu ve Kartal, 2017;),
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uygulamalarin yetersiz olmasi (Bayram ve Sentiirk, 2021; Eker, 2020; Kontas, 2009; Sahin ve
Kargin, 2013) ve 6gretmenlere verilen hizmetigi egitimler sonrasinda kazandiklar1 bilgi ve
becerilerin alanda uygulanmasi sirasinda giigliik yasamalar1 halinde bagvurabilecekleri kisi ve
kurumlarin olmayisi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Baykog ve Ozdemir, 2016; Demirkaya, 2018;
Eker, 2020). Dreeszen (2009) 6grenciler i¢in yapilan farklilagtirma uygulamalarinin 6grenci ve
Ogretmenlerin  iizerinde olumlu etkileri oldugunu, ihtiya¢ duyduklar1 takdirde
bagvurabilecekleri mentor destegi sunulmasi gerektigi aksi halde d6gretmenlerin ve uygulama
asamasini en az ii¢ ay siirmesi tavsiye edilmistir. Tiim bu sebepler 15181inda sosyal bilgiler
derslerinde OY 6grenciler igin etkinlik drnekli, yeterince uygulama igeren, mentdr destekli yeni

farklilastirma egitimine ihtiyag¢ oldugu diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin katildig1 hizmet i¢i egitim programlarinin genelde teorik olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini sinifa aktarma konusunda
giicliik c¢ektigi degerlendirilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarda yapilan hizmet ici
egitim faaliyetlerinden beklenen verimin alinamadigini ve bunda yapilan hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin yeterince fiili uygulama igermeyen teorik egitimlerden olustugu bulgularina
ulasan calismalar mevcuttur (Ekinci ve Yildirim, 2009; Géksoy, 2014; ince vd., 2019;
Karasolak vd., 2013; Kontas, 2009; Yolcu ve Kartal, 2017). MEB 2019 — 2023 Stratejik Plani
hedeflerinde ‘Ogretmen ve okul yoneticilerinin gelisimlerini desteklemek amaciyla yeni bir
mesleki gelisim anlayisi, sistemi ve modeli olusturulacaktir.’” seklinde ifade edilmis ve
stratejiler 2.2.1. maddesinde ‘Ogretmen ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerini saglamak
iizere hizmet i¢i egitim sistemi yeniden yapilandirilacak ve hizmet i¢i egitimler
diizenlenecektir.” seklinde planlanmistir. Bu nedenle hizmetigi egitim faaliyetlerinin tekrar

tasarlanmasi bir ihtiyac olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin tiim egitim &gretim uygulamalarinin &grenciler iizerinde davranis
degisikligine sebep olmasi gerekmektedir. Ogrenme bireyin kendi yasantilar1 ve gevresi ile
etkilesimi sonucunda davranislarinda kalic1 izli degisiklik meydana gelmesi (Demirel, 2017,
Senemoglu, 2015) olarak tanimlanmaktadir. Ogretim ise, istendik davrams degisikliklerini
meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin uyguladig1 basarili 6gretimsel
uygulamalarin 6grencilerde istendik davranis degisikliklerini saglamasi beklenir. Ancak
ogretimsel uygulamalarin OY o6grencilerde istenilen degisiklikleri yeterince saglamadig
yoniinde bulgulara rastlanmaktadir (Altintas, 2014; Atalay, 2014; Battal Karaduman,2012;
Bebek, 2021; Kaplan Say1, 2013; Ulger, 2019). Buna karsin dogru sekilde yapilan farklilastirma
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uygulamalarinin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren ¢ok sayida arastirma
mevcuttur (Altintas, 2014; Atalay, 2014; Battal Karaduman, 2012; Dreeszen, 2009; Essizoglu,
2013; Inan, 2019; Ipekoglu Yetkin,2021; Korkut, 2017; Kuo ve digerleri, 2010; Ozdemir, 2018;
Renzulli ve Renzulli, 2010; Walker ve Kettler, 2020; Yurtkulu, 2018). Yapilan 6gretmen
egitiminin ne dl¢iide faydali oldugunun anlasilmasi i¢in 6grenciler lizerinde olusturdugu etkinin
de tespit edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, 6gretmelere uygulanan farklilastirma

Ogretmen egitim programinin 6grenciler tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

MEB Orgiin Egitim Istatistikleri 2020-2021°de belirtildigine gére Tiirkiye’de toplam
ogrenci sayis1 18.085.943 oldugu belirtilmekte iken BILSEM’e devam etmekte olan grenci
sayist 57.122 kisidir. Bu say1 toplam 6grenci sayisinin sadece % 0,32’ sine denk gelmektedir.
Bu nedenle siniflarda tan1 almamus dolaystyla BILSEM ve destek egitim odasinda herhangi bir
ozel egitim hizmeti alamayan OY o6grencilerin olmasi muhtemeldir. Renzulli ve Renzulli
(2010) yaptiklar1 ¢alismada OY tanis1 almamis ancak oOgretmenleri tarafindan smiftaki
farklilastirilmis etkinliklerde OY &grenciler kadar basari gosterebilecegi diisiiniilen normal {istii
yetenege sahip ya da potansiyel OY olarak tamimladigi 6grencilere OY o6grenciler igin
farklilastirilmis etkinlikleri uygulamistir. Calisma sonunda potansiyel OY 6grencilerin tanili
OY &grenciler kadar basar1 gosterdigi ve siniflarda potansiyel OY &grenciler icin farklilastirma
uygulamalarinin yapilmasi gerektigi ortaya konmustur. Tiirkiye’de potansiyel OY 6grenciler
icin farklilastirma uygulamalarini i¢eren az sayida calismaya rastlanmistir (Kurnaz ve Aslantas,
2018). Bu bilgiler 1s131nda normal smiflarda egitim goren OY potansiyeline sahip fakat tam

almamis 6grencilere yonelik farklilagtirma uygulamalarina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

OY ogrencilere uygulanan farklilastrma uygulamalarindan istenilen sonucun
aliabilmesi i¢in dgretmenlerin 6ncelikle OY bireyler ile ilgili bilgisinin olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin OY bireyler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim belirten ¢alismalar
mevcuttur (Akar ve Akar, 2012; Baykog ve Ozdemir, 2016; Oztiirk ve Mutlu, 2017; Uygun,
2021). Bu bilgiler 1s131nda dgretmenlerin sinifindaki OY bireyler ile ilgili gerekli bilginin
saglanacagi bir egitim programina ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu c¢alisma ile
uygulanan 6gretmen egitim programinin 6gretmenlerin OY bireyler ile ilgili bilgi seviyesini
gelistirmeye etkisinin tespit edilmesi agisindan Onemlidir. Bu nedenle arastirmanin

desenlenmesine gerek duyulmustur.
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Ogretmenlerin mesleki basarisinda onlarin 6z yeterlik inanglarmin énemli bir yeri
oldugu alanyazininda dikkat ¢ekilmektedir (Bandura, 2007; Girgin ve Sahin, 2019; Gomleksiz
ve Serhatoglu, 2013; Sec¢kin ve Basbay, 2013). Oz yeterlik kuraminin temelinde bireylerin
kendilerini yeterli gordiikleri konularda yapacaklari eylemlerin gerceklesme ihtimalinin fazla
olmasi 6te yandan kendilerini yeterli gormedikleri konulardaki eylemlerin ger¢eklesme
ihtimalinin diisiik olmas1 yatmaktadir (Arseven, 2016: 67). Alanyazininda &gretmenlerin
farklilagtirllmis etkinlik hazirlama ve uygulama konusunda yetersiz olduklarini ve bu
yetersizligi hissettikleri i¢in 6z yeterliliklerinin de diisiik oldugunu ortaya koyan g¢alismalar
mevcuttur (Baykog¢ ve Ozdemir, 2016; Oztiirk ve Mutlu, 2017). Kendisini farklilastirma
konusunda yeterli gormeyen 6gretmenlerin, sinifinda farklilastirilmis etkinliklere daha az yer
verdigini ya da yer vermedigini gdsteren arastirmalar mevcuttur (EKinci, 2002; Suprayogi vd.,
2017). Bu ¢aligma ile uygulanan 6gretmen egitim programinin 6gretmenlerin 6z yeterligini ve

tutumlarini artirilmasinin ortaya konulmasi agisindan énemlidir.

Arastirma Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 egitiminin,
Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin OY &grencilerle ilgili bilgilerinin, farklilastirmaya yonelik
tutumlariin ve farklilastirilmig etkinlik hazirlama ve uygulama hususlarindaki durumlarinin
tespit edilmesi ve var olan eksikliklerin giderilebilmesi i¢in bir Sistem ortaya koymasi agisindan
onem arz etmektedir. Caligma ile OY bireylerin karakteristik 6zellikleri géz dniine alarak
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine egitim verilmistir. Bu egitimin sonuglarinin Tiirkiye’de Sosyal
Bilgiler branginda var olan ciddi bir eksikligin giderilmesine yardimci olacagi umularak

arastirma desenlenmistir.

Caligmada Tiirkiye’de uygulanan farklilagtirma egitim faaliyetlerinin iyilestirilmesine
katki saglamak {izere yeni bir sistem benimsenmistir. Calismada 6nce Ogretmenlere yeterli
slireyi i¢eren bir teorik egitim verilmis, daha sonra ihtiyag¢ halinde kolayca ulasilan danigsman
destegi ile oOgretmenlerce kendi siniflarinda  farklilastirilmis  egitim  uygulamasi
gerceklestirilmistir. Uygulama bir siire yapildiktan sonra, 6gretmenlerle tekrar teorik egitim
yapilmis ve uygulama esnasinda ortaya ¢ikan eksiklik ve sikintilar tespit edilip giderilmistir.
Bu asamadan sonra tekrar uygulama yapilmis ve degerlendirme yapilmistir. Onerilen bu yeni
Ogretmen egitim siteminin Tirkiye’de yasanan o6gretmenlerin farklilastirma egitimindeki
yeterliliklerinin gelistirilmesine etkisinin belirlenmesi agisindan 6nemli goriilerek aragtirma

desenlenmistir.

Egitim faaliyetlerinin tamami 6grencilerin gelistirilmesi amacini tagimaktadir. Yapilan

calismanin 6gretmenlere olan etkisinin 6grenciler lizerinden de 6l¢iilmesi, tam olarak beklenen
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islevi yerine getirip getiremediginin tespit edilebilmesi agisindan 6nemlidir. Gergeklestirilen

uygulamanin 6grenci becerileri tizerindeki etkisinin sinanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanmin Amaci
Bu ¢aligmanin ana amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma

dgretmen egitiminin dgretmenler ve OY &grenciler iizerindeki etkilerinin incelenmesidir.
Bu ana amaca bagi olarak asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir.

1) Sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin dgretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi ile ilgili yeterlikleri iizerindeki etkisi nasildir?
Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin dgretmenlerin;
a. OY ogrencilerin 6zellikleri hakkindaki bilgi diizeylerine etkisi nasildir?
b. OY &grencilere farklilastirma egitimi uygulamaya iliskin tutumlar iizerindeki etkisi
nasildir?
c. OY ogrencilere farklilastirma egitimi uygulamaya ydnelik 6z yeterlik algilar
iizerindeki etkileri nasildir?
d. OY &grenciler igin farklilastirilmis egitim etkinlikleri hazirlama becerileri {izerindeki
etkileri nasildir?
2) Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin becerileri tizerindeki etkisi nasildir?
Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi yolu ile saglanan egitim OY &grencilerin
ve potansiyel OY dgrencilerin;
a. Elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisi nasildir?
b. Ogrenme stratejilerini kullanma becerileri iizerindeki etkisi nasildir?
C. Problem ¢6zme becerileri iizerine etkisi nasildir?

3) Ogretmenlerin farklilastirma egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri nasildir?

1.4. Varsayimlar
Caligmada kullanilan anket ve dlgeklerde yer alan sorulara katilimcilarin samimi cevap

verdikleri varsayilmigtir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma smrasinda yasanan COVIT-19 pandemi siireci nedeniyle
farklilastirilmig etkinliklerin bir kisminin evde uygulanmak zorunda kalinmasi, arastirmanin

sinirliligint olusturmaktadir.
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1.6. Tamumlar

Ozel yetenekli birey: Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireydir

(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Farkhlastirma: Ders veya {inite igeriklerinde 6grencilerin ilgi, hazir bulunusluk ve
ogrenme profilleri dikkate alinarak, egitim programlarinda 6zel yetenekli 6grencilerin
ozelliklerine uygun egitim ortami saglamak amaciyla yapilan igerik, silire¢, 6grenme ortami ve

tirtinlerde 6grenci gereksinimlerine gére uyarlamalar yapilmasidir (Tomlinson, 2015).

Potansiyel Ozel Yetenekli Ogrenci: Tanilama siireglerine girmemis veya gesitli
nedenlerle 6zel yeteneklilik tanisi almamig fakat ogretmenler tarafindan simif igerisindeki
farklilagtirilmig etkinlikleri tanili 6zel yetenekli Ogrenciler kadar yapabilecegi diisiiniilen

ogrencilerdir (Renzulli ve Renzulli, 2010)
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BOLUM 2
2. ALANYAZINI
Bu boliimde aragtirmaya iliskin alanyazini sunulmustur.

2.1. Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Uygulanan Egitsel Yaklasimlar

OY bireyler i¢in pek ¢ok egitsel yaklasim vardir. Kaynastirma siiflari, siif ici gruplar,
okul harici programlar, 6zel okullar, okul i¢inde okul, kaynak oda destegi, tam ve yar1 zamanl
Ozel sinif, okula erken baslatma, mentorliikk uygulamalari bunlara 6rnek olarak verilebilir (Cutts
ve Moseley, 2004; Sak, 2017; Sar1, 2008a; Tomlinson, 1999). QY &grencilerin egitimi i¢in en
dogru uygulamanin ne oldugu tartisilmakla birlikte sosyal ve psikolojik geligsimleri i¢in
kaynastirma egitiminin daha olumlu sonuclarinin olabilecegi degerlendirilmektedir. Bu
yaklasimda OY &grencilerin genel egitim smiflarinda normal zekd seviyesine sahip
arkadaslaryla birlikte kaynastirma egitimine tabi tutulmasinin, 6grencilerin duygusal, sosyal
ve akademik agilardan gelisimini i¢in biiyiik 6nemi oldugu diistincesi benimsenmektedir (Sak,
2017). OY 6grencilerin yetenek, ilgi ve isteklerine en uygun egitimi almalar1 oldukca dnemlidir
(Sar1, 2008a). OY bireyler iilkemizde kaynastirma egitimi almaktadir ve bu egitimin en verimli

hale getirilmesi i¢in gerekli calismalar yapilmalidir.

OY bireylerin egitiminde en 6nemli uygulamalarin basinda hizlandirma, gruplama,
zenginlestirme ve farklilastirma gelmektedir (Batdal Karaduman, 2012; Sak, 2017). Avrupa ve
ABD’de OY bireylerin egitiminde en ¢ok kullanilan egitim modelleri hizlandirma, gruplama
ve zenginlestirme olarak ti¢ sinifa ayrilabilir (Yaman, 2014: 36). Smf igerisinde bu
modellerden hangisinin ne zaman ve nasil kullanilmasi gerektiginin 6gretmenler tarafindan
dogru sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de bu konuda yeterli bilgi ve deneyime

sahip olmalar1 6nem arz etmektedir.

2.2.1. Hizlandirma

Hizlandirma OY bireylerin egitiminde pek ¢ok iilkede yer bulan bir uygulamadir. OY
bireyin okula yasitlarindan erken baslatilmasi, sinif atlatma, ileri oldugu derslerde sinif atlama,
egitim programint normal siliresinden kisa siirede tamamlama gibi pek c¢ok tiirde
uygulanmaktadir. (Yaman, 2014: 36). Hizlandirma, OY bireylerin derslerde sikilmasini
engelleyen ve egitimlerinde kalict 6grenmeyi destekleyen en etkili ve dnemli stratejilerden
biridir. Pek ¢ok faydasi olmasina karsin hizlandirmaya iliskin yanlis inanglar ve Tiirkiye nin

egitim sistemine uymamasi gibi nedenlerle OY egitiminde ¢ok fazla kullanilmamaktadir (Sak,

20



2017: 149). Tirkiye’de miifredatta yasanan eksiklikler, kaynak ve zaman sikintis1 gibi
sebeplerle iistten ders alma hi¢ uygulanmamaktadir. Sadece simirli olarak sinif atlama
uygulanabilmektedir (Sak, 2011: 216). OY 6grenciler drgiin egitimde normal zekdya sahip
akranlar1 ile egitim gorirken hizlandirma ve zenginlestirme programlariin sunulmasi

gereklidir (Geng, 2016).

2.2.2. Gruplama

OY ogrencilerin yetenek diizeylerine gore diger 6grencilerden ayrilarak egitim gérmesi
esasina dayanir. Gruplamada zamana bagl olarak tam zamanli ya da yar1 zamanl gruplamalar
olabilecegi gibi gruplarin igerigi bakimindan homojen -sadece OY 6grencilerden olusan- ya da
heterojen -OY 6grencilerin normal 6grenciler ile bir arada oldugu- gruplar olusturulabilir (Sak,
2017. 134). Gruplama modelinde yer verilen uygulamalar; okul i¢inde okul, 6zel okul, tam 6zel
sinif, erken 0zel sinif, kismen 6zel sinif, XYZ siniflar1, karma sinif, derse dayali gruplama,
hizlandirilmis smiflar arasi smif, kaynak oda, normal simiflardaki OY 6grenciler igin kiime
gruplandirma, siifi¢i ¢ok diizeyli gruplar olarak siniflandirilabilir (Sak, 2017; Yaman, 2014).
Ogrencilerin akademik seviye ve yetenekleri dikkate alinmadan, egitim icerikleri
farklilastirilmadan yapilan gruplama c¢alismalart OY &grencilerin akademik basarilari iizerinde

beklenen degisikligi yapmamaktadir (Sak, 2017: 134).

2.2.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme stratejileri OY bireyler icin egitim olanaklarinin ve programin siireg ve
icerigine iliskin yapilan degisikliklerle normal miifredatin ilerisine taginmasidir. Normal egitim
programina, ek siireglerin konu ve etkinliklerin degisik bigimde eklenmesi bigiminde
uygulanmaktadir (Yaman, 2014; Sak, 2017). OY bireyler i¢in yapilan farklilastirma tiirlerinde
en uygun yaklasim Ogrencilerin bireysel ya da grup Ozelliklerine goére farklilastirma
yapilmasidir (Sak, 2017: 159). Renzulli (1976, s:314) zenginlestirmenin normal egitimin

iizerinde ve Otesinde sunulan bir egitim oldugunu belirtmektedir.

Zenginlestirme stratejisi uygulanirken miifredatin kapsami genisletilir, daha ileri
diizeydeki konulara yer verilir, ancak 6grenciler bu uygulamalara katildiklar1 i¢in ders kredisi
kazanmazlar ya da bir iist sinifa gegmezler. Konferanslar, iceriklerin transfer edilmesi,
mentorliik uygulamalari, 6grenme merkezleri, olimpiyatlar ve saha gezileri bunlara 6rnek

verilebilir (Sak, 2017).
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2.2.4. Farklilastirma
Asagida farklilastirmanin teorik altyapisina ve ilgili modellere iligkin bilgiler

sunulmustur.

2.2.4.1. Farklilastirmanin Teorik Cercevesi

Farklilagtirma &grencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak hazirlanan, 6grencilerin
bu ozelliklerine gore gorevler alabildigi, esnek gruplamalarin yapilabildigi, siirecin tiimiinii
kapsayan bir degerlendirme siirecinin yer aldig1, esnek uyarlamalarin oldugu, 6gretmenin hazir
bulunusluk, ilgi ve 6grenme siireclerini dikkate alarak siireg, icerik ve iirlinde degisiklikler
yaptig1 Ogretim seklidir (Tomlinson, 1999). Diger bir deyisle farklilastirilmis egitimin
temelinde bireylerin her birinin farkli oldugunu kabul etmek ve bu kabule uygun bir egitim

verme anlayisi vardir.

Farklilastirilmis  6gretimi, Gregory ve Chapman (2002) 06gretmenlerin  kendi
siiflarindaki farkli 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap vermek i¢in planlama yapmalarin
saglayan bir aractan ¢ok, bir felsefi yaklasim olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Akkas, 2014).
Farklilastirilmis Ogretimde egitimciler icerik, silireg, iiriin ve degerlendirme ile 6grenme
ortamin1 6grenci Ozelliklerine gore farklilagtirabilirler (Avcir ve Yiiksel, 2016; Demir, 2013;

Tomlinson, 1999).

Tomlinson’a (1999) goére gore her ogrenci ilgi, zeka, dil, kiiltiir, deneyim, hazir
bulunusluk, cinsiyet ve 6grenme bicimleri vb. 6zellikler agisindan farkliliklar gosterir. Bu da
ogretimin farklilastirilmasini gerekli kilar. Farklilastirma yapmak 6gretmenin gorevidir. Ciinkii
ogrenciler bunu tek baslaria ve dogru sekilde yapabilecek yeterlilikte degildirler. Ogrencilerin
kendi istekleriyle bilginin pesinden kosmasini saglamak gerekir. Bu ylizden ilgilerini bilmek ve
farklilagtirma yaparken bu ilgileri dikkate almak cok onemlidir. Farklilastirilmis siniflarda
ogrenci gereksinimleri ve 6grenme stilleri dikkate alinir. Egitim 6grenci farkliliklarina gore

diizenlenir.

Her birisi farkli ailelerden ve cevreden gelen bireylerin olusturdugu smiflarda
ogrencilerin hazir bulunusluklarinin da farkli olmas1 gayet dogaldir. Burada egitimcilere diisen
gorev her bireye uygun olan egitim yasantisin1 sunmak i¢in gerekli farklilagtirmalari1 yapmaktir.
Ogretmenin temel godrevi her Ogrencinin en iist seviyede potansiyelini kullanmasini
saglamaktir. Bunun i¢in de her 6grenciyi kendi baslangic noktasiyla kabul etmek gerekir. Bu

baslangica gore daha ileri tagimak icin gerekli durumlarda farklilastirma yapilmalidir. Aksi
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taktirde sinif normunun digindaki hi¢bir 6grenci potansiyelini en iist seviyeye cikaramaz.
(Tomlinson, 1999: 45). Farklilastirilmis egitim, ozellikle OY o6grenciler igin baslangic
noktalariin genel olarak digerlerinden daha ileri olmasi sebebiyle, kapasitelerini en ileri

seviyede kullanilabilmeleri i¢in bir zorunluluktur.

Farklilagtirilmis sinif yaratmanin pek ¢ok yolu vardir. Burada esas olan 6gretmenin
yaratmasidir (Tomlinson, 1999: 11). Tirkiye’deki mevzuat da farklilastirmay1 onermektedir.
Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin 5. maddesinde *’Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin,
egitim performanslart dikkate alinarak, amag, igerik ve Ogretim siireclerinde ve
degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlar ile birlikte egitilmelerine dncelik verilir’’
seklinde belirtilmektedir (MEB., 2018). Buradan da anlasilacag iizere sinif iginde OY bireyler

icin farklilagtirma uygulamalarinin yapilmasi gerekliligi Bakanlik¢a da benimsenmistir.

Farklilastirilmis Ogretimin temelinde pek c¢ok yaklagim vardir. Bunlardan bazilar
yapilandirmacilik, beyin temelli 6grenme, coklu zeka ve 6grenme stilleri gibi yaklasimladir
(Avci ve Yiiksel, 2016: 3). Yapilandirmacilik bir felsefe olarak baslamis daha sonra sosyoloji,
antropoloji ve son olarak da psikoloji ile egitimde uygulanmaya baslanmistir.
Yapilandirmacilik bir bilgi ve 6grenme kuramidir (Kog ve Demirel, 2004: 157). Yapilandirmaci
yaklagima gore 6grenme siireci pasif bir siire¢ degil birey tarafindan kendi yasantisi ile anlamli
kilinip yapilandirilan aktif bir siiregtir. Bireyler 6grenme siirecinde aktif olarak yer alirlar.
Ogrenmede etkin bir inga ve transfer siireci vardir. Yapilandirmacilar dort ilkeyi genel olarak
kabul etmektedir: Ogrenci Ogrenmelerini kendisi yapilandirir. Yeni 6grenmeler onceki
anlamlara dayanir. Sosyal iletisim 6grenmede kritik 6neme sahiptir. Anlaml1 6grenmeler icin
ozglin 6grenme gorevlerine ihtiyag vardir. Ogrenme gorevleri basitlestikce 6grencilerin
karmagik gorevleri yapmay1 6grenmeleri zorlasmakta hatta engellenmektedir (Kog ve Demirel,
2004: 174). Bu yiizden akranlarma gore hem kapasite hem de seviye olarak ileride OY
ogrenciler icin sinif icinde yapilan etkinlikler pek ¢ok kere basit kalabilmekte, bu da OY
Ogrencilerin yeni seyler Ogrenmesini engellemekte ve bazen de sikilmalarma neden

olabilmektedir (MEB, 2017b; Ozdemir, 2018; Sak, 2017).

Farklilastirilmis 6gretimde 6nemli kuramlardan birisi beyin temelli 6grenmedir. Sosyal
yapilandirmacilik gibi beyin temelli 6grenme de 6grenmede is birligini destekler. Beynin sosyal
yapist is birligi ile daha iyi 6grenmelere destek olur. Grup calismalari daha verimlidir. Bu

kuramda 6grenciler kendi 6grenmelerini se¢gme sansina sahip olurlarsa ve 6grenmelerini kontrol
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edebilirlerse icerige ve derse ilgileri artmaktadir. Bu da stresi azaltip motivasyonu
artirmaktadir. Ogrencinin dersi daha eglenceli gdrmesi daha ¢ok sahiplenmesi sonucunu getirir.
Bilginin uzun siireli hafizada depolanmasi i¢in anlamli hale getirilmesi gerekir. Bunun i¢in
Ogrenci konuya ilgi ve heyecan duymali ve o konuda se¢me sanst olmalidir. Diger bir husus da
beynimizin en iyi performansi zorlandiginda gosteriyor olmasidir. Bu yiizden derste 6grenciye
sunulan materyallerin, ya da 6grenciden beklenen performansin bireysel olarak her 6grenci igin
zorlayici olmasi gerekir. Ayrica, problem ¢dzme ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
ogrenmeyi destekleyecektir (Avcr ve Yiksel, 2016; Tomlinson, 2015). Bu zorlanma
durumunun Sgrenci seviyelerine uygun olmas: gerekmektedir. Ogrenciler kendini giivende
hissetmeli, 6grencilerin Ozellikleri dikkate alinarak farklilastirmalar yapilmalidir. Boylece
ogrencilere farkli stratejilerle 6gretim yapilabilir ve iiriin olugturma secenekleri verilebilir. Tiim

bunlar beyin temelli 6grenmeye dayanmaktadir (Akkas, 2014).

Diger farklilastirilmig 6gretim kurami da bireysel farklari vurgulayan ¢oklu zeka kurami
ve dgrenme stili ile ilgili yaklasimdir. Ik defa Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka
kuraminda dokuz farkli zekd alami bulunmaktadir (Gardner, 2004). Ogretim ortaminda
bireylerin neyi, nasil 6grenecekleri zeka alanlarina gore belirlenir. Bu yilizden farkli zeka
alanlart i¢in farkli 6gretim stratejilerinin etkinliklerde kullanilmasina ihtiya¢ vardir (Avcer ve
Yiiksel, 2016: 4). Birden ¢ok zeka alaninin bir problemde kullanilmasi ya da bir zeka alaninin
cok yogun ve yiiksek diizeyde kullanilmasi sonuglarina iligskin alanyazini ve ¢coklu zekanin 6zel
yetenekli ¢ocuklar tarafindan kullanimi ile ilgili yeterli aragtirma olmamakla birlikte, bu konu

kesfe aciktir (Robinson, vd., 2007: 95).

Tomlinson (1999)’a gore zeka tiirlerinin adlarinda degisimler olsa da egitimciler,
psikologlar ve arastirmacilar bu hususta kendi i¢inde tutarli iki konuda fikir birligi icindedirler.
Birincisi insanlar birbirinden farkli sekillerde diisiiniirler. Ogrenilen konu ile dgrenme bigimi
kisinin sahip oldugu zeka tiiriine uygunsa dgrenmelere olumlu katkis1 olur. ikincisi de zekanin
degisken oldugudur. Bu da zengin 6grenme ortamlarinin 6grencilere sunulmast ile 6grencilerin
zekalarinin gelisecegi, bu ortamlardan mahrum kalmasinin da zeka gelisimini aksatabilecegidir.
Etkin 6grenme ortamlar1 ile noronlar biiyiir ve gelisir. Kullanilmadiginda ise korelebilir. Etkin

o0grenme beynin fizyolojisine de olumlu etkiler yapmaktadir.

Beyin aragtirma sonuglart 6grenmenin bilineni bilinmeyene baglama siireci oldugunu
soylemektedir. Buna gore yeni bilgilerin eskiye baglanabilmesi i¢in ¢ok sayida firsat

yaratilmali, 6§renme ortamlar1 g¢esitlendirilmelidir. Burada i{i¢c asamali bir sira olmalidir.
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Ogretmenler birincisi asamada temel kavram, ilke ve becerileri agikca belirlerler, ikinci
asamada Ogrencilerin 6grenme gereksinimleri konusunda uzmanlagirlar, liclincii asamada da
ellerindeki bilgileri 6grencilere farklilastirilmis olanaklar halinde sunarlar. Boylece 6grenciler
bildiklerini, 6grenmeye ¢alistiklarina baglarlar ve anlami yapilandirirlar (Tomlinson, 1999: 40).
Farklilagtirilmis 6gretim yontem ya da stratejiden daha ziyade 6gretim, 6grenen ve 6grenme
konularina biitiinciil bakmak i¢in bir yoldur. Her ne kadar nispeten yeni ortaya atilan bir kavram
olsa da kuramsal agidan yeni bir kavram degildir. Ornegin birlestirilmis sinif uygulamasi buna
ornek verilebilir (Avcr ve Yiiksel, 2016: 2).

Ogretmenler &grenme ortamini, igerik, siirec, iiriin, degerlendirme ve Ogrenci
ozelliklerine gore farklilastirabilirler (Demir, 2013; Avci ve Yiiksel, 2016; Tomlinson, 1999).
Yakinsal gelisim alan1 cocugun kendi basina ulasabilecegi seviye ile bir uzman rehberliginde
ulasacagi seviye arasinda kalan bolgedir. Cocugun oOnceki kavramlari x diizeyindeyse
ogretmenin gorevi bunu X+1 seviyesine ¢ikartmaktir. Burada 6gretmen ile 6grenci arasindaki
iliski ¢ok 6nemlidir (Eng, 2005; Kog ve Demirel, 2004: 176). Bunu yapmak i¢in 6gretmenler

gerekli yerlerde ders icinde farklilastirmalar yapabilmelidir.

2.2.4.2. Farkhlastirdan Ogeler

Sinif igerisinden farklilastirma uygulamalart yapilirken igerigin farklilagtirilmasi,
Ogretim stirecinin farklilagtirilmasi, iirlintin farklilastirilmasi, duygularin farklilagtirilmasi ve
O0grenme ortaminin farklilastirllmasi yaklasimlarindan biri veya ayni1 anda birkagi

farklilagtirilabilir.

1. Icerigi farkhlastirma

Icerik, ogretim siireci igerisinde &gretmenin Ogrencilerine 6gretmeyi amagcladig
bilgiler, beceriler ile bunu 6gretmek i¢in kullandigr tiim malzeme veya mekanizmalardir
(Atalay, 2014; Tomlinson, 1999). Diger bir deyisle 6gretilecek olan konulardir. Tiirkiye’de okul
oncesinden baglayarak ilkokul, ortaokul ve lise Ogretim programinin tiim igerigi ulusal
standartlara gore belirlenir. Bu yiizden 6gretmenler tilkedeki biitiin 6grencilere ayn1 konuyu
ogretmek zorunda kalmaktadir (Avci ve Yiiksel, 2016). Igerik, farklilastirilirken 6grencilerin
onbilgilerine, dgrenme stillerine ve ilgilerine gore farklilastirilabilir. Ogrencilerin 6n bilgileri
farkli ise, bazilar1 konuyu biliyor, bazilart da hi¢ bilmiyorsa, farkli seviyede okuma
materyalleri, ilgi merkezleri, kavram haritalar1 verilerek farklilastirma yapilabilir. Farkli ilgilere
sahip 6grenciler var ise igerik 0gretilirken 6rnekler 6grenci ilgilerine gore segilebilir, grencinin

ilgisini ¢ekecek ek materyaller kullanilabilir. Eger 6grenci profilleri farkli ise materyallerin
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gorsel, kinestetik veya isitsel yolla sunumu ya da 6rneklerin farkli tarzda verilmesi, uygulama
ve Orneklerinin farkl kiiltiir ve cinsiyetlerden secilmesi yapilabilecek uygulamalardan
bazilaridir (Avcr ve Yiiksel, 2016; Sak, 2017; Tomlinson, 1999). OY &grenciler i¢in yapilan
farklilagtirmalarda farklilagtirilan konu genis kapsamli temalara ve kavramlara dayanmalidir.
Icerik farklilastirma disiplinler aras1 is birligini, acik uclu gérevleri ve iist diizey diisiinme

becerilerini igermelidir (Atalay, 2014 s: 59).

Icerigin farklilastirilmasi, hizlandirma, zenginlestirme ve miifredat sikistirma ile bir
arada yapilir. Zenginlestirme yapilirken genellikle 6grencinin ihtiya¢ ve yetkinliklerini géz
Oniline alarak konu derinlestirilir ve genisletilir. Hizlandirma yapilirken ise konu daha hizli
sekilde aktarilir veya bazi kavram ve yetenekler daha dnce sunulur. Ancak bu iki uygulamanin
avantajlar oldugu gibi dezavantajlar1 da olabilir (Thomson, 2006: 61-62). Maker’a (1986) gore
OY bireyler igin igerigin farklilastirllmasinda soyutluk ve karmagsikliga, cesitlilige,
organizasyonlara ve seckin kisilerin yasamlarina yer verilmelidir. Bu c¢alismada igerik

farklilastirilirken Maker model ve UYEP model esas alinmustir.

2. Ogretim Siirecini Farkhilastirma

Ogretim siireci, Ogretimin nasil gerceklestirildigidir. Ogrencilerin ana becerileri
kullanmalar1 i¢in Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerini anlamak amaciyla tasarlanmig
etkinlerdir (Tomlinson, 1999; Avci ve Yiiksel, 2016). Ogretmenin bir konuyu 6gretirken
kullandig1 arag-gerecler, materyaller, izledigi yontemler, 6gretmen davraniglari, ortam tasarima,
zamanlama, vb. bilesenler siireci olusturmaktadir. igerik ve siirecin farklilastirilmas: bazen
benzerlik gosterebilir (Aver ve Yiiksel, 2016). Ogrenciler hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme
profili bakimindan cesitlilik gosterebilir (Tomlinson, 1999: 25). Siire¢ 6nbilgiye, stile ve ilgiye
gore farklilastirilabilir. Ogrencilerin &nbilgileri farkli oldugu durumlarda uglarda yer alan
ogrenciler icin Ozel tasarim yapilirken digerleriyle normal 6gretime devam edilebilir.
Kademelendirilmis etkinlikte, farkli seviyelerde calisma gruplar1 yapma, farkli seviyelerde
kaynak kullanma, is birligine dayali 6grenme, 6grenme merkezleri, ajanda ¢alismalar vb.
etkinliklerden yararlanilabilir. Ogrencilerin ilgileri farkli ise; ilgilerini temel alarak internet
tabanli grup calismalar1 verilebilir, farkli ilgi alanlarmma hitap eden karma gorevler
diizenlenebilir veya 6grenciler ilgilerini ¢eken konular1 digerleriyle paylagsmaya ikna edilebilir.
Eger oOgrencilerin 6grenme profilleri farkli ise, 6grendiklerini ifade edebilecekleri farkli
secenekler sunulabilir, 6grenciler bireysel veya grupla ¢aligmaya yonlendirilebilir, yarigmaci,

isbirlik¢i ve bireysel etkinliklerden faydalanilabilir (Avci ve Yiiksel, 2016; Tomlinson, 1999).

26



Thomson (2006: 61-62) miifredat farklilagtirmanin ilgili sinif etkinlikleri, farkli 6gretme
stilleri, esnek gruplama ve destek ile genis yelpazede kaynaklar ile desteklenerek
olusturulacagina dikkat cekmektedir. Bu, miifredatin farklilastirilmas: OY &grencilerin giiglii
yonleri, ilgi alanlart ve 6grenme stillerine dayanmakta ve bu ¢ergcevede ortaya ¢ikan ihtiyaglar
gidermeyi amaglamaktadir. Bunun i¢in de 6gretmen, 0grencinin halihazirda neyi bildigini,
hangi 6grenme big¢imlerinin faydali olabilecegini degerlendirmeli ve bu cercevede gerekli

degisiklikleri miifredata yansitmalidir.

3. Uriinii Farklilagstirma

Ogrencilerin 6grendiklerini dgrenirken kullandiklar1 ve sergiledikleri araglarin tiimiine
{iriin denir (Tomlinson, 1999: 25). Uriin, dgrenmenin sonucudur. Uriin ile dgrenciler bilgilerini
ve yapabildiklerini, dgrendiklerini gosterebilirler. Uriinler sozel (diyalog, konusma), somut
(maket, rapor, brosiir, model), veya eylem (drama, dans, rol oynama) olabilir. Uriinler
onbilgiye, stile veya ilgiye gore farklilastirilabilir. Eger dgrencilerin 6n bilgileri farkli ise
heterojen ya da homojen gruplardan yararlanilabilir. Kademelendirilmis {iriin hazirlanabilir.
Rubriklerden faydalanilabilir ya da teknolojik iirlinler hazirlanabilir. Eger ilgiler farkli ise
ogrencilerden yapabildiklerin ve bildiklerinin farkli yollardan sergilenmesi istenebilir. Bu
sergileme esnasinda farkli araglarin kullanimina izin verilir. Farkli 6grenme profilleri i¢in iirlin
ortaya koyarken isitsel, gorsel ya da kinestetik iiretim yapma imkéani saglanabilecegi gibi
bireysel ya da grupla ¢alisma imkani verilebilir (Avc ve Yiiksel, 2016; Sak, 2017; Tomlinson,
1999). OY o6grencilerden beklenen iiriinler gergek yasam problemleri icermeli ve gercek alict
kitleye hitap etmeli dolayistyla standartlar1 yiiksek olmalidir. Taklit iiriinler degil sentez {irtinler
beklenmelidir. Boylece ciddi zihinsel siireclerin ise kosulmasi s6z konusudur. Uriinlerde
cesitlilik esas olmalidir. Uriiniin segiminde ve sunumunda gesitlilik saglanmalidir. Bigim
seciminde bazen Ogrencilerin s6z hakki olmalidir (Sak, 2017). OY bireylerin gercek
potansiyellerini ortaya koymalar1 i¢in gercek yasam problemleri ve disiplinler arast zorluklar

etkinliklere dahil edilmelidir (Heller vd., 2005: 163).

4. Ogrenme ortamini farkhlagtrma

Ogrenme ortam1 farklilastirilirken esnek bir 8grenme ortammin saglanmasi ¢ok
onemlidir. Ogrenme ortami, mekin, zaman veya materyal agisindan farklilastirilabilir. Bu
yapilirken Ogrencilerin tim o6grenme aktivitelerine aktif sekilde katilabilecekleri ortamin
saglanmasi esastir. Ogrenme ortam farklilastirilirken dgrencilerin de goriisii alinmadir.

Laboratuvar veya atdlye gibi hem grup ile hem de bireysel 6grenmelerin yapilabildigi ortamlar
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bunun i¢in olduk¢a uygundur. Bdylece hem usta c¢irak iligkisi hem de 6grenciler arasinda
karsilikli iletisim daha rahat olusur (Sak, 2017). Sinifin her tiirlii calisma yapmaya uygun hale
getirilmesi mekan acisindan esnekligi ifade eder. Materyallerin her tiirlii uygulamaya el verecek
sekilde tasarlanmasi materyal agisindan esnekligi ifade eder. Ders zamaninin 6grenci ihtiyaglari

dikkate alinarak tasarlanmasi ise zaman agisindan esnekligi ifade eder (Avci ve Yiiksel, 2016:
12).

2.2.4.3. Farklilagtirmada Dikkat Edilmesi Gereken Etmenler

Farklilastirilmis 6gretim yapilirken 6grenci ile karsilastiktan sonra 6gretim programi
tasarlanir (Avci ve Yiiksel, 2016: 3). Ogretmenler 6grencilerin hazir bulunuslugu, ilgileri ve
ogrenme stillerinin farkliliklarim1 dikkate alarak ¢esitli igerik, siire¢ ve lriin yaklagimlar
planlayip ve uygular. Bu siire¢ 6grencilerden 6grenilen bilgilerle tekrardan kendisini yenileyen
ve devam eden bir siirectir (Demir, 2013: 35). Ogretmenler siirecin her aninda hem &grenciyi
hem de siirecin isleyisini izlemeli gerekli gordiigli yerlerde uyarlamalar yapmaya devam

etmelidir. Bu nedenle farklilastirma siireci dinamik bir siirectir.

Sak, (2017: 3) zekanin elle tutulmayan, gozle goriilmeyen 6te yandan var olduguna
inanilan cisimsiz zihinsel bir giic oldugunu belirtmistir. Zekd beynin biitiin aygitlarinin
kullanilmasidir. Giintimiizde 6grenci merkezli egitim anlayisinda egitim sisteminin bireylerin
farkl1 zihinsel yeteneklerine cevap vermesini beklenmektedir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisina gore geleneksel okul yaklagimi bireylerin farkli yetenek oOzelliklerini dikkate
almamaktadir. Ancak her ¢ocugun ayni konuyu farkli yollarla 6grenebilecegini savunan 6grenci
merkezli bir egitim anlayisi, her dgrencinin kendi stilini bulmasini ve kendisini daha iyi
hissetmesini saglar (Demir, 2013: 15). Farklilastirma yapilirken 6grencilerin zeka ve zeka

alanlarinin dikkate alinmasi gerekir.

Farklilastirilmis egitim yaparken Oncelikle Ogrencilerin hazir bulunuslugunun, 6n
bilgilerinin ve ilgilerinin, 6z yeterlilik algilarinin, 6grenme stillerinin, zeka ve zeka alanlarinin
tespit edilmesi gerekir. Hazir bulunusluk, genetik etkilerle (kalitim) meydana gelen olgunlasma
yapabilecek diizeye gelmesidir. On bilgi ise hazir bulunuslugun bilissel boyutunun da ilerisinde
yeni konuyla ilgili bilgi, tutum ve deneyimlerin bilesimleri olarak ifade edilebilir. Ogrenme
stirecindeki dnceki bilgilere yenileri ekleme siirecinin daha saglikli ve hizli ilerlemesi i¢in daha

once o konuyla ilgili 6grencilerin neler bildikleri ¢ok Onemlidir. Egitimin amaci ge¢mis
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ogrenmelerde hata varsa diizeltmek, eksikleri tamamlay1p tizerine yenilerini eklemektir (Demir,

2013: 6).

Gidiilenme bir etkinligi baslatip, siirdiiren ve yoneten siire¢ olarak tanimlanabilir.
Ogretmenlerin  ders planlarinda  giidiileme basamaginda 6grencileri kazandiracaklar:
hedeflerden haberdar etmeleri diger bir degisle 6grenecekleri seylerin hayatlarinda ne ise
yarayacagini ve nasil kullanacagini agiklamalari, 68rencilerin daha i1yi giidiillenmelerini ve bu
sayede siire¢ i¢cinde olusabilecek disiplin sorunlarinin azalmasini1 boylece etkili 6grenmelerin

olusmasini saglayabilir (Demir, 2013: 11).

[lgi 6grencinin belirli bir faaliyet, konu, beceri ya da nesneye yonelik gelistirdigi merak,
yakmlik ya da tutkudur (Tomlinson, 1999: 26). Ogrencilerin derse olan ilgileri ne kadar
yiiksekse basarili olma ihtimalleri de o kadar yiiksek olur. Ilgi duyulan alanlarin cesitleri ve
stirekliligi degisebilir. Egitimde basarili okullar 6grencilerin ilgilerine ve bireysel farkliliklarina
onem verirler; onlarn tanir ve gelistirirler (Demir, 2013: 11). Bu nedenle farklilagtirma

yapilirken 6grencilerin ilgileri dikkate alinmalidir.

Ogrenme stili; bilissel, duyussal ve psikomotor davramslarin birlesimidir. Bireylerin
ogrenmede kullandiklari yol tercihleridir (Demir, 2013: 12). “Dunn, (1996) yeni 6grenmelerde
bireylerin 6grenme tercihlerinin igerdigi boyutlari; 1. Sesli ya da sessizlikte calisma, 2. Isigin
yiikksek yada diisiik olmasi, 3. Oturus seklinin rahat/serbest ya da formal olmasi, 4.
Boliinmeyen/siirekli veya belli araliklarla calisma 5. Algilama bigemlerinde farklilik (gorsel,
isitsel, dokunsal, kinestetik) 6. Yiyerek/igerek ¢alismay1 tercih etme veya etmeme, 7. Calismak
icin giin i¢inde secilen zaman, 8. Hareketli ya da hareketsiz ¢alisma, 9. Biitiinsel ya da analitik
calisma” (Aktaran; Demir, 2013: 13) olarak siralamaktadir. Bu hususlar g6z 6niine alindiginda,
farklilastirma yapilirken Ogrencilerin 6grenme stillerinin g6z Oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.

OY ogrenciler genel olarak okulu severler ve basarili olurlar fakat bazi 6grenciler
okullarinda basarisiz olabilir ve okulu sevmeyebilir (Sari, 2008b, :45). Bu tip sorunlarla
karsilagilmamasi i¢in 6grencilere sunulan konularin 6grenci igin orta zorlukta olmas1 gerekir.
Eger konu 6grenci i¢in ¢ok zor ise tedirgin olur ve basarisizlik duygusu onu kendini korumaya
ve dersten uzak kalmaya iter. Aksine konu ¢ok kolay ise 6§rencinin zihni hi¢ zorlanmaz ve bu
da diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin kullanilmasini engeller. Ogrencinin seviyesine

uygun zorlukta sunulmus bir gérev 6grencileri bilinmeyene yOnlendirir ve bir ileriye adim
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atmalarini gerektirir. Ogrenciler bu gorevlerde baslamak igin yeterli temele sahiptir. Yeni
kavrayis diizeyine ulasmak icin ek destek gériirler. I¢sel motivasyonlar1 bu gérev icin onlar
destekler. Cok zor gorevlerde devamli basarisizlia ugrayan o6grenciler ya da ¢ok kolay
gorevlerde caba harcamadan bagsariya ulagan Ogrenciler Ogrenmek icin gerekli olan
motivasyonu yitirirler. Ogrencilerin 6grenmenin devami i¢in ¢ok calismanin genellikle basari
getirdigini bilmeleri gerekir. Bunun disinda 6gretmenlerin dikkate almalar gereken bir diger
konu da bugiin i¢in yeterli zorluk derecesinde olan bir gorevin yarin ayni zorluk derecesinde
olmayacagidir. Ogrenciler ilerledikce zorluk derecesi de artirilmalidir (Tomlinson, 1999: 40).

OY ogrenciler igin gerekli zorluk derecesi genellikle siifin ilerisindedir.

2.2.4.4. Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin Farklilastirma Modelleri

Thomson (2006: 62) miifredat farklilastirmada kullanilabilecek birtakim stratejilere yer
vermektedir. Ogrenciler bir konu ile ilgili ¢alisirken farkli dgrencilerden farkli problemlere
cevap aramalar1 istenebilecektir. Benzer sekilde esnek 6grenme ortami ile 6grencinin miifredat
ile etkilesime girmesi, bilgi ve yetkinliklerini artirmas1 ve bu konularla ilgili risk almasi
saglanabilir. Is birligi ¢ercevesinde grup calismasina imkan taninmasi ve &grencilerin bir
projenin farkli bilesenlerinde rol oynamasinin saglanmasi, miifredat farklilastirmada

kullanilabilecek stratejilerden bir digeri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

OY bireyler icin yapilacak olan farklilastirma ile ilgili birgok model bulunmaktadir.

Burada baslicalarina deginilmistir.

1. Maker Modeli
Maker (1982) genel miifredati 4 boyuta ayirmistir. Bunlar; i¢erik boyutu, siire¢ boyutu,
lirtin boyutu ve 6grenme ortami boyutudur. Tablo 2.1°de gosterildigi gibi her boyut alt boyutlara
ayrilmistir. Maker (1982) OY 6grenciler igin yapilacak olan farklilastirma galismalarinda bu alt
boyutlarin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Maker’a (1982) goére OY 6grencilerin
egitimlerinde miifredat hem nicel hem de nitel olarak farklilagtirilmalidir (aktaran Sak, 2017:
174).

Ogretim programi olusturulurken igerik; kavramlar, yaklasimlar, kuramlar, fikirler ve
diger bilgi tiirlerinden olusturulur. Icerik figiiratif bicim olarak; nesneler, resimler, sekiller ve
grafikler ile, sembolik bi¢cim olarak; harfler, rakamlar ve matematiksel semboller ile, semantik
bicim olarak; sozciikler ve fikirler ile ve davranmigsal bigim olarak; algilarla ve davraniglarla

ilgili bilgiler olarak diisiiniilebilir. OY &grenciler igin dgretim programu gelistirme siirecinde
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programin igerigi soyutluk, karmasiklik ve gesitlilik igermesi bakimindan normal 6gretim
programlarina gore daha fazla zenginlestirilmelidir. Bu zenginlestirmelerde bilimsel aragtirma
yontemlerine, deha kisilerin yasamlarina ve disiplinlere 6zgli genellemelere de yer verilmedir.
Bu zenginlestirmeler esnasinda yapilan uygulamalar, disiplinler arast bag kurulmasi, bir
organizasyon icerme ve hafiza ve hatirlama gibi alt diizey diisiinme becerileri yerine analiz,

sentez ve degerlendirme gibi st diizey diisiinme becerilerini icermelidir (Sak, 2017: 175).

Tablo 2.1. Maker Miifredat Farklilastirma Boyutlart (Sak, 2017: 174)

Alt
Icerik Siirec Uriin Ogrenme ortami
Boyutlar
Ogrenen merkezli-
Ogreten merkezli
Aragtirma -
Kabul edicilik-
Soyutluk yontemleri Gergek yasam
. . yargilayicilik
Karmasgiklik Ileri diizey diisiime problemleri
o _ Degisken gruplama
Alt Cesitlilik Acik ucluluk Gergek alic1 kitle
) Benzer gruplama
Boyutlar Organizasyon Kesifci 6grenme  Degerlendirme
Bagimsizlik-
Seckin kigilerin ~ Akil yiiriitme Sentezleme
bagimlilik
yasamlari Cesitlilik Cesitlilik
. o Karmagiklik-
Ogretimin hiz1 -
basitlik

Aciklik-kapalilik

Ronksley-Pavia’ya (2010) gére Maker modelinin gii¢lii yoni, igerik, siire¢ ve triinde
yapilan degisikliklerdir. Ote yandan MacLeod (2005: 16) Maker model ile sadece OY’lere has
karakteristiklerin insa edilmesi imkaninin elde edildigini, modelin olduk¢a karmagik ve tist
seviye soyutlama gerektiren kavramlari icerdigini, farklilasan diisiinme siireclerine ve arastirma
yontemlerine odaklandigin1 ve 6grencilerin potansiyellerini en iist seviyede kullanabilmeleri
i¢in gerekli olan yonetsel diizenlemeleri igerdigini belirtmektedir. Ote yandan Maker model
OY’ler igin tasarlanmis olmakla birlikte, uygulama esnasinda her bir dgrencinin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasina imkan taniyacak sekilde kullanimi 6nem arz etmektedir

(MacLeod, 2005: 27).

Bu calismada Maker modeli, giiclii yonlerinin 6gretim ortamina yansitilmasindaki

avantajlar1 sebebiyle tercih edilmistir. Ogretmen egitiminde igerik boyutu, siire¢ boyutu, iiriin
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boyutu ve égrenme ortami boyutunun alt boyutlari incelenmis ve bunlarm OY bireyler igin

egitim ortamlarina aktarma sekilleri uygulamali olarak gosterilmeye ¢alisilmistir.

2. UYEP Miifredat Modeli

Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) kendine has diisiinme becerileri iceren
fen bilimleri ve matematik agirlikli zenginlestirme ve hizlandirma karigimi bir iiniversite tabanl
miifredat modelidir (Sak, 2011: 215-216). OY bireyler icin hem hizlandirma hem
zenginlestirme iceren tiim sinif seviyelerinde uygulanabilecek evrensel bir farklilastirma
modelidir. Temelinde evrensellik, 6zgiinliik, fayda ve esneklik ilkeleri vardir. Bu sayede OY
egitimi igin yeterli ve kapsamli sartlar saglamaktadir (Sak,2016: 683). Temelinde basarili zeka
kurami ve yaratic1 problem ¢6zme vardir. Anadolu Universitesi’nde kurulmustur. Okul dist
zamanlarda (okuldan sonra, hafta sonlar1 ve yaz tatillerinde) egitim verilmektedir. UYEP

modeli kendine 6zgii tanilama, program bi¢imi, miifredat, 6gretim, degerlendirme ve 6gretmen

egitimi bilesenlerinden olusmaktadir (Sak, 2011: 215-216).

UYEP miifredat modelinin analitik yetenek, pratik yetenek ve yaratici yetenek olmak
iizere li¢ O6gretim bileseni vardir. Toplam 152 becerinin birlesimi ile her sinif diizeyinde, ¢ok
sayida farkli ders planinin gelistirilmesine olanak saglar (Sak,2016: 685). Zenginlestirme ve
hizlandirma yaklagimlarini bir arada kullanmaktadir. Boylece sadece birisinin kullanildig:
durumlarda ortaya ¢ikan dezavantajlarin yasanmasi engellenmektedir. Bu yolla
olaganiistiiliiglin ortaya c¢ikarilmasi amag¢lanmaktadir. Hizlandirma bileseni, 6grencinin
bireysel ozelliklerini dikkate alarak, bir iist siniftaki derslerin konularin1 kapsarken, miifredat
UYEP becerileri (UYEP miifredat kazanimlari) ile entegre edilerek zenginlestirilmektedir.
UYEP zenginlestirme bileseni bilginin farkli baglamlarda kullanilmasini saglarken diisiinme
becerilerinin de gelismesini saglamaktadir (Sak, 2017). UYEP iinite gelistirme siireci Sekil
2.1°de gosterilmektedir.

UYEP miifredatinda beceriler uygulandig1 disiplinlere gore farkli kazanimlardan olusur.
Analitik yetenek becerileri, problem tanimlama ve tahmin etme gibi 8 genis beceri ve 28 alt
beceri igerir. Yaraticilik bileseni, fikir liretme ve yaratici hayal giicii gibi 17 genis beceriye ve
58 alt beceriye sahiptir. Pratik yetenek bileseni oncelikleri belirleme ve gérevleri tamamlama
gibi 18 genis beceri ve 66 alt beceriden olusur. UYEP igerik bileseni her sinif diizeyinde ulusal
programlar ile bu standart programlara iliskin ulusal programda yer almayan uzantilardan

olusur. Ulusal programlar OY &grenciler gerekli ancak yeterli degildir. Bu nedenle normal
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miifredat ve yiiksek biligsel beceri isteyen UYEP kazanimlar bir arada kullanilir (Sak ve Ayas,

2020: 156).

Belirli bir siif diizeyinde bir iinitenin igerigi, amaglari ve
Evre 1 o . e
kazanimlar belirlenir. Bu iinite orijinal {inite olarak
adlandirilir.
Evre 2 Daha iist sinifta benzer bir iinite, bu {linitenin igerigi, amaglari
ve kazanimlar1 belirlenir ve orijinal iiniteye entegre edilir.
— Bu tinite hizlandirilmis iinite olarak adlandirilir.
Yeni iiniteye uygun olan UYEP kazanimlari belirlenir ve
Evre 3 1 . .
entegre edilir. Bu {inite hizlandirilmis-zenginlestirilmis {inite
— olarak adlandirilir.
Evre 4 Entegre yeni iinite temel alinarak 6gretim teknikleri belirlenir
ve dgretim materyalleri gelistirilir. Bu iinite UYEP iinitesi
olarak adlandirilir.

Sekil 2.1 UYEP Unite Gelistirme Siireci (Sak, 2017: 198).

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi UYEP iinite gelistirme siireci esnasinda dnce sinif diizeyine
gore iinitenin igerik amaglar1 belirmektedir. Ikinci evrede iist sinifta yer alan amag ve
kazanimlarin bu iiniteye entegre edilmesi s6z konusudur. Boylece hizlandirilmis {inite elde
edilir. Ugiincii asamada yeni iinite i¢in UYEP kazanimlar1 belirlenir ve entegre edilir. Boylece
hizlandirilmis zenginlestirilmis iinite elde edilmis olur. 4. Ve son evrede elde edilen yeni iinite
temel alinarak 6gretim teknikleri gelistirilir ve 6gretim materyalleri belirlenir.

Sekil 2.2.°de OY &grenciler igin miifredat farklilastirict modellenmistir. Sekilde yer alan
1 numarali alan ulusal programini, Tiirkiye’de MEB programini, ifade etmektedir. Bu alanda
herhangi bir farklilastirma yapilmamis resmi miifredat oldugu gibi korunmustur. 2 numarali
alan sadece zenginlestirme yapilmasini ifade etmektedir. Burada yeni bir 6grenme alani ya da
kazanim eklenerek zenginlestirme yapilmistir. 3 numarali alan ise iist smiftan kazanim,
O0grenme alani ya da iinitenin alt sinifa ¢ekilmesini ifade etmektedir. 4 numarali alan ulusal
miifredat temelinde modellere uygun yeni kazanimlar eklenmesi ve mevcut kazanimlarin
zenginlestirilmesini ifade etmektedir. 5 numarali alan ulusal miifredat {initesine {ist siniflardan
kazanim ya da tinite eklenerek yapilan hizlandirma faaliyetlerini ifade etmektedir. 6 numarali

alan st siniflarda yer alan ulusal miifredat kazanimlarinin zenginlestirilmesi yoluyla elde
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edilen farklilagtirmalar ifade etmektedir. 7 numarali alan ise optimum ya da en uygun
farklilastirma bolgesidir. Bu bolgede yapilan farklilastirmalar hem ulusal programlari hem
ulusal programlarin iist siniflarinda yer alan kazanim veya tiinitelerin eklenmesiyle yapilan

hizlandirmalar1 hem de zenginlestirme faaliyetlerinin bir alanda yapilmasin ifade etmektedir.

2

Zenginlestirme

1

Ulusal
Program

Sekil 2.2: UYEP OY Ogrenciler i¢in Zenginlestirme ve Hizlandirma igeren Miifredat
Farklilastiric1 (Sak ve Ayas, 2020).

Bu calismada UYEP miifredat modeli iilkemiz egitim sistemi dikkate aliarak
olusturulmus olmasi, esnek yapis1 ve OY bireyleri pek ¢ok acgidan gelistirmeye firsat taniyan
sentez yapisi sebebiyle tercih edilmistir. Bu ¢ergevede, gerceklestirilen 6gretmen egitiminde,
Maker model ve UYEP model temel alinmistir. Bu modellerin éngordiigii zenginlestirmeler

arasindan arastirmacinin uygun gordiikleri uygulamaya dahil edilmistir.

3. Paralel Miifredat Modeli

Tomlinson ve digerleri (2009) Paralel Miifredat Modelini egitimin bireysel ihtiyaglara
gore diizenlenmesini savunan 6gretim planlama modeli oldugunu sdylemislerdir (aktaran
Camci Erdogan, 2017). Her bir boyutunda programin hedefleri ile ortiisen dort paralel boyuttan
olusur. Temel 6gretim programi, baglantilar 6gretim programi, uygulamalar 6gretim programi
ve farkindalik 6gretim programi olmak {izere dort paralel boyut biitiinlesik ya da birbirinden
bagimsiz olarak kullanilabilir. Genel miifredat iilkenin temel miifredatin1 temsil etmektedir.
Paralel miifredat modelinin temel kaynagi ve ¢ikis noktasini olusturur. Disiplinleri meydana

getiren ana kavramlar, ilkeler ve beceriler {izerine insa edilmistir. Diislinme becerilerini
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kullanarak sorun ve fikirler ile ilgili akil yiiriitme hedeflenir. Konu igerikleri 6grenenler igin
ilgi ¢ekici ve doyurucu olmalidir. Bu asamada 6nemli 6grenme ¢iktilarina yogunlasilir (Sak,

2017: 199).

Baglantilar 6gretim programi konu alanina ait beceriler, temel kavramlar ve ilkeler
lizerine yogunlagilan boliimdiir. Burada amag Ogrencilerin bilgiler arast baglantilar
kesfetmelerine yardimci olmaktir. Ayrica temel miifredatta agirlik verilmeyen ya da yer
almayan beceri ve kapasitelerin gelistirilmesini hedefler. Uygulamalar miifredatinda alan
uzmanlarinin kullandigr disipline 6zgii bilgi ve becerileri 6grencilerin alan uzmanlar1 gibi
kullanmalar1 amaglanir. Ogrenciler alan uzmanlar1 gibi uygulamalar yaparken alanin dziinde
olan aligkanliklar, davranislar, etik uygulamalar1 ve alanin dogasini inceleyip analiz ederler.
Farkindalik miifredati disiplinlerin kendine 6zgii ¢alisma ve diisiinme big¢imlerini ortaya
koymay1r amagclar. Farkindalik miifredatinin temel amaci; Ogrencilerin bir disiplini
derinlemesine arastirmasint ve anlamasini, s6z konusu disiplin ile kendi yasamlarini
iligkilendirmelerini saglamaktir. Disipline 6zgii ilgi ve yeteneklerini baska disipline olan
yetenek ve ilgileri ile karsilastirip kendilerini tanimalarini saglamaktir (Camci Erdogan, 2017,

Sak, 2017).

4. lzgara Modeli

Kaplan (1986) tarafindan gelistirilmistir. Izgara Modelinde igerik, siire¢ ve fiiriin
farklilastirmalar1 yapilmaktadir. Kapsam, derinlik ve biiyiik fikirler igermelidir. igerik bileseni
OY bireylere ilging gelen, onlara faydali ve dnemli gordiikleri bilgileri kapsar. Siire¢ becerileri
ogretilirken “OY o6grenciler konunun igerigi ile ilgili nasil diisiiniirler/nasil diisiinmeliler?”
sorusu temelinde hareket edilir. Siire¢ boyutunda diisiinme becerileri ve arastirma becerileri
ogretilir. Uriin boyutunda ise, calismamin her asamasinda iiriin gelistirme siireci devam
etmektedir. Iletisim becerilerinin kullanimi da 6nemlidir. Siire¢ ve iiriin boyutu birlikte

degerlendirilir (Kok, 2012; Sak, 2017).

5. Entegre Miifredat Modeli

Entegre Miifredat Modeli (EMM) OY o6grencilerin zihinsel ve duyussal ézelliklerini
dikkate alan (VanTassel-Baska ve Wood, 2009’dan aktaran Sak, 2017), hizlandirma, ileri
seviye derin ve karmasik konular igeren, disiplinler arasi soyut kavramlardan olusan, iist diizey
diisiinme becerileri dogrudan calisan, disiplinler arasi temalarin dogrudan ¢alisildigi, gercek
yasamla dogrudan ilgili iliskili konularin ele alindigi bir modeldir. Ug boyuttan olusur. Bu

boyutlar dersin disiplinine 6zgii ileri diizeyde igerik bilgisi, st diizeyde diisiinme ve uygulama
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iceren slire¢ iirlin boyutu ve ¢aligma alanlari i¢inde ve arasinda ger¢ek diinya ve kuramsal
modeller olusturulan epistemolojik kavram boyutudur. Igerik boyutunda hizlandirma ile iist
siiflardan igerik transferi yapilir. Siire¢ ve iiriin boyutunda bilimsel ve sosyal arastirma
becerilerinin dgretimi ve gergek nitelikli irlin gelistirme siireci bulunmaktadir. Epistemolojik
kavram boyutunda ise bilginin sistematize edilerek 6grenilmesi s6z konusudur. Entegre
Miifredat Modeli bir miifredat degil miifredatlar1 farklilastirmak i¢in teorik modeldir. Bu
ylizden 6gretmenlerin bu modeli hayata gegirebilmeleri i¢in yogun egitim almalar1 gerekir

(Duman, 2013; Sak, 2017).

2.3. Ozel Yeteneklilerin Egitim Ihtiyaclar:

OY bireyler hem kendilerine has 6zellikleri hem de sahip olduklar1 zihinsel kapasite
nedeniyle daha fazla desteklenmeye ihtiya¢ duyarlar. OY 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini
ortaya koyabilecekleri destekleyici, 6zgiir ve esnek egitim ortamlar gibi 6zel egitsel ihtiyaglar
vardir. Ancak bu sayede bu 6grenciler kendini gerceklestirip mutlu bireyler haline gelebilir. Bu
yilizden elestirel diisiinme, problem ¢ozme, yaratici diisiinme ve karar verme gibi iist diizey
diisiinme becerilerinin dgretimi OY bireyler i¢in ¢ok 6nemlidir. (Baykog, 2014; Kok, 2012;
Sar1, 2002; Uzun, 2022). Tiim gelismis iilkeler 6grencilerine diisiinme egitimi vermektedir.
Ulkemizde de aym durum gegerlidir. OY 6grenciler i¢in en uygun egitim yaklasimi olan
farklilagtirma uygulamalar1 igin diisiinme becerilerine ihtiya¢ vardir (Kurnaz, 2014). OY

ogrencilere diisiinme becerilerinin 6gretilmesi gereklidir.

OY ogrenciler bulunduklari siniflarda kolayca basarili olduklar igin galisma ve basa
¢ikma becerilerinde basarisiz olabilmekteler. Bu nedenle OY égrencilerin 6grenme stratejilerini
kazanmalar1 igin ¢alismalara ihtiyaclar1 vardir. OY 6grencilerin kendilerini gelistirecek, farkli
ufuklar acacak, yasadiklar1 sikintilar1 agmalart i¢in yardimci olacak 6gretmenlere ihtiyaci
vardir. Bu yiizden dgretmenlerin OY 6zellikleri ve OY dgrencilerin egitimleri ile ilgili yeterli

bilgi ve donanima sahip olmalar1 gereklidir (Cam, 2013: 12).

Ulger (2019) OY 6grenciler farkli bir egitim ortamina ihtiyag¢ duyduklarini genel olarak
zihinsel ve akademik anlamda iyi bir genel egitime sahip olmak; zihinsel agidan zorlanmak ve
bu sayede motive olmak ile diisiince ve ¢alismalarinda bagimsiz olmanin OY dgrencilerin temel
ihtiyaglari oldugunu genel anlamda degerlendirildiginde, kendilerini zorlayici etkinlikler,
uygun fiziki kosullar, farklilastirilmis ders planlar1 ve programlart ve yasal diizenlemelere
ihtiyag duyduklarini belirtmistir. OY 6grenciler basar1 tuzagina yakalanabilirler. Bu 6grenciler

devamli yiiksek not almak i¢in risk almaktan ve kendi fikirlerini sdylemekten yeni seyler

36



iiretmekten kagmabilir (Tomlinson, 2015). OY 6grencilerin 6z yeterlilik duygusunun
gelistirilmesi i¢in farklilastirllmis etkinliklere ihtiyaci vardir. Ciinkii 6z yeterlilik duygusu
ulasilamayacagini  diislindiigii  hedefe wulasildigi zaman hissedilen duygu olarak

tanimlanmaktadir (Cam, 2013: 11).

“Orta seviyeyi dikkate alarak™ 6gretim uygulamasi, yasadigimiz ¢agdaki siniflar i¢in
uygun degildir. Bu yéntem OY bireylerin potansiyellerini gerceklestirmelerinde ciddi engeller
olusturmaktadir. Bu smirlamalar da 6grencilerin egitimden sogumasina sebep olmaktadir. OY
ogrenciler zorlanmak ister. Zorlu bir proje ile karsilagip her 6grenci gibi bazen hayal kiriklig
bazen siki ¢alisma ve azimden kaynaklanan igsel 6diilii deneyimleme hakkina sahiptirler
(Dreeszen, 2009: 323). Okuldaki gorevleri kolayca basaran OY o6grencilerin 6z yeterlilik
algilarinin ~ gelistirilmesi  i¢cin onlar1 zorlayacak farklilagtirilmis etkinliklere ihtiyag

duyulmaktadir.

2.4. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Diisiinme hayatimizda vazgegilmez bir gerekliliktir. Insanlar diisiinme potansiyeli ile
dogarlar ancak bunun gelistirilmesi gerekmektedir. Kisiler bu becerileri kullanarak etrafini fark
eder, dogru kararlar alir ve yasadigi problemleri ¢6zerler; boylece hem kendilerinin hem de
toplumun yasam Kkalitesi artar (Doganay, 2007). Diisiinme ve sorgulama zihinsel becerilerin
temelini olusturmaktadir. Sorgulama becerisi kisinin zihinsel islemlerini ve siire¢lerini harekete
gecirir. Boylece O0grenmeyi O0grenme, karar verme, yaratict diistinme, problem ¢ozme ve
kavramlastirma becerileri, yansitict diisiinme vb. iist diizey diisiinme becerilerinin daha hizl
gelismesine yardimer olabilir. Bu ylizden 1srarla gilinlimiizde 6grencilerin  diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi konusu tlizerinde durulmaktadir (Giines, 2015; Kurnaz, 2014).

Ezberlenen bilgi degil, islenen bilgi faydalidir. Okullarda 6grencilere diisiinme
becerilerinin 6gretimi, demokratik yasam becerilerinin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in biiyiik
Oonem tagimaktadir. Clinkii demokrasilerde kendi kendine dogru kararlar alabilen, etrafindaki
olay ve sorunlara elestirel gozle bakip yasadig1 problemleri ¢ozebilen bireylere ihtiyac vardir
(Atalay, 2014: 70). Yasadigimiz ¢agda toplumlarin egitim kurumlarindan beklentisi; bilgi
teknolojilerinden aktif olarak yararlanan, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerine sahip,
is birligi icinde baskalariyla ¢alisabilen, problem ¢ozebilen bireyler yetistirilmesidir (Demir,

2013: 1) Bu beceriler genel olarak 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilmektedir.
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2.4.1. Elestirel Diisiinme

Diisiinme insanlarin i¢inde bulunduklari durumu anlamak i¢in zihinde gerceklesen
amaca yonelik organize siireclere verilen addir (Kurnaz, 2007:1). Diisiinme dogal bir durumdur.
Herkes diistiniir. Ancak rastgele kendi haline birakilmis, amagsiz, kismi ve basit diizeyde,
yeterli bilgiden uzak bir diisiinme, arzu edilen bir diisiinme tarzi degildir. Elestirel diisiinme
diisiinceyi gelistirmek maksadiyla inceleyerek degerlendirme sanatidir. Elestirel diisiinme
bilgileri degerlendiren bir diisiinmedir. Sorgulayici bir tutum ile durum ve olaylar1 ele alip
degerlendirme, yorumlama ve karar verme becerisini i¢eren bir diisiinme bi¢imidir (Giines,
2015). Diger bir degisle elestirel diistinme bir durum veya sorun hakkinda akil yiirlitme var olan
sorun ya da durum ile ilgili bilgi toplamak, varsayim ve kanitlar1 tespit etmek, kisisel

¢ikarsamalar yapmak ve bir sentezde bulunup bir yargiya ulagsma siirecidir (Kurnaz, 2007: 6).

Elestirel diistinme becerileri gelismis bireyler, karsilastiklart durumlara ve olaylara fakli
bakis acilariyla bakabilen, kendi disindaki insanlarin bakis agilar1 ve diisiincelerinin farkina
varan, gordiigii, duydugu ya da yasadigi olaylart sorgulamadan kabul etmeyen, olaylar
arasindaki iligkileri fark edip analiz edebilen, karsilastigi iddialarin giivenirligini test edebilen
ve buradaki ¢eligki ve tutarsizliklar fark eden, gézlem becerisi kazanmis, yaptig1 gozlemlerden
cikarimlar elde eden, muhakemelerinde tiimdengelim ve tiimevarim yapabilen, elindeki
verilerin dogrulugunu test edebilen, olay veya tartismalardaki kanitlarin farkina varabilen vb.

ozelliklere sahiptirler (Akar, 2007).

Elestirel diistinme becerileri MEB programlarinda kazandirilmak istenen bir diisiinme
becerisi olarak yer almaktadir. 2005 programinda ortak temel beceriler icerisinde elestirel
diistinme becerileri yer alirken bu becerilerin etkinlikler i¢erisinde uygulanmasi ile gelisecegi
belirtilmistir. Elestirel diisiinme ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda (2005:48) ‘Kusku
temelli sorgulayict bir yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir.
Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar: yakalama, ¢esitli kriterleri

kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme,
analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir’
seklinde acgiklanmistir. Diger bir deyisle, elestirel diisiinme becerisi ifade edilmemis
diistincelerin  farkina varmak, ifadeleri ¢6ziimlemek, Onyargilarin farkina varmak ve

diisiincelerin farkli sekillerde ifade edilislerini aramak seklinde aciklanabilir (Atalay, 2014).

Basaril1 bir elestirel diisiinme, insanlarin bizleri ikna etmek i¢in ugrastig1 seyleri yapmak ya da
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onlara inanmak i¢in iyi nedenlere sahip olmamamizi veya sagma ve yanlis seyleri yapmamizi

engeller (Bowell ve Kemp, 2015).

2.4.2. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri, genel olarak 6grencilerin 6grenme-dgretme siireci igerisinde veya
bireysel hazirliklar esnasinda kendilerine sunulan bilgileri zihinsel siire¢lerinden gegirip, bu
bilgilere anlam vermesi ve tekrar kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abayr gostermesi
seklinde tanimlanabilir. Bu tanimdan hareketle 6grenme stratejileri, bir¢ok ¢abanin bir arada
kullanilmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tay, 2007). Bireyin kendi kendine 6grenmesini
kolaylastiran yaklagimlarin her birisi 6grenme stratejileridir. Ogrenme stratejileri temel olarak

anlamlandirma, anlamayi1 izleme, yineleme, Orgilitleme ve duyussal stratejiler olarak

siiflandirabilir. Okullarda 6grencilere 6grenme stratejileri de 6gretilmelidir (Erdem, 2005).

Ogrencilerin nasil 6grenecegini ve bunu nasil daha kolay hale getirecegini bilmesi
gerekir. Bu ylizden O0grenme stratejileri bir beceri olarak &grencilere kazandirilmalidir.
Thomson (2006: 48) 6grencilerin 6grenme bigimleri ile 6gretmenlerin 6gretme bigimlerinin
benzestigi durumlarda, 6grencilerin daha hizli ve etkili bir 6grenme siireci deneyimledigini
ifade etmekte, bunun i¢in de 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme stillerine ek olarak, kendi

ogretme stillerinin farkinda olmalart gerektigini vurgulamaktadir.

2.4.3. Problem Cozme

Problem ¢6zme becerisi; karsilasilan bir zorlugun {istesinden gelme, karsilasilan
zorlukla 1lgili bilinenleri bir araya getirme, toplanmasi gereken veriyi belirleyerek
¢oziimler tretme, iretilen ¢ozlimleri sinama ve problemlerin daha basit sekilde ifade
edilislerini arama becerilerini icermektedir (Atalay, 2014). Problem ¢6zme belirli agsamalar ile
gerceklesir. Bu asamalarin en ¢ok ilgi gérenlerinden birisi Polya’nin (1957) siralamasidir.

Bunlar asagida siralanmustir.

1- Problemi anlamak: Ogrenci problemi fark eder. Problemle ilgili bilgileri, problemdeki
istenilenleri, problemin pargalarini, problemin bagintilarin1 ve iliskilerini gormeye
calisir. Bu sirada daha 6nce bu veya benzer problemlerle karsilagip karsilasmadigini
degerlendirir.

2- (Coziimii planlamak: Problemin ¢dzlimiine dair birinci basamaktaki verileri dikkate
alarak bir ¢6ziim planlar.

3- Plani uygulamaya koymak ya da denemek: Planlanan ¢6ziimii uygular.
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4- Cozimiin degerlendirilmesi: Coziimii kontrol eder ve raporlar (aktaran Coban, 2019:

44).

Maker ve digerleri (1994: 7), OY Kkisiyi, bir problemin karmagsiklig1 ile ortaya ¢ikan
zorluktan zevk alan ve s6z konusu probleme tatmin edici bir ¢6ziim buluncaya kadar arayistan
vazgecmeyen, bir problem ¢oziicii olarak tanimlamaktadir. OY kisiler, karmasik problemleri
daha basit problemlere, basit problemleri ise karmasik probleme c¢evirebilmekte ve bu

problemlere hizl1 ve etkili ¢oziimler getirebilmektedir.

2.5. Sosyal Bilgiler ve OY Ogrenciler

Sosyal bilimler, insan eliyle olusturulan ger¢ekle ugragmaktadir (Sonmez, 1999: 15).
Sosyal bilgiler dersi ise ilk kez ABD’de Milli Egitim Dernegi tarafindan ortaya konmus (Koken,
1995), yasamin sosyal boyutuyla iliskili bilgileri disiplinler aras1 yaklasim temelinde birlestiren
demokratik, etkin vatandaslar yetistirilmesi amaciyla olusturulmus bir derstir (Doganay, 2002:

43).

Sosyal Bilgiler Programinda (2018) giliniimiiz egitim ihtiyaglari vurgulanirken
giinlimiizde yasanan teknolojik gelisme ve degismelere bagl olarak bireylerin ihtiyaglarinin da
degismekte oldugu, degisen ihtiyaglarla birlikte bireylerden beklenen rollerin de degistigi
belirtilmektedir (MEB, 2018b). Artik bilgi iireten, kararli, girisimci, empati yapabilen, iletisim
becerilerine sahip, topluma ve kiiltiire katki saglayabilen vb. 6zelliklere sahip bireyler arzu
edilmektedir. Bu yilizden sosyal bilgiler ders programlari bu niteliklere sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in bilgi aktarmak yerine farkliliklar dikkate alan, beceri ve deger kazandirma

hedefli sade bir yapida hazirlanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan sarmal yapidaki

programlar giincel, gegerli ve gercek hayatla iliski kurabilecek niteliktedir.

Sosyal bilgiler dersi programlari, OY 6grencilerin ilgi alanlarina giren, karakteristik
ozelliklerini ortaya ¢ikarmalarina ve kullanmalarina imkan saglayacak ileri diizeyde karmasik
secenekler ortaya koymak i¢in uygundur. Sosyal bilgiler dersi; tartisma, okuma ve yazma, is
birligi iceren projeler liretme gibi projelerde ¢aligma firsat1 saglamaktadir. Bunu yaparken tist
diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasi da miimkiindiir. Ornegin, gergek hayat
problemlerine alternatif ¢éziimler iiretilebilir; problem ¢ozme, elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirici etkinlikler olusturulabilir. Bilis 6tesi fonksiyonlarini daha iyi kontrol

etme agisindan OY 6grenciler gelistirilebilir (Atalay, 2014).
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OY obgrenciler sosyal bilgiler derslerine karst olumlu algilara sahiptir (Bolat, 2020). OY
ogrencilerin ilgi, hazir bulunusluk, 6grenme hizlar1 ve stilleri ile okuldan beklentileri biiytik
degisiklik gosterebilmektedir. Sosyal bilgiler dersi hem program hem de igerik agisindan OY
ogrencilerin yasadigi akademik sikintilart gidermek icin oldukga uygundur. Ders iginde OY
bireylere yonelik egitsel onlemler, 6grencilerin hem egitim hayatlarina hem de topluma

kazandirilmasinda biiyiik katki saglayacaktir (Atalay, 2014).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda (2018) dgrenilecek becerileri; 1. Arastirma 2.
Cevre okuryazarligr 3. Degisim ve stirekliligi algilama 4. Dijital okuryazarlik 5. Elestirel
diistinme 6. Empati 7. Finansal okuryazarlik 8. Girisimcilik 9. Gézlem 10. Harita okuryazarligi
11. Hukuk okuryazarligi12. Iletisim 13. Is birligi 14. Kalip yarg1 ve dnyargiy1 fark etme, 15.
Kanit kullanma 16. Karar verme 17. Konum analizi 18. Medya okur yazarligi 19. Mekanm
algilama 20. Oz denetim 21. Politik okuryazarlik 22. Problem ¢dzme 23. Sosyal katilim 24.
Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama 25. Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
26. Yenilik¢i diistinme 27. Zaman ve kronolojiyi algilama olarak belirtilmistir (MEB, 2018).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
hususlardan birisi de kazanimlarla ilgili giincel ve tartigmali konularla ilgili, farkli tartigma
teknikleri kullanilarak elestirel diisiinme, problem ¢ozme, karar verme, kanit kullanma ve

arastirma becerileriyle iliskilendirilmesinin gerekliligidir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan beceriler normal zeka ve gelisime sahip
ogrenciler diisiiniilerek planlanmistir. Bu gelisim siralamasi OY bireylerde akranlar ile pek ¢ok
alanda ayn1 seyretmemektedir. Ozellikle zihinsel gelisim olarak yasitlarindan daha iist diizeyde
performans gosteren OY dgrenciler derslerde kolayca sikilabilmektedir. Buna karsin toplumu
anlamaya ve yasadig1 toplumdaki sorunlar1 ¢6zmeye arkadaslarina nazaran biiyiik ilgi duyan
OY o6grenciler icin sosyal bilgiler dersi biiyiik firsatlar icermektedir. Ozellikle disiplinler arasi
baglantilar igermesi, gergek hayat problemlerini igermesi, tarihi, cografi, kiiltiirel ve jeopolitik

konular1 igermesi OY &grencilerin sosyal bilgiler dersine ilgisini daha da artirmaktadir.

Zihinsel potansiyeli yiiksek, ¢ok yonlii diisiinen bireyler yetistirmek egitimin temel
amacidir. Egitim, birey odaklidir ¢iinkii gli¢lii bir toplumun en 6nemli pargasi egitimdir (Danis,
2021: 47). OY bireylere sosyal bilgiler dgretimi toplumlarin geleceginde biiyiik 6nem
tasimaktadir. Clinkii gelecegin mucitleri ve liderlerinin bu bireyler arasindan ¢ikma ihtimali gok
yiiksektir (Renzulli, 1988: 301). Ayrica toplumu ileriye tasiyacak entelektiiel kitlenin de bu

ogrenciler arasindan olusmast muhtemeldir. Bu yiizden OY 6grencilerin egitimi toplumlarin
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gelecegi acisindan da ¢ok Onemlidir. Diinyayr algilama, yasadigi toplumu ve kiiltiirlini
algilama, topluma aidiyet hissini olusturma agisindan ¢ok onemli bir yere sahip olan sosyal
bilgiler dersinin OY bireyler ve egitimleri icin de cok énemli oldugu yadsinamaz bir gergektir.
Atalay (2014) OY bireyler icin sosyal bilgiler dersinin daha cekici hale getirilmesi igin
yapilabilecekleri soyle belirtmistir.

1- Ogretmenlerin OY bireyler igin ders hazirlayabilmeleri icin egitilmesi gereklidir.
Ogretmenlerin sadece ders anlattiminda degil, icerikte ve siirecte de degisiklikler yapabilmeleri
gereklidir. Ust diizey becerileri ise kosmak gereklidir.

2- Gergek hayat problemleri ve giincel konular derslerde islenmelidir. Giindemdeki
haberler, diinyanin diger yerlerinde yasanan gelismeler ge¢mis, giiniimiiz ve gelecek arasinda
iliskiler kurularak islenmelidir. Kavramlar genisletilmeli, gercek ve propaganda arasindaki
farklarin anlagilmasi i¢in 6grencilere yol gosterilmelidir.

3- Ilgi oram yiiksek arastirma konularinda Ogrencilere bagimsiz calisma firsatl
verilmelidir. Ogrencilerin proje {iretmelerine imkan taninmasi ¢ok dnemlidir. Girisimcilik,
yalniz ¢alisma, yaraticilik ve meraklilig1 gelistirici uygulamalar OY bireylerin ilgisini cekmek
icin kullanilabilir. Bu calismalar, OY 06grencilere fazladan is yiikii olarak verilmemeli,
ogrencilerin cezalandirildiklar hissine kapilmadiklarindan emin olunmalidir.

4- Derslerde gerceklesen diisiinme ve tartismalarda celigkiye diismekten korkmamak
gerekir. Tartisirken ya da arastirma yaparken elestirel diisiinme becerisini gelistirmek igin
sorgulayici olmak gerekir. Yasanan geliski ve sorgulamalar OY 6grencilerin derse olan ilgisini
artiracaktir. Bu tartigmalarda 6grenciler ya da fikirler arasinda taraf olmaktan ziyade objektif
olmak gerekir.

5- Calisilan {inite ile ilgili anlamli, planli, genis kavram ve temalara dayandirilmis
etkinlikler hazirlanmalidir.

6- Sosyal bilgiler 6gretim programinda bireysel farkliliklar1 dikkate alarak etkinliklerin
siirdiiriilmesi esastir. OY dgrencilerin de bulundugu siniflarda bireysel farkliliklar daha fazla
hissedilecektir. Bu durumda farklilagtirilmis egitim bu ihtiyaca en iyi cevap veren yontemdir
(Ugarkus, 2020). Farklilastirma sayesine ders siiresinin siniftaki tiim &grencilerin 6grenmesi

i¢in en verimli sekilde kullanilmasi saglanabilir (Oztiirk ve Mutlu, 2017).

2.6. OY Ogrencilerin Ogretmenlerinin Egitimi

Bu béliimde OY 6grencilerin dgretmenlerinin egitimi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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2.6.1. Ogretmen Egitimi

Giliniimiizde bireylerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi 21. yy becerilerine sahip,
teknolojiyi iyi kullanan, tasarlayan ve kullanan bireyler olarak yetistirilmeleri ¢ok 6nemlidir.
Bu yiizden bu bireylerin 6gretmenlerinin de ¢ok iyi yetistirilmesi gerekmektedir (Cemaloglu,
vd., 2018). Ogretmen yetistirme modellerinin en fazla kabul gorenleri; insancil kurama dayali
Ogretmen yetistirme modeli, model merkezli 6gretmen yetistirme modeli, yansitma modeli ve
yapisalct kurama dayali 6gretmen yetistirme modelidir. Uygulamada en belirgin 6gretmen
yetistirme modelleri ise uygulanmis bilim modeli, beceri modeli ve yansitma modelidir (Sahin
vd., 2011). Rasyonel yaklagim olarak da bilinen uygulanmis bilim modelinde profesyonel
arastirmacilar tarafindan ortaya konan bilimsel bilginin sonuglar1 degistirilmeden tiimiiyle
ogretmen adaylarma aktarilir. Ogretmen adaylarindan bu bilgileri uygulamada etkin olarak
kullanmalar1 beklenmektedir. Bu yaklasimda bilimsel bilgilerin ya da kuramlarin uygulama
esnasinda karsilasilabilecek tiim sorunlara yanit verebilecegi diisiiniilmektedir. Ulkemizdeki
Ogretmen yetistirme sistemi bu modelle paralellik gostermektedir (Ekiz ve Yigit, 2006). Bu
model lilkemizde uygulanmasina ragmen farklilagtirllmis egitim uygulamalarindaki ihtiyaca
cevap verememektedir. Ciinkii bu alanda yeterince bilimsel uygulama heniiz yapilmamistir ve

fakiiltelerde bu konuda egitim verecek yeterince uzman bulunmamaktadir.

Beceri modeli temel olarak yaparak ve yasayarak 6grenmeyi temel almaktadir. Beceri
modelinde 6gretmenlik beceri ve bilgisinin deneyim ve gozlem ile kazanilabilecegini
savunulmaktadir. Deneyimli 6gretmenin deneyimsiz 6gretmeni yetistirmesi s6z konusudur.
Aday Ogretmenler deneyimli 6gretmeni izleyerek ve onun tavsiyelerini uygulayarak egitilir
(Ekiz ve Yigit, 2007: 545). Beceri modelinin temel sinirlilig1 diinyada hizli degisimin olmasi
dolayistyla 6grencilerin kendilerinden ve 6gretmenden beklentilerinin de siirekli degisiyor
olmasidir. Tiim c¢alisma hayati boyunca deneyimli 6gretmen davranislarinin standartlarina
uygun olarak 6gretmen adaylarinin yetistirilememesi ihtimal dahilindedir (Sahin vd., 2011:45).
Giintimiizde bu haliyle kullanilmas1 pek miimkiin degildir. Ancak Tiirkiye’de fakiiltelerdeki
okul deneyimi ve meslekteki stajyerlik donemi bu sistem ile iligkilidir. Ne yazik ki Tiirkiye’de

rehber ya da mentdr 6gretmenlik uygulamasi ger¢cek manada uygulamaya doniismemistir.

Yansitma modelinde 6gretmen adaylarinin egitim déneminde aldigi teorik- kuramsal
bilgiler ile 6gretmenlik deneyimine yonelik olarak aldiklar1 bilgileri uygulamaya aktarmalar
esastir. Bu modelde 6gretmen adaylari hem kuramsal olarak aldigi bilgilerden hem de

deneyimleri sonucu olusturdugu tecriibe ve bilgilerden yararlanarak bir sinifta uygulama yapar.
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Ogretmen, uygulama esnasinda karsilagtigi sorunlari, edindigi bilgileri kullanarak ¢oziim
iretmek veya uygulamay1 daha etkili hale getirebilmek i¢in 1srarli, sistematik ve etkin bir
bicimde etraflica degerlendirir. Yaptig1 degerlendirme sonucunda ortaya koydugu yeni beceri
ve bilgileri tekrar sahada kullanir. Dongii ayn1 sekilde devam eder. Bu siireclerin sonunda
profesyonel yeterliligi kazanir ve 6gretmen olur (Ekiz ve Yigit, 2007). Bu modelin en biiyiik
smirliligl ise 6gretmenin ¢Oziimii kendi basina bulmaya calismasidir. Elbette O6gretmenin
karsilagtigi sorunlar1 i¢ diinyasinda yorumlamasi ¢ok Onemlidir ancak gerektiginde
basvuracagi, yardim alacag: bir mentdriin olmamasi bir simirliliktir. Ulkemizde agirlikli olarak
uygulanmis bilim modeli ve yansitma modeli kullanilmasina karsin okullardaki genel uygulama
kiiltiirii ise degisime daha kapal1 diger 6gretmenleri aynen izleyen bir yapidadir. Farklilagtirma
egitimlerinde de bu modeller kullanildig1 i¢in yeni bir 68retmen yetistirme modeline ihtiyag

duyulmaktadir.

2.6.2. OY Ogretmenlerinin Yeterlilikleri / Ozellikleri

OY ogrencilerin diger Ogrencilere nazaran daha duygusal olmalar1 onlarin
ogretmenlerinden daha fazla etkilenmelerine sebep olmaktadir. Bu yiizden OY bireylerin
ogretmenlerinin tim iyi 6gretmen 6zelliklerine sahip olmas1 gerekir. Bu iyi 6zelliklerin yaninda
dgretmenlerin alanlarinda uzman olmalari, OY &grencilerin dzellikleri ve egitimleri konusunda
bilgili olmalar;, OY egitim model, strateji ve tekniklerini bilmeleri ve zekd olgusunu
benimsemis olmalar1 gerekir. Bu 6gretmenler OY bireylerin hayatlarma dokunabilecek ve
onlarin hayatlarinda kalici izler birakabilecektir (Sak, 2017: 363). Ogretmenler OY grencileri
tesvik edici ve hareket serbestligine miisaade eden bir yapida olmali, egitim alaninda diinyadaki
gelismeleri yakindan takip etmeli, meslektaslar1 ile gorlis aligverisinde bulunmalidir
(Daglioglu, 2010: 186). MEB (2017a) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri dgretmenin
egitim sisteminin en hayati 6gesi oldugunu ve 6gretmen yetistirmenin nemine vurgu yaparken,
21.yiizy1l becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerileri
ve bunlarin 6gretiminde 0gretmenlerin egitimine vurgu yapmaktadir. Ayrica dgretmenlerin
genel yeterliliklerinde biitiin 6grencilerin etkili 6grenme saglamalar1 igin 6grenme ortamlari
olusturma maddesinde “Ogrenme ortamlarim &grencilerin bireysel farkliliklarina gore
diizenler.” ve “Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerini gelistirici dgrenme ortamlar
olusturur.” “Ogretmen dgrenme siirecini yiiriitiirken 6zel gereksinimleri olan dgrencileri
dikkate alir.” ifadelerine yer verilmistir. Bu maddelerden de anlagilacagi gibi d6gretmenlerin
0zel gereksinimli bireyleri dikkate almalari, {ist diizey diisiinme becerilerinin 6gretimine hakim

olmalar1 gerekmektedir.
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Tomlinson (1999) Ustiin zekal1 bireylere ders veren ve sinifinda farklilastirmalar yapan
ogretmenleri; temel noktalara odaklanan, 6grenci farkliliklarimi gbzeten, degerlendirme ve
ogretimi bir biitlin olarak algilayan, icerikte, siirecte ve lirlinde degisiklik yapan, 6grencileri
icinde is birligi icinde olan, grup ve bireysel normlari dengeleyen ve 6grencileri ile esnek
ortamda caligan olarak nitelendirmistir. Renzulli’ye (2012: 58) gore 21. yiizyilin liderlerinin
yetistirilmesinde OY 6grencilerin egitiminin genel egitimden nasil farklilasacag belirleyici
olacaktir. OY 6grenciler birgok sosyo-ekonomik problemin ¢oziimiinde hayati rol oynamakta
oldugundan, gelecegin liderlerine sunulacak 6zel programlar ve 6grenme imkanlari énem

kazanmaktadir.

OY ogrencilerin dgretmenlerinin iyi bir dgretmenin tiim 6zelliklerini tasimas1 gerekir.
Bu iyi 6zelliklere ilaveten kendi bransinda uzmanliga; OY 6grencilerin &zellikleri hakkinda,
OY o6grencilere uygulanan egitim model, strateji ve teknikler hakkinda derin bilgiye sahip
olmasi ayrica OY olgusunu benimsemis olmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle, OY
ogrencilerin 0gretmenleri alanlarinda uzman, Ogrencilerine rol model olan, etkili 6gretim
modellerini bilen, farkliliklar1 kabullenebilen, etkili iletisim becerilerine sahip, elestiriye agik

ve diisiinsel olarak sira dis1 olmalar1 gerekir (Atalay, 2014; Sak, 2017).

Akranlaria gore dgrenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglar bakimindan farkli olan OY
Ogrencilerin sosyal, akademik ve biligsel acidan gelisiminin saglikli ve en ileri diizeyde
saglanabilmesi icin 6gretmenlerinin de normal Ogretmenlere gore daha fazla mesleki
yeterliliklere ve farkli kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerekmektedir (Ford ve Trotman, 2001;
Sak, 2017). National Association for Gifted Children, ve Council for Exceptional Children The
Association for the Gifted (NAGC-CEC) (2013) OY 6gretmenlerinin egitime hazirlanmasi ile
ilgili olarak belirlemis oldugu standartlarda, ilk standart olarak OY 6gretiminde yer alacak olan
ogretmenlerin, 6grenme ve gelisim agisindan her bir bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugu
anlayisina sahip olmasi gerektigini ve bu anlayis1 uygulamaya aktararak OY 6grenciler icin
anlamli ve verimli bir 6grenme deneyimi ortaya koymasi gerektigini benimsemistir.
Benimsenen diger standartlar arasinda; OY ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini de
destekleyecek giivenli, katilimc1 6grenme ortaminin saglanmasi, genel ve Ozellestirilmis
miifredat bilgisine egitimde yer verilmesi, 6gretmenin tanilamada farkli yontemleri bir arada
kullanabilmesi, bilimsel olarak desteklenmis kanit temelli uygulama ve stratejilerin
kullanilmasi, etik kurallara uyulmasi ve aile, ¢evre ve diger egitimciler gibi aktorlerle gerekli

durumlarda isbirligi iginde olunmasi yer almaktadir.
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Oz yeterlilik, “bir insanmin kendisinden beklenen durumlari gerceklestirmek icin
gerekli olan yeteneklere inanc1” seklinde tanimlanabilir. Bireylerin 6z yeterlilik algisinin giiglii
olmasi bu hedeflere daha fazla baglilik gostermelerini saglar. Boylece 6z yeterlilik, bireylerin
kendilerine daha zor ve gercekgi hedefler segmelerini saglar. Oz yeterlilik algis1 bireylerin
bireysel performanslarina olumlu yonde katkida bulunur (Bandura, 1997). Bir bireyin
yapabilecegi seylere dair 6z yeterlilik algis1 diisiikse, onu yapacagina inanmiyorsa o konuda
diisiik performans gosterebilir (Bandura, 2007: 646). Ogretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlilik
diizeyinin siirdiiriilen egitim faaliyetleri iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
0z yeterliligi 6gretimi dogrudan etkileyen motivasyon kaynagidir (Arseven, 2017; Girgin ve
Sahin, 2019). OY &grencilerin dgretmenlerinin OY &grencilerin egitimi ile ilgili 6z
yeterliliklerinin yeterli diizeyde olmasinin, gerekli farklilastirmayi yapabilmelerinde 6nemli bir

faktor oldugu soylenebilir.

Tutum; kisinin herhangi bir seye, bireylere, olaylara ve cesitli durumlara kars1 bireysel
etkinliklerindeki sec¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel durumlar olarak tanmimlanabilir.
(Senemoglu, 2015). Freedman, Sears ve Carlsmith (2003), bireyin bir nesneye veya fikre karsi
olumlu ya da olumsuz bilissel, duygusal ve davranigsal egilim gelistirmesi olarak
degerlendirmektedir. Hilgard ve digerleri (1971) ise tutumu birtakim nesnelere, olgulara ve
durumlara kars1 yaklagsmak ya da uzaklagmak olarak ifade etmektedirler (aktaran Hazar ve
Demir, 2018:1207). Tutumlar bireyin davraniglarini, sevgi ve nefretini etkileyen olumlu veya
olumsuz sekilde tanimlanabilen iki yonlii duygudur. Tutumlar zihinsel, duygusal ve davranigsal
olmak tizere toplam ii¢ boyuta sahiptir ve bu boyutlar arasinda dinamik bir bag bulunmaktadir.
Buna gore bireyin bir duruma ydnelik sahip oldugu bilgi o duruma olumlu bakmasini sagliyorsa
(biligsel), birey o durma iliskin olumludur (duygusal). Bunu c¢esitli sdylemleri ve eylemleri
(davranigsal) ile gosterir (aktaran Tekkursun Demir ve Mutlu Bozkurt, 2019). Egitimde
tutumlarin 6gretimi dogrudan etkiledigini gosteren ¢alismalar mevcuttur (Karasolak vd.,2013;
Seckin ve Bagbay, 2013).

2.7. Tigili Calismalar

Bu béliimde OY 6grencilerle ilgili alanyazini verilmistir.

2.7.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar
1. Farkhlastirmaya ve OY Ogrencilerin Egitimine Yonelik Ogretmen Egitimlerine Iliskin

Arastirmalar
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Erdogan (2017) ¢aligmasinda program farklilastirmaya yonelik mesleki gelisim paketi
gelistirilmesini ve 6gretmenlerin farklilastirmaya yonelik 6z yeterlilik algilarini tespit etmeyi
amaglamistir. Calisma 12 hafta slirmiis, ¢calismaya degisik branslarda 15 6gretmenin katilmistir.
Veriler nitel ydntemle toplanmistir. Calismaya katilan dgretmenlerin daha énce OY dgrenciler
icin program farklilagtirmay1 igeren herhangi bir egitim almadiklar: tespit edilmistir. Caligsma
sonucunda uygulanan farklilastirma odakli mesleki gelisim modiillerinin 6gretmenlerin
geleneksel bilgi aktaran Ogretmen roliinden Ogrenci farkliliklarimi daha c¢ok dikkate alan
farklilagtirma yapabilecegine inanan dgretmen roliine kayma seklinde bir degisim gosterdigi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonug farklilastirma egitimi alan 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilarinda

ortaya ¢ikan gelisimi desteklemektedir.

Oztiirk ve Mutlu, (2017) sosyal bilgiler dgretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim ile
ilgili algilar1 ve uygulamalarini tespit etmek icin yaptiklar: ¢calismada katilimcilara ilk olarak
"farklilastirilmis 6gretim" kavrami hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarim1 sormustur.
Calismaya katilan 6gretmelerin ¢ogu kendilerini mesleki yeterlilikleri i¢in olumlu algilara sahip
olmalarina karsin smif i¢i uygulamalarinin bu algi ile uyumlu olmadigi genelde egitim
arastirmalart 6zelde ise farklilastirilmis 6gretim uygulamalarindan uzak bir sinif igi pratige
sahip olduklari belirtilmistir. Calismaya katilan 174 6gretmen igerisinde sadece % 46’s1 (f=80)
farklilastirma hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Bu da 6gretmenlerin farklilastirma
konusunda ¢ok biiyiik eksiklikleri oldugunu gostermektedir. Ayni calismada Sinifta dersi hangi
seviyeye gore isledikleri soruldugunda %63,2 oraninda Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu
sinif ortalamasina gore islediklerini belirtmislerdir. En ¢ok tercih edilen ikinci yontem ise tiim
seviyeleri goz Oniine alarak Ogretim yapilmasi c¢ikmistir (%35,6). En disiik seviyedeki
Ogrencilere gore ders isleyen O6gretmen orami (%1,1) cok diisiik ¢ikmustir. Caligmadaki
katilimcilarin higbirisi en yiiksek seviyedeki 6grencilere gore dersini isledigini belirtmemistir.

Ayrica farklilagtirma ilgili sinif pratiklerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Cemaloglu ve digerleri (2018) yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin hizmet igi
ithtiyaclarimi tespit etmek i¢in yaptiklari ¢aligmaya Bilecik ilinde ¢alisan 1632 6gretmenin
katilmistir. Tarama metoduyla yapilan ¢alismada Ogretmenlerin birlikte ¢alisma, mesleki
gelisim ve yenilik¢i egitim 6gretim, iletisim, 6l¢me ve degerlendirme, rehberlik, liderlik beceri,
simmif yonetimi algilari, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik algilar tespit edilmeye
calisilmigtir. Calisma sonucunda dgretmenlerin teknoloji konusunda kendilerini daha az yeterli

hissettikleri, diger alanlarda kendilerini yeterli gordiikleri, farklilagtirma ile ilgili egitimlerde
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uygulamali c¢aligmalara agirhik verilmesi gerektigi, O6gretmenlerin Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 tanima ve bireysellestirilmis Ogretim becerilerinin desteklenmesi gerektigi

bulgularina ulagilmistir.

Cam (2013) yiiksek lisans tez ¢calismasinda 6gretmenlerin farklilastirilmis egitime dair
uygulama ve yetkinlik diizeylerini tespit etmeyi amaglamigtir. Calismada nicel aragtirma
yontemlerinden tarama yontemi ile yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimim Uygulama ve Buna Iliskin Yetkinlik Diizeyi Olcegi” ile
toplanmistir. Eskisehir ilinde 346 6gretmen ile yapilan calismada 6gretmenlerin farklilagtirilmig
ogretimi uygulama diizeylerinin orta diizeyde oldugu, 6gretmenlerin farklilagtinlmis egitim
yetkinlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilirken, bu durumun bransa ve
ogretim dilizeyine gore degisiklik gostermedigi, uygulama diizeylerinde okul yapis1i ve

konumuna gore 6zel okullar lehine bir sonug elde edildigi tespit edilmistir.

Demirkaya (2018) yaptigi doktora tez c¢alismasinda smif Ogretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretime yonelik yeterlilik ve uygulama diizeylerine yonelik algilarini tespit
etmeye calismistir. Calisma betimsel yontemde tabakali 6rnekleme yontemi ile yapilmistir.
Veriler goriismeler ve arastirmaci tarafinda gelistirilen “Farklilastirilmis Ogretim Yeterlik ve
Uygulama Algr Olgegi” ile toplanmistir. 1078 sinif dgretmeninin katildigi ¢alismada simif
Ogretmenlerinin uygulamaya iliskin algilarinin iyi, yeterliklerine iliskin algilarinin ¢ok iyi
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan kadinlarin, kidemde tecriibelilerin, okul tiirtinde
ozel okulda ¢aliganlarin farklilastirilmig 6gretimle ilgili algilarinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin kuramsal ve uygulamali egitime ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

Kozikoglu ve Bekler (2018) yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin farklilastiriimis 6 gretim
yaklasimina iliskin uygulama ve yeterlik diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismaya
cesitli branglardan 272 6gretmen katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Cam (2013)
tarafindan gelistirilen <’Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulama ve buna iliskin
yetkinlik diizeyi’’ Olcegi kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
yontemi ile yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin
farklilastirilmis 6gretimi uygulama diizeylerinin ve genel yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Farklilastirilmis 6gretime iligkin yeterlilik ve uygulama diizeylerinin
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi kideme goére anlamli farklilik gosterdigi ayrica
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri ile farklilastirilmig 6gretim uygulama diizeyleri arasinda

anlamli ve pozitif bir iliski oldugu ortaya konmustur
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Aydogan Yenmez ve Ozpmar, (2017) yaptiklar1 calismada farklilastirilmis 6gretim
uygulama pratikleri konulu arastirmalarinda 6grenim siireci iizerine 6gretmen ve Ogrenci
Diisiincelerini incelemislerdir. Karma desenle yapilan ¢alismaya 2015-2016 egitim &gretim
yilinda Nigde ilinde 6 matematik 6gretmeni ve 186 dgrenci katilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim
lizerine egitim alan 6gretmen adaylarinin hazirladig etkinlikler 6gretmenler tarafindan 6-8 ders
saati sliresince uygulamiglardir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, uygulama
gbozlem formlariyla toplanmis ve icerik analizi teknigi ile ¢éziimlenmistir. Yapilan uygulama
sonucunda farklilagtirilmis etkinliklerin hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan ¢ok
ogrenmelerine pozitif katki yaptigi, 6gretmenlerin farklilagtirilmis etkinlik uygulama yetkinlik
diizeylerinin yiiksek oldugu fakat etkinlik plani1 hazirlama noktasinda kendilerinin yetersiz
gordiikleri bunun sebebinin de bu konuda yeterli bilgi ve vakitlerinin olmadigini belirttiklerini
ortay konmustur. Arastirmada 6gretmenlerin etkinlik 6rneklerinin igeren uygulamalart kendi
baslarina yazdiklari ve uzmanlar tarafindan doniitlerini alabilecekleri igbirlikli hizmet i¢i egitim

programlarina ihtiyaglari oldugunu belirtmislerdir.

2. Ogretmenlerin OY Ogrencilerle Ilgili Bilgi, Tutum ve Ozyeterlikleri Ile Ilgili

Arastirmalar

Bayko¢ ve Ozdemir (2016) yaptiklar1 galismada sinifinda OY &grenciler bulunan
ogretmenlerin egitsel ihtiyaglarim1 karsilamak amaciyla hazirladiklar egitim programinin
etkililigini tespit etmeyi amaglamislardir. Calismada egitim alan 6gretmenlerin goriiglerindeki
degisikligi tespit etmeye c¢alisilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi ile
yapilmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Calismaya Gaziantep ilinde bulunan alt1 rehber
ogretmen, dort okul 6ncesi 6gretmeni, bes sinif 6gretmeni ve bes brang 6gretmeni olmak {izere
yirmi 6gretmen katilmistir. Ug giin siiren teorik ve uygulamali egitim yapilmistir. Calisma
sonucunda Ogretmen gorislerine gore Ogretmenler sinif i¢i egitim firsatlarinin daha fazla
farkina varmis, okul dis1 egitim ve yonlendirme firsatlarinin daha fazla farkina varmis, OY
ogrenciler hakkinda dzgiiven ve yeterliliklerinin arttigini belirtmis ve simftaki OY dgrenciler

belirlemede daha basarili hale geldiklerini belirtmislerdir

Eker (2020) karma desenle yapt1§1 doktora tez calismasinda OY dgrencilerin egitimi ile
ilgili bir &gretmen egitim programi hazirlamistir. Tez c¢alismasinda Ogretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi ile ilgili ihtiyaglarini belirledikten sonra yeterliliklerini tespit etmek i¢in

ogretmen goriislerini almistir. Alinan goriislerde 6gretmenler OY egitimi ile ilgili olarak; alan
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bilgisi, kullanilan egitim modelleri, BEP gelistirme ve uygulama, tanilama ve degerlendirme,
ogretmen nitelikleri ve sorumluklari, problem davranislar ile basa ¢ikma, paydaslarla is birligi
ve aile danismanligi, 6gretimi planlama ve farklilastirma ve 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
gecmiste aldiklar1 egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.  Arastirmaci hazirladigi
ogretmen egitim programini On test son test yari1 deneysel yontemle uygulamistir. Caligma
sonucunda hazirlanan 6gretmen egitim programina dahil olan Ogretmenlerin mesleki 6z
yeterliliklerinin artt181, bilgi diizeylerinin arttig1, dolayisiyla 6gretmen yeterliliklerinin gelistigi
tespit edilmistir. Caligmaya katilan Ogretmenler bu tip egitimlerin sayisinin artmasini
istediklerini, bu tip egitimlerde uygulamalarin artirilmasi gerektigini, hazir ders plani ve
materyal eksikligi c¢ektiklerini, uzman koordinatorler ile egitimlerin siirmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Nar (2017) yapt1g1 yiiksek lisans tez calismasinda destek egitim odalarinda gérev yapan
simf dgretmenlerinin destek egitim odalar1 hakkindaki gériislerini ve OY bireyler ile ilgili 6z
yeterlilik diizeylerini tespit etmeye ¢alismistir. Karma metot ile yapilan ¢alismaya 23 siif
ogretmeni katilmistir. Yapilan caligma sonucunda destek egitim odasinda ¢alisan 6gretmenlerin
0z yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu, biiyiik ¢ogunlugunun verilen hizmet i¢i egitimleri
yetersiz bulduklari, bu egitimlerin OY bireylerin egitimleri i¢in farklilastirma yeterliliklerini
gelistirecek sekilde olmasini istedikleri, ayrica destek egitim odalarinin materyal ve teknolojik

alt yap1 agisindan gelistirilmesi gerektigi ortaya konmustur.

Uygun (2021) yaptigi tez c¢alismasinda BILSEM’e o6grencilerin yonlendirilme
slireclerinde siif 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik kavrami ve 6zel yetenekli dgrencilerin
ozelliklerine iliskin bilgi diizeylerini incelenmistir. Calismanin amac1 sinif gretmenlerinin OY
ogrencilerle ilgili bilgi diizeylerini ve algilarini tespit etmektir. Tarama modeli ile yapilan
calismaya 734 6gretmen katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Goriis ve Algilarim Belirleme Anket Formu" kullanilmistir. Caligma
sonucunda smif dgretmenlerinin OY &grenciler ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, OY
ogrencilere yonelik algilarmin yeterli seviyede olmadigi, bu eksikliklerin giderilmesi i¢in

Ogretmen egitimlerinin artirilmasi gerektigi ortaya konmustur.

Ekinci (2002) yaptig1 tez calismasinda ilkdgretim okullarinin OY 6grencilerin egitimine
iligkin elverislilik diizeyine iligkin 6gretmen goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Tarama
metoduyla yapilan arastirmaya Batman ilinde 35 ilkdgretim okulunda gérev yapan 1101 smif

Ogretmeni katilmistir. Yapilan arastirma sonucunda ogretmenlerin %59,2’si ilkdgretim
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okullarmda OY &grencinin egitimlerine hi¢ yer vermedigini; %26,7 sinin 6zel okul modelinin
uygulanmast gerektigini savundugunu, %356,5’inin egitim modeli olarak o©zel simf
uygulamasint 6nerdigini belirtmektedir. Ayni arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin %53,9’u

da OY 6grencinin egitimine yonelik pedagojik bilgi diizeylerinin az oldugunu belirtmistir.

Alkan (2013) 6gretmenlerin OY &grencileri belirlemesine yardimer olmak igin yazilim
gelistirilmesi konulu doktora tez calismasinda, dgretmenlerin OY bireyler ile ilgili bilgi
diizeylerini ve bu ¢alismada verilen egitimin bilgi diizeylerine etkisini tespit etmeye ¢alismustir.
Betimsel ve deneysel modellerin bir arada kullanildig1 calismaya 8 sinif 6gretmeni katilmistir.
Verilerin toplanmasinda “Ustiin Zekal: Ogrencilerin Davranigsal Ozellikleri Olgegi” ve “Ustiin
Zekali Cocuklart Tanmma Bilgi Testi” kullamlmustir. Hazirlanan egitsel yazilimin
degerlendirilmesi i¢in “Egitsel Yazilim Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda egitim alan grubun OY bireylerin 6zelliklerini daha iyi tamidig1 ve sinifindaki OY

ogrencileri daha dogru tespit ettikleri goriilmiistiir.

Aydin (2020) yiiksek lisans tez calismasinda okul Oncesi kurumlarda gérev yapan
ogretmenlere yonelik hazirladig1 egitim programinin etkililigini ortaya koymak istemistir. On
test son test kontrol gruplu deneysel desenle yapilan nicel ¢alismaya 58 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmenlere ii¢ giin boyunca, toplamda 18 saat siiren OY
ogrencilere yonelik bilgi ve farkindaliklarint artirmayr amaglayan egitim programi
uygulanmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve program sonu degerlendirme formu araciligi ile
toplanmustir. Ogretmenlerine verilen egitim sonucunda deney grubunda yer alan 6gretmenlerin
OY ogrencilerle ilgili bilgi ve farkindalik diizeylerinde anlaml1 derecede artis meydana gelmis

ve egitim programinin etkili oldugu ortaya konmustur.

Giines (2015) OY &grencileri aday gdsteren sinif dgretmenlerinin OY &grencilere iliskin
0z yeterlilik ve tutumlarini tespit etmek i¢in yaptigi ¢aligmada Diyarbakir ilinde 2014-2015
yillarinda yapilan 222 simif 8gretmenine UYEOO ve UYETO 6&lgekleri uygulanmustir. Tarama
modeli ile yapilan calisma sonucunda cinsiyete gore bir farklilasma olmadigi, sif
dgretmenlerinin OY dgrencilerin egitimine iliskin 6z yeterlilik ve tutum puan ortalamalarmin
orta diizeyin biraz iizerinde oldugu, OY bireylerin egitimine iliskin 6z yeterlilik algilar1 ile
tutumlar1 arasina zayif diizeyde iliski oldugu, 6z yeterlilik algilarinin gelistirilmesi halinde
tutumlarin da olumlu yonde gelisecegi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada sinif 6gretmenlerinin

OY egitimi konusunda akademik yonden 6z yeterlilik algilar ¢cok diisiik ¢ikmustir. Calismada
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ogretmenlere OY bireylerin egitimine iliskin 6z yeterlilik algilarim giiclendirecek egitimler

verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Giimiis Giirler (2021) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda siif dgretmenlerinin OY
ogrencileri ile ilgili bilgi diizeyleri ve OY 6grencilerin egitimleri ile ilgili tutumlarini tespit
etmek ve BILSEM’lere aday gosterme siirecinde gorev alan dgretmenlerin yeterliliklerini
artirmak amaciyla tasarladigi egitimin etkililigini tespit etmeye ¢alismistir. Nicel yontemle
yaptig1 ¢alismada i¢ i¢ce gomiilii desen kullanmistir. Calismaya 40 sinif 6gretmeni katilmistir.
Caligmada 6zel yetenekliler ve belirlemeleri ile ilgili egitim plani1 uygulanmistir. Calisma
sonunda ogretmenlerin deney oncesinde OY egitimine yonelik tutumlarmin kararsizim
diizeyinde oldugu, deney grubunun ise ¢alisma sonucunda tutumlarinin olumlu yénde ilerledigi,
deney Oncesinde benzer sekilde iken yapilan egitim sonucunda deney grubu ogretmenlerinin

bilgi diizeylerinde belirgin bir artis oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ozdemir (2016) besinci ve altinci sif matematik alaninda iistiin zekal dgrencilerle
gerceklestirdigi farklilagtirilmis egitim uygulamalarini konu edinen ¢alismasinda, 6grencilerin
bilissel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi hususlarini ve 6gretmenler agisindan ise
ogretmenlerin OY egitimine iliskin farkindalik ve tutumlar, &z yeterlilikleri ve is birligi
hususlarini incelemistir. Caligsmada tasarim tabanli arastirma modeli kullanilmistir. Caligsma 15
OY obgrenci ve 4 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda farklhilastirilmis egitim
uygulamasinin akil yiiriitme ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, matematiksel diisiinme gibi
biligsel becerileri gelistirdigi ortaya konmustur. Ayrica 0grencilerin 6grenmekte olduklar
konuya ve okula iligskin tutumlar1 olumlu hale gelmis ve uygulamalar esnasinda 6gretmenleri
ve arkadagslari ile giiclii sosyal etkilesime giren s6z konusu 6grencilere hem duygusal ve hem
de sosyal alanda farklilastirilmis egitimin katki sagladig1 gézlenmistir. Calismada OY bireylerle
ilgili 6gretmen egitimindeki eksikliklerin fark edildigi, 6gretmenlerin OY bireylerin 6zellikleri
ve egitimleri ile ilgili bilgi seviyelerinin yeterli olmadigi, 6z yeterliklerinin disiikk oldugu
vurgulanmistir. Calismaya katilan o6gretmenlerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda
ogretmenlerin OY bireylerle ilgili farkindaliklarinin arttig1, 6z yeterliliklerinin gelistigi ve diger

ogretmenlerle is birligi diizeylerinin arttig1 gézlenmistir.

Girgin ve Sahin (2019) egitim fakiiltesi dordiincii sinifta 6grenimine devam eden gesitli
branslarda 500 6gretmen adaymin OY 6grencilerin egitimine iliskin 6z yeterlilik diizeylerini
tespit etmek icin tarama modeli ile yaptiklar1 arastirma sonucunda 6z yeterlilik diizeylerinin

Ogrenim goriilen anabilim dalina gore anlamli derecede farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.
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Yapilan galisma sonucunda dgretmen adaylarinin %76’sinm OY bireyler ile ilgili herhangi bir
kitap veya dergi okumadigini, yine %76’sin1t BILSEM’de calismak istedigini tespit etmislerdir.
Akademik yeterlilik boyutu, mentorliik (danigsmanlik) yeterlilik boyutu ve 6gretimsel planlama
yeterlilik boyutunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu,

ogretimsel planlama boyutunda branslar arasinda fark ortaya ¢ikmadig: tespit edilmistir.

Kurnaz ve Aslantas (2018) karma yaklasimla yaptiklari ¢alismada OY bireylere egitim
veren sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis egitim etkinlikleri uygulama yetkinliklerini tespit
etmek ve yetkinliklerin artirllmasina yonelik uygulama yapilmasi ve yapilan uygulamanin
etkilerini tespit etmek i¢in yaptiklar1 ¢aligma sonuglarina gore dgretmenlerin farklilagtirma
egitimleri ile ilgili kanaatleri olumsuzdur. Ogretmenlerin verilen farklilastirma egitimlerinde
ogrendikleri yontem, bilgi ve becerileri sinifta uygulayabileceklerine iliskin inanglari sinirlidir.
Ogretmenler uygulamali egitimler verilmesinde, uygulama 6rneklerinin sunulmasinda ve bu
ogrendiklerini sinifta uygulama noktasinda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda
yasadiklar sikintilart asmak igin yol gdsterici, destek verici bir mekanizmanin veya mentoriin
olmamasi, yapilan uygulamalarin ve sonuglarinin izlenmemesi, uygulama sonucunda sonug
aldiklarinin  gérmemeleri, Ogretmenlere yeterince kendi etkinliklerini gelistirme firsati
verilmemesi ayrica sorun olarak belirtilmektedir. Egitimlerin {i¢ ile bes giin arasinda stiren kisa
egitimler olmasi, uygulama sonrasinda tekrar teorik egitimin olmayisi, uygulamadaki
eksikliklerin diizeltilmesini engellemekte, bu da 6gretmenlerin aldiklari egitimin uygulamaya
doniistiiriilmesini engellemektedir. Yapilan uygulamali egitim sonucunda 6gretmenlerin OY
ogrencilerin 6zellikleri ve egitimi ile ilgili bilgi seviyelerinin arttig1, tutumlarinin olumlu yonde

degistigi ve etkinlik hazirlama noktasinda uygulama becerilerinin gelistigi ortaya konmustur.

Levent ve digerleri (2018) yaptiklar1 ¢alismada OY o6grencilerin egitimine yonelik
olarak hazirladiklar1 etkinlik hazirlama egitiminin simif 6gretmenleri {izerindeki etkisini
incelemisglerdir. Karma desenle yapilan ¢alismada nicel veriler tek gruplu 6n test son test modeli
ile toplanirken nitel veriler goriigme, meta analiz yontemleri kullanilarak toplanmustir. Yapilan
calismaya 14 smif 6gretmeni katilmistir. Yapilan calismada nicel verilerin analizi sonucunda
ogretmenlerin OY bireylerin egitimine yonelik 6z yeterlilik algilariin anlamh diizeyde arttig1,
ote yandan OY o&grencilerin egitimine yonelik olarak sorumluluk alanindaki &z yeterlilik
algilarinda bir degisme olmadig tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda

dgretmenlerin OY dgrencilere olan bakis agilarinin daha olumlu hale geldigi, farkindaliklarmin
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arttigl, etkinlik hazirlama becerilerinin gelistigi, daha yetkin hale geldikleri, dolayisiyla

programin 6gretmenler lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Sahin ve Kargin (2013) yaptiklar1 ¢alismada smif dgretmenlerinin OY 8grencilerin
belirlenmesi konusundaki yeterliliklerini arttirmaya yonelik programin etkililigini tespit etmeye
calismislardir. Arastirmada Ogretmenlerin bilgi diizeylerini belirlerken betimsel model,
programin etkililigini belirlerken 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Calismanin birinci asamasinda 394 sinif 6gretmeni ikinci asamasi olan egitim programinin
uygulanmasi kisminda ise 14’1 deney 15’1 kontrol grubunda olmak iizere 29 sinif 6gretmeni
katilmistir. Caligma sonucunda programin uygulandigr 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri ile
demografik 6zellikleri arasinda fark olmadigi, dgretmenlerin OY dgrencileri aday gdsterirken
en cok biligsel 6zellikleri en az fiziksel 6zellikleri dikkate aldiklari, uygulanan programin deney
grubunda yer alan dgretmenlerin OY grencilerin belirlenmesi konusunda son test puanlar
lehinde anlamli derecede yiikseldigi fakat kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin 6n test son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik ortaya cikmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin yapilan
egitimin faydali buldugu siirli yonlerine iliskin siirenin kisa olusu ve daha fazla uygulamaya

yer verilmesini istedikleri ortaya konmustur.

Bayram ve Sentiirk (2021) yaptiklar1 aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerine yonelik
olarak hazirladiklar1 egitim programinin etkililigini ortaya koymay1 amagladigi arastirmalarina
58 okul &ncesi dgretmeni katilmistir. Calismanin verileri “Ozel Yetenekliler Basar1 Testi”
“Katilmeilara Iliskin Kisisel Bilgiler Formu”, ve “Program Sonu Degerlendirme Formu”
aracilifiyla toplanmistir. Deney grubunda yer alan okul Oncesi 6gretmenlerine arastirmact
tarafindan hazirlanan 3 giin 18 saatten olusan, 6zel yeteneklilere iliskin bilgi ve farkindalik
diizeyini artirmay1 temel alan egitim programi uygulanmistir. Arastirma 6n test — son test
kontrol gruplu deneysel desen yontemi ile gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda sonunda
deney grubu 6gretmenlerin 6n test- son test puan ortalamalart arasinda son test Iehine; deney
ve kontrol grubunda ise son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
ortaya c¢ikmustir. Ayrica Ogretmen goriislerine gore de egitim programinin etkili oldugu
belirtilmistir. Yapilan ¢alismada 6gretmen goriislerinde uygulanan hizmet ici egitimin siiresi
elestirildigi ve daha uzun siireli yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Caligmada bu tip
egitimlerin daha uzun siireli ve uygulamali olmasi Onerilmektedir. Hizmet i¢i egitim
programlarinin 6gretmenler {izerinde pozitif etkiye sahip olarak gelistirici etkisi oldugu

belirtilmektedir.
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Tuzkan (2019) OY 6grencilere egitim veren dgretmenlerin yaraticiig: tesvik etme ve
farklilagtirilmig  Ogretim verebilme 06z yeterlilik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore
incelenmesini amacgladig1 yiiksek lisans tez g¢aligmasma BILSEM’ler ile destek egitim
odalarinda egitim veren 116 Ogretmen katilmistir. Arastirma nicel arastirma metotlarindan
tarama ve iligkisel tarama yontemleri ile yapilmistir. Arastirmada veriler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”, “Farklilastirilmis Ogretim Uygulama Oz
degerlendirme Olgegi” ve “Yaraticiigi Tesvik Edici Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda 6gretmenlerin yaraticiligl tesvik etme 6z yeterlik
diizeyi iyi diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin farklilastirlnug 6gretimi uygulama 6z
yeterlikleri 1yi diizeyde oldugu alt boyutlara bakildiginda {iriin farklilastirma boyutunu en az
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arseven (2016) yaptigi ¢alismada 6z yeterlilik kavramini analiz etmistir. Calismanin
amaci 0z yeterlilik kavraminin egitim hayatindaki dnemini ortaya koymak ve 6z yeterlilik
kavramina iliskin kuramsal bir bakis a¢is1 ortaya koymaktir. Literatiir taramas1 yontemi ile
yapilan calismada 6z yeterlilik kurami, akademik 6z yeterlilik 6gretmen 0z yeterliligi, 6z
yeterlilikle ilgili diger kavramlar olan 6z diizenleme, 6z saygi, 6z yargilama, benlik algis1 ve 6z
giiven kavramlar1 acgiklanmistir. Ayrica &grencilerin 6z yeterliliklerin gelistirilmesi i¢in
ogretmen rolleri ve gerekli 6zelliklerine deginilmistir. Caligsma sonucunda 6grencilerin basarisi
ile 6grenci 6z yeterlilik algisi, 6gretmen 6z yeterlilik algist ve okulun toplam yeterliliginin
iliskili oldugu Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarin1 gelistirilmesi i¢in okul basarisinin

desteklenmesi gerektigi ve sosyal aktivitelere katilimin arttirilmasi gerektigi ortaya konmustur.
3. Hizmet i¢i E gitim Faaliyetlerine Iliskin Arastirmalar

Cengel ve Alkan (2018) OY dgrencilerin dgretmenlerinin karsilastigi problemleri tespit
etmek icin yaptiklar1 caligmada tarama yontemi kullanilmistir. Yapilan arastirmada veriler
anket ve goriisme teknigiyle toplanmistir. Yaptiklart ¢alisma da 6gretmenlerin ¢ok azinin
liniversite egitimi esnasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik egitim aldigini, ¢ok azinin 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grenciler ile ilgili hizmet i¢i egitim aldigini ve bu yiizden 6zel ¢ocuklarla
ilgili sorunlart ¢6zmekte zorlandiklarin1 ortaya koymuslardir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin cogunlugunun okul ortamlarinin OY dgrencilerin egitim ihtiyaclarini karsilamak
icin yeterli olmadigini, zenginlestirilmis egitim ortamlar1 hazirlanmasi gerektigi ve bunun

icinde 0gretmenlerin bu konuda egitilmesi gerektigini diislindiigii ortaya konmustur. Yapilan
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calisma sonucunda &gretmenlerin OY ogrenciler ile ilgili egitim ihtiyact oldugu tespit

edilmistir.

Kontas (2009) BILSEM’lerde ¢alisan dgretmenlerin program gelistirme ihtiyaclarin
karsilamak i¢in hazirladigr hizmet ici egitim ¢aligmasimni degerlendirmek amaciyla yaptigi
doktora tez calismasina Ankara’da bir BISEM’de calisan 12 6gretmen katilmistir. Calismada
iki hafta siiren bir hizmet i¢i egitim ¢alismas1 yapmustir. Arastirmada once Tirkiye’de calisan
BILSEM &gretmenlerinden anket araciligi ile program gelistirmeye yonelik ihtiyag analizi
yapilmis daha sonra bu verilere dayanilarak bir hizmet igi egitim programi hazirlanip
uygulanmistir. Arastirma betimsel ve deneysel yontemlerin bir arada kullanildigi karma metotla
yapilmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin yapilan hizmet i¢i egitim sonrasi program
gelistirme becerilerinin arttifi tespit edilmistir. Calismada Ogretmen goriislerine gore
programin giiclii yanlari iletisim ve etkilesim igerisinde islenmesi, programin sistematik sekilde
ilerlemesi ve ¢6ziim odakli olmasi oldugu belirtilmistir. Ayrica derste sunulan konularin
orneklerle zenginlestirilmesi, {ist diizey diisiinme becerilerini icermesi de Ogretmenler
tarafindan ¢cok olumlu bulunmustur. Ote yandan programi sinitli yanlarima iliskin siiresinin
sinirli olusu, konularin daha derinlemesine islenmesi gerektigi, teorik anlatimdan ziyade
uygulamaya da agirlik verilmesi gerektigi ve branglar 6zelinde bu egitime devam edilmesi

gerekliligi vurgulanmastir.

Gokdere ve Cepni (2004) yaptiklari calismada BILSEM’lerde gérev yapmakta olan Fen
Bilgisi 0gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini tespit etmek istemislerdir. Calisma 6zel
durum yontemi ile yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan “Hizmet I¢i Ihtiyac
Degerlendirme Anketi” ile toplanmistir. Calismaya Bayburt ve Trabzon’da yer alan
BILSEM’lerde ¢alisan dokuz Fen bilgisi Ogretmeni katilmistir. Calisma sonucunda nicel ve
nitel veriler elde edilmistir. Elde edilen verilere gore Ogretmenlerin uygulama ortamina
dogrudan aktarilabilecek konular tercih ettikleri, teorik bilgini yani sira somut uygulamalarin
yer almasi gerektigini, egitimlerin O0gretim elemanlar1 ile etkilesim igerisinde yapilmasi
gerektigini, seminerlerin kalabalik olmamasi gerektigini, proje ¢aligmalarini destekleyen
konularin yogun olmasi1 gerektigini belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin OY
ogrencilerin 6zellikleri, egitim modelleri, Fen Bilgisi dersine dair laboratuvar ve proje temelli
egitimler ile Bloom taksonomisi ve formal donem 6zellikleri konularini igeren egitimler talep
ettikleri tespit edilmistir. Calisma sonunda OY &grenciler ile ilgili yapilan bu tip hizmet ici

egitimlerin genel olarak degil de branglara ayrilarak yapilmasi gerektigi ortaya konmustur.
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Yavuz ve digerleri (2015) yaptiklart caligmada Ogretmen egitimi, yeterlikleri ve
egitimcilerine iliskin yayimlanmis olan raporlar1 incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum (vaka) c¢alismasi yontemi kullanilmis dokiiman analizi
yapilmistir. Veriler igerik analiz ile elde edilmistir. Calismada alaninda uluslararasi diizeyde
calismalar yapan kurumlarin Ogretmen yeterlikleri, egitimi ve egitimcilerine iliskin
yayimladiklar1 raporlar incelenmistir. Arastirma bulgularinda yiliksek 6gretim kurumlar ile
okullar arasinda is birliklerinin arttirilmasi gerektigi, yiliksek lisans ve arastirma temelli
ogretmen egitiminin On plana c¢iktig, mesleki gelisimin ¢ok Onemli oldugu, 6gretmen
niteliginin ¢ok onemli oldugu ortaya konmustur. Calisma sonucunda 21. yy. becerilerinden
problem ¢6zme ve takim ¢alismasi gibi yeterliliklerin 6n plana ¢iktig1 ortaya konmustur. Ayrica
bilisim ve iletisim teknolojilerinin 6nemi ve yurt dig1 6gretmen hareketliliginin mesleki gelisim

icin 6nemine vurgu yapilmaistir.

Goksoy (2014) yaptig1 calismada 6gretmenlerin hizmet-Ici egitim faaliyetlerinin siirec
ve sonuglarinin niteligine yonelik goriislerini analiz etmistir. Calismaya 2011-2012 egitim
ogretim yihinda Istanbul’da ¢ahisan 153 &gretmen katilmistir. Betimsel yontemle yapilan
caligmada veriler “hizmet i¢i egitim etkililigi degerlendirme 6lgegi” ile toplanmistir. Calismada
Tiirkiye ‘de ve Avrupa Birliginde diizenlenen uluslararasi hizmet i¢i egitim faaliyetleri ve
Tirkiye’de uygulanan hizmet ici egitim faaliyetleri ile ilgili 6gretmen goriisleri ile Avrupa
Birligi Cedefop catist altinda diizenlenen hizmet ici egitim faaliyetleri analiz edilmistir.
Calisma bulgularinda Tiirkiye’de Ogretmenlerin ¢ok azinin (%17) katildiklart hizmet igi
egitimlerden ¢ok memnun kaldigini belirtirken, yaklasik ayni oranda katilimcinin (%22)
memnun kalmadigini belirmistir. Diger kalanlar ise biraz memnun kaldiklarini belirtmislerdir.
Bu oranin Avrupa Birligi European Centre for the Development of Vocational Trainning’un
yaptigt Avrupa Birligi hizmet-i¢i egitim siirecini degerlendirme arastirmasi sonucunda ise
neredeyse tamamina yakin oldugu (%96) ortaya konmustur. Calismada oOgretmenlerin
katildiklar1 hizmet i¢i egitimlerin kigisel gelisimlerine fazla katkida bulunmadigim
disiinmektedirler. Calismada hizmet i¢i egitimlerin en 6nemli yararinin bilgilendirme ve
iletisim becerileri, mesleki gelisim ve kisisel gelisime katkis1i oldugu belirtilirken bilinen
konularin tekrar1 ve uygulamadan uzak olusu olumsuz yonleri olarak ortaya konmustur. Bu
durumun Avrupa Birliginde farkli oldugu ve biiyiik oranda mesleki becerilere katkisi oldugu
ortaya konmustur. Ogrenilenleri alan yansitabilme ile ilgili 6gretmen goriislerine ise ¢ok iyi

alana yansitanlar %15 civarinda iken yansitmayanlarin orant da %10 civarindadir. Orta diizeyde
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alana yansitanlarin oran1 %60 civarindadir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin yartya yakininin

hizmet i¢i egitime katilmaya istekli olmadigi tespit edilmistir.

Ince ve digerleri (2019) yaptiklari ¢alisma ile ortaokullarda gorevli brang
ogretmenlerine yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin etkililigini ile bu
faaliyetlere iligkin Ogretmen goriislerinin belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile yapilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmustir. Calismaya dort farkli ilde bulunan Tiirkge, fen bilimleri, sosyal bilgiler,
Ingilizce, matematik branslarindan toplam 12 dgretmen katilmistir. Calisma sonunda elde
edilen veriler gore 6gretmeneler hizmet i¢i egitimi gerekli bulmakla beraber hizmet i¢i egitimin
verildigi zamanlar, hizmet i¢i egitimi veren kisiler ve hizmet i¢i egitim sirasinda kullanilan
yontem ve teknikleri hakkinda olumsuz tutuma sahip olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler bilgi
teknolojileri, ders i¢i etkinlikler, rehberlik ve kendi alanlarinda egitimler almay1 istemektedir.
Katilimer 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerde istenilen verimin saglanabilmesi i¢in yeniliklere
gidilmesi gerektigini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin 6zellikle alanlarinda
egitim almak istediklerini, diiz anlatimin yogun 6gretmenin pasif oldugu egitimler yerine
uygulamali karsilikli etkilesimin oldugu aktif egitimlerin olmasina ihtiyag duyduklarini,
konularin uzun zamanin kisitli olmasinin kendilerini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.
Diger sonug da 6gretmenlerin uygulanabilir, ihtiyaca doniik hizmet i¢i faaliyetlerini talep etmis

olmalaridir.

Karasolak ve digerleri (2013) yaptiklari ¢alismada Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine iliskin tutumlarim tespit etmeye calismuslardir. Calisma tarama modeli ile
yapilmustir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen Hizmet ici Egitim Etkinliklerine Iliskin
Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Calismaya 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Adana ilinde
calisan 422 o6gretmen katilmistir. Calisma sonucunda ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine karsi olumsuz tutum igerisinde olduklari cinsiyet, brans ve kidemin bu tutum
tizerinde anlaml1 farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda hizmet i¢i egitime

katilan 6gretmenlerin katilmayanlara gore daha olumlu tutuma sahip oldugu ortaya konmustur.

Giiltekin ve Cubuk¢u (2008) Eskischir ilinde 530 0Ogretmenin katilimiyla
gerceklestirdigi calismasinda ilkdgretim dgretmenlerinin hizmet ici egitime iliskin goriislerini
tespit etmeye caligmistir. Tarama modeliyle yapilan calismada veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket aracilif ile toplanmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim

faaliyetlerini kurumsal ve bireysel acidan kendilerine katkisi olan bir etkinlik olarak
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gormektedirler. Hizmet i¢i egitimin en 6nemli bireysel yararlari olarak isinde giiven duygusunu
arttirmast ve moralini diizelterek is verimini arttirmasi oldugunu belirtmislerdir. Calisma

sonucunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri faydali ve verimli buldugu ortaya ¢ikmustir.

Yolcu ve Kartal (2017) yaptiklart calismada 2001- 2015 yillar1 arasinda yapilan hizmet
ici egitim ¢aligmalarin1 analiz etmislerdir. Calismada dokiiman incelemesi ve icerik analizi
teknikleri kullanilmistir. Yapilan ¢alisma hizmet i¢i egitim faaliyetlerini 6§retmen ihtiyaglar
ve dijital egitim basliklarinda incelemistir. Dokiiman incelemesi i¢in 6rneklem olarak segilen
2003, 2005 ve 2010 yillarma ait etkinlikler alan, mesleki bilgi ve genel bilgi alt bagliklarina
gore incelenmis ve etkinliklerin uygunlugu ilgili alanyazinina gére yorumlanmistir. Caligma
sonucunda her yil bine yakin merkezi hizmet i¢i egitim faaliyeti gerceklestigi bilgi aktarimi
iceren egitimlerin yogunlukta oldugu, bu egitimlerin egitimin kalitesini arttirma noktasinda
tartismali oldugu, pek cok hizmet i¢i egitim faaliyetini hizmet Oncesi alinan egitimle ayni
icerige sahip oldugu, FATIH Projesi kapsaminda pek c¢ok egitim verilmesine karsilik
Ogretmenlerde istenilen gelismenin saglanmadigi dolayisiyla hizmet i¢i egitimlerin beklenen
verimi vermedigi ve bunda en 6nemli sebeplerden birisinin egitimin siiresinin yetersizligi
oldugu belirtilmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde bir uzmanin
bilgi aktarimi yapmasinin yetersiz oldugu deneyim ve bilgi paylagimi yapilmasinin 6nemine

vurgu yapilmigtir.

OY 6grencilerin egitimi ile ilgili 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi ile ilgili bilgi, tutum ve 6z yeterliliklerinin yeterli diizeyde olmadigim
belirten ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu, yapilan egitimlerin genel olarak faydali oldugunu,
ogretmenlerin OY ogrenciler ve egitimleri ile ilgili egitime ihtiyag duyduklari, bazi
calismalarda G6gretmenlerin yapilan hizmet i¢i egitimleri yetersiz bulduklari, egitimlerin
stiresinin daha uzun olmas1 gerektigi, uygulamali olmasini ve mentor destegi istedikleri tespit
edilirken yeterli sayida sosyal bilgiler gretmenlerine yonelik OY &grencilerin egitimi ile ilgili
farklilagtirma egitim calismasina rastlanmamistir. Alana yonelik bir hizmet i¢i egitim sistemine
ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarda farklilagtirilmis egitim uygulanan
ogrencilerin cinsiyet, sosyal ¢evre, 6zel okulda okuma durumu ve sosyo-ekonomik durum gibi
farkl 6zelliklerinin dgrenciler iizerindeki etkileri incelenirken dgretmenlerin OY dgrenciler ile
ilgili bilgi, tutum ve 6z yeterliliklerinin 6grenciler iizerindeki etkileri ile ilgili az sayida
calismaya rastlanmistir. Ayrica ¢ok az ¢alismada tan1 almamis potansiyel OY 6grencilere

yonelik uygulama yapildig1 tespit edilmistir. Yapilan calismalar incelendiginde OY
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ogretmenlerine verilen O0gretmen egitimlerinin az sayida oldugu, 6gretmen egitimlerinde
uygulamali egitimin etkisinin ve mentor destekli egitimin etkisinin aragtirmalara yeterince konu
edilmedigi, yapilan farklilastirma egitimlerin de OY ve potansiyel OY 6grenciler iizerindeki
etkilerinin yeterince incelenmedigi ve alanda bir bosluk oldugu tespit edilmistir. Hizmet i¢i
egitim faaliyetleri ile ilgili alanyazimi incelendiginde hizmet ici egitim faaliyetlerinin olumlu
karsilandig1 fakat siirenin kisa olmasi, icerik se¢imi ve uygulamanin yetersiz bulunmasi gibi

olumsuz gortislerin ortaya kondugu goriilmektedir.

4. OY Bireylerin I¢in Farkhlastrma Uygulamalar: ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerine

Iliskin Calismalar

Atalay (2014) yaptig1 tez calismasinda dordiincii sinif 11°1 deney 10° kontrol grubunda
yer alan 21 tstiin zekal cocuga farklilastirilmis sosyal bilgiler egitimi uygulamistir. Calismada
“lyi ki var” tinitesi farklilastirilarak 6zgiin bir iinite olusturulmustur. Calisma Istanbul ilinde
OY ogrencilere egitim veren Beyazit Ford Otosan Ilkogretim Okulunda uygulanmistir.
Deneysel yontemle yapilan calismada yapilan farklilastirma uygulamalarinin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersindeki basarilari, derse karst olan tutumlari, elestirel diisiinme becerileri ve
yaratici diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Olgme araci olarak Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi, Cornell Elestirel Diisimme Testi ve Torrance Yaratict Diisiinme testi
kullanilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin akademik basarilarinin, sosyal bilgiler dersine
kars1 olan tutumlarinin, elestirel diistinme becerilerinin ve yaraticiliklarinin anlaml diizeyde

arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Korkut (2017) yaptig1 yiiksek lisans tez c¢aligmasinda biitlinlestirilmis miifredat
modeline gore farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin OY &grencilerin problem ¢dzme
becerilerine, 0z-dlizenleme becerilerine ve akademik basarilarina etkisini tespit etmeye
calismistir. Calisma nicel desenle On test son test deney kontrol gruplu deneysel yontemle
yapilmistir. Calismada deney kontrol grubunda 12 OY 6grenci yer almistir. Uygulamada sosyal
bilgiler dordiincii sinif dersinde bir {initen farklilastirilmistir. Alt1 hafta siiren ¢calisma sonunda
deney grubunda yer alan dgrencilerin kontrol grubunda yer alanlara gore 6z-diizenleme ve

problem ¢6zme beceri puanlar1 artmistir.

Essizoglu (2013) yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda OY o6grenciler igin
farklilagtirmis sosyal bilgiler programi gelistirmis ve etkililigini sinamistir. Bunun i¢in 5. Sinif

sosyal bilgiler dersi Gergeklesen Diisler” fiinitesi proje tabanli dgrenme temel alinarak
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farklilagtirilmis ve 6zgiin bir {inite programi hazirlanmistir. istanbul’da OY 6grenciler igin
farklilastirilmig egitim sunan bir 6zel okulda yapilmistir. Deneysel desenle yapilan calismaya
38 OY ogrenci katilmistir. Veriler Raven SPM Plus testi, Sosyal Bilgiler Basari testi, Cornell
Elestirel Diisinme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiinme testi ile toplanmistir. Calisma
sonucunda farklilagtirilmis egitim uygulamasinin deney grubunda yer alan OY &grencilerin
basarilarini, elestirel diisiinme diizeylerini ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde arttirdig1 ortaya

konmustur.

Ulger (2019) OY 6grencilerin ihtiyag duydugu ve 6gretmenlerin eksikligini hissettigi
materyallerin bir kismini gelistirmek i¢in OY 6grencilere yonelik farklilastirilmis sorgulama
temelli fen bilgisi ders modiillerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve etkinliklerinin
degerlendirilmesi isimli doktora ¢alismasinda glinliik yagsam problemleri i¢eren kimya, fizik ve
biyoloji alanlarina ait sorgulama temelli yaklagim ile yapilandirilmis farklilagtirilmis etkinlikler
iceren modiiller olusturmustur. Aragtirma karma desen ile yapilmistir. Aragtirma Bursa’da 19
BILSEM o&grencisi ile 12 hafta siirecince uygulanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin

bilimsel muhakeme becerilerinde anlamli diizeyde farklilik ortaya ¢iktig1 gézlenmistir.

Altintas (2014) yaptign doktora tez calismasinda ortaokula giden OY &grencilerin
matematik egitiminde farklilastirma uygulamas1 yapmstir. Calismada hem OY bireylerin hem
de normal zekd diizeyine sahip cocuklarin yaraticilik ve matematik dersine iligkin basarisi
artirlmaya ¢alisiimistir. Arastirma karma desenle yapilmistir. Calismaya 68 OY ogrenci ile 144
OY tanis1 almamis 6grenci ve bes 6gretmen katilmistir. Yapilan calisma ile elde edilen
becerilerin matematik dersi disinda da 6grencilerin yaratici diisiinme, dikkatli ve diizenli
calisma, karsilastigi problemleri ¢ézme gibi temel hedeflere ulagsmaya katki saglanacag:
diisiiniilmiistiir. Yapilan ¢alisma sonucunda hem OY 6grencilerin hem de normal zekaya sahip
ogrencilerin yaraticiliklar1 ve matematik dersine iliskin basar1 diizeylerinin artti§1 ve sosyal
becerilerinin de gelistigi tespit edilmistir. Yapilan calismada 6gretmen goriislerine gore
farklilastirilmis egitim uygulamalariin 6grenciler tarafindan begenildigi, derslerin daha
eglenceli hale geldigi, Ogrencilere O0grenme sorumlugu verdigi ve diger derslerde de

farklilastirilmis etkinliklerin uygulanmasi gerektigi ortaya konmustur.

Ozdemir (2018) yaptig1 ¢alismada Ankara ilinde yasayan ve normal zekiya sahip
akranlari ile birlikte egitim géren dokuz OY 6grencinin matematik dersi ile ilgili goriislerini
incelemistir. Calismada Ogrencilerin konularin islenisi, arkadaglik iligkileri, etkinlikler,

materyaller, 6devler ve genel degerlendirmeleri ile ilgili goriislerini incelenmistir. Calisma
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sonucunda OY o6grencilerin konu islenirken derslerde tekrarlar nedeniyle sikildiklarr diger
taraftan zorlandiklari islemlerden daha ¢ok keyif aldiklar1, konulari erken 6grendigi zaman arta
kalan zamanda sikildiklari, zaten biliyor olmanin onlar1 geri plana ittigini diistindiikleri,
arkadaslarina gore ileri seviyede olmalarinin bazen olumlu bazen de olumsuz sonuglar1 oldugu,
bu yiizden OY &grenciler igin farklilastirilmis etkinliklerin gerekli oldugu bulgularma

ulasilmustir.

Battal Karaduman (2012) istanbul ilinde OY 6grencilere farklilastirilmis egitim veren
Beyazit Ford Otosan ilkdgretim okulunda 6grenim goren ve besinci sinifa devam eden 32 OY
ogrenci ile yaptig1 doktora caligmasinda Ogrencilere uygulanan farklilagtirilmis geometri
dersinin 6grencilerin yaratici diisiinme, uzamsal yetenekleri ve erisilerine etkisini tespit etmeye
calismistir. Deneysel yontemle yapilan calismada deney grubunda farklilastirilmis geometri
dersi uygulamirken kontrol grubunda normal O6gretime devam edilmistir.  Calismada
arastirmacinin gelistirdigi geometri basari testi, yaratict diisiinme testi, uzamsal test bataryasi
kullanilmistir. Calisma sonucunda yapilan farklilastirilmis egitimin OY &grencilerin basari,

yaraticilik ve uzamsal yeteneklerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Kaplan Sayr (2013) OY ogrenciler icin hazirladign farklilastirilmis  Ingilizce
programinin etkilerini tespit etmek igin yaptigi calismada OY 6grencilerin akademik ve zihinsel
ihtiyaglarmm gidermek igin ingilizce programi gelistirmistir. Besinci sinif OY 6grenciler i¢in bir
iinite farklilastirllmis ve 6grencilerin erisi, yaratici diisiinme ve elestirel diistinme becerilerine
etkisi incelenmistir. Calisma Istanbul ilinde OY 6grencilere egitim veren Beyazit Ford Otosan
[lkogretim okulunda yapilmistir. Calismada deney kontrol gruplu &n test son test modelinde
yapilmugtir. Caligmaya 12°si deney 12’si kontrol grubunda olmak iizere 24 OY 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda yapilan uygulamanin basari, yaratici diisiinme ve elestirel

diistiinme becerilerini anlamli diizeyde artirdig1 tespit edilmistir.

Yurtkulu (2018) yaptig1 calismada OY 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile iist
diizey diistinme becerileri arasindaki iligkiyi ve cinsiyet ile sinif diizeyi degiskenlerine gore
farkliliklar bulunup bulunmadigi incelemistir. Ayrica galismada OY 6grencilerin 6zellikleri ve
egitimlerinde iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretim programlarina yansitilmasi hakkindaki
goriislerini incelenmistir. Calisma grubu 168’ i erkek 136’s1 kadin toplam 304 OY 6grenciden
olugmaktadir. Aragtirma betimsel tarama modelinde yapilmistir. Calisma sonucunda {ist diizey
diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli iligki bulunurken cinsiyet

acisindan bir fark ortaya ¢ikmamistir. Simif diizeyleri agisindan anlamli farklilik ortaya
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¢ikmistir. Ogretmenlerin {ist diizey diisiinme becerileri konusunda egitim almasi gerektigi
belirtilmistir. Calismada elde edilen dgretmen gériislerine gdre dgretmenlerin, OY 6grencilerin
diger 6grencilere gore farkli oldugu, dgretim programlarinin iist diizey diisiinme becerileri ve
elestirel diislinme becerilerini igermesi gerektigini, egitimler sirasinda alternatif Ggretim

yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigini diistindiikleri belirtilmistir.

Bebek (2021) yaptigi calismada OY ogrencilere yonelik STEM egitiminin OY
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine, bilimsel yaraticilik ve biligsel basarilara etkisini
tespit etmek istemistir. Ozel yetenekli Ogrencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi
asamasinda nitel desen, STEM etkinliklerinin hazirlanma siirecinde tasarim tabanli arastirma
yaklasimi ve degerlendirme siirecinde nicel yaklagimin kullanildigi karma desenle yapilan
calismaya Trabzon’da bulunan bir BILSEM’de 6grenim géren 24 OY ogrenci katilmistir.
Deneysel metodun kullanildigi arastirmada veriler miilakat, alan notlari, bilimsel yaraticilik
Olcegi, elestirel diisiinme Olcegi ve biligsel basari testi ile toplanmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin bilimsel yaraticilik ve biligsel basart diizeylerinin gelisirken elestirel diistinme

becerilerinde anlamli farklilik olusmadigi ortaya ¢ikmustir.

Kaya ve Bayra (2019) BILSEM’lerde dgrenim gdren ozel yetenekli dgrencilerin {ist
diizey diisiinme becerilerini belirlemek amaci ile yaptiklar: ¢aligmayr Tiirkiye’nin 12 ilinde
bulunan BILSEM’lerde &grenimlerine devam eden 1.376 &grenci ile yiiriitmiislerdir. Veri
toplama araci olarak diisiinme becerisi, problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme becerisi,
karar verme becerisi ve alternatif degerlendirme becerisi olarak dort alt faktdrden olusan Ust
Bilis Diisiinme Becerileri 6lgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda iist diizey diisiinme
becerileri agisindan 6zel yetenekli 6grencilerin iyi diizeyde oldugu goriilmekle birlikte cinsiyet,
okul tiirti, 6zel yetenek alanlari, sinif seviyesi, ailelerinin egitim durumlar ve ailelerinin gelir
diizeyleri degiskenleri agisindan anlamh farklilik bulundugu, bilisim teknolojileri kullanim
tercihlerine gore ise anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Calismada problem ¢ézmeye
yonelik yansitict diisiinme ve karar verme becerileri acisindan kizlarin erkek 6grencilere gore,
ortaokul Ogrencilerinin digerlerine gore, annelerden lise ve iiniversite mezunu olanlarin
digerlerine gore, geliri yiiksek olanlarin digerlerine gore daha yiiksek performans gosterdigi

tespit edilmistir.

Tay (2007) yaptig1 ¢caligmada 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarimin
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi basarilar1 tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamustir.

Calismaya egitim fakiiltesi ticlincii sinifa devam eden 60 6grenci katilmistir. Deneysel metotla
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yapilan ¢aligmada On test son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilere dogrudan 6gretim modeli ile 6grenme stratejileri 6gretilmistir.
Kontrol grubunda yer alan Ogrencilere ise Ogrenme stratejileri ile ilgili herhangi bir
bilgilendirme yapilmamistir. Caligma sonucunda Ogrenme stratejileri egitimini alan
ogrencilerin, geleneksel yontem ile egitim alan 6grencilere gore daha basarili olduklarini tespit

etmistir.

Celikkaya ve Kus (2010) yaptig1 calismada yedinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmeye calismistir. Veriler aragtirmact
tarafindan gelistirilen 6lgekle toplanmigtir. Arastirmaya dort ilkdgretim okulundan 306 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda ¢alisirken koyu yazilmis yerlere dikkat etmek, anlamadiklari
yeri tekrar tekrar okumak, dersi dikkatlice dinlemek gibi stratejiler 6grencilerin en ¢ok
kullandiklar1 stratejiler oldugu tespit edilmistir. Ayna karsisinda sesli olarak konuyu
anlatmanin, sesli ortamda miizik ya da televizyon acgikken ¢alismanin ve kavram haritalari
olusturmak ise Ogrencilerin en az kullandig1 stratejiler oldugu, kiz o6grencilerin erkek
ogrencilere gore 6grenme stratejilerini daha fazla iyi diizeyde kullandiklar1 ve akademik basari
arttikca Ogrenme stratejilerinin kullaniminin da artti§i sonucuna ulasilmistir. Arastirmact
tarafindan 6grenme stratejilerinin 0gretimine agirlik verilmesi gerektigi, 6gretmenlerin bu

hususta daha fazla egitilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ipekoglu Yetkin (2021) tasarim temelli §grenme uygulamalarinin OY ve normal zekaya
sahip ilkokul tiglincti simif 6grencilerinin tasarim ve problem ¢6zme becerileri lizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla deneysel yontemle gergeklestirdigi tez ¢alismasina 24 6grenci
katilmistir. Caligmada hayat bilgisi dersi kazammlarma BILSEM modiiliinde yer alan
kazanmimlar da dahil edilmistir. Olgme arac1 olarak miihendislik tasarim siirecini degerlendirme
anahtar1 ve problem ¢6zme becerileri 6l¢egi, arastirmaci gilinliikleri, goriisme formlari, 6grenci
iriinleri ve c¢izimleri kullanmilmistir. Bes hafta siiren g¢alisma sonucunda deney grubu
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde ve tasarim becerilerinde deney grubu lehine gelisim
yasandigi, OY &grencilerin daha fazla ilerleme gosterdigi, yapilan uygulamanin veli ve

ogrenciler tarafindan ¢ok begenildigi ortaya konmustur.

Alanyazin incelendiginde OY 6grencilerin egitimi ile ilgili ¢alismalarda ¢ogunlukla
OY 6grenciler veya OY ve normal zekaya sahip 6grencilerin birlikte egitimi ile ilgili calismalar
yapildigr  goriilmiistiir. Yapilan caligmalarin  genel olarak farklilagtirllmis egitim

calismalarindan olustugu, bu caligmalarda yogun olarak farklilagtirilmis egitimin 6grencilerin
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basar1 diizeyleri, yaraticiliklar1 elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri iizerindeki
etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Az sayida calismada farkhilastirilmis egitimin OY ve
normal zekaya sahip 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve {ist diizey diisiinme
becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Yine az sayida calismada 68renme stratejilerine
yonelik egitimin OY &grenciler iizerindeki etkisinin incelendigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler
derslerinde yapilan farklilastirma uygulamalarina iliskin yapilan ¢alismalarin da az sayida
oldugu ve bu calismalarin OY &grencilerin iist diizey diisinme becerileri iizerindeki etkileri,

ders basarilar1 ve tutumlart ile yaraticiliklar: tizerinde yogunlastigi goriilmiistiir.

2.7.2. Diger Ulkelerde Yapilan Cahismalar
1. Farklhlastirmaya ve OY égrencilerin egitimine yonelik ogretmen egitimlerine iliskin

calismalar

VanTassel-Baska ve digerleri (2021) ABD’nin dogu kisminda yer alan 4 eyalette yer
alan 329 odgretmen ile gerceklestirilen ve Yenilenmis Smif Gozlem Olgegi (Classroom
Observation Scale Revised) ile gerceklestirilen calismada, OY 6grencilerin egitim gordiigii
smiflarda gérev yapan ogretmenlerin s6z konusu farklilastirilmis pratikleri etkin bir sekilde
kullanmadiklarini ~ gdstermistir.  Ogretmenler sdz konusu uygulamalar1  yeterince
kullanmamakta ve ogretim amaglari ile uygun bicimde eslestirmemektedir. Ote yandan
farklilagtirilmis egitim uygulamalarini tatbik eden Ogretmenlerin ise asgari diizeyde verim
aldigi, hatta kimi 6gretmenlerin bu stratejileri uygulamada oldukga basarili oldugu goriilmiistiir.
Ilkokul ve lise ile karsilastirildiginda, en az etkinlikle bu pratikleri uygulayan &gretmen

grubunun ortaokul 6gretmenleri oldugu bulgusuna ulagilmstir.

ABD’de 2008 yilinda Thomas B. Fordham Instute tarafindan Higbir Cocuk Geride
Kalmasin Yasas’’nin (NCLB) siniflarindaki OY 6grencilere etkisini inceleyen arastirmada
ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun smiflarindaki OY 6grencilere uygun farklilastirma
uygulamalar1 yapmadiklart. Bu konuda bilgi eksikliklerinin oldugu, bu yasadan sonra geride
kalan &grencilere agirlik verdikleri igin OY 6grencilerin zaman zaman ihmal edildigi
ogretmenlerin OY ogrenciler igin homojen siniflar1 6nerdigi bulgularina erismislerdir.
Katilime1 dgretmenlerin yaklasik iigte ikisinin 6gretmen egitim programimin OY dgrencilerin
egitimi ile ilgili kursa ve programlara neredeyse hic icermedigi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
%84’1 smiflarinda farklilagtirma yapmanin ¢ok zor oldugunu biiylik ¢ogunlugu sadece

matematik derslerinde seviye gruplari yaptigini belirtmislerdir. Katilime1 6gretmenlerin %901

65



OY 6grencilere uygun egitim verebilmek i¢in daha fazla hizmet igi egitime ihtiyaglar1 oldugunu

belirmislerdir.

Little ve digerleri (2007) Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi'nin Jacob K.
Javits programu tarafindan finanse edilen Phoenix Projesi kapsaminda yaptiklari deneysel
calismada ilkokul ve ortaokul sosyal bilgilerdeki OY égrencilerin ihtiyaglarina cevap vermek
icin farklilagtirilmis sosyal bilgiler miifredatinin 6grenci performansi iizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamiglaridir. Proje 3 yil siirmiistiir. Calismaya ikinci siiftan sekizinci sinifa
kadar 1200 dgrenci ve alti dgretmen katilmistir. Ogrencilerden %3’ii OY tamst almistir.
Uygulama ortalama on iki hafta siirmiistiir. Projeye katilan dgretmenler OY ogrencilerin
ozellikleri yer almayan bir ile dort glin arasinda siiren egitimler almistir. Calisma basinda 26
olan 6gretmen sayisi li¢ sene sonunda altiya diigsmiistiir. Diger bir husus okul idareleri ve
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin bildirilmesidir. Proje hetorejen siniflarda tiim
ogrencilere uygulanmis resmi miifredat farklilagtinlmistir. Veri toplama, kavramsal akil
yiirlitme, elestirel diisiinme ve icerik 6grenmede O6grenci performansini gelistirmeye Ve
ogretmenlerin istenilen farklilastirilmis uygulamalar1 yapabilmelerine odaklanmistir.  Proje
sonucunda deney grubu lehine anlaml fark ortaya cikmustir. Calismada OY 6grenciler arasinda
anlamli bir farkliik bulunamamustir. Calisma sonucunda OY 6grenciler igin tasarlanmis
miifredat ve dgretimin, tiim dgrenciler igin faydali oldugu, bu tip uygulamalarin OY olarak
tanimlanmayan 6grenciler i¢in de faydali olabilecegini gostermektedir. Calismada herhangi bir
tan1 almamis Ogrencilerin 6grenmelerini tesvik etmesine ragmen yine de bu Ogrencilerin
seviyelerine uygun farkhilastirmalarin daha faydali olacagi belirtilmistir. Calismada OY
bireyler i¢in sosyal bilgiler derslerine yonelik daha fazla arastirma yapilmasinin gerekliligi
vurgulanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerde farklilagtirma uygulamalarina dair olumlu

gelismeler ortaya ¢iktigi belirtilmisgtir.

Mertol (2014) yaptig1 doktora tez calismasinda ABD ve Tiirkiye’de OY 6grencilere ders
veren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders i¢i uygulamalart ile ilgili goriislerini incelemistir.
Biitiinciil goklu durum deseni ile yapilan galismaya Tiirkiye’deki BILSEM &gretmenleri ve
ABD’de OY bireylerle ders yapan Hope Projesi’ne katilan dgretmenler katilmistir. Calisma
sonucunda hem Tiirkiye’deki hem de ABD’deki 6gretmenlerin siiflarinda farklilagtirmalar
yaptiklar1 buna karsin bu konuda kendilerini yeterli hissetmedikleri, ABD’de smiflarin
kalabalik olmasi, Tiirkiye’de ise farklilagtirma ile ilgili 6gretmenlerin 6rnek alacagi resmi bir

kurumun veya uygulamanin olmayisinin sorun olarak belirtildigi goriilmiistiir. Arastirma
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sonucunda 6gretmenlerin OY ogrenciler ile ilgili daha fazla egitim almasi gerektigi ortaya

konmustur.

Bondie ve digerleri (2019) ABD’de 2001-2015 yillart arasinda farklilastirilmis egitimi
konu edinen alanyazim ele almis ve farklilastirilmis egitim uygulamalarinin dgretmenler
tizerindeki etkisini irdelemistir. Calismada s6z konusu dénemde kaleme alinan ve okuldncesi
donemden 12. smifa kadar olan Ogrencileri konu edinen 28 ¢alisma ele alinmustir.
Gergeklestirilen analizde en fazla (28 calismanin 18’1) referans verilen farklilagtirilmis egitim
taniminin Tomlinson’a (2001) ait oldugu gériilmiistiir. Ote yandan farklilastirilnus egitimin
siifta nasil uygulanacagina iliskin alanyazinin gittikge 68renci merkezli yaklagimi ve

Ogrencinin se¢im yapabildigi ortam1 dnceledigini gosterdigi ifade edilmektedir.

2. Ogretmenlerin OY Ogrencilerle Ilgili Bilgi, Tutum ve Ogzyeterlikleri Ile Ilgili

Arastirmalar

Suprayogi ve digerleri (2017) yaptiklari ¢alismada farklilastirilmis egitimin etkililiginde
rol oynayan faktorleri konu edinmistir. Yapilan g¢alisma sonucunda Ogretmenlerin 6z
yeterliliginin farklilastirllmis egitim uygulamalarinin ortaya konulmasi agisindan belirleyici
oldugu gosterilmistir. Endonezya’da 604 ogretmen ile gergeklestirilen caligmada, kisisel
geemige iliskin anket, farklilagtirilmis egitim Olgegi, dgretmenlerin farklilagtirilmis egitim
Olcegi ve 6gretme inanclar 6lgegi kullanilmistir. Farklilagtirilmis egitimin bagimlh degisken
olarak yer aldigi modele, 6gretmenlerin kendilerine iliskin degerlendirmeleri, 6grenme
inanglari, sertifikasyon durumu, 6gretim tecriibesi, mesleki gelisim ve sinif biiytikliigii bagimsiz
degiskenler olarak dahil edilmistir. Caligmada; 6gretmenlerin 6z yeterliligi ve 6gretme inanglart
ile farklilagtirilmig egitim uygulamalar1 arasindaki korelasyonun yiiksek oldugu gézlenmistir.
Calisma sonucunda, 6z yeterlilik inanglar1 ve yapict 6grenme inanclari arttikca, farklilastirma

uygulamalariin arttig1 bulgusuna ulagilmistir.

Brigandi ve digerleri (2019) boylamsal vaka ¢aligmasinda, Renzulli Uglii
Zenginlestirme ve Doner Kapt Modeli uygulamasimin farklilagtirilmis egitim uygulamasi
baglaminda Ogretmenlerin bilgi ve uygulamalarindaki etkisini ele almiglardir. Calisma
sonucunda, mesleki gelisimin ¢alismaya katilan 6gretmenlerin OY dgrenciler hakkindaki bilgi
diizeylerini artirdig1 ve uygulama stratejilerini gelistirdigi buna karsin OY ogrencilere

yaklasimda degisiklik ortaya ¢ikarmadigi bulgularina ulagilmistir. Mesleki gelisime engel teskil
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eden hususlar, kavramsal Onyargilar, o6gretmen Ozellikleri ve zaman yetersizligi olarak

belirtilmistir.

Kronborg ve Plunkett (2012), OY 6grencilerin egitiminde gdrev yapacak olan ancak séz
konusu egitim ile ilgili tecriibesi olmayan 6gretmenlere verilen egitimin 6gretmenler lizerindeki
etkisini ele almistir. Anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile, dgretmenlerin uzmanlarca
saglanan profesyonel destek sonrasinda, OY o6grencilerin egitimsel ve sosyal ihtiyaglarina
iliskin farkindalik kazanmalar1 ve tutum ve yetkinliklerini bu c¢ercevede artirmalar
amaglanmistir. Ayrica Ogretmenlere miifredat farklilastirma ile ilgili profesyonel egitim
olanaklar1 saglanmistir. Caligma sonucunda saglanan profesyonel yardimin 6gretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi i¢in daha gelismis yetkinliklere sahip olmalar1 gerektigini anlamalar
hususunda etkili oldugu gdzlenmistir. Ozellikle dgrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclari ile
farklilagtirllmis egitime olan ihtiyaglar1 konusunda Ogretmenlerin farkindaliginin arttig
gozlenmistir. Caligma sonucunda Ogretmenlerin, konuya olan hakimiyetinin, iletisim
becerilerinin, konuyu 6gretmeye iliskin tutkularinin ve esnek olabilme becerilerinin yiiksek
seviyede olmasi1 gerektigine iliskin farkindaliklarinin yiikseldigi ve smif i¢i tutum ve

uygulamalarinin gelistigi bulgusuna ulasilmstir.

Machu ve Malek (2015) Cekya’da OY 6grencilerin egitiminde 6gretmenlerin miifredat
icerigi degistirme ve farklilagtirma uygulamalarinda var olan durumu tespit etmek amaciyla 681
ogretmenle yapilan calismada, 6gretmenlere 37 soruluk bir anket uygulamislardir. Tarama
caligsmasi sonucunda 6gretmenlerin miifredat igerigini degistirme yoniinde basarili olmalarina
karsin, bu degisiklikleri sinifta uygulamak iizere dgretme siireclerinde gerekli degisiklikleri
yapma noktasinda yetersiz kaldiklar1 bulgusuna ulagmiglardir. Ayrica okulun OY dgrencilere

olan desteginin de yetersiz oldugu ¢aligma sonucunda ortaya konmustur.

Ogretmenlerin OY &grencilerin egitimi ile ilgili yeterliliklerini konu alan ¢alismalar
incelendiginde Ogretmenlerin farklilastirilmis egitim ile ilgili egitime ihtiya¢ duyduklari,
ozellikle var olan teorik bilgilerini uygulamaya dokmekte sikinti yasadiklart ve verilen
egitimlerde mentor destekli uygulamali egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Yapilan
calismalarda OY bireyler ilgili egitimlerin dgretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katki
sagladigi tespit edilmistir. Yapilan calismalar incelendiginde OY 6grencilerin egitimine yonelik
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uygulamali 6gretmen egitimine iliskin ¢alismalarin olduk¢a az

oldugu, ayrica dgretmen egitimlerinin OY 6grenciler ile potansiyel OY dgrenciler ve onlarin
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tist diizey diisinme becerilerine etkilerine iligkin yeterli ¢alismanin olmadigi dolayisiyla alanda

bosluk oldugu tespit edilmistir.
3. Hizmet I¢i Egitim Faaliyetlerine Iliskin Arastirmalar

Hasanova (2019) yaptigi tez calismasinda Tiirkiye ve Azerbaycan’da dgretmenler igin
yapilan hizmet i¢i egitim uygulamalarim karsilagtirmistir. Tiirkiye ve Azerbaycan’da yapilan
hizmet ici egitim faaliyetlerini karsilastirip bu faaliyetlerinin egitim programlarini karsilama
diizeyi ve 0gretmenlerin kariyer basamaklarina katkisini tespit etmeyi amacladigi calisma
literatiir taramasi ve goriisme yoOntemi ile yapilmistir. Calismada egitim programlarinin
konulari, hizmet i¢i egitime ayrilan biitce ve 6gretmen sayilari incelenmistir. Ayrica alinan
hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin kariyerine yaptigi katkilar tilkeler bazinda incelenmistir.
Yapilan ¢alisma sonuglarina gore her iki iilkede yapilan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin genel
olarak siiresi 30 saat veya bes giin siirmektedir. Yapilan ¢alisma sonucunda akademisyen
goriiglerine gore Azerbaycan’da bulunan akademisyenlerin {ilkelerinde yapilan hizmet ici
faaliyetlerinden memnun olmadigi yapilan egitimlerin egitim programlarinda eksiklikler
oldugunu, hizmet i¢i egitim merkezlerinin say1 kalite ve format bakimindan ¢ok yetersiz
olduklari, yapilan egitimlerin siire, igerik ve nitelik agisindan yetersiz olduklari ¢alisma
sonucunda ortaya konmustur. Calisma sonucunda Tiirkiye’de bulunan akademisyenlerin
hizmet i¢i egitim konular1 belirlenirken 6gretmen goriislerine yeterince yer verilmedigi,
egitimlerde 6gretmenlerin pasif kaldigi, 6gretmen eksiklerinin hizmet i¢i egitim Oncesinde
yeterince belirlenmedigi, sayica yetersiz oldugu goriislerini belirttikleri tespit edilmistir.
Calisma sonucunda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin say1 ve siirelerinin ihtiyaca gore

planlanmasi gerektigi, 6gretmene maddi getiri saglamasi gerektigi onerilmistir.

Issaka (2018) Gana’daki hizmet i¢i egitimin etkisini ve sorunlarini tespit etmek icin
yaptiklar1 arastirmaya isitme engelliler okullarinda calisan doksan Ogretmen ile yaptiklari
caligmada verileri anket yontemi ve goriisme yontemleri ile toplamislardir. Calisma, sonucunda
hizmet i¢i egitim programlarmin az ve oldukga etkisiz oldugunu ortaya konulmustur. Ozel
egitim Ogretmenlerinin ihtiya¢ duydugu seyler ile saglananlar arasinda kopukluk oldugu,
egitimlerden edinilen bilgi ve becerilerin ¢ok az kullanilabildigi belirtilmistir. C6ziim olarak
dogru ihtiya¢ degerlendirmelerinin yapilmasi gerektigi ve finansal desteklerin arttirilmasi
gerektigi belirtilmistir. Herhangi bir hizmet i¢i egitim sirasinda kendilerine yeterli kaynak

saglanmadigini diisiinenlerin oran1 yaklasik %71'i oldugu da belirtilmistir.
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4. OY Bireylerin I¢cin Farkllastrma Uygulamalart ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerine

Iliskin Calismalar

Renzulli ve Renzulli (2010) yaptiklar calismada siniflarda zeka testlerinde ilk %1-3’lik
kesime girmedikleri i¢in OY egitim programlar1 disinda kalan fakat égretmenleri tarafindan
tan1 almis OY 6grenciler kadar basarili olacaklarina inamlan ¢ocuklar oldugunu belirtmislerdir.
Yaptiklar1 ¢alismada smif iginde OY 6grenciler igin yaptiklari calismalara dgretmenler
tarafindan onerilen tan1 almamis 6te yandan basarili 6grencileri de dahil etmislerdir. Bunu
yaparken ti¢lii zenginlestirme modelini temel alan kendi {irettikleri bir yazilimla 6grencilerin
ilgilerini belirlemislerdir. Bu katilimeilarin yaklasik ilk %10-15’lik kesime giren 6grencilerden
olustugu belirtilmistir. Bu &grencilerin  OY etkinlik programi olarak etiketlemeden
zenginlestirme programina alindigir boylece tiim 6grencilerin zenginlestirme programindan
yetenegi Olciisiinde yararlanmis oldugunu belirtmislerdir. Calisma sonuncunda zenginlestirme
programina dahil olan ancak OY tanisi olmayan &grencilerin de OY 6grenciler kadar basarili

oldugu tespit edilmistir.

Walker ve Kettler (2020) yaptig1 ¢alismada miinazara egitiminin OY ve normal zekaya
sahip Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkilerini incelmistir. Calismaya katilan
ogrencilerden sekizi yedinci sinifa devam ederken, dokuz tanesi ise sekizinci sinifa devam
etmektedir. Arastirmada Slgme araci olarak Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi diizey
X ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gérev ve argliman analiz formu kullanilmistir. Yari
deneysel tek gruplu on test son test modelde yapilan ¢alisma sonucunda her iki gruptaki
ogrencilerin de elestirel diisinme puanlar1 artmasina karsiik OY o6grencilerin normal
ogrencilere gore elestirel diisiinme puanlar1 daha fazla artmistir. Bu sonug elestirel diisiinme

becerilerinin zeka ile dogru orantili oldugunu géstermektedir.

Dreeszen (2009) yaptig1 calismada tiim smif i¢cin uygulanan farklilastirilmis okuma
uygulamasinin OY bireyler ve diger dgrencilerin elestirel diisinme becerileri {izerindeki
etkisini tespit etmek istemistir. Calisma nitel desenle yapilmis veriler okuyucu giinliikleri, ses
kayitlari, haftalik toplantilar ve gozlem notlariyla toplanmistir. Elestirel diisiinme becerileri
temel, orta ve ileri diizey olmak iizere iige ayrilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin her diizeyde gelistigi, 6gretmenlerin motivasyonunda artis
oldugu, liderlik, beklentileri agsma gibi becerilerin gelistigi ortaya konmustur. Ayrica yapilan
uygulamada mentdr desteginin 6gretmenlerin farklilastirilmis etkinlik algilarii daha olumlu

hale getirdigi tespit edilmistir. Calismada farklilagtirilmis 6gretimin fen ve sosyal bilgiler
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siiflarinda uygulanabilecegini belirtmistir. Yapilan ¢alisjmada mentdr destegi ve uygulama
asamasini en az ii¢ ay siirmesi tavsiye edilmistir. Calismada farklilastirma uygulamalarinin
mentdr desteksiz uygulanmasinin egitimcileri bunaltabilecegi, bagka bir uzmanla ¢alismanin

yasanan problemlerin daha kolay agilmasinda faydali olabilecegi belirtilmistir.

Peterson ve digerleri (2009), 121 6grenci ile gerceklestirmis olduklar1 boylamsal
calismada, OY &grencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 ve dgrencilerin bu zorluklara iliskin
algilarimi ele almislardir. Calisma boyunca hayatta hem 6grenci hem de ailesi tarafindan
algilanan olumsuz olaylar incelenmistir. Aileler 6liim, hastalik, bosanma gibi olaylar1 6ne
cikarirken, 6grencilerin ailesel faktdrlerden daha ¢ok okulda yasadigi negatif durumlardan
(akademik gelisim, akran iletisim, okul degistirme vb.) etkilendigi ve okul yasantisinin OY

ogrenciler icin 6nemi ortaya konmustur.

Kuo ve digerleri (2010) Tayvan’da okul &ncesi grupta yer alan OY &grenciler igin
tasarlanmis olan 3 yillik programa dahil olan Ogrencilerle gerceklestirilen ¢aligmada,
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin desteklenebilecegini gostermektedir. Calismada
objektif ve siibjektif degerlendirme yontemleri (kontrol listesi, miilakat, portfolyo
degerlendirmesi, grup zeka testi, oyun kdsesi gozlemi, bireysel zeka testi) ile OY dgrenciler
tespit edilmis ve Ogrencilerin farkli problem ¢dzme becerileri sergiledikleri gozlenmistir.
Yapilan uygulamalar sonucunda Ogrencilerin cesitli sekillerde problem ¢ézme becerilerini
kullandiklar1 ve DISCOVER olarak isimlendirilen model ile bu becerilerin gelistigi

gozlenmistir.

Smale-Jacobse ve digerleri (2019), farklilagtirilmis egitimin ortaokul 6grencilerinin
akademik basaris1 iizerindeki etkisini irdeleyen calismalart ele almislar ve 2006-2016
doneminde yayimlanan 14 ¢alismay1 analiz etmislerdir. Literatiir taramasi yontemi ile yapilan
caligsma sonucunda farklilagtirilmis egitimin ¢ok farkl sekillerde uygulandigi tespit edilmistir.
Farkli uygulamalar arasinda; farklilagtirilmig talimatlar, yetenek gruplamasi, bireysellestirme,
heterojen gruplama gibi yontemler yer almaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda, farklilastirilmis
egitimin 6grenci basarisinda kiicilik ve orta seviyede pozitif etki yaptig1 bulgusuna ulagilmis ve

farklilastirilmis egitimin faydali oldugu ortaya konulmustur.

Thomson (2006) yaptigi caligmada farkli 6grenme bigimlerine gore kullanilabilecek
stratejiler arasinda; renkli kalemle ¢izme, 6nemli bilgilere iligkin not olusturma ve organize

etme, beyin firtinasi, zihin ve kavram haritalarin1 kullanma, metin tarama, ses kayit cihazi
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kullanma, ritimler olusturma, kendine bir kavrami sesli bicimde agiklama, poster hazirlama,
coklu gorevleri yerine getirme gibi uygulamalara yer vermistir. Calismada 6grencilere 6grenme
stratejileri egitimi verilmesi gerektigi ayrica 0gretmenlerin de kendi 6gretme stillerini fark

etmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Uluslararas alanda yapilan arastirmalar incelendiginde farklilastirilmis egitimin OY
ogrenciler lizerinde olumlu etkileri oldugu, bu uygulamalarin elestirel diisiinme, yaratici
diisinme ve problem ¢ézme gibi iist diizey diisiinme becerilerini arttirdigi, farklilagtirilmig
etkinliklerden ileri seviyede yer alan Ogrencilerin daha fazla faydalandigi, farklilastirilmig
egitim uygulamalari alan OY 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi iist diizey

diisiinme becerilerinin normal zekaya sahip 6grencilere gore daha fazla gelistigi goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde c¢alismanin modeli, c¢alisma grubu, arastirmanin deneysel islem
basamaklari, ¢alismada kullanilan 6l¢gme araglari, arastirma siirecine iligskin bilgiler ve elde

edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemlerle ilgili bilgiler sunulmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel ve nicel yontemlerin avantajlarin1 kullanirken dezavantajlarinmi diger
yontem ile en aza indirmek icin nicel ve nitel desenlerin bir arada kullanildigi deneysel
yontemle karma desen ile yapilmustir. Arastirma bir probleme cevap arama siirecidir
(Shavelson, 2016: 6). Bilimsel aragtirmalarda amag en dogru ve verimli sonug¢lara ulasmaktir.
Her yontemin avantajlar1 olabilece8i gibi dezavantajlar1 da vardir. Arastirma probleminin
yeterince anlasilabilmesi i¢in nicel ya da nitel arastirma yontemlerinin tek basina kullanmanin
yeterli olmadig1 durumlarda karma yontemin kullanilmasi uygun oldugu belirtilmektedir (Baki
ve Gokgek, 2012; Creswell, 2021: 15). Karma desen nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir
arada kullanildig1 bir yaklagimdir (Balci, 2015).

Karma desenler nicel ve nitel verilerin bir araya getirilmesi ve bu verilerin birlikte
yorumlanmasidir (Creswell, 2017). Bu arastirmada elde edilen nitel ve nicel veriler bir arada
yorumlanarak arastirma sonuglarinin daha aydinlatici olmasi amaglanmistir. Karma desende en
onemli nokta verilerin nasil birlestirilecegidir. Karma desende en fazla kullanilan ii¢ temel
yontem vardir. Bunlar hem nicel hem nitel verinin bir arada toplanip daha sonra yorumlama
kisminda verilerin birlestirildigi yakinsayan paralel karma yontemler, 6nce nicel verilerin
toplanip daha sonra bu verileri daha detayl1 agiklamak i¢in nitel verilerin toplandig1 agimlayici
sirali karma yontemler ve agimlayici sirali desenin siralamanin ters ¢evrilmis hali olan kesfedici

sirali karma yontemdir (Creswell, 2017: 16)

Bu galismada karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel karma deseni
kullanilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler ayr1 ayri toplanir ve analiz edilir. Bu ylizden bu
desende yontem boliimiinde nicel ve nitel olarak ayri ayr1 veri toplama ve analiz bdliimleri
bulunur. Bunlardan hangisinin 6nce oldugunun bir 6nemi yoktur. Sonug boliimiinde de verilerin
analizi ayr1 ayr verilir. Burada verilerin birlestirilmesi genellikle tartisma boliimiinde yapilir.
Bazen bu birlestirmeler sonu¢ boliimiinde de yapilabilir (Creswell, 2021: 98). Bu modelin

secilmesinin sebebi arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin ¢alisma icerisinde ayni anda
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toplanacak olmasi ve bu verilerin daha sonra birlestirilerek yorumlanacak olmasidir. Nicel
verilerle elde edilemeyecek O0gretmenlerin etkinlik hazirlama becerilerindeki ilerleme nitel
yontemlerden dokiiman analizi ile incelenmistir. Ayrica yapilan egitim hakkinda 6gretmenlerin
diisiincelerinin daha 1iyi anlasilmasit i¢in Ogretmenlerle c¢alisma sonunda goriismeler
gerceklestirilmistir. Tiim bu veriler sonug ve tartisma kisminda birlestirilerek yorumlanmis ve
bu sayede verilerin daha iyi anlasilir hale getirilmesi amaglanmistir. Calismanin modeli Sekil
3.1’de gosterilmistir. Arastirmanin verilerinin bir kismi nicel yaklagimla toplanirken nicel
olarak elde edilmesi miimkiin olmayan veriler nitel yaklagimla toplanmistir. Bu ¢alismada
veriler es zamanli olarak toplanmaya baslamistir. Bu ¢alismada sonug ve tartisma bdliimiinde

veriler birlestirilerek yorumlanmustir.

Nicel veri toplama

ve analizi (NICEL) |~

Nitel veri toplama
ve analizi (NITEL) /

Karsilastirma

veya

iliskilendirme

Sekil 3.1: Yakinsayan Paralel Karma Modeli (Creswell, 2017: 220)
3.1.1. Arastirmamn Nicel Boliimii

Nicel aragtirmalar degiskenler arasindaki iligskiyi inceleyip nesnel kuramlarin test
edildigi bilimsel yaklasimdir. Nicel arastirmada bu degiskenler 6lgme araglar ile objektif
olarak oOlciilebilir. Bdylece sayisallastirilan veriler istatistiksel islemler kullanilarak analiz
edilebilir (Creswell, 2021: 247). Nicel arastirmalar gergekligi arastirmacinin kendisinden
bagimsiz goren, kendi disinda var olan gergekligin nesnel olarak gozlenebilecegini, 6l¢iiliip
analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist goriistir (Biyiikoztirk vd., 2014: 12). Nicel
aragtirmalarin daha objektif sonuglar vermesi ve genellemelere imkan saglamasi nedeniyle
(Creswell, 2021: 15) arastirmada uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenler ve 6grenciler
iizerindeki etkilerini objektif sekilde belirleyebilmek i¢in nicel veriler toplanmis ve analiz

edilmistir.

Cevap ve coziimlerinin gelecek zaman igerisinde bulunacagi problemlere ¢6ziim

gelistirmek i¢in yapilan c¢alisma yontemlerinden birisi de deneysel yontemdir (Kaptan, 1998:
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73). Deneysel arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test
edilmesi amaglanir. Deneysel arastirmada bagimsiz degisken arastirmaci tarafindan manipiile
edilir ve deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait Olglimleri karsilastirilir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014: 195). Arastirma deneysel yaklagsimla deney-kontrol gruplu 6n test son
test modelinde yapilmistir. Deneysel arastirmalar bilimsel arastirmalar i¢inde en kesin
sonuglarin elde edildigi arastirmalardir (Biiyilikoztirk vd., 2014). Deneysel ¢alismalarda
deneklerin se¢imi ¢ok Onemlidir. Arastirmada deneysel desenlerden eslestirilmis desen

kullanilmistir. Kullanilan deneysel modelin asamalar1 Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1 Deney Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modeli

Gruplar On test Deneysel islem Son test
Deneyl T1;, T2, T3, (1) Ogretmenlere farklilastirilmaya T1p T25 T3z T4y,
Ogretmen T4, yonelik 1. 6gretmen egitimi T9,

(2) Ogretmenlerin siniflarda arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinlikleri
uygulamasi (iki ay)

(3) Ogretmenlere farklilastirilmaya
yonelik 2. 6gretmen egitimi

(4) iki ay boyunca deney grubuna yer
alan 6gretmenler tarafindan hazirlanan
etkinliklerin siiflarda uygulamasi

Kontroll T1;, T2, T3s Normal 6gretim, T1, T2, T3,

Ogretmen Veri toplama Veri toplama
araglarinda araglarinda
belirtilmisgtir. belirtilmistir.

Deney?2 Ogrenci T5;, T6y, T73, T52 T62, T72,
T8, Simiflarda farklilastirilmis 6gretim T8,

uygulanmasi

Kontrol2 T51, T61, T71, T52, T62, T?z,

Ogrenci Veri toplama  Normal dgretimin siirdiiriilmesi Veri toplama
araglarinda araglarinda
belirtilmisgtir. belirtilmistir.

Tablo 3.1°de gosterilen 6lgme araglarindan ayrintili olarak veri toplama araclarinda

bahsedilecegi i¢in burada sadece isimleri verilmistir.

T1: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi (UYOOT)

T2: Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen tutumlar1 Olgegi (UYETO)
T3: Ustiin Yeteneklilerin Egitimine {liskin Oz Yeterlik Olgegi (UYEOO)

T5: Ogrenme Stratejileri Anketi (OSA

T6: Cocuklar Icin Problem Cézme Envanteri (CPCE)

T7: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (Cornell)

Aragtirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme yonteminden benzesik Ornekleme ile
belirlenmistir. Benzesik ornekleme yonteminde amaca bagli olarak oncelik verilen sadece
benzesik bir alt grubun secilmesi sdz konusudur (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Orneklem

belirlenirken, OY ogrencilerin devam ettikleri okullar tespit edilmistir. Bu okullarda OY
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ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine giren 6gretmenler tespit edilip kura ile 30 Ggretmen
belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden kura yontemi ile 15 tanesi kontrol 15 tanesi deney grubu
olarak secilmistir. Bu 6gretmenlerden 4 tanesi daha sonra ¢alismaya katilmaktan vazge¢mistir.
Bu smiflardaki OY &grenciler ve OY olma potansiyeli olan dgrenciler de dgretmenine baglh
olarak kontrol veya deney grubuna dahil olmuslardir. Ogretmenlerden ve &grencilerin

velilerinden galismaya katilimina iliskin onaylar1 alinmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boliimii

Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir sekilde
ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).
Nicel veriler aragtirmalarda, kisilerin hikaye ve anlamlarin1 yeterince incelemek veya kisilerin
bakis acilarini yeterince derinlemesine tespit etmek icin yetersiz kalabilirken nitel veriler
incelenen kiigiik gruplarin verilerini genis bir evrene genelleme imkani saglamayabilir
(Creswell, 2021: 15). Nitel arastirmalarda verileri toplarken dort temel yontem
kullanilmaktadir. S6z konusu yontemler; goriisme, odak grup goriismesi, gézlem ve dokiiman
incelemedir (Cokluk, 2011: 96). Bu ¢alismada 6gretmenlere verilen farklilagtirma egitiminin
Ogretmenler ve Ogrenciler iizerindeki etkilerinin tespit edilebilmesi ig¢in Ogretmen ve
ogrencilere bahsedilen 6l¢ekler uygulanmistir. Bu ¢alismada toplanilan nicel verilerin daha iyi
anlasilabilmesi icin 6gretmenlerin hazirladiklar etkinlik planlar1 ve yapilan egitime iliskin
goriigleri nitel yaklagimla toplanip analiz edilmistir. Bu sayede toplanan nicel verilerin daha iyi

anlagilmasi saglanmistir.

Goriisme yontemi ile gegmiste yasanan ve tekrar etmeyecek olaylar tespit edilebilmekte,
duygular, gozlemlenemeyen davraniglar veya insanlarin etraflarindaki diinyayr nasil
algiladiklarim1 6grenme imkani elde edilmektedir. Gorlisme; arastirmact ve katilimcilarin
birlikte yer aldigi, arastirma konusuna yonelik hazirlanan sorulara odaklanilarak karsilikli
konusma siireci olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013: 85). Goriisme ile aragtirmaci
gozlemleyemedigi duygu ve davranislari Ogrenebilir. Gorlisme katilimeilarin etrafindaki
diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in iyi bir yontemdir (Merriam, 2013: 86). Arastirma
sirasinda yapilan goriismelerde acgik uglu sorular sorulmustur. Ag¢ik ug¢lu sorularin amaci
aragtirmactya 6nceden belirlenmis soru kategorilerinin sinirlandirmalar1 ve 6ngoriileri olmadan

diger insanlarin bakig agilarin1 yakalama ve anlama firsati tamimaktir (Patton, 2014: 21).
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1. Bu calismada nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla

toplanmustir.
2. Veriler betimsel ve igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
3. Arastirmada Once etik kurallar geregi ses ve goriintii kaydi yapmak i¢in

katillmcilardan izin istenmis ve izin veren katilimcilarin ses veya goriintii kayitlar

alinmis ve daha sonra ¢éziimlenip metne doniistiiriilmiistiir.

4, Metinler katilimcilara verilerek kayitlarin yanligsiz ve dogru oldugu teyit

ettirilmis, boylece arastirmanin giivenilirligi saglanmistir.

5. Etik kurallar geregi katilimci isimleri yerine O.1, 0.2, 0.3, 0.4 seklinde

kodlar kullanilmistir.

6. Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin 6gretmenlerine ve okul
miidiirliklerine deney grubuna uygulanan farklilagtirilmis etkinlikler daha sonra

uygulamalari i¢in verilmistir.

7. Goriisme formu hazirlanirken 6nce uzman goriisii alinmis ve bir goriisme
formu hazirlanmistir. Daha sonra iki pilot uygulama yapilmis herhangi bir sorun

olmadig1 gorilmiistiir.
Calismanin nitel asamalar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin Nitel Siirecinin Uygulanmasi

Gruplar On test Deneysel Islem Son test
Deneyl Farklilastirilmis (1) Ogretmenlere farklilastirilmaya Farklilagtirilmig
Ogretmen  etkinlik yonelik 1. 6gretmen egitimi etkinlik planlarinin
planlarinin (2) Ogretmenlerin smiflarda arastirmaci hazirlanmasi
hazirlanmasi tarafindan hazirlanan etkinlikleri (T4y).
(T4q) uygulamasi (iki ay) Deney grubu
(3) Ogretmenlere farklilastirilmaya Ogretmenleri ile
yonelik 2. 6gretmen egitimi gorlismelerinin
(4) Ogretmenlerin siniflarda deney yapilmasi (T9,).

grubuna yer alan dgretmenler tarafindan
hazirlanan etkinlikleri uygulamasi (iki ay)

Kontroll Farklilagtirilmig Normal dgretim Farklilagtirilmig
Ogretmen  etkinlik etkinlik planlarmin
planlarmin hazirlanmasi
hazirlanmasi (T4y).
(T4y).

T4: Ogretmenler tarafindan hazirlanan farklilastirilmis ders etkinlik planlar:

T9: Yari yapilandirilmig goriisme formu: Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanmustir.

iki pilot uygulama yapildiktan sonra asil uygulama yapilmustir.
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Dokiiman incelemesi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgiler igeren yazili
materyallerin incelenmesini kapsamaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Egitim bilimleri ile
ilgili arastirmalar yaparken hem destekleyici hem de arastirmanin merkezinde yer alan bir
yontem olarak dokiiman analizinin kullanilmasi miimkiindiir (Ulutas, 2015: 280). Dokiiman
analizinde dokiimanlarin giivenilirligi dikkat edilmesi gereken konulardan birisidir.
Aragtirmacinin kendisi tarafindan olusturulmayan dokiimanlarin gercekligini sorgulamasi
gerekmektedir (Ulutas, 2015: 286). Bu ¢alismada toplanan dokiimanlar arastirmaci gézlemi

esnasinda toplanarak dokiiman giivenligi saglanmstir.

3.2. Calisma Grubu

Calismaya katilacak 6gretmenlerin sinifinda 6zel yetenekli bireylerin bulunmasi
gerekliligi nedeniyle 6rneklem se¢iminde seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal drnekleme arastirmacilar tarafindan belirli nitelik
ve Olglitlere sahip olan 6zel durumlarda ¢alisilmak istenildigi zaman tercih edilir (Biiyiikoztiirk
vd., 2014: 90). Orneklem belirlenirken, OY 6grencilerin devam ettigi okullar tespit edilmistir.
Bu okullarda OY 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine giren dgretmenler tespit edilip kura ile 30
ogretmen belirlenmistir. Ogretmenlerden dordii ¢alismaya katilmak istememistir. Deney ve
kontrol gruplart belirlenirken verilerin normal dagilim gostermesine dikkat edilmistir.
Ogretmenlere yapilan 6n testler sonucunda iki denk grup olusturulmus ve bu gruplardan kura
yontemi ile 13 tanesi kontrol 13 tanesi deney grubu olarak secilmistir. Ogretmenlerin dersine
girdikleri simflarda yer alan OY &grenciler ve onlarm siniflarinda yer alan dgretmenlerin “bu
etkinlikleri OY &grenciler kadar yapabilecegini diisiindiikleri” potansiyel iistiin zekal yetenekli
ogrenciler olarak adlandirdigimiz 6grenciler ¢alismaya dahil edilmisleridir. Ogretmeni deney
grubunda olan 6grenciler deney grubuna, 6gretmeni kontrol grubunda olan &grenciler de

kontrol grubuna dahil olmuslardir.

Deney grubu smifinda OY birey bulunan 13 Sosyal Bilgiler dgretmeni ve bu
ogretmenlerin dersine girdigi besinci sinifa devam eden 39 6zel yetenekli birey ve bu bireylerin
smifinda bulunan ¢aligmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine gére OY olma ihtimali olan
tan1 almamus, etkinlikleri OY bireyler kadar yapabilen 37 6grenciden olusmaktadir. Kontrol
grubu ise sinifinda toplam 29 6zel yetenekli 6grenci bulunan 13 6gretmen ve bu bireylerin
smifinda bulunan ¢aligmaya katilan sosyal bilgiler gretmenlerine gére OY olma ihtimali olan
tan1 almamus, etkinlikleri OY bireyler kadar yapabilen 37 grenciden olusmaktadir. Tiirkiye’de

ogrencilerin OY olup olmadigini tespit etmek igin tarama sisteminin yeterli olmayis,
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BIiLSEM’lerin kontenjan dahilinde 6grenci almasi, 6lgme araci ya da dgrenciden kaynaklanan
sebepler gibi pek ¢ok nedenle OY &grencilerin kiigiik bir kismi tani alabilmektedir. Bu da
siniflarda ciddi bir potansiyel OY 6grenci varligini isaret etmektedir. Yapilacak farklilastirma
uygulamalarinin bu 6grencileri de tespit edip fayda saglamasi beklendiginden g¢aligmaya
potansiyel OY &grenciler de dahil edilmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo
3.3’te gosterilmistir. Ogretmenlere, dgrencilere ve 6grenci velilerine ¢alisma dncesinde ¢alisma
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ogretmenlerden ve ogrencilerin velilerinden ¢alismaya
katilimina iligkin onaylar1 alinmistir. Calisma bagladiktan bir siire sonra deney 2 grubu
potansiyel 6zel yetenekli 6grencilerden licii erkek ve besi kiz olmak iizere toplam sekiz 6grenci

calismadan kendi istekleri dogrultusunda ¢ekilmislerdir.

Tablo 3.3. Katilimcilara Iliskin Demografik Veriler

Gruplar Kadin Erkek Toplam
Deney Grubu Ogretmenleri 7 6 13
Kontrol Grubu Ogretmenleri 8 5 13
]??ney 1 Grubu Tanili Ozel Yetenekli 29 17 39
Ogrenciler

Deney 2 Grubu Potansiyel Ozel

Yetenekli Ogrenciler 20 17 37
Kontrol 3 Grubu Tanili Ozel

Yetenekli Ogrenciler 17 12 29
Kontrol 4 Grubu Potansiyel Ozel 16 21 37

Yetenekli Ogrenciler

Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin veriler tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Katilimc1 6gretmenlerin deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin veriler

Siralar Siralar  Mann-

N . z

Grup Ort. Top. Whitney U P
OY ozellikleri Deney 13 13,88 180,50
o 79,500 -0,259 0,796
(UYOQT) 6n testi Kontrol 13 13,12 170,50
Ogretmen Tutumlari Deney 13 13,85 180,00
. . , 80,000 -0,231 0,817
(UYETO) On testi Kontrol 13 13,15 171,00
OY Egitimine iliskin Oz Deney 13 13,35 173,50
Yeterlilik Olcegi 82,500 -0,103 0,918

cterlilik O] Kontrol 13 1 177
(UYEOO) On testi ontrol 13 13,65 50

Calisma grubunun denkligini saglamak i¢in 6gretmenlere On testler uygulanmistir.
Yapilan 6n testler non-parametrik Mann Whitney-U testi ile degerlendirilmistir. Tablo 3.4’te
goriildiigii gibi yapilan 6n testler sonucunda OY &zellikleri 6n testi (Z=0,259 ve P=0,796,
P>0,05) sonucunda anlaml: farkliligin olmadig goriilmiistiir. Ogretmen Tutumlar1 UYETO 6n
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testi (Z=0,231 ve P=0,817, P>0,05) sonucunda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. OY
Egitimine iliskin Oz Yeterlilik Olgegi on testi (Z=0,103 ve P=0,918, P>0,05) sonucunda
anlamli farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda sonuglar

arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir (p> 0.05).

Ogrencilerin gruplari belirlenirken dgretmenlere bagl olarak grup atamalar1 yapilmistir.
Ogretmeni deney grubunda yer alanlar deney grubuna, 6gretmeni kontrol grubunda yer

alanlarda kontrol grubuna alinmustir. On test verileri Tablo 3.5te gdsterilmektedir.

Tablo 3.5. Katilime1 Ogrencilerin Deney Ve Kontrol Gruplarinin Denkligine Iligkin Veriler

Gruplar N Ort. Std. Sap. SD F p Fark
Cornell Deney Tanili (1) 39 38,07 5,218
Elestirel Deney Potansiyel (2) 37 37,97 6,116 3
Do eSO ) 29 IR0 ST 13 3 15 2103
Diizey X @ Yy 37 3989 6,18 141 !
Total 142 39,36 6,001
Gruplar N Ort. Std. Sap. SD F p Fark
Deney Tanili (1) 35 73,66 15,156
Ogrenme Deney Potansiyel (2) 32 73,84 15,503 3
Strateiileri Kontrol Tanili (3) 28 72,96 12,494
Anke':i Kontrol Potansiyel 128 0,328 0,805 i
@) 37 70,78 14,967 131
Total 132 72,75 14,555
Gruplar N Ort. Std. Sap.  SD F p Fark
dar ici Deney Tanili (1) 36 95,06 9,757
gr‘;";e;r “" DeneyPotansiyel @) 32 9416 10662
Cozme Ilzoniroi gaf[nh §3)I 27 95,89 15,141 128 0,557 0,644 )
Envanteri (4‘)’” rolrotansiye 37 9792 14977 131
Total 132 95,81 12,711

Tablo 3.5’te 6n test olarak verilen Cornell Elestirel Diistinme Testi puanlarinin anlamli
bir sekilde (p=0,013; p< 0,05) farklilastigi goriilmektedir. Farkin kaynagini anlamak igin
yapilan Tukey testi sonucunda kontrol 3 grubunda yer alan OY 6grencilerin lehine, Deney 1
grubunda yer alan OY &grencilere gére 3>1 (0,023) anlaml sekilde farklilastigi, Kontrol 3
grubunda yer alan OY &grencilerin lehine, Deney 2 grubunda yer alan potansiyel OY
ogrencilere gore 3>2 (0,021) anlamli sekilde farklilastig1 (p< 0,05) goriilmektedir. Buna goére

gruplarin den olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi Ogrenme stratejileri Anketi 6n testi (p=0,805, p<0,05)
sonuglarinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Tablo 3.5’te goriildiigii gibi Problem
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¢ozme becerileri 6n testi (p=0,64, p<0,05) anlamli farklilk olmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilere uygulanan 6n test sonuglarinda goriildiigii gibi dgrencilere uygulanan ii¢ testten
ikisinde gruplar arasinda anlamli farkliligin olmadig: ortaya ¢ikmistir. Gruplar igerisinde 6n
testlerde elestirel diistinme becerilerinde var olan farki ve yapilan uygulamanin etkisini daha
iyi anlayabilmek i¢in ¢caligma sonunda uygulanan 6l¢eklerin test puanlarinda gruplar arasindaki
erisi diizeylerine ve her bir grubun kendi i¢indeki ilerlemesini tespit edebilmek i¢in gruplarin

erisi diizeylerine de bakilmistir.

Deney grubunda yer alan 13 dgretmenden 11’inin daha énce OY ogrencilerle ilgili
herhangi bir egitim almadig1 sadece 2 tanesinin 6zel egitim kursu icinde bir baslik olarak OY
ogrenciler konusunda egitim aldig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin OY dgrenciler

icin farklilastirma ile ilgili egitime ihtiyaci oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri
Bu béliimde veri toplama asamalar1 ve kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda bilgi

verilmistir.

Yapilan egitimin etkisinin tespit edilebilmesi i¢in egitim Oncesinde ve sonrasinda
ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin ozellikleri hakkindaki bilgi diizeylerinin, 6zel
yeteneklilerin egitimlerine iliskin tutumlarinin ve 6zel yetenekli bireylerin egitimine iliskin 6z
yeterliklerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ayrica yapilan 6gretmen egitiminin 6grenciler
iizerinde etkili olup olmadigi da tespit edilmek istenmistir. Bu nedenle katilimcilara ¢esitli
Olcekler uygulanmis, arastirma esnasinda elde edilen dokiimanlar analiz edilmis ve goriismeler

yapilmustir.

Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla 6gretmenlere OY 6grencilerin dzellikleri
konusundaki bilgilerini yoklayan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi, Ustiin
Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlar1 Olgegi (UYETO)
(Opinions about the gifted and their education) ve Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz
Yeterlik Olgegi kullanilmustir. Ayrica dgretmenler tarafindan hazirlanan ders planlarmin
degerlendirilmesinde kilavuzluk etmesi i¢in Ogretmen Etkinliklerini Degerlendirme Formu ve
goriismelerde kullanilmak iizere yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Ogrencilere
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Ogrenme Stratejileri Anketi ve Cocuklar I¢in
Problem Coézme Envanteri uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 ve genel

ozellikleri ile ilgili agiklamalar asagida detayli sekilde sunulmustur.
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3.3.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi

Ogretmenlerin OY 6grenciler ile ilgili bilgi diizeylerini ve bu konuyla ilgili olarak
uygulanan farklilastirma Ogretmen egitimi sonrasinda ortaya ¢ikan degisimi tespit etmek
amaciyla uygulanmigtir. S6z konusu test Kurnaz (2018) tarafindan gelistirilmistir. Test 34
maddeden olusturulan dogru-yanlis testidir. Bu testte 10 madde ters madde olarak yazilmistir.
Olgegin ilk hali 40 madde halinde olusturulmus, madde ayirt ediciligi 0,30’un altinda olan 6
madde testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt ediciligi 0,30 ve tizerinde olan maddeler teste dahil
edilmistir. Testten alinan en diisiikk puan 13’tiir, en yiiksek puan ise 30 olarak bulunmustur.
Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,84 ‘tiir. Bu arastirmadaki verilerin de KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,79 olarak tespit edilmistir (Kurnaz ve Aslantag, 2018: 318). Bu olgekte alinan 6n
test son test puanlar1 arasinda ortaya ¢ikan pozitif ilerleme yapilan uygulamanin 6gretmenlerin

OY &grenciler ile ilgili bilgi diizeylerinin arttigina isaret etmektedir.

3.3.2. Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine Iliskin Ogretmen Tutumlar:
Olcegi (UYETO)

Ogretmenlerin OY &grencilerin egitimi ile ilgili tutumlarimi ve bu konuyla ilgili olarak
uygulanan farklilastirma Ogretmen egitimi sonrasinda ortaya c¢ikan degisimi tespit etmek
amactyla uygulanmstir. Olgek orijinalinde Gagne ve Nadeau (1985) tarafindan gelistirilmistir.
Daha sonra oOlgegin Tortop (2012) tarafindan Tiirk¢e uyarlama c¢alismasi sonucunda 6lgcek
olusturulmustur. Tortop tarafindan 2012 yilinda Isparta ve Zonguldak’ta 347 6gretmen iizerinde
denenmis ve elde edilen veriler Ustiin Yetenekli Egitime iliskin Tutum Olgegi ve kisisel bilgi
formu kullanilarak toplanmistir. Olgegin dil, igerik ve yap1 gegerliligi incelenmistir. Igerik
gegerliligi i¢in uzman goriisii alinmustir. Tortop (2012) tarafindan yapilan hesaplamalar sonucu
dogrulayic1 faktdr analizi sonuglarinin ¢2=1123.9, df=511, p=,000; RMSEA, 0,059;
x2/df=2,19; NFI=,603; CFI=,73; GFI=,830; PCLOSE=,000 seklinde oldugu goriilmektedir.
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayis1 0,69 dur (Tortop, 2012). Bu &lgekte alman 6n test
son test puanlari arasinda ortaya ¢ikan pozitif ilerleme yapilan uygulamanin dgretmenlerin OY

o

ogrencilerin egitimleri ile ilgili tutumlarinin olumlu yonde degistigine isaret etmektedir.

3.3.3. Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Oz Yeterlik Olcegi

Ogretmenlerin OY &grenciler ile ilgili 6z yeterlik algilarini ve bu konuyla ilgili olarak
uygulanan farklilastirma 6gretmen egitimi sonrasinda ortaya g¢ikan degisimi tespit etmek
amactyla uygulanmistir. Olgek Tortop (2014) tarafindan olusturulmustur. Olgek 6gretmenlerin

iistiin yetenekliler egitimine iliskin 6z-yeterliklerini tespit etmek amaciyla kullanilmistir. Olgek
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calismasia BILSEM’lerde gdrev yapmakta olan 56 kadmn 38 erkek dgretmen katilmustir.
UYEOO besli likert tipi 26 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
0.90’dir. Her bir alt 6l¢ek i¢in i¢ tutarlilik katsayilari; sirastyla 0,86; 0,93; 0,77; 0,91; 0,94 ve
0,94 ‘tiir. Korelasyon analizleri sonucunda tiim alt dl¢eklerin yiiksek derecede iliskili oldugu
ortaya konmustur (Tortop, 2014: 76). Bu 6lgekte alinan on test son test puanlari arasinda ortaya
¢ikan pozitif ilerleme yapilan uygulamanin dgretmenlerin OY 6grencilerin egitimleri ile ilgili

0z yeterliklerinin olumlu yonde gelistigine isaret etmektedir.

3.3.4. Dokiiman Analizinde Kullanilan Olgiitlerin Yer Aldig1 Ogretmen Etkinliklerini
Degerlendirme Formu

Ogretmenlerin OY &grencilere yonelik farklilastirilmis etkinlik hazirlama becerilerinin
tespiti ve bu konuyla ilgili olarak uygulanan farklilagtirma 6gretmen egitimi sonrasinda ortaya
cikan degisimi tespit etmek amaciyla uygulanmigtir. Aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere
besinci sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlarindan birisi verilmis ve bu kazanim i¢in planlama
yapmalar1 istenmistir. Egitim sonunda her 6gretmenden ayni kazanim ic¢in tekrar plan
hazirlamalar1 istenmistir. Bu planlar dokiimanlar analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinliklerin analizine kilavuzluk etmesi amaciyla,
arastirmaci tarafindan UYEP ve MAKER model temelinde uzman goriisleri alinarak 6gretmen
etkinlikleri degerlendirme formu hazirlanmistir. Caligmada kazanim farklilagtirilmasi yapilma
durumu, bilgi O6grenmeye yonelik c¢alisma, seckin kisilerin hayatlarina yer verme, alan
uzmanlari ile goriismelere yer verme, soyutluk, karmasiklik igceren etkinler, ger¢ek yasamla
iliski kurulmasi, iist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar
verme, yaratict diislinme ve Ogrenme yontemlerini kullanmaya yonlendirme, bilimsel
arastirmaya yoneltme, iiriin liretme, gercek yasamla iligkili iirlin isteme ve degerlendirme
yontem ve araglarinin kullanimi olmak iizere 16 temel kriter belirlenmistir (EK 1: Ogretmen
etkinlik planlar1 degerlendirme tablosu). Bu kriterlerin ders planinda hi¢ saglanmamasi durumu
sifir “0”, kismen saglanmasi durumunda bir “1” ve tam olarak saglanmasi durumu iki “2” ile

ifade edilmistir. Her bir dlgiitte ne arandig1 asagida kisaca agiklanmistir.

1. Analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki sorular OY &grenciler i¢in daha
uygundur (Conklin ve Frei, 2015: 77). Kazanim farklilastirilmasi yapilma durumu
degerlendirilirken 6gretmenlerden; kazanimi Bloom taksonomisine gore {ist seviyeye tagimasi

veya daha iiste taginmasi miimkiin degil ise (eger zaten analiz, sentez veya degerlendirme

83



basamaginda bir kazanim ise) yine ist diizey diislinme becerilerini destekleyen yeni bir
kazanim ilave etmesi beklenmektedir.

2. Bilgi 6grenmeye yonelik caligmada, Ogrencileri aragtirma becerilerini gelistirecek
sekilde yeni bir bilgiyi 6grenmeye tesvik edici arastirma inceleme gorevlerini igermektedir.
Ders planlarinda Ogrencilerin  bilgiye yonelik ¢aligma yapmaya yoOnlendirilmesi
beklenmektedir.

3. Seckin kisilerin hayatlar1 OY 6grenciler i¢in yol gdsterici ve tesvik edici olacaktir (Sak,
2017). Seckin kisilerin hayatlarina yer verme; yapilan farklilagtirma faaliyetleri igerisinde
seckin kisilerin hayatlarin1 basar1 ve basarisizliklari ile alan, onlarin 6rnek olmasini kapsayan
calismalar1 icermektedir.

4, Alan uzmanlarn ile goriismelere yer verme boyutunda yapilan farklilastirilmis ders
planinda 6grenciyi alan uzmanlari ile goriismeye tesvik edilmesi ya da dogrudan bu hususta
gorevlendirme yapilmasi beklenmektedir.

5. Soyutluk; bilgi veri, kavaram, genelleme ve teori olmak iizere dort diizeye
ayrilmaktadir. Farklilastirma esnasinda daha az veri diizeyinde bilgiye ve daha ¢ok soyut
kavramlar ile genellemelere yer verilmelidir (Sak, 2017: 175). Bu yiizden etkinliklerde kavram,
genelleme ve teori diizeyinde soyut 6grenme etkinliklerine yer verilmesi beklenmektedir.
Karmasik diisiinme OY 6grencilerin temel 6zelliklerindendir. Bilgi soyutlastik¢a karmasiklagir
(Sak, 2017).

6. Karmasiklik; karmasiklik i¢in etkinliklerin basit diizeyde olmamasi, disiplinler arasi
baglantilar, teoriler, genellemeler arasi iligkiler ve analojiler igeren karmagik adimlar igeren
etkinlikler olmas1 beklenmektedir.

7. Disiplinler aras1 baglantilar kurma; farklilagtirilmis etkinliklerde disiplinler arasi
baglantilar, farkli bakis acilar1 ve zaman boyutlarindan tamami ya da bir kisminin kullanilarak
farklilagtirma yapilmasi beklenmektedir.

8. Gergek yasamla iliski kurulmasi; yapmacik gergekten ve hayattan kopuk problemler
yerine OY &grencilerden istenen iiriinlerin gergek yasam problemlerine ¢dziim getirecek
sekilde ortaya konmasi gerekmektedir. (Sak, 2017: 183). Gergek yasam problemleri iizerinde
calismak yasanan degisime ve yeni gelismelere uyumu kolaylastirir. Gegmis, gelecek, teorik ve
pratik arasindaki iliskiyi gérmeye yardimci olur. Kavramlara elestirel bakis acist eklenebilir,
genisletilebilir ve giincellenebilir. Ogrencilerin gergek haberler ile propaganda arasindaki farki
anlamasini, 6nemsiz ve onemli olaylar arasindaki farki anlamasini saglayabilir (Atalay, 2014).
Bu yiizden farklilastirilmis etkinliklerde verilen sorunlarin gergek yasam problemleri ile ilgili

olmasi beklenmektedir.
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9. Ust diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme becerileri karsit durumlar1 ya da
fikirleri ve bunlarin agikligini degerlendirmeyi, kaynaklarin gilivenilirligini sorgulamayi,
kanitlarin ~ degerlendirilmesini, eldeki verilerden ¢ikarim yapabilmeyi, sayiltilari
belirleyebilmeyi,  tiimdengelimsel = ve  tiimevarimsal diisiinmeyi, gbzlemlerin
degerlendirilmesini ve raporlanmasini, bir harekete karar vermeyi ve digerleriyle iletisimi
kapsamaktadir (Kurnaz, 2019). Yapilan farklilagtirillmis etkinliklerde bu 6zelliklerinden biri
veya birkaginin olmasi beklenmektedir.

10.  OY o&grencilerin akranlarina gore problem ¢dzme becerileri daha gelismistir. Problem
cozme becerilerinin gelismesi i¢in giincel O6grencilere c¢esitli problemler verip ¢6ziim
iretmelerini istemek gerekmektedir (Conklin ve Frei, 2015). Yaratici diisiinme ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in de problemler iizerinde zihni mesguliyet saglanmasi
gerekmektedir (Kurnaz, 2019). Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan
farklilagtirilmig etkinliklerde problem ¢dzme siirecleri olan problemi fark etme ve anlama,
problem ¢6ziimii i¢in plan yapma, yapilan plani uygulama ve sonuglarini degerlendirme (Serin,
vd., 2010: 446) asamalarimin tamamin veya bir kisminin yer almasi beklenmektedir.

11. Karar verme; bir ihtiyaci karsilamak igin kisi tarafindan ulagilmak istenen amaclarin
tespit edilmesi, gerekli bilgilerin toplanmasi ile toplanan bilgilerin degerlendirilip muhtemel
seceneklerin olusturulmasidir. Karar verme ortaya konan segeneklerden en uygun olaninin
belirlenip se¢ilme siireci olarak tamimlanabilir (Giigray, 2001). Karar verme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in hazirlanan farklilastirilmig etkinliklerde bu asamalardan tamami ya da bir
kisminin yer almasi beklenmektedir.

12.  Yaraticilik; insanlarin zihninde olusan bir fikir veya diisiinceden ziyade ¢ok farkli
kaynaklarin hep birlikte olusturduklart sinerjidir. Yaraticilik ile ilgili tiim diinyada kabul géren
kesin bir tanmim bulunmamakla birlikte bir iiriin yeni ve uygun oldugunda yaratici1 kabul
edilmektedir (Sak, 2014). Farklilastirilmis etkinliklerde Ogrencileri yaraticihigin akicilik,
esneklik veya 6zgiinliik boyutlarindan bir veya birkagini igeren yeni ve uygun bir iiriin ortaya
koymaya yonlendiren faaliyetler yaraticilik sinifinda degerlendirilmistir.

13.  Ogrenme yontemleri; dgrencilerin 6grenmelerini gergeklestirirken siire¢ igerisinde ya
da bireysel hazirliklar1 sirasinda elde ettikleri bilgileri zihinlerinde tekrar diizenlemeleri ve
kendilerine mal etmeleri i¢in gerekli olan ¢abayr gosterme durumlaridir. Farklilastirilmis
etkinliklerde Ogrencilerin arastirma, inceleme, deney yapma, dramatize etme gibi ¢esitli
o0grenme yontemleri ile 6grenmeye yonlendirilmesi beklenmektedir.

14.  Bilimsel arastirmaya yoneltme; OY 6grencilerin pek ¢ok seye birden ilgisi olabilir. Bu

cocuklarin bilime ve bilimsel olaylara yogun ilgisi vardir (Cutts ve Moseley, 2004).
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Farklilagtirllmis etkinliklerde Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonlendirilmesi
beklenmektedir.

15.  Uriin; &grenmelerin sonucunda ortaya ¢ikan Ogrenme ciktilar1 ve Ogrencilerden
beklenen davranislardir. OY &grencilerin yaptiklar: {iriinlerin gercek yasam problemleri ile
iliskili olmas1 onlarin motivasyonlarii artiracag: diisiiniilmektedir. OY &grencilerin yaptigi
iirlinlerde miimkiin mertebede profesyonel iirlinlere yaklasilmasi ve gercek yasam problemleri
ile ilgili olmas1 amaglanmalidir. Ger¢ek yasam problemleri OY 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici
ve motive edicidir (Sak, 2017: 182). Farklilagtirilmis etkinliklerde 6grencilerin {iriin ortaya
koymasi ve bu iirlinlerin ger¢cek yasam problemleri ile ilgili olmas1 beklenmektedir.

16. Degerlendirme; yapilan tiim g¢alismalar degerlendirilmelidir. Ancak degerlendirme
yapildigi zaman ger¢ek anlamda yapilan calismanin islevselligi tespiti edilebilir.

Farklilastirilmis etkinliklerde 6gretmenlerin yapilan etkinligi degerlendirmesi beklenmektedir.

3.3.5. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X

Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla kullanilmistir. OY 6grenciler ile ilgili bilgi
diizeylerini ve bu konuyla ilgili olarak uygulanan farklilagtirma 6gretmen egitimi sonrasinda
ortaya ¢ikan degisimi tespit etmek amaciyla uygulanmistir. Robert Ennis ve Jason Millman
tarafindan gelistirilen test, temel egitim 4. siniftan iiniversiteye kadar kullanilabilmektedir.
Herhangi bir kiiltiire 6zel olarak hazirlanmamistir. Tiim kiiltiirlerde kullanilabilir olmasi
sebebiyle tercih edilmistir. Bu testin Level Z versiyonu ise ortadgretim diizeyinden itibaren

kullanilmak i¢in uygundur (Vural Akar ve Kutlu, 2004).

Testte akicilig1 saglamak i¢in uzay macerasi seklinde hazirlanan bir hikaye iceren testte
ogrenciler kendilerine en dogru gelen segenegi isaretlemektedir. Her sorunun bir dogru cevabi
olmaktadir. Toplam 76 sorudan 5 tanesinin cevaplari test i¢cinde 6rnek olarak verilmistir. Test
yurt icinde 2007 yilinda Tiirkgeye uyarlamasi Kurnaz (2007) tarafindan yapilmustir. {lkdgretim
5. ve 6. siniflarinda 313 6grenciye uygulanmistir. Yapilan analizlerde dl¢eginin alt boyutlarina
ait Cronbach o giivenirlik test sonuglari alt boliimler i¢in sirastyla birinci boliim 0,52, ikinci
bolim 0,55, iglincii bolim 0,59 ve dordiincii bolim 0,68 ve toplamda 58,5 olarak
hesaplanmistir. Uzman gortisleri de dikkate alindiginda bu hesaplanan Cronbach a gilivenirlik
katsayis1 (58,5) testin giivenilirligi acisindan yeterli goriilmiistiir. Olgegin KR-21 giivenilirlik
katsayisi ise 0,67 dir (Ennis vd., 1985: 13).
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Hali hazirda Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X Testi Tiirkiye kullanim haklar
Palindrom Bilim Kiltiir Egitim Arastirma Uygulama Danmismanlik ve Ticaret Ltd. Sti.’de
oldugu i¢in gerekli izinler bu sirketten alinmistir. Sirketin yaptig1 giivenirlik analizi Spearman-
Brown, Kuder-Richardson ve testi yarilama teknikleri kullanilarak hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayist 0,90’lara ¢ikabilmektedir. Gegerlilik analizi ise Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X’1 yapilandiran arastirmacilar, igerik gecerligi, ol¢iit gecerligi ve yap1 gecerligini
saglamak i¢in 11 farkli delillendirme siireci olusturmuslardir: (1) Testin lizerine yapilandirildig:
rasyonelin agik¢a belirlenmis olmasi, (2) Onceden belirlenen rasyonele gére yapilandirilan test
maddelerinin ne derecede test tarafindan kapsandigi, (3) Cevaplarin kabul edilebilirligi
hakkinda makul yargilarin olusturulmasi, (4) Basit istatistiki analizler (madde analizi ve i¢
tutarlik katsayisi), (5) Testi alan bireyler i¢in puanlarda tutarlilik analizi (test-tekrar test
tutarliligt), (6) Bu test ile ayni/benzer igerigi Slgen testlerin karsilagtirilmasi ve testler arasi
korelasyonun hesaplanmasi, (7) Testin isaret ettigi tirlii degiskenlerle test arasindaki
korelasyonun hesaplanmasi, (8) Farkli gruplar ve baglamlar arasindaki tutarlilik
(genellenebilirlik), (9) Testin elestirel diistinme becerisinin bir gostergesi olarak kabul edildigi
stireclerden elde edilen deneysel bulgular ve son olarak (11) Elestirel diisiinme becerilerine
yonelik testin diger iliskili becerilere yonelik sagladig: bilgi. i1k {i¢ delil ‘igerik gegerligi’ ile
ilgilidir. Sonraki deliller (4. ve 5.) ise madde analizi ve tutarlilik ile iligkilendirilmistir. Delil 6
ise ‘Ol¢tit gegerligi’ ile ilgili delildir. 7-11 arasi sunulan deliller ise ‘yap1 gecerligi’ ile
iligskilendirilmistir. Dolayisiyla testin; tiim gegerlik delillerinden en az bir ya da daha fazlasim
sagladig1, yeterli derecede gecerli olarak delillerle desteklendigi sdylenebilir (palindrom, 2021).
Bu o6lgekte alinan 6n test ve son test puanlar1 arasinda ortaya ¢ikan pozitif ilerleme yapilan

uygulamanin 6grencilerin elestirel diistinme becerini gelistirdigini gostermektedir.

3.3.6. Ogrenme Stratejileri Anketi

Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY &grencilerin  dgrenme
stratejilerini kullanma becerileri lizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla kullanilmigtir.
Bayram Tay (2007) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenme stratejilerinin belirlenmesine yonelik
olarak gelistirilmistir. Anket 44 maddeden olusup her zaman yapiyorum, ara sira yapityorum ve
hicbir zaman yapmiyorum seklinde 3°lii likert tipinde hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini
Kirsehir ilinde egitim géren 1683 6grenci olustururken 6rneklemi ise Kirsehir ilinde bulunan
14 ilkdgretim okulunda Ogrenci olan seksen Ogrenciden olusmaktadir. Cronbach alfa
giivenilirlik katsay1s1 4. siniflarda 0,87 ve besinci simiflar iginse 0,84 tiir. Olgegin alt1 alt boyutu
vardir. Bu alt boyutlar: 1- dikkat stratejisi, 2- kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejiler,
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3- anlamlandirma stratejisi, 4- geri getirmeyi artirici stratejiler, 5- giidiileme stratejileri ve 6-
yiiriitiicti bilis stratejileridir (Tay, 2002). Bu 6lgekte alinan 6n test ve son test puanlari arasinda
ortaya ¢ikan pozitif ilerleme yapilan uygulamanin dgrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma

becerini gelistirdigini gostermektedir.

3.3.7. Cocuklar icin Problem Coézme Envanteri

Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY 6grencilerin problem ¢dzme
becerileri tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla kullanilmistir.  Serin ve digerleri (2010)
tarafindan hazirlanan "Cocuklarda Problem Cozme Envanteri", ilkogretim ogrencilerinin
problem ¢ozme becerisiyle ilgili olarak kendilerini algilama diizeylerini 6lgmek maksadiyla
gelistirilmistir. Calismaya seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmis sekiz ilkogretim okulunda
O0grenim goren ve 4.5.6.7.ve 8. smifta egitimlerine devam eden 285 kiz ve 283 erkek 6grenci
olmak iizere 568 ogrenci katilmistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda envanterin “Oz
Denetim” (7 madde) Problem C6zme Becerisine Giiven” (12 madde), ve “Ka¢inma” (5 madde)
olmak tizere toplam ii¢ faktér ve 24 maddeden olustugu, envanterin tamaminin cronbach alfa
giivenirlik katsayisinin ise 0,80 oldugu goriilmiistiir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi
sonuclarinin ise 1. faktdr 0,84, 2. faktor 0,79, 3. faktor 0,70 ve Olgegin tamami i¢in ise 0,85
oldugu goriilmektedir (Serin vd., 2010: 455). Bu 6l¢ekte alinan 6n test ve son test puanlari
arasinda ortaya cikan pozitif ilerleme yapilan uygulamanin 6grencilerin problem ¢dzme

becerini gelistirdigini gostermektedir.

3.3.8. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Yapilan farklilagtirilmis Ogretmen egitimi ve hazirlanan etkinliklerin siniflarda
uygulanma siireclerini daha iyi degerlendirebilmek i¢in dgretmenlerle goriisme yapilmasina
karar verilmistir. Bu goériisme i¢in Once arastirmaci tarafindan yar yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériigme formu once uzman goriisii
alinmis, daha sonra iki pilot uygulama yapilmistir (Ek 2: yar1 yapilandirilmis gériisme formu).
Tekrar uzman goriisii alindiktan sonra yari yapilandirilmig goriisme sorulart 6gretmenlere

uygulanmustir.

Yapilan ¢alisma esnasinda etik kurallara uygun olarak oncelikle katilimecilara galisma
hakkinda gerekli bilgiler verilip izin istenmistir. Ogrencilerin velilerine gerekli agiklamalar
yapilmus, istedikleri zaman ¢aligmadan ayrilabileceklerini de belirten onam formu verilmis ve
izin veren velilerin 6grencileri ¢alismaya dahil edilmistir. Goriisme yapilan deney grubu

ogretmenlerinden ses veya goriintii kaydi almak icin de izin istenmistir. Katilimcilarin
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verdikleri izne gore uygulama yapilmistir. Tez igerisinde katilimcilardan O1, O2 gibi kod

isimlerle bahsedilmis ve gergek isimleri kullanilmamustir.

Arastirma esnasinda farklilastirilmis etkinlikler sadece tani almis ozel yetenekli
bireylere degil onlarin yaninda tan1 almamis ancak muhtemelen 6zel yetenekli olabilecek, bu
etkinlikleri OY bireyler kadar yapabilecek diger 6grencilere de uygulanmis ve onlar iizerindeki

etkisi de incelenmistir.

Farklilastirilmis egitim programi hazirlanmasinda karma (blended) bir yaklasim
uygulanmgtir. Bu amagla MEB (2018b) Sosyal Bilgiler Egitim Programi kazanimlari, UYEP
modeli ve Maker Modeli temel kazanimlarinda belirtilen becerilerden uygun goriilenler ile

eslestirilmistir.

3.4. Deneysel Siire¢

Calismanin deneysel siireci asagida belirtilen basamaklarda yapilmustir.

3.4.1. Ogretmen Egitim Programinin Gelistirilmesi

Bu boliimde 6gretmen egitim programin hazirlanma stireci hakkinda bilgi verilmistir.

Yunanca kokenli bir kelime olan program genel olarak bir isin yapilmasi gereken
boliimlerini, her bolimiin yapilis sirasini, zamanint ve nasil yapilacagini gdsteren tasarima
denir (Biiyiikkaragdz, 1997:1). Zaman igerisinde programin (curriculum) izlenen yol anlaminda
egitim biliminde de kullanilmaya baslamistir (Demirel, 2017). Program gelistirme, egitim
programin amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik
iliskiler biitiinii alarak tanimlanabilir (Erisen, 1998). Bu c¢alismada 6gretmen egitim programi
gelistirilirken Once mevcut program gelistirme modelleri incelenmistir. Tyler model
giiniimiizde en ¢ok bilinen modellerden birisidir. Daha sonra bunlardan Tyler modeline uygun

olarak egitim programi hazirlanmistir.

Tyler (1993) program gelistirmede cevaplandirilmasi gereken dort temel soruya yer

vermistir;
1. Okulun gergeklestirmek istedigi egitimsel amaglar nelerdir,

2. Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in hangi egitim tecriibeleri bireylere

kazandirilmalidir,

89



3. Egitim tecriibeleri etkili olarak nasil diizenlenmelidir,

4. Ulasilmak istenen amagclar ne 6l¢iide gerceklestirilmistir (aktaran Erisen, 1998)?

Kaynak Konu
Kaynak Birey kaynak Toplum Alani
Olasi Genel Amaclar
Siizgec Egitim Felsefesi Sizgec Ogrenme Psikolojisi

Kesinlesmis Ggretim Amaclan

Ggrenme Yasantilannin Secimi

Cgrenme Yasantilarnnin
Yonlendirilmesi

Cigrenme Yasantilannimn
Degzrlendirilmesi

Sekil 3.2: Program Gelistirmede Tyler Modeli (Biiylikkaragdz,1997:214).

Sekil 3.2.°de goriildiigii gibi bu modelde amaglarin kaynagi birey, toplum ve konu
alanidir. Olas1 genel amaglar belirlendikten sonra felsefe ve psikoloji siizgecinden siiziilerek
amaclar kesinlestirilir. Daha sonra 6gretim araglar ve buna uygun Ogrenme yasantilari
belirlenir. Ogrenme yasantilar1 diizenlenir ve yonlendirilir. Son asamada ise degerlendirilir
(Biiytikkaragoz, 1997; Demirel, 2017; Erisen, 1998). Bu calismada Once genel amaglarin
belirlenmesi i¢in literatiir taramas1 yapilmistir. Var olan egitim modelleri ve uygulamalari
incelenmis ve genel amaglar belirlenmistir. Ardindan uzman goriisleri de alimarak amaglar
kesinlestirilmistir. Daha sonra bu amaglara uygun olarak 6gretim araclari, 6grenme yasantilar
secilmis ve yapilacak yonlendirmeler planlanmigtir. Son olarak program sonunda yapilmasi

planlanan degerlendirme siiregleri planlanmistir.

Ogretmen egitim programi hazirlandiktan sonra birisi BILSEM’de gérev yapan 4 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile bir giin ve 6 saat siiren 6n uygulama yapilmistir. On uygulamaya katilan

ogretmenler egitim uygulamalarinin anlasilir ve 6gretici oldugunu belirtmis; egitim sirasinda
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kendilerine sunulan materyallerin yeterli oldugunu ifade etmis, sunularin daha sade
olabilecegini belirtmislerdir. On uygulama sonrasinda alinan déniitler dikkate alinarak son

diizenlemeler yapilmis ve tekrar uzman goriisii alindiktan sonra programa son sekli verilmistir.

3.4.2. Ogretmenlere Uygulanan Deneysel Siirec

1. Ogretmenlere on testlerin yapilmasi: Caligmaya katilacak tiim &gretmenlere calisma
oncesindeki durumlarini tespit etmek amaciyla Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi,
Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine Iliskin Ogretmen Tutumlar1 Olgegi, Ustiin
Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi uygulannmistir. Daha sonra egitim
sonucunda ozel yetenekli Ogrencilere etkinlik hazirlama becerilerindeki degisimi tespit
edebilmek i¢in dgretmenlere besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi iiretim,
dagitim ve tiiketim ile etkin vatandaslik 6§renme alanlarinda yer alan birer kazanim verilmis
ve 6gretmenlerden bu kazanimlara uygun olarak sinifinizdaki 6zel yetenekli 6grenciler igin bir
etkinlik planlamasi yapmalari istenmistir.

2. Aragtirmaya katilacak olan deney grubunda bulunan 6gretmenlere 30 saat Ozel
yetenekliler i¢in farklilagtirilmis etkinlik planlama / hazirlama ve uygulama egitimi verilmesi

Verilen egitimin icerigi;

a) Egitimin temel felsefesi: Bu béliimde OY 6grencilerin egitimi ile ilgili temel egitim
stratejileri (gruplama, hizlandirma, zenginlestirme, mentorliik) ile ilgili egitim
yapilmistir.

b) Ogretim stratejileri: Ozel yetenekli bireylerin 6zellikleri, egitim ihtiyaclari, derslerde
OY bireylere 6grenme stratejilerinin 6gretimi, farklilastirma yaparken elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, 6grenme stratejileri ve bilimsel arastirma becerileri ve karar verme becerileri
gibi iist diizey diisiinme becerilerinin entegrasyonunun nasil yapilacagi ve OY 6grencilerin
egitiminde kullanilan 6gretim stratejileri ile ilgili egitim yapilmustir.

¢) Farklilastirma nedir? Bu bolimde farklilastirmanin teorik temelleri Orneklerle
aciklanarak iglenmistir.

d) Farklilagtirilmig program hazirlama egitimi: Bu boliimde program farklilastirilirken
izlenecek asamalar 6gretmenlerle uygulamali olarak yapilmistir. Burada UYEP ve basarili zeka
kurami temel alinarak kazanimlar farkhilastirilmistir. Bu nedenle énce UYEP ve basarili zeka
kurami iizerinde durulmustur. Uygulama esnasinda 6nce MEB kazanimlart incelenmistir.
Bunlardan OY 6grencilerin zaten sahip oldugu diisiiniilen kazanimlar eksiltilmistir. Daha sonra
bu kazanimlarin yerine farklilastirilmis kazanimlar ilave edilmistir. Kazanim farklilagtirilmasi

yapilirken OY 6grencinin diizeyine uygun olan kazamimlar aynen almmustir. Bazilar1 da
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farklilagtirnlmistir. Eger gerekli ise iisten kazanim ilavesi (hizlandirma) yapilmistir. Kazanim
farklilastirilmas1 yapilirken iist diizey diisiinme becerilerinin igerik, siire¢ ve iriine nasil
yansitilacagia dair uygulamalar yapilmistir. Ogretmenlere farklilastirma yaparken iist diizey
diistinme becerilerini etkinliklere ne diizeyde yansittiklarini daha kolay izleyebilmeleri igin
“Kazanim zenginlestirme tablosu” ¢izelgesi (Ek 9) verilmistir. Farklilastirma esnasinda Bloom
Taksonomisinin nasil kullanilacagi, bilgiyi 6grenmeye tesvik edici calismalarin nasil yapilacagi
vurgulanmastir.

e) Farklilastirilmis etkinlik hazirlama egitimi: Bu boliimde farklilastirilmis programa
uygun olarak etkinliklerin nasil hazirlanacagi uygulamali olarak gosterilmistir. Farklilagtirilmis
programinda yer alan farklilastirllmis kazanmimlara uygun olarak Ogretmenlerle birlikte
etkinlikler hazirflanmistir.  Ogretmenlere farklilastirma yaparken iist diizey diisiinme
becerilerini etkinliklere ne diizeyde yansittiklarin1 daha kolay izleyebilmeleri i¢in “Kazanim
zenginlestirme tablosu” c¢izelgesi (Ek 9) verilmistir. Farklilastirma esnasinda Bloom
Taksonomisinin nasil kullanilacagi, bilgiyi 6grenmeye tesvik edici ¢alismalarin nasil yapilacagi
vurgulanmustir.

Farklilastirma yapilirken temel alinan Maker model daha detayl sekilde tanitilmistir.
Icerik boyutunda farklilastirmalar yapilirken etkinliklerin soyutlugunu artirmak igin; daha az
veri iceren daha fazla soyut kavram ve genellemeler igermesine, karmasikligini artirmak igin;
disiplinler arasi iliskileri barindiran teori, genellemeler ve disiplinler arasi iliskileri icermesine,
cesitliligi artirmak i¢in miifredat dis1 disiplin, ders ve konulara yer vermesine, organizasyonu
artirmak i¢in disiplinler arasi baglantilarla organize edilen, kapsamli tema ve kavramlara
dayanan etkinlere yer vermesine, seckin kisilerin hayatlar1 eklenirken sadece basarilar1 degil
yasadiklan giicliikler ve basarisizliklarina da yer verilmesi gerektigine, yontemlerin 6gretimi
sirasinda 1lgili disipline ait caligma yoOntemlerinin yer almasina, ekonomiklik hususunda
etkinliklerin zaman ve kaynak agisindan ekonomik olmast gerektigine etkinlikler {izerinde
calisilarak vurgu yapilmistir.

Siire¢ boyutunda tist diizey diisiinme becerilerinin daha ¢ok yer almasi gerektigine,
anlama hatirlama gibi alt diizey beceriler yerine analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha {ist
diizey diisiinme becerilerine ve problem durumlarina yer verilmesi gerektigine, agik ucluluk
esas almarak ¢ogul diistinmeyi temel alan problem durumlar1 verilmesi gerektigine, kesif
yoluyla 6grenmelere yol agacak birincil ve ikincil zihinsel siireclere yer verilmesi gerektigine,
akil yiirtitmelerin tesvik edildigi, ¢ikarim ve genellemelerin yer aldigi, bu c¢ikarim ve
genellemeleri yaparken kanit gdsterme, savunma alternatifleri sunma gibi akil yiiriitme

stireclerinin etkili kullaniminin saglanmasi gerektigine, 6grencilere segme 6zgiirliigii verilmesi
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gerektigine, ¢esitli 6grenme ve Ogretme yoOntemleri ile (saha c¢aligmalari, grup c¢aligmalari,
mentor destegi, bireysel ¢alismalar ve proje temelli 6gretim gibi) siirecin ¢esitlendirilmesi
gerektigine, disipline ait arastirma yontemlerinin (gbzlem yapma, bulgular1 yorumlama, analiz
etme, degerlendirme gibi) siire¢ icinde kullanilmas1 gerektigine, 6gretim hizinin olabildigince
kisa tutulmasi gerektigine ve tasarruf edilen zamanda farklilastirilmis etkinlikler yapilmasina,
etkinliklerin akran ogretimin destekleyecek sekilde yapilmasina, grup etkilesiminin
desteklenmesi gerektigine vurgu yapilmaistir.

Uriin boyutunda farklilastirmalar yapilirken; ger¢ek yasam problemleri icermesine,
trtinlerin gergek alici kitle i¢in tasarlanmasi gerektigine, iiriin degerlendirmesi yapilirken
profesyonel Olclitler kullanilmas1 gerektigine, 6z degerlendirme yapilmasi gerektigine, taklit
iirenler yerine sentez iiriinler elde etmeye ¢alisilmasina, iirtinlerde cesitliligin artirilmasinin
onemine, profesyonel iiriinlerin doniistimlerinin kullanilabilecegine vurgu yapilmistir.

Ogrenme ortam1 boyutunda; 6grenme ortaminin dgrenciler igin nasil ideal bir yer haline
getirilebilecegine iliskin ¢esitli alternatifler, 6rnekler tizerinden degerlendirilmistir.

UYEP ve basarili zekd modeli incelenirken; analitik yetenek becerilerinden problemi
tanima, planlama yapma, bilgiyi organize etme, strateji gelistirme, problem ¢dziim siirecini
denetleme, sonuglart degerlendirme ve 6ngorii liretme kapsamli becerileri ve bunlarin igerdigi
alt beceriler tizerinde durulmustur.

Yaratic1 yetenek becerilerinde; problemi yeniden tanimlama, problem kurma,
varsayimlar1 sorgulama, fikir iiretme, ¢agrisimlar kurma, analojiler kurma, yaratict fikri
pazarlama, yaratict hayal kurma, bilgiyi ¢ok yonlii degerlendirme, engelleri tanilama ve
listesinden gelme, makul risk alma, belirsizliklere karsi tolerans gosterme, 6z yeterlilik
gelistirme, kendini tanima, gercek ilgilerini kesfetme, beklentileri erteleme, yaratici kisilik
modeli olusturma ve kendini motive etme kapsamli becerileri ve bunlarin icerdigi alt beceriler
iizerinde durulmustur.

Pratik yetenek becerilerinde; diirtiiselligi kontrol etme, inat etmeden azmetme, amaglari
ile yetenekleri arasinda uyum olusturma, diisiinceyi uygulamaya aktarma, sonu¢ ve iirlin
tizerine odaklanma, g¢alismalarini zamaninda sonug¢landirma, amaca yonelme, ertelemenin
istesinden gelme, sorumluluk yiiklenme, kendine acima duygusunu ydnetme, bagimsizlik
gelistirme, kisisel sorunlarin iistesinden gelme, yogunlasma, is yiikiinii planlayabilme,
oncelikleri belirleme, 6z giiven gelistirme, diisiinme bigimini y6netme ve deneyimini etkin
kullanma kapsamli1 becerileri ve bunlarin igerdigi alt beceriler iizerinde durulmustur.

Bu becerilerin egitim programi ve etkinliklere nasil entegre edilecegi iizerinde durulmus

ve uygulamali 6rnekler yapilmistir.
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f) OY ogrencilerin degerlendirilmesi; OY &grencilerin  degerlendirmesinin sadece
simavlarla degil tim egitim siireci boyunca olmasi1 gerektigi, 6lgmenin ¢esitlendirilmesi
gerektigi (yasanan egitim siireci i¢inde yapilan gozlemlerin, 6grenci tarafindan yapilan
tiriinlerin, 6z degerlendirme, akran degerlendirme vb. yontemlerin) degerlendirme siirecinde de
farklilagtirmalar yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

3. iki ay boyunca etkinlik hazirlama siireci devam ederken arastirmaci tarafindan

hazirlanan etkinliklerin siniflarda uygulanmasi:

Ogretmenlere verilen farklilastirma egitiminin deney grubunda yer alan dgretmenler
tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in ilk iki ay besinci sinif Sosyal Ders Programinda yer alan
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani ile Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme alanina
iliskin kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinlikler,
siniflarda deney grubu 6gretmenleri tarafindan smiflarinda yer alan 6zel yetenekli 6grenciler
ile yine Ogretmenler tarafindan bu etkinlikleri OY o6grenciler kadar yapabileceklerini
diisiindiikleri calismada potansiyel 6zel yetenekli 6grenciler olarak nitelenen diger 6grencilere

uygulanmastir.

4. Aragtirmaya katilacak olan deney grubuna 18 saatlik 2. farklilastirilmis etkinlik
hazirlama egitiminin verilmesi

a) Yasanan sorunlar: Ogretmenler tarafindan farklhilagtirilmis etkinliklerin uygulamasi
sirasinda yasanan sorunlar dile getirilmistir. Bunlardan en basta gelen kism1 OY 6grencilerin
hem farklilagtirilmig etkinlikleri hem de normal &devleri yaparken zorlanmalari, diger
ogrencilerin arkadaglarinin neden farkli 6devler aldiklarini sorgulamalar1 olmustur. Diger bir
husus ise 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeni ile OY &grencilerin
etkinlikleri ile yeterince ilgilenemiyor olmalaridir.

b) Eksikliklerin giderilmesi: Farklilastirma anlayisinin temelinde yer alan her 6grencinin
bireysel farkliliklarina gore farkli gérevler almasimin hem OY 6grencilerin yiikiinii hafifletecegi
hem de her 6grencinin kendisine uygun gorevler almasi ile diger 6grencilerin de kendilerine
0zel 6devler alabilecekleri belirtilmistir. Kalabalik siniflarda etkinlik takibi i¢in sinif gorevlisi
secimi yapilabilecegi, OY bireylerin bu tip gérevleri severek iistlenebilecegi belirtilmistir.

c) Etkinlik gelistirme asamasinda yapilan ikinci Ogretmen egitiminde arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulanmasi esnasinda yasanilan sorunlara

deginilmis ve bu sorunlarin diger 6gretmenlerin siniflarinda yaganip yasanmadigi, yasaniyorsa
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nasil ¢oziilecegi konusunda degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmact rehberliginde tekrar

etkinlik gelistirme ¢alismalar yapilmstir.

Etkinlik gelistirme esnasinda kazanimlar tekrar ele alinmistir. Kazanimlarin bazilar
eksiltilmis bunlarin yerine iistten kazanimlar eklenmistir. Kazanimlarin bazilar1 da UYEP ve
basarili zeka kuramina gore farklilastirilmistir. Bu farklilagtirma esnasinda {ist diizey diisiinme
becerilerinin entegre edilmesine dikkate edilmistir. Y1l icerisinde yapilan farklilastirmalarda
diistinme becerilerinin hepsine deginebilmek igin kazanim zenginlestirme tablosu iizerinde
kullanilan diistinme becerileri isaretlenmistir. Daha sonra kazanimlar temel alinarak Maker
modele gore etkinlikler farklilastirilmistir. Etkinliklerin igerisinde yapilan farklilastirmalar

daha iyi gorebilmek i¢in Maker program degerlendirme tablosu kullanilmistir.

5. Deney grubu 6gretmenlerinin etkinlik hazirlamasi, arastirmacinin etkinlik hazirlama
sirecinde damismanlik  ve rehberlik etmesi: Ogretmenlere ¢alisma baslangicinda
farklilastirilmis etkinlik hazirlama becerilerinin tespiti i¢in verilen kazanimlar tekrar verilmis
ve ayni kazanim ile ilgili tekrar farklilagtirilmis etkinlik hazirlamalar istenmistir.

6. Deney grubu Ogretmenleri tarafindan hazirlanan etkinliklerin siniflarda ve uzaktan
egitim siirecinde evlerde uygulanmasi: Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik planlari
arastirmaci tarafindan incelendikten sonra her kazanima uygun olarak siniflarda uygulanmasi
icin bu etkinlikler 6gretmenlere verilmistir. Bu esnada tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19
salgin tlilkemizi de etkisi altina aldig1 i¢in uzaktan egitim siireci baglamistir. Uzaktan egitim
stirecinde deney grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri etkinlikleri uzaktan egitim
icerisinde de uygulamaya devam etmislerdir. Bu siirecte 6gretmenler ile her hafta online
toplant1 yapilmis ve isle

7. Ogrencilere ve dgretmenlere son testlerin yapilmasi

8. Deney grubunda yer alan oOgretmenler ile goriismelerin yapilmasi: Yapilan
farklilagtirma egitiminin &gretmenlerin ve 06zel yetenekli Ogrencilerin becerileri iizerine
etkilerini tespit ederken daha detayli verilere ulagsmak i¢in deney grubunda yer alan 6gretmenler

ile goriismeler yapilmigtir.

3.4.3. Ogrencilere Uygulanan Deneysel Siire¢
1. Ogrencilere on testlerin yapilmast,
2. Iki ay boyunca deney gruplarinda yer alan OY ve potansiyel OY 6grencilere siniflarinda

arastirmaci tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinliklerin uygulanmast,
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3. Iki ay boyunca deney gruplarinda yer alan OY ve potansiyel OY 6grencilere smiflarinda
ogretmenler tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinliklerin uygulanmasi, 6gretmenler ile
her hafta diizenli olarak yasanan sikintilar ve uygulamalar hakkinda bilgi almak i¢in goriismeler
yapildi.

4. Etkinliklerin uzaktan egitim siirecinde uzaktan egitim yolu ile uygulanmasi;
ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulanmasi sirasinda COVIT- 19
pandemi siirecinin baslamasi nedeniyle okullarda uzaktan egitim donemi baslamistir. Katilimei
ogrencilerin velileri ve Ogretmenleri ile telefon iizerinden veya mail yoluyla iletisim
kurulmustur. Daha sonra etkinlikler elektronik ortamda gonderilmistir. Ogrencilerin bir
kisminin evlerinde yazici olamamasi nedeniyle ayni zamanda arastirmaci tarafindan isteyen
tiim 6grencilerin evlerine etkinlikler ¢ikti olarak dagitilmistir. Daha sonra yapilan etkinlikler
ders dgretmenleri Ve arastirmaci tarafindan toplanmustir. Etkinliklerin diizenli yapilmasi i¢in
ogrencilerden telefon iizerinden etkinlikleri haftalik gondermeleri istenmistir. Her hafta ders
ogretmenleri ile yapilan etkinlikler, varsa yasanan sikintilar ve 6grenciler hakkinda bireysel
olarak diizenli online gériismeler yapilmustir.

5. Son testlerin deney ve kontrol gruplarina uygulanmasi.

3.5. Arastirma Siirecinin Gecerlilik ve Giivenilirligi

Olgme aracinin amaglanan &lgmeyi gerceklestirebilme derecesine gecerlik denir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014: 116). Gegerlige etki eden faktorler i¢ ve dis tehditler olmak iizere ikiye
ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 257).

Deneysel yontemlerde i¢ gecerlilige yonelik tehditleri Creswell (2017) temel olarak on
baslikta toplamistir. Bunlar katilimcilarin se¢imi, olgunlagma, regresyon, se¢im yOntemi,
katilimc1 kaybi, deneysel islemin yayginlasmasi, deneysel isleme tepki (kiiskiinliik/
demoralizasyon), rekabet, 6lcme durumlari, 6lgme aracidir. Bu arastirmada katilimcilar
secilirken On test puanlari birbirine denk gruplar arasindan rastgele se¢im yapilarak i¢ gecerligi

saglanmistir.

Deneklerin olgunlagsmasi, calismanin uzun zaman almasi halinde katilimcilarin
degismesi ya da olgunlasmasinin sonuglara etki etme durumudur (Creswell, 2017). Bu
arastirma 4 ay siire ile gerceklestirildiginden uzun soluklu bir ¢alisma kapsaminda degildir.
Bunun disinda biiylime ve olgunlagsma faktorii bakimindan 6grencilerin yaslart birbirlerine
yakindir. Dolayisiyla deneklerin olgunlagsmasi1 faktdriiniin bu arastirmay1 etkilemedigi

sOylenebilir.
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Katilimc1 kayb1 deney esnasinda katilimeilarin gesitli nedenlerle ¢alismay1 birakabilme
durumlar ile ilgilidir (Creswell, 2017). Bu ¢alismada deneklerin ayrilma ihtimali g6z 6niine
alarak planlanandan %15 fazla katilimer ¢alismaya dahil edilmistir. Calisma esnasinda 25
ogrenci ve 4 6gretmen ¢alismadan ayrilmistir. Bu ayrilmalarda Covid-19 siirecinin de etkili

oldugu distiniilmektedir.

Olgme durumlar1 (6lgme aracimin tamdik hale gelmesi) arastirma sirasinda uygulanan
O0lcme araglarinin daha sonraki uygulamalarda daha tamidik hale gelmesinin yaratacagi
sakincalar1 ifade eder (Creswell, 2017). Bu arastirmada 6n test ve son testler arasinda yaklagik
4 ay siire ge¢mistir. Bu yiizden 6grenci ve 6gretmenlerin testlerde sorulan sorulara asinaliginin
en aza indirilmesi saglanmaya ¢alisilmigtir. Bunun yaninda 6n test ve son test 6lgme araglari

ayni1 oldugundan i¢ gegerligin adimlarindan biri olan bu adim saglanmustir.

Creswell (2017) kontrol ve deney grubunda bulunan katilimecilarin aralarinda iletisim
kurmalarinin arastirma sonuglarina etki edebilecegini belirtmektedir. Bu aragtirmada, deney ve
kontrol gruplarinin farkli okullarda olmasi ¢alismanin neredeyse yarisinin uzaktan egitime denk

gelmesi sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin iletisim igerisinde olmadiklar1 kabul edilebilir.

Nitel arastirmalarda i¢ gegerligi desteklemek icin yapilabilecek stratejilerden birisi
iicgenlemedir. Dért sekilde geceklesebilir. Birincisi Olgme Uggenlemesi, ayn1 olay1 gériisme,
gdzlem ve dokiiman incelemesi ile ¢ok yonlii incelenmesi, ikincisi Arastirmac1 Uggenlemesi,
arastirmada sinirli sayida gozlemci olmasi sebebiyle birden ¢ok arastirmacinin siirece dahil
olmas, iigiinciisii Teori Uggenlemesi; ¢alismada birden ¢ok teorik bakis agisinin kullanilmasi
ve dordiinciisii Metot Uggenlemesi; nitel ve nicel arastirma yaklasimlar1 ve verilerinin bir arada
kullanilmasidir (Merriam, 2013: 215). Calismada beceri testleri ile goriisme ve dokiiman

incelemesinin kullanildig1 Metot Uggenlemesi kullanilmistir.

Arastirmalarda gecerlilik ve giivenilirligi saglamak i¢in kullanilan yontemlerden birisi
cesitlemedir (Triangulation). Veri kaynaklarinin ¢esitlenmesi, yontem ¢esitlemesi ve
arastirmaci cesitlemesi basliklarina ayrilabilir (Yildinnm ve Simsek, 2008: 267). Boylece
arastirmada bir¢cok sebebi kontrol etme ve degerlendirme sansimi arttirmaktadir (Baki ve
Gokeek, 2012). Calismada cesitleme yontemi kullanilmistir. Veri kaynaklarinin ¢esitlenmesi
i¢in nicel dlgeklerle toplanan verileri desteklemek i¢in 6gretmenlerden ders plan dokiimanlari
toplanmis ve Ogretmen goriismeleri yapilmistir. YoOntem cesitlemesi i¢in nicel ve nitel

yontemlerin bir arada kullanildig1 karma desen kullanilmustir.
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Arastirmanin her safhasinda gerekli goriilen yerlerde uzman goriisii alinmistir. Nitel
analizler yapilirken, iki alan uzmanina verilerin bir kism1 yorumlatilip tutarlilik saglanmstir.
Bu aragtirmada giivenirligin saglanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan, goriisme ses
kayitlarinin yaziya gecirilmesi iki kez teyit edilmis ve bir kez de tim goriisme Kkayitlart

yapildiktan sonra tekrar kayitlar dinlenerek kontrol edilmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel verileri toplamak igin dgretmenlere; arastirmaci tarafindan OY
ogrencilerin ozellikleri konusundaki bilgilerini yoklayan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Ozellikleri Testi, Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine Iliskin Ogretmen
Tutumlar1 Olgegi (UYETO), Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi,

egitimin ilk glinii ve aragtirma sonunda uygulanmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere; Ogrenme Stratejileri Testi,
Cocuklar igin Problem Cézme Envanteri, Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, uygulama

baslangicinda ve sonunda uygulanmastir.

Son testler yapilirken uzaktan egitim ve Covid-19 pandemi siireci devam ettigi i¢in son
test evraklari arastirmaci tarafindan 6grenci ve 6gretmenlere tek tek ulastirilmis ve son testlerin
uygulamalar1 evde tek baslarina yapmalari saglanmustir. Ogrencilere online teknolojik

uygulamalar ile gerekli destek arastirmaci tarafindan saglanmistir.

Nitel wveriler toplanma siirecinde, dgretmenlerin OY bireyler icin farklhilastiriimis
etkinlik hazirlama becerilerindeki degisikligin tespit edilmesi amaciyla 6gretmenlere; 6gretmen
egitiminin ilk gilinlinde calismanin 3. veya 4. ayda islenecek bir kazanmim verilmistir.
Ogretmenlerden bu kazamm ile ilgili farklilastirilmus etkinlik hazirlamas: istenilmis daha sonra
2. 6gretmen egitimi sonunda ayni1 kazanim ile ilgili tekrar farklilagtirilmis etkinlik hazirlamalar
istenilmistir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinlik planlar1 arastirmact

tarafindan toplanip analiz edilmistir.

Uygulamanin baslangicindan itibaren deney grubunda yer alan &grencilere ilk iki
iinitede arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler uygulanmis ve Ogretmenlere mentor
destegi verilmistir. Bu sayede deney grubu 6gretmenlerinin farklilastirilmis etkinlikleri gormesi
ve uygulama siiregleri hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanmistir. Daha sonra ikinci teorik
egitim yapilmistir.  Ikinci teorik egitim sonunda oOgretmenler tarafindan hazirlanan

farklilagtirilmis etkinlikler 6grencilere uygulanmis ve daha sonra toplanmustir.
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Calisma sonucunda Ogretmenlerin egitim ve uygulama siireci ile ilgili diisiincelerini
daha derinlemesine 6grenmek amaciyla 6gretmenler ile goriisme yapilmistir. Bu goriismede
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi

teknikleri ile incelenmistir.

3.7. Verilerin Analizi
Betimleyici istatistik¢ilerin temel amaci aragtirmada olanlar hakkinda bir resim ortaya
koymaktir (Shavelson, 2016: 9). Verilerin toplanmas1 boliimiinde bahsedildigi iizere toplanan

veriler dncelikle bilgisayar yardimi ile istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.

Ogretmenlere uygulanan 6n testlere iliskin veriler incelendiginde deney grubu Ustiin
Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi carpiklik degerinin 1,779 ve basiklik
ortalamasinin 4,209 oldugu, Kontrol grubu Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik
Olgegi carpiklik degerinin -0,103 ve basiklik ortalamasimin -0,699 oldugu ve bu oranin (+,-)
0.25 araligi disinda kaldig1 tespit edilmistir. Deney grubu Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin
Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlar Olgegi carpiklik degeri 0,616, basiklik
ortalamasinin 1.191 oldugu, kontrol grubu Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine
[liskin Ogretmen Tutumlar Olgegi carpiklik degerinin 1,321 ve basiklik ortalamasinin -1,641
oldugu, bu oranin (+,-) 0.25 araligi disinda kaldig1 tespit edilmistir. Deney grubu Ustiin
Yetenekli Ogrencilerin  Ozellikleri Testi Olgegi ¢arpiklik degerinin  -0,463, basiklik
ortalamasinin -0,193 oldugu, Kontrol grubu Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi
Olgegi carpiklik degerinin -1,772 ve basiklik ortalamasimm 4,050 oldugu, bu oranin +,- 0.25
araligt disinda kaldign tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliigii ve yapilan homojenlik testi
sonuglara bakildiginda 6gretmenlere uygulanan Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Oz
Yeterlik Olgegi, Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen tutumlar
Olgegi ve Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi Olgegi testlerinin non-parametrik bir
dagilm gosterdigi goriilmiistiir. Bu verilere dayanarak verilerin analizinde nonparametrik
testlerden iliskisel istatistik testlerinden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmustir. Non parametrik testler olan Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
verilerinden elde edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Pearson’un
korelasyon katsayisi olan r etki degeri hesaplanmustir. R degeri 0 ile 1 arasinda bir deger alir. 0
(sifir) etkinin olmadigini 1 (bir) miikemmel etkiyi ifade eder. r=0,10-0,30 kiigtik etki, r= 0,30-
0,50 orta etki, r= 0,5ve {izeri biiyiik etki oldugunu agiklar. Etki biiytikliigii r= Z/ \n formiilii ile
hesaplanmistir (Cevahir, 2020: 42).
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Ogrencilere; Ogrenme Stratejileri Testi, Cocuklar I¢gin Problem Cdzme Envanteri,
Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X, uygulanmistir. Testte hangi 6lgme aracinin
kullanilacagina karar vermek i¢in énce homojenlik testleri yapilmistir. Ogrenme Stratejilefi
Testi igin yapilan homojenlik testi sonucu 0,656 dir. p> 0,05 oldugu i¢in parametrik testler i¢in
uygun oldugu tespit edilmistir. Cocuklar I¢in Problem C6zme Envanteri igin yapilan
homojenlik testi sonucu 0,056°dir. p> 0,05 oldugu i¢in parametrik testler i¢cin uygun oldugu
tespit edilmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X i¢in yapilan homojenlik testi sonucu

0,056°dir. p> 0,05 oldugu i¢in parametrik testler i¢in uygun oldugu tespit edilmistir.

Bu verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ANOVA ve gruplarin kendi
icerisindeki degisimlerini tespit etmek i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Tek yonli
varyans analizi ANOVA’da amag iki ya da daha fazla grubun ortalamalarim karsilastirip
gozlenen farkin tesadiifi mii oldugu, yoksa gergek bir anlamli farki mi1 temsil ettigini ortaya

koymaktir (Biyiikoztiirk,2020; Shavelson, 2016: 402).

Aragtirmanin nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizinden yararlanilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismeler igerik ve betimsel analiz yapilarak incelenmistir.
Ogretmenler tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinlik planlarinin analizi dokiiman analizi
teknigiyle incelenmistir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinlik planlari
degerlendirilirken UYEP Miifredat Modeli ve Maker Modeli miifredat farklilastirma boyutlari
acisindan (Sak, 2017: 174) uzman goriisii alinarak degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecinde
kazamimlarin OY 6grenci 6zelliklerine uygun hale getirilmesi, Maker Miifredat Modeli UYEP
Modelinde yer alan alt boyutlara yer verilme diizeyine gore kazanim farklilagtirilmasi yapilma
durumu, bilgi 6grenmeye yoOnelik ¢alisma, seckin kisilerin hayatlarina yer verme, alan
uzmanlar ile goriismelere yer verme, soyutluk, karmasiklik iceren etkinler, gercek yasamla
iliski kurulmasi, iist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar
verme, yaratict diisginme ve O6grenme yoOntemlerini kullanmaya yonlendirme, bilimsel
aragtirmaya yoneltme, iirlin iiretme, gercek yasamla iligkili lirlin isteme ve degerlendirme,
yontem ve araglarinin kullanimi olmak {izere 16 temel kriter agisindan degerlendirilmistir.
Icerik analizinde puanlayic1 / yorumlayici giivenilitligini saglamak igin arastirmaci disinda iki
alan uzmani tarafindan verilerin bir kism1 yorumlanmis ve sonuglarin % 90 tutarli oldugu

gorilmiistiir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin  bulgular1 sosyal bilgiler O6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma
egitiminin, dgretmenlerin OY 6grencilerin egitimi ile ilgili yeterlilikleri {izerindeki etkisini
tespit etmeye yonelik bulgular ve Sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma
egitiminin, OY o6grencilerin becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek igin Ogrencilerin

becerilerine iligkin bulgular olmak iizere iki ana baglik altinda incelenmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna fliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt probleminde sosyal bilgiler &gretmenlerine uygulanan

farklilagtirma egitiminin 6gretmenlerin tizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Bu boliimde ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi ile ilgili yeterlikleri tizerindeki etkisine iliskin verilere dayali olarak
bulgulara yer verilmektedir. Once dgretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin etkisini
anlamak ig¢in nicel Olgekler uygulanmistir. Daha sonra egitimin basinda ogretmenlere bir
kazanim verilmis ve bu kazammi OY &grenciler igin farklilastirmalari istenmistir.
Ogretmenlere ikinci farkhilastirma egitiminden sonra ayni kazamm tekrar verilmis kazanimi
farklilagtirmalar1 istenmistir. Elde edilen verileri daha iyi anlayabilmek i¢in 6gretmenler ile
goriismeler yapilmistir. Boylece egitimin etkilili§i dokiimanlar iizerinden de tespit edilmeye

calisiimustir.

4.1.1. Ogretmenlere Uygulanan Nicel Olgeklere iliskin veriler

Ogretmenlere yapilan Ogretmen egitimi sonucunda OY o6grencilerin &zellikleri
konusundaki bilgilerindeki degisimi tespit etmek i¢in Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri
Testi (UYOOT), Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen
tutumlar1 Olgegi (UYETO) ve Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi
(UYEOO) &gretmenlere uygulanmistir. Ogretmenlere uygulanan bu dlgeklerden elde edilen
nicel verilerin normal dagilim gostermedigi ve Orneklem sayisinin parametrik testler i¢in
gerekli olan sayidan az oldugu tespit edilmistir. Gruplar arasindaki farki tespit etmek i¢in
nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢indeki
On test ve son test puanlari arasindaki degisimi tespit etmek i¢in ise yine parametrik olmayan

Wilcoxon-Z analizi kullanilmistir. Veriler i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi baz alinmistir. Etki
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biiyiikligii i¢in Pearson’un korelasyon katsayisi olan r degeri baz alinmustir. Elde edilen veriler

tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlere uygulanan dlgeklere iligkin veriler
Gruplarmn OY Ogrencilerin Ozellikleri Hakkindaki Bilgi Diizeylerine Iliskin Son Test Puanlarmnin

Kargilastirilmasi
Grup N Siralar Siralar U 7 b Etki
Ortalamast ~ Toplami
Deney 13 19,08 248,00
Kontrol 13 7,92 103,00 12,000 -3,745 0,000 0,73

Toplam 26
Gruplarin OY Ogrencilerin Ozellikleri Hakkindaki Bilgi Diizeylerine Iliskin On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Gruplar Son test-On test n Sira Ort. SiraTop. Z p Etki
Deney Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 13 7,00 91,00 -3,188b  ,001 0,88
Esit 0
Kontrol Negatif Sira 2 5,50 11,00
Pozitif Sira 6 4,17 25,00 -,987b ,323
Esit 5

Gruplarmm OY Ogrencilerin Egitiminde Farklilastirmaya Yénelik Tutumlarina iliskin Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N Siralar Ort Siralar Top U Z p Etki
Deney 13 17,88 232,50

Kontrol 13 9,12 118,50 27,500 -2,925 0,003 0,57
Toplam 26

Gruplarim OY Ogrencilerin Egitiminde Farklilastirmaya Yénelik Tutumlarina iliskin On Test Son
Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar Son test-On n Sira Ort. Sira Top. z p Etki
test

Deney Negatif Sira 1 1,00 1,00
Pozitif Sira 12 7,50 90,00 -3,118b ,002 0,86
Esit 0

Kontrol Negatif Sira 3 6,83 20,50
Pozitif Sira 7 4,93 34,50 -,718b A73
Esit 3

Gruplarm OY Ogrencilerin Egitimine iliskin Oz Yeterlik Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Siralar Siralar .
Grup N Ortalamasi Toplami1 U z P Etki
Deney 13 19,04 24750 15500 3705 0,000 0,72
Kontrol 13 7,96 103,50
Toplam 26
Gruplarin OY Ogrencilerin Egitimine iliskin Oz Yeterlik On Test Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Gruplar Son test-On test n Sira Ort. Sira Top. z p Etki
Deney Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 13 7,00 91,00 -3,182b ,001 0,88
Esit 0
Kontrol Negatif Sira 2 6,50 13,00
Pozitif Sira 8 5,25 4200 L4980 134
Esit 3
*p< 0,05
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4.1.1.1. Ogretmenlerin OY Ogrencilerin Ozellikleri Hakkindaki Bilgi Diizeylerine Iligkin
Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci i¢inde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilagtirma egitiminin; dgretmenlerin OY 6grenciler hakkindaki bilgi diizeyleri iizerindeki
etkisini tespit etmek i¢in parametrik olmayan Mann Whitney U ve 6n test ve son test puanlari
arasindaki degisimi tespit etmek i¢in ise yine parametrik olmayan Wilcoxon-Z analizi

kullanilmasgtir.

Farklilastirilmis etkinlik hazirlama egitimi alan deney grubundaki 6gretmenlerle bu
egitime katilmayan kontrol grubundaki 6gretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri
(UYOOT) son testinden aldiklar1 puanlarin karsilastirildigi Mann Whitney U testi sonuglari
Tablo 4.1’de verilmistir. Buna gore farklilagtirilmis etkinlik hazirlama egitimi alan deney grubu
dgretmenleri ile almayan kontrol grubu 6gretmenlerinin OY 6grencilerin dzellikleri testi puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik (U=12,00, Z=--3,745, p=0,000)
oldugu goriilmektedir. Tespit edilen farkin etki biiyiikliigiiniin 1=0,73 oldugu dolayisiyla farkin
biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore farklilastirilmis etkinlik hazirlama
egitimi alan deney grubu ogretmenlerinin OY 6grencilerin ozellikleri hakkindaki bilgi

diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Testi puanlarmin
On test son test erisi diizeylerini ortaya koymak i¢in uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclar1 Tablo 4.1°de gosterilmektedir. Analiz sonucunda aragtirmaya katilan deney grubu
ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri testinden aldiklar1 deney dncesi ve
sonrasindaki puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu (0,005; p<0,05) bulunmustur. Fark
puanlarinin siralar ortalamalar1 ve toplamlar1 incelendiginde, ortaya ¢ikan farkin deney grubu
son test puani lehine oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen farkin etki biiytikliigiiniin r=0,85
oldugu, dolayisiyla farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Deneysel siire¢ esnasinda
miidahale edilmeyen kontrol grubunda anlamli bir degisimin olmadigi (0,796; p>0,05),
goriilmiistir. Bu sonuglara gore uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY

ogrenciler hakkindaki bilgi diizeylerini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir.

4.1.1.2. Ogretmenlerin OY bireylerin egitiminde farkhilastirmaya yonelik tutumlarina
iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt amaci iginde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan

farklilastirma egitiminin O0gretmenlerin farklilagtirmaya yonelik tutumlaria etkisini tespit
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etmek igin; Ogretmenlerin Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iligkin
Ogretmen Tutumlar1 Olgegi (UYETO) uygulanmis ve dgretmenler iizerindeki etkisini tespit
etmek i¢in parametrik olmayan Mann Whitney U ve 0n test ve son test puanlar arasindaki
degisimi tespit etmek i¢in ise yine parametrik olmayan Wilcoxon-Z analizi kullanilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Ogretmenlerin Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine iliskin Ogretmen
Tutumlar1 Olgegi (UYETO) son test puan ortalamalarini karsilastirmak igin yapilan Mann
Whitney U test sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmenlerin son
test puanlari ile kontrol grubunda yer alan gretmenlerin son test puanlar1 karsilagtirildiginda
aralarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik (U=27,500, Z=-2,925, p=0,003) olustugu
gorilmiistiir. Tespit edilen farkin etki biiyiikliigiiniin r=0,57 oldugu, dolayisiyla farkin biiyiik
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore farklilagtirilmig egitim uygulamalarinin
deney grubunda yer alan 6gretmenlerin kontrol grubunda yer alan 6gretmenlere gore iistiin
yeteneklilik ve lstlin yeteneklilik egitimine iligkin 6gretmen tutumlarinda olumlu ydnde

degisiklige neden oldugu soylenebilir.

Tablo 4.1°de gorildigi gibi Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda arastirmaya
katilan deney grubu ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine
[liskin Ogretmen Tutumlar1 Olgegi testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasindaki puanlari
arasinda anlamli fark oldugu (0,002; p<0,05) bulunmustur. Fark puanlarinin siralar ortalamalari
ve toplamlari incelendiginde, ortaya ¢ikan farkin deney grubu son test puani lehine oldugu tespit
edilmistir. Tespit edilen farkin etki biiyiikliigiiniin r=0,86 oldugu dolayisiyla farkin biiyiik bir
etkiye sahip oldugu sOylenebilir. Deneysel siire¢ esnasinda miidahale edilmeyen kontrol
grubunda anlamli bir degisimin olmadig1 (0,473; p>0,05), goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
uygulanan farklilastirma egitiminin gretmenlerin OY dgrencilerin egitimine ydnelik tutumlar

iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.1.3. Ogretmenlerin OY Ogrencilerin Egitimi ile ilgili Oz Yeterliklerine Iliskin Veriler
Aragtirmanin birinci alt amaci iginde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY dgrencilerin egitimine yonelik 6z yeterlilik algilari
lizerindeki etkisini tespit etmek i¢in; Ogretmenlerin Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz
Yeterlik Olgegi (UYEOYO) uygulanmis ve dgretmenler iizerindeki etkisini tespit etmek igin

parametrik olmayan Mann Whitney U ve 0n test ve son test puanlar1 arasindaki degisimi tespit
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etmek icin ise yine parametrik olmayan Wilcoxon-Z analizi kullamilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1°de goriildigi gibi deney grubunda yer alan 6gretmenlerin son test puanlari
ile kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin son test puanlar karsilastirildiginda aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik (U=12,500, Z=-3,705, p=0,000) olustugu gorilmiistiir.
Tespit edilen farkin etki biiyiikliigiiniin =0,72 oldugu dolayisiyla farkin biiyiik bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Bu sonuca gore farklilagtirilmis egitim uygulamalarinin deney grubunda
yer alan Ogretmenlerin kontrol grubunda yer alan O6gretmenlere gore iistiin yeteneklilerin

egitimine iliskin 6z yeterlik algilarinda olumlu yonde degisiklige neden oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi
puanlarinin 6n test son test erisi diizeylerini ortaya koymak i¢in uygulanan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari Tablo 4.1’de gosterilmektedir. Analiz sonucunda aragtirmaya katilan
deney grubu ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yeteneklilik Egitimine Iliskin
Ogretmen Tutumlar1 Olgegi testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasindaki puanlari arasinda
anlamli fark oldugu (0,001; p<0,05) bulunmustur. Fark puanlarinin siralar ortalamalari ve
toplamlar1 incelendiginde, ortaya ¢ikan farkin deney grubu son test puani lehine oldugu tespit
edilmistir. Tespit edilen farkin etki biiyiikliigiiniin r=0,88 oldugu dolayisiyla farkin biiyiik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Deneysel siire¢ esnasinda miidahale edilmeyen kontrol
grubunda anlamli bir degisimin olmadig1 (0,134; p>0,05) goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
uygulanan farklilastirma egitiminin dgretmenlerin OY &grencilerin egitimine yonelik 6z

yeterlilik algilarini gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Ogretmenlerden Elde Edilen Nitel Verilerin Analizi

Bu boliimde 6gretmenlerden elde edilen nitel veriler analiz edilmistir.

4.1.2.1. Dokiiman Analizi Bulgular

Yapilan ¢alismada 6gretmenlerin hazirladiklar1 ders planlari, betimsel analiz ve igerik
analizi ile incelenmistir. Caligmanin baslangicinda deney ve kontrol grubunda yer alan
dgretmenlere birer sosyal bilgiler kazanimi verilmis ve bu kazammla ilgili simflarindaki OY
ogrencileri icin bir etkinlik hazirlamalar1 istenmistir. Ikinci 6gretmen egitiminin sonunda deney
ve kontrol grubunda yer alan dgretmenlere ayni kazanim tekrar verilmis ve siniflarmdaki OY
ogrenciler i¢in tekrar etkinlik hazirlamalar istenmistir. Bu etkinlikler degerlendirilirken Maker
modeli ve UYEP modeli icerisinden uzman gériisleri alinarak 16 kriter belirlenmistir. Her kriter

icin yok=0, kismen=1 ve tam olarak var= 2 puan verilmistir. Ogretmenlerin hazirladig1
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farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerine iliskin degerlendirmeleri gosteren frekanslar Tablo

4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin Hazirladigi Farklilastirilmis Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Deney ilk (f) Deney Son (f) Kontrol ilk (f) ~ Kontrol Son (f)
Hi¢ Kismen Tam Hi¢ Kismen Tam Hi¢ KismenTamHi¢ KismerTam
Kazanim
farklilagtirilmast 13 0 0 O 2 11 13 0 0 13 0 0
yapilmig

Bilgi 6grenmeye

o 1 2 10 6 2 5 4 3 6 4 1 8
yoOnelik caligma
Seckin kisilerin 3 0 0 12 1 0 13 0 0 13 0 0
hayatlari
Alan uzmanlar ile 2 0 1 13 0 0 9 0 4 10 0 3
gOriisme
Soyutluk 8 5 0 4 4 5 10 3 10 2
Karmagiklik 9 1 3 1 3 9 8 4 10 2
Gergek yasamla iligki 3 5 5 0 4 9 1 2 10 1 2 10
kurulmasi
Elestirel diisiinme 9 3 1 0 1 12 12 0 1 13 0 0
Problem ¢6zme 10 1 2 2 1 10 12 0 1 10 2 1
Karar verme 9 2 2 0 0 13 13 0 0 11 1 1
Yaratici diisiinme 10 1 2 2 3 8 10 1 2 9 0 4
Ogrenme yontemleri 11 2 0 7 6 0 9 0 4 9 0 4
Bilimsel aragtirma 11 2 0 11 2 0 1 0 2 11 0 2
Uriin iiretme 10 2 1 7 0 6 10 0 3 9 0 4
Gergek yasamla iligki 9 2 2 7 0 6 10 0 3 9 1 3
kurma
Degerlendirme yontem 0 0 3 4 6 13 0 0 13 0 0
ve araglarmin kullanim
Toplam 151 28 29 75 30 100 ]éS 13 37 155 10 43

0= Hig farklilagtirma yapilmamis, 1=Kismen farklilagtirma yapilmig, 2=Tam (dogru) olarak farklilastirma yapilmas.

Ogretmen etkinliklerinin degerlendirmesi sonucu ortaya ¢ikan puanlar toplanarak her
kriterin toplam kullanim puani ortaya ¢ikmustir. Bu kriterlere dair ilk uygulama (IU) ve son
uygulama (SU) bulgular1 Tablo 4.3’te gosterilmektedir.

Farklilastirilmis  etkinlik  hazirlama sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi kazanim tizerinde farklilastirma yapilmasidir. Yapilan analizlere gore ilk
kriter olan kazanim farklilastirilmasini katilimcilardan kag¢ tanesinin, ne diizeyde yaptigini
gosteren frekanslar Tablo 4.2°de verilmistir. Veriler incelendiginde ilk uygulamada deney
grubunda yer alan Ogretmenlerden higbirinin ders planlarinda kazanim farklilagtirmasi
yapmadiklar1 (13; %100) tespit edilmistir. Ilk uygulamada kontrol grubunda yer alan

ogretmenlerden higbirinin ders planlarinda kazanim farklilagtirmasi yapmadiklari (13; %100)
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tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan Ogretmenlerden bir kisminin
kazanim farklilagtirmasini kismen yaptigi (2; %15), 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun ise
kazanim farklilagtirmasini tamamen yaptigi (11; %85) tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer
alan 6gretmenlerin tamaminin (13; %100) son uygulamada da ders planlarinda kazanim

farklilagtirmasina yer vermedikleri, kazanim farklilagtirmasi yapmadiklari tespit edilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmen Etkinlikleri I1k-Son Uygulama Degerlendirme Bulgular

Farklilagtirma yapilan 6geler ik Uygulama Son Uygulama
Kontrol Deney Kontrol Deney
Kazanim farklilastirilmasi yapilmig (Siireg) 0 0 0 24
Bilgi 6grenmeye yonelik calisma (Ierik) 15 22 17 12
Seckin kisilerin hayatlar (igerik) 0 0 0
Alan uzmanlari ile goriisme (Icerik) 8 2 6
Soyutluk (Icerik) 3 5 5 14
Karmasiklik (Igerik) 6 7 4 21
Etkinligin gercek yasamla iliski kurulmasi
(Siireg) 22 15 22 22
Elestirel diisiinme (Siireg) 2 5 0 25
Problem ¢6zme (Siireg) 2 5 4 21
Karar verme (Siirec) 0 6 3 26
Yaratici diisiinme (Siirec) 5 5 8 19
Ogrenme yontemleri (Siirec) 8 2 8 6
Bilimsel arastirma (Siire¢) 4 2 4 2
Uriin iiretme (Uriin) 6 4 8 12
Gergek yasamla iliski kurma (Uriin) 6 6 7 12
Degerlendirme yontem ve araglarinin
kullanimi 0 0 0 16
Toplam 87 86 96 233

Tablo 4.3 te goriildiigii gibi 6gretmen etkinlik planlarinin analizinde ilk uygulama (IU)
ders planlart degerlendirildiginde kontrol ve deney grubunda yer alan 6gretmenlerin higbirinin
kazanim farklilastirmasi yapmadigi goriilmiistiir. Son uygulama (SU) ders planlar
degerlendirildiginde kontrol grubunda sonu¢ de§ismemis ve Ogretmenlerin higcbiri son
uygulamada de kazanim farklilastirma yapmamustir (IU=0; SU=0). Deney grubunda ise son test
puanlarinda biiyiik oranda degisme yasanmis ve biiyiik bir artis ortaya ¢ikmistir (IU=0; SU=24).
Bu veriler, sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitimini alan 6gretmenlerin
farklilagtirllmis 6gretim etkinligi hazirlarken kazanimlar1 farklilastirmayr 6grendiklerini

gostermektedir.
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Farklilagtirilmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  Ggretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi 6grencileri bilgi 6grenmeye yonelik calisma yapmaya yoneltmektir.
Yapilan analizlere gore ikinci kriter olan bilgi 6grenmeye yonelik ¢aligmaya katilimcilardan
kag tanesinin, ne diizeyde yer verdigini gosteren frekanslar Tablo 4.2°’de  verilmistir. Veriler
incelendiginde ilk uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerden sadece 1 tanesi yaptigi
farklilastirmada bilgi 6grenmeye yonelik calismaya ders planlarinda yer verirken (1; %S8)
katilimcilarin bir kisminin (2; %15) ders planlarinda kismen yer verdigi, tamamen yapanlarin
ise biiyiik ¢ogunlugu olusturdugu (10; %77) tespit edilmistir. ilk uygulamada kontrol grubunda
yer alan 6gretmenlerin yaklasik li¢te birinin (4; %31) ders planlarinda bilgi 6grenmeye yonelik
caligsma yapmadiklari, birazinin kismen yaptigi (3; %23), yaklasik yarisinin ise tamamen yaptigi
(6; %46) tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin yaklasik
yarisinin (6; %46) yaptigi ders planlarinda bilgi 6grenmeye yonelik farklilastirma yapmamis
oldugu, 6gretmenlerden ¢ok azinin kismen yaptigi (2;% 15), 6gretmenlerin bir kisminin ise
kazanim farklilagtirmasini tamamen yaptig1 (5;% 38) tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer
alan 6gretmenlerin yaklasik ticte birinin (4; %31) ders planlarinda bilgi 6grenmeye yonelik
calisma yapmadiklari, ¢ok azinin kismen yaptigi (1; %8), yaklasik ticte ikisinin ise tamamen

yaptigi (8; %62) tespit edilmistir.

Ogretmen etkinlik planlarmin  analizinde ilk uygulama (IU) ders planlar
degerlendirildiginde deney grubunda yer alan 6gretmenlerin yogun sekilde bilgi 6grenmeye
yonelik farklilastirma yaptigi goriilmistiir. Buna karsin son uygulamada bunun neredeyse
yariya yakin azaldig gériilmiistiir (IU=22; SU=12). Kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin
ortalama diizeyde bilgi 6grenmeye yonelik farklilastirma yaptig1 goriilmiistiir. Son uygulamada
bunun ¢ok az da olsa arttif1 goriilmiistiir (IU=15; SU=17). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitimini alan 6gretmenlerin bilgi 6grenmeye yonelik

calisma ile olusan farklilagtirilmig etkinlik hazirlama egilimlerinin azaldigini gostermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi seckin kisilerin hayatlarinin incelenmesidir. Tablo 4.3’te goriildiigii gibi
ogretmen ders planlarimin analizinde ilk uygulamada kontrol ve deney grubunda yer alan
ogretmenlerin higbirinin (13; %100) seckin kisilerin hayatlarini incelemeyi etkinlik konusuna
dahil etmedigi goriilmiistiir. Son uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ok azinin

(1; %8) ders planinda farklilastirma yaparken seckin kisilerin hayatlarini incelemeyi ele aldig
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buna karsin kontrol grubundan higbirinin segkin kisilerin hayatlarini incelemeyi etkinlik

konusuna dahil etmedigi (13; %100) tespit edilmistir.

[k uygulama ve son uygulama bulgulari incelendiginde kontrol grubu ilk uygulama
durumu degismemis ve 0gretmenlerin hi¢biri son uygulamada da segkin kisilerin hayatlarini
incelemeyi etkinlik konusuna dahil etmemistir (IU=0; SU=0). Deney grubunda ise son
uygulama durumlarinda ¢ok az degisme yasanmistir (IU=0; SU=1). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitimini alan 6gretmenlerin ¢ok azinin seckin

kisilerin hayatlarini incelemeye yonelik ¢aligmalar1 kullandiklarin1 géstermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6@retmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan bir digeri alan uzmanlari ile gériismeye yonelik ¢alisma yapilmasidir. Tablo
4.2°de goriildiigl gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk uygulamada deney grubunda
yer alan ogretmenlerin neredeyse tamaminin ders planlarinda alan uzmanlan ile goriismeye
yonelik farklilastirmasi yapmadiklar: (12; %92), tamamen yapan sadece bir kisi oldugu (1; %8)
tespit edilmistir. I1k uygulamada kontrol grubunda yer alan dgretmenlerden ¢ogunlugunun (9;
%69) ders planlarinda alan uzmanlar ile gorismeye yonelik farklilastirma yapmadiklari,
yaklasik tigte birinin tamamen yaptigi (4; %31) tespit edilmistir. Son uygulamada deney
grubunda yer alan 6gretmenlerden higbirinin ders planlarinda alan uzmanlar ile goriismeye
yonelik farklilagtirma yapmadiklart (13; %100) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol
grubunda yer alan Ogretmenlerin ders planlarinda alan uzmanlar ile goriismeye yonelik
farklilagtirma yapmayanlarin biiyiik ¢ogunlugu olusturdugu (10; %77), bir kisminin ise
tamamen yaptig1 (3; % 23) tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde
kontrol grubu ilk uygulama durumuna goére ¢ok az gerilemistir ve 6gretmenler son uygulamada
alan uzmanlari ile goriismeye yonelik farklilagtirma yapmayi etkinlik konusuna daha az dahil
etmistir (IU=8; SU=6). Deney grubunda ise son uygulamada biraz daha gerileme yasanmistir
(IU=2; SU=0). Bu veriler sosyal bilgiler gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitimini alan
ogretmenlerin ¢ok azinin alan uzmanlar1 ile gorliigmeye yonelik farklilastirma yapmay1

kullandiklarini gostermektedir.

Farklilagtirllmis  etkinlik  hazirlama sirasinda  Ggretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi de yaptiklar farklilastirmalarda soyutlugu kullanmalar1 diger bir ifadeyle

ogrenciyi soyut diisiinmeye yonlendirmeleridir. Tablo 4.2°de  goriildiigii gibi 6gretmen ders
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planlarinin analizinde ilk uygulamada deney grubunda yer alan Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin ders planlarinda soyut diisiinmeye yonelik farklilastirma yapmadiklari (8; %62) geri
kalanin ise kismen yapabildikleri (5; %38) tespit edilmistir. Ik uygulamada kontrol grubunda
yer alan Ogretmenlerin ¢cogunun ders planlarinda soyut diisiinmeye yonelik farklilagtirma
yapmadiklar1 (10; %77), geri kalanin ise kismen yapabildikleri (3; %23) tespit edilmistir. Son
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ders planlarinda soyut diisiinmeye yonelik
farklilastirma yapmayanlarin yar1 yartya azalip yaklasik tigte bire distiigii (4; %31), yaklasik
ticte birinin kismen yaptig1 (4; % 31), bir kismimnin ise tamamen yaptig (5; % 38) tespit
edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin ders planlarinda soyut
diistinmeye yonelik farklilastirma yapmayanlarin biiyiik ¢ogunlugu olusturdugu (10; %77)
ogretmenlerin ¢ok azinin kismen yaptigi (2; % 15), sadece bir 6gretmenin ise tamamen yaptigi

(1; % 8) tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te gortildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde
kontrol grubu ilk uygulama durumuna gére ¢ok az ilerlemistir. Ogretmenler, son uygulamada
soyut diistinmeye yonelik farklilastirma yapmayi etkinlik konusuna ¢ok az dahil etmeye devam
etmistir (IU=3; SU=5). Deney grubunda ise son uygulamada belirgin bir ilerleme yasanmistir
(IU=5; SU=14). Bu veriler yapilan farklilastirma egitiminin deney grubunda yer alan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin farklilastirma yaparken soyutluk kriterini kullanma becerilerine katki

sagladigini gostermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar1 farklilagtirmalarda karmagikligi kullanmalaridir. Bdylece
ogrencinin 6grencilerin zihni mesguliyetini arttirmak ve diistinme becerilerini gelistirmektir.
Tablo 4.2°de  goriildiigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk uygulamada deney
grubunda yer alan Ogretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda karmagsik diisiinmeye yonelik
farklilastirma yapmadiklari (9; %69) sadece birinin kismen yapabildigi (1; %8), bir kisminin
da tamamen yapabildigi (3; %23) tespit edilmistir. ilk uygulamada kontrol grubunda yer alan
Ogretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda karmasik diisiinmeye yonelik farklilagtirma
yapmadiklar1 (8; %62), geri kalanin ise kismen yapabildikleri (4; %31), sadece bir 6gretmenin
etkinliginde karmasikligi tamamen kullanabildigi (1; %8) tespit edilmistir. Son uygulamada
deney grubunda yer alan oOgretmenlerden sadece birinin ders planlarinda karmasiklig
kullanmadig1 (1; %8), bir kismimin biraz kullandigr (3; %23), ¢ogunlugun ise tamamen

kullandig1 (9; %69) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin
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ders planlarinda karmagsik diistinmeye yonelik farklilagtirma yapmayanlarin sayisinda bir
degisme (10; %77), ¢ok az1 kismen kullanirken (2; %15) sadece bir 6gretmenin tam olarak

kullanabildigi (1; %8) tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde
karmasik diisiinme igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu ilk
uygulama durumuna gére ¢ok az gerilemistir. Ogretmenler son uygulamada karmasik
diistinmeye yonelik farklilastirma yapmay1 etkinlik konusuna ¢ok az dahil etmeye devam
etmistir (IU=6; SU=4). Deney grubunda ise son uygulamada belirgin bir ilerleme yasanmistir
(IU=7; SU=21). Bu veriler sosyal bilgiler gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin
ogretmenlerin farklilastirma yaparken karmasiklik kriterini kullanma becerilerine katki

sagladigini gostermektedir.

Farklilagtirilmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi de yaptiklarn farklilastirmalarda etkinlikte gercek yasamla iliski
kurulmasini saglamaktir. Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin birazinin ders planlarinda gergek yasamla
baglant1 kurmaya yonelik farklilagtirma yapmadigini (3; %23) ligte birinden biraz fazlasinin
kismen gercek yasamla iligskilendirdigi (5; %38), bir o kadarinin da tamamen yapabildigi (5;
%38) tespit edilmistir. [k uygulamada kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerden sadece birinin
gercek yasamla baglanti kurmaya yonelik farklilastirma yapmadigi (1; %S8), birazinin ise
kismen yapabildikleri (2; %15), biiylik ¢ogunlugunun tamamen kullanabildigi (10; %77) tespit
edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ders planlarinda gergek
yasamla iliski kullanmay1 bir kisminin biraz kullandig1 (4; %31), cogunlugun ise tamamen
kullandig1 (9; %69) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda degisiklik olmadigi,
ogretmenlerden sadece birinin ger¢ek yasamla baglanti kurmaya yonelik farklilastirma
yapmadigr (1; %8), birazinin ise kismen yaptig1 (2; %]15), biiylik ¢ogunlugunun tamamen
gercek yasamla iliski kurabildigi (10; %77) tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigli gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular incelendiginde
gercek yasamla iliski kurulmasini igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol
grubunda ilk uygulama ve son uygulama arasinda bir fark olmamistir (IU=22; SU=22). Deney
grubunda ise son uygulamada belirgin bir ilerleme yasanmistir (IU=15; SU=22). Bu veriler

sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitiminin 6gretmenlerin farklilastirma
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yaparken gercek yasamla iliski kurulmasi kriterini kullanma becerilerine katki sagladigini

gostermektedir.

Farklilagtirllmis  etkinlik  hazirlama sirasinda  Ggretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklan farklilastirmalarda elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2’de goriildigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan o6gretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda elestirel
diisinme becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklar1 (9; %69), birazinin kismen
yapabildigi (3; %23), cok azinin tamamen yapabildigi (1; %8) tespit edilmistir. [lk uygulamada
kontrol grubunda yer alan G6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders planlarinda elestirel
diisiinme becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklar: (12; %92), sadece bir 6gretmenin
etkinliginde tamamen kullanabildigi (1; %8) tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda
yer alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini ¢ok azinin kismen kullandigr (1; %8),
neredeyse hepsinin tamamen kullandigi (12; %92) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol
grubunda yer alan 6gretmenlerin tamami (13; %100) ders planlarinda elestirel diisiinme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklari, etkinliginde elestirel diisiinme becerilerine yer

vermedikleri tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulari incelendiginde
elestirel diisiinme becerileri igeren farklilagtirilmus etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu
ilk uygulama durumuna gére ¢ok az gerilemistir. Ogretmenler son uygulamada elestirel
diisiinme becerilerine yonelik farklilastirma yapmamstir (IU=2; SU=0). Deney grubunda ise
son uygulamada ogretmenler elestirel diisinme becerilerine yonelik farklilagtirma yapmay1
etkinlik planlarina belirgin sekilde yansitmistir. (IU=5; SU=25). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin ogretmenlerin farklilastirma yaparken
elestirel diisiinme becerilerini ise kosma kriterini kullanma becerilerine katki sagladigini

gostermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar1 farklilagtirmalarda problem ¢6zme becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢cogunun ders planlarinda problem ¢ézme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklari (10; %77), ¢ok azinin kismen yapabildigi (1;
%3), ¢cok azimin tamamen yapabildigi (2; %15) tespit edilmistir. Ilk uygulamada kontrol

grubunda yer alan Ogretmenlerin neredeyse tamaminin ders planlarinda problem ¢6zme
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becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklari (12; %92), sadece bir 6gretmenin etkinliginde
tamamen kullanabildigi (1; %8) tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan
Ogretmenlerin ¢ok azinin problem ¢ozme becerilerini kullanmaya yonelik farklilastirma
yapmadig1 (2; %15), ¢ok azmin kismen kullandigr (1; %8), biiyik ¢ogunlugunu tamamen
kullandigi (10; %77) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan
ogretmenlerin  biiyiik c¢ogunlugu ders planlarinda problem ¢6zme becerilerine yonelik
farklilastirma yapmamistir (10; %77). Cok az1 (2; %15) etkinliklerine kismen yansitabilirken,
sadece 1 (1; %8) kisi tam olarak etkinliginde kullanabilmistir.

Tablo 4.3’te goriildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde
problem ¢6zme becerileri igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu
ilk uygulama durumuna gore ¢ok az ilerlemistir. Ogretmenler son uygulamada problem ¢dzme
becerilerine yonelik ¢ok az farklilastirma yapmistir (IU=2; SU=4). Deney grubunda ise son
uygulamada 6gretmenler problem ¢ézme becerilerine yonelik farklilastirma yapmay1 etkinlik
planlarina belirgin sekilde yansitnistir. (IU=5; SU=21). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin Ogretmenlerin farklilastirma yaparken

problem ¢ézme becerilerini etkinlige yansitma becerilerine katki sagladigini gostermektedir.

Farklilagtirilmis ~ etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar1 farklilastirmalarda karar verme becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan 0gretmenlerin ¢gogunun ders planlarinda karar verme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklari (9; %69), birazinin kismen yapabildigi (2;
%15), birazinin tamamen yapabildigi (2; %15) tespit edilmistir. ilk uygulamada kontrol
grubunda yer alan 6gretmenlerin tamaminin ders planlarinda karar verme becerilerine yonelik
farklilastirma yapmadiklart (13; %100) tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer
alan 6gretmenlerde karar verme becerilerini tiim 6gretmenlerin (13; %100) tamamen kullandig:
tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
(11; %85) ders planlarinda karar verme becerilerine yonelik farklilagtirma yapmadiklari tespit
edilmistir. Cok az1 (1; %8) etkinliklerine kismen yansitabilirken ¢ok az1 da (1; %8) tam olarak

etkinliginde kullanabilmistir.

Tablo 4.3’te goriildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde
karar verme becerileri i¢eren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu ilk

uygulama durumuna gére biraz ilerlemistir (IlU=0; SU=3). Deney grubunda ise son uygulamada
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ogretmenler karar verme becerilerine yonelik farklilagtirma yapmayi etkinlik planlarma belirgin
sekilde yansitmistir. (IU=6; SU=26). Bu veriler sosyal bilgiler dgretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitiminin &gretmenlerin farklilastirma yaparken karar verme becerilerini

etkinliklere yansittiklarin1 gostermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar farklilastirmalarda yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2’de goriildiigi gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda yaratici diisiinme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklari (10; %77), ¢ok azinin kismen yapabildigi (1,
%8), birazinin tamamen yapabildigi (2; %15) tespit edilmistir. ilk uygulamada kontrol
grubunda yer alan Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun ders planlarinda yaratict diisiinme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklart (10; %92), ¢ok azinin kismen yapabildigi (1;
%S8), bir kisminin etkinliginde tamamen kullanabildigi (2; %15) tespit edilmistir. Son
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerde yaratici diisiinme becerilerini kullanmayan
¢ok az 6gretmenin oldugu (2; %15), birazinin kismen kullandigi (3; %23), yaklasik tigte ikisinin
tamamen kullandig1 (8; %62) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan
Ogretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda yaratici diisiinme becerilerine yonelik farklilagtirma
yapmadigi (9; %69), yaklasik tigte birinin (4; %31) etkinliginde yaratici diistinme igeren 6geleri

tam olarak kullandig tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular1 incelendiginde
yaratici diisiinme becerileri igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu
ilk uygulama durumuna gore cok az ilerlemistir (IU=5; SU=8). Deney grubunda ise son
uygulamada 6gretmenler yaratici diisiinme becerilerine yonelik farklilagtirma yapmay1 etkinlik
planlarma belirgin sekilde yansitmustir. (IU=5; SU=19). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitiminin Ogretmenlerin farklilastirma yaparken
yaratict diisiinme becerilerinin ige kosma kriterini kullanma becerilerine katki sagladigini

gostermektedir.

Farklilastirilmis  etkinlik  hazirlama sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklart farklilagtirmalarda &6grenme yontemlerini  kullanma
becerilerini gelistirecek etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2°de  gorildigii gibi 6gretmen ders
planlarmin analizinde ilk uygulamada deney grubunda yer alan dgretmenlerin ¢ogunun ders

planlarinda 6grenme yontemlerini kullanma becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklar
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(11; %38S), ¢ok azinin kismen yapabildigi (2; %15), tamamen yapan kimsenin olmadig1 (2;
%15) tespit edilmistir. Ik uygulamada kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin cogunlugunun
ders planlarinda Ogrenme yontemlerini kullanma becerilerine yonelik farklilagtirma
yapmadiklar1 (9; %69), yaklasik {i¢te birinin etkinliginde tamamen kullanabildigi (4; %31)
tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan Ogretmenlerde Ogrenme
yontemlerini kullanma becerilerini kullanmayan 6gretmenlerin yaridan biraz fazla oldugu (7;
%54), geri kalaninin kismen kullandig1 (6; %46), tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol
grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda 6grenme yontemlerini kullanma
becerilerine yonelik farklilastirma yapmadigi (9; %069), yaklasik iigte birinin (4; %31)
etkinliginde 6grenme yontemlerini kullanma igeren Ogeleri tam olarak kullandigi tespit

edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular1 incelendiginde
o0grenme yontemlerini kullanma becerileri igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda
kontrol grubu ilk uygulama durumuna gére herhangi bir degisme gdstermemistir (IU=8; SU=8).
Deney grubunda ise son uygulamada 6gretmenler 6grenme yontemlerini kullanma becerilerine
yonelik farklilastirma yapmay: etkinlik planlarma bir miktar yansitmistir. (IU=2; SU=6). Bu
veriler sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin &gretmenlerin
farklilagtirma yaparken 6grenme yontemlerini kullanma becerilerinin ise kosma kriterini

kullanma becerilerine az da olsa katki sagladigini gostermektedir.

Farklilagtirtlmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan biri, yaptiklar: farklilagtirmalarda bilimsel aragtirma becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2’de goriildigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan Ogretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda bilimsel
arastirma becerilerine yonelik farklilagtrma yapmadiklart (11; %85), ¢ok azinin kismen
yapabildigi (2; %15), tamamen yapan kimsenin olmadig1 (2; %15) tespit edilmistir. Tlk
uygulamada kontrol grubunda yer alan dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ders planlarinda
bilimsel arastirma becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklar1 (11; %8S5), birazinin
etkinliginde tamamen kullanabildigi (2; %15) tespit edilmistir. Son uygulamada deney ve
kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerde bilimsel arastirma becerilerini kullanma durumlarinda

herhangi bir degisiklik olmamuistir.

Tablo 4.3’te goriildigi gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgulart incelendiginde

bilimsel arastirma becerileri i¢eren farklilastirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu
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ilk uygulama durumuna gore herhangi bir degisim gdstermemistir (IU=4; SU=4). Deney
grubunda ise son uygulamada ilk uygulama durumuna goére herhangi bir degisim
gostermemistir  (IU=2; SU=2). Bu veriler sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilagtirma egitiminin 6gretmenlerin farklilagtirma yaparken bilimsel arastirma becerilerini

ise kosma kriterini kullanma becerilerine etki etmedigini gostermektedir.

Farklilastirilmis  etkinlik  hazirlama sirasinda  6gretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar1 farklilagtirmalarda tiriin ortaya koyma becerilerini gelistirecek
etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2’de goriildiigii gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk
uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda iiriin tiretme
becerilerine yonelik farklilagtirma yapmadiklari (10; %77), birazinin kismen yapabildigi (2;
%15), birazinin da tamamen yapabildigi (2; %15) tespit edilmistir. ilk uygulamada kontrol
grubunda yer alan dgretmenlerin ¢ogunlugunun ders planlarinda {iriin iiretme becerilerine
yonelik farklilastirma yapmadiklart (10; %77), bir kisminin etkinliginde tamamen
kullanabildigi (3; %23) tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan
ogretmenlerde iirlin iretme becerilerini kullanmayan 6gretmenlerin yaridan biraz fazla oldugu
(7; %54), geri kalaninin tamamen kullandigi (6; %46) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol
grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda iiriin liretme becerilerine yonelik
farklilastirma yapmadigi (9; %69), yaklasik tigte birinin (4; %31) tam olarak etkinliginde {iriin

iiretme iceren 6geler kullandig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular1 incelendiginde
iriin tiretme becerileri i¢eren farklilagtirilmis etkinlik hazirlama hususunda kontrol grubu ilk
uygulama durumuna gore ¢ok az ilerleme géstermistir (IU=6; SU=8). Deney grubunda ise son
uygulamada 6gretmenler iriin liretme becerilerine yonelik farklilastirma yapmay1 etkinlik
planlarina belirgin sekilde yansitnmustir. (IU=4; SU=12). Bu veriler sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitiminin 6gretmenlerin farklilastirma yaparken iiriin

iretme becerilerinin ise kosma kriterini kullanma becerilerine katki sagladigin1 gostermektedir.

Farklilagtirilmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  68retmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar farklilastirmalarda gergek yasamla ilgili iiriin ortaya koyma
becerilerini gelistirecek etkinlikler eklemektir. Tablo 4.2°de  goriildiigii gibi 6gretmen ders
planlariin analizinde ilk uygulamada deney grubunda yer alan &gretmenlerin ¢ogunun ders
planlarinda gergek yasamla ilgili iirlin liretme becerilerine yonelik farklilagtirma yapmadiklari

(9; %62), birazinin kismen yapabildigi (2; %15), birazinin da tamamen yapabildigi (2; %15)
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tespit edilmistir. Ilk uygulamada kontrol grubunda yer alan dgretmenlerin cogunlugunun ders
planlarinda gercek yasamla ilgili iiriin liretme becerilerine yonelik farklilastirma yapmadiklar
(10; %77), bir kisminin etkinliginde tamamen kullanabildigi (3; %23) tespit edilmistir. Son
uygulamada deney grubunda yer alan O6gretmenlerde gergek yasamla ilgili iirlin {iretme
becerilerini kullanmayan &gretmenlerin yaridan biraz fazla oldugu (7; %54), geri kalaninin
tamamen kullandig1 (6; %46) tespit edilmistir. Son uygulamada kontrol grubunda yer alan
ogretmenlerin ¢ogunun ders planlarinda gercek yasamla ilgili {iriin tiretme becerilerine yonelik
farklilastirma yapmadigi (9; %69), etkinliginde kismen kullanan bir kiginin oldugu (1; %8), bir
kismimin (3; %23) tam olarak etkinliginde gergek yasamla ilgili iiriin iiretme igeren dgeler

kullandig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular1 incelendiginde
gercek yasamla ilgili {iriin {iretme becerileri igeren farklilastirilmis etkinlik hazirlama
hususunda kontrol grubu ilk uygulama durumuna gore ¢ok az ilerleme gostermistir (IU=6;
SU=7). Deney grubunda ise son uygulamada 6gretmenler ger¢ek yasamla ilgili {iriin {iretme
becerilerine yonelik farklilastirma yapmay1 etkinlik planlarina belirgin sekilde yansitmuistir.
(IU=6; SU=12). Bu veriler sosyal bilgiler gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin
ogretmenlerin farklilastirma yaparken gerg¢ek yasamla ilgili iirlin iretme becerilerinin ise kosma

kriterini kullanma becerilerine katki sagladigin1 gostermektedir.

Farklilastirilmis  etkinlik  hazirlama  sirasinda  Ogretmenlerin  yapabilecekleri
uygulamalardan birisi yaptiklar1 farklilagtirmalar1 degerlendirmektir. Tablo 4.2°de gorildiagi
gibi 6gretmen ders planlarinin analizinde ilk uygulamada deney ve kontrol grubunda yer alan
ogretmenlerin tamaminin ders planlarinda degerlendirme bdlimiine yer vermedikleri (13;
%100), tespit edilmistir. Son uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerden bir kisminin
(3; %23) ders planlarinda degerlendirme boliimiine yer vermedigi, yaklasik {igte birinin (4;
%31) kismen yer verdigi ve yariya yakmmnin (6; %46) tamamen kullandig1 tespit edilmistir.
Son uygulamada kontrol grubunda yer alan Ogretmenlerin tamamiin ders planlarinda

degerlendirme konusunda herhangi bir sey yapmadiklari (13; %100) tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilk uygulama ve son uygulama bulgular incelendiginde ders
planlarinda degerlendirme boliimiine yer verilen farklilagtirilmis etkinlik hazirlama hususunda
kontrol grubu ilk uygulamada ve son uygulamada bir degisiklik gdstermemistir (IU=0; SU=0).
Deney grubunda ise son uygulamada 6gretmenler ders planlarinda degerlendirme boliimiine yer

verilmesi hususunu etkinlik planlaria belirgin sekilde yansitmustir. (IU=0; SU=16). Bu
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bulgular sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitiminin 6gretmenlerin
farklilastirma yaparken degerlendirme yontem ve araglarinin kullanma becerilerine katki

sagladigini gostermektedir.

Ik uygulamada deney grubunda yer alan &gretmenlerin belirlenen 16 kriteri
kullanmama frekanslar1 toplam1 151 iken kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin toplami
158°dir. Son testler toplamina bakildiginda deney grubunda yer alan 6gretmenlerin belirlenen
16 kriteri kullanmama frekanslar1 toplami 75 iken kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin
toplam1 155°tir. Ilk uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin belirlenen 16 kriteri
kismen kullanma frekanslar1 toplami 28 iken kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin toplami
30’dur. Son testler toplamina bakildiginda deney grubunda yer alan 6gretmenlerin belirlenen
16 kriteri kismen kullanma frekanslar1 toplami 30 iken kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin
toplam1 10’dur. ilk uygulamada deney grubunda yer alan 6gretmenlerin belirlenen 16 kriteri
tam olarak kullanma frekanslar1 toplami 29 iken kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin
toplami1 37°dir. Son testler toplamina bakildiginda deney grubunda yer alan dgretmenlerin
belirlenen 16 kriteri kismen kullanma frekanslar1 toplami1 100 iken kontrol grubunda yer alan

ogretmenlerin toplami 43’tiir.

Tablo 4.2°de Deney ilk Uygulama (DIU), Deney Son Uygulama (DSU), Kontrol Ilk
Uygulama (KIU), Kontrol Son Uygulama (KSU) verileri goriilmektedir. Tablo 4.2°de
gorildigl gibi deney grubunda yer alip farklilagtirma egitimi alan 6gretmenlerin etkinlik
frekanslarinda farklilastirma kriterlerinin etkinliklere hi¢ yansitilmadiginmi gosteren “hic
yapilmama frekans1” (Hi¢ DIU=151; DSU=75; KiU=158; KSU=155) azalirken, “kismen yapt1”
frekans1 (Kismen DIU=28; DSU=30; KiU=13; KSU=10) bir miktar artmis ve “tam olarak”
farklilastirma yapilma frekansi (Tam DIU=29; DSU=100; KiU=37; KSU=43) belirgin bir art1s
gostermistir. Deney ve kontrol gruplar ilk ve son uygulama toplam etkinlik puanlarina
bakildiginda (DIU=86; DSU=233; KiU=87; KSU=96) deney grubunda yer alan 6gretmenlerin
toplam puaninin kontrol grubunda yer alanlara gore belirgin sekilde arttig1 goriilmektedir. Bu
sonuglara gore sosyal bilgiler oOgretmenlerine wuygulanan farklilastirma egitiminin

ogretmenlerin farklilastirilmis etkinlik hazirlama becerilerine katki sagladigi s6ylenebilir.

4.2. Arastirmanin ikinci Sorusuna Iliskin Bulgular
Arastirmada, 6gretmenlere uygulanan 6zel yetenekliler i¢in farklilastirilmis 6gretmen
egitiminin &grenciler lizerindeki etkilerini tespit etmek igin 6grencilere Cornell Elestirel

Diisiinme Testi (X diizey), Ogrenme Stratejileri Anketi ve Cocuklar Igin Problem Cdzme
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Envanteri uygulanmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarini karsilagtirmak i¢in parametrik
testlerden Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), gruplarin erisi diizeylerini tespit etmek icin
parametrik testlerden Iliskili Orneklem t Testi, gruplarm erisi farklarm karsilastirmak icin
parametrik testlerden Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Elde edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda Cohen’in d degeri
dikkate alimmistir. Cohen’in d degeri karsilastirilan grup veya olayimn ortalamalarinin kag
standart sapma birbirinden uzaklastigini belirleme imkani saglar. Bu deger isaretine
bakilmaksizin 0,2, 0,5, 0,8 ve 1,2 olmak iizere kiiciik, orta, biiyiik ve ¢ok biiyiik etki olarak
siiflandirilir (Tak, 2021: 37).

4.2.1. (")grencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda yapilan uygulama ile 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri iizerindeki etkisi tespit edilmek istenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
calismanin baginda ve sonunda 6grencilere Cornell X Elestirel Diisiinme Testi uygulanmaistir.
Puanlar, Iliskili Orneklem t Testi ile analiz edilmistir. Programin etkililiginin belirlenmesi i¢in
yapilan uygulamanin hangi grupta daha etkili oldugunu belirlemek i¢in gruplarin son testleri
karsilastirilmistir. Ogrencilerin baslangi¢ noktalar esit olmadigindan deneysel siire¢ boyunca
hangi grubun daha fazla ilerledigini tespit etmek i¢in tiim gruplarin erisi puanlarina bakilmistir.
Puanlarin karsilagtirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi kullanilmistir.
Yapilan farklilagtirma egitiminin 6grencilerin erisi diizeyleri lizerindeki etkisini ve etki
biiytikliiklerini tespit etmek icin iliskili 6rneklem t testi yapilmis ve Cohen’in d degeri

hesaplanmistur.

Tablo 4.4’te gorildiigi gibi 6grencilere uygulanan Cornell X Elestirel Diisiinme Testi
verileri incelendiginde Deney1 grubunda yer alan OY 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin
38,077 ve son test puan ortalamalarinin 43,282 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (0,000, p<0,05) olustugu ortaya ¢ikmaistir.
Bu farkliligin etki biiyiikligiinii tespit etmek i¢cin Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda (d=0.929) yapilan uygulamanin Deneyl grubundaki OY 6grencilerin

elestirel diisiinme becerisi arttirdig1 ve bliylik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney 2 grubunda yer alan potansiyel OY &grencilerin Cornell X Elestirel Diisiinme
Testi verileri incelendiginde ©n test puan ortalamalarimin 37,973 ve son test puan

ortalamalarinin 41,676 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda son
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test lehine anlamli farklilik (0,009, p< 0,05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin etki
bliyiikliigiinii tespit etmek i¢in Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda
(d=0,544) yapilan uygulamanin Deney2 grubundaki OY ogrencilerin elestirel diisiinme

becerisini artirdig1 ve orta diizeyde etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlaria Iliskin Veriler

Gruplarm Elestirel Diisiinme Becerileri On Test Ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar X N  Std.S. t sd p Etki
Deney Tanil1 OY (1) On test 38077 39 5218
Deney Tanil1 OY (1) Son test 43282 39 5,960 -4.842 38 ,000 0,929

Deney Potansiyel OY (2) On test 37973 37 6.116
: : -2,743 36 ,009 0,544

Deney Potansiyel OY (2) Son test 41,676 37 7,412
Kontrol Tanili OY (3) On test 42,207 29 5,790

Kontrol Tanili OY (3) Son test 41276 29 5743
Kontrol Potansiyel OY (4) 6n test 39,892 37 6,185

2,673 28 ,120

- -447 36 657
igtntrol Potansiyel OY (4) son 40,216 37 6,416
Gruplarin Elestirel Diisiinme Becerileri Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi
Gruplar N X Std. SD F p Fark
Sap.
Deney Tanili OY (1) 39 43,282  5,9602
Deney Potansiyel OY (2) 37 41,676  7,4127 3
Kontrol Tanili OY (3) 29 41,276 57439 138 1,838 ,143
Kontrol Potansiyel OY (4) 37 40,216  6,4167 141
Total 142 41451  6,5032
Gruplarin Elestirel Diisiinme Becerileri Erisilerinin Karsilastirilmasi
Gruplar N X Std. SD F p Fark Etki
Sap.
Deney Tanili (0) 39 5,21 6,713
1)
Deney Potansiyel 37 3,70 8,212
0Y (2) " 3 1>3(0,000), 0,832
Kontrol Tanili OY 29 -,93 2,789 138 7,722 ,000 1>4 (0,003), 0,860
3) 141 2>3(0,013), 0,451
Kontrol Potansiyel 37 32 4,410
0Y (4)
Total 142 2,29 6,473

*p< 0,05
Kontrol 3 grubunda yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarmin 42,207 ve son
test puan ortalamalarinin 41,276 oldugu sonucuna ulasiimustir. On test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik (0,12, p> 0,05) olmadigi ortaya ¢ikmustir. Kontrol 4 grubunda yer
alan potansiyel OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarmin 39,892 ve son test puan

ortalamalarinin 40,216 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda
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anlamli farklilik (0,657, p<0,05) olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunda
yer alan ve herhangi bir miidahaleye tabi tutulmayan OY &grencilere ve potansiyel OY
ogrencilere gore deney gruplarindaki farklilastirilmis etkinlik alan OY 6grenciler ve potansiyel

OY &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

Yapilan uygulama sonunda anlamli farkliligin olup olmadigini tespit etmek i¢in son test
puan ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Puanlarin karsilagtirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Tablo 4.4’te gortldiigi gibi uygulama baslangicinda gruplar
arasinda elestirel diisiinme becerileri 6n testinde var olan anlamli farklilik son uygulamada
ortadan kalkmistir. Bu da uygulamanin Deney1 grubunda yer alan OY 6grencilerin ve Deney?2
grubunda yer alan potansiyel OY &grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu ydnde

katkida bulundugunu gostermektedir.

Deney gruplarina farklilastirilmis etkinlikler uygulanmasi ile gruplarin baslangic
diizeylerinde var olan Kontrol3 grubunda yer alan OY 6grenciler ile Deney1 grubunda yer alan
OY ogrenciler ve Deney2 grubunda yer alan potansiyel OY &grenciler arasindaki anlamli
farklik ortadan kalkmistir. Son testlerin karsilastirilmasi durumunda goriilmeyen anlamli
farklilik baslangi¢ seviyeleri farkli oldugu icin gruplarin erisi diizeyleri karsilagtirildiginda
ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan farklilastirma egitiminin 6grencilerin erisi diizeyleri arasindaki farki ve etki
biiyiikliiklerini tespit etmek i¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) testi kullanilmis ve
Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Tablo 4.4’te yer alan veriler incelendiginde farklilagtirilmig
egitim etkinliklerinin Cornell X Elestirel diistinme Testi erisi puanlarinda deney gruplari lehine
test ve grup degiskeninin 6grencilerin puanlart iizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir
(F=7,722=,000, p <,05). Farkin kaynagini tespit etmek i¢in yapilan Tukey Testi sonucunda
Deney1 grubu ile Kontrol3 grubu arasinda grup 1 lehine 1>3(0,000, p <0,05), grup 1 ile grup 4
arasinda grup 1 lehine 1>3(0,003, p <0,05), Deney 2 ile Kontrol 3 grubu arasinda Deney?2 lehine
2>3(0,013, p <0,05) anlamli farklilik olustugu tespit edilmistir. Bu farkin etki biiytiklerini tespit
etmek icin Cohen'in d degerleri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda yapilan
uygulamanin Deney|1 grubunda yer alan OY 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini Deney3
Grubunda yer alan OY &grencilere gore gelistirdigi ve yiiksek etkiye (d=0.832) sahip oldugu,
Deney1 grubunda yer alan OY &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini Deney4 Grubunda
yer alan potansiyel OY 6grencilere gore gelistirdigi ve yiiksek etkiye (d=0,860) sahip oldugu,

Deney?2 Grubunda yer alan potansiyel OY &grencilerin elestirel diisinme becerilerini Deney3
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Grubunda yer alan OY &grencilere gore gelistirdigi ve orta diizeyde etkiye (d=0,451) sahip

oldugu sodylenebilir.

4.2.2. Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerilerine fliskin Bulgular

Yapilan egitimin 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma becerilerine etkisini tespit
etmek amaciyla Ogrenme Stratejileri Anketi uygulanmistir. Yapilan uygulamanin 6grenciler
iizerindeki etkisi tespit edilmek istenmis; puanlar, iliskili Orneklem t Testi ile analiz edilmistir.
Programin etkililiginin belirlenmesi, yapilan uygulamanin hangi grupta daha etkili oldugunun
tespit edilmesi i¢in gruplarin son testleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin baslangic noktalar esit
olmadigi i¢in deneysel siire¢ boyunca hangi grubun daha fazla ilerledigini tespit etmek i¢in tiim
gruplarin erisi puanlar karsilastirllmistir. Puanlarin karsilastirllmasinda Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Elde edilen veriler tablo 4.5’te gosterilmektedir.

Gruplarin 6n test ve son test puanlari Tablo 4.5’te gosterilmektedir. Veriler
incelendiginde Deney1 grubunda yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarmin 73,66
ve son test puan ortalamalarinin 77,34 oldugu sonucuna ulagilmistir. On test ve son test puanlar
arasinda anlamh farklilik (0,059, p>0,05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore yapilan
uygulamanin Deney1 grubu iizerinde etkili olmadig1 goriilmektedir. Deney2 grubunda yer alan
potansiyel OY &grencilerin &n test puan ortalamalarinin 73,84 ve son test puan ortalamalarmin
73,84 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
(0,705, p>0,05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore yapilan uygulamanin Deney?2

grubu lizerinde etkili olmadig1 goriilmektedir.

Kontrol3 grubunda yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarmin 72,96 ve son
test puan ortalamalarinin 75,96 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik (0,347, p>0,05) olugmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore yapilan
uygulamanin Kontrol3 grubu iizerinde etkili olmadig1 goriilmektedir. Kontrol4 grubunda yer
alan potansiyel OY o6grencilerin 6n test puan ortalamalarmin 70,78 ve son test puan
ortalamalarinin 71,59 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda
anlamh farklilik (0,654, p>0,05) olusmadig1 ortaya c¢ikmistir. Bu sonuca gore yapilan
uygulamanin Kontrol4 grubu iizerinde etkili olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere gore
yapilan farklilastirilmis etkinlik uygulamalar1 gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli derecede farkliliga sebep olmamustir.

122



Gruplarin 6grenme stratejilerini kullanma becerileri son test puanlari Tablo 4.5’te
verilmistir. Veriler incelendiginde 6grenme Stratejileri Anketi son testi sonuglar1 puanlarinin
anlamli bir sekilde farklilasmadign (F=1,270, p=0,287, p>0,05) goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle 6grencilerin kontrol ve deney grubunda yer alma durumlari son test puanlart agisindan

anlaml farkliliga sebep olmamustir.

Tablo 4.5. Gruplari Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri Testi Verileri

Gruplarin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar X N Std. S. t sd p
g::ley Tanil1 OY (1) On 73.66 35 15,156
= -1,958 34 ,059
tI();tney Tanili OY (1) Son 77.34 35 15,980
g;clnt?sltPotanswel 0Y (2) 73.84 32 15,503
— ,382 31 ,705
Deney Potansiyel OY (2) 72.97 32 12,395
Son test B} _.
1igtntrol Tanil1 OY (3) On 72.96 28 12,494
- -,957 27 347
Kontrol Tanili OY (3) 75.96 o8 12,802
Son test
gri)ltlggi)l Potansiyel OY (4) 70,78 37 14,967
— -,452 36 ,654
Kontrol Potansiyel OY (4) 71,59 37 13,533
son test
Gruplarin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Gruplar N X Std. SD F p Fark
Sap.
Deney Tanili OY (1) 35 77,34 15,980
Deney Potansiyel OY (2) 32 7297 12,395 3
Kontrol Tanili OY (3) 28 7596 12,802 128 1,270 287 -
Kontrol Potansiyel OY (4) 37 7159 13,533 131
Total 132 74,38 13,867
Gruplarm Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri Erisilerinin Karsilastiriimasi
Gruplar N X Std. SD F P Fark Etki
Sap.
Deney Tanili OY 35 3,6 11,138

1) 9
Deney Potansiyel

32 -88 12,961

0Y (2) ,
Kontrol Tanili 3,0 _
OY (3) 28 °) 16586 if,f 860 464
Kontrol

Potansiyel OY (4) 37 ,81 10,918

Total 132 1é6 12,832

*p< 0,05
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Ogrenme Stratejileri Anketi erisi puanlar1 arasindaki farki tespit etmek igin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) testi kullanilmustir. Elde edilen veriler tablo 4.5’te gosterilmektedir.
Tablo 4.5°te yer alan veriler incelendiginde farklilastirilmis egitim etkinliklerinin Ogrenme
Stratejileri Anketi erisi puanlari arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmadigi (F=0,860, p=0,464,
p>0,05) goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin kontrol veya deney grubunda yer alma

durumlari erisi puanlarini agisindan anlamli farkliliga sebep olmamaistir.

4.2.3. Problem Cézme Becerilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusunda yapilan egitimin dgrencilerin problem ¢6zme becerileri
lizerindeki etkisi tespit edilmek istenmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.6’da gosterilmistir.
Problem ¢6zme becerilende ortaya ¢ikan degisimi tespit etmek amaciyla ¢alismanin baginda ve
sonunda ogrencilere Cocuklar I¢in Problem Cozme Envanteri uygulanmustir. Yapilan
uygulamanmn dgrenciler iizerindeki etkisi tespit edilmek istenmis ve puanlar, Iliskili Orneklem
t Testi ile analiz edilmistir. Yapilan uygulamanin hangi grupta daha etkili oldugunu belirlemek
icin gruplarin son testleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin baslangi¢ noktalari esit olmadigi icin
deneysel slire¢ boyunca hangi grubun daha fazla ilerledigini tespit etmek i¢in tiim gruplarin
erisi puanlarina bakilmigtir. Puanlarin karsilastirilmasinda Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Etki biiytikliiklerinin tespit edilmesi i¢in Cohen’in d degeri

hesaplanmastir.

Gruplarin 6n test ve son test puanlar1 Tablo 4.6’da gosterilmektedir. Veriler
incelendiginde Deney1 grubunda yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 95,06
ve son test puan ortalamalarimin 109,50 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test
puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik (0,000, p<0,05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu
farkliligin etki biiytikligiini tespit etmek i¢in Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda (d= 1,732) yapilan uygulamanm Deneyl grubundaki OY 6grencilerin

problem ¢ézme becerisini artirdig1 ve ¢ok biiylik etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Deney2 grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin verileri incelendiginde &n test
puan ortalamalarinin 94,16 ve son test puan ortalamalarmin 106,03 oldugu sonucuna
ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik (0,000, p<0,05)
olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin etki biiytikliigiinii tespit etmek i¢in Cohen’in d degeri
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,200) yapilan uygulamanin Deney2
grubundaki OY 6grencilerin problem ¢dzme becerisini artirdig1 ve gok yiiksek diizeyde etkiye

sahip oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.6. Gruplarin Problem Cézme Becerileri Testi Verileri

Gruplarm Problem Cézme Becerileri On Test Ve Son Test Puanlarmin Karsilastirilmas:

Gruplar X N Std. S. t sd p Etki
Deney Tamli OY (1) 95,06 36 9.757
On test ' ’
= -10,629 35 ,000 1,732

Deney Tanili OY (1) 10950 36 6.610
Son test ' '
Deney Potansivel 9416 32 10662
S;S)F%rt‘af;;el 12655 31 000 1,200
OY (2) Son test 106,03 32 9,043
Kontrol Tanili OY

! 95,89 27 15,141
(3)Ontest 803 26 429
Kontrol Tanili OY ' '
(3) Son test 97,44 27 12,864
Kontrol Potansiyel 9792 37 14.977
OY (4) On test ' ' 128 36 899
Kontrol Potansiyel ' '
OY (4) son test 97,59 37 13,700

Gruplarin Problem Cézme Becerileri Son Test Puanlarimin Karsilagtirilmasi
Gruplar N X Std. Sap. SD F p Fark Etki
Deney Tanili OY 36 109.50 6.610
(1) 1 )
Deney Potansivel 35 10603 9043 4 1>3(0,000), 1,179
EY EZ)I Tanili OY 128 10514 00 1>4(0000), 1,107
(3‘)’n roL Tant 21 9744 12864 o 0  2>3(0016), 0,772
Kontrol Potansiyel 2>4(0,009), 0,727
OY (&) 37 9759 13,700
Total 132 102,86 11,996
Gruplarin Problem Cézme Becerileri Erisilerinin Karsilastirilmasi
Gruplar N X Std. SD F p Fark Etki
Sap.
Deney Tanmili OY 36 1444 8154
) _ ’ ’ 1>3(0,000) 1,406
giwe%/ Potansiyel 5, 113 5308 5 1>4 (0,000) 1,145
> E )1 — e 16as  app 230002 1,282
ontrol 1anili
- 27 156 10,063 ' ' 2>4 (0,000 1,002
oY (3) 131 ( )
Kontrol
Potansiyel OY(4) 37 -32 15415
Total 132 7,05 12,334
*p< 0,05

Kontrol3 grubunda yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarinm 95,89 ve son

test puan ortalamalarinin 97,44 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son

arasinda anlaml farklilik (0,429, p>0,05) ortaya ¢ikmamistir. Kontrol4 grubunda yer alan
potansiyel OY 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 97,92 ve son test puan ortalamalarinin
97,59 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
(0,899, p>0,05) ortaya ¢cikmamistir. Bu sonuglara gore yapilan uygulamanin deney gruplarinda

yer alan dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere gore
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anlamli derecede gelistirdigi sOylenebilir. Tablo 4.6’da yer alan veriler incelendiginde
farklilastirilmis egitim etkinliklerinin Cocuklar Igin Problem Cozme Envanteri son test
puanlarinda deney gruplart lehine test ve grup degiskeninin 6grencilerin puanlari {izerinde

anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir (F=10,514=,000, p <,05).

Farkin kaynagini tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi sonucunda Deney1 ile Kontrol3
arasinda Deneyl lehine 1>3 (0,000, p <0,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farkin etki
biiytikligiinii tespit etmek i¢in Cohen'in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda
(d=1,179) yapilan uygulamanin Deneyl grubunda yer alan OY &grencilerin problem ¢ézme
becerilerini Kontrol3 grubunda yer alan OY égrencilere gore gelistirdigini ve gok yiiksek etkiye
sahip oldugu soOylenebilir. Deneyl ile Kontrol4 arasinda Deneyl lehine anlamli farklilik
olustugu (1>4, 0,000, p<0,05) tespit edilmistir. Bu farkin etki biiyiikliigiinii tespit etmek i¢in
Cohen'in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,107) yapilan
uygulamanin Deney1 grubunda yer alan OY 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini Kontrol4
grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilere gore gelistirdigi ve cok yiiksek etkiye sahip
oldugu goézlenmistir. Deney?2 ile Kontrol3 gruplar1 arasinda Deney 2 lehine anlamli farklilik
olustugu (2>3, 0,016, p<0,05) tespit edilmistir. Bu farkin etki biiytikliigiinii tespit etmek i¢in
Cohen'in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=0,772) yapilan
uygulamanin Deney2 grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini Kontrol3 grubunda yer alan OY 6grencilere gore gelistirdigi ve orta diizeyde etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Deney?2 ile Kontrol4 gruplari arasinda Deney 2 lehine anlamli
farklilik olustugu (2>4, 0,009, p <0,05) tespit edilmistir. Bu farkin etki biiyiikligiini tespit
etmek i¢in Cohen'in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=0,727) yapilan
uygulamanin Deney2 grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini Kontrol4 grubunda yer alan potansiyel OY &6grencilere gore gelistirdigi ve orta
diizeyde etkiye sahip oldugu soylenebilecektir. Ortaya ¢ikan farklarin daha iyi anlagilabilmesi

icin gruplarin erisi puanlar1 karsilastirilmastir.

Ogrencilerin baslangic noktalar1 esit olmadigindan deneysel siireg boyunca hangi
grubun daha fazla ilerledigini tespit etmek igin tlim gruplarin erisi puanlar1 karsilastirilmistir.
Yapilan farklilagtirma egitiminin Ogrencilerin erisi diizeyleri arasindaki farki ve etki
biiytikliiklerini tespit etmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi kullanilmis ve

Cohen’in d degeri hesaplanmustir.
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Tablo 4.6’da yer alan veriler incelendiginde farklilagtirilmig egitim etkinliklerinin
Cocuklarda Problem C6zme Envanteri erisi puanlarinda deney grubu lehine test ve grup
degiskeninin &grencilerin puanlari iizerinde anlamli etkisi oldugu gorilmiistiir (F=16.431=
,000, p <0.05). Farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan Tukey testi sonucunda Deneyl ile
Kontrol3 gruplar1 arasinda Deney lehine 1>3 (0,000, p<0,05) anlaml1 farklilik tespit edilmistir.
Bu farkin etki biiyiikliigiinti tespit etmek i¢cin Cohen'in d Degeri hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda (d=1,406) yapilan uygulamanin Deneyl grubunda yer alan OY
dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini Kontrol3 grubunda yer alan OY 6grencilere gére
gelistirdigi ve cok yiiksek etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Deneyl ile Kontrol4 gruplar
arasinda Deneyl lehine anlamli farklilik olustugu (1>4, 0,000, p<0,05) tespit edilmistir. Bu
farkin etki biiyiikligiinii tespit etmek i¢in Cohen'in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama
sonucunda (d=1,145) yapilan uygulamanin Deney1 grubunda yer alan OY 6grencilerin problem
¢6zme becerilerini Kontrol4 grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilere gore gelistirdigini ve

cok yiiksek etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney?2 ile Kontrol3 gruplar1 arasinda Deney2 lehine anlamh farklilik olustugu (2>3,
0,002, p<0,05) tespit edilmistir. Bu farkin etki biiytikliiglinii tespit etmek i¢in Cohen'in d degeri
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,282) yapilan uygulamanin Deney2
grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini Kontrol3 grubunda
yer alan OY &grencilere gore gelistirdigi ve cok yiiksek etkiye sahip oldugu sdylenebilecektir.
Deney 2 ile Kontrol4 gruplari arasinda Deney?2 lehine anlamli farklilik olustugu (2>4, 0,000,
p<0,05) tespit edilmistir. Bu farkin etki biiylikligiini tespit etmek i¢cin Cohen'in d degeri
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,002) yapilan uygulamanin Deney2
grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini Kontrol4 grubunda
yer alan potansiyel OY o6grencilere gore gelistirdigi ve ¢ok yiiksek etkiye sahip oldugu
sdylenebilecektir. Bu sonuglar yapilan uygulamanin deney gruplarinda yer alan OY &grenciler
ve potansiyel OY 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilere gore daha fazla gelistirdigini gostermektedir.

4.3. Arastirmamin Uciincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu boliimde yapilan egitim sonucunda farklilastirma egitimi ile ilgili olarak
derinlemesine bilgiler elde etmek ve nicel verilerin desteklenmesi amaciyla deney grubunda
yer alan 13 sosyal bilgiler dgretmeni ile goriismeler yapilmistir. Ogretmenler ile ¢alisma

bittikten sonraki hafta 6gretmenlerin istekleri dogrultusunda yiiz ylize veya Zoom programi
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araciligi ile online goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 5 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan faydalanilmistir. Bu goriismeler yaklasik 10

saat siirmiistiir. Ogretmenler ile yapilan gériisme sonucu elde edilen bulgular sunlardur:

4.3.1. Farklilastirma Egitiminin Ogretmenlerin OY Bireyler ile Tlgili Bilgi Diizeyleri ve
Ogretim Diizenleyebilme Becerileri Uzerindeki Etkileri Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Katilimer &gretmenlere yapilan egitimin OY bireyler ile ilgili bilgi ve ogretim
diizenleyebilme becerileri iizerindeki etkileri hakkindaki goriislerini 6grenmek i¢in “Bu
calisma cercevesinde size uygulanan egitim programimn sizin OY égrencilerin egitimi ile ilgili
becerilerinize etkisine iliskin ne diigtiniiyorsunuz?” sorusu yoOneltilmistir. Derinlestirme
sorular1 olarak 6zelliklerini tanima, sinifta kendini daha yeterli hissetme, farklilastirmanin nasil
yapilacagimi 6grenme gibi noktalarda agimlayict sorular sorulmustur. Alinan cevaplardan

ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Farklilastirma Egitiminin Ogretmenlerin OY Ogrenciler ile Ilgili Bilgi Diizeyleri
ve Mesleki Yeterlilikleri Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Temalar f %
1.1. Kendini daha yeterli hissetme 13 100
1.2. OY bireylerin dzelliklerini daha iyi tanima 13 100
1.3. Farklilagtirilmis etkinlik hazirlayabilme 11 85
1.4. OY ogrencileri fark etmeye baslama 3 23
1.5. Ogretmenligime katkisi oldu (diger dgrencilere de 2 15
genelleyebilme)
1.6. Farklilastirilmis etkinlik tasarlamay1? 6grendim ama 2 15
%100 degil
1.7. Kendini tanima 1 8

Katilimct 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilagtirma egitiminin kendilerini daha yeterli hissetmelerini sagladigini1 belirmistir. Diger
bir degisle farklilagtirma egitimi 6gretmenlerin daha yetkin hale gelmesini saglamistir. Bu
sonu¢ ile yapilan uygulamali egitim siirecinin Ogretmenleri daha yeterli hale getirdigi
anlagilmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine
uygulanan farklilagtirma egitiminin OY bireylerin 6zelliklerini daha iyi tanimaya katkida
bulundugunu belirtmistir. Bu sonuca gore yapilan farklilagtirma egitimi katilimer 6gretmenlere
OY bireylerin 6zelliklerini dgrenme ve bu bilgileri egitim ortamlarma aktarabilme noktasinda

katkida bulunmustur. Asagida bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Sonugta biz etkinlikleri de zaten uygulamali olarak yaptik. Sizler de gosterdiniz. Bu

uygulamalarin bize ¢ok faydast oldu. Bir de neler yapilabilir, neler iiretilebilir? Biz neler
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tiretebiliriz? Tam manasi ile hizmet igi egitim ortaminda gésterdiginiz icin ister istemez
sonrasinda da bugtin icin de yarin igin de daha yeterli hale geldik. Cocuklarin karsisina daha

yeterli sekilde ¢tkmamizi sagladi. ”(0.10).

“Tabii ki 6zel yetenekli 6grencilerin ozelliklerini, duygu gelisimlerini, sinifta derse olan
bakislarimi, siniftaki duygularimin degisimini, arkadaslariyla olan iliskilerini, zekad seviyelerini

ve bu yasta nasil davranmislar sergileyecekleri gibi ¢esitli durumlarla ilgili bilgi sahibi olmamizi

saglad.” (O.1).

Katilime1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (11; %85) sosyal bilgiler 6gretmenlerine
uygulanan farklilagtirma egitimi sonunda farklilagtirilmis etkinlik hazirlayabildiklerini ifade
etmistir. Bu goriisler uygulanan egitim programinin katilimer 6gretmenlerin farklilastiriimig
etkinlik hazirlama becerilerine katkida bulundugunu gostermektedir. Katilime1 6gretmenlerin
bir kism1 (3; %23) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitimi sonunda
smifinda bulunan OY 6grencileri fark etmeye basladiklarim belirtmistir. Bu da yapilan egitimin
katilimer dgretmenlerin sinifta bulunan OY 6grencileri fark etmelerine katki sagladigim

gostermektedir. Asagida bu durumu agiklayan 6gretmen goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Ogrendigimiz aldigimiz egitimle beraber onlara farkhilastirilmis etkinlikler sunmay:
onlarin da o bos kaldigi zamanda konuyu pekistirmesine ya da daha ileri boyuta tasinmasini
saglamis olacagin diisiiniiyorum.... bu ogrendigimiz aldigimiz egitimle beraber onlara
farklilastiriins etkinlikler sunmayi onlarin da o bos kaldigi zamanda konuyu pekistirmesine ya

da daha ileri boyuta tasinmasimi saglamis olacagim diisiiniiyorum.” (O.6).

“Aymi ozellige sahip olan o giine kadar hissetmedigim fark etmedigim ¢ocuklart da fark
ettim.” (0.6).

Katilimer 6gretmenlerin birazi (2; %15) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitiminde edindigi becerilerin 6gretmenlik meslegine katki sagladigini, bu
becerileri diger Ogrencilerine de genelleyebilecegini belirmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin
yapilan egitimde kazandiklar1 OY dgrenciler iin farklilastiriimis etkinlik hazirlama becerilerini
diger Ogrencilere de genelleyebilecegini gdstermektedir. Katilimcilardan birazi (2; %15)
farklilastirma egitimi sonunda farklilastirilmis etkinlik hazirlamay1 6grendigini 6te yandan
bunun %100°1iik bir 6grenme olmadigini belirtmistir. Bu sonug belirgin bir ilerleme oldugunu
gostermektedir. Katilimeilardan ¢ok az1 (1; %8) farklilastirma egitiminin kendisini tanimasina

yardimei oldugunu belirtmistir. Bu sonug 6gretmenlerin OY 6grencilerin 6zelliklerini tanirken
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kendilerini de tanimaya da katkisi oldugunu gostermektedir. Asagida bu duruma iliskin

ogretmen goriislerinden kesitler sunulmustur.

“O c¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini nerelere gelebilecegini daha dogrusu tistiin bir
basart elde ettiklerini goriince kendimin de bu isi ¢ocuklar agisindan giizel bir formatta
vapabilecegimi, kendi alanimda ¢ok rahatlikla kullanilabilecegini, sadece 6zel yetenekliler igin

degil diger ogrenciler icin de kullanilabilecegini gordiim.” (O.2).

“Yani %100 diyemem ama kendimi bu konuda sayenizde gelistirmis oldugumu

soyleyebilirim” (0.1).

“Sizin hazirladiginiz dokiimanlara baktigimizda derse girerken daha farkl davranmaya

basladik, biraz kendimi tanimaya bile firsat buldum ashinda.” (O.7).

4.3.2. Ogretmenlerin Uygulanan Farkhlastirma Egitimine iliskin Goriisleri

Katilimer 6gretmenlere, uygulanan farklilagtirma egitimi hakkindaki goriislerini
ogrenmek icin “Birlikte yapilan farklilastirma egitimini goz oniine alirsak (egitim, mentor
esliginde uygulama, tekrar egitim ve uygulama) sizce diger hizmet i¢i egitimlere gore bir fark
var mi?” sorusu sorulmustur. Derinlestirme sorular1 olarak “Etkili oldu mu, sizce en onemli
ozellikleri neler, bu egitim modeli uygulanabilir mi?” gibi noktalarda agimlayici sorular

sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.8°de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin Yapilan Farkhilastirma Egitimi Hakkindaki Gériisleri

Temalar f %

1.1. Model ¢ok giizel ve uygulanabilir. 13 100
1.2. Mentor destekli olmasi ¢ok giizel. 13 100
1.3. Uygulama olmasi ¢cok faydali / kalic1 oluyor. 13 100
1.4. Cok faydali oldu yayginlastiriimali. 13 100
1.5.1. Diger hizmet i¢i egitimler yetersiz ¢iinkii uygulama
yok 13 100
1.5.2. Diger hizmet ici egitimler havada kaliyor / yetersiz

o 2 15
¢linkii kalabalik.
1.6. Uzun soluklu olmasi siirece yayilmasi iyi oldu. 2 15
1.7. Model gelismeye acik. 1 8

Katilimer 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilagtirma egitim modelinin ¢ok giizel ve uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Bu bulgudan
katilime1 Ogretmenlerin yapilan uygulamali egitim siirecinin tiim hizmet i¢i egitimlerde
uygulanabilir oldugunu diisiindiikleri ve bu sistemin uygulanmasim bir gereklilik olarak

gordiikleri anlagilmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler
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ogretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitim modelinde mentdr destegi sunulmasini ¢ok
olumlu karsiladiklarini belirmislerdir. Elde edilen verilerden katilimci1 6gretmenlerin yapilan
uygulamal1 egitim siirecinde mentdre danisabilmenin faydalarina deginerek mentor destegini
faydali gordiikleri anlagilmaktadir. Asagida bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari

sunulmustur.

“Evet uygulanabilir. Kesinlikle tavsiye ederim. Olmasi gereken de zaten bu diye

diisiiniiyorum” (O.6).

“Bildiginiz gibi hizmet i¢i egitimler ¢ok kalabalik oluyor ve uygulamali egitimler
olmuyor. Genelde anlatima dayali oldugu igin anlatim bittikten sonra 6gretmenler o bilgileri
genelde unutuyorlar tekrarlamadikliar: ic¢in bir daha da akillarina gelmiyor. Ama bu
uygulamalr egitimde bire bir uygulamali oldugu icin istedigimiz zaman rahatlikla soru

sorabilmemiz sizin de birebir ilgilenmeniz sebebiyle ¢cok verimli oldu.” (0.4).

Katilime1 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitim modelinde uygulama asamasinin olmasini ¢ok faydali ve kalici
bulduklarini belirmislerdir. Bu verilere gore 6gretmen goriislerinden uygulamanin ¢ok faydali
oldugu ve kalicilig artirdig1 goriilmektedir. Katilimce1 6gretmenlerin tamami (13; %100) normal
farklilagtirma egitimlerini uygulama olmadigi i¢in yetersiz bulduklarini belirmiglerdir. Bu
verilere gore katilimc1 6gretmenler normal hizmet i¢i egitimlerin yeterince uygulama asamasi
icermemesinin kendilerini olumsuz etkiledigini diisinmektedir. Asagida bu duruma iliskin

ogretmen goriislerinden bazilar1 sunulmustur.

“Farki var ve faydali oldu. Once farklilastirma egitim aldik. Sonra onu uyguladik.
Sonra tekrar egitim aldik. Sonra tekrar etkinlik hazirladik. Tekrar uyguladik. Ikinci asamada
ilk bastaki gibi olmadi. Ben kendimi daha gelismis hissettim. Bu sekilde farklilastirma egitimi,

uygulama, tekrar egitim, tekrar uygulama bizde kalici iz birakti Bunu fark ettim.” (O.5).

Bunun disindaki hizmet i¢i egitimlerde tamamen teoride kaliyordu. Orada konustugun
orada kaliyor. Yapild: edildi falan. Ben simdi bunu bile bir ¢cocukla yasadigim i¢in ya da en
azindan ¢ocuklarla fikir alisveriginde bulunarak uygulama anlaminda ortak hareket ettigim
icin ¢ocuk daha keyifli yaklasti. Olayr bir angarya olarak gormedik. Bu anlamda bu tarz bir
egitim tabii ki cok farkl oldu.” (O.6).
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Katilimc1 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitimi modelinin ¢ok faydali oldugunu ve yayginlastirilmasi gerektigini
belirmistir. Bu verilerden de anlasilacagi gibi katilimci 6gretmenlerin ¢alisma esnasinda
uyguladiklari teorik egitim (+) siniflarda uygulama (+) tekrar teorik egitim ve tekrar uygulama
iceren farklilagtirma egitim modelinin genele yayilmasi1 gerektigini diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Katilimer 6gretmenlerin birazi (2; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine
uygulanan farklilastirma egitim modelinin uzun soluklu oldugunu ve uygulama asamasinin
uzun siirdiigiini belirtmistir. Bu verilerden de anlasilacagi gibi katilimci 6gretmenler egitim
sisteminden memnun olmakla beraber uzun zaman almasina dikkat ¢ekmislerdir. Asagida

katilimer goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Kesinlikle ¢ok biiyiik fark var ve biitiin hizmet i¢i egitimlerin ozellikle bu sekilde
ilerlemesi ¢cok daha giizel olurdu. Ciinkii once egitim verip sonra uygulama yaptirmak gerekir.
Bu uygulamadaki ne gibi giicliiklerle karsilastigimi, benimle ilgili giicliikler, 6grenci ile ilgili
giicliikler, sonra bir daha egitim altyoruz. Bu sikintilar: karsilikli konugabiliyoruz. Ben size
anlatabilirim. Ogrenciler ile ilgili soyle bir problemle karsilastim, uygularken séyle bir
problemle karsilastim; sonra model yenilenebilir gelisebilir daha gelismeye agik bir model
kesinlikle giizel. Ciinkii en biiyiik eksigimiz bu zaten sadece egitim boyutunda biraktigimiz
zaman uygulamada nasil ilerledigini eksiklerini diizeltmelerini géremiyoruz. Kesinlikle de

uygulanmaly, yayginlastirilmali diye diisiiniiyorum.” (O.1).

“Bir kere cok kalabalik degildik, herkes istekliydi. Istek ¢ok énemli ve uygulama
sansimiz oldu. Bu uygulama sayesinde eksikleri ve giizel taraflart gorme sansimiz oldu. Bu
yiizden daha etkili ve daha bilgi verici oldu bizim i¢in. Daha iyi oldu aslinda. Ama tabi daha
uzun stirdii.” (0.12).

Katilime1 dgretmenlerin birazi (2; %15) normal hizmet i¢i egitimleri kalabalik oldugu
i¢in yetersiz bulduklarini belirmislerdir. Burada kalabaligin 6grenmeye olumsuz etkisine vurgu
yapilmistir. Bu verilerden de anlagilacagi gibi katilimer 6gretmenler normal hizmet igi
egitimlerin kalabalik olmasinin kendilerini olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Katilimet
ogretmenlerin ¢ok azi1 (1; %8) uygulanan hizmet i¢i egitim modelinin gelismeye agik oldugunu
belirtmistir. Bu verilerden de anlasilacagi gibi katilimci 6gretmenlerden bir kismi yapilan
farklilagtirma egitim modelini gelismeye acik bulmaktadir. Asagida bu konudaki 6gretmen

goriislerinden bazilart sunulmustur.
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“Bildiginiz gibi hizmet i¢i egitimler ¢ok kalabalik oluyor ve uygulamali egitimler
olmuyor.” (0.4).

“Model yenilenebilir, gelisebilir, daha gelismeye acik bir model kesinlikle giizel.”

(0.1).
4.3.3. Farklilastirma Egitiminin Ogretmenlerin OY Ogrenciler ile ilgili Yeterlilikleri ve
OY Ogrencilere Karsi Tutumlari ile Tlgili Goriisleri

Katilimer dgretmenlere yapilan egitimin OY bireyler ile ilgili bilgi ve &gretim
diizenleyebilme becerileri tizerindeki etkileri hakkindaki goriislerini 6grenmek i¢in “Bu ¢alisma
cercevesinde size uygulanan egitim programi OY ogrenciler ile ilgili olarak kendi
yeterliliklerinizde ve OY égrencilere ve egitimlerine karsi tutumlarinizda ne tiir etkiler birakti?”
sorusu yoneltilmistir. Derinlestirme sorular1 olarak “ézelliklerini tanmima, sinifta kendini daha
yeterli hissetme, farklilastirmanin nasil yapilacagini 6grenme” gibi noktalarda agimlayici

sorular sorulmusgtur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.9’da gosterilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitimi sonucunda OY &grencilerin egitimine iliskin farkindaliklarinin arttigin
belirtmistir. Bu verilerden katilime1 Ogretmenlere uygulanan egitim siirecinin  kendi

farkindaliklarini artirdigini diistindiikleri anlagiimaktadir.

Tablo 4.9. Farklilastirma Egitiminin OY Ogrenciler ile ilgili Yeterlilikleri ve OY Ogrencilere
ve Egitimlerine Kars1 Tutumlan Ile flgili Gériisleri

Temalar f %
1.1. Farkindaligim artt1 13 100
1.2. Daha yeterli hale geldim (6zgiiven) 13 100
1.3. OY dgrencilere bakisim daha olumlu hale geldi 12 92
1.4. Ulke i¢in énemini kavradim 2 15
1.5. Kendi eksigimi gérmemi sagladi 2 15

Katilimer 6gretmenlerin tamami (13; %100) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitimi sonucunda kendilerinin daha yeterli hale geldigini belirtmislerdir. Bu
verilerden katilimc1 Ogretmenlerin yapilan egitim siirecinin yeterliliklerini artirdigini
diistindiikleri anlagilmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu (12; %92)
sosyal bilgiler dgretmenlerine uygulanan farklilastirma egitimi sonucunda kendilerinin OY
ogrencilere bakisinin daha olumlu hale geldigini belirtmistir. Bu verilerden katilimci

ogretmenlerin yapilan egitim siirecinin sonunda OY &grencilere karsi olan tutumlarinim olumlu

133



yonde degistigi anlasilmaktadir. Asagida 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinden kesitler

verilmistir.

“Tabii ki oldu. Onlar igin sizin bize verdiginiz egitimler sayesinde diyeyim. Onlari bir

ist kazanim diizeyine eristirme noktasinda kendimde bir biling olustu diyebilirim.” (O.3).

“Biraz énce de soylemistim o égrenciler icin acaba diizeni bozar mi? Nasil 6grenciler?
Bakisindan ziyade onlarin ¢ok daha farkli bir diisiince tarzlarmin, hayat tarzlarimin,
beklentilerinin ¢ok farkll seyler oldugunu gériip onlara da ne gibi katkilar saglayabilirim?
Onlart bir adim éteye kendi adima nasil gétiirebilivim veya gitmelerine nasil katkist saglarimi

bana sorgulattz.” (O.1).

“Ustiin zekdalilara karst bakisim daha olumlu hale geldi. Onlara karsi kendimi daha

sorumlu hissediyorum.” (O.3).

Katilimer 6gretmenlerin bir kismi (2; %15) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilasgtirma egitimi sonucunda kendilerinin OY 6grencilerin iilke igin énemini kavradiklarini
belirtmiglerdir. Bu verilerden yapilan egitim siirecinin sonunda katilime1 gretmenlerin OY
ogrencilerin lilke gelecegine olumlu etkisinin olacagini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Katilimci
ogretmenlerin bir kismi (2; %15) sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma
egitimi sonucunda kendi eksikliklerini de gormeye basladiklarini belirtmiglerdir. Bu verilere
dayanarak yapilan egitim siirecinin sonunda katilimci 6gretmenlerin OY &grencilerin egitimi
konusunda kendi eksiklerini fark etmeye basladiklar1 sdylenebilir. Ogretmen goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir.

“Ben sunu o6grendim. Bu ¢ocuklar iilkemiz i¢cin ne kadar énemli ne kadar gerekli,
degerli, iyi bir egitim almalarinin gelecegimiz i¢in ne kadar onemli oldugunun farkina vardim.
Ogrencilere hem devlet olarak hem toplum olarak sahip ¢ikmamiz gerektigini, rehberlik

yapmamiz gerektigini fark ettim.” (0.12).

“Bir kere kendi eksik oldugum yerleri gordiim. Belki bunca sene fark etmedigim seylerin
farkina vardim. Girdigim siniflar disinda acaba béyle farkl ¢ocuklar var mi, diye diisiiniip
onlar1 da tespit etmeye ¢alisryorum.” (0.9).
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4.3.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Farklilastirilmis Etkinliklerin OY
Ogrencilerin Egitiminde Uygulanabilirligi ile Ilgili Goriisleri

Katilime1 6gretmenlerin yapilan egitimin uzaktan egitim siirecinde uygulanmasi
hakkindaki goriislerini 6grenmek i¢in “Hazirlanan farklilastirilmig etkinliklerin uzaktan egitim
doneminde kullanilmas: ile ilgili olarak ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Derinlestirme sorular1 olarak Ozelliklerini “Uygulanabilir mi? Faydali olur mu? Uzaktan
egitimde uygulamak yiiz yiizeye gore kolay ya da zor olur mu?” gibi noktalarda a¢imlayici

sorular sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Farklilagtirilmis Etkinliklerin OY
Ogrencilerin Egitiminde Uygulanabilirligi ile Ilgili Gériisleri

Temalar f %
1.1. Uygulanabilir 13 100
1.2. Daha kolay ve faydali olur 8 62
1.3. Arastirmalar/ bilgiye ulagma daha kolay 2 15
1.4. Sunumlar yaptirilirsa daha faydali olur 2 15

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi katilimc1 dgretmenlerin tamami (13; %100) OY bireyler
icin farklilastirilmig etkinliklerin uzaktan egitimde uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Bu
verilere dayanarak katilimcr 6gretmenlerin farklilagtirilmis etkinliklerin uzaktan egitim
stirecinde uygulanabilecegini disiindiikleri sdylenebilir. Tablo 4.10°da goriildigii gibi katilimci
ogretmenlerin yaridan fazlasi (8; %62) OY bireyler i¢in farklilastirilmis etkinliklerin uzaktan
egitimde daha kolay ve faydali oldugunu belirtmistir. Bu verilerden hareketle katilimei
Ogretmenlerin  bir kisminin farklilastirilmis  etkinliklerin  uzaktan egitim siirecinde
uygulanmasinin daha faydali olacagini diisiindiikleri sdylenebilir. Asagida bu duruma iliskin

katilimer goriislerine yer verilmistir.
“Uzaktan egitimde de kullamlabilir. Bence uygulanmal.” (O.3).

“Ustiin zekali cocuklarin bence séyle bir ozelligi var teknoloji olan ilgileri daha fazla
¢tinkii biitiin sorduklart sorulara cevap veren internet ortami oldugu igin bence uzaktan
egitimde de ¢ocuklar bu ilgilerini kullanarak farklilastiriimis egitim daha da verimli hale
getirilebilir. Yani uzaktan egitimde kullanilabilir.” (O.4).

Uzaktan egitim siirecinde bence daha iyi olur.” (0.7).

Katilimc1 dgretmenlerin birazi (2; %15) OY bireyler igin farklilastirilmis etkinlikler

uygulanirken arastirma yapmanin ve bilgiye ulasmanin uzaktan egitim siirecinde daha kolay
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oldugunu belirtmislerdir. Bu veriden hareketle katilimecr 6gretmenlerin bir kisminin
farklilastirilmis etkinliklerin uzaktan egitim siirecinde uygulanmasi sirasinda arastirma ve
bilgiye ulagsmanin daha kolay olacagim diisiindiikleri sdylenebilir. Katilime1 6gretmenlerin
biraz1 (2; %15) OY bireyler icin farklilastirilmis etkinlikler uygulanirken sunumlar
yaptirilmasinin  daha faydali olacagimi belirtmislerdir. Bu veriden hareketle katilimct
ogretmenlerin bir kisminin farklilagtirilmis etkinliklerin uzaktan egitim silirecinde uygulanmasi
sirasinda dgrencilere sunumlar yaptirmanin daha faydali olacagini diistindiikleri sdylenebilir.

Asagida bu duruma iliskin katilimc1 goriiglerine yer verilmistir.

“Biz ¢ocukla ders yaparken c¢ocuk ekranda olmadigi igin ¢ocugun beni ne kadar
dinleyip dinlemedigini goremiyorum. Ama bu tip etkinliklerde bana cevap verebilmek adina
inceleme arastirma yapmak zorunda. Cocugu harekete gegirme anlaminda aslinda
uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle bu sistemde uzaktan egitimde canli dersler de

bence farklilastirilmis etkinlikler daha da uygulanabilir.” (O.4).

“Tabii onlara geriye doniis de yani sunum yapma sansi da verirsek kendini ¢cok daha iyi

ifade edebilirler.” (O.12).

4.3.5. Ogretmenlerin Simifta Uygulanan Farkhlastirilmis Etkinliklerin Ogrencilerin Ust
Diizey Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisleri

Katilime1 6gretmenlere yapilan farklilastirma egitiminin OY bireyler ile ilgili bilgi ve
ogretim diizenleyebilme becerileri lizerindeki etkileri hakkindaki goriislerini 6grenmek igin
“Ogrencilere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin égrencilerin iist diizey diisiinme
becerileri iizerindeki etkisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Alinan

cevaplardan ortaya ¢ikan temalar tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Farklilastirilmus Etkinliklerin OY Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerileri
Uzerine Etkileri ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Temalar f %
1.1. Diistinme becerileri 13 100
1.2. Elestirel diisiinme 9 69
1.3. Problem ¢6zme 9 69
1.4. Karar verme 8 62
1.5. Yaratici Diisiinme 3 23
1.6. Ogrenme ydntemleri 1 8

Tablo 4.11°de gériildiigii gibi katilime1 6gretmenlerin tamami (13; %100) OY bireylere

uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin st diizey diisinme becerilerini gelistirdigini
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belirtmistir. Bu verilerden hareketle katilimci 6gretmenlerin farklilastirilmis etkinliklerin
diisiinme becerilerini gelistirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Onemli diisiinme becerilerinden
biri olan elestirel diisiinme becerilerine iliskin katilimer dgretmenlerin ¢ogu (9; %69) OY
bireylere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Bu verilerden hareketle katilimci 6gretmenlerin farklilagtirilmis etkinliklerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Asagida bu duruma

iliskin katilimer goriislerine yer verilmistir.

“Ogrencilere verdigimiz normal etkinlikler daha bilgi temelli oldugu icin etkinliklerde
problem ¢ézme ve karar verme elestirel diisiinme gibi becerileri yeterince gelistiremiyorduk.
Fakat bu farklilastirilmig etkinliklerde ozellikle bu diisiinme becerilerini zorlayan etkinlikler
oldugu icin hem c¢ocuklarin daha fazla hosuna gittigini hem de daha faydali oldugu
kanaatindeyim. Zaten bu ¢ocuklar bu tip seyleri kullanmaya daha merakli oldular ve derslere
daha fazla ilgi duymaya bagsladilar. Cok daha faydali oldu.” (O.5).

“Tabii ki bu ¢ocuklar zihinsel olarak daha sorgulayici bir yapidalar. Bu sorgulama
istekleri ve yapilan etkinliklerin elestirel diigiinmeye, problem ¢ézmeye ve diger diisiinme

becerilerine katki sagladigini diisiiniiyorum.” (0.2).

Diisiinme becerilerinden birisi de problem ¢ézme becerisidir. Katilimc1 6gretmenlerin
cogu (9; %69) OY bireylere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin problem ¢dzme
becerilerini  gelistirdigini  belirtmistir. Bu veriler 1s1¢inda katilime1  6gretmenlerin
farklilagtirilmis  etkinliklerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini  diistindiikleri
sOylenebilir. Diistinme becerilerinden birisi olan karar verme becerilerine iligkin katilimci
ogretmenlerin yaridan fazlasi (8; %62) OY bireylere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin
karar verme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu veriden hareketle katilime1 6gretmenlerin
farklilastirilmig etkinliklerin karar verme becerilerini gelistirdigini diistindiikleri sdylenebilir.

Asagida bu duruma iligkin katilimci goriislerine yer verilmistir.

“Bu dgrencilerin elestirel diisiinme problem ¢ozme ve karar verme gibi becerileri zaten
diger arkadaslarina gore daha ¢ok gelismis. Ama bunlar: gelistirmek, yerinde saydirmamak
icin tabii ki ézel etkinliklerin verilmesinin daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler
etkinlikleri yaptik¢a yaptiklar: etkinlikteki kalitede atmaya basladi. Bence problem ¢ozme

becerilerinden elestirel diisiinme becerilerine ve karar verme becerilerin de etkili oldu. Tabii
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’

bu édevleri yaparken arastirma becerileri ve dolayisiyla 6grenme becerileri de artmis oldu.’

(0.4).

OY o&grencilerin belirgin dzelliklerinden birisi de yaratici diisiinme becerilerindeki
farkliliktir. Katilimer 8gretmenlerin bir kismu (3; %23) OY bireylere uygulanan farklilastiriims
etkinliklerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu veriler 1s18inda
katitlme1  6gretmenlerin  farklilastirilmis  etkinliklerin ~ yaratict  diistinme  becerilerini
gelistirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Katilime1 6gretmenlerin ¢ok az1 (1; %8) OY bireylere
uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin  6greneme stratejilerini  kullanma becerilerini
gelistirdigini  belirtmistir. Bu veriler 1s1ginda katilmer  6gretmenlerin  farklilastirilmig
etkinliklerin 6grenme stratejilerini  kullanma becerilerini  gelistirdigini  diistindiikleri

sOylenebilir. Asagida bu duruma iligkin katilimci goriislerine yer verilmistir.

“Tabii ki bu ¢cocuklar zihinsel olarak daha fazla gelistigi icin yaratict diigtinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri iizerinde olumlu etkisi oldu. Hem ¢ocuklarin ilgisi artti hem

de bu becerilerinin daha iyi gelistigini diisiiniiyorum.” (0.11).

“Bence faydali oldu. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirici etkinliklerdi ve faydali
olmustur diye diisiintiyorum. Yaptigimiz egitim sonunda ¢ocuklar not almayi, soru sormayt
ogrendiler, neden demeyi ogrendiler, sorgulamay: 6grendiler. Arastirma ve 6grenme becerileri

gelisti. Daha sorgulayict oldular.” (O.7).

Elde edilen bulgular 6zetlendiginde Ogretmenlere uygulanan farklilagtirma egitimi
sonrasinda dgretmenlerin OY grencilerin dzellikleri ile ilgili bilgi diizeylerinde deney grubu
ogretmenleri lehine anlamli farklilik olustugu yani yapilan farklilagtirma egitiminin deney
grubu ogretmenlerinin  OY ogrenciler ile ilgi bilgilerini artirdign ortaya konmustur.
Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi sonrasinda 6gretmenlerin OY &grencilerin
egitimine yonelik tutumlarinda deney grubu 6gretmenleri lehine anlamli farklilik olustugu yani
yapilan farklilastirma egitiminin deney grubu Ogretmenlerinin OY 6grencilerin egitimine
yonelik tutumlarinda olumlu yénde degisime neden oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlere
uygulanan farklilagtirma egitimi sonrasinda dgretmenlerin OY dgrencilerin egitimine ydnelik
0z yeterlik algilarinda deney grubu 6gretmenleri lehine anlamli farklilik olustugu yani yapilan
farklilastirma egitiminin deney grubu 6gretmenlerinin OY dgrencilerin egitimine yonelik 6z
yeterlik algilarinda olumlu ydénde degisime neden oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlere

uygulanan farklilagtirma egitimi dncesinde ve sonrasinda §gretmenlerin hazirladigr etkinlik
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planlarinin analizi sonucunda deney grubu 6gretmenlerinin OY 6grenciler i¢in farklilagtirilmig
etkinlik planlar1 hazirlama becerilerinin kontrol grubunda gore belirgin sekilde gelistigi yani
yapilan farklilagtirma egitiminin deney grubu Ogretmenlerinin  OY  dgrenciler igin

farklilastirilmis etkinlik hazirlama becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur.

Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY ve potansiyel OY 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ogretmenlere uygulanan
farklilastirma egitiminin OY ve potansiyel OY 6grencilerin dgrenme stratejilerini kullanma
becerileri iizerinde anlamli farklilasmaya neden olmadig1 ortaya konmustur. Ogretmenlere
uygulanan farklilastirma egitiminin OY ve potansiyel OY &grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ogretmen gériislerine gore uygulanan farklilastirma
egitimi 6gretmenlerin OY &grenciler ile ilgili bilgi diizeylerini artirmus, 6gretmenlerin OY
Ogrencilerin egitimine yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirmistir. Yapilan farklilastirma
egitimi Ogretmenlerin 6z yeterligini artirmis, etkinlik hazirlama becerilerini gelistirmistir.
Ayrica bu etkinliklerin diger dgrencilere de genelleme becerileri de gelismistir. Ogretmenlerin
OY o6grencilerin egitiminin énemini daha iyi fark etmelerine neden olmus ve kendilerini bu
alanda daha yeterli hissetmelerine katkida bulunmustur. Ogretmen goriislerine gore sinifta
uygulanan farklilagtirilmig etkinliklerin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri goriilmiis elestirel
diisiinme, problem ¢6zme yaratici diisiinme ve karar verme becerileri gibi iist diizey diisiinme
becerileri iizerinde olumlu etkileri olmustur. Uzaktan egitim siirecinde OY &grenciler ve
potansiyel OY 6grenciler igin farklilastirilmis etkinlik uygulamalarmin faydali ve verimli
bulundugu ortaya konmustur. Ayrica 6grencilerin okula derse ve 6gretmene karsi olan tutumlari
tizerinde olumlu etkiye neden oldugu ortaya konmustur. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin
genel hizmet i¢i egitimlerde uygulamanin az olmasindan anlatimin daha yogun olmasindan
rahatsiz olduklari, ihtiya¢ duyduklarinda OY &grenciler ile ilgili uzman ulasmakta zorluk
yasadiklart ortaya konmustur. Yapilan farklilagtirma egitiminin siirece yayilmis olmasinin
uygulama agirlikli olmasinin mentdr destekli olmasinin ve sinifta uygulama yapilip tekrar
durum degerlendirmesi yapilmasinin ¢ok faydali bulundugu bu sistemin hizmet i¢i egitimlerde

de uygulanmasi gerektigi ortaya konmustur.
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BOLUM 5
5. TARTISMA

Bu boliimde her arastirma sorusuna iliskin nicel sonuglar nitel verilerle birlestirilmis ve
daha sonra bu sonugclar birbirleriyle ve alanyazininda yer alan ¢alismalarla karsilagtirilarak
tartisilmistir. Bu baglamda arastirmanin birinci ve ikinci sorusunda toplanan nicel verilerin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in nicel veriler arastirmanin birinci sorusunda yer alan 6gretmen
etkinlik 6rnekleri ve tligiincii sorusunda yer alan 6gretmen goriislerinin olusturdugu nitel

verilerle birlikte ele alinarak tartigilmistir.

5.1. Ogretmenlerin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi ile lgili Bilgi, Oz Yeterlilik ve
Tutumlar

Bu boliimde ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin dgretmenlerin OY
ogrencilerin egitimi ile ilgili yeterlikleri lizerindeki etkisini tespit etmek i¢in dgretmenlere
uygulanan nicel dlgeklerin sonuglar1 6gretmenlerden elde edilen nitel verilerin sonuglari ile
birlikte alanyazini1 gz oniine alinarak tartisilmistir.

Yapilan 6gretmen egitimi sonucunda elde edilen nicel verilere gdre 6gretmenlerin OY
bireyler ile ilgili bilgi diizeylerinde artis meydana gelmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de &gretmenlerin OY 6grenciler ile ilgili bilgi diizeylerinde artis sagladigi,
dgretmenlerin kendilerini OY &grencilerin egitimi konusunda daha yeterli hissettikleri, bdylece
oz yeterliliklerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Slavin ve Mares (2008) bir smifta OY
ogrenciler varsa grubun geneline yonelik ortalama aktivitelerle egitimde yasanan sorunlari
¢O6zmenin miimkiin olmadigini belirtmektedir. Sinifin ilerisinde olan ¢ocuklar i¢in 6zel tedbirler
alimmalidir (Baykog, 2014; Levent vd., 2018; Renzulli ve Renzulli, 2010, Tomlinson, 1999;
Tuzkan, 2019). Bu tedbirleri alabilmek igin siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin OY bireylerin
genel 6zelliklerini ve smifindaki OY 6grencilerin bireysel dzelliklerini bilmesi gerekir (Alkan,
2013; Baykog ve Ozdemir, 2016; Eker, 2020; Giimiis Giirler, 2021; Uygun, 2021). Brigandi ve
digerleri (2019) OY 6grencilerin dgretmenlerine verilen egitimin dgretmenlerin OY 6grenciler
hakkindaki bilgi diizeyi ve uygulama becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Eker (2020) yaptig
arastirmada Ogretmenlere OY o&grenciler ile ilgili verilen egitimlerin 6gretmenlerin OY
ogrencilerin ozellikleri ile ilgili bilgilerini artirdigini belirtmistir. Bu arastirma ile de
ogretmenlerin  OY &grenciler hakkindaki bilgilerinin  artirnldigi  goriilmiistiir.  Yine
alanyazininda yapilan 6gretmen egitimlerinin 0gretmenlerin bilgi diizeylerini artirdig1 yer

almaktadir (Alkan, 2013; Aydin, 2020; Baykog¢ ve Ozdemir, 2016; Giimiis Giirler, 2021).
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Aragtirma sonuglarinin ve arastirmacinin alanda edindigi izlenimlerin alanyazini ile uyumlu
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar 1s18inda sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY &grenciler hakkindaki bilgi diizeylerine olumlu
katki yaptig1 ve bu egitim modelinin yaygin olarak kullanilabilecegi boylelikle alanda bulunan
boslugu doldurmaya katki sagladigi degerlendirilmektedir. Ogretmen goriismelerine ve
arastirmacinin deneyimlerine gore dgretmenlerin OY dgrencilerin 6zellikleri ve egitimleri ile
ilgili bilgi eksikliklerinin daha énce OY o6grencilerin dzellikleri ve egitimleri ile ilgili bir
egitime katilmamis olmalarindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmustir. Hizmet i¢i ya da kurs vb.
faaliyetlere katilmis olsalardi yasadiklari eksiklerin daha az olabilecegi bdylece yapilan
farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin bilgi diizeylerini daha {ist seviyelere cikarabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu sonuglar 1s131nda Tiirkiye gibi OY o6grenciler ile ilgili égretmenlerin
standart bir egitim programindan ge¢cmedigi lilkelerde bu tip Ogretmen egitimlerinin
diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Farklilagtirilmis 6gretmen egitimine katilan 6gretmenlerin OY bireylerde farklilastirma
egitimine yonelik tutumlarinda olumlu yénde degistirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelere gore dgretmenlerin egitim sonunda kendilerini OY 6grencilerin egitimi konusunda
daha yeterli hissettikleri, egitimi ¢ok faydali bulduklar1 ve OY bireylere bakislarinin daha
olumlu yonde degistigini ve iilke i¢cin dnemini daha 1yi fark ettiklerini diistindiikleri sonucuna
ulasilmistir.  Ozdemir (2016)’in yaptig1 calismada yaptigr farklilastirma uygulamasi ile
ogretmenlerin OY bireylerin egitimi ile ilgili tutumlarmm daha olumlu hale geldigi
goriilmektedir. Aydogan Yenmez ve Ozpmar (2017) yaptiklar1 ¢alismada farklilastiriimis
ogretimin etkili sekilde uygulanmasinda Ogretmenlerin bilgi, uygulama pratikleri ve
tutumlariin etkili oldugunu ortaya koymustur. Gimiis Girler (2021) ve Alkan (2013)
yaptiklar1 ¢alismalarda smif 6gretmenlerinin BILSEM &grenci segimlerinde daha dogru
secimler yapmasi ic¢in tasarladiklar1 egitim programlar ile smif dgretmenlerinin bilgi ve
tutumlarinda olumlu yonde degisiklik olustugunu, 6gretmenlerin OY bireyler ve 6zellikleri ile
ilgili bilgi eksiklikleri oldugunu ve bu egitimlere ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Kronborg ve
Plunkett (2012)’in 6gretmenlere farklilagtirilmis egitime iliskin saglanan profesyonel destegin
ogretmenlerin tutumlarini olumlu yonde destekledigine ve farkindaliklarini artirdigina iliskin
bulgusu ile ¢alisma sonuglar1 drtiismektedir. Brigandi ve digerleri (2019) OY 6grencilerin
dgretmenlerine verilen egitimin dgretmenlerin OY o6grenciler hakkindaki bilgi diizeyi ve
uygulama becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu arastirma ile elde edilen sonuglar
bahsedilen arastirma sonuglar1 ile uyumluluk gostermektedir. Brigandi ve digerleri (2019)

yaptiklar1 arastirmada verilen egitimlerin dgretmenlerin OY &grencilere ve egitimlerine karsi
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olumlu yonde etki etmesine ragmen ogretmenlerin OY ogrencilere yaklasimda degisiklik
olusturmadign  bulgusuna ulasmislardir. Buna gore oOgretmenlerin  OY  6grencilere
yaklagimlarin1 etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve yaklasgimlarini etkilemeye yonelik
arastirmalarin yapilmasinda yarar goriilmektedir. Caligmada elde edilen nicel veriler ve
ogretmen goriisleri ile aragtirmacinin alanda edindigi izlenimlere gore katilimc1 6gretmelerin
daha dnce bu tip bir egitim almamis olmalarinin 8gretmenlerin OY dgrencilerin egitimi ile ilgili
tutumlariin yeterince olumlu olmamasina neden oldugu, yapilan farklilastirma egitiminin
egitim dncesine gore OY dgrencilerin egitimi ile ilgili tutumlarinin daha olumlu hale getirdigi,
boylece 6grencilerin aldigi egitimi de daha nitelikli hale getirdigi ortaya konmustur. OY
ogrencilerin egitimine yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkileyecek konularin 6gretmenlere
verilecek standart egitim konular1 i¢inde yer almasi gerektigi ortaya konmustur.

Bu ¢alismada dgretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi sonucunda OY 6grencilere
yonelik farklilagtirilmis egitim uygulamalar1 yapabilme 6z yeterlik algilarinda olumlu yonde
belirgin bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Bu farkliligi daha derinlemesine anlayabilmek icin
yapilan Ogretmen goriismelerinden, 6gretmenlerin bilgi diizeyleri ve etkinlik hazirlama
becerileri arttik¢a 6z yeterlilik algilarinin da gelistigi, yapilan egitimin bu anlamda kendilerine
¢ok faydali oldugu ve kendilerinin de bundan sonra smiflarinda OY &grenciler icin
farklilagtirilmis etkinlikler hazirlaylp uygulayabilecekleri goriisiinde birlestikleri tespit
edilmistir. Suprayogi ve digerlerinin (2017) Endonezya’da yaptig1 ¢calismada farklilagtirilmis
egitim uygulamalarinin etkililigi ile 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 arasinda bir iligki
oldugu, 6z yeterlilik algilar arttik¢a farklilagtirma uygulamalarinin da arttig1 ortaya konmustur.
Tuzkan (2019) yaptign calismada destek egitim odasi ve BILSEM’lerde egitim veren
ogretmenlerin OY 6grencilerin egitimine iliskin farklilastirma yapma ve yaraticith@: tesvik
edebilmelerine iliskin 6zyeterlilik algilarini incelemis ve 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin
iyi derecede oldugunu ortaya koymustur. Eker (2020) yaptig1 ¢calismada dgretmen egitiminin
ogretmenlerin OY ogrencilerin egitimi ile ilgili dzyeterliligini arttirdigini ortaya koymustur.
Levent ve digerleri (2018) OY &grencilerin egitimine yonelik olarak hazirladiklari etkinlik
hazirlama egitiminin OY bireylerin egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinim anlamli sekilde
arttirdigini ortaya koymustur. Bu arastirma ile de 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin daha ileriye
taginabilecegi ortaya konmustur. Bu Sonuglar yapilan arastirmanin  sonuglarini
desteklemektedir. Arastirmada elde edilen nicel veriler ve 6gretmen goriisleri ile aragtirmacinin
alanda edindigi izlenimler 6gretmen 6z yeterliginin ¢ok dgretmenlerin OY 6grenciler igin
farklilagtirilmis egitim uygulamalari yapmalarinda c¢ok Onemli oldugu ortaya g¢ikmistir.

Tiirkiye’de ve OY &grencilerin egitimi ile ilgili standart ve diizenli egitimlerin olmadig1 diger
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iilkelerde OY 6grencilerin nitelikli egitim alabilmeleri icin OY 6grencilerin dgretmenlerine
Ogretmen egitimlerinin diizenlenmesi gerektigi ortaya konmustur.

Yapilan ¢alisma sonucunda etkinlik planlarinin degerlendirilmesinden ve 6gretmen
goriislerinden elde edilen bulgulara gore katilimci 6gretmenlerin farklilastirilmig etkinlik
hazirlama ve uygulamada yetkinliklerinin artti1 tespit edilmistir. Ogretmenler aldiklari
egitimden sonra daha yeterli hale geldikleri, 6gretim uygulamalarini kendi baglarina
farklilastirip uygulayabildiklerini belirmislerdir. Machu ve Malek’in (2015) yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerin miifredat igerigini degistirmede basarili olsalar dahi bu degisiklikleri sinifta
uygulamada yetersiz kaldiklari, ancak yapilan farklilagtirilmis 6gretmen egitimleri sonunda
siifta uygulama becerilerini gelistirdikleri bulgularina ulasilmistir. VanTassel-Baska ve
digerleri (2021) tarafindan yapilan c¢alismada oOgretmenlerin farklilastirilmis etkinlik
uygulamalarinmi etkin sekilde kullanamadiklari, yapilan 6gretmen egitimleri ile bu hususta
yetkinliklerinin arttig1 belirtilmektedir. Brigandi ve digerleri (2019) tarafindan yapilan
boylamsal vaka ¢alismasinda 6gretmenlerin farklilastirma uygulamalarinda sikinti ¢ektikleri,
yapilan 6gretmen egitim uygulamalarinin farklilastirilmis egitim uygulamalarint gelistirdigi
bulgulart yer almaktadir. Bu bulgu VanTassel-Baska ve digerleri, (2021) tarafindan yapilan,
ABD’de dgretmenlerin farklilagtirma uygulamalarini etkin bigimde kullanmadiklarini, buna
karsin uygulamali egitim alanlarinin s6z konusu pratikleri aktif bicimde kullanip basarili
oldugunu tespit eden calisma ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Levent ve
digerlerinin (2018) yaptiklart OY &gretmenleri i¢in uygulamali etkinlik hazirlama egitiminde
ve Kurnaz ve Aslantas (2018) yaptiklart OY o6gretmenleri icin uygulamali ¢alismada
ogretmenlerin uygulamali etkinlik hazirlama siirecinden olumlu yonde etkilendigi, her iki
calismanin da siire olarak uzun olmasinin faydali oldugu, daha kalic1 6grenmeler sagladigi ve
ogretmenlerin farkindalik ve 6z yeterliliklerin arttirdiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma
ile elde edilen sonuglar daha dnce yapilan arastirmalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Buna gore 0gretmenlere verilen farklilagtirilmis 6gretim uygulamalart egitimi 6gretmenlerin
ogretim etkinligi planlama becerilerini gelistirmektedir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmen goriislerine gore dgretmenlerin OY dgrenciler icin
siirece yayilan, ihtiyag duyduklarinda danisabilecekleri mentér destekli, silirece yayilan,
kuramsal ve uygulamali farklilastirilmis egitim egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Dreeszen (2009)
yaptig1 calismada OY 6grenciler igin dogru farklilastirma uygulamalarinin yapilabilmesi igin
ogretmenlerin egitime ihtiyaclari oldugunu, bu egitimlerin en az ii¢ ay slirmesi gerektigini ve
ogretmenlerin zorda kaldiklarinda danisabilecekleri uzman desteginin saglanmasi gerektigini

belirtmistir. Demirkaya’nin (2018) yaptigi ¢alisgmada sinif 6gretmenlerinin farklilagtirma ile
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ilgili uygulamal1 ve teorik egitime ihtiyaglar1 duyduklar: belirtilmis, benzer sonug Eker (2020)
tarafindan da ortaya konmustur. Mertol (2014) hem Tiirkiye’de hem de ABD’de 6gretmenlerin
farklilastirma konusunda sikintilar yagsadigini, Tiirkiye’de yaganan sikintilardan en 6nemlisinin
bu konuda resmi kurumlarin 6rnek olmamasi ve egitim eksikligi oldugunu belirtmistir.
VanTassel-Baska ve digerleri (2021) farklilagtirilmis ogretimi  gergeklestirmek igin
uygulamalar1 egitim alan 6gretmenlerin daha basarili oldugunu belirtmektedir. Benzer sonuglar
Suprayogi ve digerleri (2017) ve Brigandi ve digerlerinin (2019) ¢alismalarinda da ortaya
konmustur. Bu sonuglar dgretmenlerin uygulamali egitim ile ilgili 6gretmen goriislerini
desteklemektedir.

Yapilan ¢alismada 6gretmen etkinliklerinin analizinde deney ve kontrol grubundan
higbir 6gretmenin ilk uygulamada farklilastirilmis etkinlik planlarinda 6l¢me degerlendirmeye
yer vermedigi, son uygulamada ise deney grubu Ogretmenlerinin 6lgme degerlendirmeye
kismen yer verirken kontrol grubunda bir degisiklik olmadigi ve 6lgme degerlendirmeye hig
yer vermedikleri goriilmiistiir. Bu sonu¢ OY 6grenciler icin farklilastirilnis 6gretmen egitimi
almayan Ogretmenlerin farklilastirilmis etkinlik planlarinda 6lgme degerlendirmeye yer
vermediklerini, uygulanan farklilagtiritlmis O6gretmen egitiminin farklilagtirilmis G6gretim
uygulamalarinda 6lgme degerlendirme hususunda orta diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir.
Cakan (2004) yaptigi calismada Ogretmenlerin 6nemli bir kisminin kendilerini 6lgme
degerlendirme alaninda yetersiz algiladiklarini géstermistir. Bu sonug ¢alismadaki sonuglari
destekler niteliktedir. Arastirmacinin alanda edindigi izlenimler ve 6gretmen goriisleri 1s181nda
ogretmenlerin daha dnce OY 6grencilerin egitimi ile ilgili bu tip bir egitim almis olmalari
halinde farklilagtirma egitiminden alinan sonuglarin daha verimli olabilecegini sdylenebilir.

Arastirma sonucunda etkinlik planlarinin analizi ve &gretmen goriislerine gére OY
ogrenciler icin sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma egitimi sosyal bilgiler
ogretmenlerinin farklilastirilmis etkinlik hazirlama becerilerini gelistirmistir. Ogretmen
goriiglerine gore sosyal bilgiler dersinin igerdigi konular OY o6grencilerin diinyayi
algilamalarina katki saglamakta onlarin sosyal gelisimleri i¢cin 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
nedenle OY &grencilere uygun farklilastirilmis etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu sonug
alayazininda yer alan aragtirmalar ile uyumludur (Atalay, 2014; Doganay, 2007; Essizoglu,
2013). Yapilan calismada Ggretmen goriisleri, 6grencilerin yaptigi etkinliklerde hem keyif
aldiklari1 hem de iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi ortaya konulmustur. Ilgili
alanyazininda sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis etkinliklerin OY bireyler iizerinde
olumlu etkilerini ortaya koymaktadir. Atalay (2014) ve Essizoglu (2013) yaptiklan tez

calismalarinda, sosyal bilgiler dersinde yapilan farklilastirmanin 6grencilerin derse karsi olan
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tutumlari, elestirel diisiinme becerileri ve yaratict diistinme becerileri iizerinde olumlu katki
yaptigim gdstermistir. Oztiirk ve Mutlu (2017) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farklilastiriimis
ogretim ile ilgili algilar1 ve uygulamalarini tespit etmek icin yaptiklari ¢aligma sonucunda,
farklilastirma konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi eksikligi bulundugunu ve
uygulamaya nadiren gectiklerini, yapilan farklilastirma uygulamalarinda ise sinifin ilerisinde
olarak nitelenen g¢ocuklara yonelik farklilagtirma yapan Ogretmenin bulunmadigini ortaya
koymuslardir. Arastirmada elde edilen nicel veriler ve Ogretmen goriismelerinde egitim
almadan once OY &grencilere yonelik farklilastirma hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini,
dolayisiyla bu konuda farklilagtirma yapmadiklarini, buna karsin yapilan egitim sonucunda
durumun degistigini, artik farklilastirma yapabildiklerini belirtmislerdir. Bu sonug ile
alanyazim1 paralellik gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin farklilagtirma egitimine olan
ihtiyacin1 ve egitimin faydali oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar 1s1ginda uygulanan
farklilastirma egitiminin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OY 6grenciler igin farklilastirilmis
egitim hazirlama ve uygulama becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur.

21. yiizy1l becerilerine sahip 6grenciler yetistirebilmek i¢in bu becerilere sahip olan ve
bu becerileri etkili bir sekilde Ogrencilerine aktarabilecek Ggretmenlere ihtiyag vardir
(Cemaloglu ve digerleri, 2018; Conklin ve Frei, 2015; Cutts ve Moseley, 2004; Yurtkulu,
2018). Tiirkiye’de ogretmenlerin OY ogrenciler icin bireysel farklihiklarini dikkate alan
uyarlamalar yapmalar1 istenmektedir. Bununla birlikte egitimcilerin OY &grencilere uygun
ogretimsel uygulamalar konusunda eksiklik yasadig: belirtilmektedir (Akar, 2012; Eker, 2020;
Ekinci, 2002; Yurtkulu, 2018). Burada yasanan eksiklikler hizmet i¢i egitimlerle giderilmeye
calisilmaktadir. Buna karsin yapilan hizmet i¢i egitimlerin genellikle teorik diizeyde kalmasi ve
uygulamaya doniik olmamasi (Bayram ve Sentiirk, 2021; Eker, 2020; Ekinci ve Yildirim, 2009;
Kurnaz ve Aslantas, 2018; Sahin ve Kargin, 2013) ve mentér desteginin bulunmamasi (Eker,
2020; Kurnaz ve Aslantas, 2018; Kronborg ve Plunkett, 2012) istenen verimin alinmasini
engellemektedir. Little ve digerleri yaptiklari ¢aligmada tiim dgrencilere OY ogrenciler igin
farklilagtirilmis etkinlikler uygulamis ve diisiinme becerilerindeki etkiyi incelemislerdir.
Yapilan uygulama sonucunda OY 6grencilerde anlamli ilerleme goriilmezken okul genelinde
anlamli ilerleme goriilmiistiir. Bu sonugta yapilan 6gretmen egitimi esnasinda farklilagtirma ile
ilgili egitimler verilirken OY o6grencilerin 6zellikleri konusunda deginilmemis olmasinin
etkisinin de olabilecegi diistiniilmektedir Calisma esnasinda arastirmacinin alanda edindigi
tecriilbe ve ¢alisma sonucunda 6gretmen goriismelerinden elde edilen verilere gore katilimci
ogretmelerin daha 6nce bu tip bir egitim almamis olmalarinin 6gretmenlerin simdiye kadar OY

ogrencilerin egitimi ile ilgili farklilastirilmis uygulamalara yeterince yer vermemelerine neden
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oldugu ortaya konmustur. Bu sonu¢ alanyazim ile de paralellik gostermektedir. Yapilan
farklilastirilmis 6gretmen egitimi modelinin hizmet i¢i egitim modeli olarak da uygulanmasi

Onerilmektedir.

5.2. Ogretmenlere Uygulanan Farkhlastirma Egitiminin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Yapilan ¢aligma sonucunda veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler 1518inda
ogretmenlerin uyguladigi farklilastirilmis etkinlik uygulamalarinin OY ve potansiyel OY
ogrencilerin elestirel diisiinme, ve problem ¢6zme becerilerini anlamli derecede gelistirdigi
buna karsin 6grenme stratejilerini kullanma becerileri iizerinde anlamli bir etki olusturmadigi
gozlenmistir.

Calisma sonucunda dgretmen goriislerine gore farklilastirilmis egitim uygulamalar1 OY
ve potansiyel OY &grenciler iizerinde olumlu etkiler birakmustir. Ogrencilerin derse olan ilgileri
artmis, diisiinme becerileri gelismistir. S6z konusu sonug, farklilastirilmis egitimin ortaokula
devam eden OY ve potansiyel OY &grencilerinin basarisi iizerinde etkili oldugunu gosteren
Renzulli ve Renzulli (2010) ile uyumludur. Ust diizey diisiinme becerilerini iceren etkinlikler,
ogrencilerin okula ve derse iliskin tutumlarimi gelistirdigi gibi, kalict 6grenmeleri de
desteklemektedir. Ogretmen goriisleri de bu fikri desteklemektedir.

Atalay (2014) yaptig1 calismada sosyal Bilgiler dersinde OY 6grenciler igin yaptig
farklilagtirilmis 0gretim uygulamalar1 sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Ozdemir (2016) yapti81 calismada 6grencilere,
elestirel diisinme becerisi kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik farklilastirmalar yapilmistir.
Ogrencilere uygulanan farklilastirilmis etkinlikler 6grencilerin elestirel diisinme puanlarinda
art1s saglamistir. OY 6grenciler i¢in farklilastirma uygulmalarinda bezer sonuglari igeren baska
calismalar da mevcuttur (Bebek; 2012; Dreeszen, 2009; Walker ve Kettler, 2020; Yurtkulu,
2018). Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular da bu sonuglar desteklemektedir.
Ogretmenler tarafindan 6grencilerin derse daha ¢ok katildig1 elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigi belirtilmistir. Kaplan Say1 (2013)’nin yaptig1 ¢alismada elde edilen farklilastirilmig
etkinliklerin OY bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi bulgusunun da benzer
sonuglart  gostermesi ¢alisma sonuglarim1  desteklemektedir. Calisma  sonucunda
farklilastirilmis egitimin OY bireylerin elestirel diisinme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir.

Calisma sonucunda farklilastirilnmis egitimin OY bireylerin problem ¢dzme becerilerini
anlamli derecede gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ Kuo ve digerlerinin (2010) 6grencilerin

problem ¢6zme becerilerinin desteklenebilecegine iliskin bulgusu ile ortiismektedir. Okul
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gorevlerinde yeterli zorluk seviyesinde problemlerle karsilagmayan o6grencilerin okuldan
sikildiklar1 ve yeterli zorluk seviyesindeki gorevlerde daha cok keyif aldiklar1 alanyazinda
belirtilmektedir (Altintas, 2014; Ozdemir, 2018; Tomlinson, 1999). Ozdemir (2016) yaptig
calismada OY 6grencilere uygulanan farklilastirilmis matematik dersinin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerine katkida bulundugunu ortaya koymustur. Altintas (2014) yaptig1 ¢calismada
OY ve normal o&grencilere uygulanan farklilastiilmis etkinliklerin ~ sosyal yasamda
karsilastiklar1 problelere ¢6ziim getirme gibi becerileri arttirdigini ortaya koymustur. Korkut
(2017) yaptign calismada OY Ogrencilere uygulanan farklilastirilnus sosyal bilgiler dersi
uygulamalariin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ipekoglu Yetkin,
(2021) yaptig1 calismada OY ve normal dgrencilere yapilan farklilastirilmis  hayat bilgisi
uygulamalarmin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini bu gelisimin OY
ogrencilerde daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar ile alanyazininin
uyumlu oldugu gériilmektedir. Ogrencilere bilissel becerilerin kazandirilmas: onlarin bu
becerileri hayatlarinda kullanmalar1 i¢in yeterli olmayabilir. Bu yiizden &grencilerin
ogrendikleri bilissel becerilerin tiim egitim programlarinda aktif olarak kullanilmasi, tiim egitim
programlarinin  temelinde diisiinme becerilerini temel alan ¢alismalarin  yapilmasi
gerekmektedir (Atalay, 2014). Arastirmacinin alanda edindigi tecriibbe ve izlenimleri ile
dgretmen goriislerine gére OY bireyler icin uygun farklilagtirma uygulamalarimin yapilmasi gok
onemli olmasina karsin yapilan ¢alismalar yeterli diizeyde olmadig1 bu ylizden alanda yapilan
caligmalarin artirllmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Gergeklestirilen farklilastirilmis egitim uygulamalari sonucunda elde edilen nicel
verilerde deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6grenme stratejilerini kullanma agisindan anlamli
bir farklilik olmadigi ortaya c¢ikmistir. Alanyazininda Ogrenme stratejileri egitiminin
ogrencilerin bu stratejileri kullanma becerilerinde belirgin ilerleme sagladigina yonelik bulgular
bulunmaktadir (Celikkaya ve Kus, 2010; Tay, 2007). Buna karsin yapilan ¢alisma esnasinda
ortaya ¢ikan COVIT 19 pandemi siirecinde okullarda yiiz yiize egitime ara verilmis ve uzaktan
egitime gecilmistir. Bu nedenle uygulanan egitim tamamen degismistir. Bu degisim nedeniyle
yasanan online egitim siirecinde 0grenme stratejileri yeni bir boyuta ge¢mistir. Bu nedenle
ogretmenlerin normal egitim silirecinde kullandigr 6grenme stratejileri 6gretiminin sekteye

ugramis olabilecegi ve farkin olusmamasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER
Bu boliimde calismada elde edilen sonuglara ve 6nerilere yer verilmektedir.

6.1. Sonug¢

Sonuglar arastirma problemlerini takip eden sira ile ti¢ boliimde verilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilagtirma
egitiminin dgretmenlerin OY 6grencilerin egitimi ile ilgili yeterlikleri iizerindeki etkisi tespit
edilmistir.

la. Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi &gretmenlerin OY 6grencilerin
ozellikleri hakkindaki bilgi diizeylerini artirmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlere
uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY bireyler ile ilgili bilgi diizeylerine iliskin
puanlarim1 artirdigr tespit edilmistir. Bu sonug¢ sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan
farklilastirma egitiminin &gretmenlerin OY bireyler ile ilgili bilgi diizeylerini artirdigim
gostermektedir.

1b. Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi, dgretmenlerin OY &grencilere
farklilastirma egitimi uygulamaya iliskin tutumlarin1 olumlu yonde degistirmistir. Bu sonug,
sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin 6gretmenlerin OY bireylerin
egitimi ile ilgili tutumlarinin olumlu yonde degistirdigini gostermektedir.

lc. Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi dgretmenlerin OY &grencilere
farklilastirma egitimi uygulamaya yonelik 6z yeterliliklerini arttirmistir. Bu sonug sosyal
bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma egitiminin, dgretmenlerin OY bireylerin
egitimi ile ilgili 6z yeterliliklerini olumlu yonde degistirdigini gostermektedir.

1d. Ogretmenlere uygulanan farklilagtirma egitimi 6gretmenlerin OY &grenciler igin

farklilastirilmis egitim etkinlikleri hazirlama becerilerini gelistirmistir.

1. Yapilan etkinliklerin icerik boyutunda farklilagtirmalar igeren bilgi 6§renmeye
yonelik ¢alisma, seckin kisilerin hayatlari, alan uzmanlari ile goriisme, soyutluk ve
karmagiklik kriterlerinden, bilgi 6grenmeye yonelik ¢alisma ve alan uzmanlari ile
goriisme haricindeki tiim kriterlere 6gretmenler tarafindan etkinlik planlarinda daha
fazla yer verildigi, 6zellikle soyutluk ve karmasiklik kriterlerinin 6gretmenler
tarafindan yogun olarak kullanildigi sonucuna ulasilmistir.

2. Yapilan etkinliklerin siire¢ boyutunda farklilastirmalar igeren; kazanim
farklilagtirmasi1 yapilma durumu, ger¢ek yasamla iliski kurma durumu, elestirel

diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, yaratici diisiinme, 6grenme yontemleri ve
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bilimsel aragtirmaya yonlendirme kriterleri géz oniline alindiginda &gretmenlerin
bilimsel arastirmaya yoOnlendirme kriteri haricindeki tiim kriterlere etkinlik
planlarinda daha fazla yer verdigi, ozellikle diisinme becerileri ve kazanim
farklilagtirmaya etkinlik planlarinda yogun bi¢imde yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
veriler 1s1ginda Ogretmenlerin farklilastirllmis etkinlik hazirlama becerilerinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir.

3. Yapilan etkinliklerin {iriin boyutunda farklilastirmalar igeren; {iriin iiretme ve gerg¢ek
yasamla iligki kurma kriterleri incelendiginde Ogretmenlerin egitim sonucunda
yaptiklart etkinlik planlarinda bu kriterlere daha fazla yer verdikleri sonucuna
ulasilmustir.

4. Yapilan etkinliklerin degerlendirme boyutunda farklilastirmalar igeren;
degerlendirme yontem ve araclarinin kullanimi kriteri incelendiginde, arastirma
sonucunda uygulanan egitimin dgretmenlerin OY 6grenciler i¢in farklilastirilmis

etkinlik hazirlama becerilerini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan farklilastirma

egitiminin dgrencilerin diisiinme becerileri tizerindeki etkisi tespit edilmistir.

2a. Yapilan farklilastirma egitimi sonucunda OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmistir. Yapilan
egitimin OY ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde yiiksek etkiye, potansiyel OY
ogrenciler lizerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmada
ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

2b. Yapilan farklilagtirma egitimi sonucunda OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmadigi
gdzlenmistir. Bu calismada dgretmenlere uygulanan farklilastirma egitiminin OY &grencilerin
ve potansiyel OY dgrencilerin grenme stratejilerini kullanma becerilerinin gelismesinde etkili
olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

2c. Yapilan farklilastirma egitimi sonucunda OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢iktig1, yapilan egitimin
deney gruplarinda yer alan dgrencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde ¢ok yiiksek etkiye

sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu calismada 6gretmenlere uygulanan farklilagtirma
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egitiminin OY &grencilerin ve potansiyel OY o6grencilerin problem ¢ézme becerilerin
gelistirdigini sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada farklhilastinlmis etkinlikler OY &grencilere ve potansiyel OY dgrencilere
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére potansiyel OY ogrenciler de tamili OY 6grenciler
kadar etkinliklerde basar1 saglamislar ve ilerleme kaydetmislerdir. Bu sonu¢ dgretmenlerin
potansiyel OY &grencileri tespit etme konusunda basarili olduklarmni gostermektedir. Bu
yapilan farklilagtirma egitiminin basarili sekilde genel egitimde uygulanabildigini
gostermektedir.

Arastirmanin {li¢iincii sorusunda deney grubunda yer alan 6gretmenlerin farklilastirma
egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri tespit edilmistir.

3a. Yapilan galismada farklilastirma egitiminin katilime1 dgretmenlerin OY dgrenciler
ile ilgili bilgi diizeylerinde artis sagladig1, 6gretmenlerin kendilerini OY 6grencilerin egitimi
konusunda daha yeterli hissettikleri, boylece 6z yeterliliklerinin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun derslerinde farklilagtirilmis etkinlik hazirlayabilecegini
diisiindiigii ve bir kismmin OY 06grencileri daha fazla fark etmeye basladifi sonucuna
ulasilmustir.

3b. Katilimc1 6gretmenlerin tamaminin yapilan farklilastirma egitimini ¢ok faydali
bulduklart sonucuna ulagilmistir. Uygulanan egitimin bir model olarak hizmet i¢i egitimlerde
uygulanabilir oldugunu distindiikleri, 6zellikle siirece yayilan, uygulamali ve mentor destekli
olmasinin ¢ok faydali ve kalict oldugu, bu egitimin yayginlastirilmasi gerektigini diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin MEB tarafindan uygulanan hizmet i¢i egitimleri yetersiz
bulduklari, bunda en biiyiik sebebin egitimlerin kisa siireli ve teorik anlatim agirlikli olmasi,
yeterince uygulama agamasinin olmamasi oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmstir.

Arastirma ile yapilan farklilastirma egitimi ile dgretmenlerin OY bireyler ile ilgili
farkindaliklarinin ve dgretmenlik yeterliliklerinin arttigmi, OY bireylere bakiglarinin daha
olumlu yonde degistigini ve iilke i¢cin dnemini daha iyi fark ettiklerini diistindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Yapilan egitimin 6gretmenlerin OY bireylerin egitimine karsi olan tutumlarmi
olumlu yonde gelistirdigi, 6z yeterlilik algilarinin giiclendigi ve mesleki yeterliliklerinin arttig
sonucuna ulagilmistir.

3c. Katilimcr 6gretmenler ile yapilan gorlismelerde 6gretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde farklilagtirilmis  egitim  etkinliklerinin kullanilmasim  dogru bulduklari, OY
ogrencilerin oOzellikleri, egitim ihtiyaclar1 ve teknolojiye kolay ulasilmasi sebebiyle
farklilastirilmis etkinliklerin uzaktan egitimde uygulanmasinin daha kolay ve faydali olacaginm

diisiindiikleri sonucuna ulagilmstir.
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3d. Katilime1 goriislerine gore uygulanan deneysel siire¢ dgrencilerin elestirel ve

yaratict diigiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini ve O08renme stratejilerini

gelistirici niteliktedir.

6.2. Oneriler

Bu bdliimde uygulamaya doniik ve ileri donemlerde yapilacak arastirmalara yonelik

Oneriler verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

1.

10.

Ogretmenlere OY bireylerin dzellikleri ve farklilastirma ile ilgili konularda hizmet ici
egitimle veya hizmet dncesi donemde dgretmen adaylari i¢in egitim verilebilir.
Yapilacak 6gretmen egitimlerinde, dgretmenlerin OY 6grencilerin egitimine ydnelik
tutumlarinin gelisimine katkida bulunacak 6gretim etkinliklerine yer verilmelidir.
Yapilacak 6gretmen egitimlerinde, 6gretmenlerin OY o6grencilerin egitiminde 6z
yeterliliklerinin gelisimine katkida bulunacak etkinliklere yer verilmelidir

Tiim brans ve kademelerdeki dgretmenlere yonelik OY bireyler icin uygulamali ve
mentor destekli farklilastirma egitimleri diizenlenmelidir.

Orneklere dayali uygulamalarla farklilastirilmis etkinlik hazirlama egitimi bir model
olarak hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde kullanilabilir.

Ogretmenlere verilen hizmet igi egitimlerde OY ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin daha fazla gelistirilebilmesi igin elestirel diistinme, problem ¢ézme ve
ogrenme stratejilerini kullanma becerilerini igeren egitimler verilmelidir.

Ogretmen adaylarma hizmet oncesinde OY &grencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin daha fazla gelistirilebilmesi i¢in elestirel diistinme, problem ¢dzme ve
O0grenme stratejilerini kullanma becerilerini i¢eren dersler verilmelidir.

Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinden sonra 6gretmenlerin OY 6grenciler igin farklilagtirma
etkinliklerini destekleyici nitelikte ment6rlitk hizmeti sunulmalidir.

Hizmet dncesi lisans egitimi esnasinda OY bireylerin egitiminde farklilastirma ile ilgili
dersler konulabilir.

Hizmet i¢i egitime yonelik var olan bakis acgisinin degiserek, egitim 6gretim siliresince

mentor destegi esliginde yapilmalidir.
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6.2.2. ileri Arastirmalara Déniik Oneriler

1.

Ozel yeteneklilerde destek egitim programi uygulayan BILSEM’ler ve destek egitim
odalarinda g¢alisan Ogretmenlere verilen farklilagtirma egitiminin etkililigine iliskin
arastirmalar yapilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alisma farkli kademelerde (ilkokul-lise) de
diger brans 6gretmenleri ile yapilabilir.

Tiim derslerin farklilagtirmasini saglayan bir 6gretmen egitim modeline dayali olarak
bir okulun tiim 6gretim programlarinin farklilastirilmast durumunda modelin etkililigi

arastirilabilir.
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EK 1: Ogretmen Etkinlik Planlar1 Degerlendirme Tablosu

KRITERLER VAR (2) KISMEN (1) |YOK (0)

Kazanim farklilastirilmasi yapilmis

Bilgi 6grenmeye yonelik ¢alisma (igerik)

Seckin kisilerin hayatlari (igerik)

Alan uzmanlari ile goriisme (icerik)

Soyutluk (icerik)

Karmagiklik (igerik)

Etkinligin ger¢ek yasamla iligki kurulmasi (siirec)

Elestirel diigiinme (siireg)

Problem ¢dzme (siireg)

Karar verme (siireg)

Yaratici diigiinme (siirec)

Ogrenme yontemleri (siirec)

Bilimsel arastirma (siireg)

Uriin iiretme (iiriin)

Gergek yagsamla iliski kurma (iiriin)

Degerlendirme yontem ve araglarmin kullanimi
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Ek 2: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Sayin katilimc1 bu goriismede sizinle birlikte yaptigimiz farklilagtirma egitimi ile ilgili
goriiglerinizi 6grenmek istiyorum. Siz izin verdiginiz takdirde goriisme sirasinda ses ve goriintii
kaydi almak istiyorum. Higbir soruya cevap vermek zorunda degilsiniz. Istediginiz zaman
goriismeyi sonlandirabiliriz. Elde edilen veriler bilimsel amagla kullanilmayacak ve kisisel

bilgileriniz baskalariyla sizin izniniz olmadan paylasilmayacaktir.
Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Sorular

1. “Bu ¢alisma cercevesinde size uygulanan egitim programinin sizin OY égrencilerin egitimi
ile ilgili becerilerinize etkisine iliskin ne diisiiniiyorsunuz?

2. “Birlikte yapilan hizmet i¢i egitimin sistemini goz ontine alirsak (egitim, mentor esliginde
uygulama, tekrar egitim ve uygulama) sizce diger hizmet ici egitimlere gore bir fark var
m1?” Derinlestirme sorular1 olarak “Etkili oldu mu, sizce en onemli ozellikleri neler, bu
egitim modeli uygulanabilir mi?” gibi noktalarda agimlayici sorular sorulmustur

3. Bu calisma cercevesinde size uygulanan egitim programinin OY dgrenciler ile ilgili olarak
kendi yeterliliklerinizi ve OY égrencilere ve egitimlerine karsi tutumlarimzda ne tiir etkiler
birakt1i? Derinlestirme sorulart olarak “6zelliklerini tamima, sinifta kendini daha yeterli
hissetme, farklilagtirmanin nasu yapilacagini 6grenme gibi “noktalarda acimlayici sorular
sorulmugstur

4. “Hazirlanan farklhilastirims etkinliklerin uzaktan egitim doneminde kullanilmasi ile ilgili
olarak ne diisiiniiyorsunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Derinlestirme sorulart olarak
ozelliklerini “Uygulanabilir mi?, faydali olur mu?, uzaktan egitimde uygulamak yiiz yiizeye
gore kolay yada zor olur mu?” gibi noktalarda agimlayici sorular sorulmustur.

5. “Ogrencilere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin égrencilerin iist diizey diisiinme

becerileri tizerindeki etkisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.
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Ek 3: OY Ogrenciler i¢in Farkhlastirilmis Ogretmen Egitimi Program Kazanimlari

Konu: Ustiin zekah égrencilerin dzellikleri

Kazamimlar:

1- Ozel yetenekli 6grencilerin zihinsel dzelliklerini agiklar.

2- Ozel yetenekli dgrencilerin kisisel dzelliklerini agiklar.

3- Ozel yetenekli dgrencilerin duyussal dzelliklerini agiklar.

4- Ozel yetenekli dgrencileri diger dgrencilerden ayirir.

5- Ogretimsel diizenlemeler yaparken UZ 6grencilerin dzelliklerini (zihinsel, duyussal,
sosyal) nasil dikkate alacagini agiklar.

6- Ailelere bilgi verirken UZ 6grencilerin &zelliklerini (zihinsel, duyussal, sosyal) nasil
dikkate alacagini agiklar.

7- Ogrencilere rehberlik yaparken UZ &grencilerin ozelliklerini (zihinsel, duyussal,
sosyal) nasil dikkate alacagini aciklar.

Konu: OY égrenciler icin farklilastirilmis ders programi hazirlama

Kazamimlar:

1- OY &grenciler igin farklilastirilmis program hazirlamanin gerekliligini agiklar.
2- OY ogrenciler i¢in hazirlanacak programin genel egitim ders programidan farkim
agiklar.
3- OY o&grenciler i¢in hazirlanacak farklilastirilmis ders programimin temel 6zelliklerini
agiklar.
4- QY obgrenciler igin var olan egitim programlarim agiklar.
5- OY 6grenciler igin var olan egitim modellerini agiklar.
6- Ulkemizde OY 6grencileri igin yapilan uygulamalari aciklar.
7- OY o6grencilere yonelik farklilastirilmig egitim programinm amaglarini belirler.
8- OY ogrenciler icin program gelistirirken hizlandirma stratejilerini etkin sekilde
kullanir.
9- OY ogrenciler i¢in program gelistirirken zenginlestirme stratejilerini etkin sekilde
kullanir.
10-OY o&grenciler igin program gelistirirken farklilagtirma stratejilerini etkin sekilde
kullanir.
11- OY bgrenciler icin hazirladign farklilastirilmis program icin degerlendirme dlgedi
hazirlar.
12- OY &grencilerin dzellik ve ihtiyaglarina uygun olarak icerikte farklilastirma yapar.
13- OY &grencilerin dzellik ve ihtiyaglarina uygun olarak siirecte farklilagtirma yapar.
14- QY 6grencilerin dzellik ve ihtiyaglarina uygun olarak iiriinde farklilastirma yapar.
15-OY ogrencilerin  6zellik ve ihtiyaglarina uygun olarak &grenme ortaminda
farklilagtirma yapar.
16- Program farklilastirirken OY &grencilerin sahip oldugunu diisiindiigii kazanimlari
cikarir.
17- Program farklilastirirken programda OY &grencinin diizeyine uygun olan kazanimlar
aynen alir.
18- Programa OY 6grenciler igin {istten kazamm ekler.
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19- Sosyal Bilgiler ders programini OY 6grenciler i¢in nasil uyarlanacagini agiklar.

20- Sosyal Bilgiler ders programinda OY &grenciler i¢in kazanim farklilastirirken
elestirel diisiinme becerilerini dogru sekilde entegre eder.

21-Sosyal Bilgiler ders programinda OY &grenciler igin kazanim farklilastirirken
O0grenme stratejilerini dogru sekilde entegre eder.

22- Sosyal Bilgiler ders programinda OY 6grenciler icin kazanim farklilastirirken karar
verme becerilerini dogru sekilde entegre eder.

23-Sosyal Bilgiler ders programinda OY &grenciler icin kazanim farklilastirirken
problem ¢6zme becerilerini dogru sekilde entegre eder.

24- OY o6grenciler icin bir farklilastirilmis program hazirlar.

Konu: OY égrenciler icin icerigi farklilastirmasi
Kazanmimlar:

1- Igerigi farklilastirirken soyutluga yer verir.

2- Icerigi farkhilastirirken yer karmasikliga verir.

3- igerigi farklilastirirken cesitlilige yer verir.

4- Igerigi farklilastirirken organizasyonlar igermesini saglar.
5- Igerigi farklilastirirken seckin kisilerin hayatlarma yer verir.
6- Igerigi farklilastirirken yer alana 6zgii yontemlere verir.

7- Igerigi farklilastirirken ekonomiklik ilkesine bagli kalir.

Konu: OY égrenciler igin siirecin farklilastirmasi
Kazamimlar:

1- Siireci farklilastirirken {ist diizey diisiinme becerilerine yer verir.

2- Sitireci farklilagtirirken agik uclu etkinliklere yer verir.

3- Siireci farklilastirirken kesif¢i 6grenme etkinliklerine yer verir.

4- Siireci farklilagtirirken akil yiirtitme gerektiren etkinliklere yer verir.

5- Siireci farklilagtirirken 6grencilerin se¢me 6zglirliigiine izin verir.

6- Siireci farklilagtirirken 6grenme siirecini ¢esitlendirir (Bireysel ya da grupla ¢alisma,
film gosterimi, yapilandirilmis tartismalar gibi farkli 6grenme ve Ogretme
etkinliklerine yer verilmelidir.).

7- Siireci farklilastirirken dgretim hizim OY &grencilere gore diizenler.

8- Siireci farklilastirirken grup etkilesimini kuvvetlendirecek etkinliklere yer verir.

Konu: OY ogrenciler icin iuriiniin farkhlastirmasi
Kazamimlar:

1- Uriinii farklilastirirken gergek yasam problemlerine yer verir.

2- Uriinii farklilagtirirken gercek alici1 kitleye gore iiriinlere yer verir.

3- Uriinii farklilastirirken {iriin degerlendirmesinde profesyonel kriterlere yer verir.
4- Uriinii farklilastirirken iiriin degerlendirmesinde 6z degerlendirmeye yer verir.
5- Uriinii farklilastirirken sentez iiriinlere yer verir.

6- Uriinii farklilastirirken dgrencilerin gesitli iiriinler tasarlamalarina izin verir.

7- Uriinii farklilagtirirken 6grencilerin iiriinleri doniistiirmesine izin verir.
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Konu: QY égrenciler i¢in 6grenme ortaminin farkhlastirmasi
Kazamimlar:

1- Ogrenme ortamini farklilastirirken simfta gerekli diizenlemeleri yapar.

2- Ogrenme ortamini farklilastirirken OY 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alir.
3- Ogrenme ortamim farklilastirirken bagimsiz 6grenmelere firsat tanir.

4- Ogrenme ortamini farklilastirirken bagimsiz grupla 6grenmelere firsat tanir.

5- Ogrenme ortamim farklilastirirken hak ve sorumluluklar verir.

6- Ogrenme ortamini farklilastirirken agiklik ilkesine baglh kalir.

Konu: OY ogrenciler icin 6gretim etkinlikleri diizenleme becerilerinin

gelistirilmesi
Kazammlar:

1- OY o6grenciler i¢in farklilastirilmis etkinlik hazirlamanin gerekliligini agiklar.

2- QY bgrenciler igin hazirlanacak farklilastirilmis ders etkinliklerinin temel dzelliklerini
ifade eder.

3- OY bgrenciler icin hazirlanacak farklilastirilmis ders etkinliklerinin diger normal ders
etkinliklerinden farkini agiklar.

4- OY ogrencilere yonelik farklilastirilmis egitim progranminin amaglarina uygun igerik
hazirlar.

5- QY &grencilere yonelik farklilastirilmis egitim programinin amaglarina uygun etkinlik
belirler.

6- Farklilastirilmis etkinliklerde icerigi farklilastirir.

7- Farklilastirilmis etkinliklerde stireci farklilastirir.

8- Farklilastirilmis etkinliklerde {irtinii farklilagtirir.

9- Farklilastirilmis etkinliklerde 6grenme ortamini farklilastirir.

10- OY ogrencilere yonelik farklilastirilmis egitim programinin amaglarina uygun
etkinlik uygular.

11- Sosyal Bilgiler ders etkinliklerini OY o6grenciler igin nasil uyarlanacagim
agiklar.

12- OY o6grenciler igin bir farklilastirilmis etkinlik hazirlar.

Konu: Ogretim etkinliklerini uygulama becerilerinin gelistirilmesi
Kazanimlar

1- Ozel yetenekli dgrenciler i¢in hazirlan etkinliklerin uygulanabilmesi igin gerekli
kosullart agiklar

2- Ozel yetenekli dgrenciler i¢in hazirlan etkinliklerin uygulanabilmesi igin gerekli
kosullart saglar.
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3- Ozel yetenekli dgrenciler i¢in hazirlanan etkinlikleri sinifindaki OY 6grencilere
uygulayabilir.

4- QY obgrencilere uygun ajanda gorevleri uygular.

5- OY dgrencilere uygun bireysellestirilmis 6grenme sozlesmesi hazirlar

6- OY bgrenciler icin bireysellestirme stratejileri olusturur.

Konu: Ogretim etkinliklerini degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi

Kazamimlar:

1- Ozel yetenekli 6grenciler igin hazirlan etkinlikleri degerlendirme kriterlerini agiklar.

2- Ozel yetenekli dgrenciler igin hazirlan etkinlikleri degerlendirirken ogrencilerin
bireysel farkliliklarini1 g6z ontine alir.

3- Ozel yetenekli &grenciler igin hazirlan etkinlikleri degerlendirirken 6grenme
stratejileri ve diistinme becerilerini goz Oniine alir.
(Bu kazamimda ogrenme stratejileri ve problem ¢ozme teknikleri / elestirel diisiineme
lyatic1 diisiinme/ karar verme becerilerini goz oniine alir.)

4- Ozel yetenekli 6grenciler igin hazirlan etkinlikleri degerlendirme kriterlerine uygun
olarak degerlendirir.

5- Yaptig1 degerlendirme sonuglarini yeni etkinlikler gelistirmede kullanir.
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Ek 4: 1. Ogretmen Egitim Program Konular1 Cizelgesi

Ders 1.Giin 2.Giin 3.Giin 4.Giin 5.Giin
1. Ders | Tanigma ve buz Ogrenme Problem ¢6zme | Etkinlik Sosyal bilgiler
08:30- | kirma etkinlikleri | stratejileri becerilerinin hazirlama kazanim ve
9:20 Genel olarak nasil etkinliklerde Icerigi konularinin
programin tanitimi | kullanilir? kullanimi farklilagtirma incelenerek
farklilastirilmis
etkinlikler
hazirlanmast.
2. Ders | Veritoplama Ogrenme Elestirel Etkinlik Sosyal bilgiler
09:30- | Nicel olgekler stratejileri disiinme nedir? | hazirlama kazanim ve
10:20 kullanimu. Siireci konularmin
Ust diizey farklilastirma incelenerek
disiinme farklilagtirilmis
becerileri etkinlikler
nedir? hazirlanmasi.
3. Ders | Veri toplama Ust diizey Elestirel Etkinlik Sosyal bilgiler
10:30- Farklilagtirilmis diigiinme diistinme 6geleri | hazirlama kazanim ve
11:20 miifredat ve ders becerileri Zenginlestirme | konularmnimn
etkinligi Uriinii incelenerek
hazirlamanin farklilagtirma farklilagtirilmis
temel ilkeleri etkinlikler
hazirlanmast.
4. Ders | Ustiin yetenekli Karar verme Etkinlikte Etkinlik Sosyal bilgiler
11:30- | bireylerin becerileri elestirel hazirlama kazanim ve
12:20 ozellikleri ve nedir? diisiinme nasil 6 sapka, konularinin
egitimleri, OY Beceri uygulanir? istasyon, incelenerek
bireylerin Ogretiminde merkezler farklilagtirilmig
egitiminin temel soru sorma etkinlikler
felsefesi, OY teknikleri nasil hazirlanmasi.
bireyler nasil kullanilir?
Ogrenir.
Oglen
arasi
12:20-
13:30
5. Ders | Giiniimiizde OY Karar verme Farklilastirma Sosyal bilgiler Etkinlik
13:30- | 6grencilerin ve sosyal stratejileri kazanim ve degerlendirme
14:20 egitim modelleri bilgiler dersi Bloom konularmin caligmalart
Farklilastirma icin Gnemi taksonomisi incelenerek
Igerik iiriin ve (0)'¢ farklilastirilmis
slirecin Ogrencilerde etkinlikler
farklilagtirilmasi Onemi hazirlanmasi.
6. Ders | Maker ve UYEP Problem Kazanim Sosyal bilgiler Etkinlik
14:30- modeli ¢O6zme nedir? | zenginlestirme kazanim ve degerlendirme
15:20 konularinin calismalari
incelenerek
farklilagtirilmis
etkinlikler
hazirlanmast.
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Ek 5: 2. Ogretmen Egitim Program Konular1 Cizelgesi

Ders 1.Giin 2.Giin 3.Giin

1. Ders Genel olarak yasanan | Farklilagtirilmis egitim ve | Elestirel diisiinme ve OY

08:30-9:20 | siirecin OY bireyler i¢in bireylerin egitiminde
degerlendirilmesi. farklilagtirma teknikleri kullanim1

2. Ders Karsilagilan eksiklik | Farklilagtirma stratejileri Elestirel diisinme ve OY

09:30- 10:20 | ve aksakliklarin Bloom taksonomisi bireylerin egitiminde
tespiti. kullanimi

3. Ders Karsilasilan eksiklik | Icerigi farklilagtirma Problem ¢6zme becerileri

10:30-11:20 | ve aksakliklarin ve QY bireylerin
tespiti. egitiminde kullanimi

4. Ders Uygulanabilecek Siireci farklilagtirma Karar verme

11:30- 12:20 | muhtemel ¢6ziimlerin Becerileri ve OY

tartigilmasi. bireylerin egitiminde
kullanimi
Oglen aras1
12:20- 13:30
5. Ders OY bireylerin Uriinii farklilastirma Sosyal bilgiler kazanim
13:30- 14:20 | ozellikleri ve ve konularinin
egitimleri incelenerek
farklilastirilmig
etkinlikler hazirlanmasi.
6. Ders OY bireylerin Ogrenme stratejileri ve Sosyal bilgiler kazanim
14:30- 15:20 | ozellikleri ve OY bireylerin egitiminde | ve konularmin
egitimleri kullanim1 incelenerek
farklilastirilmig

etkinlikler hazirlanmasi.
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Ek 6: Ogretmen Egitimi Ders Plam

Konu: Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimini saglayici 6gretim etkinligi gelistirme
Kazanimlar:

1. Sosyal Bilgiler ders etkinliklerini 6zel yetenekli 6grenciler icin elestirel diisiinme

becerilerine uygun olarak diizenler

Icerik: Elestirel diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren farklilastirilmis etkinlik

hazirlanmasi

(")gretme-(")grenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, 6rnek olay, tartisma,

uygulama

Materyaller: Diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, slaytlar, yazi tahtasi, tahta kalemi,

kagt.
Siire: 50+50+50 dk.
Islenis:
Giris etkinligi
Ogretmenlere bir adaya diismeleri halinde kurtulmak i¢in yanlarma almak istedikleri 3
becerileri ve nedenleri sorularak minik bir beyin firtinasi olusturulur. Egitmen tarafindan ada

ozellikleri degistirilerek ellerindeki becerilerin daha az ise yaramasi saglanir. Boylece elestirel

diisiinme becerilerinin temel prensiplerine giris yapilir.
Ana etkinlik

1. Elestirel diistinme becerilerinin neleri igerdigine anlatim yapilarak bir sema
olusturulur.

2. Elestirel diistinme becerilerinin neler igerdigi ve etkinliklerde neden, nasil
kullanilacagina dair sunu egitmen tarafindan yapilir.

3. Ornek elestirel diisiinme etkinlikleri incelenerek tartisilir.

4. Kazanimlardan bazilarni ornek olarak egitmen ile birlikte elestirel diisiinme
becerilerini kapsayacak sekilde farklilastirilir.

5. Farkhlastirilan kazanim ile ilgili egitmen esliginde 6rnek etkinlikler hazirlanir.

6. Farklilagtirma yapilirken icerik, siire¢ veya f{irlinde nasil farklilastirmalar
yapilabilecegi drneklerle gosterilir.

7. Smif gruplara ayrilir ve bir kazanim i¢in yeni uygulama yapmalar1 istenir.

183



8. Gelistirilen etkinliklerin kaynaklarin giivenilirligini sorgulamaya, neden sonug
iliskilerine, varsayim kurmaya, timevarim yapmaya, timdengelim yapmaya, gézlem
yapmaya, sahip olunan bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya yonelik
uygulamalarin en az birisine yer verilmesi gerektigi vurgulanr.

9. Egitmen liderliginde uygulama siirecinde gruplara geri doniitler verilerek olusturulan
etkinliklerin ayrintilandirilmasi saglanir.

10. Yapilan uygulamalar degerlendirme 6lgegine gore degerlendirilir.

Degerlendirme: Etkinlik degerlendirme dereceli puanlama 6lcegi

Olgek 0 1 2 3

Hazirlanan etkinlikte kaynaklarin giivenilirligini

sorgulamaya yonelik uygulamalara yer verildi.

Hazirlanan etkinlikte neden sonug iliskilerine

yonelik uygulamalara yer verildi.

Hazirlanan etkinlikte varsayim kurmaya yonelik

uygulamalara yer verildi.

Hazirlanan etkinlikte tlimevarim Yyapmaya

yonelik uygulamalara yer verildi.

Hazirlanan etkinlikte tiimdengelim yapmaya

yonelik uygulamalara yer verildi.

Hazirlanan etkinlikte gozlem yapmaya yonelik

uygulamalara yer verildi

Hazirlanan etkinlikte sahip olunan bilgiler ile
yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya yonelik

uygulamalara yer verildi.
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Ek 7: Aragtirmaci Tarafindan Hazirlamp Ogretmenler Tarafindan Simiflarda

Uygulanan Farkhlastirilmis Etkinlikler

Etkinlik plani 6rnegi

Ders / Simf Diizeyi

Sosyal Bilgiler / 5

Konu / Unite

3. insanlar, yerler ve gevreler

Kazanim ve gostergeleri [Ogretim
programinda yer alan kazanim ve
aciklamalari aynen belirtiniz]

SB.5.3.1. Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve cevresinin yeryiizii
sekillerini genel olarak aciklar.

Harita ¢izilirken belirli oranlarda kiigiiltme yapildigina deginilir.
Olgek tiirlerine ve hesaplamalarina girilmez. Fiziki haritada yer alan
temel unsurlar ve bu unsurlarin anlamlart iizerinde durulur.

Farklilastirma:

1-Yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini insa edilmis ve
dogal alanlar olarak haritalar iizerinde siniflandirir.

2-insa edilmis ve dogal alanlar olarak simflandirilan yer yiizii
sekillerini benzerlik ve farklhihiklar: agcisindan karsilastirir.
(Basarili Zekda Kurami

Analitik Yetenek Becerileri

3. Bilgiyi organize eder.

Bilgiyi belirli ozelliklerine gore iliskilendirerek diizenler.

6. Iki veya daha fazla olgu, bilgi veya nesne arasindaki benzerlikleri ve
farklihiklar: karsilastirir.)

Hizlandirma:

Disiplinler Arasi:

Gorsel Sanatlar

G.5.3.1. Dogal ve insa edilmis ¢evreyi karsilagtirir.

Dogal olusmusg peribacalari, Damlatas Magaras: gibi yapilar ile
kentler arasindaki farklar tizerinde durulur.

Materyal-arag-gerec

Kagit, boya kalemleri, cetvel

Siire

40 dakika

Etkinligin hedefleri

Haritalarda lejant hazirlayabilme, harita okuma becerisinin
geligtirilmesi.

Etkinligin iliskili oldugu dersler

Sosyal bilgiler, gorsel sanatlar, cografya,

Ogrenme Siireci
[Bu kisimda etkinligi detayh aciklayimz]
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Adi1 Soyadi:

Okulu siifi:

Harita Anahtar1:

Yukaridaki harita Konya ili ve ¢evresini gostermektedir. Senden istegimiz

1- Bu harita iizerindeki Ogeleri (dag, gol, irmak, Sehir, yol vb.) kendi istegin

dogrultusunda boyaman

2-Ayrica bu haritada insanlar tarafindan sekillendirilip degistirilen alanlar ile dogal

ozelliklerini koruyan alanlar da isaretlemeni

3-Bu isaret ve renklerin hangisinin ne anlama geldigini de haritanin altinda ki harita

anahtarina (Lejant) gostermeni istiyorum.

4-Bu haritay1 arkadaglarinla paylasmak ister misin?
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Benzerlikleri Farliliklan

Apa Baraji

Beysehir Goli

187




EK 8. Katihmc1 6gretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik plan1 6rnegi

Ders / Sinif Diizeyi

Sosyal Bilgiler / 5

Konu / Unite

3. URETIM DAGITIM VE TUKETIM

Kazamim ve Gostergeleri [Ogretim
programinda yer alan kazanim ve
aciklamalar: aynen belirtiniz]

SB.5.5.1. Yasadig: yerin ve ¢evresinin ekonomik
faaliyetlerini analiz eder.
Ekonomik faaliyetlerle cografi ozellikleri iliskilendirir.

Farklilastirma:

1- Yasadigi yerin ve cevresinin ekonomik faaliyetlerini ile
ilgili yaratici fikir ortaya koyar.

2- Yasadig1 yerin ve cevresinin ekonomik faaliyetlerini ile
ilgili ortaya koydugu yaratici fikri pazarlar.

Yaratici yetenek becerileri 7: yaratict fikri pazarlar

Analitik yetenek Becerileri 7/21 Olgiitler kullanarak kararlar:
degerlendirir.

Hizlandirma:

Disiplinler Arasi:

Gorsel Sanatlar

G.5.1.5. Gorsel sanat calismasinda dijital teknolojiyi
kullanir.

Mevcut imkdnlara gére, bu teknolojilerden biri veya
birkagindan yararlanarak ¢alisma yapmalari saglanabilir.

Materyal-arag-gerec

Kagit, boya kalemleri, cetvel

Siire

40 dakika

Etkinligin hedefleri

Yasadig1 yerin ekonomik etkinligini analiz etmek ve yeni
fikirler ortaya koymak.

Etkinligin iliskili oldugu dersler

Sosyal bilgiler, gorsel sanatlar, cografya,

Ogrenme Siireci

[Bu kisimda etkinligi detayh acgiklayiniz] :
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Adi Soyadi:
Okulu sinifi:

Yeni bir is kurmak isteyen girisimei oldugunu diisiin. Bu is fikrini ger¢eklestirmek igin
paraya ihtiyacin var. Bu yiizden finansal destek igin bazi yerlere (TUBITAK, Devlet destegi, is
adamlar1, Finans kurulusu gibi) basvuru yapacaksin. Is fikrini desteklemeleri igin bu insanlari

ikna etmek zorundasin.

Bu ylizden faaliyet gostermek istedigin alani ve ¢cevremizdeki ekonomik faaliyetlerden
nasil faydalanacagini asagidaki iki tabloda belirtmeni itiyorum. Once fikir vermesi linkteki

videolar1 da izleyebilirsiniz.

https://www.youtube.com/watch?v=m3SB2gFxcJE Sivas’a deniz gelecek

https://www.youtube.com/watch?v=otrlvd8jaDw Cimento al

Is fikrinin temelleri ¢ok 6nemli.

Sektorlerde is fikri icin bazi 6nemli noktalara dikkat etmek gerekir.
Talep (Pazar miisteri istegi), ihtiyag var mi1?

Is giicii, hammadde, teknoloji (bilgi, makineler), yeterli mi? bulabilir miyiz?
Ulasim var m1? ucuz mu?

Hammadde: Urettigin iiriinii ortaya cikarabilmen icin gerekli on iiriin veya madde.

Ornegin sanayi sektorii i¢in kumas icin ip, ip i¢in pamuk veya yiin gibi ),
Tarim sektorii: Arazi, iklim sartlari, toprak tiird, talep, isglicii, teknoloji, maliyet,

Turizm: Tesis (otel binas1 gibi, havuzlar gibi), goriilecek alan, nitelikli personel ulagim.
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Faaliyet alan1 veis | Neden 6nemli Neden tercih ettin Gelecekte nasil
(Sektor ornegin; olacak

sanayi, is ayakkabi
liretimi gibi)

Ne yapacak: (iiretilecek olan ne)

Faaliyet alan1 ve is:

Nasil yapacak:

Neden yapacak:

Nerede yapacak (ev, fabrika, arazi, medya).

Ne zaman (Bir caligma saati var mi, ¢alisma siiresi ne kadar. Giin boyu, belli mevsim
vb)

1. Buis fikriyle ilgili bilgilerini giivenilir kaynaktan m1 6grendin?

2. Neden 6nemli:

3. Neden tercih ettin: (¢cok sevdigin i¢in, ¢ok karli oldugu i¢in, ¢cok kolay oldugu icin
gibi)

4. Cevrendeki imkanlardan nasil faydalanacaksin?

5. Calisacak kiginin hangi 6zellikleri olmali?

Asagidaki tabloya is alanin1 degerlendirmeni istiyorum. Kutucuklara carpi (X) isareti

koyabilirsin.
1. Is fikri:
Var Yok Var ama pahali

Hammadde

Teknoloji

Tesis

s giicii

Pazar (miisteri) Var ama az
ya da uzak

Iklim sartlar1 Uygun Uygun degil Onemli degil

Maliyet, Ucuz Pahali Pahali ama
onemli degil
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Ek 9: Ogretmenler i¢in Kazanmim Zenginlestirme Tablosu

Becerileri adi

Etkinlik numarasi

Elestirel diisiinme becerisi

718 9] 10

11

12

13

14

15

El. Goriigiinii belirtirken gerekcesini sdyler.

E2. Goriistinii belirtirken bir uzman gériisii ya
da kaynak ile destekler.

E3. Bir olayin sebepleri ile sonuglar1 arasinda
iliski kurar.

E4. Bir olay ya da duruma iliskin kural, ilke ya
da formiil {iretir.

E5. Bir kurali bagka durumlara dogru sekilde
geneller.

EG. Bir konuda birden fazla goriis belirtir.

E7. Bir konuda farkl: bir goriis belirtir.

E8. Bir konuda ortaya ¢ikan kararlarin
sebeplerini belirtir.

EO9. Kararlarin ortaya ¢ikaracagi sonuglart
degerlendirir.

E10. Varliklar bir 6zelliklerine gore ayirir.

E11. Bir durum belirtirken bunu neye gore
oldugunu (neye gore giizel, ¢irkin, iyi, kotii vb.)
belirtir.

E12. Varlik, kural, 6zellik, olay vb. durumlar:
karsilagtirir.

E13. Bir 6grenme metinde ya da durumunda
Onemsiz/gereksiz bilgiyi ¢ikarir.

El4. Bir 6grenme metinde ya da durumunda
onemli/gerekli noktalar1 belirtir.

E15. Toplum i¢inde oturmus kalip yargilar
(Orn. Evde yemekleri bayanlar yapar.) belirler.

E16. Kalip yargilarin diginda fikirler olusturur.

E17. Bir uyaran, fikir, durum ve olaydan
sonuglar ¢rkarr.

E18. Bir olaydaki olmas1 miimkiin (muhtemel)
sebepler nelerdir?

E19. Muhtemel sebepleri destekleyen ya da
onlara zit olan neler bulabildin?

E20. Olaya neyin sebep oldugunu denemek igin
hangi delillere sahipsin, hangi delilleri toplaman
gerekir?

E21. Delillere dayali olarak, gergeklesme
ihtimali en gii¢lii olan1 hangisidir?

E22. Ne olabilir?

E23. Bu tahminin gergeklesecegini gosteren
hangi delili elde edebiliriz?

E24. Bu tahminin ger¢eklesip
gergeklesmeyecegi ile ilgili ulasilabilir deliller
nelerdir?

E25. Elde ettigimiz delile dayali olarak tahmin
yapabilir miyiz? Yoksa durum belirsiz mi?

Arastirma becerisi

11

12

13

14

15

Al.  Ogrendigi ve merak ettigi bir konuda
giinliik yagamda karsilasilan bir sorunu
belirleme

A2. Sorunun ilgili oldugu diger hususlar
belirleme

A3. Sorunu genel bir ciimle ile yazma

A4. Sorunun altinda yer alan alt sorular1 yazma

Ab5. Bunu nasil deneyebilecegini ya da
aragtirabilecegini belirleme

AB6. Arastirmada verileri nasil
toplayabilecegine karar verme

A7. Verileri toplama

A8. Verileri analiz etme ve yorumlama

A9. Verilerden sonuglar elde etme

A10. Aragtirma raporu olusturma

All. Aragtirama sunusu olusturma ve sunma

Problem ¢6zme

11

12

13

14

15

P1.Sorunun farkina varma

P2. Sorunu tespit edebilme ve tanima

P3. Sorunun ¢6ziimil i¢in hipotez ileri siirme
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P4. Sorunun ¢6ziimil i¢in veri toplama,
diizenleme ve degerlendirme

P5. Hipotezi test etme

P6. Coziim yollarini 6grenme

P7.C6ziim yollarindan uygun olanina karar
verip, uygulamaya koyma

P8. Coziimii degerlendirme

P9. Sorunun farkina varma

P10. Sorunu tespit edebilme ve tanima

Ogrenme stratejileri

10

11

12

13

14

15

0gS1. Metinde anahtar sézciiklerin ve temel
diisiincelerin altini gizmek,

(0§S2. Metinin kenarina not almak,

0gS3. Akall isaretler kullanmak (! Onemli, ?
Bilmedigim yer, > arastir, *Bana gére. vb.)

03S4. Bilinmeyen sozciikleri yuvarlak igine
alma,

0gS5. Anlagilmayan yerlere soru isareti gibi
isaretler koyma,

0gS6. Onemli diisiinceleri gosteren isaretler ve
acgiklamalar.

0gS7. “Bana gore” gibi isaretler ve yorum
boliimleri ekler

0gS8. Yazinmn 6nemli kisimlarimin altim
cizmeyi kapsamaktadir

0gS9. Materyali okuyup genel olarak gdzden
geciriniz.

0gS10. Konularla ilgili su sorular1 kendinize
sorunuz;

OgS11. Metin, baslik ve paragraflar ne
hakkinda?

0gS12. Metin ve alt konularin konu ciimleleri
nelerdir?

0gS13. Metindeki kritik ciimle ve noktalar
nelerdir?

0gS14. Paragraflari kritik ciimle ve noktalart
nelerdir?

OgS15. Bu kritik noktalar arasinda ne tiir bir
iligki var?

08S16. Yukaridaki sorular 1s181nda metnin
6nemli noktalarini belirleyiniz.

0gS17. Paragraf bazinda énemli noktalari
belirleyiniz.

0gS18. Asamali bir sekilde 6nemli ve kritik
noktalar listeleyiniz ve siralayiiz.

0gS19. Mevecut sorular dikkate alarak
listenizi gozden gegiriniz

05S20. Her bir paragrafa iliskin kendi kendine
Soru sorma,

0gS21. Eklemleme, Benzetimler, Orgiitleme,
Not alma, Ozetleme, Uzamsal Temsilciler
Olusturma), Ana hatlar olusturma,
Semalastirma (haritalama)

Yaratia diisiinme becerisi

10

11

12

13

14

15

Y1 Konu ile ilgili dnemli bir kavramdan
hareketle en ¢ok kavrami hatirlama

Y2. Konu ile ilgili 6nemli bir kavramdan
hareketle en ¢ok kavrami hatirlarken
baskalarmin diisiinemeyecegi kavramlar
hatirlamaya c¢alisma

Y3. Bir problemden hareketle bir iiriin
tasarlama

Y4. Mevcut bir iiriin/durum/fikri daha iyi
hale getirmek igin neler yapilabilecegini
belirtme

Y5. Bir durumdan hareketle bir tiriin
tasarlama

Y6. Bir biri ile iligkili (Cagrisim
yapilabilecek, 6rn. Saat-Selale) iki
kavramdan hareketle iiriin/fikir tasarlama

Y7. Gorsellerden hareketle bir iiriin
tasarla

Y8. Sira dig1 baglantilar kurma
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Karar verme becerisi

10

11

12

13

14

15

K1.

Sorunun farkina varma

K2.

Sorunu tespit edebilme ve tanima

Ka3.

Segeneklerim nelerdir?

K4.

Her se¢enegin olasi sonuglart nelerdir?

K5.

Bu sonuglar ne kadar 6nemlidir?

K6.

Sonuglar 1g18inda hangi secenek en iyidir?

K7.

Sorunun ¢6ziimii i¢in hipotez ileri siirme

Ka8.

Sorunun ¢6ziimii igin veri toplama,
diizenleme ve degerlendirme

KO9.

Hipotezi test etme

K10.Coziim yollarini 6grenme

K11.Coziim yollarmdan uygun olanina karar

verip, uygulamaya koyma

K12.Coziimii degerlendirme
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Ek 10: Arastirma I¢cin MEB izin Belgesi

T.C.
KONYA VALILIGE

11 Ml ¥ itiom Midardogi

Sayr  3IBKIN-605 99224561 18 13112019
Konu: Arastirma bens (Bang DOGRUKOK)

NECMETTIN ERBAKAN ONIVERSITES! REKTORLOGONE
(Ogrenci lsleni Deive Bagkanlipy)

ligi - a) MEB Yenilik ve Efitim Teknokojileri Genel Modteiinan 22.08 2017 srihli ve
1725 sayrh Genelgesi,
b) 0%/ 1722009 sanihli ve 481 TE230-300-E 20699 sayih yeemiz.

Dok Omtf:;::'m IX)("IIUI((?Km Smyal Hil mw mm
tora 1 i ‘tn * i anen
Farkhlastmma  Egitimmin  Odresmenlern ve Ozl Yetenekli gud:m Becerileri  Ozerine
Etkilerinin bncelenmesi® kosulu aragtrmasm uygulama tuleb incelenmistir,

Anagtmmann; Kontay, Meram ve  Selqukly ilgekeninde buluren ekl hsode adi yazih
orsokulbands pleevi sosval bilpler 0gretmenken ile ofitim giwen &¢rencilere efitim girm Ofrescilere
epitim Ofretimi aksatmamak  ve ilgi (a) Gonelgede belimikn agibomalars  uyulmas  kaydryla
sygulanmesandy sakincs poriimemektedir. Mbdoelogimaze bl oitim korumbsnndaki galigrmakann
2019-2020 egmm  Ofeetim b igevisinde tamambarmest zonmiudur. Anstirma kapsamnda
surittieock  gabymmbann 2019-2000 eftme  Ofrvtim  wilmds  tamambiemamasn  durumunds
Modurogamaaden tekrar izin alinmasi perckmektadir,

Arzgrmada iz tarfinden cnayliemk piadenlen veri woplima acaglanmn
kullarubmass, ¢lde edlocek Kigisel verilenn pobihgi busieum dkknt adilmesi ve amgtinna sonosusun
CD omzeunda iki ndsha olamk MOl gdmioe giinderdimesi gerekmekiede,

Bilgilerineei ve adh pogene sehidini arr alerime,

Servet ALTUNTAS
I Milli Egitim Modar V.

Ek:

1-Cenelge (2 Sayfa)

2-Veli Onam Foeru (| Sayfa)

3-Katilimer Onam Foermu (| Sayfa)

4-Cocublar Igin Prodlem Cdome Envanteri (| Sayfa)

S-Erngenlende Karar Verme Olgegi (2 Sinfa)

&-Oprerme Strakcjileri Testi (9 Sayfa)

T.Comell Elegtire] Dislieme Testi (14 Sayfa)

8-0sin Yetenehiler Fgitimine lliskin Ogretmen Tutemlan Okegi (1 Syfa)
9-Ustin YesenckBler Egitimine [lighm O-Yeterlik Okegi (1 Syfa)
10-Daers ki Gorev Farkhlagtindmg Etkmlikler (18 Senfn)

Okl Listesi (2 Sayfa)

Mak Coraj Cad No 4 Kartr KONY A Aynetd) bigiien : Abdurmaras KAYNAK - Sef
Eloamek AL by oesa ech gov v A Naa ISIK VHEE-1210
opedy NG reh gov. ¥ Tel (5352138 30 90 Fake | 403321 381 5900

S Y W TR T S S S ——— | 7y ¥ T X V¥ P [ ey
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Ek 11: Katima1 Veli izin Belgesi

Sayin veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Uygulanan
Farklilastirma Egitiminin Ogretmenlerin Ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Becerileri Uzerine
Etkilerinin Incelenmesi” adiyla, 23.11.2019-30.07.2020 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogretmenlere verilecek olan farklilastirilmus etkinlik hazirlama
egitiminin o&grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kara verme ve Ogrenme
stratejileri iizerindeki etkililiginin belirlenmesidir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez calismasi
Arastirmanin Yapilacag1 Yer(ler): Konya ilinde bulunan ortaokullar
Arastirma Uygulamasi: O Anket O Goriisme

O Gozlem O Etkinlik uygulama

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligsmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla

4 . . )
Arastirmaci : Barig DOGRUKOK
iletisim bilgileri :
& /
/Velisi bulundugum swnifi numarall ogrencisi \
.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

isim-Soyisim imza:

Veli Adi-Soyadi :

Qlefon Numarasi : /
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Ek 12: Katihma izin Belgesi
Sayin Katilimcimiz

Katilacagimz bu galisma, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Uygulanan Farklilastirma
Egitiminin Ogretmenlerin ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Becerileri Uzerine Etkilerinin
Incelenmesi” adiyla, 23.11.2019-30.07.2020 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogretmenlere verilecek olan farklilastirilmis etkinlik hazirlama
egitiminin Ogrencilerin problem c¢6zme, elestirel diislinme, kara verme ve Ogrenme
stratejileri tizerindeki etkililiginin belirlenmesidir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez ¢alismast
Aragtirmanin Yapilacag Yer(ler): Konya ilinde bulunan ortaokullar
Arastirma Uygulamasi: O Anket O Goriisme

O Gozlem O Etkinlik uygulama

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arasgtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece aragtirmada kullanilacak ve ti¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilmi onaylamadan once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci  : Baris DOGRUKOK

iletisim bilgileri :

ﬁkanda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

O e

Adi-Soyadi imza:

Katilimci Adi-Soyadi

Qlefon Numarasi : j
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