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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Sanat Egitiminde Proje Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Ilgilerine, Basarilarina ve
Goériiglerine Etkisi baslikl tez calismamin I¢ Kapak, Ozetler, Ekler ve Ana Boliimlerden (Giris,
flgili Arastirmalar, Yontem, Bulgular, Tartisma, Sonuglar ve Oneriler) olusan toplam 229
sayfalik kismina iliskin, 25/08/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adl intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %20 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

1. Tez kabul sayfasi1 haric,

2. Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfas1 harig,

3. Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig,

4. Onsoz haric,

5. I¢indekiler haric,

6. Simgeler ve kisaltmalar harig,

7. Kaynakga harig

8. Ozgecmis haric,

9. Alintilar dahil,

10. 7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismas Orijinallik
Raporu Uygulama Esaslarini inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen
azami benzerlik oranlarina gore intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

26/08/2022

Muhammet Mustafa UNLU

Dog. Dr. Mehmet Ali GENC
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynakca listesine eklendigini beyan ederim.

26/08/2022

Muhammet Mustafa UNLU
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OZET

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-Is Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

SANAT EGITIMINDE PROJE TEMELLI OGRENMENIN OGRENCILERIN
ILGILERINE, BASARILARINA VE GORUSLERINE ETKISIi

Muhammet Mustafa UNLU

Cagimizda egitim nitelikleri, i¢inde bulunulan durum ve zaman baglaminda
sekillenmektedir. Bireysel ve toplumsal gelisme, bilgi ve becerilerin ilerlemesiyle miimkiindiir.
Insan bilme ve dgrenme meraki sayesinde zamanin dinamikleriyle bulusarak ve degisime ayak
uydurarak nitelikli birey haline gelmektedir. Bu dogrultuda cesitli problemlerin ¢dziimiinde
bireylerin yetkinlik kazanmasi egitim kavraminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bireylerin bilgiyi liretmesi ve iretilen bilgiyi uygulayabilmesi baglaminda gercek
diinyaya ve kisisel olarak anlamli caligmalara aktif olarak katilmasini saglayan, ¢aligma siirecini
ve sonucunu birlikte ele alan ve st diizey davraniglart ve Ogrenmeyi Ogrenmenin
kazandirilmasinda 6nemli rol oynayan tekniklerden biri de proje temelli yaklagimdir. Proje
temelli 6grenme yaklasiminin amaci bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirerek, yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglayarak ve hem bireysel sorumluluk iginde
hem de is birligi icinde bilgiye ulagarak bilgiyi sorgulayabilen, liretebilen, gelistirebilen,
uygulayabilen ve sonuglar1 sunabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Sanat egitiminin amact bireylerin yaraticilifini, ifade giiclinli, estetik duyarliligini,
giizeli bulma cabasim desteklemektir. Insan yasantismin cesitli alanlarinda meydana gelen
degisimler dogrultusunda arag-gere¢ ve ortamlarin kullanimi sanat baglaminda cesitlenerek
farkli yaklasimlarin ortaya c¢ikmasma neden olmaktadir. Bu baglamda egitim-6gretim
faaliyetleri icinde sanatsal diislincelerin ve becerilerin yonlendirilmesinde, sosyal ve kiiltiirel
gelisimin desteklenmesinde ve estetik duyarliliginin gelistirilerek ileri boyutlara tasinmasinda
proje temelli yaklagim 6nemli bir yer tutmaktadir. Aragtirmanin amaclar1 dogrultusunda ve
sanat egitiminde arastirmaya konu olan anlayis baglaminda Gorsel Sanatlar dersinde proje
temelli sanat egitiminin 0grenci ilgilerine, basarilarina ve goriislerine etkisinin nasil oldugu
arastirilmistir.

Arastirma konusuna uygun olarak karma yontemle yapilan calisma, ilgili literatiir
taranarak 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde ortaokul 6. sinif Gorsel Sanatlar
dersinde uygulanmistir. Aragtirmada yer alan 6grencilerin proje temelli sanat egitimine iliskin
ilgisinin dl¢lilmesi, 6grencilerden proje temelli sanat egitimi hakkinda goriiglerinin alinmasi,
uygulayict O0gretmenin gozlemi, calismalarin degerlendirilmesi, proje temelli 6grenme
yaklasimiyla uygulanan etkinlik sonunda ortaya ¢ikan proje ¢alismalarinin degerlendirilmesi,
grup akran degerlendirmesi, gruplarin hazirladiklar1 proje raporlari ve bilissel alan testi yoluyla
veriler toplanmistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler IBM SPSS Statistics 21 Programi
kullanilarak analiz edilmistir.
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Arastirma amaci dogrultusunda gergeklestirilen uygulamanin sonuglarinda farkl
disiplinlerle bag kurularak ve ortak karar ile 6grencilerle birlikte olusturulan arastirma
konusuna katilimcilar tarafindan ilgi duyulmustur. Ogrenci goriismelerinde ve &gretmen
gozlemlerinde belirtilen ¢esitli etkenlerden dolay1 6grencilerin ¢ogunlugunun ilgi diizeyinde -
0,43’liik fark ortalamasiyla kismen diisiis meydana geldigi sonucuna ulasilmistir. Ilgi
diizeyindeki bu olumsuz sonuca ragmen proje ¢alismasi sonunda Ogrencilerle yapilan
goriismelerde ve Ogretmen gozlemlerinde gerceklestirilen gorsel sanat etkinliklerinden
Ogrencilerin memnun kaldiklar tespit edilmistir.

Katilimc1 6grencilerin biligsel alan testinden aldiklar1 puanlar1 arasindaki 26,37°1ik fark
ortalamasina gore son test lehine akademik basarida olumlu ve anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen rehberliginde uygulanan proje temelli sanat etkinliklerinde ¢alisma
grubunun arastirma konusuna iligkin bilgileri kavradiklari tespit edilerek bilgileri konuya uygun
sekilde gorsel sanat calismalarina uygulayarak bilgileri analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme yapmay1 basarili bir sekilde gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Bu noktada
Ogrencilerin akademik basarilarinin desteklendigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin proje
yapmay1 Ogrendikleri ve sanatsal el becerileri kazanarak olumlu yonde gelisim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Egitim, Giizel Sanatlar Egitimi, Gorsel Sanatlar Egitimi,
Proje Temelli Ogrenme.
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ABSTRACT

Department of Fine Arts Education
Art Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECTS TO STUDENTS’ INTERESTS, ACHIEVEMENTS AND OPINIONS OF
THE PROJECT-BASED LEARNING IN ART EDUCATION

Muhammet Mustafa UNLU

In this era, the qualities of educational are shaped in the context of the current situation
and time. Individual and communal development is possible with the advancement of
knowledge and skills. By means of people's curiosity to know and learn creates a qualified
individual by meeting the dynamics of time and keeping up with the change. In this direction,
gaining competence of individuals in solving various problems reveals the importance of the
concept of education.

Project-based learning approach is one of the techniques that enables individuals to
actively participate in real-world and personally meaningful studies in the context of producing
knowledge and applying the produced knowledge into practice, which deals with the working
process and the result together, and plays an important role in gaining high-level behaviors and
learning to learn. The aim of the project-based learning approach is to raise individuals who
can question, produce, develop, apply and present results by enabling individuals to learn by
doing-experience by developing their cognitive, affective and psychomotor skills, and by
accessing information both individually and collaboratively.

Art education is to support individuals' creativity, expressive power, aesthetic
sensitivity, and the effort to find beauty. In line with the changes occurring in various fields of
human life, the use of tools and environments has diversified in the context of art, leading to
the emergence of different approaches. In this context, the project-based learning approach has
an important place in guiding artistic thoughts and skills in educational activities, supporting
social and cultural development, and improving aesthetic sensitivity and carrying it to advanced
dimensions. In line with the aims of the research and in the context of the understanding that is
the subject of the research in art education, the effect of project-based art education on students’
interests, achievements and opinions in the Visual Arts course was investigated.

The study, which was executed with mixed method in accordance with the research
subject, was applied in the 6th grade Visual Arts lesson of the secondary school in the province
of Konya in the 2021-2022 academic year by scanning the relevant literature. Data had collected
with measuring the students' interest in project-based art education, taking the students'
opinions on project-based art education, observation of the practitioner teacher, evaluation of
the studies, evaluation of the project studies that emerged at the end of the activity applied with
the project-based learning approach, group peer evaluation, project reports prepared by the
groups and with cognitive domain test. Quantitative and qualitative data obtained were analyzed
using the IBM SPSS Statistics 21 Program.

As a result of the application carried out in line with the purpose of the research, the
participants were interested in the research topic, which was generated together with the
students by establishing connections with different disciplines and with a common decision.



Due to various factors stated in the student interviews and teacher observations, it was
concluded that the interest level of the majority of the students decreased partially, with an
average difference of -0.43. Despite this negative result in the level of interest, it was
determined that the students were satisfied with the visual art activities in the interviews with
the students and teacher observations at the end of the project work.

According to the average difference of 26.37 between the scores of the participant
students from the cognitive domain test, it was concluded that there was a positive and
significant difference in academic achievement in favor of the post-test. In the project-based art
activities implemented under the guidance of the teacher, it was determined that the working
group comprehended the information about the research topic and it was revealed that they
successfully performed the analysis, synthesis and evaluation of the information by applying
the information to the visual arts studies in accordance with the subject in their studies. At this
point, it has been seen that the academic success of the students is supported. It was concluded
that the students showed a positive development by learning to make projects and gaining
artistic hand skills.

Keywords: Art, Education, Fine Arts Education, Visual Arts Education, Project-Based
Learning.

x1



BOLUM 1
1 GIRiS

Egitim araciligiyla 6grenmenin anlamli olmasi i¢in zihinsel, duygusal ve
psikomotor becerileri gelistiren yaklagimlar 6nemli hale gelmektedir. 21. ylizyil becerileri
olarak adlandirilan iist diizey beceriler ve davraniglar ile bilgi edinme ve bilgileri ise
kosma acisindan Ogrenmeyi Ogrenen donanimli kisilere gereksinim duyulmaktadir.
Ayrica ¢agimizda ortaya ¢ikan problemler zor hale gelerek ¢esitlendigi i¢in yetkinliklerin
gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla bireylerin aktif katilimin1 destekleyerek
yaparak-yasayarak ogrenmelerine olanak taniyan yaklasimlardan biri de proje temelli

yaklasimdair.

Bireylerin bilgi ve becerilerini sergilemesinde ve iist diizeyde olmalarinin yaninda
sanatsal veya estetik anlayisin gelistirilmesi 6nemlidir. Ayrica sanat egitimi, sanatsal
caligmalarda yer alan bireylerde sezgisel ve duygusal alanlarin gelisiminin yaninda
onlarin zihinsel ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Estetik
duyarhiliga ve hayal etme kapasitesine sahip, yaratict ve tasarimci yonii gelismis ireten
kisiliklerin var olmasi i¢in sanat egitimi egitim-Ogretim faaliyetlerinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu nedenle proje temelli yaklasim baglaminda sanat egitimi yapilarak
calismaya katilan bireylerin {ist diizey becerilere ve estetik duyarliliga sahip, sanatsal

calisma yapabilme becerileri kazanmasi hedeflenmistir

1.1 Problem Durumu

Egitimde anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in dgrencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistiren yontemler 6nem kazanmaktadir. 21. yiizyilla birlikte bu
durum ozellikle daha 6nemli hale gelmistir. Ciinkii donanimli bireylere ihtiya¢ duyulan
cagimizda, hizli bir sekilde degisen ve gelisen diinyada problemlerin ¢esidi artmaktadir.
Dolayisiyla bireylerin yetkinliklerinde de ¢esitliligin artmasi1 gerekmekte ve bireylerin
basar1 kazanmig yaklagimlarla egitim siirecine dahil olarak dgrenmeleri saglanmaktadir.
Bu dogrultuda nitelikli olarak bireylerin bilgi ve becerilerinde gelisim saglandigi,
gelismelerin farklilastigi egitim-6gretim faaliyetlerinde ¢esitlenmeler ortaya ¢ikmaktadir.
Bu baglamda Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Giirer (2018)’e gore teknolojide ve bilimde
yasanan hizli gelisim ve degisim ile bireylerin karsilastigi problemler zorlasarak
cesitlenmektedir. Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in bireylerin sahip olmasi gereken

yetkinlikler de bu yonde ¢esitlilik gostermektedir.
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Egitim-0gretim faaliyetleri; 6gretiminin tasarlanmasiyla baglayan ve dgretme-
ogrenme etkinliklerinin gerceklestirilmesiyle devam edip 6l¢me degerlendirmeyle son
bulan bir siiregtir. Bu siiregte, bireylerin yasadiklar1 topluma ve diinyaya uyum
saglayarak yagam siirebilecegi bilgi ve beceri diizeyine sahip olmalar1 hedeflenmektedir
(Cepni ve Ormanci, 2017). Bireylerin arzu edilen becerilere sahip olmasi, sadece ¢cagdas
ve nitelikli 6gretim programi ve egitim-0gretim asamasi ile imkan bulur. Bu agidan
Ogretim programlari 6nem kazanmaktadir. Giinlimiiz bireylerin egitim yasantisinda ve
is yasantisinda basarili olabilmesi icin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin

gelistirilmesi gerekmektedir (Cepni, 2017).

21. yiizyilda bireylerin bilgi {iretiminde yeniligi ve var olan bilgiyi yeni
problemlere ve durumlara uygulayabilmesi agisindan yetistirilmesi giindeme gelmistir.
Bu nedenle 21. yiizy1l becerileri ifadesi ortaya ¢ikmistir. Bu beceriler; problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, is birligi, liderlik, ceviklik, iletisim, karar verme, girisimcilik,
esneklik ve uyum, bilgi okuryazarligi, sorumluluk, teknoloji okuryazarligi, yaraticilik,
bilgiye erisim, analiz etme, merak, yenilik, medya okuryazarligi, hayal etme ve
iiretkenlik kategorilerinden meydana gelmektedir. 21. ylizyil becerilerini, iist diizey
davraniglar1 ve 6grenmeyi 6grenmenin kazandirilmasinda etkili rol oynayan ve siireg ile
caligma sonucunu birlikte ele alan tekniklerden birisi de proje teknigidir. Bu baglamda
Buck Institue for Education’a (2020) gore proje temelli 6grenme yaklagimi 21. yiizyil
becerilerine uygun 6grenme-6gretme siirecinde yenilikei bir yaklagimdir. Bu 6grenme
yaklagimi, ayni zamanda giinliik yasam alanlarinda bireylerin fen/science,
teknoloji/technology, miihendislik/engineering, sanat/art ve matematik/math (STEAM)
yaklagimini anlamalarin1 da saglamaktadir. Proje temelli 6§renme 68rencilerin gercek
diinyaya ve kisisel olarak anlamli projelere aktif olarak katilmalarini saglayan 6gretim
yontemidir. Bunun yaninda proje temelli 6grenme aktif katilimi destekleyerek bireysel
becerilerin gelisiminin yaninda is birligini gelistiren ve sosyallesmeyi saglayan bir
o0grenme ve 6grenme yaklasimidir.

Sanatin sadece sezgisel veya duyussal alanla ilgili olmadig1 ve bunlarin yaninda
Ogrenilebilirligi goriisli, yapilan bilimsel calismalar ile ifade edilmistir. Sanatsal
becerilerin ve diislince bigimlerinin gelisiminde ve yonlendirilmesinde egitim-6gretim
faaliyetleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunun yaninda sanat egitiminin amaci sadece
yaratan ve lireten sanat¢i yetistirmek degil, ayn1 zamanda genel olarak bireyin ifade

giiciinii destekleyerek estetik duyarlilik tasiyan ve giizeli arayan bireyler yetistirmektir.
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Insan yasaminda g¢esitli bireysel, toplumsal ve teknolojik gelismeler meydana
gelmektedir. Bu gelismelerdeki cesitlilik, arag-gere¢ ve ortamlarin kullanimi sanatsal
caligmalardaki farkli yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu baglamda
egitimde sanatsal becerilerin gelisiminin rolii ve etkisi bireyler arasinda farklilik
gosterebilir. Dolayistyla ¢esitli degiskenler bireyin basarisini etkileyebilir. Birey, okul
ici veya okul dis1 ortamlardan etkilenebilir ve pek ¢ok olguyu sorun olarak gorebilir.
Gelismelere ayak uyduran egitim, yeni egitim yontemlerini ortaya koymaktadir. Bu
egitim yontemlerinin en Onemlilerinden biri de proje teknigidir. Alanyazin
incelendiginde proje temelli caligmalarla ilgili yeterli ¢alisma bulunmasina ragmen,
Gorsel Sanatlar alaninda yeterli calisma bulunmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda
arastirmanin problem ciimlesi: “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi
alan 6grencilerin ilgi olcegi ve bilissel alan testinden aldiklar: on test-son test puanlart
arasinda anlaml bir fark var midir? Ogrencilerin proje degerlendirme oSlceSinden,
calisma degerlendirme 6lgeginden, akran degerlendirme élgeginden aldiklar: puanlar
ile proje temelli sanat egitimi hakkindaki gériisleri, 6gretmenin siirece iligkin gézlemleri
ve ogrencilerin proje raporlari nelerdir?” seklinde belirlenerek 6. sinif Gorsel Sanatlar

dersinin proje temelli yaklasimla islenerek ortaya ¢ikan sonuglar incelenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

“21. yiizyl becerileri baglaminda adlandirilan is birligi yapma, iletisim kurma,
karar verme, girisimci olma, esneklik kazanma, uyumlu olma, problem ¢ézme, bilgiye
erigme ve analiz etme, yaraticilik, hayal etme, sorumluluk kazanma, elestirel diisiinme,
tiretkenlik, ceviklik, liderlik, girisimcilik, yenilik¢ilik ile bilgi, medya ve teknoloji
okuryazarligi  baglaminda ortaokul 6. simif oOgrencilerinin  becerisi  nasil
gelistirilebilir?” sorusunu yanitlama dogrultusunda sanat egitiminde ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin proje temelli 6grenme yoOntemiyle sanatsal uygulamalarii yaparak
uygulayici 6gretmenin siirece dair gozlemleri ile 6grencilerin ilgilerinin, bu olguya kars1
verdikleri goriislerin ne oldugunu ve basarilarina etkisini ortaya koymak arastirmanin
temel amacidir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada proje temelli 6grenme yaklasimi
benimsenerek Ogrencilere bilimsel ¢alisma mantiginin 6gretilmesi ve Gorsel Sanatlar
dersinde sanatsal baglamda caligmalar yapilarak sanatin tasarim ilkelerinin ve
elemanlarinin 6gretilmesi ile 6grencilerin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme asamalarinda yer alarak projelendirilen gorsel sanat calismalarinda

Ogrencinin bizzat planlamadan calismalarin sergilenmesine kadar aktif rol listlenmesi
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amaglanmistir. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda belirlenen alt problemler su

sekildedir:

1. Gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin proje degerlendirme 6lgeginden aldiklar
puanlar nelerdir?

2. Gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin ¢aligma degerlendirme o6lgeginden
aldiklar1 puanlar nelerdir?

3. Gorsel sanatlar dersinde oOgrencilerin akran degerlendirme oOlgeginden
aldiklar1 puanlar nelerdir?

4. Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 6grenme ile sanat egitimi yapilmasi
hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenin gozlemlerine gdre proje temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili
uygulama siirecinde yiiriitiilen 6gretme ve 6grenme etkinlikleri ne diizeyde etkilidir?

6. Ogretmenin gozlemlerine gore proje temelli 6grenme ile uygulama siirecinde
yliriitiilen 6gretme ve 6grenme etkinlikleri esnasinda yasanan problemler nelerdir?

7. Ogrencilerin projelendirdikleri sanatsal calismalar hakkindaki proje raporlari

nelerdir?
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda belirlenen denenceler su sekildedir:

1. Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 68renme ile sanat egitimi alan
ogrencilerin ilgi 6l¢eginden aldiklar1 6n test-son test puanlar arasinda anlamli bir fark

vardir.

2. Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 6grenme ile sanat egitimi alan
ogrencilerin bilissel testinden aldiklar1 6n test-son test puanlar arasinda anlamli bir fark

vardir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Deneysel caligmalarla gelisen ve degisen kiiresel diinyada ¢aga ayak uyduran,
arastirma yapan, merak eden, donanimli, problem ¢6zme becerisi kazanan, kiiltiirel
farkindaliga sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim-6gretimde giiniimiize kadar
bir¢cok farkli yontemler ve teknikler kullanilmistir. Bu yontemlerden ve tekniklerden
basar1 elde edilenler varligin1 devam ettirmistir. Yiiksel’e (2017) gore deneysel
caligmalara ve etkinliklere daha ¢ok yer verildigi, arac-gereglerle zengin duruma
getirilmis 0grenme ortamlari, bireylerin etkilesim iginde oldugu, bireylerin fikir

aligverisi yapabildigi, bireylerin kendi 6grenmelerini sagladigi, 6gretmenin yonlendirici
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konumda oldugu 6grenmeler bireylere fayda saglamaktadir (Aktaran: Abasiz Tercan,
2019: 8). Egitim-6gretim faaliyetleri icinde yer alan bireylerin bilimsel c¢aligma
mantifin1  kavramasi ve sanat becerilerinin gelistirilmesi acisindan yetersiz
kalinmaktadir. Bu noktada bilimsel mantik i¢ginde ¢alismak icin yeterli ortamlarin ve
stirenin bulunmamasi, Gorsel Sanatlar dersi saatinin azli§inin 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan dile getirilmesi, 6gretim programlari ile 6gretim ortamlarinda uyumsuzluk
yasanmasi sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda sanat egitimi ve proje temelli
o0grenme yaklasimi bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerine katki

saglamas1 bakimindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogrenme-6gretme faaliyeti her bireyin kisisel 6zelliklerinden dolay: farklilik
gostermektedir. Her Ogrencinin bilgiyi ise kosmasi i¢in 68renme yontemlerinde
cesitlilik ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme ortamlarinda cesitliligin olmas1 bireylerin
ilgilerini, tutumlarini, basarilarin1 ve bakis agilarini olumlu yonde etkilenmesini
saglamaktadir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde ve sanatta gilincel gelismeler ortaya
cikmaktadir. Giincel gelismelere ayak uydurmak i¢in egitimde kullanilan en 6nemli
yontemlerden biri proje temelli 6grenme yaklagimidir. Bu yontemin egitim-6gretim
faaliyetlerinde iyi sonuglar verdigi ilgili aragtirmalarda ve calismalarda goriilmektedir.
Proje temelli yaklasimin sanat alaninda yeterince ¢alisilmadigi ulasilan kaynaklar
dogrultusunda tespit edilmistir. Literatiirdeki bu eksiklik baglaminda “Sanat Egitiminde
Proje Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Iigilerine, Basarilarina ve Goriislerine Etkisi”
adli calisma ile Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli 6grenme yaklagimiyla sanat
egitimi uygulanarak sanatsal c¢aligmalar yapan Ogrencilerin, uygulama siirecinde
gerceklestirilen derslerde beceriler kazandiklar1 ortaya koyulmustur. Bu baglamda
glincel konular temelinde projelendirilen sanatsal c¢alismalarla sanat ve egitim
anlayisina, kurumlar, kuruluslar ve cesitli egitim kademelerinde sanat egitiminin ve

proje temelli yaklasimin anlagilmasina katki saglamasi bakimindan 6nemlidir.

1.4 Sayiltilar
1.4.1 Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler sonucu etkilememistir.

1.4.2 Toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

1.5 Stmirhliklar

Yapilmis olan arastirma faaliyetleri;
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e Sanat egitimi ve proje temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili kaynaklarin
incelenmesiyle,

e Konya ili, Karatay il¢esi, Prof. Dr. Fuat Sezgin Ortaokulu’nun 6-A simifindaki
27 dgrencisiyle,

e Gorsel Sanatlar dersinde uygulanan proje temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili
ilgi Olgegi ve biligsel alan testi uygulamasi, 6grencilerden proje temelli sanat
egitimi hakkinda gorlislerin alinmasi, uygulayict 6gretmenin  gozlemi,
caligmalarin degerlendirilmesi, uygulanan etkinliklerin sonunda ortaya cikan
proje c¢alismalar1 olarak degerlendirilmesi, grup akran degerlendirmesi ve
gruplarin proje raporlariyla,

e 2021-2022 egitim-0gretim yilinda haftada 1 ders saati olmak tizere toplam 13
haftalik uygulama stiresiyle,

¢ Projelendirilmis sanatsal ¢aligsmalar baglaminda iki boyutlu ve ti¢ boyutlu olarak
toplam 2 adet ders planiyla

e Ogrencilerin proje ile ortaya koyduklari sanatsal ¢alismalarla simirlandiriimistir.

1.6 Tanimlar

Proje Temelli Sanat Egitimi: Arastirmact tarafindan Gorsel Sanatlar dersinde
sanatsal konulari, bilgileri, becerileri, faaliyetleri veya etkinlikleri temel alarak
sanatsal ogrenmede motivasyonu ve kaliciligi kolaylastiran, egitim-ogretimde ogrenciyi
merkeze alan ve gercek yasantiyla iliski kurularak uygulanan bir sanat egitimi

yvaklasimidur.

Ilgi Olcegi: Bir nesneye, olaya, konuya, etkinlige vs. karsi bireyin yakinliginin
veya egiliminin olup olmadigini belirlenmesi i¢in uygulanan olgektir.

Bilissel Alan Testi: Gorsel Sanatlar dersine yonelik ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan, ogrencilerin bilissel alan bilgilerini yordayan, gegerliligi ve giivenirliligi
hesaplanmis ogrencilere uygulanan testtir.

Proje Degerlendirme Olgegi: Gorsel Sanatlar dersinde etkinligin veya konunun

projelendirmesi i¢in hazirlama, icerik olusturma, uygulama, sunum veya sergileme

asamalarint degerlendiren olgektir.

Calisma Degerlendirme Olgegi: Gorsel Sanatlar dersinde etkinlik veya konu

sonrasinda ortaya ¢ikan iiriiniin degerlendirilmesini saglayan élgektir.
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Grup Akran Degerlendirme Olgegi: Benzer durumda ve ayni ortamda bulunan
ogrencilerin, ogrenme siireci ve c¢alisma igin belirlenen kistaslar c¢ergevesinde

birbirlerini degerlendirdigi ol¢ektir.

Ogretmen Gozlem Formu: Ogrencilerin yer aldigi etkinliklerde ortaya
koyduklar: performansi, becerileri veya davranmislar: gecerli, tutarl ve giivenilir sekilde

gozlemek amacuyla olusturulan formdur.

Yar1 Yapulandirilmig Yazili Goriisme Formu: Arastirmact tarafindan ¢alismaya
uygun bir sekilde ders baglaminda 6grencilerden yazili cevaplar almak igin onceden

hazirlanan sorulardan olusan yazili gériisme formudur.

Proje Raporu: Proje ¢alismasi siireci ve proje tiriiniin ortaya ¢itkmasindan sonra
projenin grubunu, baskamini, adini, amacini, igerigini, yontemini, sonucunu ve

kaynaklarini tanmimlayan ve ortaya koyulmasint saglayan rapor tiiriidiir.
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BOLUM 2
2 ALANYAZIN

Bu alanda yapilan arastirmalar, ilgili literatiir ve ilgili ¢alismalar basliklar1 altinda

asagida sunulmustur.
2.1 Ilgili Literatiir

2.1.1 Egitim

Insan, ge¢mis donemlerden itibaren hem varligim devam ettirebilmek hem de
temel olan ihtiyaclarini giderebilmek icin egitimin gerekliliginin farkinda olmustur. Bu
fonksiyonlar1 yerine getirebilen egitim sozcligliniin anlamlar1 irdelendiginde farkli
yaklasimlar ortaya koyularak tanimlamalar yapilmistir. Cagimizda egitim sisteminin
yeniden sekillendirilmesinde bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi onemlidir. Bireysel
Ozelliklerin farkliliklar1 gozetildiginde egitimde, bireylerin sosyal, egitsel ve kisisel

ihtiyaclaria doniik kosullarin uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Egitim kelimesi, doganin ya da diger insanlarin ister zihnimiz ister irademiz
tizerinde uygulayabildigi etkilerin tlimiinii ifade etmek i¢in kimi zaman oldukga genis bir
anlamda kullanilmistir. Yontem ve sonuclari nedeniyle, seylerin insanlar tizerindeki
etkisi, insanlarin kendileri iizerindeki etkisinden oldukc¢a farklidir ve cagdaslarin kendi
cagdaslar tlizerindeki etkisi, yetigkinlerin kendilerinden daha geng olanlar tizerindeki

etkisi farklilik gostermektedir (Durkheim, 2016: 43).

Egitim kelimesi Latince “educare” ve “educere” sozciiklerinden tiiremistir.
Billington, bu kelimelerin okunus ve yazilis agisindan benzerlik bulunsa da aralarinda fark
oldugunu belirtmektedir. “Educare” dgreneni fiziksel 6zel bir beceriyle donatmak igin
“talim ettirmek” anlamia gelmektedir. Educare sozciigiinlin iki uzantis1 bulunmaktadir.
Birincisi, okullarda uygulanan &gretim programlarmdaki konularin toplumun ekonomik
veya sosyal ihtiyaclari cercevesinde belirlenmesidir. ikinci ise, 6gretim programlarinda
“faydali” olmasina bagh olarak deger verilecek bilginin belirlenmesidir. “Educere”
sozclgii ise “ileri gotirmek” anlamina gelmektedir. Educere 6grencilerin hem diinyay1
hem de kendilerini kesfetmelerine izin verme; herhangi bir yarar saglamak igin degil bireye
iliskin fikirlerin degerli olmasindan dolay1 onlan izlemek ve becerilerini gelistirmek
anlamina gelmektedir. Bu yaklasima gdre, egitimin en Onemli amaci 6zel alanlarda

uzmanlar yetistirmek degil, kisisel 6zerkliktir (Billington, 2011: 382-386).
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Egitimin ortaya ¢ikist insanlik tarihiyle orantilidir. Ilk topluluklardan giiniimiize
kadar, nitel ve nicel bakimdan farkli egitim yapilmis olmasina ragmen, temel hedef hep
ayn1 kalmistir; o da davranis degisikligidir (Unal ve Ada, 2001: 4). Egitim, insanoglunun
bugiinkii ve yarinki yagamina bir miidahalesidir. Bundan dolay1, ¢ok ¢esitli donemlerde
farkl egitim anlayislar gelistirilmistir. Bu egitim anlayislari, zaman ve iilkelere gére son
derece degisiklik gostermistir (Hesapgioglu, 1998: 33). Egitim ister formal ister informal
olsun vazgecilmez bir ihtiya¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim bireyin var olan
nesneler ile olan iliskisini denetlemek, toplumsal dinamikleri saglayarak dengelemek ve
bireyin olgunlasarak belirli degerler ile donatilmasini saglamak amaciyla yapilmaktadir.
Bu nedenle toplumlar, diinyadaki gelismeleri devamli bir sekilde takip ederek bu
dogrultuda egitim mekanizmalarmi diizenlemektedir (Ozkan, 2006, Almis ve Yilmaz,

2011).

Egitim, yapisal olarak dinamik ve acik bir sistemi temsil etmesinden dolay1
toplumu bi¢imlendiren farkli alanlarla bag kurmaktadir. Bireyin ve toplumun duydugu
gereksinim, yasanan degisimler ve diger sistemler egitimi etkilemektedir (Okg¢abol, 2007:
25). Egitim sistemi, kiiltiirii miras olarak aktarimiyla toplumun varligii siirdiirmesini
saglarken ayn1 zamanda toplumun ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistirerek toplumu
olusturan bireyleri ilgi, ihtiyag ve yetenekleri dogrultusunda gelistirmekte; bireylere
diisiinen, elestiren, analiz ve sentez yapabilecek bir bakis a¢is1 kazandirmakta ve bireyleri
toplumun yapisina uyum saglamalar1 noktasinda yonlendirmektedir (Dogan, 2014: 1-2).
Dolayistyla, egitimin bireysel ve toplumsal bir¢ok islevi bulunmaktadir. Bu baglamda,
her egitim kademelerinde verilen egitim hem birey hem de toplum agisindan son derece

onemlidir (Tiirk, 2019: 2).

Egitim bireyin zihinsel, duygusal, fiziksel ve toplumsal davraniglarinin en uygun
bicimde veya istenilen bir dogrultuda gelistirilerek ona yetenekler, davranislar, bilgiler
kazandirilmasi i¢in yapilan ¢aligsmalarin tiimiidiir. Yasam boyu siiren egitim, planli ve
rastgele meydana gelebilir. Bu noktada ¢esitli ortamlar, ders arag-geregleri, okuma-yazma
ile bunlarin haricinde ¢evreyle etkilesim iginde 6grenme, bilgi aktarma, 6gretme ve beceri

kazandirma anlaminda yapilan kapsamli ¢calismalardir (MEB, 1973).

Egitimin amaci ve dogasi, Platon’dan bu yana Bat1 felsefe geleneginin bir konusu
olmustur ve baslica filozoflarin yazilari glinlimiizde egitim fikirlerinin kaynagi
olabilmektedir. Bu fikirlerden ¢ikan temalardan biri, yeni nesillerin giincel diinyayla daha

1yi bigimde karsilasmasina yardim eden bir temel olarak okullarin, kiiltiirel aktarimin
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’

Matthew Arnold’in deyisiyle “diisiiniilmiis ve soylenmis en iyi seylerin” aktariminin

merkezinde yer almasidir (Tate, 2018: 9-10).

Egitim, bireyleri elestirel diisiinen, problem ¢6zen, yaratici, ¢esitli kosullara uyum
saglayan, 0grenme yeteneklerini gelistiren, kilavuzlayan ve yasam boyu 6grenmeyi
benimsemis olarak yetistirmeyi amaglar. Egitim siirecinde bireylerin diisiinme ve
aragtirma becerilerine sahip olup bu becerileri kullanabilmeleri son derece 6nemlidir
(Demirhan ve Demirel, 2003). Diger bir deyisle egitim ile basariy1 yakalamak icin
bireylerin ¢esitli becerileri kazanmasi, kendini yetistirmesi ve gelistirmesi, analitik
diisiinmesi, sentez yapabilmesi, problem ¢6zmesi, etkili iletisim kurma gibi vs. becerilere
sahip olmalar1 6nemlidir. Bu baglamda, bireye 6nem veren, 6greneni merkeze alan, insani
ve evrensel degerlere dayali, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislari

kazandiran bir egitim anlayis1 6nem kazanmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).

Egitim, ebeveynleri ve 6gretmenleri tarafindan ¢ocuk {izerinde icra edilen eylem
olmasinin yani sira her an uygulanan genel bir eylemdir (Durkheim, 2016: 77). Egitim,
eylem olmakla birlikte siireci de kapsayan; maarif, terbiye ve tdlim gibi anlamlari
karsilayan, bireyi egitme isi, yetistirme ve terbiye etme faaliyetidir (Ayverdi, 2011: 825).
Bireyin toplumsal hayatta bireysel olarak yer alabilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri, teknik
ve kiiltiirel yetenekler kazanmasinin yaninda erdemi kazanabilmesi i¢in bireye yardimci
olma etkinligidir (Cagbayir, 2007: 1380). Mathieson’a (2006) gore egitim, bireyde
davranig degistirme siirecidir ve meydana gelen degismelerin istenilen yonde olmasi
beklenmektedir. Bu siireg icerisinde davraniglarda degisme ve gelisme gerceklesirken, bu
stire¢ birbirini izleyerek ve birbiri lizerinde birikerek yasam boyu 6grenme ve 6gretme
devam eder (Demirel ve Yagci, 2010: 2-3). Boylece bireyler ¢aga uyum saglayarak kendi
kendine yeter duruma gelebilmektedir. Egitimde bireylerin yetistirilmesi agisindan
rastlantisal yasantilar yerine, bilimsel verilere dayali olarak 6nceden tasarlanmais siiregler

Oonem kazanmaktadir (Deryakulu, 1992: 2).

Coffman’a (2017) gore; egitimde 21. yiizyilin becerilerini ve okulun geleneksel
dort duvar1 disindaki diinyaya yonelik 6grenci hazirligi diistiniildiiglinde; egitim, mantikl
sorular soran ve sadece yiizeyin Gtesine gecen anlayislara iyi cevaplar arayan yaratici
diisiiniirler ve kendi kendine yonelmis risk alicilart gelistirme tizerine odaklanmaktadir.
Bu dogrultuda gelismelere uyum saglamak, farkli ve genis bakis acistyla gelisen diinyay1
kavramak ve fikirler liretebilmek egitim kalitesini giindeme getirmektedir. Giinliimiizde

bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin karsilanabilmesi i¢in gelisen ve degisen diinyaya uyum

21



saglanabilmesi i¢in bireylerin gecmise gore daha karmasik ve gesitli becerilere sahip
olmasi elzemdir. Bu becerilerin elde edilmesi i¢in 6grenmeye ve 0grenmenin gesitli

yontemlerine ihtiya¢ ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2 Ogrenme

Gilinlimiizde bilimsel, teknolojik ve kiiltiirel degismelerin ¢ok hizl1 gergeklesmesi,
bilgideki degismenin stirekliligi ve hiz1 bugiiniin insanini siirekli bir grenme gereksinimi
icinde birakmistir. Bu gereksinim sonucu olarak egitim, insan yasaminda belirli
donemlerle smirlandirilamaz bir hale gelmis ve en gelismis tlkeler bile egitim
sistemlerini siirekli gelistirme ve egitimde niteligi arttirma arayist igine girmislerdir
(Diker Coskun ve Demirel, 2012: 108).

Ogrenme psikolojik, fiziksel, sosyal ve gevresel vs. gibi bir¢ok unsurlardan
etkilenen ve ayn1 zamanda bu unsurlar etkileyen bir siirectir. Bu dogrultuda Mathieson’a
(2006) gore 6grenme; bilgiyi 6ziimseme, duygusal, fiziksel, entelektiiel, dilsel, sosyal ve
yaratici gelisim icin bir firsat ve kavramlar1 deneyimleme siirecidir. Topses (2006: 216)’e
gore dgrenme hem siire¢ hem de {iriin olarak kabul edilmelidir. Ogrenmenin bir siireg
olmas1 belirli bir zaman dilimi i¢inde, belirli evrelerden ve basamaklardan gegerek
stireklilik tagimasi1 anlamina gelmektedir. Bu nedenle 6grenme; yeni tutumlar, gorgiiler,
davraniglar, bilgiler, beceriler veya basarilar elde edilmesine katki saglamaktadir
(Y1ilmaz, 2009: 175-176).

Bireyi belli amaglar dogrultusunda yetistirilme siireci olan egitimin, okulda
Ogretmen gozetiminde plan ve program cergevesinde yiiriitiilmesi 6gretim boyutudur. Bu
nedenle bireyde 6gretmen, plan, program vs. farkli unsurlarla ortaya ¢ikan dinamik siire¢
icinde ve sonunda duyumlama, diisiinme, tutum ve davranislarinda istendik degisimlerin
saglama beklentisi olusur. Ogrenme ile bireyin ¢evre ile olan iletisimi, etkilesimi ya da
yasantis1 neticesinde kendisinde ortaya cikan kalici davranis degisimidir. Ogrenme
ekolojisi, ne ¢esit sartlarda ve nasil olustugu ortaya koyulan farkli 6grenme kuramlari
yoluyla incelenmektedir.

Insanin arama ve bulma faaliyeti ile bir seyi anlamlandirma iginde olduklari
diisiiniildiiginde 6grenme, derinlemesine diisiinebilme ve konunun 6ziinii kavrayarak
anlam elde etmedir (Ozden, 2003: 26). Hayatin siirdiiriilmesi i¢in lazim olan bilgi, beceri
ve davraniglarin kazanilmasi 6grenme ile miimkiindiir. Schunk (2014: 1)’a gore 6grenme;
bilgi, beceri, inang, strateji, tutum ve davranislarin edinimini ve gelistirilmesini

kapsamaktadir.
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Insan hayat1 boyunca karsilastigi gesitli ve farkli durumlarda etkilesim iginde
bulunur. Ogrenme bu etkilesim sonucunda bireyde meydana gelen kalict davranis
degismeleri ve gelismeleridir. Baska bir ifade ile 6grenme, bilgiyi algilama, kavrama,
kaydetme, hatirlama ve uygulama siirecidir. Ogrenme, gesitli faaliyetlerin yapilmasi aninda
gerceklesen bir kavram degildir. Ciinkii 6grenme siire¢ iginde gergeklesen bir olgu
oldugundan insanin etkilesim kurmasi ile siirekli olarak bilgi aligverisini
gerceklestirmesidir. Insanin uyaricilarla karsilasmastyla onlar1 fark ederek ve alarak
islemesi ve degerlendirerek depolamasi ile bunlarin sonucunda zihinsel, duyussal,
devinissel tepkilerde bulunmasi bu olgunun siire¢ icinde temel 6gelerini olusturur (Artut,
2009).

Ogrenme bir siire¢ oldugu i¢in dinamiktir. Insanin etkilesimler kurmasi sonucunda
bes duyusuyla bilgi edimi gergeklestirir. Edinen bilgiler kavranarak yeni anlamlar ortaya
¢ikarilmakta ve bu sekilde devamli olarak yeni bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir. Insan
her tlirlii ortamdan kendisine ulasan verileri ele alarak inceler, degerlendirir ve bunun
sonucuna gore davranig sergiler. Bir seyi 0grenen insan, onceki durumdan farkli bir
seviyeye gelir. Bu baglamda 6grenme, insanin ¢esitli yonlerden gelismesini ve degismesini
saglamaktadir. Bu gelisim ve degisim once zihinde baglamakta ardindan tutumlara ve
davraniglara dogru ilerlemektedir. Bu siire¢ asagida sirayla ele alinmaktadir:

e Ogrenme gelisme ve degismedir. Ogrenme gelismeyi ve degismeyi meydana
getirmeli ancak bu durumun iyi, olumlu, yararli ve etkili olmas: gerekmektedir.

e Ogrenmede gelisme ve degisme bireyin cabalariyla olmalidir. Ogrenme, bireyin
isteyerek, aktif katilim gostererek harcadigi ¢abayla bir etkinligi deneyerek ve yaparak-
yasayarak ¢evresiyle etkilesim igine girerek gerceklesmelidir.

¢ Gelisme ve degisme Once zihinde baglamalidir. Gelisme ve degisme dnce bireyin
bilgi ve becerilerinde olmali ardindan zihinsel siireglerini kapsamali, giderek tutum ve
davraniglarina yansimalidir.

o Gelisim gosterme ve degisme kalici olmalidir. Gelisim, degisim i¢in kat edilen
yoldur. Degisme &grenme sonucu yeni bir duruma gecme islemidir. Ogrenilenlerin
hatirlanmasi ve stirekli uygulanmasi i¢in bireyde gelisme ve degismenin kalic1 olmasi

gerekmektedir (Giines, 2015: 7).

Bir¢ok kisi dgrenme etkinligine yonelik yetkinligin dogustan gelen bir yetenek

olarak goriir. Bu gerekceye dayali olarak da pek cok kisi, belki de kendinde var olan bu
becerisini gelistirmek i¢in 6zel ¢aba harcamaz. Oysaki 6grenme becerisi tipkil yetenek

gibi dogustan olmasina ragmen sonradan gelistirilebilecek bir beceridir (Artut, 2009: 96).

Genel bir ifade ile 6grenme, kasith veya kasitsiz bir sekilde gergeklesen siirecler

sonucunda elde edilmektedir. Ogrenme ile bireyler beceri, tutum, bilgi ve degerler elde
ederek resimleme, miizik aleti calma, yazi yazma, akil yiiriitme ve problem ¢ézme gibi

eylemler yapmayir 6grenme yoluyla kazanmaktadir. Bu kazanimlar ise Ogrenme
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etkinlikleri yapilarak miimkiin hale gelmektedir. Bu etkinliklerin gergeklestirilmesine
olanak tantyan alanlardan birisi de sanattir.
2.1.3 Sanat

Dilimize Arapcadan gecen sanat kelimesi, bir isi giizel bir bicimde yapmak
anlamina gelen “sun” sozciigiinden tiiretilmistir. Hint-Avrupa dillerindeki “Art, Ars,

3

Arte” sozciikleri diizenleme ve bitisme anlamindaki “ar” kokiinden tiiretilmistir.
Yunancada kurmak anlaminda “artios”, Latincede iyi kurulmus anlaminda “artus”
deyimleri sozciige kaynak olmustur (Hangerlioglu, 2005: 33).

Eski Yunan dilinde, el becerisi gerektiren bir isi ustalikla yapmak ve belli bir
amaci gozeterek ortaya yeni bir sey c¢ikartmak anlamina gelen “fekhne” ilk ¢ag Yunan
felsefesinde sanat i¢in kullanilmistir (Giiglii, Uzun, Uzun ve Yolsal, 2003: 1406). Eski
Yunan dilinde “tekhne” sézciigii, eregi bir sey ortaya koyma, yaratma olan ve dogru bir
plana gdre yoOnlendirilmis bir beceri anlamina gelmektedir. Ancak ‘“tekhne” sanatin
yalnizca bir béliimiinii karsilar. {lkin bir hammaddenin elle islenmesi ve bir yarar amaci
gozetilerek ona bigim verilmesi anlaminda, sanat (ars) ile zanaat (tekhne) birbirine yakin,
benzer etkinlikler olarak benimsenmistir. Sanat anlamina gelen Latince ars ile Yunanca
tekhne, etimolojik a¢isindan su ayni anlamu tasir: “pratik kurallarla belirlenmis bir
zanaati uygulama” (Bozkurt, 2000: 16-17). Eski Misir’da ise duvari isleyen anlaminda
da kullanilan “hemwt” kelimesi de sanat anlaminda kullanilmistir (Erbay, 2013: 9).

Hayatin i¢inde olan insanin elinden ¢ikan etkinlik olarak sanatin, insanlikla yasit
oldugunu sdyleyebiliriz. Hayatla sanat arasindaki etkilesime karsin yine de sanatin yap1
ve igleyisinde “enigmatik” (anlasilmaz) bir 6zellik bulunmaktadir. Bunun sebebi sanatin,
insan acisindan hem ig¢sel hem de dissal bir faaliyet olmasidir. Genel olarak herhangi bir
faaliyetin yapilmasiyla ilgili yontemlerin, bilgilerin ve kurallarin tlimii sanattir. Sanatsal
etkinligi, bazi distlincelerin, amacglarin, duygularin, durumlarin ya da olaylarin,
deneyimlerden yararlanilarak ve beceri ve diis giicli kullanilarak ifade edilmesine ya da
baskalarina iletilmesine yonelik yaratici insan etkinligidir (Bozkurt, 2000: 15). Sanat,
sadece heykel, resim, senfoni vs. demek degildir. Sanat, hayat1 anlayan zekanin onu en
ilgi ¢ekici, en giizel sekillere sokmasi demektir. Konusu tecriibenin biitiiniidiir; maddesi

ve alani, hayatin biitiiniidiir (Edman, 1991: 12).

Sanat bir ifade bi¢imidir; dilin ifadesi i¢in miirekkep, kagit ve baski makinelerinin
kullanilmas1 gibi, sanatin da faydaya yonelik esyalar1 kullanan bir dili vardir ve bir anlam

iletmektedir. Tiim temel faaliyetlerinin arasinda sanat, bize evren hakkinda, insan
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hakkinda veya sanat¢cinin kendisi hakkinda bir sey anlatmaya caligmaktadir. Sanat bir
bilgi tiirtidiir ve sanat diinyasi, insanlik i¢in felsefe diinyas1 ya da bilim diinyas1 kadar
degerli bir bilgi sistemidir. Dolayisiyla sanati, insanin ¢evresini anlamaya calisirken
ulastig1 diger degerlere paralel, fakat onlardan ayri1 bir bilgi tiirii olarak goérmeye

basladigimizda, onun insanlik tarihindeki 6nemini kavrayabilecegiz (Read, 2018: 26).

Insanlar, her ¢agda ve her kosulda sanata gereksinim duymus ve sanatla i¢ ige
olmustur. Bu nedenle insanin var oldugu andan itibaren sanat, insan ile tasarim ve
yaraticilik arasinda birbiriyle siki sikiya iliskili bir bag olusmustur. insan varlig1 devam
ettigi siirece bu bag da var olacaktir. Ciinkii sanatsal yaratimin veya olusumun
merkezinde insan ve onun hayatla iliskisi yer alir; bu da gostermektedir ki “insanlik

olmedikge sanat da 6lmeyecektir” (Fischer, 2005: 220).

Insanhigin bugiine gelinceye kadar gegirmis oldugu evrimi kavramada &nemli
derecede etkisi olan “sanat”1n pek ¢ok tanimi yapilmistir. Halk arasinda “sanat” s6zcigi,
“insanlarin ihtiyaglarmmdan birinin karsilanmast konusunda ogretilen ve yapilan is”
anlaminda “marangoziuk, demircilik, kuyumculuk sanati, sanati 6grenmek, sanatla
gecinmek” gibi “ustalik, hiiner, marifet” anlaminda “bu iste sanat vardir; kolay degil o da
bir sanattir” seklinde de kullanilmaktadir. Maddi yarar gozeten sanatlardan ayirabilmek
icin “giizel sanat” denilen sanati ise genel olarak: “insanlarin, doga karsisindaki duygu ve
diigtincelerini ¢izgi, renk, bigim, ses, soz ve ritim gibi araglarla giizel ve etkili bicimde ve
kisisel bir iislupla ifade etme ¢abasindan dogan ruhsal bir faaliyettir” seklinde
tanimlayabiliriz (Kayhan, 1971: 4’ten aktaran: Ates, 2010: 1).

Collingwood (2011: 9)’a gore sanat kelimesi aligilmis kullaniminda {i¢ anlama
sahiptir. Bunlardan ilki, sanat¢1 olarak isimlendirilen insan tarafindan sanat eserleri olarak
adlandirilan nesnelerin yaratilmasi ya da eylemlerin pesine diigiilmesi anlamina gelir; bu
sanat eserleri sadece insan {iriinii olmalarindan degil ayn1 zamanda giizel olmasi arzu edilen
iiriinler olmalarindan dolay1 diger nesne ve hareketlerden ayrilirlar. ikincisi, dogal olanin
tam tersi olan yapay olarak adlandirilan eylemlerin pesine diisiilmesi ya da bu tiir nesnelerin
yaratilmasi; diger bir deyisle, dogal diirtiileri kontrol altinda tutmak ve hayatlarini bir plan
tizerine sekillendirmek konusunda bilingli olarak 6zgiir insanlar tarafindan pesine diigiilen
eylemler ya da yaratilan nesnelerdir. Ugiinciisii, sanatsal olarak adlandirdigimiz diisiince

yapist; giizelligin farkinda oldugumuz diistince yapisidir.

Sanat kelimesi genel anlamda plastik ya da gorsel dedigimiz sanatlar i¢in
kullanilir. Aslinda edebiyat ve miizik sanatlarini da kapsar. Sanat dallarinin kullandiklari
malzemeler farkli olmasina ragmen, ortak o&zellikleri vardir. Bunlar hosa gitme,
begenilme, giizeli bulma, ifade etme vs. isteklerdir. Bunlara bagli olarak sanatin en basit

tanimi “hosa giden bicimler yaratma ¢abasi” olarak yapilmaktadir (Ersoy, 2002: 5).
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Sanat¢inin hosa gitmek istegi; sanatin en basit ve kullanilan tanimi1 hosa giden bigimler
yaratmak gayretidir. Bu bicimler bizim giizellik duygumuzu oksar ve giizellik
duygumuzu oksayan da duyularimiz arasindaki bi¢imsel baglantilarinin birligi veya
uyumudur (Read, 2017: 13). Sanat; maddeye, sese, soze, harekete, renge, hacme, cizgiye,
noktaya ve ylizeye hosa giden baglantilar1 bulunan uyumlu bi¢imler vermek veya
vermeye calismaktir; insanin duygu diisiince ve heyecanlarinin, ruhsal deneylerinin
baskalarina aktarabilmesi, yani duygu ve diisiincelerin bi¢imlendirilmesi ve belli bir
cevredeki, diizeydeki ve ¢agdaki toplulugun kendini bi¢im ile ifade edis tarzidir (Aytag,
1981: 2). Ayn1 zamanda arastirmaci, irdeleyici ve kesfedici bir anlayisin ve felsefenin
kaynaklik ettigi sanat, her seyden beslenirken dogaya 6zgii olgular1 ve duygular: bigim
ve anlatig yollariyla somutlagtirmaktadir.

Sanat; giizel idesinin onun bir kopyasi olan nesnelerde 1s1masidir ve genel, ideal,
sonsuz, soyut, ussal, bilin¢li, 6zgiir olan ile 6zel, gergek, sonlu, somut, duyusal, bilingsiz,
zorunlu olanin mutlak 6zdesligidir (Soykan, 2016: 113). Read (2017: 16) ise sanati,

sanat¢inin bigim verebildigi herhangi bir idealin ifadesi olarak gormektedir.

Sanat, ruhsal yasantinin en kuvvetli unsurlarindan biridir ve ruhsal yasanti, ileri
ve yukar1 dogru giden, karmasik fakat ayirt edilmesi kolay ve belirgin bir harekettir.
Hareket, deneyimin hareketidir. Farkli bigimler alabilir, fakat aslinda ayni igsel diislince
ve amaca dayanmaktadir (Kandinsky, 2013: 33). Sanat, bilissel, fiziksel ve duyussal
etkileme giicline sahip bir alandir. Sanat, bilincin biitiin mekanizmalarinin ‘agilip
calismasi’nin en etkin bir araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kagan, 1993: 478). Thomas
Munro’ya gore; ‘“sanat, doyurucu estetik yasantilar olusturmak amaciyla diirtiiler
yvaratma becerisidir” (S6zen ve Tanyeli, 2015: 266). Sanat, giizelin 6zgiil bir alanidir.
Yasam, glizel ve ¢irkin olaylar1 kapsamina aldig1 halde, sanatta her sey giizeldir (Ziss,

2016: 140).

Sanat, kisisel bunalimlar1 yatigtirmak, evrenin ve diinyanin sirlarina erisebilmek,
heyecanlart doyurmak ve baskalarina duyurmak, ruhsal 6zlemleri uygun diizeyde
yasayabilme ve degerlendirme anlamina gelmektedir (Kinay, 1993: 1). Bu nedenle insan,
sanat ile soyutluktan ve olgulardan hareket ederek farkli yollardan seyleri somutlastirir.
Cesitli sanat dallarinin ortaya ¢ikmasi buradan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle insan yeni
bicimler ve teknikler meydana getirerek eregine ulagmaya calisir. Fiziksel, biligsel ve
duyussal yonden ifade etme yollarimi ortaya koyar. Insan sanatta bu ifade etme yollarini

sanat egitimi alarak elde edebilmektedir.
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2.1.4 Sanat Egitimi

Egitim ve 0gretim, insanin dogal olarak sahip oldugu yetilerin {iretici ve yaratici
olacak bicimde acilip serpilmesinin saglanmasidir. Ciinkii ancak {iretici ve yaratic1 olan
insan, Ozgiir ve Ozii giir olmaktadir (Soykan, 2015: 242). En genis anlamda insan
yetilerinin gelistirilmesi ve olumlu yonde degistirilmesiyle insanin zihinsel, duyussal ve
psikomotor becerileri gelistirilmektedir. Insan duyarliligi olan bir varlik oldugu igin
duyusal hayat insan i¢in bir olanaklar diinyas1 olmaktadir. Dolayisiyla bir yeti olarak
insan duyarliliginin da gelistirilmesi ve ileri seviyelere ulastirilmasi gerekmektedir
(Tunali, 2011: 216). Insan duyarlilifmin gelistirilmesinin en iyi yolu onun sanat
egitiminden gegmesidir.

Sanat dallarim1 ve bu sanat dallarinin birbiriyle iligkisini diisiinsel boyutta ve
sanatgi, izleyici, toplum, kiiltiir ve egitim baglaminda inceleyen kuramsal ¢alismalara
“Giizel Sanatlar Egitimi” denir. Okul 6ncesinden yiiksek 6grenime kadar her agamadaki
sanat egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢calismalara “sanat egitimi”
denilebilmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 2). Sanat ve egitim alanlarinda bireylere
kazandirilmak istenen birgok nitelikler vardir. Bunlar bireylerin algilama ve yorumlama,
kavrama, analiz ve sentez yapabilme, yaraticiligi kullanabilme, degerlendirme vs.
ozelliklerinden olugmaktadir. Bilimsel yontem insanin zekasini egitirken, sanat zihinsel,

duyussal ve psikomotor becerileri egitmektedir.

Sanat egitimi insanin kendini, yakin ¢evresini ve dlinyay1 tanimasi ile gerektiginde
bunlar1 degistirebilmesi i¢in firsatlar sunmaktadir. Dogru sanatsal faaliyetlerde yer alan
bireyler hem kendi gelisimine hem de toplumsal gelisim ve degisime fayda
saglayabilmektedir. Bu noktada sanat egitiminde yer alan bireylerin saglikli gelisim ve
degisim dengesinin saglanmasinda en 6nemli rol, bunu nitelikli bir sekilde verebilecek

sanat egitmenlerine diismektedir (Yarimca, 2018: 31).

Sanat, diinyada yasanan sosyal, kiiltiirel, bilimsel, ekonomik, teknolojik
gelismeler ve degismeler neticesinde meydana gelen yeni diisiinceler ve degerler
dogrultusunda sanat egitiminde de evrimler meydana gelmistir ve gelmeye devam
etmektedir. Bu noktada toplumun sekillenmesini ve devam etmesini saglayan nesillerin
gorsel sanat dallartyla ve diger sanat dallariyla ilgili egitim almalari, kendi toplumlarinin
ve diger toplumlarin ge¢cmisten kalan sanatsal ve kiiltiirel miraslarina ve gelecekte
iiretilecek olanlara bakislarmi da yonlendirir. Iste tiim bu nedenlerden dolay1 sanat

dersleri, sosyal, matematik veya fen dersleri kadar 6nemli olmakta (Siidor, 2006: 6) ve

27



egitim i¢inde yer alan sanatsal calismalar diinyay1 anlama ve anlamlandirma igin temel

teskil etmektedir (Hurwitz ve Day, 1995: 36).

Sanat egitiminde insan; zihinsel, duyussal ve psikomotor yanlariyla biitiin olarak
bilgisini ve gézlemini arttirir. Bilgilerin ortaya ¢ikisiyla kategoriler meydana gelmektedir.
Insan farkindalik yasamaya baslayinca tepkiler ortaya koyarak renk, bicim, oran, doku
vs. degerlendirmelerinde bulunur. insan i¢ ve dis diinyanin bir parcasi oldugu igin bilgi
ve duygu boyutlarinda varlik gosterir (Unver, 2002: 5). Dolayisiyla sanat egitimi, insana
yapici analizi 6greterek ve belli sekillerde gozlem, 6zgiinliik, bulus ve kisisel girisimi

destekleyerek pratik diislinceyi gelistirir (Erbay, 2013: 78).

ABD’li egitim felsefecilerinden Harry S. Broudy “genel egitimde sanatin rolii
nedir”’ sorusunu sorarak “eger dengeli bir egitimde sanat ana bir unsur ise o takdirde
mevcut ilk ve ortaégretim  kurumlart  egitim  programlarinda  bulunmasi
vadirganmamalidir. Eger sanat ¢ocuklar igin ciddi okul ¢alismalarindan sonra elde
edilen sadece giizel bir sey ise, o zaman bu derse egitim programlarinda yer yoktur”
ifadesi ile bireylere yonelik ve her birinin rahatlikla yapabilecegi sayisiz sanatsal
deneyimlerini belirtmektedir (Ozsoy ve Alakus, 2017: 38). Ayrica bu ifadesiyle Broudy,
sanat egitiminin genel egitim i¢indeki yerinin sadece yetenek egitimi ve giizeli elde etmek
olmadigini; sanat ile insanlarin egitilmesi gerektigini ve bireyin yaraticiliginin

gelistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Insanin egitimindeki sanatlarin 6nemi ve gerekliligi konusunda sdylenmis sdzlere
ve yazili diislincelere antik devirlerden (en basta Platon ve Aristoteles olmak iizere) bu
yana her donemde rastlanmaktadir (San, 2010: 55). Platon ve Aristoteles’in sanat ve
egitim lizerine yorumlar1 toplumun hayatini stirdiirmesini etkileyen 6nemli konular olarak
politik yazilarinda ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan tartismalarda sanat, kiiltiirel ara¢ olarak
yalnizca estetik degerlerinden dolay1 degil, ayn1 zamanda 6gretici (didaktik) etkilerinden
dolay1 da yer almaktadir (Ozsoy, 2015: 47). Egitim-6gretim faaliyetleri icinde yer alan
bireylerin okul ile okul dis1 ortamlarda ve genel egitim ¢ercevesi i¢inde yaratici sanatsal
alanda kuramsal ve uygulamali olarak egitilmesinden s6z edilmesi Barok donemin
bitisiyle bir gii¢ olarak belirmeye baslayan burjuvazinin egitim tasarimlar gelistirmesi ve

“uyumlu kisilikler yetistirmek” gibi diisiiniisleriyle basladig1 sdylenebilir (San, 2010: 55).

Bireyin bilgi ve becerilerinde gelisim ve degisim siirecinde etkili olan sanat,

duygu ve diisiince arasindaki birlikteligi ele almakta ve bu iki yoniiniin uyumu egitimin
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amaci olmaktadir. Sanat egitimi anlayislarinin ¢esitlenmesinde ve gelisiminde her zaman
bas1 ¢gekmis bir diisiiniir, bir filozof, bir sanat¢1 ya da sanat egitim bilimcisi olmustur (San,
2010: 16). Yiizyillar boyunca sanat¢i daima usta-cirak iligkisi i¢inde yetistirilmistir.
Genel olarak lonca sisteminin bir sonucu olan bu yetistirme ve yetisme diizeni, Bati’da
kapitalizmin gelisimiyle birlikte loncalar ortadan kalkinca zorunlu olarak okul ici
Ogretime birakilmistir (S6zen ve Tanyeli, 2015: 267).

17. ylizy1lda Fransiz dili bilim, sanat, kiiltiir ve politika dili olarak egemen olmaya
baslamistir. Fransiz Ihtilali (1789-1799) sonrasinda Avrupa’nin en kalabalik devleti
olmasi, ordu ve devlet teskilatinin giiglii bir yapiya kavusturulurken sanatsal faaliyetler
acisindan da Fransa’da akademilerin kurulmasi 6nemli gelismelerdir. Bu akademilerde
ylizyillar boyunca etkisini devam ettiren usta-¢irak iliskisinin yerini almaya ve egitim
boyutuyla degisime ugratan okul egitim sistemi ile sanatgilar yetistirilmeye baslanmistir.
1800’lerle birlikte sanatin ve sanatla ugrasin, bireyin egittigi fikri ortaya ¢ikmistir. Bu
noktada sanat egitiminde doganin dogrudan taklidi veya ge¢mis donemlerden de yer alan
sanatcilarin yapitlarinin kopyalanmasi siiregleri yer almistir. Dolayisiyla usta sanatcilarin
ideal olanmi1 bireye Ogrettigi diisiiniilen sanatin yiiksek standartlarina bagh kalimmustir
(Unlii, 2018).

Sanat egitiminde klasik eserlerin incelenmesinin yanina g¢esitli meslekler
acisindan gereken el sanatlarina iliskin 6n egitim islemleri de eklenmistir. Sanat egitimi
acisindan Onemli olan ilk goriisler arasinda Herder’in halk sanatlarina egilmesi,
Goethe’nin renklerin duyusal etkilere iligskin incelemesi, Schiller’in 6ne siirdiigii “oyun”
kurami, Rousseau’nun kisinin kendi 6z varligini gelistirmek i¢in dogal ve yaratici sanatsal
ugras ve etkinliklerin bir ara¢ oldugu diisiinlisii, Humboldt’un resim ¢izme etkinligini bir
tiir dil olarak gérme egilimi vs. goriisler sayilabilir (San, 2010: 55-56).

Ozsoy (2003), 1. Diinya Savasi 6ncesinde ABD’ye farkli milliyete mensup
bireylerin go¢ etmesiyle ABD’de kiiltiirel uyumunu saglamak icin egitim ¢alismalarinin
yapildigim1 belirtmektedir. Bu ¢alismalarda sanat egitimine yer verilerek “resim
calismalart” ve “dogadan desen” yoluyla sanatsal calismalarin yapilmasi burada dikkati
ceken uygulamalardir. O donemde yapilan endiistriyel caligmalar ve el sanatlar1 igin
onemli olan tasarim ilkeleri ve elemanlari, giiniimiizde bireylerin sanat eserlerinden
begeni elde etmeleri ve kiiltiirel ¢evrelerini olusturmalari i¢in kullanilmaktadir (Dobbs,
1998’den aktaran: Gokay, 2011: 22). Arthur W. Dow’un, sanatin tasarim ilkeleri ve
elemanlar1 tizerine yaptigi calismalar, Ronesans Donemi’ni esas alan sanat egitimi

yontem ve tekniklerine alternatif akademik yontemlerin ve tekniklerin gelismesine
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onciiliik etmistir. Dow’un bu pedagojisiyle sanat egitiminde bilimsel diizenlemeye dayali
yapt kendini gdstermeye baslamistir. Sanat da diger bilim dallar1 gibi ilkeleri ve
elemanlar1 olan, 6gretilebilir kurallar1 olan bir alan haline gelmistir (Efland, Freedman ve
Stuhr, 1996: 57-58).

19. yiizyilin sonlarma dogru ¢ocuk resimleri incelemeye alinmaya baslamistir.
Franz Cizek tarafindan ¢ocuk resimlerinin sanat oldugu savunulmustur. Ingiltere’den
Marion Richardson, Viyana’dan Franz Cizek, Amerika’dan Florance Cane, ¢ocuklarin
yaptiklar1 caligmalar1t merkeze alan yeni bir sanat pedagojisinin temsilcileri olmuslar ve
cocuklarin dis etkiden uzak tutularak taklitci olmalar1 yerine kendi g¢aligmalarini
uygulamalar1 gerekliligini savunmuslardir (Edwards, 2004). Bu baglamda 1930’1 ve
1960’11 yillar arasinda sanat egitimi uygulamalarinda iki 6nemli goriis ortaya ¢ikmustir.
Ilki Dow ile gelisen ve Bauhaus ile dnemli derecede sanatin tasarim ilkeleri ve
elemanlariyla saf bicimsellik, 6znellik veya bireyselligin yaygin hale gelmesiyle
ifadecilik kendini gostermistir. Bu noktada sanatta ve sanatgida 6zgilinliik kavrami
glindeme gelmis ve sanat egitimine etki etmistir (Gokay, 2011). Diger goriis olarak Leon
L. Winslow (1949)’a goére sanat yasamla ilgili ilgilidir. Sanatta sadece tasarim veya
sadece 6znel ifadenin yaninda farkli bir yaklasim getirilerek farkli alanlarda biitiinlesme
gerekliligi fikri ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu donemlerde genellikle sanat egitimi
programlari, bireyin ve toplumun giinlilk yasamdaki kalitesinin arttirilmasiyla ilgili
olmustur.

John Dewey “Deneyim Olarak Sanat-Art as Experience” (1934) kitabinda
sanatsal calisma siireci olarak “bir deney” oldugu, ortaya ¢ikan iiriiniin de tamamlanmis
sanatsal bir etkinlik oldugunu dile getirmistir. Dewey’e gore sanat, bireylerde yaratici
becerilerin gelistirilmesinde ve demokratik bir toplumda 6zgiir diisiinen kisiliklerin
ortaya ¢ikmasi ve gelismesi i¢in 6nemli bir aragtir (Kara Bilgin, 2010: 17-18).

20. yiizyildan itibaren sanat egitimi kavrami, genel olarak sanatin tiim dallarini ve
bicimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda yapilan sanatsal egitimi
tanimlamaktadir. Dar kapsamda ise okullarda ve ilgili boliimlerdeki bu alana iliskin
olarak verilen teorik ve pratik dersleri tanimlar. Genel ve dar kapsamda sanat egitimi,
hayat boyu olarak bireylerin sanatsal gelisimini ele almaktadir (Winslow, 1949).

Sanat egitiminin temelleri, genel egitim i¢indeki tartismalardan beslenmistir. Bu
noktada egitim hakkindaki goriisler, konu merkezli yaklasim ve 6grenci merkezli
yaklasim olmak iizere ikiye ayrilir. Bu baglamda sanat egitimindeki tartigsmalar iki sekilde

karsimiza ¢ikmaktadir: “sanatta egitim ve sanat yoluyla egitim” (Okyay: 2016: 10).
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Sanatta egitim, konuyu ve konunun igerigi ile sanatla iliskili disiplinleri 6grenmeyi
gerektirir. Bu anlayis agiklayici bilgiye (declarative knowledge) dayanir. Sanat yoluyla
egitim gorlisii ise genel olarak egitimin en 6nemli unsur oldugu fikrine dayalidir. G6z
Oniinde tutulan sey ise 6grenendir. Bu agidan yontemsel bilgi (procedural knowledge)
onem kazanmaktadir (Hickman, 2005: 19).

flgi, insanin varlig1 duyumsamaya baslamasiyla ortaya cikar. Bu ilgiyle sanatsal
bilgiler meydana gelir. Sanat ise bilim, felsefe ve teknikteki bilgileri akil ytiriitme 6zelligi
ile bunlarin birbiriyle olan iliskisini pekistirir. Bu nedenle bilim, felsefe ve teknikte geri
kalmis veya sanatta ileri gitmis, sanatta geri kalmis bilim, felsefe ve teknikte ileri gitmis
bir toplumun ne ge¢cmiste ne de giliniimiizde varlig1 gosterilemez. Bu nedenle sanat,
felsefe, bilim ve teknik ¢agdas insanin ana calisma alanlar1 olarak birbirini destekler,
giiclendirir, tamamlay1p biitiinler (Unver, 2002: 4-5).

Egitim-0gretim faaliyetlerinde duygularin yasanmasi ve bunda duygularin
stirekliligi sanat egitimi sayesinde saglanabilir. Bireylerin 6grenirken duydugu haz
yaninda, 6nemli derecede ¢cabalamasi vardir. Bu tiir gelisim ve degisim siireci duygularla,
zihinle, bedenle, ruhla iliskili yogun ve karmasik bir siirectir. Sanatla ilgili etkinliklerde
bulunmak, bilgiye ulagsma c¢abalarini zorunlu kildigindan 6énemli olmaktadir (Ural, 2018:
1).

San’a gore sanat egitimi “sanati ve sanatsalligi, devingen degiskenligi icinde
kavratan, yasamsal degerini belirleyen ve yaraticiligi sanat ve diisiin alaninda geligtirme
amaci tasiyan bir egitsel programlar” tamamidir. Sanat egitimi genel anlamda giizel
sanatlarin tiim alanlarini kendine konu edinerek kuramsal ve uygulamali ¢alismalar1 bir
arada ele alan bir anlayisa sahiptir (Aktaran: Cildir, 2015: 19). Sanat egitimi ile bireyde
duygusal, bedensel ve zihinsel biitiinlilk saglanmaktadir. Sanat egitiminin bireyin
O0grenme kapasitesinin gelismesine katki saglayan bir unsur olarak bakilarak ¢agdas
anlayis cergevesinde yapilmis olan bilimsel ¢aligmalara gore; el becerisi, gorme, isitme
ve beyin arasindaki iliskiyi kuran merkezlerin oldugu ortaya koyulmustur. Bundan dolay1
yeteneklerin ve becerilerin gelistirilmesinin araci olan ve zihinsel faaliyetleri destekleyen
cagdas egitim anlayisinda sanat egitimi dnemli bir yer tutmaktadir (Unlii, 2018: 137).
Dolayisiyla sanat egitimi; bireyin kendi yasantist yoluyla, amacl olarak belirli sanatsal
davraniglar kazandirma veya bireyin sanatsal davranigsinda olumlu yonde degisiklikler
olusturmasina katki saglamaktadir.

Sanat egitimi, bireyi sanattan anlayan bir kisilik olmasina ve onun estetik

duyarliliginin gelistirilmesine katki saglayarak duyussal o6zellikleri kazandirmanin

31



yaninda biligsel ve psikomotor becerilerin gelistirilmesini de hedeflemektedir. Bilissel,
duyussal ve psikomotor beceriler kazandirmada sanat egitimi genel egitim i¢inde en
onemli araglardan biridir. Sanat egitimi vasitasiyla birey, bakan konumundan goéren
konumuna gelir. Boylece birey, sanat egitimiyle olay ve olgular1 ¢ok yonlii bir sekilde ele
alarak diisiinen, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, problemlere ¢oziim {ireten
kisilige ulasir. Sanat egitimi, biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirerek ayni
zamanda estetik egitimi olarak yaraticiligr ongoriir ve insanin ataklik gdstermesine,
Ozgiinliik ortaya koymasina, 6z giiven kazanmasina ve ¢agdas diisiinceler iiretmesine
katki saglayan bir faaliyettir. Bu nedenle sanat egitimi, bireyin yaratic1 giiciinii ve
potansiyelini egitmesi, estetik diisiince ve bilincini rgiitlemesi igin gereklidir (Cildir,
2015: 19).

Gilinlik hayatta her an karsilasilan estetik tercihler, giyim kusam zevki,
dekorasyon arayislari, binalar, parklarin tasarimlari, hizla ytikselen reklam sektorii, gorsel
iletisim araglar1 ve bunun gibi pek ¢ok estetik duyarlilik gerektiren yasantilar hayatin
ortasinda yer almaktadir. Estetik yaklagimlar insanlarin yasam bi¢imlerinin olugsmasinda
birinci derecede dnemlidir. Bu yasantilara yon verecek, estetik biling olusturacak, giizeli
gérmeyi, gozii terbiye etmeyi saglayacak olan tek sey sanat egitimidir (Uysal, 2016: 12).

Read, kisa ve uzun donemli olmak iizere sanat egitiminin amaglarini ikiye
ayirmistir. Kisa donemli amaglar, kisinin egitim stireci icinde ona gerekli olacak bilgilerin
verilmesi, isteklerin ve yeteneklerin gelismesini saglamaktir. Uzun donemli amaglar ise
bireylerin yasantisinda is kosacagi sanatsal bilginin edinilmesi ve giizelligin anlagilmasi
gibi fonksiyonlar1 igerir (Erbay, 2013: 53-54).

Sanat egitiminin oncelikli amaclarindan biri gérmeyi, tat almayi, dokunmay1 ve
isitmeyi 6gretmektir. Bunlar birey igin c¢evresini algilayip onu big¢imlendirmeye
yonelmesi acisindan gerekli ilk kosuldur. Sadece bakmak degil ‘gérmek’; duymak degil
‘isitmek’, ellerle hissetmek degil ‘dokunulani duyumsamak’ yaraticilik i¢in gerekli ilk
seviyelerdir (San, 2008: 25).

Elliot W. Eisner, sanat egitiminin amaclar1 agisindan yaklasimlarini su sekilde
aciklamistir: Entelektiiel gereklilik acisindan sanat egitimi kisiler arasinda iletisimi,
yaraticiligl, 6grenme istegini arttirir, sosyal gereklilik acisindan sanat egitimi is birligini
arttirtr, kisiye kendini ifade edebilme ve dogruyu secebilme yetenegi kazandirir, kisisel
gereklilik agisindan sanat egitimi kisinin fiziksel, heyecansal, ahlaki ve estetik gelisimini
saglar, tiretim i¢in gereklilik acisindan sanat egitimi bireylere meslek kazandirmak,

onlarin bos zamanlarini degerlendirmek ve tiretime katki saglamak icin yapilabilmektedir
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(Erbay, 2013: 55). Bunun yaninda gozleme dayanan diisiinme egitimi yapmak ve doga-
hayat-sanat biitiinliigii i¢inde bireyi egitmek sanat egitiminin amaglarindandir. Bu agidan
sanat egitimi, bireyi gOrmeye, arastirmaya, sorgulamaya ve deneysel c¢alismalara
yonlendirmektedir (Cildir, 2015: 19-20). Baska bir ifade ile sanat egitimi gerek sanat
ugrasisinda bulunan bireyde gerek sanat eseriyle karsilagip onu degerlendirende harekete
gecen tiim becerileri ve siirecleri, duyu, duyum, algilama, diisiinme, ¢agrisim gibi
unsurlar1 egitmektir. Bu dogrultuda sanatta egitimin amaci sanati algilamaya hazir ve
sanat1 seven hem eskinin hem de ¢aginin sanat goriingiilerini (phenomenon) algilayip
degerlendirebilecek yetenekli bireyleri gelistirmek ve yetigtirmektir (San, 1979: 3).

Freedman (2003), sanat egitiminde gorsel kiiltiir olarak estetik degerlerinin
yaninda gorsel diinyada meydana gelen degisimleri anlamaya odaklanildigini belirtmistir.
Ona gore gorsel kiiltiir baglaminda sanat egitiminde birey calismalarinin uygulama ve
degerlendirme siireglerinde yeni yontem ve metotlarin yani sira ders igeriginde
degisikliklere gidilmesini gerektirmektedir. Freedman, bireylerin fikirlerini ifade etmesi
icin ve 6nemli konulara deginmesi i¢in bir performansta yer alabileceklerini veya bir
yerlestirme ¢alismasi yapabileceklerini, okul ve okul disinda var olan kurumlarda da bu
calismalar i¢in mekanlar olusturulabilecegini ifade etmistir (Bulut Kilig, 2015: 69).

Bireyler sanat ile caligmalar yaparken hem zihinsel hem psikomotor hem de
duyussal bir slireg yasamaktadirlar. Sanat icra etmek bireylerin kendi deneyimleri ve
fikirleri hakkinda diisiinmesini, hissetmesini, kendilerini ifade etmeleri i¢in semboller
bulmalarin1 saglamaktadir. Bu, sembolik ve anlam yaratma ile ilgili faaliyet sanat egitimi
acisindan 6nemlidir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bu baglamda sanat egitimi, en iyi
seviyede acik uglu sorgulama, yaratici problem bulma ve ¢ozmeyi i¢inde bulundurur.
Ayrica sanatin yami sira diger alanlarda da yaratici diisiinmeyi gelistirdigi i¢in sanat
egitimi gereklidir (Moga, Burger, Hetland ve Winner, 2000). Sanat egitimi, bireylerin
yaraticilik, bilgi ve yeteneklerini iist seviyeye cikararak yaratict sonucglar ortaya
¢ikmaktadir (Hope, 2010).

Ulkemizde sanat egitim bilimcileri, sanata ait olanaklarin bir yéntem olarak genel
egitim icinde tiim disiplinlerde kullanildiginda, yaraticiligi gelistirdigi icin egitimi
destekleyecegini belirtmislerdir (Kirisoglu, 2005; Ozsoy, 2007). Béylece yaratici kisilik
kazandirmanin biiyiik 6l¢lide sanat egitimi yoluyla gerceklesecegi one siirlilmiistiir. Bu
baglamda sanat egitimi ile derslerde sanatin karakterinde var olan 6zgiinliik ve yenilik
0gesinin getirdigi dinamizmle yaraticilik yetisi en etkili bicimde gelistirebilir (Etike,

1995: 78).
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Sanatta egitim siirecinin 6nemli agamalarindan biri de estetik begeni diizeyinin
gelistirilmesidir. Estetik tepki, dogrudan sanat eseriyle iletisime gecerek ve gocugun algi
diizeyinde cesitli yansimalara yol acarak cocukta duygusal anlamda etki meydana
getirebilir. Bu durumda Parsons’un gorsel sanatlar anlayisiyla kesismeler olmasi
mimkiin géziikmektedir. Ancak estetik cevap, 6gretime ve Ogrenme ortamina bagh

olarak degisiklik gosterebilir (Kindler, Pariser, Berg, Liu ve Dias, 2002: 149).

Bu noktada insan gelisim ve degisim gdstermek i¢in yalnizca sanat yapitlarini
degil, yasadig1 diinyay1 dogru bir sekilde algilayabilen, ayirt edebilen, elestiri yapabilen,
duyarli, kendini ifadede giicliikk cekmeyen 6zelliklere sahip olmalidir. Bu 6zellikleri amag
ve hedef olarak ortaya koyan ve yasatan egitim disiplini sanat egitimidir (Unver, 2002:
101). Cagdas sanat egitiminde, sanat egitimcisinin amaci 6grencideki potansiyel
yaraticiligr kesfedip, gelecegin bicimlenmesine yardimci olmaktir. Gelisen diinya ile
egitimde de yasama paralel diizeltmeler i¢inde olmak, Ogrencilerin gbérme, duyma,
algilama, imgelem giicii, yaratici ortamlar olusturma, yeni materyaller sunma, bireye
kendini tanitma gliniimiiz cagdas sanat egitimi anlayisi icinde bulunmasi gereken
hususlardir (Celebi, 2019: 61). Sanat egitiminde insanin bu hususlari ortaya koymasi i¢in
cesitli 0grenme-0gretme yaklagimlarindan faydalanilabilir. Bunlardan birisi de proje

temelli 6grenme yaklagimudir.
2.1.5 Proje Temelli Ogrenme Yaklasimi

18. ylizyilin sonlarinda kitlesel egitimin ortaya c¢ikmasindan bu yana biitiin
toplumlarda egitim ve okul olgusu, egitimde kullanilan yontemler ve okulun rolii
acisindan ¢ok az gelisme gostermistir. Egitim ve okul kavramlarinin ortaya ¢ikisi, radikal
elestirileri de birlikte getirmistir (Korkmaz, 2002: 42). Sanat egitimcileri sanatin,
matematik ve fende oldugu gibi biligsel bir siire¢le gergeklestigini savunmaktadirlar
(Parsons, 2010). Bilisselligin 6nem kazanmasiyla birlikte bireyleri biligsel ve yaratici
stireclere dahil eden ¢esitli yontem ve teknikler gelistirilerek egitim alaninda uygulamaya
konmustur. Biligsel siireciyle 6ne ¢ikan cagdas sanat calismalarinin sanat egitiminde
Ogrencilerin diisiinme becerilerini ve yaraticiklarini gelistirebilecegi goriisii bazi
egitimciler tarafindan giindeme getirilmistir (Bulut Kilig, 2015: 70).

Egitimde saglanan gelismeler ve yapilan arastirmalar ile egitim alan bireylerin
farkli 6grenme tarzlari ve ilgilerine doniik nitelikli 6grenme ortamlarma doniisim
saglayan egitici yeniliklere kap1 aralanmistir. Bireyler i¢in sahip olduklar1 yeteneklerini

sergilemek acisindan farkli 6grenme stillerine cevap verebilecek nitelikte 6grenme

34



ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Proje temelli yaklasim ise 6grenme ortaminda farkli
ogrenme stillerine sahip bireylere zengin 6grenme firsatlart sunan bir tekniktir (Chard,
1998). Proje temelli 6grenme, smif i¢i kisa uygulamalarin olmadigi, 6§retmen merkezli
derslerden farkli olan, bunun yerine disiplinlerarasi iliskiyi ve 6grenci merkezliligi esas
alan ve gercek diinyadaki konu ve deneyimleriyle uyarlanmig 6grenme aktivitelerini

vurgulayan etkinlikler i¢in bir modeldir (Yavuz, 2006: 14-15).

Ronesans Donemi ve sonrasinda cesitli sekillerde kendini gosteren proje

metodunun gelisim siireci Knoll (1997) tarafindan su sekilde asamalandirilmistir:
1. Avrupa’daki mimarlik okullarinda proje ¢alismalariin baslangici (1590-1765),
2. Projenin bir 6gretim yontemi olarak kullanimi1 ve Amerika'ya nakli (1765-1880),

3. Mesleki kurslarda egitim ve devlet okullarinda projeler lizerinde ¢alisma (1880—

1915),

4. Proje yonteminin yeniden tanimlanmasi ve Amerika'dan Avrupa’ya nakli (1915—

1965),

e

Proje fikrinin yeniden ele alinmasi (1965 ve Sonrast).

16. yiizy1lda Roma Sanat Akademisi’ndeki Italyan sanatcilar ve mimarlar egitim
diizeyini arttirmak i¢in proje yarigmalar1 diizenlemistir. Egitim alan bireyler saray, anit,
kilise vs. gibi bina ingsasi ve tasarimi i¢in c¢alismalar gerceklestirerek derslerde
ogrendikleri kural ve ilkeleri uygulama firsati yakalamislardir. Bu uygulamadaki asil
amag bireylerin hayal giicliniin gelisimini saglama ve onlara uygulama alanlar1 olusturma
yoniindeydi. Bu ylizyilin sonlarinda proje tekniginin ilk orneklerinin goriilmesinden
Rousseau’nun ¢aligmalarina kadar diisiinsel alt yapisi olusmaya baslamistir. Rousseau
“The Emile” adl1 ¢alismasi ile bireylerin egitimiyle alakali fikir ve iilkiilerini belirterek
proje tekniginde bireylerin yeteneklerini dikkate alarak deger verme gorisiiyle
ortiismektedir (Burr, 2001). Bu baglamda Rousseau, Pestallozzi ve Froebel’in egitim
goriigleri ve yeni psikolojik yaklagimlar ¢ergevesinde goz ve el egitimi yaninda bellek ve
hayal giiclinlin egitiminin giindeme gelmesi; Catterson, Smith ve Marion Richardson
tarafindan ¢izgi gelisiminde bellek ve hayal giiciiniin kullanilmasini énerilmesi (Unver,
2002: 10) ve Pestalozzi’nin ¢izgi, geometrik sekiller ve 6l¢li kavramlarinin sanat ve is
egitiminde etkin olmasiyla 6grencinin diisiince, arastirma ve yaratma yeteneginin
gelisecegini ileri siirmesiyle yeni yonelimlerin alt yapisi ortaya ¢ikmaya baslamigtir

(Erbay, 2013: 29).
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Proje temelli yaklasim Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis
W. Parker, John Dewey ve William Kilpatrick gibi sahsiyetlerin, bireylerin egitiminde
yeni bir yonelime gerek oldugunu belirtmeleri ve birey merkezli yeni bir egitim modeli
Onermeleri ile ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu yaklasimin amaci, bireyin ihtiyag ve
ilgilerini temel almak olan bu egitim modelinde bireyin kendisi alacagi egitimini
belirlemede etkin rol oynamaktadir. Bu amaca yonelik olarak yaparak-yasayarak
o0grenmeyi destekleyen, mantikli ve Ogrenci merkezli programa sahip yeni okullar
acilmistir. Bu okullarda, 6grenme ve Ogretme icin proje metodu fikri gelismis ve
uygulanmaya baslanmistir (Burr, 2001). Rousseau gibi sahsiyetlerden etkilenen
Pestalozzi, Froebel, Dewey gibi egitimciler, geleneksel egitimi soyut bir egitim olarak
gormislerdir. Bu egitimciler, geleneksel egitim anlayisinin yerine bireye somut olani
vererek ve yasamda yer alan gercgeklerle karsi karsiya birakarak bir egitim metodunun
olmas1 gerektigini savunmuslardir (Oktem, 2014: 47).

18. ylizy1l baslarinda Avrupa’da miihendislik ve mimarlik bdliimii 6grencilerine
final smavlarinda, giinliik yasama dayali uygulamali sorular sorma yolu ile egitim
kurumlarinda uygulanmaya baslanan proje temelli yaklagim, 19. yiizyilda ilkokul ve
ortaokullarda da uygulanarak genellestirilmistir (Pecore, 2015: 155). Projelendirme
mantigimin  Amerika Kitasi’'na aktarimi gercekleserek ve ileri seviyeye giderek
tiniversiteler, kolejler ve sanayi alaninda 6gretim yontemi olarak kullanimi arttmistir. Salt
bilgi ve teoriye dayanarak bilim ve teknoloji liretiminin olamayacagi, kural ve ilkelerin
ogretilerek gelisim saglanamayacagi goriisiinii ileri siiren Stillman H. Robinson, egitim
verdigi bireylerden edindikleri bilgileri ige kosarak ortaya koymak istedikleri tiriinlerin
projelerini ¢izmelerini ayrica fikirlerini uygulamalarini da istemistir (Niesz, 2003). Bu
baglamda egitimde proje yaklagimiyla gergeklestirilen uygulamalar ve ¢alismalar yeni
degildir.

Proje bir yontem olarak hem mesleki egitimde hem de genel egitimde 19. yiizyilin
sonlarina dogru yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Massachussets’de bir
o0gretmen olan Rufus W. Stimson, 1908 yilinda okul dis1 yasami projelendirerek
ogrencilere bilgilerin aktarilmasin1 savunmustur (igen, 2019). 20. yiizyilin baslarinda
projenin yontem olarak yeniden tanimlanarak Avrupa’ya Amerika’dan geri transfer
edilmesi olarak goriilmiistiir. Bu donemden itibaren Avrupa’da proje yonteminin etkisi
hissedilmeye baslamistir. Ingiltere basta olmak iizere diger Avrupa iilkelerinin egitiminde
yayginlagmistir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren proje fikrinin yontem olarak

yeniden ele alinarak kesfedilmesi ve diinya genelinde yayginlagsmasi baglamigtir. Dewey
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ve Kilpatrick’in projeyi yontem olarak ele almasindan itibaren bu evrede anlam agisindan
cesitlilikler meydana gelmistir (Giintas, 2019).

Proje yaklasimi, Dewey (1916)’in yeniden yapilandirma, Kilpatrick (1918)’in
proje yontemi, Bruner (1961)’in kesif yoluyla 6grenme ve Thelen (1961)’in grup
arastirma modeline benzetilmektedir (Temel, Kandir, Erdemir ve Koger Ciftgibasi, 2003).
1916 yilinda John Dewey’in, ¢ocuklar ve onlarin i¢inde yasadiklari toplum i¢in olasi en
1yi egitsel deneyimi yaratma konusundaki diislinceleri, proje yaklagiminin temellerini

olusturmaktadir (Canoglu, 2007: 46).

Bir cagdas ogretim yaklasimi olarak 1933 yilinda proje teknigini olusturan
Dewey, bilimsel ve teknik bilginin hayatin ihtiyaglarimi karsilamak icin ortaya ciktigi
gorlisiinii savunmustur (Ferretti ve Okolo, 1996). Proje temelli 6grenme yaklasimi,
Ogrenenlerin  kendi bilgilerini kurarak tecriibeleriyle Ogrenebilmeleri iizerine
odaklanmaktadir. Bireylerin problemleri tanimlamasi, ¢6zliim yollarini aragtirmasi, onlari
aragtirmaya yoneltmesi, verileri analiz etmesi, bilgileri se¢mesi, segilen bilgileri
biitlinlestirmesi ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma konusunda onlara

sorumluluk verilmesi proje teknigi ile miimkiin hale gelmektedir (Diffily, 2002: 40).

Dewey’in, proje sisteminin gelismesine neden olan diistinceleri sunlardir; “Okul,
miistakil hayata hazirlanilan bir yer degil; bilfiil hakikat ve simdiki hayat yeridir... Cocuk
hayati ve ¢ocugun yaptigi tecriibeler, birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan bir
biitiindiir” (Aytuna, 1937). Bireylerin kendi etkinlik tasarimlarina ve 6grenmelerine
taraftar olan Frobel’in ¢aligmalarindan diger egitimciler gibi Dewey de etkilenmistir.
Dewey’in laboratuvar okulu ¢alismasi ile Frobel’in ifade ettigi egitim, bireylerin yasami
ve ilgileri dogrultusunda olmali goriisliniin bir yansimasidir (Ducharme, 1993; Burr,
2001).

Dewey’den sonra William H. Kilpatrick felsefi anlayis1 ortaya koyarak proje
temelli yaklasimin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Kilpatrick, ¢ocuklarin ilgisine gore
Ogretmenlerin ders ve Ogretim planlarin1 diizenlenmesi gerektigini ileri siirmiistiir.
Boylelikle programinin 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli egitim anlayisina
dontistiirilmesini savunmustur. 1918 yilinda “Proje Metodu” olarak adlandirarak

baslattig1 bu diisiinceleri makalelestirmistir (Aktan, 2016: 39).

Kilpatrick, John Dewey’in pedagojik gorliglerinin yanina gergek yasamin

biitlinliigiinii de eklemistir. Kilpatrick’e gore hayatin akis1 icinde olan kimse, kendine ait
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net hedefler belirlemelidir. Gergek yasamin biitlinliigli, egitimde kendine yer bularak

temeli olan karakteristik bir nitelik olmas1 gerekmektedir (Aytuna, 1937).

Kilpatrick, Dewey’in fikirlerini ele alarak yapilandirmis ve yapilacak proje
tekniginin, bireylerin i¢inden gelen ve mantiga uygun bir etkinligi yapabilmelerini ve
diinyalari1 daha derin bir sekilde anlamalar1 yolunda kullanilmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. Kilpatrick’in goriislerinden etkilenen Lucy Sprague Mitchell, Dewey ve
Kilpatrick’in kurmus oldugu Bank of Street okulunun gelistirdigi felsefeyi benimsemistir.
Proje temelli yaklagiminin benimsendigi bu laboratuvar okulunda ¢esitli caligmalarda

bulunmustur (Williams, 1998).

Yeni bir metot olarak proje temelli yaklasim, birgok okul Oncesi egitim
kurumunda uygulanmaya basladiktan sonra bu yontem 1970 ve 1980°li yillarda
Amerika’da “A¢ik Egitim” olarak uygulanmistir (Katz, 1998). Plowden Yillar1 olarak
adlandirilan 1960 ve 1970’li yillarda, Ingiltere’de okul &ncesi ve ilkokul egitiminde
uygulanmistir (Katz ve Chard, 2000). 1980°1i yillarda proje yaklasimi1 6nemini yitirmeye
baslamistir. Fakat 1989 yilinda Katz ve Chard tarafindan yazilmis olan “Engaging
Children’s Mind: The Project Approach” adli kitabinin basimi proje yaklasiminin
giiniimiizde tekrar canlanmasinda ve bir¢cok okul oncesi kurumunda uygulanmasinda

etkili olmustur (Bildiren, 2016: 30).

Katz (1998) proje temelli yaklasim tekniginin basta ABD ve Kanada olmak {izere
bircok iilkede egitim programlarina uyarlandigina dikkat ¢cekmektedir. Aynmi sekilde
Avrupa’da da biiyiik kabul goérmekte ve bir¢ok uygulamanin temelini olusturmaktadir
(Oztiirk, 2013). Son yillarda proje temelli yaklasimina ilginin artmast, iilkemizde yapilan
calismalarda da kendini gostermektedir (Temel, Koger ve Unal, 2004; Basbay, 2005;
Giiltekin, 2005; Canoglu, 2007; Toran ve Temel, 2012). Proje temelli yaklasimin hem
disiplinlerarast bir yapiya sahip hem de bir¢cok yaklasimi iginde bulundurmasi ve
bireylerin biitiinsel olarak gelisim alanlarin1 desteklemesi (Aslan ve Akyol, 2006) ve bu

caligmalarin yapilmasi giderek artmaktadir.

20. ylizyll ve sonrasinda ¢agmin nitelikleri ve egitimde olusan yeni
paradigmalarindan dolay1 egitim-0gretim faaliyetleri i¢in yontem ve tekniklerde yeni
arayislar meydana gelmistir. Yontemlerin gegerliligini belirleyen ve yasanilan cagin
ozellikleri ve egitim olanaklaridir (Karakus, 2004: 40). Bu baglamda gereklerine gore

acik, esnek ve yaratici olarak planlanmasi gergeklestirilmektedir. Bu halde her 6grenci
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bireysel olarak ele alinip, kuantum O&grenme yapabilmesi yoniinde tutumlarin
gelistirilmesi ile yaratici, gelismeye agik ve 6grenmeye istekli bireylerin egitilmesi s6z
konusudur.  Ogrenciler, gercek hayatin icinde yer alan konularla ilgilenmekten
hoslanmakta ve bazen daha karmasik ve daha ugrastirici problemleri ¢ézmek igin
ugrasmak onlara daha cazip gelmektedir. Problemler {izerinde ¢alisma olanagina sahip
olduklarinda ise Ogrencilerin 0grenmeleri daha kolay héle gelmektedir. Ayrica iyi
tasarlanmis projeler, derinlemesine diisiinmeyi tetiklemekte ve arastirmayi
gerektirmektedir (Ayaydin, 2015: 188).

Proje temelli 6grenme g¢esitli 6gretim kademelerinde bireylere uygulanabilir.
Hayat boyu 6grenmenin gerekliligi neticesinde geng bireylerin yasi ilerledikce kullanilan
O0grenme yoOntemleri ve stratejileri karigik bir duruma gelmektedir. Bu nedenle proje
teknigi, sistematik 6gretimi tamamlayici sekilde 6gretim yollarin1 bulmalarini saglayarak
bireylerin yeni beceriler elde etmelerini saglamaktadir. Proje ¢aligmalari, bireylerin elde
ettikleri becerileri anlamli kilarak yaraticiligi tesvik etmektedir (Tonbuloglu, Aslan,

Altun ve Aydin, 2013).

Projenin tasarlanmasindan ortaya koyulmasina kadar gecen siire, bilimsel
becerilerin gelisimine yardimci olmaktadir. Bu nedenle projelerde siirecgleri ele alan
yonergeler ve uygulama siireci ile siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriinleri degerlendirmek
i¢cin puanlama standartlar1 gerektirir. Ayrica proje konular1 alan 6gretmenleri tarafindan
belirlenebilecegi gibi 6gretmen rehberliginde 6grenciler tarafindan kendi ilgi duyduklar
alanlara gore bireysel ya da grup olarak belirlenmektedir. Proje konular1 ve igerigi bir tek
alanla ilgili olabilecegi gibi disiplinleraras1 da olabilmektedir. Ancak proje konular
Ogrencilerin diizeyine uygun ve yerel imkanlara gore yapilabilecek nitelikte olmalidir

(Akgiil, 2011: 30).

Projeler bir bireyle, bir siifla veya bir grup 6grencilerle yapilan bir konunun
ayrintili bir caligmasidir. Calisma, katilimer bireylerin ilgisini ¢eken, is birligi yapimina
yol agarak gergek yasama dayali problemlerin ele alinmasini saglar. Proje, 6grencilerin
Ogretmenleri tarafindan dikkat ¢ekilerek ve belirlenen konuya bagh kalarak konunun
cesitli yonleriyle ilgili bir arastirmadir (Katz ve Chard, 2000). Proje temelli yaklasimin
en 6nemli 6zelligi bireylerle ¢alisan 6gretmenin bir konu hakkinda ortaya atilan sorulara
cevap bulmak icin bilingli yapilan bir arastirma g¢abasina rehberlik ederek yiiriitiilen
caligmalar1 kolaylastirict ve bir konu hakkinda gergekgi iirlinlerle ya da sunumlarla

sonuglandirmaktir (Bayram ve Seloni, 2014).
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Proje temelli yaklasim, 6grencileri ¢esitli arastirmalar ve etkinlikler sonucunda
orijinal tirlinler olusturmaya yonlendiren bir 6gretim modeli oldugu ifade edilebilir. Proje
hazirlama sirasinda 6grenci bir¢ok role girer ve karar verici, problem ¢6ziicli, arastirmaci
veya belge hazirlayici olur. Daha etkili 6grenim firsatlar1 olusturmak i¢in tasarlanmis
projeler, konu ve kapsam bakimindan ¢ok cesitli olabilmektedir (Ayaydin, 2015: 188).
Proje temelli yaklasim, bireyleri ¢evreleriyle ilgili bir¢cok seyi aragtirmalari igin tesvik
ederken calisma siiresince bireyler arastirma becerisi kazanirlar. Bir alanda calisma
ylriiten bireyler, ilgili konunun c¢esitli yonlerine karsi bireysel ilgi ve dikkatlerini
yogunlastirirlar (Katz ve Chard, 2000).

Artut’a (2009: 138-139) gore proje temelli yaklasim, 6grencilerin ilgi ¢ekici konu
ve problemlerle ugrasmaya ve bunun sonunda 0zgiin, yaratici iirlinler olusturmaya
yonlendiren 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarindan biridir. Proje temelli 6§renmenin
temel amaci bireyin zihinsel gelisimini ve problem c¢dzmesini desteklemektir. Bu
yaklasim ayn1 zamanda bireylerin bagimsiz diigiinebilen, karar verebilen, arastiran bir
kisilige sahip olmasina ve kendi kendilerine 6grenebilmelerine olanak saglamaktadir.
Proje temelli yaklasim, ogretim programlarinin birbirinden bagimsiz olarak bilgiler
kiimesi olarak ogretilmesine karsi gelistirilerek ortaya koyulan ve cagdas tilkelerde
uygulanmakta olan bir 6gretme ve 6grenme modelidir. Bu model bir ya da daha fazla
alanin temel kavramlar1 ve prensipleri tizerine odaklidir. Bir etkinlik senaryosu veya ders
plan1 birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar (Karakus, 2004: 41).

Proje temelli yaklagimda calismalar gergeklestirilirken esnek olmak, bireylere
beceriler kazandirmak, bireylerin yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglamak 6nemli bir
yer tutmaktadir. Proje temelli yaklasim ogrencilerin c¢agin gerektirdigi becerileri
kazanarak donanimli bireylere doniismesi i¢in uygun bir yapiya sahiptir. Proje temelli
yaklasimda bireylerin bilgi edinmesi, iist diizey ve elestirel diisiinme becerileri
sergilemesi, gercek yasam becerileri kazanarak bilgilerde kalicilik saglamasi, iletisim
becerilerine sahip olmasi ve inisiyatif almasi, problem ¢dzmesi, is birligi yapmasi,
arastirma yapmasi, gorevlerine yonelik motivasyon saglamasi agisindan becerileri
destekledigi cesitli calismalarla ifade edilmistir (Diffily, 2002; Odener ve Ozgoban, 2004;
Alici, Erden ve Baykal, 2008; Basbay 2008; Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin, 2013;
English ve Kitsantas, 2013; Giindiiz, 2014, Ji 2015).

Proje temelli yaklasimda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapildig1 yerlerin gercek
bir yasam alani1 olarak goriilmesi, bireylerin kendi zihinlerini konu sinirlarinin digina

cikarmasi, istedikleri ve ilgi duyduklar1 bir konuda gergeklestirilen proje ¢aligmalarinin
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uygulanan program ile birlestirilmesi, programin zenginlesmesine dolayisiyla bireylerin
gerceklestirilen etkinliklerden zevk almasinda ve aktif katiliminda 6nemli rol
oynayabilmektedir (Katz ve Chard 2000; Tugrul 2002; Giirkan, 2010). Dolayisiyla okul
ve yasami birlestirmek proje ¢alismalarinda ana unsur olarak ele alinmaktadir (Bildiren,

2016: 33).

Dewey; proje tasarlamak gibi deneysel etkinlikleri, sadece bireyler i¢in bilimsel
ve pratik bilgilerin toplanmas1 degil, ayn1 zamanda deneysel arastirma yapma metotlarini
birebir 6grenme olarak tanimlamaktadir. Dewey; proje temelli 6gretim ydnteminin,
ogrencilerin bireysel 6grenmelerine imkan saglayarak zihinsel islevlerinin gelismesine

firsat tanidigini1 diisiinmektedir (Ferretti ve Okolo, 1996).

Dewey’e gore egitim, 0grenme yasantisi yoluyla gergeklesir. Bireyin zengin
yasantilar gecirmesi saglanmalidir. Bu zorlama ile degil, bireyde 6grenmeye karsi ilgi
uyandiracak sekilde yapilmalidir. Bireyler, ezberci egitimden uzak 6grenmeyi 6grenerek
egitimleri gergeklestirilmelidir. Egitim ortaminda sadece kurama degil uygulamaya
agirlik verilmeli, yapay degil dogal disiplin saglanmalidir. Egitim ortaminda bireyler
toplumdan ayrilarak onlarin zihinleri sadece daha 6nce yasayanlarin edindikleri bilgilerle
doldurulmamali; onlara bilginin degeri kabul ettirilmeli, ama bununla yetinmeyerek
toplumsal olaylar1 gozlemeyi ve gozlemlerini degerlendirme yollar1 6gretilmelidir
(Bender, 2005). Projeler, 6grencileri onlara ilging gelecek etkinliklerle yoguran ve ders
konusuyla ilgili olan yogun deneyimlerdir. Bunlara i¢inde bulunulan toplumun tiyeleri
mevcut ortamin i¢ine dahil edilebilir. Genellikle gercek yasama ya da izleyiciye hitap
edecek bir sergi ya da bir iirlinle sonuglanir. Ortalama bir proje siiresi iki-sekiz hafta
arasindadir (Fleming, 2000). Proje temelli 6grenme, sorgulamanin 6zel bir durumu
oldugu ifade edilerek bireylerin iyi tanimlanmamis gorevler iizerinden problemleri
belirleme ve arastirmalarini saglama silirecinde bagimsiz olmasi1 bakimindan probleme
dayali 6grenme yonteminden ayrilmaktadir. Probleme dayali 6grenme yOnteminde ise
Ogrencilere probleme yonelik baglam ve arastirma sorulart verilmektedir (Slough ve
Milam, 2013). Ogrenci yapilacak islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemelerin ve
karsilagilacak olas1 zorluklarin planlamasini  6nceden yapmalidir. Gerektiginde
Ogretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasi esastir.
Projenin degerlendirilmesini 6gretmen ve Ogrenciler birlikte yapar. Yeterli siire

oldugunda proje sinifa sunulabilir (Ozden, 2000: 163; Artut, 2009: 139).
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Proje temelli 6grenme yaklasiminda proje kavrami, tasar1 ya da tasar1 gelistirme,
hayal etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu kavram, 6grenmenin projelendirilmesi
yani yOnlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca
dontik iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Bu kavramlardan 6grenme kavrami, dikkati
ogretene degil 6grenene cekmek acisindan son derece nemlidir (Oztiirk ve Ada, 2006:
94). Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla da proje temelli
O0grenme, 0grenmenin sadece liriin boyutunu degil siire¢ boyutunu da vurgulamakta ve
O0grenmeye arzulanan Olclide 6grenene Ozgii bir yap1 kazandirmaktadir (Erdem ve

Akkoyunlu, 2002: 3).

Proje temelli 6grenme yaklagimi agisindan sanat egitimi programlari; bireylerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi, etkin katilimini motive ettigi, tist diizeyde
biligsel, artistik duygu, imgesel ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi, sosyal
becerilerin arttig1 bir alan olarak diisiiniilebilir. Ancak bu modelin eksik yonii olarak; her
Ogrenciden istenilen diizeyde gelisim saglanamayabilir. Bazen de etkinlik siirecinde
kullanilan araclarin 6grencilerin becerilerine uygun olmadig1 goriilebilir (Artut, 2009:

139).

Gorsel sanat dallarinin egitiminde proje odakli caligmalar yapmak, birgok
degisimi, gelismeyi ve fayday1 da beraberinde getirebilir. Gorsel sanatlar egitiminde proje

temelli 6grenme yaklagiminin yararlarindan bazilar1 sdyle siralanabilir:

e Proje temelli Ogretim, geleneksel egitim sisteminde ezbercilikten ve smnif

ortamindan sikilmis 6grenciye daha cazip gelebilir,

e Projelerin cazibesine kapilan Ogrencilerin derse katilimlar1 artar ve
devamsizliklar1 azalir,

e Projeler genellikle grup calismast gerektirdiginden ogrencilerle birlikte
caligmanin 6grenimi ve katkilarini anlar,

e Proje ¢alismalar sirasinda arastirmalar yapan ve sonug olarak 6zgiin ve kapsamli
irlinler ortaya koyan 68rencilerin dzgiivenleri gelisir,

o Ogrenciler soru sormak, arastirmalar1 planlamak, uygulamalar ve gézlem yapmak

i¢in cesaretlenirler (Ayaydin, 2015: 188).

42



2.1.5.1 Proje Temelli Ogrenme Yaklasiminin Amaci

Proje temelli 6grenme yaklasiminin genel amaci, ¢ocuklarin zihinsel yasantilarini
gelistirmektir. Zihin kavrami sadece bilgi ve yetenekleri degil, ayn1 zamanda sosyal,
duygusal, ahlaki, estetik ve ruhsal duyarlilig1r da icermektedir (Katz ve Chard, 2000).
Proje temelli yaklagimin temel amaci; ¢ocuklarin biligsel yasantilarini gelistirmek,
duygusal, sosyal ve estetik duyarliligin gelismesine olanak saglamak i¢in ¢ocuklari kendi
cevrelerini anlamak tizere yonlendirmektir (Tugrul, 2002). Proje yaklasiminda 6grenciler
sorular sorarak cevaplarimi kendileri ararlar. Topladiklar1 bilgileri bir araya getirerek
cevaplarin1 bir {irline doniistiiriirler. Bu etkinlikler 6grenciler biligsel gelisimlerini

destekler (Diffily ve Sassman, 2002).

Proje temelli 6§renme bireylerin bilgiyi, becerileri, bilimsel kavramlari, tutumu,
degeri ve davranis1 6grenmesi amaciyla grup olarak veya bireysel olarak ortaya ¢ikan
problemlere ¢oziim iiretmesi i¢in belirli siire i¢inde ¢alisma konusuna uygun sorular
gelistirerek bu sorulara cevaplar aradigir ve veriler toplayarak iirlin ortaya koydugu
yaklasimdir (Krajcik, Czerniak ve Berger, 1999). Proje temelli 6grenme yaklasimi
bireylerin iist diizey biligsel faaliyetlerine katki saglayan, aktif katilimi destekleyen,
cesitli kaynak ve ara¢ kullanimina ihtiyag duyan, bilimsel ve hayat becerilerini
sentezleyerek birlikte ele alan 6grenme-0gretme modelidir (Anne Cocuk Egitim Vakfi,
2020). Bu baglamda proje temelli 6grenme yaklagiminin amaci, bireylerin yasantilarini
biligsel, duyussal, ahlaki, estetik-sanatsal duyarlilik ve psikomotor becerilerini

gelistirmektir (Temel, Kandir, Erdemir ve Koger Ciftgibasi, 2003).

Proje temelli 6grenme yontemine dayali egitimin genel amact bireylerin bilissel
ve diisiinsel yasamini gelistirerek sosyal, duygusal, ahlaki, estetik ve ruhsal duyarliligini
iceren bir kavramdir (Katz ve Chard 2000: 215). Proje teknigi bireylerin akademik
basarilarin1 amaglamasinin yaninda sosyal ve iletisim becerilerinin gelisimlerini
destekleyerek basarili bir 6grenen olarak bireylerin kendileri hakkinda iyi bir benlik
kavrami olusturmalarini ve yetenekler elde etmelerini de amaglamaktadir (Beneke ve

Ostrosky, 2009).

Proje temelli 6grenme yaklasiminda temel amag, bireylere var olan bilgilerin
aktarimindan ¢ok onlarin bilgiye ulagsma becerilerini gelistirmek ve kazandirmaktir. Bu
yaklasimda bilgiyi orgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen, ¢esitli bilgiler arasindaki iliskileri

gorebilen ve iirettigi bilgiyi baskalarinin hizmetine sunabilen bireyler yetistirilmesi
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amaglanmaktadir (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2020). Ayrica bireylerin sorumluluk bilinci
kazanarak kendi 6grenmelerine katki saglamasi ve onlar1 bagkalariyla is birligi iginde
caligmaya motive etmektir (Saban, 2000). Bu amaca hizmet eden proje ¢esitleri, kullanim
amaclarina gore degisik kategorilerde siniflandirilabilir. Lucio tarafindan yapilan

siiflandirmada projeler;

a) Arag-gere¢ liretimi yapilan projeleri,

b) Ogrenme projeleri,

c) Entelektiiel ya da problem ¢6zme projeleri,

d) Estetik-sanatsal nitelikli projeler,

e) Caligma projeleri olarak adlandirilmistir (Aktaran: Korkmaz ve Kaptan 2001).

Proje temelli 6grenci yaklagiminin 6nde gelen amaclarindan biri de bireylere
yaparak-yasayarak 6grenme olanagi vererek aktif katilimla bilimsel aragtirma yapabilme
becerisi kazandirmaktir. Ogretim programinda yer alan konularin 6gretimini 6gretmen
rehberliginde gergeklesen proje ¢aligmalari ile saglamaya calisan yontem proje yontemi
olarak adlandirilmaktadir. Proje yontemi ile kiiclik veya biiytik gruplar araciligi ile gergek

yasama benzer ortamlarda problemlerin ¢6ziimii amac¢lanmaktadir (Tuna, 2008: 13).

Proje temelli yaklasimda bireylerin problem ¢dzmelerine, kendilerine 6zgii bir
bicimde caligmalarina, diisiinmelerine, bilgiye erigsmelerine, sorgulamalarina, bilgiyi
islemelerine ve bilgiyi harmanlamalarina imkan saglar. Hem bireysel hem de ekip olarak
yapilabilen projeler sayesinde 6grenciler is birligi iginde bireylerin arkadaslariyla birlikte

calisma imkan1 bulur (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2020).

Proje temelli 6grenme yaklasimi, egitim sisteminin merkezine bireyi yerlestiren
ve egitimin hedeflerini bireylerin ihtiyaglar1 ile bireysel gelismeleri dogrultusunda
yapilandiran bir yontemdir. Proje temelli 6grenme yaklasimimnin en oncelikli amaci,
bireye kendi 6grenme profilini ve tiiriinii kesfetme becerisini kazandirmak ve boylece
“ogrenmeyi 6gretmek tir (Vaiz, 2003: 10-11).

2.1.5.2 Proje Temelli Ogrenme Yaklasimimin Onemi

Proje temelli 68renme yaklasimi egitim programinin tamamlayici bir pargasi
olarak goriilmelidir. Proje calismalari, bagimsiz ve ayr1 bir konu degildir. Egitim
programinin farkli alanlarinda 6grenilen 6zel becerileri uygulamak i¢in uygun ortamlari

saglar (Katz 1998). Bireyler proje hazirlama siirecinde; amag belirleme, plan yapma,

sorumluluk alma, kendine glivenme, kendini degerlendirme ve risk alma gibi davraniglar
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gelistirmede etkili ve aktif rol alirlar (Mansoor ve Moss, 1997: 13). Proje temelli 6grenme
bireylerin sadece elestirel diisiinme becerilerini gelistirmez ayn1 zamanda bu becerileri
gercek diinya problemlerine ¢6ziim bulmak i¢in uygulamalarla onlar1 deneyimlendirir

(Nation, 2008: 109).

Bireyler proje temelli yaklagimla bilgilerini, birikimlerini, deneyimlerini,
ilgilerini ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirerek bagimsiz olarak yaraticiliklarin
kullanmalar1 agisindan sorumluluk alirlar. Aym1i zamanda bireyler is birligi iginde
caligarak tartisma kiltiirii kazanirlar ve karara varmayi Ogrenirler. Ayrica bireyler
gelecekteki akademik veya isglicii hedefleri i¢in hayati 6neme sahip organize etme,

planlama, aragtirma, zaman kullanimi vs. becerileri gelistirirler (Coskun, 2004).

Proje, bir bireyin 6zerklik ve bagimsizlik gelisimini destekler. Bireyler, proje
yaklasiminda 6zel ihtiyaclarinin karsilanmasi kendilerine verilen 6grenme firsatlari
noktasinda kendilerini basarili hissederler (Harris ve Gleim, 2008). Siire¢ i¢cinde projeler,
bireylere yaparak-yasayarak 0grenme imkani saglayarak bilimsel nitelikte arastirma
yapabilme becerisi kazandirir (Raghavan, Coken Regev ve Strobel, 2001). Proje yontemi,
bireylerin konular1 derinlemesine arastirip inceleyerek, projeler hazirlayip ortaya koyulan
caligma triiniinii diger bireylerle paylasilmasi o konunun en etkili sekilde 6grenilmesine
firsat vermektedir. Proje temelli 6grenme yaklasimi, 6grenme-6gretme siirecinde 6grenen
bireyi pasif alici konumundan ¢ikararak aragtiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi
bilgileri kullanarak problem ¢6zen, bagimsiz ve 6zgiin diisiinen, yaratici kisilikler haline

getirmesini temele alan bir 6grenme yaklasimidir (Schmidt ve Fisher, 1992).

Proje faaliyetleri her tiir akademik g¢evreden bilgiler ve deneyimler sunarak
bireylere anlamli kilacak sekilde 6§renme sunmaktadir. Projelerde ¢esitli zeka, 6grenme
tercihi veya ogrenme stilleri kullanilabilir. Ayrica bireylerin kisisel becerileri ve
ilgilerinin pesine diismesini saglayarak bireylerin motivasyonunu arttirabilmektedir.
Zihinsel psikoloji alaninda calisan bazi arastirmacilar, bu faktorlerin 6grenmeyi
arttirdigini ifade ederler. Problem ¢6zme iizerine olan proje ¢aligmalar: bireylerin bilgiyi
igsellestirmelerine ve bagka ortamlarda bilgiyi kolay hatirlayabilmelerine yardime1 olur

(Memisoglu, 2001: 45-46).
Proje calismalart;

e Ogrencilerin yasam boyu 6grenmelerini destekler,
e Segilen arastirma alaninin farkli yonleriyle ilgili meraklarimi gidermelerini saglar,

e Yaptiklar projelerle ilgili konularda ilk elden bilgi edinmelerini saglar,
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Kendi baslarina bagimsiz diisiinme, ¢alisma ve basar1 hissini tatmasina yardimei olur,
Elestirel diisiinme yetenegi kazanmalarina yardimci olur,

Problem ¢6zme tekniklerini, bilimsel yontemin asamalarini 6grenip gelistirmelerini saglar,
Kendilerine giivenlerinin gelismesine katkida bulunur,

Yaraticiliklarini arttirir,

Bilimsel ¢alisma aliskanlig1 kazandirir,

Soru sorma, se¢me, planlama, inceleme, aragtirma yapma becerilerini gelistirir,

Kendi 6grenmelerinde etkin bir rol oynadiklarindan, 6grencilerin motivasyonlarini arttirir
ve yeni ilgi alanlarinin dogmasina sebep olur,

Ogrencilerin baz1 konularin “nedenlerini” daha iyi gérmelerine yardimei olur.
Ogrencilerin basarma hissini yasamalarini saglar,

Ogrencilerin kendi baslarina karar almalarini tesvik eder,

Grupla birlikte caligmalarini ve is birligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimini arttirir,
Zekanin farkli yonlerinin de kullanilmasina olanak saglar,

Ogrencilerin cesitli beceriler kazanmalarin1 destekler (6rnegin, yasamsal beceriler, bilissel
beceriler, 6z denetim becerileri vb),

Ogrencilerin kendilerini, kendi 6grenmelerinden sorumlu hale getirir (Anne Cocuk Egitim

Vakfi, 2020).

Lickey ve Powers (2011: 176) proje temelli yaklasima dayali egitimin bireylere
alisilagelmis; renk, bicim, durum gibi birgok kavrami kazandirdigini, bunlara ek olarak
bireyler i¢in 6nemli ve gerekli olan kendi becerilerini anlamasina katki sagladigini

belirterek becerileri soyle siralamiglardir:
Bireyler;

Meraklarmi nelerin arttirdigini,

Diisiincelerinin 6nemli oldugunu,

Hangi becerilerde iyi oldugunu,

Sahip olduklar iyi diisiincelerini,

flgi ve coskularin,

Bagkalarinin fikir ve planlarinin onlara yardim edebilecegini,
Disiinceleri hakkinda konusmak ve arkadaslarindan fikir almaya gidebileceklerini,
Bagkalarin1 gozlemleyerek iyi diisiinceleri ortaya koyabilmeyi,

Kendi diisiincelerinin bagskalarina yardime1 oldugunu,

Siireci, planlamay1 ve planin nasil ilerleyecegini,

Planli ilerlemek i¢in digerleri ile nasil anlasabileceklerini,
Arkadaglarinin planlarina yardim etmek i¢in yonergeleri takip etmeyi,
Yeni durumlara uyabilmeyi,

Arzu ettikleri seyleri bagarmak igin (istemeseler bile) etkinlikleri takip etmeyi 6grenirler.

46



2.1.5.3 Proje Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ozellikleri

Proje temelli Ogrenme yaklasimin asagida belirtilen bes temel 6zelligi
Ogretmenlere, bireylerin ilgi ve 68renme ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte esnek
bir yap1 gelistirebilme imkani sunmaktadir (Chard, 1998). Bireylerin sorumluluk
tistlenerek ilgilerinde bagliliklarinda artis olur. Bunun nedeni proje ¢alismalarinin 6nemli

genel 6zelliginin, bireylerin se¢cimler yapmasina olanak saglamasidir (Pitri, 2002).

Proje temelli 6grenme, bireylerin dramatik oyun, el isi ve resim gibi etkinlikleri
akademi dis1 yasamlariyla iliski kurarak zenginlestirir. Soru sorma ve arastirma yapmanin
yaninda bireyler; sorun ¢dzme yeteneklerini gelistirme firsat1 yakalarlar, yapacaklari
faaliyet tiirlerine kendileri karar verir, 6grendiklerini paylasirlar ve projelerde edindikleri

bilgileri baska alanlarda kullanabilirler (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2020).

Proje temelli 6§renme yaklasiminda bireyler aktif katilimla bilgileri 6grenerek
kendi yasamini ydnlendirmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde birey okumali, yazmali,
konusmali, tartigmali, ge¢mis yasantilarla bag kurmali, kaynak kisilerle goriismeli,
edindigi bilgiyi giinlik yasamda kullanmali ve sorun ¢ozmelidir. Dolayisiyla birey

ogrendiklerini ve 6greneceklerini sorgulamali ve aragtirmalidir (Karakus, 2004: 31).
Proje temelli 6grenme yaklasiminin 6zellikleri sunlardir:

a) Tartisma Ozelligi: Tartisma 6zelligi ile biitiin simf ya da kiiciik bir grubun,
cesitli konular fikri tartisma i¢in bir araya gelmesi rehberlik ve paylasim icin oldukga
yararli bir ortam saglamaktadir (Chard, 1998). Katz ve Chard (2000). Dil gelisiminin
bireyin ilerleyen zamanlarda dogrudan etkisini goz 6niinde bulunduran okul dncesi egitim
programinda dil etkinliklerine biiyilk 6nem verilmesi gerektigini savunmaktadirlar.
Dolayisiyla proje temelli yaklagimda proje ¢alismalarinda bireyler 6gretmenleriyle, kendi
aralarinda ve aileleriyle proje diislincelerini paylasirlar ve tartigirlar (Kemple ve Hartle,

1997).

b) Alan Calismasi Ozelligi: Alan calismasi ozelligi ile sadece okul disinda
gerceklestirilen alan gezilerini geziler olarak diistinmemek gerekir. Clinkii fazla mesafesi
olan yerlere yapilan geziler bazen ekonomik olmamaktadir. Bazen, okul dis1 ortamlarda
alan gezisi yerine gerceklestirilecek ilk elden bir deneyim tercih edilebilir. Fiziki ortamlar
disinda arastirma yapmak, ¢esitli alanlarda ¢alisan bireylerle réportaj yapmak vs. tim
bunlar gezi masrafi gerektirmeyen alan c¢alismasi Ornekleridir. Alan ¢aligmalari,

bireylerin elde ettikleri kisisel deneyimleri kullanarak ve kendi bilgileri {izerine
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caligmalar1 temellendirerek 6grendikleri bilgilerle okul dis ortamlarda &grendiklerini

sentezleyebilmesini saglamaktadir (Chard, 1998).

Bireylerin kendi bilgilerini kurmalarina izin verilerek ve derinlemesine arastirma
yapmalarina olanak saglayarak bilginin 6nemi iizerine diisiinmeleri gergeklestirilerek
ogrenmeleri gelistirebilir ve zenginlestirebilir. Bireyleri materyal olusturma siirecinde
ogreneni aktif kilarak kendilerine gére 6nemli olan verilerin degerlendirilmesini saglar

(Demirhan, 2002: 16).

Proje temelli 6grenme yaklasiminda alan ¢alismasi; 6gretmen tarafindan koordine
edilerek bireylerin bes duyusuna hitap eden ve bunlarin kullanilmasina imkan saglayan
bir faaliyettir. Yapilacak caligmalarla bireyler yerinde ve zaman zaman gercek sartlarda
deneyim elde edebileceklerdir. Alan ¢alismalarinda bireyler ¢alisma konusuna uygun
projeyle ilgili fotograflar ¢eker, resimler ¢izer, materyal toplar ve bu deneyimlerini

dgrenme ortamlarma dondiiklerinde dikkatli bir sekilde incelerler (Oztiirk, 2013).

¢) Sunum Ozelligi: Sunum yapabilme 6zelligi ile bireyler ¢alisma konusuyla
alakali kisisel deneyimlemeler yaparak bilgi toplayabilir ve bu bilgileri gozden
gecirebilirler. Gergeklestirilen deneyimler ya da diisiintilen fikirler arasindaki farkliliklar
ele alarak tartigabilir ve arastirma sorulart olusturabilirler. Deneyimlerini
yorumlayabilecekleri faaliyetleri sinif ortaminda ¢izerek, yazarak, matematiksel ifadeler
kullanarak, drama yaparak, model insa ederek vs. yoOntemler araciligiyla

sunabilmektedirler (Chard, 1998).

d) Inceleme Ozelligi: Ogrencilerin veya ogretmen ve Ogrencilerin bir konu
hakkinda arastirma planlayarak arastirma siirecini gergeklestirmeleri ile bunlari tamamen
bagimsiz bir sekilde yapmalari projenin en temel 6zelligi olarak belirtilmektedir (Katz,
1992). Proje temelli yaklasim, bir konuyu farkli kaynaklar1 kullanarak rehber esliginde
inceleme imkani1 saglamaktadir. Cocuklar aileleri, okuldan veya okul disindan arkadaglari
ile gorligme yapabilirler. Ayn1 zamanda kesif yapabilir, nesneleri, materyalleri, farkli
maddeleri ellerini kullanarak analiz edebilir, taslagini ¢ikarabilir ya da detay ve
desenlerini daha yakindan inceleyebilmek i¢in biiyiite¢ kullanabilirler. Ayrica kiitiiphane
ya da simifta bulunan kitaplar yardimiyla daha detayli incelemeler yapabilirler (Chard,
1998).

e) Sergileme Ozelligi: Proje temelli 6grenme yaklasiminda bireyler, farkli

disiplinlerden ve ¢esitli caligma alanlarindan ger¢ek yasama dair bir konu veya sorun
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lizerine is birligi icinde ¢aligsarak projelerini sergileme ile sonuglandirirlar (Wolk, 2001).
Proje siirecinde katilimcilar bireysel olarak secilen faaliyetleri veya calismanin farkl
yonleri iizerinde kiiclik gruplar halinde c¢alisirlar. Biilten tahtalar1 ya da bireylerin
caligmalarinin sergilendigi duvar sergileri hem yararli bir bilgi kaynagi olur hem de
bireysel calisma ve fikirleri akranlariyla paylagma imkani saglar. Sergi ayn1 zamanda
bireylere ve 6gretmenlere sergiye katilan ziyaretgilere proje stireci hakkinda bilgi verme

olanagi saglamaktadir (Chard, 1998).

Sergileme sadece bir sosyal etkinlik olarak diisiiniilmemelidir. Aslinda 68renci
caligmalarinin hem yil i¢inde hem de y1l sonunda sergilenmesi proje temelli 6grenmenin
yaninda Gorsel Sanatlar Egitimi’nin de bir parcasidir. Sergilemenin belki de en 6nemli
sonucu bireylerin se¢ilmis ¢alismalarindaki sanatsal degerleri izlemesi ve fark etmesidir

(Hurwitz ve Day, 1995).
2.1.5.4 Proje Temelli Ogrenme Yaklasimmin Asamalari

Katz ve Chard (2000)’a gdre proje temelli yaklagiminin siirecleri {i¢ ana agamada
yapilmaktadir. Ilk asama projeyi planlama-baslama, ikinci asama projenin uygulanmast,
son asama ise projenin sonuc¢landirilmasidir. Proje ¢alismalarinda katilimcilar ve
Ogretmen projenin her asamasinda yani konu se¢iminden sonuclanmasina kadar tiim
siiregte 6nemli ve aktif rol oynamaktadirlar. Ogretmenin ve katilimeilarin yiiriittiikleri
asamayla ilgili hedeflere ulasildiginda, proje ¢alismasi sonuglanincaya kadar bir sonraki

asamaya devam edilir.
Proje temelli 6grenme yaklasiminin asamalarinin igerigi su sekildedir:

a) Baslangic Asamasi: Bu agsamada belli bir siire icinde katilimcilar ve 6gretmen,
arastirilacak konunun segilmesi ve sinirlandirilmasini yaparlar. Ogretmen ya da katilime1
tarafindan calisma konusu Onerilebilir. Konu se¢iminden veya belirlemesinden sonra
Ogretmenler, katilimcilarla birlikte bir kavram haritas1 ¢ikarirlar. Projenin bu ilk
asamasinda bireyler konu ile ilgili gegmis yasantilarini irdelerler (Anne Cocuk Egitim

Vakfi, 2020).

Proje calismalar1 baglamadan 6nce 6gretmen, katilimcilarin ortak goriisleriyle
hazirlanan ¢alisma plan1 taslagini incelemeli ve projenin son hali icin gerekli
degisiklikler, konulacak basliklar ve format konusunda 6grencilere yardimci olmalidir.
[lk olarak yapilacak bu kontrol, bireylerin gereksiz baz1 detaylarla ya da konuyla ilgisiz

bazi ¢abalarin1 bosa harcamasinin 6niine geger. Projenin sonuglandirilmasi i¢in kesin bir
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tarth konmali, bdylece katilimcilarin  zaman  kullanimini  6grenmeleri  de
gerceklestirilmelidir. Ayrica proje calismasi sinif icinde gerceklestiriliyorsa ¢alisma

diizeni ona gore ayarlanmalidir (Aktekin, 2011: 224).

b) Alan Cahismas1 Asamasi: Projelerde alan ¢alismasi olarak isimlendirilen
ikinci asamada, ele alinan konuya yeni bilgiler eklenir. Bu asamasi genel olarak
nesnelerin, alanlarin veya olaylarin incelenmesi ve arastirilmasi i¢in yapilan dogrudan
caligmalardan olusur (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2020). Proje ¢alismalarinin temeli olan
ikinci evrede katilimcilar inceler, aragtirir, modeller olusturur, sonuglar1 gézlemler ve
kaydederler. Ayn1 zamanda kesfederler, tahmin ederler, tartisirlar ve yeni anlayislar ile

fikirleri kavrarlar.

¢) Ozetleme ve Sonuclandirma Asamasi: Bu asama calisma sonuglarinin
raporlarin1 hazirlama ve calismalari sunmay1 igerir. Katilimeilar gergeklestirdikleri
calismalarmin neticesinde bir {iriin ortaya koyar. Uriin ile ¢alismalarm tamamini iceren
bir rapor sunulur. Rapor, siire¢ igerisinde yapilan biitlin faaliyetleri icinde bulundurmasi
acisindan Onemlidir. Raporun sunulmasi asamasinda da yapilan g¢alismalar sinifla
paylasilarak birlikte degerlendirilir.

Projeye dayali 6grenme yonteminin asamalart detaylandirilirsa Moursund’a

(2003: xi-xii) gore:

e  Projelendirilecek ¢alismanin hedeflerin belirlenmesi,

e Projelendirilecek isin veya ele alinacak konunun belirlenmesi,

e Proje caligmasi yapacak bireylerin ya da gruplarm belirlenmesi,

e Projenin sonug raporunun nitelikleri ve sunus seklinin belirlenmesi,

e Projenin ¢aligma takviminin olusturulmasi,

e Proje calismasinda kontrol noktalarinin belirlenmesi,

e Projelendirilecek ¢aligmalar ig¢in degerlendirme kriterlerinin ve yeterlilik seviyelerinin
belirlenmesi,

e Proje konusuna uygun bilgilerin toplanmasi,

e  Proje konusuna uygun toplanan bilgilerin orgiitlenmesi ve raporlastiriimasi,

e Proje calismasinin sunulmasi seklinde belirtilmistir.
2.1.5.5 Proje Temelli Ogrenme Yaklasitmiin Simirliiklar
Proje temelli 6grenmede Oncelikle Ogretmenin yapilan caligmaya rehberlik
yapabilecek 6zellikte olmasi gerekmektedir. Ogretmen arastirmanin 6nderligini yapan,
gerektiginde miidahalede bulunan yol gosterici konumunda olmalidir. Bunun

gerceklestirilemedigi durumlarda istenilen faydaya wulasilamayacak hatta Onemli
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problemlerle karsi karsiya kalinabilecektir. Arastirmanin sinirlariin iyi ¢izilemedigi
durumlarda beklenen fayda yine saglanamayacaktir. Sinirlarin ¢ok genis oldugu,
arastirmanin kapsaminin yeterli olgiide daraltilmadigi durumlarda konuda asir1 bir
dagilma ve sapma olabilecektir. Kapsamin ¢ok dar tutuldugu durumlarda ise istenilen
Olciide ozgiirliik, 6grenci merkezli anlayis, sorumluluk duygusu gibi sartlar ve beceriler
saglanamayacaktir. Baz1 durumlarda sonuca ulagma igin ayrilan siire bunun igin yeterli
olamayabilecek ve sonuca ulasilamayacaktir (Tuna, 2008: 27-28). Bunun yaninda
ogrencilerin ilgisizligi proje temelli 6gretiminin yapilmasinda sorun teskil edebilir.

Proje temelli Ogretimin yararlari oldugu gibi, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda da bazi sinirliliklarinin oldugunu Simkins (1999: 92) su sekilde ifade etmistir:

1. Konu bulmak veya yonlendirici soru sormada zorluk: Proje temelli yaklasimda,
programin hedeflerine amaglarina uygun konu ve yonlendirici soru bulmak zorlayici
olabilir. Konu se¢iminde 6zellikle ilkdgretim basamaginda 6grenim goren katilimcilara
birakmak ¢ogu zaman cesitli problemlere sebebiyet verebilir. Proje tekniginde farkli
disiplinlerle baglantili ve ozellikle 6grenilmesi gereken bilgi ve becerilerin sadece
katilimcilarin se¢imine birakilmasi dogru olmaz.

2. Projelerin gerceklestirilmesinde vakit kaybi olabilir ya da uzun zaman alabilir:
Calisma siireci planlanmasi 6zenle yapilmadiginda zaman kaybina neden olabilir. Projeler,
haftalar, aylar ya da yillarca siirebilir. Bu durum projenin amacindan uzaklagsmasina ve
katilimeilarin sikilmasina neden olabilir.

3. Projeler ek donamimlar gerektirebilir: Proje konusu dikkatli bir sekilde
secilmediginde ve smirlandirilmadiginda ekonomik yiik getirilebilir. Bu noktada ek
donanimlar gerekebilir ve bunlar ekonomik olmayabilir. Katilimeilar yaptiklari projelerin
niteliklerine gore kullandiklar1 arag-gereglere uygun ek donanimlar ve yazilimlar, dijital
kamera, tarayici, fotograf makinesi vs. gibi teknolojilere gereksinim duyabilirler.

4. Degerlendirme karmasik ve gii¢ olabilir: Katilimeilarin proje c¢alismalar
sonunda ortaya ¢ikardiklar1 iirlinlere dair gilivenilir ve yapici geri bildirimler vermek
elzemdir. Bu nedenle, katilimcilar gelistirdikleri proje kapsamindaki gelisimlerinin ve
degisimlerinin gozlemlenmesinde ve Olglilmesinde O6gretmenler Onemli problemler
yasayabilirler. Bunun yaninda gerekli denetimi ve gozetimi saglamak zorlastiginda
ozellikle grup caligmalarinda her bireyin projeye ne dl¢iide katki sagladigini belirlemek gii¢
duruma gelebilir.

5. Ogretmen proje calismast hazirlama agisindan yeteri kadar deneyimli olmazsa
proje teknigi sadece kaynak taramasi bigiminde kalir.

Railsback (2002: 17) ise proje temelli yaklagiminda olabilecek simirliliklar su
sekilde ifade etmistir:

a) Proje ¢aligmalar1 beklenenden daha uzun siirebilir.

b) Proje calismalar1 6gretmenler igin ¢ok fazla hazirlik siireci gerektirebilir.
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c) Ogretmenler bazen dersleri yonlendirme ihtiyaci hissedebilir. Bu yiizden
ogrenciler i¢in neyin gerekli oldugu 6grenilmelidir.

d) Ogrenciler proje calismalarinda ¢ok fazla bagimsiz hareket edebilir. Ogrenciler
olmasi gerekenden daha az rehberlige, planlamaya ve yonergelere sahip olabilir.
Bu nedenle projenin bitmesi uzun siire alabilir.

e) Teknolojiyi bilissel ara¢ olarak kullanma deneyimi olmayan Ogretmenler,
teknolojiyi projelerde kullanmakta zorluk cekebilir.

f) Geleneksel olmayan degerlendirme tiirleri baz1 6gretmenlere alisilmisin disinda
gelebilir.

g) Projenin dnemli bir unsuru olacak katilimcilarin gérev dagilimi iyi yapilmalidir.
Aksi takdirde zaman kaybina neden olunabilir. Proje temelli yaklasim hususunda
gercek diinya iginde olan wunsurlarla Ogretmenin yogun bir sekilde
bilgilendirilmesi gereklidir.

h) Bir¢ok proje i¢in kaynaklar yetersiz olabilir.

i) Projelerde temel ve model olarak geleneksel dgretim programlari kullanmak idari
yonetim sorunlarina neden olabilir.

j)  Projenin hedefleriyle 6gretim programlarinin hedeflerini uyumlu héle getirmek
zor olabilir.

k) Ogrenci ebeveynleri proje yapimima her zaman destek olmayabilir.

2.1.5.6 Proje Temelli Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen Rolii

Projelendirilecek calismanin konusu belirlenirken dikkat alinmasi gereken en
onemli sey, calisma konusunun katilimci tarafindan belirlenmesidir. Cilinkii hangi konuyu
calisacagina kendisi karar veren katilimcinin; motivasyon seviyesi iist konumlarda olur
ve katilimcinin kendini c¢alismaya daha c¢ok verdigi ve calisirken mutlu oldugu
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Fakat proje konusu ogretmen tarafindan da
belirlenebilir (Balemen, 2016: 17).

Projede ¢alisma konusu belirlenirken 6gretmenin sorumluluklart énemli yer
tutmaktadir. Ciinkii konu belirlenimi, 6grencinin 6grenimi ve gelisimi agisindan uygun
olmalidir. Islenecek dersin amacina uygun sekilde secimi yapilmasi gereken proje
konulart olmalidir. Bu konular segilirken 6rnegin; bir olaydan veya olgudan, bilimsel
aragtirmalardan veya bir kitaptan yararlanilabilir (Kadioglu, 2007).

Proje destekli egitimde “proje’” dikkate deger bir konunun katilimcilar tarafindan
derinlemesine incelenmesi ve arastirilmasi anlamina gelir. Proje Onerileri 6§retmen veya
katilimcr tarafindan rastlantiyla ortaya cikarilan bir olay ya da problem ile ilgili de
olabilir. Proje temelli 6grenme yaklasimi ile bireyler problemlere kendi ¢oziimlerini

bulup ortaya koyarken Ogretmen sorunlar1 bi¢imlendirir, katilimecilarin ¢aligmaya dair
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kaynak ve ¢oziim bulmalarina yardimcei olur ve kolaylastirict roliinii iistlenir. Caligma
sonunda bir sonug ortaya koyulur (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2020).

Bu yontemde 6gretmen tek bilgi kaynagi degildir; 6§retmen, danisman ve rehber
konumundadir. Ogretmen, &grencilerin  uygun projeler seg¢melerine, onlara
hazirlanmalarma yeterli zaman vermede, &grencilerin projeye olan ilgilerini siirekli
tutmada ve zorluklarin iistesinden gelmede rehber olmalidir (Doganay ve Karip, 2006:
45).

Ogretmenin roliinii degistiren proje temelli dgrenme yaklasiminda dgretmenin
gorevlerini su sekilde agiklayabiliriz:

e Katilimeilarin yapacaklar1 ¢aligmalari planlar ya da plan yapmalarina yardimci
olur.

o Opretmen katilimcilara saygili davranir, esit ve adaletli bir sekilde biitiin
katilimeilarin fikrini alir.

e Katilimcilarin arastirmalarinda 6gretmen rehber rolii oynar ve verileri
toplamalarina, kaynaklara ulasmalarina yardimci olur.

e Heterojen gruplarin olusturulmasina dikkat eder.

e Ogretmen sorular sorarak katilimcilarin yeni fikirler ile eski fikirler arasinda
baglanti kurmasina yardimet olur.

o Opretmenler, katilimcilara yapilandirmaci 6grenme gevresi olusturabilme
becerilerinin gelismesine imkan saglar.

e Proje caligmalarini sunmalari i¢in katilimcilar tesvik eder ve sunumlarini dikkatle
ele alarak gézden gegirir.

e Katilimeilar arasindaki bireysel farkliliklara dikkat eder.

e  Yiiksek motivasyonlu 6grenme ¢evresi olusturmalarini kolaylastirir (Tal, Krajcik
ve Blumenfeld, 2006).

Wolk (2001), proje temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmenin rollerini su sekilde

belirtmektedir:

e Ogretmenler, katilimcilarin yaratic1, giincel ve ilging projeler gelistirmelerinde
¢ok 6nemli bir role sahiptir.

e Ogretmenler hayat boyu 6grenme i¢in model olmalidir.

e Ogretmenler katilimcilarin siki ¢alismasini, diisiinceli olmalarini, 6grenmelerini

ciddiye almalarini, kaliteli ¢alismalar iiretmelerini ve kendilerini agmalarini

beklemelidir.

53



2.1.5.7 Proje Temelli Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci Rolii

Proje temelli 6grenme yaklagimi, uzun siiredir bilinen ve Onerilen, bireyleri
motive eden, kalic izli 6grenme siirecini kolaylastiran bir yontem ve tekniktir. Proje
temelli 6grenme yaklasimi, gergek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren ve
Ogrenciyi Ogretme-6grenme siirecinin merkezine alan bir 6grenme yaklasimidir
(Vatansever Bayraktar, 2015: 710). Bu baglamda proje temelli 6grenme yaklagimi
alisilmis 6grenme yontemlerin tersine dgrenci rolii farklilik gostermektedir. Ogrenciler
icin proje temelli 6grenme yaklasimi farkindalik olusturarak 6grenmede bilgi elde etme,
O0grenmede amag ortaya koyma ve karar verme gibi davranislar1 gostermelerini,

etkinlikler ve projeler i¢in is birligi yapma firsatin1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenci, dgrenme siireci icinde etkinlikleri bizzat uygular, yapacagi is ve islemleri
cogu zaman bagimsiz bir sekilde ele alir. Ayn1 zamanda grup olarak yapilan ¢alismalarda,
problem olarak gordiikleri bir olguyu nasil ele alacaklarimi ve ne sekil etkinlik
yapacaklarini1 bir konsensiis ortaya ¢ikararak uygularlar. Bunun yaninda proje temelli
ogrenme yaklasiminda dgrenciler, diisiinceleri ifade eder ve tartisir. Ogrenciler tarafindan
hazirlanan etkinlikler, projeler vs. i¢in yapilan arastirmalarla ele alinan konuya 6zgii
bilgiler toplanir, ¢aligma ortaya koyulur ve uzmanlagma saglanir. Proje temelli 6grenme
yaklasiminda 6grenciler, sorumluluk icinde yaparak-yasayarak ve is birligine dayali
o0grenme ile arkadaglarina ve kendilerine doniit vermeyi O0grenerek akran etkilesimini
gergeklestirir. Fakat 6gretmenler tarafindan 6grencilerin uyguladiklar biitiin faaliyetler
desteklenerek rehberlik edilmelidir. Ogrenci, rehber konumunda olan &gretmene

danisarak hareket etmelidir.

2.2 Tlgili Cahismalar
2.2.1 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Blumenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial ve Palincsar (1991) yaptiklari
calismada proje tabanli 6grenme i¢in yasamda gercek problemlerle yiizlestirme ve bu
problemlere dair arastirma yapimina bireylerin katilimini saglayan yaklasim oldugu ifade
edilmistir. Ayrica projelerin bireyleri 6grenmesine yardimci oldugu agiklanarak
motivasyon ve diisiinceleri etkileyen faktorler oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda

Ogrenci ve 0gretmenlerin karsilasabilecegi zorluklari incelemiglerdir.
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Wolk (1994) tarafindan proje temelli 6grenme yaklagimi ile alakali ilkdgretim
besinci smif seviyesine uyguladigi c¢aligmada yaklasgimin o6gretmenler tarafindan
disiplinleraras1 bir yaklagim olarak ele alindig1 ve katilimcilarin hangi konuyu kesfederek
calisma yapacaklarina kendilerinin karar vererek bir etkinlik bitirmesinin onlarin okul
dis1 yasami (gercek yasami) algilamalarinda olumlu bir tutum ve egilim gelistirdiklerini

ifade etmistir.

Blumenfeld, Krajcik, Marx ve Soloway (1994) calismalarinda proje temelli
dgretiminin nasil yapildigini ele almuslardir. s birligi, yasalasma ve diisiince dongiisiine
odaklanan Ogretmen-arastirmaci is birliginin nasil ortaya ciktigin1 ve bu faaliyetlerin
dgretmenin anlayis ve uygulamasinda degisime katki saglandig agiklanmugtir. Is birligi
yapmanin yavag gelistigini ve hem 6gretmen hem de arastirmaci ihtiyaglar1 ve ilgileri
acisindan fayda sagladiklarinda basarili olundugu agiklanmistir. Basarili bir is birligi i¢in
bireylerin ¢aba i¢inde ortak bir calismanin ¢abasinda bir topluluk olmalar1 gerekliligi
ifade edilmistir. Yasalasmanin proje tabanli 6gretimini gelistirmede ve is birligi yapma
konusunda ilerlemede O6nemli oldugu kanitlanmistir. Uygulayicilarin proje temelli
Ogretimin uygulanmasi hususundaki zorluklarla bas edebilme stratejilerinde degisiklik

olduguna isaret edilmistir.

Simkins (1999) proje temelli yaklagiminin uygulamasi sirasinda karsi karsiya
kalian giicliikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla ii¢ yildan fazla siiren bir ¢alisma yapmaistir.
Simkins, proje temelli yaklagim benimsenerek Challange 2000 Multimedia ¢alismasi i¢in
Ogretmenlerden anahtar kavramlarin somutlastirilmasini isteyerek ve bu kavramlarin arag
gibi kullanilarak ¢erceve zamana ulasmayr hedeflemistir. Calisma sonucunda,
Ogretmenlerin zaman acgisindan {ist diizey sorunlar yasadigi saptanmis ve genel goriis
olarak yeterli zamanin olmadig1 beyan edilmistir. Bu g¢alismaya goére proje temelli
O0grenme yaklagiminin benimsenebilmesi ve uygulanabilmesi i¢in zamana ihtiyac oldugu

belirtilmistir.

Muniandy (2000) yaptigi calismada, temel Ogretim kademesinde yer alan
siniflarda proje temelli 6§renme yaklasiminda teknolojinin ve yapilandirmaci anlayisin
birlikte ele alinmasini amaglanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi calismada
bes aylik siirede veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda proje temelli 6grenme
yaklasiminin 6gretmenlerin planlama ve uygulamada farkli etkinliklere odaklandiklari,
teknoloji ve yapilandirmaci anlayisin sentezleme cabalarinin daha az oldugu ifade

edilmistir.
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Toci (2000) yaptig1 caligsmasinda teknolojik imkanlarla desteklenmis proje
temelli 6grenme ortaminin bireylerin motivasyonlarina etkisini irdelemistir.
Gergeklestirilen arastirma ¢alismasinda bes ve altinci sinif 6grencilerinden olusan
grup tlizerinde sekiz aylik bir c¢alisma neticesinde, olusturulan Ogrenme
ortamlarinin 6grencilerin motivasyonlarina pozitif yonde katki getirdigi ifade

edilmisgtir.

Sidman-Taveau ve Milner-Bolotin (2001) tarafindan yapilan arastirma,
proje temelli 6grenme yaklasimi ve yapilandirmaci yaklasimi ile Ispanyolca
derslerini internet ortaminda gergeklestirmistir. Calismada, internet ortaminda
sanal geziler araciligiyla gorsel ve kiiltiirel deneyimlerin kazanilmas ile Ispanyol
kiiltiiriiniin dille birlikte ele alinmas1 hedeflenmistir. Ogrenci yansitma yazisi
formlari ile proje temelli 6grenme yaklasimiyla internet ortaminda yapilan dersler
hakkinda veriler alinmistir. Aragtirma sonucuna gore; yapilandirmaci yaklagimin
unsurlarinin  gergeklestirilmesinde zorluklarin ortaya ¢ikmasina ragmen elde
edilen verilerin ¢evrimigi olarak dil ve kiltiiriin birlikte kullanilabildigi proje

temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasi ile etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sabaratnam ve Hegde (2002) yaptiklar1 calismada, Singapur’da Ngee Ann
Polytechnic’te Fotonik Merkezi’nde genis tabanli ve uygulamaya yonelik bir
egitim ve Ogretim saglandigl ifade edilerek yapilan calismada proje temelli
o0grenme yaklagiminin tiniversite 6grencilerinin bilmedigi konularda yapilmasinin
onlarin proje basarilarina etkisi irdelenmistir. 12 ay siiren ¢calismada proje temelli
O0grenme programlari uygulanarak bir dizi 6zel olarak se¢ilmis dersler ve deneyler
aracihigiyla Ogrenciler sonunda uygun sekilde projeye yonlendirildigi
aciklanmistir. Ogrenciler fotonik ve lazer teknolojisine doniik projelerini
hazirlamalar1 istenerek bilgi elde etme ve uygulamali deneyim kazanmalar
hedeflenmistir. Bu dogrultuda 6grenciler fotonik ve lazer teknolojisi hakkinda
temel konular1 arastirdiklart ve projeleri i¢in lazzm olan bilgileri ilgili
materyallerden topladiklar1 agiklanarak bireylerde analitik diisiinme becerisinin
gelistigi, ortaya ¢ikan sorunlar1 giderebildikleri; iletisim kurma, is birligi i¢inde
calisma, rapor yazma ve sunum yapma gibi becerilerinin gelismesine olanak
sagladig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica yapilan yarigmalara katilan 6grencilerin

ar-ge oOdiilleri aldiklar1 ifade edilmistir.
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Arvaja, Hékkinen, Rasku-Puttonen ve Eteldpelto (2002) uyguladiklar1 ¢alismada
deneysel olarak tasarimi yapilan fen egitiminde 6grenme projesinin yazim asamasinda
bilgi olusturma ve sosyal etkilesim i¢inde paylasim i¢in bilgi temelindeki rolleri
irdelemeyi amaclayarak ve Finlandiya’da bir okulda 15-16 yas grubundaki dort 9. simif
Ogrencisinden olusan bir grup ile 5 ay siiren ¢alisma gerceklestirerek laboratuvar
deneylerini, literatiir tarama, arastirma bulgularini analiz etme ve raporlama siireglerini
igeren bir proje uygulamislardir. Video kaydi ve goriisme yoluyla verilerin toplandigi
caligmada bilgi temelindeki rollerin simetrisi ve konugsmanin dogasi baglaminda bireyler
arasinda iligkilerin bilgilerini olusturma ve birbirlerine aktarmada 6nemli oldugu ifade
edilmistir. Pozitif seviyede is birliginin gergeklestirilmesi icin bireyler arasindaki
iliskilerin olumlu yonde giivenin kurulmasi gerekliligi agiklanmis ve ayni cinsiyetten olan
Ogrencilerin 1yi bir iliski ve is birligi i¢inde rahat ¢alisma gergeklestirdikleri aragtirmada
ifade edilmistir. Ayrica bireyler arasindaki sosyal faktorlerdeki farkliliklardan dolay1

elestirel bir yaklasim sergileyemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Doppelt’e gore (2003) proje temelli 6grenme diisiinmeyi, yetkinliklerin ortaya
cikmasimi ve esnekligi saglayabilen iyi 6grenme yontemlerinden birisidir. Ona gore
Ogretmen ve 6grencilerin, bu profilden ¢ikmak icin biligsel ve duygusal olarak ilerlemesi
gerekmektedir. Bunlar; 6gretmenler ve 6grenciler agisindan 6nemli ve anlamli hedeflerin
belirlenmesi, O0grenme ortaminin degistirilmesi, 6grencilerin 6zel becerilerinden
yararlanilarak projeler yapilmasi ve degerlendirme yontemlerinin degistirilmesidir. Nicel
ve nitel araglar kullanilarak 6grencilerde bilissel ve duyussal alanlardaki ilerlemenin
sunuldugu ¢aligmada, lisans i¢in yapilan sinavdaki basarilariin degerlendirilmesi, simif
etkinliklerinin gozlemlenmesi, 6grenci ¢alismalarimin degerlendirilmesi, 6gretmen,
Ogrenci ve okul yonetimiyle goriisme yapilmistir. Doppelt yaptig1 calisma sonucunda
proje temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasimin 6grencilerde motivasyon artigini

sagladig1, benlik algisinin yiikselttigini ortaya koymustur.

Windschitl (2003) yaptig1 ¢aligmada, aday 6gretmenlerin arastirma becerilerini
onemini aciklayarak bilimsel metotlar egitiminde dgretmenlere etkisini irdelemistir. iki
ay sliren bilimsel metotlar egitimine katilan alt1 aday Ogretmen kurs siiresince
gozlemlenmis ve kursta aldiklar bilgilerin yaninda 6grendikleri bilgileri ise kosarak 9
hafta boyunca bilimsel proje gelistirmesi yapmislardir. Bu dogrultuda aday 6gretmenlerin
ogrendikleri teorik proje planlama ve yiiriitme becerileri bilgilerini bizzat proje yaparak

hayata gecirdikleri arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Bu siirecte aday 6gretmenlerde
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proje kavraminin tekrar big¢imlendigi bulgusuna ulasildigi aciklanmistir.  Aday
Ogretmenlerin bilgi 6grenimi ve uygulamalar1 sonucunda proje uygulamalar1 esnasinda
karsilagilabilecek sorunlarin  neler olabilecegini bu sorunlara nasil ¢6zim
bulunabilecegini 6grendikleri ifade edilmistir. Ayrica proje temelli yaklasimla verilen
egitimlerin bireylere arastirma yapabilme kabiliyetinin gelisimi ve tecriibe sahibi olmalari
acisindan cok fazla firsat ortaya ¢ikardigi ve 6gretmenin bu yaklagimda aldigi roliin

rehber konumda olmas1 gerektigi agiklanmustir.

Scarbrough, Swan, Laurent, Bresnen, Edelman ve Newell (2004) yaptiklar
calismada organizasyonel ve projelerin baglamlar1 arasindaki iliskiyi ele alarak
kuruluglarin projelerden ne 6grendikleri ve ne kadar 6grendiklerini analiz etmislerdir.
Calisma ile proje temelli 6grenmenin ii¢ boyutu ele alimmistir. Bunlar: 6grenmenin
uygulamaya dayali dogasi, projede 6zerklik ve bilgi entegrasyonudur. Bunun yaninda
yapilan analiz ¢ercevesinde projeler baglaminda yapilan 6grenmenin sinirliliklar: ifade
edilmis ve Ogrenme dogalarimin i¢ ice olusu agiklanmigtir. Ayrica O6grenme
sinirliliklarinin genis organizasyonlarla arttig1 ve proje temelli 6grenmenin faydalarindan

yararlanmanin 6nemli derecede kisitliliga neden oldugu sonucuna ulasilmstir.

Lou ve MacGregor (2004) tarafindan Egitim Teknolojileri dersinde yapilmis olan
aragtirmada 36 egitim fakiiltesi 6grencisi yer almistir. Gruplar arasinda is birligine dayali
O0grenme gruplara proje temelli 6grenme yaklasiminin uygulanirken performans ile
bilginin olusturulmasinin ve paylasiminin nasil yapilacagi lizerine ¢alisma yiiriitiilmustiir.
Deneysel yontemle yapilan ¢alismada, gruplardan birisinde rehberlik, digerinde ise grup
ici proje incelemesine odaklanilarak nitel ve nicel veriler elde edilmistir. Arastirma
sonucuna gore; proje temelli 6grenme yaklasiminin gruplar arasinda iletisim kurulmasi
icin kullanilan internet ortaminin Ogrencilerin bilgi paylasimlari, performanslari,
igbirlik¢i 6grenme becerileri, kritik diisiinme becerileri ve Og8renciye ait olmayan
caligmalar1 degerlendirme yapilarak becerilerin olumlu yonde gelistigi ve etkiledigi
ortaya koyulmustur. Bunun yaninda &grenciler tarafindan internet ortaminda yapilan
iletisim kurma, verimli olarak zamani kullanmaya yardim ettigi agiklanmistir.
Aragtirmacilar tarafindan 6grencilerin ait olduklar1 grup tiyeleri ve diger gruplarla olan

diyaloglarinda artis gézlemlendigi ifade edilmistir.

Papastergiou (2005) yaptig1 caligmasinda proje temelli 6grenmeyi tanitmay1

hedefleyerek 6gretmen adayi oOgrencilerin egitim web sitelerinin tasarimin1  ve
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gelistirilmesini degerlendirmistir. Calismaya ilkokul i¢in 16 web sitesi kuran 46 6gretmen
aday1 6grenciler katilmistir. Proje dncesi ve sonrasi bireylerin goriislerinin irdelendigi
caligmada bireyler tarafindan kurulan web sitelerinin degerlendirilmesi, bireylerin web
sitesi kurarken karsilastig1r zorluklar ve onlar iizerinde biraktigi etki arastirilmistir.
Arastirma sonucuna gore proje temelli 6grenme yaklagimi1 web sitesi tasarim1 yapiminda
ve gelistirilmesinde etkili ve motive oldugu ifade edilmistir. Arastirmaya katilanlar imge
olusturma siirecinde, dosya yonetiminde ve dolasimsal yapilarin tasariminda kesin
zorluklar yasamalarina ragmen, onlar egitim web sitesi tasarlama siirecinde 6zgiiven

icinde olduklar1 agiklanmastir.

Fun (2005) okul 6ncesi egitim kurumlarinda dgretmen adaylarinin proje temelli
O0grenme yaklasimini uygulama sirasinda karsilastiklar1 giicliikkleri ortaya cikarmak
amaciyla ¢alisma yapmustir. 20 kisiden olusan 6rneklem grubu olusturulmustur. Nitel
aragtirma yontemiyle yapilan ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler
toplanmis ve bu verilerin desteklenmesi i¢in giinliiklerden faydalanilmistir. Arastirma
sonucu olarak proje temelli 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda c¢ocuklarin
ihtiyaclarin1 tanimlamada 6gretmenin rolii, konu se¢imi, izleme ¢alismalari, sorgulama,
gbzlem yapma, dinleme iletisim kurma becerilerinin birlestirilmesinde sorunlar meydana

geldigi ifade edilmistir.

Grant ve Branch (2005) proje temelli 6grenmeyle c¢alisilirken bilgisayar destekli
birey calismalarimin kullanildig1 bireysel farkliliklarin ve ozellikle yeteneklerin nasil
kesfedildigini ortaya ¢ikarmak amaciyla c¢alisma yapmigslardir. ABD’nin
giineydogusunda yer alan bir okulda 61 cografya 6grencisinden segilen 5 katilimci ile
vaka caligmasi yapilmistir. Sonuglardan ilki, diger yetenekler katilimcilar tarafindan
kullanilmamis ve fark edilmemis olarak tanimlandiginda 6grenme iirlinlerinin karma
yeteneklerden bireysel farkliliklari yansittigi belirtilmistir. Ikincisi ise Ogrenme
tirtinlerinin, bireylerin bilgilerini li¢ yolda (sistem bilgisi, alan bilgisi ve iist bilis bilgisi)
yansittig1 aciklanmistir. Fakat karar verme stireci gibi bazi bilgilerin belgelenmediginin
ifade edildigi bu g¢alismada son olarak proje temelli 6grenme ortaminda esneklik,
katilimcilarin yetenekleri, kaynaklari ve planlar1 hakkinda kararlar almasina izin verildigi
aciklanmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler i¢in tavsiyeler ve ¢ikarimlarda bulunarak
Ogrenci merkezli ¢aligmalarda proje temelli O6grenmenin bireylerin becerilerinin

gelisiminde didaktik bir metot oldugu vurgulanmistir.
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Krajcik ve Blumenfeld (2006) calismalarinda 1990 yilinin ilk evrelerinden beri
proje temelli 6grenmenin daha iyi nasil 6gretilebilecegini arastirdiklarini agiklamislardir.
Ogrencilerin énemli dgrenme hedeflerine ulasmalarina yardimei olabilecek ydnlendirici
sorular1 segmenin ve Ogrencilerin yonlendirici sorunun degerini géormelerine yardimci
olmanin Onemini ortaya koymuslardir. Teknolojiyi kullanmanin zorluklarinm
ogrendiklerini ve miifredata teknolojiyi entegre etmek icin cesitli teknikler kesfettiklerini
ifade etmislerdir. Materyal kullaniminin 6gretimde Ogrencilerin anlamli ve Onemli
bulduklari, 6grencilerin ¢evrelerinde merkezi 6grenme hedeflerine iliskin bir anlayis
gelistirebileceklerinde yonlendirici oldugu agiklanmistir. Bu materyalleri kullanarak
Ogretmenlerin Ogrencileri bilimsel aragtirmalara dahil edebilecegini, biligsel araglari
kullanabilecegini, is birligini tesvik edebilecegini ve onlara geleneksel Ogretim
yontemlerinin  yapamayacagi daha derin kavramsal anlayis1 Ogretebilecegini
aciklamislardir. Bunun yaninda projelerin Sosyal Bilgiler, Sanat ve Ingilizce derslerinde
yaygin olarak kullanildig1r belirtilerek proje fikirlerinin agizdan agiza aktarilma
egiliminde oldugu ya da O6gretmenlerin kendileri tarafindan sifirdan gelistirildigi

sonucuna ulagmiglardir.

Marti, Gil ve Julia (2006) tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar destekli
grafik c¢izim dersinde proje temelli 0grenme yaklagiminin etkililigi irdelenmistir.
Goniilliilik esasina dayali olarak 150 Ogrencinin katildigi proje temelli 6grenme
yaklasimi ile normal 6grenmenin yapildigi arastirmada, 65 6grenci proje temelli 6grenme
yaklagiminda, 85 6grenci ise normal 6grenme metodunun uygulandigi derste yer almistir.
13 haftada uygulanan aragtirmada dorderli ve beserli gruplara ayrilarak projeler
gergeklestirmiglerdir. Arastirma sonucuna gore; proje temelli 6grenme yaklagiminin her
konuya uygun bir 6grenme yaklasimi olmadigr ifade edilerek proje temelli 6grenme
yaklasimimin 6grencilerin motivasyonlarinin ve ilgi alanlarinin gelismesine yardimci
oldugu ve normal 6grenme yaklasiminin uygulandig: siirecin tersine esnek yapistyla
dinamik siire¢ icinde yapilan uygulamalarla Ogrencilerde heyecanli bir grenme

girisimini sagladigi belirtilmistir.

Helle, Tynjild ve Olkinuora (2006) caligmalarinda proje temelli 6gretimin ne
oldugunu, pedagoji ve psikolojik destek motivasyonlarina 1sik tutarak proje temelli

yaklasimin nasil uygulandigini ele almiglardir. Nitel arastirmaya dayali literatiir tarama
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seklindeki bu caligmada, proje temelli 6grenme hakkinda yapilan ¢aligsmalarin ¢cogunlukla

derslerin uygulamasina odaklanan ders agiklamalari oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Molyneaux, Setunge, Gravina ve Xie (2007) karma yontemle yaptiklar1 calismada
proje temelli 6grenme yaklasimiyla uygulanan proje-tasarim odakli lisans dersi
baglaminda model olusturma, laboratuvarlar, atlye ¢aligmalari, teorik bilgiler vs. yer
almistir. 1. siniftan 120 kisi, 2. siniftan 70 kisi olmak iizere toplam 190 kisi tizerinde 2 y1l
boyunca yapilan arastirmada proje temelli O68renme yaklagiminin uygulandigi
Ogrencilerin miihendislik becerilerine, erisilerine ve bilgi elde etmelerine etkileri
arastirilmistir. Veriler gézlem, goriisme ve erisi testleri ile elde edilerek 1. sinif ve 2. simif
performanslar1 kiyaslanmistir. Arastirma sonuglarina gore; uygulamada yer alan
Ogrencilerin proje temelli 6grenme yaklasiminda anlamli derecede hosnut kaldiklari,
miihendislik alan becerilerini elde etmede ileri seviyeye ulastiklar1 ve erisi testi sonucuna
gore bilgi etmede basarili olduklar ifade edilmistir. Fakat 2 yillik ¢alismanin ilk yilinda
ogrencilerin hizli bir sekilde gelisim gdstermelerine ragmen ¢aligsmanin ikinci yilinda

yavaslama oldugu tespit edilmistir.

Mettas ve Constantinou (2008) bir teknoloji fuar1 projesini ilkogretim ¢ocuklari
tizerinde uygulayarak ¢alisma yollarinin etkisi, egitim degeri ve anlamlar1 {izerinde
arastirma yapmiglardir. Problem ¢6zme becerilerini gelistirerek projelerin hazirlanmasi
Oncesinde, slirecinde ve sonrasinda on test-son test uygulamiglar ve 6gretmen adaylariyla
goriisme yapmislardir. Sonug olarak problem ¢dzme becerisini gelistirici proje temelli
O0grenme yaklasimi uygulanarak olumlu degerlerin ve tutumlarin gelismesine katki
sagladigi ve Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme stratejilerini anlamalar ve

uygulamalarini gelistirmede onemli bir katki sagladig1 saptanmistir.

Lam, Cheng ve Ma (2009) calismalarinda proje tabanli 6grenmede 6gretmen ve
O0grenci motivasyonu arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Hem ogretmenlerden hem
ogrencilerden programdaki motivasyonlar1 ve aldiklar1 6gretim destegini belirtmeleri
istenmistir. Hiyerarsik dogrulama modelleme analiziyle proje temelli 6grenmede
Ogretmen ig¢sel motivasyonunun 6grencinin igsel motivasyonunu dogrudan ve dolayl
olarak destekledigini ortaya koymuslardir. Proje temelli 6grenmede 6gretmenlerin
Ogrenciye yaptigi motivasyon arttikca Ogrencilerin destek algilamast ve o6grenme

deneyiminde daha yiiksek motive olduklari sonucuna ulagilmstir.
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Mitchell, Foulger, Wetzel ve Rathkey (2009) ¢alismalarinda proje temelli
O0grenmenin uygulanmasiyla ilgili 6gretmen-6grenci is birliginin yapilmasi, nasil
miizakere yaptigini ve sinif seviyesine uygun nasil ele aldigini arastirmiglardir. Calismada
O0gretmenin bulundugu yerin oOzelliklerine uygun proje konularina, arastirma
faaliyetlerine ve sunumlara entegre etme stratejileri arastirilmistir. Ayrica 6grencilerin
proje planlama ve bagimsiz problem ¢6zme siireclerine katilimlarini tesvik etmek igin
O0gretmenin uyguladigi stratejiler de incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda Ogretmen ve Ogrencilerin proje planlama ve 6grenme igin birlikte
caligmalarinin is birligine dayali bir yaklasim ortaya koydugu, 6grenme ihtiyaglarinin
karsilanmas1 hususunda basarili oldugu, Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve meraklarin

desteklendigi sonucuna ulasilmistir.

Xu ve Liu (2010) ¢alismalarinda proje tabanli 6gretimi agiklamis ve lisanststii
egitimdeki uygulamasini ele almigtir. Bunun yaninda 6grencilerin yaraticilik kapasitesi,
is birligi yapma becerisi ve 0z yOnetimini gelistirmesi ele alinmistir. Proje tabanl
yaklasim agisindan literatiire yer verilmistir. Geleneksel ders ile kiyas yapilarak
calismada, proje temelli yaklasiminin lisansiistii 6grencilere daha fazla 6zerklik ve
yaratici 6grenme deneyimi saglamak i¢in oldukga basarili olacagi sonucuna ulastiklari

belirlenmistir.

Bell (2010) ¢alismasinda proje temelli 6grenme yaklagiminin 21. yiizyilda basari
icin kritik olan ¢ok sayida stratejiyi Ogreten yenilik¢i bir yaklasim oldugunu ifade
etmistir. Proje temelli 6grenmenin grencilerin kendi 6grenmelerini aragtirma yoluyla
ylirlitmesinin yaninda bilgilerini yansitan bir 6grenme yaklagimi oldugunu ileri
stirmiistiir. Bireylerin projeleri olusturmak i¢in birlikte calismalar1 ile yenilik¢i ve

uygulanabilir teknolojik becerilerin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Seet ve Quek (2010) 68 ortaokul 6grencisinin katilimiyla yaptiklar1 aragtirmada
bilgisayar destekli proje temelli 6grenme ortamlar1 hakkinda 6grencilerin algilarini ve
proje caligmasina iligkin tutumlarin1  incelemislerdir. E-0grenme ortaminda
deneyimlemeler yapilmistir. Sonu¢ olarak 6grencilerin e-6grenme ortaminda proje

temelli 6grenmeyi olumlu olarak algiladiklar1 ifade edilmistir.

Beneke (2010) karma yontemle yaptigi arastirmada proje temelli 6grenme
yaklasiminin 6zel gereksinimli bireylerin problem davraniglari, sosyal etkilesimleri ve dil

gelisimleri iizerindeki etkisinin ne oldugunu ortaya c¢ikarmayir amaglayarak iki
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kaynastirma sinifinda yer alan sekiz ¢ocuk ile 6rneklem belirlenmis ve proje temelli
O6grenme yaklagiminin uygulanmasinda alti uzman ter almistir. Arastirma baslangici,
ortast ve sonu olmak iizere ii¢ asamada veri toplamak i¢in uzmanlarla goriismeler
gergeklestirilmis ve proje temelli 6grenme yaklagiminin etki olusturup olusturmamasi
hakkinda 14 hafta boyunca haftada 2 kez oyun degerlendirme yapilmasi i¢in kamera
kayd: alinmigtir. Calisma sonucunda proje temelli 6grenme yaklasiminin ¢ocuklarin
problem davraniglari, dil gelisimleri ve sosyal etkilesimleri agisindan olumlu yonde bir

etki yarattig1 ifade edilmistir.

Rahman, Ruhizan ve Yassin (2012) vyaptiklart calisgmada okul Oncesi
kurumlarinda proje temelli yaklagimin kullanimini tesvik etmek amaciyla eylem
arastirmasi gerceklestirmislerdir. Orneklem grubu olarak bir iiniversitede gorev yapan ii¢
arastirmact ve okul oncesi kurumunda gorevli alt1 6gretmenden olmak iizere 9 kisiden
meydana gelmektedir. Yapilan ¢aligma iki eylem arastirmasi olmak {izere her birinde bes
asama (yansitma, planlama, uygulama, gdzlem-analiz ve degerlendirme) olarak
uygulanmigtir. Calisma sonucu olarak 6gretmenlerin proje temelli 6grenme yaklagiminin
uygulayabilme konusunda yeterliliklerinin gelistigi ve gliven seviyesinin arttig1
belirlenerek 6grencilerin 6grenme siirecine, bilissel ve sosyal becerilerin gelisimine

pozitif katki getirdigi ifade edilmistir.

Cho ve Brown (2013) vaka calismalarinda ABD’de Columbus Signature
Academy’de proje temelli Ogrenmenin nasil uygulandigimi  aragtirmiglardir.
Arastirmacilar, proje temelli 6grenmenin okulun ana unsulari ortaya koyduklari alti
temay1 (grup ortakligi, kolaylastiricilar, 68renci grup caligmasi, 6zgilin projeler, okul
kiltiriic ve STEM) tamimlamislardir. Okul tabanli olarak Columbus Signature
Academy’nin gii¢clii ve zayif yonlerini, firsatlarin1 ve sorunlarini degerlendirmislerdir.
Proje temelli 6grenme yaklagiminin 6gretme, 6grenme ve 6gretmenin mesleki gelisimine
yenilik¢i bir yaklasim olma konusunda olaganiistii bir potansiyel ortaya koydugu

sonucuna ulagmislardir.

Holmes ve Hwang (2014) matematik dersinde proje temelli yaklagimin
Ogrencilerin akademik beceri gelisimi ve 6grenme i¢in uygulanan stratejilerin etkisini
aragtirmiglardir. Ayrica d6grencilerin toplumsal ve ekonomik durumlari ile proje temelli
O0grenme yaklasiminin arasindaki iligski aragtirllmistir. Kontrol grubu olarak normal
egitim yapilan grup ile deney grubu olarak proje temelli 6gretim yapilan grup arasinda

iliski yordanmistir. Sonug olarak matematik dersinde proje temelli 6grenme ile ders
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yapilan ortadgretim seviyesindeki 6grenciler bilylik oranda fayda saglamislardir. Kontrol
grubuna kiyasla proje temelli 6grenme yapan 6grenci grubu 6z motivasyona ve yliksek

elestirel diisiinme becerilerine sahip olduklar1 saptanmistir.

Chua, Yang ve Leo (2014) calismalarinda yenilik¢i miidahalelere sahip gelismis
bir proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin daha iyi bir 6grenme ve proje sonuglar elde
etme yeteneklerini arttirip arttirmadigini belirlemeyi amaglamislardir. Deney ve kontrol
grubu olarak toplam iki sinifta arastirma yapilarak geleneksel proje tabanli yaklasim ile
gelistirilmis proje tabanli 6grenme arasinda bilgi, problem ¢6zme yetenegi ve katilim
performansinda onemli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu caligmada gelistirilmis
proje tabanli 6grenme yapilan grubun, geleneksel proje tabanli 6grenme yapilan gruptan
daha 1yi tasarimlar yaptiklar1 ve daha iyi performans sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.
Son olarak grup calismalari baglaminda proje temelli egitime gelismis O6grenme ve
kolaylagtirict yontemlerin dahil edilmesiyle daha iyi bir §grenme deneyimi ile yenilik¢i
ve pragmatik c¢Oziimlerin gelistirilmesine yol agabilen problem c¢ozme yetenegini

gelistirmek i¢in daha verimli bir ortam sagladigi neticesine ulasilmistir.

Wurdinger ve Qureshi (2015) yaptiklar1 ¢alismada yasam becerilerinin proje
tabanl gelistirilip gelistirilemeyecegini incelemistir. Problem ¢6zme, sorumluluk, 6z
yonelim, iletisim, yaraticilik, zaman yoOnetimi, is birligi ve c¢alisma etiginde farki
belirlemek icin On test-son test seklinde yapilan anketlerde zaman yonetimi, is birligi ve
calisma etiginde énemli bir farkin olmadigin1 ancak diger maddelerde 6nemli bir farkin
oldugu sonucuna ulasildig1 agiklanmigtir. Bununla birlikte ortalama olarak yasam

becerilerinde bir artis oldugu ifade edilmistir.

Lee, Huh ve Reigeluth (2015) tarafindan proje temelli yaklasimda isbirlik¢i
anlayis1 kullanarak iki lise sinifinda arastirma gergeklestirilmistir. Calismada gorev, siire¢
ve bag ile iliskili grup i¢i catismanin nedenini ve sosyal becerilerin bireysel ve grup
seviyesinde grup i¢i catisma ve is birligiyle nasil iligki oldugunu anlayarak nasil bir egitim
metodu olarak etkili bir sekilde kullanilacag: irdelenmistir. Gorevle ilgili catismanin is
birligi i¢in bir katalizor gorevi goriirken siiregle ve bagla ilgili ¢atigmalarin is birligi ve
O0grenmeyi engellemesi agisindan zararli oldugu fikri olmasinin yaninda, bu ¢aligmada
toplanan verilerle farkli bireysel faktorlerin ¢atismayi tetikledigi ve gruplarin ¢ogunun
ayn1 anda birden fazla ¢atisma yasadigi sonucu ile gorev ve siire¢ ¢atismalarinin sosyal

becerilerin eksikligi nedeniyle bag ¢atismasina doniistiigii sonucuna ulagilmistir.
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Hugerat (2016) Israil’deki 2 ortaokuldan ve 458 grenciden olusan deney
ve kontrol grubu olusturmustur. Proje temelli 6grenme grubu ve proje temelli
O0grenmenin uygulanmadigi grup olarak ayirdigi deney ve kontrol grubu ile
ogretim yapmistir. Calismanin sonucunda Fen Bilimleri egitiminde proje temelli
ogrenme stratejilerinin uygulandigi deney grubunda smif 6grenme ortamlarinin
daha keyifli, memnun edici ve 6gretmen-6grenci iligkilerinde olumlu bir iliskinin

olustugu ifade edilmistir.

Kokotsaki, Menzies ve Wiggins (2016) arastirmalarinda proje temelli
ogrenmenin Ogrencilerin gercek diinya uygulamalarinda o6zerklik, yapict
aragtirmalar, hedef belirleme, is birligi, iletisim ve yansima ile karakterize edilen
aktif bir 6grenci merkezli 6gretim bi¢imi oldugunu ifade etmistir. Deneysel
yontemle yapilan bu c¢alismada, proje temelli yaklasima dair ilkégretimden
yliksekogretime kadar cesitli baglamlarda ve farkli okul kademelerinde ele

alinmasi gerekliligi ifade edilmistir.

Saenab, Yunus, Saleh, Virninda, Hamka ve Sofyan (2018) yaptiklari
caligmada proje temelli yaklagimin bireylerin iletisim becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla deneysel yoOntemle arastirma yapmislardir. Yapilan
caligmanin sonucuna gore, proje temelli 6grenmenin fen egitimi alan bireylerin
iletisim becerilerine yonelik 6nemli bir etkisi oldugu saptanmistir. Proje temelli
ogrenme yaklasimi ile Ogrencilerin bilgi tarama, gesitli 6grenme kaynaklarini
kullanma ve ortaya ¢ikarmaya doniik becerilerini arttirdig1 agiklanmistir. Fakat
ogrencilerin projelerini simif ortaminda sunma becerilerinin gelistirilmesi

gerektigi ifade edilmistir.

Bailey (2018) calismasinda proje temelli 6grenme ile smif ortaminda
teknoloji kullanan bireylerle, sinif ortaminda teknoloji kullanmayan bireylerin
arasindaki erisi farkini incelemistir. Karma desen ile yapilan calisma sekizinci
smif Ogrencilerine yonelik yapilmistir. Proje temelli 6grenme yaklagiminda
teknoloji kullaniminin 6grenci erisisi lizerinde 6nemli katkis1 oldugu bulgularina
ulagilmistir. Bunun yaninda proje temelli 6grenme yaklagiminda teknoloji
kullanimimin 6z yeterlilige dair O6gretmen goriisleri alinarak nitel veriler
toplanmustir. Nitel verilere gore; matematik 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinden

fen 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinin ¢ok yliksek oldugu ifade edilmistir.
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Goldman, Kuper, Baker, Bulmer, Coffey, Jeffs, Shea, Whitehead, Shojania ve
Wong (2020) ¢alismalarinda proje temelli yaklagimin zorluklar ve belirsizliklere ragmen
kalite gelistirme (QI) egitiminin belirleyici bir 6gesi oldugunu ifade etmislerdir.
Bireylerde 6grenme ve proje deneyimlerini etkileyen faktdrlerin anlasilmasi igin proje
temelli yaklagima iliskin algilar1 ve deneyimleri incelemislerdir. Geleneksel ve
yonlendirilmis veri analizi yaklagiminin kullanildigi bu c¢alismada QI egitiminde

deneyimsel 6grenmeye doniik temel katki getirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Bhosale (2020) calismasinda proje temelli 6grenmenin, 6grencilerin yasamdaki
zorluklar ve problemleri aktif olarak arastirilarak daha derin bilgi edindiklerine
inandiklart dinamik bir yaklasimi igeren 6grenci merkezli bir yaklagim oldugunu ifade
etmistir. Hazirlanan program ile uygulama asamasinda 3. sinif BTech Electircal
Engineering 6grencilerinin mini bir elektrik trafo merkezi tasarlamasi istenmis ve
Ogrenciler tarafindan bu tasarim sunulmus ve degerlendirilmesi gerceklestirilmistir.
Toplam 18 6grenci grubuyla ve 18 elektrik trafo pargasi proje tasarimi iizerinde ¢alisilan
bu arastirma, sadece Ogrencilerin Ogrenme endeksinin arttirmasini  degil, ders

kazanimlarini gelistirdigini ortaya koymustur.

Vesikivi, Lakkala, Holvikivi ve Muukkonen (2020) c¢alismalarinda
Finlandiya’daki okullarda proje ¢alismasini igeren kredili derslerin entegre edilmesi
lizerine Ogrencilerin c¢alisma deneyimlerini ve bilgiyi isleme yeterliligini ele alarak
ogrencilerin kendilerini degerlendirmesini nasil etkiledigini aragtirmislardir. Elde edilen
veriler neticesinde 0grenci bellek gelisiminin onceki yillara gore arttig, is birligini ve
bagimsiz kalmalarimin genel memnuniyeti arttirdifi ve proje gruplarinda 6grenmeyi

arttirdig1 ifade edilmistir.

King ve Smith (2020) 6gretmenlerin liderlik gelisimleri ve okullarin giiclii
Ogretim yapilabilmesi i¢in proje tabanli yaklasimin onemli bir rol oynadigini ifade
etmislerdir. Bu c¢aligmada proje 6gretmen adaylarindan matematik dersinde dgrenimin
gelistirilmesi i¢in oturumlar yapilmasi ve yonetiminin yapilmasi istenmistir. Yaptiklar
calismada proje temelli 6gretimin deneyim saglamaya ve vizyon olusturmaya yardimci

unsur olusturdugu belirtilmistir.

Chandrasheskhar and Menon (2020) calismalarinda proje temelli 6grenme ile
miihendislik 6grencilerine proje lizerinde ¢aligilirken kavramlar hakkinda daha fazla bilgi

edinme ve bunlar1 uygulama firsati verdigini ifade etmislerdir. ‘Kendin yap’ mini
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projelerinin uygulanmasi ve 6grencilerin kendi degerlendirilmesini igine alarak proje
temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgisi ve performansi 6l¢iildiigii agiklanmistir. Calismada

sonug olarak proje temelli 6grenmenin olumlu ve yararli oldugu ifade edilmistir.

2.2 Yurt icinde Yapilan Calismalar

Aytuna (1937)’nin ¢alismasinda proje temelli 6grenme yaklagimini, proje usulii
olarak ele almig ve bu 6grenme yaklagiminin Tiirkiye’de ilk ¢aligmalarindan birini ortaya
koymustur. Proje temelli 6grenme yaklagimina dair o donemlerde gercgeklestirilen
uygulamalar irdeleyerek gergeklestirilen uygulamalar1 ve programlar1 ele almistir.
Diinyada proje temelli 6grenme yaklasimina olan ilgi artiginin sebebinin is birligi
yapmaya elverisli oldugu ve bu yontemin iyi neticeler verdigi aciklanmigtir. Bireylerin
egitim-ogretim faaliyetleri icerisinde proje temelli yaklagimin irade gelisimini saglayarak
bireylere sorumluluk duygusunu kazandirdigi, yeteneklerini gelistirdigi, is birligi
yapmay1 oOgrettigi, yapilacak ise uygun materyallerin nasil degerlendireceklerini
kavrattig1, ebeveynlerin cocuklarinin egitim-6gretimine ilgisinin arttig1, okullarda gergek

hayati ele aldig1 ifade edilmistir.

Demirhan (2002) deneysel yontemi benimsedigi ¢calismasinda ilkégretim 3. simif
Hayat Bilgisi dersine ait bir iiniteyi ele alarak proje temelli 6gretimin derse olan
ogrencilerin etkin katilimi, arastirma yoluyla bilgiye ulagsmalarini, yaptiklari
arastirmalarin sunumlarini destekledigini ortaya koymus ve bir {iriin ortaya ¢ikarmanin

Ogrencilerin yagsama hazir duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir

Erdem ve Akkoyunlu (2002) nitel olarak yaptiklari ¢alismada proje temelli
o0grenme yaklagiminin projelendirmede alt yap1 unsuru olarak bir 6grenme yaklasimi
oldugunu ifade etmistir. Sosyal Bilgiler dersi igerinde 5. sinif 6grencileriyle ve sinif
ogretmenleriyle ‘lilkeler cografyasi’ iinitesi ele alinarak yapilan ¢alismada farkl tilkeler
incelenmis ve 6grenciler tarafindan bulunduklar iilke icin Oneriler gelistirmeye doniik
calisma yapilmistir. Proje temelli anlayisin dogrultusunda diisiinme ve hayal etme
anlayis1 olarak bireyin kendi 0grenmesinin sorumlulugunu {istlenen, yaratici bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bir 6grenme yaklasimi oldugu agiklanmistir. Oneri olarak
teknolojik tabanli ¢alismalarin daha fazla yapilmasi, hizmet ic¢i egitim faaliyetlerinin
arttirtlmas1 ve Ogrencilerle yapilacak ¢alismanin sinirlarimin verimlilik agisindan dar
tutulmasinin 6nemi ifade edilmis ve sonug¢ olarak Ogretmenlerin ve Ogrencilerin

calismalarda memnun kaldiklar1 agiklanmastir.
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Gokmen (2003) yaptig1 arastirmada proje temelli 0grenme yaklasimini ele
almistir. Katilimeilarin proje ¢aligmalarina doniik tutumlari, amag anlaminda pozitif
oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat 6grencilerde siire¢ agisindan kararsiz bir tutum tespiti
yapilmistir. Katilimceilarin ¢alismalarina yonelik tutumlarinda, erkekler ve kizlar arasinda
genel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemis, ancak siire¢ noktasinda kizlarin
erkeklere gore daha olumlu bir tutum iginde oldugu tespit edilmistir. Erkeklerin bu

calisma konusunda kararsiz oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Demirhan ve Demirel (2003) c¢alismalarinda proje temelli 6grenmeyi ele
almiglardir. Yaklagim ile egitim programinin unsurlarindan egitim durumlari, sinama
durumlar1 ve hedefler bakimindan kaynak taramasi yapmislardir. Ayrica 6gretmen ve
O0grenen oOzellikleri konularina da yer verilmistir. Deney (proje temelli 6grenme) ve
kontrol (normal 6grenme) gruplar olusturarak ele aldiklar1 konu baglaminda 6grenci
merkezli becerilerin gelisiminin saglandigi, motivasyonun gerceklestigi, 6z yeterlilik ve
sorumluluk duygusunun gelistigi, 6gretmenin rehber ve degerlendiren konumunda

oldugu sonucunu ifade etmislerdir.

Kinik (2004) nitel olarak yaptig1 arastirmada, proje temelli 6grenme yaklagimini
irdeleyerek diinyada bilimsel siiregleri esas alan ¢aligmalarin yapiminin 6nem kazandigini
ifade etmistir. Calisma sonucuna gore projelerin katilimcilara olumlu anlamda katki
getirdigi ortaya koyulmustur. Ayrica, gergeklestirilen projelere ragmen katilimcilarin
zihninde kalip haline gelmis bilim adam niteliklerinin fazla degismedigi belirtilmistir.
Calisma katilimcilarinin genellikle derse olan tutumlarinda olumlu anlamda bir gelisme

gosterdikleri tespit edilmistir.

Giltekin (2005) yaptig1 calismada ilkdgretim besinci sinif seviyesi Sosyal Bilgiler
dersinde proje temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme iiriinlerine etkisini belirlemek
amaciyla karma yontem benimsenerek 6n test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanmistir. Nicel acgidan proje temelli yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki katilimcilarin akademik basarilari ile proje temelli 6grenme yaklasiminin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki katilimcilarin akademik basarilar1 arasinda deney
grubundaki katilimcilar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Nitel
acidan yari yapilandirilmig goriisme formu ile calismaya dahil olan 6grencilerin ve sinif
Ogretmeninin proje temelli 6grenme yaklagimina iliskin goriisleri alinmistir. Proje temelli
O0grenme yaklasiminin, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli hale getirdigi, kolay, anlaml ve

kalic1 6grenme sagladigi, 6grencilerde el becerisinin gelisimine katki getirdigi, arastirma
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becerisi gibi becerileri kazandirdigi belirtilmistir. Fakat grup tiyeleri arasinda ¢ikan

tartismalar nedeniyle projeler gergeklestirilirken zorluklar yasandig: ifade edilmistir.

Ciftci (2006) deneysel yontemle yaptigr calismasinda ilkogretim altinct simif
Sosyal Bilgiler dersinde proje temelli 6grenmenin, katilimcilarin problem ¢6zme
becerileri, akademik risk alma diizeyleri, erisileri, 6grenilenlerin kalicilig1 ve derse kars1
tutumlarma etkisini incelemistir. Proje temelli 6grenmenin dersin erisiye ve kalicilik

etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir.

Yavuz (2006) karma desende yaptig1 aragtirmada proje temelli 6gretimin, ¢evre
konusunda katilimcilar1 ¢gevreye karst davraniglar: ve tutumlari ile ¢evre bilgileri lizerine
olan etkisini belirlemeye ¢alismistir. Proje temelli 6grenmeyle katilimcilarin gevreye dair
bilgilerinin gelistirilebileceg§i ve arttirilabilecegi ifade edilmistir. Bu konudaki

davraniglarin ve tutumlarin gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Canoglu (2007) gerceklestirdigi calismasinda, proje temelli Ogrenme
yaklasimmin okul oOncesi egitime devam eden alti yas grubu bireylerde sezgisel
matematik yetilerine olan etkisini arastirmistir. Arastirmada birer deney ve kontrol grubu
olusturularak toplam 112 birey dahil edilmistir. Deneysel yontemle yapilan ¢alismada 56
kisiden olusan proje temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu, 56 kisiden
olusan geleneksel Ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu ile arastirma
yapilmistir. Her iki gruba deneysel islemlerden dnce ve deneysel islemlerin sonunda
Sezgisel Matematik Yetenegi Testi uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde proje
temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun sezgisel matematik diizeyleri,
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubununkinden anlamli derecede
yuksek ciktig1 belirlenmis ve proje temelli 6grenme yaklagiminin sezgisel matematik
yetenegi gelisiminde, geleneksel 6grenme yaklasimina gore anlamli derecede etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kog¢ (2008) yaptig1 arastirmada, ¢oklu zekd kuramina dayali olarak uygulanan
proje temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki tutumlarina
ve erisilerine etkisini aragtirmistir. Kontrol gruplu deneysel desen olarak yapilan
calismada yedinci sinif 6grencilerinin katilimer olarak yer aldigi ifade edilmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali olarak proje temelli

o0grenme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna ise normal yontemin uygulandigi ifade

69



edilmistir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik erisi testi ve tutum dl¢egi ile On test
ve son test seklinde yapilarak t testi ile analizi yapildig1 agiklanmistir. Yapilan aragtirma
sonucuna gore; erisiler agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu agiklanarak
deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlari ortalamalari, 6n test
puanlart ortalamasindan anlamli diizeyde yiikseldigi tespiti yapilmistir. Uygulamada
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin derse karsi tutumlar1 arasinda on test puanlarinin ortalamasi arasinda
anlaml fark olmadig1 agiklanarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test
puanlariin ortalamasi arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ifade
edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
acisindan On test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda son test ortalamasi Iehine
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Normal 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina iligkin 6n test ve son
test puanlarinin ortalamalar1 arasinda manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi

acgiklanmustir.

Aslantas (2008), yaptig1 aragtirmada, Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli
o0grenme yaklasiminin uygulanabilirligini arastirarak 7. siif seviyesinde uygulamasini
gerceklestirmistir. Deneysel olarak yapilan calismada, Gorsel Sanatlar dersinde proje
temelli 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubunda diisiince, duygu farkliliklar ve
durumlari ile alg1 temelli bir siire¢ izlenmistir. Nitel aragtirma tekniginin de kullanildigi
arastirmada, yapilan izleme sonunda ortaya ¢ikan farkliliklarin tespiti yapilmaistir. Kontrol
grubunun  degerlendirilmesi ise Ogrencilerin ortaya koyduklar1 caligmalarla
sinirlandirilmigtir. Calisma sonucunda proje temelli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi
ile Gorsel Sanatlar egitiminde 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan grup olarak veya
bireysel olarak ‘proje’ kavraminin net anlagilamadigi, Teknoloji Tasarimi dersinde
uygulanan proje ¢aligmalarindaki kavram ve uygulama karisikliginin yasandigi; okul
ortami ve yoneticilerin Gorsel Sanatlar dersinin  hedefleri dogrultusunda
projelendirmelere yonelik donanimlar1 olursa teori ve pratik baglamda Ogrencilerin
gelisiminin daha kolay olabilecegi ifade edilmistir. Bunun yaninda Gorsel Sanatlar
dersinde proje temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda ¢ocugun sanatsal olarak
gelisimine ve Ozgilin calisma ortaya koyma agisindan uygun ortam saglayabilecegi
aciklanmistir. Proje temelli yaklasim ile 6grencilerin disiplinlerarasi iliskilerden

yararlanilarak yapilan ¢calismalardan daha ¢ok memnun olduklar1 gézlemlenmistir. Gorsel
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Sanatlar dersinde proje temelli O6grenme yaklasiminin uygulamasinda Ogrenci
arastirmalarinin daha ¢ok teknolojik arag-gere¢ kullanma egiliminde olduklar1 ifade
edilmis ve bu yoOntemin uygulanmasinin sanat egitimi siirecinde sadece yetenekli
bireylerin yararlandigina dair goriislerin tersine, 0grencilerin arastirma yapmaktan ve
yaptiklar1 6zgilin ¢alismalarla kendini ifade etmede zevk almalarina firsat tanidigi

sonucuna ulasilmistir.

Kalayct (2008) yapmis oldugu c¢alismada yiiksekogretim seviyesindeki
katilimcilarin, proje temelli 6§renme uygulamasinda izledikleri asamalari ortaya koymayi
amaglamistir. Calismada yapilan uygulamalarin, katilimcilarin bakis acilarina dayali
olarak a¢iklanmasina ve proje temelli 6grenme yaklagimini uygulayacak olan egitimcilere
katki saglayacagi ifade edilmistir. Betimsel yontemin kullanildi§i bu arastirmada
konularin katilimcilar tarafindan tartigilarak belirlenmesinin  daha etkili oldugu,
Ogretmenin rehber konumunda olmasi gerektigi, proje temelli 6grenme yaklasimi
uygulanirken genel ilkelerin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi, ¢evresel kosullar ve

Ogrenci niteliginin diisliniilerek planlamalarin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Birinci (2008) lisans Ogrencileri iizerinde gergeklestirdigi calismada, 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme dersinde proje temelli O6grenmenin Ogretmen
adaylarinin, yaratici diistinme diizeyleri, elestirel diistinme beceri diizeyleri ve bilimsel
siirec beceri diizeyleri {lizerindeki etkilerini aragtirmistir. Deneysel yontemin
benimsendigi ¢alismada on test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmaya deney grubunda 39 kisi ve kontrol grubunda 42 kisi olmak iizere toplam 81
kisi katilmistir. Arastirmada, deney grubuna proje temelli O6grenme yaklagimi
uygulanirken kontrol grubunda normal 6grenme yaklagimi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore; proje temelli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin yaratict diigiinme
diizeylerine, elestirel diisiinme ve beceri diizeylerine olumlu etki ettigi sonucuna

ulastlmistir.

Alacapinar (2008) nicel ve nitel arastirma yontemlerini kullanarak karma
yontemle yaptigi calismada proje temelli 6grenme yaklasiminin ilkdgretim 5. simif
seviyesinde yer alan dgrencilerine duyussal, bilissel ve devinissel alanlarda elde edilen
kazanimlarin1 arastirmistir. Deney ve kontrol gruplari olarak iki sinif rastgele olarak
belirlenmistir. igerik ile ilgili olarak yapilan calisma, siirec olarak bir dénem siirmiistiir.
Deney grubunda proje temelli 6grenme, kontrol grubunda ise mevcut ders programina

uygun olarak ders islenmistir. Sonug¢ olarak proje temelli 6grenme yaklagiminin
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kullanildig1 grubun ortalama bilissel alan basarisi, kontrol grubunun ortalamasindan
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu baglamda proje temelli 6grenme yaklagiminin
biligsel alan hedeflerine ulasmada etkili oldugu ve 6n test-son test basar1 ortalamalarinin
Sosyal Bilgiler dersi psikomotor alanda da iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu ifade
edilmistir. Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis gériisme sonucunda proje temelli
ogrenme yaklagiminin yaraticiliklari arttirdigy, iist diizey bilgi ve becerilerin edinilmesine
yardime1 oldugu, akranlarla gelistirilen is birlik¢i ¢alismayi, yakinligi, gliven ve dostluk
baglarmi pekistirdigi ortaya koyulmustur. Ogretmenlere proje temelli 6grenme
yaklasimina dair hizmet i¢i egitim verilebilecegi ve proje temelli 6grenme yaklagimai ile
ders yapilirken, sinif ortaminda 6zgiin diisiincenin gelistirilmesi gerektigi ve bu yaklasim
uygulanirken gercek ve giincel yasamla iliskilendirilerek Ogrencilerin derse karsi

motivasyonu arttirilabilecegi ve tesvik edebilecegi agiklanmistir.

Tuncer (2009) nitel olarak yaptigi calismasinda proje temelli 6grenme ile problem
temelli 6grenme yaklasimlarmin benzerliklerini ve farkliliklarini arastirmistir. Ogrenenin
ogrenme etkinliginde bizzat yer almasinin gereklilik oldugunu ifade etmistir. Proje
temelli yaklasimda iiriin odakli bir 6gretim yapildigini ve ortaya koyulan ¢alismaya farkli
bakis acilarindan ele alinarak probleme farkli ¢6ziim yaklasimlar1 getirecegi

aciklanmigtir.

Kalyoncu (2009) yaptig1 arastirmada; Gorsel Sanatlar dersinde ele alinan proje
temelli 6grenme yaklasiminin bireylerin akademik basarilari, 6grenmede kaliciliga ve
uygulama becerilerine etkisini 6lgmek ve Ogrencilerin goriislerini almak amaciyla
calisma gerceklestirmistir. Arastirmada random atama yoluyla 8. siniflardan 30 kisilik
deney grubu ve 31 kisilik kontrol grubu belirlenmistir. Calismada nitel ve nicel veri
toplama yontemlerinden faydalanilmistir. Deneysel yontem olarak 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; proje temelli 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile normal 6grenme yaklagiminin benimsendigi
kontrol grubunun basar1 ve kalicilik puanlari, deney grubu lehine anlamli bir fark elde
edildigi ifade edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan bireylerin uygulama
sonunda ortaya koyduklar iirtinlerin degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikan istatistiksel farkin
deney grubu lehine anlamli bulundugu agiklanmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersinde uygulanan proje temelli 6grenme yaklagiminin
basarilarin1 olumlu ydnde etkiledigini ve Gorsel Sanatlar dersinde bu yaklagimin

uygulanis1 diger derslere gore farkli oldugunu ifade ettikleri agiklanmis ve 6grenciler
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yaptiklar ¢alismalardan zevk aldiklarini beyan ederek derslerin daha eglenceli gectigini
ve diger yapilacak olan derslerde de bu yaklagimin kullanilmasinin fayda saglayacagini
belirttikleri ifade edilmistir. Bu sonuglara gore proje temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 6grencilerin daha basarili oldugu tespiti yapilmis ve bu caligmada proje

temelli 6grenme yaklasiminin Gorsel Sanatlar derslerinde uygulanmasi 6nerilmistir.

Altun Yalcin, Turgut ve Biiylikkasap (2009) yaptiklar1 calismada Fen Bilgisi
ogretmenligi birinci smif Ogrencilerinin elektrik konusunda basarilarina, islem
becerilerine ve fizik dersine kars1 tutumlarina etkisini incelemislerdir. Yar1 deneysel olan
arastirmada kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6gretim yontemi, deney grubunda ise
proje temelli 6gretim yontemi kullanilmistir. Toplanan verilerin 6grencilerin basari,
tutumu ve bilimsel islem becerisi bakimindan kontrol grubu ve deney grubu arasinda
onemli farklarin oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda deneysel sonugclarla nitel
bulgularin paralellik gosterdigi, proje temelli Ogretim yonteminin Ogrencilerin
ogrenmelerini destekledigi ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin arastirma becerilerinin
gelisimine ve fizige karsi tutumlarina yardimer oldugu diistincesini destekledigi ortaya

koyulmustur.

Zorbaz ve Cecen (2009) nitel olarak yaptiklari ¢aligmalarinda proje temelli
Ogretimin kuramsal temellerini ele alarak Tiirkge 6gretimindeki yerini arastirmislardir.
Proje temelli yaklasimin 6grenci etkinligini temel alarak 6grenci merkezli ve o6gretimi
proje yontemiyle uygulamay1 hedefleyen 6gretim stratejisi oldugunu ifade etmislerdir.
Proje temelli O6grenme yaklasiminin Ogretme-0grenme siirecinde Ogreneni; alici
konumundan inceleyen, arastiran ve elde ettigi bilgileri kullanarak sorun ¢dzen ve iiretici

bireyler haline getiren bir 6gretim yaklasimi oldugunu acgiklamiglardir.

Basbay ve Senemoglu (2009) c¢alismalarinda proje temelli 6gretimin
uygulanmasimin Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutumlar1 ve akademik benlik
kavramlar1 tizerindeki etkisini aragtirmislardir. Proje temelli 6gretimin uygulanacagi
dersin planlanmasinda ise yenilenmis Bloom taksonomisi kullanmislardir. Deneysel
yontemle yapilan ¢alismada 37 kisiden olusan deney grubu ile 35 kisiden olusan kontrol
grubu ile gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda, proje temelli 6gretimin 6grencilerin
tutumlar1 ve akademik benlik kavramlari tizerindeki olumlu etkileri olduguna ulasildig:

ifade edilmistir.
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Aribas ve Firat (2010) yaptiklar1 deneysel ¢alismalarinda ilkdgretim 4. sinif
Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 iizerinde proje temelli 6grenme
yaklasiminin etkisini incelemislerdir. Esitlenmis deney ve kontrol gruplari olusturarak 6n
test-son test desen kullanilmistir. Arastirmada proje temelli 6grenme yaklagiminin
kullanildig1 deney grubu ile normal 6gretim yapilan grup akademik basarilari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011) ¢alismalarinda proje temelli 6grenmenin
yasamdaki karmasik durumlarla ilgili problemleri ve sorulari ¢ozmeye yarayan inceleme
ve arastirma yontemi oldugunu ve kullanildigini ifade etmislerdir. Proje temelli 6gretimin
1980’lerden itibaren yiiksek Ogretimde oOzellikle tip ve miihendislik egitimlerinde
kullanilmaya baglandig1 ve son yillarda ise 6zellikle diger egitim kademelerinde de
gorildiigli aciklanmistir. Karma yoOntemin benimsendigi c¢alismada okul Oncesi
donemdeki bireylerin projeler sonunda bilimsel siirecleri kullanma becerilerinde anlamli
bir farkliligin bulundugu ve proje uygulama ile sunma asamalarinda bireylerin basari ile

gergeklestirdigi sonucuna ulasildigi ifade edilmistir.

Sahin (2012) yaptig1 betimsel calismasinda Fen ve Teknoloji dersinde proje
temelli 0grenme yaklagiminin uygulanmasinda Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlari
arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin  dlgek
boyutunda orta diizeyde oldugu tespit edilirken, en fazla 6gretmen boyutunda giicliiklerin
oldugu belirtilmistir. Olgek genelinde 6gretmen goriislerinin kidemlerine, cinsiyetlerine,
ogretmenlerin gorevli bulunduklari illere ve mezun olduklar yiiksekdgretim kurumlaria
gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilirken, dlgegin boyutlarinda anlamh
farkliliklar belirlenmistir. Ayrica 6gretmen boyutunda tiim demografik 6zelliklerin etki

diizeyi yiiksek seviyede oldugunu ortaya koymustur.

Oztuna ve Diker (2012) nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak
gerceklestirdikleri  calismalarinda  6gretmenlerin ~ 6gretme-0grenme  siirecinde
uyguladiklar1 proje temelli 6gretime dair yasadiklar1 problemlerin belirlenmesi ve bu
problemlerin ¢6ziilmesi i¢in eylem planlar1 olusturmuslardir. Arastirmada elde edilen
verilerle 6gretmenlerin proje temelli yaklasimi uygulamasinda yasanan sorunlarin,
O0grenme-6gretme siireci, velilerin tavirlar, fiziksel kosullar ve bazi duyussal faktorlerden
kaynaklandig1 tespit edilmistir. Analiz sonrasinda eylem plani ortaya ¢ikarilarak ve
uygulanarak Ogretmenlerin ¢alisma siirecini yonetmede yasadiklar1 problemlerin

iistesinden gelmede daha basarili olduklari, velilerin ve 6gretmenlerin bireyler iizerinde
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rehberlik yapmasinin etkili oldugu ve gelistirilen projelerin hem bireyler hem 6gretmenler

acisindan akademik olarak memnuniyet verici oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Erdogan (2012) karma ydntemle yaptigi1 calismasinda Ogretim Ilke Yontemleri
dersinin proje temelli 6grenme yOntemiyle yapilmasinin 6grenme ortamlari ile ilgili
algilarinda olusan degisimi ve 6gretmen adaylarinin goriislerine basar1 dl¢iitii agisindan
etkilerini nicel ve nitel teknikler kullanarak incelemistir. On test-son test, anket ve
goriisme formu uygulanarak proje temelli 6grenme ortaminda Ogretmen adaylarinin
algilamalarini Slgiilmiistiir. Sonug olarak proje temelli 6grenme ortaminin Ogrencileri
aragtirmaya tesvik ettigi, konuyu 6grenmeyi kolaylastirdigi, derste 6grenilen konular ve
giinliik hayattaki sorunlar arasinda neden-sonug iliskisinin kurulmasinda, kendi bilgisini
kendisinin olusturmasinda, arastirma yapilmasinda etkili ve anlamli olarak katki sagladigi

ifade edilmistir.

Ayan (2012) Fen ve Teknoloji dersinde proje temelli 6grenme yaklagiminin
ilkelerine gore islenmesinin 6grenci basarisinda ne derecede etkili oldugunu belirlemek
amaciyla son test kontrol gruplu deneysel ¢alisma yapmistir. Yapilan ¢calismada kontrol
grubunda anlatim yontemi uygulanmis ve deney grubunda ise proje temelli 6grenme
yontemi yapilmistir. Bunun yaninda 6grenci ve veli goriismesi yapilmistir. Yapilan

uygulamalar neticesinde anlamli bir farkin bulunmadig ifade edilmistir.

Sayin Yiicel (2012) resim sanati egitimi alaninda proje temelli 6grenme
yaklasimina uygun sekilde ve disiplinlerarast iliski kurularak hazirlanan uygulamanin
Bilim ve Sanat Merkezleri agisindan degerlendirmesini yapmak amaciyla ortaya koydugu
caligmada, resim sanatinda proje uygulama basamaklarmin nasil ger¢eklestirildigini,
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin neler oldugunu, proje temelli 6grenme yaklasimi ile
ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin ne oldugunu arastirmistir. Nitel arastirma
yonteminin benimsendigi ve eylem arastirmasinin yapildigi calismada elde edilen
sonuglara gore; proje temelli 6grenme yaklasiminin esas alindigi resim sanati egitimi
proje uygulamasinda, siire¢ olarak sorunlar yasanmasina ragmen verimli bir zaman
gecirildigi agiklanmistir. Proje temelli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan Gorsel Sanatlar
uygulama siirecinin, Bilim ve Sanat Merkezlerinin amagclariyla uyumlu oldugu ifade
edilerek Ogrenci motivasyonlarinin arttigi; sorumluluk alma, sunum yapma, elestirel
diisiinme, problem ¢ézme ve sosyal etkilesim ile arastirma becerilerinin gelisiminin

gergeklestirildigi agiklanmistir. Ayrica 6grencilerin yapilan uygulamadan keyif aldiklari,
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katilimcilarin uygulama siirecinde sorumluluklarinin arttigi ve 6grenen ile 6greten

acisindan 6grenme ortaminin daha anlamli hale geldigi ifade edilmistir.

Karakus ve Schreglman (2013) Bilisim ve Teknoloji derslerinde proje temelli
O0grenmeye doniik uygulamalarinda Ogretmenlerin karsilastiklar: giicliikleri betimsel
yontem kullanarak arastirmiglardir. Tiirkiye’nin ¢esitli illerinden 144 Ogretmenin
katildig1 bu calismada giicliiklerin 6grenci boyutu, program boyutu, fiziki boyut ve
O0gretmen boyutu dort baslik altinda veriler ile elde edilmistir. Sonug olarak boyutlar

arasinda anlamli bir farkliligin tespit edilemedigi ifade edilmistir.

Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin (2013) yaptiklar1 ¢alismada proje temelli
O6grenme yonteminin biligiistii becerilere etkisini, dgrencilerin proje temelli 6grenme
yontemiyle yeni bir {irlin meydana getirme becerilerini ve 6z-yeterlik algisina etkisini
ortaya koymay1 amacglamislardir. Karma yontemin benimsendigi ¢alismada veri toplama
aract olarak oOz-yeterlik algis1 Olcegi, bilisiistii beceriler 6lgegi, gdzlem formu, akran
degerlendirme formu ve 6z-degerlendirme ile proje degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir.
Calismada, proje temelli 6grenme yonteminin, 6z yeterlilik algis1 ve bilisiistii beceriler
tizerinde anlamli bir fark olusturdugu ortaya koyulmus, ayni zamanda nitel analizler
sonucunda gruplardaki davranislarin haftalara gore genel olarak olumlu yonde degistigi

sonucuna ulasildig: ifade edilmistir.

Bayram ve Seloni (2014) yar1 deneysel yontemle yaptiklar1 arastirmada proje
temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derste basari, kavramsal anlama ve derse kars1
olan tutumlarma etkisini belirlemeyi amacglamistir. Elde edilen veriler proje temelli
O0grenme yapilan grubun normal 6grenme yapilan gruba oranla akademik basarinin,
kavramsal anlamanin ve derse olan tutumlarinin olumlu ydnde degistigini ortaya

koymustur.

Dagal ve Sanli (2014) okul 6ncesi donemde yer alan bireylerin sanat ve sanat
dallartyla ilgili bilgilenmelerini gergeklestirmek i¢in eylem arastirmast yapmislardir. 60-
72 aylik 18 bireyin yer aldig1 ve 8 hafta siiren calismada degerlendirme sorular1 formu
vasitastyla 6rneklem grubuna 6n goriisme uygulandigr ifade edilmistir. Calismada yer
alan bireylerin kavram haritalari, el sanatlari, gezi, drama vs. ile zenginlestirilen
etkinliklerle sanat dallar1 hakkinda bilgi edindigi, bilgi edindikleri sanat dallarina ait
nitelikleri kesfettigi ve her dala ait bir gorsel ¢alisma ortaya koyup iizerine tartisma

yaptiklar1 aciklanmistir. Proje siireci sonunda 6n goriismede uygulanan degerlendirme
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formunun tekrar uygulandigi okul 6ncesi evredeki bireylerin sanata ve sanatin dallarina
dair diisiincelerinin gelismesine ve sanata karsi farkindaliginin arttig1; sanatin ne oldugu,
sanat dallarinin neler oldugu ve bu sanat dallar1 hakkinda bireylerin bilgi sahibi
olmalarinda proje temelli Ogrenme programinin pozitif etki yarattifi sonucuna

ulastlmistir.

Alioglu (2014) yaptig1 ¢aligmada, proje temelli 6grenme yaklagiminin Gorsel
Sanatlar egitiminin temel amaglariyla uyustugunu ifade ederek yaptigir arastirma ile
ortaokul 6. simf Gorsel Sanatlar dersinde ‘Ebru Unitesi'ni proje temelli dgrenme
yaklasimiyla uygulanmasi ile bireylerin akademik basarilarina, 6grenme kaliciligina ve
Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlarina etkisini incelemeyi amacladigini agiklamistir.
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen yonteminin benimsendigi arastirmada, 57
kisi katilim gostererek siniflar rastgele kontrol ve deney gruplart belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan bireylere Gorsel Sanatlar dersi proje temelli 6grenme yaklagim ile
uygulanirken, kontrol grubundaki bireylere normal 6gretim yaklasimiyla ders uygulamasi
yapilmistir. Bireylerin basarilarin1 6lgmek i¢in basari testi 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Bireylerin bilgilerinin  kaliciligi hakkinda veri elde etmek igin
uygulamadan sonra test tekrar uygulanmistir. Bunun yaninda bireylerin Gorsel Sanatlar
dersine kars1 tutumlarin1 degerlendirebilmek amaciyla uygulama dncesinde ve uygulama
sonrasinda tutum testi uygulandigi ifade edilerek Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli
Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ve normal Ogretim yaklasiminin
uygulandigi kontrol grubunun son test basar1 puanlari ve kalicilik 6grenme puanlari
arasinda anlamli bir fark bulundugu agiklanmistir. Fakat tutum testi ortalamasinda
anlaml bir fark bulunmadiginin tespiti yapilmistir. Calisma sonuglarina gore, proje
temelli 6grenme yaklasiminin Gorsel Sanatlar dersinde basar1 ve kaliciligl arttirmada
etkili oldugu ortaya koyulmustur. Bu baglamda yapilan arastirmada proje temelli
o0grenme yaklagiminin; karsilastiklart problemleri agsmada yaratic1 ve pratik ¢oziimler
tiretmelerini  kolaylagtirmasi, Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmelerine firsat
vermesi ve Ogrenme siirecinde aktif katilim saglanmasi agisindan Gorsel Sanatlar

dersinde uygulanmasinin yararli olacagi 6nerisi yapilmstir.

Ayaz ve SoOylemez (2015) ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan literatiir
taramasi teknigiyle ¢alisma yapmislardir. Proje temelli yaklasimin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini irdelemislerdir. Arastirmanin sonucuna proje temelli 6grenme

yaklasimin ilgili alanda pozitif etkiye sahip olduguna ulasmislardir.
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Ibret, Karasu Avci ve Recepoglu (2016) betimsel yontemle yaptiklari
caligmalarinda proje temelli 6grenme yaklasimini ele almislardir. ilkokul ve ortaokul
kademelerindeki sinif ve Sosyal Bilgiler dersleri 6gretmenleri proje temelli 6grenme
yaklasimi ile kullandiklar1 teknolojik ara¢ ve gereclerin neler oldugunu 6grenmek ve
boylece proje uygulamalarinda karsilagilan  problemleri ortaya ¢ikarmayi
amaclamiglardir. Elde edilen veriler dogrultusunda ogretmenlerin kullandigi arag-
gereglerin projeksiyon, bilgisayar, internet, video oldugu ifade edilmistir. Bu arag-
gereglerin tercih edilmesinin nedenlerini daha ¢ok ulasilabilir olmasi, 6grencilerin
kolaylikla aragtirma yapabilmeleri, maliyetinin diisiik olmasi, yasayarak 6grenme imkan
tanimast durumlari ile baglantili oldugu ortaya koyulmustur. Karsilagilan problemlerde

genel olarak arag-gereclerin maliyetinin yiiksek olmasinin 6ne ¢iktig1 ifade edilmistir.

Karakus Yilmaz ve Cagiltay (2016) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6gretim tasariminin
hizli bir sekilde ilerleyen, gelisen ve degisen alanlardan oldugu ve buna gore 6gretim
tasarimcilarinin egitiminin de ¢ok yonlil ve gercek hayat deneyimiyle uyumlu bir cagdas
egitim anlayisinin olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alismada ¢oklu
ortam tasarimini ve yogun bir tasarim siirecini igeren kazanimlar incelenmistir. Anket
sonuglarina goére mevcut 6grencilerin dgretim teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olma,
Oykii yapraklar1 olusturma, Ogretim tasarim siireci yiirlitme, 0gretim materyallerini
degerlendirme, ¢oklu ortam tasarim programlar1 kullanma, 6gretim teknolojilerini etkin
bir bicimde kullanma, arastirma ve raporlama, takim ¢alismasi vs. unsurlarda anlamli
Olciide yetkinlik kazandiklar1i aciklanmistir. Goriismelere katilim gosteren tiim
bireylerden elde edilen sonuclara gore; anket sonuglarindan farkli olarak katilimeilar
ger¢ek yasam deneyimi kazandiklarin1 ve hedef kitleyle iletisim kurmay1 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Genel olarak ¢aligma sonucunda bireylerin 6gretim tasarimcisi olarak
becerilerinin bir cogunu ¢oklu ortam tasarimi siirecinde elde edebildikleri belirtilmistir.
Fakat siire¢ icinde 6grencilerin zaman problemi yasamasi, siirecin niteliginin tamamen
anlagilamamasi, asil hedef kitle ile iletisim kurmada zorluklarin olmasi, danigman
tarafindan belirlenen takim iiyeleriyle ¢alismanin projenin performansini ve iirliniini

etkilemesi vs. sorunlarin oldugu ifade edilmistir.
Bildiren (2016) deneysel yontem benimseyerek iki c¢alisma grubuyla yaptigi
aragtirmada proje temelli 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis erken miidahale programinin

istiin yetenekli bireylerin problem ¢6zme becerilerine etkisini ele almistir. Arastirma

sonucuna gore Renkli Progresif Matrisler Testinin giivenilir ve gegerli bir test oldugu

78



bulgularina ulasilarak ve proje temelli 6grenme yaklagimi uygulanan erken miidahale
programinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini arttirmada dnemli bir

etki yaratarak 6grenmede kalicilig1 arttirdigi tespit edildigi ifade edilmistir.

Uysal ve Katiranci (2016) nitel arastirma yontemini benimsedikleri
calismalarinda, BILSEM’lerde Gorsel Sanatlar &gretiminde proje gelistirmede ve
tiretmede kullanilan 6gretim yontemleri belirlenerek dersin siiresi, ders atdlyesinin fiziki
tanimi, 6gretmen ve 6grenci profili ile iliskilendirilerek 6gretmenin 6gretim yonteminin
ve tipinin tespit edilmesini amaglamislardir. Yapilan derslerin kaydinin ve dékiimiiniin
cozlimlemesini egitsel elestiri modeliyle gergeklestirerek gozlem ve goriisme yaptiklar
ifade edilmistir. Arastirma sonucuna gore ¢aligmada yer alan 6gretmenin daha ¢ok siireg
icerisinde sorularla dikkat c¢eken, iletisim kuran, yaparak agiklayan, rehberlik yapan,
motivasyonu dengede tutan konumda oldugu; O6gretim yoOnteminin ise gostererek
yaptirma, onceki 6grenilen bilgilerden faydalanma ve bulus yoluyla 6grenmeyi sagladigi
ve uygulama asamasinda proje uygulamasi olarak renkli desen calismasi ve atik
materyalleri birlestirme tekniklerini kullandig1 ifade edilmistir. Ogrenciler ise
O0gretmenlerinin yenilik¢i, arastirmaci, yaratici ¢alismalara destek veren vs. bir profili
oldugunu agiklamiglardir. Proje hazirlama ve gelistirmede yapilan ¢aligmalarin,
bireylerin birebir egitim ile kendisini gelistirmesi ve yasanilan ¢evre ile gergekci baglar

kurmasini saglayan bir unsur oldugu ifade edilmistir.

Tiiliice (2016) devlet tiniversitesinde 0grenim goren Gorsel Sanatlar 6gretmeni
aday1 bireylerin akademik basarilar1 ve derse kars1 tutumlarini irdelemek amaciyla yaptigi
ve On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem benimseyerek aragtirma yapmuistir.
Dersler deney grubunda proje temelli 6grenmeye uygun olarak ve kontrol grubunda ise
normal 6gretime dayali olarak 5 haftalik siirecte uygulanmistir. Calismanin bulgularinda
proje temelli O6grenme yaklasgiminin temel tasarim dersi tutumlarina ve G6gretmen
adaylarimin akademik basarilarina olumlu anlamda etkisi oldugu ifade edilmistir. Bu
baglamda yapilan arastirma sonuglarina gore proje temelli 6grenme yaklagiminin Gorsel

Sanatlar 6gretmeni yetistirilmesinde kullanilmasina dair gerekliligi agiklanmustir.

Kavcar ve Erdem (2017) calismalarinda Fizik dersi kitaplarinin proje temelli
dgrenme yaklasimi agisindan incelenmesini ele almiglardir. Ogretim programlarinin proje
temelli yaklagim bakimindan 6grenci kazanimlarini, felsefesini, ders kitaplarinin tiniteler
temelinde igerdigi etkinlik 6zelliklerini, etkinliklerin kazanimlarla iligkisini ve proje

temelli yaklasim agisindan islevlerini belirlemek i¢in aragtirma gergeklestirmislerdir.
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Ders kitaplarindaki deneysel etkinliklerle kazanimlarin ¢ogu desteklenmesinin yaninda
eksik kalan yonleri i¢in de oteki uygulamalardan (pano hazirlama, performans gorevi,
proje 6devi vb.) Ogrencilerin etkin rol oynayarak gerceklestirebilecekleri etkinlikler
bulundugu ortaya koyulmustur. Bir¢ok {initede yeterince etkinlige yer verildigi, fakat
proje Odevi eksik kaldigi ifade edilmistir. Arastirmanin sonucu dogrultusunda ders
kitaplarinda proje ddevlerine daha ¢ok yer verilmesi ve ozellikle 6gretmenlerin proje

temelli yaklasim etkinliklerine 6nem vermeleri gerekliligi vurgulanmistir.

Dilli, Mamur ve Saribas (2017) eylem arastirmasit olarak desenledikleri
aragtirmada Gorsel Sanatlar egitiminin uygulanmasinda; okul dig1 ortamlara tasiyan,
gercek deneyimlerine bagl olarak katilimcilarin sosyal, kiiltiirel ve politik konularla
anlamli baglarin kurulmasinmi saglayan 6gretim yontemlerine yonelimin oldugu ifade
edilmistir. Arastirmada kente dair algilarin ¢éziimlenmesinden mekanda sanatsal kurguya
varan Ogrenme siirecinin her agamasinda 6gretmen adaylar1 ¢evre-insan-kent merkezli
diisiinmeye yonlendirildigi ifade edilmistir. Proje temelli 6grenme yaklasimiyla gercek
hayati deneyimleme ve kent bellegine ait olan seyleri korumaya doniik farkindalik
olusumunun O0gretmen adaylarinda arttigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak ortaya koyulan
gorsel sanat ¢aligmalarda sadece bigimsel estetigin diisliniilmedigi ayn1 zamanda bigimsel

estetik ile gegmis, toplum ve mekan iligkisinin baglantisina odaklanildig1 agiklanmaistir.

Kara (2017), 6. simif Gorsel Sanatlar dersinde Tirk damgalar1 konusunu esas
alarak ve sanat egitiminde ulusal kiiltiir konular1 baglaminda milli degerlerin
kazandirilmasi amaciyla proje temelli 6grenme yaklagimiyla arastirma gergeklestirmistir.
Karma yontemin benimsendigi arastirmada toplam 57 6grenciden olusan random deney
ve kontrol gruplari belirlendigi agiklanmistir. Arastirmada ortaya koyulan sonuglara gore;
Gorsel Sanatlar dersinde Tiirk damgalar1 konusunda gergeklestirilen proje temelli
o0grenme yaklasiminin 6grencilerin basarilarinin arttirilmasinda, 6grenmede kaliciligin
saglanmasinda ve milli kiiltiirel degerlere yonelik olumlu tutumlariin gelistirilmesinde
daha etkili oldugu aciklanmistir. Ogrenciler tarafindan Gorsel Sanatlar dersinin tarih
perspektifinden islenmesinin Tiirk damgalarin1 daha iyi 6grenilmesini sagladig ifade
edilmistir. Gorsel Sanatlar dersinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine katkida bulundugu ortaya koyulmustur. Proje temelli 6grenme uygulamalari
esnasinda karsilagilan sorunlar; zamanin yetersizligi ve grup ¢alismalarinda bazi

Ogrencilerin gorevlerini yeterince yerine getirmemesi olarak ifade edilmistir.
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Uysal (2018) ¢alismasinda deneysel yontem kullanarak proje temelli 6gretim ve
proje destekli gretim yontemleri kullanilarak 6grencilerin akademik basar1 ve iiriin ile
proje performanslarina olan etkilerini arastirmistir. Arasgtirma sonucunda bu
yaklasimlarin olumlu sonuglar verdigi ortaya koyulmustur. Bunun yaninda gelecekteki

aragtirmalara dnemli dl¢lide katki saglayabilecegi ifade edilmistir.

Kizkapan ve Bektas (2018) calismalarinda yasamin smifa tasinmasini
amagclayarak proje temelli 6grenme yaklagimiyla uygulanan Fen Bilimleri dersine karsi
tutumlarina etkisini arastirmiglardir. 38 kisinin katilimiyla gergeklestirilen bu aragtirmada
yart deneysel ve betimsel desenler kullanilmistir. Arastirma sonucunda proje temelli
o6grenme yaklagiminin uygulandigi grup ile normal 6grenme yaklagiminin yapildigi grup

arasinda proje grubu lehine olumlu bulgulara ulasildig: ifade edilmistir.

Biiytiktokatli (2018) fen egitiminde Ogrencilerin proje yapma becerisini
gelistirmeye doniik proje temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan bilimsel icerikli ve
cocuklarla ilgili programa ve dergilerin etkisini incelemek amaciyla ¢alisma yapmastir.
Nitel arastirma ve eylem arastirmasi yontemleriyle yapilan aragtirmanin sonucuna gore;
Ogrencilerin projeye dair Dbilgilerinin proje temelli O6grenme yaklasimiyla
gelistirilebilecegi ortaya koyulmustur. Ayrica proje temelli 6grenme yaklagimiyla yapilan
etkinlikler siiresi i¢cinde &grenciler, arastirma yapmay1 6grendikleri ve 6grencilerin fikir
{iretme becerilerinin gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir. Ogrenciler, proje temelli 5grenme
yaklasimiyla yapilan dersin daha eglenceli oldugunu acgiklamislardir. Proje temelli
ogrenme yaklasimiyla yapilan etkinliklerde 6grencilerin estetik bilgi eksikligi, malzeme
eksikligi, proje fikri gelistirememe gibi durumlardan dolay1 zorluklar yasadigi ortaya
cikmistir. Ayrica proje uygulama siirecinde 6grencilerin ailelerden yardim aldiklar1 ifade
edilmistir. Proje degerlendirme 6l¢egi sonucuna gore; bilimsel siire¢ becerileri, 6zgiinliik,
glinliikk hayatla iligskilendirme gibi yonlerden Ogrencilerin gelisim gosterdigi ortaya
cikmistir. Proje temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan etkinliklerde cocuklarla ilgili
program ve dergi kullaniminin proje arastirma, liretme ve gelistirme agisindan etkili bir

yol oldugu ifade edilmistir.

Gorsel Sanatlar Ogretim Programi (2018: 3)’nda bireylerin ve toplumun
gereksinimleri 0grenme ve Ogretme kuramlarindaki ve yaklagimlarindaki yaganan
gelismeler ve yenilikler toplumun yapi tas1 olan bireylerden beklenen rolleri etkiledigi
belirtilmistir. Bu gelisim ve degisim iginde bilgiyi iireterek yasamda pragmatik olarak

kullanabilen, girisimci, kararli bir sekilde problem cozen, elestirel diisiinen, iletisim
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becerilerine sahip, topluma ve toplumun kiiltiiriine katki getiren ve empati yapabilen

niteliklere sahip birey tanimlanmigtir.

Cif¢i (2019) nitel ve nicel tekniklerinin bir arada kullanildigi karma yontemi
benimseyerek yaptig1 arastirmada, Gorsel Sanatlar dersinin pedagojik anlamda devamli
bir sekilde yapilandirilmasi ve buna uygun teknikler ile materyallerin gelistirilmesinin
gerekli oldugunu ifade etmistir. 6 haftalik siirede proje temelli 6grenme yaklagimiyla
kolaj teknigi benimsenerek uygulanan portre c¢alismalarinin ortaggretim 3. simf
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine karsi tutumlarina ve bu dersteki basarilarina olan
etkisini incelemistir. Buna ek olarak ogrencilerin proje temelli 6grenme yaklagimiyla
Gorsel Sanatlar dersindeki uygulamalara iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmanin
sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutum 6n test-
son test puanlari arasinda son test puanlar1 lehine anlamli farkliliklar bulundugu
aragtirmact tarafindan ifade edilmistir. Uygulama sonunda kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum ve basari1 puanlari anlamli bir sekilde farklilasmadigi agiklanmastir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutum ve basari
son test puanlari arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli farkliliklar bulunarak
deney grubu 6grencilerinin tutumlarini ve basarilarini anlamli bir sekilde arttirdig: ortaya

koyulmustur.

Giintas (2019) yapmis oldugu ¢alismada proje temelli 6grenmenin kullanimiyla
ilgili calismalarin incelenmesi ve sonuglarinin degerlendirmesini ele almistir. Icerik
analizin yapildig1 calismada 57 makale irdelenerek arastirma konusu, c¢aligma grubu
belirleme tiirii, calisma grubu biiyiikliigii, arastirma tiirii, veri toplama araglar1 ve analiz
yontemleri arastirilmistir. Proje temelli 6grenmenin ele alindigir deneysel caligmalarin

artista oldugu ifade edilmistir.

Aytekin ve Bahadir (2020) nitel arastirma yontemini benimseyerek yaptiklari
calismada Yeni Medya Sanati'm1 proje temelli O6grenme ile ele almiglardir.
Gergeklestirilen uygulamada Ornek c¢alismalarin proje temelli sanat Ornegi olarak
incelenerek paylasildigi agiklanmistir. Disiplinlerarasi iligki kurularak planlama,
arastirma, tasarlama (eskizler), iiriin olusturma ve sergileme asamasinin uygulandigi ifade
edilmis ve proje temelli 6grenmede yapilan ¢aligmanin sanat projesi niteliklerine uygun

bulundugu sonucuna ulagilmistir.
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Bulut ve Cif¢i (2020) tarafindan kontrol gruplu deneysel yontemle karma desen
ile proje temelli 6grenme yontemi esas alinarak uygulanan Gorsel Sanatlar dersine
yonelik lise 6grencilerinin tutumlari ve bu dersteki basarilarina olan etkileri incelenmistir.
Yapilan arastirmanin c¢alisma grubunu 11. smifta 6grenim goéren 100 Ogrencinin
olusturdugu aciklanmistir. 3 deney 3 kontrol grubu olarak belirlenen simiflarda
uygulamalar ayni siireler icinde yapilmis ve alt1 hafta siirmiistiir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore proje temelli 6grenme yaklasiminin Gorsel Sanatlar dersi 6grencilerinin
derse kars1 tutumlarina ve akademik basarilarina pozitif etki ettigi ifade edilmistir. Ayrica
uygulamada proje temelli 6grenme yaklasiminin Gorsel Sanatlar dersindeki 6gretme-

Ogrenme ortamlari i¢in iyi bir alternatif 6grenme yolu oldugu ifade edilmistir.

Yilmaz, Karaoglan Yilmaz ve Keser (2020) karma yoOntemle yaptiklari
caligmalarinda 41 6gretmen adayinin katilimiyla ¢evrimici proje temelli 6grenme dikey
paylasim yapilan e-liderlik yaklagimlarinin kendi kendini diizenleme becerilerini,
motivasyon ve grup is birligi siire¢leri (grup uyumu, grup ortami ve grup transaktif bellek
sistemi) Ulzerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu o6zellikler arasinda nicel verilerde
anlamli bir fark olmadigini yani ¢evrimigi proje temelli 6grenmede gruplarin yonetiminde
yararli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bunun yaninda nitel veriler ger¢evesinde avantaj

ve dezavantajlarin oldugu ortaya koyulmustur.

Dagdemir ve Kirath (2021) 5 6grencinin katilimiyla yaptiklar1 nitel ¢calismada
zihinsel yetenek alani agisindan Ogrenim goren Ogrencilerin projelerini bilimsel
aragtirmaya uygun c¢alisma yapabildiklerini ve bunlarla yarigmalara katilabildiklerini
ifade ederek Gorsel Sanatlar yetenek alani acisindan Ogrenim goren ogrencilerin
projelerinin bilimsel arastirmaya uygun calisma yapamadiklarini tespit etmislerdir. Yari
yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme ile Ogrencilerden goriisler alinmistir.
Toplanan veriler igerik analizi ile incelenerek kod ve tema haline getirildigi ifade
edilmistir. Aragtirma sonucuna gore arastirmada yer alan Ogrencilerin nitelikli proje
uygulamalari yaptiklar1 tespit edilerek c¢alisma siireci i¢inde dnemli derecede kazanim

sagladiklar1 ortaya koyulmustur.

Arastirmaya konu olan proje temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde, yurt disinda yapilan ¢aligmalarin ge¢misinin uzun senelere dayali bir
geemis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ise proje temelli 6grenme yaklagiminin ilk
ornegi Cumhuriyet Donemi’nin ilk evrelerinde goriilse de tam anlamiyla 21. yiizyildan

itibaren aragtirma konusu olarak ele alinmaya baglanmistir.
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Genel olarak yapilan caligmalar incelendiginde proje temelli Ogrenme
yaklasiminin uygulandigi dersler daha ¢ok Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri gibi
dersler oldugu, fakat Gorsel Sanatlar dersi i¢in sinirli aragtirmalar yapildigi anlasilmistir.
Yapilan aragtirmalarda genel olarak deneysel, nitel arastirma ve nicel arastirma teknikleri
ile analiz tekniklerinin birlikte kullanildigi karma yontemle ve genel olarak kontrol
grupsuz On test-son test desenli uygulamalarin yaninda betimsel ve kontrol gruplu 6n test-
son test desenli yontemlerin kullanildigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak proje temelli
O0grenme yaklasiminin uygulandigi ortam ve bireyler i¢in olumlu, yararli ve uygulanabilir

oldugu yoniinde veriler elde edildigi kaydedilmistir.
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BOLUM 3

3 YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve uygulama siireci bagliklari ele alinmustir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Karma yontemle yapilan bu arastirmada 6n test-son test tek gruplu deneysel desen
temelinde agimlayici sirali desen, nitel ve nicel arastirma ydntemleri kullanilmistir.
Aragtirmanin On test-son test tek gruplu deneysel desenin simgesel goriinlimii Tablo

3.1°deki gibidir:

Tablo 3. 1 Arastirma Deseni

G T1 D X T2

Arastirma modellerinde ii¢ ana yaklasim vardir. Bunlar; sayisal verilerin
kullanildig1 nicel, sdzel verilerin kullanildig1 nitel ve hem sayisal hem de sozel verilerin
kullanildig1 karma yontem olarak siniflanmaktadir. Gegmisten gilinlimiize alanyazinda
yapilan ¢alismalara bakildiginda; ge¢miste nicel desene uygun c¢alismalarin ¢coklugu ve
siklikla tercih edilen desen oldugu dikkati ¢gekmektedir. Giiniimiize dogru nitel desene
uygun ¢alismalarin yayginlagtigi goriilmektedir. Yakin zamanlarda yapilan ¢aligmalarda
ise karma yontem deseninin ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmeye baglamistir. Karma
yontem deseninin aragtirmalarda popiiler hale gelmesinin sebebi, nitel ve nicel desenlerin
Ozelliklerini barindirmasi olmaktadir (Alkan, Simsek ve Armagan Erbil, 2019: 560).
Ayrica karma yontem, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birbirini destekler nitelikte
kullanildig1 kapsamli entegrasyon calismalaridir (Firat, Kabak¢1t Yurdakul ve Ersoy,
2014: 67).

Karma yontemle bir olguyu c¢oklu anlamlandirma veya c¢oklu agidan
degerlendirme amaci ortaya ¢ikmaktadir (Alkan, Simsek ve Armagan Erbil, 2019: 562).
Creswell’e (2012) gore karma yontemle yapilan arastirmalar, arastirma problemlerinin
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin harmanlanarak veya birlikte kullanilmasi ile nitel

ve nicel yontemlerin ayr1 ayri kullanilmasindan daha iyi anlasilmasini saglar. Buna gore;

e Bir arastirma metodolojisi olarak karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel

yontemlerin birlikte kullanimin1 kapsayan bir yaklagimdir.
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e Bir yontem olarak karma yontem, tek bir arastirmada nitel ve nicel verilerin
birlikte toplanmasina, analizine ve birlikte kullanimina odaklanur.

e Karma yontem arastirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmastyla aragtirma probleminin, her bir yontemin tek basina yapacagindan

daha iyi anlagilmasini saglar (Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve Ersoy, 2014: 69).

Arastirmanin deseni karma yontem oldugu ic¢in nicel verilerle elde edilen
baglantilar1 ortaya koymak amaciyla nitel asama uygulanarak agimlayici sirali desen
kullanilmistir. Agimlayict sirali desen iki agamadan olugmaktadir. Bu desende ilk asama
aragtirma sorusunu esas olarak cevaplayacak nicel verilerin toplanmastyla baslar. ikinci
asamada nitel veriler toplanir ve toplanan veriler nicel sonuglarin agiklanmasina yardimci

olacak sekilde yorumlanir (Creswell ve Plano Clark, 2020).

Nicel aragtirma yontemine gore gergek olan sey duyu organlariyla algiladigimiz
somut olgulardir. Bunlar hep aynidir, degismezler ve distmizdadirlar. insan akli ancak
olgular iizerine ¢alisabilir; ¢linkii onlara ulasabilir, onlar1 bilebilir ve onlar {izerinde dogru
bilgiler elde edebilir. Nicel arastirmanin dayandigi bilim anlayisina gore genellikle bilgi
deney ve gozlem aklin kurallarina gore elde edilir. Bu tiir bilgi sonrasaldir (a posteriori).
Deney ve gozlemle elde edilen bilimsel bilgi, yani olgular arasindaki degismez ve
evrensel iliskiyi gosteren bilgi dogrudur ve genellenebilirdir, diger bir ifade ile
evrenseldir. Bir bakima bu bilgi yasaya bagli (nomotetik) giivenilir ve gegerlidir. Bu tiir
bilgi, sayisal olarak ifade edilebilir ve lizerinde istatistik islemler yapilabilir; ¢ilinkii bu
yontemdeki bilim anlayisina gore, biitiin bilimlerin temelinde mantik ve matematik vardir

(Sonmez ve Alacapinar, 2014: 72-73).

Nitel arastirma yontemi, postmodern ve yorumlamaci (hermeneutik) bilim
felsefelerini temel alir. Bazilarina gore, nicel ve nitel arastirma degil de nicel ve nitel
verilerin toplanip analiz edilmesi ve bir yargiya varilmasi daha dogru ayrim olabilir. Nicel
ya da nitel verilerin veya her ikisinin analiz edildigi aragtirmalar yapilabilir. Yapilanlar
bilimin 6l¢iitlerine ve ilkelerine uygun olursa, yapilan is ve elde edilen sonuglar bilim ve
bilimsel bilgi olur (Sonmez ve Alacapinar, 2014: 72). Nitel arastirma Glaser’e gore,
kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklari ¢evre
icerisinde arastirmayr ve anlamayi One ¢ikaran bir yaklagimdir. Bu tanimda “kuram
olusturma”, elde edilen verilerden yola ¢ikarak dncesinde bilinmeyen birtakim sonuglari
birbiri ile iliskisi i¢inde agiklayan modelleme ¢alismasi anlamina gelmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2005: 39-40).
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubu; 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya ili
Karatay ilgesinde yer alan, kolay ulasilabilir, benzer sosyoekonomik ve benzer
sosyokiiltiirel diizeylerdeki T.C. MEB’e baglh Prof. Dr. Fuat Sezgin Ortaokulu 6-A
siifinda yer alan 6grencilerden olugmaktadir. Calisma grubunun frekans tablosu Tablo

3.2°deki gibidir.

Tablo 3. 2 Caligma grubunun frekans tablosu

Cinsiyet f %
Erkek 13 48,1
Kiz 14 51,9
TOPLAM 27 100

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun %48,1°lik kismin1 olusturan 13
erkek ve %51,9’luk kismini olusturan 14 kiz olmak iizere toplam 27 6grenciden meydana
gelmistir.

Nitel arastirmalarda genellikle bir evrenden bahsedilmedigi ve 6rneklem yerine
katilimer ifadesi kullanilmaktadir. Clinkii hipotez olusturularak genel bir ifadeye ulagsmak
yerine ele alinan olay, olgu, kisi, kurumlar vs. derinlemesine arastirilarak ve incelenerek
niteliklerin ortaya ¢ikarilmasina doniik calismadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 109). Nicel
olan deneysel arastirmalarda Orneklem saptanmasma gidilmeyebilir; bunun yerine
calisma grubu, denekler, deney gruplar olabilir; ¢iinkii iizerinde aragtirmada yer alacak
grup, istenmedik degiskenler agisindan denklestirildiginden bdyle bir gruptan elde edilen
veriler, ayni 6zellikleri, nitelikleri tasiyan gruplar i¢in de gegerli olabilmektedir (Sonmez

ve Alacapinar, 2014: 53).
3.3 Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak gelistirilmis olan ilgi 6l¢egi, biligsel alan
testi, proje degerlendirme formu, calisma degerlendirme Olgegi, grup akran
degerlendirme 6l¢egi, yar1 yapilandirilmis yazili gériisme formu, 6gretmen gézlem formu
ve proje raporu formundan yararlanilmistir. Gorsel sanatlar dersi i¢in gelistirilmis ve
kullanilmis olan bu 6lgekler ve formlar arastirmaci tarafindan literatlirden yararlanilarak

olusturulmustur.
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Aragtirmanin nicel boyutunu esas alan ve arastirma konusuna uygun bir sekilde
arastirmact tarafindan c¢esitli kaynaklardan uyarlanarak gelistirilen taslak test ile
Olceklerin glivenirlik ile gegerlilik hesaplamasi ve faktor analizleri yapilmistir. Giivenirlik
hesaplamalarinda deger; -1 ve +1 degerleri arasinda degiskenlik gostermektedir. Deger,
+1’e yaklastikca testin gilivenilir oldugu kabul edilmektedir. Test madde analizlerinde
madde giicliik (pj) degeri 0 ile 1 arasinda yer alir. Madde giigliik (p) degerinin ortalama
olarak 0,20 ile 0,80 arasinda olmas1 gerektigi kabul edilmistir. Madde ayirt edicilik (1jx)
degeri ise -1 ile +1 arasinda deger alir. Madde ayirt edicilik (rjx) degerinin ortalama olarak
0,30<rjx olmasi gerektigi kabul gormiistiir.

Faktor analizi, 6l¢iimiin kalitesini ve gecerliligini ortaya koymak icin en énemli
analizlerdendir (Yashoglu, 2017: 75). Test, olgekler ve formlarin faktér analizleri
gergeklestirilmeden 6nce KMO (Kaiser Mayer Olkin) ve Bartlett testleri ile faktor analizi
icin On sartlar arastirmaci tarafindan yerine getirilmistir. Bu sartlarin saglanmasi igin
Field (2000) tarafindan KMO degerinin alt sinirinin 0,50 olabilecegi agiklanmistir. Ayrica
KMO<0.50 i¢in veri kiimesinin faktérlenemeyecegi Field (2000) tarafindan belirtilmistir.
Bartlett Testi Sig. Degeri<0.05, faktor analizinde kiimiilatif toplam varyans yiizdesi %50
ve lizeri olmasi gerektigi kabul gérmiistiir.

Nitel veri toplama araglarinda gegerlilik ve giivenirliligin saglanmasi énemlidir.
Bunun ig¢in test, 6l¢ekler ve formlarin gegerliliginin saglanmasi i¢in birbirinden habersiz
olarak ti¢ uzmandan goriisler alinmistir. Uzmanlar veri toplama araglarinin maddelerini;
seviyeye uygunluk, bilimsel dogruluk, dil ve anlatim teknikleri, icerik kapsami, 6lgme ve
degerlendirme teknikleri acisindan goriisler belirtmislerdir. Belirtilen goriisler
cercevesinde arastirmaci tarafindan veri toplama araglarma gerekli diizenlemeler

yapilmis ve son hali verilmistir.
3.3.1 Proje Degerlendirme Olgegi

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama asamasindan once taslak
proje degerlendirme 6l¢egi i¢in 36 6grencinin katilimiyla pilot ¢alisma yapilmistir. Proje
degerlendirme Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 Formiilii ile 6l¢egin
giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve 0,91 olarak tespit edilmistir. KMO degeri 0,64 olarak
bulunmustur. Bartlett Testi Chi-Square degeri 201,342, serbestlik derecesi 66 ve Sig.
Degeri 0,000 olarak elde edilmistir. A¢imlayict faktor analizi ile 4 faktor elde edilmis ve
faktoriin kiimiilatif varyans yiizde degeri 74,044 olarak bulunmustur. Proje degerlendirme

Olcme 6rnegi EK-8 olarak sunulmustur.
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3.3.2 Cahsma Degerlendirme Olgegi

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama asamasindan once taslak
calisma degerlendirme 6lcegi igin 33 6grencinin katilimiyla pilot ¢alisma yapilmistir.
Calisma degerlendirme Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 Formiili ile
Olcegin giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve 0,95 olarak tespit edilmistir. KMO degeri
0,86 olarak bulunmustur. Bartlett Testi Chi-Square degeri 309,560, serbestlik derecesi 45
ve Sig. Degeri 0,000 olarak elde edilmistir. Acimlayici faktor analizi ile 1 faktor elde
edilmis ve faktoriin kiimiilatif varyans ylizde degeri 71,503 olarak bulunmustur. Caligsma

degerlendirme 6l¢egi 6rnegi EK-9 olarak sunulmustur.
3.3.3 Grup Akran Degerlendirme Formu

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama asamasindan 6nce taslak
grup akran degerlendirme formu i¢in 38 6grencinin katilimiyla pilot calisma yapilmistir.
Grup akran degerlendirme formunun Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist Formiilii ile
Olcegin giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve 0,82 olarak tespit edilmistir. KMO degeri
0,81 olarak bulunmustur. Bartlett Testi Chi-Square degeri 173,247, serbestlik derecesi 36
ve Sig. Degeri 0,000 olarak elde edilmistir. Acimlayic1 faktdr analizi ile 2 madde
cikarilarak 1 faktor elde edilmis ve faktoriin kiimiilatif varyans ylizde degeri 54,275
olarak bulunmustur. Gegerliligin ve giivenirligin diigmemesi i¢in maddeler uzman
gorisleri alinarak form icinde birakilmistir. Grup akran degerlendirme formu 6rnegi EK-

10 olarak sunulmustur.
3.3.4 Yan Yapilandirilmis Yazih Goriisme Formu

Proje temelli 6grenme ile sanat egitimi uygulama asamasindan Once taslak 8
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda sorulan sorularin yerindeligi ve
uygunlugu agisindan {i¢ uzmandan olumlu yonde goriis alinmistir. Ayn1 zamanda bu
goriislerin formun gecerliligini sagladig1r kabul edilmistir. Yar1 yapilandirilmis yazili
goriisme formu, Ogrencilerin yazim yapabilmesine uygun bir sekilde olusturulmustur.

Yar yapilandirilmis yazili gériisme formu 6rnegi EK-11 olarak sunulmustur.
3.3.5 Ogretmen Gozlem Formu

Proje temelli sanat egitimi uygulama asamasindan Once taslak olarak d6gretmen
gozlem formu i¢in 33 6grencinin katilimiyla pilot caligma gergeklestirilmistir. Ayrica
nicel boyutu desteklemesi i¢in nitel boyut ele alinarak her nicel maddeye ait uygulayici

O0gretmenin gozlemlerini yaziya aktarabilmesine uygun notlar béliimii hazirlanmastir.
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Ogretmen gdzlem formunun Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist Formiilii ile
formun giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve 0,95 olarak tespit edilmistir. KMO degeri
0,86 olarak bulunmustur. Bartlett Testi Chi-Square degeri 309,560, serbestlik derecesi 45
ve Sig. Degeri 0,000 olarak elde edilmistir. Acimlayici faktor analizi ile 1 faktor elde
edilmis ve faktoriin kiimiilatif varyans yilizde degeri 68,706 olarak bulunmustur.

Ogretmen gozlem formu 6rnegi EK-12 olarak sunulmustur.
3.3.6 Proje Raporu Formu

Gergeklestirilen gorsel proje calismalarima dair bilgilerin oldugu rapor,
aragtirmaci tarafindan uzmanlardan goriisler alinarak ve giincel kaynaklar incelenerek
hazirlanmistir. Proje raporunda yer alan basliklar; proje grubu, projenin adi, projenin
amaci, girig, yontem, sonug ve kullanilan kaynaklar olarak 6grencilerin anlama ve yazim
yapabilmeye uygun bir sekilde olusturulmustur. Proje raporu o6rnegi EK-13 olarak

sunulmustur.
3.3.7 1lgi Olgegi

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama agamasindan 6nce ilgi 6l¢egi
i¢in 29 dgrencinin katilimiyla pilot ¢alisma yapilmustir. ilgi dlgeginin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 Formiilii ile giivenirlik hesaplamasi yapilmig ve giivenirlik degeri
0,86 olarak tespit edilmistir. KMO degeri 0,75 olarak bulunmustur. Bartlett Testi Chi-
Square degeri 131,548, serbestlik derecesi 55 ve Sig. Degeri 0,000 olarak elde edilmistir.
Ac¢imlayic1 faktér analizi ile 3 madde cikarilarak 3 faktor elde edilmis ve faktoriin
kiimiilatif varyans yiizde degeri 73,737 olarak bulunmustur. Gegerliligin ve glivenirligin
diismemesi i¢in maddeler uzman goriisleri alinarak form i¢inde birakilmustir. Ilgi Slcegi

ornegi EK-6 olarak sunulmustur.
3.3.8 Bilissel Alan Testi

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama asamasi yapilmadan 6nce
biligsel alan testi i¢in 41 6grencinin katilimiyla pilot uygulama gerceklestirilmistir. 4
cevap sikli 25 sorudan olusan ve her biri 4 puan olarak degerlendirilen biligsel alan
testinin giivenirlik hesaplamasi, Kuder Richardson 20 (KR-20) Giivenirlik Formiilii ile
yapilmistir. Bilissel alan testinin KR-20 giivenirlik degeri 0,78 olarak bulunmustur.
Madde analizleri yapilarak maddelerin ortalama giicliik degeri (pj) 0,70 ve maddelerin
ortalama ayirt edicilik degeri (1jx) 0,43 olarak bulunmustur. Madde analizinde rjx degeri

0,30 altindan olan sorular tespit edilmistir. Fakat 3 uzman incelemesi sonucunda testin

90



genel ortalama rjx degerinin 0,43 olmasi nedeniyle ve testin gecerliliginin diismemesi igin
sorular aynen birakilmistir. Tablo 3.3’te bilissel alan testine ait madde giicliik ve madde

ayirt edicilik degerleri verilmistir.

Tablo 3. 3 Biligsel alan testi sorularinin giigliikk ve ayirt edicilik degerleri

Sorular pi(x) rjx
S1 0,54 0,40
S2 0,41 0,46
S3 0,44 0,18
S4 0,90 0,36
S5 0,66 0,32
S6 0,73 0,55
S7 0,46 0,39
S8 0,76 0,62
S9 0,66 0,39

S10 0,95 0,05
S11 0,95 0,15
S12 0,66 0,50
S13 0,90 0,45
S14 0,37 0,09
S15 0,78 0,60
S16 0,66 0,56
S17 0,88 0,47
S18 0,49 0,35
S19 0,51 0,53
S20 0,78 0,55
S21 0,95 0,37
S22 0,85 0,70
S23 0,61 0,50
S24 0,73 0,56
S25 0,83 0,70
TOPLAM 17,46 10,80
Ortalama 0,70 0,43

Proje temelli 6grenme ile sanat egitiminin uygulama asamasi yapilmadan once
biligsel alan testi uygulamasi 27 o6grenciye On test olarak gerceklestirilmistir. Bu

uygulama sonrasinda biligsel alan testinin normalligine bakilmistir. Normallik i¢in
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puanlarin dagiliminda ¢an egrisi veya bir dogru iizerindeki konumu gorsel olarak
sunulmaktadir. Bu dogrultuda biligsel alan testinin normal dagilim gosterip
gostermedigini tespit etmek icin histograma, normal Q-Q grafigine, detrended Q-Q
grafigine ve tanimlama tablosuna genel bir siklikla bagvurulmaktadir. Bu tiir grafikler ve
tablolar kiiciik oOlgekli katilimeilarin  (n<20) yer aldigi gruplarda yeterli bilgi
veremeyebilir. Dolayisiyla grafiksel yontemler ile diger yoOntemlerle birlikte
degerlendirilmesi Onerilmektedir (Stevens, 2009’dan aktaran: Demir, Saatgioglu ve

Imrol, 2016: 133).

Biligsel alan testinin 6n test uygulamasinda toplanan verilerin normalligini tespit

etmek icin histogram (Sekil 3.1) asagida sunulmustur.

Sekil 3. 1 Bilisgsel alan testi histogrami

Histogram
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Biligsel alan testinin 6n test uygulamasi sonucuna gore Sekil 3.1°de goriildiigii

gibi histogramin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Biligsel alan testinin On test uygulamasinda toplanan verilerin normalligini tespit

etmek icin normal Q-Q grafigi (Sekil 3.2) asagida sunulmustur.

92



Sekil 3. 2 Bilissel alan testi normal Q-Q (Quantile-Quantile) grafigi

Normal Q-Q Plot of Biligsel_Alan_Testi_On_Test

Expected Normal

2+

Observed Value

Biligsel alan testi on test uygulamasinda Sekil 3.2°de goriildiigii gibi normal Q-Q
grafiginin 45 dereceye uygun bir aciyla ¢ikti1 i¢cin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir.

Biligsel alan testinin 6n test uygulamasinda toplanan verilerin normalligini tespit
etmek icin detrended normal Q-Q grafigi (Sekil 3.3) asagida sunulmustur.

Sekil 3. 3 Biligsel alan testi detrended normal Q-Q (Quantile-Quantile) grafigi

Detrended Normal Q-Q Plot of Biligsel_Alan_Testi_On_Test
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Biligsel alan testi 6n test uygulamasinda Sekil 3.3’te goriildiigli gibi detrended

normal Q-Q grafiginin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Biligsel alan testinin pilot uygulamasinda toplanan verilerin normalligini tespit

etmek i¢in tanimlama tablosu (Tablo 3.4) asagida sunulmustur.
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Tablo 3. 4 Bilissel alan testi tanimlama tablosu

Statistic Std. Error

Mean 53,480 2,960
Std. Deviation 15,378
Biligsel Alan Testi
Skewness -0,595 0,448
Kurtosis -0,110 0,872

Tablo 3.4’te goriildigi gibi carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin genel olarak -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal dagilmasi igin gerekli
oldugu kabul gérmiistiir. Tablo 3.3’te goriildiigii gibi Skewness degeri -0,595 ve Kurtosis
degeri -0,110 olarak elde edilmistir. Std. Deviation degeri 15,398 ve Mean degeri
53,480°dir. Buna gore varyasyon katsayisi (Std. Deviation/Mean=varyasyon katsayisi)
%29 oldugu tespit edilerek bu deger %30’un altinda oldugu i¢in biligsel alan testinin

normalligi saglanmaktadir. Biligsel alan testi 6rnegi EK-7 olarak sunulmustur.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi ilgi 6l¢egi, bilissel alan testi, proje degerlendirme 6lgegi,
calisma degerlendirme OGlgegi, grup akran degerlendirme Glgegi, yar1 yapilandirilmis
yazili goriisme formu, 6gretmen gézlem formu ve proje raporu ile yapilmistir. Caligmanin
hazirlanmasinda ilgili makale, kitap, dergi gibi yazinsal kaynaklar incelenmistir. Ayrica
konuyla alakali kaynaklara ulasilarak konuyu destekleyecek yan kaynaklar da
incelenmistir. Bu arastirmaya ait metin, konuyu dagitmayacak ve problem durumundan
uzaklagtirmayacak sekilde ele alinmis ve sonuglara ait c¢ikarimlart destekleyip
biitiinlestirecek bir anlatimla derlenmistir. Calismada yazinsal bakimdan belirtilen
nitelikler desteklenmeye calisilmistir. Atiflar icin segilen kaynaklarin giivenilir olmasi
amaciyla agirlikli olarak kaynak kitaplar, tezler ve siireli yayinlar tercih edilmistir.

Calisma grubuna uygulanan Olceklerin, testlerin ve formlarin veri toplama

aracglarinin uygulama islemleri asagida Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tabloe 3.5 Calisma grubuna uygulanan veri toplama araclarmin uygulama islemleri

islemler
Veri Toplama Araglar Uygulama 1.ve2. Uygulama Uygulama
_Siireci Etkinlik Siirecinde Siireci
Oncesinde Sonrasinda Sonrasinda
flgi Olgegi X X
Biligsel Alan Testi X X
Proje Degerlendirme Olgegi X
Calisma Degerlendirme Olgegi X
Grup Akran Degerlendirme Formu X
Yart Yapilandirilmis  Yazili  Gorlisme X
Formu
Ogretmen Gozlem Formu X
Proje Raporu Formu X

3.5 Verilerin Analizi

Toplanan veriler, karma yontem benimsendigi i¢in nicel ve nitel veri analizi
yontemleriyle ele alinmistir. Proje temelli sanat egitiminin islendigi ¢calisma gruba doniik
on test-son test bilissel alan testi ile 6n ve son ilgi dlgegi uygulanmistir. Ogrencilerin
yuriittiikkleri ¢alisma i¢in arastirmacit ve uygulayici 68retmen tarafindan ilgi olcegi,
biligsel alan testi, proje degerlendirme 6lcegi, calisma degerlendirme Slgegi, grup akran
degerlendirme formu, yar1 yapilandirilmis yazili goériisme formu, 6gretmen gozlem formu

ve proje raporu ile toplanan veriler nicel ve nitel veri analiz tekniklerine tabi tutulmustur.
3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Nicel veri analizi gozlenip Olgiilebilen diger bir deyisle sayisal olarak ifade
edilebilen verilerin analiz etme siirecidir (Sonmez ve Alacapinar, 2014). Nicel verilerin
analizi IBM SPSS Statistics 21 Programi kullanilarak yapilmistir. Dolayistyla
arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nicel boyutunda su analiz tiirleri

kullanilmustir:

a) Iligkili Orneklem t Testi: Aym bireyden, gruptan, nesneden veya ilgili
birimlerden alinan iki 6l¢iimiin ortalamalarini karsilagtiran parametrik bir test tiiriidiir

(Kent State University, 2022). On test-son test ilgi 6lgegi ve bilissel alan testinden elde
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edilen puanlarin ortalama farkin1 belirlemek i¢in IBM SPSS Statistics 21 Programi

kullanilarak iligkili 6rneklem t testi ile analiz gergeklestirilmistir.

b) Aritmetik Ortalama: Rakamlarla ifade edilmis verilerin say1 degerlerinin
toplanip kisi sayisina boliinmesidir (Sonmez ve Alacapinar, 2014: 163). Diger bir ifade
ile aritmetik ortalama deneklerin aldiklar1 degerlerin toplanip denek sayisina
boliinmesiyle elde edilen degerdir (Terzi, 2018: 57). Proje degerlendirme 6lgegi, caligsma
degerlendirme 6lcegi, grup akran degerlendirme formu ve 6gretmen gézlem formu (nicel
boyut) ile elde edilen verilerin IBM SPSS Statistics 21 Programi kullanilarak aritmetik

ortalamalar1 ortaya koyulmustur.

¢) Yiizde Hesaplamasi: Bir biitiinde, o biitiine ait bir kiimenin ya da birimin
biitiine gore temsil ettigi oran1 ortaya koyan hesaplamadir. Kiime ya da birim, biitiine
béliinerek yiizdesi bulunur (Sonmez ve Alacapinar, 2014: 164). Ogretmen gdzlem formu
(nicel boyut) ve yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formunda kategorilestirilen nitel

verilerin yiizde hesaplamalar1 IBM SPSS Statistics 21 Programi kullanilarak yapilmaistir.

d) Frekans Analizi: Bir olgunun belirli deg§erde meydana gelme sikligi,
gbzlemleme sayis1 veya tekrar sayisidir (Oosterbaan, 1994: 3). Ogretmen gdzlem formu
(nicel boyut) ve yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formunda kategorilestirilen nitel

verilerin frekans analizi IBM SPSS Statistics 21 Programi kullanilarak yapilmustir.
3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, lizerine ¢aligilan konu dogrultusunda elde edilen verilerle anlam
tireterek verilerde neyin temsil edildigine iliskin agiklamalar getirmek amaciyla yapilan
smiflandirma ve yorumlama siirecidir. Ayni zamanda nitel veri analizleri
uygulamalardaki yapilari, siiregleri ve sorunlar1 kesfetmek ve tanimlamak amaciyla
basvurulan yoldur. Yorumlamaci (hermeneutik) bir felsefeye dayanan nitel veri analizi
genel olarak iizerinde ¢alisilan konudan elde edilen verileri (1) detaya girilmeden yapilan
analizi (gbzden gegirme, yogunlasma, 6zetleme) ile (2) ayrintili analizinin (kategorilerin
detaylandirilmasi, yorumlama, verilerin tanimlanmasi) birlestirilmesidir. Burada amag
genellikle muhtelif verileri tanimlayarak, detayli betimleyerek veya farkli verileri
karsilagtirarak ortak aciklamalar iiretmektir (Creswell, 2007; Celik, Baser Baykal ve
Memur, 2020: 380-381).
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Nitel veri analizine baslamak icin oncelikle nitel veriler tipki nicel verilerde
oldugu gibi saflastirilmalidir. Nicel verilerden farkli olarak nitel verilerin saflastirilmasi
arastirmaci i¢in daha uzun ve sabir isteyen bir siirectir. Arastirmaci nitel veri setini
tizerinde daha kolay ¢alisabilecegi bir forma doniistiirmelidir (Heritage, 1984°ten aktaran:
Baltaci, 2017: 3). Nitel veri analizleri istenilen ve belirlenen nitelikleri tagiyacak sekilde
say1lara doniistlirtilemediginden pozitif bilim anlayisina gore kurulan nicel verilere dayali
istatistik teknikleri direkt ise kosulamamaktadir. Bu nedenle nitel verilerin analizinde
farkli yollar ise kosulmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 201,4: 242). Dolayisiyla
uygulayict katilimer 6grencilerden ve O0gretmenden gozlemler goriisler yazili olarak
istenmistir. Yar1 yapilandirilmig yazili goriisme formu ile 6gretmen gézlem formuyla elde
edilen veriler analiz edilmeden dnce proje temelli sanat egitimine katilan 6grencilere Oy,
O3, O;... gibi kodlar verilmistir. Bu sekilde goniillii katilimcilarn gizliligi saglanmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nitel boyutunda su analiz tiirleri

kullanilmistir:

a) Betimsel-Yorumlayici Analiz: Bu analiz teknigi ile betimlenen veriler
arastirmacit tarafindan yorumlanir. Bu yorumlama derinlemesine ve genislemesine
yapilmaz. Uzun siire olarak aliman konusmalari, anlatimlari, gorlisme notlarini ve
gozlemleri arastirmaci yorumlayarak sunar. Arastirmaci elde edilen verilerin tiimiinii
sunmaz. Bunun yerine elde edilen veriler indirgenerek belli bir siraya koyarak yazar ve
sonra yorumlar (S6nmez ve Alacapinar, 2014: 244). Bu dogrultuda 6gretmen gézlem
formundan (nitel boyut) ve yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formundan elde edilen

veriler analiz edilerek icerik analizine hazir hale getirilmistir.

b) i¢erik Analizi: Bu nitel veri analiz tiiriinde elde edilen verilerin igeriginin
irdelenmesi gerekmektedir. Bu veriler siniflara (kategorilere) ayrilarak sayisal verilere
doniistiirtilebilir. Kategoriler ham verinin kendisi degil, verilerin soyutlastirilmig halidir
ve bireysel bir¢cok ornegi i¢ine alan kavramsal bilesenlerdir. Kategorileri olusturmak bu
baglamda veriyi kavramsallastirarak bir iist boyuta tagima islemidir (Corbin ve Strauss,
1990 ve Merriam, 2009°dan aktaran: Celik vd., 2020: 392). Bu veriler iizerinde veri analiz
programlariyla bilgisayar tlizerinde gerekli analizler yapilabilir (Sonmez ve Alacapinar,
2014: 245). Bu dogrultuda betimsel-yorumlayici analizin uygulandigi 6gretmen gozlem

formundan (nitel boyut) ve yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formundan elde edilen
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veriler igerik analizine tabi tutularak kategorilestirilmistir. Kategorilestirilen veriler

frekans analizine ve yiizde hesaplamasina hazir hale getirilmistir.
3.6 Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama asamasi i¢in Konya ili Karatay il¢esi Prof. Dr. Fuat
Sezgin Ortaokulu’nda gorev yapan Gorsel Sanatlar dersi 0gretmenine aragtirmact
tarafindan uygulanacak etkinlikler icin bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaci ile
uygulayict 6gretmen tarafindan uygulamanin baslama ve bitis zamanlarini ele alarak
28.02.2022-27.05.2022 tarihleri arasindaki zaman dilimi etkinliklerin uygulama siireci
olarak belirlenmistir. iki adet etkinlik icin 6+7 olmak iizere toplam 13 ders saati esas
aliarak etkinliklerin ¢aligma takvimi olusturulmustur. Etkinliklere baglamadan once,
arastirmanin amaci ¢alisma grubuyla paylasilarak neden bu ¢alismalarin yapildigina dair
bilgilendirme yapilmistir. Bundan sonra 6grenci velilerinden bilgilendirilmis veli izin
(onam) formu (EK-4) ile 6grencilerden 6grenci katilim formu (EK-5) ile caligmalara
katilimlari i¢in rizalar1 almmustir. Ogrenci velilerinden ve 6grencilerden rizalar alindiktan
sonra c¢aligma grubunu olusturan 6grencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6n test

olarak ilgi 6l¢egi (EK-6) ve bilissel alan testi (EK-7) uygulanmustir.

On test olarak ilgi 6l¢egi ve bilissel alan testi uygulamasindan sonra etkinliklerin
tasarlanmasi, ders konularmin belirlenmesi ve gruplarin belirlenmesi ile uygulama
siirecine gegilmistir. Bu siire¢ icinde Gorsel Sanatlar dersinde 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan ders konularin1 ve ders planit uygulama takvimi (Tablo 3.6 ve Tablo 3.7)
hazirlanirken 6gretmen rehberliginde 6grenciler disiplinlerarasi yaklasim benimseyerek
ruhsal, fiziksel, kiiltiirel ve ekonomik durumlari, okulun imkan ve ¢evresi ile giincel
konular dikkate alarak iki boyutlu atik malzemelerden gorsel sanat calismalar1 ve ii¢
boyutlu atik malzemelerden gorsel sanat ¢aligmalar1 olmak {izere toplam iki adet ders
planlart (EK-3) ve buna uygun calisma konularimi belirlemistir. Disiplinlerarasi
yaklasima uygun olarak kazanimlar, 5-8 siniflar i¢in hazirlanan T.C. MEB Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programi (2018), T.C. MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
(2018) ve T.C. MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan (2018) belirlenerek
yararlanilmistir. Uygulama siireci baglamadan 6nce ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler
heterojen olmalarina dikkat edilerek bes gruba ayrilmistir. Gruplarin belirlenmesi ile

gorsel sanat ¢alismalarinin uygulama siirecine gecilmistir.
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Tabloe 3.6 Calisma grubunun 6 haftalik birinci ders plant uygulama takvimi

Siire islemler

1. Hafta Ogrenciler tarafindan konuya uygun arastirma yapilmasi

2. Hafta Caligma konusuna uygun toplanan bilgilerin 6grenciler tarafindan birbiriyle paylasilmasi
ve tartisilmasi

3. Hafta Caligma konusuna uygun toplanan gorsellerin sunulmasi ve eskiz yapilmasi

4. Hafta Yapilan eskizler dogrultusunda g¢alisma tasarimini ortaya koyulmasi ve caligma ortaya
koyma siirecine girilmesi

5. Hafta Ogrenciler tarafindan birinci ¢alisma yapimima devam edilmesi

6. Hafta Ogrenciler tarafindan birinci ¢aligmanin sonuglandirilmasi

Tabloe 3.7 Calisma grubunun 7 haftalik ikinci ders plan1 uygulama takvimi

Siire islemler

1. Hafta Ogrenciler tarafindan konuya uygun arastirma yapilmasi

2. Hafta Caligma konusuna uygun toplanan bilgilerin 6grenciler tarafindan birbiriyle paylasilmasi
ve tartisilmasi

3. Hafta Caligma konusuna uygun toplanan gorsellerin sunulmasi ve eskiz yapilmasi

4. Hafta Yapilan eskizler dogrultusunda g¢alisma tasarimini ortaya koyulmasi ve caligma ortaya
koyma siirecine girilmesi

5. Hafta Ikinci ¢alisma yapimina devam edilmesi

6. Hafta Ikinci ¢alisma yapimina devam edilmesi

7. Hafta Ikinci calismanin sonuglandiriimasi

Gorsel sanat ¢alismalarinin yapimina baglanmasi ile ders konularina ve ¢alisma
takvimine gore Ogrenciler tarafindan bilgi toplanmistir. Ayni zamanda arastirmaci
tarafindan ders calisma konularma uygun 6grenci bilgi notu (EK-14) paylasilmistir.
Ogrenciler elde ettikleri bilgileri bir araya getirerek birbirleriyle paylasim
gerceklestirmislerdir. Belirlenen konu ve elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grenciler
ornek gorselleri bularak incelemislerdir. Daha sonra Ogrenciler ders konulari
dogrultusunda eskizler yapmislar ve gorsel sanat ¢caligmalarini uygulamislardir. Caligma
siireci icinde arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen gozlem formu (EK-12) ile
uygulayict dgretmenin gozlemleri alinmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan
calisgma degerlendirme 6lgegi (EK-9) ile uygulayici 6gretmen tarafindan caligmalarin

bitisi itibariyle ortaya c¢ikan sanatsal calismalarin degerlendirilmesi yapilmistir. Ortaya

99



koyulan gorsel sanat ¢aligmalar1 neticesinde 0grenciler tarafindan sergileme ve proje

raporu (EK-13) yazimi1 yapilarak uygulama siireci tamamlanmigtir.

Fotograf 3. 1 Gorsel sanat ¢alismalarinin uygulama siireci

Uygulama siireci sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanmas ilgi 6l¢egi ve biligsel
alan testi son test olarak uygulanmistir. Daha sonra projelendirilen konularin ve iiriinlerin
genel degerlendirmesi i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan proje degerlendirme 6lgegi
(EK-8) uygulayicit 6gretmen tarafindan ise kosulmustur. Bunun yaninda uygulama
sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan grup akran degerlendirme formu (EK-10) ile
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis yazili goériisme formu (EK-11) ile
Ogrencilerden proje temelli sanat egitimi uygulamasina iliskin goriisleri alinmistir.

Toplanan veriler uygulayici 6gretmen tarafindan aragtirmaciya teslim edilmistir.

Arastirmaci ve uygulayici 6gretmen ¢alisma takvimi Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3. 8 Arastirmaci ve uygulayici 6gretmen ¢alisma takvimi

islemler

14.02.2022 Arastirmaci tarafindan uygulayict 6gretmenin arastirma konusu ve amaci hakkinda
bilgilendirilmesi ile arastirmaci ve uygulayici 6gretmen tarafindan g¢aligma siiresinin
belirlenmesi

21.02.2022 Arastirmanin konusuna ve amacina iliskin 6grencilerin bilgilendirilmesi ile veli izin
(onam) ve 6grenci katilim formlarinin imzalanmast i¢in 6grencilere dagitilmasi

23.02.2022 Ogrencilerden imzalanmis veli izin (onam) ve dgrenci katilim formlarinmn toplanmasi

24.02.2022 Arastirma igin velileri tarafindan izin verilen ve goniillii katilim gosteren 6grencilere 6n
test olarak ilgi 6lgegi ve bilissel alan testinin uygulanmasi
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25.02.2022 Uygulayici 6gretmen ve dgrenciler tarafindan calisma tasariminin, konularinin ve ¢aligma
siirecinin (Tablo 3.6 ve Tablo 3.7) belirlenmesi

28.02.2022 Birinci ders planina uygun bir sekilde caligmalara baslanmasi, uygulayic1 dgretmen
tarafindan gozleme baglanmasi ve O6grencilerden c¢alisma konusu hakkinda arastirma
yapmalarinin istenmesi

07.03.2022 Ogrencilerin topladiklar1 bilgileri grup akranlariyla paylasmalari istenerek toplanan
bilgilerin tartigtirtlmasi ve sonraki ¢alisma giiniine 6rnek gorseller bularak sunmalarinin
istenmesi

14.03.2022 Calisma konusuna uygun toplanan gorsellerin 6grenciler tarafindan sunulmasi ve ¢aligma
konusuna uygun eskiz yapmalarinin istenmesi

21.03.2022 Opgrencilerin tarafindan yapilan eskizler dogrultusunda g¢aligma tasarimini ortaya
koyulmasi ve birinci ¢aligma siirecinin baglatilmasi

28.03.2022 Birinci ¢calisma yapimina devam edilmesi

08.04.2022 Birinci ¢alismanin sonuglandirilmas: ve uygulayict 6gretmen tarafindan grup 6grenci
calismalarinin degerlendirilmesi

11.04.2022 ikinci ders planina uygun bir sekilde ¢aligmalara baglanmasi ve dgrencilerden ¢aligma
konusu hakkinda arastirma yapmalarinin istenmesi

18.04.2022  Ogrencilerin topladiklar1 bilgileri grup akranlartyla paylasmalari istenerek toplanan
bilgilerin tartigtiritlmasi ve sonraki ¢alisma giiniine 6rnek gorseller bularak sunmalarinin
istenmesi

25.04.2022 Calisma konusuna uygun toplanan gorsellerin grenciler tarafindan sunulmasi ve ¢aligma
konusuna uygun eskiz yapmalarinin istenmesi

02.05.2022 Ogrencilerin tarafindan yapilan eskizler dogrultusunda calisma tasarimimni ortaya
koyulmasi ve ikinci calisma siirecinin baslatilmasi

09.05.2022  Ikinci ¢alisma yapimima devam edilmesi

16.05.2022  ikinci ¢alisma yapimia devam edilmesi

23.05.2022 ikinci galismanin sonuglandirilmasi ve uygulayici dgretmen tarafindan grup Ogrenci
calismalarinin degerlendirilmesi

24.05.2022 Ogrencilerin projelendirdikleri ¢alismalarin sergilenmesi, 6grencilerden proje raporu
yazmalarmin istenmesi, uygulayict oOgretmen tarafindan iki ders planma uygun
calismalarin degerlendirilmesini kapsayan proje degerlendirme 6lgeginin uygulanmasi ve
gbzleminin sonlandirilmasi

25.05.2022  Ogrencilere son test olarak ilgi 6lcegi ve bilissel alan testinin uygulanmasi

26.05.2022 Ogrencilerin grup akran degerlendirme formunu ve yari yapilandirilmis yazili goriisme
formunu uygulamalarinin saglanmasiyla verilerin toplanmasi

27.05.2022 Uygulayic1 6gretmenin topladigi verileri arastirmaciya teslim etmesi
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Bu boéliimde c¢alismanin problem climlesine bagli olarak alt problemlere ve

denencelere dair uygulama siiresi i¢inde toplanan veriler hakkinda bulgular sunulmustur.
4.1 Alt Problemlere iliskin Bulgular
4.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Proje degerlendirme formu (EK-8) ile “Gorsel sanatlar dersinde ogrencilerin
proje degerlendirme ol¢eginden aldiklar: puanlar nelerdir?” alt problemiyle ilgili nicel

bulgular elde edilerek Tablo 4.1’de ve Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.1 Calisma grubunun proje degerlendirme 6lgeginden aldiklari puan ortalamasi

n 27
Cahisma Grubun}m Ortalama Puanlarinin
Istatistigi
Anlamhlik 4,37/B

Medyan 4,80
Standart Sapma 0,70
Puan Araligi 1,56
En Diisiik Puan 3,32
En Yiiksek Puan 4,88

Tablo 4.1°de goriildiigli gibi ¢alisma grubunun proje degerlendirme 6lgeginden
aldiklar1 puanlarinin istatistigi verilmistir. Calisma grubunun proje degerlendirme
dlgeginden aldig1 puanlarin X degeri 4,37 ve B (lyi-Yeterli/4) seviyesi olarak tespit
edilmistir. Medyan degeri 4,80; standart sapma degeri 0,70; gruplarin aldiklar1 puan aralik
degeri 1,56; en diisiik puan degeri 3,32; en yiiksek puan degeri 4,88 olarak tespit

edilmistir.
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Tablo 4.2 Gruplarin proje degerlendirme 6l¢eginden aldiklari seviyeler ve ortalama puanlar

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi 6grencilerin gergeklestirdikleri proje ¢alismalart;
proje yapiminin Ogrenilmesi, c¢aligmalara uygun malzeme temini yapilmasi, dil
gelisiminin saglanmasi, is birligi yapilmasi, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin
gelismesi, estetik yonler gelistirilerek sanatin tasarim ilkelerinin ve elemanlarinin

uygulanmasi1 ve yaptiklart calismalar1 sergilenmesi yoniinden destekledigi sonucuna

ulastlmistir.

Gruplarin Proje Degerlendirme Seviyeleri, Puanlari ve

Ortalamalan

Gruplar Seviye Puanlar x

1. Grup A 4,88

2. Grup A 4,88

3. Grup A 4,80

4. Grup C 3,32

5. Grup B 3,96
TOPLAM X B 4,37

4.1.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Proje temelli sanat egitiminin uygulandigi ¢alisma grubunun c¢alismalarindan
aldiklar1 puanlar ¢aligma degerlendirme formu (EK-9) ile “Gérsel sanatlar dersinde

ogrencilerin ¢alisma degerlendirme olgeginden aldiklar: puanlar nelerdir?” alt

problemiyle ilgili nicel bulgular elde edilerek Tablo 4.3°te sunulmustur.

Tablo 4.3 Gruplarin 1. ve 2. ¢alisma degerlendirme dlgeginden aldiklar seviyeler, puanlar ve puan
ortalamalari

Gruplarin 1. ve 2. Calisma Degerlendirme Puanlar1 ve Ortalamalar:

Gruplar 1.Calisma 1.Cahsma 2. Cahsma 2. Cahsma Puanlar  Seviyeler
Seviyesi Seviyesi X X

1. Grup 97 4,90/ A 97 5,00/ A 97 4,95/ A

2. Grup 93 4,70/ A 94 4,80 /A 93,50 4,75 /A

3. Grup 94 4,70/ A 97 4,90/ A 95,50 4,80/ A

4. Grup 63 3,20/C 85 4,40/ A 74 3,80/B

5. Grup 80 4,20/ B 90 4,60/ A 85 4,40/ A
TOPLAM X 85,40 4,34/ A 92,60 4,74/ A 89 4,54/ A
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Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 6grencilerin gergeklestirdikleri sanatsal ¢aligsmalar;

elde ettikleri bilgileri ¢aligmalarinda kullanmalari, konuya uygun fikirleri ¢alismalarina

yansitmalari, c¢alismalara uygun malzemeleri ve teknikleri kullanmalar, is birligi

yapmalari, estetik yonleri gelistirilerek hayal giiclerini, yaraticiliklarini, sanatin tasarim

ilkelerini ve elemanlari kullanmalar1 ve yaptiklar1 ¢alismalart sergilemeye hazir héle

getirmeleri yoniinden destekledigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Proje temelli sanat egitiminin gergeklestirildigi ders siireci 6grenci tarafindan ele

alinarak grup akran degerlendirme 6lgegi (EK-10) formu ile “Gorsel sanatlar dersinde

ogrencilerin akran degerlendirme dlgeginden aldiklart puanlar nelerdir?” alt

problemiyle ilgili nicel bulgular elde edilerek asagida Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Calisma grubunun akran degerlendirme formu puan ortalamalari

n 27
Gruplar X
1. Grup 2,25
2. Grup 2,66
3. Grup 2,17
4. Grup 2,04
5. Grup 2,12
TOPLAM x 2,25

1. Grup Akran Degerlendirme: 1. grup 6grencilerinin akran degerlendirmeye dair

puan bulgulari1 Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5 Birinci grubun akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar ve puan ortalamalari

1. Grup Akran Degerlendirme Puanlari ve Ortalamalari

Degerlendirilen Ogrenciler

Cinsiyet Degerlendiren O3 04 09 021 022 AKran
Ogrenciler £ £ £ £ £ Degerlendirme
0) Puanlan x
Kiz o} - 0,43 0,70 0,73 0,52 0,60
Erkek o) 0,52 - 0,59 0,52 0,55 0,55
Kiz O 0,61 0,34 - 0,70 0,34 0,50
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Kiz Ox 0,41 0,48 0,66 - 0,45 0,50
Erkek O 0,68 0,59 0,68 0,75 - 0,68
TOPLAM 5 2,39 2,18 2,00 2,00 2,70 2,25

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi birinci grup 6grencileri proje siireci sonunda
akranlarini degerlendirmislerdir. Grup akran degerlendirme 6grenci puanlari ortalamasi
2,25 olarak tespit edilmistir. Bu tespite gore Ogrencilerin gruplardaki rollerini,
sorumluluklarini ve gorevlerini 1yi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna ulasilmistir.

2. Grup Akran Degerlendirme: 2. grup 68rencilerinin akran degerlendirmeye dair

istatistik ve puan bulgular1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6 ikinci grubun akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar ve puan ortalamalari

2. Grup Akran Degerlendirme Puanlari ve Ortalamalar:

Degerlendirilen Ogrenciler

Cinsiyet Degerlendiren 010 013 017 020 026 AKkran
Ogrenciler (0) £ £ £ £ £ Degerlendirme
Puanlan X
Erkek O1o - 0,75 0,75 045 0,95 0,68
Kiz O 0,75 4 0,75 0,57 0,73 0,70
Kiz 017 0,73 0,75 - 0,45 0,73 0,66
Kiz 020 0,61 0,70 0,70 - 0,43 0,61
Erkek Oss 0,75 0,75 0,75 0,45 - 0,68
TOPLAM 5 2,84 295 295 1,92 264 2,66

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi ikinci grup Ogrencileri proje siireci sonunda
akranlarini degerlendirmislerdir. Grup akran degerlendirme 6grenci puanlari ortalama
toplam puan1 2,66 olarak tespit edilmistir. Bu tespite gore Ogrencilerin gruplardaki
rollerini, sorumluluklarini ve gorevlerini ¢ok i1yi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna
ulastlmistir.

3. Grup Akran Degerlendirme: 3. grup 6grencilerinin akran degerlendirmeye dair

istatistik ve puan bulgular1 Tablo 4.7’ de sunulmustur.
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Tablo 4.7 Ugiincii grubun akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar ve puan ortalamalari

3. Grup Akran Degerlendirme Puanlar: ve Ortalamalarn

Degerlendirilen Ogrenciler

Cinsiyet Degerlendiren Ogrenciler 02 08 011 018 027 Akran
0) X X X X X Degerlendirme
Puanlan x
Erkek 0, - 052 0,64 059 0,68 0,61
Kiz Os 048 - 0,75 0,73 0,66 0,53
Erkek On 050 068 - 075 057 0,50
Kiz Ors 032 0,70 0,75 - 0,59 0,51
Kiz Oy 0,50 0,75 0,75 0,75 - 0,56
TOPLAM 5 1,80 2,65 2,89 2,82 2,550 2,17

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi {iglincli grup Ogrencileri proje siireci sonunda

akranlarmi degerlendirmislerdir. Grup akran degerlendirme 6grenci puanlar1 ortalama
toplam puani 2,17 olarak tespit edilmistir. Bu tespite gore Ogrencilerin gruplardaki

rollerini, sorumluluklarint ve gdrevlerini ¢ok iyi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna

ulasilmstir.

4. Grup Akran Degerlendirme: 4. grup 6grencilerinin akran degerlendirmeye dair

istatistik ve puan bulgular1 Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 Dordiincii grubun akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar ve puan ortalamalari

4. Grup Akran Degerlendirme Puanlari ve Ortalamalan

Degerlendirilen Ogrenciler

Cinsiyet Degerlendiren 01 012 015 019 023 024 Akran
Ogrenciler X b b b b b Degerlendirme
((8)) Puanlar1 X
Erkek 0 - 044 036 045 044 033 0,40
Erkek On 060 - 036 031 053 038 0,44
Kiz Ois 020 029 - 049 0,556 0,29 0,37
Kiz Oo 045 047 045 - 051 049 0,48
Erkek O 033 035 040 055 - 035 0,39
Kiz 024 0,31 025 049 038 045 - 0,38
TOPLAM 6 1,89 1,80 2,06 2,18 249 1,84 2,04
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Tablo 4.8’de goriildiigii gibi dordiincii grup 6grencileri proje siireci sonunda
akranlarini degerlendirmislerdir. Grup akran degerlendirme 6grenci puanlari ortalama
toplam puan1 2,04 olarak tespit edilmistir. Bu tespite gore Ogrencilerin gruplardaki
rollerini, sorumluluklarini ve gorevlerini iyi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna
ulastlmistir.

5. Grup Akran Degerlendirme: 5. grup 6grencilerinin akran degerlendirmeye dair

istatistik ve puan bulgular1 Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9 Besinci grubun akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar ve puan ortalamalari

5. Grup Akran Degerlendirme Puanlari ve Ortalamalan

Degerlendirilen Ogrenciler

Cinsiyet Degerlendiren 05 06 07 014 O16 025 Grup
Ogrenciler (O) % X % % % X Puanlan x
Kiz Os - 0,35 020 038 0,60 0,22 0,35
Erkek Os 0,20 - 0,38 0,55 0,56 024 0,39
Erkek 0O, 0,20 042 - 0,53 0,60 0,29 0,41
Erkek O 038 055 044 - 058 0,29 0,45
Kiz Oi6 0,60 0,60 0,60 0,60 - 0,33 0,55
Erkek 025 045 060 0,55 020 0,22 - 0,40
TOPLAM 6 1,83 2,52 2,17 226 2,56 1,08 2,12

Tablo 4.9’da goriildiigi gibi besinci grup Ogrencileri proje siireci sonunda
akranlarini degerlendirmislerdir. Grup akran degerlendirme 6grenci puanlar1 ortalama
toplam puan1 2,12 olarak tespit edilmistir. Bu tespite gore Ogrencilerin gruplardaki
rollerini, sorumluluklarin1 ve gorevlerini iyi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna
ulastlmistir.

Tiim gruplarin akran degerlendirme puani ortalamasi 2,25 olarak tespit edilmistir.
Bu tespite gore calisma grubu agisindan Ogrencilerin gruplardaki rollerini,

sorumluluklarini ve gorevlerini 1yi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna ulasilmistir.

4.1.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Proje temelli sanat egitiminin uygulandigi ¢alisma grubu ogrencileriyle
gergeklestirilmis yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formu (EK-11) ile “Gdrsel sanatlar

dersinde proje temelli 6grenme ile sanat egitimi yapilmasi hakkindaki 6grenci goriisleri
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nelerdir?” alt problemiyle ilgili bulgular elde edilerek formda yer alan ifadeler siraya

gore diizenlenerek asagida sunulmustur.

Soru 1: Proje temelli sanat egitimi yaklasimiyla yapilan bu calismadan memnun
kaldiginiz ve memnun kalmadiginiz yonler nelerdir? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.
Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmigtir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 Birinci soruya dgrencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %

1. Grup iiyeleriyle iletisim kurulmasina katki sagladig igin ve is birligine 5 18,5
imkan sagladig1 i¢in memnun kalma

2. Giizel, zevkli, iyi ve eglenceli oldugu i¢in memnun kalma 15 55,6
Memnun 3. Fikirlere sayg1 gosterildigi i¢in memnun kalma 2 7,4
Kalma 4. Diisiinme becerilerini ve el becerilerini gelistirdigi igin memnun kalma 2 7,4
5. Atiklar projelendirilerek gorsel ¢alismalar yapildigi igin memnun 2 7,4
kalma
6. Ders uygulayicilar tarafindan iyi bilgilendirildikleri i¢in memnun 1 3,7
kalma
7. Cok sikict oldugu i¢in memnun kalmama 1 3,7
8. Ders siiresi yetersiz oldugu i¢in memnun kalmama 2 7,4
Memnun
Kalmama ¢ Plansiz, sorumsuz ve bireysel hareket edildigi icin memnun kalmama 6 22,2
10. Fikirlere sayg1 gosterilmedigi icin ve anlasmazliklar yagandigi ig¢in 4 14,8

memnun kalmama

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi Gorsel Sanatlar dersinden giizel, zevkli, 1yi ve zevkli
olmasi, is birligi yapimina olanak saglamasi ve bilgi, diisinme ve el becerilerini
gelistirmesi agisindan ¢alisma grubu 6grencilerinin birinci soruya verdikleri cevaplarda
genel olarak memnun kaldiklarini ifade ettikleri goriilmistiir. Dolayisiyla 6grencilerin bu
ifadeleriyle proje temelli oOgrenme ile Gorsel Sanatlar dersinin islenmesi
desteklenmektedir. Fakat derste sikicilik yasamasi, ders sliresinin yetersizligi, plansiz,
sorumsuz ve bireysel davraniglarin sergilenmesi ile fikirlere saygi gosterilmemesi ve
anlagsmazlik yasanmasi agisindan 6grencilerin memnuniyetsizlikleri oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 1. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Cok sikici oldugu icin
memnun kalmadim. Oz: Cok uzun siirdiigii icin zaman ge¢medi ama ¢ok zevkli ¢alisma.
Os: Projeden memnun kaldim. Ciinkii eglenceliydi. Projeyi yaparken is birligi yapmak
hosuma gitti. Bu nedenle ¢ok eglendim. Os: Grup iiyeleriyle birlikte calisma yaptigim icin
memnun kaldim. Os: Proje temelli sanat egitimi ile calisma yapimi giizel ve eglenceli
gecti. Bazi arkadaslarla anlagmaziik yasasam da memnun kaldim. Og: Planli olarak grup
bilinciyle ¢calisamadigimizi diigiiniiyorum ama buna ragmen iyi is ¢ikardik. O7: Planli bir
calismamiz yoktu. Uyeler olarak zevk alamadigimizi diisiiniiyorum. Herkes bireysel
davrandi. Bu nedenle calisma yaparken memnun kalmadim. Os: Memnun kalmam icin bir
nedenim yok. Fikirlerime saygi duyulmadigi icin memnuniyetsizlik yasadim. Qo: Yaptigim
calismalardan gayet memnunum. Iyi bir grup olabildik. Cok giizeldi ve memnun
kalmadigim bir sey yok. Ovo: Daha iyi diisiinme ve fikirlerimizi séyleme yapabildigimiz
icin memnun kaldim. O11: Ben ¢cok memnun kaldim. Ama bazen 2 numarali arkadasimdan
dolayr canmim sikildi. El becerimin giizel oldugunu diistindiigiim igin boyle projelerde hep
yer almak isterim. O12: Arkadagslar bazen malzeme getirmedikleri icin memnun olmadim.
Diger taraftan ¢calisma yapmak bana iyi geldi. O13: Memnun kaldim, ¢iinkii ¢ok giizel bir
projelendirme yaptik. Bazen dersler az oldugu igin projeleri zamaninda yetistiremedik.
Bu nedenle memnuniyetsizlik yasadim. Ama genel olarak memnun kaldim. Ois: Ben
memnun kaldim. Projeyle yapilan Gérsel Sanatlar dersinden zevk aldim. O1s: Calistigim
takim arkadaslarimdan memnun degildim. Ciinkii iki erkek arkadas hi¢ yardimci
olmadilar. Ov¢: Bazi aksakliklarimiz olsa da memnun kaldim. Ciinkii iyi bir proje
oldugunu ve birlikte calistgimizi diisiiniiyorum. O17: Gercekten herkes isi geregi ¢ok
giizel ¢alisti. Herkes isini yapti. Projelendirdigimiz geri doniistimiin ne kadar onemli
oldugunu anladigim icin memnun kaldim. Dersler kisa gectigi icin vakit yetersiz geldigi
icin memnun kalmadim. 40 dakika Gorsel Sanatlar dersi icin ¢ok kisa bir siire ve buna
ragmen ¢ok giizel sonuglar aldik. Os: Memnun kalmadigim bir durum yok. Hatta ¢ok

memnun kaldim. Ciinkii projemizi yaparken ¢ok keyif aldim. Hocalarimiz proje hakkinda
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bizi iyi bilgilendirdiler ve fikirler edinmemize yardimci oldular. Cok tesekkiirler. O1o:
Arkadaslarim ¢alisirken hem eglendim hem de bir seyler ogrendigim icin memnun
kaldim. 15 numarali arkadasimiz gruba karsi enerjik davranmadigi icin memnuniyetsizlik
yasadim. Onxo: Projemizde geri doniisiim yapmak giizel ve eglenceliydi. Ancak uzun ve
yorucuydu. Ox: Iyi bir calisma gerceklestirdigimiz icin memnun kaldim. Fakat bazi
arkadaslarin bireysel davranmasi ve fikirlerimize saygi gostermemesi ¢alisma stiresince
memnuniyetsizligime neden oldu. Ox: Calisma siirecimiz giizel gectigi icin cok memnun
kaldim. Oa3: El becerimin gelismesine katki sagladigi icin memnun kaldim. Grupta
anlagmazliklar yasandigi icin memnuniyetsizlik yasadim. Oxa: Parcalama, bélme ve
birlestirme ¢ok eglenceli oldu bence. Ama bazi arkadaslar yiiziinden memnuniyetsizlik
yasadim. Oas: Calisma eglenceliydi. Aksiyon ve sohbet vardi. Bu nedenle memnun kaldim.
Oa6: Evet memnun kaldim. Ciinkii ilerleyen zamanlarda resim yapma yetenegim ve
projelendirme mantigint daha iyi bir sekilde uygulamak icin 6grenme sagladim. Oa7: Evet
memnun kaldim. Ciinkii arkadaslarimla birlikte yaptigimiz ¢calismalar ile kendimizi temsil

etme imkanina kavustuk.

Soru 2: Proje temelli sanat egitimi yaklasim ile yapilan uygulamalar esnasinda
karsilasaginiz  sorunlar nelerdir? Bu Sorunlarin nelerden kaynaklandigini
diigiinityorsunuz?

Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmistir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.11’°de verilmistir.

Tablo 4.11 ikinci soruya 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
Malzeme 1. Malzeme kullaniminda dikkatsizlik/sorun yasama 2 7,4
Kullanmt 5 "\ fa1zeme temininde eksiklik 6 222
Bireysel 3. Kisilerin sorumsuz davranisi ve bireysel hareket etmesi 1 3,7
D aYranlslar 4. Is birligi yapilmamasi 10 37,0
D]::;Ziﬁsell ar o Fikir birligine varamama/fikirlere saygi duymama 8 29,6
6. Akranlarin suglayici dil kullanmasi 4 14,8
Bireysel 7. Yaraticilikta sorun yasama 1 3,7
Sorunlar 8. Caligmalarin amacini kavrayamamak 1 3,7
Ders Saati 9. Gorsel Sanatlar ders saatinin az olmasi 1 3,7
Memnun 10. Memnun kalma/sorun yasamama 1 3,7
Kalma
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Tablo 4.11°de goriildiigii gibi proje temelli 6grenme ile Gorsel sanatlar dersi
yapilirken Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplarda genel olarak is birliginde
yasanan sorunlari, fikir birli§ine varilamamasini veya fikirlere saygi gosterilmemesini,
akranlarin suglayict dil kullanmasini ve malzeme temini ile kullanimda eksiklik,
dikkatsizlik ve sorumsuzluk yasanmasini sorun olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu
sorunlar temelinde proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersi yapilirken 6grencilerin
demokratik davranis sergilemeleri ve tartigma kiiltiirii kazanmalar1 agisindan eksiklikler
gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda yaraticilikta sorun yagama, ¢alismanin amacini

kavrayamama ve ders siiresinin yetersizligi agisindan sorunlar tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 2. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Grupta gérev paylasiminda
sorun yasadik. Bana gérev verilmedi. Oy Hep calismaya basladigimizda ya boya
dokiiliiyor ya da fircalar diigiiyor. Dikkatsizlik var. Os: Bazen hi¢ kimse boya kullanirken
renk uyumunu dikkate almiyordu. Bu nedenle tartisma yasayabiliyorduk. Os: Malzeme
eksikligi yasadigim icin sorun yasadim. Os: 7 numarali erkek arkadasimiz bize yardimct
olmadi. Malzeme temininde sorumlulugunu yerine getirmedi. Genel olarak memnun
kaldim. Os: Grup bilinciyle birlikte tam olarak ¢alisamadik. Buna ragmen yardimlasma
cabamiz oldu. O7: Uyeler yeterince yaratict degildi. Os: 2 numarali erkek arkadagimiz
sorunlar ¢ikardi. Fikirlerime saygi duyulmadigi icin sorun yasadim. Oy: Malzemelerin
hemen bitmesi nedeniyle sorun yasadik. Oo: Fikirlerimize saygi gosterilmedigi icin ve ig
birligi yapmadigima dair soylemler oldugu icin sorunlar yasadim. O11: Malzemede bazen
aksaklik yasadik. Isler bazen yapilirken ters gitti. O12: Bazen yaptigim hatalar yiiziinden
malzeme kullaniminda zorluk yasadim. O1s: Bazi zamanlarda kullandigimiz malzemeler
bitti. Bu yiizden projelerimiz yarim kalabiliyor. Cok fazla malzeme kullandigimiz i¢in
malzeme temininde sorun yasadik. Ora: Is birligi yapmada zorluklar yasadik. O1s: Takim
arkadaglarim siirekli olarak biz yapamayiz bunu demelerinden dolay: diger gruplara
gidiyordu. U¢ arkadas yapmaya ¢alistik. Ore: Haywr. Fazla bir sorun yasamadik. O17:

Cogu zaman herkes farkli bir sekilde bir diisiindii. Herkes fikir birligine zamaninda
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varamadigi igin sorun yasadik. Bunun fikirlere saygi gostermede sorunlar
yasanmasindan dolay: oldugunu diisiiniiyorum. O1s: Karsilagtigim bir sorun sudur: Bir
arkadagimiz kendisi grupta bize saygi gostermeyip ve bizim getirdigimiz malzemelere
ilaveten kendisi malzeme getirmeyip yardimct olmadi ve sorumlulugunu yerine getirmedi.
O19: 25 numarali arkadasimiz gruba yardimci olmadigi ve engelleyici konustugu icin
sorunlar yasadik. Ox: Yaptigimiz ¢alismay: yiiriitmede dengeyi yakalamakta zorlandik.
Tam grup gibi ¢calisamadik. Fikir aligverisimizde sorunlar vardi. Ox1: Arkadaslarimizdan
bazilar fikirlerimize saygi gostermemesi ve bireysel davranmasindan dolay: tartismalar
yasadik. Baska bir sorunumuz olmadi. Oxn: Arkadagslar tarafindan engellemelerle
karsilastim. Ciinkii 6n yargili davraniyorlardi. Oxs: Grupta anlasmazliklar yasanmasi
sorun oldu. Ciinkii farkli fikirlere saygi gosterilmedi. Oxa: Calismanin amacin
anlayamamak tam olarak grubumuzda sorun oldu. Ozs: Gérevierin yerine
getirilmemesinden dolayr sorunlar yasadik. Oz: Grup arkadaslarimin bana karst is
yapmadigima dair suclayici dil kullandiklart icin sorun yasadim. Ox7: Uygulamalari
vaparken ozellikle 2 numarali arkadasimizin eksiklikleri oldu. Malzemeleri getirme
sorumlulugunu yerine getirmede sorunlar yasadik. Bu nedenle ¢alismalarimizi
gerceklestirirken zaman kaybt yasadik. Aynt zamanda Gorsel Sanatlar ders saatinin az

olmast bunu ayrica etkiledi.

Soru 3: Proje temelli sanat egitimi yaklasimla yapilan etkinlikler size hangi
yonlerden katki sagladi? Nedenleriyle birlikte aciklayiniz.
Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmigtir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Ugiincii soruya égrencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
1. El becerisinin geligmesi 16 593
2. Sanatsal bakis agisinin/diigiinme becerisinin gelismesi 5 18,5

Sanatsal  3- Proje ile sanatsal ¢alisma mantigin1 kavrama 3 11,1
Yon 4 Gorsellestetik dikkatin gelismesi 3 11,1
5. Sanatsal 6z gliven kazanma 1 11,1

6. Gorsel Sanatlar dersini sevme ve Gorsel Sanatlar dersine karst ilginin =~ 1 3,7
artmasi
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7. Malzeme kullaniminda farkindalik kazanma/segicilik kazanma 2 74

Sanatsal 8. Calisma konusuna uygun hareket etme 3 11,1
Yon 9. Hayal giiciinde gelisim gosterme 4 148
10. Sanatsal olarak katki saglamama 1 3,7

1. Kiiltiirel farkindalik kazanma ve kiiltiirel bilgi seviyesinde artis1 10 37,0

2. Eserlere kars1 farkindalik kazanma ve inceleme yapabilme 2 74

3. Diger derslerle bag kurma 2 7.4

Kiil‘aiirel 4. Olay ve olgulara kars1 farkli bakis acisina sahip olma 2 74
Yo 5. Kiiltiirel faaliyetlerde yer alma isteginin olugmasi 3 11,1
6. Cevre konusuna kars1 farkindalik ve duyarlilik kazanma 4 148

7. Fikrim yok 9 333

1. Sosyallesme ile aile ve arkadas ¢evresiyle iletisim kurma 23 85,2

Sosyal 2. Tartisma kiiltiiriinii kazanma 1 3,7
Gelisgim 3. Kendini ifade etme becerisinin gelismesi 1 37
Yont 4. s birligi yapma becerisini kazanma 4 148
5. Eglenerek bos vakitleri degerlendirme anlayisini kazanma 1 3,7

6. Fikrim yok 1 3,7

Tablo 4.12’de goriildiigi gibi ¢alisma grubu o6grencilerinin sanatsal yonden
liclincii soruya verdikleri cevaplarda genel olarak el becerisi, sanatsal diisiinme becerisi,
proje ile sanatsal calisma mantiginin kavranmasi, gorsel veya estetik dikkati gelistirmesi,
hayal giiciinii arttirmasi, sanatsal 6z giiven kazanilmasi acisindan proje temelli 6grenme
ile Gorsel sanatlar dersi yapilirken gorsel sanat ¢alismalarinin yapilmasinin katki
getirdigine dair ifadeler tespit edilmistir. Dolaysiyla 6grencilerin sanatsal agidan ifadeleri

proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin yapilmasini desteklemektedir.

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi calisma grubu Ogrencilerinin kiiltiirel yonden
ticlincii soruya verdikleri cevaplarda genel olarak kiiltiirel boyutta fikirlerinin olmadigi
fakat cevre koruma anlayis1 kazanarak ve farkindalik i¢inde eserlerle ve diger alanlarla
bag kurarak kiiltlirel faaliyetlerde yer alma isteklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda 6grencilerin kiiltiirel agidan ifadeleri proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar

dersinin yapilmasini desteklemektedir.
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Tablo 4.12°de goriildiigii gibi ¢aligma grubu o6grencilerinin sosyal gelisim
yoniinden {tigiincii soruya verdikleri cevaplarda genel olarak proje temelli 6grenme ile
Gorsel sanatlar dersinin uygulanmasi neticesinde sosyalleserek arkadas cevresiyle
iletisim kurduklar1 ve is birligi yaptiklar tespit edilmistir. Bunun yaninda proje temelli
sanat egitiminin kendini ifade etme becerisini gelistirmesi, tartisma kiiltiirii kazandirmasi
ve bos vakitleri degerlendirme anlayisin1 kazandirmasi agisindan katki getirdigi ifade
edildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin sosyal gelisim yoniindeki ifadeleri

proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin yapilmasini desteklemektedir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 3. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Sanatsal yonden el becerim
gelisti. Kiiltiirel yonden bilgim artti. Sosyal gelisim yoniinden arkadaslarla kaynasma
yasadim. O2: Sanatsal yonden ¢izim yapmam gelisti ve sanatsal bakis acim degisti. Beni
etkiledi. Kiiltiirel yonden bir fikrim yok. Sosyal gelisim yoniinden arkadaslhik ve aile
iletisimimde becerim artti. Daha iyi iletisim kurabiliyorum. Os: Sanatsal yonden
becerimin gelistigini diisiiniiyorum. Kiiltiirel yonden eser incelemesi yapabilecegimi ve
esere farkli gozle bakabilecegimi diistiniiyorum. Sosyal gelisim yoniinden iletisim
kurmada nasil davranacagima dair bilgim artti ve sosyallestim. Oa: Sanatsal yonden
daha iyi ¢alisma yapacagimi diisiiniiyorum. Kiiltiirel yonden fikrim yok. Sosyal yonden
sanat egitimi ile is birligi yapmayr 6grendim. Os: Sanatsal yénden becerilerimi gelistirdi
ve daha iyi bir sekilde ¢alisma yapmami sagladi. Kiiltiirel yonden bilgi seviyem ilerledi.
Sosyal yonden insanlarla iletisim kurmami sagladi. Oe: Sanatsal yonden el becerimin
gelisimine katki sagladigin diisiiniiyorum. Kiiltiirel yonden fikrim yok ama sosyal yonden
arkadaslarimla aram diizeldi ve iletisim kurmaya basladim. O7: Sanatsal yonden daha
genis diisiinmeyi ogretti. Kiiltiirel yonden bilgi seviyemin arttigint fark ettim. Sosyal
yonden iletisimimin gelisti. Os: Sanatsal yénden katki saglamadi. Ciinkii zaten
yapabilivorum. Kiiltiirel ve sosyal yénden fikrim yok. Oo: Sanatsal yonden el
becerilerimin gelismesi, proje ile is birligi icinde ¢alisma yapmayt ogrendim. Kiiltiirel
yonden bilgi seviyemin artmasi ve farkindaligimin artmasindan dolayr giizel seyler
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saglad. Sosyal gelisim yoniinden arkadaslarimla iletisim kurmami sagladi. Ovo: Sanatsal
yonden katkist oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii sanatsal ¢alismalar: proje mantigiyla
vapmak iyi oldu. Kiiltiirel yonden bir fikrim yok. Sosyal gelisim yéniinden is birligi
yapmayr 6grendim. Onri:  Sanatsal yonden el becerilerimin ileriye tasindigini
diisiiniiyorum. Iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalarimin bundan sonra daha iyi olacagin
diistiniiyorum. Buna proje c¢alismasmmin ¢ok etkisi oldugunu ifade edebilirim.
Calismalarimiz ayrica giizel durdu. Kiiltiirel yonden bilgi seviyem gelisti. Sosyal yonden
birlik ve beraberlik icinde olduk. Iletisimimiz ve is birligimiz arttr. Ora: Sanatsal yonden
iyilestigimi gordiim. Sanati seviyorum ve sanatla bu ¢alismalart yaptigim i¢in katki
sagladigin diistiniiyorum. Kiiltiirel yonden bilgi seviyemin arttigi ve diger derslere karsi
tavrinin degistigini gordiim. Bu nedenle diger derslere de ¢alismaya basladim. Sosyal
gelisim yontiinden iletisim kurma becerimin gelistigini fark ettim. Sosyal gelisim yoniinden
iletisimim artti. O13: Sanatsal yonden resim ¢izimimde dikkatim ve el becerim gelisti.
Kiiltiirel yonden olaylara baska yonlerden bakmamiza katki sagladi. Sosyal gelisim
yoniinden arkadaslarimizla iletisimimiz gelisti. O1a: Sanatsal yonden becerilerimi ileriye
tasidigint diisiiniiyorum. Diger yéonlerden fikrim yok. Ois: Sanatsal yonden ben kendime
vapamam diye giivenmiyordum. Ama bu sanat ¢alismalart hem beni gelistirdi hem de
kendime giivenim artti. Kiiltiirel yonden fikrim yok. Sosyal gelisim yoniinden arkadas
olmadigim kisilerle daha fazla iletisim kurdum ve arkadas sayim artti. Oe: Sanatsal
yonden iyi bir katki getirdi bana. Akil yiiriitmeme yani sanatsal diigiinmeme katki sagladi.
Kiiltiirel yonden bilgi seviveme katki getirdi. Sosyal yonden iletisim kurmamiz gelisti ve
yardimei oldu. O17: Sanatsal yonden énceden Gérsel Sanatlar dersinde resim veya baska
bir sey yapmak istemiyordum. Ama proje yaptigimizdan beri Gorsel Sanatlar dersiyle
sanati sevmeye bagsladim. Kiiltiirel yonden sanat alaniyla ilgili ilerleyen zamanlarda
faaliyet yapma istegim olusmaya basladi. Ciinkii bu derste sanati sevdim. Sosyal gelisim
yontinden zamammi bosa gegirmek yerine bu projeyle ilgilendigim icin eglendim ve
sosyallestim. Ons: Sanatsal gelisim yéoniinden cizim yaparken nelere dikkat edecegimi,
malzeme kullanirken konuyla uygunluguna dair diisiince yapimin ilerledigini, el
becerilerimin gelistigini diistiniiyorum. Kiiltiirel yonden bilgilendigimi ve sosyal olarak
tartisma kiiltiiriine sahip oldugumu, iletisim kurmaya basladigimi diisiiniiyorum. Ono:
Sanatsal yonden ¢alisma iizerine énceden diistinemiyordum. Ama simdi bana bir seyler

kattigini fark ettim. Kiiltiirel yonden bilin¢lendim ve ¢evre konusuna dair duyarliligim
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artti. Sosyal gelisim yoniinden arkadaslarimla daha ¢ok vakit gecirdim. Iletisimim artti.
Oa0: Sanatsal yonden calisma konusuna uygun hareket etmem gerektigini 6grendim.
Clinkii daha once rastgele malzeme secimlerim vardi. Kiiltiirel yonden bir fikrim yok.
Sosyal geligim yéniinden karsimdaki insana nasil davranmam gerektigini 6grendim.
Bunu ¢alisma bittikten sonra daha iyi anladim. Oai: Sanatsal yénden fikirlerimi
uygulamamin gelisim gosterdigini  diisiiniiyorum. Onceden bir konu hakkinda ne
vapacagimi bilemiyordum. Simdi bir¢ok sey hakkinda akil yiiriitme yapabilecegimi
diistintiyorum. Kiiltiirel yonden biling kazandim ve ¢evreye karst duyarliligim artti. Sosyal
gelisim yoniinden arkadaslarimla daha ¢ok vakit gegirdim ve iletisim kurdum.
Birbirimizle iletisimimiz artti. Ox: Sanatsal yonden hayal giiciimiin gelismesine katki
saglad. Kiiltiirel yonden bilgi seviyem ve ¢evreye karsi farkindaligim artti. Sosyal geligim
yoniinden arkadaslarimla birliktelisim artti. Oas: Sanatsal yénden becerilerimin
gelismesine katki sagladigini diigiiniiyorum. Kiiltiirel yonden bilgi seviyem artti ve ¢evre
bilincim gelisti. Sosyal gelisim yoniinden arkadaslarimla iletisimim artti ve sosyallestim.
Oa4: Sanatsal gelisim yoniinden giizelligi yakalamak icin ¢alisma yapmak el becerimi
gelistiriyor. Kiiltiirel yonden diger derslere yogunlagsmama katki sagliyor. Sosyal geligim
yoniinden ¢ok iyi bence, ¢iinkii atiklar toplayarak sosyallesiyoruz. Oas: Sanatsal yonden
becerime katkist oldu. Kiiltiirel yonden ¢evre bilinci kazandim. Sosyal yonden iletisim
kurma becerim artti. Oas: Sanatsal yénden katkist oldu. Ciinkii bana hayadl giicii
kazandirdi. Kiiltiirel yonden farkli bakis agilart ve bilgi sahibi olmay: kazandirdi. Sosyal
gelisim yoniinden is birligi yapmayr 6grendim. Oa7: Sanatsal yénden katki sagladigim
diistiniiyorum. Ciinkii hem yapamadigimi yaptim hem de sanatsal bilgim gelisti. Kiiltiirel
yonden bir fikrim yok. Sosyal gelisim yoniinden kendimi ifade edebilme ve iliski kurmaya

basladim. Bu nedenle katkisi oldugunu diigiiniiyorum.

Soru 4: Proje temelli sanat egitimi yaklasimiyla ortaya konulan calismanin
(iiriiniin) hangi ozellikleri sizin icin énemlidir? Neden?
Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmistir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.13’te verilmistir.

116



Tablo 4.13 Dordiincii soruya 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %

Farkindalik 1. Geri doniisiim yapimini ve ¢evre bilinci gelistirdigi i¢in atik 9 333
malzeme kullanimi1

Sanatsal 2. Calismay1 iyi ve giizel gosterdigi icin ve keyif verici oldugu i¢in 10 37,0
Diizenlemeye tasarim, bigimlendirme, ritim, renk uyumu, saglam ve diizenli olmas1
Katki Saglama

Is Birligi Yapma 3. Is birligini, gayreti ve yardimlasmay1 ortaya ¢ikardigi igin projeyle 3 11,1

calisma
Zihinsel Gelisgim 4. Akil yiiriitme ve disiince iizerine ¢alisma yapma 1 3,7
5. Cok ugrastirici olmasi 1 3,7
Zorluk 6. Cok ugrastirict olmamasi 1 3,7
Oz Giiven ve
Psikomotor 7. Ifade etme ve el becerilerini gelistirici olmasi 2 7,4
Beceri Gelisimi
Nedensizlik 8. Higbiri 1 3,7

Tablo 4.13’te goriildiigli gibi ¢alisma grubu Ogrencilerinin dordiincii soruya
verdikleri cevaplarda genel olarak calismayr i1yi ve gilizel gostererek tasarlama,
bi¢imlendirme, ritim, renk uyumu, saglamlik ve diizen katmasindan dolay1 geri doniistim
bilincinin kazanilarak atiklarin degerlendirilmesi ile diislinceyi, is birligini, gayreti ve
yardimlagmay1 ortaya cikarmasi agisindan onemli oldugu sonucu tespit edilmistir. Bu
baglamda 6grencilerin bu dogrultudaki ifadeleri proje temelli 6grenme ile Gorsel sanatlar

dersinin yapilmasini desteklemektedir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 4. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Hichiri. O2: Atk malzeme
kullanmak beni mutlu etti. Ciinkii cevre bilincim gelisti. Os: Calismada renk uyumu, renk
tonlamast ve ¢alismamin diizgiin olmasi1 benim i¢cin onemlidir. Ciinkii bu tiir seyler
calismay giizel gosterir. Oa: Yaptigimiz ¢alismalarla renk, sanatsal iiriin yapmay
giiclendirdigi icin onemlidir. Os: Bu calisma ile attk malzeme kullanimi benim icin 6nemli

hile geldi. Tasarim acisindan grup olarak daha iyi seviyede olabilirdik. O¢: Atik
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malzemeler kullandik c¢ok isimize yaradi. Yardimlasma oldugunda c¢alismalar beni
memnun etti. O7: Calismamin kendisinden ¢ok, diisiince iizerine ¢alisma yaptigimiz icin
memnun kaldim. Os: Cok ugrastirdi ve buna ragmen karsihgini gordiigiimiizii
diigiiniiyorum. Qo: Calismalarda atik malzeme kullandigimiz icin ¢épe atmak yerine onu
degerlendirerek kullandik. Oo: Geri doniisiim yapmak benim igin onemlidir. Ciinkii
sanatsal calisma yaparken atik malzemelerle yapmay: 6grendim. O11: Bana gére estetik
giizelligi, iyi goriinmesi ve kirllmamasi ve yirtilmamasi vb. seyler 6nemlidir. O12: Calisma
vaparken malzemelerin her seyi benim i¢in onemli oldu. Bu nedenle atik malzemeler ile
calisma yaparak c¢evre sorunlarina karsi farkindalik kazandim. Oi3:  Benim
yvapabilecegim ve yapmaya ¢alisacagim bir ¢alisma olmasi lazim. Bu nedenle gayretimin
artmast benim icin 6nemlidir. O14: Benim icin her ézellik onemlidir. Yapilan calismalarla
farkindalik, akil yiiriitme ve el becerilerimi ilerlettigimi diisiiniiyorum. Ons: Oncelikle
calisigim takim arkadagslari benim igin onemlidir. Ciinkii takim arkadagslart iyi olursa
daha iyi ¢alismalar yapariz. Oe: Atiklardan proje yapmak bizim icin faydaliydi. Ciinkii
dogayr temiz tutmak ve cevre bilinci gelisimine dair farkindalik kazandik. O17:
Malzemenin tasarlanmasi, bicimlendirilmesi ve boyanmasi benim i¢in 6nemlidir. Ciinkii
ortaya bir ¢alisma cikarmak icin gerekli seylerdir. Ois: Calismalarda renk kullanimi,
calismanin tonlari, atik malzemeleri kullanmamiz beni keyiflendirdi. Bu 6zellikler benim
icin bundan dolayr énemlidir. Ovo: Calismamn giizel olmasi ve temiz olmasi benim icin
onemlidir. Ciinkii giizel olmazsa kotii goriiniir, temiz olmazsa diizensiz olur. Ox: Renk ve
bicim benim i¢in onemlidir. Ciinkii renk ve bigim giizel olmazsa yapilan ¢alisma goze hog
goriinmiiyor. Ox1: Calismanin giizel olmasi, temiz olmast ve ritmin iyi olmasi benim icin
onemlidir. Ciinkii giizel olmazsa kotii goriiniir, temiz olmazsa sergileyemeyiz ve ritme iyi
olmazsa ¢alismayr izleyiciyle bulusturamayiz. Ox: Daha hizli ¢alisma yapabildigim igin
boyama benim icin onemlidir. Ciinkii fazla zaman harcamadim. Ox3: Calismanin diizgiin
olmasi benim icin onemlidir. Ciinkii calismay: izleyen kisinin begenmesi gerekiyor. Oaa:
Calisma renkli, diizgiin ve diizenli olmasi1 benim i¢in onemlidir. Ciinkii giizel olmasi
bunlara baghdir. Oas: El becerimi gelistirdigi icin malzeme kullanimindaki atiklar benim
icin onemlidir. Oxs: Geri doniisiim yapmamiz benim icin onemlidir. Ciinkii sanatsal
olarak atik malzemeleri degerlendirmeyi 6grendik. Ox7: Iki boyutlu olarak firca ve guaj

boya;, ii¢ boyutlu olarak atiklar benim i¢in onemli oldu. Ciinkii fir¢a ile guaj boya ile renk
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karistrmayr 6grendim. Attk malzemeler ile ¢evre bilincim gelisti ve sanatsal ¢alisma

yapma ve ifade etme kabiliyeti kazandim.

Soru 5: Proje temelli sanat egitimi yaklasimiyla yapilan etkinliklerin diger
derslerle iliskilendirilmesi caliymaya (iiriine) katkilar: nelerdir? Neden? Ac¢iklayiniz.
Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmigtir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.14’°te verilmistir.

Tablo 4.14 Besinci soruya 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %

1. Diger derslere katilimi arttirmast ile farkli derslerle bag kurularak 18 66,7
sanatsal, diisiinsel, kiiltiirel, zihinsel farkindalik olusturmasi ve ufuk agici

Faydalilik ~_olmast
2. Projelendirme 6greniminin gerceklesmesinden dolayi diger derslerde 2 7,4
caligma yapabilme

Beceri 3. El becerisinin gelisimine katkisi oldugu i¢in bi¢imlendirme ve ince 2 7,4
Gelisimi yazim yapabilme
Nedensizlik 4. Katkis1 olmadi/bag kuramadim/fikrim yok 5 18,5

Tablo 4.14’te gorildiigli gibi calisma grubunun besinci soruya verdikleri
cevaplarda genel olarak diger disiplinlerle bag kurarak ¢aligma yapiminin 6niinii agmasi,
zihinsel farkindalik kazanilmasina yardimci olmasi, ufuk agici olmasi ve el becerisini
gelistirmesi agisindan ortaya koyulan calismalara katki getirdigi ifade edilmistir.
Dolayistyla 6grencilerin bu dogrultudaki ifadeleri proje temelli 6grenme ile Gorsel
Sanatlar dersinin yapilmasini desteklemektedir. Fakat proje temelli sanat egitiminin diger
alanlarla bag kurulmasina katki ve fayda saglamadigi veya fikirlerinin olmadig1 yoniinde

ifadeler tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 grencinin 5. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Katkisi olmadi. Eglenceli

olabilirdi ¢iinkii bu calisma yapimina faydali olurdu. Oa: Daha ¢ok derslere katilmami
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sagladi. Bu nedenle calisma yaparken ne yaptigimin farkinda oldum. Os: Sosyal Bilgiler
dersindeki bilgileri diigiinerek yaptigimiz ¢alismalara farkl yonden bakmaya basladim.
Bu bana katki sagladi. Os: Diger derslerle iliski kurarak ¢calisma yapmam, sanatsal
calismalar: daha iyi yapabilmemi sagladi. Os: Kiiltiirel yonden seviyem gelistigini
gordiigiim icin diger diger derslerle bag kurarak calisma yapmak daha iyi oldu. Og: Diger
derslere kars1 farkindaligim olustugunu diisiinmiiyorum. Sadece el becerime katkist
oldugu icin ¢alisma yapum faydali oldugunu diisiiniivorum. Oz: Diger derslerle bag
kuramadim. Os: Doga temizligine ve ¢evrede yasanan atik sorununa kars: dikkatim artti.
Oo: Sosyal Bilgiler dersiyle bag kurdugum icin ve cevre sorunlarina karsi farkindalik ve
kiiltiir kazanmayr sagladi. Oiro: Diger derslerle iliski kurmak katki getirmez diye
diigiiniiyorum. O11: Bence zihnimizi gelistirdi. Cevre kirliligine dair farkindalhigim artt ve
bunu sanatsal ¢calismamiza uyguladim. O12: Diger derslere her zaman katilim géstermemi
sagladig icin calisma yaparken bag kurarak diigiinmemi sagladi. O13: Derslerde proje
odevi verildigi zaman eskizlerle nasil bir sey yapacagimiza énceden karar verebiliriz.
O1w4: Katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ois: Uriiniin projelendirilmesi ile daha ¢ok
calisma istegi duyarim ve derse daha yakin olurum. Oie: Sosyal Bilgiler, Tiirkce gibi
derslerdeki konular, okuma parcalarinda gegen temalar ile bag kurdum. Edindigim
fikirlerle calismalar: gergeklestirmeye ¢abaladim. O17: Proje ile diger derslerde farkli
yonlere bakma sansi yakalayacagimizi diistindiigiim igin diger derslerle Gorsel Sanatlar
dersinin iliskilendirilmesi ufuk acici oldu. O1s: Sosyal Bilgiler dersinde cevre kirliligi ile
ilgili bir konu isledik. Bu yapilan proje ¢alismalarinin konusunun cevre kirliligiyle bag
kurmasindan dolayr ¢calismalara ¢abuk uwyum sagladim. Bununla ¢evre kirliligine karsi
farkindaligim artti ve ¢alisma yaptim. Ove: Sosyal Bilgiler dersinde cevre temizliginin
onemiyle ilgili konularimiz vardi ve Gorsel Sanatlar dersinde atik malzemelerden
yaptigimiz projelendirmeyle bunu bagdastirdim. Cevreye karsi duyarliligimi arttirds. Oao:
Fikrim yok. Ox1: Sosyal Bilgiler dersinde atiklardan, ¢evre kirliliginden meydana gelen
konulart isledik. Bu ¢alismayla ilgisi oldugu igin ve ben bunu bagdastirdigim igin
calismay1 gerceklestirdim. Oa: Calisma yapilirken farkly derslerle iliskilendirilerek
calismaya dair diisiincemde aciklik oldu. Oas: Sosyal Bilgiler dersinden yararlanarak
Goérsel Sanatlar dersinde projelendirdigimiz konuyu bagdastirdim. Uzerine diisiinmede
ivi oldu. Ona: Diger derslere katkisi olarak el becerim gelistigi icin ince yazim

yapabilmeye basladim. Oas: Diger derslerle iliskilendirilen proje calismalarimiz
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diisiinmemize ve zihnimizi gelistirmemize yardimci oldu. Farkli bakis agist kazandigimizi
diisiiniiyorum. Ox: Fen bilimlerinde deney, tasarruf yapmay: ogretebilir.
Diisiincelerimizin ilerletilmesine katki saglayacagim diisiiniiyorum. Qa7: Atk malzemeler
ile yaptigimiz ¢alismalarin bana ¢evre bilinci kazandirdi. Cevre sorunlarina sanatsal

yvonden dikkat ¢ektigimi diistintiyorum.

Soru 6: Derste grup arkadagslariniz arasindaki gorev dagilimi konusunda neler
soyleyebilirsiniz? Aciklayiniz.
Calisma grubunun verdigi cevaplar kategorilere ayrilmistir. Kategorilerin frekans

tablosu hazirlanarak Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15 Altinct soruya dgrencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
Gorev 1. Basaril bir sekilde gorev paylasimi yapma 17 63,0
Dagiliminda
Basarn
2. Bireysel davranislar sergileme 4 148
Gorev )
Dagiliminda 3. Suglayici dil kullanma 2 7,4
Sorunlar 4. Gorevlendirmede ve is birligi yapmada sorumluluktan kagma, 6 222

aksaklik ve kopukluk yasama

Tablo 4.15’te goriildiigii gibi calisma grubunun altinct soruya verdikleri
cevaplarda genel olarak proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersi siirecinde genel
olarak basarili bir sekilde gorev paylasiminin gerceklestirildigi ifade edilmistir. Bu
ifadeler 6grencilerin gorev paylasimi yapabildiklerini desteklemektedir. Fakat bireysel
davranig sergileme, sorumluluk bilinciyle hareket etmeme, is birligi yapmaktan ka¢inma

ve suclayict dil kullanma sorunlarin yasandigi tespiti yapilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 6. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Grupta varligimi

sorguladigim icin géreviendirmede sorunlar yasadim. Ox: Her arkadasa bir gorev
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diisiiyor. Bu sayede yiikiimiiz hafifledi. Os: Gérev dagilimim gerceklestirdik. Projemizi
kolaylastirdi. Sorun yasamadik. Os: Gérev dagiliminda birbirimize yardimci olarak
calisma yaptik. Os: Grup iiyeleriyle is birligi yapmada aksakliklar yasadik. 7 numaral
arkadagimizin davranmiglarindan dolayr bizim ¢alisma yapma istegimizde kayiplar
yasadigimizi diisiiniiyorum. Oe: Bireysel caba harcadik. Birlikte calisma yapsaydik daha
ivi olurdu. O7: Ben malzeme getirmedigim icin bana gorev verilmedi. Ama adil bir gérev
dagilimi  séz  konusuydu. Os: Cogu arkadasimin gorevierini yerine getirdigini
diigiiniiyorum. Qo: Gérev dagilimi konusunda 4 numarali ve 22 numaral arkadaslarimiz
fazla yardimci olmadilar. Malzeme getirmede eksiklik yasadik. Buna ragmen ¢alismalar
yapmayt basardik ve iyi bir grup olduk. O10: Herkes sorumlulugunu yerine getirdi. On:
Bir arkadasim hari¢ herkes paylasim yapti ve sorumlulugunu yerine getirdi. Iy birligi ile
projeyi bitirdik. Or2: Arkadaslarim sorumlulugu yerine getirmede ivi ya da kétii
olabiliyorlar. Calisma programina karsi biraz kopuk biraz bagli olarak ¢alisma yaptilar.
O13: Ben ve bazi arkadagslarimla gérev dagilimi esit oldu. Bazi gérevieri birbirimize egit
bir sekilde dagitmaya c¢alistik. Ova: Is birligi icinde sorunlarimiz olsa da gérev
dagilimimizi ve sorumluluklarimizi yerine getirmeye gayret ettik. O1s: Gorev dagilimda
zor olanlar secildigi i¢in zorlantyorduk. Ayni zamanda bazi arkadaslarla ¢alismay:
bitirmeye ¢alhstigimiz icin sorun yasadik. Ovs: Oncelikle herkese bir gérev alarak
calismalarin biitiin par¢alarint olusturduktan sonra bir araya getirdik. Boylece proje
isimiz kolaylasti. O17: Grupta gorev dagiliminmi iyi gerceklestirdigimizi diisiiniiyorum.
Bazilarimiz boyama, bazilarimiz bigimlendirme bazilarimiz tasarlamaya yogunlasarak is
birligi  gergeklestirdik. Ois: Gorev dagilimi yapmamizda bir sorun yasamadik.
Calismalar: yaparken herkes gérevini layikiyla yerine getirdi. Oi9: Genel olarak
grubumuzda ¢aliyma yaparken birbirimizden kopuktuk. Gérevlerimizde aksakliklar oldu.
Ox0: Grup olarak calisma birligimiz ¢ok iyi degildi. Gorev dagiliminda ¢ogu kisi
sorumluluk almak istemedi. Ox: Malzemelere ihtiyacimiz oldugunda bazi arkadaslar
sorumluluklarint yerine getirmedigi icin baska gruplardan uygun malzeme temini
yapmak zorunda kaldik. O2: Bence gorev yerine getirmede hi¢ kimsenin sorunu olmad.
Ou3: Herkes gorevini ddil bir sekilde yapti. Sorun yasamadik. Oa4: Bazi arkadaslar ¢ok
gereksiz konustuklar: icin dikkatimiz dagildi. Gerekeni tam yapamadik. Ozs: Grupta
birbirimize karst suclayict dil kullandigimiz icin sorunlar yasadik. Ox: Grup olarak
hepimiz ¢cok iyiydik. Is birligi yaptik. Gorev dagilimimizda sorun yasamadik. Oar: 2
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numarall arkadasimiz ozellikle sorun ¢ikardi. Her seyi dagitti. Malzeme getirmedi. Bos

bos oturdu. Stirekli ayakta dolasti.

Soru 7: Gorsel sanatlar dersinde uygulanan proje temelli yaklasimin diger
derslerde (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, vs.) uygulanmasini ister misiniz?
Nedenini agiklayiniz.

Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmigtir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 Yedinci soruya 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %

1. Eglenerck d6grenme, bilgilenme, diisiinme ve sosyallesme 8 29,6
saglama ile ilgi ve dikkat cekme

2. Proje ile ders yapmanin konuyu daha iyi anlasilmasina yardime1 2 74

Faydalilik olma
3. Iyi olunmayan derse fayda saglama 3 1L1
4. Evet, isterim 4 148
Beceri Gelisimi 5. El becerisini gelistirmesi 1 3,7
Kararsizlik 6. Kararsizim 1 3,7
Sikicilik 7. Sikict olmasi 2 74
Nedensizlik 8. Nedeni olmamasi 1 3,7
Is Birligi 9. Kesinlikle hayr, is birligi yapiminda sorunlar gérme proje 5 18,5

Tablo 4.16’da gorildiigli gibi ¢alisma grubunun yedinci soruya verdikleri
cevaplarda genel olarak proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin yapilmasinin
eglenerek Ogrenme saglamasi, bilgi, diisiinme ve sosyallesme becerilerine katki
saglamasi, dikkat ve ilgi ¢ekmesi, el becerisini gelistirmesi ve bir ders veya konunun daha
iyi anlasilmasina katki saglamasi ac¢isindan proje yaklasimiyla diger derslerde
uygulanmasini istenmesi yoniinde ifadeler tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin bu
yondeki ifadeleri proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin yapilmasin
desteklemektedir. Fakat is birligi yapiminda yasanan sorunlardan dolay1 bazi 6grencilerde

isteksizlik meydana geldigi bulgularina ulasilmistir.
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Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 7. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: Oi: Istemiyorum. Oa: Evet
isterim. Ciinkii diger derslerim koti. Kotii olan derslerime fayda saglayacaktir. Os:
Isterim. Ciinkii hem egleniriz he de diisiinceme, bilgime ve sosyallesmeme katki saglar.
Ou: Evet isterim. Ciinkii sosyallesmemi sagladi. Os: Proje yapmayi sevdigim icin ve bu
derste yaptigimiz ¢calismalarin eglenceli hdle gele gelmesi nedeniyle diger derslerde proje
yapmak isterim. Oe: Kesinlikle hayir. Ciinkii is birligi yapmada sorunlarimiz oldu. O7:
Kesinlikle hayir. Proje yapmay: sevmedim. Os: Hayir istemiyorum. Nedeni yok. O: Evet
isterim. Ciinkii giizel bir grup olusturup ilgili derste proje yaparak keyif almak isterim.
O10: Hayr istemem ciinkii sikict gelebilir. O11: Evet isterim. Ciinkii daha eglenceli gecer.
Sanatsal bilgimin gelismesinin yaminda diger alanlarda eglenerek bilgi sahibi olmak
isterim. O12: Bence olabilir. Ciinkii farkly sekilde dersler yapilirsa bizim derste iyi
olmamizi saglar. Ovs: Uygulanmasin isterim. Clinkii daha fazla el becerimiz geligir. Oha:
Evet isterim. Baya ilgimi ¢ekti. O1s: Fen Bilimleri dersinde uygulanmasin isterim. Ciinkii
orada degisik etkinlikler oluyor. Takim arkadaslarimizla konuyu daha iyi 6grenebiliriz.
O16: Kararsizim. Olabilir olmayabilir. Tiirkce, Fen Bilgisi gibi derslerde proje ile
calismak katki getirebilir. O17: Evet isterim. En azindan bu dersleri sevmeyen kigiler
sevmeye bagslayabilir. Ors: Cok isterim. Ciinkii bilgilerimi diger derslerde de projeyle
uygulayip gelistirmek isterim. Ovo: Evet uygulanmasim isterim. Ciinkii proje ile ders
konularina daha ok dikkatimizi veririz. Oao: Isterim. Ciinkii proje temelli yaklasimla bir
konuyu daha iyi anlayabilecegimi diisiiniiyorum. Oa1: Evet isterim. Ciinkii Gorsel
Sanatlar dersinde yaptigimiz gibi diger derslerde de ¢alisma yapmak iyi olur. Ox: Hayr.
Ciinkii her ders kendi icinde ayri islenmelidir. Oas: Isterim. Ciinkii diger dersler hem
eglenceli hem de ogretici olur. Oaa: Isterim ama Matematik hari¢ projeler diger derslerde
yapilabilir. Oas: Isterim. Bir nedeni yok. Ox: Hayir istemezdim. Ciinkii fazlast sikic

gelebilir. Oa7: Evet isterim. Ciinkii eglenceli oldu.
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Soru 8: Yukaridaki sorular haricinde belirtmek istediginiz goriisleriniz var mi?
Varsa nelerdir?
Calisma grubunun verdigi cevaplar temalara ve kategorilere ayrilmistir.

Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.17’°de verilmistir.

Tablo 4.17 Sekizinci soruya dgrencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
Nedensizlik Hayir, yok 24 88,9
Tletisim Iletisimimin fazla oldugu arkadaslarla ¢alisma 1 3,7
Sorumluluk Gruplari olusturan bireylerin sorumluluklarini yerine getirmesi 1 3,7
Uye Transferi  Gruplar arasinda iiye transferleri olmasi 1 3,7

Tablo 4.17°de goriildiigli gibi calisma grubunun sekizinci soruya verdikleri
cevaplarda iyi iletisim kurulan akranlarla ¢alisma istegi ve gruplar arasinda iiye transferi
olmas1 yoniinde goriisler ifade edilmesinin yaninda genel olarak 6grencilerin baska bir

goriis beyan etmedikleri tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren 27 6grencinin 8. soruyla ilgili kategorilestirilmis goriislerinin ayrintili
olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubunun verdigi cevaplar su sekildedir: O1: Yok. O2: Yok. 3. Yok. Ou:
Daha ¢ok goriistiigiim erkek arkadaslarla calismak isterim. Os: Yok. Q¢: Yok. O7: Proje
tabanli ¢calisma yapmak bana katki getirmedi. Os: Yok. Oo: Yok. O10: Hayir yok. O11: Yok.
O12: Haywr yok. Ovs: Bu sorular haricinde belirtmek istedigim bir goriisiim yok. O14: Yok.
O1s: Yok. Or6: Yok. Or7: Yok. O1s: Yoktur. Proje icin bizi sectiginiz igin tesekkiir ederiz.
O19: Yok. Ox: Yok. Oxi: Var. Grup olusturan bireylerin sorumluluklarini yerine
getirmesini isterim. O2: Yok. Oa3: Yok. Oa4: Bence grup calismasi giizel ama bence herkes
istedigi gibi grup degistirebilseydi daha iyi olurdu. Oas: Yok. O Yok. O27: Hayir yok.

Ama iyi sorulardh.
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4.1.5 Besinci ve Altinc1 Alt Problemlere iliskin Bulgular
4.1.5.1 Besinci ve Altinc1 Alt Problemlere liskin Nicel Bulgular

Proje temelli 6grenme yoOnteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar ders siireci
uygulayic1 6gretmen tarafindan ele alinarak 6gretmen gozlem formunun (EK-12) nicel
boyutu ile “Ogretmenin gozlemlerine gore proje temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili
uygulama stirecinde yiiriitiilen ogretme ve ogrenme etkinlikleri ne diizeyde etkilidir?” ve
“Ogretmenin gozlemlerine gore proje temelli 6Srenme ile uygulama siirecinde yiiriitiilen
ogretme ve Ogrenme etkinlikleri esnasinda yasanan problemler nelerdir?” alt
problemleriyle ilgili nicel bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.18’de ve
Tablo 4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.18 Calisma grubunun maddelere gore 6gretmen gozlem formu puan ortalamalari

n 27
1. Madde x 4,52
2. Madde x 4,74
3. Madde X 4,59
4. Madde x 4,70
5. Madde X 4,85
6. Madde X 4,52
7. Madde X 422
8. Madde X 4,70
9. Madde X 4,18
10. Madde x 4,66
Maddeler X 4,57

Tablo 4.19 Ogretmen gdzlem formunda &grencilerin maddelerden aldiklari puanlarmn ortalamasi

} Ogretmen Gozlem Formundan
Ogrencilerin Aldiklar1 Puan Ortalamasi

Cinsiyet Ogrenci Maddeler
(0) X
Erkek O, 3,80
Erkek 0O, 3,00
Kiz (oF 5,00
Erkek O4 4,10
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Kiz Os 5,00

Erkek Os 4,00
Erkek 0O, 4.60
Kiz Os 4,80
Kiz Oo 4.70
Erkek O 5,00
Erkek On 4,80
Erkek On 3,60
Kiz O 5,00
Erkek Oun 4,80
Kiz 015 4,90
Kiz O 5,00
Kiz O 5,00
Kiz Os 5,00
Kiz O19 4,90
Kiz O 5,00
Kiz O 5,00
Erkek On 3,90
Erkek O3 3,80
Kiz O 4,80
Erkek O»s 420
Erkek O 5,00
Kiz Oy 4.70
X 4,57

Tablo 4.18 ve Tablo 4.19’da goriildiigii gibi calisma grubunun nicel boyut
acisindan 6gretmen gozlem formu maddelerinden aldiklar1 puan ortalamasi 4,57 olarak
tespit edilmistir. Ogrencilerin proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersi
uygulamasina hazirlikli gelmesi, ders katilimina istekli olmasi, disiplinli olmasi, gorsel
sanat calismasima uygun materyaller segcmesi ve kullanmasi, se¢ilen konulara uygun
caligmalar gergeklestirmesi, is birligi yapmasi, fikirleri 6zgiirce ifade etmesi, calismada
Ozglnliige dikkat edilmesi, ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmesi, etik kurallara
uyulmasi ag¢isindan uygulayici 6gretmenin ortalama olarak 6grencilerin bu davranislarina

tamamen katildig1 tespit edilmistir.
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4.1.5.2 Besinci ve Altinci Alt Problemlere iliskin Nitel Bulgular

Proje temelli 6grenme yOnteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar ders siireci ele
almarak Ogretmen gozlem formunun nitel boyutu ile (EK-12) ile “Ogretmenin
gozlemlerine gore proje temelli ogrenme yaklasimiyla ilgili uygulama siirecinde
yiiriitiilen ogretme ve 6grenme etkinlikleri ne diizeyde etkilidir?” ve “Ogretmenin
gozlemlerine gére proje temelli ogrenme ile uygulama siirecinde yiiriitiilen ogretme ve
ogrenme etkinlikleri esnasinda yasanan problemler nelerdir?” alt problemleriyle ilgili
nitel bulgular elde edilerek 6gretmen gozlem formunda yer alan ifadeler siraya gore

diizenlenerek sunulmustur.

1. Madde: Derse hazirlikli gelmis olma
Calisma grubunun 1. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmistir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20 Birinci maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %

Gorev ve Derse karsi gorev ve sorumlulugunu yerine getirme 20 74,1
S luluk o

orumiuid Derse kars1 gorev ve sorumlulugunda eksiklik gdsterme 9 333

Tablo 4.20’de goriildiigii gibi ¢calisma grubunun birinci maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde az sayida derse katilimda, goérev ve sorumlulugunda eksiklikler
goriilmesine ragmen Ogrencilerin genel olarak derse katilim gosterdikleri, gorev ve
sorumluluklarini yerine getirdikleri tespiti yapilmistir. Dolayisiyla birinci maddeye
iliskin O6gretmen go6zlemleri, proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin

yapilmasini desteklemektedir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 1. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmig hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar1 giderilerek asagida

sunulmustur.
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Or’in derse uygun bir sekilde derse ait malzemeleri getirdigi gozlemlenmistir.
O2’nin derse karst belirli seviyede katilim géstermesine karst biraz ihmalkar davrandig
ve buna bagl olarak hazirliginda eksikliklerin oldugu gozlemlenmistir. O3’iin derse karsi
ilgisinin ve motivasyonunun iyi seviyede olmasina bagl olarak ¢ok iyi seviyede hazirlik
yaptigi gozlemlenmistir. Os’iin gorev ve sorumluluklarinda aksakliklar géstermesi
baglaminda tam olarak hazirlikli olarak derse gelmedigi gozlemlenmistir. Os’in derse
tam hazirlik icinde geldigi gozlemlendi. Bir aksaklik yasamadigi gozlemlendi. O¢’ nin
yapilan derslere hazirlikl gelmesinde noksanliklar oldugu gézlemlendi. O7’nin derslere
tam hazirlik icinde katildigi gozlemlendi. Og’in yapilan derslere hazirlikli gelme seviyesi
cok iyi durumda oldugu gozlemlendi. Qo un tam hazirhik icinde derslere katilim gésterdi.
Oi0’un derslere tam hazirlik yaparak katilim gerceklestirdigi goézlemlendi. O11’in
derslere hazirlikli gelmede ufak ¢capli noksanhiklar yasadigi gézlemlendi. O12’nin derse
hazirlikli gelmede sorumsuzluklar sergiledigi i¢in noksanliklar: oldugu ve orta diizeyde
davrams gerceklestirdigi gozlemlendi. O13’iin yapilan derslere tam hazirhik icinde geldigi
gozlemlendi. O147iin erkek derslere tam olarak hazirlikli geldigi gozlemlendi. O1s’in
ogrencinin tam hazirlik icinde derslere geldigi gozlemlendi. O1¢’mn tam hazirlik yaparak
derse geldigi gozlemlendi. O17’nin derslere tam hazirlik icinde katildigi gozlemdi. O1s’in
derse katilim gésterirken tam hazirlik icinde oldugu gézlemlendi. O19’un derslere
katilirken daima hazirlikl geldigi gozlemlendi. Oxo’nin derslere katilirken tam hazirlik
yaparak geldigi gozlemlendi. O21’in derslere hazirlik yaparak katildigi gézlemlendi.
Ox’nin  derslere gelirken hazirliklarinda ufak capli noksanliklar oldugu fakat
calismasina sorun teskil etmedigi gézlemlendi. Ox3’lin derslere katilirken hazirlhiginda
biraz eksiklikleri oldugu gozlemlendi. Ox4’iin derslere katilirken gosterdigi hazirlik
tamdi. Oxs’in derslere hazirlikli gelmede noksanliklar: oldugu tespit edildi. Oz’'nim
derslere tam hazirlik icinde geldigi gézlemlendi. O27’nin numarali kiz 6grencinin derslere

tam olarak hazirlik yaparak geldigi gozlemlendi.

2. Madde: Gorsel Sanatlar dersine katilimda istekli olma
Calisma grubunun 2. maddeye ait 6gretmen goézlemleri temaya kategorilere

ayrilmistir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21 ikinci maddeye iliskin 6gretmen gdzlem notlarinin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
Tam ve {ist diizeyde istekli olma 21 77,8
Derse Katilimda AT . .
X luml tekli ol 222
isteklilik Olumlu ve iyi diizeyde istekli olma 6 ,
Cevresini motive etme 2 7.4

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun ikinci maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde Ogrencilerin genel olarak iist diizeyde, olumlu ve iyi diizeyde istekli
olduklar1 ve ¢evresini motive eden Ogrencilerin oldugu tespiti yapilmistir. Dolayisiyla
ikinci maddeye iliskin 6gretmen gozlemleri, proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar

dersinin yapilmasini desteklemektedir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigir Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 2. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tlimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in Gérsel Sanatlar dersindeki calismalara katilimda istekli davrandigi ve
motivasyonunu korudugu gozlemlendi. Ox’nin Gérsel Sanatlar dersindeki ¢alismalara
katilim isteginin iyi diizeyde oldugu gozlemlendi. O3’iin Gérsel Sanatlar dersindeki
calismalara katihm isteginin iist diizeyde oldugu gozlemlendi. O4’iin Gorsel Sanatlar
dersine katilim isteginin pozitif oldugu gozlemlendi. Os’in Gérsel Sanatlar dersindeki
calismalara katilim istegi tam oldugu tespit edildi. O¢’min Gérsel Sanatlar dersindeki
calismalara katilim istegi olumlu diizeyde oldugu gézlemlendi. O7’nin Gérsel Sanatlar
dersindeki ¢alismalara katilim isteginin pozitif oldugu gozlemlendi. Os’in Géorsel
Sanatlar dersindeki ¢calismalara katilim isteginin iist diizeyde oldugu tespit edildi. Q9 un
Gorsel Sanatlar dersindeki ¢alismalara katilim isteginin iist seviyede oldugu
gozlemlendi. Or0’un Gérsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin ¢ok iyi
seviyede oldugu goriildii. O11’in Gorsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim gésterme
isteginin iist diizeyde oldugu gozlemlendi. Oi’nin Gorsel Sanatlar dersindeki
calismalara katilim istegini olumlu yénde oldugu tespit edildi. O13’tin Gérsel Sanatlar

dersindeki ¢calismalara katilim isteginin ¢ok iyi seviyede oldugu gozlemlendi. O14’lin
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Goérsel Sanatlar dersindeki calismalara katihm istegin tam oldugu goriildii. O15’in Gorsel
Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin tam oldugu tespit edildi. O1'min Gérsel
Sanatlar dersindeki ¢calismalara katilim isteginin ¢ok iyi seviyede oldugu gozlemlendi.
O17'nin Gérsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin iist diizeyde oldugu
gozlemlendi. O15’in Gorsel Sanatlar dersindeki ¢calismalara katilim isteginin iist diizeyde
oldugu tespit edildi. O19’un Gorsel Sanatlar dersindeki ¢alismalara katilim istegi iist
diizeydeydi. Ox0’nin Gérsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin iist seviyede
oldugu tespit edildi. O21’in Gorsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin ¢ok
ivi seviyede oldugu ve cevresine motivasyon sagladigi gozlemlendi. Ox’nin Gérsel
Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin tam oldugu gozlemlendi. O23’iin Gérsel
Sanatlar dersindeki ¢alismalara katilim isteginin pozitif yonde oldugu tespit edildi.
Ou4’iin Géorsel Sanatlar dersindeki calismalara katilimda gosterdigi istek iist diizeydeydi.
O25’in Gorsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin iyi seviyede oldugu
gozlemlendi. Ox¢’nin Gorsel Sanatlar dersindeki calismalara katilim isteginin tam oldugu
gozlemlendi. Oxr’nin Gérsel Sanatlar dersindeki ¢alismalara katilim isteSinin iist

diizeyde oldugu gozlemlendi.

3. Madde: Calisma programina uygun hareket etme (disiplinlilik)
Calisma grubunun 3. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmigtir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22 Ugiincii maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Disiplinli davranis sergileme 19 70,4
Disiplin Sorun teskil etmeyen disiplinsiz davranis sergileme 7 259
Disiplinsiz davranis sergileme 1 37

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun ii¢lincli maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde 6grencilerin genel olarak disiplinli davranis sergiledikleri tespit edilmistir.

Fakat bir kisim 6grencilerde disiplin sorunlar1 oldugu goriilmiistiir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar dersine goniillii

katilim gosteren uygulayici 6gretmenin 3. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
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ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tlimce bozukluklar1 giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in ¢alisma programina uygun hareket ettii malzeme temininden ¢alisma
disipline kadar itinali davrandigi gézlemlenmistir. O2’nin grup akranlariyla is birligi
vaparken disiplinsizlikler gésterdigi; buna bagl olarak ¢alisma programina riayet
etmede sorunlart oldugu gézlemlenmistir. O3’tin uyguladiklar: calisma programina
uygun hareket ederek calisma disiplinin sagladigi gozlemlenmistir. Os’iin ¢alisma
programina uygun hareket etmede eksiklikleri olmasina ragmen genelde sorun ortaya
ctkarmadigr  gézlemlenmistir. Os’in  ¢alisma programina uygun hareket ettigi
gozlemlenmigtir. O¢’nin ¢alisma programina uygun hareket etmede sorunlar yasamasina
ragmen genel calisma disiplinine yansimalar: fazla goriilmedi. O7’nin ¢alisma
programina uygun hareket etmede ufak eksiklikler gosterse de genelde grup ¢alismasina
uyum sagladigi tespit edildi. Os’in ¢alisma programina uygun hareket ettigi ve disiplin
sagladigi gozlemlenmistir. Oo’un disiplinli oldugu ve ¢calisma programina uygun hareket
ettigi gozlemlenmistir. O10’un ¢alisma programina uyum sagladigi ve disiplinli hareket
ettigi  gozlemlenmistir. O11’in calisma programina uygun hareket etmede sorun
yasamadigi gozlemlenmistir. O12’nin ¢alisma programina uygun hareket etmede ufak
capl sorunlar yasadig1 gozlemlenmistir. O13°lin disiplinli olusuyla ¢alisma programina
uygun hareket etmede sorun yasamadigi goézlemlenmistir. O14’lin calisma programina
uygun hareket ettigi gozlemlenmistir. O1s’in ¢calisma programina uygun hareket ettigi
gozlemlenmigstir. O1’'mn disiplinli olusuyla calisma programina uygun hareket ettigi
gozlendi. Ov7’nin numarali kiz Ogrenci ¢alisma programina uygun hareket ettigi
gozlemlendi. O'®’in disiplini saglamasina ve motivasyon olusturmada iist diizeyde
olusuna bagh olarak calisma programina uygun hareket ettigi gozlemlendi. O19’un
calisma programina uygun hareket ettigi gozlemlendi. Oxo’nin disiplinli oldugu ve
calisma programina uygun hareket ettigi gozlemlendi. O21’in calisma programina uygun
hareket ettigi gozlemlendi. Ox’nin ¢alisma programina uyum saglamada iyi diizeyde
oldugu fakat disiplinde bazi aksakliklar yasadigi gozlemlendi. O%’in ¢alisma
programina uyumunda zorluklar yasadigi gozlemlendi. Calismanin aksamamast igin
grup akranlarinin telafi yaptigi tespit edildi. Ox4’iin ¢alisma programina uygun hareket

ettigi gozlemlendi. Ors’in calisma programina uygun hareket etmede ufak capli sorunlar
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oldugu fakat grup c¢alismasina akranlarmmin telafisiyle yansimasmin olmadigi tespit
edildi. Ox’nin disiplinli olusuyla calisma programina uygun hareket ettigi gézlemlendi.

Ou7'nin ¢alisma programina uygun hareket ettigi gézlemlendi.

4. Madde: Gorsel sanat ¢calismasina uygun materyaller se¢me ve kullanma
Calisma grubunun 4. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmistir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23 Dordiincii maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Materyal se¢imi yapma ve kullanma 21 77,8
Materyal Se¢imi ve —
Kullanimi Materyal se¢iminde ve kullaniminda sorun yagsama 5 18,5
Materyal se¢iminde ve kullaniminda sorumsuz davranig 1 3,7
sergileme

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi calisma grubunun dordiincii maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde 6grencilerin materyal segme ve kullanmada sorun yasama ve sorumsuz
davraniglar sergilemeler goriilmesine ragmen genel olarak &grencilerin gorsel sanat
caligmalarina uygun materyal secimi yapabildikleri ve bu segilen materyalleri

kullanabildikleri tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 4. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmig hali yazim hatalar1 ve tliimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara
uygun malzeme segiminde ve kullaniminda gayet iyi bir performans gosterdigi tespit
edildi. Ox’nin ¢alisma programina gésterdigi uyumsuzluklar neticesinde materyal temin
etmede aksakliklar ve sorumsuz davramislar gésterdigi tespit edildi. O3’iin Gérsel
Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme
seciminde ve kullamminda hichir sorun yasamadigi gozlemlendi. Ous’tin belirlenen

konulara uygun malzeme se¢iminde ve kullanmiminda aksakliklara ragmen iyi performans
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gosterdigi gozlemlendi. Os’in Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde
belirlenen konulara uygun malzeme seciminde ve kullaniminda sorunlari olmadig
gozlemlendi. O¢’nin Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen
konulara uygun malzeme se¢iminde ve kullamiminda aksamalara ragmen pozitif yonde
gayreti oldugu tespit edildi. O7’nin Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat
egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme segiminde ve kullaniminda ufak
aksamalara ragmen problemler yasamadig1 gozlemlendi. Os’in Gorsel Sanatlar dersinde
proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme sec¢iminde ve
kullamminda sorunlart olmadigr gézlemlendi. Oo’un Gorsel Sanatlar dersinde proje
temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme seciminde ve kullaniminda
iist diizey ¢caba harcadigi gézlemlendi. O19’un Gérsel Sanatlar dersinde proje temelli
sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme se¢iminde ve kullaniminda sorun
yasamadigi gozlemlendi. O11’in Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde
belirlenen konulara uygun malzeme seciminde ve kullaniminda sorunlari olmadig
gozlemlendi. O12’nin Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen
konulara uygun malzeme se¢iminde ve kullamminda ufak ¢apli sorunlar yasadigi
gozlemlendi. O13’iin Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen
konulara uygun malzeme seciminde ve kullaniminda basarili oldugu gézlemlendi. O14’iin
Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara wygun
malzeme seciminde ve kullamminda sorunlari olmadigi gézlemlendi. O15’in Gorsel
Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme
seciminde ve kullamiminda sorunlar yasamadigi gozlemlendi. O1¢'nin Gérsel Sanatlar
dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme segiminde ve
kullaniminda sorunlart olmadigi gozlemlendi. O17°nin Gorsel Sanatlar dersinde proje
temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme seciminde ve kullaniminda
sorunlar yasamadigi gozlemlendi. O13’in Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat
egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme seg¢iminde ve kullaniminda net bir sekilde
ivi oldugu gozlemlendi. Oro’un Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde
belirlenen konulara wygun malzeme se¢iminde ve kullaniminda sorunlart olmadigi
gozlemlendi. Ox0'nin Gérsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen
konulara uygun malzeme segiminde ve kullanmiminda ¢ok seviyede oldugu gozlemlendi.

O21°in Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun
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malzeme segiminde ve kullaniminda sorunlari olmadigi gozlemlendi. Ox’nin Gérsel
Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme
seciminde ve kullamminda ufak capli sorunlar yasadigi gozlemlendi. O23’iin Gérsel
Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme
seciminde ve kullaniminda sorunlar: olmadigi gozlemlendi. Oxs’iin Gérsel Sanatlar
dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme se¢iminde ve
kullaniminda sorunlari olmadigr gézlemlendi. O25’in numaral erkek égrencinin Gorsel
Sanatlar dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme
seciminde ve kullamminda sorunlart olmadigi gozlemlendi. Oxs’nin Gérsel Sanatlar
dersinde proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme seg¢iminde ve
kullaniminda iyi performans sergiledigi gézlemlendi. O27’nin Gorsel Sanatlar dersinde
proje temelli sanat egitiminde belirlenen konulara uygun malzeme se¢iminde ve

kullamiminda gayet iyi seviyede oldugu gozlemlendi.

5. Madde: Secilen konuya uygun calisma yapabilme
Calisma grubunun 5. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmigtir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24 Besinci maddeye iligkin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
Tam olarak konuya uygun calisma yapabilme 20 74,1
Konuya Uygun Calisma g, sorun yasamadan konuya uygun ¢alisma 6 222
yapabilme
Calisma yaparken disiplinsizlik sergileme 1 37

Tablo 4.24’te goriildiigli gibi ¢alisma grubunun besinci maddeye ait 6gretmen
gbzlemlerinde baz1 6grencilerin fazla sorun yasamadan konuya gorsel sanat ¢aligmalari
yapmasi ve disiplinsizlik olmasina ragmen genel olarak dgrencilerin tam olarak gorsel

sanat konusuna uygun c¢alisma gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigir Gorsel Sanatlar dersine goniillii

katilim gosteren uygulayici 6gretmenin 5. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
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ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve timce bozukluklar1 giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in secgilen konuya uygun malzeme kullaniminda gosterdigi performansa
karsilik is basinda uyguladigi performansinda sekteye ugramalar yasadi. Fakat
calismalarin yapimina bu performansi engel teskil etmedi. O2’nin akranlarinin gésterdigi
cabaya karsilik vererek yapilan c¢alismalara uygun bir sekilde gayreti oldugu
gozlemlendi. O3’iin konuya uygun calisma yaptigi gozlemlendi. O4’lin konuya uygun
calisma yapabilmede sorun yasamadigi gézlemlendi. Os’in segilen konuya uygun ¢alisma
yapmasinda sorunlar yasamadigi gézlemlendi. O¢’nin segilen konuya uygun ¢alisma
yapabildigi ve fazla sorunlar yasamadigi gozlemlendi. O7’nin secilen konuya uygun
calisma diizeyinin iyi seviyede oldugu ve fazla sorun yasamadigi gézlemlendi. Os’in
secilen konuya uygun ¢alisma azmi icinde oldugu gozlemlendi. Oy’ un secilen konuya
uygun ¢alisma gercgeklestirmede sorun yasamadigi gozlemlendi. O10 un secilen konuya
uygun calisma gerceklestirme gayreti icinde oldugu gozlemlendi. O11’in secilen konuya
uygun ¢alisma yapabildigi gozlemlendi. O12’nin ¢alismanin konuya uygun yapabilmede
fazla sorunlar yasamadigi gozlemlendi. O13’in konuya uygun calisma yapabildigi
gozlemlendi. O4’tin  secilen konuya wuygun c¢alisma yapma gayretinde oldugu
gozlemlendi. O1s’in konuya uygun ¢alisma yapma gayreti icinde oldugu gozlemlendi.
O16'nin secilen konuya uygun ¢alisma yapabilmede sorunlar yasamadigi gézlemlendi.
O17'nin secilen konuya uygun ¢alisma yapma gayretinde oldugu gozlemlendi. O1s’in
konuya uygun ¢alisma yapabilme gayretinin net bir sekilde iyi oldugu gozlemlendi.
Ow’un secilen konuya uygun calisma yapmada gayretli ve sorun yasamadig
gozlemlendi. Oxo’nin konuya uygun calisma yapabildigi gozlemlendi. Ox’in segilen
konuya uygun ¢alisma yapmada sorun yasamadig tespit edildi. Ox2’nin secilen konuya
uygun ¢alisma yapmada disiplinsiz davramsglar sergiledigi gozlemlendi. Ox3’{in segilen
konuya uygun ¢alisma azmi iginde oldugu olmasina ragmen bireysel ¢caba sergiledigi
gozlemlendi. Oax4’lin secilen konuya uygun calisma yapma gayreti icinde oldugu
gozlemlendi. Ox5’in secilen konuya uygun calisma yapabildigi gozlemlendi. Oz’nm
secilen konuya uygun calisma yaptigi gozlemlendi. Ox7'nin segilen konuya uygun calisma

vapma gayreti i¢inde oldugu tespit edildi.
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6. Madde: Arkadaslari ile caligyma siiresinde is birligi yapma
Calisma grubunun 6. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmigtir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4.25 Altinc1 maddeye iliskin 6gretmen gézlem notlarmin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Is birligi yapma 21 77,8
Is Birligi Bireysel davranis sergileme 4 14,8
Yapma
Is birligi yapmada zayif kalma 2 7.4

Tablo 4.25’te gorildiigli gibi calisma grubunun altinct maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde bazi1 6grencilerin is birligi yapmada disiplin sorunu yagamasi ve bireysel

davranig sergilemesine ragmen genel olarak 6grencilerin is birligi yaptigi tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigir Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 6. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tlimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in ¢alisma yaparken daha cok bireyselligin baskin geldigi tespit edildi.
Arkadaglarwyla is birligi yapiminda iyi performans sergilemesine ragmen daha ileri
boyutta is birligi yapmay tercih etmedigi gozlemlendi. Ox’nin akranlarimn yaptig
calismadaki gayretlerine ragmen sorumsuzca davraniglar sergiledigi ve gorevlerinde
ihmaller neticesinde is birligi yapmada zayif kaldigi gézlemlendi. O3’iin ¢alisma
stiresince arkadaslariyla iletisimi sagladigi, gorev ve sorumluluklarini yerine getirdigi,
is birligi yapmada hicbir sekilde sorun yasamadigi gozlemlendi. Os’iin calismada
bireysel davranislar sergiledigi ve grup arkadagslariyla iletisimin zayif kaldigi gozlendi.
Os’in arkadaslariyla is birligi yapmada hichir sorun yasamadigi gézlemlendi. O¢’ nin
arkadaglarwyla is birligi yapmada daha iyi potansiyeli olmasina ragmen ileri seviyeye
tasimadigr gozlemlendi. O7’nin arkadaslariyla is birligi yapmada cok iyi seviyede
cabaladigi gozlemlendi. Os’in calisma siiresince arkadaslariyla ¢cok uyumlu oldugu ve is
birligi yapmaya acik oldugu gézlemlendi. Oo’un arkadaslariyla is birligi yapmada ufak
caplt sorunlar yasadigi gozlendi fakat ¢alisma disiplinine negatif etkisi olmadigi
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anlagildi. Or0’un arkadagslariyla is birligi yapmaya acik oldugu ve uyumlu calisma yaptig
gozlemlendi. Ov1’in, arkadaglariyla ¢alisma siiresi icinde is birligi yaptigi gozlemlendi.
Ownx’nin ders ortaminda arkadaslariyla is birligi yapmada cok iyi seviyede oldugu
gozlemlendi. O13’tin arkadaslariyla is birligi yapmada sorun yasamadigi gézlemlendi.
O14’lin arkadaslariyla is birligi yapmaya acik oldugu gozlemlendi. O1s’in arkadagslariyla
is birligi yapmada iist diizeyde oldugu ve sorun yasamadigi gézlemlendi. O16’nin
arkadaslariyla is birligi icinde oldugu gozlemlendi. O17'nin net bir sekilde arkadaslariyla
is birligi yapmada sorun yasamadigi gozlemlendi. Ois’in arkadaslaryla is birligi
yapmada hichir sorun yasamadigi gozlemlendi. Oro’un arkadaslariyla uyumu goz éniine
alindiginda is birligi yapmaya agik oldugu ve is birligi yapmada sorun yasamadig
gozlemlendi. Oxo’nin arkadaslariyla is birligi yapmada sorun yasamadigr gozlemlendi.
Ou1’in arkadaslaryla is birligi yapmada hichir sekilde geri durmadigi ve daima is
birligine acik davramglar sergiledigi gozlemlendi. Ox’nin arkadaslariyla is birligi
vapmada orta diizeyde hareket ettigi ve grup arkadaslar: tarafindan ortaya ¢ikan
sorunlarmn telafi edildigi gézlemlendi. Ox3’iin arkadaslariyla is birligi yapmada
zayifliklart oldugu tespit edildi. Ox’iin arkadaslariyla yakin is birligi icinde oldugu
gozlemlendi. Oxs’in arkadaslariyla is birligi yapmada sorun yasamadigi gozlemlendi.
O26’nin arkadaslariyla yakin is birligi icinde oldugu gozlemlendi. O»7'nin arkadaslariyla
yvakin is birligi i¢inde oldugu gézlemlendi.

7. Madde: Ders ortaminda fikirlerini ozgiirce ifade etme

Calisma grubunun 7. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmistir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26 Yedinci maddeye iliskin 6gretmen gézlem notlariin frekans tablosu

Temalar Kategoriler f %
lfikirleri Fikirlerini 6zgiirce ifade etme 14 519
Ozgiirce Fikirlerini 8zeii ifad de ceki lik 10 37.0

ifade Ftme ikirlerini 6zgiirce ifade etmede ¢ekingenlik yagama ,
Fikirlerini 6zgiirce ifade etmede giigliikler yasama 3 11,1

Tablo 4.26’da goriildiigii gibi calisma grubunun yedinci maddeye ait 6gretmen

gozlemlerinde Ogrencilerin ¢ogunlugu fikirlerini ifade etmede sorun yasamadiklar1 ve
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Ozglir davrandiklar tespit edilmistir. Bunun yaninda azimsanmayacak c¢ogunlukta
fikirlerini ifade etmede ¢ekingenlik ve giigliikkler yasayan Ogrencilerin oldugu

gorilmiistiir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gosteren uygulayici 6gretmenin 7. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tlimce bozukluklar1 giderilerek asagida

sunulmustur.

O1’in ders ortaminda diisiincelerini ozgiirce ifade etmede cekingenlik yasadig
gozlemlendi. Fakat ifade ediminin saglanmasinda akranlarinin desteklemesi tespit edildi.
O2’nin ders ortaminda ortaya koydugu fikirlerini akran baskisi nedeniyle az da olsa
cekingenlik yasadigi gozlemlendi. O3’{in ders ortaminda fikirlerini ifade etmede rahat
oldugu gézlemlendi. Os’iin derste fikirlerini ifade etmede eksiklikler gozlemlense de
sorun tegkil etmedigi tespit edildi. Os’in gerek arkadaslariyla gerek ders Ggretmenine
kars fikirlerini ifade etmede sorun yasamadi. O¢’nin ders ortaminda fikirlerini ifade
etmede fazla sorun yasamadigi ve istekli olmast durumunda ifade edebildigi gozlemlendi.
O7’nin ders ortaminda fikirlerini ifade etmede ¢ekingen davranis gostermedigi tespit
edildi. Os’in ders ortaminda fikirlerini ifade etmede biraz ¢ekingenlik gosterse de sorun
teskil etmedigi gozlemlendi. Oo’un ders ortaminda fikirlerini ifade etmede biraz
cekingenlik yasadigi gézlemlendi. O10’un ders ortaminda fikirlerini ifade etmede sorun
yasamadigi gozlemlendi. Or1’in ders ortaminda fikirlerini Ozgiirce ifade etmede biraz
cekingenlik yasadi fakat sorun teskil gozlemlendi. O12’nin ders esnasinda fikirlerini ifade
etmede fazla ¢ekingen oldugu gozlemlendi. O13’in ders ortaminda fikirlerini ifade etmede
sorun yasamadigr gozlemlendi. O14’tin ders ortaminda fikirlerini dzgiirce ifade etmede
ufak capli cekingenlik yasamasina ragmen problem yasamadigi gozlemlendi. O15’in ders
ortaminda fikirlerini ifade etmede biraz cekingenlik yasadigi gozlemlendi. O16'nin ders
ortaminda fikirlerini ézgiirce ifade etmede sorun yasamadigi gozlemlendi. O17'nin ders
ortaminda fikirlerini ifade etmede hichir sekilde sorun yasamadigi gozlemlendi. O1s’in
ders ortaminda fikirlerini ifade etmede hicbir sekilde sorun olmadigi gézlemlendi. O19un
ders ortaminda fikirlerini 6zgiirce ifade etmede sorun olmadigi gézlemlendi. Ox’nin ders
ortaminda fikirlerini ézgiirce ifade etmede sorun yasamadigi gozlemlendi. Oz1’in ders

ortaminda fikirlerini ifade etmede zorlugu ve sorunu olmadig gozlemlendi. O’ nin ders
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ortaminda ozgiirce fikirlerini ifade etmede sorunlar yasadigi gozlemlendi. O23’tin ders
ortaminda fikirlerini ifade etmede giicliikler tespit edildi. Ox’iin ders ortaminda
fikirlerini ifade etmede ¢ok az sorunlar yasadigi ve ¢ekingenligi oldugu gézlendi. O25’in
ders ortaminda fikirlerini ozgiirce ifade ettigi gozlemlendi. Ox’nmin ders ortaminda
fikirlerini ézgiirce ifade etmede sorun yasamadig tespit edildi. O27’nin ders ortaminda

fikirlerini ozgiirce ifade edebilmede sorun yasadigi ve ¢ekingen kaldigi tespit edildi.
8. Madde: Ozgiin bir sekilde ¢calismasint yapma

Calisma grubunun 8. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmustir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27 Sekizinci maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Ozgiin calisma yapabilme 22 81,5

Ozgiinliik Ozgiin ¢alisma yapmada sorunlar yasama 2 74
Ozgiinliige dikkat etmeme 3 11,1

Tablo 4.27°de goriildiigli gibi calisma grubunun sekizinci maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde bazi 6grencilerin ¢alisma yaparken 6zgiinliige dikkat etmedigi ve sorunlar
yasadig1 gorlilmesine ragmen genel olarak &grencilerin 6zgiin calisma yapabildikleri

tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 8. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tlimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

O1’in ozgiin fikirleri ifade etmesinde yasanan sorunlara bagh olarak ¢calismasina
etkisi oldugu tespit edildi. Akranlarimin gayretleriyle ozgiinliik yakalamada belirli
seviyeye geldigi gozlemlendi. Oy’ nin katilim gostermesi dogrultusunda calismayi istek ve
arzusuyla yapmaya baslamast neticesinde o6zgiinliik arayisinda oldugu gozlemlendi.

O3’lin calisma yaparken ézgiinliigii saglama ve calisma iizerine diisiinme ile arastirma
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yaptigi gozlemlendi. Osin calismaya doniik arastirma ve akil yiiriitmeler yaptigi
goriildii. Yapilan calismalardan farkl olmasi icin cabaladigi gozlemlendi. Os’in
calismasini yaparken ozgiinliigii on planda tuttu. Yapilan c¢alismalardan farkiilig
yakalamaya calistigi gézlemlendi. O¢’min calismada 6zgiinliik arayisi iyi seviyede
olmasina ragmen fazla katki getirmedigi gozlemlendi. O7’nin ¢alismay 6zgiin bir sekilde
yapimasina gayret gosterdigi gozlemlendi. Os’in ¢calismayr ozgiin bir sekilde yapmaya
gayret ettigi gozlemlendi. Oo’un calismasinda 6zgiinliigii yakalamaya c¢abaladig
gozlemlendi. Oio’un c¢alismasinda 6zgiinliige dikkat etmede azami ¢aba gosterdigi
gozlemlendi. O11’in calisma yaparken ozgiinliige dikkat ettigi gozlemlendi. O12’nin
calisma siirecinde 6zgiin olmada fazla dikkat etmedigi gozlemlendi. Or3’iin calismada
ozgiinliigii arastirma ve yakalamada gayretli oldugu gozlemlendi. O14’{in 6zgiin ¢alisma
yapma gayreti oldugu gozlemlendi. O1s’in 6zgiin calisma yapmak icin gayretli oldugu
gozlemlendi. O1¢’'nin calismada 6zgiinliigii yakalamak icin gayretli oldugu gozlemlendi.
O17’nin ¢alismada ozgiin olmak icin arastirma ve uygulama yapma gayretinin oldugu
gozlemlendi. O1s’in calismasinda ozgiinliigii yakalamak icin arastirma ve akil yiiriitme
yaptigr gozlemlendi. Oro’un ¢calisma gerceklestirilirken 6zgiinliigii on planda tuttugu ve
bu yonde gayret ettigi. Oxo’nin calisma yaparken 6zgiinliigii dikkate aldig1 gozlendi.
O21’in calismada ozgiinliigii dikkate aldigi ve bu dogrultuda ¢alisma yaptigi gézlemlendi.
Ox’nin ¢alismalarda ézgiinliigii fazla dikkate almadigi gozlemlendi. O23’lin ¢alismada
ozgiinliige azami 6l¢iide dikkat ettigi gézlemlendi. O24’{in calismada 6zgiinliik arayisinda
oldugu ve buna dikkat ettigi gézlemlendi. O2s’in ozgiin bir sekilde ¢alisma yapmaya
doniik gayreti oldugu tespit edildi. O»¢’nin ¢alismada ozgiinliige dikkat ettigi gozlemlend.

Ou7'nin ¢alismada ozgiinliigii on planda tutmayr amag edindigi gozlemlendi.
9. Madde: Calisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirme

Calisma grubunun 9. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmustir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.28’de verilmistir.
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Tablo 4.28 Dokuzuncu maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim getirme 18 66,7
Sorunlara Ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede eksiklik gdsterme 3 11,1
Cé?ﬁm Ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim getirmede geri planda kalma 5 18,5
Getirme
Ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede sorumsuz davranis 1 3,7
sergileme

Tablo 4.28’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun dokuzuncu maddeye ait 6gretmen
gozlemlerinde bazi1 6grencilerin calisma gerceklestirilirken ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim
getirmede sorumsuzluk sergiledigi, geri planda kaldig1 ve eksiklik gdsterdigi tespit
edilmesine ragmen genel olarak Ogrencilerin calisma gercgeklestirilirken ortaya ¢ikan

sorunlara ¢6ziim getirdigi tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigi Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katilim gdsteren uygulayici 6gretmenin 9. maddeyle ilgili kategorilestirilmis goriislerinin
ayrintili olarak yazilmig hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar giderilerek asagida

sunulmustur.

Or’in ¢alismada yasanan sorunlara ¢oziim getirmede geri planda kaldigi
gozlemlendi. Ox’nin gosterdigi sorumsuz davramslar ve gérevde ihmalkarlik neticesinde
calismada ¢ikan sorunlara ¢éziim iiretmede etkisi olmadig gézlemlendi. O3’iin ¢alisma
siirecinde sorunlara ¢oziim bulmada zorluklar: olmadigi gozlemlendi. O4’tin calismalar
swrasinda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede eksikliklerinin goriilmesine ragmen
calisma biitiiniine sorun teskil etmedigi gézlemlendi. Os’in calisma esnasinda ortaya
cikan sorunlara ¢oziim getirmede cok iyi sekilde kendini gosterdigi gozlemlendi. O¢’nin
calisma ortaminda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim sunmada problem yasamadig
gozlemlendi. O7’nin ¢alisma esnasinda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirme becerisi
gayet iyi seviyede oldugu gozlemlendi. Os’in ¢calisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara
¢oziim getirmede ufak ¢apli sorunlarla karsilassa da iyi diizeyde oldugu gozlemlendi.
Oo’un ¢alisma siirecinde ortaya cikan sorunlara ¢éziim getirmede iyi diizeyde oldugu

tespit edildi. O10’un ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede aksaklik
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yasamadigi gozlemlendi. O1’in ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim
getirmede sorun yasamadigi gézlemlendi. Ox’nin ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan
sorunlara ¢oziim getirmede orta ¢apl aksaklik yasadigi gozlemlendi. O13’iin ¢calisma
ortaminda ortaya ¢ikan sorunlari asma yolunda gayretinin ¢ok iyi diizeyde oldugu
gozlemlendi. Or4’\in ders ortaminda ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim getirmede iyi seviyede
oldugu gozlemlendi. O1s’in calisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede
sorun yasamadig gozlemlendi. Or¢’nin ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim
getirmede gayet basarili oldugu gozlemlendi. O17'nin ¢alisma ortaminda ortaya ¢ikan
sorunlara ¢oziim getirmede grup arkadaslarindan pozitif anlamda ayristigi ve basaril
oldugu gozlemlendi. O1s’in calisma esnasinda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede
sorun yasamadigi gézlemlendi. O19un ¢calisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim
bulmada zorlugu olmadig: fakat biraz giriskenlik géstermede geri kaldigr gozlemlendi.
Oz0’nin ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara yaratici fikirler sundugu ve ¢éziim
onerileri getirdigi gozlemlendi. O21’in ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim
onerileri sunmada sorun yasamadigi gézlemlendi. Ox’nin ¢alisma siirecinde ortaya
cikan sorunlara ¢oziim getirmede geri planda kaldigi gézlemlendi. Ox3’iin ¢alisma
stirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim énerileri sunmada orta diizeyde oldugu tespit
edildi. Ox4’lin calisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede ¢ok sorun
yasamadigi gozlemlendi. Oxs’in ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim
bulmakta sorunlar yasadigi gézlemlendi. Ox’nin calisma siirecinde ortaya ¢ikan
sorunlara ¢oziim getirmede sorun yasamadigi gozlemlendi. Or7'nin ¢alisma siirecinde

ortaya ¢tkan sorunlara ¢oziim getirmede ¢ekingen davrandigr gozlemlendi.

10. Madde: Calismasini olustururken etik kurallara uyma
Calisma grubunun 10. maddeye ait 6gretmen gozlemleri temaya ve kategorilere

ayrilmustir. Kategorilerin frekans tablosu hazirlanarak Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29 Onuncu maddeye iliskin 6gretmen gozlem notlarinin frekans tablosu

Tema Kategoriler f %
Etik kurallara uymaya riayet etme 23 85,2
Etik Kurallara Etik kurallara uymada eksiklik gosterme 2 74
Uyma
Etik kurallar1 dikkate almama 2 74
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Tablo 4.29°da goriildiigii gibi ¢alisma grubunun onuncu maddeye ait 6gretmen
gbzlemlerinde baz1 d6grencilerin ¢aligsma etik kurallara dikkat etmedigi ve etik kurallara
uymada eksiklik yasadig1 goriilmesine ragmen genel olarak 6grencilerin etik kurallara

uydugu tespit edilmistir.

Proje temelli 6grenme yonteminin uygulandigr Gorsel Sanatlar dersine goniillii
katim gosteren uygulayict o6gretmenin 10. maddeyle ilgili kategorilestirilmis
gorlislerinin ayrintili olarak yazilmis hali yazim hatalar1 ve tiimce bozukluklar

giderilerek asagida sunulmustur.

Or’in ¢alisma yaparken is ortamina ve gorev paylasiminda belli seviyeye kadar
riayet ettigi gozlemlendi. Fakat ¢alisma siireci boyunca ihmalkarlik ve ¢alisma rollerinin
geregini yerine getirmekte sorunlarinin oldugu igin etik kurallar: dikkate fazla olmadig
gozlemlendi. Ox’nin iistlendigi roliin gereSini yerine getirmede etkisizligi, calisma
ortamina saygisi ve sorumsuz davranislar neticesinde etik kurallara uymada zorluklar
oldugu gozlemlendi. O3 iin calisma ortamina gésterdigi saygi, calismalardaki gorevierini
yerine getirmede tamlik neticesinde etik kurallara uyumda sorun yasamadigi gézlemlendi
Ox’lin calismalar yapilirken intihal yapmama, grup arkadaslarina saygi gibi davranislar
gostererek etik kurallara uygun hareket ettigi géozlemlendi. Os’in calisma yapilirken
disiplinden taviz vermedigi, arkadas ortaminda destekleyici davraniglar sergiledigi ve
sorumluluktan kagmadigi tespit edilerek etik kurallara uyum sagladigr gozlemlendi.
O¢’nin ¢alisma siirecinde belirli problemleri olsa da is birligi yapabilmesiyle ¢cevresine
saygi ve ¢alisma ortamina saygi gostererek etik kurallara uydugu gozlemlendi. O7'nin
ogrenci ¢alisma planmina uygun davranis, gorev ve sorumluluklarini yerine getirme
baglaninda etik kurallara uyumu iyi seviyede oldugu gozlemlendi. Os’in etik kurallara
uyum konusunda ¢ok iyi durumda oldugu gézlemlendi. Oy’un ¢alisma gerceklestirilirken
etik kurallara uydugu gézlemlendi. O10’un calisma esnasinda etik kurallara dikkat ettigi
gozlemlendi. O11’in ¢calisma yaparken etik kurallara dikkat ettigi gozlemlendi. O12’nin
etik kurallara dikkat etmede iyi diizeyde oldugu tespit edildi. O13’{in sorumluluk bilinciyle
hareket ettigi gozlemlenerek etik kurallara uydugu tespit edildi. Ora+iin sorumluluk sahibi
oldugu ve etik kurallara uydugu gozlemlendi. O1s’in sorumluluk sahibi olarak etik
kurallara uygun hareket ettigi gozlemlendi. O¢’nin ders ortamina saygili olmast,

sorumluluk sahibi olmasi vs. ile etik kurallara uydugu gozlemlendi. O17'nin disiplinlik,
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sorumluluk, ¢alisma kiiltiivii, saygi baglaminda hareket ettigi ve bu baglamda etik
kuralara uydugu gozlemlendi. O1s’in disiplinli olusuyla, sorumluluguyla, saygisiyla etik
kurallara uyum gésterdigi gozlemlendi. Oroun sorumluluk bilinciyle hareket ederek grup
tiyelerine saygi, ¢alisma ortamina saygr gosterdigi gozlemlenerek etik kurallara uyum
sagladigi tespit edildi. Ox’nin etik kurallara uygun hareket ettigi gézlemlendi. O21’in
calisma olusturulurken etik kurallart goz éniinde bulundurarak sorumluluk bilinciyle
hareket ettigi ve yardimlasma yaptigi gézlemlendi. Ox’nin calismalar olusturulurken
calisma ortamina ve arkadaglarina karsi tutumunda sorunlar goriilmedigi gozlemlenerek
etik kurallara uydugu tespit edildi. O»3’{in etik kurallara uygun davranis gostermesinin
ivi diizeyde oldugu ve bunda bireysel kaldigi gézlemlendi. Ox4’in calisma ve arkadas
ortamina saygi, sorumluluk bilinciyle etik kurallara uygun hareket ettigi gozlemlendi.
O»s’in etik kurallara uyumda fazla problem yasamadigi gézlemlendi. Oxs’nin ¢alisma
disiplinine sahip olarak ve sorumluluk bilinciyle hareket ederek, arkadas ve ¢alisma
ortamina saygu kiiltiiriinii edinerek etik kurallara uygun davranig gosterdigi tespit edildi.

Ou7'nin etik kurallara uygun davrandig tespit edildi.
4.1.6 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Proje temelli sanat egitiminin gerceklestirildigi ders hakkinda 6grenci gruplar
rapor tutarak “Ogrencilerin projelendirdikleri sanatsal ¢alismalar hakkindaki proje
raporlart nelerdir?” alt problemiyle ilgili proje raporu formunda yer alan ifadeler

Ogrencilerin oluru alinarak anlatima ve yazima uygun sekilde diizenlenerek asagida

sunulmustur.
Proje Grubu 1. Grup
Grup Baskam 021
Proje Adi Iki Boyutlu ve Ug Boyutlu Atik Malzemelerden Gérsel Sanat

Calismalari

Atiklar1 geri donistiirebilmenin iki ana hedefi vardir. Bunlar; ¢evre
Projenin Amaci kirliligini 6nlemeye ve dogal kaynaklarin azligina dikkat ¢cekmektir.
Ciinkii atiklarm geri doniigiim orani arttik¢ca dogal kaynaklara olan talep
azalir. Bu nedenle sorunlara dikkat ¢ekerek sanatsal ¢aligmalar yapmak
amaglanmustir.

20. yiizyilda ortaya ¢ikan sanat akimlar1 olan, insayr ve atik
Giris malzemelerden calismay1 esas alan Kiibizm ve Pop Art gibi akimlar
heykelden resme kadar vs. alanlarda var olmustur. Bu tiir akimlar
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Giris

grubumuz tarafindan arastirilmis ve incelenmistir. Bu dogrultuda gorsel
sanat ¢alismalar1 yapilmistir.

Yontem

Cevre sorunlari aragtirilarak iki boyutlu ve ii¢ boyutlu ¢aligmalarimizda
kirlilige neden olan atik malzemeler toplanmis ve kullanilmistir. Ayrica
boyalar ve fir¢alar kullanilmisgtir.

Sonug¢

Atik malzemeleri toplayarak c¢evre kirliligine karsi farkindalik ve biling
olusturulmustur. Toplanan atik malzemeler bir araya getirilerek
projelendirilmistir. Yapilan ¢aligmalarla sanatsal bilgi seviyemize ve
becerilerimize katki getirilmistir. Farkli malzeme ve tekniklerle sanat
calismalar1 yapimini 6grendik.

Kaynaklar

Internetten, Sosyal Bilgiler ders kitabindan, Gérsel Sanatlar dersinde
O0gretmen anlatimlari, sunular1 ve bilgi notlar1 ile atitk malzemeler
kaynak olarak esas alimustir.

Proje Grubu 2. Grup
Grup Baskam 017
Proje Adi iki Boyutlu ve Ug Boyutlu Atk Malzemelerden Gérsel Sanat

Calismalari

Projenin Amaci

Atik malzemelerden geri doniisiim yapimina ve ¢evre temizligine dikkat
cekme amaciyla gorsel sanat ¢aligsmalari projelendirilmistir.

Giris

Geemis donemlerde ortaya ¢ikan sanat akimlarinin bazilarinda atik
malzemelerden sanat eserleri {iretilmistir. Bu noktada Kiibizm, Ready
Made ve Pop Art gibi sanat akimlari incelenmis ve gorsel sanat
caligmalari yapilmistir.

Yontem

Cevre sorunlart aragtirildi. Gorsel sanat calismalarina uygun atik
malzemeler toplandi. Daha sonra projelendirilen gorsel sanat galigmalar1
yapildi.

Sonuc¢

Atik malzemeler toplanarak cevre duyarlilifimiz artti. Toplanan
malzemelerle gorsel sanat caligmalari yapilarak sanatsal bilgi ve
becerilerimize katki getirdik.

Kaynaklar

Sosyal Bilgiler ders kitabi, internet, ge¢cmis donemde yapilan gorsel
sanat eserleri incelenmistir. Ogretmen anlatimlari, sunular1 ve bilgi
notlarindan faydalandik. Atik malzemeleri malzeme kaynak olarak
kullandik.

Proje Grubu 3. Grup
Grup Baskam 018
Proje Adi iki Boyutlu ve Ug Boyutlu Atk Malzemelerden Gérsel Sanat

Calismalari

Projenin Amaci

Projenin amac1 ¢evre kirliligine sanatsal ¢aligmalarla dikkat cekmektir.
Ayni zamanda atik malzemelerle sanatsal bakis acis1 ortaya koymaktir.

Giris

1900’1 yillarda ortaya ¢ikan ve atik malzemeleri de sanatsal obje olarak
kullanan ve uygulayan Kiibizm, Dadaizm ve Pop Art gibi sanat akimlar1
tarihte yerini almistir. Cevrede olusan kirlilik geri doniisiimii meydana
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getirmistir. Grup olarak ¢aligmamizda ¢evre sorunlarina dikkat cekmek

Giris icin sanatsal caligmalar ortaya koymus bulunmaktayiz.
Cevre sorunlarina dair arastirmalar yaparak atik malzemeler
Yontem toplanmistir. Gerekli ara¢ geregler yardimiyla iki boyutlu olarak ve tig
boyutlu olarak gorsel sanat caligmalari yapildi.
Sonu¢ Cevre sorunlarina kargt farkindalik kazanarak sanatsal objeler ve
resimler yapilmistir.
Internet, Sosyal Bilgiler ders kitab1, gevreden toplanan atik malzemeler,
Kaynaklar Ogretmen bilgi notlari, sunular1 ve anlatimlar1 grubumuzun kaynagini

olusturdu.

Proje Grubu 4. Grup
Grup Baskam 023
Proje Adx iki Boyutlu ve U¢ Boyutlu Atik Malzemelerden Gorsel Sanat Caligmalari

Projenin Amaci

Atik maddeleri ve ¢evre kirliligine dikkat gekmek amagli sanatsal ¢aligmalar
yapmak amaclanmuistir.

Giris

Qegmis donemlerde atik malzemeleri kullanan sanat akimlari incelenmistir.
Ornek caligmalar gézlendi. Bu dogrultuda ¢aligmalara baglandi.

Yontem

Cevre sorunlarmma dair arasgtirmalar yaptik. Cevre Kkirliligi yapan
malzemelerden faydalanarak ve gerekli araglar kullanilarak caligmalar
yapildi.

Sonug¢

Toparlanan atik malzemelerle iki boyutlu ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ortaya
koyuldu. Bu durum bizim ¢evre sorunlarina karsi farkindaligimizi arttirdi.
Aynm1 zamanda bu caligmalari yaparak sanatsal bilgi ve becerilerimizi
gelistirme firsat1 yakaladik.

Kaynaklar

Ogretmen bilgi notlar1, Sosyal Bilgiler ders kitabi, gevreden atik malzemeler
bize kaynak olusturdu.

Proje Grubu 5. Grup
Grup Bagkam 016
Proje Adx iki Boyutlu ve U¢ Boyutlu Atik Malzemelerden Gorsel Sanat Calismalari

Projenin Amaci

Cevre sorunlarina ve atiklarin geri doniisiimiine dikkat cekilerek sanatsal
caligmalar yapmak amaglanmigtir.

Atik malzemeleri ve diger malzemeleri sanatsal ifade araci olarak kullanan
geemis donemdeki Kiibizm ve Dadaizm gibi sanat akimlar1 incelenmistir.

Girig Calismalarimiza 6rnek teskil edecek eserler aragtirilmistir.
Yontem Cevre sorunlar1 arastirildi. Cevreye atilan nesneler toplandi. Toplanan
malzemeler lazim olan araclarla ¢alismalarda kullanildi.
Toplanan atik malzemeleri uygun sekilde bir araya getirerek iki boyutlu ve
Sonu¢ iic boyutlu olarak ¢aligmalar gerceklestirdik. Cevre kirliligine karsi

bilincimiz artti. Bu galismalar1 yaparak sanatsal becerilerimize katkisi oldu.
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Kaynaklar Internet, Sosyal Bilgiler ders kitabi, dgretmen tarafindan verilen bilgi
notlari, sunular ve anlatimlar, ¢evreden topladigimiz atik malzemeler bize
kaynak olusturdu.

Proje temelli 6grenme ile sanatsal ¢aligsmalarin ortaya koyuldugu Gorsel Sanatlar
dersinde Ogrenci gruplari, belirlenen konu ve igerik agisindan arastirma yapmayi
ogrenerek ve gorsel sanat ¢alismalar i¢in ¢esitli bilgi ve malzeme kaynaklarini bir araya
getirerek gorsel sanat g¢alismalarma uygun rapor yazimi gergeklestirdikleri tespit

edilmistir.

4.2 Denencelere iliskin Bulgular
4.2.1 Birinci Denenceye iliskin Bulgular

llgi 6lcegi (EK-6) ile “Gérsel sanatlar dersinde proje temelli ogrenme ile sanat
egitimi alan ogrencilerin ilgi olceginden aldiklar: on test-son test puanlar arasinda
anlamli bir fark vardir” denencesiyle ilgili nicel bulgular elde edilerek asagida
sunulmustur.

Calisma grubu Ogrencilerinin, proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersi
Oncesi ve sonrasi karsilastirilarak ilgi 6lgegi sonuglart Tablo 4.30°da ve Tablo 4.31°de
verilmigtir.

Tablo 4.30 Ogrencilerin ilgi dlgegi on test-son test puanlar

Tigi Olcegi Puanlan
Cinsiyet (")gllenci On Test Son Test On Test-_Son Test Fark
(0) X

Erkek 0, 2,27 2,45 2,36 0,18
Erkek 0, 3,18 3,82 3,50 0,64
Kiz 0s 4,36 3,91 4,14 -0,45
Erkek 04 2,91 3,00 2,95 0,09
Kiz Os 3,73 3,64 3,68 -0,09
Erkek Os 4,00 2,18 3,09 -1,82
Erkek (o 4,00 2,18 3,09 -1,82
Kiz Os 4,09 3,73 3,91 0,36
Kiz o 3,45 4,09 3,77 0,64
Erkek O1o 3,82 2,82 3,32 -1,00
Erkek On 4,64 4,45 4,55 0,18
Erkek On 4,00 4,09 4,05 0,09
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Kiz O3 4,18 4,36 4,27 0,18

Erkek O 3,64 2,00 2,82 -1,64
Kiz Ois 4,00 3,91 3,95 -0,09
Kiz Oi6 4,73 3,91 4,32 -0,82
Kiz 017 4,27 4,09 4,18 0,18
Kiz Ois 4,36 4,82 4,59 0,45
Kiz O 4,45 4,27 4,36 0,18
Kiz 020 3,45 2,27 2,86 -1,18
Kiz 02 4,18 4,64 4,41 0,45

Erkek O 4,36 3,91 4,14 -0,45

Erkek 023 4,09 4,09 4,09 -
Kiz 024 4,00 3,55 3,77 -0,45

Erkek Oss 4,45 2,36 3,41 22,09

Erkek O2s 3,64 2,55 3,09 -1,09
Kiz O 4,45 4,09 4,27 0,36

X 3,95 3,53 3,74 -0,43

Tablo 4.30°da goriildiigii gibi ¢alisma grubuna uygulanan ilgi 6lgeginin 6n test-
son test puanlari, ortalamalar1 ve farklar1 verilmistir. Ilgi dlgegi 6n test puan ortalamasi
3,95; ilgi 6lgegi son test ortalamasi 3,53; ilgi 6lcegi 6n test-son test puan ortalamasinin X
degeri 3,74 ve ilgi 6lgegi On test-son test puanlarinin farklar1 ortalamasi -0,43 olarak

bulunmustur.

Tablo 4.31 On test-son test ilgi 6lcegi 6grenci puanlar ortalamalart iliskili 6rneklem t-testi istatistigi

n X S sd t p
On 27 3,95 0,55 26 2,90 0,008
Ilgi Test
Olgegi  Son 27 3,53 0,86
Test

Tablo 4.31°de goriildiigii gibi ¢alisma grubuna 6n test-son test olarak uygulanan
ilgi 6lcegi puanlarinda t degeri, 26 serbestlik derecesinde 2,90 [t(26)= 2,90, p<0,05]
olarak hesaplanmistir. Bu hesaplama dogrultusunda 6n test-son test ilgi dlgegi puanlari

arasinda negatif yonde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ilgi 6lcegi 6n test-son test puanlarmin farklar1 ortalamasi -0,43 olarak bulundugu
icin 0grencilerin proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinin yapilmasina karsi

ilgilerinde kismen diisiis oldugu sonucu elde edilmistir. Bu baglamda proje temelli sanat
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egitimi uygulama siirecinde okul, akran ve aile iligkileri, ders saati siiresinin azlig1 ve

calisma ortami gibi ¢esitli etkenler 6grencilerin ilgilerindeki diisiisii destekler yondedir.
4.2.2 Ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Biligsel alan testi (EK-7) ile “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 6grenme ile
sanat egitimi alan ogrencilerin biligsel testinden aldiklar: on test-son test puanlar
arasida anlaml bir fark vardir” denencesiyle ilgili nicel bulgular elde edilerek asagida

sunulmustur.

Calisma grubu 6grencilerinin soru bazinda proje temelli 6grenmenin uygulandigi
Gorsel Sanatlar dersi biligsel alan testinden ogrencilerin aldiklart puanlarin

karsilastirildig: sonuglar, Tablo 4.32°de ve Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.32 Ogrencilerin biligsel alan testinden aldiklar1 puanlar, puan ortalamalari ve farklart

Ogrenci Bilissel Alan Testi Puanlari ve Farklar

w4 On Test-Son
Cinsiyet Og(lg)n “ On Test  Son Test Test Fark
X
Erkek o]} 80 84 82 4
Erkek 0, 56 88 72 32
Kiz 03 48 64 56 16
Erkek 04 24 72 48 48
Kiz 0s 60 64 62 4
Erkek Os 64 72 68
Erkek O, 68 88 78 20
Kiz Os 56 76 66 20
Kiz O 52 60 56 8
Erkek O1o 40 88 64 48
Erkek On 52 68 60 16
Erkek On 28 80 54 52
Kiz On 72 64 68 -8
Erkek Ou 32 76 54 44
Kiz Os 60 48 54 -12
Kiz O16 36 88 62 52
Kiz O 60 88 74 28
Kiz Os 68 100 84 32
Kiz O 76 92 84 16
Kiz 020 60 92 76 32
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Kiz 021 60 100 80 40

Erkek On 64 84 74 20
Erkek 02 52 88 70 36
Kiz O 20 92 56 72
Erkek 025 44 92 68 48
Erkek O 56 92 74 36
Kiz Ox 56 56 56 0
X 53,48 79,85 66,66 26,37

Tablo 4.32°de goriildiigii gibi ¢alisma grubuna uygulanan bilissel alan testi
puanlari, ortalamalar1 ve puanlarinin farklar1 verilmistir. On test ortalamasi 53,48; son
test ortalamasi 79,85; biligsel alan testi puanlar ortalamasinin x degeri 66,66 ve bilissel

alan testi puanlarinin farklar1 ortalamasi 26,37 olarak bulunmustur.

Tablo 4.33 Biligsel alan testi 6grenci puanlar ortalamalart iliskili 6rneklem t-testi istatistigi

n X S sd t P
On 27 5348 1538 26 -6,65 0,000
Biligsel  Test

Alangon 27 79,85 13,88
Testi Test

Tablo 4.33’te goriildiigii gibi calisma grubuna bilissel alan testi olarak uygulanan
test puanlarinda t degeri, 26 serbestlik derecesinde -6,64 [t(26)= -6,64 p<0,05] olarak
hesaplanmistir. Bu hesaplama dogrultusunda biligsel alan testi puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin biligsel yonden akademik basarilarin1 &lgen bilissel alan testi
puanlarinin ortalama farki 26,37 olarak tespit edilmesi, 6grencilerin Gorsel Sanatlar
dersinde proje temelli 6grenme ile sanatsal caligmalar yapmalarmin genel anlamda

akademik basar1 agisindan 6grencileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

151



BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya ait tartisma, sonu¢ ve Oneriler basliklar1 ele alinarak

asagida sunulmustur.

5.1 Tartisma

Proje temelli 6grenme ile Gorsel Sanatlar dersinde yapilan ¢aligmalarda 6zellikle
ders saatinin kisithlig ve 6grencilerin bu kisitliliktan dolay1 bazen bireysel ve grupsal
acidan adaptasyon sorunlarinin yasamasi uygulamalarda bulgu elde etmede sinirlilik
meydana getirebilmektedir. Bu tiir sinirhiliklar, arastirma ve uygulama faaliyetlerinin
olusturulmus plan dogrultusunda ilerlemesini engelleyebilmektedir. Karma yontemle
yapilan bu calismada, bahsedilen smirliliklar ¢cok az sekilde yasanmasina ragmen
ylriitiilen aragtirma ve uygulama faaliyetlerine engel teskil etmeyerek bulgular1 elde
etmede sorun yaganmamistir. Bu noktada degisiklik yapilmasina ihtiya¢ duyulmadan

calisma planina bagli bir sekilde ¢alisma gergeklestirilmistir.

Bu calismada proje temelli sanat egitiminin 6grencilerin ilgilerine, basarilarina ve
gorlislerine etkisini ortaya koymak amaciyla arastirma ve uygulama faaliyetleri
gerceklestirilmistir. Heterojen olarak bes gruba ayrilan calisma grubundan proje
degerlendirme 6lgegi, ¢aligma degerlendirme Slgegi, grup akran degerlendirme 6lgegi,
yar1 yapilandirilmis yazili goériisme formu, 6gretmen gozlem formu, proje raporu, 6n test—

son test olarak uygulanan ilgi 6l¢egi ve biligsel alan testi ile veriler toplanmistir.

Caligsma siireci baglamadan 6nce katilimci 6grencilere ilgi 6lgegi ve biligsel alan
testi uygulanmistir. Caligma siireci basladigi andan itibaren ders anlatimi yapilmaistir.
Ogretmen gozlem formu ile katilime1 &grenciler gozlemlenerek veriler toplanmaya
baglanmistir. Gozlem yapmanin yaninda proje degerlendirme Ol¢eginin siire¢ odakli
Olciitleriyle farkli agidan veriler toplanmistir. Calisma degerlendirme 6lgegi ile 1. ve 2.
calismalarin bitimi sonrasinda degerlendirme yapilarak sanatsal ¢alismalar hakkinda
veriler toplanmistir. Projelendirilen ¢alisma konularinin  sonuglandirilmasi ile
ogrencilerden projelendirdikleri ¢calismalarin raporlanmasi istenmistir. Gruplara ayrilan

Ogrencilerden grup iyelerini degerlendirdigi grup akran degerlendirme oOlcegi ile
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Ogrencilerin degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Calismalarin sonunda &grencilerden
proje temelli sanat egitimi hakkinda yar1 yapilandirilmis yazili gériigme formu ile veriler
toplanmistir. Proje degerlendirme Olgegi ile sanat baglaminda projelendirilen ¢aligsma
siirecinin yaninda bilgi ve becerilerin uygulanmasi, sunum ve sergileme boyutlar
degerlendirilerek arastirma sonug¢landirilmistir. Sonuglandirilan arastirmada elde edilen

bulgularin tartigmalart asagida sunulmustur.
5.1.1 Alt Problemlere iliskin Bulgularin Tartisiimasi
5.1.1.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin  “Gorsel sanatlar dersinde o6grencilerin proje degerlendirme
olceginden aldiklari puanlar nelerdir?” birinci alt problemiyle ilgili bulgular
incelenmistir. Calisma grubu i¢indeki bes ayr1 grubun proje degerlendirme Slgeginden
farkli ortalama puanlari ve seviyeleri bu puanlara gore tespit edilmistir. Bu bulgular
alanyazindaki Alacapmar (2008); Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin (2013) ve
Biiyiiktokatli (2018)’nin yaptiklar1 arastirmalar ile bilgi ve beceri gelisimine katki
saglamasi, yaraticiligi arttirmasi, is birligi yapimi, akranlar arasinda yakinligin ve
dostlugun kurulmasi, akranlar arasinda iletisimin saglanmasi, 6z gliven kazanma, 6zgiin
fikir iiretme ve fikirleri ifade edebilme, glincel hayatla iliski kurma, proje yapabilme,
proje lretebilme, giinliik hayatla bag kurma ve proje gelistirme baglaminda benzerlik
gostermektedir. Ayrica sanatsal bilgilerin uygulanmasi ve sanatsal ¢alismalarin yapilmasi

acisindan ise farklilik gostermektedir.

5.1.1.2 ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmanin  “Gdrsel sanatlar dersinde ogrencilerin ¢alisma degerlendirme
Olgeginden aldiklart puanlar nelerdir?” ikinci alt problemiyle ilgili bulgular
incelenmistir. Calisma grubu i¢indeki bes ayr1 grubun calisma degerlendirme Slgeginden
farkli ortalama puanlar1 ve seviyeleri bu puanlara gore tespit edilmistir. Bu bulgular;
verilen bilgileri ¢caligmaya aktarma, secilen konu dogrultusunda fikirlerini gorsel sanat
caligmasina yansitma, caligmasinda kullanima uygun malzemeleri uygun sekilde bir araya
getirme, calisma konusuna uygun farkli bilgi kaynaklarini kullanma, ¢alismada konuya

uygun teknik kullanabilme, grup iiyelerinin projelendirilen goérsel sanat ¢alismasini is
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birligi icinde gerceklestirme, ¢alismada hayal giiciinii etkili bir sekilde kullanma,
calismada yaraticiligi etkili bir sekilde kullanma, ¢aligmaya uygun bir sekilde sanat
elemanlarim1 ve ilkelerini kullanma ve c¢alismay1 zamaninda ve eksiksiz tamamlama
acisindan alanyazindaki Lou ve MacGregor (2004), Kalyoncu (2009); Karakus Yilmaz
ve Cagiltay (2016) ve Bhosale (2020)’in yaptiklar1 arastirmalarinda ortaya koyulan
caligmalarin pozitif yonde gelisim gosterdigi ve arastirmada elde edilen bulgularla
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda proje temelli sanat egitimi uygulanan
caligma grubunun calisma degerlendirme Olgeginden aldiklar1 puanlarin ve seviyelerin

proje temelli sanat egitiminin yapilmasini desteklemektedir.
5.1.1.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin  “Gorsel sanatlar dersinde o6grencilerin akran degerlendirme
Olgeginden aldiklart puanlar nelerdir?” fglincii alt problemiyle ilgili bulgular
incelenmistir. Calisma grubunun i¢indeki bes ayr1 grubun grup akran degerlendirme
6l¢eginden farkli ortalama puanlari tespit edilmistir. Bu bulgular; derse aragtirma yaparak
ve hazirlanarak gelme, derste ¢alismay1 planlarken etkin rol alma, konuyla ilgili
materyalleri segmeye yardimci olma, gorev sorumluluklarini yerine getirme, calisma
olustururken is birligi yapmakta istekli olma, caligma esnasinda ortaya c¢ikan
anlagmazliklarin ¢6ziimiine katki sunma, ¢alisma olustururken ortaya ¢ikan eksikliklerin
giderilmesinde etkin rol alma, c¢alisma olustururken grup fiyeleriyle bilgilerini ve
deneyimlerini paylasma, orijinal fikirler sunma, calisma esnasinda grup iiyelerinin
fikirlerine ve akil yiiriitmelerine saygi gdsterme ve ¢alismanin sunumuna yardimci olma
baglaminda alanyazindaki Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin (2013); Cif¢i (2019);
Chandrasheskhar ve Menon (2020)’un arastirmalarindaki bulgularla benzerlik

gostermektedir.
5.1.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartissimasi

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli ogrenme ile sanat egitimi
vapilmasi hakkindaki ogrenci goriisleri nelerdir?” dordincii alt problemiyle ilgili
bulgular incelenmistir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerle gerceklestirilen yari
yapilandirilmig yazili goriisme ile olumlu olarak sosyallesme ve iletisim kurulmasina

katki saglamasi; 6z gliven kazanma; is birligi yapma ve yardimlasma; giizel, zevkli, iyi
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ve eglenceli olmasi; tartisma kiiltiirii kazanma ve fikirlere saygi; kiiltiirel farkindalik,
sanatsal diislinme ve sanatsal el becerilerini gelistirilmesi; kendini ifade etme becerisinin
gelistirilmesi; proje ile ders yaparak konunun anlagilmasina yardimci olunmasi ve giincel
yasamla iliski kurulmasi baglaminda memnun kalindig1 bulgularina ulagilmistir. Bu
bulgular alanyazindaki Hékkinen, Rasku-Puttonen ve Eteldpelto (2002); Doppelt (2003);
Giltekin (2005); Molyneaux, Setunge, Gravina ve Xie (2007); Mettas ve Constantinou
(2008); Alacapinar (2008), Aslantas (2008); Birinci (2008); Kalyoncu (2009); Beneke
(2010); Erdogan (2012); Oztuna ve Diker (2012); Rahman, Ruhizan ve Yassin (2012),
Sayin Yiicel (2012); Dagal ve Sanhi (2014); Wurdinger ve Qureshi (2015); Hugerat
(2016); Karakus Yilmaz ve Cagiltay (2016); Uysal ve Katiranci (2016); Dilli, Mamur ve
Saribas (2017); Bailey (2018); Biiyiiktokatli (2018); Cifci (2019) ve Dasdemir ve Kirath

(2021)’nin arastirmalarindaki bulgularla benzerlik géstermektedir.

Ayrica olumsuz olarak proje temelli sanat egitiminin ¢ok sikici gelmesi, malzeme
temininde ve kullaniminda eksiklik, is birligi yapilmamasi, yaraticilikta sorun yasama,
ders siiresinin yetersizligi, ihtiyaglar1 karsilamama, bireysel davranis sergileme ve
sorumsuz davranma, plansiz olma, anlasmazlik yasama ve fikirlere saygi gosterilmemesi
ve suglayici dil kullanma baglaminda tespit edilen bulgular, alanyazindaki Simkins
(1999); Muniandy (2000); Fun (2005); Giiltekin (2005); Aslantas (2008); Oztuna ve
Diker (2012); Lee, Huh ve Reigeluth (2015); Kara (2017) ve Cifci (2019)’nin

arastirmalarindaki bulgularla benzerlik géstermektedir.

Bunun yaninda malzeme kullaniminda farkindalik kazanma ve sec¢ici davranma,
gorsel dikkatin gelismesi, sanatin tasarim ilkeleri ve elemanlarini1 dikkate alarak proje ile
sanatsal caligma mantigin1 kavrama, sanatsal 6z giiven kazanma, hayal giiciinde gelisim
gosterme, sanat eserlerine karsi farkindalik kazanma ve sanat eserlerini inceleme
yapabilme, sanatsal baglamda olay ve olgulara kars1 farkli bakis agisina sahip olma,
atiklarin projelendirilmesiyle ¢evreye karsi farkindalik ve duyarlilik kazanma ve gruplar
arasinda lye transferi yapilmasi istegi seklindeki bulgular, ilgili arastirmalarda elde

edilen bulgulardan ayrigsmaktadir.
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5.1.1.5 Besinci ve Altinc1 Alt Problemlere iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin “Ogretmenin gézlemlerine gore proje temelli 6grenme yaklagimiyla
ilgili uygulama siirecinde yiiriitiilen ogretme ve ogrenme etkinlikleri ne diizeyde
etkilidir?” ve “Ogretmenin gozlemlerine gére proje temelli éSrenme ile uygulama
stirecinde yiiriitiilen 6gretme ve 6grenme etkinlikleri esnasinda yasanan problemler
nelerdir?” besinci ve altinci alt problemleriyle ilgili bulgular incelenmistir. Uygulayici
Ogretmen tarafindan calisma grubu goézlemlenerek gorev ve sorumluluklar yerine
getirme, tam ve iist dlizeyde istekli olma, olumlu ve iyi diizeyde istekli olma, ¢evresini
motive etme, disiplinli davranislar sergileme, materyal se¢imi yapma ve kullanma, tam
olarak konuya uygun ¢aligsma yapabilme, is birligi yapma, 6zgiirce fikirleri ifade etme,
Ozgiinliik, ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim getirme, etik kurallara uyma baglaminda olumlu
yonde bulgular tespit edilmistir. Bu bulgular, alanyazindaki Doppelt (2003); Windschitl
(2003); Lou ve MacGregor (2004); Molyneaux, Setunge, Gravina ve Xie (2007); Mettas
ve Constantinou (2008); Aslantas (2008); Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin (2013) ve

Uysal ve Katiranci’nin (2016) arastirmalarindaki bulgularla benzerlik gostermektedir.

Ayrica kismi olarak gorev ve sorumluluklarda eksiklik gosterme, disiplinsiz
davranig sergileme, materyal se¢iminde ve kullaniminda sorun yasama, sorumlulugu,
yerine getirmeme, bireysel davranma, fikirleri ifade etmede ¢ekingenlik ve giicliik
yasama, ortaya c¢ikan sorunlara ¢oziim getirmede eksiklik ve cekingenlik yasama
baglaminda olumsuz ydnde bulgular tespit edilmistir. Bu bulgular, alanyazindaki
Muniandy (2000); Biiytiktokatli (2018) ve Yilmaz, Karaoglan Yilmaz ve Keser (2020)’in

arastirmalarinda elde ettikleri bulgularla benzerlik gostermektedir.
5.1.1.6 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin  “Ogrencilerin projelendirdikleri sanatsal ¢alismalar hakkindaki
proje raporlart nelerdir?” alt problemiyle ilgili bulgular incelenmistir. Bu bulgular;
caligma baglaminda grup 6grencileri tarafindan kaynaklara ulasilarak sanatsal ve ¢evresel
bilgilerin edinilmesiyle farkindalik kazanilmasi, bu farkindalik dogrultusunda proje ile
gorsel sanat ¢alismalar1 yapilarak becerilerin elde edilmesi ve sergilenmesi dogrultusunda
raporlar yazildig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular, proje temelli sanat egitimi

yapan bireylerin gorsel sanat caligmalari yapmalarinin yaninda raporlama yaparak
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arastirma, inceleme, akil yiiriitme, ifade etme kabiliyetlerinin gelistigini teyit etmektedir.
Bu bulgular, alanyazindaki Sabaratnam ve Hegde (2002); Arvaja, Hikkinen, Rasku-
Puttonen ve Eteldpelto (2002); Grant ve Branch (2005); Altun Yal¢in, Turgut ve
Biiytikkasap (2009); Zorbaz ve Cegen (2009); Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011);
Karakus Yilmaz ve Cagiltay (2016); Saenab, Yunus, Saleh, Virninda, Hamka ve Sofyan
(2018); Biiyiiktokatl1 (2018); Aytekin ve Bahadir (2020)’1n arastirmalarinda elde ettikleri

bulgularla benzerlik géstermektedir.

Proje temelli 6grenme ile gerceklestirilen sanat egitimine katilan bireyler
yuriittiikleri c¢aligmalarla hayatin pargasi haline gelerek ¢agdas anlamda sanatsal,
sosyokiiltiirel, sosyoekonomik olgularla muhatap kilinmistir. Bireylerin ortaya ¢ikan
cesitli sorunlara dikkat ¢ekmesi, ¢oziim getirebilmesi, sanatsal bilgileri 6grenmesi,
sanatsal ifade ile farkindalik ortaya koymasi, sanatsal yaraticiligi gergeklestirebilmesi,
iletisim kurabilmesi, kendi fikirlerini ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilmesi,
aragtirma ve gelistirme yapabilmesi, dersi yontemini sevmesi, dersten memnun kalmasi,
bilgiyi ise kosabilmesi ve raporlama yapabilmesi saglanarak Gorsel Sanatlar dersinde

proje yapmay1 0grenmeleri gergeklestirilmeye calisiimistir.

Bu dogrultuda olumlu yonde elde edilen bulgular, Gorsel Sanatlar dersinde
projelendirilen sanat caligmalarinin hazirlanarak uygulanmasini ve katilim gdsteren
bireylerin sanatsal bilgi ve uygulama becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bu
noktada hazirlanan ders planlarinin igeriginde giincel yasamla baglant1 kurulmasi ve
projelendirilen sanat ¢aligmalarina aktif bir sekilde katilim gosteren bireylerin basari
kazanarak olumlu yonde bulgular elde etmesini etkilemis olabilir. Ayrica proje temelli
O0grenme yonteminin Gorsel Sanatlar dersinde uygulanmasinda elde edilen bu bulgular,
sanat egitimi, estetik, sanat tarihi vs. sanata iligkin alanlarin ve dallarin farkli alanlar ve
bilim dallariyla iligki kurularak proje yapimini destekleyecegi ifade edilebilir. Olumsuz
yonde elde edilen ilgide azalma, derste sikicilik, bireylerin kendisini ifade etmesinde
yasadig1 ozglivensizlik, sorumsuz davranislar sergilenmesi vs. gibi bulgular, Gorsel
Sanatlar dersinde uygulanacak proje temelli 6grenmenin farklilastirilarak uygulanmasini

gerektirebilir.
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5.1.2 Denencelere iliskin Bulgularin Tartisiimasi
5.1.2.1 Birinci Denenceye iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 6grenme ile sanat egitimi
alan égrencilerin ilgi ol¢eginden aldiklar: on test-son test puanlar arasinda anlaml bir
fark vardwr” birinci denencesiyle ilgili bulgular incelenmistir. Calisma grubuna
uygulanan 0n test-son test ilgi 6l¢egi puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Proje temelli sanat egitimi uygulamasi dogrultusunda ilgi
Olceginden elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin proje temelli sanat egitimine olan ilgi
diizeylerinde kismen diislis meydana geldigi tespit edilmistir. Proje temelli sanat egitimi
uygulanirken 6grencilerin Gorsel Sanatlar ders saati azlig1 nedeniyle zaman kisitlilig ve
calisma bitirmede yasanan bazi aksakliklar (is birligi yapiminda yasanan sorunlar,
fikirlere saygi gostermeme, bireyler arasinda anlagsmazlik, ¢alismada sikicilik, bireylerin
elestirel yaklagim sergileyememe) bulgular etkileyerek sinirladigr diistiniilmektedir. Bu
acidan proje temelli sanat egitiminin Ogrencilerin ilgi diizeylerinde diislis meydana
getirdigi sdylenebilir. Bu baglamda elde edilen bulgular, alanyazindaki Aytuna (1937);
Blumenfeld, Krajcik, Marx ve Solaway (1994); Marti, Gil ve Julia (2006); Mitchell,
Foulger, Wetzel ve Rathkey (2009) ve Chandrasheskhar ve Menon (2020)’un yaptiklari
aragtirmalar ile ilgi diizeyinin gelisimi ve desteklenmesi acisindan benzerlik

gostermemektedir.
5.1.2.2 ikinci Denenceye iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli ogrenme ile sanat egitimi
alan 6grencilerin bilissel testinden aldiklari on test-son test puanlar arasinda anlamli bir
fark vardwr” ikinci denencesiyle ilgili bulgular incelenmistir. Calisma grubuna uygulanan
basar1 testi puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu bulgularina
ulagilmistir. Proje temelli sanat egitimi uygulamasi dogrultusunda basar1 testinden elde
edilen bulgulara gore; 6grencilerin proje temelli sanat egitimi aldiktan sonra proje
yapmay1 6grenme, gorsel sanat dallari, gorsel sanat teknikleri, geometriksel-matematiksel
bigimleri, sanatc1 kisilikleri, sanatin tasarim ilkelerini ve elemanlarin1 6grenmede olumlu
yonde degisiklik meydana geldigi tespit edilmistir. Bu bulgular, alanyazindaki Doppelt

(2003); Giiltekin (2005); Ciftci (2006); Molyneaux, Setunge, Gravina ve Xie (2007);
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Mettas ve Constantinou (2008); Alacapinar (2008); Kog (2008); Altun Yal¢in, Turgut ve
Biiyiikkasap (2009); Kalyoncu (2009); Aribas ve Firat (2010); Bayram ve Seloni (2014);
Alioglu (2014); Ayaz ve Soylemez (2015); Tiiliice (2016); Bailey (2018); Uysal (2018);
Cifci (2019); Bulut ve Cifci (2020)’nin yaptiklar1 aragtirmalarda uyguladiklar: bilissel
alan testlerinde pozitif yonde anlamli farklilik olmasi ve basarilarin desteklenmesi

acisindan benzerlik gostermektedir.
5.2 Sonug¢
5.2.1 Alt Problemlere iliskin Sonuclar
5.2.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Arastirmanin  “Gorsel sanatlar dersinde o6grencilerin proje degerlendirme

olgeginden aldiklari puanlar nelerdir? ” birinci alt problemiyle ilgili sonug su sekildedir:

Gruplarda yer alan 6grencilerin bilgi ve beceri gelisimine katki saglamasi,
yaraticilig1 arttirmasi, is birligi yapimi, akranlar arasinda yakinligin ve dostlugun
kurulmasi, akranlar arasinda iletisimin saglanmasi, 6z gliven kazanma, 6zgiin fikir iiretme
ve fikirleri ifade edebilme, giincel hayatla iliski kurma, proje yapabilme, proje tiretebilme,
proje gelistirme, giinliikk hayatla bag kurma, sanatsal bilgilerin uygulanmas1 ve sanatsal
caligmalarin yapilmasi ve sergilenmesi agisindan gruplarin anlamli seviyede gelisim
gosterdikleri tespit edilerek proje degerlendirme 6l¢eginden elde edilen puan ve seviyeler

Ogrencilerin basarilarina anlamli ve olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

5.2.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Aragtirmanin  “Gdrsel sanatlar dersinde ogrencilerin ¢alisma degerlendirme

olceginden aldiklar: puanlar nelerdir? ” ikinci alt problemiyle ilgili sonug su sekildedir:

Gruplarda yer alan Ogrencilerin bilgi ve beceri agisindan verilen bilgileri
caligmaya aktardiklari, se¢ilen konu dogrultusunda fikirlerini gorsel sanat ¢alismasina
yansittiklary, calismasinda kullanima uygun malzemeleri uygun sekilde bir araya
getirdikleri, ¢alisma konusuna uygun farkli bilgi kaynaklarin1 kullandiklari, ¢calismada
konuya uygun teknik kullandiklari, genel olarak grup iiyelerinin projelendirilen gorsel

sanat ¢alismasini is birligi i¢cinde gergeklestirdikleri, ¢alismada yaraticiligr etkili bir
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sekilde kullandiklari, estetik yonleri gelistirilerek hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini, sanatin
tasarim ilkelerini ve elemanlarini etkili bir sekilde kullandiklart ve yapilan ¢aligmalari

zamaninda ve eksiksiz tamamlamada sorun yasamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
5.2.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc

Aragtirmanin  “Gorsel sanatlar dersinde ogrencilerin akran degerlendirme

olceginden aldiklari puanlar nelerdir? ” iglincii alt problemiyle ilgili sonug su sekildedir:

Gruplarda yer alan 6grencilerin derse arastirma yaparak ve hazirlanarak gelmeleri,
derste calismay1 planlarken etkin rol almalari, konuyla ilgili materyalleri se¢meye
yardimct olmalari, gorev sorumluluklarini yerine getirmeleri, ¢aligma olustururken is
birligi yapmakta istekli olmalari, ¢aligma esnasinda ortaya ¢ikan anlasmazliklarin
¢Oziimiine katki sunmalari, ¢alisma olustururken ortaya c¢ikan eksikliklerin
giderilmesinde etkin rol almalari, ¢calisma olustururken grup iiyeleriyle bilgilerini ve
deneyimlerini paylagsmalari, orijinal fikirler sunmalari, ¢alisma esnasinda grup iiyelerinin
fikirlerine ve akil yiiritmelerine saygi gostermeleri ve ¢alismanin sunumuna yardimet
olmalar1 baglaminda ¢alisma grubu 6grencilerinin gruplardaki rollerini, sorumluluklarini

ve gorevlerini genel olarak iyi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna ulasilmstir.

5.2.1.4 Dordiincii Alt Probleme fliskin Sonu¢

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli ogrenme ile sanat egitimi
vapilmasi hakkindaki ogrenci goriisleri nelerdir?” dordincii alt problemiyle ilgili

sonuclar su sekildedir:

Calisma grubuyla yapilan yar1 yapilandirilmis yazili goriisme ile dgrencilerin
sosyalleserek iletisim kurmasi ve 6z giiven kazanmasi; ¢aligmalarla is birligi yapma ve
yardimlagma firsat1 yakalamasi, yardimlagsma yapmasi; ¢alismalarin giizel, zevkli, iyi ve
eglenceli olmasi; tartisma kiltiirii kazanmasi, birbirlerinin fikirlerine saygi gostermesi;
bilissel ve kiiltiirel farkindalik kazanmasu, kiiltiirel faaliyetlerde yer alma istegi, sanatsal
diistinme ve el becerilerinin gelismesi; kendini ifade edebilmesi; proje ile ders yapilarak
konunun anlasilmasina yardimeci olmasi ve giincel yasamla iliski kurulmasi, malzeme
kullaniminda farkindalik kazanarak segici hale geldikleri, gorsel ve estetik dikkatlerinin

gelismesi, sanatin tasarim ilkelerini ve elemanlarmi 6grenmeleri, proje ile sanatsal
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calisma yapma yetenekleri kazanmalari, hayal giiclinde gelisim gostermeleri, sanat
eserlerine karsi farkindalik kazanmalar1 ve sanat eserlerini inceleme yapabilmeleri,
belirlenen konu dogrultusunda atiklarin projelendirilmesiyle farkindalik ve duyarlilik

kazanmalar1 a¢isindan memnun kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin olumsuz olarak proje temelli sanat
egitiminin ¢ok sikicit gelmesi, malzeme temininde ve kullaniminda eksiklik, is birligi
yapilmamasi, yaraticilikta sorun yasanmasi, ders sliresinin yetersizligi, ihtiyaglar
karsilamama, bireysel davranig sergileme ve sorumsuz davranma, plansiz olma,
anlagmazlik yasama ve fikirlere saygi gosterilmemesi ve suclayici dil kullanma, gruplar
arasinda tiye transferi yapilmamasi agisindan memnun kalmadiklar1 sonucuna

ulasilmstir.
5.2.1.5 Besinci ve Altinc1 Alt Problemlere iliskin Sonu¢

Arastirmanin “Ogretmenin gozlemlerine gore proje temelli 6grenme yaklagimiyla
ilgili uygulama siirecinde yiiriitiilen ogretme ve ogrenme etkinlikleri ne diizeyde
etkilidir?” ve “Ogretmenin gozlemlerine gére proje temelli éSrenme ile uygulama
stirecinde yiirtitiilen ogretme ve 6grenme etkinlikleri esnasinda yasanan problemler

nelerdir?” besinci ve altinci alt problemleriyle ilgili sonuglar su sekildedir:

Uygulayic1 6gretmen tarafindan c¢alisma grubu goézlemlenerek olumlu yonde
Ogrencilerin genel olarak gorev ve sorumluluklar1 yerine getirdigi, derse karsi istekli
olduklari, 6grencilerin birbirlerini motive ettikleri, derse ve c¢alisma ortamina karsi
disiplinli davraniglar sergiledikleri, projelendirilen gorsel sanat ¢aligmalari konusuna
uygun materyal se¢imi yaparak kullandiklari, konuya uygun g¢aligma yapabildikleri,
Ogrencilerin birbirleriyle is birligi yaptiklari, derste ve ¢alisma ortaminda 6zgiirce fikirleri
ifade ettikleri ve davranis sergiledikleri, calismalarda 6zgiinliige dikkat ettikleri, ¢calisma
stirecinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirdikleri ve etik kurallara uyduklar1 sonucuna

ulastlmistir.

Olumsuz yonde ve kismi olarak 6grencilerin gérev ve sorumluluklarda eksiklik
gostermesi, disiplinsiz davranis sergilemesi, materyal se¢iminde ve kullaniminda sorun

yasamasi, sorumluluklarin1 yerine getirmemesi, bireysel davranarak is birligi
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yapmamalari, ders ve ¢alisma ortaminda fikirleri ifade etmede c¢ekingenlik ve giicliik
yasamasi, ortaya cikan sorunlara ¢oziim getirmede eksiklik gosterdikleri sonucuna

ulasilmstir.
5.2.1.6 Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Arastirmanmn  “Ogrencilerin projelendirdikleri sanatsal calismalar hakkindaki

proje raporlari nelerdir?” alt problemiyle ilgili sonug su sekildedir:

Calisma konularina uygun sekilde gruplarda yer alan ogrencilerin ¢esitli
kaynaklara ulasarak sanatsal ve cevresel bilgiler elde ederek farkindalik kazandiklari,
kazanilan farkindalik dogrultusunda projelendirilen sanatsal caligmalar ile beceriler
kazandiklar1 ve ortaya koyduklar1 calismalarin sergilenmesi dogrultusunda raporlar
yazdiklari, arastirma, inceleme, akil yiirlitme, ifade etme kabiliyetlerini gelistirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

5.2.2 Denencelere iliskin Sonuclar
5.2.2.1 Birinci Denenceye Iliskin Sonu¢

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli 6grenme ile sanat egitimi
alan égrencilerin ilgi ol¢eginden aldiklar: on test-son test puanlar arasinda anlaml bir

fark vardir” birinci denencesiyle ilgili sonug su sekildedir:

Farkli disiplinlerle bag kurularak ve ortak karar ile ogrencilerle birlikte
olusturulan arastirma konusuna 6grenciler tarafindan ilgi duyulmustur. Fakat etkinlik
uygulamalarn siirecinde 6grenci goriismelerinde ve 6gretmen gozlemlerinde de belirtilen
sikicilik, gorev ve sorumluluklarda eksiklik gosterme, malzeme temininde ve
kullaniminda eksiklik, disiplinsiz davranis sergileme, is birligi yapilmamasi, yaraticilikta
sorun yasama, materyal se¢iminde ve kullaniminda sorun yasama, ders siiresinin
yetersizligi, bireysel davranig sergileme, sorumlulugunu yerine getirmeme, bireysel
davranma, fikirleri ifade etmede c¢ekingenlik ve giicliik yasama, anlagsmazlik yasama,
fikirlere saygi gosterilmemesi, suglayict dil kullanma, ortaya ¢ikan sorunlara ¢dziim
getirmede eksiklik ve c¢ekingenlik yasama gibi belirtilen sorunlar nedeniyle 6grenci

cogunlugunun ilgi diizeyinde kismen diisiis meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.
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5.2.2.2 Ikinci Denenceye Iliskin Sonu¢

Arastirmanin “Gorsel sanatlar dersinde proje temelli ogrenme ile sanat egitimi
alan ogrencilerin biligsel testinden aldiklar: 6n test-son test puanlar arasinda anlamli bir

fark vardir” ikinci denencesiyle ilgili sonug su sekildedir:

Proje temelli O6grenme yontemi ile Gorsel Sanatlar dersinin uygulanmasi
dogrultusunda biligsel alan testinden elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin proje temelli
sanat egitimi aldiktan sonra proje yapmay1 6grenme, gorsel sanat dallari, gorsel sanat
teknikleri, geometriksel-matematiksel bicimleri, sanat¢i kisilikleri, sanatin tasarim
ilkelerini ve elemanlarin1 Ogrenmede olumlu yonde degisiklik gosterdikleri ve
ogrencilerin biligsel alan testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farka gore son test lehine

akademik basarida olumlu ve anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.3 Oneriler

5.3.1 Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

1. Yapilan aragtirmada Gorsel Sanatlar dersi islenisinde fiziki ortam, arag-gerec
ve teknik destek sorunlariyla karsilagilmistir. Proje temelli yaklagimin uygulanacagi
arastirmalar i¢in katilimcilarla birlikte ortak kararlar alinarak kamu ve 06zel
tesebbiislerden fiziki ortamlar, arag-gere¢ ve teknik destek saglanabilir. Cilinkii proje

temelli yaklagimin uygulanmasi igin elverisli sartlarin olmasi 6nemlidir.

2. Yapilan aragtirmada Gorsel Sanatlar dersindeki zaman kisithiliginin 6grencilere
etkisi oldugu tespit edilmistir. Sanat derslerinin okullardaki ders saatlerinin MEB
tarafindan arttirilmas1 ve sanat derslerine gereken degerin ve Onemin verilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle egitim-6gretim faaliyetlerinde Gorsel Sanatlar dersi siiresinin

arttirilmasi Onerilmektedir.

3. Yapilan arastirmada gruplar arasinda iiye transferi i¢in esneklik taninmamaistir.
Esneklik i¢in gruplar arasinda ortak kararlar alinarak uygun bulunmas: halinde iiye

transferi yapilmasina olanak taninabilir.
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5.3.2 Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Gorsel Sanatlar alan1 ve dersine doniik proje temelli ¢aligmalarin sayisi
kisithidir. Bu alanda ve derste daha fazla proje temelli arastirmalar ve caligsmalar

yapilabilir.

2. Yapilan arastirma karma yontem benimsenerek On test-son test tek gruplu
deneysel desen ile yapilmistir. Yapilacak arastirmalarda kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gorsel sanat alanlar1 ile proje temelli 6grenme baglaminda arastirmalar ve

caligmalar yapilabilir.

3. Yapilan arastirma ortaokul 6. sinif diizeyinde bir ¢alisma grubu ve 13 hafta ile
smirhidir. Yapilacak c¢alismalarda c¢esitli arastirma desenleri (deneysel, karma, nicel ve
nitel) kullanilarak farkli dersler, sinif seviyesi, egitim ve 6gretim kademeleri, kurumlar,
kuruluglar, yas araliklar1 ve zaman dilimleri ile genis calisma gruplari, 6rneklemler ve

birden fazla gruplar lizerinde ¢aligmalar yapilabilir.

4. Egitimde ve diger alanlarda sanal ortamlar olan metaverse, web 3.0, dijital
programlar, dijital medyalar vb. 6nem kazanmaktadir. Sanal ortamlar araciliiyla proje
temelli yaklagim baglaminda bienallerde, galerilerde, miizelerde, sanatta, sanat

egitiminde ve diger alanlarda arastirmalar ve ¢alismalar yapilabilir.

5. Yapilan arastirmada biligsel alan testi kullanilmigtir. Yeni yapilacak
arastirmalarda duyussal ve psikomotor alanlara doniik test gelistirme ¢alismalari

yapilabilir.

6. Arastirmada yer alan biligsel alan testi coktan segmeli sorulardan olusmustur.
Yeni yapilacak aragtirmalarda testler agik uglu sorulardan olusabilir. Bu sekilde yapilacak
olan testlerde farkli cevaplar alinmas1 muhtemel oldugu icin bireysel bazda derinlemesine

akademik basari 6l¢iimii gerceklestirilebilir.

7. Yapilan arastirmada 6grencilerin ilgileri ele alinmistir. Yeni yapilacak proje
temelli arastirmalarda bireylerin tutumlari, akademik tutumlar1 ve akademik benlikleri ele

alinarak ¢alismalar yapilabilir.
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8. Yapilacak arastirmada projelendirilecek olan konunun iyi bir sekilde
sinirlandirilmas:  ve planlanmasit  6nemlidir. Ciinkii  sinirlandirilmamis  ve  iyi
planlanmamis proje konular bireylerde dikkat dagilmasina, zaman, emek ve ekonomik

kayba yol agabilir.

9. Gorsel sanat dallarina iligkin egitim veren kurumlarda, sanat uygulamalari
derslerinin iglenisinde sadece iiriin baglaminda ¢aligmalar yapilmasi degil, ayn1 zamanda
siireci de dikkate alarak teorik ve uygulamali dersler proje temelli 6grenme ile yapilabilir.
Bu derslerde proje temelli sanat egitimi yapiminin yaninda farkli, yeni yontem ve
teknikler kullanilabilir. Bununla bireylerin sanat ve teknik anlaminda cesitli bilgilere
sahip olarak yetistirilmesi ve 0grenilen bilgileri uygulama firsat1 yakalamalarina olanak

saglanabilir.

10. Yapilacak arastirmalarda gercek yasamla iliski kurularak arastirma ve
kesfetme yoluyla bireylere 6zgiiven saglanmasi onlarda 6grenme ihtiyaci hissettirdigi i¢in

Ogretmen yetistiren kurumlarda proje temelli yaklagimin kullanilmasi dnerilmektedir.

11. Proje temelli yaklasim sadece yeni bir konunun 6gretilmesinde yararli bir
teknik degildir. Ayn1 zamanda ele alinan veya daha once ele alimmis konunun
gelistirilerek ileri sathalara ulagsmasin1 saglayan bir yaklasimdir. Yeni caligmalar
yapilirken ele alinan konularin yeniden ele alinmasindan kaginilmamalidir. Bu dogrultuda

yapilacak ¢alismalarda daha farkli sonuglar elde edilebilir.

12. Sanat egitimi baglaminda proje temelli 6grenme ile arastirma yapilmistir.
Proje temelli Ogretim programlarinda sanatsal projelere doniik Ogrenme-O0gretme

metotlar1 eksikligi nedeniyle sanat ve egitim yoniinden yeni ¢aligmalar yapilabilir.
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EK-1: Etik Kurul Karan

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILiMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant Tarih :18/06/2021
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplanti Savisi:06
Karar No :2021/351

Arastirmanin Bashg

Proje Temelli Sanat Egitimi Yaklasinunin Ogrenci Erisisine Ve
Giriilerine Etkisi

Sorumlu Arastirmaci

Doc. Dr. Mehmet Ali GENC

Yardima Arastirmacilar

Doktora Ogrencist Muhammet Mustafa UNLU

Bagvurunuz degerlendinilous olup aragtiomamz Etik Kurul

Etik Kurul Karar tarafindan uygun gorilmagtir.
Uvgun Dedil ise gerekceleri
ASLI GIBIDIR
24/06/2021

Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
Etik Kurul Bagkam
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EK-2: Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGI
il Milli Egitim Miidirltgii

Say1  : E-83688308-605.99-32975864 24.09.2021
Konu : Arastirma Izni
(Muhammet Mustafa UNLU)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(f)grcnci isleri Daire Baskanlign)

flgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2
sayili Genelgesi.
b) 16/09/2021 tarihli ve E-48178250-300.88943 sayil1 yaziniz,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti  Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Doktora
Programi Hgrencisi Muhammet Mustafa UNLU'niin "Proje Temelli Sanat Egitimi Yaklasgimmm Ogrenci
Erigisine ve Goriislerine Etkisi" konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir,

Arastirmanimn: Karatay Prof. Dr. Fuat Sezgin Ortaokulunda egitim goren Ogrencilere egitim
Ogretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmas: kaydiyla uygulanmasmda
sakinca goriilmemektedir. Miidiirliigiimiize bagh egitim kurumlanndaki ¢alismalarin 2021-2022 egitim
ogretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Arastirma kapsaminda yiiriitiilecek galismalarm
2021-2022 egitim dgretim yilinda tamamlanmamasi durumunda Miidiirliigiimiizden tekrar izin alinmasi
gerekmelktedir.

Arastirmada  Mudiirligiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglarinin
kullaniimasi, elde edilecek kisisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve arastirma sonucunun
galisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde CD ortaminda bir niisha olarak Midiirliigiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Arz ederim.

Seyit Ali BUYUK
il Milli Egitim Miidiirti

Ek:

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Bilgilendirilmis Veli Onam Formu (2 Sayfa)
3-Calisma Degerlendirme 61¢cgi (2 Sayfa)
4-Frisi Testi - On Test - Son Test (3 Sayfa)
5-Ogretmen Gozlem Formu (2 Sayfa)

6-Grup Akran Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
7-Tlgi Olgegi Formu (1 Sayfa)

8-Ogrenci Katilim Formu (1 Sayfa)

9-Proje Degerlendirme Formu (3 Sayfa)
10-Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (2 Sayfa)

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres ; Akeesme Mohallesi Garaj Caddesi No:4 Karatay Konya Belge Dogrulama Adresi « hitps:Mwww urkiyve gov tr/meb-cbys

Bilgi igin: Al Nael 1SIK -1210
Telefon No: 0 (332) 353 30 530 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol I5letmeni
E-Posta: istatistikd 2 (@ meb. gov.ar Internet Adresi: hitp:/kon va.meb gov.ir Faks:332351 5940
Kep Adresi ; mebiihs01 Jep.te

B evrk giivenh k imzu ik imenl bt fevrink i oy Ir ad 4859-536d-397e-95ab-5d@3 kaduile wyit cdilehilir

193



EK-3: Ders Planlari

Etkinlik Konusa | Auk Malzemelerden Kolaj Calismas:
Tarih 28.02.2022-08.04,2022
Siire 6 Ders Saati
islenilecek Prof. Dr. Fuat Sezgin Ortaokulu / 6-A Siufi
Yer/Sumf
Muhtemel Kullamiabilecek Malzemeler: Giivenlik Tedbirleri: Orencilerin  kullanacaklar
®  Ank gazete kagidi, kumasg gesitleri vb., maizemeler hakkinda varalanmava, saghga ve dair
*  Su bazli boya, bilgiler verilir, uygulayic: tarafindan malzemeler
» Firga, kontrol edilir ve uygulama esnasinda malzeme
»  Mukavva veya karton, kullanimu uygulayict gbzetiminde tutulur,
e« Yapishiricl,
* Makas.
Not: Gerekli malzemeler 83renciler tarafindan
yaptlacak ¢ahsmaya uygun olarak temin edilecektir,
Proje temelli Ofrenme yaklasmmmmin benimsendidi Gorsel Sanatlar dersinde
Amag 6grencilerin grup calismasi igerisinde sanatsal bir 6grenmenin projelendirilmesi ve
sonuglandirmas: siirecini yasamalar amaglanmakiadir. Bunun igin cevresel problemiere
dikkat ¢ekilerek attk malzemeler kullamlarak sanat iiriinleri elde edilmesi
planlanmaktadir.
GORSEL iLETISIM VE BICIMLENDIRME
e (1.6.1.2. Girsel sanat galigmasini olugtururken farkh materyalleri ve teknikleri
kullanur,
& (5.6.1.3. Gorsel sanat calismasindaki fikirlerini ve deneyimlerini: yazli, stizlil,
ritmik. drama vb. yontemlerle gosterir.
*  (.6.1.4. Segilen tema ve konu dorultusunda fikirlerini girsel sanat caligmasma
yansrtir.
Kazanimlar e (G5.6.1.9. Gorsel sanat cahsmalanm olustururken sanat elemanlan ve tasarim
itkelerini kullanir,
KULTUREL MIiRAS
¢ G.6.2.1. Bir sanatginm eserlerinde sectifi konuyu, kullandifi malzeme ve
teknigi aciklar,
SANAT ELESTIRISI VE ESTETIK
® (G.6.3.1. Sanat eserini tammlarken, goziimlerken, yorumlarken ve vargilarken
elestirel diisiinme becerilerini kullanir.
¢ G635 Kigisel fikirlerin ve defer yargistun  sanat  eserinin
degierlendiriimesindeki etkisini agiklar.
* (.6.3.6. Sanat eserinin hisleri, duygulan ve estetik tepkiyi nasil harekete
gegirdifini agiklar (Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2018).
Bu dersin etkinlii Tirkge (T) ve Sosyal Bilgiler (SB) dersierinin asagidaki
kazanumlari ile iliskilendirilmistir,
& T.6.44. Yazma stratejilerini uygular.
Dersin *  T.6.4.10. Yazdiklarim diizenier.
D‘isi?linlemram e T.6.4.11. Yazdikdtanm payiastr.
Tigkisi ve e T.6.4.13. Formlar ydnergelerine uygun doldurur,
Kazansmbar ®  T.6.4.14. Kisa metinler yazar (Tlrkge Dersi Ogretim Programi, 2018).
« 5B.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal vardimlasma ve
dayamismayt destekleyici faalivetiere katubr (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 2618).
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Konu Istenisi

Baslangi¢c Asamasi:

2

—rmRon s

L3 b

8.

9.

Yagammmizda ¢evre sorunu ve atik sorunlari denilince aklimiza neler geliyor?
sorusu sorulur ve Ggrencilerden cevaplar alinir,
Sanat yoluyla ¢evre sorunlarma v atik sorunlarina dikkat ¢ekilebilir mi? Nasil?
sorulari sorulur ve grencilerden cevaplar alinir.
Atiklardan bir gbrsel sanat calismasi olusturabilir miyiz? Neden? sorulari
sorulur ve 8grencilerden cevaplar almar.
Ogretmen ders konusuna dikkat gekerek dersin nasil iglenecegi hakkmda bilgi
verir.
Derse uygun olacak bir sekilde dgrencilerle birlikte calisma konusu belirlenir.
Ogrenci gruplart olugturulur.
Yapilacak etkinlikle ilgili her grubun ityeleri kendi aralarinda tartisma yapar.
. Ogretmen rehberllgmde dgrenciler etkinlik plani ile ilgili taslak olustururlar.

lan Cahsmasi Asamasi:
Ogretmen tarafindan Sgrencilerden ortak gahsma alam olarak konu baglaminda
etkinlik i¢in aragtirma yapmalar: istenir.
Ogrenciler yaptiklari arastirma caligmalarim grup iiyeleriyle paylagir.
Ogrenciler ogretmen rehberliginde 6nceden hazrladiklan  ders planin
uygulamaya geger.
Ogretmen tarafindan gruplara etkinlik ile ilgili 6rnekler sunulur,
Ogrenciler tarafinda konuya uygun omek gorseller bulmalart istenir ve
ogrenciler trnek gorselleri sunar.
Ogrencilere etkinlikle ilgili konuya uygun eskiz yaptmihr.
Ogrenciler eskizlerini grup iginde birbirleriyle paylasir ve eskizlerini uygun
sekilde birlestirirler.
Ogrenci gruplart birlestirdikleri eskizler ile konuya grup ¢alisma tasarm ortaya
Koyarlar ve sunarlar.
Cahismanin malzemeleri hazirlanarak sonuglandirma asamasina gegilir.

Ozetleme ve Sonuglandirma Asamass:

1K

2
2

Ogrenciler konu hakkinda verilen bilgileri ve giriisleri ise kogarak uygulamay:
tamamlar.

Oprenciler tarafindan yapilan ¢aligmanin dzeti (rapor) yazilir.

Tamamlanan cahisma sergilenir ve sunumu yapilir.

Degerlendirme

Yapilan ¢ahgma siireci akranlan tarafindan degerlendirilir. Yapilan elestirilere cevap
vermeleri saglanir.

Arastirmaci

Uygulayier Ogretmen
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Etkinlik Konusu

Atk Malzemelerden Us Boyutlu Sanat Calismas:

Tarih

11.04.2022-27.05.2022

Siire 7 Ders Saati
islenilecek Prof. Dr. Fuat Sezgin Ortaokulu / 6-A Sinifi
Yer/Sinif

Muhtemel Kullanilabilecek Malzemeler:

e  Farkh attk malzeme gesitleri,

e ip gesitleri,

®  Subazh boya,

e Malzemenin tliriine gbre yapistinict cesitleri

(tutkal, sicak silikon vs.)

Not: Gerekli malzemeler dgrenciler tarafindan yapilacak
calismaya uygun olarak temin edilecektir.

Gilvenlik Tedbirleri: Ofrencilerin kullanacaklan
malzemeler hakkinda yaralanmaya, sagh@a vs.
dair bilgiler verilir, uygulayict tarafindan
malzemeler kontrol edilir ve uygulama esnasinda
malzeme kullammi uygulayier  gdzetiminde
tutulur.

Proje temelli ofrenme yaklagimmin benimsendigi Gorsel Sanatlar dersinde

Amag Ofrencilerin grup caligmast icerisinde sapatsal bir Ogrenmenin projelendirilmesi ve
sonuglandirmast siirecini yasamalar) amaglanmaktadir. Bunun icin gevresel problemlere
dikkat gekilerek atik malzemeler kullanilarak sanat iriinleri elde edilmesi planlanmaktadir.
GORSEL ILETISIM VE BICIMLENDIRME

e G.6.1.2. Gorsel sanat caligmasm: olustururken farkh materyalleri ve teknikleri
kullanr.

e G.6.13. Gorsel sanat gahsmasmndaki fikirlerini ve deneyimlerini; yazili, soelil,
ritmik, drama vb. yontemlerle gésterir.

e G.6.14. Segilen tema ve konu doZrulfusunda fikirlerini gorsel sanat galismasma
yansitir,

s G.6.1.7, Ug boyutlu gahigmalar olusturmak igin oyma, asamblaj veya modelleme

Kazammlar tekniklerini kullanr.

s G.6.1.9. Gorsel sanat ¢alismalarimi olustururken sanat elemanlar ve tasarim
ilkelerini kullanr.
KULTUREL MiRAS
® G.6.2.1. Bir sanatgmm eserlerinde sectii konuyu, kullandifs malzeme ve teknigi
agiklar.
SANAT ELESTIRISI VE ESTETIK
e G.63.1. Sanat eserini tanimlarken, c¢oziimlerken, yorumlarken ve yargilarken
elestirel diigiinme becerilerini kullanir.
e (635  Kisisel fikirlerin ve defer yargismm  sanat  eserinin
degerlendirilmesindeki etkisini agiklar.
® (.63.6. Sanat eserinin hisleri, duygulari ve estetik tepkiyi nasil harekete
gegirdigini agiklar (Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2018).
Bu dersin etkinligi Tirkge (T) ve Sosyal Bilgiler (SB) derslerinin asagidaki
kazanimlan ile iliskilendirilmistir.
* T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

Dersin ¢ T.6.4.10. Yazdiklarm diizenler.

!)isipl'fnleraram e  T.6.4.11. Yazdiklarmi paylasir.

Tligkisi ve e T.6.4.13. Formlari yénergelerine uygun doldurur,

Kazammlar: *  T.6.4.14. Kisa metinler yazar (Tarkge Dersi Ogretim Program, 2018).

e 8B.6.14. Toplumsal birliktelifin olusmasinda sosyal yardimlasma ve
dayanigmay1 destekleyici faaliyetlere katihr (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 2018).

Baglangic Asamasi:

I Yagamimizda cevre sorunu ve atik sorunlari denilince akhimza neler geliyor?
sorusu sorulur ve dgrencilerden cevaplar almir.

Konu islenis 2. Sanat yoluyla gevre sorunlarina ve atik sorunlarmna dikkat cekilebilir mi? Nasil?

sorulart sorulur ve dgrencilerden cevaplar ahnir.

3. Atklardan bir gorsel sanat ¢alismas: olugturabilir miyiz? Neden? sorular1 sorulur
ve fifrencilerden cevaplar alinir,

4, Opretmen ders konusuna dikkat gekerek dersin nasil islenecegi hakkinda bilgi
verir.
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5. Derse uygun olacak bir sekilde dprencilerle birlikte ¢alisma konusu belirlenir,

6. Ogrenci gruplar olugturuiur.

7. Yapilacak etkinlikle ilgili her grubun iiyeleri kendi aralarmnda tartisma yapar.

8. Ogretmen rehberliginde dgrenciler etkinlik plam ile ilgili taslak olustururlar.

Alan Cahsmas: Asamasi:

1. Ogretmen tarafindan ogrencilerden ortak cabisma alami olarak konu bajlammda
etkinlik i¢in arastirma yapmalar istenir.

2. Oprenciler yaptiklari arastirma ¢alismalarmi grup liyeleriyle paylasn.

Ogrenciler Ofretmen rehberliginde onceden hazirladikiart  ders planimn

uygulamaya geger.

[¥S]

Konu islenis 4. Ogretmen tarafindan gruplara etkinlik ile ilgili 6mekler sunulur.
5. Ogrenciler tarafmda konuya uygun ek gorseller bulmalan istenir ve Ggrenciler
ornek gorselleri sunar.
6. Ogrencilere etkinlikle ilgili konuya uygun eskiz yaptirihr.
7. Ogrenciler eskizlerini grup iginde birbirleriyle paylagir ve eskizlerini uygun
sekilde birlestirirler.
8. Oprenci gruplan birlestirdikleri eskizler ile konuya grup caligma tasarim ortaya
koyarlar ve sunarlar.
9. Cahsmanm malzemeleri hazirlanarak sonuglandirma asamasina gegilir.
Ozetleme ve Sonuglandirma Asamasr:
1. Ogrenciler konu hakkinda verilen bilgileri ve goriisleri ige kogarak uygulamay:
tamamlar,
2. Ogrenciler tarafindan yapilan galismanin dzeti {rapor) yazilir.
3. Tamamlanan calisma sergilenir ve sunumu yapilir.
Degerlendirme Yapilan galigma siireci akranlan tarafindan degerlendirilir. Yapilan elestirilere cevap
vermeleri saglanir.
Arastirmaci Uygulayic1 Ogretmen
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EK-4: Bilgilendirilmis Veli (izin) Onam Formu

_ BILGILENDIiRiLMIS VELI iZIN (ONAM) FORMU
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacags bu calisma, “Proje Temelll Sanat Egitimi Yaklayiminmn
Ogrenci Erigisine ve Gorilglerine Etkisi” adiyla Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Egitimi Bshimt Bilim
Dali doktora ogrencisi Muhammet Mustafa UNLU tarafindan 27/09/2021-27/05/2022
tarihleri arasinda yapilacak bir tez ¢aligmas) uygulamasidir.

Aragtirmanin Amaci: Bu aragtumanin amac Gorsel Sanatlar dersinde “Proje Temell:
Sanat Egitimi Yaklasiminn Ogrenci Erigisine ve Goriiglerine Etkisi” konulu tez ¢aligmasinda
ortaokul dgrencilerinin proje temelli sanat eBitimi yOntemiyle sanatsal caligmalar ortaya
koymak ve bu sanatsal galigmalarin degerlendirme siireglerini, uygulayici Sgretmenin stirece
dair gdzlemleri ile 8grencilerin bu olguyla ilgili distinceleri esas almarak goriiglerinin ve

ilgisinin ne oldugunu ortaya gikarmaktir,

Aragtuma Uygulamas:: Tez konusuyla ilgili olarak proje degerlendirme / yan
yapilandinlms goriigme / ilgi dlglimil / galigma degerlendirme &lglimil / gdzlem / akran
degerlendirme / erigi testi 6lgtimil / proje raporu seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhi'mn ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmekiedir, Aragtrma uygulamasina katlim tamamiyla génillilik esasina dayali
olmaktadir. Clocugunuz galiymaya katilip katilmamakta Szglirdiir, Arastirma gocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen ctki ya da risk tagmamaktadir. Cocugunuzun katilimu tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamas:nda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya aragirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik

bagarilar (not durumlart), okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecekiir.

Calismada kullamlacak sekilde Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katthm swrasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden

gocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yanda birakip gikmakta dzgiirdtir. Bn
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durumda rahatsiziin giderilmesi icin gereken yardim saglanacakur. CocuBunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Biyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan
kisive, caligmayr tamamlamayacagni sSylemesi yeterli olacaktir. Anket galigmasmna
katlmamak va da katildiktan sonra vazgeemek cocuunuza hichir sorumluluk

getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Galisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilanmizla.

Arastirmact

lletisim Bilgileri

/ Velisi  bulundugum ... ST e AHMaral: &grenh

. in yukarida

aciklanan aragtrmaya katimasina izin veriyorum. (Litfen formu imzaladiktan sonra

gocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Adi-Soyadi Tmza:

Veli Adi-Soyad:

Telefon Numarasi

\_ J
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EK-5: Ogrenci Katihm Formu

OGRENCI KATILIM FORMU

Saym Katilimeiniz;

Katilacafiniz bu calisma, “Proje Temelli Sanat Egitimi Yaklagininu Ogrenci Evigisine ve Goridiglerine
Etkisi” adiyla, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Gizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
Resim-Ig Egitimi Bolimi Bilim Dali doktora dgrencisi Muhammet Mustafa UNLU tarafindan 27/09/2021-
27/05/2022 tarihleri arasinda yapilacak bir tez calismasi uygulamasidr.

Aragtirmamin Amact: Bu arastirmanin amac: Gorsel Sanatlar dersinde “Proje Temelli Sanat Egitimi
Yaklasmnmn Ogrenci Erisisine ve Gériglerine Erkisi™ konulu tez alismasinda ortaokul #grencilerinin proje
temelli sanat egitimi yontemiyle sanatsal galigmalar ortaya koymak ve bu sanatsal ¢alismalarin degerlendinne
stireclerini, uygulayicr gretmenin siirece dair gézlemleri ile grencilerin bu olguyla ilgili digiinceleri esas
almarak goriiglerinin ve ilgisinin ne oldugunu ortaya gikarmaktir.

Aragtirmanin Nedeni: Tez Caligmas: ve Uygulamasi

Arastirmanin Yapilaca@i Yerler: Okul Derslikleri ve Okul Disi Ogrenme Ortamlan

Arastirma Uygulamast: Tez konusuyla ilgili olarak proje degerlendirme / yari yapilandirilmig goriigme /
ilzi 8lgiimii / galisma degerlendirme dl¢iimil / gozlem / akran deferlendirme / crigi testi dlgiimil / proje raporu
seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim BakanliZi’mn ve okul/kururn y@netiminin izni ile gerceklesmektedir.
Arastuma uygulamasina kattim tamamiyla géntlliliik esasina dayall olmaktadir. Caligmada sizden kimlik
belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada kullamlacak ve figtinell kisilerle paylagiimayacaktir,

Uygulamalar, kigisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar icermemelctedir. Ancak, katthm sirasinda
sorulardan ya da herhangi baska bir ncdenden rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.
Yapacapgimz uyguluma galigmasinda akademik bagarlanmz, okul ve Bgretmenlerle olan iligkileriniz
etkilenmeyecekdtir.

Katilmi onaylamadan gnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan gekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi

isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact

fletisim Bilgileri :

{  Yukarida biigileri bulunan fez calisma uygulamasma katiimayr kabul ediyorum.

Ad-Sayad Tmza:
Katuhme Adi-Soyadi

Telefon Numaras: :
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EK-6: Ilgi Ol¢egi Formu

ILG1 OLCEGI FORMU
Ofrenci Rumuzu: e o e sy
Cinsiyet: E() K{)
Ders: L GORSEL SANATLAR
Okulu: N AN RS SN A i

Sumfi:

Yonerge: Bu ilgi tlgegi formu, "PROJE TEMELLI SANAT EGITIMI YAKLASIMININ OGRENC! ERISISINE VE
GORUSLERINE ETKISI" adh dokiora tez kanusunun arastirma kapsaminda ylriltlilen alismanin uygulama asamasinda yer
alan dgrencilerin Gorsel Sanatlar dersinde proje temelli sanat eitimine ytinelik \lgilerini belirlenmesi i¢in humr[amusur

Asagiraki Glgekte her bir maddey] kesinlikle bog birakiimayacak sekilde l0tfen dikkatli bir gekilde okuyunuz ve snze uygun

olan segenegi isaretleyerek vamitiaymiz. Uygulanacak alcgk. MMJH&MMM {sminiz
galiymada kullam imayacakur. Sadece yazdifiniz “umuz” b K r. Katkilannmz igin tesekknr ederim.
Muhammet Mustafa UNLU
Gorsel Sanatlar Ogretmeni
T

L | = g - S

MADDELER #T (& § z =@

5|5 5% |3 |§¢

g2 |8 § |a |4

1. Goirsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi ile ders yapildifinda
bir konunun daha iy anlagi/abileceini diginliyorum.

2. Proje temelli sanat efitimi sayesinde araghvarak ve hazirlanarak derse
gelebilecegimi dilgiindiyorum,

3_ Garsel sanatlar dersinde proje lemelli sanat egitimi ile yeni seyleri
ogrenmek, benim igin aldukga Snemli olabilir. | |

4. Gorsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi ile daha &nce |
ogrenmedigim bir konuyu dfrenmenin bana zevk verecegini
ditgiinityorum.

5, Gérscl sanatlar dersinde proje temeli sanat egitiminin uygulanacag: bir
konu hakkinda tertigma yapmanin bana zevk gini dilglndyorum,

6. Gorsel sanailar dersinde proje temeli sanat efitiminin uygulanacag: bir
konu hakkinda arastirma yapmak bana eglenceli gelebilir.

7. Gérsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi fle calismay
sonuglandinincaya kadar Ozerine uzun sCreli cahigabilecegimi
disindyorum.

8. Cbrsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi ile yapilacak
etkinlikte bir problem ¢tiziimi azimlj ve kararh olabilecegimi
dilsiinGyorum.

9, Garsel sanatlar dersinde proje lemelli sanat egilimi ile grup !
alismasinda grup Gyeleriyle uynmiu caligilabilecegimi dugundyorum.

10. Grsel senatlar dersinde proje temelli sanat egitimi ile ontaya
koyulacak ¢alismalarla ilgili problemler oldugunda Sgretmenimle ve
arkadaslanimla paylasim yapmakia ¢ekingenlik yasayacagimi
doginmiyorum,

11. Gorsel sanatlar dersinde proje temelli sanat egitimi ile hayal
ettiklerimi, duygularimi, tesarladiklanim ve diyindOklerimi ortaya
¢ikarmak igin galiymakian zevk alacagim: diginiyorum.
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EK-7: Bilissel Testi (On Test—Son Test)

Bilizsel Alan Testi (Om Test-Son Test)

[WFrenci Puevwras
LifEEn By

Diers:

Henluy Lo s i

e

Tarih:

L B |

GORGFLSAHATLAR

TR R S )

Yanergel i enig i, FROVE TEWELL SANAT ERITIA rAKLARMSIN OGREND! ERGIENE FE
mw ETARE wdl dolrines der bnmieieen iygilvma. apomesmda, vor gan Sfrendierdn Bn ve wma
bilgRerini wordiumak iy arenmistr. Clodiginge (e, gl ve ders pein deinn §28 SIIETEYEIRAL. Adima
s¢ savadiniz Te7 calmmamna kovolmiyaeiVlP Ve SRORCE VEIISAZIMIZ PR Rullmeietekin. Arsfoal e b
o Kesinlike bog buskmavacek sehilds 10 Jakatll bir gekilde cluyunee s slz urgun olen ceganepl

wrllepune Matkilariniz win mpckicr odesim,

1 Agagidakitedm hangls proie eme Sdrenmel
e b pekie BamielarT

&)

L:}]

Opreneinin deumede  aktif  onlEing
wladify, @t dooee g kil
derichleyen, grpdi arg-persg we kiymHA
EaBlarmmiran el sosval  WE o vasam
Farinl Birlkee e alan g dedidl
Chupenzini  Ble  proklemi
poimiange s el beccddkrinl
devgsd  eEm dveguliran
masalidir,
Ogranciain bir nenmd ele alarall b kigndn
izl woluyl  AKHMmE  FEHM SETENME
mizdelidir
Owirencizia ekiif olek 15 ipia grerek gangl

it almaadin

yloesl i
Fulinrsdols
&irenme

L, Erofe yoprml smrmisreisn epanlakibo
faigisl bir Eves plas e isam igarir?
a} Dagerieadirme Sk ilerinin betidenmee
) Projenin menil ma
o) BEpilrin wpimmas
@) LELEEmaE Ly mInin gugurinme

FALBAM ML MLmEs LD

gl Fanptier Cifpetwuani

3 Assbdskilcrden hamghi proje malli galspmerin
Bueellitderinden drgildieT

i An fuigman

L Tertigmn anclligi

o} Borgileme dualigi

iy Aeag kalianme ozelligi

A AsaZedekd B Bupotle sl e Bgili ifadeierden
Mgl dugrs b pehdde canm lenm g

a1t O bonathy nesnelerin gk ve plilgesi bulmma,

s Tl hevyet b msealeetn cenklert ve sebdbled volaur.

b U bowutla nasnelerin s, galge, FaNK v2 BeRilien
vanlir.

i Oy iy ssaeks, Dk bowis nunalirdan
harifti,

8, Assbulakiferden hasjas mmihn @imansnnsay
] SERIELT

&) Denge

hij Ginah

o Pank

A4 Dok
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6. Asapdakilerden hamgisti | Tromer  eserindelk
elemaniarm veya nesnelerm birhirine v butime olam
pigizi” jeklinde tanmmlipan sapaie  ilkelerinden
birdir?

) Bitim.

B) Yoo

) Benk

4} Oran-Orann

7. Bir dikdinteen prizmamn lasa lepan 2 birdm ve
wmn kenary ta kenane ! kab olorss bo dikdortgen
prizma yan vamea gelem kag fame Eipten meydana
gelmiztir? (Woi: 1 Binm bir kip vapmakiadar.)

a) 2 kiEp

b} 4 kip

o) & Eip

d} 8 kup

§ Bir ¢abyma s@recinde ishirkiFi  vapimnda
asagdakiler cimlelerden hamgizi dofro bir ifade
plamaz?

2] Gup mesimn ve ayelennin kendi basma karar

VBT,

b) Grup iyslennden her biri birbirlenme bils
paylagim yapar.

c) Gmup Ovesimn we Ovelenmn - serumbaluk
duyzusuyla hareket eder

d) Grup oyelenmden ber bir birbirlerine yardmac
olur.

9. Asamdakilerden hamzisi manane elemanlarmdan
birisidir?

a) Cizzi

b} Eompozisyon

) Oran-Drant

) Varzn

10. Asagdakilerden hangis ana renlderden birisidir?
a) Mavi
b} Mor
) Tunmeu
d) Yesil

11. Azamda werilem tanmm cAmled hangi gérsel
samaflar tarinin fanmmidr?
Tanmn: Tas, kil, agac, algy, metal, bronz wh, firden
ofuzan malremelerle yapalan dc bovutin cahsmabrdir

a} Hevkal

b Resim

¢} Grafik

) Tiyaire

12,  Asapdaldlerden  hansisi  sapatm  fasarmm
ilkelerinden biri degldir?

a) Bitinlik

b Meokia

£} Cegitlilik

) Hareker

13. Asagydalilerden hangii ara renlderden birisidir?
) Farmun
1) Tunmen
) San
d) Mavt

14 Asafgudaldlerden  hangid  sanafm  Gsarm
ilkelerinden birisi degildir?

a} Oran-Orann

b)) Bagm (Form)

c} Zstlik (Fontrast)

d) Mekan {LUzam)

15. "Ben dwypwiormmy, dipeEncelerimi aigilonmn Hi
metnl,  mermer,  plasik, afag v mdcdelert
Bipimbendiverek gy Sovurle Bir form haife gerrem Gir
samargpr. Ben bimim?
Kendipi wyokandald cimlede tanmlavan samato
ssamdakilerden hangisidir?

) Ressam

b Grafiker

) Hevkelfmag

) Hattas
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16. Asagidaki giklardaki renklerden hongisi zut
(kontrast) renkler olarak dofru eslestirilmistir?l

2) Kimizi-Mavi

b) Turuncu-Yesil

¢} San-Mor

d) Mavi-San

17. Asafida verilen kelimelerden hangisi soyuttur?
a) Firga
b) Kalem
c) Kagu
d) Sevgi

18. Tamm: Herhangi bir yizey Ozerinde degisik
maizemelerin (diiz renk kagitan renkli yazh pazete
kagidina kadar farkh kaflar, duvar kafudi, plastik,
kumas, aga¢ kabugu gibi dogal nesneler, tahla pargesi
vb.) yapistirilmasi ile yapilan resim teknigidir.

Yukande verilen tamma uygun resim teknigi
kavram asagidakilerden hangisidir?

a) Pastel

b) Kolaj

c) SuluBova

d) Bask

19. Asafndaki geometrik bigimlerden hangisinin
boyutu digerlerinden farkhidir?

a) Beggen
b) Prizma
c) Daire

d) Uggen

20. Asapidaki geometrik gekil ikilisinden hangisiyle
bir ev modeli yapilabilir?

a) Silindir-Kare
b) Ktip-Silindir
c) Kiire-Kiip

d} Piramit-Kop

21. Asafida wverilen dofal nesnelerden hangisinin
kabuk dokusu digerlerinden farkhdir?

a) Elma

b) Hindistan Cevizi

c) Domates

d) Armut

22. Asafida eslestirilen renk giftlerinden hangisi vesil
rengi meydana getirir?

a) Sari- Kuimizi

b) Mavi- San

¢) Mavi-Kirmzi

d) San-Mor

23. Asafdakilerden hangisi proje temelli cahigma
sonucunda yapilan uygulama ile giizel samatlarda
yapilan galisma sonucunda yapilan uygulama ortak
dzelliktir?

a) Sergileme

b) Resim yapma

¢) Konugma

d) Heykel yapma

24, Gorsel Sanatlar dersinde iki bovutlu olarak
cabisan bir kisi asafidakilerden hangi cahgmay:
yapmis glamaz?

a) Heykel

b) Minyatiir

¢) Tezhip

d) Resim

25. Gérsel Sanatlar dersinde fig boyutlu olarak cahsan
bir Kkisi asafidakilerden hangi gabymayr yapmus
olamaz?

a) Auk malzemelerden heykel tiriinde ¢ahisma

b) Ahsap heykel alismasi

¢) Algidan rilyef calismas:

d) Resim ¢galigmas:
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EK-8: Proje Degerlendirme Formu

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Proje Konu Adu:
Proje Grubu Adi: ..

Projede Yer Alan Ogrenciler:

Siouf:

Tarih : Baglamas .ividis iodsasenises - Bty iy
Yonerge: Bu galima degerlendirme olgegi, "PROJE TEMELLI SANAT EGITIMI YAKLASIMININ OGRENCI
ERISISINE VE GORUSLERINE ETKISI" adlh doktora tez konusunun uygulama agamasinda yer alan
ogrencilerin gdstermis oldugu performans: belirlemek ve ortaya koydufu projeyi degerlendirmek amaciyla
hazwlanmigtr, Uygulanacak dlgek okul not durumunu etkilemeyecektir. Ogrenci isimleri tez galismasma
koyulmayacaktir ve sadece rumuzlar koyulacakur.

SEVIYELER
E D c B A
BECERILER (Cok | (Zayif- | (Orta- (Lyi- (Gok fyi-
Zayif- | Eksik/ Kabul Yeterli | Miikemmel
Yetersiz 2) Edilebilir /4) 15)
n /3)

A. Proje Hazirlama Siireci

1. Projenin amacum ve igerigini belirleme

2. Projeye uygun galisma plami hazirlama

3. Grup iginde gBrev dagilimi yapma

4. Dersi igin malzeme ihtiyacim belirleme
TOPLAM

B. Proje Igerigi

L. Tirkceyi dofru ve diizgiin hir sekilde kullanma
3. Toplanan bilgileri dizenleme

3. Bilgileri dogru bir sekilde kullanma

4. Toplanan bilgileri analiz etme

5. Elde edilen bilgilerden gikarimda bulunma

6. Elestire| dilslinme becerisi gdsterme

|

TOPLAM ' \
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C. Proje Uygulama Siireci

1. Bilgileri ¢ahismasma yansitma

2. Proje konusuna uygun arastirma yapma ve
malzemeleri uyumlu sekilde bir araya getirme

(kullanma)

3. Grup uyclerinin ishirligi iginde ¢alismas:

4. Grup uyelerinin projelendirilen gorsel sanat

¢aligmasu istekli ve uyumlu olarak yapma

5. Calismaya uygun fikirlerin gdrsel sanat
¢calismasina yansitiima (Ozgtinlik)

6. Calismaya uygun sanat elemeanlarinin ve tasarim
ilkelerinin kullamimas:

7. YaraticihiZim kullaniimasi

8. Cahsmanin zamaninda ve eksiksiz

tamam lanmas:

TOPLAM

D. Proje Sunumu ve Sergileme

1. Projeyi iyi bir bigimde yansitabilecek gbrseller,
bigimler, semboller kullanma

2. Gorsel sanat ¢alismasina uygun sunu yapma

3. Tiirkgeyi dogru ve diizgiin bir sekilde konugma

4. Sunumda akici olma ve beden dili kullanma

5. Sunum igin verilen siireye uyma

6. Sorulan sorulara cevap verme

7. Gérsel sanat ¢aligmasini sergileme

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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Grip OFrenciiorts T OEMENTT wovyssmssisiosssses aniimssss suimssmsugs sonusessness nonmaisn st ot seacrstonsen
Cinsiyet: E() K()

Ders: GORSEL SANATLAR

Okuiu: 552

Simifiz

Tarih: e eviisiiiia Foiiasivainis

CALISMA DEGERLENDIRME OLCEGI

EK-9: Cahsma Degerlendirme Olgegi

Yonerge: Bu galisma degerdendime Blgegi, “PROJE TEMELLI SANAT EGITIMI YAKLASIMININ OGRENCI
ERISISINE VE GORUSLERINE ETKISI™ adli doktora tez konusunun uygulama asamasinda yer alan dgrencilerin
gistermis oldugu performanss belirlemek ve ortaya koydugu galismay: deferlendirmek amaciyla hazilanmigtir,

Uygulanacak Slgek okul not durumunu etkilemeyecektir. Ofrenci isimleri lez ¢ahiymasina koyulmayacaktr ve

sadece rumuziar koyulacaktr,

SEVIYE
E D I's B A

(COKZAYIF- | (ZAYIF- (ORTA- | (IVI-YETERLI [ (COK ivl-

YETERSIZ/1) | EKSIK/2) x,.\mln,_ 14) MUOKEMMEL
OLCUTLER Puansraligs | Puanarahif EDILL;; VIRTL puan aratige 3
5 g B i
(KRITERLER) 0—4,4 puan 4,554 puan Sl 7-8,4 puan uan aralifs
| 8,5 -10 puan

5,5~ 6,9 puan

I. Verilen bilgileri
gahismaya aktarma

2. Segilen konu
dogrultusunda fikirlerini
gtirsel samat cahigmasina
yansiima

3. Caligmasinda
kullanima uygun
malzemeleri uyumlu
sekilde bir araya getirme

4, Calisma konusuna
uygun farkl bilgi
kaynaklann: kullanma

5. Calismada konuya
uygun teknik
kullenabtime

6, Grup iyelerinin
projelendirilen gorsel
sanat galigmasini isbirligi
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iginde gergeklestirme

7. Cahismada hayal
gliciink (imgelem) etkill
bir gekilde kullanma

8. Calismada yaraticr/if
etkili bir sekilde kullanma

9. Caligmaya uygun bir
gekilde sanat elemanlarin
ve tasanim ilkelerini
_kullanma

10. Calismays zamaninda
ve eksiksiz tamamlama

En | Alig |En | Aldg | En | Al | En | Aldigi | En | Aldg
BLCUTLER PUAN :‘:zln: Puen: ;‘:zla: Puan: g;zla: Puan: E:zla: Puan: l;ggia: Puan:
ARALIGI TOPLAMI ol =8 pusn | - i
TOPLAM En Fa‘d.n:. Aldigi Puan:

100 puan

208



EK-10: Grup Akran Degerlendirme Formu

TarhiLodiiaia

GRUP AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Grup Adi: B R DR S Sy
Degerlendiren (prenci (Romuz):

Deer lendirilen Orenciler (Rumuzlar):

Yacrge: Du caligme deferlendirme digegi, “PROJE TEMELLI SANAT ECHTIM] YAKLASIMING OCGRENC! ERISISINE VE

GORUSLERINE ETKISI™ wdh doktora tez konusunun uyzulams a5 yer alan Bgrencilerin grup Uyelerinin birkirlerini
ced i I Yapilacak degerlendirme, okul ve ders puan dunmlann etkilemeyecektir, Ogrenci ad
ve soyadi birebir tez caligmasinda kullanidmayacakur ve sadece zlar kollamlacaknr, Lotfen meddelerd daki

bosluklara cevabiniz “ever” , "bagen" ve “lapmr" seqenzsklerinden hangisi ise “X" igareti kayunuz

GRUP
OYELERI
1. Ogrenci 2. Ogrenc 3. Ogrenci 4. Oprenci
OLCUTLER

z| 5| | ¢ 5| « |« -

BB\ E|E\ 5 E|E\B|E|E\|E
I. Derse yaparak ve ha geldi.
2. Gorsel sanatlnr dersinde galigmay: planiasien etkin

rol ald

3, Gbirsel sanatiar dersinde konuyla ligili materyalleri
segmeye yardimer oldu.

4. Gorsel sanatlar dersinde verilen gorev
sorumluluklanm yerine getirdi.

5. Gorsel sanatlar dersinde aligma oluflururken
isbirligi yapmiakia istekli oldu.

6. Garsel sanatiar dersinde yapilan calijma esnasinca |
ortaya gikan anlagmazlikiann ¢ozimane katk: sundu.

7. Gorsel sanatlar dersinde ¢aligma olugtururken ortayn
ikan eksikliklerin gideriimesinde etkin rol afdy.

8. Gorsel sanatlar dersinde galgma oluglurarken grup
ayeleriyle bilgilerini ve demeyimlerini paylast.

9, Orijinal fikirler sundu.

10. Caligma esnasindn grup Dyelerinin fikirlerine ve akil
yoruimelerine sayg gosterdi

11, Calisniaaun senumuna yardune: 0/du.
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EK-11: Yan1 Yapilandirilmis Yazihh Goriisme Formu

OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Oprenci Rumuzu: R ATl AR AR Arm sans RS F 1 K AT ER Y
Cinsiyet: E() K()

Ders: GORSEL SANATLAR

Simife:

Tarih: s el s

Yonerge: Bu erigi testi, “PROJE TEMELL] SANAT EGITIMI YAKLASIMININ OGRENCI ERISISINE VE
GORUSLERINE ETKISI" adh doktora tez konusunun uygulama asamasi sonunda dfrencilerin konu hakkinda
aorlslerini belirlemek amzeiyla hazrlanmigtr. Asafidaki her bir soruyu kesinlikle bog birakilmayacak sekilde
|itfen dikkatli bir sekilde okuyunuz ve yanitlayiniz. Katkilanniz igin tegekkr ederin.
Muhammet Mustafa INL(
Gbrsel Sanatlar Ogretmeni
1. Proje temelli sanat efitimi yaklagimiyla ile yapilan bu ¢aligmadan memnun kaldifiniz ve memnun

kalmadifimz yonler nelerdir? Nedenleriyle birlikte agikday iz,

2. Proje temelli sanat effitimi yaklagim ile yapilan uygulamal da kargilagtifimiz sorunlar nelerdir?

Bu Sorunlarin nelerden kaynaklandifim diisiiniiyorsunuz?

3. Proje temelli sapat egitimi yaklamimla yapilan etkinlikler size hangi ybnlerden katki sagladi?
Nedenleriyle birlikte agiklaymuz.
Sanatsal gelisim YENINGEN: oo e R s s
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4. Proje temelli sanat e@itimi yaklagimiyla ortaya konulan saliymamn (iirliniin) hangi dzellikleri sizin igin
nemlidir? Neden?

5. Proje temelli sanat egitimi yaklagmniyla yapilan etkinliklerin difer derslerle iliskilendirilmesi calismaya
{iiriine) katlalar nelerdir? Neden? Aciklaymiz.

7. Girsel sanatlar dersinde uygulanan proje temelli vaklagimin diger derslerde (Tiirkee, Matematik, Fen
Bilimleri, vs.) uygulanmasint ister misiniz? Nedenini agiklaymiz.
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EK-12: Ogretmen Gézlem Formu

OGRETMEN GOZLEM FORMU

Ogrenci Rumuzu:

Osrenci Grup Adr:

Cinsiyet: E{) K(]

Ders: GORSEL SANATLAR

Okulu: e R P e e SRR AN T YA R AT R AR
Sinfr:

Taplhs 000 s N S { O—

Yonerge: Bu gozlem formu, “PROJE TEMELLI SANAT EGITIMI YAKLASIMININ OGRENCI
ERISISINE VE GORUSLERINE ETKISI™ adli doktora tez konusunun uygulama agamasinda yer alan

Ggrencilerin gozlemlenmesi igin hezirlanmigtir, Yapilacak gézlem, okul ve ders puan durnmlarini
etkilemeyecektir. Ogrenci_adi ve soyadi tez gahymasina koyulmayacektr ve sadece rumuzlar
koyulacaktir.

Muhammet Mustafa UNLU

Gérsel Sanatlar Ogretmeni

GOZLENEN DAVRANISLAR

TAMAMEN
KATILMIYORUM
(m
KATILMIYORUM
)
KARARSIZIM
(3
KATILIYORUM
()
TAMAMEN
KATILIYORUM
(€]

1. Derse hazirhkl gelmis olma

2. Gbrsel Sanatlar dersine katihimda istekli
olma

3. Galiyma programina uygun hareket etme
(disiplinlilik)

4, Gorsel sanat galigmasina  uygun
materyaller segme ve kullanma

5. Segilen konuya uygun ¢alisma yapabilme

6. Arkadaslan ile galisma stresinde isbirligi
yapma

7. Ders ortaminda fikirlerini 8zgiiree ifade | ‘
etme

8. Ozgiin bir gekilde galigmasim yapma ‘

9. Calisma siirecinde ortaya gikan sorunlara
¢bziim getirme

10. Caligmasm olustururken etik kurallara
uyma
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GOZLENEN DAVRANIS MADDELERINE AIT NOTLAR

amaba e T TR T R P T T T e P B

L R LL L R L L LR R REEE

B T T L T L L LT T e s

rersssssirEERs ARt

L P T T T P
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EK-13: Proje Raporu

PROJE RAPORU

Proje Grubu

Proje
Katilimeilan

Proje Ad

Projenin
Amaci

Giris

Yontem -

Sonug

Kaynaklar
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EK-14: Ogrenci Bilgi Notu

Anlklar ve Anklarin Sanatsal Malzeme Olarak Kollanmn Hakkinda 5E:nem:i Bilgi Notu

1.

Atk nedir?
Atk firetmden tiketime kadar olan timm agamalarda ortaya cikan, kallanm sires: dolan va

kullamicoin artik 15ine yaramayan maddelenn tamammdar.

(=

Ank malzeme nedir?
Atk malzema kullanmm dip kalan abklann materval olarzk kullamima hazir hile getinilen
mizlzems tirddir.

Ank tiirleri nelerdir?
Atk tirlers; kignt azhsap, plastk cam, pil. orsamk kompesit. elakdronik metal ve bitkisal
atiklardan mevdana gelir.

Geri donuzim nedir?
(rer ddnusimm, ortaya gikan abk malzamelerin ham madde clarak tekrar driin olustunmak ipm

kullanmma demir,

Zararh atik ve zararziz atk nedir?

Zararh atik: zahirli, patlayier, tahriz edicl vs. dzelliklerindan dolay: inzan ve dega apismdan
tehlikali olzn ztklardir. Omegin: Pil, petral va...

Zararaiz sl msan ve deofzva zarar vermeyen ve tehlikes: olmayan stiblardir. Omegin:

Wiutfak ve yvemek stiklan, kagt, kil vs...

Gorzel zanat dallarmda abk malzeme kullanmmmm faydalarn nelerdir?

(rerpek vasamla sanat arazmda bag kurulmasm =aglar.

Atk malzemeler kullzmma 1le gen domizim yapilarak skonomik apidan yarar saglamr,

Atk malzemeler e ik bovutle ve fip bovutly pabismalar vapmm gerpeklestimlebilr.

Hayzl giiciiniin ve yaratciiZm gehizimme katk saglar,

Cevre bilmemin gelisimme sanat voluvla dikkeat gakomeve katka getinr,

Somut ve zovut algilanm gelizpmme kath zzglar,

Belirlenen gérzel palizma konuzuna uygun estettk seviyeds malzeme secinn vapilmasma
olanakiar zaglar.

7. Gorzel zanat dallarmda atik malreme kullanan zanat alkomlar veva anlayvizlan pelerdir?

Kibizm: Figir veye nesnenin farkh kakis apilarim ele alarak soyut, parpah, devingen va
geometrik bipimeallikle g boyutln betimlemelerin veya formlanm kullamldify zanat akonuadir.
Eeady Made: 2anat olarzk kabul adilmseyen ancak genel olarak defiztinlmuz nesnelerden
veva drinlerdsn zanat esen ortayz gikanlmazim szvnan goristar.

Dadaizm: Var olan zanat ve estetik tsonlermm bir kenarz bwrakarak, nesnelen ele almada
vemibk getirerek ve konu-anlam birlizinde kendine Gzpilnzi pesitlendirarek kolaj, ready
mads, asamblzy gib tekmklerin kullamldiz zanat akamudar.
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Surrealizm (Gercelkiizticilok): Zznat eserlerinde birbinvle ilgisiz ve mantiksal bag
bulunmayan bigim veva nesnalern bir araya gefirildigi ve bunlan bir bittin olarzk ele alindiz
sanat abmadie

Enztalasyon Sanati: Sanat esenini zergilemes ve gosterinu acisindan ele alarak zanat ezerm
1zleven kharevlen samatin bir pargam obmazon hadeflayen, ready made ve azambla) zibi sanat
tekmikleriniz knllanildiz sanattr

Pop Art: Sanaty halka mal edersk ortaya pikaran, defersiz ve sanat alaminda kullamlamaz
olarak goriilen konularm ve nemelanm sanatsal anlam viklensrek ele almdigy sanat akomdir,
Yeni Gercekeilik (Nouvean Reéalizme): Crerpeklizin almilanmazmdaz vemn fikirsel apidan
yvaklazmlarm ortava kovuldugn ve nemelerm konu betmmlemes: igin kallanildip: samat
akprmdar.

Happening: Kola) ve azamblajlarla rastlamheal olarak olugtorolan  davramslarda e
gosterimlerds bulizma elaymm savunan sanat akrmdir.

Land Art (Arazi Sanat): DoZzn1 ve maddeyt esas alan ve sanatzal formlar verme doga
formlanm kullanan sanat akamedir.

Arte Povera (Yoksul Sanat): Gelip gacigi olan sevler clarzk spuflandirdiklan atiklan ve
dogzl malzemeler kullanarzk sznatzal baflamda wyumb bir thzk kummays e=zaz alan sanat
akmudar.

. Gorzel zanat dallarmda atik malreme kullanim teknikleri nelerdir?
Kolaj: Elde bulunan her tirlé basb, gzl veva kullambmns kdst malzemeyi, bir viizev
iizerine kompozisvon olosturaczk bipimds kesilip vapizhnimasrela urgulanan  sanat
tekmgidir. Boya tle birlikde de kullamlabalir.

Ornek Kolaj Calizmalan

Dicasso, Guitar, 1313 eorge Bragus, Still Lifa with Tenora, 1013
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¢  Ready Made: Hazr malzame anlamma gelen "Heady Mads ", zanaton tarafindan sepilen

malzemanim sanat eseri konumma ulazan veya iretilnis nesnelardir.
Ornek Ready Made Calizmalan

Marecel Duchamp, Bicyele Wheel 1013 Man Ray, Gift, 1821

Joseph Bewuys, The Sled 1040 Felix Gorsalss-Torves, Untitlad 1060
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o Asamblaj: Cesitli malzemelerin ya da farkls tirden nesnelerin bir araya getirildiZi sanat
teknigidir.
Ornek Asamblaj Cahsmalam

Man Ray, Indestructible Object, 1923 Mario Merz, Lingotto, 1968
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EK-15: Cahsma Siirecine Iliskin Fotograflar




EK-16: Ogrenci Calismalar:

16a: Ogrenci Eskizleri
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16b: 1. Grubun Iki Boyutlu Gorsel Sanat Calismasi




16d: 3. Grubun Iki Boyutlu Gérsel Sanat Calismasi

16e: 4. Grubun Iki Boyutlu Gorsel Sanat Calismasi
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16f: 5. Grubun iki Boyutlu Gorsel Sanat Calismasi
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16h: 2. Grubun Ug¢ Boyutlu Gérsel Sanat Cahsmalari

161: 3. Grubun U¢ Boyutlu Gorsel Sanat Calismasi
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16i: 4. Grubun U¢ Boyutlu Gorsel Sanat Calismalar
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EK-17: Cahsmalarin Sergilenmesine iliskin Fotograflar
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