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ÖN SÖZ 

Ġnsanlar var olduğundan beri yaĢamı boyunca edinmiĢ olduğu bilgi ve birikimleri 

gelecek nesillere aktarma gereksinimi duymuĢlardır. Bu aktarım zamanla eğitim ve öğretim 

kavramını öne çıkarmıĢ birtakım düĢünürler ve bilim insanları ideal eğitimin nasıl olması 

gerektiği konusunda birçok fikir öne sürmüĢlerdir. Bu kapsamda eğitimin nasıl yapılması 

gerektiği araĢtırılmaya baĢlanmıĢ ve birçok strateji, yöntem ve teknik ortaya çıkmıĢtır. Bu 

süreç içerisinde öğrencilerin derste daha etkin olduğu yöntem ve teknikler aktif öğrenme 

yöntemleri içerisinde yerini almıĢtır.  Peki bu aktif öğrenme yöntemleri gerçekten öğrencilerin 

öğrenmelerinde etkin rol alıyor muydu? ĠĢte bu sorunun cevabı üzerine günümüze kadar 

birçok akademik çalıĢma ortaya koyulmuĢtur.  

Yapılan bu çalıĢma da Aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan daha önce 

herhangi bir teze konu olmamıĢ köĢelenme tekniğinin öğrencilerin akademik baĢarılarına 

etkisi araĢtırılmak istenmiĢtir. 2020 yılı itibariyle hayatımıza giren Covid-19 virüsü nedeniyle 

okulların uzun süre kapalı kalması, virüsün bulaĢıcı etkisinin yüksek olması sebebi ile çalıĢma 

sürecinde bir takım zaman kaybının meydana gelmiĢ olması süreci benim için zor hale 

getirmiĢtir. Fakat Yüksek lisans eğitimine baĢladığım ilk günden itibaren kendisiyle 

çalıĢmaktan büyük onur duyduğum, değerli akademik bilgi birikimi ile bana yol gösteren, 

araĢtırma boyunca hatalarımı her zaman hoĢgörüyle karĢılayan ve düzeltmem için bana yol 

gösteren, Lisans eğitimi sürecinde iyi bir öğretmenin nasıl olması gerektiğini, Yüksek Lisans 

sürecinde ise ideal bir akademisyenin nasıl olması gerektiğini öğreten, kendisini örnek 

almaktan büyük bir Ģeref duyduğum, güler yüzünü hiçbir zaman esirgemeyen, danıĢman hoca 

statüsünü her daim hakkı ile yerine getiren kıymetli danıĢman hocam Doç. Dr. Tuğba Cevriye 

ÖZKARAL‟a, sonsuz teĢekkürlerimi sunarım.  

AraĢtırma süreci içerisinde pilot uygulama yaptığım dönemde bana yardım eden 

ilkokul sosyal bilgiler öğretmenim sayın Cengiz DÖNMEZ‟e uygulama okulunda bana 

yardımlarını esirgemeyen değerli okul müdürümüz Mustafa BĠNDEBĠR‟e,  ayrıca bu süreç 

boyunca bana güvenen ve desteklerini esirgemeyen arkadaĢlarıma ve tez yazım süreci 

boyunca gerek Ģoförlüğümü yapan babama ve kardeĢime, her daim sıkıntılı günlerimde benim 

yanımda olan tezi en kısa sürede bitirmem için sürekli beni yüreklendiren anneme, bana 

inanan ve bu gücü veren canım aileme sonsuz teĢekkür ederim. 

 

Raziye KESKĠNOĞLU 

Mart 2023 
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ÖZET 

Necmettin Erbakan Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Anabilim Dalı 

Sosyal Bilgiler Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

7. SINIF SOSYAL BĠLGĠLER DERSĠNDE KÖġELENME TEKNĠĞĠ 

KULLANIMININ ÖĞRENCĠLERĠN AKADEMĠK BAġARILARINA ETKĠSĠ 

 

Raziye KESKĠNOĞLU 

Bu araĢtırmanın amacı, aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köşelenme tekniğinin 7. sınıf sosyal 

bilgiler dersinde uygulanarak, öğrencilerin akademik baĢarısına etkisini ortaya koymaktır. Bu araĢtırma 

kapsamında araĢtırmacı tarafından, 7. Sınıf sosyal bilgiler ders kitabında yer alan “Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler” 

ünitesi için köĢelenme tekniği kullanılarak bir ders planı hazırlanmıĢtır.  

ÇalıĢmada nicel araĢtırma yöntemleri içerisinde yer alan yarı deneysel desen modeli kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2021-2022 eğitim-öğretim yılında, Konya il merkezinde yer alan bir devlet 

ortaokulunda öğrenim gören 7. sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. Deney ve kontrol grubuna öğrenciler bir önceki 

yılın karne notlarına bakılarak seçilmiĢtir. AraĢtırmanın katılımcı sayısı deney grubunda 24, kontrol grubunda 23 

olmak üzere toplam 47 kiĢiden oluĢmaktadır. Deney grubuna araĢtırmacı tarafından köĢelenme tekniği 

kullanılarak hazırlanmıĢ ders planına göre konu anlatımı yapılmıĢtır. Kontrol grubuna ise devlet okulunda 

görevli öğretmen tarafından programa dayalı öğretim yöntemine göre konu anlatımı yapılmıĢtır. Uygulama 

öncesinde her iki gruba araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan akademik baĢarı testi öntest olarak 

uygulanmıĢtır. 5 haftalık ders anlatımı sonrasında, her iki gruba akademik baĢarı testi bu kez sontest olarak 

uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmacı tarafından hazırlanan akademik baĢarı testi için madde güçlük analizi, madde ayırt edicilik 

analizi ve güvenirlik (KR-20) analizi yapılmıĢtır. Akademik baĢarı testi toplam 25 sorudan oluĢmaktadır. 

Uygulama sonrasında elde edilen veriler istatistiksel yöntemler kullanılarak analiz edildi. Katılımcıların deney ve 

kontrol gruplarına göre dağılımlarının belirlenmesinde frekans ve yüzde analizi yapılmıĢtır. Öğrencilerin öntest 

ve sontest baĢarı puanlarına göre betimsel analiz yapılmıĢtır. AraĢtırmanın alt problemlerinin incelenmesinde 

verilerin dağılımı Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmiĢtir. Yapılan analize göre verilerin normal dağıldığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Deney ve kontrol grupları arasındaki farkın belirlenmesinde bağımsız örneklem t-testi 

kullanılmıĢtır. Deney ve kontrol grubunun kendi içinde ön test ve son test puanları arasındaki farkların 

belirlenmesi için bağımlı örneklem t-testi yapılmıĢtır. 

Sonuç olarak bakıldığında deney ve kontrol grubunun öntest ve sontest puanları karĢılaĢtırılmıĢ, deney 

grubu lehine anlamlı farklılık olduğu tespit edilmiĢtir. Bu araĢtırma, ders anlatımında köĢelenme tekniğinin 

kullanıldığı deney grubunun, programa dayalı öğretim yöntemiyle dersin anlatıldığı kontrol grubundan akademik 

olarak daha baĢarılı olduğu sonucunu ortaya koymaktadır.  

 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Aktif Öğrenme, KöĢelenme Tekniği  
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ABSTRACT 

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences 

Department of Turkish and Social Sciences Education 

Social Studies Education Program 

Master Thesis 

THE EFFECT OF THE USE OF CORNERING TECHNIQUE IN THE 7th 

GRADE SOCIAL STUDIES LESSON ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF 

STUDENTS 

Raziye KESKĠNOĞLU 

 The aim of this research is to reveal the effect of cornering technique, which is one of the active 

learning methods, on the academic success of students by applying it in the 7th grade social studies lesson. 

Within the scope of this research, a lesson plan was prepared by the researcher for the "People, Places and 

Environments" unit in the 7th grade social studies textbook, using the cornering technique. 

In the study, the quasi-experimental design model, which is one of the quantitative research methods, 

was used. The study group of the research consists of 7th grade students studying in a state secondary school in 

the city center of Konya in the 2021-2022 academic year. Students in the experimental and control groups were 

selected based on the previous year's report grades. The number of participants of the study consisted of 47 

people, 24 in the experimental group and 23 in the control group. The subject was explained to the experimental 

group according to the lesson plan prepared by the researcher using the cornering technique. On the other hand, 

subject lectures were given to the control group by a teacher in a public school according to the program-based 

teaching method. Before the application, the academic achievement test prepared by the researcher was 

applied to both groups as a pre-test. After 5 weeks of lecture, academic achievement test was applied to both 

groups as a posttest this time.  

For the academic achievement test prepared by the researcher, item difficulty analysis, item 

discrimination analysis and reliability (KR-20) analysis were performed. The academic achievement test consists 

of 25 questions in total. The data obtained after the application were analyzed using statistical methods. 

Frequency and percentage analysis were performed to determine the distribution of the participants according to 

the experimental and control groups. Pretest and posttest achievement scores of students on descriptive analysis 

was conducted. In the analysis of the sub-problems of the research, the distribution of the data was analyzed with 

the Shapiro-Wilk test. According to the analysis, it was concluded that the data were normally distribute. 

Independent sample t-test was used to determine the difference between the experimental and control groups. 

According to the analysis, it was concluded that the data were normally distributed. Independent sample t-test 

was used to determine the difference between the experimental and control groups. The dependent sample t-test 

was used to determine the differences between the pretest and posttest scores of the experimental and control 

groups. 

As a result, the pretest and posttest scores of the experimental and control groups were compared, and it 

was determined that there was a significant difference in favor of the experimental group. This research reveals 

that the experimental group, in which the cornering technique was used in the lecture, was more successful 

academically than the control group, in which the lesson was taught with the program-based teaching method . 

Keywords: Social Studies, Active Learning, Cornering Technique 
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BÖLÜM 1 

1. GĠRĠġ 

Bu bölümde ilgili araĢtırmaya ait; “Problem Durumu”, “AraĢtırmanın Amacı”, 

“AraĢtırmanın Önemi”, “AraĢtırmanın Sınırlılıkları”, “Varsayımlar” ve “Tanımlara” yer 

verilmiĢtir.  

1.1. Problem Durumu  

Ġnsanlar var olduğundan beri yaĢamı boyunca edinmiĢ olduğu bilgi ve birikimleri 

gelecek nesillere aktarma gereksinimi duymuĢlardır. Yazı icat edilmeden önce bu aktarım 

sözlü olarak yapılmıĢ, yazının icadıyla birlikte daha organize bir Ģekilde bilgi ve birikimler 

gelecek nesillere aktarılmaya çalıĢılmıĢtır. Bu aktarım zamanla eğitim ve öğretim kavramını 

öne çıkarmıĢ birtakım düĢünürler ve bilim insanları bu kavramlar üzerine yoğunlaĢmıĢ ve 

ideal bir eğitim ve öğretimin nasıl olması gerektiği konusunda fikirler öne sürmüĢlerdir. Bu 

sayede günümüze kadar eğitim ve öğretimin ne olduğu ya da ne olması gerektiği hakkında 

birçok tanım ortaya atılmıĢtır. Bu kapsamda eğitimin nasıl yapılması gerektiği araĢtırılmaya 

baĢlanmıĢ ve birçok strateji, yöntem ve teknik ortaya çıkmıĢtır.  

Eğitimi toplumdaki diğer unsurlardan ayrı olarak ele almak doğru olamaz. Çünkü 

eğitim belirli bir toplum yapısına uygun olarak geliĢir ve içinde bulunduğu toplumsal yapının 

göstergesi, belirleyicisi olur (Dönmez, 2008: 8). Ülkelere, coğrafyalara, kültürlere ve devletin 

siyasi yapısına bağlı olarak eğitimin tanımı değiĢiklik göstermektedir. Sönmez (2015) eğitimi 

bir kültürleme süreci olarak ele almakta ve kültürel değerlerin toplumun fertlerine 

kazandırılma süreci olarak tanımlamaktadır. Eğitim insanın doğumundan ölümüne kadar 

devam eden bir süreç olarak adlandırılabilir.  

GeçmiĢte insanlar kendi örf ve adetlerini yaĢantı yoluyla gelecek nesillere öğreterek 

aktarmıĢlardır. Günümüzde de devletler kendi politikaları, siyasi yapısı ya da örf ve adetleri 

bakımından uyumlu bireyler yetiĢtirmek için eğitimi kullanmaktadır. Hatta ülkeler bu 

kapsamda eğitim politikaları ortaya koymakta bu çerçevede eğitim müfredatlarını 

oluĢturmaktadırlar. Genel olarak eğitim, bireylerin ortaklaĢa yaĢadığı topluma adapte 

olabilmesi için o toplumun siyasi ve kültürel yapısına bağlı olarak istendik davranıĢları 

öğrenme sürecidir diyebiliriz. 
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Dijital dünyada bilgiye ulaĢmak herkes için kolay bir edim haline gelmiĢtir. 

Bilgisayarlarla birlikte internetin yaygınlaĢması, tablet ve akıllı telefonların toplumun çoğu 

kesiminde kolay ulaĢılabilir hale gelmesi bilgininde kolay ulaĢılmasını sağlamıĢtır. Bilgiye 

ulaĢmanın bu kadar kolay hale gelmesi öğrencilerin derse olan motivasyon ve dikkatlerinde 

de azalma meydana getirmektedir. Bundan dolayı öğrencilere bilgiyi öğretmek yerine bilgiyi 

nasıl öğreneceklerini öğretmek ön plana çıkmaktadır. Bunu yapmak içinde aktif öğrenme 

yöntemlerine baĢvurulması gerekmektedir.  

Sorumluluğun öğrenciye ait olduğu aktif öğrenme yöntemi öğrencinin merkezde 

olduğu öğretmenin ise yönlendirici veya rehber olarak öğrenciye yol gösterdiği bir 

yaklaĢımdır. Aktif öğrenme yaklaĢımında bilgiler bir paket halinde öğrenciye aktarılmak 

yerine, öğrencilerin sınıf tartıĢmalarına katılması, birlikte düĢünme ve problem çözmeye 

dayalı iĢbirlikçi yöntemlerin kullanılmasını içerir (Sürmeli ve Yıldırım, 2017). Aktif öğrenme 

yöntemi öğrencilerin derse daha etkin katılmasına bu sayede yaparak ve yaĢayarak öğrenilen 

bilgilerin daha kalıcı olmasına yardımcı olmaktadır. 

Aktif öğrenme içerisinde birçok strateji, yöntem ve tekniği barındırmaktadır. Hatta 

birkaç yöntem ve teknik aynı anda bile kullanılabilmektedir. Önemli olan bu tekniklerin 

nerede kullanılması gerektiğini bilmek ve çocukları bu konuda iyi yönlendirebilmektir. Aktif 

öğrenme yöntem ve teknikleri içerisinde yer alan köşelenme tekniği de öğrencilere bir 

sorun/problem üzerinde araĢtırma, çözüm üretme ve savunma, yorumlama ve grup 

tartıĢmasına katılma gibi becerileri kazandırmak için kullanılabilecek teknik olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Bu tekniği kullanarak öğrencilerin sonucu belli olmayan problemlerde 

düĢünmesi ve sonucu kendi çabalarıyla elde etmesi istenmektedir. Bunun sonucunda bilgiye 

kendi çabalarıyla ulaĢarak bilginin kalıcılığı sağlanmıĢ olur (Saracalaoğlu, 2019; Tok, 2019).  

 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın amacı aktif öğrenme yöntem ve teknikleri içerisinde yer alan 

köşelenme tekniğinin 7. Sınıf sosyal bilgiler dersinde uygulanarak öğrencilerin sosyal bilgiler 

ders baĢarısına etkisini ortaya koymaktır. Bu doğrultuda çalıĢmanın aĢağıda yer alan alt 

problemlerine cevap aranacaktır. 
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1- KöĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunda yer alan öğrencilerin baĢarı 

testinden aldıkları öntest ve sontest puan ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir 

farklılık var mıdır? 

2- Sosyal Bilgiler ders kitabındaki etkinliklerin kullanıldığı kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerin baĢarı testinden aldıkları öntest ve sontest puan ortalamaları arasında 

anlamlı düzeyde bir farklılık var mıdır? 

3- Kontrol ve deney grubunun öntest ve sontest baĢarı puanları arasında anlamlı 

farklılık var mıdır? 

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Hızla geliĢen teknoloji ile birlikte değiĢen dünyadan eğitim sistemleri de nasibini 

almaktadır. Bilginin kolay ulaĢılır olması eğitimin bilgiyi aktaran geleneksel yapısından 

uzaklaĢarak bilginin nasıl öğrenilmesi gerektiğini öğreten yeni yaklaĢımların ortaya çıkmasını 

sağlamıĢtır. Özellikle yirminci yüzyılla birlikte aktif öğrenme yöntem ve teknikleri ön plana 

çıkmıĢtır. Ülkemizde ise 2005 yılında yapılandırmacı eğitim modeline geçilmesiyle birlikte 

aktif öğrenme konusu araĢtırmacılar tarafından daha çok ele alınmaya baĢlanmıĢtır. Çünkü 

aktif öğrenme, temellerini yapılandırmacılıktan alan bir yaklaĢım olarak karĢımıza 

çıkmaktadır (Arıkan, 2019: 3).  

Bu çalıĢmada aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köĢelenme tekniğinin 

öğrencilerin baĢarısına etkisi araĢtırılacaktır. KöĢelenme tekniği öğrencilerin araĢtırma, çözüm 

üretme, savunma, yorumlama, kendini ifade edebilme ve grup tartıĢmasına katılma 

becerilerini geliĢtiren bir teknik olarak karĢımıza çıkmaktadır. Sosyal bilgiler dersi 

öğrencilerin günlük hayatta karĢısına çıkabilecek sorunlar karĢısında çözüm üretmesini 

sorgulama yapmasını, toplum içinde kendini ifade edebilen değerlerine sahip bir vatandaĢ 

olmasını amaçlayan bir derstir. KöĢelenme tekniği de sosyal bilgilerin bu amaçlarına uygun 

becerileri kazandırmayı amaçlayan bir teknik olması nedeniyle sosyal bilgiler dersinde 

kullanılmasının önemli olduğunu göstermektedir. Bundan dolayı araĢtırmada köĢelenme 

tekniğinin kullanılması uygun görülmüĢtür.  

Arıkan (2019), “Türkiye'de Aktif Öğrenme Temalı 2013-2018 Yılları Arasında Yapılan 

Çalışmaların İncelenmesi” adlı yüksek lisans tezi ve Gür Erdoğan, Kaya Uyanık & Canan 

Güngören (2018), “Aktif Öğrenmeye İlişkin Lisansüstü Tezlerin Yapısal İncelemesi” adlı 

makalesine baktığımızda günümüze kadar birçok aktif öğrenme tekniğinin farklı dersler 

kapsamında araĢtırmalara tabi tutulmuĢtur. 
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KöĢelenme tekniği ile ilgili yapılan literatür incelemesi sonucunda sadece KardaĢ & 

Yıldırım (2016), “Köşelenme Tekniğinin 7.Sınıf Öğrencilerinin Türkçe Konuşma Becerilerine 

ve Türkçe Konuşma Kaygılarına Etkisi” baĢlıklı makaleye ulaĢılmıĢtır. Bu makalede 7. sınıf 

öğrencilerinin Türkçe konuĢma beceri ve kaygılarına etkisini incelemiĢtir. Yapılması 

planlanan bu çalıĢmada ise Sosyal bilgiler dersinde köşelenme tekniğinin uygulanmasının 

öğrencilerin akademik ders baĢarılarına etkisi araĢtırmaya tabi tutulmuĢtur. Literatür 

incelemesi sonucundan da anlaĢıldığı üzere bu araĢtırma kendi alanında bir ilk olarak ileride 

yapılacak olan çalıĢmalara da örnek teĢkil edecektir 

 

1.4. Varsayımlar  

1. AraĢtırma sırasında istenen bilgilerin öğrenciler tarafından içtenlikle cevaplandığı 

varsayılmıĢtır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu çalıĢma 2021-2022 eğitim-öğretim yılında, Konya il merkezinde yer alan MEB‟e 

bağlı bir ortaokulda öğrenim gören 7. Sınıf öğrencileriyle sınırlandırılmıĢtır.  

 

1.6. Tanımlar 

Aktif Öğrenme: “Öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu taĢıdığı, öğrenene 

öğrenme sürecinin çeĢitli yönleri ile karar alma, öz düzenleme yapma fırsatlarının verildiği ve 

karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sırasında zihinsel yeteneklerini kullanmaya 

zorlandığı bir öğrenme süreci” olarak açıklanmaktadır (Ün Açıkgöz, 2003).   

KöĢelenme: Aktif öğrenme teknikleri içerisinde yer alan köĢelenme tekniği yanıtı açık 

ve net olmayan konularda kullanıma uygundur. Bu tekniğin uygulamasında ilk önce 

öğrencilerden bir konu hakkında verileri toplaması istenir. Daha sonra sınıf ortamında bu 

verileri değerlendirerek çeĢitli çözüm önerileri sunulur ve bu öneriler kartonlara yazılarak 

sınıfın farklı köĢelerine asılır. Sınıftaki öğrencilerden kendilerine en uygun çözümün altında 

toplanması ve neden o çözümü seçtiklerini savunmaları istenir (Tok, 2019). Bu sayede 

öğrenciler grup halinde ortak bir görüĢ geliĢtirme, görüĢlerini savunma Ģansı elde ederler. 

Nihayetinde tüm sınıf ortak bir karara varıp en uygun çözümü üretmiĢ olurlar 
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BÖLÜM 2 

2. ALAN YAZIN  

Bu bölümde Eğitim, Öğrenme, Öğretme ve Öğretim kavramlarına, Sosyal Bilgiler ve 

Sosyal Bilimlerin açıklamasına, Sosyal Bilgilerin yaklaĢımlarına, Sosyal Bilgilerin tarihsel 

geliĢimine, Sosyal Bilgiler Öğretiminde Kullanılan Strateji, Yöntem ve Tekniklerine, Aktif 

Öğrenmenin ne olduğu, yararları, sınırlılıkları ve aktif öğrenme yönteminde kullanılan strateji 

yöntem ve tekniklerine ve bu çalıĢmayla ilgili yayın ve araĢtırmalara yer verilmiĢtir.  

2.1. Eğitim Nedir? 

Türk Dil Kurumu (TDK) sözlüğünde “Çocukların ve gençlerin toplum yaĢayıĢında 

yerlerini almaları için gerekli bilgi, beceri ve anlayıĢları elde etmelerine, kiĢiliklerini 

geliĢtirmelerine okul içinde veya dıĢında, doğrudan veya dolaylı yardım etme, terbiye” olarak 

tanımlanan eğitim, insanın doğumundan ölümüne kadar devam eden bilgi, beceri ve 

anlayıĢların kazanıldığı bir süreçtir. GeçmiĢte insanlar kendi örf ve adetlerini yaĢantı yoluyla 

gelecek nesillere öğreterek aktarmıĢlardır. Günümüzde de devletler kendi politikalarını, siyasi 

düĢüncelerini topluma entegre etmek ya da toplumun örf ve adetlerine uyumlu bireyler 

yetiĢtirmek için eğitimi kullanmaktadır. Hatta ülkeler bu kapsamda eğitim politikaları ortaya 

koymakta bu çerçevede eğitim müfredatlarını oluĢturmaktadırlar. Devletine sadık, iyi birer 

vatandaĢ yetiĢtirmek için eğitim kullanılmaktadır.  

Eğitimde tek bir tanımdan bahsetmek mümkün değildir. Bu yüzden Eğitim kavramını 

toplumdaki diğer unsurlardan ayrı olarak ele alamayız. Çünkü eğitim belirli bir toplum 

yapısına uygun olarak geliĢir ve içinde bulunduğu toplumsal yapının göstergesi, belirleyicisi 

olur (Dönmez, 2008: 8). Ülkelere, coğrafyalara, kültürlere ve devletin siyasi yapısına bağlı 

olarak eğitimin tanımı değiĢiklik göstermektedir.   

Dönmez (2008)‟e göre birey eğitimle toplum için var olduğunu öğrenir ve toplumun 

bir ardıllığı sağlanır, ortak bir benlik yaratılır ve bunun bölünmemesi amaçlanır, bireye 

vatandaĢlık bilinci aĢılanır. 

Senemoğlu (2020) kitabında eğitimi Ģu cümlelerle tanımlamaktadır: 

(…) yaygın bir biçimde “insanın kiĢiliğini besleme süreci” ve “insan sermayesine yapılan yatırım” 

olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda “istendik davranıĢ oluĢturma ya da istendik davranıĢ değiĢtirme 

süreci” olarak tanımlanan eğitim, toplumun süzgeçten geçirilmiĢ değerlerinin, ahlak standartlarının bilgi ve 
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beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarılması ile ilgilidir. O halde eğitime kısaca, istendik öğrenmeleri 

oluĢturma süreci demek de mümkündür (s.92). 

BaĢka bir tanımda ise eğitim, fiziksel uyarımlar sonucu, beyinde istendik biyo-

kimyasal değiĢiklikler oluĢturma süreci Ģeklinde tanımlanmaktadır (Sönmez, 2015). Genel 

olarak toparlayacak olursak eğitim, bireylerin ortaklaĢa yaĢadığı topluma adapte olabilmesi 

için o toplumun siyasi ve kültürel yapısına bağlı olarak istendik davranıĢları öğrenme 

sürecidir diyebiliriz. Bu öğrenme süreci informal ya da formal olarak gerçekleĢebilir. Ġnformal 

eğitim günlük yaĢantımız içerisinde kendiliğinden meydana gelen, herhangi bir planlama 

içermeyen olumlu ya da olumsuz davranıĢları kazandırabilen bir eğitimdir. Formal eğitim ise 

bir amaç doğrultusunda hazırlanılmıĢ bir program çerçevesinde planlı olarak aktarılan 

eğitimdir. Bu eğitim sürecinde bilgiler öğretici tarafından bireylere bir plan doğrultusunda 

aktarılır. 

2.2 Öğrenme, Öğretme ve Öğretim Nedir? 

2.2.1 Öğrenme 

Öğrenme bireylerin anne karnından itibaren baĢlayıp ölünceye kadar devam eden bir 

süreç olarak görebiliriz. Öğrenme farklı ortamlarda değiĢik biçimlerde olumlu veya olumsuz 

olarak gerçekleĢebilir (ġimĢek., 2017).  Bir çocuğun ilk öğrenme alanı ailesidir. Ġkinci olarak 

yaĢadığı çevre gelir. Buralarda olumlu ya da olumsuz öğrenmeler geçekleĢebilir. Öğrenmenin 

gerçekleĢtiği üçüncü yer ise formal eğitimin yapıldığı yerlerdir. Çocuk okula baĢladığı zaman 

daha planlı ve bir amaç doğrultusunda istendik davranıĢları kazanacağı ortama girmiĢ olur.  

Öğrenme anlık, tesadüf ya da planlı Ģekilde olabilmektedir. Anlık öğrenmede birey 

kısa zamanda bulunduğu çevreden bir bilgiyi duyarak ya da görerek öğrenmiĢ olur. Tesadüfi 

öğrenmede, birey bir konu hakkında öğrenme gerçekleĢtirirken baĢka bir konu hakkında bir 

bilgi edinerek yeni bir öğrenme gerçekleĢtirir. Planlı öğrenme ise bireyin okulda kursta veya 

bir sınava hazırlanırken bir plan ve program çerçevesinde yeni öğrenmeler 

gerçekleĢtirmesidir. 

2.2.2 Öğretme 

Öğrenme sürecinin sağlanmasına iliĢkin düzenlenen etkinliklere öğretme adı 

verilmektedir. Öğretme bilinçli ve amaçlı bir etkinliktir. Hem toplumsal yaĢamda hem de 

formal eğitim içerisinde olabilmektedir (Yılmaz, 2017). Öğrencilerde öğrenmeyi 

sağlayabilmek için ilk önce öğretme etkinliklerinin gerçekleĢtirilmesi gerekmektedir. 
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Öğretme sürecinde aktif olan taraf öğretmen iken, öğrenme sürecinde aktif olan taraf ise 

öğrencidir. Öğretme, bir kiĢi tarafından, bir grup tarafından ya da medya yolu ile de 

sağlanabilir (Yavuz, 2018). 

Öğrenme ile öğretme kavramları birbirine karıĢtırılmaktadır. Öğrenme ile bireyin 

davranıĢında değiĢiklik meydana getirmek amaçlanmaktadır. Öğretme ise bu davranıĢı ortaya 

çıkarmak için yapılan çabaların tümünü içermektedir. Bu sürece, davranıĢın değiĢmesini 

sağlayan dıĢ kaynak açısından bakıldığında gerçekleĢen Ģey öğretme, davranıĢı değiĢen birey 

açısından bakıldığında gerçekleĢen Ģey ise öğrenmedir (Yılmaz, 2017). 

2.2.3 Öğretim 

Öğretim, öğrenmenin belirli amaçlar doğrultusunda baĢlatılması, yönlendirilmesi ve 

gerçekleĢtirilmesi süreci olarak tanımlanabilir (Yılmaz & Sarpkaya, 2019). BaĢka bir tanımda 

ise öğretim, eğitimdeki istendik davranıĢ değiĢikliğini kazandırma, öğrenmeyi gerçekleĢtirme, 

kılavuzlama ve yönlendirme faaliyeti olarak tanımlanmaktadır (Yıldırım, 2018). Öğretimi, 

öğrenme ve öğretme faaliyetlerini bir plan doğrultusunda belirli amaçları gerçekleĢtirmek için 

yapılan etkinlikler olarak tanımlayabiliriz. Okullarda yapılan öğretim faaliyetlerinden sorumlu 

olan kiĢi öğretmendir. Öğretmen, öğretimin nasıl yapılacağını planlayarak dersin içeriğini ve 

materyallerini hazırlar. 

2.3 Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler Nedir? 

Sosyal bilimler, insan tarafından üretilen gerçekle kanıtlamaya dayalı bağ kurma 

süreci ve bu sürecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanımlanabilir (Sönmez, 2010). 

Yani sosyal bilimler insanlar tarafından meydana getirilmiĢ olgularla uğraĢır diyebiliriz. 

Ġnsanlar toplu olarak yaĢamaya baĢladıkları zaman birtakım kurallar meydana getirmiĢlerdir. 

Bu kurallar zamanla sosyal bilimlerin içerisinde yer alan farklı disiplinlerin araĢtırma alanı 

içerisine girmiĢtir.  

Sosyal bilimler bir disiplin değildir. Konusu insan olan birçok disiplini kapsayan 

bilimler topluluğudur. Bundan dolayı sosyal bilimin genel anlamda bir teori ve yöntemi 

yoktur. Bu sebepten sosyal bilimin kapsama alanına giren her bir bilim dalının kendi yöntem 

ve teorisi vardır. Sosyal bilimler insan davranıĢlarını farklı bakıĢ açılarıyla ve objektif 

yaklaĢımlarla inceleyen farklı disiplinlerden oluĢur (Özmen, 2015). Bu yüzden sosyal 

bilimlere disiplinler topluluğu da diyebiliriz. Ġçerisinde insanın toplumla ve insanın insanla 

iliĢkisini inceleyen her türlü disiplin yer almaktadır. Sosyal bilimlerin içerisinde coğrafya, 
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antropoloji, arkeoloji, iletiĢim bilimi, tarih, iktisat bilimi, siyaset bilimi, eğitim bilimi, 

psikoloji, uluslararası iliĢkiler, sosyoloji ve hukuk gibi insan ve toplumu ilgilendiren her türlü 

disiplin yer alır. Sosyal bilimlerle uğraĢan kiĢiler ise genellikle sosyal bilimci olarak 

adlandırılırlar.  

Sosyal bilim ve sosyal bilgiler amaçları bakımından farklılık göstermektedir. Sosyal 

bilimler bir disiplinler topluluğu iken sosyal bilgiler ise bu disiplinlerin içerisinde yer alan bir 

ders olarak karĢımıza çıkmaktadır. Sosyal bilgiler aslında sosyal bilgiler eğitimcisi yani 

öğretmen tarafından, ilköğretim seviyesinde toplumsal davranıĢ bilgilerine önem verilerek 

okutulan bir öğretim programıdır (Özmen, 2015). Sosyal bilgiler dersi ortaya çıktığından bu 

yana birçok bilim adamı ya da eğitimci sosyal bilgileri tanımlamıĢtır. Bundan dolayı sosyal 

bilgilerin birçok farklı tanımı olmakla birlikte en çok kabul gören tanım Amerika‟da sosyal 

bilgilerin oluĢmasında ve temellerinin atılmasına katkıda bulunmuĢ olan Sosyal Bilgiler 

Ulusal Konseyi (NCSS) tarafından yapılan tanımdır. 1992 yılında, Amerika‟da sosyal bilgiler 

eğitimcilerinin birincil üyelik organizasyonu olan Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi Yönetim 

Kurulu, 1994 yılında sosyal bilgiler için aĢağıda yer alan tanımı benimsemiĢtir: 

Sosyal bilgiler, vatandaĢlık kavramını geliĢtirmek için sosyal bilimler ve beĢerî bilimlerin bütünleĢik 

çalıĢmasıdır. Okul programı içinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, coğrafya, tarih, hukuk, 

felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yanı sıra beĢerî bilimler, matematik ve doğa 

bilimlerini içermektedir. Sosyal bilgilerin birincil amacı, birbirine bağımlı bir dünyada, kültürel olarak çeĢitli, 

demokratik bir toplumun vatandaĢları olarak gençlerin kamu yararı için bilinçli ve mantıklı kararlar alma 

yeteneğini geliĢtirmelerine yardımcı olmaktır (s.24). 

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB)‟in 2005 yılında yayınladığı eğitim programında sosyal 

bilgileri aĢağıdaki ifadelerle tanımlamıĢtır.  

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varoluĢunu gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, 

coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset, hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık 

bilgisi konularını yansıtan, öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında birleĢtirilmesini içeren, insanın 

sosyal ve fiziki çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği, toplu öğretim 

anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilköğretim dersidir (51). 

Sosyal bilgilerin temel amacı etkili vatandaĢ yetiĢtirmektir. Etkili bir vatandaĢ politik, 

sosyal ve ekonomik konularda bilgi sahibi olan ve bu bilgileri günlük hayatına aktarabilen 

hem kendisinin hem de toplumun sorunlarına çözüm üretebilen kiĢidir. Öğrencilerden 

ekonomik kararlarıyla yüzleĢmelerinde, tasarruflu tüketiciler olmalarında ve ekonomi 

konularında doğru kararlar vermelerinde ihtiyaçları olacak bilgi ve beceri donanımlarını 

sağlamak, Sosyal Bilgiler dersinin önemli amaçlarından birisidir (Akhan, 2010).  
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Sosyal Bilgiler dersi ile öğrenciler, yaĢamı boyunca yüzleĢmek durumunda 

kalabileceği bireysel ekonomik ve finansal tercihlerinde sorumluluk alabilmesi ve bilinçli 

kararlar verebilmesi için ihtiyaç duyacağı kavram, beceri ve değerleri kazanabilmelidir 

(Adalar, 2019). 

Bu tanımlardan anlaĢıldığı üzere sosyal bilgiler sadece etkili vatandaĢ yetiĢtirmeyi 

değil geçmiĢ, bugün ve gelecek kapsamında bireylerin dönemin Ģartlarına uygun ve topluma 

uyumlu olarak sorumluluklarını bilen ekonomi, siyaset, finans, coğrafya, tarih ve teknolojik 

konulardan haberdar olan kendini geliĢtirebilen etkili vatandaĢlar yetiĢtirmektir diyebiliriz. 

2.4. Sosyal Bilgiler Öğretiminde Kullanılan Strateji, Yöntem ve Teknikler 

Bir öğretim yapılacakken strateji, yöntem ve tekniklerin uygun olarak seçilmesi 

gerekmektedir. Fakat çoğu zaman strateji, yöntem ve teknik birbiriyle karıĢtırılmakta hatta 

birbirinin yerine kullanılmaktadır. Her ne kadar birbirlerinin yerine kullanılıyor olsa da 

aslında bu üç kavram farklı anlamlara sahiptir (Yel, TaĢdemir ve Yıldırım, 2015). Strateji 

öğretmenlere yöntem, teknik ve araç-gereçlerin belirlenmesinde yön veren dersin hedeflerine 

ulaĢmasını sağlamak için izlenmesi gereken yolu gösteren daha genel bir yaklaĢım olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. 

Yöntem; Türk Dil Kurumu sözlüğünde, “bir amaca eriĢmek için izlenen, tutulan yol, 

usul, sistem, prosedür, politika” olarak tanımlanmaktadır. BaĢka bir tanımda ise yöntem, 

eğitimde daha çok, bir sorunu çözmek, bir deneyi sonuçlandırmak, bir konuyu öğrenmek ya 

da öğretmek gibi amaçlara ulaĢmak için bilinçli olarak seçilen izlenen düzenli yol anlamında 

kullanılmıĢtır (Yel, TaĢdemir ve Yıldırım, 2015). Yönteme bir hedefe ulaĢmak için izlenen en 

kısa yolda diyebiliriz.  

Teknik; Türk Dil Kurumu sözlüğünde, “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalında 

kullanılan yöntemlerin hepsi; Yol, beceri, yöntem” olarak tanımlanmaktadır. BaĢka bir 

tanımda ise teknik, bir öğretme yöntemini uygulamaya koyma biçimi, ya da sınıf içinde 

yapılan iĢlemlerin bütünü olarak ifade edilmiĢtir (Yel vd., 2015).  Farklı anlamları olsa da bu 

üç kavram birbirinin tamamlayıcısıdır denilebilir. Teknik olmadığı zaman tek baĢına yöntem 

bir anlam ifade etmeyecektir. Bu kavramlar bir bütünün parçaları olarak adlandırabiliriz. Yel, 

TaĢdemir ve Yıldırım, (2015), yapmıĢ oldukları çalıĢmada öğretim, strateji, teknik ve 

öğrenme stratejisi kavramları arasındaki iliĢkiyi aĢağıdaki Ģekille göstermiĢlerdir. 
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ġekil 2.1. Öğretim, strateji, teknik ve öğrenme stratejisi kavramları arasındaki iliĢki (Yel, TaĢdemir ve Yıldırım, 

2015: 45) 

 

2.4.1. SunuĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi 

SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi Ausubel tarafından oluĢturulmuĢtur. Ausubel‟e göre 

öğrenmenin çoğu sözel olarak gerçekleĢmektedir. Ona göre önemli olan öğrenmenin anlamlı 

olmasıdır. Eğer sözel öğrenme etkin yapılabilirse, kısa sürede birçok bilgi anlamlı bir Ģekilde 

öğrenciye kazandırılır (Yel vd., 2015). SunuĢ yoluyla öğretim stratejisinde öğrenciler bilgileri 

kendileri almamalı, o alandaki konulara hâkim olan birisi tarafından sunulması gerekmektedir 

(Keskin ve Horzum, 2016). Çünkü öğrenciler doğru ve yanlıĢı ayırt edebilecek kabiliyette 

olmadıkları için yanlıĢ bir öğrenme gerçekleĢebilir.  

SunuĢ yoluyla öğretim stratejisinde bilgiler öğrencilere bir paket halinde hazır olarak 

verilir. Aktif olan taraf öğretmendir. Öğrenci sadece kendisine verilen bilgiyi sözel olarak 

öğrenir. Az sayıda duyu organına hitap ettiği için öğrenmenin kalıcılığında sorun 

yaĢanabilmektedir. Tümdengelim metodu kullanılmaktadır. Öğrencilerin soru-cevap yöntemi 

ile derse katılımı sağlanır. Bunun yanında öğretmen dersi anlatırken bol örnek kullanarak 

öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaĢtırmalıdır. 

SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi maliyet yönünden daha kolay, öğretmen yönünden 

bakıldığında ekstra bir etkinlik gerektirmeyen düz anlatımın hâkim olduğu kolay bir yöntem 

olarak karĢımıza çıkmaktadır.  Öğrenci tarafından bakıldığında ise sadece bir duyu organına 

hitap etmesi yönüyle her öğrencide eĢit öğrenme meydana getirmeyeceği için öğretimin 

kalıcılığında sorun meydana getirmektedir. 

2.4.2. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi 

BuluĢ yoluyla öğretim ilk kez Bruner tarafından ortaya koyulmuĢ bir öğretim 

stratejisidir. Bu öğretim stratejisinin sunuĢ yoluyla öğretim stratejisinden farkı aktif olan 

Öğrenme stratejisi 

          Teknik 

         Yöntem 

             Öğretim Stratejisi 
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tarafın öğretmen değil öğrencinin olmasıdır. Öğretmen paket bilgiyi öğrenciye aktarmak 

yerine öğrencinin bilgiye ulaĢmasına yardımcı olur. Öğrenci bilgiye kendi çabaları ve 

deneyimiyle ulaĢır.  

Bruner öğrenmenin aktif bir süreç olduğunu ve eğitim-öğretim faaliyetlerinin 

öğrencinin aktif katılımı ile gerçekleĢmesi gerektiğini söylemiĢtir. Bruner‟in öğrenmenin aktif 

olması gerektiği konusundaki bu yaklaĢımı öğrenmenin tanımına da yeni bir boyut 

kazandırmıĢtır. Bruner‟e göre öğrenme sadece buluĢ yoluyla gerçekleĢebilir. Çünkü bu 

yaklaĢım düĢünmeyi, denemeyi ve bulmayı esas almaktadır. BuluĢ yoluyla öğrenmede esas 

olan öğrencinin öğrenme isteğinin ortaya çıkarılmasıdır. Bunun içinde öğrencide merak 

duygusunun uyandırılması gerekmektedir.  Bu öğrenme sürecinde öğrencinin bilgiyi kendi 

çabalarıyla bulması baĢkalarının yardımı olmadan bağımsız problem çözebilmesine yardımcı 

olur. Aynı zamanda öğrencide kendine güven duygusu geliĢir (Yel vd., 2015; Yurdakul, 

2015). 

BuluĢ yolu stratejisinde öğrenme öğrencilerin dikkatine çekecek ve onlarda merak 

uyandıracak örneklerin verilmesiyle baĢlar. Ardından sorulan sorularla yeni bilgiler elde 

edilerek bir nevi yap-boz yapar gibi bilginin bütününe ulaĢılmaya çalıĢılır.  SunuĢ yolundan 

farklı olarak buluĢ yolunda tümevarım yöntemi uygulanır. BuluĢ yoluĢla öğrenme aynı 

zamanda süreç temelli bir stratejidir diyebiliriz.  

BuluĢ; öğrencilerin araĢtırma, beceri kullanma, keĢfetme ve konunun detayları 

hakkında bilgi toplayıp soruĢturma yapma gibi öğrenme etkinlikleri konusunda öğretici 

tarafından yönlendirmeleri ile gerçekleĢtirilen ve yönetilen bir süreçtir (Keskin ve Horzum, 

2016). Öğretmen öğrencilerin bilgiye ulaĢmasında ortamı hazırlar ve rehberlik eder. Önemli 

olan öğrencilerin derse korkusuzca katılıp cevap hakkı istemeleri ve onların aktif katılımının 

sağlanmasıdır. 

2.4.3. AraĢtırma Yoluyla Öğretim Stratejisi 

Günümüzde her insanın bilgiye ulaĢması artık daha kolaydır. Merak edilen soruların 

cevabına kısa sürede ulaĢılması, yeni soruların ortaya çıkmasına ve merakın tekrar insanı 

araĢtırmaya yöneltmesine sebep olmaktadır. Bu kapsamda merak duygusu ve sonuca hızla 

ulaĢılıyor almak araĢtırmanın süreklilik kazanmasını sağlamaktadır. Öğretim programlarının 

kazanımlarına ulaĢmada uygulanabilecek stratejilerden biri olan araĢtırma inceleme yoluyla 
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öğretme stratejisi, bu amaçla kullanılabilecek en uygun stratejidir (Akhan ve Demirezen, 

2015).  

AraĢtırma-inceleme, delillerin incelenmesine dayanan, soru sorma, hipotezleri test 

etme ve diğer bilgi ya da veri toplama araçlarını kullanan bir araĢtırma sürecidir (Akhan ve 

Demirezen, 2015).  Öğrenci bu stratejiyi kullanırken önce problemi tanımlar ve problemin 

çözümü için hipotezler kurar, daha sonra hipotezlerin sınanması için verileri toplar son adım 

olarak da topladığı verileri düzenleyerek sonuca ulaĢmıĢ olur (Yel vd., 2015). Aslında bu 

araĢtırma-incelemeye dayalı öğretim stratejisi bir tür problem çözme yaklaĢımıdır. Öğrenci bu 

araĢtırma stratejisinde buluĢ yoluyla araĢtırma stratejisinde olduğu gibi aktif olan taraftır. 

Öğretmen ise yol gösterici rehber konumundadır. Bu stratejiyle öğrencilerin araĢtırma yapma 

becerisini geliĢtirmektedir.  

AraĢtırma-inceleme stratejisinin aĢamalarını Ģu Ģekilde sıralayabiliriz; problemi fark 

etme, problemi tanıma ve sınırlama, hipotez kurma, veriler toplama, verileri düzenleme ve 

sonucu ulaĢma. Bu strateji sonunda öğrenci sadece bilgiyi öğrenmekle kalmaz, aynı zamanda 

eleĢtirel düĢünme, açık görüĢlülük ve üretkenlik becerilerini de kazanır. Okulda kazanmıĢ 

olduğu problem çözme becerileri sayesinde hayatta karĢılaĢtığı problemleri de çözebilecek 

kazanımları elde etmiĢ olur (Akhan ve Demirezen, 2015). 

AĢağıdaki tabloda sunuĢ yoluyla öğretim, buluĢ yoluyla öğretim ve araĢtırma-inceleme 

yoluyla öğretim stratejilerinde kullanılan yöntem ve tekniklere verilebilecek örnekler yer 

almaktadır.  

Tablo 2.1. Öğretim Stratejilerinde Kullanılan Yöntem ve Tekniklere Verilebilecek Örnekler 

Strateji Yöntem Teknik 

SunuĢ Yoluyla Öğretim Düz Anlatım  Soru-Cevap Tekniği 

BuluĢ Yoluyla Öğretim 

Örnek Olay Ġnceleme  

TartıĢma  

Soru-Cevap  

Problem Çözme  

 

 

Beyin Fırtınası 

Proje Tekniği 

Zıt Panel 

Sempozyum 

Açık Oturum 

Forum 

Kollegyum 

Balık Kılçığı 

Ġstasyon Tekniği 

Altı ġapka DüĢünme Tekniği 
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2.5. Aktif Öğrenme Nedir? 

Öğrenme sorumluluğunun öğrenciye ait olduğu; aktif öğrenme, öğretmenin 

yönlendirici, rehber ya da kolaylaĢtırıcı rolde olduğu öğrenci merkezli bir yaklaĢım olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. Öğrenci merkezli yaklaĢım bilgilerin doğrudan anlatımla 

kazandırılmaya çalıĢılması yerine, sınıf tartıĢmasının dahil olduğu iĢbirlikçi ve problem 

çözmeye dayalı çalıĢmaları içerir (Sürmeli ve Yıldırım, 2017). Sönmez (2015) aktif 

öğrenmeyi; öğrenme-öğretme sürecinin bazı düzenlemelerinden, uygulamalarından, 

değerlendirilip geliĢtirilmesinde öğrencinin sorumlu olduğu bir yaklaĢım olarak 

betimlemektedir.  

Bir baĢka tanımda ise aktif öğrenme “öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu 

taĢıdığı, öğrenene öğrenme sürecinin çeĢitli yönleri ile karar alma, öz düzenleme yapma 

fırsatlarının verildiği ve karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sırasında zihinsel 

yeteneklerini kullanmaya zorlandığı bir öğrenme süreci” olarak açıklanmaktadır (Ün Açıkgöz, 

2003).  Aktif öğrenme araĢtırma-inceleme yoluyla öğretim stratejisi ve buluĢ yoluyla öğretim 

stratejisine benzemektedir. Bu stratejilerde olduğu gibi aktif öğrenme yönteminde de 

öğretmen öğrenciler için bir rehber, yol gösterici konumundadır. Aktif olan taraf öğrencidir. 

Diğer stratejilerden farklı olarak aktif öğrenmede öğrencilerin zihinlerini zorlaması 

istenmekte onların düĢünme kapasitelerini en üst seviyede kullanmaları amaçlanmaktadır. Bu 

sayede öğrencinin daha kalıcı bir öğrenme sağlamıĢ olacağı düĢünülmektedir.  

Aktif öğrenme yöntemi, öğrencileri ders anında pasif konumdan aktif konuma 

getirerek onların derse etkin katılımını sağlayarak, düĢünme becerilerini geliĢtirerek daha 

etkin ve kalıcı bir öğrenmenin gerçekleĢmesini sağlamaktadır. Aynı zamanda aktif öğrenme; 

öğrencilerin güvenli, yeteneklerinden emin, saygın, etkili öğrenme ve düĢünme becerileni 

sahip, baĢkalarıyla iĢ birliği içinde çalıĢabilen bireyler olarak yetiĢmelerini sağlayarak, 

ezberciliği önler (Ün Açıkgöz, 2003). Aykaç (2018) aktif öğrenmenin ilgi görmesinde etkili 

olan etmenleri aĢağıdaki gibi sıralamaktadır. 

AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla 

Öğretim 

Problem Çözme  

Gösterip Yaptırma  

Drama Yöntemi 

 

Deney Tekniği 

Sergi Tekniği 

Gezi-Gözlem Tekniği 

Atölye ÇalıĢması (Workshop) 

Tekniği 
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1. Aktif öğrenmenin beynin çalıĢmasına uygunluğu, 

2. YaĢam boyu öğrenen bireylere duyulan gereksinim, 

3. Geleneksel öğretimin çağın gereksinimlerini karĢılayamaması, 

4. Öğrenme öğretme anlayıĢındaki geliĢmeler, 

5. Aktif öğrenmenin etkililiği, 

6. Aktif öğrenmenin yararları, 

7. Aktif öğrenmenin hem süreç hem de sonuçla ilgili olmasıdır.  

Aktif öğrenme sadece öğrencinin derse aktif katılması, etkinlikleri yapması, 

düĢünmesi, zihnini zorlayarak çözümler üretme süreci değildir. Aynı zamanda aktif 

öğrenmede öğrenci, öğretmenin derste hazırladığı etkinliklere katılım göstermenin ötesinde, 

yapılacak olan etkinlikleri planlar, etkinlikleri gözden geçirir sürecin baĢından sonuna kadar 

etkin katılım sağlar. Bu sayede gelecekte hayatını planlama ve yönetme becerilerini de 

kazanmıĢ olur.  

Yavuz (2001) aktif öğrenme sürecini, öğrencilerin farklı zihinsel becerilerini aktif 

olarak kullanması gereken bir süreç olarak tanımlamaktadır. Aktif öğrenme yöntemi ile 

hazırlanmıĢ olan bir ders programında öğrenciler, öğretmenin verdiği bilgiyi aynen alıp 

kullanmak yerine o bilgiyi akıl süzgecinden geçirerek iĢlemeye baĢlar ve bu süreçte yaĢadığı 

çevrenin farklı özelliklerini düĢünerek yeni öğrendiği bilgi ile karĢılaĢtırma yaparak 

değerlendirir. Yeni öğrenilmiĢ olan bilgiyi farklı durumlarla değerlendirerek, 

olaylar/durumlar/düĢünceler arasında yeni bağlar meydana getirir. Bu sayede bilgiyi çok 

boyutlu olarak öğrenmiĢ olur.  

Güçlü (2007)‟ ye göre aktif öğrenme yöntemlerinin kullanıldığı derslerde öğrenciler 

kendi bireysel yeteneklerini zorlayarak yeni deneyimler kazanmıĢ olur. Bu kazanımlar 

öğrencinin üst biliĢsel düzeyde düĢünmesini sağlayarak, kendi düĢünme becerisinin 

geliĢmesine geliĢtirmesine yardımcı olur. Öğrencilerin aktif olarak yer aldığı bu çalıĢmalar, 

öğrencinin merak duygusunu geliĢtirerek derse olan ilgilerini artırmakta ve öğrencilerin daha 

etkin bir öğrenme deneyimi elde etmesini sağlamaktadır. Aktif öğrenme kullanılarak yapılan 
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eğitim sayesinde, toplumumuzun en çok ihtiyacı olan meraklı, araĢtırmacı, sorumluluk alan, 

zihnini kullanan, düĢünen, ne yaptığının farkında olan bireyler yetiĢtirilebilir.  

 

2.5.1. Aktif Öğrenmenin Yararları 

Aktif öğrenmenin öğrencilere kazandırdığı bazı yararlar vardır. Dolmaz (2012)‟ın 

yapmıĢ olduğu araĢtırmaya göre bu yararları aĢağıdaki gibi sıralayabiliriz.  

1. Öğrenciler, araĢtırmalarındaki kaynaklara kendi çabalarıyla ulaĢırlar. Böylece 

değiĢik kaynaklardan bilgiye ulaĢmanın yerini öğrenirler. Hazır bilginin önlerine 

sunulmaması onların kolaycılığa kaçmalarının da önüne geçmiĢ olur.  

2. Öğrencilerin parça halinde elde ettikleri bilgileri bir bütün haline getirmelerine ve 

sunmalarına olanak sağlanır. Bu sayede parçalar halindeki bilgileri nasıl bir bütün haline 

getirmeleri gerektiğini öğrenirler 

3. Öğrenciler, bireysel grup etkinliklerinde daha fazla sorumluluk alarak ve bu 

sorumluluğu paylaĢmayı öğrenirler. Bu sayede sorumluluk becerisini kazanarak ilerideki 

yaĢantılarında da bunu kullanmayı öğrenmiĢ olurlar.  

4. Öğrenciler elde ettikleri bilgileri paylaĢır, diğer öğrencilerle etkileĢim halinde ortak 

bilgi üretimi için birlikte çalıĢarak iĢ birliği yaparlar. ĠĢ birliğinin önemini kavrayarak 

toplumda uyum içinde yaĢamayı öğrenirler.  

5. Farklı öğrenme düzeylerine sahip olan öğrencilerin bulunduğu sınıflarda yavaĢ 

öğrenen veya üstün yetenekli öğrencilere daha fazla zaman ayrılır. Bu sayede bu çocuklar 

topluma kazandırılabilirler. 

6. Öğrencilerin kendi yeteneklerinin farkında olduğu özdenetim yapabilme özelliğini 

kazandırır. Benlik duygusu geliĢir. 

7. Öğretmenliğe yeni baĢlamıĢ olan kiĢilerin sınıf yönetiminde yardımcı olur. 

Öğrencilerde derse ve öğretmene karĢı daha olumlu tutum oluĢur. 

8. Çocuklarda hayat boyunca öğrenmeyi sağlarken, aynı zamanda öğrencilerin 

motivasyonlarını ve derse katılımı artırır 
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9. Bloom taksonomisinde yer alan analiz, sentez, değerlendirme ve yaratma gibi üst 

biliĢsel düzey düĢünme becerilerini artırır. 

10. Öğrencilerin kendi düĢüncelerini yaĢıtları ile karĢılaĢtırarak kendilerine ait 

fikirlerini ortaya çıkarabilmelerini sağlayarak, gruplar arasında öğrencilerin etkileĢimini 

artırır.  

11. Öğrenciler arasında var olan yarıĢ ve sınıf içindeki zıt gruplaĢmayı azaltır ve 

öğrencilerin iĢ birliği ile çalıĢmaya yöneltir. 

12. Sınıf içinde aktif olan öğrenmenin, sınıf içinde yüksek etkileĢimli ortamın 

oluĢmasından dolayı öğrenciler ders esnasında anında geribildirim verir ve alırlar. 

 

2.5.2. Aktif Öğrenmenin Sınırlılıkları 

Aktif öğrenmenin kalıcı ve etkili bir öğretim için yararlı olduğu bu alanda yapılan 

çalıĢmalarla ortaya koyulmuĢtur. Her ne kadar yararlı bir öğretim yöntemi olsa da bunun da 

bazı sınırlılıkları bulunmaktadır. Arıkan (2019) yapmıĢ olduğu çalıĢmada aktif öğrenmenin 

sınırlılıklarını aĢağıdaki Ģekilde sıralamaktadır.  

1. Geleneksel eğitim anlayıĢıyla yetiĢmiĢ olan öğretmenlerin, öğrenci merkezli bir 

eğitim anlayıĢına hazır olmamaları aktif öğrenmenin yanlıĢ biçimde uygulanmasına sebep 

olabilmektedir. 

2. Öğretmenlerden ve farklı kitaplardan edindikleri bilgiyi yeterli bulan, dersin genel 

amaçlarını göz ardı eden öğrencilerin kendisine ait olan öğrenme sorumluluğunu almakta 

zorlanma olasılığının olması öğrenmeyi sekteye uğratabilir. 

3. Var olan eğitim programlarının yapısı ve içeriğinin öğretmenlerin aktif öğrenme 

modelini kullanması için yeterli imkânı verememektedir. 

4. Sınıf mevcudunun gereğinden fazla olduğu ortamlarda aktif öğrenme yöntemi ile 

ders yapılması zorlaĢmaktadır. 

5. Ders saatlerinin dersin içeriğini aktarmaya ve aktif öğrenme modelinin uygulanması 

için yeterli süreye sahip olmamasıdır. 
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6. Öğrenme ortamlarında kullanılacak araç-gereçlerin eksik ya da hiç olmaması 

uygulamanın yapılamaması sorununu ortaya koyabilmektedir. 

7. Öğretmenlerin etkinliğin uygulanma aĢamasında dersteki yetkilerinin azalacağı ve 

sınıf hakimiyetini kaybedeceği düĢüncesine sahip olması. 

 

2.5.3. Aktif Öğrenme Yönteminde Kullanılan Bazı Yöntem ve Teknikler 

Aktif öğrenme yönteminde kullanılan birçok yöntem ve teknik bulunmaktadır. 

AĢağıda bunlardan bazılarına kısaca değinilmiĢtir. 

 Akvaryum  

Sınıftaki öğrencilerin aktif olarak tartıĢmaya katılmalarını sağlayan bir tekniktir. 

Sınıftaki sıralar iç içe iki çember oluĢturacak Ģekilde yerleĢtirilir. Öğrencilere daha önceden 

verilen problem üzerine iç çemberde yer alan öğrenciler tartıĢmaya katılırken, dıĢ çemberdeki 

öğrenciler tartıĢmayı izlerler. DıĢ çemberde yer alan öğrenciler istedikleri zaman iç çemberde 

yer alan öğrencilere soru yöneltebilirler. TartıĢmaya katılan iç çemberdeki öğrenciler ile dıĢ 

çemberde yer alan izleyici konumda bulunan öğrenciler etkinlik sırasında yer değiĢtirebilirler 

(Sönmez, 2015 & Sürmeli ve Yıldırım,2017). 

Beyin fırtınası 

Beyin fırtınası tekniği sınıfta bulunan bütün öğrencilerin bir sorun veya problem 

durumu için farklı ve yaratıcı fikirler ortaya koymasıdır. Öğretmen tarafından 6 kiĢilik gruplar 

oluĢturulur. Ardından sorun ya da problem gruplara verilir. Öğrenciler yargılama 

yapılmaksızın cevaplarını bir kâğıda yazarlar ve grup içerisinde her üye cevaplarını tek tek 

okur. En sonunda grup üyeleri bu cevapları tartıĢarak ortak bir fikir ortaya koyarlar.    Bu 

tekniğin amacı öğrencilerin problemin çözümünde özgün fikirler üretmesini sağlamaktır. Bu 

teknikte önemli olan grup üyelerinin problem hakkında düĢünerek mantıklı olup olmadığına 

bakmaksızın mümkün olduğunca çok fikir üretmeleridir (Uzunöz, 2021). 

Zıt Panel  

Zıt panel tekniği için öğrencilerin daha önceden konu hakkında bilgi sahibi olması 

gerekmektedir. Bundan dolayı bu teknik çoğunlukla öğrenilen konuların tekrar edilmesinde 

ve konuların gözden geçirilmesinde kullanılmaktadır. Bu sayede öğrencilerin konuya ilgileri 

artırılmakta, öğrenilen konuların tekrarı yapılarak yanlıĢ öğrenmeler düzeltilebilmektedir. Bu 
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etkinlikte öğretmen sınıf ikiye ayırır. Sınıfım mevcut sayısına göre ikiye ayrılan sınıfta 4 ya 

da 6 kiĢilik gruplara ayrılır. TartıĢılacak konu öğretmen tarafından sınıfa söylenir. Soru 

soracak gruplar sorularını hazırlarken cevaplandıracak olan gruplar ise muhtemel sorulara 

cevap hazırlar. 10-15 dakika süre tanınarak süre sonunda soru grubu sorusunu sorar cevap 

grubu ise bu soruları cevaplandırmaya çalıĢır. Etkinlik sırasında cevap grubu ile soru grubu 

birbirinin yerine geçebilir (Gökalp, 2019). 

Ben Kimim?  

Bu etkinlik öğretmenlerin dersin baĢında öğrencilerin dikkatini çekme ve derse olan 

ilgilerini uyandırmak amacıyla uygulanabilir. Ders esnasına ve sonrasında ise öğrencilerin 

öğrendiklerini eğlenerek gözden geçirmesini ve öğretmenin öğrencilerin ne öğrendiğini 

anlaması konusunda yardımcı olur. Bu teknik için sınıftaki bir kiĢi seçilerek sınıftan dıĢarıya 

çıkarılır. Daha sonra sınıfta kalan öğrenciler ile konu ile ilgili olarak bir kiĢi, eĢya veya bir 

hayvan seçilerek sınıf dıĢındaki öğrencinin karakteri belirlenir. Daha sonra sınıf dıĢındaki 

öğrenci sınıfa çağırılır. Öğrenci sınıftaki arkadaĢlarına “Ben Kimim?” sorusunu yöneltir. 

Seçtiği öğrenciler karakteri ile ilgili kendisine ip uçları verir. Soru soran öğrencinin karakteri 

bulabilmesi için en fazla 3 cevap hakkı vardır. Bulamadığı taktirde karakteri kendisine 

söylenir. Bu etkinlikte dikkat edilmesi gerek husus tekniğin hedefle tutarlı olması gerektiğidir. 

Öğrenci bu etkinlikte mantıklı tahminler üretme, ip uçlarını kullanarak düĢünme becerisini 

geliĢtirirken oyun yoluyla öğrenme sağlanmıĢ olur (Mirzeoğlu & Özcan, 2021). 

“Doğru Mu, Yanlış Mı?” Tekniği 

Daha önce iĢlenmiĢ olan konuyla alakalı doğru ve yanlıĢ bilgilerin yer aldığı kartlar 

öğretmen tarafından hazırlanan kartlar sınıfa dağıtılır. Kartı alan öğrenci kartta yazan sorunun 

doğru olup olmadığını gerekçesi ile birlikte açıklar. Daha sonra soru sınıfla birlikte tartıĢılarak 

bir sonuca varılır. Öğretmen gerekli gördüğü yerde devreye girerek öğrencilere yardımcı 

olabilir. Bu etkinlik sayesinde öğrencilerin öğrenilen bilgiler hakkında ne kadar bilgiye sahip 

oldukları ve neler düĢündükleri anlaĢılmıĢ olur. Bu yöntem konu değerlendirmesi olarak 

kullanılabilir (Gökalp, 2019).  

Kartopu 

Bu etkinlik öğrencilerin birbirleriyle iletiĢimini artırarak öğrencilerin öğrenme 

sürecinde aktif rol almasını sağlamaktadır (Aykaç, 2018). Bu tekniğin uygulanmasında ikinin 

katları olacak Ģekilde grup oluĢturulur. Verilen bir problemi önce öğrencinin tek baĢına 

düĢünmesi daha sonra iki öğrenci bir araya gelerek görüĢlerini tartıĢmaları istenir. Diğer 
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adımdı ikili iki grup bir araya gelerek dörtlü grupta bu görüĢlerin karĢılaĢtırır. Son olarak 

sekizli gruplarda da aynı konu tartıĢılarak nihai bir karara varılır. Bütün gruplar görüĢleri 

alınarak sınıfa sunulur ve etkinlik sona erer. (Sönmez, 2015). 

Rol Yapma  

Bu etkinlikte öğrenciler daha önceden belirlenen kimlikleri gerçek yaĢam 

ortamlarından örnek alarak, kendi düĢünceleriyle birleĢtirip sınıfta sunarlar. Bu teknik 

özellikle sınıf içinde kendisi olarak konuĢmakta çekinen öğrencilerin farklı karaktere 

bürünerek kendini ifade etmesine yardımcı olur. Aynı zamanda baĢka bir kiĢinin rolüne 

girerek konuĢmak öğrencilerin empati yeteneğini kazanmasını sağlar. Bu yöntem öğretimin 

her düzeyindeki sınıf kademelerinde uygulanabilmektedir. Bu yöntemin amacı öğrencilerin 

bir kavramı öğrenmesine, bir beceri veya değeri geliĢtirip kullanmasına yardımcı olur 

(Gözütok, 2021). 

Vızıltı 

Bu etkinlik çoğunlukla ilköğretim ve okul öncesinde kullanılmaktadır. Öğrencilerin 

verilen konu üzerinde yaratıcı düĢünmesi ve sorunlara değiĢik çözümler getirmesi 

beklenmektedir. Öğrencilerin grup eĢliğinde birbirlerinin fikirlerine saygı duyarak ortak bir 

karara varması istenir. Vızıltı gruplarının sayıları değiĢiklik gösterebilmektedir. Mesela Vızıltı 

22, iki kiĢilik grupların 2 dakika tartıĢması gerektiğini ifade eder. Verilen konuya göre grup 

sayısı ve dakikaları göz önünde bulundurularak Vızıltı grupları oluĢturulur. Vızıltı grupları 

kısa süreli tartıĢma grupları olarak ta adlandırılmaktadır (AĢçı, 2016). 

İstasyon  

Ġstasyon tekniği her öğrencinin aktif olarak katılım gösterdiği, farklı zeka alanlarını 

kullanmayı gerektiren, yaratıcı düĢünmeyi sağlayan, yarım kalan bir iĢi devam ettirebilme 

becerilerini kazandıran bir etkinliktir. Özellikle öğrencilerin iĢ birliği içinde kısa süre 

içerisinde bir ürün meydana getirmesini sağlamaktadır. Öğrencilerin yeteneklerini ortaya 

koyduğu ve öğrencilerin öz güven duygusunu artırdığı söylenebilir (Gökalp, 2019).  

Bu teknik uygulanırken ilk önce bir konu belirlenir. Gruplar oluĢturularak istasyonlara 

yerleĢtirilir. Ve her istasyonun ayrı bir görevi belli bir süre içerisinde yerine getirmesi 

sağlanır. Ġstasyon Ģefinin iĢaretiyle istasyonlar süre bitiminde yer değiĢtirerek bir sonraki 

istasyona geçer. Önceki grubun yarım kalan iĢlerini devam ettirir. Etkinlik sonucunda ortaya 

çıkan ürünler toplanarak sınıfta sergilenir. 
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2.6. KöĢelenme Tekniği Nedir? 

DeğiĢik kaynaklarda köĢelenme ya da köĢeleme olarak adlandırılan bu teknik aktif 

öğrenme yöntemleri içerisinde karĢımıza çıkmaktadır (Gökalp, 2019). KöĢelenme yöntemi 

daha çok öğrenci merkezlidir. Öğrencilerin eleĢtirel düĢünme becerilerini geliĢtirir, onlara 

araĢtırma becerisi ve toplum içinde kendilerini ifade edebilme becerisi kazandırır. KöĢelenme 

genellikle yanıtı çok belli olmayan konular için kullanılabilir. Öğrencilere, bir konu/sorun 

hakkında veri toplayıp, onları değerlendirerek soruna iliĢkin çeĢitli çözümler üretme ve 

bunları savunma Ģansı verilir (Tok, 2019).  

Bu tekniğin uygulanması sürecinde öğrencilerin farklı görüĢlerde beyanda 

bulunabilecekleri, yaĢadıkları sosyal çevreye dair bakıĢ açılarını geniĢlemesine yardımcı 

olabilecek becerilerin kazandırılmasında, sorun ya da problemlerde, toplumsal olaylara iliĢkin 

durumların öğretilmesinde köĢelenme tekniğinden faydalanılabilmektedir (Kadim, 2022).  

KöĢelenme tekniğinin uygulanması aĢamaları aĢağıda yer almaktadır:  

 Dersin konusuna uygun problem seçilir ve öğrenciye açıklanır. Özellikle cevabı 

kesin olarak belli olmayan, tartıĢmaya açık olanların seçilmesine özen gösterilir. 

Daha sonra bu sorun/problem öğrencilere yöneltilir.  

 Sorunun zorluğuna göre ders esnasında ya da bir sonraki derse araĢtırıp gelmeleri 

söylenerek öğrencilerin cevapları alınır.  

 Tüm cevaplar tahtaya öğretmen tarafından yazılır.  

 En çok tekrar eden dört çözüm kartonlara yazılarak sınıfın çeĢitli köĢelerine asılır.  

 Öğrenciler, kendilerine en uygun gelen çözümün asılı olduğu köĢeye gider ve 

orada toplanır.   

 Aynı köĢeyi seçenlerin oluĢturduğu gruplarda o çözümü seçme nedenleri kendi 

içlerinde belli bir süre tanınarak tartıĢılır.  

 Gruplarda tartıĢılarak ulaĢılan nihai sonuç, gruptan seçilen bir sözcü tarafından 

neden bu çözümü seçtikleri gerekçeleri ile sözlü ya da yazılı olarak aktarılır.  

 Sınıftaki tüm öğrencilerin tartıĢmaya katıldığı bu etkinlikte ortak sınıf kararı 

alınarak etkinlik sonlandırılır (Saracalaoğlu, 2019).  

KöĢelenme tekniğinin yararları 

 KöĢelenme tekniği öğrenci merkezli bir tekniktir.  
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 Öğretimi daha eğlenceli ve ilgi çekici hale getirmektedir.  

 Öğrencilerin iletiĢim becerilerini geliĢtirir. 

 KarĢılaĢtığı problem/sorun karĢısında çözüm üretebilmesin sağlar. 

 Öğrencilerin iĢ birliği halinde ortak karara varabilme yetisi kazandırır. 

 KarĢısındaki kiĢinin görüĢlerine saygı duymayı öğrenir. 

 Kendi ifade edebilme ve konuĢma becerileri kazandırır. 

 

KöĢelenme tekniğinin sınırlılıkları 

 Her ders ve her konuda uygulanması zor olabilir. 

 Çok Küçük ve çok kalabalık sınıflarda uygulanması zor ve zaman alıcı olabilir.  

 Sınıf içerisinde tartıĢmaların ve gürültünün yaĢanmasına sebep olabilir.  

 Baskın karakterdeki öğrencilerin diğer öğrencilere söz hakkı tanımayarak diğer 

öğrencileri etkinlik dıĢında bırakmasına neden olabilir. 

 Sessiz, çekingen ve ifade becerileri yetersiz olan öğrenciler için sıkıntı doğurarak 

onların uygulamaya katılmasını zorlaĢtırabilir. Hatta onların dersin amacından 

uzaklaĢmasına neden olabilir. 

 ArkadaĢ gruplarının aynı köĢelerde olması öğrencilerin kendi düĢüncelerini 

yansıtmayan çözümleri savunmasına neden olabilir.  

 Uygun Ģekilde kullanılmadığı zaman amaç dıĢına çıkabilir bu sayede asıl 

öğrenmenin yapılamamasına neden olabilir. 

 

2.7. Ġlgili Yayın ve AraĢtırmalar 

Bu bölümde Aktif öğrenme yöntemi kullanılarak yapılmıĢ olan bazı çalıĢmalara kısaca 

değinilmiĢ, araĢtırma makalelerine, yüksek lisans ve doktora tezlerine yer verilmiĢtir. AĢağıda 

bu araĢtırmalarla ilgili ayrıntılar yer almaktadır. 

2.7.1. Makaleler 

Duman & ġahiner (2008)‟in yapmıĢ olduğu “İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersinde 

Aktif Öğrenme Tekniklerinin Demokratik Tutumlara ve Ders Başarısına Etkisi” adlı makalede 

ilköğretim sosyal bilgiler dersinde aktif öğrenme teknikleri kullanılarak iĢlenen dersin 

öğrencilerin demokratik tutumlarına ve ders baĢarısına etkisi incelenmiĢtir. Belirlenen bir 

okulda birisi deney diğeri kontrol grubu olmak üzere iki altıncı sınıf seçilmiĢtir. Deney 
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grubuna aktif öğrenme yöntemine göre ders anlatımı yapılmıĢtır. Öğrencilere araĢtırmacı 

tarafından hazırlanmıĢ olan demokratik tutum ölçeği ve demokrasinin serüveni ünite baĢarı 

testi uygulanmıĢtır. Yapılan araĢtırmada aktif öğrenme tekniklerinin, öğrencilerin demokratik 

tutumlarında deney grubu lehinde anlamlı fark olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Aynı Ģekilde 

öğrenci baĢarısı açısından da aktif öğrenme tekniklerinin etkisi deney grubu lehine anlamlı 

bulunmuĢtur.  

Türkben (2015), “Aktif Öğrenme Yöntemiyle Oluşturulmuş Sınıf Ortamının 

Öğrenciler Üzerindeki Etkisi” adlı makalede, ortaokul öğrencilerinin aktif öğrenme 

yöntemine göre hazırlanmıĢ bir sınıf ortamında biliĢsel farkındalık, bireysel sorumluluk, iĢ 

birliği, aktif katılım ve saygınlık yönünden öğrencilerde nasıl bir etki oluĢturduğunu ortaya 

koymayı amaçlamıĢtır. Türkçe dersinde uygulanan bu araĢtırma için ortaokulda öğrenim 

gören 30 öğrenciye anket yapılarak veriler elde edilmiĢtir. Verilerden elde edilen sonuçlara 

göre aktif öğrenme yaklaĢımının geleneksel yaklaĢıma oranla daha etkili olduğu saptanmıĢtır.  

AraĢtırma sonucu elde edilen bulgular, aktif öğrenme yöntemiyle oluĢturulan sınıf ortamının 

öğrenciler üzerinde olumlu etki bıraktığını göstermiĢtir. Öğrencilerin aktif öğrenme 

yöntemiyle oluĢturulmuĢ olan sınıfta Türkçe dersine karĢı ilgilerinin arttığı gözlemlenmiĢtir.  

Türksoy & TaĢlıdere (2016), “Aktif Öğrenme Teknikleri ile Zenginleştirilmiş Öğretim 

Yönteminin 5. Sınıf Öğrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Başarı ve Tutumları 

Üzerine Etkisi” adlı makalenin amacı, YaĢamımızdaki Elektrik Ünitesi baz alınarak aktif 

öğrenme teknikleri ile zenginleĢtirilmiĢ öğretim yönteminin ilkokul 5. sınıf öğrencilerinin 

akademik baĢarı ve tutumlarına etkisini incelemektir. AraĢtırmada öntest-sontest kontrol 

gruplu yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. ÇalıĢmaya Burdur il merkezindeki iki okuldan 

toplam 121 öğrenci katılmıĢtır. Okullardan seçilen sınıflardan birisi deney diğeri kontrol 

grubu olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırmacılar tarafından BaĢarı Testi ve Tutum Ölçeği 

geliĢtirilerek, öntest-sontest olarak uygulanmıĢtır. Elde edilen verilere göre ön-baĢarı 

ortalamaları arasında kontrol grubu lehine anlamlı bir farklılığın bulunduğunu fakat ön-tutum 

puanları arasında herhangi bir farklılığın bulunmadığını göstermiĢtir. Sonuçlar ön-tutum ve 

karne notları kontrol edildiğinde, aktif öğrenme teknikleri ile zenginleĢtirilmiĢ öğretimin 

öğrencilerin son-baĢarı ve son-tutum puanları üzerinde anlamlı farklılıklar oluĢturduğunu 

göstermiĢtir. 

KardaĢ & Yıldırım (2016), “Köşelenme Tekniğinin 7.Sınıf Öğrencilerinin Türkçe 

Konuşma Becerilerine ve Türkçe Konuşma Kaygılarına Etkisi” baĢlıklı makalede aktif 
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öğrenme tekniklerinden birisi olan köĢelenme tekniğinin 7. sınıf öğrencilerinin Türkçe 

konuĢma beceri ve kaygılarına etkisini incelemiĢtir. Nicel araĢtırma yönteminin uygulandığı 

araĢtırmada öntest-sontest ve kontrol gruplu deneysel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu 2015-2016 eğitim-öğretim yılı Van merkez de MEB‟e bağlı bir Ortaokulda 

öğrenim gören kırk altı 7. sınıf öğrencisi oluĢturmuĢtur. AraĢtırmanın sonucunda, deney 

grubunda uygulanan köĢelenme tekniğinin kontrol grubunda uygulanan Türkçe Öğretim 

Programı etkinliklerine nazaran öğrencilerin Türkçe konuĢma becerisi baĢarısı üzerinde çok 

daha etkili olduğu görülmüĢtür. Ayrıca köĢelenme tekniğinin kontrol grubunda uygulanan 

etkinliklere nazaran öğrencilerin Türkçe konuĢma kaygıları üzerinde daha etkili olduğu 

belirlenmiĢtir. Bu sonuçlar, aktif öğrenme tekniklerinden köşelenmenin öğrencilerin konuĢma 

becerilerinin geliĢtirilmesi ve konuĢma kaygılarının düĢürülmesi çalıĢmalarında uygulanması 

gerektiğini ortaya koymaktadır.  

Büyükbayraktar Ersoy & Dilber (2016), “Teknik Meslek Lisesi Öğrenci ve 

Öğretmenlerinin Aktif Öğrenme Tekniğiyle Oluşturulan Öğrenme Ortamına İlişkin 

Görüşleri” adlı makalede 2014-2015 eğitim öğretim yılında Amasya iline bağlı Merzifon 

ilçesi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi‟nde 11. Sınıf düzeyinde öğrenim gören maksimum 

çeĢitlilik örneklemesi yöntemiyle seçilmiĢ 10 öğrenciye bir dönem boyunca fizik derslerinde 

aktif öğrenme tekniği ile ders anlatılmıĢtır. 10 öğrenci ve derslerine giren 8 öğretmen ile yarı 

yapılandırılmıĢ mülakatlar ve odak grup görüĢmesi tekniğinden yararlanılarak veriler elde 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda öğrencilerin aktif öğrenme yöntemleriyle derste daha aktif 

daha dikkatli oldukları derse olan ilgi ve isteklerinin arttığı gözlenmiĢtir. Aktif öğrenme 

yöntemiyle dersin iĢlenebilmesi için haftalık ders saatlerinin yetersiz olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.  

Gür Erdoğan, Kaya Uyanık & Canan Güngören (2018), “Aktif Öğrenmeye İlişkin 

Lisansüstü Tezlerin Yapısal İncelemesi” adlı makalede, aktif öğrenmeye yönelik 

uygulamaların nasıl yapıldığına iliĢkin genel bir tablo oluĢturmak adına aktif öğrenme 

konusunu ele almıĢ olan lisansüstü tezlerini yapısal olarak incelemiĢlerdir. 2017 yılına kadar 

aktif öğrenme konusunu içeren yüksek lisans ve doktora tezlerinin tamamı incelemeye 

alınmıĢtır. Bu kapsamda toplam 92 teze ulaĢılmıĢ ve bu tezler 8 farklı kategoride (yayın yılı, 

yayın türü, araĢtırma modelleri, araĢtırma yöntemleri, örneklem türü, evren/örneklem/çalıĢma 

grubu tanımlaması, veri toplama araçları ve araĢtırmaların değiĢkenleri) ele alınmıĢtır. Bu 

kapsamda aktif öğrenme temalı tez en çok 2010 yılında yazılmıĢtır (16). 92 tezin 70 tanesi 
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yüksek lisans, 22 tanesi doktoradan oluĢmaktadır. Yapılan araĢtırmaların çoğu nicel araĢtırma 

yöntemleri kullanılarak yapılmıĢtır (62). 57 tezin evren/örneklem grubunu ilköğretim 

öğrencileri oluĢturmaktadır. Yapılan makalenin sonucunda, aktif öğrenme konusundaki 

yüksek lisans ve doktora tez çalıĢmalarının arttırılması konusunda öğrenciler teĢvik edilmesi 

gerektiği kanaatine varılmıĢtır. Aynı zamanda yapılacak olan çalıĢmalarda sadece nicel 

araĢtırma yöntemlerini kullanmak yerine eylem araĢtırması ve fenomenolojik araĢtırma 

yöntemleri gibi daha derinlemesine bir araĢtırma yapmanın bu alandaki boĢlukları 

gidermesine yardımcı olacağı düĢünülmektedir. 

 Yıldırım (2019), tarafından hazırlanan “Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Aktif 

Öğrenme Yöntemlerini Kullanma Durumları” adlı makalede, sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

aktif öğrenme yöntemlerini kullanıp kullanmama durumları ve bu kapsamda varsa olası 

sorunlarını ortaya koymak amaçlanmıĢtır. Bu araĢtırma, Erzurum‟da Millî Eğitim Bakanlığına 

bağlı okullarda çalıĢan 8 sosyal bilgiler öğretmeni ve her öğretmenin sınıfından seçilen 6 

öğrenci ile yarı yapılandırılmıĢ mülakat yöntemi uygulanarak hem öğretmen hem de 

öğrencilerin görüĢleri alınmıĢtır. Elde edilen veriler sonucunda öğretmenlerin çoğu aktif 

öğrenme yöntemlerini kullandıklarını belirtmesine rağmen öğrencilerle yapılan 

görüĢmelerden elde edilen verilerle karĢılaĢtırıldığında öğretmenlerin aktif öğrenme 

yöntemlerini yeteri kadar kullanmadıklarını ve daha çok düz anlatım yöntemini tercih ettikleri 

saptanmıĢtır. AraĢtırmanın diğer bir sonucu ise haftalık ders saatinin aktif öğrenme 

yöntemlerinin kullanımı için yetersiz olduğu bunun yanında sınıf mevcudunun da fazla olması 

aktif öğrenme yöntemlerinin kullanımını zorlaĢtırdığı tespit edilmiĢtir. 

2.7.2. Yüksek Lisans Tezleri  

Üzümcü (2007), “İlköğretim 6. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Okuma 

Becerisinin Aktif Öğrenme Yöntemleriyle Kazandırılması” adlı yüksek lisans çalıĢmasında, 

Ġlköğretim 6. sınıf sosyal bilgiler dersi kapsamında öğrencilerde harita okuma becerisinin 

aktif öğrenme yöntemleri kullanılarak hazırlanmıĢ ders içeriğinin öğrenci baĢarısına yaptığı 

etki ile öğretmen merkezli geleneksel öğretim yöntemlerine göre hazırlanmıĢ ders içeriğinin 

öğrenci baĢarısına yaptığı etkiyi karĢılaĢtırmaktır. AraĢtırma kapsamında hem nitel hem nicel 

araĢtırma yöntemleri kullanılmıĢtır. Bu kapsamda baĢarı testi uygulanmıĢ, öğretmen ve 

öğrencilerle görüĢmeler yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda deney ve kontrol grubunun son-

testleri arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. Aktif öğrenme yöntemi kullanılarak 

iĢlenmiĢ dersin öğrenciler tarafından daha eğlenceli ve zevkli geçtiği gözlemlenmiĢtir. Bu 
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araĢtırma öğrencilerin yaparak ve yaĢayarak öğrenilen bir derste daha istekli olduklarını 

ortaya koymaktadır.  

ġahiner (2008), “İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Öğrenme Tekniklerinin 

Demokratik Tutumlara ve Ders Başarısına Etkisi” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında 6. Sınıf 

öğrencilerinin aktif öğrenme teknikleri kullanılarak iĢlenmiĢ sosyal bilgiler dersinde 

demokratik tutumları ve ders baĢarıları incelenmiĢtir. AraĢtırma kapsamında öğrencilere 

tutum ölçeği ve baĢarı testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen verilerde aktif 

öğrenme yöntemi kullanılarak ders anlatılan deney grubu öğrencileri ve aktif öğrenme 

yöntemi kullanılmayan kontrol grubu öğrencilerinin baĢarı testi puanları arasında deney grubu 

lehine anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. Deney grubunda yer ala öğrencilerin hem 

demokratik tutumlarında hem de ders baĢarılarında belli oranda bir artıĢ olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. Bu durum aktif öğrenme yöntemleri kullanılarak iĢlenmiĢ bir dersin öğrencilerin 

baĢarı ve derse karĢı tutumlarında olumlu bir eğilim meydana getirdiğini ortaya koymaktadır.   

Soylu Erdoğ (2010), “İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersinde Hava Olayları, İklim ve 

Deprem ile İlgili Konuların Öğretiminde Aktif Öğrenme Yöntemlerinin Etkisi” adlı yüksek 

lisans tez çalıĢmasında 4. Sınıf sosyal bilgiler programında yer alan yaĢadığımız yer ünitesiyle 

ilgili konuların öğretiminde aktif öğrenme yönteminin etkililiğini belirlemeye çalıĢmıĢtır. 

Bunun için Ankara‟nın Çankaya ilçesinde bulunan bir ilkokulda deney ve kontrol grubu 

olmak üzere iki sınıf seçilmiĢtir. AraĢtırmada öntest-sontest uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda öğrencilerin deney grubu lehine sontest puanları arasında anlamlı bir farklılık 

olduğu görülmüĢtür. Bu sonuca göre aktif öğrenme yönteminin geleneksel öğrenme 

yöntemine göre daha baĢarılı olduğunu göstermektedir.  

Gülsoy (2010), “İlköğretim Birinci Kademe Aktif Öğrenmenin Sosyal Bilgiler 

Dersinde Uygulanmasının Öğrenci Başarısına ve Tutumlarına Etkisi” adlı yüksek lisans tez 

çalıĢmasında, aktif öğrenmenin ilköğretim birinci kademedeki öğrencilerin sosyal bilgiler 

dersindeki baĢarı ve tutumlarına etkisini araĢtırmak için yapılmıĢtır. Yapılan çalıĢma 

Konya‟nın Meram ilçesinde yer alan bir ilköğretim okulunun 4. Sınıf öğrencileri üzerinde 

yürütülmüĢtür. Kontrol ve deney gruplarına öntest-sontest baĢarı ve tutum ölçekleri 

uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda iki grup arasındaki öğrencilerin baĢarı ve 

tutumlarında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. BaĢarı ve tutum testi sontest puanları 

açısından, aktif öğrenmenin uygulandığı deney grubu baĢarı ve tutum sontest puanlarının 

ortalamaları bakımından yüksek olmasına karĢın deney grubu lehine anlamlı bir farklılığın 
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olmadığı saptanmıĢtır. Aynı zamanda deney ve kontrol grubunun önteste ve son-test tutum 

puanları arasında da anlamlı bir farklılık bulunmadığı görülmüĢtür. 

Dolmaz (2012), “İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularının Öğretiminde 

Aktif Öğrenme Modelleri, Öğrenci ve Öğretmen Görüşleri Doğrultusunda Değerlendirilmesi” 

adlı yüksek lisans tezinde, ilköğretim kademesinde yer alan sosyal bilgiler dersi içerisinde yer 

alan tarih konularının öğretiminde aktif öğrenme modelleri, Öğrenci ve öğretmen görüĢleri 

doğrultusunda değerlendirilmeye alınmıĢtır. Bu çalıĢma sosyal bilgiler öğretimi ve aktif 

öğrenme ile ilgili kaynaklar taranmıĢ daha sonra Ankara‟nın Yenimahalle Ġlçesinde bulunan 

ilköğretim okullarında anket çalıĢması yapılmıĢtır. Anket uygulaması ile aktif öğrenme 

modellerinin öğretmen ve öğrencilerce kullanım düzeyi, bu modellerin avantaj ve 

dezavantajları ile öğrencinin ilgisi ve dolayısıyla baĢarısına etkisini öğrenci ve öğretmen 

görüĢleri doğrultusunda tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına göre aktif 

öğrenmenin öğrenciler tarafından sevildiği görülmüĢtür. Öğrenciler tarafından sevilen 

öğrenme modellerinin öğretimde kullanılması onlara dersi daha da çok sevdirecektir ve derste 

iĢlenen konulara daha çok motive olmalarını sağlayacaktır. AraĢtırma sonucu ortaya çıkan 

verilere dayanarak öğrenciler ve öğretmenlerin aktif öğrenme modellerini kullandıkları 

gözlemlenmiĢtir. AraĢtırmada çıkan diğer bir sonuçta Öğretmenlerin yüzde yetmiĢ yedisinin 

aktif öğrenmeyi gerçekleĢtirmeye imkân sunacak sınıf ortamını hazırlayabileceğini belirtmiĢ 

olmasıdır.  

Çelik (2017), “Sosyal Bilgiler Öğretiminde Görüş Geliştirme Tekniğinin Öğrencilerin 

Akademik Başarılarına Etkisi” adlı yüksek lisans tezinde, sosyal bilgiler öğretiminde görüĢ 

geliĢtirme tekniğinin öğrencilerin akademik baĢarılarına etkisi araĢtırılmıĢtır. Ağrı‟da yer alan 

bir ortaokulda birbirine denk olmak üzere deney ve kontrol grubu olmak üzere iki sınıf 

belirlenmiĢtir. Akademik baĢarı olarak birbirine denk olan kontrol ve deney gruplarına 

araĢtırma öncesi akademik baĢarıyı ölçen ön test ölçeği uygulanmıĢ. Daha sonra beĢ hafta 

boyunca kontrol grubuna klasik öğretim yöntemiyle deney grubuna ise görüĢ geliĢtirme 

tekniğiyle ders süreci öğrenci merkezli olarak iĢlenmiĢtir. Ders süreci bittikten sonra her iki 

gruba akademik baĢarıyı ölçen son test uygulanmıĢtır. Yapılan araĢtırmanın ön test ve son test 

sonuçlarına göre deney grubu öğrencileri kontrol grubundaki öğrencilere göre daha baĢarılı 

olmuĢtur.  Sonuç olarak görüĢ geliĢtirme tekniğinin öğrenci baĢarısını etkilediği anlaĢılmıĢtır. 

Ġl (2018), “Aktif Öğrenme Yönteminin 5. Sınıf Öğrencilerinin Sözlü İletişim 

Becerilerine (Konuşma-Dinleme) Etkisi ve Öğrencilerin Aktif Öğrenme Uygulamalarına 
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İlişkin Görüşleri” adlı yüksek lisans tezinde, 5.sınıf öğrencilerinin; Türkçe konuĢma 

becerilerini geliĢtirme, konuĢma kaygılarını giderme, Türkçe dinleme beceri ve baĢarılarını 

geliĢtirmede aktif öğrenme tekniklerinin etkisini belirlemek ve aktif öğrenme uygulamalarına 

iliĢkin görüĢlerini incelemek için bir çalıĢma yapılmıĢtır. AraĢtırmada hem nitel hem nicel 

olmak üzere karma yöntem kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın nicel boyutunda ön-son test kontrol 

gruplu deneysel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın nitel boyutunda deney grubu 

öğrencilerinin aktif öğrenme uygulamalarına yönelik görüĢlerini almak için yapılandırılmıĢ 

görüĢ bildirim formuyla görüĢler toplanmıĢtır. Yapılan araĢtırma sonunda aktif öğrenme 

tekniklerinin; öğrencilerin Türkçe konuĢma becerilerinin geliĢtirilmesinde, Türkçe konuĢma 

kaygılarının giderilmesinde, Türkçe dinleme akademik baĢarı ve becerilerinin 

geliĢtirilmesinde Türkçe Öğretim Programı (2017) kapsamında yapılan etkinliklere göre daha 

baĢarılı olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca deney grubunda bulunan öğrencilerin büyük 

çoğunluğunun aktif öğrenme uygulamalarına iliĢkin olumlu görüĢlere sahip oldukları 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın sonuçları, öğrencilerin Türkçe sözlü iletiĢim beceri ve 

baĢarılarının geliĢtirilmesinde aktif öğrenme yöntemi tekniklerinin daha yoğun kullanılması 

gerektiğini ortaya koymaktadır. 

Yıldırım (2018), “Sosyal Bilgiler Dersi Demokrasinin Serüveni Ünitesinde Kullanılan 

Konuşma Halkası Tekniğinin Öğrenci Akademik Başarısına Etkisi” baĢlıklı yüksek lisans tezi 

kapsamında sosyal bilgiler dersi demokrasinin serüveni ünitesinde kullanılan konuĢma halkası 

tekniğinin öğrenci akademik baĢarısına etkisi araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmada “öntest – sontest 

kontrol gruplu” desen uygulanmıĢtır. Ağrı‟daki bir okuldan birbirine denk kontrol ve deney 

grubu olmak üzere sınıflar seçilmiĢtir. Deney grubuna konuĢma halkası tekniği uygulanmıĢ, 

kontrol grubuna ise geleneksel yöntem ile öğretim yapılmıĢtır. Analiz sonucunda son test 

puanları açısından deney grubundaki öğrenciler kontrol grubundaki öğrencilere göre daha 

baĢarılı bulunmuĢtur. Yapılan çalıĢma sonucunda elde edilen verilere bakarak konuĢma 

halkası tekniğinin geleneksel öğrenme yöntemine göre daha etkili olduğu söylenebilir. 

Arıkan (2019), “Türkiye'de Aktif Öğrenme Temalı 2013-2018 Yılları Arasında 

Yapılan Çalışmaların İncelenmesi” adlı yüksek lisans tezinde aktif öğrenme temalı 

Türkiye‟de 2013-2018 yılları arasında yayınlanmıĢ yüksek lisans ve doktora tezleri ile 

makalelerin bir bilimsel araĢtırmada bulunması gereken temel unsurlar bağlamında 

değerlendirmesi yapılmıĢtır. AraĢtırmada, 2013 ile 2018 yılları arasında aktif öğrenme 

alanında yayınlanmıĢ yüksek lisans ve doktora tezleri ile makaleleri incelenmiĢtir. AraĢtırma 
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kapsamında yirmi dört (24) adet tez ile yirmi sekiz (28) makale incelenmiĢtir. Veri toplama 

aracı olarak Demirci, Onuk ve Arıkan'ın (2018) yılında geliĢtirmiĢ olduğu Akademik Yayın 

Değerlendirme Formu kullanılmıĢtır. Betimsel analiz ile veri analizi gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmadan elde edilen bulgulara göre, tezlerde ve makalelerde en fazla ele alınan konu 

sınıf içi aktif öğrenme uygulamaları olmuĢtur. Daha çok nicel araĢtırma ve saha deneyleri 

kullanılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak en çok test ve ölçeklerden yararlanılmıĢtır. Nicel veri 

analiz yöntemi olarak en fazla t testi, nitel veri analiz yöntemi olarak betimsel ve içerik 

analizleri tercih edilmiĢtir. Ġncelenen makale ve tezlerin bazılarında eksikliklerin olduğu 

görülmüĢtür. Bu sonuç göz önüne alındığında, bundan sonra yapılacak çalıĢmalarda 

araĢtırmanın bölümleri yazılırken bilimsel araĢtırmada bulunması gereken unsurlara dikkat 

edilmesi gerektiği önerilmiĢtir.  

Gel (2019), “4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konularının Aktif Öğrenmeye 

Dayalı Etkinlik Temelli Öğretiminin Tarihsel Düşünme Becerisinin Gelişimine ve Akademik 

Başarıya Etkisi” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında ilkokul 4. Sınıf sosyal bilgiler dersi, 

“kültür ve miras” öğrenme alanı, “geçmiĢimi öğreniyorum” ünitesi, “kurtuluĢtan kuruluĢa” 

konusu için aktif öğrenmeye dayalı etkinlik temelli ders içeriği tasarlanmıĢ ve öğrencilerin 

akademik baĢarısı üzerindeki etkisi ölçülmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada öntest-sontest 

kontrol gruplu model kullanılmıĢtır. Yapılan araĢtırma 2015-2016 yılında Manisa‟nın 

ġehzadeler Ġlçesindeki bir ilkokulda öğrenim gören 49 öğrenci ile yapılmıĢtır. Deney 

grubundaki dersler, araĢtırmacı tarafından aktif öğrenmeye dayalı olarak tasarlanan 

etkinliklerle yapılmıĢ, kontrol grubundaki derslerde ise ders ve çalıĢma kitabı kullanılmıĢtır. 

MEB‟in kitabı içerisinde yer alan etkinlikler dıĢında herhangi bir etkinlik yapılmamıĢtır. 

Öğrencilerin baĢarısını ölçmek için araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢ olan baĢarı testi 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre, aktif öğrenmeye dayalı etkinlik temelli öğretimin 

öğrencilerin baĢarısını artırdığı görülmüĢtür.  

2.7.3. Doktora Tezleri 

Çelikcan (2010), “Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanının Aktif Öğrenme Yöntemleri ile İşlenmesinin Öğrencinin Akademik Başarısına Etkisi” 

adlı doktora tez çalıĢmasında, ilköğretim 6. sınıf sosyal bilgiler dersi içerisinde yer alan 

“Elektronik Yüzyıl” ünitesinin aktif öğrenme yöntem ve teknikleri kullanılarak hazırlanan bir 

programa göre iĢleniĢi ve  geleneksel yöntemle iĢleniĢi arasında, öğrencilerin ders baĢarılarına 

etkisi ve bilgilerin kalıcılığını sağlama bakımından anlamlı bir fark olup olmadığı 
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araĢtırılmıĢtır. Yapılan araĢtırmada öntest-sontest ve kalıcılık testi kullanılarak, karĢılaĢtırmalı 

deneysel yöntemin uygulaması yapılmıĢtır. Bunun için, Ankara ili, Yenimahalle ilçesinde bir 

Ġlköğretim Okulundan deney ve kontrol grubu olmak üzere iki sınıf seçilmiĢtir. AraĢtırmacı 

tarafından aktif öğretim yöntemleri kullanılarak hazırlanan bir program deney grubuna 

“Elektronik Yüzyıl” ünitesi çerçevesinde uygulanmıĢtır. Kontrol grubunda ise aynı konu sınıf 

ortamında geleneksel öğretim yöntemiyle aktarılmıĢtır. Uygulama bittikten 14 hafta sonra 

kalıcılık testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, aktif öğrenme yöntemlerinin, öğrenci 

merkezli öğretimi temel alan öğretim yöntemlerinin, geleneksel öğretim yöntemine oranla 

öğrencilerin akademik baĢarılarına ve öğrenilenlerin kalıcılığını sağlama açısından daha çok 

baĢarılı olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Keskin (2016), “Aktif Öğrenme Tekniklerinin Ortaokul Öğrencilerinde Okumaya 

Etkisi” adlı doktora çalıĢmasında, aktif öğrenmenin ortaokul seviyesindeki öğrencilerin 

okuduğunu anlama düzeyleri üzerindeki etkisini incelemek amacıyla yapılmıĢtır. AraĢtırma 

2014-2015 eğitim öğretim dönemi içerisinde Balıkesir‟de bulunan bir ortaokulda nicel 

araĢtırma yöntemlerinden kontrol gruplu yarı deneysel desen   kullanılarak yapılmıĢtır. 

ÇalıĢmadaki verileri elde etmek için araĢtırmacı tarafından okuduğunu anlama baĢarı testleri 

ve demografik değerlendirme formu ve bunun yanında Özbay ve Uyar (2009), tarafından 

geliĢtirilen “"ilköğretim ikinci kademe öğrencileri için okumaya yönelik tutum ölçeği” 

kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda deney grubundaki öğrencilerin ön-test ve son-test puanları 

arasında anlamlı bir fark görülürken, kontrol grubunun ön-test ve son-test puanları arasında 

anlamlı bir fark gözlemlenmemiĢtir. Yapılan son-test puanlarına göre deney grubundaki 

öğrencilerin okuma becerilerinde sosyo-ekonomik durum bakımından, ekonomik ve sosyal 

durumu iyi olan ailelerin öğrencilerinin lehine anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiĢtir. 

Son-test puanlarına göre Evlerinde düzenli kitap okunan ve düzenli gazete alınan öğrencilerin 

okuma becerilerinde diğer öğrencilere göre anlamlı bir farklılık gözlemlenmiĢtir. Bu çalıĢma 

aynı zamanda kitap okumanın okuma becerileri üzerinde olumlu bir etki yaptığını da ortaya 

koymaktadır.  

Bulut (2018), “7. Sınıf Türkçe Dersinde Uygulanan Aktif Öğrenme Modelinin 

Öğrencilerin Eleştirel Düşünme Eğilimleri Üzerindeki Etkisi” adlı doktora tez çalıĢmasında 

amaç 7. Sınıfta öğrenim gören öğrencilerin Türkçe dersinde uygulanan aktif öğrenme 

modelinin, öğrenciler üzerindeki eleĢtirel düĢünme eğilimlerine etkilerini belirlemektir. 

AraĢtırma çalıĢma grubunu 2016-2017 eğitim öğretim yılında Erzurum‟da MEB‟e bağlı bir 
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ortaokulda yedinci sınıfa devam eden 29 deney ve 30 kontrol grubu olmak üzere toplam 59 

öğrenci oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın nicel kısmında ön-test son-test kontrol gruplu deneysel 

desen, nitel kısmında ise durum çalıĢması deseni kullanılmıĢtır. Deney ve kontrol grubunun 

ön-testleri arasında anlamlı bir fark bulunmazken, son-test bakımında deney grubu lehine 

anlamlı bir farkın olduğu görülmüĢtür. Bu sonuçlar eĢliğinde aktif öğrenme yöntemlerinin 

öğrencilerin eleĢtirel düĢünme eğilimleri üzerinde olumlu bir etkisinin olduğu tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucunda, öğrencilerin derse daha planlı ve 

hazırlıklı gitmeye gayret gösterdiklerini, ders esnasında kendilerine olan güvenlerinin arttığını 

ve dersteki akademik baĢarılarının arttığını dile getirmiĢlerdir.  Öğretmenlerle yapılan 

görüĢmelerde ise öğrencilerin derse daha çok katılım gösterdiklerini, araĢtırmacı ve problem 

çözmeye karĢı daha istekli olduklarını dile getirmiĢlerdir. Genel olarak yapılan bu çalıĢmada 

aktif öğrenme yöntemlerinin öğrenciler üzerinde olumlu bir etkisinin olduğu söylenebilir.  

Tutal (2019), “Aktif Öğrenme Yaklaşımının Öğrencilerin Akademik Başarılana, Derse 

Yönelik Tutumlarına ve Öğrencilerin Kalıcılığına Etkisi: Bir Meta-Analiz Çalışması” adlı 

doktora tez çalıĢmasında amaç, aktif öğrenme yaklaĢımının öğrencilerin akademik baĢarıları, 

derslere yönelik tutumları ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerindeki etkisini inceleyen deneysel 

ve yarı deneysel çalıĢmaların ulaĢtığı sonuçları meta-analiz yöntemiyle analiz etmek ve çeĢitli 

çalıĢma karakteristiklerinin araĢtırmalara olan etkisini ortaya çıkarmaktır. AraĢtırma 

kapsamında 195 yüksek lisans tezi, 92 doktora tezi ve 225 makale analize tabi tutulmuĢtur. 

ÇalıĢma rastgele etkiler modeli kullanılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Yapılan analiz sonucunda 

aktif öğrenmenin akademik baĢarıyı arttırma konusunda güçlü düzeyde bir etkisinin 

bulunduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Aynı zamanda aktif öğrenmenin akademik baĢarı üzerindeki 

etkisinin yıllara göre farklılaĢmadığı görülmüĢtür. Aktif öğrenmenin derse yönelik tutumlar 

üzerindeki etkisinin, kullanılan ölçme aracının geliĢtirilme biçimine göre farklılaĢtığı 

saptanmıĢtır. AraĢtırmacıların kendileri tarafından geliĢtirilen tutum ölçeklerine ait etki 

büyüklüğünün diğer araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen tutum ölçeklerine ait etki 

büyüklüğünden daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir. Yapılan analizler ve bu analizler 

sonucunda ulaĢılan bulgular göz önüne alınarak, öğretmenlerin öğrencilerin akademik 

baĢarılarını artırmak, kalıcı öğrenmenin gerçekleĢmesi ve öğrencilerin derse yönelik olumlu 

tutum geliĢtirmeleri için aktif öğrenme yöntemlerini kullanmaları önerilmektedir.  
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BÖLÜM 3 

3. YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmada kullanılan model, çalıĢma grubu, veri toplama aracı, verilerin 

toplanması, araĢtırma süreci ve verilerin analizine iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köĢelenme yönteminin 7. Sınıf sosyal 

bilgiler dersinde uygulanması sonucu öğrencilerin ders baĢarılarını ölçmek için yapılacak olan 

bu araĢtırmada nicel araĢtırma yöntemleri içerisinde yer alan deneysel desen modelinden 

yararlanılmıĢtır. Deneysel araĢtırmaların altında yatan düĢünce genellikle bir kontrol grubu ve 

bir deney grubundan oluĢan iki araĢtırma grubu oluĢturmaktır. Deneysel araĢtırmada, 

belirlenen ve uygulanan bir durumu bir sonucu veya bağımlı bir değiĢkeni etkileyip 

etkilemediğini belirlemek en temel amaçtır (Hocaoğlu, AkkaĢ, 2019).  Ġki grup arasında bir 

öğretim yönteminin etkililiği üzerine araĢtırma yapılırken, uygulanan testte puanların yüksek 

veya düĢük düzeyde etki etmesine sebep olacak faktörlerin ortadan kaldırılması veya kontrol 

altına alınması gerekmektedir. Yani öğretim yönteminin farklı olması dıĢında sonuçları 

etkileyen diğer tüm faktörlerin kontrol altına alınması gerekir. Bundaki amaç uygulanan 

öğretim yönteminin öğrenciler üzerinde etkili olup olmadığının sonuçlarını görebilmektir 

Bu çalıĢma için deneysel araĢtırma yöntemleri içerisinde yer alan yarı deneysel desen 

modeli kullanılmıĢtır. Sönmez ve Alacapınar (2019) yarı deneysel deseni “kontrol gruplu 

öntest ve sontest deseni” olarak ele almaktadırlar. Bu desenin özelliği yansız bir atamanın 

yapılmasının mümkün olmayacağı durumlarda kullanılabilir olmasıdır. Deney ve kontrol 

grubu doğal olarak herhangi bir seçme yapılmadan oluĢturulur. Bir okulda yer alan sınıfları 

seçkisiz olarak atamak çoğu zaman mümkün olmamaktadır. Böyle durumlarda öğrencilerin 

bir önceki sene karne notlarına bakılarak sınıf baĢarıları karĢılaĢtırılır. Birbirine yakın 

sonuçları olan iki sınıf deney ve kontrol grubu olarak seçilir. Daha sonra deney grubuna 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan öğretim programına göre ders anlatılırken kontrol gurubuna 

müfredatta yer alan programa göre ders anlatımı yapılır. AraĢtırmanın sonunda her iki gruba 

da sontest uygulanarak alınan puanlar üzerinden deney ve kontrol grubu arasında 

karĢılaĢtırmalar yapılır.  Tablo 3.1.‟ de araĢtırmanın uygulama süreci yer almaktadır. 
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Tablo 3.1. AraĢtırmanın Uygulanma Süreci  

 

 

 

 

  

 3.2. AraĢtırmanın ÇalıĢma Grubu  

 AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2021-2022 eğitim-öğretim yılında, Konya il 

merkezinde yer alan bir devlet ortaokulunda öğrenim gören 7. sınıf öğrencileri 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın toplam katılımcı sayısı 19 kız, 28 erkek olmak üzere 47 kiĢiden 

oluĢmaktadır.  

 Tablo 3.2. Sınıflara Göre Öğrenci Dağılımı 

 

 

3.3 Veri Toplama Araçları 

Bu çalıĢmada veri toplanma aracı olarak 7. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında yer 

alan Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler adlı 3. üniteyi kapsayan çoktan seçmeli baĢarı testi 

hazırlanmıĢtır.  

BaĢarı Testinin GeliĢtirilmesi  

BaĢarı testleri çoktan seçmeli testlerden oluĢmaktadır. Bu testlerde öğrenciler 

kendilerine verilen sorularda yer alan belli sayıdaki cevaplardan doğru olanı seçmesi 

gerekmektedir (Doğan, 2017).  Çoktan seçmeli soruların puanlamasının objektif, 

uygulanmasının kolay, güvenirliğinin yüksek olması, istatistiksel iĢlemlerinin kolay 

yapılabiliyor olması, her düzeyde ve kalabalık gruplara aynı anda uygulanabiliyor olması 

araĢtırmalarda tercih edilen bir yöntem olarak karĢımıza çıkmaktadır. Her testin avantajları 

Grup 
Uygulama 

Öncesi 
Uygulanan Yöntem 

Uygulama 

Sonrası 

Deney Ön test 

KöĢelenme tekniği 

kullanılarak hazırlanmıĢ ders 

planı 

Son test 

Kontrol Ön test 
MEB programına göre 

hazırlanmıĢ ders planı 
Son test 

Sınıf  Grup  Kız Öğrenci  Erkek Öğrenci Toplam  

7-H Deney 10 14 24 

7-I Kontrol 9 14 23 

Toplam 19 28 47 
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olduğu gibi belli dezavantajları da bulunmaktadır. Çoktan seçmeli baĢarı testlerinin 

değerlendirme ve yaratma gibi üst düzey davranıĢları ölçmesinin zor olması, hazırlanma 

aĢamalarının zor ve zahmetli olması, Ģans baĢarısının etkili olması ve soruları okuma hızının 

kiĢiden kiĢiye değiĢiyor olmasından dolayı baĢarı testlerine karĢı algının olumsuz olmasına 

sebep olmaktadır (Güler, 2019). 

Bu baĢarı testi geliĢtirilirken Ģekil 1‟de yer alan yöntemler sırasıyla izlemiĢtir.  

 

 

  BaĢarı testi geliĢtirilirken ilk önce uygulamanın yapılacağı konu belirlenmiĢtir. 

AraĢtırma için 7. Sınıf sosyal bilgiler dersinin 3. Ünitesi olan “Ġnsanlar Yerler ve Çevreler” 

Konunun Belirlenmesi 

Kazanımların belirlenmesi 
ve soru dağılımının yer 

aldığı belirtke tablosunun 
hazırlanması 

Soru havuzunun 
oluĢturulması ve soruların 
biliĢsel alan düzeylerinin 

belirlenmesi 

Sorular için uzman 
görüĢlerinin alınması ve 

baĢarı testinin 
düzenlenmesi 

Pilot uygulamanın 
yapılması 

Madde güçlük analizi, 
madde ayırt edicilik analizi 

ve güvenirlik (KR-20) 
analizinin yapılması 

Uygun olmayan soruların 
çıkarılması ve yetersiz 
olanların düzenlenmesi 

sonucu 25 soruluk baĢarı 
testinin oluĢturulması 

ġekil 3.1. BaĢarı Testinin GeliĢtirilme AĢaması 
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ünitesi seçilmiĢtir. Daha sonra seçilen ünitenin kazanım ve hedefleri belirlenerek konulara 

göre soru dağılımının yer aldığı tablo hazırlanmıĢtır (tablo 3.3)  

 

 

Tablo 3.3. 7. Sınıf Sosyal Bilgiler, Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Ünitesi Konuları ve Soru Dağılımı 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

BaĢarı testi için farklı kaynaklardan ve araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan soru 

havuzu oluĢturulmuĢtur. Bu soru havuzu içerisinden bloom taksonomisinde yer alan biliĢsel 

alanlara göre 42 soruluk baĢarı testi hazırlanmıĢtır. Bu baĢarı testi alanlarında uzman 6 farklı 

uzman kiĢiye gönderilerek görüĢleri alınmıĢtır. 5 uzman soruların uygunluğu ve biliĢsel alanla 

uyumluluğunu incelerken 1 uzman ise soruların Türkçe yazım kurallarına uygun olup 

olmadığını incelemiĢtir.  

Uzman görüĢleri alındıktan sonra 42 soruluk baĢarı testindeki soru sayısı 34 soru 

olarak belirlenmiĢtir. Pilot uygulama öncesi hazırlanan 34 sorudan oluĢan baĢarı testinin 

yenilenmiĢ bloom taksonomisine göre belirtke tablosu hazırlanmıĢtır. Tablo 3.5.‟te ise 

KAZANIMLAR KONU ĠSĠMLERĠ SORU SAYISI YÜZDE (%) 

SB.7.3.1. Örnek incelemeler 

yoluyla geçmiĢten günümüze, 

yerleĢmeyi etkileyen faktörler 

hakkında çıkarımlarda 

bulunur 

GeçmiĢten 

günümüze insan 

yerleĢimi 

8 %20 

SB.7.3.2. Türkiye’de nüfusun 

dağılıĢını etkileyen 

faktörlerden hareketle 

Türkiye’nin demografik 

özelliklerini yorumlar. 

 

Tablo ve grafikler kullanarak 

ülkemizin demografik 

özellikleri ile ilgili verileri 

yorumlanır. 

Türkiye‟nin 

nüfusunun 

özellikleri 

11 %25 

SB.7.3.3. Örnek incelemeler 

yoluyla göçün neden ve 

sonuçlarını tartıĢır 

Neden göç ediyoruz 8 %20 

Türkiye‟de göçün 

sonuçları 
7 %15 

SB.7.3.4. Temel haklardan 

yerleĢme ve seyahat 

özgürlüğünün kısıtlanması 

halinde ortaya çıkacak 

olumsuz durumlara örnekler 

gösterir. 

YerleĢme ve seyahat 

özgürlüğümü 

kullanıyorum 

8 %20 
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yenilenmiĢ bloom taksonomisine göre soruların biliĢsel alan düzeyine göre hazırlanmıĢ olan 

belirtke tablosu yer almaktadır.  

Tablo 3.4. Pilot Uygulama Öncesi YenilenmiĢ Bloom Taksonomisine Göre HazırlanmıĢ Belirtke Tablosu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uzman görüĢü sonrası hazırlanan baĢarı testinin, 7. Sınıf düzeyindeki öğrencilerin 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler ünitesini henüz görmedikleri, 8. Sınıf düzeyindeki öğrencilerin 

bu üniteyi daha önceden gördükleri gerekçesi ile pilot uygulama 8. sınıf düzeyindeki 200 orta 

okul öğrencisi üzerinde yapılmıĢtır. 24 öğrencinin verilen testteki soruların yarıdan fazlasını 

cevaplamadığı için 176 öğrencinin testi analiz edilmiĢtir. 176 öğrencinin test sonuçlarının 

KR-20, madde güçlük ve madde ayırt edicilik analizleri yapılarak uygulamada kullanılacak 25 

soruluk nihai baĢarı testi elde edilmiĢtir. 

Madde güçlük analizi (p): Madde güçlük analizi veya indeksi sorunun zorluk ve 

kolaylık düzeyini gösterir. Madde güçlük indeksi 0 ile 1 arasında değer alır. Maddenin güçlük 

 Hatırlama Anlama Uygulama Analiz Değerlendirme Yaratma 

1  *     

2   *    

3    *   

4  *     

5   *    

6      * 

7 *      

8 *      

9  *     

10 *      

11 *      

12 *      

13  *     

14 *      

15     *  

16  *     

17  *     

18    *   

19  *     

20 *      

21  *     

22  *     

23 *      

24      * 

25   *    

26   *    

27  *     

28 *      

29    *   

30  *     

31    *   

32   *    

33  *     

34    *   
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değeri 0‟a yaklaĢtıkça zorlaĢır, 1‟e yaklaĢtıkça ise madde kolaylaĢır. Soruların çok zor ve çok 

kolay olması istenmeyen bir durumdur. Bu yüzden madde güçlük indeksinin .40 ile .60 

arasında değer alması tavsiye edilmektedir. (BaĢtürk, 2019). Madde güçlük analizi aĢağıdaki 

sıraya göre yapılmıĢtır. 

1. BaĢarı testinde yer alan soruların 5 katından fazla öğrenci ile pilot uygulama 

yapılmıĢtır (TavĢancıl, 2002). 

2. 200 öğrenci ile yapılan pilot uygulama sonrasında 176 geçerli test Excel uygulamasına 

doğru cevaplar 1 yanlıĢ cevaplar 0 olarak girilmiĢtir.  

3. Öğrencilerin doğru cevaplarının toplamı alınarak puanlar büyükten küçüğe doğru 

sıralanmıĢtır. 

4. Üst ve alt grup yöntemi kullanılarak, tüm öğrencilerin %27‟lik bir kesimi üst gruptan, 

%27‟lik diğer bir kesimi ise alt gruptan seçilmiĢtir. Alt ve üst gruptaki öğrencilerin 

sayısının eĢit olması gerekmektedir. 

5. Her soru için alt ve üst gruptaki doğru ve yanlıĢ sayılarını gösteren bir tablo 

oluĢturulur.  

6. Madde güçlük analizi için her soru için üst gruptan doğru cevap verenlerin sayısı ile 

alt gruptan doğru cevap verenlerin sayısı toplanıp tüm öğrencilerin sayısına bölünerek 

madde güçlük indeksleri hesaplanır.   

Madde güçlük değeri yorumlanırken tablo 3.5.‟deki değerler dikkate alınmıĢtır. Bu 

tabloya göre .40 altında kalan sorular zor ve .60‟ın üzerinde değer alan sorular kolay 

sorulardır. Bu soruların öğrenciler arasındaki farkı ortaya çıkarmada yetersiz olacağı için 

baĢarı testinde bulunmasının bir faydası olmayacaktır.  

Tablo 3.5. Madde Güçlük Ġndeksi Aralık ve Güçlük Düzeyleri 

(p) aralığı Güçlük düzeyi 

0 – 0.20 Çok zor 

0.21 – 0.40  Zor 

0.41 – 0.60 Orta güçlük 

0.61 – 0.80  Kolay 

0.81 – 1.00 Çok kolay 

 

Tablo 3.6.‟da yapılan madde güçlük analizine bir örnek gösterilmiĢtir. Bu tabloya göre 

14. Soruya üst gruptaki öğrencilerin 39‟u doğru cevap verirken, alt gruptaki öğrencilerin 12 

tanesi doğru cevap vermiĢtir. Madde güçlük analizini yaparken soruya her iki gruptan doğru 

cevabı verenlerin toplam sayısı olan 51‟i toplam öğrenci sayısı olan 100‟e bölerek madde 
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güçlük indeksini .51 olarak hesaplarız. 14. soru orta güçlükte bir soru olduğu için baĢarı 

testinde kullanılabilir yorumunu yaparız.  

 

Tablo 3.6. 14. Soruya Alt ve Üst Gruplarda Verilen Cevapların Dağılımı 

14. soru  A * B  C   D  Toplam 

Üst grup (%27) 39 1 1 9 50 

Alt grup (%27) 12 12 15 11 50 

Toplam  51 13 16 20 100 

      *Doğru cevap: A 

Madde ayırt edicilik analizi (r): Bilen ile bilmeyeni ayırt etme analizidir. Bir 

sorunun bireyler arasında bilinen (baĢarılı grup) ile bilmeyeni (baĢarısız grup) ayırt etme 

derecesini veren analiz ya da indekstir. Madde ayırt edicilik indeksi -1 ile +1 arasında değer 

alır. Madde ayırt edicilik indeksi -1‟e yaklaĢtıkça negatif ayırt ediciliği artar, +1‟e yaklaĢtıkça 

pozitif ayırt ediciliği artar. Maddenin negatif çıkması istenmeyen bir durumdur. Bu tür 

maddeler yoklanan özellik bakımından kiĢileri ters ayırt ettiği Ģeklinde yorumlanır ve bu 

maddelerin testten çıkarılması gerekmektedir (BaĢtürk, 2019, 149).   

Madde ayırt edicilik analizi, madde güçlük analizindeki sıraya göre yapılır. Fakat 6. 

Basamaktaki iĢlemleri farklı yapılır. Madde ayırt edicilik analizi için her soru için üst gruptaki 

doğru cevap verenlerin sayısından, alt gruptaki doğru cevap verenlerin sayısı çıkarılıp bir 

grupta yer alan öğrencilerin sayısına bölünerek madde ayırt edicilik indeksleri hesaplanır.  

 Madde ayırt edicilik indeksi yorumlanırken Tablo 3.7.‟de yer alan veriler dikkate 

alınmıĢtır. .31 ve üzerinde yer alan soruların ayırt ediciliğinin yüksek olması sebebiyle teste 

alınabilir. Fakat .20 ve altında yer alan soruların madde ayırt ediciliği düĢük olduğu için 

testten çıkarılması gerekmektedir.  

Tablo 3.7. Madde Ayırt Edicilik Ġndeksi Aralık ve Ayırt Edicilik Durumu 

 

 

 

 

(r) aralığı Ayırt Edicilik Durumu 

-1,00 – 0.20 Madde çok zayıf, testten çıkarılmalı 

0.21 – 0.30  Maddenin düzeltilmeye ihtiyacı var (düzeltildikten sonra teste 

alınabilir) 

0.31 – 0.40 Madde ayırt ediciliği oldukça iyi (daha da geliĢtirilebilir) 

0.41 – 1.00  Madde ayırt ediciliği mükemmel (olduğu gibi teste koyulabilir) 
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Tablo 3.8‟da madde ayırt edicilik analizine bir örnek gösterilmiĢtir. Tabloda yer alan 

bilgilere göre 26. Soruya üst grupta doğru cevap veren öğrencilerin sayısı 47, alt grupta doğru 

cevap veren öğrencilerin sayısı ise 12‟dir.  Madde ayırt edicilik analizini yaparken soruya üst 

grupta doğru cevap verenlerin sayısından alt grupta doğru cevap verenlerin sayısı çıkarılır. Bir 

grupta yer alan toplam öğrenci sayısına bölünerek hesaplanır.  26. Sorunun ayırt edicilik 

indeksi .70 olduğu için, baĢarı testine olduğu gibi alınabilir.  

Tablo 3.8. 26. Soruya Alt ve Üst Gruplarda Verilen Cevapların Dağılımı 

26. soru  A  B  C *  D  Toplam  

Üst grup (%27) 2 0 47 1 50 

Alt grup (%27) 13 11 12 14 50 

Toplam  15 11 58 16 100 

      *Doğru cevap: C 

Tablo 3.9. BaĢarı Testi Pilot Uygulama Madde Analizi ve Değerlendirmesi 

Soru 
Madde Güçlük 

Ġndeksi (p) 

Madde Güçlük 

Değerlendirmesi 

Madde Ayırt 

Edicilik Ġndeksi (r) 

Madde Ayırt Edicilik 

Değerlendirmesi 

S1 0,66 Kolay 0,56 Mükemmel  

S2 0,79 Kolay 0,42 Mükemmel 

S3 0,38 Zor 0,32 Oldukça Ġyi 

S4 0,57 Orta güçlük 0,46 Mükemmel 

S5 0,55 Orta güçlük 0,62 Mükemmel 

S6 0,47 Orta güçlük 0,58 Mükemmel 

S7 0,65 Kolay 0,38 Oldukça Ġyi 

S8 0,53 Orta güçlük 0,58 Mükemmel 

S9 0,57 Orta güçlük 0,50 Mükemmel 

S10 0,38 Zor 0,52 Mükemmel 

S11 0,38 Zor 0,56 Mükemmel 

S12 0,29 Zor 0,22 Düzeltilmeli  

   S13 0,23 Zor 0,02 Çok Zayıf  

S14 0,51 Orta güçlük 0,54 Mükemmel 

S15 0,15 Çok Zor -0,18 Çok Zayıf 

S16 0,50 Orta güçlük 0,68 Mükemmel 

S17 0,49 Orta güçlük 0,66 Mükemmel 

S18 0,64 Kolay 0,68 Mükemmel 

S19 0,52 Orta güçlük 0,64 Mükemmel 

S20 0,39 Zor 0,34 Oldukça Ġyi 

S21 0,60 Orta güçlük 0,68 Mükemmel 

S22 0,52 Orta güçlük 0,64 Mükemmel 

S23 0,61 Kolay 0,50 Mükemmel 

S24 0,31 Zor  0,34 Oldukça Ġyi 

S25 0,52 Orta güçlük 0,60 Mükemmel 

S26 0,59 Orta güçlük 0,70 Mükemmel 
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S27 0,59 Orta güçlük 0,82 Mükemmel 

S28 0,40 Zor 0,44 Mükemmel 

S29 0,41 Orta güçlük 0,50 Mükemmel 

S30 0,39 Zor 0,26 Düzeltilmeli 

S31 0,28 Zor 0,41 Mükemmel 

S32 0,51 Orta güçlük 0,62 Mükemmel 

S33 0,38 Zor 0,32 Oldukça Ġyi 

S34 0,37 Zor 0,50 Mükemmel 

 

Tablo 3.9.‟da baĢarı testinin madde güçlük ve ayırt edicilik analizi sonuçları yer 

almaktadır.  Bu verilere göre pilot uygulama öncesinde 34 sorudan oluĢan baĢarı testinden 

3,7,12,13,15,20,24,30 ve 33. sorular çıkarılmıĢtır. 

Nihai baĢarı testinde hangi maddelerin çıkarılacağına karar vermek için ilk önce 

madde ayırt edicilik indeksine bakılır. Daha sonra madde güçlük indeksine bakılır. Madde 

ayırt edicilik değeri 0,30‟un altında olan sorular testten çıkarılmalıdır (12,13,15 ve 30. 

sorular). Eğer 0,30 üzerinde çok sayıda soru var ise ayırt edicilik düzeyi yüksek olanlar baĢarı 

testine seçilmelidir. Eğer teste yer alan soruların madde ayırt edicilik değerleri yüksek ise 

nihai teste alınacak olan soruların orta güçlükte ya da orta güçlüğe yakın sorular olmasına 

dikkat etmek gerekir (Kan, 2011). 

Nihai testin oluĢturulması için testten çıkarılan 3, 20, 24 ve 33. Soruların madde 

güçlük indeksleri sırasıyla 0,38, 0,39, 0,31 ve 0,38 madde ayırt edicilik indeksleri sırasıyla 

0,32, 0,34, 0,34 ve 0,32 olarak hesaplanmıĢtır. Bu sorular hem zor hem de ayırt edicidir. Bu 

sorular teste alınabilir olmasına rağmen aynı kazanımı ölçen benzer nitelikte, orta ve kolay 

zorlukta sorular olduğu için testten çıkarılması uygun görülmüĢtür.  

Testten çıkarılan 7. soru ise madde güçlük katsayısı 0,61 ve madde ayırt edicilik 

düzeyi 0,38‟dir. Bu soru hem kolay hem de ayırt edici olmasına rağmen bu teste madde ayırt 

edicilik düzeyi yüksek olan 0,41-1,00 arasındaki sorular dahil edildiği için testten 

çıkarılmıĢtır. Bu verilere göre pilot uygulama öncesinde 34 sorudan oluĢan baĢarı testinden 

3,7,12,13,15,20,24,30 ve 33. sorular çıkarılmıĢtır. 

10,11, 28 ve 34. Soruların madde güçlük indeksi zor ama madde ayırtı edicilik indeksi 

yüksektir. 18 numaralı sorunun ise tam tersi madde güçlük indeksi kolay madde ayırt edicilik 

indeksi orta düzeydedir. Aynı zamanda bu soruların ölçtüğü kazanımları ölçen baĢka bir 
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sorunun olmaması dolayısıyla sorular üzerinde ufak değiĢiklikler yapılarak teste dahil 

edilmiĢtir.  

AĢağıda yer alan tabloda pilot uygulama sonrasında oluĢturulan baĢarı testinin 

yenilenmiĢ Bloom taksonomisine göre hazırlanmıĢ belirtke tablosu yer almaktadır.   

 

 

Tablo 3.10. Pilot Uygulama Sonrası YenilenmiĢ Bloom Taksonomisine Göre HazırlanmıĢ Belirtke Tablosu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pilot uygulama öncesi oluĢturulan belirtke tablosu (tablo 3.4.) ile pilot uygulama 

sonrası oluĢturulan (tablo 3.10.) karĢılaĢtırıldığı zaman biliĢsel alanın üst basamaklarındaki 

(analiz, değerlendirme, yaratma) soru sayısını azaldığı görülmektedir. Pilot uygulama 

sonrasında değerlendirme basamağında soru olmadığı görülmektedir. 

 Hatırlama Anlama Uygulama Analiz Değerlendirme Yaratma 

1  *     

2   *    

3  *     

4   *    

5      * 

6 *      

7  *     

8 *      

9 *      

10 *      

11  *     

12  *     

13    *   

14  *     

15  *     

16  *     

17 *      

18   *    

19   *    

20  *     

21 *      

22    *   

23    *   

24   *    

25    *   
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Güvenirlik analizi (KR – 20): Güvenirlik analizi cevabı kesin olarak belli olan 

testlerde kullanılan bir yöntemdir. Güvenirlik hesaplaması birçok farklı yöntemle 

yapılabilmektedir. Bu çalıĢma için baĢarı testinin güvenirlik analizinde istatistik programı 

kullanılarak analiz yapıldı. KR – 20, Kuder-Richardson isminin kısaltmasıdır. Güvenirlik 

analizi aĢağıdaki sıraya göre yapılmıĢtır.  

1. BaĢarı testi pilot uygulama sonuçları istatistik programına doğru cevaplar “1”, 

yanlıĢ cevaplar “0” olacak Ģekilde kodlanarak girilir.  

2. Daha sonra programda KR-20 analizi yapılır. 

3. Eğer güvenirlik katsayısı .70‟ten büyük ise yapılan testin güvenilir olduğunu 

gösterir. Eğer güvenirlik katsayısı .70‟ten küçük ise güvenirliği düĢüren soruların 

testten çıkarılması gerekmektedir.  

Pilot uygulama sonrası yapılan güvenirlik analizinde baĢarı testinin güvenirlik 

katsayısı .85 olarak hesaplanmıĢtır. Güvenirlik katsayısının .70‟ten büyük olması hazırlanan 

baĢarı testinin güvenilir olduğunu göstermektedir.  

Yapılan analizler sonucunda uygulamada kullanılmak üzere 25 sorudan oluĢan 

akademik baĢarı testi elde edilmiĢtir (Ek.1). Bu akademik baĢarı testinde Millî Eğitim 

Bakanlığının Ölçme ve Değerlendirme Merkezlerinde hazırlanmıĢ sorular ve Millî Eğitim 

Bakanlığı tarafından her sene yapılan bursluluk sınavından sorular yer almaktadır. Aynı 

zamanda araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan 7 soruda akademik baĢarı testi içerisinde yer 

almaktadır.  Tablo 3.11.‟de BaĢarı testindeki soruların hangi kaynaklardan alındığı 

gösterilmektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

ÖDM*: Ölçme Değerlendirme Merkezi 

KAYNAKLAR SORU NUMARALARI 

MEB 3. Ünite ÇalıĢma Fasikülü-KIRIKKALE ÖDM* 9, 13,  

MEB 3. Ünite ÇalıĢma Fasikülü-TRABZON ÖDM* 6, 7, 12, 14  

MEB 3. Ünite ÇalıĢma Fasikülü-MUĞLA ÖDM* 20 

MEB 2020 Bursluluk Sınavı 2, 10 

MEB 2019 Bursluluk Sınavı 16 

MEB 2018 Bursluluk Sınavı 1, 8, 18 

MEB 2017 Bursluluk Sınavı 3, 4 

MEB 2020 Beceri Temelli Testler 17, 19, 22 

AraĢtırmacının hazırladıkları 5, 11, 15, 21, 23, 24, 25 

Tablo 3.11. BaĢarı Testi Sorularının Kaynakları 
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3.4. Verilerin Toplanması 

Verilerin toplanması aĢamasında ilk olarak deneysel uygulamanın yapılacağı okul için 

MEB‟den gerekli izinler alınmıĢtır (Ek.2). Deneysel uygulamanın yapılacağı okuldan yansız 

atama ile birisi deney öteki kontrol grubu olarak iki sınıf seçimi yapılmıĢtır. ÇalıĢma için 

seçilmiĢ olan Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler ünitesi 5 hafta süre ile deney grubuna araĢtırmacı 

tarafından köĢelenme tekniği kullanılarak daha önceden hazırlanmıĢ olan programa göre 

uygulanmıĢtır. Kontrol grubuna ise aynı ünite aynı süre ile milli eğitim müfredatında yer alan 

sosyal bilgiler ders kitabındaki etkinliklere bağlı olarak hazırlanmıĢ olan programa göre 

okuldaki sosyal bilgiler öğretmeni tarafından anlatımı yapılmıĢtır.  

Uygulama öncesi deney ve kontrol grubuna araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan 

çoktan seçmeli baĢarı testi öntest olarak uygulanmıĢ, uygulama sonrası çoktan seçmeli baĢarı 

testi bu kez sontest olarak uygulanmıĢtır. 

3.5. Uygulama Süreci 

Bu araĢtırmanın uygulanabilmesi için gerekli kurumlardan izinler alınmıĢtır. AraĢtırma 

kapsamında elde edilen veriler 5 hafta süre ile toplam 15 ders saati boyunca deney ve kontrol 

grubuna ders anlatımı yapılarak akademik baĢarı testinin öntest-sontest olarak uygulanması ile 

toplanmıĢtır.  Deney grubuna araĢtırmacı tarafından, kontrol grubuna ise okulda görev alan 

sosyal bilgiler öğretmeni tarafından ders anlatımı yapılmıĢtır.  

 Tarih Süre Konu Uygulanan Yöntem 

Uygulama 

öncesi 
11.02.2022 40‟ Öntest uygulandı  

1. Hafta 

14.02.2022 40‟+ 40‟ 
GeçmiĢten Günümüze Ġnsan 

YerleĢimi 

SunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Soru-cevap 

yöntemi 

16.02.2022 40‟ 
GeçmiĢten Günümüze Ġnsan 

YerleĢimi 

KöĢelenme etkinliği 

uygulaması 

2. Hafta 

21.02.2022 40‟+ 40‟ Türkiye Nüfusunun Özellikleri 

SunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Soru-cevap 

yöntemi 

23.02.2022 40‟ Türkiye Nüfusunun Özellikleri 
KöĢelenme etkinliği 

uygulaması 

3. Hafta 

28.02.2022 40‟+ 40‟ Neden Göç Ediyoruz? 

SunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Soru-cevap 

yöntemi 

02.03.2022 40‟ Neden Göç Ediyoruz? 
KöĢelenme etkinliği 

uygulaması 

Tablo 3.12. Uygulama Süreci ve Kullanılan Yöntemler 
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3.5.1. Birinci Hafta 3 Ders Saati 

Ġlk ders araĢtıramaya katılan öğrenciler ile tanıĢma yapıldı. Öğrencilere bu 

araĢtırmanın neden yapıldığı anlatılarak bu araĢtırma sonucunda alacakları puanların karne 

notlarını etkilemeyeceği aktarıldı. Aktif öğrenmenin ne olduğu ve dersin nasıl iĢleneceği 

konusunda öğrencilere kısa bilgiler verildi. 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Ünitesinin ilk konusu olan “GeçmiĢten Günümüze Ġnsan 

YerleĢimi Konusu” daha önceden hazırlanmıĢ olan ders planına göre anlatılmaya baĢlanmıĢtır 

(Ek.3).  AraĢtırmaca tarafından hazırlanan sunu açılarak öğrencilere dikkati çekme, güdüleme, 

gözden geçirme uygulanarak derse geçiĢ yapılmıĢtır. Bu derste öğrencelere ilk insanların 

yaĢamları, yerleĢik hayata geçme sebepleri, günümüzde yerleĢmeyi etkileyen doğal ve beĢerî 

faktörler ve ülkemizdeki ilk yerleĢim yerlerinden ve bunların nerelerde olduğu harita üzerinde 

gösterilerek öğrencilerin görsel olarak bunları öğrenmesi sağlandı. Bir sonraki ders saatinde 

uygulanacak alan köĢelenme tekniği için öğrencilere düĢünmeleri gereken köĢelenme 

problemi/sorunu iletildi. 

Önceki dersin özeti yapılarak köĢelenme tekniğinin uygulanmasına geçildi. Ders 

sunusunda köĢelenme tekniği sorusu açıldı (tablo 3.13). Öğrencilerin hepsinden cevaplar 

alınarak tahtaya yazıldı ve en çok tekrar eden 4 cevap daha sonra kartonlara yazılarak sınıfın 

dört köĢesine asıldı. Öğrencilerden kendilerine yakın buldukları köĢeye gitmelerini ve bu 

cevabı neden seçtiklerini kendi aralarında konuĢup bir cevaba ulaĢmaları istendi. Her grubun 

sözcüsü ortak düĢüncelerini açıkladılar. Öğretmen tarafından sınıfın verdiği cevaplar 

toparlanarak ortak bir karara varıldı ve etkinlik sona erdi (KöĢelenme etkinliği görselleri için 

4. Hafta 

07.03.2022 40‟+ 40‟ Türkiye‟de Göçün Sonuçları 

SunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Soru-cevap 

yöntemi 

09.03.2022 40‟ Türkiye‟de Göçün Sonuçları 
KöĢelenme etkinliği 

uygulaması 

5. Hafta 

14.03.2022 40‟+ 40‟ 
YerleĢme ve Seyahat 

Özgürlüğümü Kullanıyorum 

SunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Soru-cevap 

yöntemi 

16.03.2022 40‟ 
YerleĢme ve Seyahat 

Özgürlüğümü Kullanıyorum 

KöĢelenme etkinliği 

uygulaması 

Uygulama 

sonrası 
20.03.2022 40‟ Sontest uygulandı  
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bakınız: Ek.4). Konu değerlendirmesi için bulmacaların yer aldığı bir çalıĢma kâğıdı 

öğrencilere verildi (Ek.5). 15 dakika süre tanınarak ders saati içinde yapmaları istendi. Daha 

sonra cevaplar kontrol edilerek öğrencilerin konuyu ne kadar öğrendiklerinin 

değerlendirilmesi yapıldı.  

 

 

 

 

 

3.5.2. Ġkinci Hafta 3 Ders Saati 

Ġlk hafta öğrenilen “GeçmiĢten Günümüze Ġnsan YerleĢimi” konusunun özeti yapıldı. 

Ġkinci konu “Türkiye Nüfusunun Özellikleri” konusu daha önceden hazırlanmıĢ olan ders planına 

göre anlatılmaya baĢlandı (Ek.6). AraĢtırmacı tarafından hazırlanan sunu eĢliğinde Nüfus, nüfus 

yoğunluğu, nüfus artıĢ hızı ve demokrasi kavramlarını öğrencilerin öğrenmesi sağlandı (Türkiye 

nüfus yoğunluğu haritasından nüfus yoğunluğu fazla ve az olan iller gösterilir).  Türkiye 

nüfusunun cinsiyet durumu (kadın ve erkeklerin sayısı ve oranları, yıllara göre değiĢimleri) 

grafikler eĢliğinde aktarıldı. Türkiye nüfusunun yaĢ yapısı (Türkiye‟deki nüfusun yaĢa göre 

dağılımını gösteren nüfus piramitleri ve bu piramitlerin özellikleri, Türkiye‟nin nüfus piramidini 

diğer ülkelerin nüfus piramitleriyle karĢılaĢtırılması) yapıldı. 

Türkiye nüfusunun eğitim durumu, Türkiye‟deki erkek ve kadınlar arasındaki okuma-

yazma oranları, bu oranların yıllara göre değiĢimi grafiklerle gösterilerek eğitimli nüfusun önemi 

anlatıldı. Türkiye‟de kent ve kır nüfusu, kır ve kent nüfusunun farkları, kırdan kente kentten kıra 

göçün sebep ve sonuçlarından bahsedilir. ÇalıĢan nüfusun ekonomik faaliyet kollarına dağılım, 

Türkiye‟de hangi ekonomik faaliyet kollarının olduğundan ve ekonomik faaliyetlerin sektörlere 

göre dağılımlarından bahsedilir. Bir sonraki ders saatinde uygulanacak alan köĢelenme tekniği 

için öğrencilere düĢünmeleri gereken sorunu/problemi iletildi. 

Bir önceki derste öğrenilenler tekrar edilerek köĢelenme tekniğinin uygulanmasına geçildi. 

Ders sunusunda köĢelenme tekniği sorusu açıldı (tablo 3.14). Öğrencilerin hepsinden cevaplar 

alınarak tahtaya yazıldı ve çok söylenen 4 cevap daha sonra kartonlara yazılarak sınıfın dört 

köĢesine asıldı. Öğrencilerden kendilerine yakın buldukları köĢeye gitmelerini ve bu cevabı neden 

Konular ve Kazanımları KöĢelenme Tekniği Soruları 

GeçmiĢtin günümüze insan yerleĢimi 

 

SB.7.3.1. Örnek incelemeler yoluyla geçmiĢten günümüze, 

yerleĢmeyi etkileyen faktörler hakkında çıkarımlarda 

bulunur 

 

Tablo 3.13. 1. Konu ve Hazırlanan KöĢelenme Etkinliği Sorusu 
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seçtiklerini kendi aralarında konuĢup bir cevaba ulaĢmaları istendi. Her grubun sözcüsü ortak 

düĢüncelerini açıkladılar. Öğretmen tarafından sınıfın verdiği cevaplar toparlanarak ortak bir 

karara varıldı ve etkinlik sona erdi. Konu değerlendirmesi için farklı soru çeĢitlerinin yer aldığı 

çalıĢma kâğıdı öğrencilere verildi (Ek.7). 15 dakika süre tanınarak ders saati içinde yapmaları 

istendi. Daha sonra cevaplar kontrol edilerek öğrencilerin konuyu ne kadar öğrendiklerinin 

değerlendirilmesi yapıldı.  

 

3.5.3. Üçüncü Hafta 3 Ders Saati 

Ġkinci hafta öğrenilen “Türkiye Nüfusunun Özellikleri” konusunun özeti yapıldı. 

Üçüncü konu “Neden Göç Ediyoruz” konusu daha önceden hazırlanmıĢ olan ders planına 

göre anlatılmaya baĢlandı (Ek.8). AraĢtırmacı tarafından hazırlanan sunu eĢliğinde çarpık 

kentleĢme, göç, beyin göçü, iç göç, dıĢ göç ve mevsimlik göç kavramları öğrencilere aktarıldı. 

Göçün doğal nedenleri, göçün siyasal nedenleri, göçün ekonomik nedenleri, göçün sosyal 

nedenlerinin neler olduğu anlatılarak öğrencilerin öğrenmesi sağlandı. Bir sonraki ders 

saatinde uygulanacak alan köĢelenme etkinliği için öğrencilere düĢünmeleri gereken 

sorunu/problemi iletilerek ders sonlandırıldı.  

Bir önceki derste öğrenilenler tekrar edilerek köĢelenme tekniğinin uygulanmasına 

geçildi. Ders sunusunda köĢelenme tekniği sorusu açıldı (tablo 3.15). Öğrencilerin hepsinden 

cevaplar alınarak tahtaya yazıldı ve çok söylenen 4 cevap daha sonra kartonlara yazılarak 

sınıfın dört köĢesine asıldı. Öğrencilerden kendilerine yakın buldukları köĢeye gitmelerini ve 

bu cevabı neden seçtiklerini kendi aralarında konuĢup bir cevaba ulaĢmaları istendi. Her 

grubun sözcüsü ortak düĢüncelerini açıkladılar. Öğretmen tarafından sınıfın verdiği cevaplar 

toparlanarak ortak bir karara varıldı ve etkinlik sona erdi. Konu değerlendirmesi için farklı 

soru çeĢitlerinin yer aldığı çalıĢma kâğıdı öğrencilere verildi (Ek.9). 15 dakika süre tanınarak 

ders saati içinde yapmaları istendi. Daha sonra cevaplar kontrol edilerek öğrencilerin konuyu 

ne kadar öğrendiklerinin değerlendirilmesi yapıldı.  

Konul ve Kazanımı KöĢelenme Tekniği Sorusu 

Türkiye‟nin nüfusunun özellikleri 

 

SB.7.3.2. Türkiye’de nüfusun dağılıĢını etkileyen 

faktörlerden hareketle Türkiye’nin demografik özelliklerini 

yorumlar. 

 

Tablo ve grafikler kullanarak ülkemizin demografik özellikleri 

ile ilgili verileri yorumlanır. 

 

Tablo 3.14. 2. Konu ve Hazırlanan KöĢelenme Etkinliği Sorusu 
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3.5.4. Dördüncü Hafta 3 Ders Saati 

Üçüncü hafta öğrenilen “Neden Göç Ediyoruz” konusunun özeti yapıldı. Dördüncü 

konu “Türkiye‟de Göçün Sonuçları” konusu daha önceden hazırlanmıĢ olan ders planına göre 

anlatılmaya baĢlandı (Ek.10). AraĢtırmacı tarafından hazırlanan sunu eĢliğinde göçün olumlu 

ve olumsuz sonuçlarının neler olduğu ve insanları nasıl etkilediğinden bahsedildi. Ġlk olarak 

Türkiye‟den daha sonra dünyadan örnekler verildi. Öğrencilerin konu hakkında yaĢadıkları 

çevrede Ģahit oldukları veya duyduklarını anlatması ve örnek vermeleri için söz hakkı verildi. 

Bir sonraki ders saatinde uygulanacak alan köĢelenme etkinliği için öğrencilere düĢünmeleri 

gereken sorunu/problemi iletilerek ders sonlandırıldı. 

Bir önceki derste öğrenilenler tekrar edilerek köĢelenme tekniğinin uygulanmasına 

geçildi. Ders sunusunda köĢelenme tekniği sorusu açıldı (tablo 3.16.). Öğrencilerin hepsinden 

cevaplar alınarak tahtaya yazıldı ve çok söylenen 4 cevap daha sonra kartonlara yazılarak 

sınıfın dört köĢesine asıldı. Öğrencilerden kendilerine yakın buldukları köĢeye gitmelerini ve 

bu cevabı neden seçtiklerini kendi aralarında konuĢup bir cevaba ulaĢmaları istendi. Her 

grubun sözcüsü ortak düĢüncelerini açıkladılar. Öğretmen tarafından sınıfın verdiği cevaplar 

toparlanarak ortak bir karara varıldı ve etkinlik sona erdi. Konu değerlendirmesi için farklı 

soru çeĢitlerinin yer aldığı çalıĢma kâğıdı öğrencilere verildi (Ek.11). 15 dakika süre tanınarak 

ders saati içinde yapmaları istendi. Daha sonra cevaplar kontrol edilerek öğrencilerin konuyu 

ne kadar öğrendiklerinin değerlendirmesi yapıldı. 

 

 

Konu ve Kazanımı KöĢelenme Tekniği Sorusu 

 

 

Neden göç ediyoruz 

 

SB.7.3.3. Örnek incelemeler yoluyla göçün neden ve 

sonuçlarını tartıĢır 

 

 

Konu ve Kazanımı KöĢelenme Tekniği Sorusu 

 

Türkiye‟de Göçün Sonuçları  

 

 

SB.7.3.3. Örnek incelemeler yoluyla göçün neden ve 

sonuçlarını tartıĢır 

 

 

Tablo 3.16. 4. Konu ve Hazırlanan KöĢelenme Etkinliği Sorusu 

Tablo 3.15. 3. Konu ve Hazırlanan KöĢelenme Etkinliği Sorusu 
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3.5.5. BeĢinci Hafta 3 Ders Saati 

Dördüncü hafta öğrenilen “Türkiye‟de Göçün Sonuçları” konusunun özeti yapıldı. 

BeĢinci konu “YerleĢme ve Seyahat Özgürlüğümü Kullanıyorum” konusu daha önceden 

hazırlanmıĢ olan ders planına göre anlatılmaya baĢlandı (Ek.12). AraĢtırmacı tarafından 

hazırlanan sunu seyahat, pasaport, vize ve sit alanı kavramlarını öğrencilerin öğrenmesi 

sağlandı. Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesinin 13. Maddesi öğrencilere aktarılarak yerleĢme 

ve seyahat özgürlüğünün uluslararası anlaĢmadaki yeri ve önemi anlatıldı. 1982 

Anayasası‟nın 23. Maddesi öğrencilere aktarılarak, ülkemizde yerleĢme ve seyahat 

özgürlüğünün anayasada nasıl yer aldığı, hangi haklara sahip olduğumuz ve bu hakların hangi 

durumlarda kısıtlanabileceğinden bahsedildi. Son olarak yerleĢmenin yapılamayacağı yerler 

ve durumlar öğrencilere örnekler eĢliğin anlatıldı. Bir sonraki ders saatinde uygulanacak alan 

köĢelenme etkinliği için öğrencilere düĢünmeleri gereken sorunu/problemi iletilerek ders 

sonlandırıldı. 

Önceki dersin özeti yapılarak köĢelenme tekniğinin uygulanmasına geçildi. Ders 

sunusunda köĢelenme tekniği sorusu açıldı (tablo 3.17.). Öğrencilerin hepsinden cevaplar 

alınarak tahtaya yazıldı ve en çok tekrar eden 4 cevap daha sonra kartonlara yazılarak sınıfın 

dört köĢesine asıldı. Öğrencilerden kendilerine yakın buldukları köĢeye gitmelerini ve bu 

cevabı neden seçtiklerini kendi aralarında konuĢup bir cevaba ulaĢmaları istendi. Her grubun 

sözcüsü ortak düĢüncelerini açıkladılar. Öğretmen tarafından sınıfın verdiği cevaplar 

toparlanarak ortak bir karara varıldı ve etkinlik sona erdi. Konu değerlendirmesi için 

bulmacaların yer aldığı bir çalıĢma kâğıdı öğrencilere verildi (Ek.13). 15 dakika süre 

tanınarak ders saati içinde yapmaları istendi. Daha sonra cevaplar kontrol edilerek 

öğrencilerin konuyu ne kadar öğrendiklerinin değerlendirilmesi yapıldı.  

 

 

 

 

 

Konu ve Kazanımı KöĢelenme Tekniği Sorusu 

YerleĢme ve seyahat özgürlüğümü kullanıyorum 

 

SB.7.3.4. Temel haklardan yerleĢme ve seyahat 

özgürlüğünün kısıtlanması halinde ortaya çıkacak olumsuz 

durumlara örnekler gösterir 

 

Tablo 3.17. 4. Konu ve Hazırlanan KöĢelenme Etkinliği Sorusu 
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Uygulama sürecinin sonunda deney ve kontrol grubuna öntest olarak uygulanan 

akademik baĢarı testi bu kez sontest olarak uygulanmıĢ ve elde edilen veriler istatistik 

programı kullanılarak analiz edilmiĢtir.   

3.6. Verilerin Analizi 

AraĢtırmada elde edilen veriler istatistik programı kullanılarak analiz edilmiĢ olup, 

katılımcıların deney ve kontrol gruplarına ve cinsiyetlerine göre dağılımlarının 

belirlenmesinde frekans ve yüzde analizi yapılmıĢtır. AraĢtırma alt problemlerinin 

incelenmesinde verilerin dağılımına Shapiro-Wilk normallik testi yapılmıĢ ve normallik testi 

sonucuna göre deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı puanlarının normal 

dağılım gösterdiği (p>0,05) sonucuna ulaĢılmıĢtır (deney grubu: 0,168>0,05; kontrol grubu: 

0,066>0,05). Verilerin dağılımın normal olması sonucu deney ve kontrol grupları arasındaki 

farkın belirlenmesinde bağımsız örneklem t-testi, deney ve kontrol grubunun kendi içinde ön 

test ve son test puanları arasındaki farkların belirlenmesi için bağımlı örneklem t-testi 

yapılmıĢtır. 
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BÖLÜM 4 

4. BULGULAR 

Bu bölümde araĢtırmanın alt problemlerine ait bulgular ve bu bulgulara dayalı 

yorumlara yer verilmiĢtir. Tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler doğrultusunda yorumlar 

yapılmıĢtır. 

 

4.1. Demografik Özelliklere ve Gruplara Ait Bulgular 

AraĢtırmaya dahil olan öğrencileri cinsiyetleri ve deney-kontrol gruplarına göre 

dağılımları aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

 

          Tablo 4.1. Öğrencilerin cinsiyetlerinin deney ve kontrol grubuna göre dağılımları 

 

 

 

 

AraĢtırmaya deney grubundan toplam 24 öğrenci (%51.1) kontrol grubundan ise 

toplam 23 öğrenci (%48.9) katıldığı belirlenmiĢtir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

%40.4‟ünün (n=19) kız olduğu görülürken %59.6‟sının (n=28) erkek olduğu görülmektedir. 

Deney grubundaki öğrencilerin %41.7‟sinin (n=10) kız öğrencilerden, %58.3‟ünün (n=14) 

erkek öğrencilerden oluĢurken kontrol grubundaki öğrencilerin %39.1‟inin (n=9) kız 

öğrencilerden, %60.9‟unun (n=14) erkek öğrencilerden oluĢtuğu belirlenmiĢtir. 

 

4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik BaĢarılarına ĠliĢkin Bulgular 

Akademik baĢarı düzeylerinin hesaplanması için Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünitesi BaĢarı Testi, deney ve kontrol grubuna, ön test ve son test olmak üzere iki kez 

uygulanmıĢtır. Bu ölçümler üzerinden ulaĢılan veriler ıĢığında uygun istatistiksel çalıĢmalar 

yapılmıĢtır. Akademik baĢarıları ile ilgili olan alt problemler bakımından elde edilen bulgu ve 

yorumlar aĢağıda verilmiĢtir. 

 

Gruplar 

Deney Kontrol Toplam 

n % n % n % 

Kız 10 41,7 9 39,1 19 40,4 

Erkek 14 58,3 14 60,9 28 59,6 

Toplam 24 100,0 23 100,0 47 100,0 
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Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin; akademik baĢarı puanlarının dağılımlarının 

incelenmesi için örneklem sayısı 50‟nin altında olduğundan Shapiro-Wilk normallik testi 

yapılmıĢ ve normallik testi sonucuna göre deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin akademik 

baĢarı puanlarının normal dağılım gösterdiği (p>0,05) sonucuna ulaĢılmıĢtır (deney grubu: 

0,168>0,05; kontrol grubu: 0,066>0,05). Dağılımın normal olması nedeniyle KöĢelenme 

Tekniği Kullanımına göre tasarlanmıĢ derslere katılan deney grubundaki öğrencilerin ve bu 

tekniğin kullanılmadığı kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı düzeylerinin deney 

ve kontrol grubuna göre farkların belirlenmesi bağımsız örneklem t-testi aynı zamanda 

grupların kendi içerisinde ön test ve son test puanları arasında anlamlı farklılıkların 

incelenmesi için bağımlı örneklem t-testi kullanılmıĢtır. 

 

4.2.1. Deney ve kontrol grubunun ön test ve son test baĢarı puanlarına iliĢkin betimsel 

analizler 

Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Ön Test Başarı Puanlarına ilişkin Betimsel 

Bulgular 

KöĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubu ve müfredata göre dersin anlatıldığı 

kontrol grubundaki öğrencilerin öntest akademik baĢarı testinde verdikleri cevapların betimsel 

analizi aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ön test baĢarı puanlarına iliĢkin betimsel bulgular 

Ön Test 

Soru 

Numaraları 

Deney Kontrol 

YanlıĢ Doğru YanlıĢ Doğru 

n % n % n % n % 

Soru 1 1 4,2 23 95,8 4 17,4 19 82,6 

Soru 2 2 8,3 22 91,7 0 0,0 23 100,0 

Soru 3 8 33,3 16 66,7 6 26,1 17 73,9 

Soru 4 6 25,0 18 75,0 3 13,0 20 87,0 

Soru 5 5 20,8 19 79,2 3 13,0 20 87,0 

Soru 6 6 25,0 18 75,0 6 26,1 17 73,9 

Soru 7 19 79,2 5 20,8 22 95,7 1 4,3 

Soru 8 23 95,8 1 4,2 23 100,0 0 0,0 

Soru 9 18 75,0 6 25,0 11 47,8 12 52,2 

Soru 10 4 16,7 20 83,3 3 13,0 20 87,0 

Soru 11 12 50,0 12 50,0 7 30,4 16 69,6 

Soru 12 13 54,2 11 45,8 4 17,4 19 82,6 

Soru 13 1 4,2 23 95,8 0 0,0 23 100,0 

Soru 14 3 12,5 21 87,5 3 13,0 20 87,0 

Soru 15 3 12,5 21 87,5 1 4,3 22 95,7 

Soru 16 4 16,7 20 83,3 5 21,7 18 78,3 

Soru 17 8 33,3 16 66,7 1 4,3 22 95,7 

Soru 18 3 12,5 21 87,5 2 8,7 21 91,3 

Soru 19 1 4,2 23 95,8 1 4,3 22 95,7 
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Soru 20 2 8,3 22 91,7 2 8,7 21 91,3 

Soru 21 8 33,3 16 66,7 4 17,4 19 82,6 

Soru 22 12 50,0 12 50,0 4 17,4 19 82,6 

Soru 23 15 62,5 9 37,5 17 73,9 6 26,1 

Soru 24 7 29,2 17 70,8 7 30,4 16 69,6 

Soru 25 14 58,3 10 41,7 20 87,0 3 13,0 

Genel 66,96±11,33  71,83±11,02 

 

Tablo 4.2. incelendiğinde deney grubunun ön test baĢarı puanının 66,96±11,33 olduğu 

belirlenirken kontrol grubun ise 71,83±11,02 olduğu belirlenmiĢtir. Deney grubunda 

katılımcıların ön testten en fazla doğru yanıtladıkları sorunun %95.8 doğruluk oranı ile 1 

numaralı soru olan “Ġstanbul tarihî eserleri, doğal güzellikleri, coğrafi konumu; geliĢmiĢ kara, 

deniz ve demir yolları nedeniyle turizm, ticaret, sanayi faaliyetlerinin oldukça yoğun olduğu 

bir Ģehirdir. Bu nedenle ülkemizin nüfusu en kalabalık olan ilidir” sorusundan olduğu 

belirlenirken kontrol grubunda yer alan öğrencilerin tamamının ise 2 numaralı soru olan 

“AĢağıda Türkiye‟ye ait sanayi, tarım ve hizmet sektörlerinin dağılıĢını gösteren bir grafik 

verilmiĢtir. Bu grafiğin baĢlığı aĢağıdakilerden hangisi olur?” sorusuna (%100) doğru yanıt 

verdiği belirlenmiĢtir.  

Deney grubunda katılımcıların ön testten en fazla yanlıĢ yanıtladıkları sorunun %95.8 

yanlıĢlık oranı ile 8 numaralı soru olan “Yükseköğrenim görmüĢ, nitelikli, alanında uzman 

kiĢiler daha iyi Ģartlarda çalıĢmak ve yaĢamak için geliĢmiĢ ülkelere göç etmektedirler. 

Yukarıda hangi göç türü anlatılmıĢtır?” sorusundan olduğu belirlenirken kontrol 

grubundakilerin tamamının bu soruya (%100) yanlıĢ yanıt verdiği belirlenmiĢtir.  

 

Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Son Test Başarı Puanlarına ilişkin Betimsel 

Bulgular 

KöĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubu ve müfredata göre dersin anlatıldığı 

kontrol grubundaki öğrencilerin son test akademik baĢarı testinde verdikleri cevapların 

betimsel analizi aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

 

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin son test baĢarı puanlarına iliĢkin betimsel bulgular 

Son Test 

Soru 

Numaralar

ı 

Deney Kontrol 

YanlıĢ Doğru YanlıĢ Doğru 

n % n % n % n % 

Soru 1 0 0,0 24 100,0 4 17,4 19 82,6 
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Soru 2 0 0,0 24 100,0 1 4,3 22 95,7 

Soru 3 3 12,5 21 87,5 4 17,4 19 82,6 

Soru 4 2 8,3 22 91,7 5 21,7 18 78,3 

Soru 5 3 12,5 21 87,5 9 39,1 14 60,9 

Soru 6 4 16,7 20 83,3 4 17,4 19 82,6 

Soru 7 19 79,2 5 20,8 21 91,3 2 8,7 

Soru 8 24 100,0 0 0,0 23 100,0 0 0,0 

Soru 9 11 45,8 13 54,2 15 65,2 8 34,8 

Soru 10 4 16,7 20 83,3 2 8,7 21 91,3 

Soru 11 4 16,7 20 83,3 9 39,1 14 60,9 

Soru 12 14 58,3 10 41,7 8 34,8 15 65,2 

Soru 13 0 0,0 24 100,0 3 13,0 20 87,0 

Soru 14 5 20,8 19 79,2 3 13,0 20 87,0 

Soru 15 3 12,5 21 87,5 11 47,8 12 52,2 

Soru 16 5 20,8 19 79,2 5 21,7 18 78,3 

Soru 17 4 16,7 20 83,3 3 13,0 20 87,0 

Soru 18 5 20,8 19 79,2 5 21,7 18 78,3 

Soru 19 3 12,5 21 87,5 2 8,7 21 91,3 

Soru 20 1 4,2 23 95,8 3 13,0 20 87,0 

Soru 21 5 20,8 19 79,2 4 17,4 19 82,6 

Soru 22 8 33,3 16 66,7 5 21,7 18 78,3 

Soru 23 13 54,2 11 45,8 9 39,1 14 60,9 

Soru 24 2 8,3 22 91,7 8 34,8 15 65,2 

Soru 25 10 41,7 14 58,3 10 43,5 13 56,5 

Genel 74,09±13,53 68,70±15,24 

 

Tablo 4.3. incelendiğinde deney grubunun son test baĢarı puanının 74,09±13,53olduğu 

belirlenirken kontrol grubun ise 68,70±15,24 olduğu belirlenmiĢtir. Deney grubunda 

katılımcıların ön testten en fazla doğru yanıtladıkları sorunun %100 doğruluk oranı ile 1 

numaralı soru ve 2 numaralı sorulara verdikleri belirlenirken kontrol grubundakilerin bu 

sorulara doğru yanıt verme oranları sırası ile %82,6 (Soru 1) ve %95,7‟dir (Soru 2).  

Deney grubunda katılımcıların son testten en fazla yanlıĢ yanıtladıkları sorunun %100 

yanlıĢlık oranı ile 8 numaralı soru olan “Yükseköğrenim görmüĢ, nitelikli, alanında uzman 

kiĢiler daha iyi Ģartlarda çalıĢmak ve yaĢamak için geliĢmiĢ ülkelere göç etmektedirler. 

Yukarıda hangi göç türü anlatılmıĢtır?” sorusundan olduğu belirlenirken kontrol 

grubundakilerin de tamamının bu soruya (%100) yanlıĢ yanıt verdiği belirlenmiĢtir.  

4.3. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

AraĢtırmanın birinci alt problemi, köĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunda 

yer alan öğrencilerin baĢarı testinden aldıkları öntest ve sontest puan ortalamaları arasında 

anlamlı düzeyde bir farklılık var mı sorusuna cevap aramaktadır. Bunun için öğrencilerin 
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öntest ve sontest akademik baĢarı puanlarına iliĢkin bağımlı örneklem t testi yapılmıĢtır. Bu 

sonuçlar aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

Tablo 4.4. Deney grubu öğrencilerin ön test-son test baĢarı puanlarına iliĢkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 

Akademik BaĢarı n  ̅ s.s t sd p 

Ön Test 24 67,33 11,23 
-2,676 23 0,013* 

Son Test 24 74,17 13,24 

*p<0.05; Bağımlı Örneklem T-Testi YapılmıĢtır. 

 

Tablo 4.4. incelendiğinde, deney grubunda yer alan öğrencilerinin akademik baĢarı 

testi ön test puanlarının 67.33±11.23 olduğu belirlenirken son test puanlarının 74.17±13.24 

olduğu belirlenmiĢ olup ortalamalardaki bu artıĢ istatistiksel olarak anlamlı bulunmuĢtur (t=-

2.676; p=0.013<0.05). Bu sonuç köĢelenme tekniği ile derslere katılan deney grubundaki 

öğrencilerin son test ile ön test baĢarı düzeylerini arasında bir farkın olduğu, köĢelenme 

tekniği sayesinde öğrencilerin baĢarı düzeylerinin ön testlerine göre arttığı belirlenmiĢtir.   

 

4.4. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum  

AraĢtırmanın ikinci alt problemi, Sosyal Bilgiler ders kitabındaki etkinliklerin 

kullanıldığı kontrol grubunda yer alan öğrencilerin baĢarı testinden aldıkları öntest ve sontest 

puan ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir farklılık var mı sorusuna cevap aramaktadır. 

Bunun için öğrencilerin öntest ve sontest akademik baĢarı puanlarına iliĢkin bağımlı örneklem 

t testi yapılmıĢtır. Bu sonuçlar aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

Tablo 4.5. Kontrol grubu öğrencilerin ön test-son test baĢarı puanlarına iliĢkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 

Akademik BaĢarı n  ̅ s.s t sd p 

Ön Test 23 71,83 11,02 
1,109 22 0,279 

Son Test 23 68,70 15,24 

*p<0.05; Bağımlı Örneklem T-Testi YapılmıĢtır. 

 

Tablo 4.5. incelendiğinde, kontrol grubunda yer alan öğrencilerinin akademik baĢarı 

ön test puanlarının 71.83±11.02 olduğu belirlenirken son test puanlarının 68.70±15.24 olduğu 

belirlenmiĢ olup ortalamalar arasındaki farklar istatistiksel olarak anlamlı bulunmamıĢtır 

(t=1.109; p=0.279>0.05). Bu sonuç köĢelenme tekniği ile derslere katılmayan kontrol 

grubundaki öğrencilerin son test ile ön test baĢarı düzeyleri arasında fark olmadığını 

göstermektedir. 
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4.5. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi, kontrol ve deney grubunun öntest ve sontest baĢarı 

puanları arasında anlamlı farklılık var mı sorusuna cevap aramaktadır. Bunun için 

öğrencilerin öntest ve sontest akademik baĢarı puanlarına iliĢkin bağımsız örneklem t testi 

yapılmıĢtır. Bu sonuçlar aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarının ön test akademik baĢarı testi puanlarına ait bağımsız örneklem t-testi 

sonuçları 

Ölçüm Grup n  ̅ s.s 

Levene 

Testi 
T-Testi 

F p t p 

BaĢarı Ön Test 
Deney 24 67,33 11,23 

,418 ,521 -1,384 0,173 
Kontrol 23 71,83 11,02 

Bağımsız Örneklem T-Testi YapılmıĢtır. 

 

Deney grubundaki öğrencilerin ön test puanlarının 67.33±11.23 olduğu belirlenirken 

kontrol grubundaki öğrencilerin ön test puanlarının 71.83±11.02 olduğu belirlenmiĢ olup 

ortalamalar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığın olmadığı belirlenmiĢtir (t=-

1.384; p=0.173>0.05).  

 

Tablo 4.7. Öğrencilerin son test baĢarı testi puanlarının deney ve kontrol grupları farklılıklarına ait bağımsız 

örneklem t-testi sonuçları 

Ölçüm Grup n  ̅ s.s 

Levene 

Testi 
T-Testi 

F p t p 

 BaĢarı Son Test Deney 24 74,17 13,24 
,612 ,438 1,316 0,195 

Kontrol 23 68,70 15,24 
Bağımsız Örneklem T-Testi YapılmıĢtır. 

 

Deney grubundaki öğrencilerin son test puanlarının 74.17±13.24 olduğu belirlenirken 

kontrol grubundaki öğrencilerin son test puanlarının 68.70±15.24 olduğu belirlenmiĢ olup 

deney ve kontrol grubunun ortalamalar arasındaki istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığın 

olmadığı belirlenmiĢtir (t=1.316; p=0.195>0.05). 

Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarılarında farklılık olup 

olmadığına bakmak için öntest-sontest fark puanlarını alarak bağımsız örneklem t testi yapılır. 

AĢağıda buna iliĢkin tablo yer almaktadır.  
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Tablo 4.8. Deney ve kontrol grubunun fark değiĢkenine göre Bağımsız Örneklem T-Testi sonuçları 

Ölçüm Grup n  ̅ s.s 

Levene 

Testi 
T-Testi 

F p t p 

 Öntest-Sontest Farkı  Deney 24  6,83 12,51 
,003 ,957 2,62 0,012* 

Kontrol 23 -3,13 13,53 
Bağımsız Örneklem T-Testi YapılmıĢtır. 

 

Tablo 4.8. „da yer alan veriler incelendiğinde deney grubundaki öğrencilerin öntest-

sontest fark puanlarının 6.83±12.51 olduğu belirlenirken kontrol grubundaki öğrencilerin 

öntest-sontest fark puanlarının -3.13±13.53 olduğu belirlenmiĢ olup deney ve kontrol 

grubunun öntest-sontest fark ortalamaları arasındaki istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığın 

olduğu belirlenmiĢtir (t=2.62; p=0.012< 0.05). Bu durum kontrol ve deney grubunun sontest-

öntest fark puanlarının istatistiksel olarak birbirinden farklı olduğunu desteklemektedir. Bu 

fark deney grubu lehinedir. KöĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunun, programa 

dayalı yöntemle dersin anlatıldığı kontrol grubundan daha baĢarılı olduğu sonucuna 

vermektedir. KöĢelenme tekniğinin ders anlatımında kullanıldığı zaman, öğrencilerin 

akademik baĢarıları üzerinde olumlu etkisinin olduğu görülmüĢtür. 
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BÖLÜM 5 

5. SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde 7. Sınıf sosyal bilgiler dersinde köĢelenme tekniği kullanımının 

öğrencilerin akademik baĢarılarına etkisinin araĢtırıldığı bu çalıĢmada elde edilen veriler 

doğrultusunda tartıĢma, sonuç ve öneriler yer almaktadır.  

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

5.1.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin UlaĢılan Sonuçlar ve TartıĢma  

AraĢtırmanın birinci alt problemi “KöĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunda 

yer alan öğrencilerin baĢarı testinden aldıkları öntest ve sontest puan ortalamaları arasında 

anlamlı düzeyde bir farklılık var mı?” sorusu oluĢturmaktadır. Ġstatistik programı kullanılarak 

yapılan analizler sonucunda deney grubunda bulunan öğrencilerin akademik baĢarı testi öntest 

puanlarının ortalaması 67.33±11.23 olarak, akademik baĢarı testi sontest puanlarının 

ortalaması 74.17±13.24 olarak hesaplanmıĢ. Öntest ve sontest ortalamaları karĢılaĢtırıldığı 

zaman baĢarı düzeylerinde bir artıĢ olduğu görülmektedir. Bu karĢılaĢtırma sonucunda 

köĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunda öğrencilerin sontest puanları ile öntest 

puanları arasında istatistiksel alarak anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (t=-2.676; 

p=0.013<0.05). Bu sonuç köĢelenme tekniğinin uygulandığı derse, katılım sağlayan 

öğrencilerin baĢarı düzeylerinin arttığını göstermektedir.  

Eren (2022) yapmıĢ olduğu “Popüler bilim dergileri destekli yaĢam temelli öğretim 

uygulamalarının akademik baĢarıya etkisi: güneĢ sistemi ve tutulmalar örneği” adlı yüksek 

lisans çalıĢmasında, popüler bilim dergileri kullanılarak ders anlatımı yapılan deney grubunda 

yer alan öğrencilerin akademik baĢarılarını artırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır. BaĢka bir 

araĢtırmada ise Develioğlu (2021) “Maddenin ısı ile etkileĢimi konusunda argümantasyon 

uygulamaları ile desteklenmiĢ buluĢ yolu öğrenme stratejisine yönelik sınıf içi etkinliklerin 

8.sınıf öğrencilerinin akademik baĢarıları üzerine etkisi” adlı yüksek lisans tezinde deney 

grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarı düzeylerini artırmada yüksek düzeyde etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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5.1.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin UlaĢılan Sonuçlar ve TartıĢma 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler ders kitabındaki etkinliklerin 

kullanıldığı kontrol grubunda yer alan öğrencilerin baĢarı testinden aldıkları öntest ve sontest 

puan ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir farklılık var mı?” sorusu oluĢturmaktadır. 

Ġstatistik programı yardımıyla yapılan analizler sonucunda kontrol grubunda bulunan 

öğrencilerin akademik baĢarı testi öntest puanlarının ortalaması 71.83±11.02 olarak, 

akademik baĢarı testi sontest puanlarının ortalaması 68.70±15.24 olarak hesaplanmıĢ. Öntest 

ve sontest ortalamaları karĢılaĢtırıldığı zaman baĢarı düzeylerinde bir düĢüĢ olduğu 

görülmektedir.  Bu karĢılaĢtırma sonucunda köĢelenme tekniğinin kullanılmadığı kontrol 

grubunda öğrencilerin sontest puanları ile öntest puanları arasında istatistiksel alarak anlamlı 

bir farklılık bulunmamıĢtır (t=1.109; p=0.279>0.05). Bu sonuç Sosyal Bilgiler ders 

kitabındaki etkinliklerin kullanıldığı kontrol grubunda sontest ve öntest baĢarı düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılığın olmadığını göstermektedir.  

Aydın (2011)‟nın “Ġlköğretim 6. Sınıf matematik dersinde kullanılan aktif öğrenme 

temelli etkinliklerin öğrencilerin matematik dersine karĢı tutumlarına, akademik baĢarı ve 

yaratıcı düĢünme düzeylerine etkisi” isimli yüksek lisans tez çalıĢmasında, aktif öğrenme 

yöntemlerinin kullanılmadığı kontrol grubundaki geleneksel öğretim yöntemlerinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarını artırmada etkili olmadığı görülmüĢtür. Bu sonuç bize aktif 

öğrenme yöntemlerinin kullanıldığı öğretim tekniklerinin öğrencilerin baĢarılarını artıracağı 

sonucunu vermektedir.  

 

5.1.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin UlaĢılan Sonuçlar ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi kontrol ve deney grubunun öntest ve sontest baĢarı 

puanları arasında anlamlı farklılık var mı sorusuna cevap aramaktadır. Bu problemin çıkıĢ 

noktası, aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köĢelenme tekniğinin programa dayalı 

yöntemle anlatılan bir derse göre gruplar arasında öğrencilerin akademik baĢarılarında 

köĢelenme tekniği lehine anlamlı bir fark oluĢturup oluĢturmadığını ortaya koymaktır.  

Deney ve kontrol grubunda bir grup lehine herhangi bir farklılığın olup olmadığını 

bulabilmek için uygulama öncesi baĢarı düzeylerinin eĢit olması gerekmektedir. Deney 

grubundaki öğrencilerin ön test puanlarının 67.33±11.23 olduğu belirlenirken kontrol 
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grubundaki öğrencilerin ön test puanlarının 71.83±11.02 olduğu belirlenmiĢtir. Deney ve 

kontrol grubunun ortalamaları arasında istatistiksel anlamda bir farklılığın olmadığı 

belirlenmiĢtir (t=-1.384; p=0.173>0.05). Bu sonuç bize deney ve kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerin uygulama öncesinde ki akademik baĢarılarında anlamlı bir farklılık olmadığını 

göstermektedir. Yani iki grubunda hazır bulunuĢluk düzeylerinin eĢit olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.   

Deney grubuna 5 hafta boyunca köĢelenme tekniğine göre ders anlatımı yapıldıktan 

sonra her iki gruba sontest uygulaması yapılmıĢtır. Deney grubundaki öğrencilerin son test 

puanlarının 74.17±13.24 olduğu belirlenirken kontrol grubundaki öğrencilerin son test 

puanlarının 68.70±15.24 olduğu belirlenmiĢtir. Bu sonuçla deney ve kontrol grubunun sontest 

baĢarı ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığın olmadığını 

göstermektedir (t=1.316; p=0.195>0.05).   

Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarılarında farklılık olup 

olmadığına bakmak için öntest-sontest fark puanlarını alarak bağımsız örneklem t testi 

yapılmıĢtır. Deney grubundaki öğrencilerin öntest-sontest fark puanlarının 6.83±12.51 olduğu 

belirlenirken kontrol grubundaki öğrencilerin öntest-sontest fark puanlarının -3.13±13.53 

olduğu belirlenmiĢtir. Deney ve kontrol grubunun öntest-sontest fark ortalamaları arasındaki 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığın olduğu belirlenmiĢtir. Bu durumda ders anlatımında 

köĢelenme tekniğinin kullanıldığı deney grubunun, programa dayalı yöntemle dersin 

anlatıldığı kontrol grubundan akademik olarak daha baĢarılı olduğu göstermektedir 

TaĢdemir & Tay (2007) yaptıkları “Fen Bilgisi Öğretiminde Öğrencilerin Öğrenme 

Stratejilerini Kullanmalarının Akademik Başarıya Etkileri” adlı çalıĢmada, deney ve kontrol 

grubunda bulunan öğrencilerinin sontest-öntest baĢarı puanları arasında anlamlı farklılığın 

olduğu bulunmuĢtur. Yapılan araĢtırmada deney grubunda bulunan öğrencilerin son test 

baĢarı puanlarının kontrol gurubunda bulunan öğrencilerin son test baĢarı puanlarından daha 

yüksek olduğu ortaya koyulmuĢtur. Bu sonuçlara göre öğrenme stratejilerine göre dersin 

iĢlendiği öğrencilerin baĢarılarında kayda değer bir artıĢın olduğu söylenebilir.  

Bu çalıĢmada elde edilen veriler Duman & ġahiner (2007) tarafından yapılan aktif 

öğrenme tekniklerinin öğrenci baĢarısına etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmanın sonucuyla benzerlik 

göstermektedir. Duman ve ġahiner‟in araĢtırma sonucuna göre aktif öğrenme tekniklerinin 

deney grubu lehine anlamlı olduğu bulunmuĢtur. BaĢka bir çalıĢma olan Görgülü Arı & 

Arslan (2018) “Fen Bilimleri Dersinde Aktif Öğrenme Ortamının Öğrencinin Akademik 
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Başarısına Olan Etkisi: Gezegenler Örneği” adlı çalıĢmasının sonucuna göre aktif öğrenme 

tekniklerinin kullanıldığı ortamda öğrencilerin akademik baĢarılarında olumlu yönde artıĢ 

olduğu sonucuna varılmıĢtır.  

Maden & Dinç (2017) “Aktif Öğrenme Tekniklerinin 6. Sınıf Öğrencilerinin Yazım ve 

Noktalama Kuralları Başarısı ve Derse Karşı Tutuma Etkisi” adlı çalıĢma ve Kaya & Ersoy 

(2011) Geleneksel Sınıflarda Sosyal Bilgiler Dersinde Zaman İçinde Bilim Ünitesinde Aktif 

Öğrenme Yönteminin Öğrenci Başarısı ve Tutumu Üzerine Etkisi” adlı çalıĢmasında da aktif 

öğrenme yöntemlerinin kullanıldığı deney grubunda yer alan öğrencilerin akademik 

baĢarılarında kayda değer artıĢların olduğu gözlemlenmiĢtir. Bu durum aktif öğrenme 

tekniklerinin her ders veya konu için farklı yöntemlerin seçilerek uygulanmasının öğrenci 

baĢarılarını artırmada etkili olduğunu göstermektedir.  

YaĢar, Çengelci Köse, Göz & Gürdoğan Bayır (2015) tarafında Öğrenci merkezli Öğretme 

ve öğrenme süreçlerinin etkililiği adına yapılan meta analiz çalıĢmasında sosyal bilgiler alanında 

yapılan 52 yüksek lisans ve doktora tezi incelenmiĢ ve öğrencilerin derste aktif katılım sağladığı 

çalıĢmaların hepsinde akademik baĢarının pozitif yönde etkili olduğu görülmüĢtür.  

Her ne kadar aktif öğrenme yöntem ve tekniklerinin kullanıldığı çalıĢmaların 

öğrencilerin akademik baĢarılarına pozitif yönde etki ettiği görülse de bazı çalıĢmalarda tam 

tersi sonuçlarda elde edilebilmektedir. Bunda uygulanan ortamın, öğretmenin tekniği 

uygulayıĢ biçiminin veya farklı bir dıĢ etkenin çalıĢmaları etkilediği söylenebilir. Malta 

(2010) tarafından yapılan çalıĢmada öğretimin eğitsel bilgisayar oyunu ile gerçekleĢtirildiği 

deney grubu ile geleneksel öğretim yöntemleri ile ders iĢlenen kontrol grubunun akademik 

baĢarılarında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢ fakat öntest ve sontest puanlarının aritmetik 

ortalamalarına bakıldığı zaman deney grubunun öntest puanına göre sontest puanlarında artıĢ 

olduğu gözlemlenmiĢtir (öntest: 34,44; sontest: 50,24).  

Çoğunluk itibariyle aktif öğrenme tekniklerinin kullanıldığı çalıĢmalar öğrencilerin 

dikkatini çekmekte, öğrencinin derse ilgisini artırmakta aynı zamanda farklı zekâ düzeylerine 

(görsel, iĢitsel, duyuĢsal, dokunsal) sahip olan öğrencilerin eĢit Ģartlarda öğrenim görmesine 

olanak sağlamaktadır.   

Literatüre bakıldığı zaman aktif öğrenme yöntemleri içerisinde farklı onlarca teknik 

olduğu görülmektedir. Öğretmenler çoğunlukla akademik kitaplarda bahsi geçen teknikleri 

bilmektedir. Bundan dolayı aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köĢelenme tekniği 
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öğretmenler tarafından çok bilinen bir teknik değildir. KöĢelenme tekniği öğrencilerin bir 

problem/sorun üzerine analitik düĢünebilme, yorum yapabilme, iĢ birliği halinde ortak karar 

alabilme ve kendisini ifade edebilme yeteneklerini geliĢtirme konusunda öğrencilere yardımcı 

olabilmektedir.  Bunun yanında öğrencilerin sınıf ortamında kendi fikirlerini özgür bir Ģekilde 

dile getiriyor olması kendini bir birey olarak özel hissetmesine yardımcı olmakta dersleri daha 

eğlenceli hale dönüĢtürmektedir. AraĢtırmanın istatistiksel sonuçları da köĢelenme tekniğinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarını artırdığını desteklemektedir.  

 

5.2. Öneriler 

Bu çalıĢma da aktif öğrenme yöntemleri içerisinde yer alan köĢelenme tekniğinin 7. 

sınıf düzeyindeki öğrencilerin, sosyal bilgiler dersindeki akademik baĢarılarına etkisi 

araĢtırılmıĢtır.  AraĢtırma sonucunda elde edilen verilerden yararlanılarak aĢağıda yer alan 

önerilerde bulunulmuĢtur.   

 Öğrencileri düĢünmeye, sorgulamaya, yorumlamaya ve çözüm üretmeye iten, 

köĢelenme tekniğinin öğretmenler tarafından derslerde etkin bir Ģekilde 

kullanılması öğrencilerin baĢarılarını artırmada yardımcı olacaktır. 

 Öğretmenlerin farklı teknikteki aktif öğrenme yöntemleri ve köĢelenme 

tekniğini daha etkin bir Ģekilde kullanması için hizmet içi eğitimlerle bu 

teknikler öğretilmelidir.  

 Bu tezin pandemi döneminde yapılmıĢ olması nedeniyle kalıcılığına 

bakılamamıĢ, bu konu üzerinde araĢtırma yapacak olan araĢtırmacıların, 

köĢelenme tekniği kullanımının kalıcılık üzerine etkisini araĢtırılabilir. 

 KöĢelenme tekniğinin öğrencilerin sadece baĢarıların da değil, tutum ve 

motivasyonları üzerinde etkililiği araĢtırılabilir.  

 KöĢelenme tekniğinin uygulandığı sınıflarda öğrencilerin ve öğretmenlerin bu 

tekniğe dair görüĢlerinin alınabileceği bir nitel araĢtırma yapılabilir. 

 Farklı sınıf düzeylerinde köĢelenme tekniği uygulanarak bu tekniğin 

öğrencilerin yaĢ gruplarına göre etkililiği, öğrencilerin derse karĢı tutumları ve 

görüĢleri ve   öğretmenlerin yaĢ gruplarına göre bu tekniğin uygulanıĢı 

hakkında görüĢlerine baĢvurulabilir.
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EK-2: AraĢtırma Ġzin Belgesi 
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EK-3: GeçmiĢten Günümüze Ġnsan YerleĢimi Ders Planı  

 

BĠLGĠLENDĠRME BÖLÜMÜ 

Okulun Adı Meram ġehit Pilot Ayfer Gök Ortaokulu 

Dersin Adı Sosyal Bilgiler 

Sınıf 7 

Süre 40‟ + 40‟ + 40‟  

Öğrenme Alanı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünite Nüfus ve YerleĢme 

Konu  GeçmiĢten Günümüze Ġnsan YerleĢimi 

Kazanım 

SB.7.3.1. Örnek incelemeler yoluyla 

geçmiĢten günümüze, yerleĢmeyi 

etkileyen faktörler hakkında 

çıkarımlarda bulunur 

Temel Beceriler 

DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama  

Zaman ve Kronolojiyi Algılama  

Çevre Okuryazarlığı  

Harita Okuryazarlığı 

Gözlem 

Temel Değerler Bilimsellik, ÇalıĢkanlık 

Strateji-Yöntem-Teknikler 

Soru-cevap, sunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Aktif öğrenme yöntemleri 

(köĢelenme tekniği) 

Diğer Derslerle ĠliĢkilendirme Türkçe Dersi (görsel okuma) 

Kaynak Kitap  Sosyal Bilgiler Ders Kitabı, eba.gov.tr  

Araç-Gereç ve Materyaller Slayt, Renkli kartonlar, Keçeli kalem, 

DERS PLANI 
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ETKĠNLĠKLER/SÜREÇ 

D
ik

k
at

 Ç
ek

m
e     Öğretmen sınıfa girip öğrencileri selamlar. Derse giriĢ yapmak için 

öğrencilere ilk köy yerleĢiminin tasvir edildiği bir resim gösterir. Öğrencilerin 

resimde gördüklerini yorumlaması istenir. Öğrencilere gerekli süre tanındıktan 

sonra cevaplar alınır. Öğrencilerin cevaplarının doğru ya da yanlıĢ olduğuna dair 

dönütler verilmez. Öğretmen öğrencilerden, verdikleri cevapları defterlerinin bir 

kenarına yazmalarını ister. Dersin sonunda edindikleri bilgilerle yazdıkları 

cevapları karĢılaĢtırmalarını ister.    

G
ü
d
ü
le

m
e 

Öğrencilerin derse dikkati çekildikten sonra öğretmen, “Bu derste 

öğrendikleriniz sizin sınavlarda baĢarılı olmanızı sağlar ama en önemlisi 

yaĢadığımız toprakların binlerce yıldır insanlar tarafından yerleĢim yeri olarak 

kullanıldığı bilincine sahip bir birey olmanızı ve bu bilinçle ülkesini seven ve 

koruyan vatandaĢlar olarak ileriye dönük iĢler yapmanızı sağlayacaktır.” 

Güdümlemesinde bulunur. 

 

 

G
ö
zd

en
 

G
eç

ir
m

e  

Bu derste insanların yerleĢik hayata geçme sebeplerini ve ülkemizde yer 

alan ilk yerleĢim yerlerini ve yerleĢmeyi etkileyen faktörlerin neler olduğunu 

öğrenecekleri öğrencilere aktarılır. 

D
er

se
 G

eç
iĢ

 

Öğretmen daha önceden hazırlamıĢ olduğu sunuyu açarak ders içerisinde 

neleri öğreneceklerini baĢlıklar halinde öğrencilere söyleyerek derse geçiĢ yapar.  
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G
el

iĢ
ti

rm
e 

 

        SunuĢ yolu:  

 Sunu eĢliğinde ilk insanların yaĢamları,  

 YerleĢik hayata geçme sebepleri  

 Günümüzde yerleĢmeyi etkileyen doğal ve beĢerî faktörler, 

  Ülkemizdeki ilk yerleĢim yerlerinden ve bunların nerelerde olduğu harita 

üzerinde gösterilerek öğrencilerin görsel olarak bunları öğrenmesi 

sağlanır 

 

        Aktif öğrenme (KöĢelenme tekniği): Bir önceki derste öğrencilere 

konu hakkında veri toplamaları için “yaşadığınız şehirde büyük bir doğa olayı 

yaşandı ve siz bu şehrin valisisiniz. Şehirdeki insanlar için yeni bir şehir kurmalı 

ve buradaki vatandaşları yeni şehre taşımalısınız. Vali olarak yeni kurulacak 

şehri nasıl bir yere taşırsınız?” problemi/sorunu iletilir.  

 Ders esnasında bu soru öğrencilere sorularak buldukları olası çözüm 

yolları listelenir. 

 Listelenen olası çözümler içerisinde en çok söylenen dört çözüm seçilerek 

kartonların üzerine yazılır. Bu kartonlar sınıfın dört köĢesine asılır. 

 Öğrencilerden kendilerine en uygun gelen çözümün olduğu köĢede 

toplanması istenir.  

 Aynı köĢede toplanan öğrenciler kendi aralarında seçim gerekçelerini 

tartıĢarak ortak bir gerekçe hazırlar. 

 Her köĢe kendi hazırladığı gerekçeleri sınıfa sunar ve gerekçeler üzerinde 

tartıĢılır. 

 Son olarak sınıfın ortak çözüm önerisi öğretmen tarafından tahtaya 

yazılarak. Problem/sorun üzerinde ortak bir karara varılmıĢ olur.   

 

K
ap

an
ıĢ

 

 

Son özet: Öğrencilere yerleĢmeyi etkileyen faktörlerin neler olduğu 

sorusu sorularak cevaplar tahtaya yazılır. Ve dersin kısa bir özeti yapılır.  

 

            Tekrar güdüleme: BaĢtaki güdüleme öğrencilere tekrar aktarılır. 

 

KapanıĢ: Dikkati çekme bölümündeki resim tekrar gösterilir. Her 

öğrenci ilk baĢta yazdığı cevap ile derste öğrendiklerini karĢılaĢtırması istenir. 

Ġnsanların yaĢamlarını devam ettirebilmeleri için asıl gerekli olan Ģeyin farkına 

varmaları sağlanmıĢ olur.  

 

  
  
D

eğ
er

le
n
d
ir

m
e 

Öğretmen tarafından önceden hazırlanmıĢ olan içerisinde bulmacaların 

bulunduğu çalıĢma kâğıdı öğrencilere verilerek konunun ölçme ve 

değerlendirmesi yapılır.  
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EK-4: KöĢelenme Etkinliğine Ait Uygulama Görselleri 
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EK-5: GeçmiĢten Günümüze Ġnsan YerleĢimi Konu Değerlendirme ÇalıĢma Kâğıdı 



77 
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EK-6: Türkiye Nüfusunun Özellikleri Ders Planı  

 

 

BĠLGĠLENDĠRME BÖLÜMÜ 

Okulun Adı Meram ġehit Pilot Ayfer Gök Ortaokulu 

Dersin Adı Sosyal Bilgiler 

Sınıf 7 

Süre 40‟ + 40‟ + 40‟  

Öğrenme Alanı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünite Nüfus ve YerleĢme 

Konu  Türkiye Nüfusunun Özellikleri 

Kazanım 

SB.7.3.2. Türkiye’de nüfusun dağılıĢını 

etkileyen faktörlerden hareketle 

Türkiye’nin demografik özelliklerini 

yorumlar.  

    Tablo ve grafikler kullanarak ülkemizin 

demografik özellikleri ile ilgili verileri 

yorumlanır. 

 

Temel Beceriler 

DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama,  

Zaman ve Kronolojiyi Algılama,  

Gözlem,  

Tablo, grafik ve diyagram çizme ve 

yorumlama,  

Harita Okuryazarlığı 

Temel Değerler Bilimsellik, ÇalıĢkanlık, Duyarlılık 

Strateji-Yöntem-Teknikler 

Soru-cevap, sunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Aktif öğrenme yöntemleri 

(köĢelenme tekniği) 

Diğer Derslerle ĠliĢkilendirme 
Türkçe Dersi (görsel okuma), Matematik 

(çizgi grafiği yorumlama) 

Kaynak Kitap  Sosyal Bilgiler Ders Kitabı, eba.gov.tr  

Araç-Gereç ve Materyaller Slayt, Renkli kartonlar, Keçeli kalem, 
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ETKĠNLĠKLER/SÜREÇ 

D
ik

k
at

 Ç
ek

m
e         Öğretmen sınıfa girip öğrencileri selamlar. Önceden hazırlamıĢ 

olduğu sunuyu açar. TRT‟nin yapmıĢ olduğu Türkiye‟deki ilk nüfus sayımı ile 

ilgili film öğrencilere izletilir. Video duraklatılarak soru cevap yapılır. 

Öğrencilere gerekli süreyi tanındıktan sonra cevapları alınır. Öğrencilerin 

cevaplarının doğru ya da yanlıĢ olduğuna dair geri dönüt verilmez. Öğretmen 

öğrencilerden verdikleri cevapları unutmamalarını isteyerek bu filmi ders 

sonunda tekrar izlediklerinde istenilen cevaba ulaĢabileceklerini söyler. 

G
ü
d
ü
le

m
e 

        Öğrencilerin derse dikkati çekildikten sonra öğretmen, “Bu derste 

öğrendikleriniz sizin sınavlarda baĢarılı olmanızı sağlar. Ayrıca ülkemizdeki 

nüfusun iĢ gücü dağılımının ve Ģehirlerin nüfus yoğunluklarının farkında olmak 

yetiĢkin bir birey olduğunuzda yaĢayacağınız Ģehirleri seçmenizde sizlere 

yardımcı olacaktır” Güdümlemesinde bulunur. 

 

G
ö
zd

en
 

G
eç

ir
m

e  

        Bu derste nüfus ve nüfus yoğunluğunun ne olduğu, nüfus 

yoğunluğunun sebepleri ve sonuçları, nüfusun eğitim durumunun önemini, kır 

ve kent nüfusundaki ayrımın ve buralarda çalıĢan nüfusun ekonomik faaliyet 

kollarına göre dağılımını etkileyen sebeplerin neler olduğunu öğrenecekleri 

öğrencilere aktarılır.  

D
er

se
 G

eç
iĢ

 

        Öğretmen daha önceden hazırlamıĢ olduğu sunuyu açarak ders 

içerisinde neleri öğreneceklerini baĢlıklar halinde öğrencilere söyleyerek derse 

geçiĢ yapar. 

DERS PLANI 
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G
el

iĢ
ti

rm
e 

 

 

SunuĢ yolu:  

 Sunu eĢliğinde Nüfus, nüfus yoğunluğu, nüfus artıĢ hızı ve demokrasi 

kavramlarını öğrencilerin öğrenmesi sağlanır. (Türkiye nüfus yoğunluğu 

haritasından nüfus yoğunluğu fazla ve az olan iller gösterilir).  

 Türkiye nüfusunun cinsiyet durumu (kadın ve erkeklerin sayısı ve 

oranları, yıllara göre değiĢimleri) grafikler eĢliğinde aktarılır.  

 Türkiye nüfusunun yaĢ yapısı (Türkiye‟deki nüfusun yaĢa göre 

dağılımını gösteren nüfus piramitleri ve bu piramitlerin özellikleri, 

Türkiye‟nin nüfus piramidini diğer ülkelerin nüfus piramitleriyle 

karĢılaĢtırılması yapılır). 

 Türkiye nüfusunun eğitim durumu (Türkiye‟deki erkek ve kadınlar 

arasındaki okuma-yazma oranları, bu oranların yıllara göre değiĢimi 

grafiklerle gösterilerek eğitimli nüfusun önemi anlatılır).  

 Türkiye‟de kent ve kır nüfusu (kır ve kent nüfusunun farkları, kırdan 

kente kentten kıra göçün sebep ve sonuçlarından bahsedilir).   

 ÇalıĢan nüfusun ekonomik faaliyet kollarına dağılım (Türkiye‟de hangi 

ekonomik faaliyet kollarının olduğundan ve ekonomik faaliyetlerin 

sektörlere göre dağılımlarından bahsedilir). 

 

 

Aktif öğrenme (KöĢelenme tekniği): Öğrencilere “Türkiye‟nin nüfusu 1 

milyar olsaydı ülkede yaĢanabilecek olumsuzlukları ortadan kaldırmak için hangi 

projeleri hayata geçirirdiniz? sorunu/problemi iletilir 

 

 Ders esnasında bu soru öğrencilere sorularak buldukları olası çözüm 

yolları listelenir. 

 Listelenen olası çözümler içerisinde en çok söylenen dört çözüm seçilerek 

kartonların üzerine yazılır. Bu kartonlar sınıfın dört köĢesine asılır. 

 Öğrencilerden kendilerine en uygun gelen çözümün olduğu köĢede 

toplanması istenir.  

 Aynı köĢede toplanan öğrenciler kendi aralarında seçim gerekçelerini 

tartıĢarak ortak bir gerekçe hazırlar. 

 Her köĢe kendi hazırladığı gerekçeleri sınıfa sunar ve gerekçeler üzerinde 

tartıĢılır. 

 Son olarak sınıfın ortak çözüm önerisi öğretmen tarafından tahtaya 

yazılarak. Problem/sorun üzerinde ortak bir karara varılmıĢ olur.   
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K
ap

an
ıĢ

  
 

 Son özet: Her ülke nüfus sayımları yaparak nüfusun cinsiyet, okur-

yazarlık, eğitim ve nüfus yoğunluğu vb. istatistiklerine bakarak ülkesi için 

gelecek planlarını belirler. Bundan dolayı nüfus ülkelerin en önemli kaynağıdır. 

 

             Tekrar güdüleme: BaĢtaki güdüleme öğrencilere tekrar aktarılır. 

 

           KapanıĢ: Dikkati çekme bölümündeki video sonuna kadar öğrencilere 

izletilir. Dersin baĢında verdikleri cevaplarla ders sonunda verdikleri cevapların 

benzer ve farklı yönlerinin farkında olmaları sağlanır. 

 

D
eğ

er
le

n
d
ir

m
e 

            Öğretmen tarafından önceden hazırlanmıĢ olan içerisinde çoktan 

seçmeli soruların bulunduğu çalıĢma kâğıdı öğrencilere verilerek konunun 

ölçme ve değerlendirmesi yapılır.  
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EK-7: Türkiye Nüfusunun Özellikleri Konu Değerlendirme ÇalıĢma Kâğıdı 
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EK-8: Neden Göç Ediyoruz Ders Planı 

DERS PLANI 

 

 

 

 

ETKĠNLĠKLER/SÜREÇ 

BĠLGĠLENDĠRME BÖLÜMÜ 

Okulun Adı Meram ġehit Pilot Ayfer Gök Ortaokulu 

Dersin Adı Sosyal Bilgiler 

Sınıf 7 

Süre 40‟ + 40‟ + 40‟  

Öğrenme Alanı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünite Nüfus ve YerleĢme 

Konu  Neden Göç Ediyoruz?  

Kazanım 
SB.7.3.3. Örnek incelemeler yoluyla göçün 

neden ve sonuçlarını tartıĢır.  

Temel Beceriler 

DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama,  

Gözlem,  

Tablo, grafik ve diyagram çizme ve 

yorumlama,  

Harita Okuryazarlığı 

Temel Değerler 
Bilimsellik, ÇalıĢkanlık, Duyarlılık, 

DayanıĢma, 

Strateji-Yöntem-Teknikler 
Soru-cevap, sunuĢ yoluyla öğretim stratejisi, 

Aktif öğrenme yöntemleri (köĢelenme tekniği) 

Diğer Derslerle ĠliĢkilendirme 
Türkçe Dersi (görsel okuma), Matematik 

(tablo ve grafikleri yorumlama) 

Kaynak Kitap  Sosyal Bilgiler Ders Kitabı, eba.gov.tr  

Araç-Gereç ve Materyaller Slayt, Renkli kartonlar, Keçeli kalem,  
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D
ik

k
at

 Ç
ek

m
e       Öğretmen sınıfa girip öğrencileri selamlar. Önceden hazırlamıĢ olduğu Çağan 

Irmak‟a ait “Dedemin Ġnsanları” adlı filmin fragmanını çocuklara izletir. Bu insanların 

neden göç ettiklerini sorar. Çocuklara gerekli süre verildikten sonra cevapları alır. 

Çocukların cevaplarına olumlu ya da olumsuz geri dönüt verilmez. Bu filmi unutmayın 

dersin sonunda bu soruyu tekrar soracağım. Bu derste öğrendiklerinizle bu soruya yanıt 

verebilecek ve olayın sonucunun ne olduğunu öğrenmiĢ olacaksınız. 

G
ü

d
ü

le
m

e         Öğrencilerin derse dikkati çekildikten sonra öğretmen, “Bu derste 

öğrendiklerinizle insanların neden göç etmek zorunda kaldıklarını öğrenip onlarla 

empati kurabileceksiniz. Ayrıca göçün nedenlerini iyi öğrendiğiniz zaman bu konu ile 

ilgili sorulara kolayca yanıt verebileceksiniz.” Diyerek öğrencileri derse karĢı güdüler. 

G
ö
zd

en
 G

eç
ir

m
e 

 

        Öğretmen tarafından “Bu derste insanların neden göç ettiklerini, göçü etkileyen 

ekonomik, sosyal, doğal ve siyasi nedenlerin neler olduğunu öğrenecekleri” 

öğrencilere söylenir. 

D
er

se
 G

eç
iĢ

 

       Öğretmen daha önceden hazırlamıĢ olduğu sunuyu açarak ders içerisinde neleri 

öğreneceklerini baĢlıklar halinde öğrencilere söyleyerek derse geçiĢ yapar. 
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e 

 
   SunuĢ yolu:  

 Çarpık kentleĢme, göç, beyin göçü, iç göç, dıĢ göç ve mevsimlik göç kavramları 

sunu eĢliğinde öğrencilere anlatılarak öğrenmeleri sağlanır. (ġehirlerin aldığı ve 

verdiği göçlerin yer aldığı tablo açılarak Ģehirler arasında karĢılaĢtırma yapılır.) 

 Göçün doğal nedenlerinin (deprem, sel, kuraklık, volkanik faaliyetler, heyelan 

vb.) neler olduğu örnekler eĢliğinde öğrencilere aktarılır. Öğrencilerden bu 

durumlarla ilgili örnekler vermesi istenir.  

 Göçün siyasal nedenlerinin (savaĢ, terör, iltica ve mübadele vb.) neler olduğu 

örnekler ile birlikte öğrencilere aktarılır. Öğrencilerden bu durumlarla ilgili 

örnekler vermeleri istenir.  

 Göçün ekonomik nedenlerinin (iĢ olanakları, doğal kaynakların varlığı, ulaĢım, 

ticaret, turizm ve gelir dağılımı vb.) neler olduğu örnekler verilerek öğrencilere 

aktarılır. Öğrencilerden bu durumlarla ilgili örnekler vermesi istenir. 

 Göçün sosyal nedenlerinin (eğitim, evlenme/boĢanma, sağlık, sosyal yaĢam 

alanlarına ulaĢma, dini inançlar, kan davaları vb.) neler olduğu örnekler verilerek 

öğrencilere aktarılır. Öğrencilerden bu durumlarla ilgili örnekler vermesi istenir.  

 

        Aktif Öğrenme (KöĢelenme Tekniği): Öğrencilere “Türkiye‟nin doğusunda 

yaĢayan binlerce insan her yıl daha büyük kentlere/Ģehirlere göç etmektedir. YaĢanan 

bu göçleri nasıl engellersiniz?” sorunu/problemi iletilir. 

 

 Ders esnasında bu soru öğrencilere sorularak buldukları olası çözüm yolları 

listelenir. 

 Listelenen olası çözümler içerisinde en çok söylenen dört çözüm seçilerek 

kartonların üzerine yazılır. Bu kartonlar sınıfın dört köĢesine asılır. 

 Öğrencilerden kendilerine en uygun gelen çözümün olduğu köĢede toplanması 

istenir.  

 Aynı köĢede toplanan öğrenciler kendi aralarında seçim gerekçelerini tartıĢarak 

ortak bir gerekçe hazırlar. 

 Her köĢe kendi hazırladığı gerekçeleri sınıfa sunar ve gerekçeler üzerinde 

tartıĢılır. 

 Son olarak sınıfın ortak çözüm önerisi öğretmen tarafından tahtaya yazılarak. 

Problem/sorun üzerinde ortak bir karara varılmıĢ olur.   

 

 

K
ap

an
ıĢ

  

 

 Son özet: Öğretmen tahtaya bir tablo çizerek öğrencilerden göçün nedenlerinin yer 

aldığı bu tabloyu doldurmalarını isteyerek derste öğrenilenlerin kısa bir özeti yapılır.  

 

Tekrar güdüleme: BaĢtaki güdüleme öğrencilere tekrar aktarılır. 

 

KapanıĢ: Dikkati çekme bölümünde ki film öğrencilere hatırlatılarak filmdeki 

insanların neden göç ettikleri tekrar sorulur.  Dersin baĢında verdikleri cevaplarla ders 

sonunda verdikleri cevapların benzer ve farklı yönlerinin farkında olmaları sağlanır. 

 

D
eğ

er
le

n
d
ir

m
e 

       Öğretmen tarafından önceden hazırlanmıĢ olan içerisinde bulmacaların bulunduğu 

çalıĢma kâğıdı öğrencilere verilerek konunun ölçme ve değerlendirmesi yapılır 
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EK-9: Neden Göç Ediyoruz Konu Değerlendirme ÇalıĢma Kâğıdı 
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EK-10: Türkiye‟de Göçün Sonuçları Ders Planı 

 

DERS PLANI 

 

 

 

 

ETKĠNLĠKLER/SÜREÇ 

BĠLGĠLENDĠRME BÖLÜMÜ 

Okulun Adı Meram ġehit Pilot Ayfer Gök Ortaokulu 

Dersin Adı Sosyal Bilgiler 

Sınıf 7 

Süre 40‟ + 40‟ + 40‟  

Öğrenme Alanı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünite Nüfus ve YerleĢme 

Konu  Türkiye‟de Göçün Sonuçları 

Kazanım 
SB.7.3.3. Örnek incelemeler yoluyla 

göçün neden ve sonuçlarını tartıĢır.  

Temel Beceriler 
DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama,  

Gözlem,  

Temel Değerler 
Bilimsellik, ÇalıĢkanlık, Duyarlılık, 

DayanıĢma, 

Strateji-Yöntem-Teknikler 

Soru-cevap, sunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Aktif öğrenme yöntemleri 

(köĢelenme tekniği) 

Diğer Derslerle ĠliĢkilendirme Türkçe Dersi (görsel okuma) 

Kaynak Kitap  Sosyal Bilgiler Ders Kitabı, eba.gov.tr  

Araç-Gereç ve Materyaller Slayt, Renkli kartonlar, Keçeli kalem, 
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D
ik
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at
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m
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        Öğretmen sınıfa girip öğrencileri selam verir. Ders için hazırlamıĢ olduğu 

sunuyu açarak öğrencilere çarpık ve planlı kentleĢmenin yer aldığı fotoğrafları 

gösterir. Bu yerlerde yaĢayan insanların hayatlarını karĢılaĢtırmalarını ister. 

DüĢünmek için öğrencilere yeterli süreyi tanıdıktan sonra öğrencilerin 

cevaplarını alır. Olumlu ya da olumsuz geri dönütte bulunmaz. Bu resimleri 

unutmayın dersin sonunda bu soruyu size tekrar soracağım. Bu derste 

öğrendiklerinizle bu soruyu yanıtlayabileceksiniz. 

G
ü
d
ü
le

m
e 

        Öğrencilerin derse dikkati çekildikten sonra öğretmen, “Bu derste 

öğrendiklerinizle göçün ortaya çıkardığı olumlu ve olumsuz sonuçların farkına 

varacak, ileride göç etmek zorunda kaldığınız zaman hangi sorunlarla karĢı 

karĢıya geleceğinizi önceden tahmin edip ona göre bir plan yapabileceksiniz. 

Ayrıca göçün olumlu ve olumsuz sonuçlarının neler olduğunu öğrendiğiniz 

zaman bu konu ile ilgili sorulara kolayca yanıt verebileceksiniz.” Diyerek 

öğrencileri derse karĢı güdüler. 

G
ö
zd

en
 G

eç
ir

m
e 

 

        Öğretmen öğrencilere “Bu derste göçün ekonomik, sosyal, doğal ve 

kültürel sonuçlarının neler olduğunu öğreneceksiniz” der. 

D
er

se
 G

eç
iĢ

 

       Öğretmen daha önceden hazırlamıĢ olduğu sunuyu açarak ders içerisinde 

neleri öğreneceklerini baĢlıklar halinde öğrencilere söyleyerek derse geçiĢ 

yapar. 
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G
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        SunuĢ yolu: Sunu eĢliğinde göçün olumlu ve olumsuz sonuçlarının neler 

olduğu ve insanları nasıl etkilediğinden bahsedilir. Ġlk olarak Türkiye‟den daha 

sonra dünyadan örnekler verilir. Öğretmen öğrencilere konu hakkında 

yaĢadıkları çevrede Ģahit oldukları veya duyduklarını anlatması ve örnek 

vermeleri için söz hakkı verir.  

 

        Aktif Öğrenme (KöĢelenme Tekniği): Öğrencilere “Düzensiz göçün 

Ģehirlerde meydana getirdiği problemleri ortadan kaldırmak için neler 

yapılabilir?” sorunu/problemi iletilir. 

 

 Ders esnasında bu soru öğrencilere sorularak buldukları olası çözüm 

yolları listelenir. 

 Listelenen olası çözümler içerisinde en çok söylenen dört çözüm seçilerek 

kartonların üzerine yazılır. Bu kartonlar sınıfın dört köĢesine asılır. 

 Öğrencilerden kendilerine en uygun gelen çözümün olduğu köĢede 

toplanması istenir.  

 Aynı köĢede toplanan öğrenciler kendi aralarında seçim gerekçelerini 

tartıĢarak ortak bir gerekçe hazırlar. 

 Her köĢe kendi hazırladığı gerekçeleri sınıfa sunar ve gerekçeler üzerinde 

tartıĢılır. 

 Son olarak sınıfın ortak çözüm önerisi öğretmen tarafından tahtaya 

yazılarak. Problem/sorun üzerinde ortak bir karara varılmıĢ olur.   

 

 

K
ap

an
ıĢ

  

Son özet: Öğretmen tahtaya balık kılçığı diyagramı çizer. Balığın üst tarafını 

göçün olumlu sonuçları, alt tarafına olumsuz sonuçları gelecek Ģekildi kılçıkları 

ayarlar. Öğrencilerden bu boĢlukları doldurmalarını ister. En sonunda dersin 

kısa bir özetini yapar. 

 

Tekrar güdüleme: BaĢtaki güdüleme öğrencilere tekrar aktarılır. 

 

KapanıĢ: Dikkati çekme bölümünde ki fotoğraflar öğrencilere hatırlatılarak 

fotoğraflar hakkındaki görüĢlerini alır.  Dersin baĢında verdikleri cevaplarla 

ders sonunda verdikleri cevapların benzer ve farklı yönlerinin farkında olmaları 

sağlanır. 

 

D
eğ

er
le

n
d
ir

m
e 

       Öğretmen tarafından önceden hazırlanmıĢ olan içerisinde bulmacaların 

bulunduğu çalıĢma kâğıdı öğrencilere verilerek konunun ölçme ve 

değerlendirmesi yapılır 
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EK-11: Türkiye‟de Göçün Sonuçları Konu Değerlendirme ÇalıĢma Kâğıdı 
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EK-12: YerleĢme ve Seyahat Özgürlüğümü Kullanıyorum Ders Planı 

 

 

 

BĠLGĠLENDĠRME BÖLÜMÜ 

Okulun Adı Meram ġehit Pilot Ayfer Gök Ortaokulu 

Dersin Adı Sosyal Bilgiler 

Sınıf 7 

Süre 40‟ + 40‟ + 40‟  

Öğrenme Alanı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

Ünite Nüfus ve YerleĢme 

Konu  
YerleĢme ve Seyahat Özgürlüğümü 

Kullanıyorum 

Kazanım 
SB.7.3.4. Temel haklardan yerleĢme ve seyahat 

özgürlüğünün kısıtlanması halinde ortaya 

çıkacak olumsuz durumlara örnekler gösterir. 

Temel Beceriler 

DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama 

Hukuk Okuryazarlığı 

Empati 

Gözlem,  

Temel Değerler 
EĢitlik, Özgürlük, Saygı, Sorumluluk 

Duyarlılık,  

Strateji-Yöntem-Teknikler 

Soru-cevap, sunuĢ yoluyla öğretim 

stratejisi, Aktif öğrenme yöntemleri 

(köĢelenme tekniği) 

Diğer Derslerle ĠliĢkilendirme Türkçe Dersi (görsel okuma) 

Kaynak Kitap  Sosyal Bilgiler Ders Kitabı, eba.gov.tr  

Araç-Gereç ve Materyaller Slayt, Renkli kartonlar, Keçeli kalem, 

DERS PLANI 
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ETKĠNLĠKLER/SÜREÇ 

D
ik

k
at

 Ç
ek

m
e 

 

        Öğretmen sınıfa girip öğrencileri selamlar. Öğrencilerin dikkatini çekmek 

için onlardan arkalarına yaslanıp gözlerini kapamalarını ister. Öğrencilere 

“Dünya‟ya geldiğiniz zaman hepinize ne yapmanızı komut veren bir cihaz 

veriliyor, nereye gideceğiniz, ne yiyeceğiniz, hangi oyunları oynayacağınız, 

kiminle arkadaĢ olup olmayacağınıza, hangi okula gideceğinize, nerede 

yaĢayacağınıza, hangi mesleği yapacağınıza karar veren bir cihaz olduğunu 

düĢünüp zihninizde canlandırın” der. Öğrencilere düĢünmeleri için 1 dakika süre 

verir ve gözlerini açmalarını ister onlara “böyle bir hayatınız olsaydı ne 

hissederdiniz?” sorusunu sorar ve düĢüncelerini bir kâğıda yazmaları ister.  

 

G
ü
d
ü
le

m
e        Öğrencilerin derse dikkati çekildikten sonra öğretmen, “Bu derste 

öğrendikleriniz sizin sınavlarda baĢarılı olmanızı, ayrıca sahip olduğunuz 

yerleĢme ve seyahat hürriyeti haklarınızın hangi durumlarda kısıtlanabileceğinin 

farkında olmanızı sağlayacaktır. Güdülenmesinde bulunur. 

 

G
ö
zd

en
 

G
eç

ir
m

e  

       Bu derste Temel haklarımızdan YerleĢme ve Seyahat Özgürlüğünün ne 

olduğunu, YerleĢme ve Seyahat özgürlüğünün hangi yasalarla korunduğunu, 

YerleĢme ve Seyahat özgürlüğünün hangi durumlarda kısıtlanabileceğini 

öğreneceksiniz diyerek, gözden geçirme yapılır. 

 

D
er

se
 G

eç
iĢ

 

       Öğretmen daha önceden hazırlamıĢ olduğu sunuyu açarak ders içerisinde 

neleri öğreneceklerini baĢlıklar halinde öğrencilere söyleyerek derse geçiĢ yapar.  
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       SunuĢ yolu:  

 Sunu eĢliğinde seyahat, pasaport, vize ve sit alanı kavramlarını öğrencilerin 

öğrenmesi sağlanır. 

 Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesinin 13. Maddesi öğrencilere aktarılarak 

yerleĢme ve seyahat özgürlüğünün uluslararası anlaĢmadaki yeri ve önemi 

anlatılır. 

 1982 Anayasası‟nın 23. Maddesi öğrencilere aktarılarak, ülkemizde yerleĢme 

ve seyahat özgürlüğünün anayasada nasıl yer aldığını, hangi haklara sahip 

olduğumuzu ve bu hakların hangi durumlarda kısıtlanabileceği öğretilir.  

 YerleĢmenin yapılamayacağı yerler ve durumları öğrencilerin öğrenmesi 

sağlanır. 

 

       Aktif öğrenme (KöĢelenme tekniği): Öğrencilere “Sit alanı içindeki bir 

yerleşim yerinde yaşıyor olsaydınız yerleşme özgürlüğünün kullanımı ile ilgili 

sorunları ortadan kaldırmak için ne yapardınız?” sorunu/problemi iletilir. 

 

 Ders esnasında bu soru öğrencilere sorularak buldukları olası çözüm yolları 

listelenir. 

 Listelenen olası çözümler içerisinde en çok söylenen dört çözüm seçilerek 

kartonların üzerine yazılır. Bu kartonlar sınıfın dört köĢesine asılır. 

 Öğrencilerden kendilerine en uygun gelen çözümün olduğu köĢede toplanması 

istenir.  

 Aynı köĢede toplanan öğrenciler kendi aralarında seçim gerekçelerini 

tartıĢarak ortak bir gerekçe hazırlar. 

 Her köĢe kendi hazırladığı gerekçeleri sınıfa sunar ve gerekçeler üzerinde 

tartıĢılır. 

 Son olarak sınıfın ortak çözüm önerisi öğretmen tarafından tahtaya yazılarak. 

Problem/sorun üzerinde ortak bir karara varılmıĢ olur.   

 

 

K
ap

an
ıĢ

  

       

       Son özet: yerleĢme ve seyahat özgürlüğünün hangi durumlarda 

kısıtlanabildiğini verilen tabloya öğrencilerle birlikte yazarak dersin son özeti 

yapılır.   

 

       Tekrar güdüleme: BaĢtaki güdüleme öğrencilere tekrar aktarılır. 

 

       KapanıĢ: Dikkati çekme bölümünde toplanan kağıtların arasından isim 

vermeden 3-4 tanesi sınıfta okunur. Öğrencilerin yerleĢme ve seyahat 

özgürlüğünün önemini anlamaları sağlanır. 

 

D
eğ

er
le

n
d
ir

m
e         

        Öğretmen tarafından önceden hazırlanmıĢ olan içerisinde bulmacaların 

bulunduğu çalıĢma kâğıdı öğrencilere verilerek konunun ölçme ve 

değerlendirmesi yapılır 
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EK-13: YerleĢme ve Seyahat Özgürlüğümü Kullanıyorum Konu Değerlendirme ÇalıĢma Kâğıdı 
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