T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
DERSI EGITIMI UZERINE YAPILMIS LISANSUSTU TEZLERIN INCELENMESI

Merve KAVAK
ORCID: 0000-0002-3211-0314

Danisman
Prof. Dr. Cemal GUVEN
ORCID: 0000-0001-5649-1273

Konya — 2023



TESEKKUR

Bilgisi ve deneyimiyle yoluma 151k tutan, sabirla yanimda olup destegini esirgemeyen
degerli danismanim Prof. Dr. Cemal GUVEN hocama sonsuz tesekkiirii borg bilirim. Yiiksek
lisans egitimim siiresince akademik temel atmamda emegi gecen tiim hocalarima, tez
doneminde bana giivenen hep yanimda olan can yoldagim Melih Eldek’e, biricik annem ve

babam Rukiye Kavak ve Aydemir Kavak’a tesekkiirlerimi sunarim.

Merve KAVAK
Ocak 2023



ICINDEKILER

TESEKKUR ........coooiiiiiieiieeeeeee et n sttt ettt n s sttt eeereeees i
ICINDEKILER..........coooooiiiiiieieeeeeeee ettt n sttt en s en s iii
TABLOLAR LISTEST ..ottt vii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU ..........c.cocoooviiiiieeeeeeeeeeeevee e ix
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI ......oooiiiiiiiieceeseee s X
KISALTMALAR ..ttt e ettt e e e e bbbt e e e e bbbt e e e e nnbb e e e e s antbeeeenas Xi
O ZE T e Xii
AB ST R A CT ettt e e ettt e e e e et e e e ettt e e e et b e e e e e e b e e e e e nraeaa e xiii
| R @] 1 28 1R 1
1.1, ProBIEM DUIUMU . ....oiitiiiiie ittt ettt e st e snneennee s 1
11,1, AL PIOBIEMIET ... s 1
1.2. Arastirmanin AIMNACT .......cevviiiiiiiiiiiiii ettt ettt ettt ettt e e et e ettt e 3
1.3, Arastirmanin ONEM............coveueeiieeieeeeeeeeeeee e s e e teesstes et es et eesete s ete s ete s aee e seeseas 3
LY a1 L5 OO UT PP PTPPPPPPPPPPR 3
1.5, SIITTIIKIAT ..o 3
1.6, TaANIMIAT ..o a e 4
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR) ........cooioiiiieiee e 5
2.1. Tarih Ogretimi, Amaclart ve Yararlari........cccocveveeeveeerseereeesseeeseeeeseeesseensve s 6
2.2, Tarih EGIIMI.....evieiiiiiiiie ettt e e e e 9
2.2.1. Diinyada Tarih EZitiminin GeliSTmi ........c.uvvvviviiiiiiiiiiiiiiiiiiee e ssiiiiieee e e 10
2.2.2. Tiirklerde Tarith EGItIMI.......ccuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiicee i e e 11
2.3. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk OFretimi..........cocveevvreivieerieieseeeeeeeee e 20
2.3.1. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Ogretiminin Tarihsel Geligimi ................. 20
2.3.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlari........ 22

2.3.3. Ortaokul 2018 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Dersi Ogretim Programimimn
AP SAIMIL ...ttt a e aa e e 24

2.3.4. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Programinda Inkilap Tarihi
Ogretiminin AMAGIATT ......ooeviiiiiiii e 26

2.3.5. Ortaokul 2018 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Programmin Yapist ..26
2.3.6. Ortaokul 2018 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretim Programinda

Kazanim ve DeZerler...... ..o 27
2.4. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitaplart ............ccccveveveeennannn. 27
2.5. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretiminde Kullanilan Y&ntem
TEKNIKIEN ..o 28
2.6. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretiminde Kullanilan Materyaller 30
2.7. 11GI11 ATaStIIMALAT. .......c.evveieeieiietcece ettt ettt et n e 33



2T TOZIBE e et 34

2.7.2. MakKaleler ve BIOIFTIer...........c.ooviiiiiiiii e 35
B YONTEM. ..ottt ettt ettt et ettt n et teee e, 41
3.1, Arastirmanin MOAEI .....ooveiiiiiiiiiie e 41
3.2. Aragtirmanin Kaynak ve Materyalleri...........ccccooiviiiiiiiiiiiii e 41
3.3. Veri Toplama Arag ve/veya TeKNIKIEr........cccvviiiiiiiiiiee e 42
3.4. Verilerin TOplanmast.........coueiiiiiieiiiee e 42
3.5, Verilerin ANGHNZI .......ooviiiiiiie e 42
3.4. Verilerin Analizinde Gegerlik ve GUVENIrTIK ........cocoooiiiiiiiic 43
A BULGULAR .ttt ettt e ettt e e e ettt e e e e e bbbt e e e e nbb e e e s nntbeeeeaa 44
4.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilimi .........ccovviiiiiiiiiiii e 44
4.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Yillara GOre Dagilimi........cccvvviiiiiiiiii e 44
4.2.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Yillara Gore Dagilimi...........ccoooeiiiiiiiiiiiiiicc e 44
4.2.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora
Tezlerinin Yillara Gore Dagilimi...........cccveeiiiiiiiiiii e 45
4.3. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tez Yazarlarinin Cinsiyetine Gore Dagilimi..........cccuvvvviiiieiiiiiiiiiiiiiie e 46
4.3.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tez Yazarlarinin Cinsiyetine Gore Dagilimi...........occcvvviiiiiiiniiiiiiiiiiiiiieeeeens 46
4.3.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora
Tez Yazarlarmin Cinsiyetine Gore Dagilimi.........ccooviiiiiiiiiiiiiiiiniiiiiice e 46
4.4. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Universitelere Gore DAaBIImI .......cc.cveevereevereerereeeereeeereeiereeiseseeessere e sseresnenes 47
4.4.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi............ccoovviiiiiiiiiiiieiiiiiiiiiiiieeeeens 47
4.4.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora
Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi...........cccovoviveviieriveieeieieeeeeeeee e 48
4.5. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilimi...........cccvviiiiiiiiiiiii e 48
4.5.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gore Dagilimi..........coccoeviiiiiiiiiiiiiiicc e 48
4.6. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Anabilim Dallarma Gore Dagilimi .........c..oeeoiiiiiiiiiiiiiiiieee e 49
4.6.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Anabilim Dallarina Gore Dagilimi...........cccccoooiiiiiiiicniinee, 49
4.6.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora
Tezlerinin Anabilim Dallarina Gore Dagilimi..........ccceeeiiiiiiiiiiiiiiieee 50
4.7. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Bilim Dallarina Gore Dagilimi ........ccccoviiiiiiiiiiiiiii e 50
4.7.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Bilim Dallarina Gore Dagilimi ............occooveeiiiiiiiiiiiiiieee 50

iv



4.7.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Bilim Dallarma Gore Daglimi ........ccccoooviiiiiiiiiiiiiee e 51
4.8. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Danigman Unvanlarina Gore Dagilimi..........cccoovveiiiiiiiiii i 52

4.8.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Danigsman Unvanlarma Gore Dagilimi............cccooooveiiiiiiiiiiciinnnn 52

4.8.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Danigman Unvanlarina Gore Dagilimi.........cccoocoveiiiiiiiieiiiiiciec e 52
4.9. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Sayfa Sayilarina GOre Dagilimi..........cooiviiiiiiiiiiieiiieie e 53

4.9.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Sayfa Sayilarma Gore Dagilimi...........cccevviiiiiiiiiniienecie s, 53

4.9.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Sayfa Sayilarma Gore Dagilimi.........ccooccveiiiieiiiiiieiie e 53
4.10. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Aragtirma Modeline GOre Dagilimi ...........cooieiiiiiiiiiieniieie e 54

4.10.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Arastirma Modeline Gore Dagilimi ..........ccocoevvviiieiiiiniiiiienine, 54

4.10.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan

Doktora Tezlerinin Arastrma Modeline Gore Dagilimi..........ccocoevvviiiienieniieinnene, 54
4.11. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan LisansUstU
Tezlerin Kullanilan Arastirma Desenine GOre Dagilimi ..........cccvvvvvvviieiiiiiiiiiiiiiiieeenns 55

4.11.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Arastirma Desenine Gore Dagilimi...........cccvvvvvieiniiiiiiiiniiiiiinennnnns 55

4.11.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yénelik Yapilan

Doktora Tezlerinin Kullanilan Arastirma Desenine Gore Dagilimi..........cccccvveeeennnns 56
4.12. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Calisma Grubuna GOre Dagilimi ..........ooocviviiiiiiiiiiiiiiiiiiceeeiiiiiee e 56

4.12.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Calisma Grubuna Gore Dagilimi ..........ooocvvvviiiiininiiiiiiiiiiiiieeeeenns 56

4.12.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan

Doktora Tezlerinin Calisma Grubuna Gore Dagilimi.........cccceeeiviiiieiiiiiiiieniieeeee 57
4.13. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Orneklem Sec¢im Teknigine Gore Dagilimi...........ooccovviiiiiiiiiiiiiiiiceee 58

4.13.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Orneklem Se¢im Teknigine Gore Dagilimi.............cccvveeviiiineennee. 58

4.13.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan

Doktora Tezlerinin Orneklem Sec¢im Teknigine Gore Dagilimi ............ccccoeevivneeennnee. 59
4.14. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Veri Toplama Araclarima Gore Dagilimi...........c.coooviiiiiiniiiiiieniieeee 60

4.14.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi..........cccoeevviiieeiiiinncnnnne, 60

4.14.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan

Doktora Tezlerinin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi ...........ccccoovcviiiiiinnnnnn 61



4.15. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi..........cccovvviiiiiiiiiiiiiicce 62
4.15.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi ............cccevviveiiiniininnnnn 62
4.15.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan
Doktora Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi...........ccccoocvveeniiiinnnnnnn 63

4.16. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Y&nelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi...........ccveiiieiiiiiiiiiiiiccic e 64
4.16.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi...........cccoovviiiiiiiinncne 64
4.16.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan
Doktora Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi ............ccccccooiiiiiiiinnennnn, 66

4.17. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Konularma Gore Dagilimi.........oocovvviiiiiiiiiiie e 67
4.17.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Konularina Gore Dagilimi ............ccccooviiiiiiiiic e 67
4.17.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan
Doktora Tezlerinin Konularia Gore Dagilimi ..o 68

4.18. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Sonuglarma GOre Dagilimi..........ccvvviiiiiiiiiiiii e 69
4.18.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Sonuglarma Gore Dagilimi ...........ccoovvviiiiiiiiiiiiiinniiiiiiiceeeeens 69
4.18.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan
Doktora Tezlerinin Sonuglarina Gore Dagilimi ..........ooovviiiiiiiiiiiiininiiiiiicceees 72

4.19. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliilk Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Onerilerine Gore DAGIIMI........c.ceevevieieeeeiereeiereeieeeeereetere e s et sre e sseresaenes 73
4.19.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Onerilerine GOre DagilimI.........cocvceeviveevieerieeeseeeeeeseeeese e 73
4.19.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan
Doktora Tezlerinin Onerilerine Gore DagilimI ........c.ceeveveviveeeeeieseeeeeeseeeeee e 76

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........c.ccooviiiiiieieeeeeeeeee ettt 78

5.1, TartISMa V& SOMUG.....ccceeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 78

5.2 ONBIHIEE ..ttt 85

KAYNAKLAR . ettt e ekt e e skt e e e e s st e e e e e antr e e e e s anrneeeeaas 87
EILER ottt e e e as 95
Arastirmada Kapsaminda Incelenen TEZIET ...........ccovoveveuieeviveieereeceeeeeeee e 95

Vi



Tablo 2.

Tablo 2.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

TABLOLAR LiSTESI

3. 3. TCITA Ogretim Programi Unite Kazanim Iliskilendirmesi

3. 6. TCITA Ogretim Programi Kazanim Sayisi ve Ders Saati

1 Lisansiistii Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilim1

2. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Yillara Gore Dagilim1

2. 2. Doktora Tezlerinin Yillara Gére Dagilimi

3. 1. Yiiksek Lisans Tez Yazarlarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

3. 2. Doktora Tez Yazarlarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

4. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Universitelere Gre Dagilimi

4. 2. Doktora Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi

5. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gore Dagilimi

5. 2. Yiiksek Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gore Dagilimi

6. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Anabilim Dalina Gére Dagilimi

6. 2. Doktora Tezlerinin Anabilim Dalina Gére Dagilimi

7. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Bilim Dalina Gére Dagilimi

7. 2. Yiksek Lisans Tezlerinin Bilim Dalina Gére Dagilimi

8. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Danigsman Unvanina Gore Dagilimi
8. 2. Doktora Tezlerinin Danisman Unvanma Gdore Dagilimi

9. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Sayfa Sayisina Gore Dagilimi

9. 2. Doktora Tezlerinin Sayfa Sayisina Gore Dagilimi

10. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Arastirma Modeline G6re Dagilimi
10. 2. Doktora Tezlerinin Arastirma Modeline Gore Dagilimi

11. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Arastirma Desenine Gore Dagilimi
11. 2. Doktora Tezlerinin Arastirma Desenine Gére Dagilimi

12. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Calisma Grubuna Gére Dagilimi
12. 2. Doktora Tezlerinin Calisma Grubuna Gore Dagilimi

13. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Orneklem Secim Teknigine Gore Dagilimi
13. 1. Doktora Tezlerinin Orneklem Se¢im Teknigine Gore Dagilimi

14. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Veri Toplama Araglarma Goére Dagilimi

vii



Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

14.

15.

15.

16.

16.

17.

17.

18.

18.

19.

19.

2. Doktora Tezlerinin Veri Toplama Araglarina Goére Dagilimi

1. Yiksek Lisans Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi
2. Doktora Tezlerinin Veri Analiz Ydntemlerine Goére Dagilimi
1.Yiiksek Lisans Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gére Dagilimi

2. Doktora Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gére Dagilim1

1. Yiksek Lisans Tezlerinin Konularina Gére Dagilimi

2. Doktora Tezlerinin Konularma Gdore Dagilimi

1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Sonuglarima Goére Dagilimi

2. Doktora Tezlerinin Sonuglarma Gére Dagilimi

1. Yilksek Lisans Tezlerinin Onerilerine Gére Dagilimi

2. Doktora Tezlerinin Onerilerine Gére Dagilimi

viii



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ortaokul Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Egitimi Uzerine
Yapilmus Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi bashikli tez ¢alismamm toplam 100 sayfalik kismina
iliskin, 15/01/2023 tarihinde tez danmismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %20 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligmasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig

Ons6z harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar1 hari¢

N~ wWNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarmi inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

16/01/2023
Merve KAVAK

Prof. Dr. Cemal GUVEN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamammin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

16/01/2023
Merve KAVAK



KISALTMALAR
Kisaltmalar
EBA: Egitim Bilisim Ag1
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
T.C.: Turkiye Cumhuriyeti
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Yiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
DERSI EGITIMI UZERINE YAPILMIS LISANSUSTU TEZLERIN INCELENMESI

Merve KAVAK

Bu arastirmada Ortaokul Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi egitimi iizerine
yapilmig lisansiistii tezler incelenmistir. Bu ¢alismayla, konuyla ilgili yapilan tezlerin farkli agilardan durumunu
ortaya koymak amaglanmistir. Ayrica ¢alismanin literatlire, arastirmacilara ve egitimcilere katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Arastirma kapsamina alinan tezler; lisansiistii diizeyi, iniversite, arastirmaci cinsiyeti, danigman
unvani, sayfa sayisi, enstitii, anabilim dali, bilim dali, aragtirma modeli, aragtirma deseni, veri analiz yontemi,
veri toplama araci, 6rneklemi ve orneklem segim teknigi, konu, sonu¢ ve Oneri gibi acilardan incelenmistir.
Aragtirmada nitel arastirma modellerinden olan dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. Arastirma icin
kullanilacak tezler YOKTEZ (izerinden tarama yapilarak elde edilmistir. Yapilan tarama sonucunda 84 adet
lisansiistii teze ulagilmigtir. Bu tezlerden 6 tanesi erisime agik olmadigi igin aragtirmaya dahil edilmemistir.
incelenen 78 tezden 67 tanesinin yiiksek lisans, 11 tanesinin doktora tezi oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler
betimsel analiz ve igerik analizine tabi tutularak tema ve kategorilerine ayrilip, frekans ve yiizde hesaplamalari
yapilarak tablolara aktarilmistir.

Aragtirma sonuglarma gére tezlerin en ¢ok 2019 yilinda yapildigi, doktora tez sayisinin daha az oldugu,
erkek arastirmacilarin kadin arastirmacilardan daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Tezlerin en ¢ok Gazi
Universitesi’nde yapildigi, enstitii olarak Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde yapildig1 ortaya c¢ikmustir. Bunun
diginda aragtirma modeli olarak en ¢ok nicel yontemin tercih edildigi, veri analiz yontemi olarak betimsel analiz
yonteminin kullanildigi, veri toplama araci olarak en ¢ok yari yapilandirilmis goriigme formu kullanildigi ortaya
cikmustir. Arastirmacilarin ¢alisma grubu olarak ¢ogunlukla 8. sinif 6grencilerini, sosyal bilgiler 6gretmenlerini
ve ders kitaplarini sectikleri tespit edilmistir. Ayrica arastirma konusu olarak en ¢ok &grencinin akademik
basaris ve sergiledigi tutum secilmistir. Incelenen tezlerin sonuglarina bakildiginda en sik karsilasilan sonucun
aragtirmada test edilen yontem teknigin Ogrencilerin akademik basarisini artirdigi ve derse yonelik tutumu
gelistirdigi sonucu oldugu goriilmiistiir. Akabinde gelen sonuglar arasinda ise ders kitaplarinin kriterlere uygun
hazirlanmadigi, 6gretim programinin yapilandirmact yaklagima uygun olmadigi ve yeniden diizenlenmesi
gerektigine yonelik ¢ok sayida sonug¢ cikmustir. incelenen tezlerde en c¢ok yapilan oneri ise “ders kitaplari
yeniden hazirlanmali ve gorsel Ggeler iyilestirilmelidir” seklinde olmustur. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda oncelikle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik egitimine iliskin tez calismalarinin artirilmasi
gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Egitimi, Ortaokul, Yiiksek Lisans
Tezleri, Doktora Tezleri
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Master Thesis

EXAMINATION OF GRADUATE THESIS MADE ON SECONDARY SCHOOL
TURKISH REPUBLIC REVOLUTIONARY HISTORY AND ATATURKISH COURSE
EDUCATION

Merve KAVAK

In this research, postgraduate theses on Secondary School Turkish Republic Revolution History and
Kemalism course education were examined. In this study, it is aimed to reveal the status of the theses made on
the subject from different perspectives. In addition, it is thought that the study will contribute to the literature,
researchers and educators. Theses included in the research; in terms of variables such as graduate level,
university, researcher gender, advisortitle, number of pages, institute, department, discipline, research model,
research design, data analysis method, data collection tool, sample and sample selection technique, subject, result
and suggestion examined. The document analysis model, which is one of the qualitative research models,
wasused in the research. The theses to be used for the research were obtained by scanning through the Council of
Higher Education National Thesis Center. As a result of the scanning, 84 postgraduate theses were reached. 6 of
these theses were not included in the research because they were not open to access. It was seen that 67 of the 78
theses were master's and 11 of them were doctoral theses. The data obtained were subjected to descriptive and
content analysis, separated into themes and categories, and transferred to tables by making frequency and
percentage calculations.

According to the results of the research, it was concluded that the most of theses were made in 2019,
doktoral theses are less than master's theses and male researchers were more than female researchers. It has been
revealed that the theses are mostly made in Gazi University and they are made in the Institute of Educational
Sciences as an institute. Apart from this, it has been revealed that the quantitative method is mostly preferred as
the research model, the semi-structured interview form is mostly used as the data collection tool, the descriptive
analysis method is used as the data analysis method. It was determined that the researchers mostly chose 8th
grade students, Social Studies Teachers and textbooks as the study group. In addition, the academic succes and
attitude of the students were chosen as the research topic. Considering the results of the theses examined, it was
seen that the most common result was that the method technique tested in the research increased the academic
success of the students and improved the attitude towards the course. Among the results that followed, there
were many conclusions that the textbooks were not prepared in accordance with the criteria, that the curriculum
was not suitable for the constructivist approach and that it should be rearranged. The most common suggestion in
the examined theses is “textbooks should be re-prepared and the quality of visual elements should be increased".
The educational paths obtained in the research primarily suggested the duties of thesis assistants related to the
Republic of Turkey Revolution History and Kemalism education.

Keywords: Turkish Republic History of Revolution and Kemalism Education, Secondary School,
Master's Theses, Doctoral Theses
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BOLUM 1
1. GIRIS

Ortaokul Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi egitimine yonelik
yapilmis lisansiistii tezlere iliskin yapilan aragtirmanin bu bolimiinde arastirmaya iliskin
problem durumu ve alt problemlerinin neler oldugu aktarilmistir. Ayrica arastirmanin amaci

ve dnemine, sayiltilarina, smirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Akademik arastirmalar tiim disiplinlerde oldugu gibi egitim bilimlerinin geligimi igin
de olduk¢a degerlidir. Tangiili ve Karpmar (2019), kitaplarin, tezlerin, makalelerin ve
bildirilerin 6gretim programlarmin gelistirilmesinde onemli bir yere sahip oldugunu ifade
etmistir. Bu kaynaklar farkli sorunlara ve farkli ¢6ziim onerilerine deginmekle birlikte, her
konuda programi daha iyi hale getirmek i¢in Onerilerde bulunmaktadir. Bu baglamda, tez
konusunun belirlendigi zamanda yapilan literatiir taramasinda TUrkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik [TCITA] dersine yonelik pek cok tez yapildig: goriilmiistiir. Ancak bu
calismalar1 inceleyen bir tez ¢alismasimna rastlanmamustir. Ortaokul TCITA dersine yonelik
yapilan tezleri inceleyen tez calismasmin bulunmamasi bu arastirmayr gerekli kilmustir.
Boylece derse iliskin yapilan tezlerde arastirmacilarin hangi konulara yoneldigi, literatiire
nasil katki sagladiklari, TCITA egitimi sirasinda karsilasilan sorunlarin ne oldugu, vardiklar
sonuglarin TCITA dersinin gelisimine hangi agilardan yarar sagladigi ortaya koyulmaya

caligilmustir.

Bu baglamda arastirmanin ana problemi olarak, arastirma kapsamina alinmis ortaokul
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi egitimine iliskin olan erisime acik 78 lisansiistii
tezin, ¢esitli agilardan nasil bir dagilim gosterdigine cevap aranmistir. Bu ana problem

cercevesinde, 19 alt problem belirlenerek tezlerin dagilimlari sirasiyla incelenmistir.

1.1.1. Alt Problemler

Aragtirmanin alt problemleri kapsaminda su sorulara cevap aranmustir:

1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi egitimine yonelik yapilan tezler

lisanslstlnun hangi duzeyiyle ilgilidir?

2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkculik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin

yillara gore dagilimi nasildir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

yazarlarmin cinsiyet dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiluk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiluk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

enstitiilere gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

anabilim dallarina gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

bilim dallarmma gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

danisman unvanlarina gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkclliik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin

sayfa sayilarina gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkclliik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin

arastirma modeline gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllilk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin
arastirma desenine gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllilk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin
calisma grubuna gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllilk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin

orneklem secim teknigine gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllilk dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin
veri toplama araglarma gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerin
veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢lilik dersi egitimine yonelik yapilan tezlerde

kullanilan anahtar kelimelerin dagilim1 nasildir?



17. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkculik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin
konu dagilim1 nasildir?

18. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkculik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin
sonuglarina gore dagilimi nasildir?

19. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢ulik dersi egitimine ydnelik yapilan tezlerin

onerilerine gore dagilimi nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik dersi egitimi
Uzerine yazilmig lisansiistii tezlerin yapildigr yili, sayfa sayisi, yazar cinsiyeti, danisman
unvani, lniversitesi, enstitiisi, anabilim dali, bilim dali, arastirma modeli ve deseni, veri
toplama araci, veri analiz yontemi, ¢alisma grubu, 6rneklem se¢im teknigi, anahtar kelimeleri,

konusu, sonuglar1 ve 6nerileri gibi ¢esitli agilardan durumunu ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinla ilgili yapilan literatiir taramasida Ortaokul Turkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi egitimi {izerine yazilmis makaleler ve tezleri inceleyen makale
calisgmas1 bulunsa da bu makale ve tezleri inceleyen kapsamli bir tez ¢alismasi
bulunamamustir. “Ortaokul Tlrkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi Egitimi ve Atatiirkcilik Dersi
Egitimi Uzerine Yapilmis Lisansiistii Tezlerin incelenmesi” adli hazirlanacak arastirmanin
ilgili literatiire, alanla ilgili ¢alisma yapacak arastirmacilara ve tarih egitimcilerine katki
saglayacag1 diisliniilmektedir. Bu tez ¢alismasmin konuyla ilgili yapilmis makale
calismalarindan farki, konuyu makalelerden daha kapsamli daha biitlinciil halde ele alis1
olmustur. Ayrica s6z konusu makalelere dahil edilmeyen tezler bu tez ¢alismasina dahil

edilmistir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmada kullanilmak i¢in ulasilabilecek tiim lisansiistii tezlere ulasildigi i¢in bu

calismada sayilt1 bulunmamaktadir.

1.5. Simirhiliklar
Arastirmada incelenecek tezler Ortaokul Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
AtatiirkcUlik dersi egitimi iizerine yazilmis YOK Ulusal Tez Merkezinde yayimlanmis ve

erisime acik olan tezlerle sinirhidir.



1.6. Tamimlar
Tarih: Toplumlarin gegmis yasantilarnin ve birbirleriyle olan iligkilerinin ortaya
cikardigit maddi manevi tiim degerleri zaman ve mekan belirterek, neden sonug iligkisi

icerisinde inceleyen sosyal bir bilimdir (Alaca, 2011).

Inkilap Tarihi: Cumhuriyetin kurulusundan itibaren Atatiirk liderliginde iilkemizde
baslatilan yenilik hareketlerini ve bu hareketlerin yapilis bigimlerini, nedenlerini ve

sonuglarmi ayrmtih sekilde inceleyen disiplindir (Oner ve Oner, 2014).

Egitim: Egitim, diger bir ifadeyle terbiyenin sozlikk anlami gelistirmek ve
yilikseltmektir. Bir topluma mensup bireylerin kisiliklerini gelistirebilmeleri i¢in onlara
sunulan ara¢ ve yontemlerin tamamidir (Binbasioglu, 2014). Formal egitim ve informal
egitim olarak ikiye ayrilir. Formal egitim planli programli faaliyetlerden olusurken, informal

egitim plansiz programsiz faaliyetlerden olusur (Yavuz, 2014; Aslan, 1998).

Ogretim: Ogretim kelimesinin Eski Tiirkgedeki karsilig1 tedrisat kelimesidir. Tedris
ise tedrisat kelimesinin fiil halidir ve ders verme, ders O08retme anlamina gelmektedir.
Ogretim kelimesi de egitim kavrami gibi sistem, siire¢, eylem olarak tanimlanmaktadir. Tarih
ogretimi derken bir sliregten bahsedilirken, ortadgretim derken bir sistemden s6z edilmektedir

(Duman, 2003).

Tarih Egitimi: Bireylerin gegmisi 6grenerek bugiinii anlamlandirabilmesi i¢in ve bu
dogrultuda gelecekle ilgili varsayimlarda bulunabilmesi i¢in Orgiin egitim kurumlarmda

verilen sistemli bilgiler biitiinii tarih egitimi olarak adlandirilir (Buldum, 2012).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR)

Egitim, insanlarm Omdrleri boyunca devamli olarak 6grendikleri uzun vadeli bir
siirectir. Egitim, sosyal hayatin bir geregidir. Tutarlihg: iletisim ile saglanir. [letisim,
deneyimle sekillenen kigisel bilgilerin paylagilmasi olarak degerlendirilebilir ve toplumlar
farkli smiflar olusturan insanlar agisindan daha karmasik hale geldikce, insanlar daha fazla
ogrenmeye meyilli oldugu i¢in kaynaklara olan ihtiyac artar (Ergun, 2006). Ayrica egitim ile
insanlar hayatta kalmay1 ve topluma uyum saglamayi 6grenebilirler ve bu anlamda; egitim,
calisma alanlarinda, akademik becerilerde, etik degerlerde vb. uzmanlasma saglar. Mesleki,
kisisel ve toplumsal amaglar, egitimin aragsal amaclar1 olarak smiflandirilir (Gerald, 2001).
Kisisel amaglarda, smiflandirma esas olarak biiyiik bir kiiltiirel bireylerin bilgisi, mesleki
yetenek ve ozerkligin desteklenmesi bulunmaktadir. Ote yandan, sosyal ihtiyaglar arasinda
ekonomik kalkimmanin tesvik edilmesi, toplumlarin kiiltiiriiniin korunmasi ve iyi vatandaglar
yetistirilmesi yer almaktadir (Ergiin, 2006). Bireysel amaglar ile toplumsal amaglar arasinda
bir ayrim vardir. Ancak kiiltiir ve onlar1 toplum i¢in daha tiretken kilan baz1 yeteneklere sahip
1yl vatandaslar olmanin ortak amaclar oldugu goriilmektedir. Gergekten de kisisel gelisimde,
dayanigsmada ve kiiresel sorumlulukta énemli bir role sahiptir. Toplumsal diizeyde egitim,
kamusal degerleri de igerir, iyi vatandaslar yetistirmeyi amaglar (Cevizci, 2011). Egitim,

bireyin toplumda uyumlu bir sekilde nasil yasanacagi hakkinda bilgi saglar.

Tirk egitim sisteminin amaci, anayasada somutlagan Atatiirk inkilaplar1 ve Tirk
milliyetciligi ile ilgilidir. Insanlar1 milli ahlakin sorumlulugunu alacak sekilde yetistirmek,
yurttagin Ozelligi, demokrasi, laiklik ilkelerini ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin toplumsal ve
anayasal yapismi benimsemektir. Fiziksel, psikolojik ve ahlaki agidan dengeli ve saglikli bir
karakter ve kisilik dikkate alnir. Milli egitim ideolojisi, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin gegis
doneminde sekillenmistir. Ideoloji Tiirk milliyetgiligine odaklanmistir. Mustafa Kemal
Atatiirk ve Ismet Indnii &nderliginde milliyetgi politikalarla egitimin yonii degistirilmistir.
Mustafa Kemal Atatirk, milli egitim programlarmin tamamen dis politika ve kiiltiirlerden
benimsenemeyecegini savunmustur. Milll egitimin kendine 6zgii kiiltiirel ozelliklerden
kaynaklanmas: gerektigini sOylemistir. Temel egitim felsefesinde- Turkiye Cumhuriyeti
doneminde “diisiince ve vicdan ozgiirligiine sahip” bireyler yetistirmek onemlidir (Ergun,
2006). Bu argiimana gore, bireyler kendi etnik kdkenlerinden ve dinlerinden bagimsiz olmali

ve kiiltiirel farkliliklar1 kabul edebilen liberal bireyler olmalidir.
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Ogretim kavramma gegildiginde; egitimin savunuculari, dgretme kavrammi analiz
etmis ve Ogretimi, egitim, kosullandirma ve telkin etme gibi ilgili kavramlardan ayirmaya
calismislardir. Ogretme, bir baskasinda 6grenmeyi saglamak amaciyla gergeklestirilen eylemi
ifade eder. Ogretim yiiz yiize goriismeyi icerir ve Ogretmenin eylemleri Ogrencinin
ogrenmesini saglamaya elverislidir (Grasha, 2010). Bir kisi bir bagkasina bilgi veya beceri
verdiginde, eylemi 6gretmek olarak tanimlamak yaygindir. Anlatmak, 6rnegin ders vermek
gibi deneyimleri paylasmak veya bilgi iletmek anlamina gelebilir. Ogretim hem bir sanat hem
de bilim olarak kabul edilir. Bir sanat olarak, 6grencilerin 6grenmesini saglamak i¢in simnifta
degerli bir durum yaratmada Ogretmenin yaratici ve sanatsal yeteneklerine vurgu yapar
(Duman, 2003). Bir bilim olarak, hedeflere etkili bir sekilde ulasmak i¢in izlenecek mantiksal,
mekanik veya prosediirel adimlara 151k tutar. Farkl egitimciler, 6gretim kavramu ile ilgili
farkls fikirlere sahiptir. Ogretmek, daha olgun bir kisilik ile daha az olgun bir kisilik arasinda,
ikincisinin egitimini ilerletmek icin tasarlanmis yakin temastir”. Gage’e (1963) gore,
“Ogretme, baska bir kisinin davranis potansiyelini degistirmeyi amaglayan kisileraras1 bir etki
bi¢imidir” (Rajagopalan, 2019). Ogretim bilimsel bir siirectir ve ana bilesenleri igerik, iletisim
ve geri bildirimdir. Ogretim stratejisi 6grencinin dgrenmesi iizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir. Degistirmek, iyilestirmek ve gelistirmek her zaman miimkiindiir. Yeni O6g8retme-
ogrenme etkinlikleri ve dolayisiyla esneklik sistemin igine yerlestirilmistir. Ve Ogrenme

yapilar1 agisindan 68renenin nihai davranigi, uygun 6gretim ortamlari ile olusturulabilir.

2.1. Tarih Ogretimi, Amaclar ve Yararlari

Tarih 6gretimi, bireyin ve toplumun devamli bir degisim siireci i¢inde bulundugunu
kavramasini, bu degisim siirecinin sebeplerini anlamasini ve gelecekteki durumuyla ilgili bilgi
edinmeye gayret gostermesini ve delilleri kendi kendine degerlendirmek suretiyle 6zgur bir
bicimde yargiya ulasmasmi amaclayan bir 6gretim alanidir Tarih 6gretiminde Ogrenciler,
sebep-sonug iliskilerini ve durumlari analiz edebilmeli, olay ve durumlarmn gergek dogasini
gorebilmeli, olaylara iliskin analiz ve elestiri yapabilmelidir (Berg, 2019). Ogrenciler,
caligmalar1 sirasinda edindikleri bilgileri problem ¢6zmede kullanmali, bilgiyi sentezlemeli ve
aktarmali ve 0zglin ¢oziimler bulmalidir. Ayni1 zamanda tarih konularmm tartisildigr ve
belgelerle desteklendigi bir dizi programda Ogrencilere tarih yorumlama becerisi
kazandirilmahdir  (Kusbasi, 2008). Ogrenciler, bilgileri ¢ercevesinde rahat¢a yorum
yapabilmeli ve bu bilgileri aktarirken farkli sozlii ifade gesitlerini (tartigma, goriisme vb.)

kullanabilmelidir.



Ogrencilere tarih bilincini kazandirmanimn yaninda tarih 6gretimi, Ttrk milleti ile diger
milletler arasinda tarihsel siirecte etkilesimi gosteren bir bilgi alan1 6zelligine sahiptir (Merey,
2005). Demokratik toplumlarin kalbinde, bireylerin mantikli ve bilgilendirilmis yargilara
dayali secimler yapma gerekliligi vardir. Konusu, talep ettigi disiplin becerileri ve pedagojisi
bakimindan tarih egitimi, gengleri demokratik karar almaya hazirlamaya onemli bir katki
saglamak i¢in iyi bir konuma sahiptir. Tarih 6gretimi, bireylere insan haklarma, barisa ve
demokrasiye saygi ve hosgorii benzeri evrensel degerler ile birlikte kendi milli degerlerini
kazanmasi i¢in miifredat programi icerisinde verilmekte olan bir 6gretim programidir (Mintas,

2015).

Tarih dersleri uzun zamandir iilkelerde her zaman tartisma konusu olmus ve
kamuoyunun biiyiik ilgisini ¢gekmistir. Tarih 6gretimi, resmi devlet siyasetinin genel sirecinin
bir parcasit olarak anlasilmalidir (Kusbasi, 2008). Tarih 6gretiminin amag¢ ve hedefleri,
zamanin felsefi diisiincesindeki degisim ve sosyal ve politik pratiklerdeki degisimlerle birlikte
degisime ugramistir. Egitim, 6grencilerin davraniglarinda arzu edilen degisiklikleri meydana
getirme siirecidir. Istenen degisiklikler fikri, toplumun baskin felsefi inancmna ve yaygin
sosyal ve politik uygulamalara gore farkli zamanlarda degismistir (Sengiil Bircan, 2013).
Amac ve hedeflerin belirlenmesi, genis ideallere isaret etmek ve anlamli ve anlamli igerik,
Ogretim yontem ve tekniklerini se¢gmemizi saglamak i¢in gereklidir. Amagclar, pedagojik
stiregte yolculugu emniyetli kilmak i¢in gergek bir pusuladir. Onlar, tiim 6gretme ve 6grenme
stirecinin 6zu ve anahtaridir (Heyking, 2004). Tarih 6gretiminin amaglar1 egitimin daha genis
amagclar1 ile uyumlu olmali ve 6gretmenlerin konuyu 6gretirken gérmeleri gereken hedefler

kesin ve net olmalidir.

Tarih 6gretiminin diger bir gerekliligi olarak, bireylerin kendini anlamlarini saglamak
icin tarih Ogretimi Oonemlidir. Herkesin kendine has bir mirasi, milli, ailevi ve bireysel
geleneklerin kendi varligina dokunmus bir bilesimi vardir. Bu tarihsel etkenleri arastirmadan
insan kendine yabanci kalacaktir (Berg, 2019). Benzer sekilde, tarihsel c¢aligmanin
yoklugunda, gruplar ve kisiler kendi kimliklerini kavrayamayacaklardir. Onemli bir konu olan
tarih, gunluk okumalarda -adlar, yerler, tarihler ve olaylar vb.- ortak imalar1 anlamak i¢in
gerekli olan yararli bilgileri saglar (Ozbaran, 2009). Dolayisiyla tarih bilgisi, ¢evre

farkindaliginm bir pargasidir.

Tarih, zaman, meké&n ve toplum kavrammin dogru bir sekilde anlagilmasini saglar.

Simdinin ge¢misle, yerelin uzak ve kisisel ve ulusal yasamla, diger iilkelerdeki kadin ve
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erkeklerin yasamlar1 ve kiiltiirleriyle, zaman ve mekan igindeki iliskisini ortaya koyar
(Balkaya, 2002). Bu baglamda tarih, herkesin bir birey olarak kendisini daha blyuk bir
biitiinle birlestiren bir bagdir. Tarih, genglere kendi yaslarinin degerlerini ve basarilarini
Olcebilecekleri referans standartlar1 saglar. Bu onlarin modern topluluklarin politik, sosyal ve
ekonomik sorunlar1 hakkinda aydinlanmisg bir farkindaliga sahip olmalarma imkan tanir
(Sengiil Bircan, 2013). Cesitli uluslar arasindaki iletisim araglarmin hizli biiytimesi, fikir
aligverigini ve yasamin ¢esitli yonlerine olan bagimliligi hizlanmistir. Tarih, uluslararasi
anlayis1 miimkiin olan en 1yi sekilde gelistirebilecek bir alandir. Uluslar arasinda var olan
onyargilar1 yok edebilir; ayrica milletler arasindaki temel birlik ve karsilikli bagimliligi
artirarak ayrihigin kaynaklarini azaltabilir (Balkaya, 2002). Tarih 6gretmek, &grencilerin
tartismall sorular1 6zglir tartismada 1srar eden ve uzlasmaya izin veren gergegi arayan bir

ruhla ele almalarina yardime1 olur.

Tarihin bir diger temel amaci, tarihsel diisiinme veya tarihsel akil yiirlitme becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle amag, ogrencileri aktif demokratik vatandasliga katilmalar1 i¢in
giiclendirmek ve tarih hakkinda aktif elestirel diisinmeyi tesvik etmektir (Berg, 2019).
Ogrencilere, tartismali konulari nesnel olarak ele almalarmi saglayacak genis bir bilgi
saglayabilir. Tarih, ¢agdas toplumsal ve bireysel sorunlarimizi ¢ézmeye ve ticaret, sanayi,
uluslararasi iliskiler, bolgesel siyaset ve ¢agdas toplumun diger yonleri alanindaki acil sosyal
meseleler, egilimler ve beklentiler hakkinda dogru yargilar gelistirmeye yardimci olur

(Ozbaran, 2009).

Tarih Ogretiminin 6nemli bir diger amaci, Ogrencilerin iyi bilgilendirilmis ve
aydimlanmis, ortak refahi tesvik edebilecek vatandaslar olmalari i¢cin sosyallesmeleridir.
Sosyallesme, kisinin kendi i¢inde giiven, cesaret ve mutluluk gelistirme duygusunu uyandirir.
Girisim, diisiincelilik, dogruluk, yapici diisiinme, elestirel yargilama, adalet, hosgoril, isbirligi,
dostluk duygusu ve fedakarlik gibi bireysel ve toplumsal erdemleri gelistirir (Sungur, 2012).
Sosyal tarih, tarih egitiminin gittikce daha onemli bir yonii haline gelmistir. Sosyal tarih,
kapsayict ve temsili olan tarihe odaklanmasi ve ge¢miste yurttaslarin kayitli deneyimlerine
asinaligin aktif yurttashgmn gelisiminde rol oynamasi nedeniyle 6nemlidir. Bu baglamda tarih,
uluslarin 6zellikle tizerinde durdugu bir konu olarak uzun siiredir ulusal miifredatta yer
almaktadir. Tarih 6gretmek, tarihin daha genis temalarmi ve fikirlerini incelemeyi gerektirir.
Tarih, Ogrencilerin devleti ve vatandaslar1 birbirine baglayan kapsayict kavramlari

anlamalarma yardimci olur (Balkaya, 2002). Tarihsel gercekler ve bu daha genis temalar



arasindaki iliskilerin arastirilmasi, 6grencilerin daha anlamli, biitlinlestirici ve deger temelli
bir tarih anlayis1 gelistirmelerine yardime1 olacaktir. Bu nedenle tarih 6gretimi, tarihin anlamli
ve zorlayici, ancak tiim 6grenciler i¢in erisilebilir olan genis bir tarihsel kapsami saglayacak
sekilde yapilmalidir (Mintas, 2015). Tarih derslerinde O6grenciler, gegmisi nasil okuyup
yeniden yapilandiracaklarini 6grenerek tarihsel bakis agisini genisletir ve gegmisle baglanti
kurarak ve gelecekte diinyanmn nasil degisebilecegini kesfederek kendi ulusal tarihlerini
kesfetme firsat1 bulurlar (Levstik ve Barton, 2001). Bu dersle 6grenciler, daha genis bir tarih
Olceginde insan deneyimlerini kavramak i¢in insanlar, olaylar ve durumlar hakkindaki

bireysel hikayeleri birlestirir.

Tarih 6gretimi baglaminda degerler egitimi hem bir ara¢ hem de bir amag olarak ele
almmistir. Tarih derslerinde degerler egitimi, bireylerin toplumsal uyum siire¢lerinde sorun
yasamamalart ve insanlk adma iyi bir gelecegin yaratilmasi agisindan biliyiikk Onem
tasimaktadir (Giiltekin, 2010). Tarihte yasanan olaylar degerlerle anlam kazanir ¢iinkii tarihi
calismalar1 sekillendirirken ve tarihi olaylar1 degerlendirirken bazi ahlaki agiklamalar yapmak
zorunda kalacagiz. Ayrica tarih dersleri sayesinde Ogrenciler bazi erdemleri Ogrenerek
toplumun ahlaki bir bireyi haline gelebilmektedir. Tarihsel farkindalik ve degerler birbiriyle
iliskilidir. Insanlarin tarihi ilgilendiren konularda belirli bir deger yargisiyla karar verdikleri
ve yasadiklar1 toplumda belirli bir deger yargisinin varligi goéz 6niinde bulundurulmalidir. Bu
anlamda insanlarin ge¢mislerini 6grenirken belli bir deger sistemini gérmeleri ve 6grenmeleri
kagmilmazdir. Insanlar ge¢mislerini dgrenirken ayn1 zamanda degerlerle driilmiis bir biling
kazanirlar (Tokdemir, 2017). Tarih dersleri degerler egitiminin giiglii yonii olan bir derstir ve
ogrenciler aktif ve Ogrenci merkezli yaklasimlar kullanarak degerler kazanabilirler.
Unutulmamalidir ki egitimde 6gretim siirecleri deger kazanmustir ve herkesin farkli ilgi ve
yetenekleri oldugu diisiiniildiigiinde, uygun 6grenme ortami saglandiginda herkesin daha fazla
ogrenme firsatina sahip olacagi diisiiniilmelidir (Demircioglu ve Demircioglu, 2014). Bu

baglamda tiim bu amaglar 15181nda tarih 6gretiminin gerekliligi yadsmamaz hale gelmistir.

2.2. Tarih Egitimi

Tarih, ge¢misteki toplumdaki yasamin, tiim yonleriyle, incelenmesidir. Ge¢miste insan
iliskilerinde meydana gelen ka¢inilmaz degisiklikler ve bu degisikliklerin toplumdaki yasam
kaliplarin1 nasil etkiledigi, etkiledigi veya belirledigi ilizerine bir arastirmadir. Tarih, zaman

icinde meydana gelen siirekliligi ve degisiklikleri arastirmayi saglayan insan ge¢misinin



incelemesi ve yorumudur (Buldum, 2012). Hayal giicii ve arastirma eylemi insanlarin zaman
icinde nasil degistigini agiklamaya calisir. Tarihgiler her tiirden kaniti ge¢misi incelemek,
yorumlamak, yeniden gdzden gecirip yeniden yorumlamak i¢in kullanirlar. Bu kanitlar sadece
yazili belgeler degildir. Yazili belgelerin yaninda sozlii iletisim {riinleri, binalar, eserler,

fotograf ve resimler gibi nesneleri de icerir (Balkaya, 2002)

Tarihin ayn1 anda hem bir {iriin hem de bir siire¢ olmasindan kaynaklanan igsel bir
gerilim nedeniyle tarih 6gretiminin karmasik bir konu oldugu ileri siirtilmektedir. Tarihsel
gercekler ve bunlara iliskin bilgiler tarihin 6nemli bir yonii olmakla birlikte, tarth ayni
zamanda dikkatli bir yorum ve yeniden yapilanmanin iriinidir (Ulusoy, 2007). Tarih
disiplini, gegmisin bir anlayisini sekillendirirken tarih¢inin diisiinme siireglerini birlestirir. Bu
diistinme siirecleri, bir sorgulama siirecini, kanit normlarina uymayi, énemi belirlemeyi ve
nedensel iligkiler aramayi icerir. Tarih egitimi, disipliner tarihin maddi ve prosedirel
yonlerinin bir egitim baglamina uygulanmasidir. Tarih egitimi, kamu egitiminin temel unsuru
olarak mifredata dahil edilmistir (Turgut, 2011). Tarih, egitimde kolektif aidiyet duygusu
olusturmanin bir yolu olarak kullanilir. Ortak bir ge¢misin yaratilmasi, 6grencilerin topluma
katilimlarmi bu mirasin bir devami olarak gormelerini saglar. Tarih, ulusal bir kimligin
yaratilmasinda temel olarak goriildiigiinden, neredeyse tiim uluslarin ulusal miifredatinda
uzun siredir ayricalikli bir yer tutmustur, okul konusu ortak bir kolektif hafizanin

yaratilmasindan sorumludur (Berg, 2019).

2.2.1. Diinyada Tarih Egitiminin Gelisimi

Tarih 6gretiminin gelisimi, yurttaglik ve millT bilincin gelisimi ile yakindan iligkilidir.
Bdylece bircok millet, tarih dersini ulusal mifredata dahil etmistir. Miifredat siirecinin bir
pargast olarak okul miifredati amaci, ogrencilere ¢ok eski tarih bilgisi vermektir. Tarihin
egitsel degerini algilayan Martin Luther tarihin, degerli deneyimler sagladig: igin ilkokul
miifredatina tarih dersinin dahil edilmesini onermektedir. Comenius ayrica tarih dersinin
ilkokula yerlestirilmesini tavsiye etmistir. Herbart, tarih 0gretiminin egitimsel cergevesini
sadece diger tiim konularda belirlemistir. Tarihsel konular1 biyogenetik ilkelere gore siralayan
Herbart, konularm miifredata alinmasini tavsiye etmistir. Dewey ise tarihsel araglar1 ve
kaynaklar1 kullanarak 6grencilerin yasmna gore tarih ogretimine 6zel bir nem vermis ve tarih

Ogretiminin amacini, ¢ocuklarin toplumsal yasamin degerini ve bireysel rollerin toplumdaki

10



yerini fark etmelerine yardimci olmak olarak belirlemistir (Breisach, 1994). Bu baglamda

tarih egitimi kiiresel capta ve asirlardir 5nemli olagelmistir.

Tarih 6gretiminin egitim sistemine girisine gelince, Avrupa ve Osmanli Imparatorlugu
farkli deneyimler yasamistir. Avrupa’da tarih Ogretimi, modern ulus devletlerin ortaya
¢ikigina paralel olarak okul miifredatlarinda yer almis ve vatanseverligi asilamak igin sosyal
disiplinin tamamlayici bir unsuru olarak algilanmistir (Sans, 2013). Tarih egitimindeki bu
vatansever yaklasim, on sekizinci yiizyilin ortalarindan on dokuzuncu ylizyilin ortalarina
kadar tarih yaziminda etkili bir yaklasim olan romantizmin {irtiniiydii. Tarih arastirmalarmin
profesyonellesme donemi olan on dokuzuncu yiizyilda, “tarih aragtirmalari her yerde giderek
daha politik ve ideolojik hale gelmis” ve “milliyet¢iligin giiglii akimlariyla yakindan iliskili
gelismistir. Hem Alman hem de Fransiz tarihgiler, milletlerinin kendine olan giivenini

artirmak i¢in goniilden milletlerinin kiiltiirel ve siyasi tarihine girdiler (Ersanli, 1992).

Sonug olarak, ulusal tarihteki romantik yaklagim 19. yilizyilda doruk noktasina ulasmis
ve her ulus, kendi uluslarinin tarihini tanimlamak i¢in derin bir caba igine girmeye
baslamigtir. Ancak bunlarin yorumu birbirinden farkliydi. Almanlar dil ve kiiltiire
odaklanirken, Fransizlar ulusal ve siyasi zaferlerini vurgulamiglardir. “Ulusal kimlik”
kavrami, tarih egitimine 6zgiiven kazandirmak igin ge¢cmise sempatiyle bakan romantizm
akimi gercevesinde sekillenmistir. Fransiz edebiyatinin 6nde gelen isimlerinden Michelet’e
gore, romantikler, tarih “vatan sevgisi” ile siyasi bir anlam kazandi, bu bakimdan onun Fransa

Tarihi’nin merkezindeki kilit sahsiyet, essiz ruhuyla Fransiz milleti olmustur (Breisach,
1994).

2.2.2. Tiirklerde Tarih Egitimi
2.2.2.1. Osmanhda Tarih Egitimi

Tarihte kurulmus olan biitiin kiiltiirler ve medeniyetler kendisine has bir tarih anlayis1
ve tarih yazim gelenegi gelistirmislerdir. Bu ¢ercevede degerlendirildiginde 13. Yiizyilda Bat1
Anadolu topraklarinda konularak kisa bir siire igerisinde uygulamis oldugu fetih politikasimin
sayesinde ¢ok genis bir cografyaya hilkkmeden Osmanli Devleti de, elde etmis oldugu
basarilara paralel bir sekilde koklii bir tarihgilik anlayisi olusturmus, anlayis gercevesinde,
cok dnemli eserler Uretmistir. Osmanli Devleti’'nden glinlimuze kadar erisen ilk tarihi eserler,

devletin kurulmasindan yaklasik 150 yil sonra yazilmistir. Asikpasazade basta olmak iizere,
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sonraki siirecte yetisen Osmanli tarihgilerine kaynak olacak olan Yahsi Fakih’in kaleme almis
oldugu Menakib-1 Al-i Osman Osmanl tarihi alaninda yazilmus ilk eser olarak zikredilebilir
(Emecen, 1999).

Genel olarak tarih 6gretimiyse, taht icin adaylar1 egitmek i¢in aragsal bir ara¢ olarak
algilanmisti. Dil Ogretiminde yardimeci bir disiplin olarak da kullanilmistir. Osmanli
baglaminda, geleneksel Osmanli toplumunda halk egitimine hizmet eden sibyan okullarinda
ve medreselerde ayr1 tarih derslerine yer verilmemistir. Zaman i¢inde, tarih 68retmek igin bazi
caligmalar uygulamaya konmustur (Sans, 2013). Nitekim tarih dersi ilk kez Miihendishane-i
Berri-i HiimayGn’un tg¢ilincii sinif miifredatinda Tarih-i Harb adiyla yer almistir. Mekteb-i
Maaérif-i Adliyye’nin nizamnamesinde tarih kitaplarinin yani sira Fransizca yazilmis cografya,
geometri ve siyaset kitaplarinin da ders kitab1 olarak okutularak 6grencilere ders kitab1 olarak
okutulacag: ilan edilmistir (Merey, 2010). Ancak bu gergeklesmemistir. Bu proje hayata
gecirilememis olsa da bu girisim, tarihin dil 6gretiminde de bir ara¢ olarak algilandiginin
onemli bir gostergesiydi. Bunlarin disinda Osman Ergin, egitimle ilgili kapsamli kitabinda
Mahrec-i Eklam miifredatinda yer alan tarih-i umtmi (diinya tarihi) derslerine de atifta
bulunmustur. Mekteb-1 Miilkiye’nin birinci sinif miifredatinda yer alan tarih dersine de dikkat
cekmistir. Bu okullarm ikisi de riisdiye okullarinin iizerinde yiiksekdgretim kurumlariyd: ve
0zel olarak sirasiyla nitelikli memurlar ve miistakbel biirokratlar yetistirmek amaciyla

kurulmustu (Sans, 2013).

[Ikogretimde ise tarih dersleri, 1869 tarihli Maarif-i Um(miyye Nizamnamesi ile
sibyan mekteplerinin miifredata girmistir. Bununla birlikte 9 Ekim 1858’de yayinlanan en
eski sivil mektep programi olan Tertibat-1 Dersiyye Mekatib-i Riisdiye’de tarih dersi
bulunmadigin1 belirtmekte fayda vardir. Bu cergevede Maarif-i Umdmiyye Nizdmnamesi
Oncesi tarih egitiminin gelisimine bakildiginda, tarih derslerinin sadece birkag ilde okutuldugu
gorilmektedir (Tezcan, 2011). Ayni sekilde Tanzimat Donemi, resmi tarihin ilk 6rneklerinin
ortaya ¢iktig1 donem olarak kabul edilebilir. Zira tarih derslerinin muhtevasinin ve kaynagmin
belirlenmesine iliskin s6z konusu prosediir bu donemde de gdzlemlenebilmektedir. Tum
riisdiyelere hitap eden 8 Haziran 1873 tarihli belgede Nisanc1 Mehmed Pasa’nin riisdiyelerde
okutulan tarih kitabmmn Istanbul’da bulunan okullarmin igerigi belirlenmistir (Sakaoglu,
1995). Osmanli baglaminda Maarif-i Umiimiyye Nizamnamesi, tarih derslerini egitimin her
kademesinde sistemli bir sekilde kurumsallastrmistir. Kanun, baslangigta birkag

yiksekdgretim kurumuyla smirli olan tarih derslerini, Imparatorlugun tiim egitim
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kurumlarmnin tiim egitim seviyelerindeki miifredatlarina genisletmistir (Sans, 2013). Bagka bir

deyisle, tarih egitimi halk egitiminin bir parcasi haline gelmistir.

1870°de Osmanli hiikiimdarlari, Osmanli tarihini zorunlu bir ¢alisma dersi haline
getirmisler Once yiiksekokullarda baslams, sonra tiim iilkeye yayilmstir. Tarih ve cografya
birlikte calisilmis ve Ogretilmistir ancak sonradan ayrilmustir. Bununla birlikte Igerik ¢ok
degismemis Osmanli hanedaninin hayatina ve onlarin kahramanlik ge¢misine odaklanan ve
cok etnik merkezli olan geleneksel bir tarih goriisii yansitilmistir (Sakaoglu, 1995). Tarih

dersinin zorunlu ders olmastyla Osmanli Imparatorlugu’nda tarih 6gretimi yaygmlasmistir.

Avrupa ile yakm iligkiler, Osmanli doneminde tarih anlayisini tarih 6gretimi agisindan
degistirmistir. Ancak 1908’den Once yalnizca birka¢ 6grenci 6gretmen veya egitimei olarak
yetistirilmek iizere Fransa’ya gonderilmis, 1880’lerden sonra Tiirkiye Almanya ile yakin
iligkiler gelistirilmis ve Almanya, esas olarak Prusya’nin Fransa’ya karsi kazandigi zafer
nedeniyle One ¢ikmaya baglamistir. Osmanli doneminde yurt disina gonderilen kisilerin
cabalariyla tarih 6gretimi farkl bigcimlerde sekillenmistir. Selim Sabit Efendi’nin Tirk Maarif
Tarihi’nin ilkdgretim usulleri kitabr olan Ogretmen El Kitab1 (1870)’nda tarih dgretimi ile
ilgili bir boliim yer almaktadir. Bu boliimde tarihin soyutluguna dikkat ¢ceken Selim Sabit, 4.
siniftan sonra tarih dersi verilmesini nermektedir. Ogretmenlere 6grencilere olaylar1 ve
icerigi 6zetlemeleri, ardindan tarih kitabinda yer alan boliimii okumalarmi ve tekrar etmelerini

tavsiye etmistir (Ata, 2009).

Ikinci Mesrutiyet doneminde her alanda oldugu gibi tarih egitimi noktasinda da
degisimler yasanmustir. Bati ile kurulan yakin temasin neticesinde benimsenen yeni
yaklagimlar tarih 6gretimini ve dgretmenleri de etkilemistir. Sat1 Bey’in “Tarih Ogretiminin
Temelleri” adli ilk énemli makalesi 1909 yilinda Ilkdgretim Dergisi'nde yayimlanmistir.
Ogretmenler arasinda var olan tarih dgretim yaklasimlarini elestirdi ve tarih ders kitaplarinm
nitelik ve niceliginin artirilmasini 6nermis, Okullarda etnomerkezli bir tarih 6gretimini tesvik
etmistir. Onun i¢in Ogretmenler tarih Ogretimine c¢evre ve yakin yaslara odaklanarak
baslamalidir. Daha iyi bir 6gretim i¢in 6gretmenlere Fransizca tarih kitaplarii kullanmalarmi

tavsiye etmistir (Korkmaz, 2007).

Ali Resat, 15 Mayis 1328 (1912) tarihli Tedrisat Mecmuasmin 20. sayisinda
yaymlanmis olan “Mekteplerde Tarth Dersi” adli makalesi ile Fransiz tarih¢i C.

Seignobos’tan alintiladigi uzun bir yazidan hareket ile tarih dersinin ilk ve orta dgretimde
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izlenecek yontemleri amaglarin1 degerlendirmistir. Ali Resat, tarih ¢gretiminin amacinin
tarihsel gelismeleri ezberletmek olmadigini, bir¢ok tarihleri, rakamlari, olaylari, isimleri,
ogrenmek bunlar1 siirekli tekrara etmek icin tarih egitiminin anlaminmn bulunmadigini
ogrencilere anlamamis olduklar1 sayfalari ezberletme yonteminin zararli ve olumsuz bir
yontem oldugunu iddia etmistir. Ona gore tarih 6gretimi siirecinde tatbik edilecek yéntemler

ve hedeflenen amaglar okulun seviyesine gore belirlenmelidir (Keles ve Kiris, 2006).

1910 yilinda Maarif Nazir1 Emrullah Efendi, tarith 6gretimi ve 6gretim yontemlerinin
kapsamli bir sekilde tartigildigi bir “Ilkdgretim Raporu” hazirlamistir. Bu raporda tarih
ogretimi teorik ve pratik boyutlara ayrilmistir. Emrullah Efendi, tarihin zihnimizi besledigini
ve teoride bize insanligimizi hatirlattigini, ancak pratik temelinin bizi daha 1y1 bir yasam i¢in
bize hizmet etmesi gerektigini vurgulamistir. Emrullah Efendi bize tarih 6gretiminin ilk
felsefi temelini atmustir (Tezcan, 2011). Bahsi gecen rapor daha sonra “Ilkdgretimin Gegici
Nizamnamesi” olarak kabul edilmis ve Emrullah Efendi’nin bu rapordaki tavsiyeleri hayata
gecirilmistir. Bu yoOnetmelige goére tarih Ogretiminin 2. siniftan itibaren baglamasi
planlanmistir. Raporda tarih 6gretimi ile ilgili ¢ok Onemli tavsiyeler bulunmaktadir.
Ogretmenlerden ogrencilere dnemli anit ve mimari eserlerin resimlerini veya resimlerini
gosterip defterlerini detayl bir sekilde ¢izmelerini veya {i¢ boyutlu maketlerini yaptirmalarini

veya resimlerden bir albiim hazirlamalarini istenmistir (Keles ve Kiris, 2006).

2.2.2.2. Erken Cumhuriyet Déonemi Tarih Egitimi

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin  kurulusundan sonra 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun kabul edilmesiyle 6nemli bir adim atilmistir. Bu kanunla yeni Cumhuriyetin
modernlestirici kadrosu, Osmanli donemi egitim kurumlarinda bugiine kadar var olan ikiligi
ortadan kaldirmistir. Laik ve Bat1 Avrupa modeli, 6zellikle Fransiz sistemi iizerine sekillenen
ulusal ‘laik’ egitim sistemi kuruldu (Kogak, 2000). Tiirkiye’de cumhuriyetin ilaniyla birlikte
tarith alaninda yapilan c¢aligmalara da Onem verilen bir¢ok kurum ve kurulusta yenilik
faaliyetleri baglamistir. Nitekim 1930’dan sonra 6zellikle Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirk
Tarih Tezi dogrultusunda tarih dersleri yeniden yapilandirilmistir (Akhan, 2021). 1923°te
Osmanli Devleti’nin yikintilarindan yeni bir ulus-devletin kurulmasi, derin sosyal, ekonomik,

siyasi ve kiiltiirel degisikliklere yol agmustir.

Modernlesme siireci 19. yiizyilda baglamis olsa da Tirk toplumunun Bati Avrupa
cizgisinde doniisiimiinii gerceklestirmede ulus-devletin yaratilmasi ¢ok Onemli bir adim

olmustur. Aslinda, kentli, batililagsmis, egitimli kesimler tarafindan bir dizi reform hayata
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gecirilmistir. 1923 — 1938 déneminin Tirk Tarih Tezinin etkisinde Millilestirme donemi
oldugu soylenmektedir (Capa, 2002). Tiirkiye’de 1918-1939 yillar1 arasinda, ¢esitli etnik
kokenlerden olusan kozmopolit bir imparatorlugun Tiirk tebaasini, Tiirk kimligini onaylayan
cumhuriyetci vatandaslara doniistiirmek igin bir kimlik degisikligine girisilmistir. Kuskusuz
bu doniisiim, 19. ylizyilda baslayan uzun bir tarihsel slirecin sonucudur. Bir yanda yurttaglarin
esitligine ve ulusal egemenlige dayali Fransiz Ihtilali, diger yanda ulusu ortak bir kiiltiir ve
tarih bilincine sahip organik bir biitiin olarak géren Alman Idealizmi, Tiirk uluslasmasini
buyuk Olgiide etkilemistir (Alaca, 2017). Yeni Osmanlilar araciligiyla Osmanli cografyasina
yayilan bu etki, ulusal kimlik meselesinin Once siyasete, edebiyata ve egitime, ardindan tarih
yazimina yansimasina neden olmustur. Tiirklerin Islam ncesi donemini ve tarihteki dnemini
vurgulayan bu caligsmalar, Ziya Gokalp, Yusuf Akgura, Ahmed Agaoglu, Fuad Kopriili,
Necip Asim ve Mehmed Emin 6nderliginde yiiriitilmiistiir (Yildirim ve Yazici, 2018). Bu
stireci 1922°’de Osmanli devletinin siyasi varliiin sona ermesi ve 1923’te yeni cumhuriyet
rejiminin ilam izlemistir. BOylece Ikinci Mesrutiyet’te (1908-1918) baslayan ulus insasi
stireci 6nemli bir ivme kazandi. 1923’ten sonra yasanan gelismeler iki kategoriye ayrilabilir.
Birincisi, yeni rejimin siyasal olarak kurumsallastig1 ve batililasmanin egemen oldugu 1923-
1930 yillar1 arasindaki donem; ikincisi ise 1930-1938 yillar1 arasi, milliyet¢iligin yani sira
toplum miihendisligi c¢abalarinin da agmr bastigit donemdir. Buna gore Cumbhuriyet
inkilaplarina karsit iki kavram tizerinden bakmak mimkin gériinmektedir. Bunlar; batililasma
ve milliyetciliktir (Tuncay, 1995). Bu iki karsit kavram arasinda tarih egitimi de degiskenlik

gostermistir.

Tarih 6gretiminin ezbere dayali oldugu egitim sistemlerinde, diger tarih metinlerinden
farkli olarak ders kitaplar1 anlamak, degerlendirmek, karsilastirmak, elestirmek i¢cin okunmaz.
Bunun yerine ders kitaplarindaki tarihi bilgiler, gerektiginde hatirlanmak iizere ezberlendigi
icin mutlak gercek olarak kabul edilir ve ders kitaplar1 boylece kutsal metinler haline gelir.
Sonug olarak, insanlarin biiyiik ¢cogunlugunun hayatlar1 boyunca “tarih” olarak gordiikleri ve
ogrendikleri sadece ilkokul ve ortaokul tarih ders kitaplarinda anlatilanlardan ibarettir. Tarih
ders kitaplarinin bu etkinligi, Ikinci Mesrutiyet’ten bu yana siyasi otoritelerin dikkatinden
kagmamistir. Bu baglamda tarih ders kitaplarmin ulusal kimlik insas1 adina aragsallastirilmasi

Ikinci Mesrutiyet donemine kadar gotirilebilir (Yildirim ve Yazici, 2018).

Kemalist kadronun hem siyaset¢i hem de tarih¢i olarak gorev yapmasi, Osmanli

Devleti’nin 1910°dan sonraki askeri ve siyasi basarisizliklarinin toplumsal hafizada yarattig1
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olumsuzluklar1 silmeyi amaglayan ve Tiirk Tarih Tezi olarak kavramlastirilan resmi bir tarih
sOyleminin insasina yol agmistir. Ulusal gururun yeniden ortaya ¢ikmasi ic¢in abartili bir
milliyetci soylemden tiretilen Turk Tarih Tezi, tim medeniyetlerin kdkenlerini Orta Asya ve

Turklere dayandirmak gibi ¢ok iddial1 bir anlayisa sahip olmustu (Yazicy, 2011).

1928 yilinda Cumhuriyet Donemi’nin ilk 0gretmen yetistiren kurumu olan Gazi
Pedagoji Enstitiisii’nde Tarih ve Cografya Kiirsiisii agilmistir. Bu enstitiide Fransiz etkileri
cok agikti. Tarih cografya boliimiinde tarih 6gretimi dersi yoktu. Sadece “konu Ogretim
yontemleri” dersi vardi “Tarih 6gretimi” ile ilgili ders tanimi1 ¢ok kisaydi. Bu dersin 6gretim
elemanlarindan tarihin, tarihin ve ¢ocugun tek bir onem ve amacina ve tarih derslerindeki

konulara odaklanmas1 beklenmistir (Alaca, 2017).

Tarih ders kitaplari, Tirkiye’de tarithin milliyet¢i duygularin yaratilmasinda
aragsallastirilmasina dayali bir tarih yazimi anlayisinin uygulandigi ve gelistirildigi bir alan
olmustur. Buna gore ilk girisim, Fransizca ders kitaplarindaki “Tirkler medeniyet kuramayan
barbar kavimlerdir” ibaresini Afet inan ve Atatiirk’{in birlikte kaleme aldig1 Tiirk Cocuklarma

Tarih Dersleri adli kitapla karsilanmistir (Kogak, 2000).

1935°te Istanbul’da pedagoji profesorii olan Ismail Hakki Baltacioglu’nun déneminin
seckin bir kitabi olan “Tarih ve Egitim” adli kitabr yaymlanmistir. Tiirkiye’de tarih
ogretiminde ilk yontem kitabidir. Baltacioglu, bu eserinde tarih egitiminin gerekliligini, teorik
temellerini ve tarih 6gretim tekniklerini ortaya koymustur. Bu kitabin genel kapsami egitim
kurumlarinda genis bir sekilde degerlendirilmistir. Tarih miifredatindaki degisiklikler tarih
ogretimini de etkilemistir. Ornegin 1936 tarihli ilkdgretim miifredat1 6gretmenlere ayrintil1 bir
tarih 6gretimi yonergesi vermis ancak 6gretmen eksikligi bu gelismeleri engellemistir (Capa,

2002).

Atatiirk, yeni nesle milli tarih bilinci asilamak i¢in okullarda okutulan milli tarih kitab1
yazmak tlizere Tiirk Ocaklar1 biinyesinde 16 iiyeden olusan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin
kurulmasini saglamistir. Boylece Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1 adli ilk eser ortaya ¢ikmustir.
Kitabin sadece 100 adet basilmasi ve degerlendirilmek iizere ilgili kisilere gonderilmesi
amaclanmistir. Ancak yogun elestiriler kitabin yaymlanmasini engelledi. Bunun yerine kitap,
Turk Tarihinin Ana Hatlar1 basligi altinda 6zetlenmis ve 30.000 nusha olarak basilarak
okullara dagitilmistir. Bu eser Turk Tarih Tezinin ana yapisini igermesi ve daha sonra

yazilacak olan Tarih Ders Kitaplar1 I, II, III ve IV’iin belkemigini olusturmasi agisindan
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onemlidir. Donemin ders kitaplarinda, tarih yoluyla olusturulmak ve tarih egitimi ile
yayginlagtirilmak istenen milli kimlik, {i¢ farkli kolektif kimlik tiiriinden beslenmistir:
Birincisi, Tiirk Tarih Tezine dayali etnik kimlik ve Tiirklerin Asyali 6zellikleri (ayn1 zamanda
cumhuriyet reformlarinin milliyet¢i dogasin1 da yansitir); ikincisi, cumhuriyet reformlarinin
cagdas ve Batililasmis dogasmi temsil eden sekiiler dini kimlik ve Gglncusi, yeni rejimin
ideolojik Ozelliklerini yansitan siyasi kimlikti. Genel olarak degerlendirildiginde Erken
Cumbhuriyet doneminde tarih yazimi ve Ogretimine yiiklenen sorumluluk modern ulus
ingastydl. Ancak bu sorumlulugun pratik zorunluluklar nedeniyle c¢ok kisa siirede yerine
getirilmesi gerekiyordu. Yeni tarih anlayisinin, uzmanlar1 ve siradan insanlar1 oldugu kadar
yetiskinleri, cocuklar1 ve gengleri de kapsamasi gerekiyordu. Bdylece yeni nesil ve
yetiskinlerin, elitlerin ve halklarin hep birlikte ayni anlayisla kaliplara sokulmas1 amaclandi.
Tarih ve egitiminin bilimsel bir temele dayanmasi, Tiirk milliyet¢iliginin karakterini tiim
diinyaya ilan etmesi ve ayni zamanda yurttaslik egitiminin 6zilinii olusturmasi gerekiyordu.
Kisacasi, acil bir devrimci ve pedagojik egitime sahip olmasi gerekiyordu (Yildirim ve

Yazici, 2018).

2.2.2.3 Atatiirk Sonras1 Tarih Egitimi

Atatlirk'in vefatiin ardindan gerek tek parti doneminde gerekse de ¢ok partili siyasal
yasamda oOzellikle kiiltiir yasamimda 6nemli degisimler gdzlemlenmistir. Politikalarinda da
bat1 medeniyetinin ve onun kaynaklarma yonelme yaklasimi 6nemli olan da kendisini
hissettirmeye baslamistir. Bu baglamda Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra Tiirkiye'nin ic
siyasetinde ve uluslararas: iligskilerinde ve bunun sonucunda entelektiiel ve egitim
yonelimlerinde dénemli degisiklikler meydana gelmistir. Tiirkiye, demokratik batili iilkelere
yakmlasmis ve onlarla ve Ozellikle ABD ile yakin siyasi, ekonomik ve askeri iliskiler
gelisgtirmistir. Egitim alaninda iki iilke arasindaki temaslar ve isbirligi ¢ok hizli gelisti.
Amerika'da ¢ikan egitim bilimleri alanindaki bazi 6nemli O6gretim yontemleri kitaplari
cevrilmistir. Tiirk hiikiimeti baz1 6grencileri egitim bilimleri alaninda lisansiistii egitim i¢in
ABD’ye gondermistir (Tungay, 1995). Bu gergevede tarih egitimi yaklasiminda bati
medeniyetine entegre olmaya imkan taniyacak olan aydmlanmaci hiimanist yaklagimlar etkili
olmaya baglamis, Tiirk Tarih tezi ise etkisini yavas yavas azaltmistir. Bu doniislim siireci tarih
test kitaplarinda etkilemis, kitaplar yeri anlayis g¢er¢evesinde yazilmaya baslanmistir. Bu
degisim stirecinde dikkat c¢eken unsurlardan birisi tarih ders kitaplarinin hacim olarak
azaltilmasi olmustur. Atatiirk doneminde Ogretim programlarinda dikkat ¢eken yogun igerik

yerini, Emin Oktay gibi donemin tarihgileri tarafindan kaleme alinan ve sayfa sayist daha
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sinirlt olan kitaplar almigtir. Yasanilan bu degisim siireci sadece kitaplarin niceligi
bakimimdan smirli kalmamis ayni zamanda, Kemalist tarih yazimi ile baglar1 koparmadan
genelde diinya medeniyetine 0zelde bat1 medeniyetine ve Anadolu cografyasina dayanan bir
tarih yaklasimi on plana ¢ikmaya baglamigtir. Bu baglamda tarih egitimi yoluyla ulus insa
etme endisesi zayiflarken, hiimanistik bir tarih 6gretim yaklagimi kendisini hissettirmistir.
Tarih 6gretiminde hiimanist takimla beraber Tiirk’(in tarihteki yerini ve Turk tarihini 6n plana
cikmakta olan milliyet¢i tarih yazim yaklagiminin yerini, diinya tarihi ¢ergevesinde Tiirk

tarihini degerlendiren evrensel bir tarih 6gretim yaklagimi almistir (Simsek ve Yazici, 2013).

1958 yilinda Aydin'da 11 Maarif Miidiirii O. Liitfi Goksel’in “Cocuklarimiza Tarihi
Nasil Ogretiyoruz” adh kitabi yaymlanmistr. Hem Dewey’in hem de Baymur’un
fikirlerinden etkilenerek yazilan Bu kitap cocuklarin gelisimi, dramatizasyon gibi tarih
ogretimi yaklasimlari, yerel tarih ve tarihsel araclar yaninda dersin nasil islenecegine dair bazi
ders planlari, testler ve akis semalar1 igermistir (GoOksel, 1958). 1962’de tarih dersi
vatandaslik ve cografya dersleriyle birlestirilmistir. Bu degisim Ogretmen yetistiren
kurumlarda tarih 6gretimini de etkilemis ve “Toplum ve Devlet Bilimleri” ad1 altinda yeni bir
ders ortaya ¢ikmig ve tarith O0gretimi yeniden yan ders olmustur. Tarith 6gretiminin ihmal
edilmesiyle ilgili baska noktalar da vardi. Zorunlu egitimin siiresi bati tilkelerine gére daha
kisa oldugu icin tarih dersleri sadece genel bir ders olarak ele alinmis ve 6gretim ilkelerine

onem verilmemistir (Capa, 2002).

1960’1 yillarda Tiirk tarihini geri planda birakan ve batiya yonelen hiimanist akim
elestirmeye baslanmistir. Hiimanist akima tepki gosteren ve seckinci baticiligi elestiren yeni
tarz tarihgiler Tiirk tarihinin Miisliiman ve Asyali niteliklerine dayanarak Tiirk islam sentezi
ortaya koymuslardir. Bir anlamda Tiirk Islam sentezi ete kemige biiriindiigii yer olan Aydnlar
ocagmin ortaya koymus oldugu milli tarih anlayisi etki alanin1 kisa siire i¢inde genisletmis,
MillT Egitim Bakanlig1 1975’in ocak aymda “Tarih Ogretiminin Amaglar1 ve Kazandiracag
Davranislar’1 bu goriis cergevesinde tespit etmis ve ders kitaplarinda uygulanmasi gerekli
olan kurallar1 belirlenmistir. Bu dénemde ders kitaplar1 Ibrahim Kafesoglu Altan Deliorman
gibi Tiirk Islam sentezi savunan bilim insanlarma yazdirilmstir. Tiirk Islam sentezi 12 Eyliil
askeri darbesinden sonra da Milli Egitim Bakanliginca sahiplenilmis ve tarih 6gretim
programlarin1 bigimlendirmeye devam etmistir. Soguk Savas doneminin bitmesinin ardindan

1990 yillarda Tiirkiye'de tarih egitimi i¢ ve dis siyasi gelismelerin de etkisiyle yeni bir
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stirece girmistir. Sivil toplum kuruluglarinm bu stirecte etkili faaliyetleri ile Tiirkiye’deki tarih

egitimi hem disipline edilmis hem de zenginlestirilmistir (Simsek ve Yazici, 2013).

1994 yilinda Tarih Vakfi ile Buca Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dali
isbirligiyle “Tarih Ogretimi ve Ders Kitab1” baslikli 6nemli bir sempozyum diizenlenmistir.
Sempozyum, tarih 6gretiminin ¢ok tarafli ve ¢ok geleneksel oldugunu vurgulanmistir. Tarih
ders kitaplar1 milliyet¢i idealler ve dogmalarla dolu oldugu ifade dilmistir. Tiirkiye'de tarih
ogretim yoOntemleri, olgularm ve olaylarin herhangi bir siibjektif yorum olmaksizin

ezberlenmesine odaklanildig: belirtilmistir (Ding, 2011).

Tarih egitiminin kimlik aktarici niteligi, tarih 6gretimi politikasinda bir 6lgude
kirilmanin oldugu 2000’11 yillarin baslarina kadar devam etmistir. Bu kopusun ana nedeni
Avrupa Birligi'ne katilma arzusuydu. Son on yilda Tiirkiye’de tarih egitimi ve diger miifredat
konularinda ilk ve orta diizeyde miifredat reformu yapildi. Bu degisikligin arkasindaki
mantik, modern diinyada meydana gelen egitimdeki gelismeleri entegre etmekti (Simsek ve
Yazici, 2013). Bu degisikliklerden once, Tiirk orta 6gretim okullarinda tarih egitimi, bazi
akademisyenlere gore Ogrencilerin sadece isimleri, tarihleri ve olaylar1 6grenmelerini
gerektirdigi i¢in elestirildi. Ezberlemeye bu sekilde odaklanma, iist diizey diisiinmenin ihmal
edilmesine yol acti. Bu da Tiirk toplumunun modern diinyanin bir parcasi olmasma engel
olarak goriildii. Avrupa Birligi'nden Tiirkiye’ye egitim ve diger alanlarda reform yapmasi i¢in
bask1 da vardi (Ding, 2011). Bu faktorler, diger konu alanlarinin yani sira tarih egitiminde de

degisikliklere yol agmustir.

2.2.2.4. 2018 Tarih Ogretim Programina Gore Tarih Ogretimi

Ulus Devletleri 19. yiizyillda insa edilmeye baslamasindan sonra Orglin egitim
kurumlarma verilmis olan en Onemli vazifelerinden birisi de yurttaglik bilinci olusmus
bireylerin yetistirilmesi olmustur. Bu cer¢evede dil ve edebiyat dgretimi ile birlikte tarih

derslerine de yer verilmeye baslanmustir (Milli Egitim Bakanligi, 2018a).

Genel olarak Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin hedefi, geng nesillerde Tiirk
inkilabmin temel felsefesine, Cumhuriyet’e ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina yonelik olumlu
tutum kazandirmak olmustur (Safran, 2006). Ilkdgretim kademesinde Sosyal Bilgiler dersinin
bir pargasi olan Inkilap Tarihi konularmmn, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ve disiplinler
aras1 yapisma uygun sekilde, 6grenciye yakin ¢evresi ile ilgili davranig, olumlu tutum ve

deger kazandirabilecek bicimde verilmesinin uygun olacagi gorulmektedir.
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Ogrencilere, gecmise yonelik bilgiler aktarilmasi ve bu bilgilerin vasitasiyla tarihe
0zgl farkli beceri ve yeterlilikler kazandirilmas1 maksadi ile hazirlanmis olan tarih egitim
programi, tarih disiplininin duasi ile uyumlu bir sekilde, farkli branslarin terminolojisi ve
yaklasimlarindan faydalanarak hazirlanmistir.  Ogretim  progranminin  hazirlanisindaki
yaklagim, tarihte meydana gelmis farkli konulara 6grencilerin daha biitiinciil bir bakis agisiyla
incelemesini saglamakla Dbirlikte tarih derslerini zevkli ve anlasilir hale getirmek
amaclanmistr (MEB, 2018a). Tematik ve kronolojik yaklagimlarin bir araya getirilmek
suretiyle hazirlandig1 6gretim programu ile aktif bir sekilde 6grenenlerin rol iistlendigi bir
ogrenme ortamimnda tarihi bilgilerin de yapilandirilmasi hedeflenmistir. Ilgili kavramlar ile
birlikte {iinitelerin igerigini olusturmakta olan konular1 6gretmeyi amaclayan oOgretim

programi, kalict ve anlamli 6grenmeye bu yapisiyla katki sunacaktir.

Her bir Gnitede ge¢gmekte olan temel kavram, genelleme ve olgular1 6gretim programi
on plana c¢ikartmaktadir. Saglikli bir sekilde Tarihi olaylarin 6grenebilmesi agisindan
genellemeler, olgular ve kavramlar arasinda mevcut iligkinin 6grenenler tarafindan
anlasilabilmesi gerekir. Kavramlardan hareket ederek ogrencilerin olgulara olgulardan daha
genellemelere ulasabilmesi beklenmektedir. Onceki Ogretim programlarinda elestiriler ve
aksayan yonleri dikkate almak suretiyle tarih dersi 6gretim programm hazirlanmistir. Ogretim
programinin igeriginin hazirlanmasi siirecinde kavram ve olgulara yonelik soyut temalarla
iliskili somut tarihi drneklerde Anadolu ve Tiirk Islam tarihlerine agirlik verilmistir (MEB,
2018a). Bu yaklasim esas alinarak igerigin sunumunda Tiirkiye ve Tirk tarihinden se¢ilmis
olaylar yaninda insanlik tarihinden birikimler merkezde yer almistir. Tarihi olay ve olgulari
ogrencilerin, mekanin yani sira manevi ve maddi yapilarla ve baglamda iligkilendirmek

suretiyle nedenler ve sonuglariyla beraber detayli bir analiz yapmalar1 hedeflenmistir.

2.3. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkculik Ogretimi
2.3.1. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

1923 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu, siyasi kiiltiiriin Osmanl ge¢misiyle
hem kopuslar1 hem de siirekliligi ortaya ¢ikaran karmasik ve gergin bir modernlesme siirecini
yansitmaktadir. Cumhuriyet ideolojisi milliyetgilik ve laiklik temelinde gerceklestirdigi
inkilaplarla kimlik insas1 silirecine girmistir. Anadolu’da kurulan yeni gen¢ Tiirkiye
Cumhuriyeti, Osmanli imparatorlugu’nun bir {iriinii olarak, ulus devlet anlayisina dayals,

genelde egitime, 6zelde tarih egitimine uygun bireyler yetistirmeyi ilke edinmistir. Egitim
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programlarini da bu dogrultuda sekillendirmistir (Kalkan, 2016). Yeni kurulan Cumhuriyet
tarihinin 6gretimi acil ve dncelikli ig olarak kabul edilmistir. Bu nedenle biiyiik sorumluluk ve
misyon yiiklenen Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, geng nesillere Cumhuriyet tarihinin
ogretilmesinde onemli bir yer tutmustur. Bu baglamda, geng¢ nesli dogru yola yonlendiren ve
151k tutan kurs, gelecegin teminat1 sayilan Tiirk gencligini, diinyanmn biiyiik gli¢lerine karsi
verilen mucadele, milli bagimsizlik ve bagimsizligin nasil bir yol izleyecegi konusunda
bilgilendirmeyi amaglamaktadir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin Tiirk gengligine
151k tutan ve dogru yolu gdsteren dinamik bir kiiltiir dersi olarak degerlendirilmesi faydali
oldugu kadar zorunlu goériilmiistiir. Milli Miicadele sonunda yeni kurulan devletin ideolojik
orgiitlenmesini  Tiirk toplumu igin benimsemek, Inkilap Tarihi dersinden vatandaslik
egitiminin gereklerini yerine getirmede yararlanmak, inkilap Tarihinin uluslararasi diizeyde
karsilagtrmali bir sunumunu saglamak rejimin karsilastigi zorluklar1 gelecek nesillere
aktarmak ve onlara gelecekte karsilagabilecekleri zorluklarla nasil miicadele edeceklerini

ogretmek dersin temel amaglarmi olusturmustur (Inan, 2012).

Ink1lap Tarihi dersi ilk olarak 1925 yilinda Mahmut Esat Bozkurt tarafindan Ankara
Hukuk Mektebi’nde hukuk ve tarih ekseninde Inkilap Tarihi olarak verilmeye baslandi. Ilk
olarak 1925 yilinda okutulmaya baslansa da sistemli olarak o&gretilmesi Istanbul
Universitesi’nde Tiirk Inkilap Enstitiisii’'niin kurulmasiyla baslamistir (Ates, 2000). Inkilap
Tarihi adli ilk ders, kuruldugu giin olan 4 Mart 1934’te Inkilap Enstitiisii’nde verilmistir.
fkinci ders ise iki hafta sonra Ankara Hukuk Fakiiltesi’nde Ismet Inonii tarafindan verilmistir.
Bu donemde ders, Mahmut Esat Bozkurt, Recep Peker, Yusuf Kemal Tengirsek, Yusuf
Hikmet Bayur gibi devlet adamlar1 tarafindan kademeli olarak dersler seklinde anlatilmis ve
bu sekilde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin deger ve erdemlerinin aktarilmasina oncelik verilmistir
(Tangulu, 2011). Yusuf Kemal Tengirsek ilk dersinde bu dersi verirken ilk amacimin devrimi
korumak ve siirdiirmekle yiikiimlii genglere bu coskuyu aktarmayi bir gérev saydigi goriisiinii
dile getirdi (Emiroglu, 2002). Daha sonra 1942’de ¢ikarilan 4204 sayili kanun ile inkilap
tarihinin, “Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti” adiyla okutulmas: gérevi Ankara Dil Tarih
Cografya Fakiiltesi'nde kurulan “Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii'ne” devredilmistir. 1942
yilindan itibaren Ankara Universitesi biinyesinde Inkilap ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarih
Enstitiisii’niin kurulmasiyla ders, iiniversitelerdeki akademisyenlere birakilmistir. inkilap
tarihi dersi 1960 darbesinden sonraki doneme kadar inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti
adiyla okutulmaya devam etmistir. 1968 yilmin Mart ayindan itibaren ismi degistirilerek

“Tirk Devrim Tarihi” adiyla okutulmaya baslanmistir (Zeybek, 2019). 12 Eylul 1980 askeri
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darbesinden sonra dersin adi “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” olarak degistirilmistir.
Devrim yerine “inkilap” kelimesinin tercih edilmesi, ge¢miste kullanilan “orijinal” kavrama
dondsiin oldugunu ortaya koymaktadir (Emiroglu, 2002). 1980 darbesinden sonra ismi tekrar
degistirilen bu dersin biitiin yiiksekdgretim kurumlarinda okutulmasi zorunlu kilmmistir
(Zeybek, 2019). 1981 yilinda yapilan degisiklikle ortaokullarda “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi” adiyla okutulmaya baglanmistir (Dogan, 2020). Boylece ilkogretim dersleri arasina

Inkilap Tarihi dersi de eklenmistir.

2.3.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik Dersi Ogretim Programlari

Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra bircok alanda yenilik yapildig1 gibi egitim
alaninda da bazi reformlar yapilmistir. Devletin yeni ilkelerine bagl gengler yetistirmeye ve
bu diisiince sistemini lilke geneline aktarmaya 6nem verilmistir. Bu baglamda miifredata yeni
dersler eklenmistir (Erdas, 2006). Bu derslerden biri de Inkilap Tarihi dersidir. Ancak
ortaokullardaki Inkilap Tarihi dersi konular1 belirli bir zamana kadar kendi isminde tek bir

ders ad1 altinda degil diger derslerle kaynasik sekilde okutulmustur.

1970-1971 egitim 6gretim yilinda uygulamaya koyulan, 1973 yilinda basilan Sosyal
Bilgiler programi Cumhuriyet’in ilk yillarindan beri ortaokullarda bagimsiz sekilde tek
disiplin anlayisiyla okutulan Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi dersleri Sosyal Bilgiler
dersi biinyesinde birlestirilmistir. Bu program 1985 yilma kadar devam etmistir (Keskin,
2002). 1970-1971 6gretim programinin amaglar1 arasinda 6grencilerin kanunlara uyan, insan
haklarina saygili, saghgina dikkat eden, Tiirk milliyetciliginin ilkelerini ve ge¢misi bilen,
demokrasi ve cumhuriyet kavramin bilen, Tiirk devlerini ve ilkelerini bilen yurttaslar olarak
yetistirilmesinin gerektigi belirtilmistir. Ogretim programinda 1974 yilinda degisiklige
gidilmistir. Avrupa tarihi konular1 azaltilip Tiirk tarihi konularina agirlik verilmistir. Ayrica
ders saati azaltilarak daha 6nce daha once ortaokul 1. ve 2. siniflarda 5 saat olan ders sayisi 3

saate, 3. smiftaki 4 saat olan ders siiresi 3 saate diisiiriilmiistiir (Ersahin, 2019).

Gunimuzde 8. smifta okutulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin temelini
1981 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen 6gretim
programi olusturmaktadir. Bu kararla 1981-1982 &gretim yilinda ortaokullarda “Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” dersi okutulmaya baslanmistir (Zeybek, 2019). 1981 yilinda

hazirlanan miifredatta Birinci Diinya Savasi 6ncesi genel durumun anlatildig1 Giris, Birinci
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diinya Savas1, Kurtulus Savasi dncesi Osmanli imparatorlugu’nun durumu, Mustafa Kemal’in
hayati, Kurtulus Savasi, Tiirk Inkilabi, Tiirk Ordusu ve Milli Savunma, T.C. nin dis siyaseti,
Atatirkculik, Atatirk’iin 6liimii ve Atatiirk sonras1 donem tiniteleri yer almigtir (MEB, 1981).

1985 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 karariyla Sosyal Bilgiler dersi ii¢ derse
ayrilarak Milli Tarih, Milli Cografya ve Yurttaslik Bilgisi olarak okutulmaya baslanmistir
(Ercan, 2007). 1985 Milli Tarih dersi ortaokul 1.ve 2. siniflarda haftada 2 saatlik ders
stiresiyle okutulmustur. 1970-1971 programinda yer almayan Atatiirk’lin hayati, kisiligi,

ilkeleri ve inkilaplarma yonelik konular 1985 programina eklenmistir (Ersahin, 2019).

Talim Terbiye Kurulunun 1996 yilindaki 219 sayili karari ile ortaokul 1. 2. ve 3.
smiflardaki 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almasi istenen Atatiirkgiiliik
konular1 belirlenmistir. Bu kararla Fen Bilgisi, Tiirkge, Matematik, Milli Tarih, Milli
Cografya, Vatandaslik, Insan Haklar1 Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Resim Is dersleri icin belirlenen Atatiirkctlikle ilgili konular 1996-
1997 6gretim yilindan itibaren 6gretim programlarma yansitilarak ders islenmesi ve 1997-
1998 6gretim yilindan itibaren okutulacak ders kitaplarmin yeni baskilarma yansitilmasi
kararlastirilmistir. Ancak bu donemde 8. smifta okutulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kazandirilmasi istenen 49 hedef ve 216 davranig bulunmaktayken derse verilen sure
haftada 2 saattir (Zeybek, 2019). Program igin verilen siirenin yillik bazda 72 saate tekabiil
ettigi diisiintildiiglinde 6grenciye kazandirilmasi beklenen hedef ve davraniglarin kazanima

dontistiiriilmesinin gii¢ olacag1 diisiiniilmiistiir.

Daha sonraki siirecte yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi ilkdgretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini de etkilemistir. Bu degisiklikle inkilap Tarihi dersi, adinin son
halini almistir. MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2006 yilinda cikarilan 16
sayili karar ile yeni 8. siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik &gretim programi kabul
edilmis, 2008-2009 6gretim yilindan baslayarak uygulanmasi kararlastirilmistir (MEB, 2006).
Onceki programlarda davramsgi yaklasim esasken yapilandirmaci yaklasimla beraber
ogrencilere bilginin yaninda beceri ve deger kazandirma da 6n planda tutulmustur. Bununla
beraber 6grencinin daha aktif olmas1 hedeflenmistir. Ayrica yeni programla birlikte haftalik
ders saati 2 saatten 3 saate c¢ikarilmistir (Zeybek, 2019). Boylece yillik ders saati 108 saate
cikmis 6grenciler kazandirilmasi beklenen hedef davranislar icin etkinlik tasarimlarina daha
cok vakit ayrilacagindan bu durum yapilandirmaci yaklasim agisindan olumlu bir gelisme

olarak goriilmiigtiir.
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Bilim ve teknolojideki gelisim, bireylerin ihtiyaclarindan egitim Ogretim
yaklagimlarina ve bireylerden beklenen rollere kadar pek ¢ok seyi etkilemistir (MEB, 2018Db).
Bu durum Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi Ogretim Programi’nda yeniligi zaruri kilmis ve yeni
bir 6gretim programi hazirlanmigtir. Tiirk egitim sisteminde yapilan son degisiklikle program

yenilenerek 2018-2019 6gretim programi olusturulmustur.

2.3.3. Ortaokul 2018 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi Dersi Ogretim Programinin

Kapsam

Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6gretim programimi giincel olarak
inceledigimizde ders i¢eriginin 7 initeye ayrildig1 goriilmektedir (MEB, 2018b). 7 lnite igin
belirlenen kazanim sayisi 39’dur. En fazla kazanima sahip tinite ise 4. {inite olan Atatiirkguliik

ve Cagdaslasan Tiirkiye tinitesi olmustur.

Tablo 2. 3. 3. TCITA Ogretim Programi Unite Kazanim {ligkilendirmesi (MEB, 2018b)

Unite Ad1 Kazamm

Avrupa’daki gelismelerin yansimalar1 baglaminda Osmanli Devleti’nin yirminci yiizyilin
baslarindaki siyasi ve sosyal durumunu agiklar.

Mustafa Kemal’in ¢ocukluk ve 6grenim hayatindan hareketle onun kisilik 6zelliklerinin

Bir Kahraman olusumu hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Doguyor Genglik doneminde Mustafa Kemal’in fikir hayatini etkileyen 6nemli kisileri ve olaylari
kavrar.

Mustafa Kemal’in askerlik hayati ile ilgili olaylar1 ve olgulart onun kisilik dzellikleri ile
iligkilendirir.

Birinci Diinya Savasi’nin sebeplerini ve savasin baglamasina yol agan gelismeleri kavrar.
Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti’nin durumu hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Mondros Ateskes Antlasmasi’nin imzalanmasi ve uygulanmasi karsisinda Osmanli
yonetiminin, Mustafa Kemal’in ve halkin tutumunu analiz eder.

Millf Uyams; Kuva-y1 Milliye’nin olusum siirecini ve sonrasinda meydana gelen gelismeleri kavrar.

Ealélmgllllk Milli Miicadele’nin hazirlik doneminde Mustafa Kemal’in yaptig1 ¢alismalari analiz eder.
olunaa

Atilan Adimlar Misakimilli’nin kabuliinii ve Biiyiik Millet Meclisinin agilisin1 vatanin biitiinliigii esasi ile

“ulusal egemenlik" ve "tam bagimsizlik" ilkeleri ile iliskilendirilir.

Biiyiik Millet Meclisine kars1 ayaklanmalar ile ayaklanmalarin bastirilmasi igin alinan
tedbirleri analiz eder.

Mustafa Kemal’in ve Tiirk milletinin Sevr Antlagmasi’na karsi tepkilerini degerlendirir.

Milli Bir Destan: ~ Milli Miicadele Dénemi’nde Dogu Cephesi ve Giiney Cephesi’nde meydana gelen
Ya Istiklal gelismeleri kavrar.
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Ya Olum

Milli Miicadele Donemi’nde Bati Cephesi’nde meydana gelen gelismeleri kavrar.

Milli Miicadele’nin zor bir doneminde Maarif Kongresi yapan Atatiirk’{in, milli ve
cagdas egitime verdigi 6nemi kavrar.

Tark milletinin mill birlik, beraberlik ve dayanigsmasimnin bir 6rnegi olarak Tekalif-i
Milliye Emirleri dogrultusunda yapilan uygulamalari analiz eder.

Sakarya Meydan Savasi’nin kazanilmasinda ve Biiyiik Taarruz’un basarili olmasinda
Mustafa Kemal’in roliine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Lozan Antlagmasi’nin sagladigi kazanimlar1 analiz eder.

Milli Miicadele Donemi’nin siyasi, sosyal ve kiiltiirel olaylarmin sanat ve edebiyat
iiriinlerine yansimalarina kanitlar gosterir.

Atatlrkculik
ve Cagdaslasan

Cagdaslasan Tiirkiye’nin temeli olan Atatiirk ilkelerini aciklar.
Siyasi alanda meydana gelen gelismeleri kavrar.
Hukuk alaninda meydana gelen gelismelerin toplumsal hayata yansimalarini kavrar.

Egitim ve kiiltiir alaninda yapilan inkilaplar1 ve gelismeleri kavrar.

Toplumsal alanda yapilan inkilaplar1 ve meydana gelen gelismeleri kavrar.

Turkiye Ekonomi alaninda meydana gelen gelismeleri kavrar.
Atatiirk Dénemi’nde saglik alaninda yapilan galigmalar1 devletin temel gorevleri ile
iligkilendirir.
Cumbhuriyet’in sagladigi kazanimlari ve Atatiirk’iin Tiirk milleti igin gosterdigi hedefleri
analiz eder.
Atatiirk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslar1 kavrar.
Atatiirk Donemi’ndeki demokratiklesme yolunda atilan adimlari agiklar.
Demokratiklesme 160 Kemale suikast girigsimini analiz eder.
Cabalan
Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye Cumhuriyeti’ne yonelik tehditleri analiz eder.
Atatiirk Dénemi Tiirk dis politikasinin temel ilkelerini ve amaglarmi agiklar.
Ataturk
Doéneminde Atatiirk Dénemi Tiirk dis politikasinda yasanan gelismeleri analiz eder.
Tiirk Dis
Politikasi Atatiirk’iin Hatay’1 iilkemize katmak konusunda yaptiklarina ve bu ugurda gosterdigi
Ozveriye kanitlar gosterir.
Atatiirk’tin 6liimiine iliskin yansima ve degerlendirmelerden hareketle onun fikir ve
eserlerinin evrensel degerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
Atatiirk’iin Tiirk Milleti’ne biraktig1 eserlerinden 6rnekler verir.
Atatiirk’iin Atatiirk’{in Ikinci Diinya Savasi 6ncesi tespitleri ve girisimleri Tiirkiye nin savasta

Oliimii ve Sonrasi

izledigi denge siyaseti ile iligkilendirilir.

Ikinci Diinya Savasi’ndaki gelismelerin ve bu savasm sonuglarinm Tiirkiye’ye etkilerini
analiz eder.

Tiirkiye’de ¢ok partili siyasi hayata gegisi hizlandiran gelismeleri, demokrasinin gerekleri
acisindan analiz eder.

25



2.3.4. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk Ders Programinda inkilap Tarihi
Ogretiminin Amaclar

Su an 2018 dgretim programina gore okutulan 8. sinif Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢lliik dersinin amaglar1 arasinda grencilerin; Atatiirk ilke ve inkilaplarmnin,
ulkesi ve milleti ile bolinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik temelini
olusturdugunu kavramalari, milli miicadele ve donemin agir sartlarina ragmen gergeklestirilen
inkilaplarm milli ve evrensel Ozelliklerini, tarihi anlami1 ve Onemini kavramalari, insan
haklari, demokrasi, milliyet¢ilik, ulusal egemenlik, bagimsizlik, laiklik, cagdashk ve
cumhuriyet kavramlarinin énemini kavramalari, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinmn Tiirkiye nin
gelismesindeki yerini kavrayarak Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmi yasatmaya istekli olmalari,
Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak milli bilince sahip, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen, sorumluluklarini yerine getiren, birer vatandas olarak yetismeleri yer almistir
(MEB, 2018b). Kisaca 2018 programma gdre TCITA dersi ile Ogrencilere Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulmasma zemin hazirlayan olaylar, kurulus sirasinda yasananlar ve yeni
rejimin mihenk tasi olan Atatiirk ilke ve inkilaplariyla ilgili bilgilerin ve ¢esitli degerlerin
kazandirilmas: hedeflenmistir. TCITA dersi layigiyla verildigi takdirde gelecegimizin
giivencesi olan c¢ocuklarimizi i¢ ve dis tehditlere karsi uyanik tutacak, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin onca gii¢cliik arasinda nasil kuruldugunu agiklayarak vatan topraginin
kutsalligina inanmayi temin edecektir. Tirk gengligini milleti ve devletiyle bolinmez bir
biitiinliik iginde, Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda

birlestirmek TCITA dersinden beklenen sonugtur (Kahramanoglu, 2014).

2.3.5. Ortaokul 2018 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk Ders Programinin Yapisi

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programi, en son
2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanmis olup programda 7 Unite yer
almaktadir. Ogrencilerin dgretim sonrasmnda elde etmesi beklenilen kazammlar ve bu
kazanimlara yonelik agiklamalara programdaki uniteler gergevesinde yer verilmistir. Ifade
edilmis olan kazanimlar, 6grencilerden egitim-6gretim siireci gergevesinde beklenen beceri,

bilgi ve tutumlar vurgulanmaktadir.
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2.3.6. Ortaokul 2018 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretim Programinda

Kazanmim ve Degerler

Asagida gosterilen tablo ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim
programinin i¢inde bulunan {initeler, linite kazanim sayilar1 ve igerik yogunlugu yiizdesel

olarak belirtilmistir.

Tablo 2. 3. 6. TCITA Ogretim Programi Kazanim Sayis1 ve Ders Saati (MEB, 2018b)

SIra {jnite Ads Kazamm Ders/Sire %
No Sayisi Sayisi
1 Bir Kahraman Doguyor 4 8 11,1
Milli Uyams: Bagimsizlik Yolunda Atilan
2 Adimlar 8 18 25
3 Milli Bir Destan: Ya istiklal Ya Oliim 7 14 19,5
4 Atatiirkgiiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye 9 12 16,7
5 Demokratiklesme Cabasi 3 8,3
6  Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas 3 6 8,3
7 Atatiirk’iin Oliimii ve Sonrasi 5 8 11,1
Toplam 39 72 100

2.4. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitaplar

Ders kitabi, egitim kurumlarinda kurul tarafindan okutulmasi uygun bulunan kitap
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2021). Ders kitaplar1 yazili kiiltliriin bir eseri olarak ilk defa
Eski Misir’da M.O. 4000’li yillarda papiriisler iistiine yazilarak olusturulmustur (Altun,
2013). Yaklasik 6000 yildir kullanilan ders kitaplarmin, ¢agin ihtiyaglarina ve teknoloji
diizeyine gore i¢inde bulundugumuz zamana gelene dek pek c¢ok kez degisiklige ugradigini
sOylemek miimkiindiir. Materyal olarak kullanilacak ders kitaplar1 6gretimin niteligini
artirmada &nemli bir etkendir. Ogrenmeyi somutlastirarak kalici 6grenme saglamada ve
ogrencinin dikkatini ¢ekerek giidiilenmesini saglamada etkilidir. Ogrenme-6gretme siiresince,
Ogrencilerin neler 6grenecegini ve Ogretmenlerin neler dgrenecegini belirleyen bir rehber
niteligi tagir. Ogrencinin, dgretmenin anlattiklarin1 zamana ve mekana bagli kalmadan tekrar
etmesine olanak saglar. Ayrica ders Kkitaplar1 Ogretim hedeflerini tiim &geleriyle
gerceklestirmeyi amaclar (Hali, 2014). Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
icerik diizenleme ilkeleri mevcuttur. Igerigin hedef davranislarla tutarli olmasma, dgrencinin
hazirbulunusluk seviyesine dikkat edilerek somuttan soyuta, basitten karmasiga ve bilinenden

bilinmeyene seklinde diizenlenmelidir (Tan, 2007). Bu baglamda T.C. Inkilap Tarihi ve
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Atatiirk¢iilik ders kitaplarmin da arz ettigi 6nem bakimmdan bu kriterlere gore

hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

1981 ogretim programina gore hazirlanan 8. sinif ders kitaplart incelendiginde bilgi
boyutunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Dogrudan goézlenebilen hedef ve davranislar,
bireysel farkliliklar gozetilmeksizin tek tip yOntemlerle Ogrenciye kazandirilmaya
caligtimistir. 2005 programlarinda baglatilan yapilandirmaci yaklasim 8. sinif programina da
yansimig, yeni programda dogrudan gozlenebilen davranmiglarin yaninda dolayli yoldan
gozlenebilen beceri, tutum ve degerleri de dikkate alan kazanimlar ve bireysel farkliliklar
dikkate alan c¢esitli etkinlikler yer almistir (Camkiran ve Kabapinar, 2012). Boylece 68renci

merkezli yeni bir siire¢ baslamistir.

2017 yil1 sonrasinda yeni dgretim programina uygun olarak Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu 8. sinif i¢in T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi hazirlanmistir. 2018
yilinda Milll Egitim Yaymevi tarafindan yaymmlanan ders kitabi S. Baydar ve F. Oztiirk
tarafindan yazilmistir. 212 sayfa olan ders kitab1 27,15x19,5 cm ebatlarinda ve renkli olarak
basilmistir. Kitabin 6n kapaginda kahverengi zemin {izerine Atatiirk resimleri, arka kapaginda
ise 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii’ne iligskin afis yer almistir (Zeybek, 2019).
Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 18 Nisan 2019 tarihli 8 sayili
karariyla 2019-2020 6gretim yilindan itibaren 5 yil slireyle okutulmasi kabul edilen 8. sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabin1 Sami Tiiysiiz hazirlamistir. 210 sayfa olan
kitabin 6n kapaginda kirmizi zemin tizerine Atatiirk’iin resimlerine ve Kurtulus Savasi’ndan

resimlere yer verilmistir (Tiysiiz, 2019)

2.5. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkculik Ogretiminde Kullanilan Yontem
Teknikler

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin &grencilere aktarimi
stirecinde  derslerini Ogretmenler anlatmak amaciyla birden ¢ok teknik yontemi
kullanabilmeleri miimkiindiir. Bu teknikler arasinda en yaygin kullanilan yontemlerden birisi,
anlatma ydntemidir. Ogrencilerin pasif alic1 bir durumda bulundugu bu yontemde 6gretmen
tarafindan konunun 6grencilere belli bir dlizen ¢ergevesinde sunulmasma dayanmaktadir. Bu
teknik, ogrencileri edilgen kildigindan dolay: elestiriye ugrasa da konuyla ilgili caligmalarin
dersin basinda aciklanmasinda, anlasilmasinda giiclik yasanan konularin agiklanmasi

asamasinda bu yontemin kullanilmasi faydali goriilmektedir (Buylikkaragoz ve Civi, 1999).
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Bununla birlikte bu yontemde tizerinde durulmasi gereken hususlarda vardir. Bu yontemin
uygulanmasi siirecinde 0grencinin yasantisina uygun 6rnekler verilmeli, zaman zaman sinif
tartigmalarina ortam hazirlanmali, 6grencinin dikkatinin siirekli ve canli tutulmasi igin
anlatilanlar gorsel materyaller ile desteklenmeli, konu bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga dogru sunulmali, anlatilanlar jest ve mimiklerle desteklenmeli, 6gretmenlerin ses

tonu ve diksiyonu iyi olmali ve dersin sonunda degerlendirme yapilmalidir (Demirel, 2021).

Anlatma metodundan sonra Ogrenme-Ogretme sireglerinde en sik kullanilmakta olan
Ogretme metodu, soru-cevap yontemidir. Bu yontemin kullanilmasi, anlatma metodunun
sikiciligmin giderilmesini saglayabilmektedir. Smif ortamlarinda konu ile ilgili sorularin
sorulmas1 ve cevaplanmasi seklinde belirtilen bu metodun, 6grenme Ggretme siirecinin
degerlendirilmesi ve eksik 6grenmelerin saptanmasi, sebep-sonu¢ baglantisinin kurulmasi,
Ogrenilenleri uygulama ve yorumlama olanagi olusturmasi, bilinmek istenen hususlarin
Ogrenilmesi, islenen konularin pekistirilmesi, Ogrencinin ne kadar bildiginin ya da

ogrendiginin belirlenmesi, diisinme becerisinin gelistirilmesi agisindan yararhidir (Bilen,

2006).

Ders sunumu siirecinde kullanilan tartisma yontemi, Bir problemin ¢6ziim yollarmnin
aranmasi asamasinda kullanilmakta olan ve 6grencilerin diistinmesini saglayan tam bir sekilde
anlasilmamis olan konularin tizerinde odaklanilmasina imkan veren ve d6grenme siireclerinin
desteklenmesi amaci ile kullanilan bir yontemdir. Ogrencilerin belirli konulara ydnelik analiz,
sentez, degerlendirme yapabilmesine, kendi goriiglerini ileri siirmelerine, yorumlama
kabiliyetlerini gelistirmelerine olanak tanimasi sebebiyle Inkilap Tarihi derslerinde

uygulanmakta olan bir yéntemdir (Demirel, 2021).

Ornek olaya dayali &gretim ise, gercek hayat sorunlarmi ortaya koymak suretiyle
Oykiilemeler cercevesinde organize edilmekte olan 6grenme metotlarini ifade etmektedir. Bu
yontem, aktif olarak Ogrencilerin  Ogretim siirecine katilmasina imkan vermektedir.
Ogrencilerin yakin gevresiyle iliskilendirebilmesi miimkiin olan kurgusal veya gercek 6rnek
olaylarm gelistirilmesi saglanarak, olaymn igerisinde mevcut problem durumunun sebeplerini
ortaya ¢ikartarak, smif ortaminda mevcut problem durumu ile ilgili ¢dziim Onerilerinin

tartigilmasiyla tatbik edilmekte olan bir metot seklinde kullanilir (Bilen, 2006).

Isbirligine dayali dgretim, kiigiik gruplar halinde ortak bir amag gergevesinde dgrencilerin

birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri hem grubun diger iiyelerinin hem de kendilerinin
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ogrenmelerini en st diizeye ¢ikarmak i¢in ¢alistiklar1 6grenme siirecidir. Akademik basariyi,
isbirligine dayali 6gretim yontemi artirmakla beraber ortak bir hedefe yonelik 6grencilerin
caligmalarina, grup sorumlulugunun birbirlerine olan given duygusunun gelismesine katki

saglamaktadir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999).

Inkilap Tarihi 6gretiminde, Tarih 6gretimi agisindan énemli bir yontem olan alan gezileri,
kullanilabilecek olan en iyi yOntemler arasindadir. Alan gezilerinin yogun bir sekilde
kullanilabilecegi bir ders olan Inkilap Tarihi dersinde Canakkale ve Kurtulus Savasinin
yasanmis oldugu sahalar ve ilk T.B.M.M. binast vb. bu ¢esit faaliyetlerin
gerceklestirilebilecegi yerlerdir. Bu yontem, oOgrencilerin derse yonelik ilgisini artirma
konusunda etkili bir yontem seklinde dgrencilerin derse olumlu bir tutum gelistirmelerini de
destekler. Dokunarak veya gorerek 6grenme firsatlar1 saglayan bir yontem olarak kullanilan
alan gezileri, bilginin somutlastiriimak suretiyle i¢sellestirilmesini ve tarihe ait bilginin

gercekligini 6grencilerin kavramasina imkan verir (Doganer, 2006).

Drama ve rol oynama yontemleri, bir olayi, diisiinceyi ya da bir kavrami canlandirmaya
yarar. Belirli bir konunun 6grenilmesine yonelik olarak 6grencilerin kendilerini 6zgiir bir
ortamda Ozgiin diislincelerine, yaratict buluslarma, deneyimlerine ve bilgilerine dayali bir
sekilde olusturduklar1 dogaglamalardir (Tan, 2005). Geg¢misteki insan, olay ve durumlar
giniimiize tasinabilme imkani igin tarih derslerinde kullanilabilecek olan G6gretim

tekniklerinden biri olarak drama ve rol oynama teknikleri bulunmaktadir.

Diger bir yontem ise, sozli tarih teknigidir. Bu yontem, sozli gegmis ile ilgili bilgi
sahibi olma sureclerinde ilk elden bilgi sahibi bireylerden tarihsel olaylar hakkinda
goriismeler yoluyla saglanmis olan bilgilerin degerlendirilmesidir. inkilap tarihi dersinde
diiniimiizde sozlii tarih goriismeleri Milli miicadele donemini yagamig kisilerin ¢ocuklar1 ya
da torunlar1 olabilmektedir. Ayn1 zamanda kaynak kisi olarak alaninda bilim adamlar1 veya
uzman arastirmacilar degerlendirilebilir. Ogrenciler dogrudan olarak kaynak kisiler ile
goriisme imkani bulduklarindan dolay1 6grenme daha etkili ve kalict olmaktadir (Celikcan,
2005).

2.6. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiillik Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Ogretim siireglerinde kullanilmakta olan en 6nemli unsurlar arasinda arag-gerecler

bulunmaktadir. Ogrenim siireclerini daha etkili ve islevsel duruma getiren arac-gerecler,
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yerinde ve etkili kullanilmalar1 durumunda 6grenme ortamina katki saglayacaktir. Ogretim ile
ilgili konulara ve amagclara uygun yaklasimlar, teknik ve yontemlerin zamani ve yeri geldikce
arag-gerecler ile desteklenmesi, O6grenme- Ogretme siirecinin basarisini etkileyecektir.
Ogrenmenin gergeklesmesine katki saglayacak etkenlerden birisi olan dgretim materyalleri
dogru bir sekilde kullanilmasi durumunda Ogrenme-Ogretme siireglerine Ogrencilerin
katilmalarma, anlamli ve kalici Ogrenmelerin gergeklesmesine ve somut yasantilar

gecirmelerine, destek olmaktadir (Tiiziin, 2008).

Duyu organlarma yonelik olarak gerceklestirilen etkinlikler, 6grenme Ogretme
stireglerinde Ogrenmeyi arttirmak suretiyle kalict 0grenmenin saglanmasina yardimci
olmaktadir. Bu konuyla ilgili ¢aligmalar ortaya koy mustur ki; bireyler sabit zaman tutulmak
uzere okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, goérdiiklerinin %30’unu, hem gorip
hem isittiklerinin  %50’sini, sdylediklerinin %70’ini, yapip soylediklerinin %90 mi,
hatirlamaktadirlar. Buradan yola ¢ikarak sdylenebilir ki, 6§renme siireclerinde gorsellik son
derece dnemlidir. Ogrenci merkezli etkinliklerle bu gorselliklerin desteklenmesi kalic1 ve

anlamli 6grenmeyi gergeklestirmektedir (Celikcan, 2005).

Bu baglamda Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek
materyallerden birisi hareketsiz resimlerdir. Egitim siirecinin biitiin safhalarinda resimlerin
kullanilmas1 faydali olacaktir. Fazla zaman harcanmadan resimler kullanarak istenilen
bilgileri Ogrencilere aktarabilmek miimkiindiir. Metinlerle karsilastirildiginda 6grenciler,
resimleri ¢cok daha uzun ve ¢ok daha iyi siire hatirlarlar. Resimleri anlasilmasi zor, agir,
karmasik ve icinde c¢ok sayida Ogeyi barmdirmakta olan konularm anlatim siirecinde
kullanmak oldukga yararlidir. Ogrencilerin konuyu bu sayede ¢ok daha uzun siire ve ¢ok daha
iyi hatirlayabilmelerine imkan tanimaktadir. Ogrencilerin bilgiyi icsellestirmesinde resimler,
katki saglamaktadir. Ogrenciler olaym yasandigi mekam gosteren materyali aklina getirmek
suretiyle kendi cumleleri ile konuyu anlatabilme imkani verir. Resimler, egitim — 6gretim

streclerinde olmazsa olmaz unsurlar arasindadir (Yalin, 2009).

Fotograf makinalari, {lgili konularm 6gretimi amaciyla diizenlenmis olan gezi ve
gozlemlerde fotograflarin ¢ekiminde kullanilmaktadir. Bu yaklasim hem ekonomiktir hem de
gorsel 6gretime olanak saglar. Tarihi mekénlara yapilan geziler esnasinda ¢ekilen fotograflar
Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkcllik ogretiminde gdrsel materyalle dgretim igin

oldukca 6nemli malzemelerdir (Karaagacli, 2002).
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Birbirleri ile olan ilgileri gergevesinde diizenlenmek suretiyle yazilmis materyaller
olan tablolar da Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uilik 6gretiminde dgretim siireglerini
anlamli hale getirilebilmektedir (Tiiziin, 2008). Simifta ya da egitim ortamimin herhangi bir
yerinde gorsel malzemenin sergilenmesi i¢in kullanilan tahtalar olan gosteri tahtalar1 6gretim

stireclerine katk1 sunar.

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgillik 6gretiminde haritalar, dgrencilerin
ogrenmekte olduklar1 kavramlari nasil iliskilendirdiklerini belirlemek ve 6n bilgilerinin agi8a

cikartilmasida kullanilmakta olan materyaller arasindadir (Karaagacli, 2002).

Zihin haritalar1, rapor hazirlama, toplanti1 ya da sunum hazirligi, bir not alma, hedef
olusturma, vb. amaglar g¢ercevesinde kullanilmakta olan bir 6gretim teknigidir. Var olan
bilgilerin gorsel resminin olusturulmasina zihin haritalar1 katki saglamaktadir. Yaratici
diisiinceyi ortaya ¢ikaran ve kisiye zaman kazandiran bu teknik diger not alma tekniklerinden

tamamen farklidir (Yalin, 2009).

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkculik 6gretiminde kullanilabilecek bir ydntem
olan kavram haritasi, bir kavrami, bu kavrami olusturmakta olan parcalar1 ve bu parcalarin
birbiri ile baglantilarini ortaya koyan bir gorsellesme yontemidir. Bilginin zihinde somut ve
gorsel bir sekilde diizenlenmesine imkan verir. Kavram haritalari, kavram hakkinda bilginin
uzun sire akilda kalmasini, kavramin onu olusturan parcalarla birlikte bir butin olarak
goriilmesini kolay bir sekilde anlasilmasini, kavram ile ilgili yeni bilgilerin toplanmasini ve
onlarin kavram ile olan iliskilerinin anlasilmasmna zemin hazirlar. Bununla birlikte kavramla
ilgili O6grencilerin 6n bilgilerini 6grenmeye ve yazili bir metni daha anlasilir duruma

getirmelerine destek verir (Selguk, 2002).

Numuneler, cansiz veya canli herhangi bir seyden alinan pargalar veya orneklerdir.
Maddelerse, gercek olmayan bununla birlikte insanlar tarafindan tasarlanan, yapi, cisim ya da
fikirleri temsil etmekte olan 6gretim araglaridir. Farkli sebeplerden Otiirii bir takim gercek
nesneler smif ortamlarinda kullanilmasi miimkiin degildir. Modeller ise bu konularda gercek
nesnelerin en milkemmel benzeri olarak azimsanamayacak egitsel destek olusturmaktadir
(Karaagacli, 2002). Karmasik yapilar1 O6gretim ortamlarinda anlasilir ve basit duruma
getirmek, soyut disiinceleri somutlagtirmak egitim ortamina ulagilamayan veya

yaklagilamayan cisimleri getirmek, i¢in kullanilir.

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkclliik 6gretiminde kullanilacak materyaller

arasinda Basilt materyaller son derece onemlidir. Ders kitabi, sozliikler, ansiklopediler,
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okuma kitaplari, brosiirler, el ilanlari, gazeteler, dergiler, vb. araglardir. Herkese tiim basili
materyalleri ulastirabilmek miimkiindiir. Soyut yasantilarin kazandirilmasina yardim eder.

Bireysel calismaya uygun arag gereglerdir (Tzun, 2008).

Ogretim siireclerinde yaz1 tahtasi da son derce énemlidir. Ogrencilere sozel ve gorsel
sembollerin aktarim siirecinde kullanilabilmesi gerekli olan materyallerden olan yaz1 tahtasi,
hemen her egitim kurumunda bulunmaktadir. Kullanilmas: kolay oldugu diisiiniilmekte
birlikte etkili kullanilmas1 son derece zor bir aragtir. Kullaniminin iyi planlanmasi, diizen ve
temizliginin daima gdz Oniinde bulundurulmasi Ogretim siirecinde etkili olarak
kullanilabilmesi i¢in gerekmektedir (Cilenti, 1984). Yazi tahtalar1 tim smiflarda kullanilan

standart 6gretim araglarindan biri olmaya devam etmektedir.

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uilik dgretiminde kullanilabilecek materyaller
arasinda gorsel ve igitsel materyallerde son derece dnemlidir. Yalin (2009), bu materyalleri su

sekilde siralamistir;
e Bilgisayar
e Video
e Acik Kanal Televizyon
e Kablolu televizyon
e Tek ve ¢ok siifli kapali devre televizyon
e Tepeg0Oz projeksiyon makinesi
e Film seridi projeksiyon makinesi
e Opak projeksiyon makinesi

e Slayt projeksiyon makinesi

2.7. Tigili Arastirmalar

Bu kisimda sosyal bilgiler, hayat bilgisi, inkilap tarihi ve tarih 6gretimiyle ilgili
makale ve tezlerin incelenmesine dair olan calismalara yer verilmistir. Ilgili arastirmalar tezler
ve makaleler olmak iizere iki ayri1 baglikta toplanmistir. Calismalar yillarma gore degil
konularina gore siralanarak aktarilmistir. Once TCITA dersine iliskin calismalar ve tarih
egitim-0gretimine iliskin arastirmalar verilmistir. Daha sonra sosyal bilgiler ve hayat bilgisi

dersi konulu arastirmalar aktarilmastir.
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2.7.1. Tezler

Bay (2019), 2002-2015 yillar1 arasindaki tarih egitim ve Ogretimi alaninda yapilan
lisansiistii tezleri incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada 111 lisansiistii tez
analiz edilmistir. Yapilan bu arastirmayla tezlerde en fazla betimsel analiz ve igerik analizi
yonteminin kullanildigi, katilimcr olarak en ¢ok Ogretmen ve O6grenci katilimei tiirlerinin
tercih edildigi, en ¢ok tercih edilen veri toplama aracmin anket oldugu, arastirmalarda en fazla
calisilan konunun 6gretim yontem ve teknikleri oldugu, nicel modelli ¢aligmalarin az oldugu

sonucuna varilmistir.

Uzunkavak (2019) yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler egitimi ve O6gretimi alaninda
2004-2017 yillar1 arasinda yapilan doktora tez ¢alismalarmi incelemistir. Betimsel analizin
kullanild1g1 arastirmada tezler yillara, {iniversitelere, enstitiilere, anabilim dalina, bilim dalina,
orneklemine, konularina, veri toplama ve analiz yontemlerine gore kategorilere ayrilmistir.
Aragtirma sonucuna gore tezlerde en ¢ok calisilan konunun okuryazarlik ve 6gretim yontem
ve teknikleri oldugu, en fazla calismanin Gazi Universitesi’nde, Ilkdgretim Anabilim Dali
bilinyesinde yapildigi, en fazla calisilan grubunun 6grenciler oldugu, en fazla kullanilan

arastirma yonteminin karma yontem oldugu sonucuna varilmaistir.

Akman (2018), sosyal bilgiler 6gretimi alaninda drama yontemi konulu lisansustl
tezleri analiz etmistir. Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 arastirmanim 6rneklemini
18 lisansiistii tez olusturmustur. Ornekleme alman tezlerin, tez yazim asamalarina uygunlugu
incelenmistir. Arastirma sonunda tezlerin metodolojik acidan genel olarak yetersiz oldugu
sonucuna vartmistir. Universitelerde lisansiistii bilimsel arastirma derslerine daha fazla

agirlik verilmesi gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Duman (2016), 2008-2014 yillar1 arasinda sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yapilmis
olan yiiksek lisans tez ¢alismalarini incelemistir. Dokiiman inceleme modelinin kullanildig1
arastirmada tezlerde en ¢ok arastirilan konunun 6gretim yontem teknikleri oldugu, ¢ogunlukla
Ogretmen ve 0grenci ¢aligma grubunun kullanildigi, en fazla tarama modelinin tercih edildigi,
veri toplama araci olarak en fazla anket kullanildig1 ve yiiksek lisans 6grencilerinin yeterli
diizeyde arastirma yontemleri, veri analizi ve raporlama bilgisine sahip olmadig1 sonucuna

varilmistir.

Dagistan (2019), yaptig1 aragtirmada Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilan lisansiistii

tezleri incelemistir. Arastirmasinda tarama modeli ve meta-analiz yontemi kullanan Dagistan,
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172 adet lisansiistii tezi analiz etmistir. Arastirmanin sonuglari arasinda en fazla tezin 2010 ve
2016 yilarmda ve Gazi Universitesi’nde yapildigi, en fazla Ilkdgretim Anabilim Dali
biinyesinde yapildigi, en ¢ok tercih edilen modelin tarama modeli oldugu, veri toplama arac1

olarak en fazla anketin tercih edildigi yer almustir.

Simsek (2019), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleriyle ilgili yapilan lisansiistii
tezlerin analizini yapmistir. Dokiiman analizi teknigiyle ¢alisilmig olan bu arastirmada 93 tane
Hayat bilgisi, 146 tane Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili yapilmis tez incelenmistir. Arastirma
sonunda tezlerin en fazla 2010, en az 2017 yilinda yapildigi, en fazla tezin Egitim Bilimleri
Enstitiisii ve Gazi Universitesi’nde yapildigi, yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden
fazla oldugu, kadin arastirmacilarin erkek arastirmacilardan daha fazla oldugu, nicel arastirma
tiirlinlin digerlerinden daha fazla tercih edildigi, en ¢ok ilkokul 6grencileriyle calisildig ve
orneklem secim turt olarak tesadlfi drneklem turiniin daha fazla kullanildigi sonucuna
varilmistir. Ayrica en fazla ¢alisilan konunun 6gretim, yontem ve stratejileri ile deger egitimi

ve ders kitaplar1 oldugu goriilmiistiir.

Son olarak aragtirmanin sonlarina dogru tamamlayici taramalarin yapildig: sirada 2022
yilinda yapilmis bir teze daha rastlanmistir. Serbest’in (2022) yaptigi calismada ilkdgretim
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine iliskin yapilmis yiiksek lisans tezleri
incelenmistir. Yapilan bu tez ¢calismasinin bizim yaptigimiz arastirmaya benzer bir kisim yonti
olmakla birlikte farkliliklar1 da mevcuttur. Serbest’in ¢alismasinda 2000-2020 yillar1 arasinda
yapilmis tezleri incelenmistir. Sadece yiiksek lisans tezlerinden olusan ¢alisma grubunda, 59
adet tez bulunmaktadir. Bu tezler; yillarma, tiniversitelerine, enstitiilerine, anabilim dallarma,
danigman unvanlarina, yontemlerine, 6rneklem grubuna, veri toplama araglarina, konularina,
Onerilerine ve tezlerde karsilasilan sorunlar olmak {izere 11 alt problemde incelenmistir.
Bizim ¢alismamizimn farki olarak hem yiiksek lisans hem doktora tezleri incelendigi i¢in daha
fazla tezin incelenmis olmasi, 19 alt problemde incelenen tezlerin daha farkli agilardan da
analiz edilmis olmasi, 2021 ve 2022 yilina ait tezlerin ¢alisma grubuna dahil edilmis olmas1

gOsterilebilir.

2.7.2. Makaleler ve Bildiriler

Akbaba (2020) Inkilap Tarihi §gretimine yonelik tarama modelindeki tezlerin analizini
yapmustir. Yapilan calismanim sonucunda tezlerin en fazla Gazi Universite’sinde yapildigi, 36
adet tez arasinda yalnizca 3 tanesinin doktora diizeyinde oldugu, tezlerin cogunlugunun nicel

arastirma yontemiyle hazirlandigi, Inkilap Tarihi ders saatinin yetersiz ders icerinin gok
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yogun oldugu, buna bagli olarak oOgretmenlerin davraniggr yaklasima baglantili hareket
ettikleri, 6gretim smrasinda materyal kullanimi konusunda ¢ok ciddi eksikler oldugu ve
ogrencinin aktif katiliminin ve yapilandirmaci yaklagimin miimkiin olmadig: ortaya ¢ikmustir.
Arastirma sonuglarina gore miifredat programmin 1945°te bitirilmesi yakin donemlere dair
bilgisizlige neden olmaktadir. Ders kitaplar1 igerik, tasarim, yazili-gorsel, 6lgme ve
degerlendirme agisindan gelistirilmeli, iceriginde dijital dgelerin de bulundugu bir kaynak
olarak tasarlanmalidir. Inkilap tarihi ders kitaplarinda siyasi iddialara dayanan ideolojik dil

kullanilmamaly, tarihi gergekler g6z oniinde bulundurularak icerik olusturulmalidir.

Tangiilii ve Karpinar (2019) yaptiklar1 gahymada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi konular1 iizerine yapilan lisanststu tezleri incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda
erkek arastirmacilarin konuya iliskin daha fazla tez yapiminda bulundugu, en fazla 2008
yilinda tez yapildig, en fazla Gazi Universitesi biinyesinde tez yapildig1 ve en fazla Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde tez yapildig1 goriilmiistiir.

Kaymak¢1 ve Er (2009), Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilitk
konularinin 6gretimi iizerine yapilan lisansiistii tezlerin analizine iliskin bir arastirma
yapmustir. 30 tane tezin incelendigi arastirma sonucunda TCITA &gretimi iizerine yapilan
tezlerinin yarisinin Gazi Universitesi’nde yapildigi, tezlerin konular1 arasinda en ¢ok dersin
ogretiminde yontem uygulamalarmin ilk sirada yer aldigi, yontem olarak en c¢ok betimsel

(tarama) yonteminin kullanildig1 sonucuna varilmistir.

Hayta, Karabag ve Govercin (2020) Tiirkiye’de Tarih Egitimi ile ilgili yapilmis
lisansiistii tezleri degerlendirmistir. Arastirma kapsamindaki tezler yazarlarmin cinsiyetleri,
yillari, tiniversiteleri, enstitiileri, arastirma yontemlerine ve konularina goére incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore erkek yazarlarin daha fazla oldugu, en fazla tezin 2006-2010
yillarinda yapildigi, en fazla tezin Gazi Universitesi’nde yapildigi, enstitii olarak en fazla
Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde tez yapildigi, yontem
olarak en fazla nitel arastirma yonteminin tercih edildigi, konu olarak strateji, yontem-teknik

temasinin ilk sirada yer aldig: tespit edilmistir.

Kaymake1 (2017), Tiirkiye’de tarih 6gretimiyle ilgili yapilan tezlerin yonelimi iizerine
bir degerlendirme yapmistir. YOK Ulusal Tez Merkezinden toplanan tezlerin igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlendigi arastirmada, tezlerin agirhikli olarak yiiksek lisans seviyesinde

oldugu, yayim yillarinm 2000 yilindan sonra yogunlastig1 ve tezlerin genellikle biiyiik ve
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kokli tniversitelerde yapildigi goriilmiistiir. Yontem olarak daha ¢ok tarama yOnteminin
kullanildig1, konu olarak 6grenme 6gretme kurallart ve ders kitaplar1 konularmin ¢aligildigi

tespit edilmistir.

Turan ve Aslan (2016) YOK Tez Merkezi ve Proquest Veri Tabaninda yer alan tarih
egitimi konulu tezleri incelemistir. Tarama yonteminin kullanildigi arastirmada tezler
yillarina, iilkelerine, lisansiistii diizeylerine, konularina, aragtirma yontemlerine, veri toplama
araci tlirlerine ve ¢alisma gruplarina gore analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore ilgili
konuya iliskin tezlerin son 30 yilda giderek arttig1, 6gretim yontemleri ve tutum konularina
yonelik ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu, Tiirkiye’de yapilan tezlerde nicel arastirma agir
basarken Proquest’te yer alan tezlerde nitel arastirma yonteminin daha cok kullanildig:

gorilmiistiir.

Elgi ve Yilmaz (2021), 2000-2020 yillar1 arasinda Sosyal Bilgiler egitimi alaninda
vatandaslik egitimi konulu tezleri incelemistir. Nitel yontemin kullanildigi aragtirmada 96
lisansiistli tez incelenmistir. Arastirma sonunda tezlerin en fazla 2019 yilinda, Marmara
Universitesi’nde ve Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yapildig1 ortaya ¢ikmustir. Yiksek lisans
tezlerinin doktora tezlerinden daha fazla oldugu, nitel arastirmalarin diger arastirmalardan
daha ¢ok oldugu, en ¢ok tarama modelinde desen kullanildigi, veri toplama araci olarak en
fazla goriisme ve Olcek kullamldigi sonucuna varimustir. Orneklem olarak en fazla
ogretmenlerle calisildigi, konu olarak tezlerde en fazla 6grenci, 6gretmen ve akademisyen

goriis ve tutumlarinin incelendigi tespit edilmistir.

Dere ve Gokemar (2021), Sosyal Bilgiler egitiminde ders kitaplarina yonelik yapilan
tezleri arastrmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan tezlerin tiniversiteleri, hangi yillarda
yapildigi, konulari, arastrma modelleri, arastrma desenleri, drneklemleri, veri toplama
araglari, veri analiz yontemleri, gecerlik ve giivenirlik yontemleri agisindan incelenmistir.
Yapilan arastirma sonucunda doktora tez sayismin yeterli diizeyde olmadigi, en fazla tezin
Gazi Universitesi biinyesinde yapildigy, tezlerin en ¢ok 2019 yilinda yayimlandig1 sonucuna
varilmigtir. Bunlarin diginda arastrmacilarin en ¢ok nitel yaklasim modelini kullandiklari,

verileri cogunlukla dokiiman inceleme yoluyla elde ettikleri goriilmiistiir.

Yaylact ve Biiyiikalan (2020), Sosyal Bilgiler egitiminde Ogretmen goriislerinin
incelendigi tezleri arastirmiglardir. Tarama modelinde yapilmis olan bu ¢alismada 2005-2017

yillar1 arasinda yapilmis 166 adet tez analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda ylksek lisans
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tezlerinin doktora tezlerinin 10 katindan fazla oldugu, tezlerin en ¢ok nicel yontemle
yapildigi, 6gretmenlerin en ¢ok sosyal bilgiler 6gretimi, derste karsilagilan sorunlar, ders
kitaplar1 konularinda goriislerinin alindigi, tezlerin en c¢ok 2016 yilinda ve Gazi

Universitesi’nde yapildig1 tespit edilmistir.

Dilek, Baysan ve Oztlrk (2018) yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
egitimi lizerine yapilan yliksek lisans tezlerini incelemistir. Arastirma kapsamindaki tezlerin
yillari, 6rneklemleri, arastrma yontemleri, veri toplama araglari, veri analiz yOontemleri,
iiniversiteleri, konular1 analiz edilmistir. Arastirma sonunda en ¢ok kullanilan arastirma
yonteminin nitel arastrma yontemi oldugu, veri analiz yontemi olarak betimsel analiz
yonteminin tercih edildigi, model olarak tarama modelinin kullanildigi, 6rneklem grubu
olarak Ogretmenlerle c¢alisildigi, veri toplama araci olarak anketin kullanildigi sonucuna
varilmistir. Tezlerin konularinda ise en ¢ok konu-kavram ¢gretimi konularinin islendigi ve en

cok tezin Gazi Universitesi’nde yapildig1 goriilmiistiir.

Hacat Oguz ve Demir (2018) Sosyal Bilgiler egitimi iizerine yapilan doktora tezlerini
degerlendirmistir. Nitel aragtirma yontemi ve dokiiman inceleme tekniginin kullanildigi
arastirmada veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma kapsamindaki tezler
yillarina, tiniversitelerine, yazarlarnin cinsiyetlerine, anahtar kelimelerine, konularina,
calisma gruplarma, yontemlerine, veri toplama araclarina gore incelenmistir. Arastirma
sonucunda en ¢ok tezin 2017 yilinda ve Gazi Universitesi’nde yapildig1 tespit edilmistir.
Erkek aragtirmacilarin daha fazla oldugu, Ogretim programi ve Ogretim yOntemleri
konularinin daha ¢ok tercih edildigi, en ¢ok “sosyal bilgiler” anahtar kelimesinin kullanildig,
calisma grubu olarak en ¢ok 7. smif 68rencileriyle c¢alisildigl, arastirma yontemi olarak en

fazla karma yontemin kullanildig1 goriilmiistiir.

Canbulat, Avci ve Sipahi (2016), Kanada ve ABD’de sosyal bilgiler egitimine yonelik
hazirlanmis tezleri degerlendirmistir. Dokiiman inceleme yonteminin kullanildig: arastirmada
153 tez incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen tezlerde en ¢ok c¢alisilan konularin,
Ogretim programy, kitap inceleme, vatandaslik egitimi ve kiiresel egitim oldugu, bilhassa diger
iilkelerden gelen arastirmacilarin insan haklari, barig egitimi gibi konular1 ¢alistig1 sonucuna
vartlmigtir. Arastrmanin diger bir sonucu olarak en ¢ok nitel modelli arastirma yapildigi

tespit edilmistir.
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Akaydm ve Kaya (2015) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alaninda yapilan makaleleri
incelemistir. Arastirma kapsaminda ulusal indeksli dergilerde yayinlanmig 137 ¢alisma analiz
edilmistir. Betimsel tarama modeli ve i¢erik analizinin kullanildig1 arastirma sonucunda nicel
modelli arastirmalarin daha fazla oldugu, en ¢ok betimsel-tarama deseninin kullanildigi, veri
toplama yontemi olarak en ¢ok anket/dlcek kullanildigi, konu olarak en ¢ok Ogretim

yontemleri, deger-beceri egitimi iizerine ¢alisildig1 sonucuna varilmistir.

Tarman, Giiven ve Aktash (2011) Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda yapilmis doktora
tezlerini incelemistir. Arastirmada incelenen tezler amaglari, konulari, arastrma yontemleri,
sonuglari, tezlerin diger yaymlara doniistiiriilebilirligi ve tezlerin aldiklar1 atif durumlarina
gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda incelenen tezlerde en fazla Prof. Dr. unvaninin
tezlere damismanlik yaptigi, en ¢ok Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Ilkogretim Anabilim
Dalr’'nda tez yapildigi ve arastirma modeli olarak en fazla karma modelin kullanildig:
gorilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore tezlerin konu kapsamimin genis oldugu birbirini
tekrar etmedigi, bazi tezlerin kitap, makale, bildiri gibi akademik yayinlara doniistiiriildiigu,

bazilarmin ise atif alarak literatiire katki sagladig1 sonucuna varilmistir.

Sahin, Goégebakan Yildiz ve Duman (2011) Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler egitimi
tezleri lzerine bir degerlendirme yapmistir. Betimsel arastirma yontemi kullanilan
arastirmada tezler yillarina gore, yapildig tiniversitelere gore, erisime agik olup olmamalarina
gore, arastrma yontemlerine gore dagilimlari incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili ilk tez 1990 yilinda yapilsa da 2006 yilindan sonra
yogunlastigi ve en ¢ok tezin 2007 yilinda yapildigi, yiiksek lisans tezlerinin doktora
tezlerinden 9 kat fazla oldugu, konu olarak en ¢ok egitim programi temasmin kullanildigi

tespit edilmistir.

Tarman, Acun ve Yiksel (2010), Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki tezlerin
degerlendirmesini yapmistir. Bilgisayar destekli tarama yontemi kullanilan arastirmada tezler,
yillarma, konularma, {niversitelerine, arastrma tekniklerine gore gruplandirilarak
incelenmigtir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler tezlerinin konularmin genel olarak bir
cer¢eve icinde kaldigi goriilmiistiir. Sonuglardan hareketle Sosyal Bilgiler alaninda farkli
aragtirma konular1 iizerinde durularak alanm genisletilmesi ve gelistirilmesi gerektigi,

arastirmacilarin daha 6zgiin konulara yonlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
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Gegit ve Kartal (2010), Sosyal Bilgiler egitimi lizerine yapilmis akademik ¢alismalarin
konularini incelemistir. Betimsel arastirma yOntemlerinden igerik analizinin kullanildig:
calismada 2000 yilindan sonraki 414 tez, 110 makale ve 132 bildiri incelenmistir.
Aragtirmanim bulgularimdan hareketle, calisma konularinin dengeli dagilim gostermedigi,
makale c¢alismalarinin ¢ok az oldugu, konu olarak en ¢ok 6grenme etkinliklerinin, Slgme-

degerlendirmenin, 6gretim programi ve kitap incelemelerinin ¢alisildigi sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 3

Bu boliimde arastirmada hangi yontem ve desen kullanildigina iligkin bilgiler ve
aragtirmanin ¢alisma grubu, veri toplama arag ve teknikleri ile toplanan verilerin hangi

yontemle analiz edildigi, veri analizinin gegerligi ve giivenirligi konusunda bilgi verilmistir.
3. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma, aslinda bir cati
kavram olarak, cesitli model ve teknikleri iceren bir iist kavramdir. Bir¢ok tanimi bulunan
nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik, nitel bir slirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve

Simsek, 1999).

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkcllilk dersi egitimine yonelik yazilan
lisansiistli tezlerin incelendigi bu c¢alismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Toplumbilim arastirmalarinin  bazi1 alanlarinda goriisme ya da gozlem yoluyla bilgi
toplanamadigindan alana iliskin dokiimanlar incelenerek bilgi edinilmektedir. Dokiiman
inceleme ydnteminde dokiimanlarin objektif olmasina 6zen gosterilmelidir (islamoglu, 2011).
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi yapilacak olgu ve olaylar hakkinda, veri igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Egitim arastirmalarinda da en fazlaca basvurulan dokiiman
incelemesinde arastirmaci, elde ettigi belgeleri belirli bir c¢ergevede ve birbiriyle
iliskilendirerek biitiinciil bir resim elde etmeye ¢alisir (Simsek, 2009). Dolayisiyla bu
calismada incelenecek lisansiistii tezler dokiiman incelemesine tabii tutularak arastirma

yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Kaynak ve Materyalleri

Arastirmanm ¢alisma grubunu, YOK Ulusal Tez Merkezinde yayimlanmis Ortaokul
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik dersi egitimi {izerine yazilmis, erisime agik 78 lisanststi
tez olusturmustur. Konuya iliskin yapilmis 84 tez bulunsa da bunlardan 6 tanesinin erigime

acik olmadig1 goriilmiistiir. Erisime agik olmayan tezler arastirmaya dahil edilmemistir.
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu c¢alismada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman inceleme, var olan kayit ve belgelerden veri toplama teknigidir
(Karasar, 2018). Dokiimanlar, nitel arastirmalarda ana veri toplama kaynaklarindan biri olarak
toplumsal kayitlar, bireysel yazilar, popiiler kiiltiir dokiimanlari, gérsel dokiimanlar ve fiziki
materyallerle, sanat eserleri olarak tanimlanir (Merriam, 2018). YOK Ulusal Tez Merkezi’nde
yayimlanan tezler de dokiiman olarak kabul edileceginden arastirmada dokiiman incelemesi

yontemi kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak tezler YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda “gelismis
tarama” butonu kullanilarak toplanmistir. Once “Inkilap Tarihi” anahtar kelimesi girilerek
arama yapilmig 87 adet lisansiistii teze ulagilmistir. Sonra “Atatiirk¢iiliik” anahtar kelimesi
aratilarak 126 teze erisilmistir. Daha sonra tez adinda “inkilap tarihi” ismi kullanilmasa da
incelenen konu bakimindan Ortaokul TCITA dersi kapsaminda olan konularin $gretiminin
arastirldig1 tezleri tespit etmek icin baska anahtar kelimeler aratimustir. ilk dnce “tarih
Ogretimi” anahtar kelimesi kullanilarak 36 teze, “tarih egitimi” anahtar kelimesi kullanilarak
31 lisansiistii teze ulasilmistir. Daha sonra “sosyal bilgiler 6gretimi” anahtar kelimesi
kullanilarak 19 teze, “sosyal bilgiler egitimi” anahtar kelimesi kullanilarak 72 lisanslsti teze
ulasgilmistir. TOm aramalar sonucunda toplamda 371 tez bulunmustur. Tez taramasi 2022

yilmin Kasim ayina kadar devam etmistir.

Bu tezlerden Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi egitimiyle ilgili
olanlar ayiklandiktan sonra 84 adet tezin arastirma kapsaminda oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
tezler icinde 6 tane yiiksek lisans tezinin erisime ac¢ik olmadig: tespit edilmistir. Bu 6 tezin

icerigine erigilemediginden 78 tez ile ¢caligma yiiriitiilmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve icerik analizi
yontemleri birlikte kullanilmistir. Tezlerin yontem bilim kisimlarmin analizinde betimsel
analiz; konulari, sonuglar1 ve Onerileri kisimlarinin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Betimsel analiz yontemi, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bicimde
tamimlar. Icerik analizi ise belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin
daha kiigiik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak

tanimlanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018). Bulunan tezler; yapildiklar1 yillar, sayfa sayilari,
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universiteler, enstitiiler, anabilim dallari, bilim dallari, yazarlarinin cinsiyetleri, kullanilan
anahtar kelimeler, lisansiistii egitim diizeyleri, modelleri ve desenleri, danismanlari, konulari,
yontemleri, veri toplama araglari, ¢alisma gruplari, 6rneklem se¢im teknikleri, veri analiz
yontemleri, sonuglar1 ve Onerileri agisindan incelenmistir. Bu incelemeler yapilirken Excel
2010 programimdan yararlanilmistir. Tezlere iliskin tUim veriler programda kodlanarak
listelenmistir. Sonrasinda filtreleme 6zelligi kullanilarak kodlanan verilerden temalara ve
kategorilere ulasilmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansustl tezler; yuksek lisans ve

doktora tezleri olmak {izere ayri olarak analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Analizinde Gegerlik ve Givenirlik

Diger arastirmalara kiyasla nitel modelli yapilan arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik
konularinin iizerinde ¢ok fazla durulmamakla birlikte veri giivenirligi acisindan son derece
onemli bir konudur. Calismada inanirligi artirmak i¢in ¢esitli yontemler vardir. Bunlar
arasinda katilimei teyidi, uzun siireli etkilesim ve uzman incelemesi yontemleri gosterilebilir
(Bagkale, 2016). Nitel arastirma yapan arastrmacilarin veri analizlerinin inandiriciligmi

ispatlamalari, arastirmanin kalitesini de artiracag diisiiniilmektedir.

Nitel ¢caligmalarin inanirligini tehlikeye diisiirecek verileri yanlis yorumlama, yetersiz
sonuglart ele alma gibi hatalar yapmak miimkiindiir. Yapilan arastirmayi, nitel arastirma
modeli konusunda uzmanlasmis kisilerden ¢esitli agilandan incelemesini istemek inanirlik
hususunda alinabilecek tedbirlerden biridir. Bu yonteme uzman incelemesi ad1 verilmektedir
(Creswell, 2003). Bu inceleme sonrasinda uzman, arastirmanin deseni, toplanan verilerin
analizi ve sonuglara dair yazilan her seyi elestirel bir bakis agisiyla inceler ve aragtirmaciya
doniitte bulunur. Arastirmanin ¢alisma grubuyla ilisigi olmayan, arastirmayla ilgili yeterli
yargilamay1 yapabilecek, nitel arastirma yontemleri konusunda yeterli bilgiye sahip bagimsiz
bir meslektas-aragtirmaci, uzman incelemesi yapabilir (Houser, 2015). Bu baglamda
arastrmanin inanirligini artirmak igin Excel programinda yapilan analizler sirasinda iki

uzman incelemesine bagvurulmus ve verilerin analizleri dogrulanmustir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde incelenen tezler yiiksek lisans ve doktora tezleri olmak {izere iki kisim
halinde incelenmistir. Arastirma kapsamindaki alt problemlere gore sirasiyla incelenen

tezlerin frekans ve yiizdeleri analiz edilmis ve tablolastirilmistir.

4.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilimi

Tablo 4. 1. Lisansusti Tezlerin Dizeylerine Gore Dagilimi

Lisansusti Dlzey f %

Yuksek Lisans 67 85,8
Doktora 11 14,1
Toplam 78 100

Ortaokul TCITA dersine yonelik yapilan tezlerden arastirmaya dahil edilebilen tez
sayis1 Tablo 4. 1.’de aktarilmistir. Konuya iliskin yapilan 78 lisansiistii tezin 67 tanesi

(%85,8) yiiksek lisans, 11 tanesi (%14,1) doktora diizeyinde yapildig1 bulgulanmistir.

4.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Yillara Gore Dagihim

4.2.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Yillara Gore Dagihm

Tablo 4. 2. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Yillara Gére Dagilim1

Yil f %
2022 2 2,9
2021 4 5,9
2020 6 8,9
2019 14 20,8
2018 3 4,4
2017 2 2,9
2016 3 4,4
2015 2 2,9
2014 4 59
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2013 1 1,4
2012 2 2,9
2011 3 4,4
2010 5 7,4
2009 4 5,9
2008 6 8,9
2007 3 4,4
2006 3 4,4
Toplam 67 100

TCITA egitimine iliskin yapilmus yiiksek lisans tezlerinin y1l dagilimi Tablo 4. 2. 1.’de
incelenmistir. 2006-2022 yillar1 arasinda dagilim gosteren tezlerin en ¢ok 2019 (%20,8)
yilinda yapildig1 gézlemlenmistir. Ikinci sirada 6’sar tezin yapildigi 2020 ve 2008 (%8,9)
yillar1 gelmistir. Tezlerin beste birinin 2019 yilinda yapilmasimin nedeni olarak 2018 6gretim
programi oldugu disiliniilmiisse de ayni patlamanin 2005 6gretim programi degisikliginden
sonra yasanmadig1 gorilmiistiir. Ayrica 2006 yilindan 6nce de yapilan tezler olsa da erigime

acik olmadigi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.

4.2.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Yillara Gore Dagilimi

Tablo 4. 2. 2. Doktora Tezlerinin Yillara Gére Dagilimi

Yil f %

2022 1 9,09
2021 2 18,1
2020 1 9,09
2019 2 18,1
2018 1 9,09
2014 1 9,09
2011 1 9,09
2008 1 9,09
2004 1 9,09
Toplam 11 100

Doktora tezlerinin yillara iliskin dagilimi Tablo 4. 2. 2.’de aktarilmistir. Tablo
incelendiginde en fazla tezin yapildigi yillarn 2021 ve 2019 (%18,1) oldugu, diger tiim
yillarda birer tezin yapildigi goriilmiistiir. Yiiksek lisans tezlerinin erigim kisitlamasi igin
gecerli olan 2006 yili doktora tezlerinde gecerli olmadigi i¢in 2006 yilindan 6nceki tezler

aragtirmaya eklenebilmistir.
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4.3. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tez Yazarlarimin Cinsiyetine Gore Dagilimi

4.3.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tez Yazarlarimin Cinsiyetine Gore Dagilim

Tablo 4. 3. 1. Yuksek Lisans Tez Yazarlarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Erkek 40 59,7
Kadin 27 40,2
Toplam 67 100

Yiiksek lisans tezlerinin aktarildigi Tablo 4. 3. 1. incelendiginde erkek arastirmacilarin
kadin arastirmacilardan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Erkekler dagilimm %59,7 sini

olustururken kadinlar %40,2’sini olugturmustur.

4.3.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tez Yazarlarimin Cinsiyetine Gore Dagilhim

Tablo 4. 3. 2. Doktora Tez Yazarlarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Erkek 10 90,9
Kadm 1 9,09
Toplam 11 100

Konuya iligkin yapilmis doktora tezlerinin cinsiyet dagilimi incelendiginde, erkek
arastirmacilarm % 90,9 oranla ilk sirada yer aldigi goriilmiistiir. Yiiksek lisans tezlerinde
oldugu gibi doktora tezlerinde de erkek arastrmacilarin daha fazla oldugu bulgulanmistir.
Ancak yuksek lisans tezlerinde %19,5’1uk bir oran farki varken doktora tezlerinde bu fark

%81,8’¢cikmustir. Bu durumun sosyolojik etkenlerden kaynaklandig: diistiniilmiistiir.
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4.4. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansust

Tezlerin Universitelere Gore Dagilim

4.4.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi

Tablo 4. 4. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Universitelere Gére Dagilimi
Universite f %

Gazi Universitesi 7 10,4
Marmara Universitesi 7 10,4
Celal Bayar Universitesi 5 7,4
Gaziosmanpasa Universitesi 5 74
Cumhuriyet Universitesi 4 5,9
inénii Universitesi 3 4,4
Necmettin Erbakan Universitesi 3 4.4
Mugla Sitkt Kogman Universitesi 3 4,4
Abant izzet Universitesi 2 2,9
Adnan Menderes Universitesi 2 2,9
Dokuz Eyliil Universitesi 2 2,9
Amasya Universitesi 2 2,9
Erciyes Universitesi 2 2,9
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2 2,9
Sakarya Universitesi 2 2,9
Selguk Universitesi 2 2,9
Usak Universitesi 2 2,9
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 1 1,4
Aksaray Universitesi 1 1,4
Atatiirk Universitesi 1 1,4
Balikesir Universitesi 1 1,4
Karatekin Universitesi 1 1,4
Cukurova Universitesi 1 1,4
Dicle Universitesi 1 1,4
Firat Universitesi 1 1,4
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 1 1,4
Kastamonu Universitesi 1 1,4
Nigde Omer Halis Demir Universitesi 1 1,4
Trabzon Universitesi 1 1,4
Toplam 67 100

Ortaokul TCITA dersine yonelik yapilan yiiksek lisans tezlerinin yapildig
iniversiteler Tablo 4. 4. 1.’de aktarilmigtir. Edinilen bulgulara gore toplam 29 farkli farkli
iiniversitede konuya iligkin tez yapildigi goriilmiistiir. Bu {niversiteler i¢inde en fazla orana
sahip iiniversitelerin %10,4 oranla Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi oldugu

goriilmiistiir. Bu iki iiniversitenin diginda siralamanm {istiinde yer alan iiniversitelere
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bakildiginda Celal Bayar Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi ve Cumhuriyet

Universitesi’nin yer aldig1 bulgulanmustir.

4.4.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi

Tablo 4. 4. 2. Doktora Tezlerinin Universitelere Gére Dagilimi
Universite f %

Gazi Universitesi 4 36,3
Marmara Universitesi 3 27,2
Atatiirk Universitesi 1 9,09
Anadolu Universitesi 1 9,09
Usak Universitesi 1 9,09
Dumlupimar Universitesi 1 9,09
Toplam 11 100

Doktora tezlerinin iiniversite dagilimi Tablo 4. 4. 2.°de sunulmustur. 6 farkh
{iniversitenin yer aldig1 tablo incelendiginde en fazla tezin Gazi Universitesi’nde (%36,3)
yapildig1 gdzlemlenmistir. Ikinci sirada Marmara Universitesi (%27,2) yer alirken diger
{iniversitelerde birer tez yapildig1 bulgulanmistir. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
b6lumi bulunan tiniversite sayismin 65 oldugu disiiniildigiinde, tiniversitelerin yarisindan

fazlasinin konuya iliskin ¢alisma yapmadig1 géze ¢arpmustir.

4.5. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilim

4.5.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Enstitiillere Gore Dagilim

Tablo 4. 5. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gére Dagilimi

Enstitl f %

Egitim Bilimleri Enstitiisii 40 59,7
Sosyal Bilimler Enstitiisu 25 37,3
Lisansiistii Egitim Enstitiisii 2 2,9
Toplam 67 100

Yiiksek lisans tezlerinin hangi enstitiide yapildigina iliskin bulgulara bakildiginda 3

farkli enstitii oldugu goriilmiistiir. Ortadgretim TCITA dersine ydnelik yapilan tezlerin en
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fazla Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde (%59,7) yapildigi, ikinci sirada Sosyal Bilimler
Enstitiisii’'nde (%37,3) yapildig1 tespit edilmistir. Sosyal Bilimler Enstitiisii’niin bu kadar ¢ok
cikmasmin nedeni Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin daha sonra kurulmasi ve egitim

fakiiltelerinin bu enstitiiye daha sonra baglanmasindan dolayidir.

4.5.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Enstitiilere Gore Dagilim

Tablo 4. 5. 2. Doktora Tezlerinin Enstitiilere Gére Dagilimi

Enstitd f %

Egitim Bilimleri Enstitiisii 8 72,7
Sosyal Bilimler Enstitlst 2 18,1
Lisansiistii Egitim Enstitiisii 1 9,09
Toplam 11 100

Doktora tezlerinin enstitiileri Tablo 4. 5. 2.’de aktarilmustir. Ik sirada Egitim Bilimleri
Enstitiisti (%72,7), ikinci sirada Sosyal Bilimler Enstitiisii (%18,1) yer almistir. Yiiksek lisans

tezlerindeki siralama doktora tezlerinde degisiklik gdstermemistir.

4.6. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Anabilim Dallarina Gore Dagilimi
4.6.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Anabilim Dallarina Gore Dagilimi

Tablo 4. 6. 1. YUksek Lisans Tezlerinin Anabilim Dalina Goére Dagilimi

Anabilim Dah f %

iIkogretim Ana Bilim Dali 32 47,7
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 14 20,8
Turkce ve Sosyal Bilgiler Ana Bilim Dali 5 7,4
IIkdgretim Egitimi Ana Bilim Dal1 4 59
Ortaggretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali 3 4,4
Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali 2 2,9
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali 2 2,9

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 1 1,4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1 1,4
Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali 1 1,4
Tarith Ana Bilim Dali 1 1,4
Tarih Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1 1,4

Toplam 67 100
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8. Smif TCITA dersine yonelik yapilan yiksek lisans tez galismalarmm anabilim
dallar1 Tablo 4. 6. 1.’de sunulmustur. Tabloya bakildiginda tezlerde ismi gecen 12 farkli
anabilim dali oldugu tespit edilmis ve tezlerin neredeyse yarismin {lkdgretim Anabilim Dali
(%47,7) biinyesinde yapildig1 goriilmiistiir. Ikinci swrada 14 tezin hazirlandigi Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali (%20,8), {igiincii sirada 5 tezin ¢alisildig1 Turkge ve
Sosyal Bilgiler Ana Bilim Dali (%7,4) yer almistir. {lk ii¢c anabilim dali disinda en ¢ok orana
sahip olan anabilim dallarmin ilkégretim Egitimi Anabilim Dali (%5,9) ve Ortadgretim

Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali (%4,4) oldugu bulgulanmustir.

4.6.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yénelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Anabilim Dallarina Gore Dagilim

Tablo 4. 6. 2. Doktora Tezlerinin Anabilim Dalina Gére Dagilimi

Anabilim Dah f %

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 6 54,5
fIkogretim Ana Bilim Dali 2 18,1
Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali 1 9,09
Tirkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali 1 9,09
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ana Bilim Dal1 1 9,09
Toplam 11 100

[Ikdgretim TCITA egitimine iliskin yapilan doktora tezlerinin anabilim dallarma dair
veriler incelendiginde, tezlerin yaridan fazlasinin Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitim Anabilim
Dalr’'nda (%54,5) yapildig1 gdzlemlenmistir. ikinci sirada ise 1lkdgretim Anabilim Dali’nda
(%18,1) 2 tezin yapildig1 goriilmiistiir. Tabloda yer alan diger anabilim dallarinda birer tez

yapilmistir.

4.7. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Bilim Dallarina Gore Dagilim

4.7.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Bilim Dallarina Gore Dagilimi
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Tablo 4. 7. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Bilim Dalina Gére Dagilimi

Bilim Dah f %
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali 28 41,7
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali 22 32,8

Tarih Ogretmenligi Bilim Dah 2,9

2
Tarih Egitimi Bilim Dali 1 1,4
Tarih Bilim Dali 1 1,4
Sosyal Bilgiler Ogretimi Bilim Dal 1 1,4
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal 1 1,4
Belirtilmemis 11 16,4
Toplam 67 100

Tablo 4. 7. 1.’de yiksek lisans tezlerinin yapildig1 bilim dallar1 aktarilmistir. Tezler
incelendiginde 11 adet tezde bilim dalinin belirtilmedigi goriilmiistir. Diger 56 teze
bakildiginda ise en fazla tezin Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali (%41,7) binyesinde
yapildig1 bulgulanmustir. ikinci sirada ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali’nin
(%32,8) geldigi tespit edilmistir. Ugiincii sirada Tarih Ogretmenligi Bilim Dali (%2,9) yer

almistir. Geriye kalan dort bilim dalinda birer tane tez yapildigi goriilmiistiir.

4.7.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Bilim Dallarina Gore Dagilim

Tablo 4. 7. 2. Doktora Tezlerinin Bilim Dalina Gore Dagilimi
Bilim Dah f %

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali 4 36,3
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali 3 21,2
Sosyal Bilgiler Bilim Dali 1 9,09
Belirtilmemis 3 27,2
Toplam 11 100

Doktora tezlerinin bilim dallarna iligskin dagilim Tablo 4. 7. 2.’de sunulmustur. Tablo
incelendiginde ilk sirada Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dalr’nin (%36,3), ikinci sirada
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilimi Dali’'nin (%27,2) bulundugu goézlemlenmistir. 3 doktora

tezinde bilim dal1 belirtilmemistir.
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4.8. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansusti

Tezlerin Damisman Unvanlarina Gore Dagilimi

4.8.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Damisman Unvanlarina Gore Dagilimi

Tablo 4. 8. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Danigman Unvanina Gore Dagilimi

Danmigman Unvan f %
Yrd. Dog. Dr. 19 27,1
Dog. Dr. 19 27,1
Prof. Dr. 18 25,7
Dr. Ogr. Uyesi 11 15,7
Yrd. Dog. 2 2,8
Prof. 1 1,4
Toplam 70* 100

*Birden fazla danismani olan tezler ayr1 frekans olarak belirtilmistir.

[Ikogretim TCITA egitimine dair yapilmis tezlerin danismanlar1 Tablo 4. 8. 1.’de
aktarilmistir. Tablo incelendiginde yiiksek lisans tezlerine en ¢ok Yardimci Dogent Doktor
(%27,1) ve Dogent Doktor (%27,1) kadrolarinda c¢alisan akademisyenlerin danigmanlik
yaptig1 goriilmiistiir. Ikinci sirada 18 tezde danismanlik yapan Profesér Doktor (%25,7)
kadrosu yer almistir. Ayrica belirtilmelidir ki toplam damisman miktarinin (70) tez
miktarindan (67) fazla olmasmin sebebi bazi tezlerin birden fazla danismani olmasi

sebebiyledir.

4.8.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yénelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Danisman Unvanlarima Gore Dagihim

Tablo 4. 8. 2. Doktora Tezlerinin Danigman Unvanina Gore Dagilimi

Damisman Unvan f %
Prof. Dr. 7 63,6
Dog. Dr. 3 27,2
Yrd. Dog. Dr. 1 9,09
Toplam 11 100

Ortaokul TCITA dersine iliskin yapilan tezlerin danisman unvani dagilimi Tablo 4. 8.
2.’de sunulmustur. Veriler analiz edildiginde doktora tez ¢aliymalarmmda en fazla yer alan

akademisyen kadrosunun Profesor Doktor (%63,6) kadrosu oldugu goriilmiistiir. ikinci sirada
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Docent Doktor (%27,2), tiglincii sirada ise Yardimci Dogent Doktor (%9,09) kadrolar1 yer

almustir.

4.9. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Sayfa Sayilarina Gore Dagihim

4.9.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Sayfa Sayilarina Gore Dagilhimm

Tablo 4. 9. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Sayfa Sayisina Gore Dagilimi

Sayfa Sayisi f %

50-74 2 2,9
75-99 9 13,4
100-124 16 23,8
125-149 16 23,8
150-174 9 13,4
175-199 8 11,9
200-224 4 59
225-249 2 2,9
250-274 0 0

275-299 1 1.4
Toplam 67 100

Tablo 4. 9. 1.°de konuya iliskin yapilmis yiiksek lisans tezlerinin sayfa sayilari
verilmistir. Tablo incelendiginde tezlerin 50-299 sayfa araliginda dagilim gosterdigi
bulgulanmistir. Yigilmanin en fazla oldugu 100-124 ve 125-149 (%23,8) sayfa araliklarinda
16’sar tezin yapildig1 gdzlemlenmistir. ikinci sirada ise 9’ar tezin yapildig: 75-99 ve 150-174
(%13,4) araliklar1 yer almistir. Yiiksek lisans tezlerinde en az sayfa sayisina sahip olan tezin

69 sayfa, en fazla sayfa sayisina sahip olan tezin 295 sayfa oldugu tespit edilmistir.

4.9.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Sayfa Sayillarina Gore Dagihim

Tablo 4. 9. 2. Doktora Tezlerinin Sayfa Sayisina Gére Dagilimi

Sayfa Sayist f %

100-149 1 9,09
150-199 1 9,09
200-249 2 18,1
250-299 3 27,2
300-349 2 18,1
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350-399 1 9,09
400-449 1 9,09
Toplam 11 100

8. Smif TCITA dersine ydnelik yapilan doktora tezlerinin sayfa sayisina iliskin veriler
Tablo 4. 9. 2.°de aktarilmustir. Incelenen tezler arasinda sayfa sayis1 en az olan tezin 121
sayfa, sayfa sayisi en c¢ok olan tezin 411 sayfa oldugu bulgulanmistir. Genel olarak
bakildiginda tezlerin en sik yapildig sayfa sayist araliginin 250-299 sayfa araliginda (%27,2)
oldugu gdze carpmustr. ikinci sirada yer alan 200-249 ve 300-349 sayfa araliginda (%18,1)

2’ser tez calisilmistir. Diger sayfa araliklarinin tamaminda 1’er tez yapilmastir.

4.10. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Arastirma Modeline Gore Dagilim

4.10.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Arastirma Modeline Gore Dagilim

Tablo 4. 10. 1. Ylksek Lisans Tezlerinin Arastirma Modeline Gére Dagilimi

Yontem f %

Nicel 30 44,7
Nitel 26 38,8
Karma 11 16,4
Toplam 67 100

TCITA egitimine dair yapilmis 67 yiiksek lisans tezinin arastirma modellerine iliskin
veriler analiz edildiginde en fazla nicel modelde tez calisildig: fark edilmistir. 30 tezde nicel
model (%44,7) kullanilirken 26 tezde nitel model (%38,8) kullanilmistir. Karma model

(%16,4) ise 11 tezde kullanilarak ii¢lincii sirada yer almastir.

4.10.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Arastirma Modeline Gore Dagilimi

Tablo 4. 10. 2. Doktora Tezlerinin Arastirma Modeline Gére Dagilimi
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Yontem f %

Karma 5 45,4
Nitel 3 27,2
Nicel 3 27,2
Toplam 11 100

Doktora tezlerinin aragtrma modelleri Tablo 4. 10. 2.’de incelenmistir. En ¢ok
kullanilan modelin karma model (%45,4) oldugu, nitel ve nicel modelli tez ¢aligmalarinin
ikinci sirada yer aldigi bulgulanmistir. Yiksek lisans tezlerinden farkli olarak doktora

tezlerinde nicel arastirmalar cogunlugu olusturmamastir.

4.11. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Kullanilan Arastirma Desenine Gore Dagilimi

4.11.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Arastirma Desenine Gore Dagilim

Tablo 4. 11. 1. Yuksek Lisans Tezlerinin Arastirma Desenine Gére Dagilimi

Model Desen f %
Tarama Modeli 14 46,6
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen 8 26,6

Nicel On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen 4 13,3
Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen 1 3,3
Temel Arastirma Modeli 1 3,3
Belirtilmemis 2 6,6

Toplam 30 100

Dokiiman Analizi 7 26,9
Tarama Modeli 6 23,07
Fenomenoloji Deseni 5 19,2
Nitel Eylem Arastirmast 3 115
Durum Deseni 2 7,6
Tarihsel Arastirma Deseni 1 3,8
Belirtilmemis 2 7,6
Toplam 26 100
Tarama Modeli 5 45,4
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen 2 18,1
Karma Durum Calismasi 2 18,1
1
1

Acimlayici Sirali Desen 9,09

Kesfedici Sirali Desen 9,09

Toplam 11 100
8. Siif TCITA dersine yonelik yapilan yiiksek lisans tez arastirmalarinda kullanilan

desenler Tablo 4. 11. 1.’de gosterilmistir. Desenler, tezlerde kullanilan arastirma modellerine
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gore ayrilarak tabloya aktarimistir. Tablo incelendiginde nicel ve karma modellerin
kullanildig1 tezlerde en sik kullanilan desenin tarama modeli oldugu, nitel modelin

kullanildig: tezlerde ise en sik dokiiman analizi tekniginin kullanildig tespit edilmistir.

Tabloya genel olarak bakildiginda en sik kullanilan desenin tarama modeli oldugu ve
tezlerin 25’inde kullamldig1 goriilmiistiir. ikinci sirada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desenin 10 tezde, iiclincii sirada ise dokiiman analizi deseninin 7 tezde kullanildig1

bulgulanmistir. 4 tezde ise arastirma deseninin belirtilmedigi fark edilmistir.

4.11.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Kullanilan Arastirma Desenine Gore Dagilim

Tablo 4. 11. 2. Doktora Tezlerinin Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Model Desen f %
Ardisik Agiklayici Desen 1 20
i¢ ige Desen 1 20
Karma Acimlayici Sirali Desen 1 20
Yakisak Paralel Desen 1 20
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen 1 20
Toplam 5 100
Nitel Eylem Argsﬂrmam 2 66,6
Dokiiman Inceleme 1 33,3
Toplam 3 100
Nicel Tarama Modeli 3 100
Toplam 3 100

Doktora tezlerinin arastirma deseninin aktarildigi Tablo 4. 11. 2. incelendiginde en sik
kullanilan arastirma desenlerinin tarama modeli oldugu goriilmiistiir. Ikinci sirada eylem
arastrmasi gelmistir. Bunun disinda desen c¢esidinin en fazla oldugu arastirma modelinin
karma arastrma modeli oldugu ve 5 farkl arastirma deseninin kullanildig: tespit edilmistir.

Doktora tezlerinde arastirma deseninin belirtilmedigi teze rastlanmamastir.

4.12. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Calisma Grubuna Gore Dagihm

4.12.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yénelik Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Calisma Grubuna Goére Dagilimi

Tablo 4. 12. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Caligma Grubuna Goére Dagilimi
Yodntem Calisma Grubu f %
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8. Smif Ogrencisi 24 64,8
Nicel SosyalnBilgiler Ogretmeni 10 27,02
Tarih Ogretmeni 2 54
11. Siif Ogrencisi 1 2,7
Toplam 37 100
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 9 30
TCITA Ders Kitabi 8 26,6
8. Smif Ogrencisi 5 16,6
Nitel Edebi Ese_r_ 4 13,3
Kore Gazisi 1 3,3
Tiirkge Ogretmeni 1 33
TCITA Ogretim Programi 1 3,3
Belirtilmemis 1 3,3
Toplam 30 100
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 6 46,1
Karma 8. Smif Ogrencisi 5 38,4
TCITA Ders Kitabi 2 15,3
Toplam 13 100

Yiiksek lisans tezlerinin c¢alisma gruplarma iliskin veriler Tablo 4.
aktarilmistir. Tablo incelendiginde nicel arastirmalarda ilk sirada yer alan ¢alisma grubunun
8. smif Ogrencilerinin, nitel ve karma arastirmalarda ise ilk smrada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda arastirmalarda en sik

secilen calisma grubunun 34 tezde ¢ahsilan 8. Sinif dgrencileri oldugu goriilmiistiir. ikinci

sirada ise 25 tezde c¢alisilan sosyal

Arastirmalarda segilen diger ¢alisma gruplarina bakildiginda TCITA ders kitaplari, Tarih ve

bilgiler Ogretmenleri oldugu tespit edilmistir.

Tiirkge Ogretmenleri, 11. sinif dgrencileri, edebi eserler ve Kore gazileri yer almustr.

4.12.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Caliyma Grubuna Gore Dagilim

Tablo 4. 12. 2. Doktora Tezlerinin Calisma Grubuna Gore Dagilimi

Yontem Calisma Grubu f %
8. Smif Ogrencisi 5 71,4

Karma Sosyal Bilgiler Ogretmeni 1 14,2
Akademisyen 1 14,2

Toplam 7 100
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8. Smif Ogrencisi 2 50
Nitel Sosyal Bilgiler Ogretmeni 1 25

TCITA Ogretim Programi 1 25
Toplam 4 100
Nicel Sosyal Bilgiler Ogretmeni 2 66,6

8. Sinif Ogrencisi 1 33,3
Toplam 3 100

Ortaokul TCITA dersine iliskin yapilan doktora tezlerinin incelendigi Tablo 4. 12.

2.’ye bakildiginda karma ve nitel aragtirmalarda en sik ¢alisilan grup 8. sinif 6grencileri iken

nicel arastirmalarda en sik ¢alisilan grubun sosyal bilgiler 6gretmenleri oldugu goriilmiistiir.

Tablodaki genel oranlara bakildiginda 8 tezde calisilan 8. smif 6grencilerinin en
yiiksek orana sahip oldugu tespit edilmistir. Ikinci sirada sosyal bilgiler 6gretmenleri oldugu

saptanmustir. Arastirmalarin diger calisma gruplarinda ise akademisyenler, TCITA 6gretim

programi yer almstir.

4.13. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Orneklem Secim Teknigine Gére Dagilimi

4.13.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Orneklem Se¢im Teknigine Gore Dagilim

Tablo 4. 13. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Orneklem Secim Teknigine Gére Dagilimi

Model Orneklem Secim Teknigi Orneklem Alt Tiirii f %
Basit Olasilikli (Rastgele) Ornekleme 7 23,3

Yansiz Kiime Ornekleme 2 6,6

Nicel  Oranh Kiime Ornekleme 1 3,3
Amagli Ornekleme Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi 1 3,3
Belirtilmemis 19 63,3

Toplam 30 100
Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi 3 11,5

Olgit Ornekleme 1 3,8

Amagh Ornekleme Tipik Ornekleme 1 38

Nitel Uygun Ornekleme 1 3,8
Tiirti Belirtilmemis 1 3,8

Basit Olasilikli (Rastgele) Ornekleme 2 7,6
Belirtilmemis 17 65,3

Toplam 26 100
Karma Amacli Ornekleme I?olf'liy }Jlasllabilir Durum Orneklemesi 2 16,6
Olclt Ornekleme 2 16,6
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Benzesik Ornekleme 1 8,3

Maksimum Cesitlilik Orneklemesi 1 8,3

Tiiri Belirtilmemis 1 8,3

Oransiz Kiime Ornekleme 1 8,3
Belirtilmemis 4 33,3

Toplam 12 100

8. smuf TCITA dersine ydnelik yapilmis yiiksek lisans tezlerinin drneklem se¢im
teknikleri Tablo 13. 1. 1.°de sunulmustur. Tablo incelendiginde arastirmalarmn biiyiik
cogunlugunda (%58,8) orneklem secim tekniginin belirtilmedigi goriilmiistiir. Orneklem
secim teknigi belirtilen tezler incelendiginde nicel arastrmalarda en ¢ok basit olasilikl
ornekleme (%23,3), nitel ve karma arastirmalarda en ¢ok amagli Ornekleme teknigi

kullanilmastir.

Bunun disinda genel tabloya bakildiginda en ¢ok kullanilan 6rneklem se¢im tekniginin
amacli 6rnekleme (%22,05) tekniginin kullanildig1, amagli 6rneklemenin alt tiirlerinden ise en
¢ok kolay ulasilabilir durum &rneklemesinin kullamldigi gériilmiistiir. Orneklem secim
tekniginin belirtilmedigi tez sayismin yaridan fazla olmasi arastirmacilarm bu konuda yeterli

bilgiye sahip olmadigini géstermektedir.

4.13.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Orneklem Secim Teknigine Gére Dagilim

Tablo 4. 13. 2. Doktora Tezlerinin Orneklem Se¢im Teknigine Gore Dagilim1
Model  Orneklem Secim Teknigi Orneklem Alt Tiirii f %

Basit Olasilikli (Rastgele) Ornekleme 3 50
- Maksimum Cesitlilik 1 16,6
Karma  Amagli Ornekleme Olciit Ornekleme 1 16.6
Karma Yontem Ornekleme 1 16,6

Toplam 6 100
Nitel Amagli Ornekleme M“allisimu.m' Cesitllilik 2 66,6
Tiirti Belirtilmemis 1 33,3

Toplam 3 100
Nicel Basit Ol%sﬂlkll (Rastgele) Ornekleme ) 2 66,6
Amagli Ornekleme Uygun Ornekleme 1 33,3

Toplam 3 100

Ortaokul TCITA dersine iliskin yapilan doktora tezlerinin drneklem segim teknigi

Tablo 4. 13. 2°de aktarilmistir. Tablo incelendiginde karma ve nicel arastirmalarda en ¢ok
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basit olasilikli 6rnekleme yontemi kullanilirken, nitel arastirmalarda amacl 6rnekleme teknigi

tercih edilmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde en sik kullanilan 6rneklem se¢im tekniginin amagl
ornekleme (%41,6) oldugu goriilmiistiir. Amagh 6rnekleme tiirli olarak ise en ¢ok maksimum
cesitlilik 6rnekleme tiirii kullanilmistir. Her ne kadar 1 tezde amagli 6rnekleme tekniginin alt
tiirii belirtilmemis olsa bile doktora tezlerinde yiiksek lisans tezlerinin aksine drneklem se¢im

tekniginin belirtilmedigi teze rastlanmamustir.

4.14. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Veri Toplama Ara¢larina Gore Dagilinm

4.14.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Veri Toplama Arac¢larina Gore Dagilim

Tablo 4. 14. 1. Yuksek Lisans Tezlerinin Veri Toplama Araglarma Gore Dagilimi

Model  Veri Toplama Araci Veri Toplama Araci Alt Tiirii f %
. Derse Yonelik Basar1 Testi 14 29,7
Basar1 Testi .
Kavram Basar1 Testi 3 6,3
Derse Yonelik Tutum Olgegi 11 234
) Coklu Ortam Tutum Olgegi 1 2,1
Tutum Olgegi Materyale Yénelik Tutum Olgegi 1 2,1
Ogretim Programma Y6nelik Tutum
_ ool 2,1
Nicel Olgegi 1
Anket 8 17,02
Kisisel Bilgi Formu 4 8,5
Gorisme Formu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 1 2,1
Calisma Yapragi 1 2,1
On Test Son Test 1 2,1
Son Test 1 2,1
Toplam 47 100
Dokiiman Inceleme 14 41,1
- Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu 11 32,3
Goriisme Formu e
Odak Grup Goriisme Formu 1 2,9
Nitel Gozlem 3 8,8
Gorlisme 2 5,8
2 5,8
Acik Uclu Sorulardan Olusan Anket
Belirtilmemis 1 2,9
Toplam 34 100
Goriisme Formu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 9 34,6
Karma Odak Grup Goriisme Formu 1 3,8
Bagar1 Testi Derse Yonelik Bagar1 Testi 3 11,5
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Kavram Basar1 Testi 1 3,8

Anket 3 11,5

Olgek 3 11,5
Dokiiman Inceleme 2 7,6

Acik Uglu Sorulardan Olusan Anket 2 7,6

Kisisel Bilgi Formu 1 3,8

Tutum Olgegi Derse Yonelik Tutum Olcegi 1 3,8

Toplam 26 100

Yiiksek lisans tezlerinin veri toplama araglarmin aktarildigi Tablo 4. 14. 1.’de
goriiliyor ki arastrmalarda toplam 107 tane veri toplama aract kullanmilmigtir. Nitel
arastirmalarda en fazla kullanilan veri toplama aract dokiiman inceleme (%41,1) iken nicel
arastirmalarda en fazla TCITA dersine yonelik basari testi (%29,7) kullanilmistir. Karma

Arastirmalarda ise en fazla yar1 yapilandirilmis goriisme formlari (%34,6) tercih edilmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin 21 tezde
kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu oldugu bulgulanmustir. Ikinci sirada 17 tezde
kullanilan TCITA dersine yonelik basari testi yer alirken {igiincii sirada ise 16 tezde kullanilan
dokiiman inceleme teknigi yer almistir. Bu veri toplama araclarmin disinda anket ve TCITA
dersine yonelik tutum olgekleri de siklikla kullanilmistir. Yiiksek lisans tezlerinin 1 tanesinde

veri toplama araci belirtilmemistir.

4.14.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Veri Toplama Ara¢larina Gore Dagilim

Tablo 4. 14. 2. Doktora Tezlerinin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Model Veri Toplama Araci Veri Toplama Araci Alt Tiirii f %
. Derse Yonelik Basar1 Testi 3 17,6
Bagar Testi - g
Diisiinme Becerisine Yo6nelik 2 11,7
Gorisme Formu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 4 23,5
Tutum Oloegi I")?rse'Yénelik Tutum C?lg:egi o 3 17,6
Karma Ogretim Programina Yonelik Tutum Olgegi 1 5,8
Anket 1 58
Gunlik 1 5,8
Agik Uglu Sorulardan 1 58
Olusan Anket '
Dokiiman Inceleme 1 5,8
Toplam 17 100
Dokiiman Inceleme 2 40
Nitel Goriisme Formu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 1 20
Gozlem 1 20
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Goriisme 1 20
Toplam 5 100
. Anket 2 66,6
Nicel N .
Dokiiman Inceleme 1 33,3
Toplam 3 100

Tablo 4. 14. 2’de doktora tezlerinin veri toplama araglar1 gdsterilmistir. Tablo
incelendiginde karma desenli arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinimn yar1
yapilandirilmis gézlem formunun (%23,5) oldugu, nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi

(%40) oldugu, goriilmiistiir. Nicel desenli arastirmada ise en ¢ok anket (%66,6) kullanilmstir.

Tezlerin tamamina yonelik incelemede goriilmiistiir ki veri toplama araci olarak en
cok kullanilan aracin 5 tezde kullanillan yar1 yapilandirilmig gézlem formu oldugu
saptannustir. Ikinci sirada 3’er tezde kullamilmis olan dokiiman inceleme ve anket yer
almistir. Yiiksek lisans tezlerinde veri toplama araci belirtilmeyen tez bulgulanmigsken doktora

tezlerinde boyle bir durumla karsilagilmamastir.

4.15. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilim

4.15.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilim

Tablo 4. 15. 1. Ylksek Lisans Tezlerinin Veri Analiz Yo6ntemlerine Gére Dagilimi

Model Veri Analiz Yontemi f %
SPSS Istatistik Test Analizleri 53 91,3
Nicel Betimsel Analiz 1 1,7
Belirtilmemis 4 6,8
Toplam 58 100
Betimsel Analiz 13 40,6
Icerik Analizi 9 28,1
. Dokiiman Analizi 1 3,1
Nitel n .
Fenomenolojik Analiz 1 3,1
Dereceli Puanlama Anahtar1 1 3,1
Belirtilmemis 7 21,8
Toplam 32 100
SPSS Istatistik Test Analizleri 10 38,4
Karma h;erik Analizi 9 34,6
Betimsel Analiz 6 23,07
Dokiiman Analizi 1 3,8
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Toplam 26 100

Yuksek lisans tezlerinin veri analiz yontemlerinin arastirildigi tablo 4. 15. 1.e
bakildiginda konuya iliskin yapilan arastirmalarda toplam 116 tane veri analiz yonteminin
kullanildig1 belirlenmistir. Yapilan inceleme sonrasinda tezlerin 11 tanesinde veri analiz
yonteminin belirtilmedigi goriilmiistiir. Nicel ve karma arastirmalarda en sik tercih edilen veri
toplama arac1 SPSS Istatistik Test Analizleri iken, nitel arastirmalarda en ¢ok betimsel analiz
yontemi (%40,6) kullanilmistir. YUksek lisans tezlerinin SPSS istatistik Test Analizleri

arasinda en ¢ok bagimsiz 6rneklem t-testi tercih edilmistir.

4.15.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagihim

Tablo 4. 15. 2. Doktora Tezlerinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Model Veri Analiz Yontemi f %
Karma SPSS istatistik Test Analizleri 17 73,9
Icerik Analizi 3 13,04
Betimsel Analiz 3 13,04
Toplam 23 100
Nicel SPSS istatistik Test Analizleri 6 100
Toplam 6 100
Nitel Betimsel Analiz 2 40
Icerik Analizi 2 40
Séylem Analizi 1 20
Toplam 5 100

Doktora tezlerinin veri analiz yOntemlerine iligkin veriler incelendiginde karma
arastirmalarda en cok SPSS Istatistik Test Analizleri (%73,9) kullanilmisken nicel
aragtrmalarin  veri analiz yontemlerinin %100’{inii SPSS Istatistik Test Analizleri
olusturmustur. Istatiksel test analizleri icinde ise en cok tek yonlii varyans analizinin
(ANOVA) kullanildigr gozlemlenmistir. Nitel aragtirmalarin  veri analiz yOntemlerine
bakildiginda betimsel analiz ve igerik analizinin esit orana sahip olarak ilk sirada (%40) yer

aldig1 goriilmiistiir. Veri analiz yonteminin belirtilmedigi doktora tezine rastlanmamugtir.
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4.16. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilim

4.16.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi

Tablo 4. 16. 1. Yuksek Lisans Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi

Anahtar Kelime f %

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik/

T.C. inkilap Tarihi ve Atatrkgliik Dersi / 31 12,7
8. Sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi

Tarih/ Tarih Egitimi/ Tarih Ogretimi 15 6,1
Inkilap/ Inkilap Tarihi / Inkilap Tarihi Ogretimi 13 5,3
Kavram/ Kavram Ogretimi / Kavram Yanilgilari 11 4,5
Sosyal Bilgiler / Sosyal Bilgiler Egitimi 11 4,5
Ders Kitabi 10 4,09
Nutuk/ Roman/ Kitap/ Edebi Materyal 10 4,09
Ogretim Programi/ Egitim Programi/ Miifredat/ Ders Igerigi 8 3,2
Egitim /Ogretim 8 3,2
Ogretmen Goriisleri/ Ogrenci Goriisleri 7 2,8
Mustafa Kemal Atatiirk/ Atatiirkgiilitk / Atatiirk Tlkeleri 7 2,8
Akademik Basar1 /Ogrenci Basarist 6 2,4
Tutum / Ogretmene Yonelik tutum/ Derse Yo6nelik Tutum 6 2,4
Yapilandirmacilik/ Yapilandirmaci Yaklagim 5 2,04
Deger/ Degerler Egitimi 5 2,04
Drama/ Yaratict Drama 4 1,6
Milli Miicadele/ Birinci Diinya Savagi / Savas/ Antlagsma 4 1,6
Biyografi/Otobiyografi 3 1,2
Program Degerlendirme / Yeni Unite Tasarim1 3 1,2
Yerel Tarih / Sozlu Tarih 3 1,2
Sinav/ LGS 3 1,2
Fenomenolojik Arastirma / Eylem Arastirmasi 3 1,2
Tarihsel Kanit / Kanit Temelli Tarih Ogretimi 3 1,2
Animasyonlar/ Zihin Haritalari/ Etkinlikler 3 1,2
Teknoloji/ Egitim Ogretim Teknolojisi / Akilli Tahta 3 1,2
Tiirk-Ermeni Iliskileri/ Tiirkler/ Ermeniler 3 1,2
[Ikdgretim Okulu / Ortaokul / imam Hatip Ortaokulu 3 1,2
Tarihsel Empati / Tarihsel Biling 2 0,8
Bulmaca / Karikatur 2 0,8
Gorsel ve Isitsel Materyal 2 0,8
Miize/ Miize Egitimi 2 0,8
Kazanim 2 0,8
Geleneksel Ogretim Yoéntemi 2 0,8
Tutum Olgegi / Gériisme Formu 2 0,8
Egitici Haritali Kutu Oyunlari / Masa Oyunlari 2 0,8
Sancak/ Hatay 2 0,8
Ters Yiiz Edilmis Siniflar / Coklu Ortam 2 0,8
Isbirlikli Ogrenme Yéntemi / Bilgisayar Destekli Ogretim 2 0,8
Ogretim Teknigi/ Ogrenci Takimlari Bagar1 Boliimleri Teknigi 2 0,8
Ortaokul Ogrencileri / 8. Sinif 2 0,8
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Kore / Gazi 2 0.8
Ikinci Mesrutiyet / Ittihat ve Terakki 2 0,8
Ziya Gokalp / Turkgultk 2 0,8
Coklu Zeka Kurami / Yapict Ogrenme Kurami 2 0,8
Darbe / 12 Eylul 1980 2 0,8
Kaynak / Birinci Elden Kaynak 2 0,8
Tarihsel Diisiinme Becerileri 1 0,4
Kanit Temelli Ogrenme 1 0,4
Turkce 1 0,4
Kadn Temsili 1 0,4
Ders suresi 1 0,4
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 1 0,4
Kdlttrel Miras 1 0,4
Milli Micadele Doneminde Tokat 1 0,4
Etkin Ogretim 1 0,4
Beceri Temelli Sorular 1 0,4
Istiklal Yolu 1 0,4
Cagdas Yayinlar 1 0,4
Davranisgilik 1 0,4
Anlam Olusturma 1 0,4
Dokiiman 1 0,4
Toplam 244 100

Tablo 4. 16. 1.’de yiiksek lisans tezlerinin anahtar kelimeleri aktarilmistir. Tablo
incelendiginde toplam 244 adet anahtar kelime kullanildig: tespit edilmistir. En sik kullanilan
anahtar kelimenin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik”, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
Dersi” ve “8. Swnif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi” (%12,7) oldugu goriilmiistiir. Tkinci
sirada ise “Tarih”, “Tarih Egitimi” ve “Tarih Ogretimi” (%6,1) anahtar kelimeleri yer

almistir. Bunlarin disinda 13 tezde kullanilan “Inkilap”, “Inkilap Tarihi® ve “Inkilap Tarihi

Ogretimi” anahtar kelimeleri iigiincii sirada (%35,3) gelmistir.

Bunlarin diginda siklikla kullanilan diger anahtar kelimeler arasinda “Kavram”,
“Kavram Ogretimi”, “Kavram Yanmlgilarr, “Sosyal Bilgiler”, “Sosyal Bilgiler Egitimi”,
“Ders Kitabr, “Ogretim Programi”, “Egitim Programi”, “Mufredat”, “Ders Icerigi,
“Nutuk”, “Roman”, “Kitap” ve “Edebi Materyal” gibi anahtar kelimeler yer almistir. 67
yiksek lisans tezinde toplan 244 anahtar kelimenin kullanildigi g6z Oniinde

bulunduruldugunda tez basina ortalama 3,6 anahtar kelimenin diistiigii gértilmiistiir.
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4.16.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora
Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilim

Tablo 4. 16. 2. Doktora Tezlerinin Anahtar Kelimelerine Gére Dagilimi
Anahtar Kelime f %

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi /

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6 139
Tarih Ogretimi / Tarihsel Ogrenme 4 9,3
Senkronik Diigiinme/ Mekénsal Diisiinme / Kronolojik Diistinme 3 6,9
Arsiv Belgesi / Tarihsel Kaynaklar / Birinci Elden Kaynaklar 3 6,9
Hatirat / Gazete / Tarihi Giinliikler 3 6,9
Tepki ve Goriisler / Ogretmen Gériisleri 2 4,6
Ogretim Programi 2 4,6
Ogretmen / Ogrenci 2 4.6
Yapay Sinir Ag1/ Yapay Zeka 2 4,6
Sosyal Bilgiler 2 4,6
Karsilagtirmali Egitim / Karsilastirmali Ogretim 2 4,6
Senkronik Tarih Ogretimi 1 2,3
Karsilagtirmali Tarih 1 2,3
Belgeye Dayali Ogrenme 1 2,3
Derse Yonelik Tutum 1 2,3
Tarihsel Empati Modeli 1 2,3
Akademik Basar1 1 2,3
Mesleki Gelisim Programi 1 2,3
Akademisyen 1 2,3
Tarihsel Diisiinme Becerileri 1 2,3
Olusturmacilik 1 2,3
Degerlendirme 1 2,3
Coklu Dogrusal Regresyon 1 2,3
Toplam 43 100

Doktora tezlerinde kullanilan anahtar kelimeler Tablo 4. 16. 2.’de sunulmustur. Tablo
incelendiginde en sik kullanilan anahtar kelimelerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” ve
“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi” oldugu bulgulanmustir. ikinci sirada tezlerde 4
kez (%9,3) kullanilan “Tarih Ogretimi” ve “Tarihsel Ogrenme” anahtar kelimeleri yer alirken
tglincii srrada disiinme becerilerine yonelik olan “Senkronik Diisiinme”, “Mekansal
Diisiinme” ve “Kronolojik Diisiinme” anahtar kelimeleri ile “Argiv Belgesi”, “Tarihsel
Kaynaklar”, “Birinci Elden Kaynaklar”, “Hatirat”, “Gazete”, “Tarihi Gunlukler”

kullanilmaistir.

11 doktora tezinde kullanilan toplam anahtar kelime sayisinin 43 adet oldugu
bulgulanmistir. Tezlerde kullanilan anahtar kelime sayisinin ortalamasinm ise 3,9 oldugu

gorilmiistiir.
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4.17. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Konularina Gore Dagilimi

4.17.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Konularima Goére Dagihim

Tablo 4. 17. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Konularma Goére Dagilimi

Konu Konularin Alt Boyutlari f %
Ders Kitabi 12 10,08
Dokiiman Inceleme Ogretim Program 9 7,5
Ders Calisma Kitabi 1 0,8
Akademik Basar1 ve Tutum 19 15,9
Gériis Incelemesi q)%rretm.en ?é.'?riisl.eri 15 12,6
Ogrenci Goriisleri 3 2,5
Yaratict Drama/Rol Oynama 4 3,3
Kanit Temelli Ogretim 2 1,6
Ogretim Yontem Egl‘.[se.I Q8 1 0.8
Teknikleri Etkinlik Tasarimi 1 0,8
Isbirlikli Ogrenme 1 0,8
Bilgisayar Destekli Ogretim 1 0,8
Zihin Haritasi 1 0,8
Atatlrkculik 3 2,5
Atatiirkciiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye 1 0,8
Cagdas Tiirkiye Yolunda Atilan Adimlar 1 0,8
Konu/Unite incelemesi Tii.rkA/ErI}ieni Hiskileri 1 0.8
Millt Mucadele 1 0,8
Kore Savasi 1 0,8
Istiklal Yolu 1 0,8
Tiirk inkilabi 1 0,8
Tarihi Roman 4 3,3
Edebi Eserler Nutuk 3 2,5
Biyografik Eser 1 0,8
Kavram Ogretimi 6 5,04
Gorsel 3 2,5
Materyal Isitsel 2 1,6
Hem Goérsel Hem Isitsel 1 0,8
Derste Karsilagilan
Sorunlar 4 3,3
Tarihsel Diisiinme Becerisi 2 1,6
Diistinme Becerisi Ust Diizey Diisiinme Becerileri 1 0,8
Empatik Diisiinme Becerisi 1 0,8
Bilgisayar 1 0,8
Teknoloji Kullanimi Egitim Bilisim Ag1 1 0,8
Akilli Tahta 1 0,8
Yerel Tarih/S6zIu Tarih 3 2,5
Kuramlar Yapilandirmact Ogrenme Kurami 1 0,8
Coklu Zeka Kurami 1 0,8
Sinav LGS 1 0,8
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Degerler Egitimi 1 0,8

Miize Egitimi 1 0,8

Toplam 119* 100

*Birden fazla konuyu inceleyen tezler, ayr1 frekans olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4. 17. 1°de yiiksek lisans tezlerinin konu dagilimi aktarimistir. 119 konunun
incelendigi tezlerde en sik incelenen konunun dokiimanlar oldugu goriilmiistiir. Toplam 22
tezde incelenen dokiimanlarin genel oraninin %18,3 olarak analiz edilmistir. Dokiimanlar
arasinda en fazla incelenen konu TCITA ders kitaplar1 (%10,08) iken en az TCITA ders
calisma kitaplarin incelenmistir. ikinci swrada akademik basar1 ve tutum boyutunun
incelendigi goriilmiistiir. Akademik basar1 ve tutumun incelendigil9 tezde (%15,9)
arastirmada kullanilan bagimmsiz degiskenlerin 6grencinin akademik basarisina ve derse
yonelik tutumuna etkisi arastirilmistir. Bunlarin disinda en ¢ok incelenen {igiincii konunun
goriis incelemeleri oldugu bulgulanmistir. Ogretmen ve dgrenci goriislerinin incelendigi 18
tezin 15 tanesinde (%12,6) 6gretmenlerin goriisleri, 3 tanesinde (%2,5) 6grencilerin goriisleri

ele almmastir.

4.17.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Konularina Gore Dagilhim

Tablo 4. 17. 2. Doktora Tezlerinin Konularina Gére Dagilinu

Konu Konularin Alt Boyutlari f %
Dokiiman Inceleme Ogretim Programi 3 17,6
Tarihsel Diistinme Becerisi 1 5,8
Diisiinme Becerileri Kronolojik diistinme Becerisi 1 58
Senkronik Diisiinme Becerisi 1 5,8
Akademik Basar1/ Tutum 2 11,7
Edebi Eser Incelemesi Tarihi Gunlok 1 5.8
Hatirat 1 5,8
Goriis Ogretmen 1 5,8
Karsilastirmali Analiz Uluslararas1 Ogretim Programi Karsilastirmasi 1 5,8
Kuram Yapilandirmact Ogrenme Kurami 1 5,8
Sinav LGS 1 5,8
Ogretim Yontem Teknigi ~ Kanit Temelli Ogretim 1 5,8
Mesleki Gelisim Programi 1 5,8
Yapay Zeka 1 5,8
Toplam 17* 100

*Birden fazla konuyu inceleyen tezler, ayri frekans olarak degerlendirilmistir.

Doktora tezlerinin konu dagilimi Tablo 4. 17. 2.”de sunulmustur. Tabloya bakildiginda
yiiksek lisans tezlerinde oldugu gibi doktora tezlerinde de en ¢ok dokiimanlarin incelendigi

ancak dokiiman ¢esitliliginin daha az oldugu goriilmiistiir. Dokiiman incelemesini konu alan 3
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tezin tamamimda TCITA &gretim programi (%17,6) arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.
Ikinci sirada ise esit orana sahip olan akademik basar1 ve tutum incelemesi (%11,7) ile edebi
eser incelemesi (%11,7) yer almistir. Edebi eserlerin alt boyutlar1 olarak tarihi giinliik ve

hatirat incelemesi yapildig1 saptanmaigtir.

4.18. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Sonu¢larina Gore Dagilim

4.18.1. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Sonuclarina Gére Dagihm

Tablo 4. 18. 1. Yiiksek Lisans Tezlerinin Sonuglarma Gére Dagilimi

Sonug Sonuglarm Alt Boyutlar: f %
Kullanilan Yontem Teknik Materyal Akademik Basariyr Artirmistir 23 13,06
Kullanilan Ydntem Teknik Materyal Olumlu Tutum Gelistirmistir 19 10,7
Ekonomik Kiiltiirel Cevre Ogrenci Basarisin1 ve Tutumunu Etkilemektedir 7 3,9
Cagdas Ogretim Modelleri Akademik Basariyr Gelistirmektedir 5 2,8
Okul ve Smiflarin Fiziksel Ozellikleri Ogretim Siirecinde Etkilidir 4 2,2
Ogrenci  Kullanilan Yontem Teknik Materyal Diisiinme Becerilerini Geligtirmistir 4 2,2
Agisindan  Ogrencilerin Kavram Ogrenme Diizeyi Yetersizdir 3 1,7
Cinsiyet Tutum ve Akademik Basar1 Ustiinde Etkili Degildir 3 1,7
Ogrencilerin Derse Kars1 Hazirbulunuslugu Diisiiktiir 2 1,1
Kullanilan Yéntem Teknik Ogrencide Basar1 Degisikligi Saglamamistir 2 1,1
Geleneksel Ogretim Yoéntemi Akademik Basariyr Artirmistir 2 1,1
Ogretmen Tutumu Ogrenci Tutumunda Etkilidir 1 0,5
Ders Kitabr Icerik Ozellikleri Yeterli Diizeyde Degildir 22 12,5
Ogretim Programi Yapilandirmaci Yaklasima Uygun Degildir 11 6,2
. Ders Saati Yetersizdir 7 3,9
ESS;A Ogretim Programi Yapilandirmaci Yaklasima Uygundur 4 2,2
Acisindan ]?ers Kitabi1 Kazanimlara ve Yapilandirmaci Yaklagima Uygundur 3 1,7
Ogretim Programima Yakin Tarih Konular1 Yoniinden Eksiktir 3 1,7
Ogretim Programi Icerikte Tekrara Diismektedir 2 1,1
Ders Kitabinin Fiziksel Ozellikleri Yeterli Diizeydedir 2 1,1
. Ogretmenler TCITA Ogretiminde Gerekli Yetkinliklere Sahip Degildir 5 2,8
gglr;gzlﬁ q)gretmenler Teknolojiden Yararlanamamaktadir 4 2,2
Ogretmenler Diiz Anlatim Y6ntemini Tercih Etmektedir 4 2,2
Ogretmenler TCITA Ogretiminde Gerekli Yetkinliklere Sahiptir 1 0,5
Diger 33 18,7
Toplam 176 100

69



Yiiksek lisans tezlerinin konu dagilimlar1 Tablo 4. 18. 1.’de aktarilmistir. Sonuglar
dort ana baglik altinda incelenmistir. Tablo incelendiginde tezlerde c¢ikarilan sonuglarin
agirlikli olarak o&grencilere yonelik oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler agisindan ¢ikarilan
sonuglar arasinda ilk swrada yer alan sonu¢ arastirmalarda kullanilan yontem teknik ve
materyalin akademik basarty1 artirdigr seklinde olmustur. 23 tezde (%13,06) basarinin
arttigma yonelik sonug ¢ikarken 2 tezde (%]1,1) kullanilan yontem teknik ve materyalin

akademik basariy1 etkilemedigi seklinde sonuca varilmastir.

Ertas (2021: 73) arastirmasinda akademik basariy1 artirdigina iligkin sonucunu “Sosyal
Bilgiler egitiminde bilgisayar animasyonlart kullaniminin ogrencilerin akademik basarilari
Uzerindeki etkilerinin incelendigi bu arastirmanmin sonucunda animasyonlarin ogrencilerin
akademik bagsarilarim arttirdigi goriilmiistiir.” seklinde belirtmistir. Buna karsilik Giingor
(2017: 61) yaratic1 drama tekniginin sonucunu “Yapilan ¢alismada 8. Siif T.C. Inkildp Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersinde yaratict drama tekniginin kullanmilmasiyla elde edilen sonuglara
bakildiginda, deney grubu ogrencilerinin bu teknige yonelik basar: grafiginde anlamli bir
farkliligin olmadigint gérmekteyiz.” seklinde ifade etmistir.

Ikinci srradaki sonuca bakildiginda 19 tezde (%10,7) kullanilan yontem teknik ve
materyallerin 6grencilerin derse karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varildigi
goriilmiistiir. Uciincii  srradaki sonug¢ incelendiginde ise 7 tezde (3,9) ekonomik ve
sosyokiiltiirel ¢cevrenin 6grenci basarisim1 ve tutumunu etkiledigi seklinde sonug cikarildigi
tespit edilmistir. Bu sonucu Bozkurt (2022: 41) arastirmasinda su sekilde ifade etmistir:
“...yerlesim yeri degiskeni ile Imam Hatip Ortaokullarinda Ogrenim géren 8.Simif
ogrencilerinin Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farklhilik bulunmustur. Bu farklilik kéyde ikamet eden ogrenciler
lehinedir. Bu durumda, kéy okullarinda bulunan siniflarda 6grenci sayisinin diger yerlesim

verlerine gore az olmasinin etkili oldugu soylenebilir.”

Ogrenciler agisindan ¢ikarilan bir diger sonuca bakildiginda 4. siradaki sonug goze
carpmaktadir. 5 tezde ¢agdas ogretim modelleri akademik basariyr gelistirmektedir seklinde
sonu¢ cikarilmigken 2 tezde geleneksel 6gretim modelleri akademik basariyr artirmistir
seklinde sonuca varimistir. Ertlirk (2019: 62), miize egitimine iliskin yaptig1 ¢alismasinda
“Bu baglamda ogrencinin kalici 6grenmeler saglamasi, siiregte aktif katilimin bulunmasi ve
smif i¢ci 6gretim faaliyetlerinde kullanilan yontemlere nazaran, bilgilerin somutlastirilmast

hususlarinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.” seklinde belirterek cagdas modellerin akademik
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basartya etkisini aktarmigtir. Bunun yaninda geleneksel yontemin akademik basariy1
artirdigina yonelik sonuca ulasan S6nmez (2019: 87) bu sonucu, “...geleneksel yontemlerle
islenen derslerin akademik basariyyt anlaml diizeyde artirdigr sonucuna varilmigtir.” diyerek

aktarmistir.

TCITA dersi agisindan ¢ikarilan sonuglar incelendiginde toplam 54 sonug ¢ikarildig:
bulgulanmustir. 11k sirada 22 tezde (%12,5) yer alan TCITA ders kitabinmn igerik 6zellikleri
yeterli diizeyde olmadigma iliskin sonug ¢ikarildigi saptanmistir. Buna karsilik 2 tezde ders
kitabinin fiziksel dzelliklerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmustir. Ikinci sirada 11
tezde (%6,2) TCITA 6gretim programmin yapilandirmaci yaklasima uygun olmadig1 sonucu
¢ikarilmustir. Incelenen tezlerde TCITA ders saatinin yetersiz oldugu sonucuna varilmis buna
baglh olarak da Ogretmenlerin geleneksel yaklagimla diiz anlatim yoluna gittikleri
goriilmiistiir. Arastirmacilar miifredatin yogunlugu ve ders saatinin azlig1 dolayisiyla TCITA
Ogretim Programmin yapilandirmaci yaklasima uygun olmadig1 sonucuna varmislardir. Buna
karsiik 4 tezde TCITA Ogretim programinin yapilandirmaci yaklasima uygun oldugu
sonucuna varilmistir. Bayram (2016: 133) arastirmasinda yapilandirmaci yaklagima uygun
olmadig1 goriisiinii “Ogretmenlerin beklentilerini en az karsilayan béliim, programin egitim
(uygulama) durumu boliimiidiir. Ogretmenler bu durumu simiflarin  kalabalik olmasi,
okullarin donamim yetersizligi, miifredatin yogunlugu, ders ve ¢alisma kitaplarina bagl
kalinarak konular yetistirme telasina diisiilmesi gibi unsurlart gerekge gostermektedirler”

seklinde belirtmistir.

Ogretmen agisindan ¢ikarilan sonuglarmn ilkine bakildiginda “dgretmenler TCITA
ogretiminde gerekli gerekli yetkinliklere sahip degildir” sonucunun yer aldigi tespit edilmistir.
5 tezde 6gretmenlerin yeterli goriilmemesine karsin 1 tezde “6gretmenler TCITA 6gretiminde

gerekli yetkinliklerine sahiptir” seklinde sonuca varildig1 goriilmiistiir.

Bunlarin disinda 6grencilerin ekonomik ve sosyokiiltiirel g¢evrelerinin akademik
basary1 etkiledigi sonucu 7 tezde belirtilmistir. Aycan (2010: 94), “Baba egitim diizeyi
yiikseldikge 6grencilerin kavramlar: anlama diizeylerinin de yiikseldigi sonucuna ulasiimistir.
Ve kavram basar testi puanlart ve kavramlart anlama diizeyleri en yiiksek olan ogrencilerin
annesi ve ya babasimin memur oldugu tespit edilmistir” diyerek sosyokdltiirel ve ekonomik

cevrenin 6grenci tistiindeki etkisini ortaya koymustur.
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Diger bir sonu¢ olarak 4 tezde Ogretmenlerin teknolojiden yararlanamadigina,
okullarin ve smiflarm fiziksel 6zelliklerinin 6gretim sirecinde etkili olduguna iligkin sonuca
vartlmigtir.  Arastirmacilar, teknolojik altyapinin yetersizliginden ogretmenlerin c¢agdas

materyaller hazirlamakta zorlandiklarmni belirtmislerdir.

Incelenen tezlerin diger sonuglar1 arasmmda TCITA 6gretim programmda konularin
tekrara diistiigi ve yakm tarih konularmma deginilmedigi bulgulanmistir. Arastirmacilar
ortaokul ve liselerde okutulan TCITA dersinde birbirini tekrar eden ¢ok fazla bilginin

oldugunu ve 1945 yilindan sonraki konulara miifredatta yer verilmedigini bildirmislerdir.

4.18.2. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Sonuclarina Gore Dagilim

Tablo 4. 18. 2. Doktora Tezlerinin Sonuglarima Gére Dagilimi

Sonug Sonuglarm Alt Boyutlar: f %
Kullanilan Ydntem Teknik Materyal Diisiinme Becerilerini Gelistirmistir 6 17,6
Ogrenci  Kullanilan Y6ntem Teknik Materyal Olumlu Tutum Gelistirmistir 3 8,8
Agisindan  Kullanilan Yéntem Teknik Materyal Akademik Basariyr Artirmigtir 3 8,8
Ogrencinin Smav Notlar1 LGS Basaristyla Ortiismektedir 1 2,9
Ogretim Programi Yapilandirmaci Yaklasima Uygun Degildir 2 5,8
Ders Siiresi Yetersizdir 2 5,8
TCITA Gazete ve Hatiratlar Derslerde Kullanilabilir 2 5,8
Dersi Ders Kitaplarinda Gérsel Ogeler Eksiktir 2 5,8
Agisindan Ogretim Programi Yapilandirmaci Yaklasima Uygundur 1 2,9
Ogretim Programi Icerikte Tekrara Diismektedir 1 2,9
Ogretim Programi Ogrenci Seviyesine Uygun Degildir 1 2,9
Ogretmen  ¢y5.0menler Arsiv Belgelerini Kullanmakta Yetkinlerdir 1 2,9
Agisindan
Diger 9 26,4
Toplam 34 100

Doktora tezlerinin sonuglar1 Tablo 4. 18. 2°’de sunulmustur. Tablo incelendiginde
doktora tezlerinde toplam 34 sonuca ulasildigi goriilmiistiir. Ogrenci, TCITA dersi ve
Ogretmen agisindan boyutlandirilan sonuglara bakildiginda en ¢ok 6grenci agisindan sonug

cikarildig1 bulgulanmustir.

Ogrencilere yonelik c¢ikan sonuglarda ilk sirada 6 tezde (%17,6) cikarilan kullanilan
yontem teknik ve materyalin diisiinme becerisini gelistirdigine iligkin sonuc yer almistir.

Ikinci sirada ise yine kullanilan ydntem teknik ve materyalin &grencide olumlu tutum
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gelistirdigine ve akademik basariyr artirdigi sonucu bulunmaktadir. Tangiilii (2011: 196)
arastirmasinda “gazetelerle desteklenen ogretim siireci bireylerin dil, okuma-yazma, empati
ve iletisim kurma becerilerinin gelisimine insani, farkliligi algilama, degisim ve siirekliligi
algilama, sorgulama, farkli bakis acilariyla olaylara yaklasabilme, elestirel ve yaratici
diistinme, problem ¢ozme, sosyal katilim ve isbirligi yapma, Tiirk¢eyi dogru ve etkin
kullanma, arastirma yapabilme gibi deger, yargi ve becerileri kazanmalarina da katkida
bulunabilmektedir” diyerek derste kullanilan materyalin beceri gelisimine katkisini

vurgulamistir.

TCITA dersine iliskin sonuclarda ilk dért sonucun esit orana (%5,8) sahip oldugu
gorilmiistiir. Arastirmacilar 2’ser tezde dgretim programinin yapilandirmaci yaklasima uygun
olmadigmi, ders siiresinin yetersiz oldugunu, gazete ve hatiratlarin derslerde kullanilabilir

oldugunu ve ders kitaplarinda gorsel 6gelerin eksik oldugu sonucuna varmiglardir.

Ogretmenler agisindan ¢ikarilan sonuca bakildiginda arsiv belgeleri arastirmasi yapan
arastirmaci, Ogretmenlerin derslerde arsiv belgelerini kullanma hususunda gerekli bilgiye

sahip oldugu sonucuna varmustir.

4.19. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Onerilerine Gore Dagilim

4.19.1. Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Yapilan Yiiksek

Lisans Tezlerinin Onerilerine Gore Dagilhim

Tablo 4. 19. 1. Yiksek Lisans Tezlerinin Onerilerine Gore Dagilim1

Oneriler Onerilerin Alt Boyutlari f %
Ders Kitaplar1 Yeniden Hazirlanmali Gorsel Ogeler lyilestirilmelidir 33 11,7
Ogretmenlere Hizmet I¢ci Egitim Verilmelidir 19 6,7
Ogretim Programi Yogunlugu Azaltilmalidir 11 3,9
e Ders Saati Artirtlmalidir 11 3,9
gﬂ:{gﬁg I,lrr:;l Ogretim Programida Cagdas Ogretim Yaklagimlarindan Yararlanilmalidir 7 2,4
Oneriler ?Hllf Mevcudu Azaltilmalidir ) 5 1,7
Ogretim Programi ve Ders Kitab1 Hazirlanirken Ogretmenler ve 4 1.4
Akademisyenlerden Yararlanilmalidir
Yakin Tarih Konulart TCITA Ogretim Programina Eklenmelidir 4 1,4
Ogretim Programinda Tekrarlayan Bilgilerden Kagmilmalidir 4 1,4
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Okullarda Teknolojik Alt Yap1 Saglanmalidir 3 1,06

TCITA Dersini SB Boliimiinden Mezun Ogretmenler Okutmalidir 3 1,06
C)grenci Merkezli Etkinlikler Hazirlanmalidir 24 8,5
Materyal Cesitliligi ve Kullanimi Artirilmalidir 14 4,9
Edebi Uriin Kullanimi Artirilmahidir 13 4,6
Degerler Egitimi ve Kavram Ogretiminde Kendilerini Gelistirmelilerdir 8 2,8
Sosyal Bilgiler Smifi Olusturulmalidir 7 2,4
. Muze ve Tarihi Mekanlara Geziler Duzenlenmelidir 6 2,1
8§f§ﬁgf“lere Film/Belgesel izletilmelidir 5 1,7
Sozlii Tarih/Yerel Tarih Uygulamalarina Agirlik Verilmelidir 4 1,4
Ogrencinin Aktif Katilim1 Saglanmalidir 3 1,06
Teknoloji Kullaniminit Artirmalilardir 3 1,06
Ozel Giin ve Haftalar Etkin Sekilde Kutlanmalidir 3 1,06
Kavram Ogretimine Yénelik Uygulamalar Cesitlendirilmelidir 3 1,06
Okullarda Materyal Tasarim Atolyeleri Kurulmalidir 2 0,7
Inkilap Tarihi Ogretimine Yonelik Aragtirmalar Artirilmalidir 22 7,8
Aragtirmacilara . . . .
Oneriler Farkli Smif Diizeylerinde Arastirma Tekrar Edilmelidir 10 3,5
Farkli Calisma Gruplarinda Arastirma Tekrar Edilmelidir 9 3,2
L:JniV(_?rSitdere Egitim Fakiiltelerinde Materyal Kullanimma Y énelik 5 17
Oneriler Uygulamali Egitim Verilmelidir ’
Velilere ) . )
Oneriler Veliler Ogretmenler ve Okulla Igbirligi I¢inde Olmalhidirlar 4 14
Diger 32 11,3
Toplam 281 100

Ortaokul TCITA dersine yonelik yapilan 67 yiksek lisans tezinin onerileri Tablo 4.
19. 1.’de incelenmistir. Oneriler; Milli Egitim Bakanligi’na, dgretmenlere, arastrrmacilara,
iiniversitelere ve velilere olmak iizere 6 ana baslik altinda analiz edilmistir. Tabloya
bakildiginda tezlerde toplam 281 adet oneride bulunuldugu ve bu Onerilerin en ¢ok Milli
Egitim Bakanligi’na yapildig1 goriilmiistiir. MEB’e yapilan 104 Oneri incelendiginde ilk
srada 33 tezde (%]11,7) ders kitaplarindaki yeniden hazirlanmali ve gorsel Ogeler
tyilestirilmeli 6nerisi yer almistir. Ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok uzun oldugunu, hazirlik
sorularinin  6grencinin  dikkatini ¢ekmedigini ve Ogretmenlerce vakit kaybi olarak
algilandigini, degerlendirme sorularinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte
olmadigini, ders kitaplarinda gorsel sayismin yetersiz ve nispeten niteliksiz oldugunu ve bazi
gorsellerin metinlerle iliski olmadigin1 bulgulayan arastirmacilar vardiklart bu sonuglara

ithafen bu dnerilerde bulunmuslardir.

Yapilan analiz neticesinde 0gretmenlere yapilan 95 6neri oldugu bulgulanmistir. Bu
Oneriler arasinda ilk sirada %8,5 oranla 6grenci merkezli etkinlikler hazirlanmali 6nerisi yer

almistir. Arastirmacilar derslerde 6gretmenlerin siire yetersizliginden dolay1 sunus yoluyla
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ogretim gergeklestirdigini bulgulamig ve derslerde Ogrencinin aktif katilimini saglamaya

yonelik etkinliklerin yapilmas1 gerektigini 24 tezde belirtmistir.

Aragtirmacilara yonelik 41 oneride bulunulmustur. 3 kategoride toplanan Oneriler
incelendiginde ilk siradaki onerinin inkilap Tarihi 6gretimine yonelik yapilan arastirmalarin
artirtlmas1 gerektigine yoneliktir. Diger Oneriler ise arastirmanin farkli sinif diizeylerinde
tekrar edilmesine ve yine ayni arastirma konusunun orneklemin biiyiitiilerek ya da 6rneklem

biiytikligl degistirilmeden farkli ¢alisma gruplarinda tekrar edilmesi yoniinde olmustur.

Universitelere yonelik dneriler incelendiginde tek bir alt boyut oldugu goriilmiistiir. 5
tezde (%1,7) egitim fakiiltelerinde O0gretmen adaylarma etkinlik hazirlama ve materyal
kullanimina yonelik uygulamali egitim verilmeli seklinde oneride bulunulmustur. Velilere
yonelik oneride ise 4 (%1,4) tezde velilerin okul ve 6gretmenlerle isbirligi icinde olmasina

yonelik 6neride bulunulmustur.

Tezlerin diger Onerilerine bakildiginda arastirmacilar, okullarda sosyal bilgiler
smifinin olusturulmasi gerektigi bildirilmistir. Olusturulan siniflarda gerekli materyaller temin
edilip 6grencilerin esit sekilde yararlanmasini saglayacagi ve zamandan tasarruf edilecegi
disiiniilmiistiir. Ayrica egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarma verilen uygulamali

materyal hazirlama egitimine agirlik verilmesi gerektigi bildirilmistir.

TCITA &gretim programlarinda birbirini tekrarlayan bilgiden kagmilmasi gerektigi
belirtilmistir. Arastirmacilar, ortaokul TCITA dersinde dgretilen bilginin liseye gelindiginde
kapsaminin derinlestirmesi gerektigini boylece Ogrencilerin daha c¢ok dikkatini ¢ekecegini
aktarmistir. Ayrica miifredat konularinin 1945 yilina kadar olmamasi gerektigini yakin tarih
konularmin da eklenmesi gerektigini bdylece giiniimiizle baglantili dgretim yapilmasinin

Oniiniin acilacagini bildirmislerdir.

Incelenen tezlerde miize ve tarihi mekanlara geziler diizenlenmesine, film ve belgesel
izletilmesine yonelik oOneriler de mevcuttur. Ogretimde kullanilacak bu ydntemlerin
ogrencilerin daha ¢ok duyu organma hitap edecegi ve kalict 68renmeyi saglayacagi

belirtilmistir.

Son olarak derslerde edebi iiriin kullaniminin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirten
arastirmacilar, ders kitaplarinda ve harici sekilde edebi iirlinlerden bilhassa Nutuk eserinden

etkin sekilde yararlanilmas1 gerektigini aktarmiglardir. Ders kitaplarmmda Nutuk eserinden
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alintilara yer verilmesi gerektigini ya da kazanimla iliskili sekilde derslerde pargalar halinde

okutulmas1 gerektigini bildirmislerdir.

4.19.2. Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Yapilan Doktora

Tezlerinin Onerilerine Gore Dagihim

Tablo 4. 19. 2. Doktora Tezlerinin Onerilerine Gore Dagilimm

Oneri Onerilerin Alt Boyutlar f %
Ogretim Programi Yeniden Diizenlenmeli 4 7,4
Ogretmenlere Hizmetigi Egitim Verilmeli 3 55
Ders Saati Artirilmali 2 3,7
Ders Kitaplarinda Gorsel Ogeler Tyilestirilmeli 2 3,7
Gazete ve Devlet Arsivleri Kazanimlarla Eslestirilerek Kilavuz

.. Hazirlanmali 2 3,7

l'\g”;]'(';nﬁl’v’g‘f,‘t‘]’; Okullarda Teknolojik Alt Yapt lyilestirilmeli 1 1,8

Oneriler \"(akm Tarih Konular1 Ogretim Programima Eklenmeli 1 1,8
Ogretim Programi Siyasetten Uzak Tutulmali 1 1,8
Sosyal bilgiler Siniflar1 Olusturulmali 1 1,8
TCITA Dersi isim Yé6niinden Diizenlenmeli 1 1,8
Ogretim Programinda Tekrarlayan Bilgilerden Kaginilmali 1 1,8
Ders Kitaplarinda Farkli Olgme Degerlendirme Y 6ntemleri
Gelistirilmeli 1 1,8
Materyal Kullanimi ve Cesitliligi Artirilmali 3 55

o Ozel Giin ve Haftalar Etkin Sekilde Kutlanmali 3 55

Ogretmenlere . . . . L

Aneriler Etkinlikler Ogrenci Seviyesine ve Thtiyaglarina Uygun Hazirlanmali 2 3,7
Etkinlikler Diisiinme Becerilerini Gelistirecek Sekilde Hazirlanmali 1 1,8
Akademik Basarmin Gelisimi Yapay Zeka Ile Takip Edilebilir 1 1,8

Arastirmacilara  Inkilap Tarihi Ogretimine Yénelik Arastirmalar Artirilmali 4 7,4

Oneriler Farkli Calisma Gruplarinda Aragtirma Tekrar Edilmeli 3 5,5

Universitelere Egitim Fakiilteil'e'rinde Materyal Kullanimina Y&nelik

Oneriler Uygulamali Egitim Verilmeli 3 55
Se¢meli Osmanlica Dersi Verilmeli 1 1,8

Diger 13 24,07

Toplam 54 100

Doktora tezlerinin Onerileri Tablo 4. 19. 2°de aktarilmistir. Tablo incelendiginde 5 ana

baslik altinda toplanan 54 oneri oldugu goriilmiistiir. En ¢ok oneriyi yliksek lisans tezlerinde

oldugu gibi yine Milli Egitim Bakanhgi almustir. ilk swradaki oneri %7,4 oranla TCITA

Ogretim programi yeniden diizenlenmeli seklinde oldugu bulgulanmaistir.

Arastirmacilara yonelik Onerilerden ilk swradaki Inkilap Tarihi 6gretimine yonelik

aragtirma sayisinin artirilmasi yoniinde olmustur. Ogretmenlere yapilan dneriler arasinda en

cok tekrar eden Oneri materyal kullanimi1 ve c¢esitliliginin artirilmasma yonelik oldugu
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goriilmiistiir. Universitelere yapilan &neriler arasinda 6gretmen adaylarma materyal
kullanimina ydnelik uygulamali egitim verilmesi Onerisinin yaninda se¢gmeli Osmanlica

dersinin de verilmesi dnerilmistir.
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BOLUMS5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglarina ve sonuglardan yola

cikarak yapilan Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Incelenen 78 tezin lisansiistiiniin hangi diizeyiyle ilgili olduguna dair bulgular
incelendiginde 67 yiiksek lisans tezi 11 doktora tezi oldugu goriilmiistiir. Doktora tez sayisi
daha az ¢ikmigtir. Akbaba (2020) inkilap tarihi 6gretimine yonelik tezleri inceledigi makale

aragtirmasinda doktora tez sayisinin istenilenin altinda ¢iktigmni belirtmistir.

Lisansiistii tezler en ¢cok 2019 yilinda yapilmistir. Genele bakildiginda 2004-2022
yillar1 arasindaki yapilmis 78 tezin 16 tanesi 2019 yilinda yapilmistir. Arastirmanin bu sonucu
Elci ve Yilmaz’in (2021) arastirma sonucuyla ortiismektedir. Sosyal Bilgiler alanindaki tezleri
inceleyen El¢i ve Yilmaz da inceledikleri tezlerin en ¢ok 2019 yilinda yapildigini
belirtmiglerdir. 2019 yilindan sonraki yillar ile Onceki yillar kiyaslandiginda 2019 yili
sonrasinda yapilan tezler Oncesine gore daha fazla olsa da 2019 yilinda yapilan sayiya
yaklasamamustir. Bu durumda 2018 yilinda TCITA Ogretim Programi’nmn yenilenmesinin
ardindan ortaokul inkilap tarihi 6gretimi konusunun, arastirmacilarin géziinde 1 yila mahsus

onem kazandig1 soylenebilir.

Arastirmacilarin cinsiyetine dair inceleme yapildiginda hem yiiksek lisans tezlerinde
hem doktora tezlerinde erkek arastirmacilarin daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Kald1 ki
doktora tezlerinde yalnmizca bir arastirmacmin kadmn oldugu goriilmiistiir. Genel olarak
incelendiginde 78 tezin 50 tanesi erkek, 28 tanesi kadin arastirmacilar tarafindan ¢alisilmstir.
Arastirmanm bu sonucu Tangiilii ve Karpmar’in (2019) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
konularma yonelik yapilan lisansiistii tezlerin incelendigi makale arastirmanin sonucuyla

ortiismektedir.

Tezlerin hangi tiniversitelerde yapildigma dair bulgular gostermistir ki en fazla tez
Gazi Universitesi’nde yapilmistir. Ilgili arastrmalar incelendiginde ayni sonucun pek cok
aragtirmada da ¢iktig1 goriilmiistiir. Kaymaker ve Er (2009), Akbaba (2020) ve Tangiilii ve
Karpmar da (2019) arastrmalarinda en fazla arastrmanin Gazi Universitesinde yapildig

sonucunu paylasmiglardir. Konuya iliskin tezlerin yapildig1 diger iiniversitelerin baslicalar1
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arasinda Marmara Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Cumhuriyet Universitesi,
Gaziosmanpagsa Universitesi, Inonii Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi yer

almistir. Diger liniversitelerimizin bu konuda atil kaldig tespit edilmistir.

Yapilan tezlerin enstitiilerine iligkin bulgular incelendiginde en fazla tezin Egitim
Bilimleri Enstitiisii’nde (61,5) yapildig1 sonucuna varilmistir. Aragtirmanin bu sonucu, Hayta,
Karabag ve Govercin’in (2020) tarih egitimi iizerine yapilan lisansiistli tezleri inceledikleri
makale arastirmasinin sonucuyla eslesmistir. Ortaokul TCITA dersine ydnelik yapilan tezlerin
diger enstitiilerine bakildiginda Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Lisansiistii Egitim Enstitiisiiniin

de yer aldig1 tespit edilmistir.

Incelenen tezlerin anabilim dallarna iliskin bulgular incelendiginde yiiksek lisans
tezlerinin en ¢ok Ilkdgretim Anabilim Dali’nda yapildigi, doktora tezlerinin en ¢ok Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’'nda yapildig1 sonucuna varilmistir. Tim tezlerin
anabilim dalina bakildiginda ise ortaokul TCITA egitimi konusunun en ¢ok Ilkdgretim
Anabilim Dali’'nda (%43,5) incelendigi sonucuna varilmistir. Arastrmanin anabilim dalina
yonelik sonuglar1 Tarman, Giiven ve Aktasli’nin (2011) yilinda yaptiklar1 arastirmanin

sonucuyla uyusmaktadir.

Tezlerin bilim dallarma yonelik inceleme sonucunda en ¢ok Sosyal Bilgiler Egitimi
Bilim Dali’nda (%39,7) arastirma yapildig: tespit edilmistir. ikinci sirada ise Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Bilim Dali (%33,3) gelmistir. Arastirma yapilan diger bilim dallar1 arasinda
Tarih Ogretmenligi Bilim Dali, Tarih Egitimi Bilim Dali, Tarih Bilim Dali, Sosyal Bilgiler
Bilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretimi Bilim Dal1 ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1

yer almistir. 14 tezde bilim dalinin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Incelenen tezlere danmigmanlik yapan akademisyenlerin unvanlarina iliskin bulgulardan
hareketle6 farkli unvana sahip akademisyen kadrosunun c¢aligmalara katildigi sonucuna
varilmigtir. Bu kadrolar arasinda en yiiksek orana sahip olan Prof. Dr. (%30,8) kadrosu
olmustur. Ikinci sirada Dog. Dr. (%27,1), iigiincii sirada Yrd. Dog. Dr. (%24,6) kadrosunun
yer aldig1 tespit edilmistir. Tezlerin danigman unvanlarina yonelik bu sonug Tarman, Giliven
ve Aktaghh (2011) tarafindan yapilan makale sonucuyla uyum gdstermistir. Onlar da
inceledikleri tezlerde en fazla Prof. Dr. unvanina sahip akademisyenlerin tezlere danigsmanlik

yaptig1 sonucuna varmiglardir.

79



Tezlerin sayfa sayisina iligkin bulgular genel olarak incelendiginde 50-500 sayfa
araliginda dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. 78 tezden 33’4 100-149 (%42,3) sayfa
araliginda yer almistir. 18 tezin 150-199 (%23,07) araliginda, 11 tezin ise 50-99 (%14,1)
araliginda oldugu tespit edilmistir. Incelenen tezlerde sayfa sayisi en az olan tezin 69 sayfa, en

fazla olan tezin 411 sayfa oldugu neticesine varilmistir.

Tezlerin arastirma modellerine yonelik bulgular incelendiginde 33 tezde nicel modelin
(%42,3), 29 tezde nitel modelin (%37,1), 16 tezde karma modelin (%20,5) kullanildig1
sonucuna varilmigtir. Arastirmanin bu sonucu Turan ve Aslan’in (2016) tarih egitimi konulu
tezlerin arastirmasmi yaptiklari makale sonucuyla Ortiismektedir. Yiiksek lisans tezlerinde
nicel arastirmalar agir basarken doktora tezlerinde karma modelli arastirmalar ¢ogunlukta
olmustur. Arastrmanm bu sonucu Akbaba’nin (2020), Akaydin ve Kaya’nin (2015) ve
Simsek’in (2019) yaptig1 arastirma sonuglartyla ayni ¢ikmustir. Ote yandan Uzunkavak (2019)
yaptig1 arastirmasinda en fazla karma yontemin kullanildigini, Hayta, Karabag ve Govercin

(2020) arastirmasinda nitel modelli arastirmalarin daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin arastirma desenlerine yonelik bulgular
gOstermistir ki nicel modelli tezlerde en ¢ok tarama modeli (%51,5), nitel modelli tezlerde
dokiiman analizi (%27,5), karma modelli arastirmalarda yine tarama modeli (%31,2)
kullanilmistir. Tiim tezler genel olarak incelendiginde en sik tercih edilen arastirma deseninin
23 tezde kullanilan tarama modeli oldugu tespit edilmistir. Tezlerin desenlerine iligkin bu
sonu¢ Duman (2016), Dagistan (2019), Kaymak¢t ve Er (2009) tarafindan yapilan
incelemelerin sonuglariyla oOrtiismektedir. 4 tezde arastirma deseninin belirtilmemesi

arastirmacilarm metodoloji hususunda bilgi eksikligi yasadigini gostermistir.

Tezlerin galisma gruplar1 incelendiginde nicel aragtirmalarda ve karma arastirmalarda
en ¢ok 8. smif Ggrencileri, nitel arastrmalarda sosyal bilgiler 6gretmenleri en ¢ok tercih
edilen caligma gruplar1 olmustur. Tezler genel olarak incelendiginde en ¢ok (42 tezde) 8. smif
ogrencileriyle ¢alisilmistir. Bay (2019) tarih egitimi ve 6gretimi konulu tezleri inceledigi
arastrmasinda, arastirmacilarin en fazla segtigi calisma grubunun o6grenciler oldugunu
belirtmistir. Bu iki sonu¢ benzerlik gdstermistir.78 arastrmanin 42 tanesine 8. smif
ogrencileri dahil edilmistir. ikinci sirada 29 tezde gahsilan sosyal bilgiler 6gretmenleri yer
alirken iiciincii sirada 10 tezde ¢ahisilan TCITA ders kitab1 yer almustir. Arastirmacilar az da
olsa Tarih Ogretmenleri, Tiirke Ogretmenleri, akademisyenler, TCITA Ogretim Programu,

edebi eserler ve gazilerle de ¢aligmistir.
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Incelenen tezlerin drneklem segim teknigine yonelik dagilima bakildiginda en cok
amagl Ornekleme yonteminin kullanildigi sonucuna varilmistir. Toplam 21 tezde amaglh
ornekleme yontemi kullanilirken 14 tezde ise basit olasilikli 6rnekleme tekniginin secildigi
tespit edilmistir. Simsek (2019) tarafindan yapilan arastrmada en ¢ok tercih edilen veri
orneklem secim yoOnteminin basit olasilikli 6rnekleme yOnteminin oldugu sonucuna
vartlmistir. Bu iki sonug birbirini desteklememistir. Tezlerin ¢ogunlugunda ve 6zellikle nicel
tezlerde Orneklem tiiriiniin belirtilmedigi goriilmiistiir. Yiiksek lisans tezlerinin 40 tanesinde
orneklem se¢im teknigi belirtilmemisken doktora tezlerinde tiirii belirtilmeyen Orneklem

secim teknigine rastlanmamaistir.

Veri toplama araclarmna iligkin bulgular incelendiginde en sik tercih edilen veri
toplama aracinin yar1 yapilandirilmis goriisme formu oldugu sonucuna varilmistir. Toplam 26
tezde kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ilk sirada yer alirken, ikinci sirada 19
tezde kullanilan dokiiman inceleme yontemi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Diger
yandan bu ¢alismanin sonucundan farkli olarak Dagistan (2019), Akaydin ve Kaya (2015)
yaptiklar1 arastirmada en fazla tercih edilen veri toplama aracinin anket ve 6lgek oldugunu
bildirmislerdir. Baz1 tezlerde arastirma modeline uymamasina karsin farkli modellerin veri
toplama araglarimin  kullanildig1 gorilmiistir. Hem orneklem se¢im tekniklerinin
belirtilmemesi hem de veri toplama araglarindaki yasanan kavram karmagasindan anlasiliyor

ki arastirmacilar yontem bilim konusunda eksik bilgiye sahiptirler.

Tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin bulgular incelendiginde nicel ve karma
arastirmalarda en cok SPSS istatistik test analizleri kullanilmisken nitel arastirmalarda
betimsel analiz kullanilmistir. SPPS istatistik test analizleri i¢inde en ¢ok bagimsiz 6rneklem
t-testi kullanilmistir. Yiiksek lisans tezlerinin 11 tanesinde veri toplama araci belirtilmemistir.
Doktora tezlerinin tamaminda veri analiz yontemi belirtilmistir. Birden fazla alt problemde
arastrmacilarin metodoloji hususunda bilgi yetersizligi yasadigma dair sonu¢ ¢ikmistir.
Akman (2018) yaptig1 arastirmasinda ayni sekilde arastirmacilarin eksik bilgiye sahip

oldugunu ve bilimsel arastirma derslerine agirlik verilmesi gerektigini belirtmistir.

Ortaokul TCITA egitimine dair incelenen tezlerin anahtar kelimelerine iliskin
bulgularda toplam 287 adet anahtar kelimeye rastlanmistir. Yiiksek lisans tezlerinin anahtar
kelimeleri incelendiginde 31 tezde “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik / T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi / 8. Sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi” anahtar kelimelerinin

kullanild1g1 sonucuna varilmustir. Doktora tezlerinde ise benzer sekilde “T.C. Inkilap Tarihi
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ve Atatiirkciilik Dersi / T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” anahtar kelimeleri 6 tezde
kullanilmistir. Bu anahtar kelimelerden en ¢ok tekrar edenin “T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliilk” anahtar kelimesinin oldugu sonucuna varilmistir. Bunun disinda “tarih”, “tarih

egitimi” ve “tarih 6gretimi”, “inkilap” ve “inkilap tarihi” anahtar kelimelerinin de siklikla

tercih edildigi tespit edilmistir.

Tezlerin konular1 incelendiginde goriilmiistiir ki arastirmalarda toplamda 136 konu
incelenmistir. Yiiksek lisans tezlerinde en ¢ok 6grencinin akademik basarisi ve sergiledigi
tutum incelemeye almmustir. Bunun disinda 6gretmen goriisleri ve TCITA ders kitaplar1 da
arastirmacilar tarafindan siklikla konu edinilmistir. Doktora tezlerinin konularinda ilk siray1
dokiimanlar ve diisinme becerileri almistir. TCITA Ogretim Programi’nin ve tarihsel,
kronolojik ve senkronik diisiinme becerilerinin doktora arastirmalarina dahil edildigi
sonucuna varilmistir. Diger aragtirmalarin sonuglari incelendiginde; Bay (2019), Kaymakg¢i ve
Er (2009), Hayta, Karabag ve Govercin (2020) inceledikleri tezlerde en fazla 6gretim, yontem
ve teknik konularinn, Turan ve Aslan (2016) Ogretim yontemleriyle tutum konularma agirhik
verildigini belirtmis, Kaymake¢1 ve Er (2017) ise 6grenme 6gretme kurallarinin yaninda ders
kitaplarinin da yogun olarak calisildigini séylemistir. Canbulat, Avci ve Sipahi (2016) ise
ABD ve Kanada’daki sosyal bilgiler egitimine yonelik tezleri incelemistir. Arastirma
sonucunda incelenen tezlerde en ¢ok calisilan konularin arasinda, 6gretim programi, kitap
inceleme konularinin yer aldigmi belirtmislerdir. Tezlerde ¢alisilan diger konularin
vatandaglik egitimi, insan haklar1 ve barig egitimi gibi konular oldugu goéze carpmis, bu

konularin TCITA 6gretimi ¢alismalarinda kullanilmasimin yararl olacag diisiiniilmiistiir.

Incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinde ¢ikarilan sonuglar dgrenci, 6gretmen ve
TCITA dersi agisindan boyutlandirilarak analiz edilmistir. Ogrenci a¢isindan en ¢ok ¢ikarilan
sonug (23 tezde) arastirmada kullanilan yontem, teknik veya materyalin 6grencideki akademik
basariy1 artirdigi sonucu olmustur. Ancak buna karsilik 2 tezde, kullanilan yontem teknigin
akademik basar1 iistiinde etki saglamadigi sonucuna da ulasilmistir. Ayrica her ne kadar 5
tezde ¢agdas yaklasimlarin akademik basariyr artirdigi gozlemlense de tezlerin ikisinde
geleneksel yaklasimin da akademik basariy1 artirdig1 yoniinde sonuca varilmugtir. Ogrenciye
yonelik en ¢ok cikarilan ikinci sonug ise arastirmada kullanilan yontem, teknik ve materyalin
ogrencide olumlu tutum yarattigina iliskin olmustur. Ogrenci merkezli yontem teknikler,

ogrencinin derse aktif katilimimni sagladigi i¢in 6grencide 6zgiliven ve iletisim becerisinin
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gelismesine, 6grenmelerin kalic1 olmasma ve dolayisiyla akademik basarisinin artmasina yol

acmustir. Boylece dgrencilerde TCITA dersine karsi tutum degisikligine sebep olmustur.

TCITA dersine yonelik 22 yiiksek lisans tezinde ders kitabinin icerik 6zelliklerinin
yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna varilmustir. Incelenen tezlerde ders kitaplarindaki metin ve
paragraflarm uzun oldugu, degerlendirme sorularinin yetersiz goriildiigi, kullanilan
gorsellerin miktarinin az oldugu bazi gorsellerle alakali iliskilendirilecek metne rastlanmadigi,
baz1 gorsellerin ise siyah beyaz ve anlasilmaz nitelikte oldugu aktarilmustir. Unitenin
basindaki hazirlik sorularmin 6grencinin dikkatini ¢ekmedigini ve Ogretmenlerce ders
stiresinin  yetersiz goriilmesinden dolay1r ders kitaplarindaki hazirlik sorular1 ve diger
etkinliklerin etkin bicimde kullanilamadig1 da paylasilan sonuglar arasinda yer almistir. Her
ne kadar ¢agdas ogretim yontem teknikleri akademik basariy1 artirsa da miifredat yogunlugu
ve ders saatinin yetersizliginden dolayr TCITA dersinden yeterince verim almamadig,
derslerde etkinlik yapacak zamanin olmadigi ve 6§retmenlerin bu konudan oldukga sikayetci

oldugu goriilmiistiir.

Yiiksek lisans tezlerinden 6gretmenlere yonelik ¢ikan sonuclar incelendiginde 5 tezde
ogretmenlerin TCITA 6gretiminde gerekli yetkinlige sahip olmadigi sonucuna varimustir.
Ancak buna karsilik 1 tezde tam tersi sekilde 6gretmenlerin gerekli yetkinlige sahip oldugu
yoniinde sonuca varimustir. Ogretmenlerin teknolojiden yararlanamadigi ve zaman

yetersizliginden diiz anlatim yontemini sectikleri de ¢ikan sonuglar arasinda yer almistir.

Doktora tezlerinin sonuglarina iliskin veriler de ayni sekilde Ogretmen, 6grenci ve
TCITA dersi agisindan boyutlandirilarak analiz edilmistir. Ogrenci acismdan arastirmacilarin
en ¢ok cikardigi sonucun arastirmada kullanilan yontem, teknik veya materyalin 6§rencinin
diisiinme becerilerini gelistirdigine yonelik olmustur. TCITA dersi agisindan 2 tezde 6gretim
programinin yapilandirmaci yaklasima uygun olmadig: seklinde sonug ¢ikarilmigken 1 tezde
yapilandirmaci yaklasima uygun olduguna dair sonuca varimistir. Ogretim programimin
yapilandirmaci yaklagima uygun olmamasinin sebebi olarak programda iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilmeyisi, miifredat yogunlugundan ve siire
yetersizliginden dolayr 6grencinin aktif katiliminin saglanamayis1 gosterilmistir. Tezlerin
sonuglarma iliskin tespitler genel itibari ile Akbaba’nin (2020) Inkilap Tarihi &gretimine
yonelik tezleri inceledigi arastrmasmin sonuglariyla paralellik gostermistir. Akbaba
arastrmasinda ders saatinin yetersiz ders igerinin ¢ok yogun oldugu, buna bagli olarak

Ogretmenlerin davranig¢1 yaklasima baglantili hareket ettikleri, 6gretim sirasinda materyal
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kullanim1 konusunda c¢ok ciddi eksikler oldugu ve Ogrencinin aktif katilimmin ve
yapilandirmaci yaklasimm miimkiin olmadigint ortaya g¢ikarmistir. Akbaba’nin arastirma
sonuglarina gore miifredat programmin 1945°te bitirilmesi yakin donemlere dair bilgisizlige
neden olmaktadir. Ders kitaplar1 igerik, tasarim, yazili-gorsel, 6lgme ve degerlendirme
acisindan gelistirilmeli, iceriginde dijital Ogelerin de bulundugu bir kaynak olarak

tasarlanmalidir.

Son olarak tezlerde aktarilan onerilere iliskin bulgular incelendiginde yiiksek lisans
tezlerinde 281, doktora tezlerinde 54 &neride bulunuldugu sonucuna ulasilmustir. Oneriler
Milli Egitim Bakanligi’na, Ogretmenlere, arastirmacilara ve iniversitelere olmak {izere
boyutlandirilarak analiz edilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde MEB’e yonelik yapilan oneriler
incelendiginde 33 tezde ders kitaplarinin yeniden hazirlanmasi gerektigi ve gorsel dgelerinin
iyilestirilmesi gerektigine yonelik dneri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere hizmet
ici egitim verilmesi yoniindeki 6neri ise 19 tezde belirtilmistir. Bakanliga yapilmis olan
liciincii siradaki Onerinin 11 tezde belirtilen TCITA 6gretim programmin yogunlugunun

azaltilmasi gerektigine yonelik olmustur.

Ogretmenlere yapilan onermeler icinde en sik dile getirilen dneri, dgrenci merkezli
etkinlikler hazirlanmas1 gerektigi seklinde belirtilmistir. Diger Oneriler arasinda materyal

cesitliliginin ve kullanimmin artirilmasi, edebi iiriin kullaniminin artirilmasi yer almistir.

Doktora tezlerinde en ¢ok belirtilen dneriler incelendiginde; Milli Egitim Bakanligi’na
yapilan 6nerinin 6gretim programinin yeniden diizenlenmesi, 6gretmenlere yapilan 0nerinin

materyal kullaniminin artirilmasi yoniinde 6nerilerin yapildigi sonucuna varilmistir.

Siklikla belirtilen bu Onerilere genel olarak bakildiginda birbiriyle iligkili oldugu
goriilmektedir. Miifredat yogunlugu ve ders saati yetersizliginden 6grencilerin dikkatini derse
cekecek etkinlikler tasarlanamamakta ve uygulamaya koyulamamaktadir. Her ne kadar baska
degiskenler olsa da bu durum Ogretmenleri yetersiz duruma diisiirdiigiinden arastirmalarin
cogunda konusu ne olursa olsun “Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli” Onerisinde
bulunulmustur. Ogretmenleri genel olarak yetersiz duruma diisiiren bir bagka sebep ise sosyal
bilgiler boliimii mezunu olmayan 6gretmenlerin TCITA ve Sosyal Bilgiler derslerine
girmesidir. Yapilan arastirmalarda goriilmiistiir ki alan dis1 dgretmenler TCITA dersini
verimli sekilde isleyememektedir. Bu yiizdendir ki incelenen tezlerin 3 tanesinde “TCITA

dersine sosyal bilgiler boliimiinden mezun olan Ogretmenler girmeli” seklinde Oneride
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bulunulmustur. En ¢ok yapilan éneriler arasinda “TCITA ders saati artirilmalidir” ve “sosyal
bilgiler smifi olusturulmalidir” 6nerileri yer almistir. Zamandan tasarruf yapmak admna sosyal
bilgiler smiflarmin  olusturulmast ve kullanilacak materyallerin  hazir durumda

bulundurulmasinin ¢ok fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore gelecekteki aragtirmacilar i¢in bazi dnerilerde
bulunulmustur. Bazi arastrmacilarin ¢alismalarinda belirtmeleri gereken orneklem secim
teknigini, veri toplama aracini, veri analiz yontemini belirtmedigi gézlemlenmistir. Caligma
sonuclar1 gostermistir ki Universitelerin lisansiistii boliimlerinde egitim gdren 6grencilerin
yontem bilim konusunda eksikleri mevcuttur. Bu eksikliklerin giderilmesi adina
iniversitelerin Bilimsel Arastrma ve Etik derslerine onem vermeleri ve konuya iliskin
hazirlanan akademik kitaplarin birbiriyle tutarli ve biitiinciil sekilde hazirlanmasi
saglanmalidir. Arastirmacilar, arastirma yapmaya baslamadan 6nce arastiracaklari konunun
yontem bilimi konusunda bilgi sahibi olmay1r ihmal etmemeli ve akademik agidan daha

saglikl tezler hazirlayarak gelecekteki arastirmacilar i¢in yol gosterici olmalidirlar.

Calismanin tez sayisina iliskin bulgulardan hareketle 78 tez ¢alismasmnin 31 farkh
iiniversitede yapildigi ve 2019 yilinda yigilma gosterdigi sonucuna varilmistir. Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiiniin bulundugu 65 iiniversite bulundugu gdz oniine
almdiginda diger iiniversitelerde de konuya iliskin akademik calisma yapilmasi gerektigi
onerilebilir. Bir baska yonden 1981 yilindan itibaren 8. siniflarda milyonlarca 6grenciye
zorunlu ortak ders olarak okutulan TCITA dersine sosyal bilgiler dgretmenlerinin girdigi
halde, sosyal bilgiler egitimine dair yapilmis 2000’e yakin calismaya rastlanirken TCITA
egitimi {izerine yapilmis tez sayisinin ¢ok az gorilmektedir. Bu baglamda T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iilik egitiminin dnemine binaen bu konuyla ilgili daha ¢ok lisansustu tezlerin

yapilmasmin gerekliligi ortadir.

Ayrica aragtirmalarin modelleri incelendiginde karma modelin sadece 16 tezde
(%20,5) kullanildig1 ve diger arastirmalara gore azinlikta kaldigi goriilmiistiir. Caligma
problemine uygun olarak nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 veri giivenirligini

artrran karma modelli arastirmalarin artirilmasi dnerilebilir.

Tezlerin konularma iligkin veriler incelenirken 1 arastirmada yapay zeka konulu tez

caligmasina rastlanmistir. Teknolojinin yakindan takip edilip ge¢ kalinmadan egitime entegre
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edilmesi hususunda oOnemli bir adim olarak goriilmiistir. Dolayisiyla gelecekteki
aragtirmalarda cagdas teknoloji iiriinlerinin ve yapay zekanin TCITA egitimi arastirmalarma

dahil edilmesi tavsiyesinde bulunulabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin sonuglar1 ve Onerilerine iligkin bulgular
incelendiginde, ders kitaplar1 ve TCITA Ogretim Programi’na yonelik ¢ikan sonuclarm ig
acict olmadigr goriilmistiir. Milli Egitim Bakanlig: ileriki donemlerde yenileyecegi 6gretim
programlar1 ve ders kitaplarini hazirlarken lisansiistii arastirmalar1 incelemeli ve arastirma

sonuglarmi géz oniinde bulundurarak adimlar atmalidir.

Ote yandan o&gretmenler acgisindan cikarilan sonuglarda, &gretmenlerin TCITA
ogretiminde gerekli yetkinlige sahip olmadigi, ders saati siiresinin yetersizliginden diiz
anlatim yontemini tercih ettigi tespit edilmistir. Bu sonuclardan hareketle 6gretmenlerin,
kendini gelistirecek egitimlere, kurslara katilmasi, egitim alanindaki yeniliklerden geri
kalmamak icin akademik yaymlar1 takip etmesi gerektigi Onerilebilir. Milli Egitim
Bakanligi’nin da ders saatlerinde ya da miifredat yogunlugu konusunda diizenlemeye gitmesi

gerektigi soylenebilir.
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