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OZET

Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI EGITIM KURUMUNA DEVAM EDEN 60-72 AYLAR
ARASINDAKI COCUKLARIN MOTIVASYON DUZEYLERI ILE
YARATICILIKLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Hanife GAYRET

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
motivasyon ve yaraticihk diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmistir. Bu arastirma genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Sirnak ili ve ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli resmi anaokullarina ve resmi
anasiniflarina devam eden 60-72 aylar arasinda normal gelisim gdsteren, ebeveynlerinden onam alinan ve
basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen toplam 401 c¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak caligmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Calismada ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla
Yildiz Cigekler, Alakog Pirpir ve Aral (2020) tarafindan gelistirilen “Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi”
kullanilmistir. Ayrica gocuklarin motivasyon diizeylerini belitlemek amaciyla Ozbey ve Daglioglu (2017)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calisma
sonucunda okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon ve
yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir. Okul 6ncesi donemdeki
¢ocuklarin motivasyon diizeyleri yaraticilik diizeylerinin %74’inii acikladigi goriilmiistiir. Calismada
¢ocuklarin cinsiyet, dogum sirasi, ailedeki ¢ocuk sayisi, annenin ve babanin 6grenim durumu ¢ocuklarin
yaraticilik diizeyleri ile farklilagtig1 belirlenmistir. Calismada ¢ocuklarin okul dncesi egitime devam etme
stireleri, annenin yas1 ve babanin yasi ile ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark elde
edilmemistir. Calismada c¢ocuklarin cinsiyetleri ile motivasyon diizeyleri arasinda biligsel sebat, kaba
motor sebat, yetigkinlerle sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet ve genel yeterlilik
alt boyutlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli fark elde edilmistir. Olumsuz duygular (hayal kirikligt,
6fke) ve olumsuz duygular (liziintii, utang) alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark elde edilmemistir. Yaraticilik ile motivasyon dlgegi alt boyutlarindan biligsel sebat, genel yeterlilik
puanlar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Erken g¢ocukluk
yaraticilik 6l¢egi puanlart ile okul 6ncesi ¢ocuklar igin motivasyon 6lgegi alt boyutlarindan kaba motor
sebat, yetigkinlerle sosyal sebat, ¢ocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal
kirikligi, 6fke) puanlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Yaraticilik
Ol¢egi puanlart ile motivasyon Olgegi alt boyutlarindan olumsuz duygular alt boyut puanlari arasinda
pozitif yonde diigik diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Calisma sonucunda yaraticilik ile
motivasyon arasinda anlamli diizeyde bir iliski elde edilmistir ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklarin
motivasyon diizeylerini yiikseltmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer vermeleri ve g¢ocuklarin
yaraticilik becerilerini desteklemeye yonelik katki saglamalar1 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Motivasyon, Cocuk, Ogretmen, Okul Oncesi Egitim
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ANALYZING OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE MOTIVATION LEVELS
AND CREATIVITY OF CHILDREN BETWEEN 60-72 MONTHS ATTENDING
PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION

Hanife GAYRET

In this study, the relationship between the motivation and creativity levels of 60-72 months-old
children attending pre-school education institutions was examined. This research is in correlational
survey model, which is one of the general scanning models. The study group of the research constitutes
401 children in total, who have been attending official kindergartens and nursery schools affiliated to the
Ministry of National Education in Sirnak province and its districts in the 2020-2021 academic year. These
children, who have been obtained consent from their parents and determined by simple random sampling
method, progress normally between the ages of 60 and 72 months. A "Personal Information Form"
prepared by the researcher was applied to pre-school teachers who participated in the study as a data
collection tool. In the study, "Early Childhood Creativity Scale" developed by Yildiz Cigekler, Alakog
Pirpir and Aral (2020) was used to determine the level of creativity of children. In addition, the
"Motivation Scale for Preschool Children" developed by Ozbey and Daghoglu (2017) was applied to
determine the motivation levels of children. As a result of the study, it was concluded that there was a
significant relationship between the motivation and creativity levels of children between the ages of 60-72
months attending pre-school education institutions. It was observed that the motivation levels of
preschool children explained 74% of their creativity level. In the study, it was determined that the gender,
birth order, number of children in the family, education status of the mother and father differ with the
children's creativity levels. In the study, between preschool education duration of children, the age of
parents and the creativity levels of children were not found significant difference. In the study, a
significant difference was found in the mean scores of cognitive/object persistence, gross motor
persistence, social persistence with adults, social persistence with children, mastery pleasure and general
competence sub-dimensions between children's gender and motivation levels. There was no significant
difference between the mean scores of negative reactions (frustration, anger) and negative reactions
(sadness, shame) sub-dimensions. A highly significant positive correlation was obtained between
creativity and cognitive persistence and general competence scores, which are sub-dimensions of the
motivation scale. A moderately significant positive correlation was obtained between the main scores of
the early childhood creativity scale and the sub-dimensions of the motivation scale for preschool children:
gross motor persistence, social persistence with adults, social persistence with children, mastery pleasure,
and negative reactions (frustration, anger). A positive and low-level significant relationship was obtained
between the creativity scale scores and the negative reactionssub-dimension scores from the motivation
scale sub-dimensions. As a result of the study, a significant relationship was obtained between creativity
and motivation, and it can be suggested that preschool teachers give more space to activities to increase
children's motivation levels and contribute to supporting children's creativity skills.

Keywords: Creativity, Motivation, Child, Teacher, Preschool Education
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BOLUM 1
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yaraticilik en az insanligin tarihi kadar geg¢mise dayanan ve insanoglunun
ilgisini ¢ekmeyi basarabilmis eski bir olgudur. Ilk insanlarin hayatindan baslayarak
giinimiize kadar bir¢ok alanda yaraticilik kavramina rastlamak miimkiindiir. Atesin
kesfini yapan, yaziy1 bulan, birbirinden farkli cografyalar1 tanima merakiyla yola ¢ikan,
aya ilk kez ayak basan ve daha bir¢ok alanda teknolojik olarak gelismeye Onciiliikk eden
insanoglunu giidiileyen itici giiclin temelde merak duygusu ve yaratici diisiince oldugu
goriilmektedir. Okul Oncesi egitim ¢ocugun ilk alt1 yasini kapsayan dogdugu andan
baslayip ilkogretim ¢agina kadar devam eden ¢ok Onemli bir siiregtir. Okul Oncesi
dénem cocugun yaraticiligmin sekillenmesi ve gelistirilmesi agisindan hayati 6nem
tasimaktadir. Cocugun bir¢ok alanda gelismeler gosterdigi bu donemde biligsel, dil,
bedensel, psiko-motor, sosyal ve duygusal alanlarda gelismeler gergeklestirdigi, 6z
bakim olarak kendine yetmeye basladig1 ve karakteristik yapisinin biiyiik oranda belli
olmaya basladig1 bir donemdir. Bu dénem igerisinde elde edilen ve kazanilan davranis
tarzlar1 geri kalan hayatinda da devam etmektedir (Can Yasar ve Aral, 2010; Kuru
Turasli, 2012).

Yaraticilik kavraminin bilim insanlar1 tarafindan tanimi agik ve net bir sekilde
yapilamamaktadir. Bazi kisilere gore yaraticilik denilen kavram bir iglem olarak kabul
edilmekteyken bazi kisilere gore de bir {iriin olarak kabul edilmektedir. Ancak bilim
insanlar1 yaraticilik kavraminin tanimi igin ortak bir noktada bulugsmaktadirlar. Bu ortak
nokta ise; yaraticiligi farkli ve yeni bir sey yapmak olarak tanimlamakta ya da
yaraticiligt gozle goriilebilen bir iirline bagli olarak degerlendirilebilecegi olarak
goriilmektedir. Biitiin ¢ocuklarda yaratici diisiinmenin farkli diizeylerde gozlemlendigi
gorilmektedir. Kiiclik yastaki ¢ocuklarda yaratici becerilerin daha sik gozlemlendigi
fakat bu becerilerin pekistirilmemesinden dolay1 engellenerek yok oldugu belirtilmistir

(Erdogdu, 2006; Fyle, 1985).

Her ¢ocukta yaraticilik bulunmaktadir ve bu yaraticilik becerisi uygun kosullar
hazirlandiginda egitim ortaminda gelistirilebilmektedir. Bu egitim ortamlarinda

olusturulan egitim programlar1 yaratici diisiinmenin gelismesi agisindan Onemli bir



konuma sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklar bu donemde daha Once
deneyimlemedikleri problem durumlariyla karsilasmakta ve bu problemleri ¢oziime
ulastirmak igin caba sarf etmektedirler. Bu ¢6zliim Onerilerini olusturabilmeleri igin
bulunduklar1 okul 6ncesi ortamlar1 ¢ocuklarin yaraticiliklarini besleyen ortamlar olmak
zorunda oldugu belirtilmektedir (Bessis ve Jaqui, 1973; Ozaskin ve Bacanak, 2016).
Eason, Giannangelo ve Franceschini (2009)’a gore, okul 6ncesi donem g¢ocuklari gizil
olarak belirli bir yaraticilik seviyesine sahip ve bunun artirilmasimi bekleyen bireyler

olarak tanimlanmaktadir.

Cocuklarda istendik davranis olusturmak egitim ve 6gretimin temel amacidir. Bu
amagla gergeklestirilen etkinliklerde odak noktayr c¢ocuklar olusturmaktadir.
Gergeklestirilen egitim ve etkinliklerle cocuklardaki davranis degisikliklerine ve basari
durumlarina temelde neyin etkili oldugu konusu 6nem arz etmektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda ve bu becerilerini en
ist seviyeye ulastirabilmelerinde her zaman destek olmalar1 beklenilmektedir. Biligsel
olarak daha basarili olan ¢ocuklarda yaraticilik disinda motivasyon, genel ve 6zel
yetenekler de bulunmaktadir. Bu yetenekler cocuklar1 digerlerinden ayiran iistiinliik
kriterleri olarak goriilmektedir (Erdogdu, 2006; Renzulli, 1986; Renzulli ve Gubbins,
2009).

Her oOgretim kademesinde oldugu gibi okul oOncesi donemde de basari
durumunda biiylik bir 6nemi olan motivasyon kavrami temelde bireyin harekete
gecmesini saglayan ve hedefine ulasmasindaki gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Ciinkii
motivasyon direk olarak davranisin kaynagi ve ayn1 zamanda motivasyonun ¢ocuklarin
akademik etkinliklere katilma ya da katilmama durumlarinin altinda yatan sebeple de
iligkili oldugu goriilmektedir. Cocuklarin hepsinin i¢inde kendine ait birer diinyalar
bulunmaktadir. Yaraticiligt kullanarak iglerindeki diinyaya uzanmaktadirlar. Burada
egitimcilerden ¢ocuklara rehberlik etmeleri beklenmektedir. Okul oncesi donem ile
baslayan, cocugun diisiince diinyasina deger veren, merak ve kesfetme duygusunu
destekleyici cocugu merkeze alan ¢agdas bir egitim anlayis1 benimsenmeli ve bu egitim
anlayist ile ¢cocugun yaraticiligr da desteklenmelidir. Okul oncesi egitimde Tiirkiye’de
uygulanan egitim programin amaglarindan birisi de yaraticilik yeteneklerinin
gelistirilmesini  saglamaktir. Egitimciler ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili ailelere

bilgilendirme amacl toplantilar diizenleyerek, ailelerle ¢ocuklarinin yaraticiliklar: ve



saglikli bir kisilik gelisimi hakkinda karsilikli goriismeler yapabilmelidirler (Aral,
Koksal Akyol ve Sigirtmag, 2006; Argun, 2004; Gokalp, 2016; llgar, 2004; Karaca ve
Aral, 2017). Literatiir ¢alismalar1 incelendiginde okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin
yaraticilik diizeyleri (Gonen vd., 2011; Kara, 2007; Sezgin, 2004; Yildiz Cigekler,
2016; Yildiz Cigekler vd., 2020) ve motivasyon diizeyleri (Han ve Yin, 2016; Sikhwari,
2014; Li vd., 2020; Ozbey ve Daglioglu, 2017) ile ilgili birgok arastirma yapilmustir.
Aragtirma i¢in ilgili alan yazin incelendiginde okul oOncesi dénemde yaraticilik ve
motivasyon konularinda yapilmis birgok ¢alisma oldugu goriilmektedir. Ancak
yaraticilik ve motivasyon konularini birlikte inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Bu sebeple caligmanin orijinallik tasiyacagi ve yapilacak olan diger calismalara 11k
tutacagl disiiniilmektedir. Calismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarin motivasyon ve

yaraticilik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72
aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon ve yaraticilik puan ortalamalari arasindaki

iligkinin incelenmesidir.

1.2.1. Alt amaclar

Bu amaca ulasabilmek icin agsagidaki sorulara cevaplar aranmustir;

1. 60-72 aylar arasindaki c¢ocuklarin yaraticilik puanlart ile motivasyon puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik puan ortalamalari, motivasyon puan
ortalamalarini a¢iklamakta midir?

3. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalari
cocuklarin cinsiyetlerine gore anlamli bir diizeyde farklilagmakta midir?

4. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalar
cocuklarin kardes sayilarina gére anlamli bir diizeyde farklilagsmakta midir?

5. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalari
cocuklarin dogum sirasina gore anlamli bir diizeyde farklilasmakta midir?

6. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalar
cocuklarin okul oncesi egitime devam etme siirelerine gore anlamli bir diizeyde

farklilasmakta midir?



7. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalar
cocuklarin kardes sayilarina gére anlamli bir diizeyde farklilagsmakta midir?

8. 60-72 aylar arasindaki c¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalari
cocuklarin anne-babalarinin yaslarina gore anlamli bir diizeyde farklilasmakta midir?

9. 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalar
cocuklarin anne-babalarinin mesleklerine gore anlamli bir diizeyde farklilagmakta
midir?

10. 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik ve motivasyon puan ortalamalari
cocuklarin anne-babalarinin 6grenim durumlarima goére anlamli bir diizeyde

farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem ¢ocugun yaraticilik becerilerinin gelistirilebilecegi en uygun
donemlerden birisi olmakla beraber bu donemde yaraticiligin etkilesimli oldugu
alanlarin da incelenmesi 6nem tasimaktadir. Yasadigimiz ylizyil, karsilasilan durumlara
farkli acilardan bakabilmeyi, arastirmayi, incelemeyi ve sorgulayabilmeyi gerekli
kilmaktadir. 21. yiizyildaki bireylerin yaratici diisiinme becerilerine sahip olmasi1 gelisen
teknoloji ve ilerlemelerle zorunluluk haline gelmistir. Erken cocukluk donemindeki
¢ocuklar i¢in yaraticilik kavrami kritik 6nem tasimaktadir. Cilinkii bireyin sosyal ve
biligsel gelisimlerinin biiyiik 6l¢lide bu donemde olustugu bilinmektedir. Bu dénemin en
verimli sekilde gecirilmesi icin cocuklarin temeldeki diisinme eylemini
gerceklestirmeleri biiyilk 6nem tasimaktadir. Diisiinme egitiminin erken yaslarda
verilmesi ¢ocuklardaki sorgulama, kavramlar hakkinda g¢ikarimlarda bulunma gibi
problem ¢6zme becerileri ve elestirel diisiinme kabiliyetlerini de c¢ocuklara
kazandirmaktadir. Kazandirilmasi1 ve gelisiminin desteklenmesi gereken bir diger
kavram ise i¢ motivasyondur. I¢ motivasyonun gelisimi ve desteklenmesi okul &ncesi
dénem c¢ocuklarinda {izerinde durulmasi gereken bir konudur. Okul oncesi dénem
cocuklarinda i¢ motivasyonun gelisimi farkli bir¢ok alandaki gelisimi de beraberinde
getirmektedir. Cevresi ile kaliteli iliskiler kurabilme, daha rahat sosyallesme,
psikomotor beceriler gerektiren fiziksel aktivitelerde basar1 oranini artirma ve iginde
bulundugu c¢evreyle gergeklestirilen aktivitelere olumlu yonde bir etkisi bulunmaktadir.
Okul oncesi donemde ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun olarak hazirlanan
programlarla i¢ motivasyon diizeylerini gelistirmek amaglanmaktadir. Motivasyon

diizeyleri gelistirilen okul oOncesi donem c¢ocuklarinda bu kavramin oOlgiilmesi ve



gbzlemlenebilir olmas1 da esastir (Bilgic ve Kandir, 2019; Ozbey ve Daglioglu, 2017;
Ryan ve Deci, 2000). Bu nedenle arastirmada, okul oncesi donemdeki g¢ocuklarda
motivasyon diizeyleri ile yaraticilik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Erken ¢ocukluk dénemi icin 60-72 aylar arasindaki c¢ocuklarda
yaraticilik ile motivasyon kavramlari arasindaki iliskinin incelenmesinde ¢esitli
degiskenlere gore yapilacak olan arastirmanin analiz ve bulgularinin, ¢ocuklardaki
motivasyon diizeyleri ve yaraticilik becerileri arasindaki iligkiyi inceleyecek diger

arastirmalara 151k tutacagi diisiintilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

1. Aragtirma bulgular1 parcalanmig aile ¢ocugu olmayan ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla sinirlidir.

2. Arastirma, 6rneklemi olusturan Sirnak ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklardan
toplanan veriler ile sinirlidir.

3. Calismada Sirnak ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylar
arasmdaki gocuklarin yaraticilik ve motivasyon diizeyleri “Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi” ve “Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi’nin

Olctligli puanlar ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Yaraticihk: Farkli materyaller kullanarak, sonsuz bir sekilde her alanda
kullanimi1 hayal ederek, eksik olan bosluklar1 doldurmak i¢in her tiirlii degisikligi tekrar
tekrar deneyerek ortaya somut ya da soyut olarak iriinler ¢ikarabilmektir (Yildiz ve

Sener, 2003).

Motisvayon: Var olan problem durumunu ¢dzmek, kolay olmayan ya da orta
diizeydeki bir gorevi yerine getirebilmek i¢in sarf edilen giic ve odaklanma ile bireyin
kendi basina durumun iistesinden gelebilme duygusu olarak ortaya ¢cikmis psikolojik bir

giigtiir (Ozbey, 2018b).

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan baslayarak 72 aya kadar gegen
stireci kapsayan, bu donem c¢ocuklarinin kisisel 6zelliklerine ve gelisim basamaklarina
uygun, sosyo-duygusal, bilissel, motor, bedensel ve dil gelisim alanlarin1 destekleyen,

cocuklara uyaricilar yoniinden zengin bir c¢evre ortami saglayan, onlar1 toplumun



degerleri ve kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda yonlendiren, ilkokula hazirlayan sistemli

bir egitim siirecidir (Akduman, 2013).



BOLUM 2
2. PROBLEMIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI

Bu kisimda yaraticithigin tanimi, yaraticilia ait zihinsel siirecler, yaraticiligin
boyutlari, yaratict diisiinme, c¢ocukta yaraticiligin gelisimi, yaratici bireylerin 6zellikleri,
yaratici diistinme kuram ve yaklasimlari, yaraticiligi etkileyen etmenler, yaratici diisiinme
stirecine ait modeller, motivasyon kavrami, motivasyon kuramlari, motivasyon c¢esitleri,
motivasyonun 6nemi, motivasyonun olusum siireci, motivasyonu etkileyen etmenler, egitim

stirecinde motivasyon ve literatiirdeki ulusal ve uluslararasi ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Yaraticih@in Tanim

Yaraticiligin tanimu icin yapilan literatiir taramalarinda farkli birgok tanima rastlamak
miimkiindiir. Torrance (1969)’a gore yaraticilik, bireyin var olan problem durumu karsisinda,
probleme yonelik ¢ozlimiinde farkli bir tutum veya davranis ortaya cikarmasi olarak
tanimlanmaktadir. Yaraticiik kavramimin tanimi bati dillerinde “Kreativitaecreativity”dir.
Latince de karsiligr ise “creare” dir. Bu kelime dogma, yaratma, olusturma gibi cesitli
anlamlara gelmekle birlikte siirekli olan dinamik bir siire¢ anlami1 da bulunmaktadir. Tarih
boyunca yaraticiligin bir¢cok farkli tanimi karsimiza ¢ikmistir ve bu tanimlarda farkli birgok
yonleri ele alinmigtir. Giinlimiizde ise yaraticilik kavrami, bir¢ok farkli bilim (ndroloji, genel
psikoloji vb.) tarafindan incelenmektedir. Yapilan tanimlar incelendiginde yaraticiligin dort
farkli bakis agisiyla incelendigi goriilmektedir. Bunlar “kisisel 6zellikler, biligsel siiregler,
yagam-gelisim ve sosyal yapidir. Bu dort farkli kategori birbiriyle iliski igerisindedir ve
amagclar1 yaraticithigin performansini olumlu yonde etkilemektir. Yaraticilik kavrami soz
konusu oldugunda bilgi ve deneyimlerin toplamindan faydalanarak yeni iirlinlerin ortaya
cikmasidir. Goriiniirde birbirinden farkli gibi duran, aralarinda herhangi bir iliski
kuramadigimiz seylerin iliskisini kurmak ve ortaya yeni bir {irlin ¢ikarmaktir (Ak¢um, 2005;

Ryser, 2007; San, 2004; Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Yaraticilik karmagik bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve farkli bircok yonden
bakilabilecek bir kavram olarak tanimlarina rastlamak miimkiindiir. Cok yonlii olan bu
yaraticilik kavraminin tek bir tanimini kabul etmek ya da onu tek bir kaliba koymak olduk¢a
zordur. Yaraticilik, her alanda farkli sorular sorarak farkli anlamlarinin ortaya ¢ikmasiyla ¢cok
yonlii olan bir kavram olarak adlandirilmaktadir. Yaraticilik her duygusal ve bilissel

etkinlikte, her tiirlii ugras ve calismanin iginde karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlari diger



varliklardan ayiran bir 6zellik olmasindan dolayr bilim insanlarinin ilgisini ¢ekmeyi her
zaman basarmistir. Insanoglunun her alaninda yer edinmekte olan yaratici yeti, bireylerin
yasamlarinda ve gelisimlerinin temelinde meydana gelmektedir. Yapilan arastirmalara gore
yaraticilik desteklenmedigi ve gelistirilmedigi takdirde korelecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir

(Can Yasar, 2009; Cevher Kalburan, 2011; San, 1979; Ustiin Vural, 2011).

Yaraticilik insanlarda dogdugu andan itibaren var olan bir niteliktir. Herkeste az ya da
cok yaratici nitelikler vardir. Bireylerin bu yaratici niteliklerinin ne derecede oldugu ise
bireyin yasamini siirdlirdiigii ¢cevreye, yetistirildigi aile ortamina, egitim-6gretim aldig1 okul
ortamina ya da giinliik hayatinin igindeki uyaranlarin yogunluklarina gore sekillenmektedir.
Bu etkenler i¢in uygun ortam hazirlanildig1 takdirde yaraticilik gelistirilebilir bir nitelik
olabilmektedir. Yaraticilik, insan hayatinin her déneminde ve insanligin evriminin her yerinde
yer alan ve insanlar tarafindan ortaya konulmus temel bir yetenek olarak karsimiza
cikmaktadir. Son zamanlarda yaraticilik konusu psikoloji ve egitim alanlarinda popiiler bir
konu olarak ele alinmaktadir. Bireysel farkliliklara onem verilen glinlimiiz yiizyilinda
yaraticilik kavrami iizerinde siklikla durulsa da halen tam anlamiyla anlasilmadigi

gozlemlenmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Cetin vd., 2015; Giiven, 1999).

Yaraticilik bazilarma gore siire¢ sonunda ortaya ¢ikmis olan iiriin, bazilarina gore de
bu siirecin kendisidir. Yaraticiligin, farkli bir goriis, goriilmeyen bir yerden analiz ya da
degisik bir iiriin olarak tanimlandig1 ve yaraticiligin bunlardan ¢ikan sonuca gore dlgebilecegi
(Celikoz, 2017) belirtilmistir. Y1ldiz Bigakg1 (2014) tarafindan ise yaraticilik, bir siireg, tutum,

beceri, iiriin ¢evresel faktorler ve kisisel 6zelliklerin bir sonucu olarak ifade edilmistir.

Kisinin mevcut hayat anlayisi, goriisleri, bilgi ve olaylar karsisindaki tutumlar1 sonucu
ogrendiklerini harmanlamasiyla 6niine ¢ikan bir problem durumunu ortadan kaldirabilmesi ve
bu 6grendigi iliskisel seyleri kullanarak farkli, orijinal bir fikir veya eser lretmesidir.
Yaraticilik, kisilerin yeteneklerinin kesfedilmesiyle onlara fikirlerini {irlinlere ¢evirme
asamasina kadar imkanlar sunulmasini ve zaman igerisinde bir konu hakkinda daha derin bir
sekilde diigiinmesini saglamaktadir. Bu tanimlar isiginda yaraticilik i¢in yeni bir {irlin
olustururken aslinda 6nceden var olan bir problem durumundan ya da var olan bir sorundan
yola ¢ikarak diizeltme olay1 seklinde tanimlanabilmektedir. Yaraticilik yeni ve 6zgiin olarak
hi¢ kimsenin yapmadigini ve diisiinmedigini yapabilmektir. Yaraticilik ilk olmak demektir.
Ortaya c¢ikarilan triinler ya da fikirler bu 6zelliklere sahipse ortaya cikarilan iiriinlerin ya da

fikirlerin yaratici oldugu soylenebilmektedir. Ancak bunun tam tersi s6z konusu ise
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yaraticiliktan bahsetmek miimkiin olmayacaktir. Alan yazindaki tanimlar incelendiginde,
yaraticilik i¢in hem duygusal yasami hem de diisiinsel yasami ifade ettigi goriilmektedir.
Yaraticilikta kural disinda olma, farkli olma, orijinallik, bilinenlerin digsinda farkli olarak
birlestirme gibi Ozellikler bulunmaktadir. Kisilerin gergeklestirdigi birgok yaratici eylem
toplumdaki kimseler tarafindan fark edilemeyebilir. Ancak toplumda 6zellikle ¢ocuklar basta
olmak iizere kisilerin Onemli bir derecede yaratici potansiyellerini kullanmadiklar
goriilmektedir. Bilinmelidir ki, yaraticilik hem toplumlar i¢in hem de kisiler i¢in ¢ok dnemli
bir kaynak olarak goriilmektedir. Yaraticilik ¢agdaslik yolunda toplumlarin ilerlemesine
bugiinkii imkan ve statiilerine kavusmalarinda énemli bir rol oynamaktadir. Insanlig1 bir adim
daha ileriye gotiiren kesifler, yenilikler ve buluslar, daha dnceden kazanilan deneyimlerin
yaraticilik ile tekrardan degerlendirilmesi ile imkan bulmaktadir (Cagdas vd., 2003; Duffy,
2006; Giileryiiz, 2001; Giines, 2016; Runco, 2010; Ustiin Vural, 201 1).

2.2. Yaraticihga Ait Siiregler
Yaraticiliga ait siirecleri olusturan imge, algi, imgelem ve simgeler diislinsel ve
duyussal etkinliklerin i¢inde yer almaktadir ve bu kavramlarin anlagilmasi yaraticiligin da

daha iyi anlagilmasinda biiylik 6nem tasimaktadir (Aral ve Cigekler, 2018).

2.2.1. imge

Imge kavrami herhangi bir diisiinme olmaksizin zihinde kendiliginden olusan
duyumlar olarak adlandirilmaktadir. Eger diisiinme olsaydi daha o©nce 0Ogrendigimiz
kavramlara ihtiyacimiz olacakti ancak imgeler ilk olarak gorme olayi ile baglayip farkli birgok
izlenimi barindiran bir kavramdir. Imgeler aracihifiyla ¢ocuk, higbir kurala bagl olmadan

herhangi bir analitik veya mantiksal bir diistinme gerektirmeden etkinliklere yonelmektedir

(Artut, 2004; San, 1992).

2.2.2. Alg1

Bedensel alanimizdan ya da dis diinyadan duyu organlari ile elde edilip birlestirilen
uyaranlarin viicutta olusturdugu tepkiye duyum, bu duyu organlarinin biri veya birden
fazlasinin beyinde kaydedilmesiyle bir uyaranin yorumlanmasi siirecine de algi denir. Bu
noktada algilama siirecinin varligindan s6z etmek igin bir nesneye ve bir 6zneye ihtiyag
vardir. Bu nesne gercek bir nesne olabilecegi gibi zihinsel bir nesne de olabilmektedir ancak
ozne icin ayni seyi sdylemek miimkiin degildir. Ozne yasayan ve duyarli bir varliktir.
Algilama ise 6znenin en temel islevlerinden, ruhunun ve zihninin vazge¢ilmez unsurlarindan

birisi olmasindan dolayi, duyular aracilifiyla 6zneyi disaridaki nesneye yonlendirerek ona
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dokunmasini, koklamasini, isitmesini, gormesini ya da tadina bakmasmi miimkiin
kilmaktadir. Bu algilama tiirlerinden gorsel algilama, bireyin goziiyle gordiigii nesneleri
kavrama yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte dokunsal algilama ise, bireyin
etrafindaki nesnelere temasit ile onlara dokunmasiyla nesneleriayirt etmesi olarak

tanimlanmaktadir (Pala, 1999; San, 2004)

2.2.3. imgelem

Imgelem kavram 6ncelikli olarak en az iki imge arasindaki iliskiyi olusturma, yeni
diisiinceler ve kavramlar meydana getirme olarak tanimlanabilmektedir. Imgeleri olustururken
orijinal imgeler yapabilmek ‘“yaratici imgelem” olarak tanimlanmaktadir. Yaratici imgelem
olusturma aslinda bir siire¢ gibi goziikse de bilgiler edinme, o bilgilerden imgeler olusturma
ve imgelem olusturulacak sey i¢in yogun diisiinmeler yapma siireglerinin hep kesikli oldugu
goriilmektedir. Ciinkii yaraticilik siirecindeki gibi bir kulugka evresinden sonra bir

aydinlanma evresi gerceklesmekte ve bu bir anda olusmaktadir (Isildak, 2008).

2.2.4. Simgeler

Kullandigimiz  dil igerisinde sadece imgelerle ifade edemeyecegimiz soyut
tanimlamalar i¢in simgelerden yararlanilmaktadir. Simge denilen kavram aslinda imgelerin
bizim diisiinme siire¢lerimizden sonra aldig1 formlar olarak tanimlamaktadir. Sanat etkinligi
boyunca simge olarak tanimlanan seyler yasanilan deneyimlerdir ve ¢ocuklar bu simgeleri

cevrelerini algilamalarindan sonra biitiinlestirerek toplamaktadirlar (San,1979).

2.3. Yaraticih@in Boyutlar:

Davraniglarin  6l¢iilmesini saglayan psikometrik Olceklerin igeriklerine bakildig:
zaman yaraticiligin diizeyini belirlemede kullanilan akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara
girme yani derinlestirme becerileri goriilmektedir. Bu baglamda yaraticiligi olusturan boyutlar

asagidaki gibi siralanmistir (Burgazli Osanmaz, 2018).

2.3.1. Akicihk

Akicilik, ¢okega zengin fikir olusturmak, yeni seyler liretmek anlamina gelmektedir. Bu
iiretme stireci belirli bir zamanda araliginda birden fazla olabildigince ¢ok diisiince ortaya
cikarma, problemlere c¢oziim Onerileri, alternatif yollar olusturmaktadir. Karsilasilan
problemlere yonelik birden fazla ¢ozlimler ve fikirler iiretebilme yetenegidir. Akiciligin
varligindan s6z edebilmek icin birden fazla olabilirligin mevcut olmasi gerekmektedir.

Akicilik, kisith zaman araliginda cokga fikir iiretme yeteneg8i olarak adlandirilmaktadir.
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Akicilik yetenegine sahip bireyler ayni anda birden fazla sey diisiinebilmekte ve birbirinden
farkli ¢6ziim yollan iiretebilmektedir. Kisacasi akicilik yetenege sahip bireylerin yaratici
diisiinme becerisindeki akicilik boyutuyla direkt olarak iligkili oldugu goézlemlenmektedir
(Argun, 2004; Cam ve Oztiirk Turgut, 2015; Digler, 2012).

2.3.2. Esneklik

Esneklik yasanilan olaylara farkli agilardan bakabilmek ve bu olaylara herkesten farkl
olarak degisik fikirler iiretmek olarak tanimlanmaktadir. Var olan fikrin yoniinii ve
dogrultusunu bagka bir yon ve dogrultuda degistirebilmektir. Esneklik kiginin farkli yonler
icerisinde kolaylikla yon degistirebilmesi, duruma gore sekillenebilmesi demektir. Genis
diisiince yelpazesine sahip, olaylara birden fazla kaynaktan yola ¢ikarak fikir iireten kisiler,
dar goriiglere sahip, olaylara tek bir pencereden bakip buna gore fikir beyan eden kisilere gore

daha esnektir (Cam ve Oztiirk Turgut, 2015; Onur ve Zorlu, 2017).

2.3.3. Orijinallik (Ozgiinliik)

Ozgiinliik; yeni fikirler iiretmek, buluslar ortaya koymak, daha énceden var olmayan
bir driinii bulmaktir. Ozgiinliik, kisiye 6zel olan ve sadece bir tane olan sey olarak
tanimlanmaktadir. Orijinallik herkesin takip ettigi yoldan farkli bir yol bulmak, siradanligin
disina cikabilmektir. Hi¢ kime tarafindan daha once denenmemis yollar aramak ve bu
yollardan gitme yetenegidir. Yaratici kisilige sahip bireyler orijinallik konusunda daha istekli
ve bunu ger¢eklestirmede de daha yetenekli bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cam ve

Oztiirk Turgut, 2015; Kuru Turasl, 2012).

2.3.4. Detaylara Girme (Ayrintilama)

Ayrintilama, kii¢lik bir uyariciya bagka eklemeler yaparak gelistirmektir. Bu gelistirme
rastgele olabilecegi gibi belirli bir kurala gore de olabilmektedir. Bu genisletmeler sonunda
olusan yeni tirlin, gercekte de anlamli bir sey olmaktadir. Ayrintilama, bir fikri genisletme
yetenegidir. Ayrintilamada bir fikri ya da ¢izimi gelistirerek onu daha ileriye gotiirmek esastir

(Ayden ve Isgiizar, 2016; Rein ve Rein, 2000).

2.4. Yaratici Diisiinme

Diistinme kavrami iizerine farkli tamimlar bulunmaktadir ve bu tanimlamay1
yapabilmek icin belirli birka¢ dzellikten yola ¢ikilmaktadir. ilk olarak diisiinme kisiyi bir
amaca ve bunun sonunda bir sonuca ulastirabilmekte ve kisiyi bazi olay ve durumlara kars1

onceden hazirlikli hale getirebilmekte, bu olay ve durumlara uygun nasil davranilmasi
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gerektigini belirlemektedir. Problemleri gérmede ve onlar1 ¢éziime ulastirmada daha kisa
¢oziimler bulabilmektedir. Diisinme kavramlarin kisiler i¢in anlam kazanmasini
saglayabilmekte ve diislinmenin zenginlesmesi de kavramlarin zenginlesmesiyle iligkilidir.
Kisinin ve bulundugu ortamin yasam standartlarini saglamasinda ve bu olanaklarin
stirdiiriilmesinde aktiftir. Bahsedilen bu 6zelliklerden de goriildiigii gibi diisiinme, kisiler ve
toplum hayati i¢in ¢ok 6nemli bir olgu oldugu goriilmektedir. Hem siirece hem de sonuca
dayal1 olan yaratict diisiinme bizlere giinliik hayatta karsilastigimiz sorunlara ¢6ziim bulmada
yardimci olmaktadir. Degisen ve gelisen diinyada problemleri ¢6zmek ve alternatif ¢oziimler
bulabilmek i¢in yaratici diisiince gelistirilmeye devam etmektedir. Yaraticilik ve yaratici
diistinme kavramlari incelendiginde aslinda iki farkli anlama gelen kavram oldugu ancak
stirekli olarak birbiriyle karistirilarak birbirinin yerine kullanildigir da goriilmektedir. Fakat
daha detayli bakildiginda yaratict diisinmenin daha ¢ok beyinde gergeklesen zihinsel
aktiviteler oldugu, yaraticiligin ise bu zihinsel siireclerle beraber siirecin sonunda somut
olarak canlandirilan performansa dair faaliyetler oldugu goriilmektedir (Dogan, 2007, Mangir

ve Aral, 1991; Sonmez Ektem, 2017).

2.5. Yaratic1 Diisiinme Siirecine Ait Modeller

Yaratict diislinme siirecine ait farkli modeller bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi
sirastyla “geleneksel model”, “kesisme modeli”. “bilesen modeli” ve “geneplore modeli”
olmak tizere dort farkli baslhk altinda toplanmaktadir. Bu modeller kisilerin kendilerine gore

yaratici diisiinme siireglerinin tanimlamalarindan olusmaktadir.

2.5.1. Geleneksel Model
Wallas (1926) tarafindan gelistirilen geleneksel modelin dort evresi sirasiyla hazirlik
asamasi, kulucka asamasi, aydinlanma asamasi ve gerceklesme asamasi olarak

gerceklesmektedir.

2.5.1.1. Hazirlik asamasi: Problemin hissedildigi evre olarak adlandirilmaktadir.
Burada problemin ne oldugu tespit edilir. Bu donem problem durumunu anlamaya ve onu
tanimlamaya calismak olarak goriiliir. Hazirlik asamasi, ortaya cikarilacak yeni fikrin temel
taglarini1 toplama agsamasi olarak adlandirilmaktadir. Yaratici diisiinmenin ilk adimi olan bu
asamada ortaya ¢ikarmak istenilen fikre dair iiretilen bilgilerin hizlica degerlendirilmesi ve
var olan bilgilerle iligki kurulmasi olarak da bilinmektedir. Birey hazirlik doneminde hala
bilgileri toplamakta ve yeterli bir birikim olusturmadan diger boliime gecememektedir

(Akg¢um, 2005; Aktan, 2015; Yildirim, 2007; Whiting, 1958).
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2.5.1.2.Kulugcka asamasi: Problem durumu hakkinda gerekli olan bilgiler toplanmakta
ve var olan problem durumuna odaklanilmaktadir. Bu siiregte sadece bilgiler zihinde aktif
durumdadir. Kulucka asamasinda elde edilmis bilgiler birbiriyle orgiitlenmektedir. Ancak
birey bunu bilingli olarak yapmamaktadir. Bu siire¢ boyunca farkli islerle de mesgul
olabilmektedir. Problemin ¢oziimiine yonelik ilerleme kaydetmiyor gibi goriinebilir. Kulucka
asamasinda diislinmeye ara verilmis gibi goriinse de problemin ¢oziimiine yonelik ¢aligsmalar
bilincaltinda gergeklesmeye devam etmektedir ve birey bunu bilingsiz bir sekilde devam

ettirmektedir (Aktan, 2015; Aral vd., 2001; Yildirim, 2007).

2.5.1.3.Aydinlanma agamasi: Problemin ¢O6zliimiiniin bir anda akla geldigi asama
olarak tanimlanmaktadir. Bu asamada ¢6ziim beklenmedik bir anda ortaya ¢ikmaktadir.
Kulugka doneminde elinde var olan bilgileri sentezleyerek aniden bir ¢oziim tiiretmesi

aydinlama dénemi i¢in anahtar kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akgum, 2005; Yildirim,

2007).

2.5.1.4.Gergeklesme agamasi: Bu asamada problem durumunun ¢6ziimi i¢in akla
gelen yaratict ¢oziim deney ya da mantiksal ¢ercevede agiklanmaya calisilmaktadir. Cozim
yolunun gecerli olup olmadigi anlasilmaktadir. Ger¢eklesme asamasinda bulunan fikir,
problemin ¢6ziimil igin uygulanmaktadir. Uygulanan ¢6ziim kontrol edilmekte ve eksikleri
tamamlanmaktadir. Ancak bazen uygulanan ¢6ziim yolunun probleme uygun olmadigi
goriilmektedir ve bdyle bir durumda kisi siirece en basindan baslamak zorunda degildir.
Geleneksel model basligr altinda aciklanan bu dort asama birbirinden kesin olarak
ayrilmamakta ayrica bir asama bitmeden diger asamaya da gegilebilmektedir. Asamalarin i¢
ice gecmesi durumu da goriilebilir. Bazen evrelerin sirasinda da degismeler gergeklesebilir.
Buradaki asil konu yaraticiligin bir olay degil, siire¢ olarak karsimiza ¢ikiyor olmasidir (Aral,

Baran, Bulut ve Cimen, 2001; Artut, 2004; Yildirim, 2007).

2.5.2. Kesisme Modeli

Kesisme modelinin kurucular1 Sternberg ve Lubart (1995) bu kurami olusturan
bilesenleri; yetenek, zamanla elde edilmis bilgi birikimi, kisinin benlik yapisi, motivasyonu ve
bulundugu cevre olarak siralamistir. Bu beceriler genelden 6zele dogru giderek degisiklik
gostermektedir. Sternberg ve Lubart (1995) olusturdugu kesisme modelinde, yaraticilikla bazi

yaratici tutumlar iligkilendirilmektedir.
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2.5.3. Bilesen Modeli
Bilesen modelini Urban (1995) olusturmaktadir. Bu model toplamda alt1 tane yaratict
stiresi kapsayan kigisel ve biligsel bilesenlerin biitlinii olarak tanimlanmaktadir. Bu kisisel

bilesenleri su sekilde siralayabiliriz;

e Odak durumuna gelme

e Motivasyon

e Aciklik ve belirsiz olma durumuna karsin hosgoriidiir.
e Bilissel bilesenleri de su sekilde siralayabiliriz;

e [Iraksak diisiinme

e Genel bilgi ve alana yonelik genel diisiinceler,

e Ozel bilgi ve alana 6zel becerilerdir.

Yaraticilik siirecine bakildigi zaman bu alti bilesenin hicbiri tek basma yeterli
olamayabilir fakat bunlarin tiimii bir diizen icerisinde beraber ¢alismaktadir. Bu bilesenler
baska alt bilesenlerle ve alt bilesenlerin olusturdugu farkli kombinasyonlarla farkli diizeylerde
kullanilabilmektedir. Bilesenlerin yapisi degisik bir¢ok etkene bagli olmakla beraber bu
etkenler sirasiyla su sekilde agiklanmaktadir. Problemin c¢esidi, yaraticilik siirecinin
asamasi, problemin ¢esidi ile ilgili tiirli, mikro ve makro ortamlarin birbiri ardinca durumlari

gibi etkenlere bagli oldugu goriilmektedir (Urban, 1995).

2.5.4. Geneplore Modeli

Geneplore modeli, ¢ok bilesenli yaraticilik modellerinden olup, iki asamasi mevcuttur.
Uretilen asama ve kesfeden asama olmak iizere yaratic1 diisiincede var olan iki ana asama bu
asamalardan olusmaktadir. Uretken asamada, kisi bilissel simgelerini insa eder ve bu asamada
kurulan insa edilen biligsel simgeler yaratict diislinceleri giin yiizline ¢ikarmak icin yaratici
bireylerce kullanilir. Kesifsel asama olan ikinci asamada ise, geri alma, iliski kurma,

birlestirme, degistirme ve anolojik transfer gibi biligsel siireclerle gerceklestirilebilmektedir

(Ward vd. 1999).

2.6. Yaratic1 Diisiinme Kuram ve Yaklasimlan
Kuram ve yaklasgimlara bakildiginda birbirine benzeyen ve farklilasan yonler
goriilmektedir (Can Yasar, 2009). Asagida yaraticilikla ilgili kuram ve yaklasimlara yer

verilmektedir.
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2.6.1. Mistik Yaklasim

Yaraticilik baslarda felsefe alaninda kullanilirken sonralart diger disiplinlerinde
kullanmaya basladig1 bir fenomen olmaya baglamistir. XV. ile XIX. yiizyillarinda genis bir
bakis acisina sahip olmayan insanlar tarafindan yaraticilik kavramini sadece giizel sanatlar
alaninda var olabilmistir. Daha ¢ok tanrisal ve gerceklesmesi litopik olan seylerin agiklamaya
caligsarak mistik bir yaklagimla degerlendirmeye calismiglardir. Giiniimiiz psikolojisinin genis
alan ag1 sayesinde yaraticilik kavrami da birden fazla boyutlu olarak degerlendirilmeye
baslanmistir. Bu sayede insanlarin yaraticilik kavrami iizerine bakis acilarinda degisiklikler
olmustur. Yaraticilik i¢in bugiin bile hala bazi vakalarda dogaiistii bir beceri olarak
goriilmektense, psikoloji dali yaraticilik ig¢in birey ya da g¢evre odakli incelemeler ve
arastirmalara yonelmektedir (Can Yasar, 2009; San, 2004; Simonton, 2000; Yavuzer, 1989).

2.6.2. Psikometrik Yaklasim

Yaratici diisiinmenin temelini olusturan seyin iraksak diisiince oldugu belirtilmektedir.
Bu diisiincesinde sezgilerin ve imgelerin 6nemi {izerinde durmaktadir. Yaratici birey
tanimlanirken, sezgilerini ve imgeleme giiclerini kullanabilen kisiler oldugu dile
getirilmektedir. Bu kisiler problemleri ¢oziime ulastirirken kendinden 6nce hi¢ denenmemis
yontemlerle ¢ozliime ulasmayr hedeflemektedirler. Diger bir ifadeyle herkesce bilinen

yollardan gitmek yerinde kimsenin gormedigi noktalar iizerinden ¢6ziime varmaktadirlar

(Ataman, 1993).

2.6.3. Sosyo-Psikolojik Yaklasim
Sosyo-psikolojik kuram, farkliliklara temel olan kuramlardan gelmektedir. Kisilik,
kisinin kendisi, ben ve 6teki kavramlari, sosyal siniflandirma ve karsilastirmalar, 6n yargilar

ve kisilerin sahip oldugu ayirt edici Ustiinliikleri igeren bir kuramdir (Siirgevil, 2008).

2.6.4. Faktoriyalist Yaklasim

Faktoriyalist kuraminin temeli iki (soru listesi, zeka) faktoriin karsilikli iligkisinden
ibarettir.  Guilford (1956)’un olusturdugu ‘kiip modeli’ zekdyr agiklamak igin
kullanilmaktadir. Bu modelde, islemler, {iriinler ve igerikler olmak tizere lic boyut yer
almaktadir. Islemler boyutunda, bilme, hafiza, degerlendirme, 1raksak ve yakinsak diisiinme
olmak iizere bes alt boyut vardir. Bu kuramda 6nemli olan 1raksak ve yakinsak diislinceler

arasindaki farktir.
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2.6.5. Norobiyolojik Yaklasim

Insan ve hayvan davranislarini inceleyen psikoloji alaninda olusturulmus teorilerden
birisi de norobiyolojik yaklasimdir. Bu yaklagima gore, “davranislarimizda beyin her seydir.”
diyerek beyin ile davramis arasindaki iliski iizerinden incelemeler yapip arastirmalarini

artirarak kendini gosterebilmis bir yaklasimdir (Aman, 2016).

2.6.6. Psikoanalitik Kuram

Psikanalitik goriigiin onclliigiinii yapan Sigmun Freud, yaraticiligt bilingaltimizin
disartya vurulmus hali olarak tanimlamaktadir. Yaraticilik tanimi Freud’a gore, kisinin
saldirganlik ve cinsellik diirtiilerinin bilingaltindan ¢ikarirken bagvurdugu savunma
mekanizmalarindan birisidir. Bilingaltindaki saldirgan ve cinsel istekler Freud’a gore, toplum
tarafindan giidiilenmektedir. Kisinin giidiileri sonucunda hazza ydnelmesi bulundugu
toplumca bir uyumsuzluk olarak goriilmektedir. Kisi ruhsal olarak olgunlasmissa ya kendi
vicdani tarafindan ya da i¢inde bulundugu toplum tarafindan cezalandirilmadan kendisiyle bir
uzlasim yoluna bagvurmaktadir. Bu noktada ego devreye girerek uzlasma icgin ¢abalar. Bu
cabalama siireci bilingaltinda duyulan ac1 ve kaygi durumlarini azaltmak i¢in bagvurulan bir
stirectir. Bu siirecler bir nevi kisinin kendi i¢ catismasindaki savunmalara yonelik ruhsal
prosediirlerdir. Bu savunmanin kabul edilebilir olmas1 da toplum tarafindan onaylanabilecek
bir yol olmasinda ge¢mektedir. Psikonalitik yaklagima gore yaraticiligin en belirgin hali erken
cocukluk doneminde gbzlemlenebilmektedir. Cocugun bulundugu alan, oynadigi oyunlar ve
yaptigr resimlerle yaraticiligi gézlemlenebilmektedir (Akgum, 2005; Burgazli Osanmaz,
2018).

2.6.7. Bilissel Kuram

Biligsel gelisim i¢in dogum anindan baglayip siirekli devam eden bir siirecin ¢evreye
adaptasyonudur. Bu siirecte organizma ¢evresiyle karsilikli iligki icerisindedir ve uyaricilari
alip kendince isleyerek ya degistirme yoluna gider ya da aldig1 gibi kabul etme yolunu tercih
etmektedir (Ahioglu Lindberg, 2011).

2.6.8. insancil Kuram

Insancil kurama gére, Kisiler arasinda herhangi bir farklilik olmadig, egitim goriilen
okullarin ana prensibinin yasanilan toplum diizenine uyum saglamak oldugu kabul
edilmektedir. Insancil yaklasimina gore, egitim goriilen kurumlarin kisileri biricik kabul
etmesi ve kisilerin var olan potansiyellerini giin yiiziine ¢ikarmak i¢in uygun firsatlar

yaratmasi, yaratict diislincelerini gosterebilmek icin temel kosullar olarak gdérmektedir.
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Hiimanist kurami savunan psikologlara gore insanin niteligi 6nemlidir. Bu kuram insana ¢ok
fazla Onem verir ve toplumda bulunan her bir bireyin kendi istedigi gibi yasamini

yonlendirebilecegini vurgulanmaktadir (Ak¢um, 2005; Burgazli Osanmaz, 2018).

2.6.9. Davrams¢1 Kuram

Davranig¢1t kuram J. Locke’un felsefesinin temeline dayanmaktadir. Temelinde bir
ogrenme kurami olan ve ¢evresel faktorlerin belirleyici oldugunu, kiiltiirel etkilerin 6neminin
yiiksek seviyede oldugunu kabul eder. Bu kurama gore siire¢ degil de iiriin 6nemli olmaktadir.
Istenilen davranislar1 elde etmek asil amaci olup istenmeyen davranisin da sénmesini savunur.
Davranislarin gozlemlenebilir, dl¢iilebilir ve herhangi bir belirsizlige ortam olusturmayacak
bigimde olmasini kabul etmektedirler. Bu kuramin savunuculari i¢in ancak somut seyler kabul
edilmektedir. Aragtirma ve incelemenin Onemi iizerine dikkat ¢ekerler. Ayrica Freud un
kuramindaki gibi ego, biling vb. gibi kavramlar1 kuramlarinda bulundurmamaktadirlar. Ciinkii
davranisgilar gozle goriilebilir ve deneyle ispat edilebilir olan igindeki seyleri kabul
etmektedirler (Topses, 2012).

2.6.10. Gestalt Kuramm

Bu kurama gore yaraticilik kavrami yerine; problem ¢dzme veya iiretken diisiince
kavramlar1 da kullanilmaktadir. Gestalt yaklasimina gore yaraticilik i¢in, probleme yonelik
alternatif ¢oziim yollarin1 bulmak ve ¢6ziim icin en uygun olant bigcimlendirmekten
gecmektedir. Onemli olan problemin ¢dziimiiniin alisilmis bir seyin disina ¢ikmasidir

(Akgum, 2005; Karabey ve Yiriimezoglu, 2015).

2.6.11. Cagrisim Kuramm

Cagrisim yaklagimina gore, diisiincenin temelini ¢agrisimlar olusturmaktadir. Bu
cagrisimlarin sayis1 ve alisilmistan farkli olmasi da yaraticiliga baghdir. Bu kurama gére ne
kadar fazla sayida cagrisim yapilirsa sorunu yaratici yollarla ¢6zme olasiligi da o derecede
artmaktadir. Problem durumuyla ilgili olarak kisinin deneyimledigi olaylar, 6nceden bilinen
yontemler ya da kisinin kendi 6zelliklerinden kaynaklanan durumlar yaratici sonuca ulagsmay1
etkilemektedir. Eger bu 6geler somut verilere dayaniyorsa yaratici ¢oziime ulasmak kolay
olacaktir fakat sozel verilere dayaniyorsa gorsellestirici yonden yaratici ¢oziime ulasmak

kolaylagmaktadir (Burgazli Osanmaz, 2018; Vural, 2008).
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2.6.12. Cevresel Yaklasim

Cevresel yaklasima gore yaratici davranig, yasantilar sonucunda deneyimlenerek
Ogrenilen davranistan olusmaktadir. Bu davranis problemi ¢oziime ulastirmada orijinal bir
yola isaret etmektedir. Davraniglarin destek gérmesi ve kisilerin yaratici olmasi i¢in egitim
gormesiyle saglanabilmektedir. Cevresel yaklasimcilar, yaraticilik i¢in 6grenilmis bir davranis
oldugu tanimimi yapmaktadirlar. Bu kurama gore, 6grenilen bilgiler problem ¢dzmede daha
belirgin olmaktadir. Cevre ortami, yaraticiligi destekleyici bir sekilde diizenlenmelidir

(Ak¢um, 2005; Torrance, 1969).

2.6.13. Algisal Yaklasim

Schachtel (1959)’a gore, yaraticilik giidillenme ve dis diinya ile iliski kurma
ihtiyaglarindan dogmustur. Objelere, farkli ve degisik acilardan bakabilme olanagi saglayan
algisal bir diirtiiden ortaya ¢ikmistir. Bu algisal eylemler, giiglii bir bag ile bir arada durmakta

ve klasik diisiinceyi yonlendiren kurallar sinirlandiramamaktadir.

2.6.14. Coklu Zeka Kurami

Coklu zeka kurami, Gardner (1993) tarafindan zekanin birden fazla bilesenden
olustugunu ve temelinde kiiltiirel ve biyolojik etmenlerin de bulundugunu savunmaktadir.
Zeka etmeninin gelisimini kiiltlir etmenine baglayarak, biyolojik etmenlere ek olarak zekay1
da belirtmektedir. Ayrica kiiltiirlerin daha fazla onemsedigi zeka tiirlerinin ve davranig
tarzlarinin daha ¢ok gelistigini ileri siirmiistiir. Gardner’e gore bir davranisin zeka olabilmesi
icin dort tane kriter belirtmektedir. Bunlar; semboller, kiiltlir 6gesinin dnem veriyor olmasi,
hizmet veya mal {liretme amaci tagimasi ve sorunu ¢ozebilmektir. Coklu zeka kuraminda
Gardner (1993) sekiz farkli zeka tiirtinden bahsetmektedir. Bunlar; sozel zeka, doga zekasi,

0zedoniik zeka, matematiksel zeka, sosyal zeka, miizik zekasi ve bedensel zekadir.

2.7. Cocukta Yaraticihgin Gelisim

Yaraticiligin gelisimi ¢cocugun dogusuyla beraber baglayip biiylimesiyle devam eden
bir siirectir. Cocugun bebeklikten baslayip cevresini kesfetmesiyle ortaya cikan yaratici
diisiinme, yeni seyler olusturma, farkli bakis agilar1 gelistirme, kendisini ve ¢evresindekileri
farkli yollarla ve zengin ifadelerle dile getirmelerini saglamaktir. Yaraticiigin c¢ocugun
gelisimi agisindan etkili bir kavram olmasindan dolay1 ve ¢ocugun ileriki gelisim donemleri
icin temel olusturdugundan ozellikle kritik 6neme sahip olan okul 6ncesi donemde etkin
programlarla c¢ocugun ev ortamiyla okul Oncesi egitim kurumlarindaki ortamlar

desteklenmelidir. Bu durumda anne-babalarla beraber egitimcilere, yaratici diisiinme

18



becerilerini destekleme konusunda fazlaca gérev diismektedir. Ilkokula baslayan cocukta,
karsilastig1 giicliikler ve farkli bir ortamda bulunmasindan dolay: yaraticilik seviyesinde
azalmalar goriilebilmektedir. Bu sebeple okul oOncesi donem, ¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerinin gelismi i¢in en iyi sekilde degerlendirilmelidir. Cocuklarin iglerinde ortaya
citkmamig olan yaraticiligr giin yliziine ¢ikarmaya calisiimalidir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar gizil olarak belirli bir yaraticilik seviyesine sahiplerdir ve bunun artirilmasini
bekleyen bireylerdir (Can Yasar, 2009; Eason, Giannangelo ve Franceschini, 2009; Giines,
2016).

Cocuklar i¢in yaratict diislinmeyi ylikseltmek icin yaraticilik dedigimiz seyin ne
oldugunu, hangi 6l¢me araglari ile 6lgecegimizi, yas ve cinsiyet bakimindan hangi noktalarda
farklilagtigin1 bilmeli ve egitim programlar1 hazirlamaliyiz. Bu sebeple yaraticilik; okul 6ncesi
donemde desteklenmeye baslanmali ve bu destek bir siire¢ halinde devam etmelidir.
Yaraticitligin ~ ortaya ¢ikmasi  bazen farkli  yontem ve teknikleri  kullanarak
gerceklestirilebilmektedir. Bilinmektedir ki her bireyde yaraticilik vardir ve bu yaraticilik
gelistirilmeyi ve desteklenmeyi beklemektedir (Can Yasar, 2009; Lee, 2005).

2.8. Yaratic1 Bireylerin Ozellikleri

Yaraticiik kavrami hakkinda fikir yiiriitme yollarindan birisi de yaratici olarak
adlandirilan bireyleri incelemekten gecmektedir. Insanhigin baslangicindan beri var olan
yaraticilik, hayal giicii ve zeka ile iliskili olup her bireyde olan bir yetenektir. Yaratici birey
cok yonli etkilesim igerisinde diinyayr ve g¢evresini gozlemleyip, yorumlayabilmektedir.
Birey yasadig1 ¢evreyi dogru bir sekilde algilayip, yasadiklar1 ve gordiiklerinden anlamlar
cikarabilirse bulundugu zamanin gerceklerini de o kadar kolay degerlendirebilmektedir.
Yaraticilikta bireyin i¢inde bulundugu cevre sartlar1 etkili olmaktadir. Yaratici bireylerin,
sorunlar kargisinda asilmisin digina ¢iktigi ve herkes gibi davranmadigi gézlemlenmektedir.
Yaratici olan bireylerde aktif bir merak duygusu, karsilagilan problemlere karst duyarli olma,
giiclii bir mizah anlayisina sahip olma ve ozgiirlikk gibi 6zellikler bulunmaktadir. Yaratici
bireyler 6zgiin fikirler ortaya ¢ikarmakta ve farkli fikirlere sahip olmaktadir. Herkesin
diisiindiigli gibi diisiinmeyen, kaliplarin digina ¢ikabilen kisilerdir. Yaraticilik ile beraber
kesfedilen fikirler hem bireye hem de i¢inde bulundugu topluma kars1 daha duyarli olmaya
sevk etmektedir. Ayrica yaraticilik insana orijinal olma imkani da vermektedir (Argun, 2004,

Aral, 1999; Daglioglu, 2012; Giines, 2016; Yenilmez ve Yolcu, 2007).
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Zithiklart bir arada yasayan yaratici bireyler ig¢in tutarsiz olarak degerlendirme
yapmadan 6nce onlar1 anlamaya calisarak yaratici olabileceklerini sorgulamak gerekmektedir.
Ciinki yaraticilik dogaldir ve herkeste belirli bir oranda bulunmaktadir. Diger insanlara diisen
ise bu durumu desteklemeye ve gelistirmeye yonelik tutum igerisinde olmaktan gegmektedir.
Yaratici bireylerin bu 6zelliklerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in 6zgiir ortamlar olusturulmalidir.
Bunun i¢in de esnek tavirlar ve tutumlar sergilenmeli, c¢aligma saatleri buna gore
diizenlenmelidir. Yaraticilik seviyesi diisiik olan c¢ocuklar i¢in mutluluk, bireylerin maddi
ihtiyaclarinin  karsilanmasindan gegmektedir. Yaraticiligr yiliksek olan ¢ocuklarda ise
mutluluk, duygusal bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Yaraticilik seviyesi diisiik olan
cocuklarda mutluluk daha ¢ok somut ve insanlarla iligkisi olmayan bir olgu olarak
goriilmektedir. Bireylerin yaratici olarak nitelendirilebilmesi i¢in, olaylara, durumlara,
problemlere ve nesnelere karsi gosterdigi merak duygusuna, sorular sormasina, duygu ve
diisiinceleri ile gergcek diinya arasinda kurdugu etkilesime bakilmasi gerekmektedir. Yeterli
seviyede destek almig bireyler, yaraticilik becerilerinin farkina varip bu becerilerini gelistirme
imkani bulmaktadirlar (Ayden ve Isgiizar, 2016; Kuru Turash, 2012; Vininhuk ve Dolgova,
2016).

2.9. Yaraticihg Etkileyen Etmenler
2.9.1. Kahitim ve Cevre

Yaraticilik dogustan gelen bir oOzelliktir. Uygun ortam ve c¢evre olanaklar
saglanmasiyla yaraticiligin gelismesi ve ilerlemesi miimkiindiir. Yaratict bir ortam baskici,
otorite olusturan, sinirlar1 olan ve sonradan olusturulmus dogalliktan uzak bir ortam
olmamalidir. Cevrenin yaraticiliga etkisine bakildiginda kalitim disindaki her seyi i¢ine aldig
goriilmektedir. Bireyin diisiinceleri sonucu ortaya ¢ikan {iriinlerin kalitimla beraber c¢evre
etkilesimi sonunda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Cevrenin bireyin davranislar1 ve kabiliyetleri
lizerinde etkisi vardir. Yaratict birey topluma tam olarak uyamamakta, var oldugu toplumla
biitiinlesmek istememekte ve onu kabul etmemektedir. Bazen kiiltiir 68esi ile arasindaki
etkilesim iyidir fakat yine de kiiltiiriin tamamu ile birlesmeye direnmektedir. Sosyo-kiiltiirel
acidan cocuk yetistirme olayina bakildigi zaman c¢ogunlukla bes yasina kadar olan siirede
zihinsel ve duyussal faktorlerin fazla dikkate alinmadigi ve bu durumun bilingli olarak
onemsenmedigi goriilmektedir. Bunun sebeplerini siralamak ¢ok uzun siirebilir ancak bu
sebeplerin temelinde yatan sey ebeveynlerin c¢ocuk sahibi olmaya kendilerini hazir
hissetmeden cocuk sahibi olmalarinda yatmaktadir. Yaraticiligin temelleri daha okula

baslamadan ¢ocugun bulundugu sosyal cevrede ve ailesinde atildifindan anne babalar ve

20



egitimciler kendi tizerlerine diisen sorumlulugun farkina varmalidirlar (Akgum, 2005; Aral,

1999; Yapici, 2004).

2.9.2. Yaraticilik ve Zeka

Yaraticilik ¢ogunlukla sanat alaninda dile getirilen bir kavram olmasina karsin, son
zamanlarda egitimde alaninda da adindan s6z etmeye baslanmistir. Psikoloji ve felsefenin
yaraticilikla ilgisi hakkinda da kuramlar olusturulmus ve yaraticilik i¢in dogustan m1 yoksa
sonradan kazanilan bir yetenek mi oldugu agiklanmaya calisilmistir. Bu kuramlardan birisi
esik kuramidir ve zeka ile yaraticilik arasinda bir iliskiden bahsedebilmek igin belirli bir zeka

seviyesine sahip olmamiz gerektigini savunmaktadir (Giines, 2016).

2.9.3. Yaraticilik ve Aile

Ailenin tutarli davranislar gostermesi, ¢cocugun yaratict diisiinmesinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ozellikle sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin baskici tutum
sergilediklerine, ¢ocuklarin kendi baslarina bagimsiz olarak demokratik bir tutumdan uzakta
bir yasayis icinde olduklart giirtilmektedir. Yaraticilik siirecinde aileler; yaptiklart davranislar,
edindikleri tutumlar olduk¢a 6nemlidir. Ozellikle erken cocukluk déneminde cocuklarin
gelisimine bliylik bir 6zenle dikkat edilmesi gerektiginin bilincinde olunmali, ev ortaminda
oynanan oyunlar, oyunlar sonucunda c¢ocuklarin ortaya koymus olduklari iiriinler ve
cocuklarin burada kendilerini nasil ifade ettikleri dikkatle takip edilmelidir. Anne babalar
cocuk sahibi olduktan sonraki siirecte ¢ocugun bakimi i¢in hem fiziksel hem de sevgi
acisindan birtakim sorunlarla karsilasabilmektedirler. Ciinkii anne babalar hem duygusal
olarak hem de zihinsel olarak ebeveyn olmaya hazir olmadiklart i¢in ne yapacaklarini
bilememekte ve kulaktan duyma bilgilerle anne baba olmak igin ¢abalamaktadirlar. Bu
sebeple en bastan anne bana olmaya hazir olunarak ¢ocuk sahibi olunmalidir (Akgum, 2005;

Burgazli Osanmaz, 2018; Can Yasar ve Aral, 2011; Yapici, 2004).

2.9.4. Yaraticilik ve Egitim

Insan yasaminda uzun bir siireci kapsayan egitim ortamlarinin yaraticiligi destekleyici
yonde olmasi ve yaraticiligl besleyen bir zemine sahip olmasi i¢in tarihsel zaman boyunca
yaraticilik i¢in yapilan tanimlara, bu kavram i¢in yiiklenen anlamlara hakim olunmalidir. Okul
oncesi donemden baglayarak c¢ocugun yaraticiligini gelistirmeye yonelik ortamlarin
olusturulmas: biiylik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donem c¢ocugun kisiligini ve bununla
iligkili olarak yaraticiligini etkilemektedir. Bu donemden itibaren ¢cocuga bolca uyarici ortam

verilerek yaraticiliklarinin gelismesi olumlu yonde etkilenmektedir. Anaokullar1 fazlaca
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uyariclt ortam sundugu i¢in bu uyarici ortamdan yararlanan g¢ocuklar daha ¢ok yaratici
olmaktadir. Insan yasamindaki en onemli béliimlerden birisi muhakkak ki okul 6ncesi
donemdir. Kisiligimizin biiyiik 0lclide sekillendigi donem 0-6 yas arast olarak
belirtilmektedir. Bu sebeple okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin ¢ocugun
kisilik yapisinin olusmasindaki etkisi ¢ok biiyiik olmaktadir (Akbaba ve Kaya, 2015; Gizir
Ergen ve Koksal Akyol, 2012; Ozaskin ve Bacanak, 2016).

Sinif ortamimin ve &gretmenin, yaraticiligi gelistirmesi konusundaki 6nemi cok
biiyiiktiir. Cocuklardaki yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle ¢ocuklara
egitim verecek olan egitmenin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in hizmet
oncesinden baslayarak adaylara yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek dogrultuda
dersler verilebilmektedir. Ayn1 zamanda bu derslerde ¢ocugun yaraticiligini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalarla beraber 6gretmen adaylarinin da yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik
caligmalara da yer verilmelidir. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile
ogrenime hazir olug diizeylerinde okul Oncesi egitim almayanlara gore manidar bir iliski
bulunmustur ve buna gore yaraticilik diizeyi artan ¢ocuklarin Ogrenime hazir olma

diizeylerinin de arttig1 gézlemlenmistir (Akgum, 2005; Koksal Akyol ve Sali, 2016).

2.9.5. Yaraticilik ve Yas

Yaraticiliklar1 hayal giicii ile desteklenen c¢ocuklarda, yas ilerledikge yaraticilik
ozelliklerinin daha ¢ok ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Cocuklarda akicilik anasiifi doneminde,
zenginlestirme ilkogretim ikinci kademede, orijinallik ise liseye devam eden kiz ¢ocuklarinda
daha yiiksek olarak gozlemlenmistir ve yapilan arastirmalara gore simf diizeyi ¢ocuklarin

yaraticiliklarii etkilemektedir. Yani ¢ocuklarin yaslar1 farklilastik¢a yaraticilik diizeyleri de

farklilagmaktadir (Argun, 2004; Koksal Akyol ve Sali, 2016).

2.9.6. Yaraticilik ve Cinsiyet

Okul oncesi donem ¢ocuklart bu donemden itibaren baglayarak cinsiyet rolleri
dogrultusunda yonlendirilmektedir. Bu donemde cinsiyet farkina iliskin farkliliklar
belirginlesmeye baslasa da ilkokul donemindeki kadar belirgin bir pekisme olmadigindan
yaraticiligin ¢ogunlukla kizlarda gii¢lii ya da c¢ogunlukla erkeklerde giiglii olduguna dair
yorum yapilabilmesi 6zellikle on bir yasina dogru belirginlesmektedir. Cocuklarin ana smifi
doneminde orijinallik konusunda erkeklerin kizlara gore ¢ok belirgin bir fark olmasa da daha
orijinal oldugu gdriilmiistiir (Oncii, 2000). Ak¢um (2005) tarafindan yapilan ¢alismaya gore

cinsiyet  farkliliginin  ¢ocuklarin  yaraticilik  becerilerinde  farklilik  olusturdugu
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gozlemlenmistir. Yaraticiligin boyutlarindan orijinallik ve detaylandirmada okul 6ncesi egitim
alan erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek puan aldiklari, yaraticiligin diger
boyutlardan olan esneklik ve akicilikta ise kiz ve erkekler arasinda farklilik olmadig
gorilmektedir. Ancak okul Oncesi egitim almayan erkek cocuklarinin yaraticiliklari
incelendiginde ise, esneklik, akicilik ve detaylandirma boyutlarinda kiz ¢cocuklarindan daha
diistik puan aldiklar1 goriilmiistiir. Noorafshan ve Jowkar (2013) yaptigi calismada kiz
cocuklarinin ve erkek cocuklarinin yaraticilik ve yaratichigin bilesenleri ile dugusal zeka

yoniinden anlamli derecede farklilastigini saptamustir.

2.10. Motivasyon
2.10.1. Motivasyon Kavrami

Motivasyon kelimesinin dilimizdeki karsiligina isteklendirme, giidiillenme ve tesvik
etme kavramlari karsilik gelmektedir. Bu kavram genel olarak kisilerin amagclarini, isteklerini
ve gereksinimlerini tanimlama olarak adlandirilmaktadir (Karakdse ve Kocabas, 2006). TDK
(2020)’ye gore motivasyon kelimesinin karsiligi; isteklendirme yani istek kelimesinden
tiremistir. Herhangi bir seye karsi egilim, arzu, sevki istektir, isteklendirme ise tesvik ve

motivasyon olarak kullanilmaktadir.

Alan yazin incelendiginde motivasyon kelimesinin bir¢ok tanimina rastlamak
miimkiindiir. Bunlardan birisi motivasyonun kelime olarak hareket anlamina geldigini
belirtmektedir. Diger bir tanima baktigimizda ise, kisinin var olan ihtiyaclarini gidermek i¢in
olusturdugu davranislarina iten igsel bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Motivasyonun tanimi
incelendiginde, belirlenen hedefe ulasmada kullanilan psikolojik giiciin erken cocukluk
doneminden baslayarak bireylere akil, hareket ve duygu alanlarinda saglam bir organizasyon

becerisi yiikledigi goriilmektedir (Kutu ve Sozbilir, 2011; Lussier, 1996; Ozbey, 2018b).

2.10.2. Motivasyon Kuramlari

Motivasyon kavramini agiklamaya yonelik birgok kuram gelistirilmistir. Gelistirilen
bu kuramlar genel olarak iki grup igerisinde ele alinmaktadir. Birinci grubun igerisindeki
kuramcilar motivasyonu, bireylerin giidiilenme sebeplerini ve bunlarin igerigini agiklamaya
calisan kuramlar1 olusturmaktadir. Igerik kuramlari, bireylerin ihtiyaglarmi, giidiilenmeye
sebep olusturan durumlar1 ve olaylari bulmayr amaglamaktadir. ikinci grubun igerisindeki
kuramcilar ise motivasyonu, gilidiilenmenin ortaya c¢ikisini ve basamaklarini agiklamaya
calisan kuramlar1 olusturmaktadir. Bu kuramlara da siire¢ kuramlar1 denmektedir. Siireg

kuramlari igerik kuramlarindan farkli olarak giidiilenmenin en basindan sonuna kadar gecen
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stirecin niteligini agiklamaya calismaktadirlar. Ancak bu kuramlarin higbirine mutlak olarak
dogru denilemez fakat gilinlimiizde tersi ispatlanmadigi icin halen kabul edilmektedirler

(Ergiil, 2005).
2.10.2.1. Kapsam Teorileri

2.10.2.1.1. Maslow’un “Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami”

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi yaklasimi motivasyon teorileri i¢inde en ¢ok bilenen
yaklagim olarak goriilmektedir. Bu yaklasima gore bireyin ihtiyaglar1 bes baglik altinda
toplanmaktadir. En alttaki ihtiyaglar ilkel ihtiyaglari, en iistteki ihtiyaglar ise iist diizey

ihtiyaclar temsil etmektedir. Hiyerarsiye gore bu ihtiyaclar su sekilde siralanmaktadir;

e Fizyolojik ihtiyaglar (yeme, igme, uyuma)

e Giivenlik ihtiyaclar (tehlikelere karst korunma)

e Sosyal ihtiyaglar (herhangi bir gruba iiye ola, kendini kabul ettirme)
e Deger ihtiyaci (¢evresi tarafindan taninma ve prestij)

e Kendini gergeklestirme ihtiyaci (en {ist potansiyele ulasma, yaraticilik) (Kaya,
1993).

Ihtiyaglar hiyerarsisine gore, ihtiyacimzi doyurdufumuz zaman artik o ihtiyag
giidiileyici olmamaktadir. Ancak {stteki ihtiyaglarin giidiileyici olmasi beklenmektedir

(Tevriiz, 1999).

2.10.2.1.2. Herzberg’in “Hijyen-Motivasyon Teorisi”

Hijyen-motivasyon teorisine gore, Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisindeki bes
basamagin varlifi ve bu basamaklardaki ihtiyaglarin ne derecede tatmin edildigi ya da
edilemedigi 6nem tasimaktadir. Herzberg ve arkadaglari Herzberg kurami olarak adlandirilan
“cift faktor” kuramini gelistirmislerdir. Herzberg’e gore bu kuram hijyen ve tesvik edici

faktorler olmak iizere iki ana baglik altinda toplanmaktadir (Eren, 2010; Findikg1, 2000).

2.10.2.1.3. McClelland’in “Basari Ihtiyact Kurami”

McClelland’1n bagar1 ve ihtiya¢ kuraminin temelinde gii¢ ihtiyaci, basarma ihtiyaci ve
baghlik ihtiyact olmak iizere ii¢ ana grup bulunmaktadir. Gili¢ ihtiyaci, bagskalarini
etkilemekten ortaya cikmustir, kisinin prestij olusturmasini ve bu prestijini korumasini
hedeflemektedir. Basarma ihtiyaci, kisinin basari1 olgusuna verdigi deger boyutunu ifade

etmektedir. Baglilik ihtiyaci ise, bir diger deyisle iliski kurma ihtiyaci, sosyal iliskilerde iyi
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olma, gruplarin icine girebilme ve diger insanlarla iliski kurmay gelistirmeyi ifade etmektedir

(Kogel, 2007; Oksay, 2005).

2.10.2.1.4. Alderfer’in “ERG Teorisi”

ERG teorisinin kurucusu olan Alderfer, bireylerin ihtiyaglarim1 ii¢ baslik altinda
toplamistir. Kuram “existance”, “relatedness” ve “growt” kelimelerinin bas harflerinden
olusmaktadir. Var olma (existance) ihtiyaci, yasam igin gerekli ihtiyaclar1 temsil etmektedir.
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisindeki fizyolojik ihtiyaclar ile giivenlik ihtiyaglarini
kapsamaktadir. Ait olma ihtiyaci, bireyin diger insanlarla birlikte olmasini ve sosyal iligkiler
kurabilmesini temsil etmektedir. Bu ihtiyagc da Maslow’un sosyal ihtiyaglar ve deger
ihtiyaglar1 ile benzerlik gostermektedir. Gelisme ihtiyact ise, Maslow’un teorisndeki

basamaklarin en iist diizeyini yani kendini gerg¢eklestirmeyi temsil etmektedir (Yavuz, 2006).
2.10.2.2. Siire¢ Teorileri

2.10.2.2.1. McGregor'un “X ve Y Kuramlart”

McGregor’un X ve Y kuramlari, insan dogasiyla motivasyon arasindaki iligkileri
toparlamaya c¢alismaktadir. Bu kurama gore, yonetici konumundakiler X ya da Y kuramindan
birisini benimsemekte ve o kurama uygun bir sekilde karsisindakini motive etmeye
caligmaktadir. X kuramina gore; bireyler calismaktan hoslanmazlar ve firsatin1 bulduklarinda
caligmaktan kagarlar. Y kuramina gore ise; bireyler ¢alisma konusunda isteksiz degillerdir.
Dinlenme veya oyun oynama gibi aktiviteleri gerceklestirme istekleri kadar ¢alismayr da

dogal bir unsur olarak goérmektedirler (Can, 1999).

2.10.2.2.2. Vroom’un “Beklenti (Umit) Teorisi”

Vroom’un beklenti kurami, siire¢ kuramlarimin ilkini olusturmaktadir. Vroom’un
beklenti teorisi, davranisin ortaya ¢ikmasindan durdugu ana kadar gegen siirede gergeklesen
faaliyetlerdeki degiskenleri agiklamayr amag¢ edinmektedir. Bu kuram sadece bireyleri motive
eden faktorlerin ne gibi seyler oldugunu arastirmaya calismaktadir. Ancak davraniglarin
sebepleri hakkinda yeterli seviyede bilgi verememektedir. Bununla birlikte siireg
kuramlarinda bireysel farkliliklarin is tatminindeki 6nemi iizerine durulmaktadir. Bu kurami
benimseyenlere gore, farkli bireyler farkli goriis ve degerlere sahip olmaktadir. Ancak
hepsinde davranisin harekete ge¢mesini saglayan gilidileme siireci ayni sekilde

gerceklesmektedir (Kogel, 2007; Kiigiikdzkan, 2015).
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2.10.2.2.3. Adams’in “Esitlik (Denklik) Teorisi”

Adams’in esitlik teorisi, ¢alisan kisilerin esit muamele gérmelerini amaglamaktadir.
Bu durumun motivasyon diizeylerini etkiledigini ele almaktadir. Adams’in kuramina gore
kisiler her zaman kendilerini baskalariyla kiyaslamakta ve aldiklar1 6diiliin benzerini alan
kisilerde ne derecede oldugunu saptamaya calismaktadirlar. Esitlik (denklik) teorisine gore,
kisinin kendi girdileri ile ¢iktilar1 arasinda olusan oran ile digerlerinin ayn1 isteki oranina esit

ise denklik var demektir (Eren, 2010; Giiney, 2011).

2.10.2.2.4. Locke’un “Amac (Hedef) Teorisi”

Locke’un teorisine gore bireylerin kendilerine gore belirledikleri amaclar onlarin
motivasyon diizeylerini de belirlemektedir. Teorinin ana fikri, bireylerin hedefledikleri
amaglarina gore ulasilabilirlik diizeyleri olarak tanimlanmaktadir. Calisan bireyler amaglarini
belirlemektedir. Belirlenen amaglardan zor amaclar kolay amaglara gore daha fazla

motivasyon gerektirmektedir. Boylece bireylerin performans seviyeleri de artmak zorunda

kalmaktadir (Tevriiz, 1999; Yavuz, 2006).

2.10.2.2.5. Lawler ile Porter’in “Gelistirilmis Bekleyis Teorisi”

Lawler ile Porter’in, Vroom’un teorisini gelistirerek doyum ve performans arasindaki
iliskiyi vurguladig1 gelistirilmis bekleyis teorisi ortaya ¢ikmistir. Bireyler sarf ettikleri caba
sonucunda performanslarinin yiikselecegine bu sayede bir doyuma ulasacagina inaniyorsa
bunun icin ¢aba gdstermek isteyecek ve giidiilenecektir. Fakat Porter, ¢abanin dogrudan
performanst etkilemedigini dile getirmektedir. Bircok ara degiskenin mevcut oldugu
belirtilmekte ve bireyde yetenek yoksa istedigi kadar ¢abalasin performansin da bir yiikselme
goriilmemektedir. Bu teori, Vroom’un kuraminin bazi noktalarini esas alarak onu gelistirmeye
ve bu sekilde beklenti teorisini daha saglam temellere dayandirmak icin ¢alismay1

amaglamaktadir (Mirze, 2002; Oksay, 2005; Tevriiz, 1999).

2.10.3. Motivasyon Cesitleri

Motivasyon yalnizca 6gretmenin ¢abalamasiyla gerceklesecek bir sey degildir. Bunun
gergeklesebilmesi i¢in Oncelikle ¢ocugun O6grenmeye karsi istekli olmasi gerekmektedir.
Buradan hareketle motivasyon i¢ ve dis motivasyon olmak iizere iki farkli kategoride
degerlendirilmektedir. Bireylerin 6grenmede i¢ motivasyonunu, ruhsal ve bedensel ihtiyaglari,
deger algilari, inanglari, beklentileri, biling seviyeleri, 6z yeterlilik ve 6z bilingleri, risk alma
kapasiteleri ve kaygili anlarla bas etme gibi faktdrler etkili olmaktadir. insan dogasinin

gercekte var olan diirtlisii i¢ motivasyon olarak agiklanmaktadir. Birey i¢ motivasyonu ile
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yenilikleri arastirmaya, becerilerinin iist sinirlarii denemeye yonelmektedir. I¢ motivasyon
sayesinde kazanilacak bilgi ve beceriler ¢ocugun i¢inde bulundugu psikolojisine, yasina, ilgi,
istek ve ihtiyaclarina gore ozellikler gostermektedir. Bu sebeple i¢ motivasyon i¢in ilgi, diirtii
ve merak 6nemli unsurlardan goriilmektedir (Arikil ve Yorganci, 2012; Ulusoy, 2007; Unal
ve Bursali, 2013).

Ogrenmeye igten motivasyonlu olan bireyler amaclarini belirleyip onlara ulasabilmek
icin harekete gecerler. Kisinin hareket etme isteginin olmamasi, bu durumdan yoksun olmasi
durumu da motivasyonsuzluk olarak tanimlanmaktadir. Kisiler elde ettikleri ¢iktilar ile kendi
davranislar1 arasinda bekledikleri olumlu baglantiy1r géremediklerinde motivasyonsuzluk olur
yani ne i¢sel ne de digsal bir motive edici bir sey bulamadiklarindan motivasyon
gerceklesmemektedir. I¢ motivasyon kaynagi da dis motivasyon kaynagi da énemlidir. Ancak
motivasyonun kaynak anlami ve etkileri, ¢ocuklarin gelisim seviyeleri ve aralarindaki bireysel
farkliliklardan dolay1r degisiklik gosterebilmektedir. I¢ motivasyonun gelistirilmesi igin en
onemli etkiye sahip olan ortam ise okul oncesi 6grenme ortamidir. Okul Oncesi 6grenme
ortami ¢ocugun ilerleyen donemlerdeki 6grenme performansini etkileyen onemli bir unsur
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul Oncesi donemde yapilan i¢ motivasyonu desteklemeye
yonelik programlar hem ¢ocugun zeka gelisimini hem de i¢ motivasyonunu desteklemektedir.
Yapilan arastirma sonuglarima gore c¢ocuklar i¢in onlarin ilgi alanlarina yonelik olarak
hazirlanmis olan cesitli etkinliklere katilim saglayan cocuklarda yaraticilik, azim, kendine
giiven, 6grenme, genel refah ve performanslarinda olumlu yonde gelismeler goriilmektedir.
Ayrica i¢ motivasyonlarindaki artis ve gelismede, sosyal iliskilerde daha kaliteli iligkilere
sahip olmada, ¢evresiyle ilgili faaliyetlerde ve fiziksel aktivitelerin gelistirilmesi yoniinde
olumlu katkilart olmaktadir (Ryan, 1995; Ryan ve Deci, 2000; Theodotou, 2014; Uggun,
2013; Yazici, 2009).

Ryan, Stiller ve Lynch (1994)’a gore, i¢csel motivasyonun gelistirilmesiyle, ¢ocuklarin
onlart yetistiren kisilere karsi (anne, baba, bakici, 6gretmen) daha giivenli baglanmalar,
ilerleyen donemlerde okula yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 lizerine de olumlu
gelismeler sagladigr  goriilmektedir. Biitin  bu yapilan c¢alismalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocuklarin kisilik gelisimleri ve gelecekteki yasam standartlarinin

sekillenmesinde i¢sel motivasyonun ¢cok dnemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklardaki igsel motivasyon dogustan gelmektedir. Onlar diinyayla tanmistiklar ilk

andan itibaren siirekli olarak kesfetmeye ve arastirmaya yonelik bitmez bir enerjiyle hareket
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etmektedirler. Sonunda 6diil olmasa bile ¢ocuklardaki bu i¢sel motivasyon her zaman dinamik
olan meraklar1 ve arastirma kesfetme g¢abalarinin bir iirlinli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Cocuklar hem igsel uyaricilarla hem de dissal uyaricilarla motive edilse de 6grenme olasilig1
diger cocuklara gore yliksek olanlar igsel motivasyonu gelismis ¢ocuklar olmaktadir. Hem
icsel hem de dissal faktorlerle motive olmus c¢ocuklar cevreleri ile saglam bir etkilesim
icerisine girmeyi istemekte ve bu noktada c¢evrelerinde karsilastiklart problemleri
¢ozebilmeleri igin en bilyiik destekgisi olan motivasyon gorevini listlenmektedir (Cuskelly ve

Gilmore, 2014; Ozbey, 2018a; Ryan ve Deci, 2000).

Bireyler kendilerini gelistirirken, ogrenirken, yeni bir beceri ig¢in uzmanlagmaya
calisirken ve becerilerini sorumluluk bilinciyle gerceklestirmeye ¢alisirken yaratict ve aktif
olmaktadirlar. Bu sebeple kendimizin ve diger bireylerin harekete ge¢me bigimimizi
tanimlayan motivasyon kavrami ile fazlaca ilgilenmektedirler. Bireylerin bu harekete ge¢cmesi
genellikle dis faktorlerle yani ddiiller, degerlendirmeler, puanlar ve korku gibi etkenlerle
gerceklesmektedir. Fakat bu dis faktorlerin haricinde bireylerin motive olmasi i¢in genellikle
merak ve ilgi daha yiiksek degerdeki i¢ faktor etkenlerindendir (Deci ve Ryan, 1985; Deci ve
Ryan, 1991; Ryan, 1995).

2.10.4. Motivasyonun Onemi

Motivasyon, kisilerin harekete ge¢mesini onlar1 amaclar1 dogrultusunda ilerlemesini
saglayan bir nevi giictiir. Bu giicii en dogru sekilde kullanmay1 basaran kisiler hedeflerine
daha rahat ulagmaktadirlar. Motivasyon ile bireylerin yasama istekleri artarak toplumsal
hayatta da basarili olmaktadirlar. Eger birey 6grenme giidiisii i¢in kendini yeterince motive
etmisse ¢cok fazla ¢alismakta, sabirli olmaya devam etmekte, karsisina ¢ikan giicliiklere boyun
egip pes etmemekte, kendisine yonelik bir baski olsa dahi sadece merak duygusunu tatmin
etmede ve yeteneklerini degisik yonlerde de gelistirmek i¢in 6grenmeye devam etmektedir
(Ayik ve Aktas, 2014; Tufan, 2011). Cooke (2008)’e gore motivasyon diizeyi her bireyde
farklilik gostermekte, olaydan olaya degismesi ve farkli zamanlarda da degisiklik gostermesi

sebebiyle Olc¢lilmesi oldukca zor bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Motivasyon c¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli bir kavramdir. Cocuklardaki becerilerin
gelismesinde bu kavramin etkisi biiyiiktiir. Okul oncesi donemde ve ilerleyen zamanlarda
okulda basarisi i¢in uluslararasi literatiirde motivasyon igin ¢ocuklarin bilissel becerilerine,
akademik becerilerine, motor becerilerine, sosyal ve duygusal becerine yani tiim gelisim

alanlarina ne kadar etki ettigi goriilmektedir. Cogunlukla motivasyon g¢esitli 0gretim
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kademelerinde basariy1 yukariya c¢ikaran bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
motivasyon, bilissel, sosyal ve biyolojik diizenlemelerin ortasinda yer alan merkezi bir

kavramdir (Clikeman, 2007; Ozbey, 2018a; Ryan ve Deci, 2000).

2.10.5. Motivasyonun Olusum Siireci

Motivasyon kavrami gelisimsel olarak ¢ocugun diinyaya geldigi andan baslayarak
bulundugu ortamla etkilesime girerek var oldugu evrenle ilgili bilgileri toplamaya
baslamasiyla gdzlemlenmeye baslamaktadir. Bu baslangicin temelinde ¢ocukta var olan icsel
motivasyon etkili olmaktadir. Cocuklar ilk bir yas igerisinde var olduklar1 c¢evrede
gerceklesen olaylar1 kontrol etmeye calismaktadir. Farkli nesneleri bir araya getirerek
montajlar yapma, diigme ve kapaklari agip kapatma, bulmacalar, degisik hareketleri ve
miizikleri olan oyunlar oynama gibi etkinlikler bu yas grubundaki ¢ocuklarin motivasyon
gelisimleri icin 6nemli birer unsur olarak goriilmektedir. Iki yas ile {i¢ yas arasinda artik
cocuklar kendilerini tanimakta, degerlendirmeler yapmaya baslamakta ve takdir etme
yetenekleri gelismektedir. Bununla birlikte artik kendi istek ve ihtiyaglarinin farkina varan
cocuklar elde etmek istedikleri amag¢ dogrultusunda basariya ulagsmak i¢in gerekli olan
davranislart gerceklestirmeye baslamaktadirlar. Bu amaci gergeklestirmeye c¢alisirken de
toplum igerisinde taninma arzularim1 da gostermeye baslamaktadir. Bu yas grubu icin de
motivasyonu gelistirecek cesitli oyun ve oyuncaklar bulunmaktadir. Bu yas grubundaki
cocuklar i¢cin en Onemli sey Ozerkliklerini ispatlama ve bu dogrultuda hareket etme
istekleridir. Bunu da saglikli bir sekilde gergeklestirebilmeleri igin i¢ motivasyonlarinin da
ayn1 sekilde saglikli gelismesinde etkili olmasi beklenmektedir (Carlton ve Winsler,1998).

Motivasyon genellikle hedeflenen amaca yonelik gerceklestirilen davranislarla ilgili
olan bir siirectir. Kiginin amacina dogru yonelmesi ya da bu amag¢ dogrultusunda harekete
gecmesi olarak tanimlanmaktadir. Kisilerin hemen hemen hepsinde tatmin edilmeyi bekleyen
ihtiyaglar1 bulunmakta ve bu ihtiyaclarin ortaya ¢ikmasiyla da motivasyon siireci baglamisg
olmaktadir. Kisiler bu siirecte ihtiyaca yonelik davranislar gerceklestirmektedir. Bu
davraniglar kisinin ihtiyaclarim1 karsilayici amag¢ ve istek dogrultusunda olmaktadir.
Motivasyonun bir siire¢ oldugu agik¢a goriilmektedir. Hedefimize ulasma yolunda bize
yardimci olmaktadir (Dislen, 2013; Sahin, 2004). Brophy (1998)’e gére de motivasyon, bir
hedef dogrultusunda davranisin baslamasi ile yolunda devam etmesini, yogunlugunu ve

kaliciligini agiklayan teorik bir yapidir.
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2.10.6. Motivasyonu Etkileyen Etmenler

Bireylerin motive olmadaki etkenleri ne kadar net bir sekilde anlagilirsa bireyleri o
diizeyde etkili olacak sekilde motive edilebilmektedir. Buradaki ana amag¢ motive olmadaki
gereksinimlerin yerine getirilmesinden ge¢mektedir. Cocugun motive olmasi ve etkinliklerin
uygulanabilmesi i¢in sinif ortamimin iyi diizenlenmesi gerekmektedir. Motivasyonun
saglanabilmesi i¢in dissal faktorlerden 1s1, 151k, cevresel sesler ve smif mevcudu gibi
faktorlere de dikkat edilmelidir. Ogrenmeyi etkileyen unsurlar iizerine yapilan arastirmalarin,
meta bilis, kendi kendini diizenleme ve motivasyon terimlerini  vurguladig
gdzlemlenmektedir. Ogrenmeyi etkileyen bu kavramlar arasinda motivasyonun éneminin
olduk¢a biiylik oldugu diistiniilmektedir. Cok basit bir kavram gibi goriinse de aslinda
tanimlanmas1 oldukc¢a gii¢ bir kavramdir. Ayn1 zamanda dgrenme davraniglar1 ve bireylerin
tutumlar tizerinde de biiyiik bir etkisi vardir. Bunlarla birlikte yapilan bir¢ok caligsma bize
motivasyonun kalicilik, merak, performans ve Ogrenme gibi farkli ciktilarla da alakali
oldugunu gostermektedir. Zaten kendini 6grenmek igin iyice motive etmis bireyler, diger
kisilere gore daha yaratict olmaktadir (Aladag, 2007; Boekaerts, 1992; Fairchild vd., 2005;
Hanks, 1999; Ryan ve Deci, 2000; Uggun, 2013).

Ic ve dis kaynakli olmak iizere motivasyonu saglamada o6diiller bulunmaktadir.
Gergeklestirilen davranisin i¢inde gizli olarak bulunan doyum duygusuna i¢ kaynakli 6diil
denmektedir. Bunun tersine gerceklestirilen davranisin i¢inde bulunmayan ama bu davranisin
yapilmasini tesvik amagl disaridan gelen uyariciya da dig kaynakli 6diil denmektedir. Bir
cocuk Ogrenmek i¢in kendi kendine i¢ motivasyonunu sagladiysa ona miidahale
edilmemelidir. Bu konu hakkinda yapilmis arastirmalara gore, dis kaynakli ddiiller i¢ kaynakl
odiilleri yani 6grenmeye karsi istekli olma durumunu geri plana atmakta ve giderek onu
azaltarak yok etmektedir. Bu sebeple ¢ocuk herhangi bir ¢aligma iizerindeyken istekli haline
miidahale edilmemeli, uzaktan izleyerek ona Ozgiirliik taninmalidir. Cocuklarda goriilen
ozgliven dusiikligl, kaygi yiiksekligi, motivasyon diizeylerinin yok olmasina sebebiyet
vermektedir. Bununla birlikte 6gretmenin yapilandirici egitim anlayisint benimsememesi,
olumlu bir siif ortami olusturmamasi ¢ocuklar i¢in derse karsi isteklerinin azalmasina neden
olmaktadir. Ogretmenin ¢ocuklart olumlu ydnde pekistirmesi, onlari onaylamasi ve
yaptiklarini takdir etmesi olumlu 6grenme yoniindeki motivasyonlarin etkilemektedir. Fakat
egitim sistemi incelendiginde ¢ogunlukla ¢ocuklarin motive olmadaki kaynaklarmma 6nem
verilmedigi ve bireysel farkliliklara dikkat edilmeksizin, genele hitap eden etkinlikler

sunuldugu goriilmektedir. Eger ¢ocuk i¢ motivasyona sahipse zaten etkinlikten zevk almakta
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ve gerceklestirecegi etkinligi sadece kendisi i¢in yapmaktadir. Fakat dis motivasyona sahip
ise, sadece etkinligin sonundaki odiille ve cezayla ilgilenmektedir. Egitim siirecinde
ogretmenin rolii zordur ve merkezde olarak ¢ocuklar1 yonlendirici bir konumdadir. Cocuklarin
ihtiyaclarinin  yerine getirildigi, ogretmenin rol model olarak istekli ve coskulu
oldugu, zenginlestirilmis bir smif ortami g¢ocuklarin motivasyonunu artirmaktadir. Ancak
bunun tam tersi oldugu durumlarda derse katilim istegi olmadiginda ¢ocuklarda sikilma ve
dikkatlerini yogunlastirmama gibi sorunlar meydana gelebilmektedir (Ciiceloglu, 1996;
Dislen, 2013; Eryilmaz, 2013; Seyis, 2011; Topgu ve Leana Tasgilar, 2016).

2.10.7. Okul Oncesi Egitimde Motivasyon

Motivasyon ¢ocuklarin gergeklestirmeyi hedefledikleri davranislara itip, onlarin istekli
hale gelmesini saglayip, enerji veren 6grenme ve 0gretme asamalarindaki verimliligi ortaya
¢ikaran onemli bir unsur olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme becerileri ve dgretme
becerileri ile motivasyon yakindan ilgilidir. Bununla birlikte motivasyonun ¢ocuklarin basari
durumlan tizerinde etkisi ve 6nemli bir 6ge oldugu da kabul edilmektedir. Basarili olan
bireylerde motivasyon becerisi vardir ve bu beceri bireyleri tanimlarken {stiinliik kriteri
olarak gosterilmektedir. Ustiinliik kriterleri arasinda motivasyon disinda, yaraticilik, genel ve
ozel yetenekler bulunmaktadir. Bu kriterlere sahip olan bireyler istiin birey olarak
tanimlanmaktadir (Akbaba, 2006; Cakmak ve Ercan, 2006; Freedman, 1997; Renzulli, 1986;
Renzulli ve Gubbins, 2009).

Ogretmenler ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini artirmak igin onlara simf igerisinde
aktif olarak katilimci olma imkani sunmakta ve bdylece cocuklar1 daha istekli hale
getirmektedir. Boylece 6grenen Gzerkligine sahip olmus ¢ocuklarin motivasyon seviyeleri
yiikselmektedir. Cocuklarin 6zerkliginin desteklendigi ve kendi se¢imlerini yapmalarina firsat
verildigi ortamlar, 6zerk motivasyonunu artirict etkenler arasinda sayilmaktadir. Ben
merkezciligin ve problemli davranislarin arttigi gliniimiizde sevgi, saygi, empati ve kendini
diizglin ifade etme gibi duygularin da azalmasiyla bireylerin dissal motivasyon araglarina
yonelmesi kagmilmaz olmaktadir. Igsel motivasyonun artmasiyla ortaya ¢ikan sabretme, 6z
saygis1 edinme, giiven duyma, ilgili ve heyecanli olma gibi farkli durumlar da ortaya ¢ikmakta
ve bu durum motivasyon konusuna ilginin artmasma sebep olmaktadir. Okul basarisinda
motivasyon c¢ok etkili bir kavramdir. Basar1 ve uyumun onde gelen kavramlarindandir.
Cocuklarin uyum konusunda gelisimlerine katki saglayan ve karsilastiklar1 problemleri
¢Ozebilme konusundaki siirdiirebilirliklerini devam ettiren Onemli bir unsur olarak
goriilmektedir. Cocuklarin okulda gecirdikleri zaman igerisinde kendileri basarili ve yetkin
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hissetmelerini  saglayacak deneyimler  gerceklestirmeleri, kendilerinde  yetersizlik
hissetmemeleri onlart motive etmektedir. Motivasyonun geligsmesi i¢in ¢ocuklarda siireklilik
saglayarak bir sonraki asamaya ge¢mesini saglamaktir. Bir sonraki agamaya kolaylikla
gecebilen ¢ocuklarda basar1 duygusu ortaya ¢ikmaktadir. Bu duyguyu en 6zgiin sekillerle
besleyerek cocugun gelisim performansin1 destekleyici geri doniitler verilmektedir.
Cocuklarin  problemleri ¢6ziime ulastirma konusunda ve yetkinliklerinin gelismesi
konularinda olduke¢a katki saglayan motivasyon ¢ocugun ilerleyen yaslarindaki bagarilarinda
onemli bir noktada olacagi kabul edilmektedir. Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin ig
motivasyonlarinin gelismesi i¢in bulunduklar1 déneme uygun olarak egitim programlarinin
olusturulmasiyla ¢ocuklar1 desteklemek icin Oncelikle onlarin motivasyon diizeylerini
gozlemlemeli ve sonrasinda da dl¢iimiinii yapmamiz biiyiik 6nem tagimaktadir (Gagne, 2003;

Huang ve Lay, 2017; Ozbey, 2018b; Ozbey ve Daglioglu, 2017).

2.11. ILGILI ARASTIRMALAR
Yaraticilik ve motivasyonla ilgili yapilmig ulusal ve uluslararasi arastirmalar asagida

kronolojik olarak verilmistir.

2.11.1. Yaraticilik ile flgili Yapilmis Ulusal Arastirmalar

Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997) tarafindan yapilan ¢alismada anaokulu egitiminin
yaraticilik ve yaratic1 problem ¢o6zme becerisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada
Istanbul ilinin Besiktas, Bakirkdoy ve Kadikdy ilgelerinde bulunan MEB’e bagli tiim
anaokullar1 ve anasmiflarinda ayn1 zamanda Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’na
bagli olan yine tiim anaokullar1 ve anasiniflarinda bulunan 247 ¢ocuk ile caligilmustir.
Calismada cocuklarin yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla “Torrance Yaratici Diisiince
Testi”nin sekilsel formu kullanilmistir. Calisma sonucunda anaokulu egitimi alan ve almayan
cocuklarda yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ancak calisma

sonucunda yaraticilik ile problem ¢6zme arasinda bir iligki oldugu bulunmustur.

Sezgin (2004) tarafindan yapilan calismada, okul Oncesi egitime devam 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklarin yaratici diistinmelerine etkisi olan degiskenler incelenmistir. Calisma
tarama modelinde olup Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan toplam 80 ¢ocuk ile
yiirlitiilmiigtiir. Calismada verileri toplamak amaciyla Torrance Yaratict Diisiinme Testi
(TYDY) kullamilmistir. Calismanin sonucunda, c¢ocuklarin yaslari, cinsiyetleri, smif

mevcutlary, babanin egitim durumu ve ailelerin maddi durumlarinin yaraticiliklari ile olan
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iliskisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak kardes sayisi ve kardes sayisi degiskenlerinde anlamli

farkliliklar elde edilmistir.

Ceylan (2008) tarafindan yapilan bu ¢alismada, 5-6 yas ¢ocuklarin bilissel tempolari
ile yaraticiliklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calisma, 2007-2008 egitim Ogretim yili
icerisinde Konyaili Sel¢uklu ilgesine bagli anaokulu ve anasinifina devam eden 5-6
yaslarindaki ¢ocuklar ile yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsamina alinan 208 ¢ocuk oransiz eleman
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde okul &ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin biligsel tempolarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Cocuklarin
cinsiyet Ozellikleri ile bilissel tempolar1 arasinda bir iliski elde edilmemis ancak yaslari ile
stire arasinda iliski oldugu saptanmistir. Cocuklarin yaraticiliklari ile akicilik boyutu arasinda
yiiksek bir iliski oldugu saptanmis ancak bu alan disinda iligkinin ¢ok yiliksek olmadigi
goriilmiistiir. Anne-baba egitim diizeyi ile gocuklarin yaraticiklar1 arasinda bir iliski elde
edilmemigtir. Biligsel temponun hata sayisi ile yaraticiligin alt dallar1 arasinda bir iliski
saptanmazken, siire ile akicilik, esneklik ve detaylandirma puanlari arasinda ise anlamli bir

iligki oldugu goriilmiistiir.

Gonen ve ark. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, 5 yasindaki cocuklarin yaraticilik
diizeyleri incelenmistir. Calisma 6zel ve resmi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
toplam 165 c¢ocuk ile yiiritilmistir. Calismada “Torrance Yaratict Diislince Testi”
kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6zel okullara devam eden c¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerinin devlet okullarina devam eden c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinden yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Calismada anne-babalarin egitim seviyelerinin yiiksek olmasi ile
cocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli fark elde edilirken, cinsiyet faktorii agisindan

anlamli bir fark saptanmamustir.

Cetingdz (2012) tarafindan yapilan calismada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
yaratict dramaya yonelik Ozyeterlilik diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Calismaya okul 6ncesi 6gretmenligi boliimde okuyan 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinden segilen
toplam 190 ogrenci katilmistir. Calismaya katilan aday oOgretmenlere Yaraticti Drama
Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Olgegi uygulanmistir. Caligma sonucunda

ogretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin iyi oldugu saptanmuistir.

Isleyen ve Kiiciik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarmin yaratict

diisiinme diizeyleri baz1 degiskenler acisindan incelenmistir. Calisma Bayburt Universitesinde
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O0grenim goren sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 140 6gretmen adayi
ile gerceklestirilmigtir. Calismada “Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) So6zel Form-A
ve Sekilsel Form-A” kullanilmistir. Arastirma sonucunda siif 6gretmenligi boliimii agisindan

degiskenler lehine anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Akar Genger (2014)’in yaptig1 ¢alismada Reggio Emilia yaklasimini temel alan bir
kuruma devam eden cocuklarin yaratici diisiinme becerilerine olan etkisini incelenmistir.
Calisma Kirklareli ilinde bulunan bir anaokulundaki 6 yas grubu 18 g¢ocuk ile yiirtitiilmiistiir.
Calisma karma desende gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaratici
Diisiinme Becerisi Olgegi Sekilsel A formu kullanilmistir. Cocuklara 6n test ve son test
formlar1 uygulanarak egitim sonucunda beklenen hedeflere ulasilip ulasilmadigi yaratici
diistinme becerileri arasinda farklilik olup-olmadigi incelenmistir. Calisma sonucunda pozitif
yonde bir etki oldugu belirlenmis ve Reggio Emilia yaklagiminin ¢ocuklarin yaratici diistinme

becerilerine etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Uzunoglu ve Demir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin
problem ¢6zme becerilerinin epistomolojik inanglari, yaraticilik diizeyleri ve diisiinme tarzlar
ile iligkisi incelenmistir. Calisma 155 okul 6ncesi 6gretmeni ile yiiriitilmistir. Calismada
“Problem Cdzme Envanteri”, “Bilgi Bilimsel Inan¢ Olgegi (EIO)”, “Yaraticilik Agisindan
Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi” ve “Diisiinme Stilleri Envanteri” olmak iizere dort
farkli veri toplama araci kullanilmistir. Calisma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin

yaraticilik diizeyleri algilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmustur.

Sendag, Erol, Sezgin ve Dulkadir (2015) tarafindan yapilan ¢alisma okul 6ncesinde
SketchUp yazilimimin g¢ocuklarinin yaraticiklarini desteklemesinde ne gibi bir etkilerinin
oldugu arastirilmistir. Calismada okul oncesi donemde bulunan 23 ¢ocuga sekiz hafta
boyunca bireysellestirilmis egitim programi uygulanmistir. Calismada veri toplama araci
olarak Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi Sekilsel A Formu kullanilmistir. Calisma sonucunda
cocuklariin yaraticilik becerilerinde, akicilik, esneklik, orjinallik ve ayrintiya girme

boyutlarinda anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Yildiz Cigekler (2016) tarafindan yapilan ¢alismada “Yaratici Beceriler Olgegi
(YBO) nin gegerlik-giivenirliligi ve Tiirkce’ye uyarlamas1 gerceklestirilmistir. Calisma
Konya ilinde ikamet eden farkli yas gruplarindan ve farkli sinif seviyelerinden rastgele secilen

219 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Cocuklarin yas araligi 5.0-14.11 arasindadir. Calisma genel
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tarama modelindedir. Cocuklarin yaraticilik seviyelerini belirlemek igin Yaratici Beceriler
Olgegi (YBO) kullanilmustir. Olgegin farkli alanlardaki yaraticiliklari dlgmeyi saglayan dort
tane alt boyutu mevcuttur. Calismalar sonucunda Yaratici Beceriler Olgcegi (Profile of
Creative Abilities)’nin uygulanan c¢ocuklarin yas araligi i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz ve Gliney Karaman (2017) tarafindan yapilan ¢alisma 60-66 aylik ¢ocuklarin
yaratici diisiinme becerileri ile yaratici bakis almalari arasindaki iligki incelenmistir. Calisma
icin 6rneklem grubu Ankara ilinde bulunan 6zel ve resmi anaokullarina devam eden 60-66
aylar arasinda bulunan 90 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma igin “Demografik Bilgi Formu”,
“Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekil Testi A Formu” ve “Bakis Acist Alma Testi”
Olgekleri kullanilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin
ekonomik durum, ebeveynlerin egitim seviyeleri ve ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi devam

etme siirelerine gore farkliliklar elde edilmistir.

Celikdz (2017) tarafindan yapilan c¢alismada okul Oncesi donemdeki 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri incelenmistir. Calisma Ankara ve Konya’da
bulunan merkez ilgelerdeki bagimsiz anaokullarinda ve ilkogretime bagli anaokullarinin
siiflarma devam eden 376 cocuk ile yiiritiilmistiir. Calismada c¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerini belirlemek amaciyla “Erken Cocukluk Yaratici Olgegi” kullamilmistir. Calisma
sonucunda ¢ocuklarin yaraticiliklari ile yas, kardes sayist ve cinsiyet arasinda fark olmadigi
goriiliirken, anne-babanin ¢aligma durumlar1 ile meslekleri, ailenin maddi durumu, annenin
hangi egitim seviyesine sahip oldugu noktalarda c¢ocuklarin yaraticiliklarini etkiledigi

gozlemlenmistir.

Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Marmara Yaratici Diisiinme
Egilimleri Olgegi gelistirilmistir. Caligma Istanbul’un Pendik il¢esindeki 410 dgretmen ile
gerceklestirilmistir. Caligmadaki dlgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist 0.87 bulunmustur.
40 maddeden olusan 6lcegin 0.897 ile Kaiser-Meyer-Olkin degeri elde edilmistir. Calismadan
elde edilen analiz bulgular1 sonucunda Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi’nin

gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu belirlenmistir.

Yuvaci ve Daglioglu (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul Oncesi egitim alan
cocuklarin bulunduklar1 siif ortaminin g¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini nasil etkiledigi

incelenmistir. Calisma Kayseri ilinin merkez ilgeleri olarak kabul edilen Talas, Melikgazi ve
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Kocasinan ilgelerindeki 357 ¢ocuk ve 51 tane Ogretmenle gergeklestirilmistir. Calismada
“Okul Oncesi Yaratict Smmf Ortami Olgegi” ve “Hibrit Yaraticihik Testi” uygulanarak
cocuklarin yaraticilik diizeyleri belirlenmistir. Calisma sonucunda cocuklarin yaraticilik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda simif ortami ile
cocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda diisik ama pozitif yonde bir iliski oldugu

saptanmistir.

2.11.2. Yaraticilikla Tlgili Yapilmis Uluslararasi Arastirmalar

Seitz (1997) tarafindan yapilan c¢alismada metafor anlama ve onu kullanma
yeteneginin gelisimi incelenmistir. Cocuklara 6rnek verip eslestirme yapabilecekleri g¢esitli
mecaz anlama gorevleri verilmistir. Calisma sonucunda, 4 yas grubundaki ¢ocuklarin resimsel
ortamlarda daha basarili oldugu belirlenirken, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin kavrama yoniinden

mecazsal anlamalarda daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Prieto, Parra, Ferrando, Ferrandiz, Bermejo ve Sanchez (2006) tarafindan yapilan
caligmada yaslar1 5 ile 7 arasinda degisen 285 Ispanyol ¢ocugun yaraticiliklar1 incelenmistir.
Calismada Yaratict Diistince Torrance Testi kullanilmistir. Calisma sonucuna gore, ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin yas ve cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak degisiklik gosterdigi

belirlenmistir.

Mirzaie, Hamidi ve Anaraki (2009) tarafindan yapilan ¢alismada fen etkinliklerinin
cocuklarin yaraticilik gelisimleri {lizerindeki etkisi incelenmistir. Okul Oncesi donemde
bulunan ve rastgele se¢ilmis 30 c¢ocuk ile calisma deneme modelinde yiiriitilmiistiir.
Calismada Torrance Yaraticilik Diistince Testi kullanilmistir. Calismada bes hafta boyunca on
tane bilimsel etkinlik gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda yaraticiligin boyutlarindan

akicilik, esneklik, detaylandirma ve orjinallik kistmlarinda anlamli farklar elde edilmistir.

Celebi Oncii ve Unliier (2010) tarafindan yapilan calismada okul oncesi donem
cocuklarinin oyunlarindaki yaraticiliklari ve oyun malzemeleri incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini Tirkiye’nin Kocaeli ilgesinde bulunan 5-6 yas grubundaki 40 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma iki asamadan olusmakta, birinci asamada 6nceden belirlenmis oyun
malzemeleriyle ¢ocuklarin tercihleri oyun alanlar1 gézlemlenirken, ikinci asamada ¢ocuklarin
oyun malzemeleri hakkindaki kisisel degerlendirilmelerine yer verilmistir. Calisma

sonucunda, farkli oyun tiirlerinin ¢ocugun yaraticiligini ortaya koymasinda etkili olmadig:
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sonucuna ulasilmistir. Cocuklar, oyuncaklart oyun araglari olarak kullanmay1 tercih

etmislerdir.

Dababneh, Ihmeideh ve Al-Omari (2010) tarafindan yapilan calismada, Urdiin’de
bulunan ve okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin siif ortamlarindaki
yaraticiliklarina nelerin etki ettigi ve hangi uygulamalarin yaraticiligi artirdig1 incelenmistir.
Calisma sonucunda egitim ortamlar1 ile kullanilan arag-gereglerin, fiziksel ¢evrenin ve
yaraticiligt gelistirici uygulamalarin ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmesi yoniinde yeterli

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Cheung ve Leung (2014) tarafindan yapilan ¢alismada kiiltiirel farkliliklarin
yaraticilig1r farkli diizeylerde etkilemesi ornek alinarak Hong Konglu Cinli okul oncesi
Ogretmenlerinin yaratict kisilik algilarinin ortaya konulmasi ve bu amagla “Yaratict Kisilik
Anketi” olan CPQ’nun gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu ¢alismanin amaci Cinli okul dncesi
ogretmenlerinde bulunan yaratici kisilik algilarini1 degerlendirebilmek ve degerlendirme i¢in
kullanilabilecek giivenilir olgekleri iyilestirmek, 0gretmenlerin kisilik yapilarinin sinif igi
etkinlikleri nasil etkiledigini incelemek ve bu dogrultuda okul oncesi donem c¢ocuklarin
yaraticiliklarim1 nasil etkiledigini gozlemlemektir. Bu o6lcek ¢esitli literatiir caligsmalari
yaparak ve roportajlar gerceklestirilerek olusturulmustur. Arastirma 564 Cinli okul oncesi
ogretmeni ile ylritilmistir. Calisma sonuglarina goére Hong Kong Cinli okul oncesi
ogretmenlerince algilanan temel yaratici kisilik 6zelliklerinin benzer yapida oldugu ve daha

cok bat1 goriisleriyle paralel oldugu goézlemlenmistir.

Fauzan ve Mat Zani (2015) tarafindan yapilan c¢alismada okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yaraticiliga daha fazla 6nem veren st diizey diisiinme becerileri modiilii
gelistirilmigtir.  HOTS modiiliinii  gelistirmek amaciyla pedagojik  dokiimanlardan
yararlanilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin diislince ve yaraticiligini belirgin hale getirmek
amaglanmistir. Caligma sonucunda egitim goriilen ortamin, ¢evrenin ve 6gretmenin sundugu

yararli olabilecek seylerle beraber kolaylastirici bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Wyse ve Ferrari (2015)’nin yaptig1 ¢alismanin amaci Avrupa Birligi’'nde bulunan
yirmi yedi iilkedeki ders programlarinda islenen yaraticiligin igerigini arastirmaktir. Avrupa
Birligi’ne ait bu 27 iilkenin tiim ulusal miifredatlar1 incelenmis ve inceleme sonucunda 7659
Ogretmene uygulanan anket verileri ile karsilastirma yapilmistir. Calisma sonuglarina gore

yaraticilik diye adlandirilan kavramin aslinda miifredatlarda siirekli olarak karsilasilan bir
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tanim oldugunu gostermis fakat karsilasilan durumlarin ¢esitlilik gosterdigi gozlemlenmistir.
Daha cok sanat dersleriyle ilgili yerlerde kullanildig1 ve diger dallarda nispeten ihmal edildigi

de goriilmiistiir.

Sharma (2016) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci ev ve okul ortamiin ¢ocugun
yaraticiligima olan etkisini incelemektir. Arastirma Hindistan’in Chandigar kentinde 6zel ve
devlet okullarinin 9. siniflarina devam eden 200 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Caligmanin
sonucuna gore devlet okulunda bulunan Ogrencilerin 6zel okuldakilere gore daha yiiksek
diizeyde yaraticilik sergiledikleri sonucuna varilmistir. Ayrica kiz 6g8rencilerin yaraticilik
seviyelerinin erkek ogrencilerin yaraticilik diizeylerine gére daha yiiksek seviyede oldugu

gorilmiistir.

2.11.3. Motivasyon ile Tlgili Yapilmis Ulusal Arastirmalar

Dereli ve Acat (2010) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi egitim boliimiindeki
290 ogrencinin motivasyon kaynaklari ve motivasyon sorunlari belirlenerek bunlarin
okuduklar1 bolim ve sinifa gore degisiklik gergeklestirip gergeklestirmedikleri incelenmistir.
Calismanin verileri “Ogretmenlik Meslegine Iliskin Motivasyon Kaynaklar1 ve Sorunlari
Anketi” ile elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gére okul dncesi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin, meslege yonelik motivasyon diizeylerinin ¢ogunlukla yiiksek oldugu neredeyse
cok az problem yasadiklar1 ve okuduklari bolim ve sinifa gore de anlamli diizeyde

degiskenlik gosterdigi gdzlenmistir.

Vatansever Bayraktar (2015) tarafindan motivasyon kavramini, isleyisini, 6zelliklerini,
sinif igerisinde Ogrencinin motivasyonunu ve onun motivasyon diizeyini etkileyen
degiskenleri konu edinen bir literatatiir taramasi yapilmistir. Calismada bu konular hakkinda
yapilmis arastirmalar incelenerek dokiiman taramasi yapilmistir. Calisma sonuglart sistemli

bir sekilde biitiinlestirilerek ileride yapilacak olan arastirmalara yon vermesi beklenmistir.

Yesil (2016) tarafindan yapilan c¢aligmada liderlik ve motivasyon kavramlariin
tanimsal olarak alt yapilarmin incelemesi ve g¢alisma alanma etkilerinin tespit edilmesi
amaglanmustir. Calismada liderlik kavrami agiklanmis ve liderlik teorileri incelenmistir. Daha
sonra motivasyon kavrami agiklanarak motivasyon kuramlari da incelenmistir. Caligmanin
sonunda ulasilan degerlendirmelere gore is hayat1 igerisinde hem liderlik kavraminin hem de
motivasyon kavramimin yoneticiler ve ¢alisanlar {izerindeki etkileri hakkinda

degerlendirmelerde bulunulmustur.
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Ozbey ve Aktemur Giirler (2019) tarafindan yapilan galismada okul 6ncesi egitime
devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin problem davranislari ile sosyal becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Calisma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Kars ilinin merkezinde
yer alan 6zel ve resmi okul Oncesi egitime devam eden 48-72 aylik 304 ¢ocuktan olusan bir
orneklem grubuna sahiptir. Calismada “Genel Bilgi Formu”, “Sosyal Beceri Olgegi”,
“Problem Davrams Olcegi” ve “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Motivasyon Olgegi”
kullanilmigtir. Calisma sonucuna gore ¢ocuklarin problem davranislart ile sosyal becerileri

arasinda negatif yonde anlamli bir iliski ortaya ¢ikmaistir.

Biiyiiksahin (2019) tarafindan yapilan calismanin amact smif Ggretmenlerine ve
Ogrencilerine esnek oturma sekliyle hazirlanmig siniflart sunarak bu durumun hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin motivasyon diizeylerine etkisini incelemektir. Calisma
sonucuna gore esnek oturma diizeni icerisinde kendini daha rahat hisseden Ogretmenlerin
motivasyon becerilerinde bir artis goriilmiistiir. Ogrenciler igin de bdyle bir ortam daha ilgi

¢ekici oldugundan onlarin da motivasyon diizeylerinde artiglar gozlemlenmistir.

2.11.4. Motivasyon ile Tlgili Yapilmis Ulusalararasi Arastirmalar

Khamis ve ark. (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada Ogrencilerin  &grenme
motivasyonuna yonelik katkilarin1 ¢esitli degiskenlerce incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin orneklem grubunu 12-16 yaslar arasinda bulunan 275 cocuk olusturmustur.
Ogrencilerin motivasyonlarini tahmin etmek icin hiyerarsik regresyon kullanilmistir. Calisma
sonuglarina gore ogrencilerin 6grenme motivasyonuna etkisi incelenen cesitli degiskenlerin

katki sagladig gortilmiistiir.

Sikhwari (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada benlik kavrami, akademik basar1 ve
motivasyon arasindaki iliski ve bu kavramlar arasindaki cinsiyet farkliliklar1 da incelenmistir.
Calismada kesitsel anket yontemi kullanilmistir. Orneklem grubunu iiniversiteye devam eden
ikinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Caligma sonuglarina gore 6grencilerin benlik kavrami,
akademik basar1 ve motivasyon arasinda anlamli bir iliski oldugu ve kiz 6grencilerin motive

olma durumlariin erkek 6grencilere gore daha iist diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Theodotou (2014) tarafindan yapilan ¢alismada igsel ve digsal motivasyon teorilerinin
incelenmesi gergeklestirilmistir. Ozellikle 6diil kavrami iizerinde durulan bu arastirmada
motivasyonun c¢ocuklarin 6grenme becerilerine etkisi {izerine durulmustur. Calisma

sonuglara gore odiiller gen¢ yastaki 6grencilerin 6grenmeleri ve davranislart iizerinde
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yararli bir etkiye sahip olmamaktadir. Fakat bazi1 anlarda ¢ocuklardaki 6grenme istegine katki

sagladig1 gozlenmistir.

Han ve Yin (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenin motivasyonu ile ilgili
yapilmis calismalarin incelenmesini amaglamistir. Motivasyon c¢alismalarinda bes ana
arastirma alanm1 belirlenmistir. Bunlar; O6gretme etkinligi ve Ogretmen motivasyonu,
ogretmenin motivasyon diizeyini etkileyen etmenler, 6gretmenlerin motivasyon diizeylerini
degerlendirmek icin kullanilan araglar, degisik disiplinlerin i¢inde d6gretmen motivasyonu ve
ogrenci ile 6gretmen motivasyonudur. Calismanin sonucunda bu basliklar gergevesinde

gelecekte yapilacak olan c¢aligmalara bir 6rnek olusturmustur.

Li ve ark. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada iki farkli ortiik teorinin yaraticilik ve
motivasyon araligiyla basari durumlart ile nasil iliskilendirildigini agiklamistir. Calismanin
orneklem grubunu Cin’deki iki tiniversitede egitime devam eden 606 6grenci olusturmaktadir.
Calismanin sonucuna gore, Ortiik yaraticilik teorileri bireylerin davranislarini ve hayata karsi
verdikleri kararlar1 sekillendirmede oOnemli bir konuma sahip oldugu gorilmiistir.
Yaraticiligin motivasyon tiizerindeki etkisi ve yaraticiligin basari tlizerindeki etkisi oldugu

belirlenmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM
Bu boliimde, ¢alismanin amaci, ¢galismanin modeli, ¢alisma evreni ve 6rneklem grubu,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yaraticilik ve motivasyon diizeyleri arasindaki
iligkiyi inceleyen bu calisma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir.
Betimlemesi yapilan olay, kisi veya nesne, bulundugu kosullar i¢inde ve degistirilmeden
tanimlanir, herhangi bir sekilde var oldugu halinin disina ¢ikilmaz veya etkilemeye maruz
birakilmaz. Iliskisel tarama modeli iki degisken ya da daha fazla degiskenlerin beraber
degisim oranini veya durumunu ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir arastirma modelidir (Karasar,

1995). Calismada gergeklestirilen asamalarin sekilsel gosterimi 3.1.”de sunulmustur.

2021 Bahar

Uygulamalardan
elde edilen
verilerin analizleri
gergeklestirilerek

2020 Bahar Okul yoneticileri Okul 6ncesi
Tez Onerisi Etik kurul ve MEB ile goriisiilerek Ogretmenlerine

hazirlandi. kurum izni alind1. caligma hakkinda degerlendirme

bilgi verildi araglari uygulandi. tez tamatnlanmistir.

Sekil 3.1. Calismanin Akis Semasi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Sirnak il merkezinde Milli

Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarina ve resmi anaokullarina
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devam eden 60-72 aylar arasinda bulunan, normal gelisim gosteren ve ebeveynlerinden onam
alman 401 c¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlemek ic¢in, 2020-2021 6gretim
yilinda Sirnak il merkezinde MEB’e bagli resmi anasinifinlarina ve resmi anaokullarina
devam eden c¢ocuklarin sayisi tespit edilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi (Biiyiikoztiirk, 2011) kullanilmistir. Calisma grubuna dahil edilen
cocuklara ait demografik 6zellikler Tablo 3.2.1°de verilmistir.

Tablo 3.2.1. Caligmaya dahil edilen ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine ait bulgular

Degisken Kategori n Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 179 % 44.6
Erkek 222 % 55.4
Dogum sirasi Ik cocuk 167 % 41.6
Ortanca veya ortancalardan biri 135 % 33.7
Son ¢ocuk 99 % 24.7
Ailedeki ¢cocuk sayist 1 cocuk 45 % 11.2
2 ¢ocuk 132 % 32.9
3 ¢ocuk 128 % 31.9
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 % 23.9
Okul 6ncesi egitime devam siiresi 0-6 ay 102 % 25.4
7-12 ay 209 %52.1
13 ay ve {izeri 90 % 22.4
Annenin hayatta olma durumu Hayatta 401 % 100
Babanin hayatta olma durumu Hayatta 401 % 100
Annenin yasi 29 yas ve alt1 212 % 52.9
30 yas ve iistii 189 % 47.1
Babanin yasi 29 yas ve alt1 132 % 32.9
30 yas ve iistii 269 % 67.1
Anne §grenim durumu Okur-yazar degil 55 % 13.7
Okur-yazar 101 % 25.2
Ilkokul ve ortaokul 157 % 39.2
Lise 38 % 9.5
Lisans ve tizeri 50 % 125
Baba 6grenim durumu Okur-yazar 50 % 12.5
Ilkokul ve ortaokul 113 % 28.2
Lise 145 % 36.2
Lisans ve iizeri 93 % 23.2
Anne meslek Ev Hanimu 358 % 89.3
Memur 30 %75
Serbest 2 % .05
Diger 11 % 2.5
Baba meslek Isci 85 % 21.2
Memur 81 % 20.2
Serbest 149 % 37.2
Diger 86 % 21.4
Anne ¢alisma durumu Calistyor 44 % 11
Caligmiyor 357 % 89
Baba ¢aligma durumu Calistyor 368 % 91.8
Caligmiyor 33 % 8.2

Calismaya dahil edilen gocuklarin 402 (% 100)’si 60-72 ay arasindaki ¢ocuklardan
olusmaktadir. Cocuklarin 179 (% 44.6)’u kiz, 222 (% 55.4)’si erkek ¢ocuktur. Cocuklarin 167
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(% 41.6)’si ilk gocuk, 135 (% 33.7)’i ortanca veya ortancalardan biri, 99 (% 24.7)’u ise son
cocuktur. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin ailelerin 45 (% 11.2)’1 1 ¢ocuk sahibi, 132 (%
32.9)’si 2 cocuk sahibi, 128 (% 31.9)’u 3 ¢ocuk sahibi ve 96 (% 23.9)’s1 4 ve fazla sayida
cocuga sahiptir. Cocuklarin 102 (% 25.4)’si 0-6 ay arasinda okul 6ncesi egitime devam eden,
209 (% 52.1)’u 7-12 ay aras1 devam eden, 90 (% 22.4)’1 13 ay ve lizeri okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklardir. Cocuklarin annelerin 212 (% 52.9)’si 29 yas ve alti, 189
(% 47.1)’u 30 yas ve lstii iken, babalarin 132 (% 32.9)’u 29 yas ve alt1, 269 (% 67.1)’u ise 30
yas ve tzerindedir. Calismaya dahil edilen gocuklarin annelerin 55 (% 13.7)’i okur-yazar
degil, 101 (% 25.2)’i okur-yazar, 157 (% 39.2)’si ilkokul ve ortaokul, 38 (% 9.5)’i lise ve 50
(% 12.5)’si Universite ve istii egitim seviyesine sahiplerdir. Babalarin 50 (% 12.5)’si okur-
yazar, 113 (% 28.2)’0 ilkokul ve ortaokul, 145 (% 36.2)’i lise ve 93 (% 23.2)’i tiniversite ve

iizerinde egitim seviyesine sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan ve g¢ocuklarin demografik bilgilerine
iliskin sorular1 i¢eren “Genel Bilgi Formu” uygulanmistir. Cocuklarin yaraticilik diizeylerini
belirlemek amaciyla Eason, Giannangeloa ve Franceschini (2009) tarafindan gelistirilen
Yildiz Cicekler, Alako¢ Pirpir ve Aral (2020) tarafindan uyarlanan “Erken Cocukluk
Yaraticihk Olgegi (ECYO) kullanilmistir.  Ayrica g¢ocuklarin  motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Cocuklar I¢cin Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calismada kullamlan veri toplama

araglarina iligkin bilgiler asagida detayli verilmistir;

3.3.1. Genel Bilgi Formu: Genel bilgi formunda aragtirma kapsaminda 6rnekleme
dahil edilen ¢ocuklarin, cinsiyeti, yasi, dogum sirasi, kardes sayisi, daha 6nce okul dncesi
egitim alma siireleri ile anne-babalarin meslekleri, 6grenim durumlari ve yaslarina ait bilgileri

iceren sorular yer almaktadir.

3.3.2. Erken Cocukluk Yaratictik Olgegi (ECYO): Calismada ¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerini belirlemek amaciyla Eason, Giannangeloa ve Franceschini (2009) tarafindan
gelistirilen Yildiz Cigekler, Alako¢ Pirpir ve Aral (2020) tarafindan uyarlanan Erken
Cocukluk Yaraticiik Olgegi (ECYO) kullanilmistir. Erken Cocukluk Yaraticihik Olgegi
(ECYO) “Nerdeyse hichir zaman (1)”, “Cok nadir (2)”,*“Nadir (3)”, “Bazen (4)”, “Sik (5)”,
“Cok stk (6)” ve “Neredeyse her zaman (7)” seklinde yedili likert tipi bir dlgektir. Olgek 12
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soru maddesinden olusmakta ve toplam puan {iizerinden analizler gerceklestirilmektedir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 12 iken, en yiiksek puan 84’tiir. Erken Cocukluk
Yaraticilik Olgegi (ECYO) ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin belirlenmesi igin 6gretmenlere
uygulanan bir 6lgektir. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi (ECYO)’nin uyum indekslerinin
kabul edilebilir ve ¢ok iyi uyum diizeyine ¢iktigr, maddelerin faktor yiiklerinin 0.40’tan
bliylik, hata varyanslarinin diisiik oldugu, tiim maddeler i¢in t degerlerinin 0.01 diizeyinde
anlaml1 oldugu ve modelin iyi uyum verdigi gériilmiistiir. Olgegin giivenirligine iliskin madde
analizleri incelendiginde; 6l¢egin Cronbach Alpha katsayis1 0.96 diizeyinde oldukga yiiksek
bulunmustur. Olgekteki tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin 0.30’dan yiiksek
(0.72 ile 0.83 araliginda) oldugu, tim maddelerin alt ve {iist % 27’lik kisimlarinin
karsilastirilmasina ait t degerlerinin 0.01 diizeyinde anlaml1 oldugu tespit edilmistir. Olgegin
ilk yar1 (ml-m6) ve ikinci yar1 (m7-m12) Cronbach Alpha katsayilar1 0.91 ve 0.93 olarak

bulunmustur. Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu 0.93 olarak hesaplanmuistir.

3.3.3. Okul Oncesi Cocuklar Icin Motivasyon Olgegi: Okul Oncesi Cocuklar icin
Motivasyon Olgegi 36-72 ay cocuklar igin Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin dil gegerliligi dil uzmanlarinca yapilmis olup gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olgek maddelerinin igerigi ve Tiirk kiiltiiriine uygunlugu agisindan dort tane
akademisyenin uzman goriisiine basvurulmustur. Bu uzman goriislerinden sonra hazir hale
gelen Olcek maddeleri bes okul Oncesi Ogretmeni tarafindan doldurulmus ve anlasirlik
acisindan test edilerek son halini almistir. Faktor analizi sonucunda Olgegin yedi faktorlii
yapist dogrulanmigtir. Olgege tekrardan 2018 yilinda okul éncesi egitim kurumlarina devam
eden 36-72 aylik ¢ocuklarla (n=401) Ankara Ornekleminde gegerlik giivenirlik ¢alismasi
yapilmistir. Olgegin dogrulayict faktér analizi sonucunda olgegin 7 faktdrlii yapist
dogrulanmistir. Olgegin Alpha giivenirlik kat sayilar1 Biligsel Sebat alt dlgeginde .91; Biiyiik
Motor Sebat alt 6l¢eginde .88; Yetiskinle Sosyal Sebat alt Slgeginde.90; Cocukla Sosyal Sebat
alt dlgeginde .87; Ust Diizey Memnuniyet alt dlgeginde .87; Olumsuz Duygular alt dlgeginde
81; Genel Yeterlilik alt dlgeginde ise .93 olarak saptanmistir. Olgegin bu c¢alisma
kapsamindaki Alpha giivenirlik katsayilar1 .82 ile .90 arasinda degismektedir. Olgek 5°li likert
tipi bir dlgektir. Olgegi cocuklar adina 6gretmenler doldurmaktadir. Olgekten alian puanlar

artikca motivasyon diizeyi de artmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Calismada verilerin toplanmast siirecinde dnce Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan gerekli izinler alinmigtir (Tarih 23.

44



09.2020/Karar N0:40/46). Ardindan arastirmanin yapilacag 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
gerekli izinler almmistir (Tarih:01.12.2020/Say1:61543340-730.08.04.E.17527941). Daha
sonra Sirnak ilinde uygulama yapilacak kurum miidiirlerine ¢aligma hakkinda bilgi verilerek,
okullardaki okul dncesi 6gretmenlerine “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi” ve
“Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi” uygulanmistir. Calismaya dahil edilecek ¢ocuklarm
belirlenmesinde ¢ocuklarin ebeveynlerine ulastirilmak tizere “Veli Onam Formu ve Genel
Bilgi Formu”nun gonderimi G&gretmenlerin destegi ile tamamlanarak, onam formu kabul
edilen c¢ocuklar igin ¢alismanin uygulanmalar1 baglatilmistir. Calismada okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin yaraticiik ve motivasyon diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
degerlendirme araglari okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan her bir ¢ocuk igin ayri ayri

cevaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS 24.0 paket programi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ve ailelerin demografik 6zellikleri i¢in tanimlayici istatistikler
kullanilmistir. Caligmada okul oOncesi donemdki c¢ocuklarin yaraticililk ve motivasyon
diizeyleri arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayist Onemlilik Testi ile analiz edilmistir.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin, yaraticilik diizeylerini
yordamasina iliskin analizlerde Coklu Dogrusal Regresyon Analizi uygulanmistir. Caligmada
okul dncesi donenmdeki ¢ocuklarin ve ebeveynlere ait demografik 6zellikler ile ¢ocuklarin
motivasyon ve yaraticilik diizeyleri arasindaki farklilasma Bagimsiz Gruplar t-Testi ve Tek
Yonlit ANOVA ile analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).

Tablo 3.5.1. Tammlayici Istatistikler

Degisken n X SS Skewness Kurtosis

(Carpikhk) (Basikhik)
Biligsel sebat alt 6l¢egi 401 18.61 4.17 -.614 .056
Biiyiik motor sebat alt dlgegi 401 18.73 5.57 -.697 -.518
Yetiskinlerle sosyal sebat alt dlcegi 401 17.60 5.10 -.248 -.819
Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi 401 20.53 6.32 -.273 -.692
Ust diizey memnuniyet alt 5lgegi 401 20.26 3.94 - 773 125
Olumsuz duygular (hayal kiriklig1, 6fke) 401 14.31 3.39 -.352 -.397
Olumsuz duygular (iiziintii, utang) 401 13.48 2.88 -177 -.278
Genel yeterlilik alt 6lcegi 401 18.18 4.48 -.753 241
Erken cocukluk yaraticilik 6l¢egi 401 60.74 13.67 -.844 .381

Calismada ilk olarak Mahalanobis Distance, Cooks, Leverage degerlerlerine
bakilarak u¢ veriler ayiklanmistir. Ug verileri saptamada Mahalanobis Distance, Cooks,

Leverage degerleri kullanilmaktadir (Kannan ve Manoj, 2015). Ardindan verilerin normal
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dagilima uygun olup olmadigin1 belirlemek amaciyla carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmigtir. Tablo 3.5.1°de goriildiigli lizere motivasyon 6lgeginin alt boyut puanlarinin ve
yaraticilik Ol¢eginin toplam puanlarinin ¢arpiklik basiklik katsayisi £1.0 araliginda yer
almaktadir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 £1.0 araliginda yer aliyorsa normal dagilim
ozelligi gosterdigi kabul edilebilir (George ve Mallery, 2019). Bu durumda verilerin normal

dagildigi kabul edilmektedir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar
arasindaki ¢ocuklarin motivasyon Ve yaraticilik diizeylerine iliskin yapilan analizlerden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olcegi Alt Boyutlar: Puanlari ile Erken Cocukluk Yaraticilik
Olgegi Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Degerleri

Yaraticihk
Biligsel sebat alt 6lgegi J70%*
Kaba motor sebat alt 6l¢egi A71**
Yetigkinlerle sosyal sebat alt 6lgegi .550**
Cocuklarla sosyal sebat alt 6l¢egi .586**
Ust diizey memnuniyet alt 5lcegi .633**
Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) S75**
Olumsuz duygular (liziintii, utang) 244%*
Genel yeterlilik alt 6lgegi JA78**

Calismada okul oOncesi donemdeki g¢ocuklarin motivasyon ve yaraticilik diizeyi
puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda yaraticilik 6lgegi puani ile motivasyon 6lgegi alt boyutlarindan
biligsel sebat (r=.770, p<.01), genel yeterlilik (r=.778, p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonde
yiikksek diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
yaraticilik puani ve motivasyon Olgegi alt boyutlarindan kaba motor sebat (r=.471, <.01),
yetiskinlerle sosyal sebat (r=.550, p<.01), ¢ocuklarla sosyal sebat (r=.586, p<.01), iist diizey
memnuniyet (r=.633, p<.01), olumsuz duygular olgekleri (hayal kirikligi, 6fke) (r=.575,
p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir.
Yaraticilik 6lgegi puani ile motivasyon olgegi alt boyutlarindan olumsuz duygular (liziintii,
utang) (r=.244, p<.01) puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski elde
edilmistir. Biliylikoztiirk (2018) tarafindan, r degerinin .00 ile .30 arasinda olmasinin diisiik
diizey, .30 ile .70 arasinda olmasinin orta diizey, .70 ile 1.0 arasinda olmasinin yiiksek diizey
iligkiyi isaret ettigini belirtilmistir.

Tablo 4.2. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Degiskeninin Yordanmasma iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonucu

Degiskenler B Standart Hata B t p

Sabit 1.344 2.221 .608 543
Bilissel sebat alt 6l¢egi .633 .160 193 3.947 .000
Kaba motor sebat alt 6lcegi 428 072 174 5.919 .000
Yetiskinlerle sosyal sebat alt dlcegi 423 .084 158 5.031 .000
Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi .338 072 156 4,718 .000
Ust diizey memnuniyet alt 6lcegi 469 130 135 3.606  .000
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Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) 211 153 .053 1.380 .168

Olumsuz duygular (liziinti, utang) -.298 156 -.063 -1.909 .057

Genel yeterlilik alt 6lgegi 919 138 .302 6.672 .000

Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda okul Oncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon
Olcegi alt boyutlar1 ile yaraticilik 6lgegi puani arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Fs-
392=142.896). Okul oncesi ¢ocuklar donemdeki ¢ocuklarin motivasyon 6lgegi alt boyutlari,
yaraticilik Olgegindeki toplam varyansin %74’{inii aciklamaktadir (R?=.74). Standardize
edilmis B katsayisi incelendiginde yordayici degiskenlerin yaraticilik lizerindeki goreli 6nem
siras1; genel yeterlilik olcegi, biligsel sebat 6l¢egi, kaba motor sebat ol¢egi, yetiskinlerle
sosyal sebat dlgegi, ¢ocuklarla sosyal sebat dlgegi, iist diizey memnuniyet dlgegi, olumsuz
duygular dlgekleri (diziintii, utang), olumsuz duygular olgekler (hayal kirikiigi, ofke)
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligskin sonuglar incelendiginde ise biligsel
sebat (B=.193, t=3.947, p<.01), kaba motor sebat (B=.174, t=5.919, p<.01), yetiskinlerle
sosyal sebat (B=158, t=5.031, p<.01), ¢ocuklarla sosyal sebat (B=156, t=4.718, p<.01), {ist
diizey memnuniyet (f=.135, t=3.606, p<.01), genel yeterlilik (f=.302, t=6.672, p<.01) alt
boyutlarinin yaraticilik {izerinde anlamli (6nemli) yordayicilar oldugu goriilmektedir.
Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) (B=.053, t=1.380, p>.05), olumsuz duygular (iiziinti,
utang) (B=-.063, t=-1.909, p>.05) ise yaraticilik iizerinde anlamli (6nemli) bir etkiye sahip

olmadiklar1 gériilmektedir.

Tablo 4.3. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Degiskeninin Yordanmasma iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonucu

Degiskenler B Standart Hata B t p
Sabit -3.540 2.156 -1.641 102
Motivasyon 453 .015 835 30.273 .000

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda motivasyonun yaraticilik ile anlamli bir
iliskiye sahip oldugu goriilmektedir (R=.83, R?=.70, p<.01). Buna gdre motivasyon
yaraticiliktaki toplam varyansin %70’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis B katsayis1 ve t

degeri incelendiginde motivasyonun yaraticiligin anlamli bir yordayicist oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Olcek Cinsiyet n X Ss t p
Erken Cocukluk Kiz 179 62.49 13.96 2.316 .021*
Yaraticilik Olgegi Erkek 222 59.32 13.29
*p<.05

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
yaraticilik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin

yapilan bagimsiz Orneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlaml
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oldugu goriilmektedir (ts9=2.316, p<.05). Kiz ¢ocuklarm puan ortalamalar (X =62.49),

erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (i =59.32) istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5. Erken Cocukluk Yaraticilik Olcegi Puanlarmin Dogum Sirasina Gére Betimsel Istatistikleri

Olcek Dogum Sirasi n X SS
Erken Cocukluk Ik cocuk 167 62.89 12.96
Yaraticilik Olgegi Ortanca veya ortancalardan biri 135 59.51 1451
Son gocuk 99 58.77 13.27

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
yaraticilik diizeylerinin dogum sirasina gore olan puanlart incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasma ilk gocuklarin (X =62.89), ardindan ortanca veya ortancalardan biri olan

cocuklarin (Y =59.51) ve en diisiik ortalamaya son ¢ocuklarin ( X =58.77) sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.6. Erken Cocukluk Yaraticiik Olgegi Puanlarinin Dogum Sirasma Gore Tek Yonli ANOVA
Sonuglari

Olcek Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark
Erken Gruplar arast 1356.153 2 678.076 3.677 .026* 1-3
Cocukluk Gruplar igi 73400.875 398 184.424
Yaraticilik Toplam 74757.027 400
Olgegi

*p<.05, 1=Ilk cocuk, 2=Ortanca veya ortancalardan biri, 3=Son ¢ocuk

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
yaraticilik diizeylerinin dogum sirasina gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yapilan analiz sonucuna gore okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar
arasindaki c¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri dogum sirasina goére anlamli diizeyde
farklilasmaktadir (F=3.677, p<.05). Farklilagmanin kaynag1 incelenirken varyanslar homojen
olarak dagildigi i¢in Tukey testi kullanilmistir. Tukey testi sonucuna gore ilk ¢ocuklarin
puanlari son cocuklarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.7. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Ailedeki Cocuk Sayisina Gére Betimsel Istatistikleri

Olcek Ailedeki Cocuk Sayisi n X SS
Erken Cocukluk 1 ¢ocuk 45 64.20 15.78
Yaraticilik Olgegi 2 cocuk 132 62.75 11.46
3 ¢ocuk 128 59.29 14.84
4 cocuk ve fazlasi 96 58.27 13.23
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Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin

yaraticilik diizeylerinin ailedeki ¢ocuk sayisina gore olan puanlari incelendiginde en yiiksek
puan ortalamasia 1 gocuk olanlarin (X =64.20) en diisiik puan ortalamasina ise 4 cocuk ve

fazlasi (X =58.27) ¢ocuk olanlarin sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.8. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarmin Ailedeki Cocuk Sayisina Gére Tek Yénli ANOVA
Sonuglari

Olcek Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
Toplanu Ortalamasi Fark
Erken Cocukluk  Gruplar arasi 1927.908 3 642.636 3.503 .016* 1>2>3>4
Yaraticilik Gruplar igi 72829.120 397 183.449
Olgegi Toplam 74757.027 400

*p<.05, 1=1 ¢ocuk, 2=2 ¢ocuk, 3=3 ¢ocuk, 4=4 ¢ocuk ve fazlasi

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
yaraticilik diizeylerinin ailedeki ¢ocuk sayisina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan analiz sonuglari incelendiginde, ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ailedeki
cocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F=3.503, p<.05). Farklilasmanin
kaynag1 incelendiginde varyanslar homojen olarak dagildig: icin Tukey testi kullanilmistir.
Tukey testi sonucuna gore 1 ¢ocuga sahip olanlarin puanlart 2 ¢ocuk, 3 cocuk, 4 ¢ocuk ve
fazlasina sahip olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.9. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Devam Etme
Siirelerine Gore Betimsel Istatistikleri

Olcek Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siiresi n X SS
Erken Cocukluk 0-6 ay 102 59.87 15.69
Yaraticilik Olgegi 7-12 ay 209 60.30 13.41
13 ay ve iizeri 90 62.74 11.59

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki c¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin ¢ocuklarin okul oOncesi egitime devam etme siiresine gore olan
puanlar incelendiginde en yiiksek puani 13 ay ve iizeri okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarin ( X =62.74) aldig1, sonrasinda 7-12 ay okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
(X =60.30), 0-6 ay okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarm (X =59.87) oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.10. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlariin Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siirelerine Gore
Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Olcek Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Erken Cocukluk Gruplar arast 478.553 2 239.276 1.282 279
Yaraticilik Olgegi Gruplar i¢i 74278.475 398 186.629
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Toplam 74757.027 400

*p<.05

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki gocuklarin
yaraticilik diizeylerinin ¢cocuklarin okul 6ncesi egitime devam etme siirelerine gore farklilagip
farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore
cocuklarin yaraticilik diizeyleri okul Oncesi egitime devam etme siirelerine gore anlamli

diizeyde farklilasmamaktadir (F=1.282, p>.05).

Tablo 4.11. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarmin Annenin Yasina Gore t-Testi Sonucu

Olcek Kategori n X Ss t p
Erken Cocukluk 29 yas ve alt1 212 60.95 13.80 329 742
Yaraticilik Olgegi 30 yas ve iizeri 189 60.50 13.55

*p<.05

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin annenin yasina gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina
iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli

olmadigi goriilmektedir (t399=.329, p>.05).

Tablo 4.12. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarimin Babanin Yasina Gore t-Testi Sonucu

Olcek Kategori n X Ss t p
Erken Cocukluk 29 yas ve alt1 132 62.57 13.21 1.889 .060
Yaraticilik Olcegi 30 yas ve iizeri 269 59.84 13.82

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin babanin yasina gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina
iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli
olmadigi goriilmektedir (t399=1.889, p>.05).

Tablo 4.13. Erken Cocukluk Yaraticihik Olgegi Puanlarmin Annenin Ogrenim Durumuna Gore Betimsel
Istatistikleri

Olcek Annenin Ogrenim Durumu n X SS
Erken Cocukluk Okur-yazar degil 55 57.03 13.55
Yaraticilik Okur-yazar 101 57.20 14.37
Olgegi Ilkokul ve ortaokul 157 61.21 14.54
Lise 38 63.47 9.21
Lisans ve iizeri 50 68.38 7.56

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
yaraticilik  diizeylerinin, annenin Ogrenim durumuna gore olan puan ortalamalari
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina iiniversite ve listli 0grenim durumuna sahip
annelerin gocuklart (?268.38), en disiik puan ortalamasina ise okur yazar olmayan (i

=57.03) annelerin ¢ocuklarina ait oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.14. Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Olgek Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamhi
Toplanu Ortalamasi Fark
Erken Gruplar arasi 5252.576 4 1313.144 7.482 .000* 4>2
Cocukluk Gruplar i¢i 69504.452 396 175.516 5>2
Yaraticilik Toplam 74757.027 400 5>3
Olgegi 5>1

*p<.05 1=0kur-yazar degil, 2=Okuryazar, 3=Ilkokul ve ortaokul, 4=Lise, 5= Lisans ve iizeri

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin
yaraticihik  diizeylerinin, c¢ocuklarin annenin egitim durumuna gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilana Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore
cocuklarin yaraticihik diizeyleri annenin egitim durumuna gore anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir (F=7.482, p<.05). Farklilasmanin kaynag: incelenirken varyanslar homojen
olarak dagilmadigi icin Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi sonucuna gore annesi lise
ve Universite ve iistli 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin puanlari annesi okuryazar 6grenim
diizeyine sahip ¢ocuklarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Annesi tiniversite ve listii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin puanlar
annesi ilkokul, ortaokul ve okuryazar olmayan &grenim durumuna sahip ¢ocuklarin
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Tablo 4.15. Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Babanm Ogrenim Durumuna Gore Betimsel
Istatistikleri

Olcek Baba Ogrenim Durumu n X SS
Erken Cocukluk Okur-yazar 50 56.02 15.17
Yaraticilik Olgegi [lkokul ve ortaokul 113 55.88 15.95
Lise 145 62.66 11.94
Lisans ve iizeri 93 66.18 8.92

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin babanin 6grenim durumuna gore olan puanlart incelendiginde en
yiiksek puan ortalamsina babasi iiniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin (X

=66.18), ardindan lise (X =62.66), okur yazar (X =56.02) ve ilkokul-ortaokul (X =55.88)

ogrenim durumuna sahip ¢ocuklara ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.16. Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Babanun Ogrenim Durumuna Gére Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Olgek Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark
Erken Gruplar arasi 7068.209 3 2356.070 13.819 .000 3>1
Cocukluk Gruplar igi 67688.818 397 170.501 4>1
Yaraticthk ~ Toplam 74757.027 400 3>2
Olgegi 4>2

*p<.05 1=Okur yazar, 2= Tlkokul ve ortaokul, 3=Lise, 4= Lisans ve iizeri
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Yaraticilik 6l¢egi puanlarinin ¢ocuklarin babanin egitim durumuna gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilana Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri
babanin egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F=13.819, p<.05).
Farklilasmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak dagilmadigi i¢in Tamhane
testi kullanilmigtir. Tamhane testi sonucuna gore babasi lise, iiniversite ve iistli §grenim
durumuna sahip olan ¢ocuklarin puanlari babasi okur yazar olan ¢ocuklarin puanlarindan ve
babasi ilkokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin puanlarindan istatistiksel olarak
anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.17. Okul Oncesi Cocuklar i¢gin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi
Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olgegi  Cinsiyet n X Ss t P

Biligsel sebat alt 6lgegi Kiz 179 19.26 412 2.852 .005*
Erkek 222 18.08 4.15

Kaba motor sebat alt 6l¢egi Kiz 179 17.92 557 -2.636 .009*
Erkek 222 19.39 5.49

Yetiskinlerle sosyal sebat alt dlcegi Kiz 179 18.35 4.92 2.678 .008*
Erkek 222 16.99 5.17

Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi Kiz 179 22.82 5.73 6.897  .000**
Erkek 222 18.68 6.17

Ust diizey memnuniyet alt 5cegi Kiz 179 20.98 3.74 3.318 .001*
Erkek 222 19.68 4.02

Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) Kiz 179 14.47 3.49 .842 410
Erkek 222 14.19 3.31

Olumsuz duygular (liziintii, utang) Kiz 179 13.70 2.81 .648 .180
Erkek 222 13.31 2.92

Genel yeterlilik alt 6lgegi Kiz 179 18.85 4.45 535 .007*
Erkek 222 17.64 4.45

*p<.05 **p<.01

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin
motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin
yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore biligsel sebat (t399=2.852, p<.05), kaba motor
sebat (t399=-2.636,p<.05), yetiskinlerle sosyal sebat (t399=2.678, p<.05), cocuklarla sosyal
sebat (t3090=6.897, p<.01), iist diizey memnuniyet (t300=3.318, p<.05) ve genel yeterlilik
(t399=.535, p<.05) alt boyutlarmin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir. Olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) (t309=.842, p>.05) ve olumsuz
duygular (iziintii, utang) (tz09= .648, p>.05) alt boyutlarinin puanlari cinsiyete gore anlamli

diizeyde farklilasmamaktadir. Biligsel sebat alt boyutunda kiz ¢ocuklar1 (X =19.26) erkek

cocuklardan (X=18.08), kaba motor sebat alt boyutunda erkek cocuklari (X=19.39) kiz

cocuklaridan (X=17.92), yetiskinlerle sosyal sebat alt boyutunda kiz ¢ocuklari (X =18.35)
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erkek cocuklardan (X=16.99), cocuklarla sosyal sebat alt boyutunda kiz ¢ocuklar1 (X
=22.82) erkek ¢ocuklardan (X =18.68), iist diizey memnuniyet alt boyutunda kiz ¢ocuklari (X
=20.98) erkek ¢ocuklardan (X =19.68), genel yeterlilik alt boyutunda kiz ¢ocuklari (X =18.85)

erkek ¢ocuklardan (X=17.64) istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek puan elde

ettigi goriilmektedir.

Tablo 4.18. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Dogum Sirasina Gore
Betimsel Istatistikleri

Okul Oncesi Cocuklar i¢in Dogum Sirasi n X SS
Motivasyon Olcegi

Biligsel sebat alt 6l¢egi Ik cocuk 167 19.04 3.93
Ortanca veya ortancalardan biri 135 18.40 4.30
Son ¢ocuk 99 18.16 4.35
Kaba motor sebat alt lgegi 11k cocuk 167 19.77 5.50
Ortanca veya ortancalardan biri 135 18.66 5.30
Son ¢ocuk 99 17.08 5.67
Yetiskinlerle sosyal sebat alt 6lcegi  ilk cocuk 167 17.92 5.09
Ortanca veya ortancalardan biri 135 17.20 5.06
Son ¢ocuk 99 17.59 5.17
Cocuklarla sosyal sebat alt dlgegi 11k gocuk 167 21.02 6.68
Ortanca veya ortancalardan biri 135 19.60 5.81
Son ¢ocuk 99 20.96 6.29
Ust diizey memnuniyet alt 6lcegi 11k cocuk 167 20.25 4.06
Ortanca veya ortancalardan biri 135 20.79 3.59
Son ¢ocuk 99 19.57 4.13
Olumsuz duygular Ik cocuk 167 14.65 3.27
(hayal kirikligi, 6fke) Ortanca veya ortancalardan biri 135 13.62 3.40
Son ¢ocuk 99 14.70 3.47
Olumsuz duygular Ik cocuk 167 13.10 3.01
(lizlintii, utang) Ortanca veya ortancalardan biri 135 13.79 2.78
Son ¢ocuk 99 13.71 2.72
Genel yeterlilik duygular alt 6lcegi  ilk cocuk 167 18.74 4.22
Ortanca veya ortancalardan biri 135 17.69 4.77
Son ¢ocuk 99 17.91 4.44

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin

motivasyon diizeyleri dogum sirasina gore incelendiginde; biligsel sebat alt boyutunda en
yiiksek puan ortalamasina ilk ¢ocuklarin (X =19.04) sonra ortanca ve ortancalardan biri olan
¢ocuklarm (X=18.40) ve en diisiik puan ortalamasina ise son ¢ocuklarm sahip oldugu (X
=18.16) goriilmektedir. Kaba motor sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamast ilk
ocuklara (X=19.77) ait iken, en diisiik puan ortalamasinin son c¢ocuklara ait oldugu (X
=17.08) goriilmektedir. Yetiskinlerle sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina
ilk cocuklarm (X=17.92) sahip oldugu, ardindan son ¢ocuk (X=17.59), ortanca ve
ortancalardan birinin (X=17.20) sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarla sosyal sebat alt
boyutunda en yiiksek puan ortalamasina ilk gocuklar (X =21.02) sahip iken, en diisiik puan
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ortalamasina ortanca ve ortancalardan birinin (X=19.60) sahip oldugu gériilmektedir. Usz
diizey memnuniyet alt boyutunda en yiiksek puan ortalamast ortanca ve ortancalardan biri (X

=20.79) iken, en diisiik puan ortalamast son c¢ocuklarin (X=19.57) oldugu gériilmektedir.
Olumsuz duygular (hayal kirikiigi, ofke) alt boyutunda alt boyutunda en yiiksek puan

ortalamasit son c¢ocuklarm (X=14.70), en diisiik puan ortalamasi ise ortanca veya
ortancalardan birinin (X=13.62) oldugu goriilmektedir. Olumsuz duygular (iziintii utang) alt
boyutunda en yiiksek puan ortalamasina ortanca veya ortancalardan biri olan ¢ocuklarin (X
=13.79) en diisiik puan ortalamsma ise ailenin ilk ¢ocuklarinin (Y:B.IO) sahip oldugu
goriilmektedir. Genel yeterlilik alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina ilk gocuklar (X

=18.74) sahip iken, en diisiik puan ortalamasina ortanca ve ortancalardan birinin (X=17.69)

sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.19. Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlart Puanlarinin Dogum Sirasina Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
icin Motivasyon Olcegi Toplam Ortalamas: Fark
(Scheffe)
Biligsel sebat alt 6lcegi Gruplar arast 56.309 2 28.155 1.618 .200 -
Gruplar igi 6925.203 398 17.400
Toplam 6981.515 400
Kaba motor sebat alt Gruplar arasi 453.350 2 226.675 7.541 .001* 1>3
Olcegi Gruplar igi 11964.156 398 30.061
Toplam 12417.506 400
Yetiskinlerle sosyal sebat ~ Gruplar arasi 38.756 2 19.393 744 476
alt 6lgegi Gruplar ici 10375.169 398 26.068
Toplam 10413.955 400
Cocuklarla sosyal sebat ~ Gruplar arasi 176.647 2 88.324 2,222 110
alt olgegi Gruplar igi 15821.213 398 39.752
Toplam 15997.860 400
Ust diizey memnuniyet ~ Gruplar arasi 84.610 2 42.305 2.738  .066
alt olgegi Gruplar igi 6150.303 398 15.453
Toplam 6234.913 400
Olumsuz duygular Gruplar arasi 99.047 2 49.524 4368 .013* 3>1
(hayal kirikligi, 6fke) Gruplar igi 4512.095 398 11.337 1>2
Toplam 4611.142 400
Olumsuz duygular Gruplar arasi 41.866 2 20.933 2541  .080
(izlintii, utang) Gruplar igi 3278.333 398 8.237
Toplam 3320.200 400
Genel yeterlilik alt 6l¢egi ~ Gruplar arasi 91.143 2 45571 2277 .104
Gruplar i¢i 7963.830 398 20.010
Toplam 8064.973 400

*p<.05, 1=ilk ¢ocuk, 2=0ranca veya ortancalardan biri, 3=son ¢ocuk

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri dogum sirasina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla

yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore okul oncesi egitim kurumuna devam eden
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60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon 6lgegi alt boyutlarindan biligsel sebat (F=1.168,
p>.05), vetiskinlerle sosyal sebat (F=.744, p>.05), cocuklarla sosyal sebat (F=2.222), iist
diizey memnuniyet (F=2.738, p>.05), olumsuz duygular (iiziintii utang) (F=2.541, p>.05) ve
genel yeterlilik (F=2.277, p>.05) dogum sirasina gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.
Kaba motor sebat (F=7.541, p<.05) ve olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)(F=4.368,
p<.05) dogum sirasina gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Farklilagmanin kaynagi
incelenirken varyanslar homojen olarak dagildigi i¢in Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi
sonucuna gore kaba motor sebat alt boyutunda ilk ¢ocuklar, son ¢ocuklardan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina, olumsuz duygular (hayal kirikligi-
ofke) alt boyutunda son cocuklar, ilk ¢ocuktan ve ilk ¢ocuklar ise ortanca ve ortanca
cocuklardan biri olan c¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiliksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.20. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlari Puanlarinin Ailedeki Cocuk Sayisina
Gore Betimsel Istatistikleri

Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olgegi Ailedeki Cocuk Sayisi n X SS
Biligsel sebat alt 6lcegi 1 ¢ocuk 45 18.91 3.91
2 ¢ocuk 132 19.46 3.69
3 cocuk 128 18.03 4.58
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 18.07 4.20
Kaba motor sebat alt 6l¢egi 1 ¢ocuk 45 16.68 5.08
2 gocuk 132 18.97 5.85
3 ¢cocuk 128 18.06 6.09
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 18.86 4.54
Yetiskinlerle sosyal sebat alt dlgegi 1 ¢ocuk 45 17.53 5.04
2 ¢ocuk 132 18.36 4.88
3 ¢ocuk 128 17.36 5.32
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 16.90 5.06
Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi 1 ¢ocuk 45 21.93 5.60
2 ¢ocuk 132 21.40 6.92
3 ¢ocuk 128 19.82 6.30
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 19.61 5.58
Ust diizey memnuniyet alt 5lcegi 1 gocuk 45 20.57 4.21
2 ¢ocuk 132 20.26 3.94
3 ¢ocuk 128 19.57 4.08
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 21.05 3.50
Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6tke) 1 ¢ocuk 45 14.28 3.27
2 ¢ocuk 132 15.02 3.13
3 cocuk 128 14.26 3.49
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 13.43 3.49
Olumsuz duygular (liziinti, utanc) 1 ¢ocuk 45 12.55 3.27
2 cocuk 132 13.54 2.81
3 ¢ocuk 128 13.52 2.77
4 c¢ocuk ve fazlasi 96 13.80 2.86
Genel yeterlilik alt 6l¢egi 1 ¢ocuk 45 18.97 4.05
2 ¢ocuk 132 18.96 4.03
3 ¢ocuk 128 17.75 4.61
4 ¢ocuk ve fazlasi 96 17.32 491
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Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon 6lgegi alt boyutlar1 ailedeki ¢ocuk sayisina gore

incelendiginde; bilissel sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 2 ¢ocuga sahip
ebeveynlerin gocuklarimin (X=19.46), en diisiik puan ortalamasina ise 3 cocuklu (X =18.03)
ebeveynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Kaba motor sebat alt boyutunda en
yiiksek puani 1 ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklariin (X =19.68) en diislik puan ortalamasina ise
3 ¢ocuklu (X=18.06) ailelerin ¢ocuklarimin sahip oldugu goriilmektedir. Yetiskinlerle sosyal
sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 2 ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklarinin (X =18.36),

en diisik puan ortalamasina ise 4 ¢ocuk ve fazlasi (X=16.90) ¢ocuga sahip ebevynlerin

cocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarla sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek
puan ortalamasina 1 ¢ocuklu ailelerin gocuklar1 (X=21.93) sahip iken, en diisiik puan

ortalamasma 4 ¢ocuk ve fazlasi (X=19.61) cocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarimin sahip

oldugu goriilmektedir. Ust diizey memnuniyet alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 4
cocuk ve fazlasi gocugu olan ailelerin ¢ocuklarinin sahip (X=21.05) oldugu, en diisiik puan

ortlaamasina ise 3 ¢ocugu (X =19.57) olan ailelerin ¢ocuklarmin sahip oldugu goriilmektedir.

Olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasi 2 ¢ocugu
olan ebeveynlerin (X=15.02) ¢ocuklarimna ait iken, en diisiik puan ortalamasi ise 4 ¢ocuk ve

fazlasi (X =13.43) sayida gocuga sahip olan ailelerin ¢ocuklarina ait oldugu goriilmektedir.

Olumsuz duygular (iiziintii utang) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 4 ¢ocuk ve
fazlasi (X=13.80) cocuga sahip ailelerin ¢ocuklarina ait iken, en diisiik puan ortalamasi 1
cocuk (X =12.55) sahibi olan ailelerin ¢ocuklarina ait oldugu gériilmektedir. Genel yeterlilik
alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasi 1 gocuk sahibi olan ailelerin ¢ocuklarina (X=18.97)

ait iken, en diisiik puan ortalamasi ise 4 ¢ocuk ve fazlasi (X=17.32) cocuga sahip ailelerin

cocuklarinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.21. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Ailedeki Cocuk Sayisina
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
icin Motivasyon Olcegi Toplam Ortalamasi (Scheffe)
Biligsel sebat alt 6lgegi Gruplar arasi 170.718 3 56.906 3.317  .020* 2>3
Gruplar i¢i 6810.794 397 17.156
Toplam 6981.512 400
Kaba motor sebat alt Gruplar arast 108.190 3 36.063 1.163 .324 -
Olgegi Gruplar ici 12309.316 397 31.006
Toplam 12471.506 400
Yetigkinlerle sosyal Gruplar arast 130.311 3 43.437 1.677 171 -
sebat alt dlcegi Gruplar igi 10283.644 397 25.903
Toplam 10413.955 400
Cocuklarla sosyal sebat Gruplar arast 332.382 3 110.794 2.808 .039* 1>2>3>4
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alt 6lcegi Gruplar igi 15665.478 397 39.460
Toplam 15997.860 400

Ust diizey memnuniyet Gruplar arast 124.257 3 41.419 2.691 .046* 4>1>2>3
alt 6lgegi Gruplar igi 6110.656 397 15.392
Toplam 6234.913 400
Olumsuz duygular Gruplar arasi 140.972 3 46.791 4.155 .006* 4>2
(hayal kiriklig1, 6fke) Gruplar igi 4470.770 397 11.261
Toplam 4611.142 400
Olumsuz duygular Gruplar arasi 49.192 3 16.397 1.990 .115 -
(liziinti, utang) Gruplar igi 3271.008 397 8.239
Toplam 3320.200 400
Genel yeterlilik alt Gruplar arast 205.126 3 68.375 3458 .017* 2>4
Olgegi Gruplar igi 7849.846 397 19.773
Toplam 8054.973 400

*p<.05, 1=1 ¢ocuk, 2=2 ¢ocuk, 3=3 ¢ocuk, 4 =4 ¢ocuk ve fazlasi

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri ailedeki ¢ocuk sayisina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon olgegi alt boyutlarindan kaba
motor sebat (F=1.163, p>.05), yetiskinlerle sosyal sebat (F=1.677, p>.05), olumsuz duygular
(tiziintii utang) (F=1.990), p>.05) ailedeki ¢ocuk sayisina gore gore anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir. Bilissel sebat (F=3.317, p<.05), cocuklarla sosyal sebat (F=2.808,
p<.05), iist diizey memnuniyet (F=2.691, p<.05), olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)
(F=4.155, p<.05), genel yeterlilik (F=3.458, p<.05) alt boyutlar ailedeki ¢ocuk sayisina gore
anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Bilissel sebat, ¢cocuklarlia sosyal sebat ve genel yeterlilik
alt boyutlarinda farklilasmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak dagilmadigi
icin Tamhane testi kullanilmigtir. Tamhane testi sonucuna gore bilissel sebat alt boyutunda 2
cocuk sahibi olan ailelerin ¢ocuklari, 3 ¢ocuk sahibi olan ailelerin ¢ocuklarindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina, ¢cocuklarla sosyal sebat alt boyutunda
1 ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklarini, 2, 3, 4 ve fazlasi ¢ocuk sahibi olan ailelerinden ¢ocuklarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina, genel yeterlilik alt
boyutunda 2 ¢ocuk sahibi ailelerin ¢ocuklari, 4 ve fazlasi ¢gocuk sahibi ailelerin gocuklarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. Ust diizey memnunivet ve olumsuz duygular (hayal kirikligi, dfke) alt
boyutlarinda farklilasmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak dagildigi igin
Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna st diizey memnuniyet alt boyutunda 4 ve
fazlasi ¢ocuga sahip olan ailelerin ¢ocuklari, 1, 2, 3 ¢cocuk sahibi olan ailelerin ¢ocuklarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina, olumsuz duygular (hayal

kirikligi, ofke) alt boyutunda 4 ve fazlasi ¢ocuga sahip olan ailelerin ¢ocuklari, 2 gocuk sahibi
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olan ailelerin ¢ocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan

ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.22. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Cocuklarin Okul Oncesi
Egitime Devam Etme Siirelerine Gore Betimsel Istatistikleri

Okul Oncesi Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitime n X SS
Motivasyon Olgegi Devam Etme Siiresi

Biligsel sebat alt 6l¢egi 0-6 ay 102 18.36 4.30
7-12 ay 209 18.52 4.21
13 ay ve iizeri 90 19.10 3.94

Kaba motor sebat alt 6lcegi 0-6 ay 102 19.29 4.47
7-12 ay 209 18.06 6.01

13 ay ve iizeri 90 19.67 5.46

Yetiskinlerle sosyal sebat alt 0-6 ay 102 16.69 4.37
oOlgegi 7-12 ay 209 17.39 5.35

13 ay ve iizeri 90 19.11 4.99

Cocuklarla sosyal sebat alt 0-6 ay 102 20.59 5.31
Olgegi 7-12 ay 209 20.38 6.75

13 ay ve iizeri 90 20.80 6.38

Ust diizey memnuniyet alt 0-6 ay 102 20.57 3.93
Olgegi 7-12 ay 209 19.93 3.95

13 ay ve iizeri 90 20.70 3.92

Olumsuz duygular 0-6 ay 102 13.95 3.32
(hayal kiriklig1, 6tke) 7-12 ay 209 14.26 3.30

13 ay ve iizeri 90 14.85 3.65

Olumsuz duygular 0-6 ay 102 13.41 3.28
(liziintd, utang) 7-12 ay 209 13.59 2.82
13 ay ve {izeri 90 13.32 2.50

Genel yeterlilik alt 6l¢egi 0-6 ay 102 17.63 4.96
7-12 ay 209 17.89 4.37
13 ay ve iizeri 90 19.47 3.94

Okul dncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon 6lgegi alt boyutlar: ailedeki okul dncesi egitime
devam etme siirelerine gore incelendiginde; biligsel sebat alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasina 13 ay ve iizeri devam eden ¢ocuklarin (X =19.10), en diisiik puan ortalamasima
ise 0-6 ay (X =18.36) devam eden ¢ocuklarin sahip oldugu goriilmektedir. Kaba motor sebat
alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 13 ay ve lizeri devam eden g¢ocuklarin (Y
=19.67), en diisiik puan ortalamasina ise 7-12 ay (Y =18.06) devam eden g¢ocuklarin sahip
oldugu gériilmektedir. Yetiskinlerle sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek ortalamasina 13 ay
ve lizeri devam eden c¢ocuklarin (Y =19.11), en diisiik puan ortalamasina ise (-6 ay (Y
=16.69) devam eden cocuklarin sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarla sosyal sebat alt
boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 13 ay ve iizeri devam eden ¢ocuklarin (X =20.80), en
diistik puan ortalamasina ise 7-12 ay (Y =20.38) devam eden g¢ocuklarin sahip oldugu
goriilmektedir. Ust diizey memnuniyet alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 13 ay ve

tizeri devam eden ¢ocuklarin ( X =20.70), en disiik puan ortalamasina ise 7-12 ay (Y

59



=19.93) devam eden ¢ocuklarin sahip oldugu goriilmektedir. Olumsuz duygular (hayal
kiriklig, ofke) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 13 ay ve Uzeri devam eden

¢ocuklarin (X =14.85), en diisiik puan ortalamasina ise 0-6 ay (Y =13.95) devam eden
cocuklarin sahip oldugu goriilmektedir. Olumsuz duygular (iiziinti,utang) alt boyutunda en
yiiksek puan ortalamasina 7-12 ay devam eden gocuklarin (7 =13.59), en diisiik puan
ortalamasma ise 13 ay ve lizeri (X =13.32) devam eden cocuklarin sahip oldugu
goriilmektedir. Genel yeterlilik alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 13 ay ve tzeri
devam eden gocuklarin (X =19.47), en diisik puan ortalamasina ise 0-6 ay (X =17.63)

devam eden c¢ocuklarin sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.23. Okul Oncesi Cocuklar I¢cin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cocuklarin Okul Oncesi
Egitime Devam Etme Siirelerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar  Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
icin Motivasyon Olcegi Toplam Ortalamasi Fark
Biligsel sebat alt 6l¢egi  Gruplar arast 29.518 2 14.759 .845 430 -
Gruplar igi 6951.994 398 17.467
Toplam 6981.512 400
Kaba motor sebat alt Gruplar arast 206.483 2 103.241 3.365 .036* -
Olgegi Gruplar igi 12211.023 398 30.681
Toplam 12417.506 400
Yetiskinlerle sosyal sebat ~ Gruplar arasi 297.450 2 148.725 5851 .003* 3>2
alt 6lgegi Gruplar igi 10116.506 398 25.418 3>1
Toplam 10413.955 400
Cocuklarla sosyal sebat ~ Gruplar arasi 11.563 2 5.781 144 .866 -
alt 6lgegi Gruplar igi 15986.298 398 40.167
Toplam 15997.860 400
Ust diizey memnuniyet  Gruplar aras1 50.078 2 25.039 1611 .201 -
alt 6lcegi Gruplar igi 6184.835 398 11.485
Toplam 6234.913 400
Olumsuz duygular (hayal  Gruplar arasi 40.270 2 20.135 1753 175 -
kirikligt, 6fke) Gruplar ici 5470.872 398 11.485
Toplam 4611.142 400
Olumsuz duygular Gruplar arast 5.599 2 2.799 .336 715 -
(lizlintii, utang) Gruplar igi 3314.601 398 8.328
Toplam 3320.200 400
Genel yeterlilik alt 6l¢egi ~ Gruplar arasi 198.049 2 99.024 5.016 .007* 3>2
Gruplar igi 7856.924 398 19.741 3>1
Toplam 8054.973 400

*p<.05, 1=0-6 ay, 2=7-12 ay, 3= 13 ay ve iizeri

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri ¢ocuklarin okul oncesi egitime devam etme siirelerine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢cocuklarin motivasyon 6lcegi alt
boyutlarindan biligsel sebat (F=.845, p>.05), cocuklarla sosyal sebat (F=.144, p>.05), iist
diizey memnuniyet (F=1.611), olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) (F=1.753, p>.05),
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olumsuz duygular ( zziintii, utang) (F=.336, p>.05) okul 6ncesi egitime devam etme siirelerine
gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Kaba motor sebat (F=3.365, p<.05), yetiskinlerle
sosyal sebat (F=5.851, p<.05) ve genel yeterlilik (F=5.016, p<.05) okul dncesi egitime devam
etme siirelerine goére anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Kaba motor sebat, yetiskinlerle
sosyal sebat ve genel yeterlilik alt boyutlarinda farklilasmanin kaynagi incelendiginde
varyanslar homojen olarak dagilmadigi i¢in Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi
sonucuna gore yetiskinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik alt boyutlarinda 13 ay ve iizeri
okul 6ncesi kuruma devam eden ¢ocuklar, 0-6 ay ve 7-12 ay okul 6ncesi kuruma devam eden
cocuklardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.24. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Annenin Yasina Gore t-
Testi Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar icin  Annenin Yasi n X Ss t p
Motivasyon Olcegi
Biligsel sebat alt 6lcegi 29 yas ve alt1 212 18.95 4.13 1.743 .082
30 yas ve iistii 189 18.22 4.20
Kaba motor sebat alt 6lgegi 29 yas ve alti 212 18.50 6.11 -.870 379
30 yas ve Ustil 189 18.99 4.88
Yetiskinlerle sosyal sebat alt 29 yas ve alt1 212 17.89 5.45 1.217 220
Olcegi 30 yag ve Ustil 189 17.27 4.67
Cocuklarla sosyal sebat alt 29 yas ve alti 212 20.31 7.06 - 737 455
Olcegi 30 yas ve Ustil 189 20.77 5.37
Ust diizey memnuniyet alt 29 yas ve alti 212 19.77 4.04 -2.684 .008*
Olcegi 30 yas ve Ustil 189 20.82 3.77
Olumsuz duygular 29 yas ve alt1 212 14.55 341 1.455 .146
(hayal kiriklig1, 6tke) 30 yas ve tistii 189 14.05 3.44
Olumsuz duygular 29 yas ve alt1 212 13.60 2.54 .881 .385
(liziintii, utang) 30 yas ve iistii 189 13.35 3.21
Genel yeterlilik alt 6l¢cegi 29 yas ve alt1 212 18.33 4.37 .676 499
30 yas ve iistii 189 18.02 4.62
*p<.05

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin okul
oncesi ¢ocuklar i¢cin motivasyon 0l¢egi alt boyutlarinin annenin yasina gore anlamli diizeyde
farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna
gore biligsel sebat (tzg9=1.743, p>.05), kaba motor sebat (tzge=-.870,p>.05), yetiskinlerle sebat
(t399=1.217, p>.05), cocuklarla sosyal sebat (tzee=-.737, p>.05), olumsuz duygular (hayal
kirkligi, ofke) (tage=1.455, p>.05) ve olumsuz duygular (iiziintii, utang) (tzee= .881, p>.05) ve
genel yeterlilik (tzgo=.676, p>.05) annenin yasina gore anlaml diizeyde farklilasmamaktadir.
Ust diizey memnuniyet (t399=.-2.684, p<.05) ise annenin yasina gore anlamli diizeyde

farklilagsmaktadir. Ust diizey memnuniyet alt boyutunda 30 yas ve iistii yasa sahip annelerin

gocuklarin puan oratalamast (X =20.82) 29 yas ve alt1 yasa sahip annelerin ¢ocuklarinin puan
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ortalamasindan (X =19.77) istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek puan

ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.25. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Babanin Yasma Gére t-
Testi Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar i¢in Babanin Yasi n X Ss t p
Motivasyon Olgegi

Biligsel sebat alt 6lcegi 29 yas ve alt1 132 1935 4.12 2.520 .012*
30yagveiisti 269 1824 4.16

Kaba motor sebat alt 6l¢egi 29 yas ve alt1 132 1889 6.23 392 712
30yagvelisti 269 18.66 5.22

Yetigkinlerle sosyal sebat alt dl¢egi 29 yas ve alt1 132 1798 5.68 1.049 295
30yagveiisti 269 1741 479

Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi 29 yas ve alt1 132 20.79 7.50 .586 .595
30yagveisti 269  0.40 5.65

Ust diizey memnuniyet alt 5lcegi 29 yas ve alt1 132 9.90 4.13 -1.281 201
30yagveisti 269 044  3.85

Olumsuz duygular 29 yas ve alt1 132 492 339 2.516 .012*

(hayal kiriklig, 6fke) 30yagvelisti 269 402 3.63

Olumsuz duygular (iiziintii, utang) 29 yas ve alt1 132 371 2.56 1.125 .261
30yagveiisti 269  3.37 3.02

Genel yeterlilik alt 6l¢egi 29 yas ve alt1 132 8.60 4.14 1.311 191

30 yag velisti 269 7.68 4.63

*p<.05

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin okul
oncesi ¢ocuklar i¢cin motivasyon 6lcegi alt boyutlarinin babanin yasina gére anlamli diizeyde
farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna
gore kaba motor sebat (t399=-.392, p>.05), yetiskinlerle sosyal sebat (ta9=1.049, p>.05),
cocuklarla sosyal sebat (t309=.586, p>.05), iist diizey memnuniyet (tago=-1.281, p>.05) ve
olumsuz duygular (iiziintii, utang) (tzee= 2.520, p>.05) ve (t399=1.311, p>.05) babanin yasina
gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Biligssel sebat (tzg9=.-2.684, p<.05) ve olumsuz
duygular (hayal kirikligi, ofke) (t399=.2.516, p<.05) babanin yasina goére anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Bilissel sebat alt boyutunda 29 yas ve alt1 yasa sahip babalarin ¢ocuklarin
puan ortalamasi (Y=19.35) 30 yas ve Ustii yasa sahip babalarin gocuklarinin puan
ortalamasindan (Y=l8.24) istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha Yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) alt
boyutunda 29 yas ve alt1 yasa sahip babalarin ¢ocuklarin puan ortalamasi (X =14.92) 30 yas
ve listli yasa sahip babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamasindan (X =14.02) istatistiksel olarak

anlaml diizeyde daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.26. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlari Puanlariin Annenin Ogrenim
Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri

Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olcegi  Annenin Ogrenim Durumu __ n X SS
Biligsel sebat alt 6lcegi Okur-yazar degil 55 17.68 3.98
Okur-yazar 101 17.69 4.47
Tlkokul ve ortaokul 157  18.87 4.44
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Lise 38 19.52 3.30

Lisans ve lizeri 50 19.94 2.74
Kaba motor sebat alt dlgegi Okur-yazar degil 55 19.25 4.87
Okur-yazar 101 17.59 5.88
IlIkokul ve ortaokul 157 18.91 5.72
Lise 38 18.36 6.03
Lisans ve lizeri 50 20.22 4.38
Yetiskinlerle sosyal sebat alt 6l¢egi Okur-yazar degil 55 18.09 4.86
Okur-yazar 101  16.84 5.26
Ilkokul ve ortaokul 157  17.28 5.36
Lise 38 18.39 4.28
Lisans ve tizeri 50 19.00 451
Cocuklarla sosyal sebat alt 6lgegi Okur-yazar degil 55 19.74 6.24
Okur-yazar 101 19.49 6.32
[lIkokul ve ortaokul 157 20.31 6.52
Lise 38 21.34 6.75
Lisans ve iizeri 50 23.54 4.38
Ust diizey memnuniyet alt 5lcegi Okur-yazar degil 55 19.96 4.24
Okur-yazar 101 19.67 4.09
Ilkokul ve ortaokul 157 2022  4.19
Lise 38 20.18 291
Lisans ve tizeri 50 22.02 2.62
Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) Okur-yazar degil 55 13.41 3.67
Okur-yazar 101 13.82 3.43
Ilkokul ve ortaokul 157  14.35 3.52
Lise 38 15.26 244
Lisans ve tizeri 50 15.48 2.77
Olumsuz duygular (liziintii, utang) Okur-yazar degil 55 13.45 2.52
Okur-yazar 101 13.37 2.78
Ilkokul ve ortaokul 157  13.86 2.98
Lise 38 13.36 2.96
Lisans ve iizeri 50 12.68 2.97
Genel yeterlilik alt 6l¢egi Okur-yazar degil 55 17.16 4.44
Okur-yazar 101 17.20 4.86
Ilkokul ve ortaokul 157 18.07  4.69
Lise 38 19.23 3.14
Lisans ve tizeri 50 20.86 2.28

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon 0Olcegi alt boyutlar1 annenin egitim durumuna

gore incelendiginde; bilissel sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina annesi
tiniversite ve listii 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin ¢ocuklarmin (Y =19.14), en disiikk
puan ortalamasina ise okur yazar degil (Y=17.68) o6grenim durumuna sahip ebeveynlerin
gocuklarmin sahip oldugu gériilmektedir. Kaba motor sebat alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasina annesi {iniversite ve listli 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin (Y =20.22), en
diisiik puan ortalamasia ise okuryazar (Y =17.59) 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin
¢ocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Yefiskinlerle sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek
puan ortalamasina annesi iiniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin (Y =19.00),
en diisiik puan ortalamasina ise okuryazar (Y =16.84) 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin

cocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarla sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek
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puan ortalamasina annesi iiniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin (Y =23.54),
en diisiik puan ortalamasina ise okuryazar (X =19.49) 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin
cocuklarmin sahip oldugu gériilmektedir. Ust diizey memnuniyet alt boyutunda en yiiksek
puan ortalamasina annesi tiniversite ve Ustii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin (7 =22.02),
en diisiik puan ortalamasina ise okuryazar (X =19.67) 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin

cocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Olumsuz duygular (hayal kirikiigi, dfke) alt

boyutunda en yiiksek puan ortalamasina annesi iiniversite ve {istli 6grenim durumuna sahip
cocuklarin (X =15.48), en diisiik puan ortalamasina ise okuryazar degil (X =13.41) Ogrenim

durumuna sahip ebeveynlerin cocuklarinin sahip oldugu gériilmektedir. Olumsuz duygular

(tiziintii, utang) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina annesi ilkokul-ortaokul 6grenim
durumuna sahip ¢ocuklarin (7 =13.86), en diisiikk puan ortalamasina ise tiniversite ve st (
X'=12.68) dgrenim durumuna sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir.
Genel yeterlilik alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina annesi tiniversite ve iistii 6grenim
durumuna sahip gocuklarin (X =20.86), en diisiik puan ortalamasina ise okur yazar degil (X

=17.16) 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin ¢ocuklarmin sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.27. Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olcegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Annenin Ogrenim
Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar  Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
icin Motivasyon Olcegi Toplanm Ortalamasi Fark
Biligsel sebat alt 6lcegi  Gruplar arast  263.474 4 65.868 3.883 .004* 5>2,5>1
Gruplar ici 6718.038 396 16.965
Toplam 6981.512 400
Kaba motor sebat alt Gruplar aras1  266.540 4 66.635 2.172 071 -
Olgegi Gruplar ici 12150.966 396 30.684
Toplam 12417.506 400
Yetiskinlerle sosyal sebat  Gruplar aras1  208.763 4 52.191 2.025 090 -
alt 6lgegi Gruplar igi 10205.192 396 25.771
Toplam 10413.955 400
Cocuklarla sosyal sebat ~ Gruplar aras1  627.127 4 156.782 4.039 .003* 5>1, 552
alt olgegi Gruplar igi 15370.733 396 38.815 5>3
Toplam 15997.860 400
Ust diizey memnuniyet  Gruplar aras1  194.880 4 48.720 3.194  .013* 5>1,5>2,
alt 6lgegi Gruplar ici 6040.033 396 15.253 5>3, 5>4
Toplam 6234.913 400
Olumsuz duygular Gruplar aras1  171.094 4 42.774 3.815 .005* 5>2,5>1
(hayal kiriklig1, 6fke) Gruplar igi 4440.048 396 11.212 4>1
Toplam 4611.142 400
Olumsuz duygular Gruplar aras1  58.607 4 14.652 1.779 132 -
(lizlintii, utang) Gruplar igi 3261.593 396 8.236
Toplam 3320.200 400
Genel yeterlilik alt 6l¢egi  Gruplar aras1  555.694 4 138.923 7.336  .000** 5>1,5>2,
Gruplar i¢i 7499.279 396 18.938 5>3
Toplam 8054.973 400 4>1,4>3
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*p<.05, **p<.0 1=0kuryazar degil, 2=Okuryazar, 3=[lkokul-ortaokul, 4=Lise, 5=Universite ve iistii

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
motivasyon diizeyleri annenin Ogrenim durumuna gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon olgegi alt boyutlarindan
kaba motor sebat (F=3.883, p>.05), yetiskinlerle sosyal sebat (F=2.025, p>.05), olumsuz
duygular (iiziinti, utang) (F=1.179 p>.05) annenin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir. Bilissel sebat (F=3.883, p<.05), cocuklarla sosyal sebat (F=4.039,
p<.05) ve iist diizey memnuniyet (F=3.194, p<.05), olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)
(F=3.815, p<.05) ve genel yeterlilik (F=7.336, p<.01) annenin 6grenim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Biligsel sebat, ¢ocuklarla sosyal sebat, iist diizey
memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi, dfke) ve genel yeterlilik alt boyutlarinda
farklilagsmanin kaynagina bakarken varyanslar homojen olarak dagilmadigi i¢in Tamhane testi
kullanilmigtir. Farklilagmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak dagilmadigi
icin Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi sonucuna gore bilissel sebat alt boyutunda
tiniversite ve tistli 6grenim durumuna sahip annenin ¢ocuklari, okuryazar ve okuryazar degil
ogrenim durumuna sahip annenin c¢ocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek puan ortalamasina, ¢ocuklarla sosyal sebat alt boyutunda iiniversite ve tistii 6grenim
durumuna sahip annenin g¢ocuklar1, okuryazar, okuryazar degil ve ilkokul-ortaokul 6grenim
durumuna sahip annenin ¢ocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasina, iist diizey memnuniyet alt boyutunda {iniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip
annenin g¢ocuklari, okuryazar, okuryazar degil, ilkokul-ortaokul ve lise 6grenim durumuna
sahip annenin ¢ocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasia, olumsuz duygular (hayal kirtkligi, ofke) alt boyutunda tniversite ve lsti
ogrenim durumuna sahip annenin ¢ocuklari, okuryazar ve okuryazar degil 6grenim durumuna
sahip annenin ¢ocuklardan ve lise 6grenim durumuna sahip annenin cocuklari, okuryazar
olmayan annenin ¢ocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasina, genel yeterlilik alt boyutunda tiniversite ve istii 6grenim durumuna sahip
annenin ¢ocuklarini, okuryazar, okuryazar degil ve ilkokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip
annenin gocuklaridan ve lise 6grenim durumuna sahip annenin ¢ocuklari, okuryazar degil ve
ilkokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip annenin c¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.28. Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Babanin Ogrenim
Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri
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Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olcegi Babanin Ogrenim Durumu n X SS

Biligsel sebat alt 6l¢egi Okur-yazar 50 17.63 431
Ilkokul ve ortaokul 113 1762 4.86
Lise 145 19.11 4.00
Lisans ve iizeri 93 1953 3.01
Kaba motor sebat alt 6lgegi Okur-yazar 50 19.22 3.74
Ilkokul ve ortaokul 113 18.61 5.02
Lise 145 1857 641
Lisans ve iizeri 93 18.88 5.67
Yetiskinlerle sosyal sebat alt dlcegi Okur-yazar 50 1640 451
Ilkokul ve ortaokul 113 16.67 4.83
Lise 145 1821 551
Lisans ve iizeri 93 1843 4.80
Cocuklarla sosyal sebat alt dl¢egi Okur-yazar 50 20.20 5.15
Tlkokul ve ortaokul 113 19.13 5.98
Lise 145 20.68 6.67
Lisans ve iizeri 93 2217 6.42
Ust diizey memnuniyet alt lcegi Okur-yazar 50 20.62 4.03
Ilkokul ve ortaokul 113 19.63 4.49
Lise 145 20.09 3.95
Lisans ve iizeri 93 2111 295
Olumsuz duygular (hayal kiriklig1, 6fke) Okur-yazar 50 1344 3.92
Ilkokul ve ortaokul 113 13.14 358
Lise 145 1488 3.06
Lisans ve tizeri 93 1534 2.80
Olumsuz duygular (liziintd, utang) Okur-yazar 50 13.98 2.86
Tlkokul ve ortaokul 113 1357 3.15
Lise 145 1355 2.69
Lisans ve tizeri 93 1301 2381
Genel yeterlilik alt 6l¢egi Okur-yazar 50 17.44 4.89
Ilkokul ve ortaokul 113 16.39 5.32
Lise 145 1857 3.83
Lisans ve tizeri 93 20.15 2.98

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon dlcegi alt boyutlari babanin egitim durumuna
gore incelendiginde; bilissel sebat alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina babasi
liniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip ebeveynlerin ¢cocuklarinin (X =19.53), en diisiik
puan ortalamasina ise ilkokul-ortaokul (2217.62) O0grenim durumuna sahip ebevynlerin
cocuklarmin sahip oldugu goriilmektedir. Kaba motor sebat alt boyutunda en yiiksek puan

ortalamasina babas1 okur yazar 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarmm (X =19.22), en diisiik
puan ortalamasina ise lise (X =18.57) O6grenim durumuna sahip ebevynlerin ¢ocuklarinin
sahip oldugu goriilmektedir. Yetiskinlerle sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasina babas iiniversite ve tistii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarinin (X =18.43), en
diistik puan ortalamasina ise okur yazar (Y =16.40) 6grenim durumuna sahip ebevynlerin

cocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarla sosyal sebat alt boyutunda en yiiksek

puan ortalamasina babasi {iniversite ve istii 6grenim durumuna sahip c¢ocuklarinin (X

=22.17), en diisliik puan ortalamasina ise ilkokul-ortaokul (i =19.13) 6grenim durumuna
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sahip ebevynlerin cocuklarmin sahip oldugu goriilmektedir. Ust diizey memnuniyet alt

boyutunda en yiiksek puan ortalamasina babasi tniversite ve lstii 6grenim durumuna sahip
g¢ocuklarmn (X =21.11), en diisik puan ortalamasma ise ilkokul-ortaokul ( X =19.63)
ogrenim durumuna sahip ebevynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir. Olumsuz
duygular (hayal kirikligi, dfke) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina babasi Universite
ve listii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarinm (X =15.34), en diisiik puan ortalamasma ise
ilkokul-ortaokul (X =13.57) dgrenim durumuna sahip ebevynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu
goriilmektedir. Olumsuz duygular (iiziintii, utang) alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina
babasi okur yazar ogrenim durumuna sahip g¢ocuklarmm (X =13.98), en disiik puan
ortalamasina ise iniversite ve istii (X=13.01) ogrenim durumuna sahip ebevynlerin
¢ocuklarmin sahip oldugu goriilmektedir. Genel yeterlilik alt boyutunda en yiiksek puan

ortalamasina babasi iiniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarmimn (X =20.15), en

diisiik puan ortalamasma ise ilkokul-ortaokul (X =16.39) ogrenim durumuna sahip

ebevynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.29. Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarmin Babanin Ogrenim
Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Okul Oncesi Cocuklar i¢in  Kaynak Kareler d Kareler F p Anlamh
Motivasyon Olcegi Toplan Ort. Fark
Biligsel sebat alt 6lcegi Gruplar aras1  273.686 3 91.229 5.339 .001* 4>1
Gruplar igi 6707.827 397 16.896 4>2
Toplam 6981.512 400
Kaba motor sebat alt 6l¢egi Gruplar arast1  19.022 3 6.341 .203 .894 -
Gruplar igi 12398.484 397 31.230
Toplam 12417.506 400
Yetiskinlerle sosyal sebat alt ~ Gruplar aras1  287.902 3 160.066 3.792 .011* -
oOlgegi Gruplar i¢i 10126.053 397 39.087
Toplam 10413.955 400
Cocuklarla sosyal sebat alt Gruplar arast  480.197 3 160.066 4.095 .007* 4>2
Olcegi Gruplar i¢i 15517.663 397 39.087
Toplam 15997.860 400
Ust diizey memnuniyet alt Gruplar aras1  122.662 3 40.887 2.656 .048* 4>1
Olgegi Gruplar igi 6112.251 397 15.396
Toplam 6234.913 400
Olumsuz duygular Gruplar aras1  339.091 3 113.030 10.504  .000* 4>1
(hayal kirikligi, 6fke) Gruplar igi 4272.051 397 10.761 * 4>2
Toplam 4611.142 400 3>2
Olumsuz duygular Gruplar aras1  34.868 3 11.623 1.404 241 -
(lizlintii, utang) Gruplar i¢i 3285.332 397 8.275
Toplam 3320.200 400
Genel yeterlilik alt 6l¢egi Gruplar aras1  770.343 3 256.781 13.994 .000*  4>1,4>2
Gruplar igi 7284.630 397 18.349 4>3
Toplam 8054.973 400 3>2

*p<.05, **p<.01, 1=0kur-yazar, 2=Ilkokul-ortaokul, 3=Lise, 4=Universite ve iistii
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Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki cocuklarin
motivasyon diizeyleri babanin 6grenim durumuna gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin motivasyon olgegi alt boyutlarindan
kaba motor sebat (F=.203, p>.05), olumsuz duygular (iiziintii, utan¢) (F=1.404 p>.05) babanin
ogrenim durumuna anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Biligsel sebat (F=3.883, p<.05),
yetiskinlerle sosyal sebat (F=3.762, p<.05), cocuklarla sosyal sebat (F=4.095, p<.05) iist
diizey memnuniyet (F=2.656, p<.05), olumsuz duygular (hayal kirikiigi, ofke) (F=10.504,
p<.01) ve genel yeterlilik (F=13.994, p<.01) babanin &grenim durumuna goére anlamli
diizeyde farklilagmaktadir. Farklilagmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak
dagildigi i¢in Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna gore ¢ocuklarla sosyal sebat
alt boyutunda babas {iniversite ve {istii 6grenim durumuna sahip babanin ¢ocuklarin, babasi
ilkokul-ortaokul 6grenim diizeyine sahip ¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Bilissel sebat, yetiskinlerle sosyal
sebat, tist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi, dfke) ve genel yeterlilik alt
boyutlarinda farklilasmanin kaynagi incelenirken varyanslar homojen olarak dagilmadigi igin
Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi sonucuna gore biligsel sebat alt boyutunda
iniversite ve istii 6grenim durumuna sahip babalarin ¢ocuklarinin, babalari okuryazar ve
ikokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip c¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek puan ortalamasina, iist diizey memnuniyet alt boyutunda iiniversite ve lstii
ogrenim durumuna sahip babanin ¢ocuklarinin, babanin okuryazar, 6grenim durumuna sahip
cocuklardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan ortalamasma, olumsuz
duygular-hayal kiritkligi, 6fke alt boyutunda {iniversite ve istii 6grenim durumuna sahip
babanin ¢ocuklarinin, babanin okur yazar ve ilkokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip
babanin ¢ocuklarindan ve babasi lise 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin, babasi ilkokul-
ortaokul 6grenim diizeyine sahip babanin gocuklarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha daha yiiksek puan ortalamasina, genel yeterlilik alt boyutunda {iniversite ve {istii 6grenim
durumuna sahip babanin g¢ocuklarinin, babasi okuryazar, ilkokul-ortaokul ve lise 6grenim
durumuna sahip babanin gocuklarindan ve babasi lise 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin,
babasi ilkokul-ortaokul 6grenim durumuna sahip babanin ¢ocuklarindan istatistiksel olarak

anlaml diizeyde daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin motivasyon
diizeyleri ile yaraticiliklar1 arasindaki iliski amaglanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda elde
edilen analizler sirasiyla aciklanmaktadir.
5.1. Tartisma

Yapilan arastirmada okul 6ncesi ¢cocuklar i¢in motivasyon dl¢egi alt boyutlar1 puanlari
ile erken ¢ocukluk yaraticilik 6l¢egi puanlari arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir.
Bir 6lgegin yap1 gecerliligini hesaplayabilmek i¢in o 6l¢egi olusturan alt boyutlar ile alt
Ol¢ekler arasindaki korelasyon incelenmektedir (Sencan, 2005). Bu amagla motivasyon 6lgegi
alt boyutlar1 ile yaraticilik Olgegi arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Korelasyon
katsayilar1 biiytikliigiinii belirlemekte Hopkins (2002) likert 6l¢ekli yaklagimi tavsiye etmistir.
Hopkins, katsayilar kategorize ederek cok kiigiik, kiigiik, orta, biiyiik ve ¢ok biiyiik oldugunu
belirtmektedir. Erken c¢ocukluk yaraticilik Glgegi puanlart ile okul Oncesi ¢ocuklar igin
motivasyon Ol¢egi alt boyutlarindan bilissel sebat ve genel yeterlilik puanlar1 arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Erken ¢ocukluk yaraticilik 6lgegi
puanlar1 ile motivasyon 6l¢egi alt boyutlarindan kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat,
cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)
puanlar1 arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski goriilmektedir. Yaraticilik
Olgegi puanlart ile motivasyon Olgegi alt boyutlarindan olumsuz duygular (iiziinti, utang)

arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ve yaratici diistinme becerilerinin
gelismesinde motivasyonun O6nemi yadsinamaz bir gergektir. Burada okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklart motive edici davranmalari, c¢ocuklarin yaratict diisiinmelerini
destekleyici etkinliklere yer vermeleri, uygun 6grenme ortamlar1 yaratmalar: ve aile ile is
birligi icerisinde olmalar1 ¢ocuklarin yaratici davranmalarinda motivasyon diizeylerinin artisi
icin olduk¢a 6nemli faktorlerdir. Calismada okul oncesi donemdeki cocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile motivasyon diizeyleri arasinda iligski elde edilmesi ¢ocuklarin yaraticilik ve
motivasyon diizeylerinde bir¢ok faktoriin olumlu ya da olumsuz etkilerinin olmasi ile
aciklanabilir. Bu faktorler ¢ocuklarin motivasyon ve yaraticilik diizeylerini artirici, tesvik
edici yonde kullanilmasi bu iliskiyi artirirken, etkileyen faktorlere dikkat edilmemesi ya da

kullanilmamas1 olumsuz etkileri beraberinde getirecektir.
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Arastirmada ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda okul 6ncesi gocuklar igin
motivasyon Olgegi alt boyutlari ile erken ¢ocukluk yaraticilik arasinda anlamli bir iliski elde
edilmistir. Okul Oncesi ¢ocuklar i¢in motivasyon Ol¢egi alt boyutlar1 yaraticiliktaki toplam
varyansin %74’lini agiklamaktadir. Bu sonuca gére motivasyon ile yaraticilik arasinda ¢ok
yiiksek bir iligki bulunmaktadir. Yani motivasyon yaraticiligi %74 oraninda etkilemektedir.
Elde edilen bu sonu¢ motivasyonun yaraticilik {izerinde oldukca yiiksek diizeyde etkili
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okul oOncesi donemdeki cocuklarin biitiin gelisim
alanlarim1 destekleyici etkinliklerde c¢ocuklarin bu etkinlikleri gerceklestirebileceklerine
kendilerinin glivenmeleri, her tiirlii faaliyeti basarabileceklerine inanmalari ve bunlar
basardiklarinda ise ¢cocuklarin bagsarma duygularinin pekistirilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
dikkatlerini ¢ekici materyallerin bulundurulmasi, farkli 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi,
alan gezilerinin gergeklestirilmesi, ¢ocuklarin ilgi alanlarina goére farkli ve gelisimlerini
destekleyici etkinlik 6rneklerine programda yer verilmesi ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin
artmasina ve dolayist ile cocuklarin yaraticilik diizeylerinin artmasini etkileyecektir. Bu
nedenle okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin yaraticilik diizeylerini

etkilemesi birgok faktoriin birbiri ile baglantisi ile agiklanabilir.

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki g¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir.
Cinsiyet ve yaraticilik arasinda anlamli bir iliski oldugu yapilan arastirmalarda da (Aral, 1996;
Lee, 2005; Liu, 2007) goriilmektedir. Arastirmanin sonucglarina gore istatistiksel olarak kiz
cocuklarimimn yaraticilik puan ortalamalar1 erkek cocuklarin puan ortalamalarindan daha
yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca benzer sonuglarin elde edildigi birgok
arastirma (Besancon ve Lubart, 2008; Gonen, Uzmen, Akcin ve Ozdemir, 1993; Harmanli
2002) goriilmektedir. Bu arastirma sonucunun aksine Eratay (1993), tarafindan yapilan
caligmada erkek cocuklarin yaraticilik diizeylerinin kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Akgum (2005) gore, yaraticiligin orijinallik ve detaylandirma boyutlarinda okul
oncesi egitimi alan erkek cocuklarinin kiz cocuklara gore daha yiiksek puanlar aldiklari ancak
diger boyutlarinda ise belirgin bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte okul
oncesi egitimi almayan erkek ¢ocuklarmin esneklik, akicilik ve detaylandirma boyutlarinda

kiz ¢ocuklarina gore daha diisiik puanlar aldiklar1 saptanmistir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yaraticilik diizeylerinin dogum sirasina gore olan
puanlart incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina ilk gocuklarin sahip oldugu, ardindan
ortanca veya ortancalardan biri olan cocuklarin puan ortalamalarmin yiiksek oldugu
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goriliirken, en diisiik puan ortalamasina ise son c¢ocuklarin sahip oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin sonucuna gore okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki
cocuklarin yaraticilik diizeyleri dogum sirasina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ilk
cocuk ve son cocuk arasinda anlamh bir fark saptanmaktadir. Calismada gergeklestirilen
analiz sonucunda ilk c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bazi arastirmalar (Lichtenwalner ve Maxwell, 1969) ilk dogan ve baska
kardesi olmayan c¢ocuklarin daha yaratici olduklarini ortaya koyarken, bazi arastirmalarda
(Oztung, 1999) ise ilk cocugun diger kardeslerden daha az yaratici oldugu sonucunu elde
edilmistir. Tek kardes olan ¢ocuklarda kardesi olan ¢ocuklara gére anne-baba baskis1 daha az
olmasi sonucu bunun bir etkisi olarak yaraticiligin gelistirilmesi konusunda bireysel olarak
daha fazla ilgilenilmesine imkan taninmaktadir (Giirsoy, 2001). Keng¢ (2001) tarafindan
yapilan ¢alismada 64 bilim adamindan 39’un ilk ¢ocuk oldugu ve 15’inin de tek ¢cocuk oldugu
ve yaratict olan bireylerin 6nemli bir boliimiintin ailedeki ilk ¢ocuk oldugu sonucu elde
edilmigtir. Calismada ilk c¢ocuklarin puan ortalamalarmin diger ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan yiliksek diizeyde elde edilmesi, ebeveynlerin ilk ¢ocuklarin yetistirilmesinde
daha ilgili ve hevesli olmalari, tek ¢ocuga ayrilan siirenin diger ¢cocuklarla paylasiimamas: ile

aciklanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin incelenmesiyle okul oncesi
egitim kurumuna devam eden 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ailedeki
cocuk sayisina gore anlamli diizeyde farkhilagtigt goriilmektedir. Yapilan arastirma
sonuglarindaki puanlar incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina bir ¢cocuk olan gocuklar
elde ederken, en diisiik puan ortalamasina ise 4 ¢cocuk ve fazlasi olan ¢ocuklarin sahip oldugu
goriilmektedir. Celikdz (2017)’e gore, ailede tek kardes olan cocuklar ilgiyi {izerlerinde
stirekli hissetmektedirler. Biiyiik kardesi olan ¢ocuklar ise daha ¢ok taklit yoluyla ya da model
almaya yonelmektedirler. Ailelerde ebeveynlerin, ¢ocuk sayisinin artmasindan dolayr her
cocuga esit seviyede ilgiyi ve egitimi verememe durumlar1 s6z konusu olabilmektedir.
Calismada yaraticilik diizeyinde en yiiksek puan ortalamasina bir ¢ocuk olan ¢ocuklarin elde
etmesi, ebeveynlerin ve aile biiyliklerinin ilgilerinin bu ¢ocuklar iizerinde yogun olmalari ile

aciklanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin yaraticilik diizeylerinin okul 6ncesi egitime devam
etme siiresine gore incelenmesi sonucunda okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylar arasindaki c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinde anlamli diizeyde bir farklilasmama
saptanmamistir. Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi egitime devam etme siiresinin olumlu
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yonde bir iliski oldugunu gosteren galismalar (Ak¢um, 2005; Can Yasar ve Aral, 2010; Gizir
Ergen ve Koksal Akyol, 2012; Yuvaci, 2017; Pagani vd., 2003) mevcuttur. Giiven ve
Kavuncuoglu (2020) okul dncesi egitimin bir¢ok alanda olumlu yonde etkisi oldugundan sz
etmektedir ve arastirma sonucunun ele alinan Orneklem grubundan dolayr tersi yonde
sonuglanabilecegi de belirtilmistir. Calismada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-
72 aylar arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinde anlamli diizeyde bir farklilagsmama
saptanmamasi Orneklem grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime devam siirelerinin ¢ok

uzun olmamasi ile agiklanabilir.

Calismada anne ve babanin yasi ile okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylar arasindaki cocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma
goriilmemektedir. Oztung (1999)’a goére, anne ve babanm yaslari ¢ocugun yaraticiligini
etkilemektedir. Anne ve babanin ortali yaslarda olmasi ¢ocugun yaraticiliginda 6nemli bir etki
gosterdigi belirtilmistir. Bu yaglarda olan anne ve babalar, cocuk egitimi konusunda tecriibeli
olduklarindan daha esnek davranislar sergileyecekleri bilinmektedir. Ancak ¢ok daha kiigiik
yastaki anne ve babalarin daha az tecrilbbe ve deneyime sahip olmalarinin bu konuda etkili
olabilecegi belirtilmistir. Calisma sonucunda 29 yas ve altinda yasa sahip anneler-babalar ile
30 yas ve lizerinde yasa sahip anne-babalarin puan ortalamalarinin birbirine yakin degerlerde
oldugu ve farkli yas grubunda olmalarina ragmen anne-babalarin ¢ocuklarin yaraticiliklarinda

benzer yaklasimlarda bulunduklari sdylenebilir.

Calismada okul Oncesi donemdeki g¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin annenin ve
babanin 6grenim durumuna gore incelenmesi sonucunda, ¢ocuklarin yaraticilik diizeyler ile
annenin ve babanin O6grenim durumlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma oldugu
goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde bu sonucu destekleyen calismalarin (Mangir ve
Aral, 1991; Dunn ve Herwing, 1992; Oztung 1999; Giingér, 2007; Emir vd., 2007; Can Yasar
ve Aral, 2011; Gizir Ergen ve Koksal Akyol, 2012) oldugu goriilmekte ve anne-babalarin
egitim seviyeleri yiikseldik¢e ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin de yiikseldigi belirtilmistir.
Celikéz (2017) anne ve babalarin egitim seviyeleri yiikseldik¢e toplumsal aktivitelere de
katilim oranlar1 yiikseldigini ifade etmistir. Buna bagli olarak egitim seviyesi yiiksek olan
ebeveynlerin yiiksek dereceli islerde ¢alismalartyla cocuga daha iyi maddi imkanlar sagladigi
belirtilmistir. Daha iyi egitim alan ve sosyal agidan bir¢ok aktiviteye katilan ¢ocuklarin zengin
uyaricilarla birlikte yaraticilik diizeylerinde de artis goriilecegi ifade edilmistir. Calismada
okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yaraticilik diizeylerinin annenin ve babanin Ogrenim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilagma goriilmesi, ebeveynlerin egitim seviyelerindeki
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artis ile bilingli ebeveynliklerde olusacak diizeyin artmasi, ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin
artmas1 gerektigine olan inancin giliglii olmasi, bu inan¢ dogrultusunda ¢ocuklarla ev
ortaminda gergeklestirilebilecek faaliyetlere yer verilmesi, bu farkindaligin ¢ocuklar iizerinde

yaratacag1 degisimin gézlenmesi ve devam ettirilmesi ile agiklanabilir.

Calismada c¢ocuklarin motivasyon diizeyleri ile cinsiyetleri incelendiginde, “bilissel
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sebat”, “kaba motor sebat”, “yetiskinlerle sosyal sebat”, “cocuklarla sosyal sebat”, “iist
diizey memnuniyet” ve “genel yeterlilik” alt boyutlari ile ¢ocuklarin yaslarindaki ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. “Olumsuz duygular (hayal kirikligi, dfke)”
ve “olumsuz duygular (diziintii, utan¢)” alt boyutlarinin puanlari cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir. “Biligsel sebat” alt boyutunda kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklardan,
“kaba motor sebat” alt boyutunda erkek g¢ocuklar kiz ¢ocuklarindan, “yetiskinlerle sosyal
sebat” alt boyutunda kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklardan, “cocuklarla sosyal sebat” alt boyutunda
kiz ¢ocuklar erkek cocuklardan, “iist diizey memnuniyet” alt boyutunda kiz cocuklar erkek
cocuklardan, “genel yeterlilik” alt boyutunda kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklardan daha yiiksek
puan ortalamlarina sahip oldugu goriilmektedir. Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan yapilan
calismada, kiz c¢ocuklarinin motivasyon diizeylerinin erkek c¢ocuklarin motivasyon
diizeylerinden yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Asikoglu (1996), cocuklar icin
motivasyon siireci herhangi bir sey icin duyulan ihtiya¢ sonucu ortaya c¢ikan istekler icin
harekete gegmek olarak tanimlanmaktadir. ihtiyaglar1 gidermek icin basvurulan davranislar
sonucunda eger c¢ocuk ihtiyacini giderebilirse tatmin olmakta gideremezse de tatminsizlik
duymaktadir (Asikoglu, 1996). Kiz cocuklarinin motivasyon diizeylerinin erkek cocuklarin
motivasyon diizeylerinden yiiksek ¢ikmasi kiz ¢ocuklarindaki ihtiyaglarini giderme ve tatmine

ulasma konusunda erkek ¢ocuklarindan daha istekli olmalari ile agiklanabilir.

Calismada c¢ocuklarin motivasyon diizeyleri ile dogum sirasi degiskenine gore
incelendiginde; “bilissel sebat” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasini ilk ¢gocugun aldigi
ardindan ortanca ve ortancalardan biri ve son ¢ocugun geldigi, “kaba motor” sebat alt
boyutunda en yiiksek puan ortalamasini ilk cocugun aldig1 ardindan ortanca ve ortancalardan
biri ve son g¢ocugun geldigi, “yvetiskinlerle sosyal sebat” alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasini ilk ¢ocugun aldig1 ardindan son ¢ocuk ortanca ve ortancalardan birinin geldigi
cocuklarla “sosyal sebat” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasini ilk ¢ocugun aldigi
ardindan son ¢ocuk ortanca ve ortancalardan birinin geldigi ‘st diizey memnuniyet” alt
boyutunda en yiiksek puan ortalamasini ortanca ve ortancalardan birinin aldig1 ardindan ilk
cocuk ve son ¢ocugun geldigi “olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)”, alt boyutunda en
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yiiksek puan ortalamasini son ¢ocugun aldig1 ardindan ilk ¢ocuk ortanca veya ortancalardan
birinin geldigi “olumsuz duygular (iiziintii, utang)” alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasini ortanca veya ortancalardan biri olan ¢ocuklardan birinin aldigi ardindan son
cocuk Ve ilk ¢ocugun geldigi ve “genel yeterlilik” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasini
ilk cocugun aldigi ardindan son c¢ocuk ortanca ve ortancalardan birinin geldigi aldig
goriilmektedir. Akbaba (2006)’ ya gore bazi ¢ocuklar karsilastiklart problem durumlarini
¢coziime ulastirmayi isterken bazi ¢gocuklar bu problem durumlarindan kagmayi tercih ederler.
Bu farkin ortaya ¢ikmasi g¢ocuklar arasindaki isteklendirmeden kaynakli olabilmektedir.
Isteklenmenin ortaya ¢ikmasi icin gerekli olan &n kosul ise motivasyondur. Her ¢ocugun
motive olma durumu ve bi¢imi birbirinden farklidir. Baz1 ¢ocuklar ebeveynlerinin &vgiisiinii
ve dikkatini kazanabilmek igin karsilastiklart problem durumlarini istekli ve motive olmus bir
bicimde ¢dzerken bazi ¢ocuklar ise sadece kendisini mutlu etmek i¢in bunu gergeklestirebilir.
Bu bulgulara gore ailedeki ¢ocuklarin dogum sirasi ile motivasyon diizeyleri arasindaki
farkliliklar ¢ocuklarin bazilarinin ebeveynlerinin dikkatini ¢ekmek icin motive olmalar ile
bazilarinin ise abla veya abisinin onayini almak istemelerinden ya da sadece kendilerini mutlu

etmek i¢in motive olmalari ile agiklanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri ailedeki ¢ocuk sayisina gore
incelendiginde; “biligsel sebat” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 2 g¢ocuk olan
ailelerdeki c¢ocuklarin, “kaba motor sebat” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 1
cocuk olan ailelerdeki, “yetiskinlerle sosyal sebat” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina
2 ¢ocuk olan ailelerdeki ¢ocuklarin, “cocuklarla sosyal sebat” alt boyutunda en yiiksek puan
ortalamasia 1 ¢ocuk olan ailelerdeki ¢ocuklarin, “iist diizey memnuniyet” alt boyutunda en
yiiksek puan ortalamasina 4 ¢ocuk ve fazla sayida cocuga sahip olan ailelerin ¢ocuklarin,
“olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)” alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasina 2 gocuk
sahibi olan ailelerdeki ¢ocuklarn, “olumsuz duygular (dzinti, utang)” alt boyutunda en
yiiksek puani 4 ¢ocuk ve fazlasi olan ailelerdeki ¢ocuklarin ve “genel yeterlilik” alt boyutunda
en yiksek puan ortalamasina 1 g¢ocuk sahibi olan ailelerdeki ¢ocuklarmn sahip oldugu
goriilmektedir. Kiiliink Akyurt (2019), ailedeki gocuk sayisi artik¢a ebeveynlerin ¢ocuklarla
ilgilenme siirelerinin  boliindiigiiniic ve ebeveynlerin  ¢ocuklara yeterli diizeyde ilgi
gosterememe durumlarinin olustugunu belirtmektedir. Bu sebeple kardes sayisi artikga
cocuklarin motivasyon diizeylerinde de negatif yonlii bir iliski gorilebilecegi ifade

edilmektedir. Bu g¢alismadan elde edilen analiz sonuglarma gore ailedeki ¢ocuk sayisinin
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artmasi ile ebeveynlerin esit derecede ilgi gosterememeleri sonucunda ¢ocuklarin motivasyon

diizeylerinden diislik puanlar elde edilmesi ile agiklanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri okul oncesi egitime devam
etme siirelerine gore incelendiginde; “bilissel sebat”, “cocuklarla sosyal sebat”, “iist diizey
memnuniyet, “olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke)”, ofke ve “olumsuz duygular (iiziintii,
utang)” alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilasma olmadigi ancak “kaba motor sebat,
“vetiskinlerle sosyal sebat” ve “genel yeterlilik” alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilasma
oldugu gériilmektedir. Kdycegiz ve Ozbey (2019) tarafindan yapilan ¢alismada kaba motor
sebat, biligsel sebat, iist diizey memnuniyet, yetiskinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik alt
boyutlarinda okul oncesi egitime iki ve daha fazla yildan fazla devam eden g¢ocuklarda
anlamli farklilik gézlemlenmistir. Aslanargun ve Tapan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada,
okul oOncesi egitime devam eden cocuklarin, akademik alanda, sosyal alanda, g¢evreyle
iletisimde ve kendini ifade etmede daha basarili oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda
Kéycegiz ve Ozbey (2019)’e gore, cocuklarm okul dncesi egitim kurumuna devam etme
stirelerinin ¢ocugun okulla olan bagini artirmasi ve kendini okulla 6zdeslestirmesi, okulda
oldugu zamanlarda eglenmesi, farkli arkadasliklar kurmasi ve sosyallesmesi agilarindan
¢ocuktaki motivasyon diizeyini artirtig1 ifade edilmektedir. Ustiin ve Tas (2021), dgretmenlere
degisen diinyanin getirdigi profildeki c¢ocuklar1 daha iyi anlamak ve onlara daha 1iyi
ulagabilmek adma bu kusagin cocuklar1 hakkinda daha kapsamli bilgiler verilmelidir.
Cocuklar1 motive etmek adina her o6gretmenin kullandigi farkli yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklar1 daha iyi motive edebilmeleri adma kullanabilecekleri
yontem ve teknikler konusunda bilgilendirilmelidir (Ustiin ve Tas, 2021). Motivasyon
konusunda alaninda yeterli bilgiye sahip olan 6gretmenlerin siiflarinda bulunan ¢ocuklarin
motivasyon diizeylerini dikkate alarak egitim siireglerini devam ettirmeleri ve bu etkilesimin
uzun siireli devam etmesi sonucu siniflarindaki ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin yiiksek
olmas1 beklenen bir sonugtur. Bu bakimdan calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siirelerinin artmasi motivasyon

diizeylerinin de artmasi ile agiklanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin annelerinin yaslarina gore motivasyon diizeyi puan
ortalamalarinin farklilasip farklilasmadig: incelendiginde, sadece “iist diizey memnuniyet” alt
boyutu puan ortalamalari boyutunda bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Calismada
“bilissel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, ¢ocuklarla sosyal sebat, olumsuz
duygular (hayal kirikligi, ofke), olumsuz duygular (iiziinti, utang) ve genel yeterlilik”
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boyutlarinda ise bir farklilasma goriilmemektedir. Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin
babalarin yaslarina goére motivasyon diizeyi puan ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigi
incelendiginde ise “bilissel sebat ve olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke)” alt boyutlarinda
farklilasma oldugu goriilmekte ve “kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, ¢ocuklarla
sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, ofke, olumsuz duygular (iiziintii, utan¢) ve genel
yeterlilik” boyutlarinda ise bir farklilasma goriilmemektedir. Cocuklarin motivasyon
diizeylerini yiiksek tutmak 6grenme siirecinin her basamagindan zevk almaktan gegmektedir.
Zevk aliarak yapilan bir 6grenme motivasyonu dinamik tutmaktadir. Ayni durum yetiskin
bireyler i¢i de gegerlidir. Nasil cocuk 6grenirken zevk almayi basarabiliyorsa yetiskin de bunu
yapabiliyor olmalidir. Ciinkii yetiskinler siireci gozden kacgirarak sadece sonug¢ odakli
olduklarinda ¢ocuklar da ayni davranmisa yonelmektedir. Bunun sonucunda gergeklestirilen
ogrenmelerin anlamli olabilmesi i¢in ¢ocugun i¢ motivasyonunun engellenmedigine dikkat
edilmelidir (Tugrul, 2002). Tezel Sahin, Akinc1 Cosgun ve Kili¢ Aydin (2017)’a gore, babasi
ile aktif bir hayati olan cocuklarin daha olumlu sosyal, dil ve biligsel gelisimlere sahip
olduklar1 ve davraniglarini daha iyi diizenleyebildikleri belirtilmistir (Tezel Sahin vd., 2017).
Ebeveynler bu konuda ¢ocuklarin motivasyonlarini destekleyici davraniglarda bulunmalidir.
Annenin ve babalarin yaslarmin ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri lizerinde olumlu bir etkiye
sahip olmalar1 ebeveynlerin kendi gergeklestirdikleri 6grenmelerde motive olmalari ve
motivasyonlarini dinamik tutan ebeveynlerin ¢ocuklarinin motivasyon diizeylerinin de yiiksek
olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu bakimdan farkli yaslarda bulunan ebeveynlerin farkli
motivasyon diizeylerine sahip olmalar1 ¢ocuklarina da farkli motivasyon diizeylerine sahip

olmalar1 ile agiklanabilir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin annelerin 6grenim durumlarina gére motivasyon
diizeyi puan ortalamalarinin farklilagip farklilagsmadigi incelendiginde, “kaba motor sebat,
yetiskinlerle sosyal sebat, olumsuz duygular (iiziintii, utang)” alt boyutlarinda anlamli diizeyde
farklilasma goriilmemektedir. Ancak diger alt boyutlar olan “biligsel sebat, ¢ocuklarla sosyal
sebat, olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) ve genel yeterlilik” puan ortalamalari ile
annenin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilagma goriilmektedir. Motivasyon
diizeyinin annenin dgrenim durumuna gore farklilastigini gosteren bazi ¢aligmalar (Akdemir,
2006; Yerlikaya, 2014) bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar motivasyon diizeyi ve annenin egitim
durumuyla anlamli bir iliski igerisinde oldugunu gostermektedir. Sabuncuoglu ve Tiiz
(2003)’e gore, bir is sahibi olmak, herhangi bir topluluga iiye olmak, kariyer bakimindan

yiikselmek, begenilen bir birey olmak, taninmak vb. duygular sosyal igerikli gilidiilerimizi
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olusturmaktadir. Sosyal igerikli giidiiler fizyolojik ihtiyaglardan sonra gelen gereksinimler
olmakla birlikte insani insan yapan iletisim duygularindan ortaya c¢ikmaktadir. Bu giidiiler
insan yasamiyla birlikte var olurlar. Cocukluk zamanindan baslayarak okul hayatinda da
basarili olan c¢ocuklar biiylidiiklerinde de iyi bir is hayati ve kariyere sahip olmak
istemektedirler (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2003). Bu sebeple yapilan ¢alismada da gorildiigi gibi
annenin egitimi seviyesi yiikseldik¢e ve kendini tatmin etme duygusunda artis yasandik¢a

cocugun motivasyon diizeylerine de olumlu yonde etki yarattigi soylenebilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin babalarinin 6grenim durumlarina gére motivasyon
diizeyi puan ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigi incelendiginde ise; “kaba motor sebat
ve olumsuz duygular (iziinti, utan¢)” puan ortalamalari babanin 6grenim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Ancak “biligsel sebat, yetiskinlerle sosyal sebat,
cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi, ofke) ve
genel vyeterlilik” puan ortalamalari babanin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir. Literatiir incelendiginde Allen ve Daly (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada
babanin 6grenim durumunun yiiksek olmasi durumunda ¢ocuklarinin egitimiyle daha fazla
ilgili olduklar1 ve egitimiyle ilgilenilen ¢ocuklarin da sosyal faaliyetlerde daha girisken ve
istekli olduklarin1 ayrica ruhsal agidan da daha rahat olduklart belirtilmektedir. Akdemir
(2006), Demir ve Ari (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise, babanin 6grenim durumunu ile
motivasyon diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bu sebeple yapilan
calismada da goriildigii gibi babanin egitim seviyesinin yiikselmesi ¢ocuguyla ilgilenme
kalitesini de artacagindan kendine giivenen ve daha iyi motive olmus ¢ocuklarin olmasiyle
birlikte bu ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri iizerinde olumlu bir etki olugmasi ile

aciklanabilir.

5.2. Sonug¢

Arastirmada, ¢ocuklarin yaraticithik diizeylerini belirlemek amaciyla Eason,
Giannangeloa ve Franceschini (2009) tarafindan gelistirilen, Yildiz Cigekler, Alakog Pirpir ve
Aral (2020) tarafindan uyarlanan “Erken Cocukluk Yaraticilik Olcegi (ECYO) kullanilmistir.
Cocuklarin motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Ozbey ve Dagloglu (2017)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar Icin Motivasyon Olgegi” ve ¢ocuklarm
demografik bilgilerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu”
kullanilmistir. 60-72 aylar araliginda Sirnak ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
0zel-resmi, bagimsiz anaokullar1 ile ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarina devam eden
toplam 401 ¢ocuga degerlendirme araclar1 uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar;

77



v' Calismada 60-72 aylar arasinda okul 6ncesi egitime devam ¢ocuklarin yaraticiliklar
ile motivasyon diizeyleri arasinda yiiksek bir iliski elde edilmistir. Yaraticilik ile
motivasyon 0Olcegi alt boyutlarindan biligsel sebat, genel yeterlilik puanlar1 arasinda
pozitif yonde yliksek diizeyde anlamli bir iligski elde edilmistir. Erken c¢ocukluk
yaraticilik Olgegi puanlar1 ile okul Oncesi ¢ocuklar igin motivasyon Olgegi alt
boyutlarindan kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat, iist
diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kiriklig1, 6fke) puanlar arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Yaraticilik 6l¢egi puanlan ile
motivasyon Olgegi alt boyutlarindan olumsuz duygular alt boyut puanlari arasinda

pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir.

v" Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda okul 6ncesi g¢ocuklar igin motivasyon
Olcegi alt boyutlar ile erken cocukluk yaraticilik 6lgegi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Okul 06ncesi cocuklar i¢in motivasyon 0Olgegi alt boyutlar1 erken
cocukluk yaraticilik 6lgegindeki toplam varyansin %74’iinii agikladigi goriilmistiir.
Standardize edilmis [ katsayisi incelendiginde yordayici degiskenlerin yaraticilik
tizerindeki goreli Onem sirasi; genel yeterlilik 6lgegi, biligsel sebat 6lgegi, kaba motor
sebat Olcegi, yetigkinlerle sosyal sebat 6l¢egi, cocuklarla sosyal sebat 6lgegi, iist diizey
memnuniyet Olgegi, olumsuz duygular ({iziintii, utang), olumsuz duygular (hayal
kirikligi-6fke) seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuglar
incelendiginde ise biligsel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat,
cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, genel yeterlilik alt boyutlarinin
yaraticilik iizerinde anlamli (6nemli) yordayicilar oldugu belirlenmistir. Olumsuz
duygular (hayal kirikligi, 6fke), olumsuz duygular (iiziintli, utancin) ise yaraticilik

lizerinde anlaml1 (6nemli) bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.

v Calismada ¢ocuklarin cinsiyet, dogum sirasi, ailedeki ¢ocuk sayisi, annenin ve babanin

ogrenim durumu ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile farklilastig1 goriilmiistiir.

v' Calismada g¢ocuklarin okul Oncesi egitime devam etme siireleri, annenin yasi ve

babanin yasi ile ¢ocuklarin yaraticiliklar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir.
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Calismada cocuklarin cinsiyetleri ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik
elde edilmistir. Calisma sonucunda kiz ¢ocuklarinin yaraticilik puan ortalamalarinin

erkek cocuklarin puan ortalamalarindan daha ytiksek oldugu goriilmistiir.

Calismada ¢ocuklarin dogum sirasi ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik
elde edilmistir. Caligmada ilk ve son ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli

bir fark elde edilmistir.

Calismada cocuklarin ailedeki ¢ocuk sayisina ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli
farklilik elde edilmistir. Calismada ¢ocuklar arasinda en yiiksek puan ortalamasina
birinci ¢ocuklarin sahip oldugu, 2., 3., 4. ve sonraki ¢ocuklarda puan ortalamalarinda

diisiis oldugu saptanmustir.

Calisma sonucunda ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile okul oncesi egitime devam

etme stireleri arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir.

Calisma sonucunda ¢ocuklarin anne ve baba yaslari ile yaraticilik puan ortalamalar

arasinda anlamli diizeyde bir fark elde edilmemistir.

Calisma sonucunda cocuklarin anne ve babalarinin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin
yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik elde edilmistir. Annelerin ve babalarin
o0grenim durumunda en yiiksek ortalamaya iiniversite mezunu ebeveynlerin sahip

oldugu goriilmiistiir.

Calismada cocuklarin cinsiyetleri ile motivasyon diizeyleri arasinda biligsel sebat kaba
motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, ¢cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet
ve genel yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark elde edilmistir.
Olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) ve olumsuz duygular (liziintii, utang) alt

boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark elde edilmemistir.

Calismada g¢ocuklarin dogum sirasi ile motivasyon diizeyleri arasinda kaba motor
sebat ve olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) alt boyutlar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli fark elde edilmistir. Biligsel sebat, yetigkinlerle sosyal sebat,

cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (iiziintii, utang) ve
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genel yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark elde

edilmemistir.

Calismada ¢ocuklarin ailedeki ¢ocuk sayisi ile motivasyon diizeyleri arasinda bilissel
sebat cocuklarla sosyal sebat iist diizey memnuniyet olumsuz duygular (hayal kirikligi,
ofke) ve genel yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark elde
edilmigtir. Kaba motor sebat yetiskinlerle sosyal sebat olumsuz duygular (liziinti,
utang) alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark elde

edilmemistir.

Calismada c¢ocuklarin okul Oncesi egitime devam etme siireleri ile motivasyon
diizeyleri arasinda kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik alt
boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark elde edilmistir. Biligsel sebat,
cocuklarla sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi,
ofke) ve olumsuz duygular (liziintii, utang) alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda

anlamli1 diizeyde bir fark elde edilmemistir.

Calismada ¢ocuklarin annenin yasi ile motivasyon diizeyleri arasinda iist diizey
memnuniyet alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark elde edilmistir.
Bilissel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, ¢cocuklarla sosyal sebat,
olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke), olumsuz duygular (iiziintii, utang) ve genel
yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark elde

edilmemistir.

Calismada ¢ocuklarin babanin yasi ile motivasyon diizeyleri arasinda biligsel sebat ve
olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke) alt boyutlart puan ortalamalari arasinda
anlamh fark elde edilmistir. Kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, ¢cocuklarla
sosyal sebat, iist diizey memnuniyet, 6fke, olumsuz duygular (iiziintii, utang) ve genel
yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark elde

edilmemistir.

Calismada g¢ocuklarin annenin 6grenim durumu ile motivasyon diizeyleri arasinda
biligsel sebat, ¢ocuklarla sosyal sebat, olumsuz duygular (hayal kiriklig1, 6fke), otke

ve genel yeterlilik alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark elde edilmistir.
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Kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat ve olumsuz duygular (liziintii, utang) alt

boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark elde edilmemistir.

v' Calismada cocuklarin babanin 6grenim durumu ile motivasyon diizeyleri arasinda
bilissel sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, c¢ocuklarla sosyal sebat, iist diizey
memnuniyet, olumsuz duygular (hayal kirikligi, 6fke), 6fke ve genel yeterlilik alt
boyutlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli fark elde edilmistir. Kaba motor sebat ve
olumsuz duygular (lizlintii, utang) alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli

diizeyde bir fark elde edilmemistir.

5.3. Oneriler

Bu bolimde arastirmacilara ve okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik elde edilen
arastirma sonuclar1 dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
Arastirmactilara yonelik oneriler:

v' Calismada Sirnak ilinde okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklarin
yaraticilik ve motivasyon diizeyleri incelenmistir. Gergeklestirilecek olan bir
calismada farkli illerde farkli sayida oOrneklem grubunda benzer bir ¢alisma
gergeklestirilmesi Onerilebilir.

v Calismada kullanilmayan farkli degiskenler ile ¢ocuklarin motivasyon ve yaraticihik
diizeyleri incelenebilir.

v' Caligma nicel arastirma yontemi dahilinde gergeklestirilmis olup, ¢ocuklarin
motivasyon ve yaraticilik diizeylerini inceleyen farkli bir ¢alismada nitel arastirma
yontemleri de dahil edilerek yeni bir ¢alisma deseni planlanabilir.

Okul oncesi ogretmenlerine oneriler:

v' Calismada elde edilen yaraticilik ile motivasyon arasindaki iliski sonucu, okul éncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini yiikselterek yaraticilik becerilerini
destekleyici etkinliklere daha fazla yer vermeleri onerilebilir.

v Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleyici etkinlikleri hem
sinif i¢inde hem de simif disindaki farkli 6grenme ortamlarinda desteklemeleri
oOnerilebilir.

v' Okul oOncesi ogretmenlerin, ¢ocuklarin yaraticillk ve motivasyon konularimi
desteklemeleri konusunda gilincel arastirmalari takip etmeleri, uygulamalar

incelemeleri ve bu konulardaki egitimlere katilmalar1 6nerilebilir.

81



KAYNAKCA

Ahioglu Lindberg, E. N. (2011). Piaget ve ergenlikte biligsel gelisim. Kastamonu Egitim
Dergisi, 19(1), 1-10.

Akar Genger, A. (2014). Reggio Emilia Temelli Projelerin anaokuluna giden ¢ocuklarin
yaratict diisinme becerilerine etkisinin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiksek
lisans tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Akbaba, A. & Kaya, B. (2015). Okul oncesi 6grencilerinin diistinme becerilerinin
gelismesine yonelik 6gretmen goriisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 14
(55), 148-160.

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13, 343-361.

Akeum, E. (2005). 5-6 yas ¢ocuklarinin yaraticilik ve grenime hazir olus diizeylerine
okuldncesi egitimin etkisinin incelenmesi. (Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi),
Konya: Selguk Universitesi.

Akdemir, O. (2006). /lkgretim ggrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: ve
basart gidisi. (Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi). Izmir: Izmir Dokuz Eyliil
Universitesi.

Akduman, G. G. (2013). Okul éncesi egitime giris. Ankara: Pegem Yayincilik.

Aktan, Z. D. (2015). Okul éncesi egitimde yaraticilik ve gelistirilmesi. Ankara: Egiten
Kitap.

Aladag, E. (2007). Ilkégretim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemleri
kullaniminin 6grencilerin akademik basart ve derse karsi motivasyonlarina
etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi), Ankara: Gazi Universitesi.

Allen, S. & Daly, K. (2002). The effects of father involvement: A summary of the
reseach evidence. Newsletter of the Father Involvement Initative-Ontario
Network, Vol:1.Fall.

Aman, F. (2016). Norobiyolojik yaklasimin toplumsal yansimasi iizerine bir drneklem
denemesi. Ekev Akademi Dergisi. Say1: 67.

Aral, N. (1996). Dokuz ve on dort yaslarindaki ¢ocuklarin yaraticiliklart ile sosyo-
ekonomik diizey ve cinsiyet arasindaki iligkinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 20
(101), 65-72.

Aral, N. (1999). Sanat egitimi-yaraticilik etkilesimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 15, 11-17.

Aral, N., Baran, G., Bulut, S. & Cimen, S. (2001). Cocuk geligimi I. Istanbul: Ya-Pa
Yayinlari.

82



Aral, N., Koksal Akyol, A. & Sigirtmag, A. (2006). Bes-alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin
yaraticiliklar1 iizerinde orff Ogretisine dayali miizik egitiminin etkisinin
incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 5(15), 1-9.

Aral, N. & Yildiz Cicekler, C. (2018). Yaraticihgin rehberi: Gelisimsel ve egitimsel
alanlarda yaraticilik. E. Celebi Oncii (Ed.), Yaraticiliga ait zihinsel siire¢ler ve
yaratictligin gelisimi iginde. Ankara: Hedef CS Yayncilik, 36-58.

Argun, Y. (2004). Okul éncesi donemde yaraticilik ve egitimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Arikil, G. & Yorganci, B. (2012). Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve dgrencilerin
motivasyonu algilama farkliliklari. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, 1-15.

Artut, K. (2004). Okul 6ncesi resim egitiminde ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim diizeylerine
iligkin bir inceleme. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

13(1), 223-234.

Aslan, E., Aktan, E. & Kamaraj, I. (1997). Anaokulu egitiminin yaraticilik ve yaratici
problem-¢6zme becerisi lizerindeki etkisi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 9, 37-48.

Aslanargun, E. & Tapan, F. (2012). Okul oncesi egitim ve ¢ocuklar tizerindeki etkileri.
Abant Jzzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 219-238.

Asikoglu, M. (1996). Insan kaynaklarimi verimlilige yonlendirme aract olarak
motivasyon, istanbul: Universite Kitabevi.

Ataman, A. (1993). Tiirk Egitim Dernegi XVII. Egitim toplantisi. Yaraticilik ve Egitim.
Tiirk Egitim Dernegi Yaywmnlari, 17.

Ayden, C. & Ilsgiizar, S. (2016). Universite dgrencilerinin yaraticilik diizeyleri ve
motivasyonlart arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik arastirma. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 26 (2), 201-218.

Ayik, A. & Aktas, O. (2014). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yodnelik
tutumlart ile Ogretme motivasyonlar1 arasindaki iliski. Egitim Bilimleri
Arastirma Dergisi. 4(1), 25-43.

Besangon, M. & Lubart, T. (2008). Differences in the development of creative
competencies in children schooled in diverse learning environments. Learning
and Individual Differences,18, 381-389.

Bessis, P. & Jaqui, H. (1973). Yaraticilik nedir? Istanbul: Istanbul Reklam Ofset.

Bilgic, S. & Kandir, A. (2019). Erken Diisiinme Becerileri Olceginin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi. e- Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(3), 50-62.

Boekaerts, M. (1992). The adaptable learning process: Initiating and maintaining
behavioural change. Applied Psychology:An International Review, 41,377-397.

83



Brophy, J. (1998). Motivating students to learn. United States of America: McGraw-
Hill.

Burgazli Osanmaz, M. S. (2018). 5-6 yas cocuklarimin matematik kavramlari ile
yvaraticiliklart arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans
tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Buyurgan, S. & Buyurgan, U. (2012). Sanat egitimi ve dgretimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2018).
Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biytikoztirk S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Biiyiiksahin, Y. (2019). Egri oturalim; dogru Ogrenelim: Esnek oturma diizeniyle
hazirlanmis sinif ergonomisinin  dgretmen ve Ogrencilerin  motivasyon
diizeylerine etkilerinin incelenmesi. Academy Journal of Educational Sciences.
2(3), 152-164.

Can Yasar, M. & Aral, N. (2011). Alt1 yas ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerine
sosyo-ekonomik diizey ve anne baba 0grenim diizeyinin etkisinin incelenmesi.
Kuramsal Egitim Bilim, 4(1), 137-145.

Can Yasar, M. (2009). Anasinifina devam eden alti yas ¢ocuklarimin yaratici diigiinme
becerilerine drama egitiminin etkisinin incelenmesi. (Yaymlanmamis doktora
tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

Can Yasar, M. & Aral, N. (2010). Yaratic1 diisiinme becerilerinde okul oncesi egitimin
etkisi. Kuramsal Egitim Bilim, 3(2), 201-209.

Can, H. (1999). Organizasyon ve yonetim. Siyasal Kitabevi. Ankara.

Carlton, M. P. L. & Winsler, A. (1998). Fostering intrinsic motivation in early
childhood classrooms. Early Childhood Education Journal, 25(3),159-166.

Cevher Kalburan, N. (2011). Erken ¢ocukluk doneminde yaraticilik ve sanat. Ankara:
Egiten Kitap.

Ceylan, E. (2008). Okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin biligsel
tempoya gore yaraticilik diizeylerini incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans
tezi). Konya: Selcuk Universitesi.

Cheung, R. H. P. & Leung, C. H. (2014). Preschool teachers’ perceptions of creative

personality important for fostering creativity: Hong Kong perspective. Thinking
Skills and Creativity, 12, 78-89.

84



Clikeman, M. S. (2007). Social competence in children. In: Social Competence in
Children. Springer, Boston, MA.

Cooke, K. N. (2008). A study of an educational blogging environment in the context of
the ARCS model of motivation. (Unpublished doctoral dissertation), University
of Virginia.

Cuskelly, M. & Gilmore, L. (2014). Motivation in children with intellectual disabilities.
Research and Practice in Intellectual and Developmental Disabilities, 1(1),51-
59.

Ciiceloglu, D. (1996). I¢imizdeki biz. istanbul. insan Yaynlari.

Cagdas, A., Albayrak, H. & Cantekinler, S. (2003). Okul oncesi egitimde dramatik
etkinlikler. Konya: Egitim Kitabevi.

Cakmak, M. & Ercan, L. (2006). Views of experienced and student teachers about
motivation in effective teaching process. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
26(3),133-143.

Cam, O. & Oztiirk Turgut, E. (2015). Yaraticihk. Ege Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi
Dergisi.31(2), 78-85.

Celebi Oncii, E. & Unliier, E. (2010). Preschool children’s using of play materials
creatively. Procedia Social and Behavioral Sciences. 2, 4457-446.

Celikoz, N. (2017). Okul oncesi donem 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik diizeylerinin
incelenmesi. YILDIZ Journal of Educational Research, 2(1), 1-25.

Cetin, Z., Ustiindag, A., Kerimoglu, G. & Beyazt, U. (2015). Ulkemizde ve diinyada
cocuklarda yaraticiligin dl¢iilmesinde kullanilan testlerin incelenmesi. Hacettepe
University Faculty of Health Sciences Journal, 2(2), 31-49.

Cetingdz, D. (2012). Okul &ncesi 6gretmen adaylarimin yaratict drama yontemini
kullanmaya yonelik ozyeterlikleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 42, 131-142.

Dababneh, K., M. Thmeideh, F. & Al-Omari, A A. (2010). Promoting kindergarten
children’s creativity in the classroom environment in Jordan. Early Child
Development and Care, 180 (9), 1165-1184.

Daglioglu, H. E. (2012). Yaraticilik, hayal giicii ve zeka iliskisi. E. C. Oncii, (Ed.),
Erken Cocukluk Doneminde Yaraticilik ve Gelistirilmesi (48-76). Ankara:
Pegem Akademi.

Deci, E. & Ryan, R. (1991). A motivational approach to self: Integration in personality.

nebraska symposium on motivation. Perspectives on motivation, edited by R.
Dienstbier. (pp: 237-288). Lincoln, NE: University of Nebraska Press.

85



Deci, E. & Ryan, R. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human
behavior. New York: Plenum, pp:38.

Demir, M. K. & Arn, E. (2013). Ogretmen adaylarmm akademik giidiilenme
diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 9(3), 265-279.

Dereli, E & Acat, M. B. (2010). Okul 6ncesi egitim 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin
motivasyon kaynaklar1 ve sorunlari. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi. 24.

Digler, M. (2012). Okul oncesinde resim egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Dislen, G. (2013). The reasons of lack of motivation from the students’ and teachers’
voices. The Journal of Academic Social Science. 1(1), 35-45.

Dogan, N. (2007). Yaratici diisiinme ve yaraticilik. Demirel, O. (Edt). Egitimde Yeni
Yonelimler. (s.167-192). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Duffy, B. (2006). Supporting creativity and imagination in the early years. New York:
Open University Pres.

Dunn, L. & Herwig, J. E. (1992). Play behaviors and convergent and divergent thinking
skills of young children attending full-day preschool. Child Study Journal, 22(1),
23-38.

Eason, R., Giannangelo, D. M. & Franceschini Ill, L. A. (2009). A look at creativity in
public and private schools. Thinking Skills and Creativity. 4 (2), 130- 137.

Emir, S., Erdogan, T. & Kuyumcu A. (2007). Tirkce ogretmenligi 6grencilerinin
yaratict diisiinme diizeyleri ile sosyo-kiiltiirel zelliklerinin iligkisi. Zstanbul
Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4, 73-87.

Eratay, E. (1993). 7-11 vyas cocuklarimin yaraticilik ile psiko-sosyal gelismeleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yaynlanmamis yiiksek lisans tezi), Ankara:
Hacettepe Universitesi.

Erdogdu, Y. (2006). Yaraticilik degerlendirme 6l¢eginin Tiirk kiiltiirline uyarlanmasi.
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(12), 61-79.

Eren, E. (2010). Yénetim ve érgiit psikolojisi. istanbul: Beta Yaynlari.

Ergiil, H. F. (2005). Motivasyon ve motivasyon teknikleri. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi. 4(14), 67-79.

Eryilmaz, A. (2013). Okulda motivasyon ve amotivasyon: Derse Katilmada
Ogretmenden Beklentiler Olgegi’nin gelistirilmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 13(25), 1-18.

86



Fairchild, A. J., Horst, S. J., Finney, S. J. & Baron, K. E. (2005). Evaluating existing
and new validity evidence for the academic motivation scale. Contemporary
Educational Psychology, 30, 331- 358.

Fauzan, N. & Mat Zaini, N. (2015). Creative thinking among preschool children.
International Journal of Technical Research and Applications, 22(22), 86-93.

Findike1, 1. (2000). Insan kaynaklar: yonetimi. Istanbul: Alfa Aktiiel Kitabevi.
Freedman, M. P. (1997). Relationship among laboratory instruction, attitude toward
science, and achievement in science knowledge. Journal of Research in Science

Teaching, 34(4), 343-357.

Fyle, B. (1985). Encouraging creative thinking in children. Teacher Education
Quarterly, 12(1), 30-35.

Gagne, M. (2003). The role of autonomy support and autonomy orientation in pro-social
behaviour engagement. Motivation and Emotion, 27(3),199-223.

Gardner, H. (1993). Multiple intelligence: The theory in practice. New York: Basic
Books.

George, D., & Mallery, P. (2019). IBM SPSS Statistics 26 step by step: A simple guide
and reference. Routledge.

Gizir Ergen, Z. & Koksal Akyol, A. (2012). Anaokuluna devam eden gocuklarin
yaraticiliklarinin incelenmesi. Kuramsal Egitim Bilim Dergisi, 5(2), 156-170.

Gonen, M., Uzmen, S., Akgin, N. & Ozdemir, N. (1993). Creative thinking in five and
six year old kindergarten children. International Journal of Early Years
Education. 1 (3), 81-87.

Gokalp, M. (2016). Cocukta yaraticilik ve yaratici ¢ocuk etkinliklerinin “Yaraticilik ve
Gelistirilmesi” dersinde okul dncesi bolimii dgrencilerine olan etkisi (Samsun
Egitim Fakiiltesi Ornegi). MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(3), 25-36.

Gonen, M., Cicekler, C. Y., Akyiiz, E., Arslan, A. C. & Baydemir, G. (2011). 5
yasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin incelenmesi. E-Journal of New
World Sciences Academy, 6(1), 1185-1195.

Guilford, J. P. (1956). The structure of intellect. Psychological Bulletin, 53(4), 267—-293.

Giirsoy, F. (2001). Cocukta yaraticihigin geligimi, istanbul: Ya-Pa Yayinlar:.

Giileryiiz, H. (2001). Egitim programlarimin dili ve yaratici 6grenme. Ankara: Pegem A
Yayinlari.

Gilines, A. (2016). Egitimde yaraticilik ve yaratict mekanlar. Egitim Bilim Toplum
Dergisi, 15(57), 37-56.

87



Giiney, S. (2011). Orgiitsel davrams. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Giingér, 1. (2007). Anadolu Lisesi égrencilerinin yaratici diigiinme diizeylerinin kisisel
uyum, sosyal wuyum, genel yetenek ve akademik basari ile iligkisi.
(Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi), Ankara: Ankara Universitesi.

Giiven, Y. (1999). Erken ¢ocuklukta yaraticilik yetenegi tanima ve gelistirme. Marmara
Universitesi Anaokulu/Anasinifi Ogretmen El Kitab:. Istanbul:Ya-Pa.

Giiven, Y. & Karasulu Kavuncuoglu, M. (2020). Okul oncesi donem ¢ocuklarin
yaraticilik  diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 37-53.

Han, J. & Yin, H. (2016). Teacher motivation: Definition, research development and
implications for teachers. Cogent Education. 3(1). 1217819.

Hanks, K. (1999). Insanlar: motive etme sanati. Istanbul: Alfa Yayinlar:.

Harmanli, Z. (2002). Yaraticilik ve yaraticiligin gelistirilmesinde etkili olan baslica
faktorler. Dokuz Eylil Universitesi Anaokulu/Anasimfi Ogretmeni El Kitabu.
Istanbul: Ya-Pa Yaymcilik.

Hopkins, W. G. (2002). A scale of magnitudes for effect statistics. A new view of
statistics.

Huang, S. Y. & Lay, K. L. (2017). Mastery motivation in infancy and early childhood:
The consistency and variation of its stability and predict ability of general
competence. Hungarian Educational Research Journal, 7(2),15-31.

Ilgar, S. (2004). Motivasyon aktiviteleri ve 6gretmen. Hasan Ali Yiicel Egitim Dergisi.
2,211-222.

Isildak, S. (2008). Yaratmada ilk adim: Imge ve imgelem. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(1), 64-69.

Isleyen, T. & Kiigiik, B. (2013). Ogretmen adaylarinin yaratici disinme diizeylerinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi. 10(21),199-208.

Kannan, K. S., & Manoj, K. (2015). Outlier detection in multivariate data. Applied
Mathematical Sciences, 47, 2317-2324.

Kara, A. (2007). Okul éncesi donemde 5-6 yas grubu ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini
etkileyen faktorlere iligikin 6gretmen goriisleri. (Yaymlanmamis yiiksek lisans
tezi). Konya: Selguk Universitesi.

Karabey, B. & Yiirlimezoglu, K. (2015). Yaraticilik ve iistiin yetenekliligin zeka

kuramlar1 agisindan degerlendirilmesi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi. 40, 86-
107.

88



Karaca, N. H. & Aral, N. (2017). Yaratic1 rahatlama g¢alismalarinin anaokuluna devam

eden c¢ocuklarin benlik kavrami ve motor yaraticilifina etkisinin incelenmesi.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 10(1), 146-169.

Karakése, T. & Kocabas, 1. (2006). Ozel ve devlet okullarinda 6gretmenlerin
beklentilerinin is doyumu ve motivasyon lizerine etkileri. Egitimde Kuram ve
Uygulama Degisi. 2 (1), 3-14.

Karasar, N. (1995). Bilimsel arastirma yéntemi: Kavramlar, ilkeler ve teknikler.
Ankara: Sim Matbaasi.

Kaya, Y. K. (1993). Egitim yonetimi (Kuram ve Tiirkiye'de Uygulama). Ankara: Bilim
Yaymlart. 112.

Keng, M. F. (2001). Anasinifi ve ilkogretim birinci simiflarinda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin  yaratict  egitim ve uygulamalart konusundaki ~ goriisleri
(Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Elazig: Firat Universitesi.

Khamis, V., Dukmak, S. & Elhoweris, H. (2008). Factors affecting the motivation to
learn among United Arab Emirates middle and high school students.
Educational Studies, 34(3), 191-200.

Kocgel, T. (2007). Isletme yéneticiligi. 11.Basim. Istanbul: Arikan Press.

Koksal Akyol, A. & Sali, G. (2016). Anasinifina, ilkdgretime ve liseye devam eden

cocuklarin yaraticiliklarinin incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 9(3),
379-399.

Koycegiz M. & Ozbey S. (2019). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin motivasyon diizeylerinin problem ¢ozme becerileri ve 6gretmenlerine
iliskin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Folklor/Edebiyat Dergisi, 25(97-
1).

Kuru Turash, N. (2012). Yaraticithgin tamimi ve kapsami. E. C. Oncii, (Ed.), Erken
Cocukluk Déneminde Yaraticilik ve Gelistirilmesi (2-14). Ankara: Pegem
Akademi.

Kutu, H. & Sézbilir, M. (2011). Ogretim materyalleri motivasyon anketinin Tiirkceye
uyarlanmasi: Giivenirlik ve gecerlik calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi. 5(1), 292-312.

Kiiciikbzkan, Y. (2015). Liderlik ve motivasyon teorileri: Kuramsal bir cergeve.
Uluslararasi Akademik Yonetim Bilimleri Dergisi. (1)2, 86-115.

Kiilink Akyurt, G. (2019). Ilkokul 4. Sif égrencilerinin matemat:k motivasyonu,
kaygist ve basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi), Ordu: Ordu Universitesi.

Lee, K. H. (2005). The relationship between creative thinking ability and creative
personality of preschoolers. International Education Journal, 6 (2), 194-199.

89



Li, P., Skylor Zhang, Z., Zhang Y., Zhang, J., Nunez, M. & Shi, J. (2020). From
implicit theories to creative achievements: The mediating role of creativity
motivation in the relationship between stereotypes, growth mindset, and creative
achievement. The Journal of Creative Behavior. 55 (1), 199-214.

Lichtenwalner, J. S., & Maxwell, J. W. (1969). The relationship of birth order and
socioeconomic status to the creativity of preschool children. Child Development,
40(4), 1241-1247.

Liu, L. (2007). The relationships between creativity, drawing ability and visual/spatial
intelligence: A study of Taiwan’s third-grade children. Asia Pacific Education
Review by Education Research Institute, 8 (3), 343-352.

Lussier, R. N. (1996). Human relations in organizations: A skill-building approach.
Boston: Irwin.

Mangir, M. & Aral, N. C. (1991). Alt ve ist sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz yas
cocuklarinin yaraticiliklarini etkileyen bazi faktorlerin incelenmesi. Egitim ve
Bilim, 15(79), 10-20.

Mirzaie, R. A., Hamidi, F. & Anaraki, A. (2009). A study on theeffect of science
activities on fostering creativity in preschool children. Journal of Turkish
Science Education (TUSED), 6(3).

Mirze, K. (2002). Introduction to Business. istanbul: Literatiir Yaymevi.

Noorafshan, L. & Jowkar, B. (2013). The effect of emotional intelligence and its
components on creativity. Procedia-Social and Behavioral Sciences. 84, 791—
795.

Oksay, A. (2005). Calisanlarda is tatmini: Saglk sektorii iizerine bir aragtirma.
(Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Isparta: Siileyman Demirel Universitesi.

Onur, D. & Zorlu, T. (2017). Yaraticilik kavramn ile iligkili kuramsal yaklasimlar. /nsan
ve Toplum Bilimleri Aragtirmalart Dergisi. 6(3), 1535-1552.

Oztung, M. (1999). Ailenin cocuklarin yaratici diisiinme yetenegi iizerine etkisi
(Yaymlanmamis Yyiiksek lisans tezi). Sakarya Universitesi. Sakarya.

Oncii, T. (2000). Anasinifi (6 yas) diizeyindeki ¢ocuklarin sekilsel yaraticiliklarinin
cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirilmasi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih
Cografya Fakiiltesi Dergisi, 40(1-2), 25-34.

Ozaskin A. G. & Bacanak, A. (2016). Egitimde yaraticilik calismalart: Neler biliyoruz?.
Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi. 5(25). 212-226.

Ozbey, S. (2018a). Okul &ncesi dénem cocuklarinin ahlaki deger davranislari ile

motivasyon diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. Uluslararas: Egitim
Bilimleri Dergisi, 16, 1-15.

90



Ozbey, S. (2018b). Okul dncesi dénem ¢ocuklarinda motivasyon ve 6z diizenleme
becerileri lizerine bir inceleme. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(65),
26-47.

Ozbey, S. & Aktemur Giirler, S. (2019). Okul éncesi egitim kurumlara devam eden
cocuklarin motivasyon diizeyleri ile sosyal becerileri ve problem davraniglari
arasindaki iligkinin incelenmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 8(1), 587-602.

Ozbey, S. & Daglioglu, H. E. (2017). Adaptation study of the motivation scale for the
preschool children. International Journal of AcademicResearch, 4 2 (1). 1-14.

Ozgenel, M. & Cetin, M. (2017). Marmara Yaratict Diisiinme Egilimleri Olgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Falkiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 46, 113-132.

Pagani, L., Rubenson, D. & Runco, M. A. (2003). The impact of junior kindergarten on
behaviour in elementary school children. Internationel Journal of Behavioral
Devolopment, 27(5), 423-427.

Pala, M. (1999). Cocuk yuvalarinda ve aileleriyle birlikte yasayan 7-11 yas grubu
¢ocuklarda yaraticihgin incelenmesi. (Yaynlanmamus yiiksek lisans tezi).
Ankara: Ankara Universitesi.

Prieto, M. D., Parra, J., Ferrando, M., Ferrandiz, C., Bermejo, M. R. & Sanchez, C.
(2006). Creative abilities in early childhood. Journal of Early Childhood
Research, 4(3), 277-290.

Rein, R. P. & Rein, R. (2000). Cocugunuzun beceri ve yeteneklerini nasil
gelistirebilirsiniz. Istanbul: Ya-Pa Yayinlari.

Renzulli, J. S. & Gubbins, E. F. (2009). Systems and models for developing programs
for the gifted and talented. Connecticut: Creative Learning Press, Inc.

Renzulli, J. S. (1986). The three-ring conception of giftedness: A developmental model
for creative productivity. R. J. Sternberg ve J. Davidson (Ed.) Conceptions of
giftedness. USA: Cambridge University Press.

Runco, M. A. (2010). Creativity has no dark side. In D. H. Cropley, A. J. Cropley, J. C.
Kaufman M. A. Runco (Eds.), The dark side of creativity. New York, NY:
Cambridge University Press.

Ryan, R. M. (1995). Psychological needs and the facilitation of integrative processes.
Journal of Personality, 63, 397-427.

Ryan, R. M. & Deci, E, L. (2000). Self-determination the oryand the facilitation of

intrinsic motivation, social development and well-being. American Psychologist,
55(1), 68-78.

91



Ryan, R. M., Stiller, J., & Lynch, J. H. (1994). Representations of relationships to
teachers, parents, and friends as predictors of academic motivation and self-
esteem. Journal of Early Adolescence, 14(2), 226- 249.

Ryser, G. R. (2007). Profile of creative abilities examinar’s manual. Unites States:
PRO-ED.

Sabuncuoglu, Z. & Tiiz, M. (2003). Orgiitsel psikoloji. Bursa: Furkan Ofset.

San, 1. (1979). Sanatsal yaratma, ¢ocukta yaraticilik. Ankara: Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlar.

San, I. (1992). Yaraticilik, iki digtince bigimi ve gocufun yaratict egitimi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 1(12), 1301-3718.

San, 1. (2004). Sanat ve egitim. Ankara: Utopya Yayinevi.
Schachtel, E. G. (1959), Metamorphosis, New York: Basic Boks.

Seitz, J. A. (1997). The development of metaphoric understanding: Implications for a
theory of creativity. Creativity Research Journal, 10(4), 347-353.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal él¢iimlerde gevenirlik ve gecerlik. Ankara:
Seckin Yayinlari.

Seyis, S. (2011). Ortadgretim ogrencilerinin motivasyonlart ve duygusal zekdlar: ile
akademik basarilar: arasindaki iliski. (Yaymlanmams yiksek lisans tezi),
Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi.

Sezgin, E. (2004). Okul oncesi egitime devam 5-6 yas c¢ocuklarin yaratict
diigiinmelerine ¢esitli degiskenlerin etkisi. (Yaymlanmams yiiksek lisans tezi).
Konya: Sel¢uk Universitesi.

Sharma, R. (2016). Effect of school and home environments on creativity of children.
MIER Journal of Educatiniol Studies. 1(2), 187-196.

Sikhwari, T. D. (2014). A study of the relationship between motivation, self-concept
and academic achievement of students at a University in Limpopo Province,
South Africa. International Journal of Educational Sciences, 6(1), 19-25.

Simonton, D. K. (2000). Creativity: Cognitive, personal, developmental and social
aspects. American psychologist, 55.(1), 151.

Sénmez Ektem, I. (2017), Okul dncesi dgretmen adaylarinin goriislerine gore uygulama
okullarindaki etkinliklerin yaraticilik baglaminda degerlendirilmesi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 9 (26), 523-547.

Sternberg, R. J. & Lubart, T. I. (1995). Defying the crowd: Cultivating creativity in a
culture of conformity. Free Press, New York.

92



Siirgevil, O. (2008). Farklilik kavramina ve farkliliklarin yonetimine temel olusturan
sosyo-psikolojik kuramlar ve yaklasimlar. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi. 11(20), 111-124.

Sahin, A. (2004). Yonetim kuramlari ve motivasyon iliskisi. Selcuk Universitesi Sosyall
Bilimler Enstitiisti Dergisi. 0(11), 523-547.

Sendag, S., Erol, O., Sezgin, S. & Dulkadir, N. (2015). Preservice teachers' critical
thinking dispositions and web 2.0 Competencies. Contemporary Educational
Technology, 6(3), 172-187.

TDK (2020). Tiirkge Sozliik. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Tevriiz, S. (1999). Endiistri ve orgiit psikolojisi. Ankara: Tirk Psikologlart Dernegi
Yayinlari.

Tezel Sahin, F., Akinct Cosgun, A. & Kili¢ Aydin, Z. N. (2017). Babalarin ¢ocuklariyla
vakit gegirme durumlarmna iliskin goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi
Gaczi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 319-343.

Theodotou, E. (2014). Early years education: Are young students intrinsically or
extrinsically motivated towards school activities? A discussion about the effects
of rewards on young children’s learning. Research in Teacher Education. 4(1),
17-21.

Topgu, S., & Leana Tascilar, M. Z. (2016). Ustiin zekali 6grencilerde motivasyon ve
benlik saygisi dizeylerinin cinsiyet ve smf diizeyine gore incelenmesi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 8(23), 591-622.

Topses, G. (2012). Davramis¢ci ve varolusgu—hiimanistik psikolojik danisma
kuramlarinin ayirtedici ve Ortiisen nitelikleri. International Journal of New
Trends in Arts, Sports & Science Education. 1(3), 67-75.

Torrance, E. P. (1969). Dimensions in early learning: Creativity. SD: Adaptation Press.

Tufan, A. (2011). Coklu zekd kuramina gore matematik alaninda hazirlanan bir egitim
vazilimimin 6grencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisi,

(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Tugrul, B. (2002). Erken ¢ocukluk doneminde 6grenmeyi ve ogretimi kolaylastiran
ozellikler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22 (22), 142-147.

Ucggun, D. (2013). Tiirk¢e egitiminde motivasyonu artirmaya yonelik uygulamalar.
Egitimde Kuram ve Uygulama Dergisi. 9(4), 354-362.

Ulusoy, A. (2007). Egitim psikolojisi. Ankara: An1 Yayincilik.

Urban, K. K. (1995). Different models in describing, exploring, explaining and
nurturing creativity in society. European Journal for High Ability, 6, 143-159.

93



Uzunoglu H. & Demir, K. (2014). Okul o6ncesi O6gretmenlerinin, problem ¢dzme
becerilerinin epistemolojik inanglari, yaraticilik diizeyleri ve diistinme stilleri ile
iligkisinin incelenmesi. Journal of Teacher Education and Educators. 3(2), 167-
184.

Unal, F. & Bursali, H. (2013). Tiirkce 6gretmenlerinin motivasyon faktdrlerine iliskin
gortisleri. Middle Eastern & African Journal of Educational Research. 5, 7-16.

Ustiin Vural, D. (2011). Sanat yoluyla 6grenme ve yaraticilik. A. O. Alakus ve L.
Mercin (Ed.), Sanat egitimi ve gorsel sanatlar ogretimi iginde (s.171-180).
Ankara: Pegem Akademi.

Ustiin, M. & Tas, A. (2021). X ve y kusag: ogretmenlerin kullandiklart motivasyon tir
ve araglari. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 11(1). 251-267.

Vatansever Bayraktar, H. (2015). Smuf yonetiminde Ogrenci motivasyonu ve
motivasyonu etkileyen etmenler. International Periodical For the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic. 10(3), 1079-1100.

Vininhuk, N. V. & Dolgova, M. (2016). The image of happiness among children with
different levels of creativity. Procedia-Social and Behavioral Sciences. 233,
481-485.

Vural, C. T. (2008). Sosyal bilgiler egitiminde yaratici diisiinme: Yeni ilkogretim
programi beginci sinif sosyal bilgiler ogretiminde kullanilan etkinliklerin
yaraticthgr gelistirmesi agisindan degerlendirilmesi. (Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi). Adana: Cukurova Universitesi.

Wallas. G. (1926). The art of thoguht. New york, Harcourt, Brace and Company.

Ward, T. B., Smith, S.M. & Finke, R. A. (1999). Creative cognition. In: Handbook of
Creativity. Sternberg, R.J. (eds), Cambridge University Press, pp. 189-212, New
York.

Whiting, C. (1958). Creative thinking. New York: Relnhold.

Wyse, D. & Ferrari, A. (2015). Creativity and education comparing the national
curricula of the states of the European Union and the United Kingdom. British
Educational Research Journal, 41(1), 30-47.

Yapict, M. (2004). 0-5 yas aras1 ¢ocuklarin yaraticihiginin gelistirilmesinde ailenin rolii.
Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi. 1(1), 1-8.

Yavuz, F. (2006). Okul motivasyonunu degerlendirme olcegi yapilandirilmasi ve
giivenirligi. (Yaymlanmamis yliksek lisans tezi). Istanbul: Marmara Universitesi.

Yavuzer, H. (1989). Yaraticilik. Istanbul: Bogazici Universitesi Yayinlar1.

Yazici, H. (2009). Ogretmenlik meslegi, motivasyon kaynaklar1 ve temel tutumlar:
Kurumsal bir bakis. Kastamonu Egitim Dergisi, 1, 33-46.

94



Yenilmez, K. & Yolcu, B. (2007). Ogretmen davramslarmm yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimine katkisi. Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 95-105.

Yerlikaya, 1. (2014). 1lkokul ve ortaokul o&grencilerinin egitime iliskin
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Tarih Okulu
Dergisi, 7(19),773-795.

Yesil, A. (2016). Liderlik ve motivasyon teorilerine yonelik kavramsal bir inceleme,
Uluslararasi Akademik Yonetim Bilimleri Dergisi. 2(3), 158-180.

Yildirim, E. (2007). Bilgi ¢aginda yaraticilifin ve yaraticiligr yonetmenin dnemi. Sel¢uk
Universitesi Karaman IIBF Degisi. 9(12), 109-120.

Yildiz Bigakgi, M. (2014). Yaraticiligi anlamak. N. Aral ve G. Duman (Cev. Ed.).
Cocuklarda sanat ve yaraticiligin geligimi iginde, Ankara: Nobel Yaymevi, 4-
19.

Yildiz Cigekler, C. (2016). Yaratict Beceriler Olcegi (YBO) nin Tiirkce Uyarlamasi:
Geg‘erlik ve Giivenirlik Calismasi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Konya: Selguk
Universitesi.

Yildiz Cigekler, C., Alakog¢ Pirpir, D. & Aral, N. (2020). Turkish standardization of
Early Childhood Creativity Scale. Ilkogretim Online,19(2), 817-830.

Yildiz, C. & Giiney Karaman, N. (2017). Erken ¢ocukluk doneminde yaraticilik ve
bakis agist alma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 50(2),
33-58.

Yildiz, F. U., & Sener, T. (2003). Okul éncesi dénemde yaraticilik egitimi ve yaratici
etkinliklerde kullanmak i¢in materyal hazirlama I-11. Ankara: Nobel Yayinevi.

Yuvaci, Z. (2017). Okul oncesi egitimi alan 6 yas cocuklarimin yaraticilik diizeylerinin
dgretmenlerinin  ve sinif ortamlarimn  yaraticiliklarina  gére  incelenmesi
(Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Yuvaci, Z. & Daglioglu, H. E. (2018). Okul 06ncesi egitim alan ¢ocuklarin ve

bulunduklart smif ortaminin yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkisinin
incelenmesi.  Erken  Cocukluk  Calismalart  Dergisi. 2(2), 234-256.

95



96



