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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goéren yatili dgrencilerin okuma

motivasyonlarimi incelemektir. Aragtirmada 6grencilerin i¢sel ve digsal motivasyon

diizeyleri belirlenmistir. i¢sel ve dissal motivasyon diizeyleri cinsiyet ve simf diizeyi

degiskenlerine gore incelenmistir. Ayrica, okuma motivasyonu yiiksek 6grencilerin

motivasyon kaynaklar1 6grenci goriislerine gore belirlenmeye calisilmigtir. Ayni

sekilde okuma motivasyonu diisilk Ogrencilerin, okuma motivasyonunu diisiiren

nedenler belirlenmeye caligilmistir.

Arastirmanin modeli tarama modelidir. Ogrencilerin motivasyon diizeyine

iliskin veriler, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ile 655 &grenciden toplanmustir.

Ayrica, Ogrencilerin okuma motivasyonu kaynaklarin1i ve okuma motivasyonunu

diisiiren nedenleri belirlemek i¢in goriismeler yapilmistir.



Arastirmada asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin hem i¢sel hem de digsal okuma motivasyonlar yiiksektir.

2. Hem ig¢sel motivasyon hem de digsal motivasyon boyutunda kizlarin ve
erkeklerin puanlari arasinda kizlarin lehine anlamli fark vardir.

3. Hem igsel motivasyon hem de digsal motivasyon puanlari sinif diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

4. Okuma motivasyonu yiiksek 6grenciler motivasyon kaynaklari olarak, ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermistir.

5. Okuma motivasyonunu diisliren neden olarak “anlami bilinmeyen
kelimeler olmas1” ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirayla, kitaplarin
konulariin ilgi ¢ekmemesi, kitap okumanin ilgi ¢ekmemesi ve kitap

okumanin sikici olmasi izlemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma motivasyonu, i¢sel motivasyon, dissal

motivasyon, yatili 6grenciler.
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Tez Adu: An Investigation Of Students’ Reading
Motivation At Junior Boarding School’
Abstract
SUMMARY

The aim of this study is to analyze the reading motivations of the boarding
school students who study at secondary school. In the study, the intrinsic and
extrinsic motivation levels of the students were determined. The levels of intrinsic
and extrinsic motivation were analyzed in terms of the variants of gender and grades.
Moreover, the motivation resources of the students with higher reading motivation
levels were tried to be determined according to the students’ opinions. Similarly, the
causes which decrease the reading motivation levels of the students with lower

reading motivation were tried to be detected.

The survey model was employed in the study. The data related to the
motivation levels of the students were collected from 655 students through “Reading

Motivation Scale”. Moreover, in order to determine the resources of the student
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motivation and the causes which decrease the reading motivation, the interviews

were conducted and following conclusions were obtained in accordance with the

obtained data.

Following findings were obtained in the study:

1.

The students have both high intrinsic and extrinsic reading motivation
levels.

In terms of both intrinsic and extrinsic reading motivation levels, there
is a significant difference between female and male students on behalf
of the girls.

The scores of both intrinsic and extrinsic motivation do not differ
significantly according to their classroom levels.

The students with high reading motivation levels indicated the factors
related to the families as the primary cause.

Related to the reasons which decrease the reading motivation, “the
existence of the unknown words” is at the top of the list. They are
followed by the topics in the books which do not draw attention,
reading books is not attractive and the boredom of reading books,

respectively.

Keywords: Reading, reading motivation, intrinsic motivation, extrinsic

motivation, boarding school students.
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BIiRINCIi BOLUM
1.1. Problem Durumu

Okuma gecmisten gelecege insanligin gelismesindeki en dnemli unsurlardan
olmustur (Marasli, 2005, s.15). Stimerlerin yaziy1 icadiyla baslayan okuma tarihi
stireci zamanla bilgilerin biriktirilebilmesi, aktarilabilmesi ve saklanabilmesiyle yeni
bir boyut kazanmistir (Sahin, 2011, s.2). Okuma eskiden, bir ciimlenin ne anlama
geldiginin anlasilmasiyken (Giines, 2000, s.53), gliniimiizde gecmisi bilme, kiiltiirel
degerleri su anki nesle Ogretme ve gelecege iletme, i¢inde yasadigimiz zamana
uygun bireyler yetistirme ve gelecege yon vererek bilgi ve becerisiyle bireyleri
donatma amaci tasir hale gelmistir (Sahin, 2011, s.2). Ciinkii okuma, ge¢misten
giinlimiize ve gelecege kadarki neslin gelismesindeki en 6nemli faktordiir (Marash,
2005, s.15). Okuma, anlamlar olusturma iizerine kurulu ve beyinde gerceklesen
karmagik bir diisiince diizenidir (Akyol, 2013, s.3). Ancak okuma, yalnizca
okunulanlarla ilgili sorulan sorulara cevaplar verebilmek degildir. Ayn1 zamanda
diisiinceleri de harekete gecirebilmektir (Savas, 2006, s.64). Bu ylizden okuma,
okuyup anlamayi1 gerektirmenin yaninda biriktirdigimiz bilgi birikimimize bagh
olarak gelistirdigimiz hem bir yetenek hem de bir davranig seklidir (Savas, 2006,
s.59).

Okuma, insanlik hayat1 boyunca énemli bir yer edinmistir. Insanlar hem okul
hayatlar1 boyunca hem de bunun disinda kalan zamanlarinda bilgiyi birgok farkl
yazili kaynag1 okuyarak edinmislerdir (Karatay, 2011, s.13). Yasadigimiz ¢aga ayak
uydurabilmek ve hayatimiz boyunca O6grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in okuma
oldukca dnemlidir (Giines, 2000, s.58). Okuma bir yandan bireyin kisisel gelisimini
saglarken (Sahin, 2011, s.2; Giines, 2000, s.58), diger yandan da diisiinceyi
besleyerek anlama becerisini iyilestirir ve gelistirir (Ozdemir, 1987, s.17-18). Aym
zamanda, egitime siireklilik katar, bireyin kendisi ve cevresine bakis agisini ve
ufkunu genisletir, dinamik diisiince kazandirir. Insanlar kazandiklar1 bu beceriler
sayesinde ¢evresine daha kolay uyum saglarlar ve ¢evresindekileri daha kolay

gelistirirler (Maragli, 2005, s.16).



Insanlarin okumalar1 {izerinde birgok faktdr etkilidir. Okumaya ydnelik
becerisi, okumaya olan ilgisi ve zamanla edindigi okuma aligkanlig1 bu faktorlerden
bazilaridir (Dékmen, 1994, s.23). Insanlar ihtiyaclar sayesinde okumaya yonelir ve
zaman icerisinde bu aliskanhigini siirdiiriirler. insanlarin giidiileri de ihtiyaglar1 gibi
tizerlerinde etkili olup ilgilerini yonlendirerek okumalarinda etkili olur ve kiside hem
okuma aliskanlig1 olusturur hem de bu aliskanligin siirdiiriilmesinde aktif rol oynar
(Dokmen, 1994, s.31). Eger kisinin okuma becerisi yoksa veya yok denecek kadar
azsa kisinin okumasi sirf haz duymak i¢in olmayacaktir. Kisi okuduklarindan daha
cok anlamaya basladik¢a ve okuma hizinin da arttigin1 gordiik¢e daha ¢cok okumak
isteyecektir. Bir insan okumay1 ¢ok iyi yapabiliyor, okumay1 seviyor olabilir hem de
1yl bir okuma aligkanlig1 kazanmis olabilir. Ancak biitlin bu faktorler disinda kisinin
once kitaba ulasmasi, daha sonra ulastig1 kitabin onun okuyabilecegi bir kitap olmasi
ve onun ilgi alanina girmesi gerekir. Ayni zamanda kitap okuma ortaminin da biitiin
bu sartlara uygun olmasi gerekir. Ayrica kisinin okumak i¢in hazir olmasi ve yeterli
diizeyde motivasyonunun da saglanmis olmasi gerekir (Dokmen, 1994, s.24). Zaten
birey belli bir hedefe yonelik, ayn1 zamanda bazi kisisel ihtiya¢lar1 da karsilayacak
bicimde iist diizeyde caba gosterebilmek i¢in motivasyona ihtiya¢ duyar (Keenan,
1996, s5.62). Okumak icin de kiside belli bir sevk olmalidir ve bu konuda bireylerin
istekli olmalarin1 saglayan itici bir giiclin olusmasi gerekir. Bu yiizden bireylerin
edindigi okuma becerisinin ve aliskanliginin devam edebilmesi i¢in motivasyon ¢ok
onemlidir. Motivasyon okumay1 6grenmede anahtar bir rol oynar (Akyol, 2013, s.5).
Ozellikle de okuma gibi dikkat isteyen ve sevkle yapilmasi gereken bir isi
motivasyon saglayamadan gerceklestirmek olduk¢a giictiir. Bu yiizden okuma
motivasyonu, bireyde okuma istegi ve davranisi uyandirarak bireyin kazandigi
okuma becerisinin ve aliskanliginin devamini saglayan bir giic gorevi goriir (ileri,

2011, s.7).

Okuma bilissel ve duyussal nitelikli bir siirectir (Ulper, 2011). Okuma
siirecinde duyussal niteliklerin baglama ve siirdiirme, biligsel niteliklerin anlama
stirecini etkiledigi sOylenebilir. Biligsel niteliklerin ise kosulabilmesi i¢in duyussal
niteliklerin 6n sart oldugu sdylenebilir. Bu durumda okuma motivasyonunun énemi

apacik ortaya ¢ikmaktadir. Okuma i¢in bu denli 6nemli olan okuma motivasyonunun



ogrencilerde  saglanmasit icin  Oncellikli olarak okuma motivasyonunun

incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Alan yazinda okuma motivasyonu {izerine yapilan caligmalarda; okuma
motivasyonun (Katranci, 2015), simif ve cinsiyet degiskenine gore okuma
motivasyonunun (Bozkurt ve Memis, 2013; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Yildiz, 2010;
Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, 2013), okuma motivasyonunun diger degiskenlerle
iliskisinin (leri, 2011; Uriin Karahan, 2015; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016; Y1ldiz,
2010; Yildiz ve Akyol, 2011), okumaya giidiileyici etmenlerin incelendigi (Ulper,
2011) goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda, 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir (Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Uriin
Karahan, 2015; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016). Siif diizeyine gére okuma
motivasyonun incelendigi ¢alismalarda, sinif diizeyi arttikga okuma motivasyonunun
anlamli olarak azaldigi (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Yildiz, 2013); kitap okumaya
giidiileyici etmenlerin (6gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik) en ¢ok
ilkogretim birinci kademe en az lise 6grencileri iizerinde etkili oldugu belirtilmistir
(Ulper, 2011). Okuma motivasyonu cinsiyete gdre incelendiginde; okumaya
giidiileyici 6gretmen, aile, arkadas, ortam etkenlerinin erkeklere gore kizlar iizerinde
daha etkili oldugu (Ulper, 2011), digsal motivasyonun okumaya ydnlendirmede
erkelere gore kiz Ogrencilerde daha etkili oldugu (Yildiz, 2013), kiz ve erkek
Ogrencilerin i¢gsel motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi, kizlarin
erkeklere gore dissal motivasyondan daha c¢ok etkilendigi (Yildiz, 2010), kizlarin
okuma motivasyonunun erkelere gore daha yiiksek oldugu (Kurnaz ve Yildiz, 2015),
igsel motivasyonun merak ve ilgi alt boyutlarinda, digsal motivasyonun tiim
boyutlarinda kizlarin erkeklerden daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu (Bozkurt ve
Memis, 2013) bulgularina ulagilmistir.

Okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalar incelendiginde yatili okul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini irdeleyen bir arastirmaya rastlanamamustir.
Yatili okul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin incelenmesinin énemli oldugu
diisiiniilmiistiir. Bu diislince arastirmanin ¢ikis noktast olmustur. Yatili okul

ogrencilerinin okuma motivasyonlart incelendiginde farkli bulgulara ulasilacag:



beklenmektedir. Yatili okul ve 6grencilerinin 6zellikleri geregi okuma motivasyonu

ile ilgili bilinen sonuglardan farkli sonuglara ulasilabilecegi akla gelmistir.

Yatili okul 0&grencilerinin neredeyse biitlin zamani1 okul ve pansiyonda
geemektedir. Bu yiizden arkadaslart ve Ogretmenleri onlarin ailesi gibi olmustur.
Okuma, calisma diger bir¢ok aktivite i¢in alanlari belirlidir. Bunlar1 kendilerinin
segme veya degistirme imkanlar1 yoktur. Biitiin bunlar disiiniildiiglinde, okuma
motivasyonunu etkileyen faktorlerin (aile, 6gretmen, arkadas, kitap, etkinlik ve
ortam) yatili Ogrencileri farkli etkileyebilecegi diisiincesi bu arastirmayi1 gerekli

kilmastir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokulda O6grenim goren yatili 6grencilerin;
igsel ve digsal okuma motivasyon diizeylerini belirlemek, i¢sel ve digsal okuma
motivasyon diizeylerini cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelemektir. Ayrica,
Ogrenci goriislerine gore, okuma motivasyonu yiiksek ogrencilerin motivasyon
kaynaklarini, okuma motivasyonu diisiik Ogrencilerin motivasyonlarin1 diisiiren
nedenleri belirlemek aragtirmanin temel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bu temel

amaglar1 gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerinin okuma motivasyonlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri cinsiyete gdre anlamli bir
sekilde farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli bir
sekilde farklilagmakta midir?

4. Okuma motivasyonu yiikksek Ogrencilerin motivasyon kaynaklari
nelerdir?

5. Okuma motivasyonu diisiik Ogrencilerin motivasyonlarini diigiiren

nedenler nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin yasamlar1 diisiiniildiigiinde oldukga cesitli faktorlerin etkisi altinda
kaldig1 sdylenebilir. Ozellikle de bireylerin ailesi, yasadig1 yeri, okulu ve arkadaslari
gibi bir¢ok faktdr yasamlarinda oldukga etkili olur. Yatili okullara giden 6grencilerin
de sartlar1 diger 6grencilere gore oldukg¢a farklilik gdsterdiginden yasamlari da bu
farkliliktan etkilenir. Ciinkii yatili okullardaki 6grencilerin etiit ve serbest zaman
etkinlikleri i¢in zamanlar1 sinirli ve yerleri belirlenmistir. Egitim 6gretim zamani
okulda, geri kalan zamanlarimi ise pansiyonlarda gecirmek zorundadirlar.
Zamanlarin1 ve yapmay1 arzuladiklari farkli etkinlikleri istedikleri sekilde diizenleme
durumlar1 yoktur. Ogrenciler giiniin tamammmi bu okullarda gegirdikleri ve
ailelerinden de uzakta olduklar1 i¢in okuma konusunda da istedigi her kitaba veya
yazara ulagma imkanlar1 smirhidir. Bu yiizden yatili 6grencilerin  okuma
motivasyonlar1 incelenerek okuma motivasyonu yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin
okuma motivasyonlar1 {izerinde etkili olan faktorlerin belirlenmesinde fikir
saglayacaktir. Bu sayede okuma motivasyonunu etkileyen kaynaklar belirlenerek
okuma motivasyonu diisiik ve yiliksek ogrenciler icin yeni okuma etkinlikleri
diizenlemede ve farkli kitap tiirleri saglamada Ogrencilere destek olunabilecektir.
Alanyazina bakildiginda yatili okullarda okuma motivasyonunu inceleyen bir
arastirmaya rastlanamamistir. Bu arastirma ile alan yazina farkli bir g¢alisma
kazandirilarak hem yatili 6grencilerin okuma motivasyonlarina 1sik tutulacak hem de

okuma motivasyonunu etkileyen faktorler daha net ortaya konacaktir.
1.4. Sayilltilar

Ogrencilerin 6l¢gme aracina ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.
1.5. Smrhhklar

Arastirma 2015-2016 egitim o6gretim yilinda Agri il merkezine ve Hamur,

Taslicay ilgelerine bagl 4 yatili bolge ortaokulu ile siirlidir.



1.6. Tammlar

Yatih Ogrenciler: Niifusu az, dagmik ve okulu bulunmayan yerlesim
yerlerindeki parasiz yatili veya bu okulun bulundugu c¢evredeki ilkogretim
ogrencilerinin giindiizlii olarak da egitim ve Ogretim alabildikleri okullarin

ogrencileridir (222 Sayili Kanunda 21.7.2012 tarih ve 28360 sayil1 degisiklik).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal agiklamalara, ilgili arastirmalara ve yatili bolge okullart

ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Aciklamalar

Asagida gilidii-motivasyon, motivasyon ile ilgili kuramsal yaklagimlar, okuma

ve okuma motivasyonu konularina yer verilmistir.
2.1.1. Giidii ve Motivasyon Nedir?

Motivasyon silirecinin 6ziinii giidii kavrami olusturur (Giirtiz ve Giirel, 2009,
s.278). Giidiliniin sozliik anlam1 “bilingli ya da bilingsiz olarak davranisi doguran,
stirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢, saik” seklindedir (TDK,
2011). Bununla birlikte giidiiniin psikolojik anlami incelendiginde, giidii “bireyi
harekete geciren gii¢” olarak tanimlanmaktadir (Bagsaran, 1982; Can, 1999; Can,
Akgiin ve Kavuncubasi, 2001; Erdem, 2012; Giiney, 2000). Giidii, giidiilenme
(motivasyon), ihtiya¢ ve diirtii kavramlar1 birbirleriyle ilgili ve i¢ i¢e kavramlardir.
Bu nedenle motivasyon kavramina ge¢meden once ihtiya¢ ve diirtii kavramlarina
kisaca deginmekte yarar vardir. “Organizma tarafindan eksikligi hissedilen veya
doyurulmasi gereken dirtii ve itkiler ihtiyaglardir” (Aydin, 2000, s.144). “Aclik,
susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik kokenli giidiilere ise  ‘diirti’ adi verilir”
(Ciiceloglu, 2005, 5.229). Motivasyon Ingilizce ve Fransizca *motive’ kelimesinden
tiiretilmistir. Motive kelimesi Tiirk¢e’de giidii, saik veya harekete gecirici giic
anlammi tagimaktadir (Oncii, 2004, s.168). Motivler aym zamanda “insan
organizmasini davraniga iten ve bu davraniglara bir yon veren sebepler ve cesitli
proseslerdir” (Arik, 1996, s.20). Motivasyon bireylerin istek ve arzularini,
ihtiyaglarmm ve ilgilerini icine alan oldukca genel bir kavramdir (Oncii, 2004, s.168).
Motivasyon bir insan1 olumlu ya da olumsuz belli bazi eylemlere yonlendiren ve
kisilerin isteklerine ulasmasini ve boylece tatmin olmasini saglayan bir giictiir

(Bentley, 2008, s.180). Ayn1 zamanda motivasyon bireye kendisi ve yonlenebilmesi



icin gereken giicii saglar (Hagemann, 1996, s.37). Giidiilenme ile motivasyon
birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Karakoz ve Eski, 2011). Bu yiizden bu

caligmada motivasyon sozciigii tercih edilmistir.
2.1.2. Giidii Dongiisii Nedir?

Motivasyon giidiiniin ¢ok daha ilerisinde bir kavram olmasina ragmen (Adair,
2013, s.17), giidiiler motivasyonun olusmasinda oldukga etkilidir (Ercan, 2005,
s.107). Ciinkii giidiiler bireyin amaci icin davranislarda bulunmasini, bu davranislar
icin harekete geg¢mesini ve bu davranislarin iizerine yonlenmesi i¢in bireye i¢ giic
saglar (Basaran, 1982, s.176). Insanlar bu giicle beraber ihtiyaglarmi tatmin etmek
isterler. Bazi ihtiyaglar tatmin edildiginde davranis lizerindeki etkileyiciligi kalkarak
bir siireligine ortadan kaybolur. Bazi ihtiyaclar ise tatmin edildiginde yerine yeni
ihtiyaclar ortaya ¢ikar ve davranisi etkilemeye baslar (Eren, 2001, s.493). Ancak bazi
ihtiyaclar da tatmin edilmekle ortadan kalkmaz aksine daha da kuvvetlenir (Eren,
2003, s.557). Giidiiler de bu sekilde tatmin edilse dahi tekrar tekrar ortaya ¢ikabilir.
Bu durum da “giidiilerin dongiisel olma™ 6zelliginden kaynaklanir (Giiriiz ve Giirel,
2009, s.278; Bacanli, 2005, s.204). Ciinkii “giidiilerin dongiisel olma” o6zelligi ilk
once bireyin bir eksiklik hissedip bu eksikligi ihtiyaca doniistiirmesiyle baglar. Bu
ihtiyac ise bireyi harekete geciren bir gii¢ gorevindedir. Birey de bu ihtiyacini
gidermek i¢in davranista bulunur. Bu davranis kisinin ihtiyacim1 giderirse kisi artik
rahatlar. Ancak bu rahatlama kisinin tekrar ihtiyac hissetmesine kadar siirer. Kisi
tekrar bir ihtiya¢ hissederse bunu gidermeye yonelik bir davranig gosterir ve
ihtiyactm  gidermeye calisir. Ihtiyag giderilir ise kisi rahatlar, rahatlama
ger¢eklesmezse tekrar bir davranista bulunur ve ihtiyaci tatmin etmeye calisir. Bu
dongii hep ayni sekilde siirer (Bacanl1,2005, s.204). Kisaca, kisi bir ihtiyag¢ hissettigi
zaman bunu gidermek icin ¢aba gosterir. Ancak kisi yeni ihtiyaglar hissettiginde
bunu gidermek i¢in gosterilen ¢aba tekrar eder. Bu dongii asagidaki giidii dongiisii
sekli ile daha da iyi ifade edilebilir.



Sekil-2.1: Giidii Dongiisii

3. ihtiyacin
giderilmesi

1.. Intiyacin
hissedilmesi

2. intiyaci gidermeye yénelik
davranis

Kaynak: Giiriiz ve Giirel, 2009, s.279; Bacanli, 2005, s.204.
2.1.3. Motivasyonun Karmasikhgi

Insanlarin gidermeye ¢alistiklari ihtiyaclari, her insan birbirinden farkli oldugu
icin oldukca degisiklik gosterir. Bu farkliliklar birgok alanda kendini gosterdigi gibi
motivasyonda da kendini ortaya koyar. Bu ylizden herkesin motivasyon diizeyi
farklidir. Insanlarm motivasyon diizeyi aym olmadigindan motive olma sekil ve
diizeyleri de farkli olur (Aytag, 1997, s.42; Akbaba, 2006, s.343). Ciinkii insanlarin
her ne kadar istek ve amaglar1 davraniglarinin i¢ine gizlenmis de olsa, insanlar
yasadigi, dogup biiyiidigi kiltir, egitim cevresi (Giiney, 2000, s.177); kisisel
izlenimleri, sosyal aliskanliklar1 ve tutumlar1 (Eren, 2001, s.490); “yas, cinsiyet, ilgi
ve meslekleri” gibi uyarict faktorden etkilenerek (Aytag, 1997, s.42)
motivasyonlarini da etkilerler. Biitiin bunlar aslinda bize motivasyonun ne kadar

karmagik ve ¢ok cesitli insan davraniglarin1 gidermeye yonelik bir siire¢ oldugunu
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gosterir (Can, 1999, s.177). Bu nedenle insanlarin herhangi bir davranista bulunurken
bunu neden yaptigim anlamak oldukea giictiir (Delipoyraz, 2009, s.64). Ornegin;
kimi 6grenci, sadece Ovgl ve takdir kazanabilmek i¢in ders calisirken bagka bir
Ogrenci daha yiiksek notlar alabilmek ic¢in ¢alisir. Bir digeri ise bagkalar i¢in degil
tamamen i¢inden geldigi ve kendi amagclart ugruna calisir (Akbaba, 2006, s.343;
Sardogan, 2012, s.185). Bir baska drnekle, insanlar ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in
paraya ihtiya¢ duyarlar. Ancak her insanin parayi isteme ihtiyaci birbirinden oldukga
farklidir. Bazilar1 parayr “ak akge kara giin igindir” ilkesine dayanarak isteyip
biriktirirken bazilar1 kazanacaklar1 paralarla sosyal iliskilerini etkileyeceklerini
diistintirler. Bazilar1 da fizyolojik ihtiyaclarini daha iyi sekilde karsilayarak daha iyi
beslenebilmek ve giyinebilmek i¢in isterler (Eren, 2001, s. 491-492). Kisaca kisiler
ayni ya da benzer davramigi gosterseler de, kisilerin amaci ya da ihtiyaci aym
olmayabilir. Bunu etkileyen bir¢ok i¢ ve dis faktér vardir. Bu yilizden davranisi

sadece disaridan gozlemlememiz davranisin nedenini anlamamiz i¢in yetersiz kalir.
2.1.4. Motivasyon Siireci ve Dinamigi

Herkesin doyuma ulagmasi i¢in bekledigi bazi ihtiyaglar1 mutlaka vardir
(Erdem, 2012, s.216). Motivasyon siirecinin de 6ziinii insanlarin olduk¢a ¢ok olan
istek ve ihtiyaclar1 olusturur (Geng, 2001, s.23). Bu yiizden motivasyon siireci
dedigimiz bu silire¢ kisinin herhangi bir seye ihtiya¢ hissetmesiyle baslar (Geng,
2005, s.235; Erdem, 2012, s.217; Sabuncuoglu ve Tiiz, 1996, s.88). Bu ihtiya¢ ortaya
ciktigt zaman da birey onu karsilamak i¢in farkli “bi¢im ve yonlerde” davraniglar
ortaya koyar (Geng, 2005, s.235; Ilgar, 2005, s.127). Bu davraniglar sayesinde
doyurulan ihtiyaglar bittiginde bu sefer baska ihtiyaclar baglar. Eger birey bu
davraniglar neticesinde ihtiyacini doyurmus olsa da ardindan bir bagka ihtiya¢ gelir
ve motivasyon slireci her defasinda ayni1 yolu izleyerek devam eder (Sabuncuoglu ve
Tiiz, 1996, s.88). Bu motivasyon siireci i¢inde bireyin ihtiyaglar1 sitirekli degisiklik
gosterir. Bireyler de de8isen bu ihtiyaclarina ulasmak i¢in davraniglarimi
diizenleyerek davranislarinda farkliliklar meydana getirir. Bu meydana gelen siirekli
degisim ise motivasyon dinamiginin olusmasini saglar (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1996,

$.92-93). Bu siire¢ asagidaki gibi formiile edilebilir.
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Sekil-2.2: Motivasyon Siireci

Tatmin
Edilmemis
Ihtiyag

ihtiyacin
Uyariimasi

Kaynak: Can, Akgiin ve Kavucubasi, 2001, s.304.
2.1.5. i¢ ve Dis Motivasyon

Insanlarin davraniglarini etki altina alarak, davramslarna yon veren ve giic
kazandiran igsel ve dissal kaynakli diirtii, istek ve arzular kisilerin motivasyonunu
belirler (Ercan, 2005, s.106). Kisilerin bulunduklari, yasadiklar1 ortam veya
cevresinde gelisen olaylar da kisilerin motivasyonunu etkileyen bagka faktorlerdir
(Baltas, 2003, s.183). Bu yiizden motivasyon i¢ ve dis denetim odaklidir (Topses,
2009, s.256) ve motivasyonu etkileyen etkenler icsel ve digsal olarak oldukca
cesitlilik gosterir (Akbaba, 2006, s.348). Bu durumda motivasyon i¢ ve dis
motivasyon olarak ele alinabilir (Cakmak, 2005, s.28).

2.1.5.1. i¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon, bireyin kendisinden kaynaklanan etkilerle ortaya cikan
(Oncii, 2004, s.175) kisiyi istekleri dogrultusunda harekete geciren ve etkin kilan
kisinin dogal i¢ giiciidiir (Basaran, 2004, s.264). Ornegin, matematige kars: ilgisi
olan birine ¢alis demeden de kendiliginden ¢aligiyorsa o zaten igten motive olmustur
(Ercan, 2005, s.108). Bu ylizden kaynagini bireyin i¢inden alan “diirtli, merak, ilgi
(Unal ve Bursali, 2013, s.8), bilme ve yeterli olma ihtiyaci, varhgmi fark ettirme
ihtiyaci, gelisme istegi (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2007, s.8), 6grenmeye ve
basarmaya kars1 tutumlar, dikkat diizeyi, kisilik 6zellikleri, yeterlik ve gelisme hissi
ve Ogrenmeye olan ihtiyact” ig¢sel motivasyonun kaynaklarini olusturur (Erdem,

2012, s.226, 231). Ayn1 zamanda i¢sel motivasyon bireyin genetik yapisiyla da
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ilgilidir ve bireylerin digsal etkileri gormezden gelerek kendi yasamlarina
egiliminden ortaya cikar (Arikil ve Yorganci, 2012, s.2). Bazi durumlarda igsel
motivasyon saglanamayabilir. Boyle bir durum olustugu zaman digsal motivasyonu
saglayan faktorlere ihtiyag duyulabilir (Ercan, 2005, s.108). Ancak unutulmamalidir
ki, motivasyon biiyiik 6l¢iide kisinin i¢inden kaynagini alan ihtiyag, arzu, tutku ve

degerler sonucu meydana gelir (Adair, 2013, s.130).
2.1.5.2. Dissal Motivasyon

Digsal motivasyon ise, “0diil, ceza, takdir edilme, baski, rica, sevilme, kabul
gorme” gibi oldukca cesitlilik gosteren digsal etkenlere bagli olan ya da herhangi bir
ise karsilik bagkalar1 tarafindan sunulan &diillerle meydana gelen motivasyon
cesididir (Erdem, 2012, s.231). Digsal motivasyonda bireyin amaci igsel
motivasyonun tersine, davranist1 yapmak icin degildir. Davramig arag gorevi
istlenerek nihai amaca ulasabilmek i¢in gergeklestirilir. Dig motivasyona bagh
olarak eylem gerceklestiriliyorsa, bu durum bireyin istemesinden bagimsiz olarak
not, ders gecme ya da istedigi bir seyin yapilmasi gibi dis itici giiglerden kaynagini
almaktadir (Arikil ve Yorganci, 2012, s.2). Ornegin; bir annenin ¢ocuguna “yemegini
yemezsen oyun oynayamazsin” demesi lizerine ¢ocuk oyun oynayabilmek ig¢in
yemegi bir ara¢ olarak goriir ve distan motive olur (Ercan, 2005, s.107). Igsel
motivasyonda kisiler ihtiyacimi karsilayabilecegi durumlara motive olurken dissal
motivasyonda kullanilan “6diil” kisiyi motive eder (Oncii, 2004, s.174; Cakmak,
2005, s.28). Bu odiillerin disinda “alinan yiiksek notlar, 6vgii dolu sozler ve verilen
cezalar” sonucu kisi distan motive olmayr dgrenir (Oncii, 2004, s.173). Dissal
motivasyonun igsel motivasyonun gelisimi i¢in katki saglamasi beklendiginden
(Moore 2001, akt,, Yazici, 2008, s.426) ve her bireyin de igsel motivasyonu
saglanamadigindan digsal motive eden kaynaklarda etkili olarak kullaniimalidir

(Orlich, Harder, Callahan, Gibson, 2001, akt., Yazici, 2008, s.426).
2.1.5.3. i¢sel ve Dissal Motivasyonun Karsilastirilmasi

Icsel ve digsal motivasyon karsilastirildiginda sdylenebilecek ilk ve en dnemli

sey, digsal motivasyonun i¢sel de oldugu gibi kaynagini kisinin i¢inden almadigidir.
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Bu ylizden de igsel motivasyonun kaynagini “ihtiyag, merak, ilgi” gibi etkenler
olustururken dissal motivasyonun kaynagimi “odiil, ceza” gibi etkenler olusturur
(Ercan, 2005, s.108). Bunun disinda igsel motivasyon uzun siireliyken digsal
motivasyon daha kisa siirelidir. Bu yiizden digsal pekistiregler ortama verilmeyince
bireyin motivasyon diizeyi de diiser (Ulgen, 1997, s.73). igsel motivasyonda birey
kendi istegiyle harekete gecerken digsal motivasyonda digsal pekistiregler araciligiyla
harekete gecer. Ornegin, “dgrencinin ders dinlerken soru sormasi ve derse katilmas1”
tamamen i¢inden geldigi i¢in yani 6grenmek istedigi i¢indir. Distan motive olmus bir
ogrenci ise icinden geldigi icin degil yiiksek not veya Ogretmeni tarafindan
ovillebilmek gibi disg faktorler icin caba gdosterir (Yiiksel, 2011, s.19). Dissal
motivasyonda birey kendi amaglarini dikkate almak yerine kendisine 6diil saglayan
davraniglara yonelir. Boylece artik distan kazanilacak 6diiller davraniglar1 yonetmeye
baslar (Erden ve Akman, 2007, s.227). Bu yiizden i¢sel motivasyon bireyi kararlar
alma konusunda daha 6zgiir kilarken digsal motive olan kisiler disa bagimli hale gelir

(Ulgen, 1997, 5.73).

Biitiin bu farkliliklardan hareketle aslinda her iki motivasyon yonteminin de
onemli oldugunu sodyleyebiliriz. Ancak bu iki motivasyon yontemi de oldukca
dikkatli ve dengeli kullanilmali, birine agirhk verirken digeri tamamen
unutulmamali, yok sayilmamalidir (Oncii, 2003, s.176). Bireylerin kendilerini icsel
olarak pekistirmesi ve kendi kendisini yonetmesi daha cok istenen bir durum
oldugundan (Erden ve Akman, 2007, s.227) bu denge kurulurken yine de igsel
motivasyona daha ¢ok agirlik verilmelidir (Ulgen, 1997, s.74). Eger i¢sel kaynaklar
az ya da yetersizse o halde dissal kaynaklar kullanilmahdir. Ciinkii kisiyi distan
motive eden yontemlerin kullanilmasi higbir yontemin kullanilmamasindan ¢ok daha

iyidir (Oncii, 2004, s.175).
2.1.6. Motivasyon ile Tlgili Kuramsal Yaklagimlar

Motivasyonu acgiklayan bir¢ok kuram vardir (Ulusoy, 2003, s.324). Bunlarin
baslicalar; Davramse1 Yaklasim, Bilissel Yaklasim, Sosyal Ogrenme Yaklasimi ve

Hiimanistik Yaklasim’dir (Ercan, 2005, s.108). Bu yaklagimlar agsagida ele alinmistir.
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2.1.6.1. Davrams¢1 Yaklasim

Davranig¢1 yaklasim bireylerin motivasyonunun saglanmasinda bireye distan
saglanan uyaricilar1 onerir (Erden ve Akman, 2007, s.227). Davranis¢1 yaklagima
gdre motivasyonu saglamada énemli rol oynayan faktdr pekistireglerdir (Oncii, 2004,
s.170). Organizma pekistirilen davraniglart tekrar etme egiliminde oldugundan
pekistiregler yoluyla bireyin davranislart sekil kazanabilir. Bu yiizden kuram
pekistirme veya ceza gibi kavramlari 6nemser ve bunlar araciligiyla gidiileri
gelistirir (Ercan, 2005, s.108). Ornegin, &grenci smifta sorulan sorulara dogru
cevaplar verdiginde aldig1 pekistiregler sayesinde artik daha istekli hale gelecektir
(Selguk, 2001, s.212). Bu yaklasimin en Onemli yanmi digsal motivasyona
dayanmasidir. Bu yiizden bireyler kendi i¢sel davranmislarini bir yana birakip kendini
odiile gotiirecek davranislara yonelebilir (Oncii, 2004, s.170). Davranis¢1 yaklasimda
bireylerin i¢ motivasyonuna, i¢ denetimine ve bilissel siireclerine 6nem verilmez. Bu

durum da davranis¢i yaklagimin en 6nemli sinirliligidir (Yazici, 2008, s.427).
2.1.6.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklagim, davranigci yaklagima bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir (Ercan,
2005, s.110). Bireylerin motivasyonunun saglanmasinda etkili olan bireylerin
amaglaridir (Ulusoy, 2003, s.325). Bilissel yaklagim bireylere aktif bir davranis
siireci sunar (Yazici, 2008, s.428). Bu yiizden, davranis¢t yaklasima zit olan
gorlslere sahiptir. Biligsel yaklasim, davramiscilar gibi dis etkenlere degil ic
etkenlere Oonem verir. Bireylerin verdigi tepkiler de dis uyaricilardan ¢ok bu
uyaricilar1 yorumlama bigimlerine goredir (Selguk, 2001, s.213). Biligsel yaklasima
gore motivasyon, “diinyaya anlam verebilmemizi, hayatimizi kontrol edebilmemizi

ve kendimizi yonlendirebilmemizi” saglar (Oncii, 2004, s.172).
2.1.6.3. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Sosyal 6grenme yaklasimi, davranis¢t ve biligsel yaklagimlarin 6zelliklerini
icinde barindirdig1 gibi, ayn1t zamanda bu yaklasimlara ekledigi oOzellikler
olusmustur. Bu kurama gore, insanlari davraniglara yonlendirme isi ne tek basina

digsal uyaricilara ne de tek basina icsel uyaricilara baghidir. Davraniglar1 “cevresel
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degiskenler, biligsel ozellikler ve kisisel ozelliklerin etkilesimi” ortaya c¢ikarir
(Selguk, 2001, s.214). Pintrich ve Groot’a (1990) gore sosyal 6grenme yaklagiminda
motivasyonu “bireyin amacina ulagsma beklentisi, amacin birey i¢in degeri, bireyin
yapilacak ise yonelik tepkisi” seklinde iic ana etken etkilemektedir (Pintrich ve
Groot, 1990, akt., Selcuk, 2001, s.214). Bu yaklasimda bireyler kendilerine
“basarabilecek miyim?” sorusunu sorarlar ve bu soruya verilen cevapla birlikte
dgrencinin motivasyonunu belirleyen baska bir etken daha ortaya g¢ikar. Ornegin
Ogrenci basarili olacagia, 6grendigi bilgilerin isine yarayacagina inanci varsa ve
ders calismay1 seviyorsa basarili olmak i¢in ¢abalayacaktir (Ercan, 2005, s.109). Bu

cabasini siirekli hale getirebilmek i¢in de daha istekli davranacaktir.
2.1.6.4. Hiimanistik Yaklasim

Maslow bu goriisiin 6nemli bir temsilcisi, ayn1 zamanda da Onclstidiir
(Bacanli, 2005, s.204; Ercan, 2005, s.109). Hiimanistik yaklasim da biligsel yaklagim
gibi i¢sel motivasyon kaynaklarini énemser (Yazici, 2008, s.428). Bu yaklagima gore
bireyin motivasyon saglamasinin temelinde ihtiyaglar1 yer alir. Birey de ihtiyaglarini
gidermek amaciyla davranislarda bulunur (Ulusoy, 2003, s.324). Maslow’ a gore bu
ihtiyaclar olduk¢a dnemlidir. Bu yiizden motivasyonun saglanabilmesi ve 6grencinin
kapasitesini tam anlamziyla kullanarak 6grenme cabasi icine girebilmesi i¢in oncelikle
ihtiyaglarinin doyuma ulasmasi gerekir (Ulgen, 1997, s.63). Bireyin motivasyon
kaynaginin temeli bireyin kendini gergeklestirme ihtiyacidir. Kendini gerceklestirme
ihtiyac1 kalitimsal bir ozelliktir ve bireyin dogustan motivasyonu saglanmistir
(Yazici, 2008, s.428). Bu yaklasima gore motivasyon, giiclinii bireyin iginden
karsilayarak bireyin biliylime ve gelisimini saglayan bir giictiir. Herkes aslinda motive
olmustur ve kimse i¢in tamamen motivasyon saglayamamistir denilemez. Sadece
bazi insanlar bizim istediklerimiz disindaki seylere motive olmus olabilir, bu da

onlarin tamamen motivasyonsuz oldugu anlamina gelmez (Oncii, 2004, s.171).
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2.1.7. insan Dogas1 Hakkindaki Gériisler: McGregor’ un X ve Y Kuramlari ile
Reddin’ in Z Kuram

Insan dogasi ile ilgili ortaya atilan varsayimlar cesitli diisiincelerle ele
alinmakta ve incelenmektedir (Giirliz ve Giirel, 2009, s.274). Bu kuramlar insan
dogas1 hakkinda goriisler ve motive etme faaliyetlerine yonelik 6nemli ipuglar
tasimaktadir (Giiriiz ve Giirel, 2009, s.276). “Insan dogasina iliskin ¢alismalar
McGregor’ un X ve Y Kuramlar ile Reddin’ in Z Kurami basliklar1 altinda ele

alabilir” (Giirtiz ve Giirel, 2009, s.274).
2.1.7.1. X ve Y Kuram Kuramlari

X ve Y Kuramlar1 1960 yilinda Douglas McGregor tarafindan ortaya
atilmistir. Insan dogasina iliskin varsayimlariyla ve motive etme konusuna 1s1k tutan
yoniiyle en onemli kuramlardan biri olmustur (McGregor, 1960, akt., Gliriiz ve
Giirel, 2009, 5.275). Ayn1 zamanda geleneksel motivasyon kurami olarak da anilan X
Kurami insan1 ‘ekonomik bir varlik’ olarak diisiiniir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1996,
5.99). Insan davranislarin1 distan denetime tabi tutar ve insanlar hakkinda olumsuz
diisiinceler ileri siirer. Insanlar dogas1 geregi ¢alismay1 sevmez, bu yiizden de firsat
bulduk¢a calismaktan kagma egilimindedir. Ayrica once kendini disiinlir ve
degisikliklere kars1 direng gosterir (Kaya, 1999, s.115, 116, 119). ihtiraslar1 yoktur
ve sorumluluk almazlar. Bu yiizden calistirilabilmeleri icin kisiler “korkutulmali,

yonlendirilmeli ve hatta gerek duyulursa tehdit edilmelidir” (Can, 1999, s.177).

X Kurami’nin varsayimlar1 gecersiz kilinarak zamanla Y Kurami’nin
giindeme gelmesi saglanmistir. Y Kurami’na gore insanlar ¢alismak icin igsel
motivasyona sahiptir, calismay1 severler ve calismaktan zevk alirlar. Y Kurami, X
Kurami’na gore daha insancil bir goriiste olup insami aktif ve dinamik bir varlik
olarak kabul eder (Giiriiz ve Giirel, 2009, s.275-276). Y kuramina gdre “insanlar
dogustan tembel ve pasif degildir”. insan1 yénlendirmek igin distan denetim ve ceza
gibi unsurlar tek ara¢ olamaz. Y Kurami insanlarn yetigkin olarak goriir ve aym
zamanda dayanmigsmacidir. X Kuraminin varsayimlar1 herkes i¢in gegerli degilken Y

Kurami normal bir insan i¢in dogrudur ama yeterli degildir. Ancak her iki kuram da



17

insanlarin ni¢in degil ‘nasil’ davrandiklar1 konusunu incelemeye almistir (Kaya,

1999, 5.119, 120).
2.1.7.2. Reddin’in Z Kuram

Z Kurami William J. Reddin tarafindan gelistirilmistir. X ve Y Kuramlari’nin
bir ‘sentezi’ olup insan dogasini ‘durumsallik’ temelinde agiklar (Giirliz ve Giirel,
2009, s.276). Maslow’ un ihtiyag¢lar hiyerarsisinden faydalanan Z Kurami, insani
dinamik bir enerji sistemine sahip olarak goriir (Kaya, 1999, s.120). Z kurami, X ve
Y Kuramlari gibi, insani ne iy1 ne de kotii olarak degerlendirmez. Ancak sartlara gére
iyilige de kétiiliige de yatkinligi olabilir. insan, hayatini siirdiirmesi igin gerekli
ihtiyaclara ya da {iist diizey ihtiyaglara gore degil, i¢inde bulundugu duruma gore
motive olur. Insan1 motive eden sey, tamamen mantik yoludur. Distan zorlama ya da
icten goniillii olarak istemekle ilgisi yoktur. Insan iyimser ya da kotiimser bir birey
olarak degil tarafsiz olarak goriiliip degerlendirilmelidir (Can, Akgiin ve
Kavuncubasi, 2001, s.307). X, Y ve Z Kuramlan ile ilgili olarak kisaca “Klasik
yonetim kuramina atfedilen X Kurami’nin ‘tez’, neoklasik yoOnetim kuramina
atfedilen Y Kurami’nin ‘anti tez’, modern yonetim kuramina atfedilen Z Kurami’nin

ise ‘sentez’ ” oldugu sdylenebilir (Giiriiz ve Giirel, 2009, s.274).
2.1.8. Motivasyonun Onemi

Insan dogas1 geregi, ortaya koydugu davranislarin nasil yonlendirilebilecegini
veya zaten yonlendirilmis olan bir davranisinin nasil artirilabilecegini belirlemeye
caligir. Motivasyon da dogrudan davranisin kaynag: ile ilgilidir. Ciinkii insanlar
hareketli ve c¢esitli yontemler kullanarak etki altina alinabilen varliklardir (Cigek,
2009, 5.527). Insanlarin edimleri iizerinde arzu, inang, ihtiya¢ ve korkular: etkilidir
(Eren, 2003, s.554). Motivasyonun en Onemli yani motivasyonun saglanamamasi
durumunda bireylerin dogasinda bulunan arzu ve isteklerinin karsilanamamasiyla
birlikte bireyde olusturmus oldugu ruhsal gerilim ve denge bozuklugudur (Eren,
2001, s.491). Bireylerin tatmin edilmemis ruhsal gerilim veya dengesizlik
sonuglarmin ortaya ¢ikmasiyla motivasyon saglayici bir davramisa ihtiyag

hissedilecektir (Giliriiz ve Giirel, 2009, s.280). Bireyin bu motivasyon saglayici
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davraniga yonlenmesiyle birlikte birey rahatliga kavusacak ve toplum hayatinda

istenmeyen davraniglarin 6niine ge¢ilmis olunacaktir (Eren, 2001, s.491).

Motivasyonu saglanmis bir birey, motivasyon diizeyi diisiik bir bireye gore
daha istekli olmakla birlikte sorumluluklar da iistlenerek hedefledigi basariya ulagsma
noktasinda yiiksek bir gayrete sahip olur (Basaran, 1982, s.177). Ayrica motivasyon
bireyleri desteklemekle birlikte asil hedefe ulasmada bireye destek verir (Celik,
2005, s.143). Motivasyon, yaraticilik ve liderlik Ozelliklerinin gelismesine,
insanlarda kisiler arasi olumlu rekabetin olugsmasina ve kisilerin yeteneklerinin ortaya
¢ikmasina yardimei olur (Geng, 2005, s.240-241). Elliot ve arkadaslarina (2000) gore
ise, motivasyon bireye enerji saglayarak bireyin ilgi diizeyini ve dikkatini artirir.
Bireylerin sorumluluk sahibi olmasina, giicliikler karsisinda miicadele edebilmesine,
kararlilik ve sabir duygularini kazanmasina katkida bulunur (akt., Ulusoy, 2003,
$.309). Motivasyon Ogrencinin okulu benimsemesini, zorluklarla basarisinda daha
giiclii durabilmesini ve basarili bir kisilik gelistirmesini saglar (Aydin, 2000, s.65).
Motivasyon diizeyi yiiksek Ogrenci 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmekle
birlikte verilen her gorevi zor demeden kabul eder ve problemlerin ¢oziimiinde
1srarc tavirlar sergiler (Akbaba, 2006, s.343). Ogrenme siireclerini takip ederek her
zaman aktif bir kimlik sergiler ve her derse yonelik ilgisi de canli kalir (Arikil ve

Yorganci, 2012, s.1).

Motivasyon siirekli okuma ve okumada basariy1 saglama agisindan énemlidir.
Hatta iki beceri arasinda bir koprii durumundadir (Diindar ve Akyol, 2014, s.371).
Insanlarin okuma sebepleri oldukca farklilik gosterebilir. Kimi insan eglenmek ve
hosca vakit gecirmek, kimisi kendini gergeklestirebilmek ve bu diinyada daha iyi var
olabilmek, bazilar1 da merak ve uyarilma giidiileriyle yeni seyler o6grenmek
istedikleri icin kitap okurlar (Morgan, 1981, akt., Dokmen, 1994, s.32). Okuma
beyinde gerceklesen ve oldukca karmasik olan bir diisiinmedir (Akyol, 2013, s.3).
Okuma bireyleri tercih yapmaya yonelten ve ¢aba gerektiren bir durum oldugundan
motivasyonu gerekli kilar. Ciinkii motivasyon bireylerin okumaya kars1 ilgi, tutum
gibi birgok 6zelligini olumlu ydnde etkiler. (Aydemir ve Oztiirk, 2013, s.67). Bu

yiizden motivasyon okumay1 6grenmede ve gelistirmede anahtar faktor gorevindedir



19

(Arict, 2012, 5.23).

2.1.9. Okuma ve Okuma Motivasyonu

Giliniimlizde her alanda oldugu gibi bilgide de hizli bir bigimde gelisim ve
degisim goriilmektedir. Bilgiye ulagsmanin ve onu siirekli giincel tutmanin
yollarindan biri ve belki de en 6nemlisi okumadir (Karatay, 2011, s.1). Okumanin
sozlik anlami “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayn1 zamanda seslere ¢evirmek™ seklindedir (TDK, 2005). Bir baska
tanimla okuma, 6n bilgilere yer verilen, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen
anlam kurma stirecidir (Akyol, 2013, s.1). Yani okuma anlam aragtirmanin diginda
ayni zamanda yeni anlamlar olusturma stirecidir (Giines, 2009, s.4). Okuma ayni
zamanda farkli anlayis bigcimleriyle kaleme alinmis eserlerden yararlanarak, kalip
diisiinmeden, esnek diisinmeye gegistir (Sahin, 2011, s.1). “Sozciikleri, ciimleleri
veya bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirmadir”
(Giindiiz ve Simsek, 2011, s.13). Bu ylizden de oldukg¢a aktif (Giines, 2009, s.3), ayni
zaman da karmasik bir islemdir (Savas, 2006, s.63).

Okuma hem okul hayati boyunca hem de bunun disinda kalan zamanlarda
insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutar (Karatay, 2011, s.13). Bunun sebeplerinden
biri, insanoglunun yasam boyu kullanabilecegi bir beceri olmasi1 (Okur, 2013, s.1;
Ozdemir, 1987, s17), bir diger sebep de insanin kisiligini olusturup kisiliginin
tizerine katkida bulunmasinda ve yasaminmi zenginlestirmesinde etkili olmasidir
(Ozdemir, 1987, s.17). Bireyin sahip oldugu okuma becerilerini giinliik hayatinda
kullanabilmesi olduk¢a O6nemlidir. Ciinkii okuma ¢ok yonlii bir beceridir, bireye
sagladiklarinin yaninda topluma katkilar1 da oldukga fazladir. Dinamik bir siire¢ olan
okuma bireyin zihinsel gelisimini saglar, ufkunu genisletir, her alanda bilgiye daha
kolay ulastirir ve bireyin 6grenmeden uzaklasmasini engeller. Bdylece bireyler
okuma ile kazandiklar1 bilgi ve becerileri sayesinde toplumun olumlu ydnde
gelismesine katkida bulunur (Atas, 2015, s.2). Ayrica bireyin ruhsal ve duygusal
ihtiyaclarim1 giderir. Bireyin iletisim kurmasina, kavramlar olusturmasina, fikirler

arasinda iliski kurabilmesine katkida bulunur (Akyol, 2013, s.2).
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Her ¢ocuk normal sartlarda ve uygun sekillerde yaklasildiginda okumayi sever.
(Maraglh, 2005, s.41). Ancak okuma iizerinde etkili olan bir¢ok faktér vardir
(Dokmen, 1994, s.23). Aile, ebeveyn, kardes, okul, 6gretmen ve kiitiiphane okuma
alisgkanligr kazandirmada etkili olan faktorlerdendir (Okur, 2013, s.17). Biitiin bu
faktorler arasinda okuma aligkanliginin kazanilmasinda temel etken ailedir (Okur,
2013, s.12). Okuma sevgisi ve aliskanlig1 asil olarak ailede kazanilir. Cocuk hentiiz
okumay1r o6grenmeden kendisine yapilan okumalar sayesinde okuma sevgisini
kazanabilir (Okur, 2013, s.18). Ailenin kiiltiirel birikimleri, evde okuma
alisgkanligiin diizeyi ve okumaya karsi ailenin tutumlari ¢cocugun okumaya motive
olmasim etkiler. Evde bos zamanlarini okuyarak geg¢irmeyi tercih eden, okumaya
yonelen ve okumaya deger veren aile biiyiiklerini gordiikge ¢ocuk da okumayi
davranig haline getirecektir (Sanci, 2002, s.24). Temeli ailede atilan bu durum daha
sonra okulda gelisir ve pekistirilir (Okur, 2013, s.12). Cilinkii okuma yalniz ailenin
degil herkesin ortak gorevidir (Marash, 2005, s.59). Ayrica kitaplarin ¢ocugun
cinsiyet ve yasina gore olmasi ve bu konuda ¢ocuga yapilan yonlendirmeler ¢ocugun
okumasini ve aligkanlik gelistirmesini etkiler (Okur, 2013, s.13). Cocugun yaptig
kitap se¢imleri, okuma materyalini kendi istegiyle almig olmas1 da okumasi iizerinde
etkilidir (Okur, 2013, s.15). Ayrica kiitliphanelerin ¢ocuklara okuma aliskanligini
kazandirmada 6nemli yeri vardir. Ciinkii ¢ocugun gozii oniinde bir¢ok kitabin olmasi
onu okumaya sevk eder (Okur, 2013, s.19-20). Okuma iizerinde etkili olan bir diger
faktor de motivasyondur. Cilinkii okuma motivasyon gerektirir. Motivasyon olmadan
bireyin neredeyse hicbir iste basarili olamayacagi herkes tarafindan kabul edilebilir
bir gergektir. Hele hele okuma gibi son derece dikkatli, uyanik ve istekli yapilmasi
gereken bir isin motivasyonsuz gerceklesmesi imkansiz denecek kadar giigtiir. Bu

yiizden motivasyon okuma da anahtar faktor roliindedir (Arict, 2012, 5.23).

Motivasyon okumayi 6grenme ve gelistirmede etkili ¢ok dnemli bir faktordiir
(Akyol, 2013, s.5) ve her egitim sistemin vazgec¢ilmezidir (Cifci, 2006, s.102). Bu
sayede bireyler okunan metinden alinan bilgi veya zevkin yarattifi motivasyon
sayesinde yeni kitaplar alip okumaya devam eder (Savas, 2006, s.60). Eger yeterli
diizeyde gii¢lii motivasyon kaynaklar1 kullanmazsa okuma aligkanligi kazanamaz

(Cifei, 2006, s.102). Bu da okuma motivasyonunun dgrencilerin okuma eylemlerini
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devam ettirebilmeleri ve okuma aliskanligi kazanabilmeleri agisindan Onemli
oldugunu gosterir (Atkinson, 2000, akt., Ileri, 2011, s.4). Okuma motivasyonu,
okuma siireglerini, sonuglarini ve konularimi etkileyen kisisel amaglar, degerler ve
inanglar olarak ifade edilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s.405, akt., Yildiz,
2013, 5.262). Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik isteklerini belirleyen,
okuma ile ilgili gosterdikleri davraniglarda siireklilik saglayabilen ve okumaya
yonelik eksiklerini belirlemeyi amaglayan bir kavramdir (Aydemir ve Oztiirk, 2013,

$.67).

Okuma motivasyonu okuyucunun okuma amacimi, zihinsel faaliyetlerini,
okuma yoOntemlerini ve okuma miktarini diizenleyebilir. Gambrell’e (2011) gore,
ogrencilerin kendi hayatlariyla ilgili 6devler, etkinlikler, okuma malzemelerine kolay
erisebilmek ve bu malzemelerin zenginligi, okuma zamanlarimi kendilerinin
belirlemesi, okuduklar1 metinlerle ilgili arkadaslariyla etkilesim halinde olmalari,
onlarin okuma motivasyonlarini artirmaktadir. Edmunds ve Bauserman’a (2006) gore
ise, cocuklar kendilerine ilging gelen kitaplar1 segmekte ve iyi hikayeleri daha istekli
okumaktadirlar (akt., Katranci, 2015, s.59). Bu yiizden bireylerin okuma
ihtiyaclarmin ~ dogru  tespitler  yapilarak  karsilanabilmesi  i¢in  okuma
motivasyonlarmin en dogru sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
ilkogretim yillarinda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Bu yillarda yapilan belirlemelerle ayni zamanda bireylerin okuma
basarilar1 da etki altina alinabilir (Aydemir ve Oztiirk, 2013, 5.68). Okumanin biitiin
akademik becerilerin temeli oldugunu disiiniildiigiinde, c¢esitli kademelerdeki

Ogrencilerin okuma motivasyonlariin belirlenmesi de olduk¢a dnemlidir.

2.1.10. Yatihh Bolge Okullar:

Yatil1 Bolge Okullar1 niifusun az oldugu ve daginik yerlestigi kdy, mezra, kom,
oba gibi yerlesim yerlerinde zorunlu egitim c¢agina gelmis cocuklarin egitim
ihtiyaglarim gidermek amaciyla kurulan okullardir. Ogrenciler bu okullarda
ailelerinden ayr1 kalarak ve yatili olarak Ogrenim goriirler. Ogrencilere egitim
Ogretimin disinda yeme, igme, barinma gibi imkanlar da sunulur (Cetin, 2013, s.8).

Yatil1 okullar 1958 yilinda “bolge yatili erkek okulu” olarak insa edilmis ve 1959
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yilinin Mart aymda ise Afganistan’dan gelmis olan dokuz yatili 6grenciyle egitim
hayatina baslamistir. 1963-1964 egitim 6gretim yilinda Adana ilinin Ceyhan Ilgesi,
Mustafabeyli Kasabasinda ilk defa yatili kiz 6grencilerin de alinmaya baslamasiyla
Yatili [Ikogretim Bolge Okulu (YIBO) ve Pansiyonlu ilkdgretim Okulu’nun (PiO)
ilk temeli atilmistir (Meb Yonetici Klavuzu, 2008, s.10). Yatili Bolge Okullarinin
yapilmasia oncelikli olarak dogu ve giineydogudan baslanarak 1964 yilinda 32
bolge okulu egitime kazandirilmistir. Bu okullarda sadece okuma yazma egitimi
degil sanat dallari, tarim ve hayvancilik, ticaret ve saglik kurslar1 agilmis ve okuma

yazmanin disinda meslek edinmeleri de saglanmistir (Yetim, 2001, s.16).

1997 yilinda, 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 9. maddesindeki
“Niifusun az veya daginik oldugu yerlerde; koyler gruplastirilarak, merkezi durumda
olan veya durumu uygun bulunan kdylerde ilkogretim bolge okullar1 ve bunlara bagh
pansiyonlar, gruplastirmanin miimkiin olmadig1 yerlerde ise yatili ilkdgretim bolge
okullar1 veya gezici okullar agilabilir. Sehir ve kasabalarda, ihtiyaca gore yatili veya
pansiyonlu okullar kurulabilir.” hiikmiine goére de yatili okullar agilmaya devam
etmistir. Bunlar disinda 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nun 25. maddesi ve 222
sayill Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nun 9. maddesine gore de yatili okullarin

acilmasi ve yayginlagtirilmasi stirmiistiir (Senol ve Yildiz, 2009, s.361).

Sekiz yillik zorunlu egitimin uygulanmaya baslamasiyla 1997-1998 egitim
Ogretim yilinda bu okullar daha da 6nem kazanir hale gelmis ve sayilar1 artirilarak
yaygimlastirilmigtir (Meb Yonetici Klavuzu, 10). 18.6.1997 tarih ve 4306 sayili
Kanunun yiiriirlii§e girmesiyle beraber YIBO ve PIO’larin yapimi hizlandirilmis ve
hizla yeni YIBO ve PIO’lar yapilmistir. Ancak sundugu hizmetlerin ayn1 olmasi
nedeniyle 2006 yilinda PIO’larin isimleri “Yatili Ilkogretim Bolge Okulu” olarak
degistirilmisgtir (Meb Yonetici Klavuzu, 2008, s.11). Ancak 2012 yilinda MEB
[Ikdgretim Kurumlar1 Yénetmeliginde 21.7.012 tarih ve 28360 sayiyla degisiklik
yapilarak Yatili {lkdgretim Bolge Okullar1 « Yatili Bélge Ortaokullarr” (YBO) adini

almstir.

Biitlin bireylerine egitim olanaklar1 saglamak {ilkenin her yerinde ayni1 kolaylik

ya da zorlukta olmamaktadir (Boydak Ozan, Saglam ve Karaca, 2012, s.127).
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Tiirkiye’nin cografi sartlar1 diisiiniildiiglinde her ¢ocugun ailesinin bulundugu veya
istedigi yerde egitim almasi oldukg¢a zordur. Bu okullarin agilmasiyla zorunlu egitim
cagina gelmis, tasimali egitim kapsamina alinamayan oOzellikle okulu olmayan
koylerin ¢ocuklarinin egitim almalar1 saglanmistir. Ciinkii bu ¢ocuklarin egitimden
uzak ve ayr1 kalmalarinin imkanlar1 sinirh yerler ve {ilkenin gelecegi i¢in son derece
onemlidir (Senol ve Yildiz, 2009, s.362). Bu okullar gelecek i¢cin umutlu, kendi 6z
disiplinini saglayabilen ve bagimsiz ¢alisma aligkanlig1 edinmis bireyler yetirmeyi

amaclamaktadir (Kazu ve Askin, 2011, s.40).

Yatili Bolge Okullari’nin biiyilk bir ¢ogunlugu okulu bulunmayan ve
kalkinmada oncelikli olan illerin yerlesim yerlerinde kurularak ilkdgretimin yaygin
hale gelmesine destek olmustur (Yordem, 2009, s.21). Ozellikle de dogu ve
giineydogu bolgelerinde ¢ocuklarin egitim hayatindan koparak uzaklagmalarini
engelleyerek egitim siirecine dahil olmalarmi saglamistir (Eraslan, 2006, s.22). Bu
sayede, egitimde imkan ve firsat esitli§inin saglanmasina katkida bulunulmustur
(Yordem, 2009, s.21; Acikalin, 2002, s.7). Cevrelerindeki olumsuz kosullar ve maddi
imkansizliklar yiiziinden egitimden mahrum kalmis olan c¢ocuklar okuma firsati
yakalayabilmis ve boylece egitim hizmetinin niteligi de artirilmistir (Yordem, 2009,
s.21). Anayasanin 42. maddesinde de belirtildigi gibi “Kimse egitim 6gretim
haklarindan yoksun birakilamaz ve ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” bulundugu yer itibariyle egitim alma
imkan1 bulamayan okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in devlet imkanlar sunmus ve yatili

okullarin a¢ilmasini saglamistir (Tiire, 2010, s.7).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Asagida okuma motivasyonu ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Karahan ve Tasdan (2016), calismalarinda besinci ve altinct sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlarint ve okumaya karsi tutumlarmmi ortaya c¢ikarmayi, anlama
diizeyi, okudugunu anlama becerisi, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve
okuldan kaynakli okuma dereceleri ile iligkilerini aragtirmayr amaclamislardir.
Calismalarinin sonucuna gore, dgrencilerin okuma motivasyonlarinin ve okumaya

karst tutumlarinin yliksek diizeyde oldugu goriilmistiir. Motivasyon ve tutum
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arasinda olumlu yonde, motivasyonun kisisel egilim ve anlamadan kaynakli okuma
ile de diisiik diizeyde bir iliski icinde oldugu anlagilmistir. Tutumun, kisisel egilim ve
anlamadan kaynakli okuma ile diisiik diizeyde ancak pozitif yonde anlamli iliskiye
sahip oldugu tespit edilmistir. Okuldan kaynakli okuma miktar1 ise higbir degiskenle
iligskili bulunamamistir. Ayrica motivasyon okudugunu anlamanin %31’lik kismini
aciklayabilirken, tutum diizeyinde okudugunu anlama ile ilgili anlamli bir sonug elde
edilememis ve tutumun da anlamli olmadig1 ancak motivasyonun kisisel egilimden

kaynaklanan okuma tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Kurnaz ve Yildiz (2015), calismalarinda ortaokul ogrencilerinin okuma
motivasyonlarin1  ¢esitli degiskenler bakimindan incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirmalarinin sonucunda ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin {iizerinde
“Ogrencilerin cinsiyetleri, simf diizeyleri, akademik basarilari, okuduklar1 kitap
sayilari, anne-babalarinin evde kitap okumalari, internet kullanmalar1” agisindan
anlaml farkliliklarin oldugu saptanmistir. Bu c¢alisma sayesinde Tiirk¢e dersinin
akademik basarisindaki ylikselme ve son bir yilda okunan kitap sayisindaki artisin
ogrencilerin okuma motivasyonlarint anlaml olarak arttirdigi goriilmiistiir. Anne
babanin evde ¢ocuguna kitaplar okumasinin, onun okuma motivasyonlarina olumlu
katkida bulundugu goriilmiistiir. Cocugun interneti neden kullandigi, evinde kitaplik
olup olmamasi, kitaplarmin sayis1 ve okul 6ncesi egitim alma durumlarinin okuma
motivasyonunu anlamli bir derecede etkilemezken cocugun bilgisayar basinda

harcadig siirenin okuma motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Atas (2015) ¢alismasinda, okuma motivasyonunu ¢esitli degiskenler agisindan
ele alarak ilkokul 2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini cinsiyet,
smif ve sosyoekonomik diizey bakimindan incelemistir. Arastirma evrenini 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Trabzon’da O6grenim goren ilkokul 2, 3 ve 4. siif
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, o6grencilerin okumaya
verdikleri deger lizerinde sinif ve cinsiyet degiskenleri etkili olurken, sosyoekonomik
diizey etkili olmamaktadir. 3. sinif 6grencilerinin 4. sinif 6grencilerine gore okumaya

daha fazla deger verdigi ve Ogrencilerin okuyucu benlik algilar1 ve okuma
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motivasyonlarinin cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizeye gore degistigi ortaya
cikmigtir. Kizlarin okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlar1 erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir, 3. sinif 6grencilerinin okuyucu benlik algilar1 ve
okuma motivasyonlar1 ise 4. smif Ogrencilerine gore daha yiksek, 2. smif
ogrencilerinin okuma motivasyonlari da 4. smif Ogrencilerine gore daha yiiksek
bulunmustur. Ust sosyoekonomik diizeye sahip olan &grencilerin ise okuma
motivasyonlar1 alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere gére daha yiiksek

¢cikmustir.

Katranc1 (2015) calismasinda, 4. siif dgrencilerinin yazma ve kitap okuma
motivasyonlarint belirlemek, 0Ogrencilerin cinsiyetlerinin, gazete/dergi okuma
durumlarinin ve yazma ile kitap okuma motivasyonlarinin Tiirk¢e dersi akademik
basarisin1 hangi diizeyde yordadigini incelemeyi amacglamistir. Aragtirma sonucunda,
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda dgrencilerin kitap okuma motivasyon
diizeylerinin yiiksek, yazma motivasyon diizeylerinin ise diisiik oldugu saptanmustir.
Tiirkge dersi akademik basarisini agiklamada kitap okuma motivasyonunun énemli,
yazma motivasyonunun énemsiz bir degisken oldugu sonucu bulunmustur. Tiirkce
dersi akademik basarisin1 yordamadaki 6nem siras1 dikkate alindiginda kitap okuma
motivasyonu, gazete/dergi okuma durumu ve yazma motivasyonu seklinde bir

siralama yapilabilecegi tespit edilmistir.

Yerlikaya (2014), calismasinda ilkokul 4 ve ortaokul 5. smif dgrencilerinin
motivasyon diizeyinin belirlenmesi ve motivasyonun c¢esitli degiskenlerle olan
iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda; ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin
O0grenim gordiikleri sinif diizeyinin motivasyon {izerinde anlamh bir farkliliga yol
acmadig1, motivasyon diizeyinin cinsiyet, anne-babanin egitim diizeyi, kardes sayisi,
calisma odasina sahip olma durumu ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore ise

anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Yildiz (2013), ¢alismasinda okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu
anlamanin akademik basariyr hangi yolla ve ne diizeyde etkiledigini incelemistir.
Arastirma besinci smif olan 135 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma

sonucunda; akict okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligskinin oldugu
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ve okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu anlama birlikte akademik

basarinin %61’ini acgikladig1 ortaya konmustur.

Yildiz (2013b), calismasinda bireyleri okumaya yonelten igsel ve dissal
faktorleri tanimlamay1 ayrica ii¢, dort ve besinci sinifa devam eden 6grencilerin
okumaya yonelik icsel ve digsal motivasyonlarmin cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenlerinden etkilenme durumunu incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda; digssal motivasyonun kiz Ogrencilerin okumaya yonelmelerinde
erkeklerden daha etkili oldugu ve smif diizeyi arttikga okumaya yonelik igsel ve
digsal motivasyonun azaldig1 ortaya konmustur. Arastirmada yer alan 6grencilerin
kizlar ve erkekler bakimindan okumaya yonelik igsel motivasyonlar1 agisindan
aralarinda farklilik olmadig1 ancak digsal motivasyon agisindan da kizlarin okumaya
yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugu goriilmiistiir. Sinif diizeyinin igsel
motivasyona etkileri bakimindan genel olarak bakildiginda iclincii  siif
ogrencilerinin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarinin dordiincli ve besinci sinif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Smif diizeyinin digsal
motivasyona etkisi olarak bakildiginda ise besinci simif &grencilerinin okumaya
yonelik digsal motivasyonlariin {i¢iincii ve dordiincii smif 6grencilerinden daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Sinif diizeyi bakimidan genel olarak bakildiginda da,
siif diizeyi yiikseldik¢e hem i¢sel hem de digsal motivasyonun azaldigi sonucuna
ulasilmistir. Kisaca, digsal motivasyon iizerinde cinsiyet faktoriiniin, simif diizeyi
faktoriiniin de hem igsel hem de digsal motivasyon iizerinde etkili oldugu, kizlarin
digsal motivasyonunun erkeklere gore daha yiiksek oldugu ve smf diizeyi

yiikseldik¢e hem igsel hem de dissal motivasyonun azaldigi goriilmiistiir.

Bozkurt ve Memis (2013) ¢alismalarinda besinci sinif 6grencilerinin iistbiligsel
okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonlarin1 ele alarak okuma
diizeyleri ile iligkisini arastirmayir amaglamiglardir. Arastirma sonuglarina gore,
besinci sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile iistbiligssel okudugunu anlama farkindaligi
ve okuma motivasyonlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Okuma diizeyi
ile stbiligsel okudugunu anlama farkindaligi arasinda orta diizeyde iliski, okuma

motivasyonu alt boyutlar1 arasinda ise diisiik diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir.
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Besinci siif ogrencilerinin cinsiyetlerine gore {stbiligsel okudugunu anlama
farkindahigi kiz 6grencilerin lehine anlamli sekilde sonuglanirken, besinci smif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarina cinsiyetler agisindan bakildiginda kiz
ogrencilerin erkeklerden daha yiliksek okuma motivasyonuna sahip oldugu ve
aralarinda tiim alt boyutlar i¢in de anlaml farklilikla sonuglandig1 belirlenmistir. Kiz
Ogrenciler i¢csel motivasyonun merak ve ilgi alt boyutlarinda erkek 6grencilere gore
daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari ve aralarinda anlamli farkliligin oldugu;
digsal motivasyonun taninma, sosyal, rekabet ve uyum alt boyutlarinda ise kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek ve anlamli derecede farkli oldugu

belirlenmistir.

Yildiz ve Akyol (2011), calismasinda igsel ve digsal okuma motivasyonunun
okudugunu anlamayr dogrudan ve okuma aligkanligi aracilifiyla dolayli olarak
etkileme durumunu test etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda; igsel
motivasyonun okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi digsal motivasyonun ise
olumsuz ydnde etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin okulda daha ¢ok dissal
motivasyon nedeniyle okudugu, kisisel tercihlerine dayali okumalarinda ise igsel
motivasyonun etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma ahiskanliklarinin
okudugunu anlama basarisina dogrudan etkisinin olmadigi belirlenmistir. Ayrica
sonuglara gore, i¢sel motivasyonun ogrencilerin okudugunu anlamak i¢in ihtiyaglari
olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigi, digsal motivasyonun rekabet boyutu
disinda okudugunu anlamay1 olumsuz yénde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
kisisel egilimden kaynaklanan okumalarinda digsal motivasyonun etkisiz kaldigi
yalniz i¢sel motivasyonun etkili oldugu ve okuma aliskanliklarinin okudugunu

anlama basarisina dogrudan etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.

Ulper (2011) ¢alismasinda, dgrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenleri
duyussal boyutuyla ele almistir. Arastirma sonucunda giidiileyici etmenlerin en ¢ok
ilkogretim birinci kademe Ogrencileri lizerinde en az da lise 6grencileri lizerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik
faktorlerinin 6grencilerde okuma istegi uyandirmasi bakimindan etkili oldugu, bu

etmenlerin en ¢ok ilkogretim birinci kademedeki 6grenciler iizerinde; en az da lise
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ogrencileri lizerinde etkili oldugu ortaya konmustur. Cinsiyet acisindan ise kitap ve
etkinlik disindaki faktorlerin erkeklere gore kizlar iizerinde daha etkili oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

fleri (2011) calismasinda, ekrandan okumanin ilkdgretim besinci smnif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeyine etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda, bilgilendirici metinleri ekrandan
okuyan 0&grencilerin  okudugunu anlama diizeyi basili materyalden okuyan
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinden anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ancak metinleri ekrandan okuyan Ogrenciler ile basili materyalden
okuyan ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanamamistir.  Metinlerin ~ ekrandan  okunmasit  &grencilerin  okuma

motivasyonlaria olumlu bir katki saglamamastir.

Yildiz (2010) calismasinda, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarini incelemeyi, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aligkanlig1 arasindaki iligkileri agiklamaya ¢alismistir. Arastirmaya gore, okudugunu
anlamada motivasyon siireclerinin etkisinin oldugu belirlenmistir. Icsel
motivasyonun anlamaya olumlu katkisinin oldugu, digsal motivasyonun ise olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Ancak digsal motivasyonun “rekabet” boyutunun tam tersi
okudugunu anlamada olumlu katkisinin oldugu belirlenmistir. Yani Ogrencilerin
digsal motivasyonlar1 arttikca okudugunu anlama basarilar1 azalmakta ancak,
okumada rekabet¢i egilimler gostermeleri okudugunu anlama basarilarini
artirmaktadir. Cinsiyet agisindan sonuglara bakildiginda okumaya yonelik igsel
motivasyon diizeylerinde kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemistir. Ancak erkeklere gore kizlarin digsal motivasyondan daha fazla
etkilendigi belirlenmistir. Okuma aligkanliklart bakimindan degerlendirildiginde ise
okuma saatlerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kitap okumasmin daha
fazla oldugu, kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar1 acisindan ise erkekler ve
kizlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Sonuglara sosyoekonomik
diizey ag¢isindan bakildiginda ise Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyinin artiginin

okudugunu anlama diizeylerini de arttirdig1 goriilmiistiir.
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Akbaba ve Aktas (2005), caligmalarinda ilkdgretim ikinci kademede 6grenim
goren sekizinci smif 0grencilerinin ig¢sel ve igsel olmayan motivasyonlarini bazi
degiskenler agisindan incelemislerdir. Calisma sonuglarina bakildiginda; i¢sel motive
olmus G6grencilerin i¢sel motive olmayan dgrencilere gore; planli ders calisma, ders
calisma programi hazirlama ve verimli ders calisma yOntemlerini bilme, ders
caligmalar1 konusunda ailelerinden daha az uyar1 alma ve derslerde kendilerini daha
yeterli hissetme konularinda kendilerini daha yeterli olduklarini diisiindiikleri
goriilmiistiir. I¢sel motive olmus grenciler i¢sel motive olmayan 6grencilere gore
kendilerini dersler bakimindan daha yeterli hissetmektedirler. I¢sel motive olan
Ogrenciler icsel motive olmayan o&grencilere gore ders calisma konularinda
annelerinden ve babalarindan daha az uyari almaktadirlar. Igsel motive olan
Ogrencilerle igsel motive olmayan Ogrencilerin derslerini severek calismalari,
kendileri ile ilgili karar vermedeki algilari, 6gretmenlerinin ders isleme davraniglarini
sevmeleri, gelecek zamanlarini simdiki anlarmin belirlediklerine olan inanclar

konularinda ise aralarinda 6nemli bir farklilik bulunamamuistir.

Sanci (2002) calismasinda, 6grencilerin okumalarinda etkili olan faktorleri ve
okuma yonelimlerini ortaya ¢ikararak daha sistemli caligmalarini ve 0gretmen ve
ailelere okuma aligkanlig1 kazandirmada rehberlik saglamayr amag¢lamistir. Calisma
sonucuna gore, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olarak iist grubu meydana getiren
ogrenciler igsel nedenlerle okumaya yonelmis ve aileleri de c¢ocuklarinin bilissel
diizeylerine uygun yeni deneyimler kazandirabildikleri icin ¢ocuklar kiiciikliikten

itibaren yeni biligsel yetiler gelistirebilmislerdir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirma niteligindedir. Tarama
modellerinden tekil tarama modeli, Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
betimlenmesi i¢in kullanilmistir. Buna gore, Ogrencilerin okuma motivasyonlari
diizeyi “Okuma Motivasyonu Olcegi” ile elde edilen verilerle betimlenmeye
calisilmistir. Ayrica, okuma motivasyonlar1 kaynaklarmi ve okuma motivasyonunu
diisiiren nedenleri derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelemek i¢in nitel
aragtirmalarda veri toplama araci olarak siklikla tercih edilen goriisme ydntemi
kullanilmistir. Olgek puanlarma gdre okuma motivasyonu yiiksek olan 19 &grenci,
okuma motivasyonu diisiik olan 10 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Arastirma

stireci Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo-3.1: Arastirma Siireci

Arastirmanin Temel Amaci
Ortaokulda 6grenim goren yatili 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerini
incelemek.

Kasim 2015
Calisma Grubunun Belirlenmesi

Kasim 2015-Aralik 2015 (5 Hafta)
“Okuma Motivasyon Olg¢egi” nin Uygulanmasi

Subat 2016
Veri Girisleri ve Goriisme Yapilacak Ogrencilerin Secilmesi

Mart 2016
Gorligmelerin Yapilmasi

Nisan 2016-Temmuz 2016
Verilerin Analizi

Temmuz 2016-Eyliil 2016
Raporlagtirma
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, olasilik dis1 drnekleme tiirlerinden uygun ornekleme yontemi
(Balc1, 2001, s. 100) ile belirlenmistir. Tablo 3.2°de ¢alisma grubunun okullara,

cinsiyete ve siif diizeyine gore dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo-3.2: Calisma Grubunun Okullara, Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore

Dagilim
Okullar f %
Taslicay YBO 236 36
Hamur YBO 258 39,4
Murat K1z YBO 77 11,8
Ozanlar YBO 84 12,8
Toplam 655 100
Cinsiyet f %
Kiz 302 46,1
Erkek 353 53,9
Toplam 655 100
Sinif Diizeyi f %
5 218 33,3
6 231 35,3
7 206 31,5

Toplam 655 100
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3.2.1. Arastirmamin Gerceklestirildigi Okullarin ve (")grencilerin Genel

Ozellikleri

Verilerin toplandig1 4 yatili okuldan Ozanlar YBO ve Murat Kiz YBO Agri
merkeze baglhidir. Hamur YBO Agrn ilinin Hamur ilgesinde, Taglicay YBO ise
Tashcay il¢esindedir. Merkeze bagli olan yatili okullar il merkezine, ilgelerde
bulunan yatili okullar ise ilge merkezine yakindir. Bu okullarda tasimali olan
ogrenciler de vardir ancak sayilar1 ¢ok azdir. Bu okullarin 6grencilerinin geri kalan
bliylik boliimiinii kdyilinde, mezrasinda veya cevrede yakin yerlerde gidebilecegi

baska bir ortaokul olmadigi i¢in yatili okullara gelmis ¢ocuklar olusturur.

Yatilt okullar siirekli agiktir ve Ogrenciler hayatinin yirmi dort saatini de
burada geg¢irmektedir. Bu yiizden de bu okullar 6grencilerin evi gibi olur ve 6grenci
Ogretmen siirekli birliktedir (Eraslan, 2006, s.22). Ailelerinden ayri1 egitim almak
zorunda kalan 6grenciler isterlerse hafta sonlar1 izin alarak evlerine gidebilirler. Bu
okullar ¢ocuga egitim diginda barinma ve beslenme gibi imkanlar da saglar. Giiniin
bliyiik bir kismin1 okulda gegiren yatili 68rencilerin okul disinda kaldiklar1 ve zaman
gecirdikleri pansiyonlart mevcuttur. Bu okullarda ayrica kiitiiphaneler ve spor
salonlar1 bulunmaktadir. Iclerinde en kapsaml kiitiiphaneye Hamur YBO sahiptir.
Ogrencilerin belirli etiit saatleri ve serbest zaman dilimleri vardir. Okuma ve ¢alisma
saatleri aym zamanda diger bir¢ok aktivite icin alanlari belirlidir. Ogrenciler bu

saatlere ve belirlenmis alanlara uymak zorundadir.

3.3. Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmada veriler, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve okuma motivasyonu
yiiksek/diisiik 6grenciler icin ayr1 ayri gelistirilen goriisme formlar1 kullanilarak

toplanmustir.

3.3.1. Okuma Motivasyonu Ol¢egi (OMO)

Okuma Motivasyonu Olcegi Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve
9-12 yas dgrenciler igin gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Olgegin orijinali
Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan gelistirilmistir. Olgek farkli zamanlarda
(Wigfield ve Guthrie, 1997; Baker ve Wigtfeld, 1999; Wang ve Guthrie, 2004) revize
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edilmistir. Yildiz (2010) Wang ve Guthrie (2004) tarafindan yenilenen versiyonu
uyarlamistir. Yildiz’a (2010) gore, okuma motivasyonunu ¢ok boyutlu olarak ele
alan Olgek literatiirde okuma motivasyonunun Olc¢lilmesinde en sik kullanilan
araglardan biridir. Olcek igsel motivasyon ve digsal motivasyon olmak iizere iki
kategoriden ve 21 maddeden olusmaktadir. Icsel motivasyon; ilgi (3 madde) ve
merak (4 madde) boyutlarindan olusmaktadir. Digsal motivasyon; taninma (3
madde), sosyal (4 madde), rekabet (4 madde) ve uyum (3 madde) boyutlarindan
olusmaktadir. Uyarlama ¢alismasinda (Y1ldiz, 2010) 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisini ilgi faktorii i¢in .68, merak faktorii icin .59, taninma faktorii i¢in .52,
sosyal ve rekabet faktorleri i¢in .62, uyum faktorii igin .54, i¢sel motivasyon faktorii
icin .68, digsal motivasyon faktorii i¢in .82 ve Olce8in biitiinii i¢in .86 olarak
hesaplamistir. Uyarlama ¢alismasinda 6lgegin giivenirligi test tekrar test yontemi ile
de analiz edilmistir. Analiz sonunda dlgekten elde edilecek puanlarin gilivenirligini
gosteren korelasyon degerleri elde edilmistir. Bir bagka ¢alismada da (Yildiz, 2013)
Olcegin biitiinliniin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir. Bu
caligmada da 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmig ve Tablo-3.3’de
verilmistir. Tablo-3.3’deki degerler incelendiginde 6l¢ekten elde edilecek puanlarin

giivenilir oldugu soylenebilir.

Tablo-3.3: Okuma Motivasyonu Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Cronbach
Alpha i¢ Tutarhk Katsayilar

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alpha I¢
Tutarlik Katsayisi

I¢sel Motivasyon 7 .64

Digsal Motivasyon 14 .79

Toplam (OMO) 21 83

3.3.2. Goriisme Formlan

Arastirmada okuma motivasyonu yiiksek ve okuma motivasyonu diistik

Ogrencilerle goriismeler yapilarak, okuma motivasyonu kaynaklar1 ve okuma
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motivasyonunu diigiiren nedenler irdelenmeye calisilmistir. Okuma motivasyonu

yiiksek ve diisiik 6grenciler i¢in olmak tizere iki ayr1 goriisme formu kullanilmastir.

Arastirmada okuma motivasyonu yiiksek 19 6grenci ile (15 kiz, 4 erkek) yari
yapilandirilmis goriisme formu (Ek.2.A.), okuma motivasyonu diisiik 10 6grenci ile
(3 kiz, 7 erkek) yann yapilandirilmis gorisme formu (Ek.2.B.) kullanilarak
gorismeler yapilmistir. Okuma motivasyonu yliksek Ogrenciler igin goriisme
formunda okumay1 sevdiren faktorler (arkadas, ogretmen gibi), kitap Ozellikleri,
kiitiiphane hizmetleri, tatillerde okumak icin neler yaptigi, ailenin okumaya katkilar
hakkinda sorulara yer verilmistir. Okuma motivasyonu diisiik O6grenciler igin
goriisme formunda okumayr sevmeme nedenleri, kitap 6zellikleri, kitap okumalar
icin onlar1 en ¢ok neyin / nelerin etkileyebilecegi, bir giin kitap kurdu
olabileceklerine inanip inanmadiklar1 hakkinda sorulara yer verilmistir. Hazirlanan
denemelik formlar Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’nde gdrev yapan &gretim elemanlarina
inceletilmistir. Okuma motivasyonu yiiksek 5, okuma motivasyonu diisiik 5 6grenci
ile deneme goriismeleri yapilmistir. Inceleme ve pilot uygulama sonunda formlara

son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  verileri toplamak i¢in Okuma Motivasyonu Olgeginin
uygulanmas1 ve okuma motivasyonu yiiksek / diisiik 6grencilerle goriismelerin
yapilmasi stirecleri izlenmistir. Bu arastirmada kullanilan “Okuma Motivasyonu
Olgegi” 2015-2016 egitim dgretim yilinin birinci déneminde, okullarin agilmasindan
yaklasik 1 ay sonra, 2 Kasim-10 Aralik 2015 tarihleri arasinda, Agri ilinde bulunan
toplam 4 yatili okulda 655 ogrenciye uygulanmistir. Olgek genel olarak her
Ogrencinin kendi sinifinda uygulanmis ve dlgegin uygulanmasi ortalama 40 dakika
slirmistlir. Arastirmaci yonergeleri sozel olarak vermis ve sorular arastirmaci

tarafindan sirayla okunarak 6grenciler tarafindan isaretlenmistir.

Okuma motivasyonu yiiksek / diisiik Ogrencilerle goriismelerin yapilmasi
stireci ise 2 Mart-28 Mart 2015 tarihleri arasinda devam etmistir. Goriismeler genel

olarak ders saatleri disinda, her 6grencinin kendi sinifinda, arastirmaci tarafindan
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sorularin tek tek sorulmasiyla yapilmistir. Her bir gorligme ortalama 15 dakika

stirmiistiir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilmistir. Okuma
Motivasyonu Olcegi giivenirlik ¢alismalarinda maddelerin i¢ tutarlik (Cronbach alfa)

katsayis1 hesaplanmuistir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 diizeylerini belirlemek igin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir.

Okuma motivasyonlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in kullanilacak istatistiksel teste karar vermeden once
kiz ve erkek Ogrencilerin her bir faktorde almis olduklar1 puanlarin dagilimi
incelenmistir. Dagilimi1 degerlendirmede; carpiklik katsayisi, grafikler (histogram,
normal Q-Q plot) ve Kolmogorov-Smirnov testi incelenmistir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin, her bir faktorde (igsel ve digsal) almis olduklari puanlarin garpiklik
katsayis1 Tablo 3.4’de verilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinde, tiim faktorlerde
hesaplanan p-degeri a=.05’den kiigiilk ¢ikmistir. Carpiklik katsayilar1  ve
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 degerlendirildiginde puanlarin normal dagilima
sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir (Biiylikoztiirk, 2011; Biiytlikoztiirk, Cokluk ve
Kokli, 2011). Histogram ve normal Q-Q plot grafikleri de bu sonucu destekler
niteliktedir. Bu durumda, kiz ve erkek 6grencilerin okuma motivasyonu puanlarinin

karsilagtirilmasinda Mann Whitney U- Testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo-3.4: Okuma Motivasyonu Olg¢eginden Alinan Puanlarmm Carpikhk

Katsayilari (cinsiyet)

Kiz Erkek
Faktor Carpikhk Faktor Carpikhk
katsayisi katsayisi
Icsel -1,211 Icsel -,622

Dissal -1,507 Dissal -1,187
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Okuma motivasyonunda etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde (siif
diizeyinde) elde edilen puanlarin c¢arpiklik katsayilari Tablo 3.5’de verilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testinde, her bir diizey i¢in tiim faktorlerde hesaplanan p-
degeri 0=.05den kiiclik ¢cikmistir. Carpiklik katsayilari ve Kolmogorov-Smirnov
testi sonuclart degerlendirildiginde puanlarin normal dagilima sahip olmadigi
sonucuna ulasilmistir (Biliytikoztiirk, 2011; Biiytkoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2011).
Histogram ve normal Q-Q plot grafikleri de bu sonucu destekler niteliktedir. Bu
durumda, okuma motivasyonlarinin siif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadiginin belirlenmesinde Kruskal Wallis H-Testinin kullanilmasina karar

verilmigtir.

Tablo-3.5: Okuma Motivasyonu Ol¢eginden Alinan Puanlarin Carpikhk
Katsayilar1 (simif diizeyi)

5. simif 6. sinif 7. sitmif
Faktor Carpikhk Faktor Carpikhk Faktor Carpikhk
katsayisi katsayisi katsayisi
Icsel -,901 Icsel =779 Icsel -,920
Digsal -1,030 Digsal -1,665 Digsal -1,359

Gorlismeden elde edilen veriler igerik analizi tiirlerinden tiimevarimei analiz
ile ¢Oziimlenmistir. Bunun ig¢in Oncelikle ses kayitlar1 yazili hale getirilmistir.
Arastirmaci ve tez danismami yazil verileri ayr1 ayri kodlamislardir. iki kodlayicinin

uyustugu kodlardan temalara ulagilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR
Bu boéliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci  sorusu  “Ogrencilerin okuma motivasyonlart ne
diizeydedir” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu cevaplamak igin Ogrencilerin
okuma motivasyonu Olgeginin i¢sel ve digsal motivasyon faktorlerinden aldiklari
puanlarin betimleyici istatistiksel degerleri incelenmistir. Tablo 4.1’de bu degerler

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N X ss
I¢sel motivasyon 655 3.28 51
Digsal motivasyon 655 3.41 42

Tablo 4.1 incelendiginde igsel motivasyon boyutuna iligkin aritmetik
ortalamanin 3.28; digsal motivasyon boyutuna iliskin aritmetik ortalamanin 3.41
oldugu goriilmektedir. Puanlar 4’e¢ yaklastikca motivasyonun arttigi anlamina
gelmektedir. Tablodan, ogrencilerin, hem i¢sel hem de digsal okuma

motivasyonlarinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

4.2. Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore Karsilastirlmasina Iliskin

Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri
cinsiyete gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir” sorusunu cevaplamak icin
ogrencilerin okuma motivasyonu 6l¢eginden almig olduklari puanlar {izerinde Mann

Whitney U- Testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore U-Testi Sonuc¢lari

Sira Sira

Grup N Ortalamas1 Toplam U P
fcsel Kiz 302 370.05  111754.00

, 40605.000 .000
Motivasyon gy ok 353 292.03  103086.00
Digsal Kiz 302 37729  113941.00

, 38418.000 .000
Moftivasyon gy o1 353 285.83  100899.00

Tablo 4.2°deki U testi sonuglari incelendiginde, hem i¢sel motivasyon hem de
digsal motivasyon boyutunda kizlarin ve erkelerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir (U= 40605.000, p< .01; U=38418.000, p< .01). Smra
ortalamalar1 dikkate alindiginda her iki boyutta da kizlarin lehine anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Kizlarin igsel ve dissal motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

4.3. Okuma Motivasyonunun Simf Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular

Okuma motivasyonunun sinif diizeyine gore anlamli farkliliklar gosterip
gostermedigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Okuma Motivasyonunun Siif Diizeyine Gore Kruskal Wallis H-

Testi Sonuclari

Simif N Sira Ort. sd e p
Icsel 5.smf 218 330.24
Motivasyon 6 Slnlf 231 31124 2 3427 180
7. simif 206 344.42
Digsal 5. smif 218 329.06
MOtiVasyon 6. simif 231 32971 2 .079 961

7. smif 206 324.96
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Analiz sonuglari, 6grencilerin hem i¢sel motivasyon hem de dissal motivasyon
puanlarinin, siif diizeyine goére anlaml bir sekilde farklilagsmadigin1 gostermektedir
[x* (2)= 3.427, p> .003; * (2)= .079, p> .003 (Bonferroni diizeltmesi uygulanarak
tim etkiler i¢in anlamlilik diizeyi 0,0167 olarak kabul edildi)]. Buna gore, simif

diizeyine gore i¢sel ve digsal motivasyon diizeyinin degismedigi sOylenebilir.

4.4. Okuma Motivasyonu Yiiksek Ogrencilerin Motivasyon Kaynaklarina

Iliskin Bulgular

Okuma motivasyonu yiiksek Ogrencilerin okuma motivasyonu kaynaklarimni
belirlemek icin goériismeler yapilmis ve elde edilen verilerin analiz sonuglari Tablo

4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Okuma Motivasyonu Kaynaklari

Ana tema Alt temalar n
Ailem bana kitaplar alir 17
Ailem okuduklarim hakkinda sorar 17
Ailem kitap okumanin iyi bir sey oldugunu sdyler 14
Macera dolu kitaplar okuma istegimi artirir 14
Kitabin ad1 giizelse okumamu etkiler 12
Kitabin resimlerinin olmasi okuma istegimi artirir 10
Arkadaslarimdan birinin kitap okudugunu goriince 8
benimde okuma istegim artryor
Okuma Derslerimdeki basarimin artmasi i¢in okurum 6
Motivasyonu  Kahramanlar ve anlatilanlar beni ¢ok etkiliyor, kendimi 5
Kaynaklar orada hissediyorum
Okumami hizlandirdig1 i¢in okurum 5
Kitabin yazar1 sevdigim bir yazar ise okuma istegim artar 5
Sikintidan kurtulmak i¢in okurum 4
Konugmam gelisiyor 4
Okuma, insanin bazi hedeflerini gergeklestirmesine 4
yardimci oluyor
Zevk aldigim i¢in okurum 3

Farkli seyler 6grenmek i¢in okurum 3




40

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi, okuma motivasyonu yiiksek 0Ogrenciler,
motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir.
Buna gore, ailenin ilgisinin (kitap alma, soru sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu
sOyleme) okuma davranigina yonlendirmede 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugu
soylenebilir. Ogrenci goriislerine gdre macera konulu kitaplar da okumaya
yonlendirmektedir. Sirasiyla kitap 6zellikleri, arkadaglar, ders basarisi, kahramanlar,
okuma hizi ve yazarin motivasyon kaynaklar1 oldugu ifade edilmistir. Bunlara ek
olarak; okumay1 hizlandirma istegi, sikintidan kurtulma yolu, konusmay1 gelistirme,
hedeflere ulagsma, zevk alma, farkli seyler 6grenme istegi okumaya yonlendiren diger
kaynaklar olarak belirtilmistir. Asagidaki ifadeler incelendiginde bunlar agikca

gortlebilir.

“Ailem bana ¢ok destek veriyor, istedigim zaman kitap alirlar.

Macera kitaplart ve bulmacalar beni daha ¢ok heyecanlandirir”

(Ogrenci-1)

“Ailem beni okuma konusunda c¢ok etkiliyor. Ders kitaplari ve

okuma kitaplar: konusunda her istedigimi aliyorlar.

Macera kitaplart ve hayal iiriinii olan seyler beni heyecanlandirir”

(Ogrenci-2)

“Ailem okumam konusunda en ¢ok etkili olandir.

Macera kitaplarini daha ¢ok seviyorum” (Ogrenci-3)

“Ailem bana kitaplar ile ilgili sorular sorar ve bos zamanlarimda

kitap okumami séylerler” (Ogrenci-4)

“Beni en ¢ok ailem tegvik eder. Bana siirekli kitaplar okumami,

kendimi gelistirmemi ve derslerime ¢alismami séylerler.



Macera dolu kitaplar beni daha ¢ok heyecanlandirir” (Ogrenci-5)

“Ailem okumak igin kitap isteyip istemedigimi sorar. Ablam bazen
bana kitap getirir, okumami ve okudugum kitaplar: anlatmami ister”

(Ogrenci-6)

“Ailem kitap okumamin iyi bir sey oldugunu soyleyerek beni

yonlendiriyor” (Ogrenci-7)
“Ailem bana istedigim kitabi alir” (Ogrenci-8)

“Ailem merak edip sorular soruyor hatta kitabt anlatmami

istiyorlar” (Ogrenci-9)

“Ailem ben soyledigim zaman bana istedigim kitaplari alir”

(Ogrenci-10)

“Kendimi mutsuz hissettigim zamanlarda beni iyi hissettirmesi

kitap okumami sagliyor.

Kitabin yazari da sevdigim bir yazar ise okumam tizerinde etkisi

oluyor” (Ogrenci-11)

“Kendimi okudugum kitaplarin iginde hissettigim ve kendimi o

kahramanlarin yerine koydugum icin kitap okumay seviyorum.

Stkantidan kurtulmak, okumami ve konusmami giizellestirmek i¢in

okuyorum ” (Ogrenci-12)

“Hayal giiciimii gelistirdigi ve bana yardimci oldugu i¢in okumayi

seviyorum.

41
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Arkadaslarim beni daha ¢ok etkiliyor, onlarin okudugunu goriince

benim de okuma istegim artiyor.

Macerali ve heyecanlt kitaplar beni heyecanlandiriyor. Kitabin

yazari beni daha ¢ok etkiler” (Ogrenci-13)

“Tamdigim yazarlarin kitaplarina daha farkl yaklasryorum.

Macerali ve sonu belli olmayan kitaplar beni heyecanlandwrir”

(Ogrenci-14)

4.5. Okuma Motivasyonu Diisiik Ogrencilerin Motivasyonlarim Diisiiren

Nedenlere iliskin Bulgular

Okuma motivasyonu diisiik Ogrencilerin okuma motivasyonlarini diigiiren
nedenleri belirlemek icin goriismeler yapilmis ve elde edilen verilerin analiz

sonuclar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Okuma Motivasyonunu Diisiiren Nedenler

Ana tema Alt temalar n

Kitapta anlayamadigim kelimeler ¢ok oldugu i¢cin okumak 11

Okuma istemiyorum
Motivasyonunu  Kitaplarm konular1 ilgimi ¢ekmedigi i¢in okumak 11

Diisiiren istemiyorum
Nedenler Kitap okumak ilgimi ¢ekmiyor 4
Kitap okurken sikiliyorum 2

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi, okuma motivasyonu diisiiren neden olarak
“anlam1 bilinmeyen kelimeler olmasi” ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla;
kitaplarin konularmin ilgi ¢cekmemesi, kitap okumanin ilgi ¢ekmemesi ve kitap
okumanin sikici olmasi izlemektedir. Asagida Ogrencilerin ifadelerinden ornekler

sunulmustur.



“Kelimeler hosuma gitmiyor. Bazi kelimeleri anlayamiyorum. Ama
daha ¢ok kitaplarin konulari ilgimi ¢ekmedigi icin okumak istemiyorum

(Ogrenci-15)

“Anlamadigim kelimeler ¢ok oldugu icin kitabt da anlayamiyorum,

o yiizden kitap okumay: sevmiyorum ~ (Ogrenci-16)
“Kitap okurken sikiltyorum ~ (Ogrenci-17)

“Camim hi¢cbir zaman kitap okumak istemiyor. Konular ilgimi
cekmiyor degil aslinda ama anlamadigim kelimeler ¢ok fazla oluyor”

(Ogrenci-18)

“Kitap okumak bana c¢ok sikict geliyor. Kelimeleri anliyorum,

konularda degil ama okurken cok sikiliyorum” (Ogrenci-19)

“Kitap okumak bana ¢ok sikici geliyor. Kitaplarin konusu ilgimi

cekmiyor, anlamadigim kelimeler ¢ok oluyor” (Ogrenci-20)
“Okudugum kitaplarin konusu ilgimi ¢ekmiyor” (Ogrenci-21)

“Bazen okuyorum, bazen okumuyorum. Anlamadigim kelimeler

oluyor” (Ogrenci-22)

“Kitap okumayr seviyorum. Ama i¢inde anlamadigim kelimeler

oluyor” (Ogrenci-23)

“Anlamadigim  kelimeler ¢ok fazla, o yiizden okudugumu

anlamiyorum” (Ogrenci-24)
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BESINCI BOLUM

TARTISMA ve YORUM

Bu boéliimde bulgulara dayal: tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine Iliskin Tartisma ve Yorum

Okuma motivasyonu ol¢eginin i¢sel motivasyon boyutuna iliskin aritmetik
ortalama 3.28; digssal motivasyon boyutuna iligkin aritmetik ortalama 3.41 olarak
hesaplanmistir. Puanlar 4’e yaklastikca motivasyonun arttigi anlamia gelmektedir.
Buna gore, 6grencilerin, hem igsel hem de digsal okuma motivasyonlarinin yiiksek
oldugu yani hem igsel hem de digsal faktorlerin Ogrencileri okuma davranigina
yonlendirmede etkili oldugu soylenebilir. Bir bagka ifade ile ogrenciler ilgi
duyduklar1 ve merak ettikleri i¢in okumaktadirlar. Ayrica anne, baba ve arkadaslarin
okuma davranigin1 takdir etmesi; okuduklarini aileye, arkadaslara anlatmadan
hoslanilmasi; okumada sinifin en iyi olma ¢abasi; uyum ¢abasi gibi digsal faktorler
de okumaya yonlendirmektedir. Ilgili arastirmalarda da (Katranci, 2015; Kurnaz ve
Yildiz, 2015; Uriin Karahan, 2015; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016) &grencilerin
okuma motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin
hem i¢sel hem de digsal okuma motivasyon diizeylerinin yiiksek c¢ikmasi okuma
motivasyonu ile ilgili “68rencinin okumaya tek bir kaynaktan yonelmesi miimkiin
degildir (Yildiz, 2013b), Ogrenciler hem i¢sel hem de dissal nedenlerden dolay:
okumaya motive olmaktadirlar (Wigfield ve Guthrie, 1997)” kuramsal agiklamalarini

da desteklemektedir.

Yatil1 okul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasi,
okumaya gidiileyici etmenlerin, yatili okul 0&grencileri iizerinde daha etkili
olabilecegi diisiincesini akla getirmistir. Ulper’e (2011) gdre, bu etmenler; dgretmen,
aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinliktir. Bu etmenlerden 6gretmen, arkadas, kitap ve
etkinlik etmenlerinin, yatili okul ve 6grencilerinin 6zelligi geregi, onlar1 okumaya
daha ¢ok giidiileyebilir. Bu 6grenciler 6gretmenleri ve arkadaslar1 ile daha g¢ok
etkilesim ig¢indirler. Kiitliphaneyi ya da c¢alisma salonlarim1 daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Biitiin bu faktorler yatili 6grencilerin okuma motivasyonlarinin

yiiksek ¢ikmasini agiklayabilir.
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5.2. Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore Karsilastirlmasina Iliskin

Tartisma ve Yorum

Arastirmada hem ig¢sel motivasyon hem de dissal motivasyon boyutunda
kizlarin ve erkeklerin puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu, her iki boyutta da
kizlarin lehine anlamli fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna gore, kizlarin igsel
ve digsal motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir bagka
deyisle, ilgi ve merak, kizlar1 okumaya yonlendirmede erkelere gore daha etkilidir.
Ayni sekilde; anne, baba ve arkadaglarin okuma davranisim1 takdir etmesi;
okuduklarini aileye, arkadaslara anlatmadan hoglanilmasi; okumada sinifin en iyi
olma cabasi; uyum c¢abasi gibi dissal faktorler de kizlar1 okumaya yonlendirmede
erkeklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Alanyazinda okuma motivasyonunu
cinsiyete gore inceleyen ¢alismalarda; dissal motivasyonun okumaya yonlendirmede
erkeklere gore kiz Ogrencilerde daha etkili oldugu (Yildiz, 2013), kiz ve erkek
ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi, kizlarin
erkeklere gore digsal motivasyondan daha cok etkilendigi (Yildiz, 2010), kizlarin
okuma motivasyonunun erkeklere gore daha yiiksek oldugu (Kurnaz ve Yildiz,
2015), i¢sel motivasyonun merak ve ilgi alt boyutlarinda, digsal motivasyonun tiim
boyutlarinda kizlarin erkeklerden daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu (Bozkurt ve
Memis, 2013) bulgularina ulasilmistir. Bu ¢alismada da arastirma bulgularina benzer
bulgulara ulasildig1 sdylenebilir. Ancak bu calismada dikkat ¢eken nokta hem igsel
hem de digsal motivasyon boyutlarinda kizlarin lehine fark olmasidir. Buradan
erkelere gore kizlar1 okuma davranigina yoneltmede ilgilerinin ve meraklarinin daha
etkili oldugu, anne, baba ve arkadaslarin okuma davranisini takdir etmesini kizlarin
daha c¢ok 6nemsedigi; okuduklarini aileye, arkadaglara anlatmadan kizlarin daha ¢ok
hoslandig1; okumada smifin en iyi olmak ve uyum i¢in kizlarin daha ¢ok ¢abaladig;
yorumu Yyapilabilir. Ayrica, okumaya giidiileyici; Ogretmen, aile, arkadas, ortam
etkenleri erkeklere gore kizlar iizerinde daha etkilidir (Ulper, 2011). Bu, kizlarin
erkeklere gore i¢sel ve dissal okuma motivasyonlarmin yiiksek olmasinin nedeni

olabilir.
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5.3. Okuma Motivasyonunun Simf Diizeyine Gore Karsilastirilmasma iliskin

Tartisma ve Yorum

Arastirmada, 6grencilerin hem igsel motivasyon hem de digsal motivasyon
puanlarinin, smif diizeyine goére anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Buna gore, igsel ve dissal motivasyon diizeyinin sinif diizeyine gore
degismedigi soylenebilir. Bir bagka deyisle, hem ilgi ve merak hem de anne, baba ve
arkadaglarin okuma davranisim1 takdir etmesi; okuduklarini aileye, arkadaslara
anlatmadan hoslanilmasi; okumada smifin en iyisi olma c¢abasi; uyum cabasi gibi
digsal faktorlerin biitlin siniflarda okumaya giidiileme agisindan ayn1 derecede etkiye
sahip oldugu sdylenebilir. Alanyazinda okuma motivasyonunu sinif diizeyine gore
inceleyen ¢alismalarda, sinif diizeyi arttik¢a okuma motivasyonunun anlamli olarak
azaldigi (Yildiz, 2013; Kurmaz ve Yildiz, 2015) bulgusuna ulasilmistir. Bu
caligmada ise farkli bir sonuca ulagilmasi yine yatili okul ve dgrencilerinin 6zellikleri
ile agiklanabilir. Ayrica Ulper’e (2011) gore, kitap okumaya giidiileyici etmenler
(6gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik) en ¢ok ilkdgretim birinci kademe,
en az ise lise 0grencileri iizerinde etkilidir. Arastirmada incelenen siiflarin birbirine
yakin olmast (5-6-7) farkin olmamasinin nedeni olabilir. Kitap okumaya giidiileyici
etmenlerin (68retmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik) biitiin siniflarda ayni

derecede etkili oldugu sdylenebilir.

5.4. Okuma Motivasyonu Yiiksek Ogrencilerin Motivasyon Kaynaklarina

Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada, okuma motivasyonu yiiksek ogrenciler, motivasyon kaynaklari
olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir. Buna gore, ailenin
ilgisinin (kitap alma, soru sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu séyleme) okuma
davranisina yonlendirmede Onemli bir motivasyon kaynagi oldugu sdylenebilir.
Ulper’e (2011) gore, aile kitap okumaya giidiileyici faktorlerden biridir. Ancak,
Ogrencilerin, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri
gostermeleri yatili okul ve Ogrencilerinin Ozellikleri diisiintildiigiinde ilging
gelmektedir. Clinkii yatil1 6grencilerden ilk siralarda aile faktorleri degil de 6gretmen

ve arkadas faktorlerini belirtmeleri beklenmektedir. Belki, bu durum, aileye duyulan
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ozlem ile aciklanabilir. Ozlem duyulan kisilerin ilgisi (kitap alma, okuduklari
hakkinda sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu séyleme) 6grencilerin kitap okuma

davranislarinda daha etkili olabilir.

Ogrenci  goriislerine  gdre macera konulu kitaplar da  okumaya
yonlendirmektedir. Sirasiyla kitap 6zellikleri, arkadaslar, ders basarisi, kahramanlar,
okuma hizi, yazar motivasyon kaynaklar1 olarak ifade edilmistir. Bunlara ek olarak;
okumayr hizlandirma istegi, sikintidan kurtulma yolu, konusmay1 gelistirme,
hedeflere ulagsma, zevk alma, farkli seyler 6grenme istegi okumaya yonlendiren diger
kaynaklar olarak belirtilmistir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde, goriislerin, hem
okuma motivasyonunun boyutlarina (i¢sel ve digsal) hem de okumaya giidiileyici

faktorlerden bircoguna (aile, arkadas, kitap, etkinlik) isaret ettigi goriilmektedir.

5.5. Okuma Motivasyonu Diisiik Ogrencilerin Motivasyonlarim Diisiiren

Nedenlere Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada, okuma motivasyonunu diisiiren neden olarak “anlami bilinmeyen
kelimeler olmas1” ilk sirada yer almaktadir. Bu bulgu arastirmanin gerceklestirildigi
okullar dikkate alindiginda anlamli gelmektedir. Ancak “anlami bilinmeyen
kelimeler olmas1” motivasyonu diisiiren bir neden olarak degil, zaten motivasyonu
diisiik olan birinin ¢abalamama nedeni olarak degerlendirilebilir. Motivasyon
duyussal bir Ozelliktir. Duyussal 6zellikler okuma siirecinde bir giicliikle
karsilasildiginda cabalayip ¢abalanmayacagini belirler. Eger motivasyon tam ise bir
giicliikle karsilasildiginda sebat edilir, diisiik ise okuma birakilir. Buna gore, “anlami
bilinmeyen kelimeler olmasi” motivasyonu diisliren bir neden olarak
degerlendirilmemis, daha ziyade kitaplarin konularinin ilgi c¢ekmemesi, kitap
okumanin ilgi ¢ekmemesi onemsenmistir. Bu iki neden dikkate alindiginda igsel
motivasyon kaynaklarina atif yapildig: goriiliir. Yani, okuma motivasyonunu diigiiren
nedenlerin daha ¢ok igsel oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade ile kitaplarin ilgi
¢cekmemesi okuma motivasyonunu diisiiren bir neden olabilirken; taninma, sosyal,
rekabet ve uyum gibi faktorlerin okuma motivasyonunu olumsuz etkilemeyecegi
soylenebilir. ilgi olmadiginda ise o6grenci ifadelerinde belirtildigi gibi kitap

okumanin sikici olmasi kaginilmaz olmaktadir.



ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER
Bu boéliimde sonug ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢

Arastirmada, okuma motivasyonu yiiksek dgrenciler, motivasyon kaynaklari
olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir. Buna gore, ailenin
ilgisinin (kitap alma, soru sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu séyleme) okuma
davranigsina yonlendirmede Onemli bir motivasyon kaynagi oldugu sdylenebilir.
Ancak, Ogrencilerin, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk siralarda aile ile ilgili
faktorleri gostermeleri yatili okul ve 6grencilerinin 6zellikleri diistintildiiglinde ilging
gelmektedir. Ciinkii yatil1 6grencilerden ilk siralarda aile faktorleri degil de 6gretmen
ve arkadas faktorlerini belirtmeleri beklenmektedir. Belki, bu durum, aileye duyulan
ozlem ile aciklanabilir. Ozlem duyulan kisilerin ilgisi (kitap alma, okuduklari
hakkinda sorma, okumanin 1yi bir sey oldugunu séyleme) 6grencilerin kitap okuma

davranislarinda daha etkili olabilir.

6.2. Oneriler

1. Velilerin, Ogrencileri okuma davramigina giidillemede ne kadar ekili
olduklarinin farkina varmalar1 saglanmalidir. Cocuklarina kitap almalari, onlara kitap
okumanin iyi bir sey oldugunu sdylemeleri, onlarin okuduklari ile ilgili soru

sormalar1 gerektigi hatirlatilmalidir.

2. Ozellikle simif dgretmenleri, dgrencilerinin ilgilerini belirleyip ilgilerine
gore kitaplar onerebilir.
3. Simif kitapliginda ve okul kiitliphanesinde macera konulu kitaplarin sayisi

arttirilabilir.
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EK 1. Okul Motivasyonu Olcegi

Okuma Motivasyonu Olg¢egi

Sinifi:
Ad ve Soyada:
Numarasi:
Smif:3() 4() 5()
Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()
Okuma Motivasyonu (')lg:egi-Tiirkg:e Formu
Sevgili 6grenciler,

Asagidaki ciimleler bazi 6grencilerin okuma hakkindaki duygularin1 anlatmaktadir.
Her bir ciimleyi dinleyerek, bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar
veriniz. Bu okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki

duygularmizi 6grenmek istiyoruz.
Ciimlelerin ¢ogunu, siifta okuduklarinizi diisiinerek cevaplamalisiniz.
Okuma hakkindaki sorulara baglamadan 6nce birkag farkli soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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Eger climle sizden ¢ok farkliysa, 1’1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger ciimle sizden biraz farkliysa, 2’yi yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger ciimle size biraz benziyorsa, 3’1 yuvarlak icine aliniz.

Eger climle size ¢ok benziyorsa, 4’ii yuvarlak i¢ine aliniz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki ciimlelere baslamaya haziriz. Unutmayiniz,
cevaplarimizi verirken sinifta okuduklarinizi diistinmelisiniz. Dogru ya da yanlis
cevap yoktur, sadece SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabimnizi
vermek icin, her bir satirda sadece BIR say1y1 yuvarlak igine aliniz. Cevap satirlari

her bir ciimlenin hemen altindadir.

Sayfay1 ¢evirip baglayalim. Ben okurken, her bir ciimleyi liitfen benimle takip edin

ve daha sonra cevabinizi yuvarlak igine alin.

1- Okuduklarim arkadaslarima anlatirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4




2- Uzun ve siiriikleyici hikayeler, romanlar hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

3- Farkh iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar okumak hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
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4- Okuduklarimizla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha fazla dogru cevap

vermeye calisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4




6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi

yaparim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
7- Cok fazla macera hikayesi okurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
8- Okumada siifin en iyisi olmaktan hoslanirim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4




10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin daha ¢ok calismaya istekliyim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde etmek i¢in okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu séylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
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14- Eger 6gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda daha fazla okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

15- Arkadaslarimin okumayla ilgili cahiysmalarina yardim etmek hosuma

gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye ¢alisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4




18- ismimi ¢ok okuyanlar listesinde gérmek benim icin 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

20- Gizemli hikayeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen) hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

21- Okuma ile ilgili her 6devimi bitirmek benim icin ¢ok 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
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EK 2.A. Okuma Motivasyonu Yiiksek Ogrenciler ile Yapilan Yar1

w

o o P

&

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Okumay1 neden seviyorsun?
Seni kitap okumak i¢in tesvik eden seyler nelerdir?
Ailen, arkadaslarin, okulun ve ¢evren okumani nasil etkiliyor? Hangisi seni

okuma konusunda daha ¢ok etkiliyor?

Bir kitabin seni heyecanlandirmasi icin nasil olmasi gerekir ya da seni
heyecanlandiran kitaplar nasildir?
Kitabini segerken kitabin resimleri, kitabin ad1, sayfa sayisinin az ya da ¢ok

olmasi, yazari gibi unsurlardan en ¢ok hangisi seni etkiler?

Okul kiitiiphanesini nasil kullamyorsun?
Hangi zamanlarda kiitliphaneyi kullanirsin?
Hangi siklikla kiitiiphaneye gelirsin?

Kiitiiphanede en ¢ok ilgini ¢geken sey nedir?
Okul kiitliphanesini yeterli buluyor musun?

Okul kiitiiphanesinde aradigin, istedigin kitaplar1 bulabiliyor musun?

Tatillerde koye gittigin zamanlar okumak icin neler yaparsin?
Onceden planlayip yanina kitap alir misin?

Evde okumak i¢in uygun alanin var m1?

Evde tek basina okumay1 mi1 arkadaslarinla bir araya gelerek okumay1 mi
tercih edersin?

Seni koyde en ¢ok okumaya yonlendiren sey nedir?

Ailen senin okuman icin neler yapiyor?
Ailen okumani desteklemek i¢in sana kitap alir m1?
Evde okuman i¢in uygun ve sessiz bir alan olustururlar m1?

Okuduklarint merak edip soru sorarlar m1?
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EK 2.B. Okuma Motivasyonu Diisiik Ogrenciler ile Yapilan Yar

Yapilandirilmis Goriisme Formu

[

Neden kitap okumay1 sevmiyorsun?

Anlamadigin kelimeler mi var?

IS

Konular1 mi ilgini ¢ekmiyor?

e

Okumak i¢in uygun ortam mi1 bulamiyorsun?

&

Kiitiiphane ve okulun sana sundugu kitaplar ilgi alaninin disinda mi1 kaliyor?

e. Aslinda su kitaplar olsa ben okuyabilirdim diyebilecegin kitaplar var m1?

2. Sende kitap okuma isteginin artmasi i¢in bir Kkitap nasil olmah?
a. I¢indeki resimler nasil olmali, sayis1 az m1 ¢ok mu olmali?
b. Kitabin kalinlig1 nasil olmal1?

c. Kitabin yeni veya yipranmis olmasi seni etkiler mi?

&

Hikaye, siir, roman tiirlerinden en ¢ok hangisi olsa ilgini ¢eker ve okumak

istersin?

3. Senin okumam artirmak ve okuma motivasyonunu yiikseltmek icin seni
en ¢ok etkileyen sey ne olur?

a. Kim okuma konusunda sana drnek olsa en ¢ok etkilenirsin? (Ogretmen,
arkadas, aile, idare gibi)

b. O kisinin hangi 6zelliginden dolay1 daha ¢ok etkilenirsin?

c. O kisinin seninle benzer ya da farkli yonleri var mi1?

4. Bir giin tam bir kitap kurdu olabilecegine inaniyor musun?
Cevap evetse; Bunun i¢in neler yapman gerekiyor?

b. Cevap hayirsa; Neden buna inanmiyorsun?



EK 3. Tez Calismasi Izni
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