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OZET

Her 6grencinin yiizii, durusu Ozellikleri ne kadar farkli ise 6grenme sekilleri de

farklidir. Bu farkliliklar tek bir anlatim ile gergeklestirilen 6gretim ile her bir birey

icin yeteri diizeyde basar1 elde edilmesini mimkin kilmamaktadir. Bu nedenle

ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan bir 6gretim yapilmasi gerekmektedir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 bireysel farkliliklar1 dikkate alan

bir uygulamadir. Bu dogrultuda, tezde ortaokul altinct sinifta 6grenim gérmekte olan

ogrenciler ile Cevre,

Alan ve Hacim konularinin matematik derslerinin

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasimi uygulamalarn ile islenmesinin, geleneksel

yontem ile islenen derslere gore 6grencilerin matematige yonelik motivasyonlarina,
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geometriye yonelik 6z-yeterliklerine ve geometri tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Aragtirmada yontem olarak yar1 deneysel desen yontemi kullanilmistir. Deney
grubuyla Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari ile hazirlanan matematik
dersi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile hazirlanan matematik dersi
islenmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Konya
ilinin Ilgin ilgesinin Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunda uygulanmistir. Calisma grubu
deney ve kontrol gruplarinda 28’er 6grenciden olugmak {izere 56 altinci sinif
Ogrencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak motivasyon Olgegi,
geometriye yonelik ©z-yeterlik olgegi ve geometri tutum oOlgegi kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla bagimli ve bagimsiz
t-testi yapilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasim uygulamalar1 ile yapilan matematik derslerinin 6grencilerin motivasyon
puanlarinda anlamli diizeyde artisin oldugu bulunmustur. Geometriye yonelik 6z-
yeterlikleri ve geometri tutumlart agisindan deney grubu lehine anlamli diizeyde

artisin oldugu saptanmistir.

Anahtar kelimeler: Farkhlastirilmis Ogretim, motivasyon, geometriye yonelik

0z-yeterlik, geometriye yonelik tutum
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Examination of the Applications of Differentiated Teaching
Approach in According to Different Variables

Each student's

SUMMARY

face, stance are different from each other's learning

characteristics. Therefore, it is not possible to achieve a satisfactory level of success

for each individual. For this reason, it is necessary to have a teaching which takes

into account the individual differences of the students. Differentiated teaching

approach applications are an application that takes individual differences into

account. For this purpose, in this thesis, the effect of mathematics course, which is

processed with differentiated teaching approach applications, on the students'

motivation, self-efficacy and geometry attitudes according to the mathematics

teaching courses which are taught by the method of plain expression method has

been investigated. Semi-experimental design method was used as the method. The

mathematics course

prepared by the experimental group with Differentiated
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Teaching Approach applications and the mathematics lesson prepared by the
lecturing method in the control group were studied. The research was carried out in
the Mehmet Akif Ersoy Secondary School in Ilgin district of Konya province in the
spring term of 2016-2017 academic year. The study group consisted of 56 people
consisting of 28 people in the experimental and control groups. Motivation scale,
geometry self-efficacy scale and geometry attitude scale were used as data collection
tools. The data obtained in this study were analyzed by using t test with SPSS
package program. As a result of the study, it was found that the mathematics courses
conducted with differentiated teaching approach applications increased significantly
in students' motivation scores. There was a significant increase in favor of the
experimental group in terms of self-efficacy and geometry attitudes towards

geometry.

Keywords: Differentiated Teaching Approach, motivation, self-efficacy for
geometry, attitude towards geometry
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BOLUM 1

GiRIS
Bu boliimde; problem durumu, problem climlesi, alt problemler, arastirmanin

Onemi, arastirmanin amaci, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar alt basliklar halinde

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerin  hayatinin her asamasinda matematik ile karsilasmalart
kag¢inilmazdir. Hayatimizda olduk¢a biiyiikk bir oneme sahip olan matematik
egitiminin amact Altun (2014) tarafindan “kisive giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi oOgretmek Ve
olaylari problem ¢ozme yaklasimi iginde ele alan bir diisiinme bicimi
kazandwrmakur. * seklinde ifade edilmistir. Matematik giinimizde akla gelmeyen
bircok alanda kendine yer bulmus ve disiplinler arasi kullanilmaya baslanmistir
(Nasibov ve Kagar, 2005). Toplumun ihtiyag duydugu matematik yapabilen bireyler

yetistirebilmek i¢in egitimin kalitesini artirmak gereklidir.

Her bir 6grenciyi fiziksel acidan standartlastirmak ne kadar yanligsa, 6gretim
acisindan da farkliliklar1 goz ardi etmek o kadar yanlhistir. Tek bir 6gretim ile belli bir
gruba hitap edilebilir. Ornegin diiz anlatim yoluyla islenen derslerden 6grenme
dizeyi yiksek, ders dinlerken keyif alan, isitsel zekasi yiiksek vb. ogrenciler
yararlanabilecektir. Bununla birlikte bir sinifta sadece bu tarzda 6grenen dgrenciler
yoktur. Dolayisiyla farkliliklar g6z oniine alindiginda egitimi ¢esitlendirmenin yararh

olacag diistiniilmektedir.

Gunimuzde egitim-6gretim imkanlar1 ge¢mise gore daha fazladir. Bu
imkanlart 6gretim surecinde kullanmak egitim agisindan da biiyiik bir avantaj
saglayacaktir. Bununla birlikte 6gretim gerceklestirilirken smifta birbirinden farkli

ogrencilerin oldugu unutulmamalidir. Her &6grencinin On bilgisi, ilgisi, tutumu,



sosyokiiltiirel yapisi, 6grenme becerileri, yetenekleri, ilgileri vb. birbirinden farklidir
(Beler ve Avei, 2011). Ogrencilerde bulunan farkliliklarin okulda toplanmasi ve bu
farkliliklardan kaynakli durumlardan dolay1r herkese uygun bir ortamin saglanmasi
gerektiginin 6nemi Tomlinson (1999) tarafindan da vurgulanmaktadir. Ogrenciden
Ogrenciye degisen durumlara gore ders yapabilmek igin Ogretimi gesitlendirmek
gerckmektedir. Bu ¢esitlendirmeyi saglayan yoOntemlerden bir tanesi de
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalaridir. (Aver ve Yiiksel, 2014).
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 incelendiginde zengin bir igerige
sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle de Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim
uygulamalar1 6grenme farkliliklarimi dikkate alan bir yaklagim olarak 0n plana
¢cikmaktadir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari, dgretmenlerin dgrencilerin
ogrenmesi icin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaclarina cevap veren bir &gretim
felsefesidir (Gregory ve Chapman, 2002). Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim
uygulamalarinin bir diger tanimi ise; 0grencilerin 6n bilgileri, hazirbulunusluklari,
ogrenme profilleri ve ilgilerinin birbirinden farkli oldugunu dikkate alan &gretim

sekli bicimindedir (Hall, Strangman ve Meyer, 2002).

Hart  (1996), Farklilastiilmis  Ogretim  Yaklasim  uygulamalarinin
ogretmenlerin mesleki hayatina 1980'lerin sonlarina dogru girdigini ve ¢ok sayida
Ogretmen ve egitimci tarafindan onayladigini ifade etmektedir. Ulkemizde ise
Farklilastirilmis Ogretim Yaklagim uygulamalar1 2000 li yillardan sonra incelenmeye

baslanmistir. Son yillarda bu konuyu ele alan ¢alismalar artmaya baslamstir.

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalar1 incelendiginde 6grenciyi
merkeze alan yapiya sahip oldugu i¢in yapilandirmaci yaklasima uygun oldugu
diisiiniilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1  6grencinin
bireysel farkliliklarindan kaynaklanan degisiklikleri g6z oniinde bulundurmaktadir.
Bu yaklasimda &grencilerin en iyi sekilde 6grenebilmesi ve bunun igin uygun

ogrenme ortami saglanmasi beklenmektedir.

Mgili literatlir incelendiginde tarandiginda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi



uygulamalar1 hakkinda mevcut literatirin az ve yetersiz oldugu gézlemlenmistir.
Karadag (2014)’Un yaptigi calismasinda, Turkiye’de iki adet doktora tezine
rastlandigini ve bu konu ile ilgili {izerinde az duruldugunu ifade etmistir. Bu durum
g6z 6niinde bulundurularak, bu tez calismasinda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim
uygulamalar1 ile hazirlanan matematik dersinin ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin

birden fazla degiskene etkisi arastirilacaktir.

1.2. Problem Cumlesi

Cevre, Alan ve Hacim konularinin matematik dersinde Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklagimi ile gergeklestirilen uygulamalarinin ortaokul altmci smif
ogrencilerinin motivasyon, geometri 6z-yeterligi ve geometriye yonelik tutumlarina

etkisi nasildir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Altinct  smif  dgrencilerinin - Farklilastirlmis  Ogretim  Yaklagimi
uygulamalariyla yapilan dersler sonrast motivasyonlar: ile geleneksel yontem

ile yapilan dersler sonrasi motivasyonlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Altmct  smif  6grencilerinin  Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimu
uygulamalariyla yapilan dersler sonrasi geometriye yonelik oz-yeterlikleri ile
geleneksel yontem ile yapilan dersler sonrasi geometriye yonelik 6z-yeterlikleri

arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Altunci  smf  dgrencilerinin - Farklhilastinlmis  Ogretim  Yaklagimi
uygulamalariyla yapilan dersler sonrasi geometri tutumlari ile geleneksel
yontem ile yapilan dersler sonrasi geometri tutumlari arasinda anlamli farklilik

var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’deki yapilmis olan makale ve tezler incelendiginde, bu konuda yapilan
arastirmalarin sayisinin oldukca az oldugu ve Farklilagtirilmis Ogretim konusunda
caligmalar yapilmasi gerektigi gorilmiistir ki, Karadag (2014) tarafindan

caligmasinda da bu durum agiklanmistir. Ayrica, yapilan incelemelerde, yapilan



caligmalarin  genellikle matematik disindaki alanlarda incelemeler yapildig:
goriilmiistiir. Bu alandaki eksiklikler bu ¢alismanin yapilmasina iliskin kararda etkili

olmustur.

Her bir 6grencinin ilgisi, hazir bulunuslulugu, 6grenme stilleri, ¢oklu zeka
alanlar1 birbirinden farklidir. Bu sebeple tek diize bir 6gretim bireysel farkliliklara
hitap edememektedir. Ogrencilerden kaynaklanan farkliliklara hitap edilmesi
gerekmektedir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin amaci, grenme
siirecinde Ogrencilerin bireysel basarilarini, gelisimlerini ve yeteneklerini en {ist
diizeye ¢ikarmak (Cox, 2008;5.53) ve Ogretimi Ogrencilerin 6grenebilecegi sekilde

diizenlemektir (Lawrence-Brown, 2004; s.38).

Matematik derslerine karsi genel bir 6n yargi bulunmaktadir. Umay (1996),
yaptig1 calismasinda matematige karsi onyargit ve korkunun olduguna deginmistir.
Matematige kars1 dnyarg1 vb durumlardan dolay: Tiirkiye PISA (2015) sonuglarina
gore, toplam yetmis iki lilke arasindan ellinci sirada yer almistir. Tirkiye’deki
ogrencilerin matematik basarisi genel olarak degerlendirildiginde de, dgrencilerin
matematik basarilarinin diisiik oldugu soylenebilir (Mullis, Martin ve Foy, 2008;
OECD, 2014; PiSA, 2015; Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 20 15).
Matematik basarisinin artirilmasi igin, matematik dersine kargi On yargilarinin
azaltilmasinda, etkili Ogrenmelerin saglanmas1 gerekmektedir. Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklasim uygulamalari ile bu etkenleri olumlu diizeyde artirmak en nemli

amagclardan bir tanesidir.

Bu calismadaki genel ama¢ Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasim
uygulamalarinin tam olarak ne oldugunu ifade etmek ve uygulama agamalarinin nasil
gerceklesecegi, nelere dikkat edilecegini acik¢a belirtmektir. Calismadaki bir diger

amag ise 0grencilerin en 1yi sekilde 6grenmesini ve kalic1 6grenmeyi saglamaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Okullarimizda yapilan program degisikliklerine ragmen 6grencilere genellikle
tek diize bir anlatim yapilmaktadir. Yapilan O6gretim ile yuksek performanslar

beklenmektedir. Bununla birlikte, her bir 6grencinin &grenme hizlari, 6grenme



sekilleri, hazir bulunusluklari vb. durumlari birbirlerinden farkli oldugu igin ders
etkinliklerinin bu etkenlere gére hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat edildiginde ise, Ogretim c¢esitlenmektedir. Bu noktada
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yaklagim, ogretimi olduke¢a gesitlendiren ve bireysel farkliliklara dikkate alan bir

uygulamadir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 incelendiginde, geleneksel
yontemin aksine 6grenciyi merkezinde bulunduran, 6grencinin bireysel farkliliklarini
dikkate alan ve bu farkliliklara gore ders yapmayr hedefleyen bir yaklagimdir.
Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasim uygulamalarmin temel ilkesi, 6grenme
deneyimlerinin 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak icin 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarim1  karsilayacak sekilde tasarlanmasi ve uyarlanmasi gerektigidir
(Santangela ve Tomlinson, 2009). Bu yaklasim, ayn1 zamanda 6gretimi ¢ok boyutlu
ele alarak, 6gretimde igerik, siire¢ ve {irtin yaklagimini igerir (Tomlinson, 2001). Bu
nedenle ogrencilerin kendilerine hitap eden 6gretim ortaminda bulunmalar1 derse
olan ilgilerini, motivasyonlarin artirarak 6gretimi daha kalict ve etkili kilacaktir. Bu

noktada caligmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari, dgrencilerin 6n bilgileri,
hazirbulunusluklari, 6grenme profilleri ve ilgilerinin birbirinden farkli oldugunu
dikkate alan ogretim seklinde de tanimlamaktadir (Hall, Strangman ve Meyer,
2002). Farklhilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 ile 6grencilerin bireysel

farkliliklarina gore bir 6gretim ortam1 sunulmaktadir.

Calismanin bir diger onemi ise, Ogretmenlerin Farklilagtirilmis Ogretim
Yaklagim wuygulamalart hakkindaki farkindaliklarini artirmaktir. Farkindaligini

artirarak bu konuya ait ders ortamlarinda uygulanabilirligini miimkiin kilmaktir.

Bu konuda yapilan ¢aligmalarin yetersizliginden dolay1, bu ¢alismada literatlre
onemli katkida bulunacaktir. Ozellikle de matematik alaninda incelendiginde,
literatrde konunun Onemini ortaya koyan calismalar yeterince yer almamaktadir.

Yapilan calismalar da genellikle akademik acidan incelenmistir. Diger faktorlerin



incelenmesi agisindan da ¢alismamiz biiyiilk 6nem arz etmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin arastirma kapsaminda alinan ozelliklerinin en iyi sekilde

belirlenecegi diisiinilmektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretme yontemleri bizzat arastirmaci

tarafindan uygulanacagi i¢in 6gretmen etkisinin olmadigi varsayilmstir.

3. Ogrencilerin kullanilacak olan 6lgek ve testlere samimi cevaplar verecegi

diistiniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Smmirhhklar:

1. Milli Egitim Miidiirliigii izni ile belirlenen okul ve 6grenciler ile sinirlidir.

2. 1lkdgretim ikinci kademe smiflari matematik ders programindan secilen

matematik konusu ile sinirlidir.
3. Aragtirmada aranacak olan 6zelliklere verilecek cevaplarla sinirlidir.
4. Aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

5. Arastirma konular1 i¢in altinci smif Matematik Dersi Programi’nda

belirlenen siire ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Egitim: Ertlrk (1997)’iin tanimina gore egitim bireyin davranisinda kendi

yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir.

Ogrenme: Cilenti(1984)’ye gore 6grenme, bir davranis degisikliginin veya

yeni bir davranisin olugsmasidir.

Ogretim: Demirel (2004)’e gore ogretim; Ogrenmenin gergeklesmesi igin

planlanan, kasith ve sistematik egitim olarak tanimlanmaktadir.

Farklllagtirlmis  Ogretim  Yaklasini ~ Uygulamalari:  Ogretmenlerin



Ogrencilerin 6grenmesi i¢in bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarina cevap veren bir

ogretim felsefesidir (Gregory ve Chapman, 2002).

Hazirbulunusluk: Kisinin olgunlasma ve oOgrenme sonucunda belli bir

davranis1 géstermeye hazir olmasidir (www.weblopedi.com).

Coklu Zek&: Gardner tarafindan agiklanan ¢oklu zekd kurami sekiz farkli
zekadan bahsetmektedir (Gardner, 2008).

Gardner'in Coklu Zeka Kurami'nda yer alan zeka alanlari:

I. Sozel/Dilbilimsel Zekéa: Dili etkili bir bicimde kullanarak kelime ve kelime
gruplar1 arasindaki baglantilar1 kurabilme, karsisindaki insani ikna edebilme kelime

ve sesleri etkin bir bigimde kullanarak bunu yazili olarak ifade edebilme becerisidir.

Il. Mantiksal/Matematiksel Zekd: Sayilarla etkin bir sekilde ¢aligma, mantiksal
matematiksel diistinme, problem c¢dzme, soyut kavramlari algilama, kavramlari
iligkilendirme, gruplandirma, tiimden gelim ve tiime varim yontem teknikleri ile
cikarimda bulunabilme, hipotez kurma ve hipoteze dayali problemler iiretip ¢6zme

becerisidir.

I1l. Gorsel/Uzamsal Zekad: Sekil ve nesnelerin, G¢ boyutlu cisimlerin

gorintiilerini hayal ederek bunlar1 yansitabilme becerisidir.

IV. Mizikal/Ritmik Zek&: Miizigin arag¢ olarak kullanilarak duygu ve diisiincelerin

ifade edilebilme becerisidir.

V. Bedensel/Duyu Devinimsel Zek&: Duygularin ve disiincelerin aktariminda

viicudu ve beden kaslarin1 kullanma yetenegidir.

VI. Sosyal/Bireyleraras: Zekd: Insanlarla etkili bir iletisim kurma, etkileme,

onlar1 anlama yetenegidir.

VII. Ozedonik/Bireysel Zeka: Bireyin kendini tanimasi, olumlu olumsuz yénlerini
fark edebilmesi, neyi yapip yapamadigini, ne istedigini bilmesi ve buna gore bir yol

belirleyerek hayatin1 yonlendirme becerisidir.



VIIl. Doga Zekasi: Bu zekdya sahip olanlar ¢evresindeki hayvanlari, bitkileri,
dogayr merak edip ilgi duyarlar. Gozlem ve arastirmalar yaparak bu yeteneklerini
aktif bir sekilde kullanabilirler.

Motivasyon: Keller (2009) gbére motivasyon insanlarin isteklerini ve yapmis

olduklar tercihler olarak tanimlamistir.

Ogrenme bicimi: Ogrenciler bilgiyi alirken hangi duyu organini kullanacagima
kendileri karar verirler. Baz1 6grenciler gorme yoluyla bazi 6grenciler maddelere
dokunarak baz1 6grenciler ise isitme yoluyla daha kolay 6grenmektedir. Ogrencinin
bilgiyi alma yolunu tercih ettigi 6grenme stiline, 6grenme bigimi denilmektedir
(Sertel ve Altun, 2012).

Oz-yeterlik: Bandura (1997); 6z-yeterlik algisini bireyin herhangi bir durum
karsisinda gerekli etkinlikleri organize ederek, gerceklestirme kapasitesi hakkinda

kendisine iliskin yargisi olarak agiklanmustir.

Tutum: “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davranislarin1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir” (Baykara-

Pehlivan, 2013).



BOLUM 2

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, Farklilastinlmis Ogretim Yaklasim uygulamalari, tutum,
motivasyon, 0z-yeterlik konularina ve alan ile ilgili literatiir taramasma yer

verilmistir.

2.1. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasim Uygulamalar

Her bir 6grenciyi fiziksel acidan standartlastirmak ne kadar yanligsa, 6gretim
agisindan da farkliliklar1 géz ardi etmek o kadar yanlistir. Ornegin diiz anlatim
yoluyla islenen derslerde 6grenme diizeyi yiiksek, ders dinlerken keyif alan, isitsel
zekas1 yiiksek vb. 6grenciler yararlanabilecektir. Bununla birlikte bir sinifta sadece
bu tarzda 6grenen Ogrenciler yoktur. Dolayisiyla farkliliklar g6z 6niine alindiginda
ogretimi gesitlendirmenin yararli olacag diisiiniilmektedir. Ogretimi gesitlendirmeyi
saglayan uygulamalardan bir tanesi Farklilastirlmis Ogretim  Yaklasim
uygulamalaridir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimmin uygulanmadigi smiflarda
sadece dgrencilerin benzerlikleri dikkate aliir, Farklilastiriimis Ogretim Yaklasim
uygulamalarinin uygulandig: siniflarda ise 6grencilerin bireysel farkliliklari 6nemli
ogeler haline gelir. Smutny ve Fremda (2010) gore Farklhilastirilmis Ogretim
Yaklagim uygulamalari; 6gretmenlere, 6grencilerin kim olduklarini, yetenekleri,
cikarlart ve deneyimleri onlar1 sekillendirdigini bilmek, Onemli bir avantaj
sagladigini belirtmektedir. En basit anlamda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim
uygulamalar1 6grencilerin bilgi edinme, fikir algilama ve 6grendiklerinin ifadesi i¢in
birden fazla segenege sahip olmalaridir. Baska bir deyisle, farklilagtirilmis bir siifta
icerik elde ederek her 6grencinin aktif 6grenebilmesi ve iiriinler gelistirebilmesi igin

farkli yollar saglanmaktadir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari icin ne degildir? Sorusuna
Tomlinson (2001) " Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari, 1970'lerin

Bireysellestirilmis Ogretimi degildir" seklinde cevap vermektedir.

1970 1i yillarda egitimde her bir Ogrenci icin bireysel farkliliklar dikkate
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aliarak yapilan birebir 6gretim gerceklestirilmeye ¢alisilmistir fakat bir 6gretmenin
onlarca Ogrenciye yetismesi kolay olmadigi icin, 6gretmenlerin tiikkendigi ve
yetisemedigi  goriilmiistiir. Bu nedenle Farklilastinlmis Ogretim  Yaklasim
uygulamalar1 ortaya ¢ikmustir. Hart (1996) Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim
uygulamalar1 6gretmenlerin mesleki hayatina 1980'lerin sonlara dogru girdigini ve
cok sayida Ogretmen ve egitimci tarafindan onayladigini ifade etmektedir.
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 dgretmenlerin her dgrenciye sinif
ortaminda ulagsmasmna imkan saglayan bir yaklasgimdir (Weber, 1999).
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin birden fazla tanimlari vardir.

Bunlardan bazilari;

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari, Tomlinson (1995a)’a gore,
Ogrencilerin O0grenmesi i¢in cesitli aktivitelerin bulundugu, anlamli &grenme

saglandig1 ve 6grendigini gosterebildigi bir 6gretimdir.

Gregory ve Chapman (2002)’e gbre ise, ogretmenlerin ve Ogrencilerin
ogrenmesi icin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaclarima cevap veren bir &gretim
felsefesidir. Ayn1 zamanda Hall, Strangman ve Mayer (2002) Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklasim uygulamalarimi &grencilerin 6n bilgileri, hazirbulunusluklar,
ogrenme profilleri ve ilgilerinin birbirinden farkli oldugunu dikkate alan 6gretim
seklinde tanimlamaktadir. Ayrica, anlamli 6grenmeyi veya tiim 0grencilere yonelik
anlatimi1 kapsar. Bu 0gretim modeli, dgretmenin bazen tiim sinifla, bazen kiigiik
gruplarla, bazen de 6grencilerle bireysel olarak ¢alismay1 igerir. Bitiin bunlar, her bir
ogrencinin kendi anlayis1 ve becerilerini gelistirmenin yani sira, grupta bir topluluk

duygusu olusturmasi agisindan Onemlidir (Tomlinson, 1999).

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar diizensiz degildir. Tek bir
O0grenme ortami sunan Ogretmenlerle karsilastirildiginda, Ogretimi farklilastiran
Ogretmenlerin bir¢ok etkinligi ayni anda yonetip izlemeleri gerekir. Buna ilave
olarak, davranis igin temel kurallar gelistirmede &grencilere yardimeci olmall,
etkinlikler igin belirli yonergeler vermeli, izlemeli ve her 6grenme deneyiminde
olaylarin sirasin1 yonlendirmelidir. Etkili farklilagtirtlmis smiflar, amagli 6grenci

hareketi ve konusmalarini igeren esnek sinif ortami saglar. Bununla birlikte bu
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diizensizlik veya disiplinsizlik degildir. Farklilastirilmis Ogretim  Yaklasim

uygulamalari, homojen gruplama saglamanin bir yolu degildir (Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 denildiginde &gretmen
tarafindan secilen gruplar akla gelmektedir. Ancak Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasim uygulamalarinda durum bu sekilde degildir. Ogrencinin ihtiyaglarma goére
bazen kendisi bazen ise Ogretmen tarafindan esnek grup olusturulabilir. Bazi
alanlarda gii¢lii olan ve bazi alanlarda ise daha zayif olan 6grencileri barindiran
esnek gruplamalar kullanilmalidir. Farklilastirilmig Ogretim Yaklasim uygulamalar
sadece "her ogrenciye aym kiyafeti giydirmek" degildir (Tomlinson, 2001).
Ogrencilerin tek tip bir sekilde olmasini saglamak degildir. Ogrenciler birbirlerinden
farklilagabilirler. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar: stirekli etkindir.
Farklilasmig siniflarda 6gretmen her bir 6grencinin farkli 6zelliklere sahip oldugunu
dikkate alarak en iyi sekilde O6grenmeleri igin etkin bir ders planit hazirlar.

Ogrencilerden aldig1 doniitleri dikkate alarak icerikte giincellemeler yapar.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari nicelden daha cok niteldir.
Cogu dgretmen bu durumu yanlis anlamakta ve Farklhilastirilmig Ogretim Yaklasimi
uygulamalarinin bazi 6grencilere daha fazla digerlerine daha az ders yaptirmasi
anlamma geldigini varsaymaktadir. Ornegin, matematikte ileri diizeyde olan bir
Ogrenci hesap yapmadan problemi ¢ozebilirken, cabalayan fakat dort islem becerisi

yeterince gelismemis olan bir 6grenci problemi islemler yaparak ¢ozebilir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 degerlendirme kokenlidir.
Ogretmen, dgrencilerini tanimak icin her firsattan yararlanmaya calisarak elde ettigi
degerlendirmelerle 6grencilere daha iyi imkanlar sunmak icin daha etkili bir igerik
hazirlar. Ornegin ders ortaminda bir sohbette dgrencinin nelerden hoslandigimi
degerlendirerek bu yodnde bir ders planmi hazirlayabilir. Bu nedenden dolay1
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin degerlendirme kékenli oldugu
soylenebilir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari dgrenci merkezlidir.
Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalar1 tasarlanirken &grencilere gore
tasarlanmaktadir. Farklilastirilmis siniflardaki 6gretmenler, 6grencilerin gelisimlerini

saglamak i¢in sorumluluk almalart hususunda onlara rehberlik etmelidirler.
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Farklilasmis bir siifta, 6grencilerin karar vermede ve degerlendirmede aktif olmasi
gereklidir. Ogrencilere 6grenme sorumluluklarmi 6grettigini ve hayat icin daha iyi
hazirladigin1 ifade edebiliriz. Tim bunlar dikkate alindiginda Farklilagtirilmis
Ogretim  Yaklasim uygulamalarinin =~ dgrenciyi merkeze aldigi  asikérdr.
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari dogaldir. Farklilasan bir smifta
ogretmen ve dgrenci birlikte dgrenir. Ogretmen konu hakkinda 6grenciden daha
donanimli olsa da 6grencilerin 6grenmeleri i¢in onlarla beraber kendine yeni bilgiler
katar. Ogrenme ortamlarinin siirekli bir sekilde gelistirilebilmesi igin 6gretmen ve

Ogrenci is birligi igerisinde olur.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin temel ilkesi, 6grenme
deneyimlerini 6grencinin 6grenebilmesini kolaylagtirmak igin birbirlerinden farkli
olan ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde tasarlanmasi ve uyarlanmasi gerektigidir
(Santangela ve Tomlinson, 2009). Biitiin bireylerin 6grenmeye hakki vardir. Onlarin
en iyi sekilde 6grenmesi i¢in farkli yollar bulunmasi gerekmektedir. Bir 6gretim
sirecinde bireylerin her 6grenimlerinde tek bir yontem kullanilmasi dogru olmaz.
[Ikogretim iigiincii simif Ogrencilerine Kesirleri sekillerle anlatirken, altinci simf
ogrencilerine sembollerle anlatilabilir. Ogretim ydntem ve teknigini her bir 6grenci
icin ayn1 seyleri kullanmak da dogru olmayacaktir. Bu farkliliklarin giderilmesi ve
bireyin maksimum diizeyde Ogrenmesi saglanma igin Farklilagtirilmis Ogretim

Yaklagim uygulamalart kullanilabilir.

2.1.1. Tgerik, Siire¢ ve Uriin Farklilastiriimasi

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar igerik, stire¢ ve Uriin ¢oklu

yaklasimini igerir (Tomlinson, 2001).

Ogretmenin Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalarini kullanabilmesi
icin icerik, stirec ve triinG derinlemesine incelemesi gerekmektedir. Icerik, siire¢ ve
tirtin farklilagtirllmasina dikkat edilmelidir. Asagidaki sekilde bu Uc¢l arasindaki iligki
gosterilmektedir.
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Sekil- 1: Icerik-Surec-Uriin iliskisi

Resmi Miifredat Icerik dgretmenlerin

ogretmeyi planladiklar __|

On Ogrenci

Siireg icerik Oriiniiniin Ozet
Ll Ogretmen, dgretimini nasil Degerlendirilmesi
planlar? T |

Okul ve sinifin 5tesinde faktérler:

Degerlendirme | |

sosyo-ekonomik durum, benlik Degerlendirme

imeesi

Ogrenci Cevre | ‘ |
Hazir / Yetenek, ilgi Alanlan / L e Ggrenme ortaminin ‘ ‘ ‘ ‘
Yetenekler Ogrenme Profili On Bilgi

azellikleri - | ‘ | ‘

() ! v

Kaynak: Valiande ve Koutselini, 2009

Bu ili¢ durum farklilagtirma i¢in 6nem tasimaktadir.

2.1.1.1. igerigin Farklilagtiriimasi

Icerik olarak ifade edilen kavram, 6grencilerin dgrenmelerini istedigimiz her
seydir. Igerikte farklilastirma yoluna gidilmesindeki amag dgrencilerin 6n bilgileri,
ogrencilerin kisilik ve 6grenme durumlari, ihtiyaglari, hazirbulunusluklari, 6grenme
bigcimleri gibi durumlar g6z oniinde bulundurularak 6grenci i¢in en uygun igerige
karar verilmesidir. Ornegin &grencinin kesirler konusunda 6n &grenmeleri yeteri

diizeyde degilse, kesirlerde toplama ve ¢ikarmaya gecilmeden once kesirler konusu

ogretilmelidir (Tomlinson, 2001).

2.1.1.2.  Siirecin Farkhlastirilmasi

Siire¢ olarak ifade edilen kavram belirlenen igerigin uygulama asamasidir.
Stirecteki farklilasma Ogrenme ortamlarima gore, 6grencilerin dgrenmelerine vb.
durumlara gore diizenlenir. Siirecin farklilagmas1 6grenciden Ogrenciye degisir.

Cilinkii 6grencilerin 6grenme bigimleri birbirinden farklidir (Tomlinson, 2001).

2.1.1.3.  Urunun Farkhlastirilmasi

Uriin yapilan galigmalarin sonucunda ne kadar verimli oldugu hakkinda bilgi

verir. Uriin kisa siireli birka¢ beceriye cevap verme degildir. Uriin aksine uzun
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cabalar karsisinda ortaya cikar. Ogrencilerden bireysel ya da grupla sonug alinabilir.
Uriin farklilastirilirken d8renciye gore degisiklik gosterebilir. Bazi dgrenciler igin
sergi c¢alismasi1 yaptirilarak gorsel animasyonlar tasarlamalar1 saglanabilir. Yani

tirlinlin farklilasgtirilmasi 6grenciye baglidir (Tomlinson, 2001).

Ozetle farkhilastirilmis &gretim  asagidaki basamaklar dikkate alinarak
yapilmaktadir.
Adim 1
e Ogrenci Tanima
e Hazirbulunusluk
o llgi
e Zeka alanlari
e Motivasyon
e Katilim diizeyleri
Adim 2
e Ogretim stratejileri
Adim 3
e Ogretim faaliyetlerinin belirlenmesi ( etkinlik)
Adim 4
e Ogrencinin ilerlemesinin belirlenmesi

TUm dersliklerde, bilgiyi paylasmanin ya da ayni aktiviteyi tiim sinifla birlikte
kullanmanin daha etkili veya verimli oldugu zamanlar vardir. Bu tlirden grup egitimi,
tartisma ve gozden gecirmeyi paylasarak Ogrenciler icin ortak anlayislar ve bir
topluluk hissi olusturulur. Sekil 2'de gosterildigi gibi, farkli bir siniftaki dgretim
modeli, dalgali bir ¢izginin ayna goruntuleri ile temsil edilebilir 6grenciler, bir
caligmaya baslamak i¢in tiim grup olarak bir araya gelirler, kiiglik gruplarda veya

bireysel olarak 6grenmeye devam etmek icin hareket ederler. Daha fazla calisma icin
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tekrar farkli gruplara gider ve ek arastirma i¢in plan yapar, tekrar paylasmak igin

tekrar bir araya gelirler ( Tomlinson, 2001).

Sekil- 2: Farkhlastirilmis Bir Simifta Egitim Akis1

]
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Kaynak: Tomlinson, 2001



16

2.1.2. Farkhlastirlms Ogretim Yaklasim Uygulamalarim Simifta Etkili
Ogrenmenin Ozellikleri

Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasim uygulamalar1 ile hazirlanan  ders

ortamlarinda:

eHer bir 6grenci diger Ogrencileri memnuniyetle karsilar. Ortamda olusan
durumlar 6grencilere kendini iyi hissetmesini saglar. Ogretmen smif igerisinde

olumlu durumlarin ger¢eklesmesi igin ugrasir.

eOgrenme ortaminda her bir &grenci karsilikli olarak birbirlerine saygi

duyarlar. Bu sayede saygili bir sekilde ders ortami gergeklesmektedir.

e Ogrenciler kendilerini smifta giivende hissederler. Bu giiven simf ortaminda
fiziksel ve duygusal bir tehlikenin olusumunu engeller. Ogrenciler soru sordugunda
cekinmezler ve cevap alabileceklerini bilirler. Bu ise yeni fikirlerin dogmasina izin

Verir.

e Ogrencilerin gelismesine olanak saglar. Her bir ogrencinin fiziksel ve
psikolojik gelismesinde yardimci olur. Ogretmen her bir 6grencinin ve sinifin biitiin

olarak gelismesinde rehberdir.

eOgretmen her bir 6grencinin basarmasi i¢in ugrasir. Farklilastirilmis bir
siifta O0grencinin hazirbulunusluk seviyesini belirleyerek, 6grencinin daha hizh

Ogrenebilecegi 6grenme ortami saglar.

¢ Sinifta yeni bir ortam saglanir. Yeni ortam her 6grenciye hitap edecek sekilde
hazirlanir. Bu tiir bir ortamda her 6grencinin gelismesi ve basarili olmasi i¢in ihtiyag
duydugu seyleri almasma imkan tamr. Ogretmen bu durumun her &grenci igin

gerceklestiginden emin olmalidir.

e Ogretmen ve dgrenci karsilikli gelisme ve basari igin is birligi icerisindedir.
Farklilastirilmis bir sinif genis bir aile gibi diisiiniilerek herkes hem kendi iyiligi igin
hem de digerlerinin iyiligi icin sorumluluk almak zorundadir. Ogretmen grubun lideri

iken 6grenciler rutin durumlar gelistirmeye ¢alisir (Tomlinson, 2001).
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Genel olarak dersin islenis asamasinda Ogrenciye goérev ve sorumluluklar
hakkinda farkindaliklar1 artirildiginda etkili 6grenmenin ortaya cikacagi aciktir.

Ayrica etkili 6grenmede grup liyeleri katki saglamaktadir.

Sekil- 3: Farkhilastirilmis Bir Simifta Faaliyet Alanlar:

Sinif Odretim Diizenlemeleri

Tim Simif Etkinlikleri
l Y \J
On dederiends Planiama Kesifleri
(hazwrbulunusiuk / ilgi) Y Y lyllegtime
Kavramlarin Paylagim

tamitim

Kiigiik Grup Faaliyetleri (Giftler, iigliiler, Dortliiler)

oy . : :

anlam verme Ogretim Yénlendirilmis Planlama Aragtirma
becerileri Okuma
Bireysellestirilmis Faaliyetier
! v oy Y
sikigtirma Uygulama ve ligi merkezleri Bagimsiz
Uyyulama Becerileri caligma
Anlam verme Ev édevi Urii Test
O i-Haret Gérii leri
Planlama

Kaynak: Tomlinson, 2001
2.1.3. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasim Uygulamalan Stratejileri

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinda birgok strateji vardir.

Bunlardan bazilar istasyon, 6grenme ajandasi, yoriinge calismasi, merkezler, giris
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noktalari, 6grenme s6zlesmesi ve karmasik 6gretimdir (Tomlinson, 1999). Ele alinan
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalan stratejileri asagida basliklar halinde

verilmistir.

> Istasyon

Istasyonlar smif igerisinde olusturulmus ogrencilerin ayn1 anda cesitli
gorevlerde ¢aligtiklar1 farkli etkinlik alanlaridir (Tomlinson, 1999). Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklasim uygulamalarinin amaglar1 dogrultusunda istasyonlar égrencilerin
farkli gorevlerde calismalarina imkan verir. Istasyonda esnek gruplama vardir. Tiim
ogrencilerin her istasyona gitmelerine gerek yoktur. Istasyonlarin planlanmasini ve
istasyonlar arasi1 gegigleri Ogretmen belirlemelidir. Cilinkii 6grenciler kendi
seviyelerindeki istasyona gitmelidir. Istasyonlara hangi 6grencinin dénecegi duruma
gore degisebilir. Bazen 6gretmen dgrencinin hangi istasyona gidecegine karar verir.

Bazen ise d6grenciler bu karar1 kendileri alabilirler (Tomlinson, 1999).

Olusturulan istasyonlar, o6grencilerin yeni bir konu Ogrenmelerinde ya da
ogrendikleri konunun uygulanmasinda ¢esitli etkinlikler gérme imkani sunar (Avci
ve Yiksel, 2014). Cesitli etkinlikler sayesinde her seviyeden Ogrenciye ulagsma
olanag: saglar. Istasyon teknigi, her yastaki dgrencilere ve her konuda kullanilarak
ogrenmenin bir pargas1 olabilir (Tomlinson, 1999). Istasyon teknigi cok fazla

yontem ile kullanilabilir.

> Ogrenme Ajandasi

Ogrenme ajandasi, bir 6grencinin belirli bir zaman igerisinde tamamlamasi
gereken kisisel gorev listesidir. Her bir 68renciye 6zel ajandalar bulunmaktadir.
Ogrencilerin dgrenme ajandalarinda genellikle iki ii¢ hafta siirecek uzunlukta
gorevler olusturulur. Ogrenciler dgrenme ajandalarindaki gorevleri bitirdiginde
ogrencilere tekrar gorevler olusturulur. Genel olarak Ogrenciler 6grenme
ajandalarindaki maddeleri tamamlayabilecekleri sekilde belirler. Ogrenme ajandalar
tek bagma bir 6gretim degildir. Dersteki ilerlemeleri takip etmektir. Ogretmen
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak hareket eder. Ilerlemenin ne
diizeyde oldugunu takip eder. Ayrica rehberlik esliginde, kiigiik gruplar1 bir araya

getirmede 6grenme ajandasindan faydalanabilir (Tomlinson, 1999).
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» Yoriinge Calismasi

Orta diizeydeki ogrenciler arasindaki ortakliklari ve farkliliklart ele almanin
ideal bir yolu olarak “yoriinge ¢alismalar1” kullanilabilir (Stevenson, 1992 ve 1997).
Yoriinge calismasi her seviyedeki Ogrenciye kolayca uyarlanabilir. Ydéringe
caligmalar1 genellikle {i¢ ile alti hafta arasinda slren bagimsiz arastirmalardir.
Ogrenciler miifredatin etrafinda yoriingede gibi donerler. Ogrenciler proje
yonetiminde oldugu gibi kendi konularimi segerler, 6gretmen rehberlik ve kogluk

yapar (Tomlinson, 1999).

> Merkezler
Merkezler istasyondan farklidir. istasyonda birbirleri ile uyum halinde gruplar
vardir. Ogrenciler cesitli matematiksel kavram ve becerileri yetkin hale getirmek igin
istasyonlar arasinda donerler. Merkezde ise Ogrenciler birbirlerinden bagimsiz
calisirlar. Ogretmenler merkezleri farkli sekilde kullanirlar. Ogretmenler kendi 6neri
ve Ogrenci ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullandiklar1 merkezde 6zgiirdiir. Boylece
merkezler farkli sekillerde tanimlanir. Iki ¢esit merkez vardir. Bunlar 6grenme

merkezleri ve ilgi merkezleridir.

Ogrenme merkezleri belirli bir konuyu, kavrami 6gretmek ya da pekistirmek
icin tasarlanmis etkinliklerdir. Tlgi merkezi ise, dgrencilerin dzellikle ilgi duyduklar:
konularin arastirilmasi ve 6grencileri motive etmesi i¢in tasarlanmistir (Tomlinson,

1999).

Genel olarak merkezler:
. Onemli 6grenme hedeflerine odaklanir.

o Ogrencilerin bireysel hedeflere dogru ilerlemelerini tesvik eden

materyaller icerir.

J Cok cesitli okuma seviyelerine, 6grenme profillerine ve 6grenci

ilgilerine hitap eden materyaller kullanilir.
J Basitten karmasiga, somuttan soyuta degisen yapilar kullanilir.

o Ogrencilere net gorevler verilir.
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o Ogrencinin yardima ihtiyac1 oldugunda yapmas: gerekenler hakkinda
bilgi verilir.

. Ogrencilerin merkezdeki ilerlemelerini izlemek icin kayit tutulur.

J Genel olarak ogrencilerin sinifta ilerlemesini degerlendiren planlar

icerir (Tomlinson, 1999; s.76).

» Giris Noktalar:

Giris noktalar1 Gardner (2008)’ in ¢oklu zekd kurami ile iliskilidir.
Ogretmenler planlama yaparken ve uygularken zekalarmi dikkate aldiklarinda
ogrenme siirecini kolaylasgtirabilirler. Coklu zeka kuramu iligkili olarak devam eden
derslerde egitimcilere ve Ogrencilere bilgi edinebilecegi, sorunlar1 ¢ozebilecegi ve
ogrencinin farkli sekillerde anlamasina yardimei olacagi bir kuramdir. Ogrenciler
icin giris noktalar1 zeka alanlarma gore tasarlanmaktadir. Asagida bes farkli giris

noktasi aciklanmaktadir.
Giris noktalari:

o Anlatimsal Giris Noktasi: SOz edilen konu ya da kavram hakkinda bir hikaye

veya anlatim sunulmasini ifade eder.

o Mantiksal-Nicel Giris Noktasi: Konu ya da kavramin sayilar kullanilarak

timdengelim veya bilimsel yaklagimlar yardimiyla 6gretilmesini igerir.

o Temel Giris Noktasi: Konu ya da kavramin temelini olusturan felsefeyi ve

kelime bilgilerinin incelenmesini icermektedir.

o Estetik Giris Noktasi: Konunun veya kavramin duyusal 0Ozelliklerine

odaklanarak ifade edilmesidir.

o Deneyimsel Giris Noktasi: Ogrencinin konu ya da kavrami temsil eden
materyallerle dogrudan ¢alismasini, uygulamali bir yaklasimin kullanilmasini igerir.

Bu materyaller ayrica 6grencinin kisisel deneyimlerine de baglidir.
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> Ogrenme Sozlesmesi

Ogrenme sozlesmesi, ogretmenlerin dgrencilerin yonlendirilmis materyal
iizerinde bagimsiz ¢alismasini igerir. Ogrenme sdzlesmesi 6gretmen ve dgrenciler
arasinda miizakere edilerek yapilan anlagsmadir. Yapilan anlagsma belli bir zaman

araliginda gergeklestirilmek istenen 6grenmeyi kapsar (Tomlinson, 1999).

e Onemli 6grenmeleri belirleme ve dgrencilerin bunlar elde etmelerini saglama

konusunda 6gretmenin sorumlulugunda oldugunu varsayar.

e Ogrencilerin kendi 6grenmeleri igin bazi sorumluluklar iistlenebilecegini

varsayar.
e Uygulanmasi ve hakim olmas1 gereken becerileri tanimlar.
e Ogrencilerin becerilerini bu baglamda kullanmasini saglar.

e Ogrencilerin s6zlesme siiresi boyunca uymalar1 gereken ¢alisma kosullarini

belirler.

e Hem 06gretmen hem de 6grenci tarafindan sozlesmenin sartlarina iliskin

anlagsma imzalarini igerir.
> Karmasik Ogretim

Karmagik ogretim, akademik, kiiltiirel ve dil bilimsel olarak heterojen
siiflarda akademik basariyla ilgilenmek i¢in is birligine dayali zengin bir grenme
stratejisidir (Cohen ve Lotan, 2014). Amact biiyilk gruplarda farkliliklarin gok
olmasindan kaynaklanan ortamlarda 6grenme firsati esitligini saglamaktir. Karmasik
ogretim her 6grencinin katkisinin tim 6grenciler tarafindan 6diillendirildigi bir sinif

ortami olusturulmasina yardime1 olur (Tomlinson, 1999).

Karmasgik 6gretim gorevleri asagidaki sekildedir.

e Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte calismalarimi gerektirir.

e Gruptaki her 6grencinin gii¢lii yonlerini ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir.
e Acik ucludur.

e llgi cekicidir.
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e Belirsizdir (bdylece ¢esitli ¢oziim ve ¢éziim yollarina izin verir).
o Gergek nesneleri igerir.

e Birden fazla dilde materyal ve 6gretim saglar (eger siniftaki 6grenciler farkli

dil gruplarini temsil ediyorsa).

e Okumay1 ve yazmayi, arzu edilen bir hedefe ulagtirmak i¢in énemli bir arag

haline getirecek sekilde entegre eder.
e Gercek diinyaya ait coklu zekaya sahiptir.
e Miiltimedya kullanilabilir.
e Yeterli bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in bir¢ok farkli yetenek gerektirir.
Etkili bir karmagik 6gretim gorevi:
e Tek bir dogru cevabi vardir.

e Tim gruptan bir veya iki Ogrenci tarafindan daha verimli bir sekilde

tamamlanmasina izin verir.
e Diisiik seviyeli diisiinmeyi yansitir.
e Rutin 6grenmenin basit ezberlenmesini igerir.

Karmasik 6gretimi ustaca kullanan 6gretmenler, calistiklar1 gruplarin arasinda
hareket ederler. Ogrencilere ders hakkinda sorular sorarak, diisiincelerini arastirir ve
anlayis1 kolaylastirabilirler. Ardindan, otoriteyi iyi idare etmek icin gerekli becerileri

gelistirmede 6grencileri destekler (Tomlinson, 1999).

2.2. Motivasyon

Motivasyon ogrencilerin basarili olmalarinda onemli etkenlerden birisidir.
Motivasyon da bireysel farkliliklar gibi degiskenlik gosterir. Ogrenme ve 6gretme
stirecinde bireysel farkliliklardan dogan motivasyonu saglamak igin farkli yollar
kullanilacagr agiktir (Unsal, 2012). Motivasyon genel olarak ogrencilerin

beklentileri, amag¢ ve davraniglarini kapsamaktadir (Karakose ve Karabag, 2006).

Motivasyonun Tirk Dil Kurumunda tanimi isteklenme ve gidileme olarak
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verilmektedir (tdk.gov.tr). Ogrencilerin 6gretim esnasinda derse istekli hale gelmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in de 6grencilere farkli araglar ile ulasilmasi1 daha uygundur.
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari zengin igerigi ile dgrencilere hitap
edebilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim  Yaklasim uygulamalar1  dgrencilerin
motivasyonlarina olumlu etki etmektedir (Beler ve Avci, 2017; Demir, 2013; EKinci,
2016).

2.3. Tutum

Tutum bir bireyin psikolojik obje ile ilgili diisiincesini, duygu ve davranislarini
olusturan bir egilimdir ( Baykara-Pehlivan, 2013).

Her bir bireyin i¢inde bulundugu durumdaki etkenler tutumlar1 iizerinde
etkilidir. Ogretmenler 6grencilerin tutum gelistirmelerinde biiyiik bir etkene sahiptir.
Egitimin ilk asamasindan baslayarak Ogrencilerin matematige olumlu tutum
gelistirmesinde etkisi biyliktiir.  Tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesi icin
ogrenme ortamindaki etkinlikler ve etkinliklerin tasarlanmasi biylk 6nem arz
etmektedir (Akkas, 2014). Ogrencilerin basarilarinda tutumun yeri biiyiik 6nem arz
etmektedir. Yasadiklar1 deneyimler matematige karst olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmesine neden olmaktadir (Akdemir, 2006). Ogretim siirecinde farkli yontem
ve tekniklerden faydalanilmasi Ogrencilere zengin bir 6grenme ortami sunacaktir.
Dolayisiyla 6grencilerin olumlu tutum gelistirmeleri agisindan Farklilastirilmig

Ogretim Yaklagim uygulamalari katki saglayan uygulamalardan biridir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalarinin égrencilerin tutumlarini
olumlu yonde artirdig: ilgili yazinda saptanmistir (Akkas, 2014; ; Karadag, 2010;
Tufekgi, 2018).

2.4. Oz-Yeterlik

Bandura (1997); Oz-yeterlik algisin1 bireyin herhangi bir durum karsisinda
gerekli etkinlikleri organize ederek, gergeklestirme kapasitesi hakkinda kendisine
iliskin yargis1 olarak tanimlamistir.  Bir bireyin o6grenebilmesi i¢in kendine
guvenmesi gerekmektedir. Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler kendilerine verilen

gorevlerden kagmak yerine listiine giderler (Demir, 2013). Dolayisiyla 6z-yeterlik
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ogrencilerin 6grenmesi icin 6nemli bir durum haline gelmektedir. Oz-yeterlik
akademik basariy1 artiran 6nemli bir etkendir (Bandura, Barbaranelli, Caprara ve
Pastorelli, 1996). Seker ve Erdogan (2017) ¢alismalarinda GeoGebra ile derslerin
islendigi deney grubundaki &grencilerin 6grenme siirecine direk katilmalart
nedeniyle basarili olduklarini ve bu basarmin 6z-yeterliklerini olumlu yodnde
etkiledigini belirtmislerdir. Oz-yeterlik algis1 diisiik 6grenciler kendilerine yeterince
glvenmezler ve zaman icgerisinde bu 6grencilerin zor durumlarla karsilastiklarinda
karamsar kalarak isteklerinde azalma oldugu goriilmektedir (Bandura, 1989 ve

1994).

Ogrencilerin matematige karst 6n yargilar1 bulunmasi ve akademik olarak
kendilerine giivenmemelerine sebep olmaktadir. Bu ylizden matematik 6gretim
slirecinde 0z-yeterlik inanglar1 Onemli bir yere sahiptir. Matematik dersinde
Ogrencilerin basarabilme yetisine olumlu yonde etki edecek sekilde davranilmasi
gerekmektedir.  Ogretim siirecinde ogrencilerin 6z-yeterliklerini olumlu hale

getirecek caligmalara yer verilmesi gerekmektedir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin dgrencilerin 6z-yeterlik
algilarin1 olumlu yonde artirdign goriilmektedir (Tifekgi, 2018; Yabas ve Altun,
2009).

2.5. Konularla ilgili Yapilan Calismalar

Bu bolimde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimu ile ilgili yapilan calismalara

yer verilecektir.

Akkas (2014) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda farklilastirilmis problem ¢ézme
Ogretiminin stiin zekali ve yetenekli 6grencilerin basari, tutum ve yaratici
diisiinmeye etkisini belirlemeyi arastirmistir. Arastirmanin sonucunda basari testi,

tutum ve yaratici diislinmelerinde deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmusgtur.

Akilly, Keskin ve Ay (2017) yaptiklar ¢aligmada istasyon teknigi kullanilarak
hazirlanan Farklilastirilmis Ogretim’in fen bilgisi derslerine yonelik tutum ve

motivasyonlar1 lizerinde etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda fen bilgisi
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dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Aragtirmanin diger
sonucunda motivasyon puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Beler ve Avcr (2011) yaptiklart calismada farklilastirilmig  6gretimde
ilkogretim {tgiincli simif hayat bilgisi dersine yonelik hazirlanan kathi 6gretim
tasariminin, Ogrencilerin  6grenmesine, tutumuna ve smf yonetimine etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarin
artirmakta ve Ogrencilerin derse katilimin1 saglamakta oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin dgrenme siirecinde sikilmalarini 6nledigi ve motivasyonunu artirdig

icin smif yonetimini olumlu yonde etkilemektedir.

Butt ve Kausar (2010), arastirmalarinda kamu ve 6zel okul 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretimi kullanimini karsilagtirmislardir. Sonug olarak 6zel okul
ogretmenlerinin, devlet okullarinin  6gretmenlerine  kiyasla daha fazla
farklilagtirilirmis  6gretimi  kullandiklart ~ goriilmiistiir.  Devlet  okullarinin
Ogretmenlerinin de farklilagtirilmis 6gretimin 6neminin farkinda olduklarin1 bununla
birlikte, kalabalik smiflar, 6gretmen yetersizligi, uzun Ogretim programi ve bir
dereceye kadar Ggretmen ilgisinin olmamasi gibi bazi nedenlerden dolayr devlet
okullarinin  6gretmenleri farklilastirilmis  6gretimi  kullanmada zorlandiklarinm

belirtmislerdir.

GCam (2013), yaptig1 yiiksek lisans calismasinda ortaokul Ogretmenlerinin
farklilagtirilmis Ogretimin sartlarina gore diizeylerini arastirmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretimin mevcut durumlara gore farklhilastiklarint ve okulun yapisi,
konumuna gore 0zel okullar yOniinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Farklilastirilmis 6gretimin, 0gretmenlerin 6grenim diizeylerine okulun konumuna

gore yetkinlikleri tizerinde farklilik bulunamamastir.

Demir (2013) yaptig1 tez calismasinda farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden
katli 6gretim ve istasyon yontemlerinin uygulanmasinin dgrenci erisileri, 6grenme
yaklasimlar1 ve 6grenmenin kalicilig1 tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin

sonucunda akademik basarilarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Kalici
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O0grenmeyi ve derin Ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigi ortaya koyulmustur.

Derinlemesine 6grenen 6grencilerin daha kalici 6grendikleri gézlenmistir.

Demir ve Giirol (2015), yaptiklart c¢alismada farklilastirilmis Ogretim
yontemlerini derin ve yiizeysel 6grenen dgrencilerin kalicilik puanlari {izerindeki
etkisini incelemislerdir. Arastirmanin  sonucunda farklilastirilmis  6gretimin
Ogrencilerin basarilarini, derse katilimlarini, ilgilerini ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkilediklerini gézlemlemislerdir. Ayni zamanda 6grenme iizerinde kaliciligi

artirdigini ifade etmislerdir.

Ekinci (2016), yiiksek lisans tez calismasinda Farklilastiriimis Ogretim
Yaklasimi uygulamalarinin {igiincii  sinif 6grencilerinin  matematik dersindeki
basarilarina ve tutumlarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlar karsilagtirlldiginda deney grubu lehine
basarilarinin artirdigr sonucuna ulasmistir. Arastirmanin bir diger sonucunda ise yari
yapilandirilmis goriisme sonrasinda derse karsi motivasyonlarini ve kalict 6grenmeyi

artirdigini ifade etmistir.

Kaplan (2016) yaptig1 tez ¢calismasinda farklilagtirilmig 6gretimin Fen bilimleri
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina ve bilimsel
stire¢ becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarin artirdig1 ve O0grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir. Bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelendiginde bu sureg becerilerini
artirdi1 sonucuna varilmistir. Calismanin sonucu olarak Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasimlarinin 6grencilerin 6grenimlerini olumlu yonde gelistirdigi soylenebilir.

Kavramsal anlamalarina gore incelendiginde ise anlamli bir farklilik bulunmustur.

Karadag (2010) doktora g¢aligmasinda 5. siif Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin dil gelisim becerileni ve
Tiirkge dersine karsi tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
uygulanan Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimu ile islenen derslerin dgrencilerin dil
gelisim becerilerinin gelisimlerine ve 6grenme Ogretme siirecinin derinlemesine

islenmesinde  katki saglamistir.  Arastirmanin  bir baska sonucunda ise
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Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklagimmin dgrencilerin - Tiirkce dersine y®nelik

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Karadag (2014) yaptig1 ¢calismada da 2010-2013 Tiirkiye ve diinyada yazilmis
doktora tezlerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkiye’de iki adet doktora
tezine rastlanmistir. Tiirkiye de bu konu ile ilgili izerinde az duruldugu belirtilmistir.
Aragtirma sonucunda, Tiirkiye’de farklilagtirilmis Ogretim konusunda yapilmis
doktora ¢alismalarimin olduk¢a yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonuglarina dayali olarak arastirmacilarin alandaki bu boslugu doldurmalarina katki

saglayacagi onerisinde bulunulmustur.

Karip (2016), yaptigi c¢alismasinda Tiirkiye’de yapilan Farklilagtirilmig
Ogretim konusundaki tez calismalarmni ve igeriklerini analiz etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonucunda incelenen tezlerin istiin zekali cocuklara odaklandiginm
belirtmistir. Ayrica ¢alismalarin nicel yontem kullanildigin1 ve akademik basari

tizerinde duruldugunu ifade etmistir.

Karip ve Kuru (2018), yaptiklari ¢alismada farklilagtirilmis gorsel sanatlar
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda farklilagtirilmis gOrsel sanatlar egitiminin Ggrencilerin  akademik

basarilarini artirdigini ifade etmistir.

Mutlu ve Oztiirk (2017), yaptiklar1 ¢alismalarinda Farklilastirilmis Ogretim
Yaklagimi1 uygulamalarinin sahadaki uygulama sorunlar1 ve ihtiyaglari betimlenmesi
icin sosyal bilgiler ve tarih Ogretmenlerine tarama modeli uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerine yonelik olumlu tutum
algilariin siiftaki uygulamalari ile uyumlu oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin

bir kisminin Farklilastiriimis Ogretim hakkinda bilgisi oldugu ifade etmislerdir.

Olcay-Gil (2014), vyaptigi calismalarinda farklilastirilmis Ggretime ihtiyag
duyan Ozel ve genel siniflara gore egitim sunulmasi i¢in gereken basamaklari,
farklilagtirllmis 6gretimin tanimini ve yapacaklar1 uyarlamalara kars1 agiklamalarda
bulunmustur. Sonug olarak igerik, siire¢ ve lriin boyutlarinda uyarlamalara yer

verilerek, bu basamaklar1 ve uyarlamalar1 agiklamistir.
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Ozer (2016) doktora tez calismasinda grencilerin diisiinme stillerine gore
farklilastirilmig Ogretim etkinlikleri sonucunda elde edilen puanlarinin erisileri,
mesleki yabanci dil dersine yonelik tutumlarmi ve o6grendiklerinin kalicilig
arastirilmistir. Astirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi ve
kalicilik puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklilik bulmustur.
Mesleki yabanci dil dersine yonelik tutumlar1 karsilastirildiginda ise anlamli bir
farklilik olmadigini bulunmustur. Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda derse ilgi

ve katilimini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozer ve Yilmaz (2018) yaptiklar1 ¢alismada grencilerin dgrenme stillerine
gore hazirlanan farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin, 6grenciler iizerindeki etkisi
ve Ogrenilenlerin kaliciligini arastirmiglardir. Arastirmanin  sonucunda deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin erisileri ve kalicilik
puanlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir. Bununla birlikte tutum

Olceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamistir.

Ozkanoglu (2015), doktora tez c¢alismasinda okul oncesi Ogretmenlerin
farklilagtirllmis 6gretim hakkinda goriis ve uygulamalarini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirma niteliksel durum incelemesidir. Bu dogrultuda tasarlanarak uygulanmstir.
Arastirmanin sonucunda farlilagtirilmis 6gretim kullanan 6gretmenlerin yararlarina
inandiklarini ve olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica farklilagtirilmis
ogretimin  siire¢  farklilastirllmasinda  genellikle hazir  bulunusluga  gore

farklilagtirildiklarini tespit etmistir.

Salar (2018), doktora tez calismasinda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi
uygulamalari ile hazirlanan fizik 6gretiminin &grencilerin akademik basarilarina,
fizik 0z-yeterlik inanglarina etkisini incelemis ve kavram yanilgilarini belirlemeyi
amaclamistir. Farklilastirilmig 6gretim ve SE modeli gergeklestirilen egitimi
karsilastinlldiginda diisiik ve orta diizeyde basarili olan 68rencileri farklilastirilmig
Ogretim daha cok olumlu etkiledigini, basarili 6grencilerde ise fark olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Deney ve kontrol gruplarimin fizik 6z-yeterlikleri arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir.
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Saldirdak (2012), yaptig1 yiliksek lisans tezinde farklilagtirilmis Ogretimin
matematik basarisina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda farklilastirilmis
Ogretimin  6grenme  basarilarin1  olumlu  yonde etkiledigini  belirtmistir.
Farklilagtirilmis  6gretim  ile ilgili Ogrenci goriislerinden de 6grencilerin

ogrenmelerine katki sagladigini ifade etmistir.

Tas (2013) yiiksek lisans tez calismasinda farklilagtirilmis 6gretim tasariminin
Ogrencilerin bilislistii becerilerine matematiksel akademik basarilar1 {izerindeki
etkisini arastirmistir. Calismasini matematik dersinin olasilik konusu iizerinde
incelemistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda bilisiistii yeti
testinde anlamli farklilik bulunmamis, akademik basari testinde ise deney grubu

lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Tas ve Sirmaci (2018) yaptiklar1 calismalarinda Farklilastirilmis Ogretim
Yaklagimi uygulamalarmin &grencilerin  biliglistii  becerilerine matematiksel
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubu karsilastirildiginda bilisiistii yeti testinde anlamli farklilik bulunamamis,

akademik bagar1 testinde ise deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Tufekei (2018) yiiksek lisans tez c¢alismasinda farklilastirilmis Ogretimin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum, 0z-yeterlik ve kalict 6grenme
tizerindeki etkisini aragtirmigtir. Arastirmanin sonucunda farklilastirilmis 6gretim ve
mevceut 6gretim programindan elde edilen veriler karsilastirildiginda, farklilagtirilmis
ogretim lehine akademik basarilarini artirdigini, fen bilimleri dersine olan tutumlarini

ve 0z-yeterliklerini artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Umar (2014), doktora tez calismasinda karma Ogrenme yontemi ile
farklilastirilmis 0gretim ortaminin iistiin zekali 6grencilerin akademik basarilarina,
elestirel disiinme becerilerine ve yaraticiliklar1 {izerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmadan Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimi uygulamalarinin
ustin zekali Ggrencilerin akademik basarilarini, yaratici diisiinme becerilerini ve

elestirel diisiinme becerilerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Valiande ve Koutselini (2009), karma smiflarda farklilastirilmis 6gretimi
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uygulamasinin akademik basari, yeterliklerin gelisimi ve dgrencilerin kendilik imaj1
tizerindeki etkisini degerlendirmektir. Farklilastirilmis 6gretim basarilarin1 olumlu
yonde etkilemektedir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin farklilagtirilmis

Ogretim konusunda ciddi anlamda eksiklikleri oldugunu ifade etmistir.

Valiande ve Tarman (2011) ** Karma Simiflarda Ogretim Teknolojileri Destekli
Farklilastirilmis  Ogretim ve Yapilandirmaci Yaklasim >’ adli calismalarinda
farklilastirilmis  6gretimin  etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin bilisim
teknolojilerini ne kadar etkili kullandiklarmni ve ne tiir etkinlikler yaptiklarini
aragtirmiglardir. Arastirmanin sonucunda bilisim teknolojileri kullanilarak yapilan

farklilastirilmig 6grenme siirecinin daha etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Yabas ve Altun (2009), yaptiklari caligmalarinda farklilastirilmis 6gretimin
matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilarina, bilis tistii becerilerine ve 6z-
yeterlilik algilarina etkisini belirlemeye c¢alismislardir. Arastirmalarinda On test son
testli deneysel desen kullanmiglardir. Arastirmanin sonucunda farklilastirilmig
ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarini, biligiistii becerilerini ve 6z-yeterlilik
algilarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica Farklilastirilmis 6gretimin

tiim 6grencilere basarili olma firsat1 verdigini ifade etmislerdir.

Yenmez ve Ozpmar (2017), vyaptiklart calismalarinda &gretmenlerin
Farklilastirilmis  Ogretim uygulamalarma yetkinliklerini, 6gretmen ve oOgrenci
goriislerini incelemislerdir. Farklilastirilmis Ogretim hakkinda egitim verildikten
sonra uygulamalart gozlem formlar1 aracilifiyla incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin uygulamalarin1 Farklilastirilmis Ogretim tasarimlarina

uygun olarak gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢calisma grubuna, veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasina iliskin detayli bilgilere ve verilerin ¢dzimlenmesinde

kullanilacak analizlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada matematik konularinin Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi
uygulamalari ile anlatilmasinin 6grencilerin geometri tutumlarina, motivasyonlarina
ve geometriye yonelik 0z-yeterliklerine etkisi incelenmistir. Calismanin bu amaci
dogrultusunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen arastirma modeli
kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma modeli gruplar lizerinde eslestirmenin oldugu
ve seckisiz atamanin olmadig1 modeldir (Biiytiikoztiirk, 2012). Calismanin deney ve
kontrol gruplariyla yapilan uygulamalarin arastirmanin unsurlari iizerinde bagiml

degiskenin bagimsiz degiskene etkisi incelenmistir.

Tablo-1: Arastirma Modelinde Uygulama Siireci

Gruplar On Test Islem Son Test

Deney O: Farklilagtirilmis Ogretim O3
Yaklagim1 Uygulamalari

Kontrol (o)) Geleneksel Yontem O4

Arastirma  siirecinde Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasim uygulamalari
bagimsiz degisken, belirlenen degiskenler (tutum, 6z-yeterlik ve motivasyon) ise
bagimli degisken olarak belirlenmistir. Aragtirmadaki veri toplama araglar1 arastirma
oncesinde ilk olarak veri toplama araclar1 gruplara 6n test seklinde uygulanmistir.
Deney grubunda dersler Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari ile

islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel yéntem ile islenmistir. Deney ve
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kontrol gruplarinda arastirmanin sonunda son test uygulanmaistir.
3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 yillarinda 6grenim gormekte olan
Konya ilinin Ilgin ilgesi Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu altinci smif 56 6grencisi
olusturmaktadir. Bu Ogrencilerin 28’1 deney grubunda, 28’i kontrol grubunu
olusturmaktadir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina
denkliklerini saglamak i¢in motivasyon, geometriye yonelik tutum ve geometri 6z-
yeterlik olgekleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplart belirtilen degiskenler

acisindan denk olacak sekilde olusturulmustur.

3.2.1. Cahsma Grubunun Denklik Asamalari

Her bir grubun normal dagilim analizi asagidaki tabloda verilmistir. Normallik
durumlart iki test ile elde edilmistir. Bunlar Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testleridir. Gozlem sayist 30’ un altinda kaldiginda Shapiro-Wilk, esit ve iizerinde
oldugunda Kolmogorov-Smirnov kullanilabilir (Ak, 2008, s.10). Bu testler SPSS 18
yardimiyla analiz edilmistir. Gruplar 28’er kisiden olustugu i¢in Shapiro-Wilk testine
bakilmistir.

3.2.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon Denkligi
Gruplarinin  denkligine bakilmas: i¢in Oncelikli olarak normal dagilim

durumlart incelenmelidir. Normal dagilim durumlari Tablo 2°de verilmistir.

Tablo-2:Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Motivasyonlarimin Normal

Dagilimm
Gruplar N X SS Shapiro-Wilk
p
Deney Grubu 28 126.93 18.18 .052
(On Test)
Kontrol Grubu 28 125.25 9.57 132

(On Test)
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Tablo 2°de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
On test motivasyonlarinin normal dagilim gosterip gostermedikleri Shapiro-Wilk testi
ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerinden elde edilen
bilgilere gore gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05). Normal

dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem testi uygulanabilir.

Deney ve Kontrol gruplarindan elde edilen ¢alismanin 6n test motivasyonlarina

bagl verilerin t-testi sonuglar1 Tablo 3‘te verilmistir.

Tablo-3:Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Motivasyon Olceginin

Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 28 126.93 18.18 54 432 667
(On Test)

Kontrol Grubu 28 125.25 9.57

(On Test)

Tablo 3’te goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin uygulama oOncesi
motivasyonlart  incelendiginde = anlamli  bir  farklibk  goriilmemektedir
(p=0.667>0.05.). Deney ve kontrol gruplarmin ortalamalar1 incelendiginde
birbirlerine yakin oldugu gozlemlenmistir (deney X=126.93, kontrol X=125.25).
Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin motivasyon diizeylerinin
birbirine denk olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug 6grencilerin uygulamaya baglamadan

once birbirlerine denk ve arastirmaya uygun oldugunu gostermektedir.

3.2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Geometri Oz-Yeterliklerinin Denkligi

Gruplarinin denkligine bakilmast i¢in Oncelikli olarak normal dagilim

durumlari incelenmelidir. Normal dagilim durumlari Tablo 4’te verilmistir.



34

Tablo-4:Deney ve Kontrol Grubunun On Test Geometri Oz-Yeterlik Normal

Dagilim
Gruplar N X SS Shapiro-Wilk
Y
Deney Grubu 28 80,18 17,98 936
(On Test)
Kontrol Grubu 28 74,32 9,94 169
(On Test)

Tablo 4’te goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n
test geometri Oz-yeterlik verilerinin normal dagilim gosterip gostermedikleri
Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerinden
elde edilen bilgilere gore gruplarin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir
(p>0.05).

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen ¢alismanin 6n test geometri 0z-

yeterlik 6l¢egine baglh verilerin t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo-5: Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Geometri Oz-Yeterlik

Olceginin Bagimsiz Orneklem t -testi Sonuclari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 28 80.18 17.98 54 1508 .137
(On Test)
Kontrol Grubu 28 74.32 9.94

(On Test)
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Tablo 5’te goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi
geometri 6z-yeterlikleri incelendiginde anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(p=0.137>0.05). Deney ve kontrol gruplarmin ortalamalar1 incelendiginde
birbirlerine yakin oldugu goézlemlenmistir (deney X=80.18, kontrol X=74.32).
Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda kiiglik bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin geometri 0z-
yeterlik dizeylerinin birbirine denk olduklar1 séylenebilir. Bu sonug¢ 6grencilerin
uygulamaya baslamadan once birbirlerine denk ve arastirmaya uygun oldugunu

gOstermektedir.

3.2.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Geometri Tutumlarinin Denkligi

Gruplarin denkligine bakilmasi i¢in dncelikli olarak normal dagilim durumlari

incelenmelidir. Normal dagilim durumlari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo-6:Deney ve Kontrol Grubunun On Test Geometri Tutumlar1 Normal

Dagilim
Gruplar N X SS Shapiro-Wilk
p
Deney Geometri Tutum 28 38,14 10,45 .808
(On test)
Kontrol Geometri Tutum 28 39,50 9,52 307
(On test)

Tablo 6’da goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin
On test geometri tutum verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedikleri Shapiro-
Wilk testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test verilerinden elde

edilen bilgilere gore gruplarin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir (p>0.05).

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen ¢alismanin On test geometri tutum

Olgegine bagli elde edilen verilerin t-testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo-7: Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Geometriye Yonelik

Tutum Olgeginin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu (On Test) 28 38.14 1045 54 508 .614
Kontrol Grubu (On Test) 28 3950 9.52

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama oOncesi geometriye yonelik tutum
Olgeginden elde edilen veriler incelendiginde anlamli bir farklilik gériilmemektedir
(p=0.337 >0.05). Elde edilen bulguya gore arastirma gruplarinin geometriye yonelik
tutumlar1 arasinda farklilik yoktur denilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin
ortalamalar1 incelendiginde birbirlerine olduk¢a yakin oldugu gdzlemlenmistir
(deney X=38.14, kontrol X=39.50). Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari ve p
degerleri géz oniinde bulundurularak birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir. Bu
sonu¢ Ogrencilerin uygulamaya baglamadan 6nce birbirlerine denk ve arastirmaya

uygun oldugunu gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak amaciyla alti farkli 6lgme aract kullanilmistir.

Kullanilan bu 6l¢me araglar1 Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo-8: Arastirmada Veri Toplamak Amaciyla Kullamilan Ol¢gme Araclar

Ol¢me Araclar

Ogrenme Bigimleri

Geometri Tutum Olgegi

Geometri Hazirbulunusluk Testi
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Motivasyon Olcegi

Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi

Coklu Zeka Envanteri

Arastirmada kullanilan veri toplama araglart Ogrencilerin ‘‘Geometri ve
Olgme”’ {initesi ile ilgili deney grubunun 6grenme bigimlerini, geometri tutumlarini,
geometri hazir bulunusluklarini, motivasyonlarini, geometriye yonelik 0z-
yeterliklerini ve coklu zek& alanlarina etkisini belirlemek amaciyla kullanilmustir.
Kontrol grubunun geometri tutumlarini, motivasyonlarini ve geometriye yonelik 6z-
yeterliklerine etkisini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Kullanilan Slgekler ile
bilgilere asagidaki bolimde yer verilmistir. Kullanilan 6lgme ve izin metinlerine

ekler boliimiinde yer verilmistir.

3.3.1. Ogrenme Bicimleri

Erden ve Altun (2012)’ un hazirlamis olduklari ‘Ogrenme Stilleri’ adli kitapta
ogrencilerin 6grenme bigimlerini belirleme 6lgegi kullanilmustir. Likert tipi Olgek
toplam 8 maddeden olusmaktadir ve her maddenin ti¢ farkli cevabi vardir. Her bir
maddede cevap olarak yer alan (¢ secenekten biri isitsel, digeri gorsel ve bir digeri

de kinestetik 6grenme bigimi ile ilgilidir.

3.3.2. Geometri Tutum olcegi

Geometri tutum 6lgegi olarak Duatepe (2004) “un gelistirmis oldugu geometri
tutum Olgegi kullanilmistir. Gelistirilmis olan likert tipi 6lgcek toplam 12 maddeden
olusmustur. Olgegin giivenirlik katsayisin1 a= .93 olarak hesaplamislardir. Olgegin
her bir maddesi 1 den 5 kadar numaralandirilmistir. En diisiik puan 12 iken

alinabilecek en yiiksek puan 60’ tir.
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3.3.3. Geometri Hazirbulunusluk Testi

Geometri hazirbulunusluk testi olarak Duatepe- Paksu (2013) un hazirlamisg
oldugu 39 maddelik hazirbulunusluk testi uygulanmistir. Hazirlanan hazirbulunusluk
testinin analizleri yapilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirbulunusluk
testinin igerisinden konuya uygun 23 madde secilmis ve tekrar giivenirlik analizi

yapilmistir. Yapilan analizin sonucunda, giivenirlik katsayist a=.76 bulunmustur.

3.3.4. Motivasyon Olgegi

Arastirmada kullanilan Motivasyon o6l¢egi Tiirel (2008)’ in yapmis oldugu
doktora tezinden almmustir. Olgek Keller (1995) tarafindan gelistirilmistir. Ik kez
Tiirkgeye ¢evirisini Varank (2003) yapmustir (akt. Tirel, 2008). Cronbach alpha
degeri 0.95 bulmustur. Likert tipi 6lcek toplam 34 maddeden olusmaktadir. Olgekte
bulunan her bir madde 1 den 5 e kadar numaralandirilmistir. Olgekten aliabilecek en

diisiik 34 puan iken en yiiksek puan ise 170’tir.

3.3.5. Geometriye Yénelik Oz-Yeterlik Olcegi

Cantirk-Giinhan (2006) doktora tezinde gelistirmis oldugu geometri 06z-
yeterlik 6l¢egi kullanilmustir. Likert tipi 6lcek toplam 25 maddeden olugmaktadir.
Her bir 6lcek 1 den 5 e kadar numaralandirilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en
diisiik puan 25 iken en yiksek puan 125tir. Arastirmanin giivenirligini a=. 87 olarak

hesaplanmustir.

3.3.6. Coklu Zeka Envanteri

Oral (2001)’in yaptigi calismada Ingilizce olan ¢oklu zeka envanterini
Turkgeye uyarlamistir. Cronbach alpha degerini 0.90 bulmustur. Olgek 80 maddeden
olusmaktadir. Bu 80 maddede 8 farkli zeka turinun her birinde 10 farkli madde
bulunmaktadir. Likert tipi Olcekte her bir madde 1 den 5 e kadar

numaralandirilmistir. En diisiik puan 80 iken en yuksek puan 400 dr.
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3.4. Veri Toplama Araclar1 ve Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimlar:
Uygulama Sireci

3.4.1. Materyallerin Uygulanmasi

Konya ilinin Ilgm ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu altinci sinif
ogrencilerine 2016-2017 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde altinc1 sif
matematik dersinin ‘‘Cevre, Alan ve Hacim’’ iinitesinde materyaller uygulanmistir.
Uygulama asamasinda deney ve kontrol gruplarina motivasyon, geometri tutum ve
geometri 0z-yeterlik Olgekleri dgrencilere yoneltilmistir. Deney grubu ve kontrol
grubu belirlendikten sonra deney grubuna geometri hazir bulunusluluk testi, 6grenme

bicimleri, ¢coklu zeka 6l¢ekleri uygulanmustir.

3.4.2. Yapilan Uygulamalarin Asamalari
Asagidaki tabloda arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 verilmistir.

Tablo-9: Deney ve Kontrol Grubuyla Yapilan Uygulama Sireci

Gruplar Uygulama 6ncesi Uygulama Uygulama
Sonrasi
e Ogrenme Bigimlerini e Geometri Tutum
Olgegi
e Geometri Tutum Olgegi A
Deney Farklilagtirilmig Ogretim « Geometriye Yonelik
Grubu e Geometri Hazir Bulunusluk ~ Yaklasim Uygulamalar: Oz-yeterlik Olgegi

Testi ile Hazirlanan Matematik ‘ } '
e e Motivasyon Olgegi

e Motivasyon Olgegi Egitimi

e Geometriye Yonelik Oz-

yeterlik Olgegi

e Coklu Zeka Envanteri




40

Kontrol
Grubu

e Geometri Tutum Olgegi Geleneksel Yontem ile e Geometri Tutum
. L Hazirlanan Matematik Olgegi
e Geometriye Yonelik Oz-
yeterlik Olgegi Egitimi o Geometriye Yonelik
Oz-yeterlik Olgegi
e Motivasyon Olgegi
e Motivasyon Olgegi

Arastirmada verilerin toplanmasiyla deney grubuna O6grenme bigimleri,

geometri tutum Olcegi, geometri hazir bulunusluk testi, motivasyon dlcegi,

geometriye yonelik 6z-yeterlik 6lgegi ve ¢coklu zeka envanteri ders asamasindan dnce

uygulanmistir. Deney grubuna uygulama sonrasinda geometri tutum oOlgegi,

motivasyon Ol¢egi ve geometriye yonelik 6z-yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Kontrol

grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasinda geometri tutum 6lgegi, motivasyon 6lcegi ve

geometriye yonelik 6z-yeterlik 6lgegi uygulanmistir.

Arastirmanin Uygulanma Asamalart:

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde yapilmistir.

Aragtirmada secgkisiz belirlenen yar1 deneysel arastirma modeli

kullanilmistir.

Aragtirmanin birinci haftasinda deney grubuna O6grenme bigimleri,
geometri tutum Olcegi, geometri hazirbulunusluk testi, motivasyon
Olgegi, geometriye yonelik 0z-yeterlik dlgegi ve ¢oklu zeka envanteri;
kontrol grubuna geometri tutum o6l¢egi, motivasyon Olgegi ve

geometriye yonelik 0z-yeterlik 6l¢egi on test olarak uygulanmstir.

Arastirma altinci sinif ‘Cevre, Alan ve Hacim’ {initesinde deney
grubuna Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari ile hazirlanan
matematik dersleri islenmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel
yontemler yardimiyla hazirlanan matematik dersleri islenmistir.

Uygulama agsamasi bes hafta stirmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik ogretimleri
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arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimi uygulamalart uygulanmadan once

arastirmaci tarafindan asagida Tablo 10°da sunulan farklilasma yapilmustir.

Tablo-10: icerik, Siirec ve Uriine Gore Farklilasma

NEYE GORE FARKLILASTIRILDI? | NE
KULLANILDI?
ICERIK ISTASYON
TEKNIGI ve
HAZIRBULUNUSLULUKLARINA
SUREC GORE MERKEZLER
URUN COKLU ZEKALARINA VE PROJE ODEVI
OGRENME STILLERINE GORE

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar igerik, stire¢ ve Uriin ¢oklu
yaklagimint igerir (Tomlinson, 2001). Bu tez ¢alismasinda igerik ve siire¢ boliimiinde
ogrencilerin hazirbulunusluklara gore farklilastirilmaya gidilmistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluklart “‘Geometri Hazirbulunusluk Testi’’ ile belirlenmistir. Uriin
boliimiinde 6grencilerin ¢oklu zekalar1 ve 6grenme stillerini belirlemek i¢in ‘‘Coklu
Zeka Envanteri ve Ogrenme Bigimleri Olgegi’” kullanilmistir. Deney grubunda
bulunan o6grencilerden elde edilen verilere gore farklilasmaya gidilmistir.
Ogrencilerin hazirbulunusluguna gore istasyonlarda calismalar1 icin etkinlikler
tasarlandi. Etkinlik MEB Altinct Smif Matematik Ders kitabinda bulunan ‘¢ Cevre,

Alan ve Hacim’’ {initesindeki kazanimlarla paralel olacak sekilde tasarlanmistir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler iki uzman goriisii alinarak gerekli olan
diizeltmeler yapilarak deney grubuna uygulanmistir. Yeni Ogretilen konular igin
o0grenme merkezleri kullanilmistir. Belirlenen konular geregi Ogrencilerin kiigiik

materyallerle 6grenmesine Imkan taninmstir.

Arastirmada 6grenme merkezleri, yeni konunun 6grenilmesinde ya da Onceki
ogrenilen  bilgilerin  pekistirilmesinde  kullanilmistir.  Ogrenme  merkezleri,
ogrencilerin dis diinyadan ya da smif disindaki ortamlardan konuyu arastirarak

ogretmenin yonlendirmesi ile gerekli olan arag geregleri getirerek hazirlanmistir.

Sekil- 4: Ogrenme Merkezleri

Sekil 4, ogrencilerin birim kipler ile elde ettikleri prizmalarin hacimlerini
bulmalar1 tizerine bir etkinliktir. Etkinlik, konunun avantajlari kullanilarak neredeyse

maliyetsiz olan kagit, makas, acidlger, cetvel ve yapistirici kullanilarak tasarlandi.

Uriin farklhilastinlmasinda, ¢oklu zeka envanterinden elde dilen zeka alanlari
belirlenerek, bu dogrultuda proje ddevi verilmistir. Ornegin miizikal zekas1 yiiksek

olan bir 6grenciden konu hakkinda sarki yazmas: istenildi.

Uriin  farklilasirken kullanilan proje 6devlerinde, arastirmaci tarafindan takibi

yapilarak 6grencilerin zeka alanlarina gore yonelmesine rehberlik edilmistir.
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Ayrica uygulamanin her asamasinda &grencilerin hangi etkinligi yaptigi ve
neler 6grendigini belirten ders sonu degerlendirmesi uygulanmistir. Asagidaki Sekil

5’te ders sonu degerlendirilmesi verilmistir.

Sekil- 5: Ders Sonu Degerlendirmesi
DERS S0ONU DEGERLENDIRME
ADS0OYTAD:
TAPIT ANETEINLIE:

TORUM:

**DERSTEHOSUNUZA GIDEN NOKTALAR ** DERSTEHOSUNUZA
GITMEYEN NOETALAR

SONUC:
NE OGRENDINIZ? ONEEI:

Ayrica ders sonu degerlendirilmeleri bir sonraki ders saatine kadar incelenerek
ogrencilerden elde edilen goriigler iizerine diizenlemeler yapilarak devam edilmistir.
Ders esnasinda Ogrencilerin 6grenmeleri ve dersteki davranislari siirekli olarak

gozlemlenmistir.
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Son olarak ogrencilere diizenli araliklarla birebir goriismeler yapilarak ses kaydi
alimmustir. Bu durum O6grencilere gore ders etkinliklerini diizenlemeye yardimci

olmustur.

e Arastirmanin yedinci haftasinda deney ve kontrol gruplarina
motivasyon Ol¢egi, geometri tutum Ol¢egi ve geometriye yonelik 0z-

yeterlik 6l¢egi son test olarak uygulanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu béliimiinde ‘‘Motivasyon Olcegi, Geometriye Yonelik Oz-
yeterlik Olgegi ve Geometri Tutum Olgegi’’ ile edilen verilerin analizinin nasil

yapildig1 hakkinda bilgi verilmektedir.

Arastirmada elde edilen verilerin oncelikli olarak normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Normallilige iliskin durumlar iki test ile elde edilir.
Bunlar Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleridir. Gozlem sayisi 30’ un
altinda kaldiginda Shapiro-Wilk, esit ve lizerinde oldugunda Kolmogorov-Smirnov
kullanilabilir (Ak, 2008, s.10). Bu testler SPSS 18 yardimiyla analiz edilmistir.
Gruplar 28’er kisiden olustugu i¢in Shapiro-Wilk testine bakilmuistir.

Arastirmada elde edilen veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1
parametrik testlerden yararlanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n
test-son test verilerine bagimsiz t-testi yapilmistir. Ardindan deney grubunun 6n test-
son test verileri, kontrol grubunun 6n test-son test verilerine bagimli drneklem t-testi
uygulanmistir. Yapilan analizlerde elde edilen veriler, Bulgular ve Yorumlar

kisminda ayrintili bir sekilde tablolar yardimiyla verilmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde arastirmanin altinci siif “‘Cevre, Alan ve Hacim’’ (nitesinde
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari ile hazirlanmis olan matematik
ogretiminin uygulama oncesi ve sonrasinda elde edilen veriler alt problemlere uygun

bir sekilde asagidaki gibi basliklara ayrilarak incelenmistir.

e Birinci kisimda Farklhilastiilmis Ogretim  Yaklasimi uygulamalar1 ve
geleneksel yontemler kullanilarak yapilan matematik Ogretiminin 6grencilerin
uygulama &ncesi ve sonrasinda ‘‘Motivasyon Olcegi’’ ile elde edilen veriler

incelenmistir.

e Ikinci kisimda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 ve
geleneksel yontemler kullanilarak yapilan matematik Ogretiminin 6grencilerin
uygulama Oncesi ve sonras1 ‘“ Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olcegi’’ ile elde

edilen veriler incelenmistir.

e Ugiincii kistmda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari ve
geleneksel yontemler kullanilarak yapilan matematik Ogretiminin Ggrencilerin

uygulama Oncesi ve sonrast ‘“ Geometri Tutum Olcegi’’ile elde edilen veriler

incelenmistir.

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarina hazirlanan dersler oncesi ve
sonrasinda uygulanan motivasyon, tutum ve geometriye yonelik 6z-yeterlik olcekleri
ile veriler elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin 6n test,

son test puanlarina bakilarak elde edilen bulgular alt problemler halinde verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgularin incelenmesi

Motivasyon 0Olcegi ile elde edilen verilerin degerlendirilmesi i¢in normal
dagilim durumlar1 incelenmistir. incelenen veriler asagidaki alt baslikta verilmistir.

4.1.1. “Motivasyon Olcegi” ile Elde Edilen Veri Gruplarinin Normallik
Durumu

Her bir grubun normal dagilim analizi asagidaki tabloda verilmistir. SPSS
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normallige iliskin durumlart iki test ile elde eder. Bunlar Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testidir. Shapiro-Wilk testi gozlem sayisi otuzun altinda kaldigi
durumlarda Kolmogorov-Smirnovtesti ise gozlem sayisi otuz ve iizeri oldugu
durumlarda kullanilabilir (Ak, 2008, s.10). Gruplar 28 kisiden olustugu i¢in Shapiro-
Wilk testine bakilmistir.

Tablo-11:Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Sonrasi1 Motivasyon Son Test

Normal Dagilimi

Gruplar N X SS Shapiro-
Wilk
Y
Deney Motivasyon 28 132,32 15,00 120
(Son Test)
Kontrol Motivasyon 28 124,86 10,03 102
(Son Test)

Tablo 11°de goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin son test degerlerini
olusturan motivasyon verilerinin normal dagilim gosterip gostermedikleri Shapiro-
Wilk testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test verilerinden elde
edilen bilgilere gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05). Normal

dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanabilir.

Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasim1 uygulamalar: ve geleneksel yontem
kullanilarak yapilan matematik Ogretiminin &grencilerin motivasyon son test

verilerine ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 asagidaki alt baslikta ele alinmistir.

4.1.2. “Motivasyon Olcegi” ile Elde Edilen Son Test Verilerinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina yapilan matematik Ogretimleri sonrasinda
ogrencilerin motivasyonlarina etkisini karsilastirmak amaciyla “ Motivasyon Olgegi
>* elde edilen son test verilerine bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan

analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo-12:Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Motivasyon Son

Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

Gruplar N e SS Sd t p

Deney Grubu ( Son Test) 28 132,32 15,00 54 219 .033

Kontrol Grubu ( Son Test) 28 124,86 10,03

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalari ve geleneksel y6ntem
kullanilarak yapilan matematik Ggretiminin &grencilerin motivasyon son testleri
arasinda anlamli farklilik saptanmistir ( p<0.05). Deney grubunun motivasyon son
test puanlarinin ortalamas1 (X=132,32) ile kontrol grubunun motivasyon son test
puan ortalamasi (X=124,86) Kkarsilastirildiginda, deney grubunun motivasyon
puanlarinin  yiiksek oldugu goriilmektedir. Farklilagtirilmis Ogretim  Yaklagim
uygulamalari ile yapilan matematik 6gretimin dgrencilerin motivasyonlarina olumlu
yonde etki ettigi goriilmistiir. Bu olusan anlamli farklilik g6z oOniine alindiginda
Farklilagtirilmis  Ogretim  Yaklasimi uygulamalari ile hazirlanan matematik

Ogretiminin uygulandigi deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalart ve geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin dgrencilerin motivasyon on test ve son

test verilerinin bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 asagidaki alt baslikta ele alinmustir.

4.1.3. “Motivasyon Olcegi” ile Elde Edilen On Test ve Son Test Verilerinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplari ile yapilan matematik Ogretimleri sonrasinda
dgrencilerin motivasyonlarina etkisini karsilastirmak amaciyla © Motivasyon Olgegi
>’ On test ve son test verilerine bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen veriler Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo-13:Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Motivasyon On

Test ve Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonuclar

Gruplar N e SS Sd t p
Deney Grubu 28 126.93  18.18 27 2.502 .019
(On Test)
Deney Grubu 28 132.32 15.00
(Son Test)
Kontrol Grubu 28 125.25 9.57 27 345 733
(On Test)
Kontrol Grubu 28 12486  10.03
(Son Test)

Elde edilen sonuglara gore deney grubunun 6n test ve son test verileri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir (p < 0.05). Deney grubunun 6n test (126,93)
ve son test (132,32) ortalamalarina bakildiginda yiikseldigi gorilmektedir. Kontrol
grubunun On test ve son test verileri incelendiginde anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmistir (p>0.05 ). Kontrol grubunun 6n test (125,25) ve son test (124,86)
ortalamalarina bakildiginda ¢ok az bir diizeyde diistiigii goriilmektedir. Dolayisiyla
Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimi uygulamalari ile hazirlanan matematik
Ogretiminin 0grencilerin On test verileri ile son test verileri arasinda anlamli farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise elde edilen 6n test ve son test
verilerinin 6grencilerin anlamli diizeyde motivasyonlarini etkilemedigi sdylenebilir.
Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon puan ortalamalar1 dikkate alindiginda

deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 ve geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan matematik 6gretimi ile islenen derslerin On ve son test

puanlaria bagli degisimleri asagidaki sekilde verilmistir.

Sekil- 6:Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon On-Son Test Puanlarindaki
Degisim

134

- / e
130 deney
/ kontrol

128 126.93 /
126
125.25 —P 124.86
124
122
120 . .
1 2

Sekil 6’daki grafik incelendiginde deney grubunda ok yonii yukari dogru iken,
kontrol grubunda ok yonii ¢ok az bir degisim ile asagiya dogrudur. Grafikten
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1  grencilerin motivasyonlarini

artirdig soylenebilir.

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalari ile yapilan matematik
Ogretiminin Ogrencilerin motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigi ve 5.39 luk bir
puan artisi oldugu gorilmiistiir. Arastirmada geleneksel yontemlerle hazirlanan
matematik Ogretiminin Ogrencilerin  motivasyonlarm1  0.39 puan diisiirdigii
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin motivasyonlarmin artisinda Farklilagtirilmis Ogretim
Yaklagim uygulamalari ile yapilan matematik 6gretiminin olumlu yonde etki ettigi

saptanmistir.



50

Sekil- 7: Ogrencilerin Eglenerek Dersi Ogrenmesi

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerden ¢ Eskiden matematik dersine
girmek istemiyordum ancak matematik dersinde etkinlikler yaptigimiz i¢in daha ¢ok
sevmeye basladim.”’ 1fadeleri yer almistir. Buradan 6grencilerin matematik dersine

kars1 daha istekli olduklart goriilmektedir.

4.2. 1lkinci Alt Probleme Ait Bulgularin incelenmesi

Geometriye  yonelik  Oz-yeterlik  olgegi  ile elde edilen verilerin
degerlendirilmesi i¢in normal dagilim durumlari incelenmistir. Incelenen veriler

asagidaki alt baslikta verilmistir.
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4.2.1. “Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi” ile Elde Edilen Veri
Gruplarmin Normallik Durumu

Her bir grubun normal dagilim analizi asagidaki tabloda verilmistir. SPSS
normallige iliskin durumlarini iki test ile elde eder. Bunlar Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testidir. G6zlem sayist otuzun altinda kaldiginda Shapiro-Wilk, esit ve
uzerinde oldugunda Kolmogorov-Smirnov kullanilabilir (Ak, 2008, s.10).

Tablo-14: Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Sonrasi Geometriye Yonelik

Oz-Yeterlik Son Test Normal Dagilim

Gruplar N X Ss Shapiro-Wilk
P
Deney Grubu ( Son Test) 28 92,86 14,51 606
Kontrol Grubu ( Son Test) 28 71,39 10,32 .079

Gruplar 28 kisiden olustugu i¢in Shapiro-Wilk testine bakilmistir. Tablo 14’te
gorildiigili iizere deney ve kontrol gruplarinin son test ve erisi degerlerini olusturan
geometriye yonelik 6z-yeterlik verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedikleri
Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test ve erisi
verilerinden elde edilen bilgilere bakildiginda gruplarin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p>0.05). Normal dagilim gosterdigi igin bagimsiz orneklem t-testi
uygulanabilir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklagim1 uygulamalar1 ve geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan matematik &gretiminin &grencilerin geometriye yonelik 6z-
yeterlik son test verilerine bagli bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 asagidaki alt

baslikta ele alinmistir.
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4.2.2. ““Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Ol¢egi” ile Elde Edilen Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina yapilan matematik ogretimleri sonrasinda
ogrencilerin geometriye yonelik 0z-yeterliklerine etkisini karsilastirmak amaciyla
““Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olcegi’’ son test verilerine bagimsiz érneklem t-
testi uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 15’de

verilmistir.

Tablo-15: Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Geometriye
Yonelik Oz-yeterlik Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuclarn

Gruplar N X SS Sd t p

Deney Grubu ( Son Test) 28 92,86 14,51 54 6,308 .000

Kontrol Grubu ( Son Test) 28 71,39 10,32

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari ve geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan matematik Ogretiminin geometriye yonelik 6z-yeterlik son
testleri arasinda anlaml farklilik saptanmistir ( p<0.05). Deney grubunun geometriye
yonelik 0z-yeterlik son test puanlarinin ortalamasi1 (X=92,86) ile kontrol grubunun
geometriye  yonelik  0z-yeterlik son test puan ortalamast (X=71,39)
karsilagtirildiginda, deney grubunun geometriye yonelik Oz-yeterlik puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari ile
yapilan matematik Ogretiminin &grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerine
olumlu yonde etki ettigi gériilmiistiir. Olusan anlamli farklilik g6z oniine alindiginda
Farklilastiilmis  Ogretim  Yaklasim uygulamalari ile hazirlanan matematik

Ogretiminin uygulandigi deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalarr ile yapilan matematik
Ogretimi ve geleneksel yontem ile yapilan derslerin geometriye yonelik 0z-
yeterlikleri 6n test ve son test verilerinin bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 asagidaki

alt baglikta ele alinmustir.

4.2.3. “Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olcegi” ile Elde Edilen On Test ve Son
Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina yapilan matematik Ogretimleri sonrasinda
ogrencilerin geometriye yonelik Oz-yeterliklerine etkisini karsilastirmak amaciyla
“Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olcegi>> elde edilen verilerin 6n test ve son
testlerine bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen veriler Tablo 16’daverilmistir.

Tablo-16: Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Geometri Oz-
yeterlik On Test ve Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi

Sonuclan

Gruplar N X SS Sd t p

Deney Grubu (On Test) 28 80.18 17.98 27 5.132 .000

Deney Grubu (Son Test) 28 9286 1451

Kontrol Grubu (On Test) 28 7432 9.94 27 1.746 .092

Kontrol Grubu (Son Test) 28 7139 10.32

Elde edilen sonuclara gore deney grubunun 6n test ve son test verileri arasinda
anlaml bir farklilik oldugu saptanmistir (p < 0.05 ). Deney grubunun 6n test (80.18)
ve son test (92.86) ortalamalarina bakildiginda yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol

grubunun On test ve son test verileri incelendiginde anlamli bir farklilik olmadig:
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goriilmiistiir (p>0.05). Kontrol grubunun 0n test (74.32) ve son test (71.39)
ortalamalarina bakildiginda az bir diizeyde diistiigii goriilmektedir. Dolayisiyla
Farklilastirlmis  Ogretim  Yaklasimi  uygulamalar1 ile hazirlanan matematik
Ogretiminin 0grencilerin On test verileri ile son test verileri arasinda anlamli farklilik
olusturdugu gorilmistiir. Kontrol grubunda ise elde edilen 6n test ve son test
verilerinin  6grencilerin anlamli diizeyde geometriye yonelik 6z-yeterliklerini
etkilemedigi soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin geometriye yonelik 0z-
yeterlik puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu lehine oldugu

gorulmektedir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 ve geleneksel yéntemler ile
islenen derslerinin 6n ve son test puanlarina bagli degisimleri asagidaki sekilde

verilmistir.

Sekil- 8:Deney ve Kontrol Gruplarinin Geometriye Yonelik Oz-yeterlik On-Son
Test Puanlarindaki Degisim
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Sekil 8’deki grafik incelendiginde deney grubunda ok yo6nii yukari dogru iken,
kontrol grubunda ok yonii az bir degisim ile asagiya dogrudur. Grafikten
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 dgrencilerin geometriye yonelik 6z-

yeterliklerini artirdigi sdylenebilir.
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Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimi uygulamalar1 ile yapilan matematik
ogretiminin 6grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerine olumlu yonde etki
ettigi ve 12.68 lik bir puan artis1 oldugu gortlmiistiir. Arastirmada geleneksel yontem
ile yapilan dersler ogrencilerin geometriye yonelik 0Oz-yeterliklerini 2.93 puan
diisiirdiigii gozlemlenmistir.  Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerinin
artisinda Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar ile yapilan matematik
ogretiminin olumlu ydnde etki ettigi ortaya cikmustir. Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasim uygulamalar1 ve geleneksel yontemin uygulandigi siiflarin puanlarindaki
ortalamalar dikkate alindiginda Farklhilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarmim

lehine oldugu goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgularin incelenmesi

Geometri tutum olgegi ile elde edilen verilerin degerlendirilmesi i¢in normal

dagilim durumlar incelenmistir. incelenen veriler asagidaki alt baslikta verilmistir.

4.3.1. “Geometri Tutum Olgegi” ile Elde Edilen Veri Gruplarinin Normallik
Durumlan
Her bir grubun normal dagilim analizi asagidaki tabloda verilmistir. SPSS
normallik durumlarini iligkin iki test ile elde eder. Bunlar Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testidir. Gozlem sayisi otuzun altinda kaldiginda Shapiro-Wilk, esit ve
uzerinde oldugunda Kolmogorov-Smirnov kullanilabilir (Ak, 2008, s.10).

Elde edilen verilere t-testinin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim

gosterip gostermedigi Tablo 17°de kontrol edilmistir.

Tablo-17:Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Sonrast Geometri

Tutumlarinin Son Test Normal Dagilimm

Gruplar N X ss Shapiro-Wilk
Y
Deney Grubu 28 43,75 10,50 .095

(Son Test)
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Kontrol Grubu 28 39,86 11,25 .204
(Son Test)

Gruplar 28 kisiden olustugu i¢in Shapiro-Wilk testine bakilmigtir. Tablo 17°de
goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin son test ve erisi degerlerini olusturan
geometri tutum verileri normal dagilim gosterip gostermedikleri Shapiro-Wilk testi
ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin son test verilerinden elde edilen
bilgilere gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05). Normal

dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanabilir.

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalari ile yapilan matematik
ogretimi ve geleneksel yontem ile yapilan derslerin geometri tutum son testleri

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 asagidaki alt baglikta ele alinmistir.

4.3.2. Geometri Tutum Olgegi” ile Elde Edilen Son Test Verilerinin
Karsilastirnlmasi

Deney ve kontrol gruplari yapilan matematik 6gretimleri sonrasinda
ogrencilerin geometri tutumlarina etkisini karsilastirmak amaciyla © Geometri
Tutum Olgegi * elde edilen verilere son test bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo-18:Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Geometri

Tutum Son Test verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t p

Deney Grubu (Son Test) 28 43.75 1050 54 1339 .186

Kontrol Grubu (Son Test) 28 39.86 11.25
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Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalarr ile yapilan matematik
Ogretiminin geleneksel yontemler ile yapilan matematik ogretimine gbre geometri
tutum son testleri arasinda anlamli farklilik saptanmamustir (p>0.05). Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklasim uygulamalar1 ve geleneksel yontem ile hazirlanan derslerin
geometri tutum son testlerine yeteri diizeyde etki etmedigi sOylenebilir. Bununla
birlikte, deney grubunun geometri tutum son test puanlarinin ortalamasi (X=43,75)
ile kontrol grubunun geometri tutum son test puan ortalamasi (X=39,86)
karsilastirildiginda, deney grubunun geometri tutum puanlariin yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar: ve geleneksel yontem ile
yapilan matematik 6gretiminin geometri tutumlart On test ve son test verilerinin

bagimli 6rneklem t-testi sonuglari asagidaki alt baslikta ele alinmistir.

4.3.3. “Geometri Tutum Olgegi” ile Elde Edilen On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplart yapilan matematik Ogretimleri sonrasinda
ogrencilerin geometri tutumlarina etkisini karsilastirmak amaciyla ‘‘Geometri Tutum
Olgegi’’ elde edilen verileri 6n test ve son testlerine bagimli 6rneklem t-testi

uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 19° da verilmistir.

Tablo-19:Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasinda Geometri

Tutum On Test ve Son Test verilerinin Bagimh Orneklem t-testi

Sonuclan
Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu (On Test) 28 3814 1045 27 2983 .006
Deney Grubu (Son Test) 28  43.75 10.50

Kontrol Grubu (On Test) 28 3950 952 27 217 .829




58

Kontrol Grubu (Son Test) 28 39.86 11.25

Elde edilen sonucglara gore deney grubunun On test ve son test verileri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (p < 0.05 ). Deney grubunun 6n test (38.14)
ve son test (43.75) ortalamalarina bakildiginda yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol
grubunun On test ve son test verileri incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmistir (p>0.05). Kontrol grubunun 6n test (39.50) ve son test (39.86)
ortalamalarina bakildiginda diisik diizeyde arttigi gorilmektedir. Dolayisiyla
Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimi uygulamalar1 ile hazirlanan matematik
Ogretiminin 0grencilerin On test verileri ile son test verileri arasinda anlamli farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise elde edilen 6n test ve son test
verilerinin  0grencilerin anlamli dlzeyde geometri tutumlarini etkilemedigi

sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin geometri tutum puan ortalamalar1 dikkate

alindiginda deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklagim uygulamalar1 ve geleneksel yontem ile islenen

derslerin 6n ve son test puanlarina bagl degisimleri asagidaki sekilde verilmistir.
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Sekil- 9:Deney ve Kontrol Gruplarinin Geometri Tutum On-Son Test
Puanlarindaki Degisim
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Sekil 9°daki grafik incelendiginde deney grubunda ok yonii yukart dogru iken,
kontrol grubunda ok yonl ¢ok az bir degisim ile yukari dogrudur. Grafikten
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari dgrencilerin geometri tutumlarimni

artirdig1 soylenebilir.

Farklilagtirilmis  Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 ile yapilan matematik
ogretimin Ogrencilerin geometri tutumlarina olumlu yonde etki ettigi ve 5.61 lik bir
puan artigi oldugu goriilmistiir. Arastirmada geleneksel yontem ile yapilan derslerin
ogrencilerin geometri tutum erisi ortalamalariin 0.36 gibi ¢cok az bir puan artirdigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin geometri tutum puanlar1 artisinda Farklilastirilmas
Ogretim Yaklasimi uygulamalari ile yapilan matematik 6gretiminin olumlu ydnde
etki ettigi ortaya cikmustir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar ve
geleneksel yontem uygulanan siniflarin puanlarindaki ortalamalar dikkate alindiginda

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarmin lehine oldugu gériilmektedir.
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BOLUM 5
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada Olgme araglari ile elde dilen verilerin matematik
dersinde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalarinin analiz sonuglar ile
ilgili literatiirle karsilastirilarak tartisilmis ve aragtirmanin alt problemleri
dogrultusunda sonuglara yer verilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen sonuclara

iligkin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonu¢

Bu boliimde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari ile hazirlanan
matematik 6gretiminin altinci siif ‘‘Cevre, Alan ve Hacim’’ iinitesinde, 6grencilerin
motivasyon olcegi, geometri 0z-yeterlik Olgegi ve geometriye yonelik tutum
Olgeginden elde edilen puanlara dayali sonuglara ve sonuclar ile ilgili literatir
incelenerek yer verilmistir. Her bir alt problem igin elde edilen sonuglar asagidaki alt

basliklarda yer verilmistir.
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Gore

Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 kullamldigi deney grubundaki
ogrencilerle, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu o6grencilerin deney
oncesi ve sonrasinda elde ettikleri motivasyon puanlarina bakildiginda anlaml
dizeyde degisim gozlenmistir. Deney grubunun motivasyon 6lgeginden elde ettikleri
puanlar karsilagtirildiginda puanlarinda artis oldugu ve anlamlhi diizeyde farklilik
bulundugu gorilmistiir. Kontrol grubunun motivasyon Ol¢eginden elde ettikleri
puanlar karsilastirildiginda artisin olmadigi ve anlamli diizeyde farklilik olmadigi
gorulmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari Karsilastirildiginda
anlamhi diizeyde farklilik ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla Farklilastirilmis Ogretim

Yaklagim uygulamalar1 6grencilerin motivasyonlarina olumlu yonde etki etmektedir.

Farklilastinlmis  Ogretim  Yaklasim uygulamalart  6grencilerin  bireysel
yeterliliklerine gore ve 0Ozeliklerine gore calisma imkan1 vermekte ve bu sayede

ogrencilerin ilerlemelerine olanak saglamaktadir (Tomlinson, 2001). Farklilastirilmisg
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Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak
ve her bir 6grenciye uygun 6grenme ortami sagladigindan dolayr dgrencilerin ders
esnasinda kendilerini daha rahat hissetmelerine neden olmaktadir. Ogrencilerin kendi
zekd alanlarina gore de proje hazirlamalari, ders etkinliklerinde bulunmalart
ogrencilerin motivasyon puanlarinin artisinda da etken oldugu diistiniilmektedir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yonelik o6grenme ortami sagladig1 igin
Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi disiiniilmektedir. Yapilan c¢alismalar
incelendiginde, bu calismanin sonuclarint destekler nitelikte motivasyonun arttigi
gorulmektedir (Beler ve Avci, 2017; Demir, 2013; Demir ve Gurol, 2015; Ekinci,
2016).

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalart &grenci merkezli bir ders
islenisi sagladigi icin dgrencilerin derse aktif katilimini saglamaktadir. Bu durumdan
dolay1r Ogrenciler derste daha az sikilmakta ve ogrencilerin tutum puanlarinin
artirmasina neden oldugu kanisina varilmaktadir. Ogrencilerin bireysel zeka
alanlarma gore yapilan proje 6devinden dolayi, 6z giivenin artmasi 6grencilerin

motivasyon puanlarinda artisa neden oldugu diistintilmektedir.

5.1.2.  Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Gore

Farklilagtirilmis  Ogretim  Yaklasimi  uygulamalar1  kullanildigi  deney
grubundaki ogrencilerle, geleneksel yontem ile hazirlanan matematik 6gretiminin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrasinda elde ettikleri
geometriye yonelik 0z-yeterlik puanlarina bakildiginda anlamli diizeyde degisim
goriilmiistiir. Deney grubunun geometriye yonelik 6z-yeterlik Olgegi ile elde edilen
puanlar karsilastirildiginda puanlarinda artis oldugu ve anlamli diizeyde farklilik
ortaya ¢iktigi gorilmistir. Kontrol grubunun geometriye yonelik 06z-yeterlik
Olceginden elde edilen puanlar karsilastirildiginda artisin ve anlamli diizeyde
farkliligin olmadigi goriilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinin son test verileri
karsilastirildiginda anlamh diizeyde farklihik ortaya ¢ikmistir. Buna gore
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalar1 dgrencilerin geometriye yonelik
Oz-yeterliklerine olumlu yonde etki etmektedir. Yapilan diger ¢aligmalarda da bu

yontemin 6grencilerin matematik 0z-yeterliklerine ve fen bilimleri 6z-yeterliklerine
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anlaml diizeyde etki ettigi vurgulanmistir ( Tlfekgi, 2018; Yabas ve Altun, 2009).
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar ile yapilan fizik dgretiminde fizik
0z-yeterlikleri Uzerinde anlamli diizeyde fark etmedigini belirtmislerdir (Salar,
2018).

Farklilastirilmis  Ogretim Yaklasim uygulamalarr ile yapilan matematik
Ogretimi Ogrencilerin 0z-yeterliklerini arttirdigindan dolayr matematige karst 6z
guveninlerini artirmaktadir. Dolayisiyla matematik dersine karst 6n yargilar
azalmaktadir. Bu durumun O&grenciyi derse karsi daha istekli hale getirdigi
disiiniilmektedir. Bu sebepten dolay1 6grenci dersin merkezinde yer aldigindan,

derse olan basaris1 artmaktadir. Bu sonug ilgili literattirle desteklenmektedir.

5.1.3. Arastirmamn Uciincii Alt Problemine Gore

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalari kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerle, geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerin deney
oncesi ve sonrasinda elde ettikleri geometri tutum puanlarina bakildiginda anlamli
dizeyde degisim goriilmistiir. Deney grubunun geometriye tutum 0Olgegi ile elde
edilen puanlar karsilastirildiginda 6grencilerin puanlarinda artis oldugu ve anlaml
dizeyde farklilasma oldugu sonucuna varilmistir. Kontrol grubunun geometriye
tutum Olgeginden elde edilen puanlar karsilastirildiginda artisin ¢ok az oldugunu ve
anlaml diizeyde farklilik olmadig:1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarmin son
testleri karsilastirildiginda anlamli  diizeyde farklilik bulunamamistir. Bununla
birlikte, bu durumun deney grubundaki artisin yeteri diizeyde olmadigindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi uygulamalari
ogrencilerin geometri tutumlarma olumlu yonde etki ettigi diisiiniilmektedir. Tlgili
literatlir incelendiginde Tiirkge ve fen bilgisi dersine karsi tutumlarimi anlamhi
diizeyde etki ettigini (Akkas, 2014; Karadag, 2010; Tiifekei, 2018), mesleki yabanci

dil tutumlarma anlamli diizeyde fark etmedigini ifade etmislerdir (Ozer, 2016).

Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimi uygulamalar: ile hazirlanan ders ortami
ogrencilerin bireysel farkliliklarina goére olusturuldugu icin kendilerini degerli
hissettigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle matematik dersine kars1 duygu ve

diisiincelerini  olumlu etkiledigi soylenebilir. Bu ise Ogrencilerin derse karsi



63

giidiilenmesini arttirmaktadir ve derste eglenerek Ogrenmesini saglamaktadir. Bu
noktada 6grencilerin derse olan baglilig1 etkili hale gelmektedir. Sezgin-Memnun
(2015) ortaokul 6. Sinif 6grencilerini de incelemeye alan ¢alismasinda sonug olarak,
ogrencilerin onemli bir boliimiiniin matematikle ilgili bir meslek tercih etmeyi

matematikte zorluklari olmasindan dolay1 diistinmedikleri ile agiklamiglardir.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 smif ortaminda &gretmeni
rehber olarak ders ortami olusturdugundan, 6gretmen ve 6grenci merkezli bir 6gretim
olusturmaktadir. Bundan dolay1r 6gretmenin sinif yonetimini kolaylastirmaktadir.
Ogrenciler dersin her asamasinda gorev ve sorumluluklar {istlendigi igin dgrencilerin
derse olan kopukluklar: geri planda kalmaktadir. Dolayisiyla dersin verimliligini

Ogretmen ve dgrenci acisindan arttirmaktadir.

5.2. Oneriler

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalart ve geleneksel yontemler
kullanilarak hazirlanan matematik derslerine gore 6grencilerin motivasyon, geometri
tutum ve geometri 0z-yeterliklerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda asagida

birtakim oneriler belirtilmistir:

e Farklilastinlmis Ogretim Yaklasim uygulamalart hakkinda 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin bilgilendirilerek, uygulamalarin artmasi igin tesvik

edilmelidir.

e TFarklilastinlmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 etkinlikleri cogaltilarak

uygulanmasi kolaylastirabilir.

e Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalarinin baska duyusal alanlarda

etkisi arastirilabilir.

e Farklilastinlmis Ogretim Yaklasim uygulamalari ile yapilan matematik dersinin

ogrenci tizerindeki etkisi derinlemesine incelenebilir.

e Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasim uygulamalar1 birden fazla derste uygulanarak

karsilagtirma yapilabilir.



64

KAYNAKLAR

Akdemir, O. (2006). [lkégretim ogrencilerinin matematik dersine yonelik

tutumlar: ve basar giidiisii (Doctoral dissertation, DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Ak, B. (2008). Verilerin dlzenlenmesi ve gosterimi. Kalayci, Seref (Yayina
Hazirlayan) SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri i¢inde (ss. 3-47).
Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Akilli, M., Keskin, H. K., ve Ay, S. Farklilagtirilmig fen deneylerini
degerlendirme siirecinin 6grencilerin fene karsi tutum ve motivasyonlari tizerindeki

etkisi. e-Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4(1), 51-56.

Akkas, E. (2014). Farklilagtirilmis problem ¢ézme dgretiminin tistiin zekdlr ve
vetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢ézmelerine, tutumlarina ve yaratici
diisiinmelerine etkileri. Yayinlanmamis Dokrota tezi, Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitust, Bolu.

Altun, M. (2014). Ortaokullarda (5. 6. 7. ve 8. swuflarda) matematik

ogretimi. Bursa, Aktuel.

Avcl, S., ve Yiksel, A. (2014). Farklilastirilmis 6gretim: teori ve uygulama.
(Differentiated :nstruction theteory and practice) Ankara: Nobel Yayincilik.

Babadogan, C. (2009). Learning preferences of english teacher certificates

program student’s. Elemantary Education Online, 8(2), 520-533.

Bandura, A. (1989). Human agency in social cognitive theory. American
psychologist, 44(9), 1175.

Bandura, A. (1994). Self-efficacy: Enyclopedia of Human .In Ramachoudren
(ED.). Newyork. Academic Press.

Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: the exercise of control. W. H. Freeman and
Company. New York.



65

Bandura, A., Barbaranelli, C., Caprara, G. V. and Pastorelli, C. (1996).
Multifacetedimpact of self-efficacy beliefs on academic functioning. Child
development, 67(3), 1206-1222.

Baykara-Pehlivan, K. (2013). Smuf Ogretmeni adaylarmin sosyo-kilturel
ozellikleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar iizerine bir ¢alisma. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2).

Beler, Y. ve Avei, S. (2011). Ogretimin farklilastirilmasinda etkili bir strateji:
kath 6gretim. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3(12), 109-126.

Butt, M. and Kausar, S. (2010). A comparative study of using differentiated
mstructions of publicand private school teachers. Malaysian Journal of Distance
Education, 12(1).

Biiyiikoztiirk, S. (2012). Ornekleme yontemleri.

Can, A. (2016). SPSS ile bilimsel aragtirma siirecinde nicel veri analizi. Pegem

akademi.

Cantirk-Gunhan, B. (2006). Ilkogretim II kademede matematik dersinde
probleme dayali 6grenmenin uygulanabilirligi iizerine bir arastirma (Doctoral

dissertation, DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Cohen, E. G. ve Lotan, R. A. (2014). Designing group work: strategies for the

heterogeneous classroom third edition. Teachers College Press.

Cox, S. G. (2008). Differentiated instruction in the elementary schools. Educ
Dig, 73(9), 52-54.

Cam, S. S. (2013). Ogretmenlerin farkhilastirilmis Ogretim  yaklagimini
uygulama ve buna iliskin yetkinlik diizeyleri. YUksek Lisans Tezi, Eskisehir

Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Cilenti, K. (1984). Egitim teknolojisi ve 6gretim. Ankara: Kadioglu Matbaasi.



66

Demir, S. (2013). Farkhilastirilmis oOgretim yontemlerinin  6grencilerin
akademik basari, 6grenme yaklasimlart ve kalicilik puanlart iizerindeki etkisi.

Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Demir, S. ve Giirol, M. (2015). Farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin derin ve
yiizeysel 0grenen Ogrencilerin kalicilik puanlart tizerindeki etkisi. Pegem Egitim ve

Osretim Dergisi. Pegem Journal of Education and Instruction, 5(2), 187.
Demirel, O. (2004). Egitimde program gelistirme. Ankara, Pegem Yayncilik.

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade
students’ geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude
toward mathematics and geometry. Unpublished doctoral dissertation, Middle East

Technical University, Ankara, Turkey.

Duatepe-Paksu, A. (2013). Smif Ogretmeni adaylarinin  geometri
hazirbulunusluklari, diisiinme diizeyleri, geometriye karsi 6zyeterlikleri ve tutumlari.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(33), 203-218.

Ekinci, O. (2016). Farklilastirilmig dgretim yaklasimumn ilkokul digiincti sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki basarisina ve tutumuna etkisi. Yuksek lisans

tezi, Cukurova Universitesi, Adana.
Erden, M. ve Altun, S. (2012). Ogrenme stilleri. Morpa Kiiltiir Yaynlart
Erturk, S. (1997). Egitimde program gelistirme. Ankara: Meteksan, 1997.

Gardner, H. E. (2008). Multiple intelligences: New horizons in theory and
practice. Basic books.

Gregory, G. H. ve Chapman, C. (2002). Differentiated instructional strategies:

One size doesn't fit all. Thous and Oaks, CA: Corwin Press.

Hall, T., Strangman, N. ve Meyer, A. (2002). Differentiated struction.
Effective classroom practises report. Wakefield, VA: National Center on Accessing

the General Curriculum.



67

Hart, S. (1996). Differentiation and equalop portunities. London: Routledge

Kaplan, M. (2016). Farklilastirilmis ogretim yontemi ile islenen fen bilimleri
dersi 7.sinif kuvvet ve hareket iinitesinin 6grencilerin kavramsal anlamalarina,
bilimsel siire¢c becerilerine ve akademik basarilarina etkisi. YUksek lisans tezi,

Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Karadag, R. (2010). [lkégretim Tiirkce dersinde farklilastirilms égretim
vaklagiminin uygulanmasi: Bir eylem arastirmasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi,

Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Karadag, R. (2014). Diinyada ve Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretimle ilgili
yapilmis ¢alismalarin degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 22(3), 1301.

Karakose, T. ve Kocabas, 1. (2006). Ozel ve devlet okullarinda 6gretmenlerin
beklentilerinin is doyumu ve motivasyon (zerine etkileri. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 2(1), 3-14.

Karip, F. (2016). Analyzing the dissert ations about Differentiated instruction
in terms of their contents in Turkey Educational Research and Reviews, 11(16),
1590-1597.

Karip, F. ve Kuru, A. C. (2018). Farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin 7.

siif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi 2.

Keller, J. M. (1995). Motivation by design. Tallahassee, Florida: Florida State

University, College of Education.

Keller, J. M. (2009). Motivational design for learning and performance: the

ARCS model approach. Springer Science and Business Media.

Lawrence-Brown, D. (2004). Differentiated instruction: Inclusives trategies for

standards-based learning. American Secondary Education, 32 (3), 34-62.

Mullis, 1. V. S., Martin, M. O. ve Foy, P. (2008). TIMSS 2007 International



68

mathematics report: Findings from IEA’s trends in international Mathematics and
science study at the four thand eighth grades. Chestnut Hill, MA, USA.

Mutlu N. ve Oztirk, M. (2017). Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
farklilagtirllmis  6gretime yonelik Ogretmen algilar1 ve uygulamalari. Trakya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (2), 379-402.

Nasibov, F. ve Kacar, A. (2005). Matematik ve matematik egitimi hakkinda.
Kastamonu Egitim Dergisi, 339.

Olcay-Gul, S. (2014). Farklilastirillmis Ogretim ve uyarlamalar. Ufuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Ufik University Institute Of Social Sciences,
111.

Ornstein, A. C., Behar-Horenstein, L. S. ve Pajak, E. F. (2003). Contemporary

issues in curriculum (3rd Ed.). Boston, MA: Pearson Education.

Oral, B. (2001). Branglarina gore iiniversite Ogrencilerinin zeka alanlarinin

incelenmesi. Egitim ve Bilim, 26(122).

Ozer, S. (2016). Diisiinme stillerine gére farkhilastirilmis — ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin  erisilerine, mesleki yabanci dil dersine yénelik
tutumlarina ve ogrenilenlerin kaliciligina etkisi. (Unpublished doctoral dissertation).

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ozer, S. ve Yilmaz, E. (2018). The effect of thinking-style-based differentiated
mstruction on achievement, attitude and retention. Kastamonu Education Journal,
26(1), 11-20.

Ozkanoglu, O. (2015). Early childhood teachers 'views about and practices
with differentiated nstruction in the primary years programme  (Doctoral

Dissertation, Middle East Technical University).

Roberts, J. L. ve Inman, T. F. (2007). Strategies for differentiating instruction
best practices for the classroom. Waco, Texas: Inman Prufrock Pres Inc.



69

Ruhan, K. (2010). “‘llkégretim Tiirkce dersinde farklilastirilmis &gretim
yaklastmmin  uygulanmasi;  bir eylem arastirmasi’’ Doktora Tezi, Anadolu

Universitesi, Eskisehir.

Salar, R. (2018). Fizik Egitiminde farklilastirilmis 6gretim ve SE dGgrenme
modelinin farkli degiskenler iizerine etkisi, Doktora Tezi, Atatirk Universitesi,

Erzurum.

Sezgin-Memnun, D. (2015). Ortaokul besinci ve altinct sinif 6grencilerinin
matematik hakkindaki inan¢ ve tutumlarmin nitel ve nicel analizi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(2), 23-42.

Stevenson, C. (1992). Teaching ten to fourteen year olds. Longman, 10 Bank
Street, White Plains, NY 10606.

Stevenson, C. (1997). An invitation to join Team 21. In search of common
ground: What constitutes appropriate curriculum and instruction for gifted middle
schoolers, 31-62.

Santangelo, T. ve Tomlinson, C. A. (2009). The application of differentiated
instruction in post second aryenvironments: benefits, challenges, and future
directions. International Journal of Teachingand Learning in Higher Education,
20(3), 307-323.

Smutny, J. F. and S. E. Fremd. (2010). Differentiating for the young children:

Teaching strategies a cross the content. California: SAGE Company.

Saldirdak, B. (2012). Farkhilastirilmis ogretim uygulamalarinin matematik

basarisina etkisi. Yuksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Seker, B. H. ve Erdogan, A. (2017). GoeGebra yazilimi ile geometri
ogretiminin geometri ders basarisina ve geometri oOz-yeterligine etkisi.

Uluslararasi Toplum Arastirmalar1 Dergisi, 7(12), 82-97



70

Tas, F. (2013). Farkhilastirilmis ogretim tasariminin ogrencilerin bilististii
becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi. Yuksek lisans tezi, Ataturk

Universitesi, Erzurum.

Tas, F. ve Sirmaci, N. (2018). Farklilastirilmis 6gretim tasariminin grencilerin
bilislisti becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi. Erzincan

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 336-351.

Theisen, T. (2002). Differentiated instruction in the foreign language
classroom: Meeting the diverse needs of alllearners. Languages Othert han English
(Lote) April, 2002, Issue 6.

Tomlinson, C. A. (1995a). How to differentiate instruction in mixed-ability
clasrooms. USA, Alexandria, VA: Association forSupervision and Curriculum

Development.
Tomlinson,C.A.(1999). Differentiated classroom the differentiated classroom.

Tomlinson, C. A.( 2001). How fo differentiate wnstruction in mixed-ability

classrooms.

Tufekegi, Z. (2018). Fen bilimleri egitiminde farklilastirilmis Ggretim
tasariminin 6grenme tiriinlerine etkisi: viicudumuzu taniyalim tinitesi. YUksek Lisans

Tezi. Cumhuriyet Universitesi, Sivas.

Turel, Y. K. (2008). Ogrenme nesneleri ile zenginlestirilmis Ogretim
ortamlarimin  6grenci  bagarilari  tutumlart ve motivasyonlar: iizerine etkisi.
(Unpublished doctoral dissertation). Firat University, Institute of Social Sciences,

Elazig.

Ucar, H. (2016). Uzaktan egitimde motivasyon stratejilerinin 6grenenlerin
ilgileri, motivasyonlari, eylem yeterlikleri ve bagarilari tizerine etkisi (Unpublished

doctoral dissertation). Anadolu University, Eskisehir, Turkey.



71

Umar, C. N. (2014). Karma d&grenme yontemi ile farklilastirilmis ogretim
ortaminin tistiin zekali ve yetenekli ogrencilerin akademik basarilarina, elestirel
diisiinme becerilerine Ve yaraticiliklarina etkisi. Doktora tezi, Istanbul Universitesi,

[stanbul.

Umay, A. (1996). Matematik &gretimi ve Olgiilmesi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(12).

Unsal, H. (2012). Harmanlanmis dgrenmenin basar1 ve motivasyona etkisi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(1), 1-27.

Valiande, S. ve Koutselini, M. I. (2009, June). Application and evaluation of
differentiation instruction in mixed ability classrooms. In 4th Hellenic Observatory
PhD Symposium, London, LSE (pp. 25-26).

Valiande, S. ve Tarman, B. (2015). Karma siniflarda 6gretim teknolojileri

destekli farklilagtirilmis 6gretim ve yapilandirmaci yaklasim. Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 169-184.

Weber, C. L. (1999). Celebrating our future by revisiting our past. Gifted Child
Today Magazine 22 (6): 58-59.

Yabas, D. ve Altun, S. (2009). Farkhilastirilmis Ogretim tasariminin
ogrencilerin ozyeterlik algilari, bilisiistli becerileri ve akademik basarilarina etkisinin

incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(37).

Yenmez, A. A. ve Ozpinar, I. Ogretmenlerin farklilastirilmis dgretim uygulama

pratikleri: Ogrenim siireci lizerine Ogretmen ve Ogrenci disiinceleri. Trakya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 344-363.
http://www.weblopedi.com/hazir-bulunusluk 05.02.2018 tarihinde alinmistir.

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5c0b
af6ce05753.33730379 08/12/2018 tarihinde alinmustir.


http://www.weblopedi.com/hazir-bulunusluk%2005.02.2018
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5c0baf6ce05753.33730379
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5c0baf6ce05753.33730379

72

http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2014/11/PISA2015 UlusalRapor.pdf
06/11/2018 tarihinde alinmistir.

Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM] (2015). “2015-lisans
yerlestirme sinavlari sonuglar1”. [Online]:
http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2015/LYS/2015LYSSAYISALBILGILER
3006 2015.pdf


http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2014/11/PISA2015_UlusalRapor.pdf%2006/11/2018
http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2014/11/PISA2015_UlusalRapor.pdf%2006/11/2018

73

EKLER
Ek-1: Konya il Milli Egitim Miidiirliigii Tez izin Belgeleri

-, TC.
K 5 Q KONYA VALILIGI
f 11 Milli Egitim Modardogi

Sayi ; RIGRRI068-605 99-E 4808135 07.04 2017
Koou -Aragtema lzni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES! REKTORLOGONE
(Ogrenci ksleri Daire Bagkanhigs)

ligi  -03/04/2017 taribli ve 481 78250-500-£.4274 sayili yaainz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsd Fea ve Matematik Alssdar Egitimi Asabilim
Dali Matemasik Egitemi  Bilim Dali Teali Yoksek Lsans peogram  Ofrencisi Mchmet
FAYDALPmn  “Farkllogtintoug Ofretim Yaklagen  Uygulamafarinm Baer Degiskenler
Agissodan [ncelenmesi® konulu aragtemesini uygalama tilebi incelenmistir.

Arsglirmanin, Modoriagéenize bagh flgin Mehmee Akif Ersoy Ornackulunda Gfrenim
goren  frencilere  efitim  Ofretimi  aksatmamak  kaydiyla  uygulsseasinds  sakinea
gonllmemekredir.  Arastmmada MOdiriogaede tamfledan coaylasarak ginderilen veri
toplama arsglan bellambacok olup, sonucun CD octsemnda & nilshs olarmk gonderilmesi
perekmekiedie,

Bilgilerinizz ve ath gegone 1ebligini arz ederin

Mukadder GURSOY
11 Milli Egitim Madarty
Ekler:
Anket | 22 Sayfa).
oo I !;ét/
vy B Sl e Makaiigs S ey Cedpirese St Ml
Uogcymee Mah Clary Uaddou Not 4 Kouas)y 'KONY A Aram b bnlgs igtn FMETIN (VKLY
sk AL www bompa b ¥ Teb 0 VB o 1210
i b L ERSTE P TR ) foo ) S5 1w

P gl ks aikiwn e bay v o v b BelF-0580- ¥53-8458-5431 back hovey s bobis




Ek-2: Geometri Tutum Olcegi
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APPENDIX H

GEOMETRY ATTITUDE SCALE

99rly, kigiden kigiye dagigebilis. Sunun I¢in verecediniz cevaplar kendi 9orUginiizi
yansitmahidie Her cimleyle (il g0riy belirtirken snce climleyi dikkatle okuyunuz,
sonra clmleds balirtilan diglincenin, sizin digtince ve duygunuza ne dereceds
Uygun oldugunc karar veriniz.Cllmleds belirtilen diilinceys

Hig katilmeyorsana, Hig Uygun Dagildir

Uygundur
Tomemen katiliyorsansz, Tamemen Uygundur seganedini

fsaretleylnz,

Uygundur
Kararsim
Uygun
Hig uygun
Dedlidir

Tamamem
Uygundue

3. Matamaticts an gok Krciugum Konular geometn
Korularsdir,
4. Geomelrl dersinde bir inkk duyanm,
3. Geometri dersinde gerginiix hissetmem,
3 Seomebi konulsn 3gimi gekmez.
| 7. Geomaetrhd seviyorum,
3. Geomati dersinga kendvmi huzursuz
higsa m.
3. Geomeds scrulann ktan xavk almam.
10. Geametrl sakgirken vaidin nasi gogtifini

anlamiyorum,

¢ 11. Matarmatiiin 20 zavkil Kismi geometmialr,
12, Geametn dars sicavingan cakinmem.

Ao
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| sEoMETRE TESTE

1 Aranirkin naremarik claninda YOzdd Ritahin ok
n2dir?
A) mizelies 3] geamatf C) nutuk O} maremari

2) Verilealerden *engiai paraiefkenar dejildied
A) egkenae d¥etyen 3) hore
C) cikddrtoes D) yomuk

3 ) Vacilenlender hargisl kegigen li yiizeri enigrmaktedy?

A} yarde seeili hall ve tevan

8) parde v panczre

Chagtk kaps vz sopimn bulundufu dovae

D) kapeli duran <alin dir Xitabix 30 v erka kapaip

4)Agagidakilesn honpisirde tak S0yidu KEge vordi?

A} ddrtgen piranit B) G;3en prizna

C) Sggen piramir D) ki

3) Agoficoiarden hongts varilen Gk tyanin vilkeakligl
c

olamazy 3 N
A){A3] sHALY
CHNM] D) [AD}
L

AKX M 1

&) Yandekl yaevds kog kUp vardie? 4
Ald 35 I
C)6 DB

7) Varianlerie hongisiide b 2nman Kigegenier Sirbleing

dikrir?
A) Egkerar die tgun B8) Dikdérrgen
€) Yamuk D) Poralelkence
8} Riedn apimmn agadideiGherdas ¢ sigie?
al] 9 3 0XK D E

BT ]

" i)

9} Agodidakilercen hangisi da:re bigimindedie?
Al soru 3) top
C)yuzauk D) kavarox kepog

10) Agodald sekilde £AL bir egienas Gogen v CFPL ise
paraielkencrdic. Buna giire x ile ﬁmriém aginm alolisi kag
F

Cerezadind yox -

A)t20 B)&0
A P

¢i50 D) 30
] Hanglsi eghencre n
A) ! 8) 60 D)D

12} Azalfcdabilanden hangisinde KSgegurierin vauriuklam

agirtin?
Al Poprleiiance 8) Yamuk

£) Egkerar divtgen D) Ditcdirtgen

13) 2rden hangist yomek dedildir?

AN

13 ) Azadidaki artgenin veriinayan agsinn slglsd kos
derecedir? 3

c) a5 b} 90 :
) 100 d) 110

15) Agadida vacilanierdan hangisi b
farkldv?

A) Simit
) Bilezlk

16) Agefiicekl dizgln sekgen Uzerine bax dofirular gizitmistic.
mmui}a:a;:?m«gzumm e

§ 4
A)f B)e
Cyd B)g

8) Madeni pera
D) Bigiklat rakari

) 4

t7} Agoficidienden hangisi dizgan dortgendie?
A) egkenar diirtgen 8) dikadrrgen -

€) poralzikenar b} are 2l



18) Agodidckilardan hangisi gokgendir?
AL Qp‘”f
|

19 ) 27 vane Uzgen prizmada kag tone dikdirtgen

ydzey vordir?
A)3l B)128

3135 D) 162
20) Verilenlerden

hangisinin yardaki ML? L
Uggenin yiksekligi

oldufundan emin v
viabilirsiniz?
ALY] B)TZ]
Cy[kP] D} IME]

21 ) Hargiginde gamberin
merkezl ve g0 dofru gosteriimistin?

OV OE.

22) Daire geklindeki nir hevuzun tam artasinda bir
fisikiye vandir. Fisloyeain hevuzun kerorma uzaklsi
14 cmidir. Havazun oo kag sontimetredin?

A)7 Bj14 )27 b2

K

Mz

23} Asofidakilerden hangisi boyut sayis: bokemindon
difenlerinden forkldir?
A) cizgln gitigen B) piramit ¢} kip D) koni

24 ) Agagucakilzndan hangisinin simetrl ekseni
yormur?

A)U BJQ cml:] (]

25) Yomuk ve egkenar dtrrgenin ortak Szelli!
nedir?

A) Xargilikl kangriariun poralel olmas:

B) K#5zganlerinin dik oimas:

€} Andigik aguloraun Slgdieri toplaminen 180° almass
D) Xargilixh ogilaruun Elgiterinin esit olmas

25 ) Agedidakilerden hongisi diizglin gokgendir?

A

76

27 ) Asodide izmierl verlen yopiardan hangisi 6 Tane
birim kip*en olugmugha?

A) BJ@

ZO)HWMhmmddngmkin
agejedokllenden hargisi stylanemez?

A) Kargilikl agilarwin Slgileri 2gittir,

8) Kanor unusluldor: egittie.

€) Ksgegenierin uzuniuklar esittie.

D) I agiarimn digiileri toplam 360" dir,

29) Azugica verilenlerdan hangisi paralel iki ydzeyi
aniatmaktadir?

A) sinifin kapes: ve tavam

8) siranin Usti ve seifin yon duvar

C) yax tahtas) ve sinifm tavam

D) siraren Gstd ve sinifin tabare

31) Agafdekiierden hangisi dikddrigenler prizmoginvn
aginen elamoz?

Pucondenw

-
-
-~

A) B) c} D) m

L

-

32 ) Yazeylari altta verilen cisim nedir?

v (]

A) kGp 8) Uggen prizma
€) dikddetgen prizma D) lggen piramit

33) Agajidakilerden hangisinds kargilikli agilarm dlgideri
birbirine e5it dediidir?

A) Dikdrrgen 3) Paralelkenar

C) Xors D) Yomuk

34) Vertlenlerden henglsi g boyutiudur? o
A)Beggen  B)Dogru C)Yomuk D)Kip .

N
X .
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Uygun clarak  devam

L.
-

?

aczlenden hangisi Verilen in cimetel doJeusina gire simetrigini
|
!
|
s
[
Ajadide  yapdan  sUslemeleri

izere qokgensal Sulgedan

¥

o) @

37) Kl igln aga¥idakiierdan h
A} 5 tare kiged vordie,

3) Plramide blr ore

C) Prizenaaya bir Srne

gisinln B simat~ ekzani

.

inir hep#i r2pe nokrasnda birlegirier,
utle,

Upgensal bolgedie.

) Yan yUzies
ek

D} ¥z sapg rabaun olugturan sekle gére degizir.

3%) Picamitle iigil agadida verilen i

yanhigeir?
B} Alr ve Cs* taben clmak

olugan 2 tabou wardir,
35) Agadidokierdan har

vardir?

A}
D) 3 tanz cyrit vardir.

4] Yeon ylzles

”~
-

38} 8 kagesi, 22 gpevty, 2 kape 4 cikadirtaen vl clan

cizim nedir?

A} Klp

CANTS Kiw pTeve

0 e e:e e

C) Biksirtgenier prizmas

® 0.9 909 9 ‘s

et v Lggen prlemann ortak

39) Dikdertgenas pris
Yool nedir?

A Yen

L - - -

yezlerl difddrrpandin

8,99 8.9 ¥'e ¥

2pu noictaly) vordie,

3T
C) 8 sgainri vordis,

O K O Be o8 w'i'e

D) Yabericr cyn geometrik gekif Sigimindedin,

- Ld - - -
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Ek-4: Geometri Oz-Yeterlik Ol¢egi
GEOMETRIYE YONELIK OZYETERLIK OLCEGH

Degerli Ofgrenciler;
Bu dlgek sizin matematik derslerinde geometriye yonelik oz-yeterlik algilanmaz
belirlemek igin hazirlannustir. Bu sorulara vereceginiz yanitlar, aragtrma amaciyla
kullamilacak ve gizli tutulacaktsr. Sizlerin gbrtigleriniz bizim igin ok Snemlidi,
Katthmuiniz igin tegekkiir ederim. Bema CANTURK GUNHAN
D.E.{. Buca Egitim Fakiltesi

i

wd E

é w

=4 & g £
1. Geometrideki kavram!an rahatiikls anlayabilirim. 1.1 2131415
2. Glnlilk yzsamda gordligim nesneleri geometrik
sekillere benzetebilirim, 1]12)13]|4|35
3, Geometride arkadaglarim kadar iyi olmadifim
dusiintiyorum, 1 1213 [41]:58
4. Bir geometrik sekil gordiigimde onun tzelliklerini
hatirlayabilirim. 1 12]13]4

3. Bir geometri sorusu gbriince ne yapilacagim bilemem.., 1121314
6. Saatlerce galigsam bile geometride baganh

olamayacagou dilgiinliyorum, 112131415
7. Geometri ile cl becerilerimi arturabilecefimi

dilstintyorum, 1 12]13]4

8. Geometri bilgimi diger dersierde kullanabilirim, 112]3]4

9. Geometri konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. 112131415
10.Geometri konusunda verilecek olan projelerde basaril

olacagim ditsiinliyorum. 1 12]|31415
1.Geometri sorusu gozditkge kendime olan giivenimin

artacafin diigtiniiyorum,

12. Geometrik gekiller ile ilgili materyal gelistiremem.
13, Geometrik sekilleri kafamda canlandirabilirim.

14. Geometri ile ilgili problemler yazabilirim.

Lo S O =N

e e L
LS- I | S I E ST )
W W W W
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SEIRIEE
| 15. Geomelri konusanda kendimi baganh goriyorum. 1 |2 415
16, Bir geometri problemizﬂ ¢Ozmek igin gereken iglem
basamaklarini gkarabilirim, 112 4135
17. Matematikse! problemleri ¢Gzerken geometrik
illerden yararianinm. 1|2 4
18. Geometrik gekiller arasindaki iligkileri soyleyemem, 142 4
19. Geometrik yekillerin sahip olduklan gevre
wzuniukdanm tahmin edebiliim, Y :1:2 415
20. Yabanc: bir yerde yolumn kaybedersem geometri
| bilgim ile yolumu bulabilirim. 112 415
21, Geometri ile ilgili sorun yagayan arkadaglanma
yardimct olabilinim, 1|12 415
22 Bir geometrik seklin ozelliklerini duydugumda seklini
cizehilinm. 1 )2 415
23. Geometrik gekillen kullanarak yeni bir geometrik gekil
olugturabilirim, 1 12 415
24, Bir geometri sorusunda islemleri yaparken telasn
| kapilacagimu dilginlyorum. 112 4|35
25. lleriki yillarda geometrd bilgisinin kullamidids bir
meslek segersemn bagarils olacafima inaniyorum. 1 ]2 415




80

Ek-5: Coklu Zeka Envanteri

Cokiu Zekd Envanteri

01. Kitaplar bendm Igin cok dnemlidir.

02. Sayilan 2ihnimde kolayhikla hesaplayabilirim,

03. Gazlerimi kapattifenda sikca net resimler greiiriim,

04, Dilzenli olarak en az bir spor dah veya bir fizikse! etkinlikie ugraginm.

05. Her tlr hayvan severim.

06. Sarki sOylerken kulaia hog gelen bir sesim vardwr,

07. Iy ve arkadag cevremde gdrils ve digiincelering basvurulan biriyim.

08. Ddzenli olarak yalnz bagima meditasyon yapmaya (derin diisinme) veya yasamla ilgili Gnemli
sorvian dogdnmeye 2aman harcanm.,

09. Xavramlan okumadan, sbylemedeén veya yazmadan dnce rihnimde canlandirabilirim.

10. Matematlk ve fveya fen bilimleri okulda en gok sevdigim dersler arasindadir.

11. Renklers kars: duyarliyym,

12. Bir yerde yzunca bir siire oturmak benim igin zordur.

13, Bir takwn seyler organize etmoyi veya diizenlemeyi severim,

14, {Duydugum) bir notanm yanhs olup olmadigin sdyleyebilirim.

15, Xosu ogging) veya yizme gibi bireyeeal sporlar yerine badmintan, voleybol ve basketbol (softball)
glbl grup sporlanini tercih ederim,

16. Kendl hakkimda daha gok sey dgrenebilmek igin, dantgma oturumianna veya kisilik geligtirme
seminerlerine katdnakiayim.

17. Dogada ve diganda olmaktan zevk alerim.

18, Televizyon veya film seyretmekten ok, radyo veya kanugma kasetlerini dinlerien.

19, Oyunlar oynamaktan veya mantiksal diginmeyi gerektiren zekd bulmacatanni gozmekten
hoglanirim,

20, Genellikla etrafimda girdigfim seyleri kaydetmek icin kamera veya benzeri bir atet kuflaminm.
21, DIkls, dokumacilik, aymactik, dogramacilik veys model ings etmek gibi el becerisi gerektiren
etkinfiklere ufirasmayi severim,

22. Sekga radyo, kaset veya CD (kompakt disk) dinlerim,

23, Bir problemim oldugunda bunu kendi bagima ¢dzmek yerine daha gok bir bagka kisiden yardam
aimayt yedlerim.

24, Aksiliviert olgunlukla kargilzyabilicim.

25. Bir kelimeden bagka kelimeler tiratmea ya da sdzcik bulmacasi gibl oyunlardan hoslaminm,
26.".... olursa ne ohar?" sekiinde kibgiik deneyler tasariamaktan (kurmaktan) hoglaniesm (Grnegin, gil
agacma verdifim suyun miktann her hafta iki katina gikanirsam ne olur?).

27. Yap-boe, labirentier ve difer gbrsel bulmacalan gozmekten hoglamnm,

28. En iyi fikirler, vzun bir yOrdylise aktifimda veya kogu yaparken ya da herhangl bir fiziksel
etkinlikle uragrken akhma gefir,

29. Bakk tutma, evalik, bahge dizenlemesl, bitkl yetigtirme veya yemek yapmaktan hoglaninm,
30. Bir rniizik aleti calyorum.

31. En 3z g yakin arkadagim var.

32. Kendime ait $zel bir hobim vaya ilgi alansm vardir,

33 Tekerlemeler, komik siirier veya kelime oyunlan ile kendimi ve bagkalarini eglendirmekten
hoglamnm.

34. Olaylarda yapi, dUzen veya mantiksal sirslama aranm.

35. Geceleri canli rdyalar gbrGrom.

36, Tas, kabuk, yaprak, bicek, kelebek, pul, spor kartlar veya milcevher gibi seylerin kolekslyonunu
yaparm.

37. Genellikle boy zamanianm disanda gegirmeyl severim,

38, Iginde hig miizik olmasaydi hayatim gok zevksiz (skaa) clurdu.

39, Blreyse! eglenceler (video oyunlar ve solitaire giti) sosyal oyunlan {yerine manopol veya brig gibi}
rercih edenim.

A0. Hayatimia fgili, Gzerinde darenti olarak disind(g0m baz onemii hedeflerim vardir.

A
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41, ger insaniar bazen bent durdurup, yazarken veya konugurken kullandifum kelimelerin
anlamlanm agiklamanmy isterlar.

42. Dolaplanm, gekmecelerim ve caligtifam yer genellikle temiz ve ddzenlidir,

43, Bilimdekl yeai geligmelerle ilgienirim,

44, Tanmmadigim yerlerde genallikie yolumu bulzbilirim,

45, iriyle konugurken el va gesith bedensel hareketlari kullaninm.

46, Bazan kendim), akima bir reklam mizidi veya bir bagka meladi takilmeg bir halde yolda ylirliren
bulurum,

47, Nasit yapilacagin bildigim bir gayi bir bagka kit veya grup Insana ogretme konusunda meydan
okumay severim.

48, Giglo ve zanl ydnlerim konusunda gergekgi bir gdrigiim vardir (bu gorisiim bagka kaynaklar
tarafindan da destekieniyor),

49. Okulda, Ingilizca, sasya! alaniar ve tarih benim igin matematik ve fen bilimlerinden daha kolayd:.
SO. Hemen her alayin mannkl bir agiklamas: oldufiuna inaninm,

51. Dilzend olarak, degigen hava sartlasing BFrenmek igin hava durumunu takip ederim,

52. Reslm glzmeyl veya bir jeyler karalamay) saverim.

53. Neaneler (cisimler) hakkinda daha cok yey Sfrenmek igin onlara dokunma geregi duyanm,

54. Bir muzik parcasing, davul veya tamburin gibi basit bir vurmal galgryla kolayhkda tempo
tutabilirim.

55. Kendimi bir lider plarak griyorum (ya da difer Insanlar dyle cldufumu sdytdyor).

56. Bir hafta sonunu etrafta pek cok insann bulundugu havall bir yerde gegirmektense, yaing bagima
agaglar arasnda bir kuilbede geciimeyl tercih ederim,

57. Nesneleri banzer gruplara ay:rmak vaya siniflandirmakean daima hoglamnm.

58. Araba [le giderken yol boyundakl manzaray! seyretmekten gok, yoldakl levhalara (bilboasdiarda)
yazlan yaziiars daba gok dikkat ederirm,

59, Bazen soyut, 50z301, grdntiziiz kavriamlar hakkmda net bir gekilde distGndrdm.

60. Okuldaykan geometn cebirden daha kolayd:,

61, Tehdiked ve adlecceli gazintiler veya benzer heyacan vend flziksel deneyimbarden hoslansim,
62. Pak cok degigik sarkimn veya mizik pargesinin melodising bilirim.

63, KaiabalZin ortasenda kendimi rahat hissederim,

64. Kendimi glgll veys hiir iradesi olan bir tlliyorum.

65, Konugmalanmds, ckedufum veya duydufum seylere sikhkla bageururum,

66, "Aletierin nagud gslislipn” antemak isterim.

67. Insanlann evde, isverinde veya ckulda sdyledigi ve vapti seylerde mantik eksiklikieri bulurum,
68. Bir geye yukanidan kusbakisi bakekd Einda nasil gérinebllecegini rahatga pzlmde
canlandirabilirin.

69. Kendimi iyi koordine olmus biri olarzk tarif ededifirim.

70. Blr mizk parcasan: bir veya ki defs duyarsam, onu genelilkle dogru bir sekilde sbyleyebilir ya da
runldanabilirim,

71. isimle, okulumia, dini kurumiaria voya iginde bulundugum toplumba ilgili sosyat etkindiklere
katilmays severim.

72. Dlaylan veya S2ed hayatun kaydetmek Igin glnldk veya ajanda tutanm,

73. Ozellikle gurur duydugum ve dider fsanlar tarafindan tanenman sajilayan bir geyler yazdim,
74. Bir sey bir yolia alguldigl, greplandinidify, analiz ediidig vaya miktan hesaplandifa zaman
kendimi daha rahat hissaderim.

75. iginde cok resim bulunan okema materyaline bakman (incelemeyi] tarch ederim,

78. Yenl bir beceriyi edinmek igin cnun hakkinda okumak veya videodan onunia ilgli bir seyler
{demek yerine o beceriyl pratik yepmaya (htiyacim varder,

77. Ders culgirken, iy yaparken veya yeni bir 3ey Ofrenirken sikga ulsk tafek melodiler syler voya
ayagimia yere vrarak tempo tutturusum,

78. Okulda en sevdifim dersier, edeblyst we sosyal alanlardan gox laboratuar hilimlarkydi.

79. Aksamiarim, evde yalmz oturmaktansa harekedi bic partide gagirmeyi tercih ederim,

80. Serbest meslek sahibivim veys en anndan kendi igimi kurma kanusunda ciddi dagiincalerimvar, =~ ~

’
. 4 -
I A

e o
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Ek-6: Motivasyon Olcegi

EK 5: MOTIVASYON OLCEGI (C15)

|, Dessin égreoment iglenecek komn ighn bizi heveslendiriyoe

2, Bu derste S@rendigim geyler benim igin gok yaracl: olacsk

3. Bu derste baganh olacsim konwsunda kendime giiveniyorum

4. Bu derste ilgimd geken qok az gay var

5. Dersin tigretmeni derwekd koaulans dnemli oldugunu gasterlyor

6. Ancak gans eseri ba dersien byi not alunabilir

T Bu derste Maganl oliam igin ok Faligmam gerek

8. Bu dersin igerifi ile hali hezrds bildigim geyler arasinda bir alaka gliremiyoram

9. Bu derste beganh olup clmamam bana bagh

10, Dersia gretmen bir noktays agiklamaya caligrken bazm geylere yeterinoe sgaklik petirmiyor

1 [. Bu dersin koousu besim igin geegekien gok zor

12, Bu dersin benl gok timin ewifini hissediyorum

13. Bu derste yliiksek hedefler koymaya ve bunlan bayarmayas galigiyorem

14. Diger ofrenciler ile karpilagtnldafinds bu derste aldigim notlana ve diger baganlann adil
oldufuno ditgnliycrem

15, Smsfraki dgrencher b dersin konusu hakkinds merakl gotmilyoetar

10, Bu derse caligmak hogama gidiyor

17. Ofretienin yaphigan deviers ns 0ot verecefini tahmin etmek zor

18. Ofretnwen bena bekledigin nota veriyor

13, Bu dersie kansdifzm geylerls tatmin oldufumm hissediyorem

20. Bu dersin igerigi benim bekientilerim ve hadaflerim iz alakal)

21, Dersin ofrecmeni simfis eneresaa olan beklenmedik ve sQrpriz seyler yapoyor

22, Sumfiaki dgrenclier akif olarak bu derse kanhiyoelar

13, Hedeflerime ulagalulmem igin bu derste ok yi pedformans gistermem Gnemli

24. Bu dervin Gretmeni ilging ve fackh Gfretme teknikieri kullamayoc

15. Bu dersten gak fazls bir sey 6frenecefimi zannstmiyarum

26. Simflayken stkgn hayal kezanm

27, Bu ders! aldigym slire igertsinde inansyorum ki eder yeterl kadar saki caligusam bagani
olabilirlm

28. Bu dersin bunn kigisel olerak karandaracafs yeyled agikga glcehiliyorum

29. Bu dersteks ilgim ve nwerakim gojin kex ba dersin koneso hakkinda sorelar soruldufiunda
veya problemler verildiinds artiyor

30. Bu dersin zorluk derecesing agad yukan nosmal baloyeoum, ne $ok 2or ne de ok kolay

31. Bu dersie Gaba gok hayal kinkli@ing ugraciBimt hissediyorum

32, Aldsfm notlarg, yorumlsra ve elegtirilere bakerak, bu dersteki galigmalanmdan dolay: yeten
kadar taidir edidigins digintyorsm

33, Yapmam geveken calyma mikian bu cegit bir ders icln uygun

34, Ne kadar iyt olduume aalamak igin yetert kadar kendim ife alakal: deferlendinme ve yorum
aliyorum




Ek-7: Ogrenme Bicemlerini Belirleme Olcegi

OGRENCILERIN OGRENME BiCEMLERINI
BELIRLEME OLCEGI
Asagida verilen maddeleri okuyup, size en uygun olan bir secenegi isaretleyiniz.
Daha sonra sonuclarinizi 6lgegin altinda yer alan toplam puan hanesine yaziniz. El-
de edilen sonuclar dogrultusunda en yiiksek puan sizin sahip oldugunuz bicemi be-
lirler.
1. A) Hikaye dinlemeyi,
B) Film izlemeyi,
C) Bahcede oynamayi tercih ederim.
2. A) Miizik dinlemeyi,
B) Kitap okumays,
C) Yuriimeyi tercih ederim.
3. A) Radyo dinlemeyi,
B) Televizyon izlemeyi,
C) Oyun oynamay! tercih ederim.
4. Benim icin hatirlamanin en iyi yolu,
A) Kendi kendime tekrar tekrar soylemektir.
B) Zihnimde resim yapmaktir.
C) Sadece yapmaktir.
5. Soéylenenleri en iyi anlamamin yolu,
A) Biri tarafindan aciklanmasidir.
B) Resimleri gorebilmemdir.
C) Biri tarafindan nasil oldugunun bana gosterilmesidir.
6. Bir seyler dustindiigtim zaman,
A) Kendi kendime konusurum.
B) Kafamda resmini gortrim.
C) Bos bir alanda hareket etmeye ihtiyac duyarim.
7. A) insanlarin ne soyledigini hatirlarim.
B) Baktigim seylerin rengi ve tasarimi dikkatimi geker.
C) Sik sik cebimdeki anahtarla ve bozuk paralarla ya da masanin tizerindeki nes-
nelerle oynarim.
8. Ben bir,
A) Dinleyiciyim; izleyen ya da eylem yapan degilim.
B) izleyiciyim; dinleyen ya da eylem yapan degilim.
C) Eylemde bulunanim; izleyen ya da dinleyen degilim.

Toplam Puan:

A= ISITSELLER %10 siess
B= GORSELLER x10=.......
C= KINESTETIKLER x10=.......
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Ek-8: Ders Sonu Degerlendirme
DERS SONU DEGERLENDIRME

AD SOYAD:

YAPILAN ETKINLIK:

YORUM:

**DERSTE HOSUNUZA GIDEN NOKTALAR
GITMEYEN NOKTALAR

* *

SONUC:

NE OGRENDINiZ?
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** DERSTE HOSUNUZA

ONERI:



Ek-9: Ogrenme Sozlesmesi
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OGRENME SOZLESMESIi-GEOMETRIK SEKIiLLER

ALAN-HACIM

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Kare ve dikdortgen
hakkinda bilgi toplayin.
Ders kitaplari, derste
anlatilan notlar

Ekstra kaynak Kkitaplar

Kare ve dikdortgen
ozelliklerini siralayin
Arastirma sonucunda elde
edilen 6zellikleri listeleyin.

Gunluk hayatta nerelerde

kullanildigina dair 6rnekler..

Kp, kare prizma ve
dikdortgenler prizmasi
hakkinda bilgi toplayin
Ders kitaplari, derste
anlatilan notlar

Ekstra kaynak Kitaplar

Kip, kare prizma ve
dikdortgenler prizmasinin
ozelliklerini siralayin.
Arastirma sonucunda elde
edilen ozellikleri listeleyin.

Gunluk hayatta nerelerde
kullanildigina dair 6rnekler
olusturun.

Poster-Sunum
hazirlama

Bilgisayar-
Sunum

Tasari

Tasarlama

Or; Cok sik
kullandigin bir
prizma
hazirlayin

Ogrenci tercihi:




Ek-10: istasyon
PRIZMALARLA ILGILI ISTASYON

AD SOYAD:

PRIZMALARLA iLGIiLI
BIiR HIKAYE YAZIN.

PRIZMALARI
ARASTIRARAK
ONEMLI
BULDUGUNUZ
YERLERIN YAZIMI

PRIZMALARIN
RESMINI CiziNiz

PRiIZMLARLA ILGILI
BIR MATERYAL
HAZIRLAYINIZ

PRIZMALARI
ANLATAN BIR SARKI
YAZINIZ

PRIZMALAR
HAYATINIZ DA NASIL
BIR YERE SAHIP ISE
BUNUNLA ILGILI BIR
KOMPOZISYON
YAZINIZ

BIRKAC
ARKADASINIZ ILE
PRIZMALARI
TARTISIP ELDE
ETTIGINIiZ
SONUCLARI YAZINIZ

DOGADA PRIZMA
BULUNUYOR MU?
BULUNUYORSA NE
SEKILDE BULUNUYOR
VE NE ISE YARIYOR?
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Ek-11: Strec ve Urtnler
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