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ON SOz

Bilginin hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda elestirel diisiinme becerisinin 6nemi giin
gectikge artmaktadir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra diinyada elestirel diisiincenin 6nemi
tizerinde durulmustur. Elestirel diisiincenin 6nemi arttik¢a diinyay1 elestirel bicimde algilayan;
yorum, analiz, sniflandirma, karsilagtirma yapabilen bireyler yetistirmeye yonelik ¢aligmalar
da hiz kazanmistir. Hem ders kitaplarinda hem de c¢ocuklara yonelik diger eserlerde onlara
elestirel diigsiinme aligkanligin1 kazandirmak igin gesitli diizenlemeler yapilmistir. Tiirkiye’de
s0z konusu calisma ve diizenlemelerin 6zellikle 2000°’li yillarin basinda yapilmaya
baslandigin1 sdylemek miimkiindiir. Fakat bilingli ya da sistemli sekilde olmasa da onceki
donemlerde de elestirel diisiince mevcuttur. Ozellikle Cumhuriyetin ilanindan sonra
Tiirkiye’de yeni rejimle birlikte yeni bir insan tipinin yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
Milli ve manevi degerlere sahip olmanin yaninda diinyay1 akliyla algilayan, ¢ikarim becerisi
gelismis, sorgulamaktan c¢ekinmeyen bu yeni insan tipinin yetistirilebilmesi igin elestirel

diistinme aligkanliginin 6grencilere aktarilmasi gerektigi agiktir.

Calismada, 1936-1960 yillar1 arasinda MEB’de okutulan Tiirk¢e okuma kitaplarinda
ogrencilerde elestirel diisiince olusturmaya yonelik unsurlar1 degerlendirilmek ve bu sayede
Tiirkiye’de milli egitimin elestirel diisiinceye yonelik uygulamalarinin tarihsel bir diizlemde

incelenmesine katkida bulunmak amac¢lanmustir.

Calisma gerekli literatiir arastirmasi yapildiktan sonra; giris, alan yazin, yontem,

bulgular, sonug ve 6neriler olmak iizere bes boliim olarak diizenlenmistir.

Giris boliimiinde ¢alismanin problem durumu, amaci, yontemi, smirliliklari,

varsayimlar ve ¢alismaya kaynaklik eden temel kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Alan Yazin boliimiinde ise elestirel diisiince ve degerler egitiminin 6nemi, tanimu,

tarihi seyri incelenmistir.
Ucgiincii boliimde ¢alisma hazirlanirken kullanilan yontem anlatilmustir.

Bulgular boliimde; metinler yas gruplarina (siniflara) gore ayrilarak elestirel diigiince
gelistirmeye yonelik climleler tespit edilmis, s6z konusu ciimleler biitiinciil olarak nitelik ve

nicelik agisindan incelenmistir.



Sonug¢ ve Oneriler kisminda yapilan calismada ulasilan sonuglar anlatilmis ve bu

sonuclarin 1s181nda Oneriler sunulmustur.

Calisma siiresince benden destegini esirgemeyen degerli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi
Giilsiin Koger’e ve Prof. Dr. Derya Yildiz’a ayrica ¢alismanin her asamasinda benden manevi

destegini esirgemeyen aileme tesekkiirii borg bilirim.

Aysenur ELHAN
Haziran 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Elestirel Diisiincenin Kazandirilmasi Acisindan MEB 1936-1960 Arasi Ilkokul ve
Ortaokul Tiirk¢e Okuma Kitaplarimin Tarihi Seyri ve Gelisiminin Incelenmesi bashikli
tez ¢alismamin toplam 98 sayfalik kismina iligkin, 22/06/2023 tarihinde tez danigsmanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %4 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlari harig

NGO~ wDdE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal i¢ermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

23/06/2023
Aysenur ELHAN

Dr. Ogr. Uyesi Giilsiin KOCER



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

23/06/2023
Aysenur ELHAN
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Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
APA: American Psychological Association

TDK: Turk Dil Kurumu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ELESTIREL DUSUNCENIN KAZANDIRILMASI ACISINDAN MEB 1936-1960
ARASI iLKOKUL VE ORTAOKUL TURKCE OKUMA KiTAPLARININ TARIH{
SEYRI VE GELISIMININ INCELENMESI
Aysenur ELHAN

Calisma, elestirel diistincenin1936-1960 yillar1 arasinda ilkokul ve ortaokul Tiirkge Okuma Kitaplarindaki varhigi,
konumu ve degeri hakkindadir.

Elestirel diisiinme, ilkokuldan itibaren 6grenciye kazandirmasi gereken bir yetidir. 1936 sonrasi secilen MEB
Tiirkce Okuma kitaplarinda yer verilen metinlerin elestirel diisiincenin gelistirilmesine katkis1 arastirtlmstir.
Calisma ile bundan sonra yapilacak arastirmalara yol gosterici olmasi hedeflenmistir. 1960 yilindan sonra
yurtdiginda ve 2005 sorasi da tlilkemizde etkili olan elestirel diisiinmeye yonelik arastirmalarin daha eski yillarda
ders kitaplarinda var olup olmadiginin incelenmesi ile elestirel diisiincenin diinii, bugiinii ve gelecegi tespit
edilmek istenmistir.

1936-1960 yillar1 arasindan MEB bakanligi biinyesinde ilkokul ve ortaokul Okuma kitaplarinda bulunan elestirel
diisiinmeyi destekleyen ornekler elestirel diisiinmenin; sorgulama, analiz etme, siiflandirma, degerlendirme,
¢ikarim yapma, karsilastirma ve yorumlama alt becerilerine gore siniflandirilip bir degerlendirme yapilmustir.

Yapilan degerlendirmede ilkogretim kademesinde elestirel diisiincenin ¢esitli sorularla 6grenciye kazandirilmaya
calisildig1 tespit edilmistir. Bu sorularin bir kisminin cevabi dogrudan metinde yer alirken, bir kismi igin
Ogrencinin metinden c¢ikarim yapmasi, bazilar1 icinse kendi deneyimlerini kullanmasi hedeflenmistir.
Ortadgretim kitaplarinda ise beklenenin aksine elestirel diisiinceye yonelik ¢alismalarin son derece az oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: MEB, Tiirkce ders kitabi, 1936-1960, Elestirel diisiince, Elestirel bakis agisi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Language and Literature Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF THE HISTORY AND DEVELOPMENT OF PRIMARY AND
SECONDARY SCHOOL TURKISH READING BOOKS IN THE MINISTRY OF
NATIONAL EDUCATION BETWEEN 1936-1960 IN TERMS OF GAINING
CRITICAL THINKING

Aysenur ELHAN

The study focuses on the presence, position, and value of critical thinking in Turkish reading textbooks for
primary and middle school students between 1936 and 1960. Critical thinking is an essential skill that should be
fostered in students from primary school onwards. The contribution of the selected texts included in the Ministry
of National Education (MEB) Turkish reading textbooks after 1936 to the development of critical thinking has
been investigated. The aim of the study is to provide guidance for future research. It seeks to examine whether
critical thinking was present in textbooks in earlier years, both domestically after 1960 and internationally, where
research on critical thinking has been influential since 2005, in order to determine the past, present, and future of
critical thinking.

Examples supporting critical thinking found in primary and middle school reading textbooks within the MEB
between 1936 and 1960 were classified and evaluated based on the sub-skills of critical thinking, such as
questioning, analyzing, classifying, evaluating, drawing inferences, comparing, and interpreting

The evaluation revealed that critical thinking was attempted to be instilled in students through various questions
at the primary education level. While some of these questions had direct answers in the text, others required
students to make inferences or draw on their own experiences. However, it was observed that there was a
significant lack of focus on critical thinking in the high school textbooks, contrary to expectations.

Keywords: MEB, Turkish textbook, 1936-1960, Critical Thinking, Critical perspective



BOLUM 1
1. GIRIS

Bilginin hizla iiretildigi ve yayildigi giiniimiiz diinyasinda elde edilen bilgilerin
dogrulugunu tespit edebilmek en onemli konulardan biri haline gelmistir. Hayatin
vazgecilmez bir pargasi olan internet ortami, karalama kampanyalari, yalan haberler ve ling
kiiltiirii gibi olumsuz etkilerle doludur. Bu durum; analiz, sorgulama, yorumlama, sentezleme
gibi bilgi giivenilirligini tespit etmede hayati 6neme sahip becerilerin hem bireylerin kendi
yasamlarinda hem de demokratik toplumlarin adalet anlayisinda 6nemini arttirmigtir. Bu
nedenle bireylerin diisiinme becerilerini etkin sekilde kullanmasi, tizerinde en ¢ok durulan

konulardan biri haline gelmistir.

Bugiin egitim-6gretim miifredatlarinda, Ogrencilere elestirel diisiince kazandirmak
temel amaglar arasindadir. Arastirmada, 6nceki donemlerde de elestirel diisiinceye yonelik
uygulamalar yapilmis midir? Yapilmigsa ne kadar ve ne amagla yapilmistir? Sorularina cevap

aranacaktir.

Calismada MEB’de 1936-1960 yillar1 arasinda okutulan Tiirk¢e Okuma kitaplarinda
elestirel diisiince incelenmistir. Ankara’da yer alan, “Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve
Dokiimantasyon Kiitiiphanesi” igerisinde bulunan dokuz tane Tiirkge Okuma kitabina
ulagilmistir. Aynmi1 niishanin tipkibasim yapilarak farkli yillarda kullamildigr goriilmiistiir.
Farkli tarihlerde kullanilan tipkibasim okuma kitaplarinin tek niishast incelenmistir.

Calismanin ilerleyen kisminda farkl yillara ait niishalar hakkinda bilgi verilecektir.
Calisma kapsaminda, incelenen kitaplar sunlardir:
1. Okuma Kitab1 1. Sinif (1944)
2. Okuma Kitabi 2. Sinif (1944)
3. Okuma Kitab1 3. Sinif (1945)
4. Okuma Kitabi 4. Sinif (1937)
5. Okuma Kitabi 4. Sinif (1960)

6. Okuma Kitabi 5. Sinif (1946)



7. Okuma Kitab1 Ortaokul 1. Siif (1938)
8. Okuma Kitab1 Ortaokul 2. Sinif (1937)
9. Okuma Kitab1 Ortaokul 3. Sinif (1936)

Tiirkce Okuma kitabr 1. ve 2. Sinif ayn1 y1l basilmistir. Ayrica 4. smif ve ortaokul 2.
smif kitaplarinin da basim yili aynidir. Bulgular kisminda bu kitaplar incelenirken kaynakgada

karismamasi i¢in yayin yillarinin yanina harflendirme yapilmastir.

Tirkge Okuma kitaplarinin incelendigi bu calismada, edebi metinlerin elestirel
diisince gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi gorilmistiir. Edebi metinlerdeki karakterlerin
kararlar1 ve davraniglar1 {izerine yapilan analizler, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmede etkili bir yontem sunmaktadir. Bu analizler sayesinde 6grenciler, metinlerdeki
karakterleri taniyarak ve onlarin davranislarmin nedenlerini sorgulayarak elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebileceklerdir. Ayrica, edebi metinlerde farkli karakterler araciligiyla
birgok diisiince ve fikir ele alinabilir. Boylece okuyuculara ¢esitli bakis agilarini
benimseyerek diinyay1r daha genis bir perspektiften goérebilme imkani sunulur. Elestirel
diistinceye dayali konularin ele alindig1 Tiirkce Okuma metinleri, okuyucularin hayatlarina
onemli katkilar saglama potansiyeline sahiptir. Bu sebeple, bu c¢alismada Tiirkge Okuma

metinlerine odaklanilarak bu fikirler tizerinde ¢alisilmistir.

MEB’de 1940 yilindan sonra yeni program 2004-2005 yilinda yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak hazirlanmistir. Bu program ile geleneksel yontemler birakilarak
yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir. Bu yaklagim o6grencilerin bilgiye yaklagimini
degistirmistir. Geleneksel yontemlerle hazirlanan 1936-1960 yillar1 MEB ders kitaplarinda
ogrencilere elestirel diisiince kazandirma oncelikli amaglardan degildir. Calismada, 1936-
1960 yillar1 arasinda ilkokul ve ortaokul okuma kitaplarinda yer alan metinlerde elestirel
diisiince konusu ele alinmustir. Incelenen tarih araligi Cumhuriyetin ilk yillaridir. Rejimin
degismesiyle birlikte yeni rejimin gereklerine uygun sadece haklarini ve sorumluluklarini
bilen degil ayn1 zamanda yorum, ¢ikarim, sorgulama da yapabilecek yeni insan tipine ihtiyag
duyulmustur. Yani sira 0 dénem &grenciler igin hazirlanan Kitaplarda s6z konusu becerileri
gelistirmeye yonelik uygulamalar olmasi beklenir. Calismada, bu tarih araliginda 6grencilere

Tiirkge Okuma metinleriyle hangi becerilerin kazandirilmak istendigi incelenmistir.



Calismada incelenen kitaplar ve metinlerin bugiin igerisinde bulunulan elestirel
diistinme becerilerinin ¢ikis noktas olarak degerlendirildiginde biiylik 6nem arz ettigi goriliir.
Giliniimiiz elestirel diisiince sistemine hangi yollardan ve ne sekilde ulasildigini anlamak igin
1936-1960 tarihlerini kapsayan bir inceleme yapilmas: gereklidir. Elestirel diisiincenin 1936-
1960 yillar1 arasinda MEB’de okutulan Tiirkge Okuma kitaplarindaki varligi ya da yokluguna
dair bir ¢ikarim yapilabilmesi ig¢in bu ¢alisma 6nem arz etmektedir. Ayrica bu calisma
nihayetinde, Tiirkge ders kitaplarinda elestirel diislinmenin varligi konularinda c¢aligma

yapacak arastirmacilar igin bir baslangi¢ noktasi belirlemede 6nemli bir kaynak olacaktir.

Calismada 9 adet Tiirk¢e Okuma kitab1 igerisinde bulunan 545 metinde elestirel
diisiincenin varligi konusu incelenmistir. Elestirel diisiinmenin yer aldigi tim orneklere
calisma icerisinde Yyer verilmistir. Metinler elestirel diisiincenin yedi alt becerisi iizerinden

degerlendirilmistir:
1. Sorgulama
2. Smiflandirma
3. Karsilastirma
4. Analiz etme
5. Yorumlama
6. Degerlendirme
7. Cikarim yapma

Calismada, 1936-1960 arasinda MEB’de okutulan Tiirkge Okuma kitaplarinda elestirel

diistince var mi, varsa yeterli mi sorularina cevap aranmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilginin ¢ogalmas1 ve bilgiye ulasimin kolaylagsmasi bilginin dogasinda bir¢ok
¢esitlenmenin olmasina neden olmustur. Edebi metinlerin, elestirel diisiinceye katkisinin
incelenmesinin yani sira 6grencilerin elestirel diistinme becerisinin edebi metinlerle iliskisini
incelemek zorunlu hale gelmistir. Cesitli edebi metinlerden parcalar alinarak olusturulan

Tiirkge Okuma kitaplari, birgok farkli metni ihtiva etmesi agisindan énemlidir.



Teknolojinin gelismesi ile dogru orantili olarak bilginin ulasilabilirliginin yani sira
bilgi kirliligi ve kavramsal yanilgilar da ortaya ¢ikmustir. Yam sira farkli bakis agilarini
taniyip elestirel bir tutumla inceleyebilmek geng yastan itibaren &grencilerde aranan bir

ozellik haline gelmistir.

Ilkokul ve ortaokul Tiirkge metinlerinin elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde
nasil bir rolii vardir? Bu rol zaman igerisinde nasil sekillenmis ve gelismistir? MEB ilkokul ve
ortaokul Tiirkge Okuma kitaplarinda 6grencilere elestirel diisiince becerisini kazandirmak igin
hangi metinler se¢ilmistir? Secilen bu metinleri incelemek, elestirel diisiincenin 0 dénemde

islenisini ve zaman iginde gelisimini anlamak ag¢isindan énemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Hayatin ve egitimin daha fonksiyonel bir yapi1 olusturabilmesi i¢in elestirel diisiincenin
edebi bir zevk ile harmanlanip islenmesi gerekmektedir. Edebiyatin, insanin diisiince ve
ruhuna isleyen yapisi ile insani sekillendiren yapisi elestirel diisiincenin daha cabuk

benimsenmesi ve 6grencilerde bir yasanmislikla birlesmesi agisindan 6nem teskil etmektedir.

1936 sonrasi MEB ilkokul Tiirkge Okuma kitaplarmin incelenmesiyle segilen
metinlerin elestirel diisiinmeye ne kadar katki sagladigini tespit etmek amacglanmistir. Elde
edilen veriler Tirk egitim tarihinde elestirel diisiinceye dair yapilan calismalara da katki

saglayacaktir.

Ayrica bu arastirma ile 1936 sonrasi MEB ilkokul ve ortaokul Tiirkge Okuma
kitaplarinda elestirel diisiinceyi gelistirecek metinler ve etkinliklere ne kadar yer verildigini de

tespit etmek amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile MEB ilkokul ve ortaokul Tiirkge Okuma kitaplarinda bulunan
metinlerin elestirel diisiincenin 6grenciye kazandirilmasinda ne kadar islevsel oldugu
arastirilacaktir. Arastirma, Cumhuriyetin ilk yillarindan giintimiize kadar olan ders
kitaplarinda elestirel diisiinceye yonelik ¢alismalarin tarihi seyrini incelemek ve bundan sonra

nasil bir yol izlenmesi gerektigini belirlemek agisindan énemlidir.

Zaman igerisinde yapilan yanliglarin tespit edilmesi ya da olumlu yodntemlerin
kesfedilmesi ilerleyen zamanlarda ilkokul ve ortaokul ogrencilerine elestirel diisiincenin

kazandirilmasina yonelik yapilacak ¢aligmalara saglam bir dayanak olacaktir. Tarihi seyrinin



kavranmasi, elestirel diisiincenin ders kitaplarindaki konumunun da daha iyi anlasilmasin

saglayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Elestirel diisiinme insan tabiati ile uyumlu bir yapiya sahip oldugundan elestirel
diisiincenin sistemlesmedigi bir tarih araligi olan 1936-1960 yillarinda MEB’de okutulan
Tiirkce Okuma kitaplarinda bulunan metinlerde de elestirel diisiinmeyi destekleyici unsurlarin

oldugu varsayilmistir.

Tiirkge Okuma kitaplarinda bulunan metinlerin, her sinif ve kademede farkli amaglar
giidiilerek secildigi ayrica 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun metinler se¢ildigi

varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu calismada 1936-1960 arasinda MEB ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e Okuma
kitaplarinda elestirel diisiincenin yeri ve onemi arastirtlmaktadir. Yer verilen metinlerin
ogrenciye elestirel diisiince becerisinin kazandirilmasinda ne kadar etkili oldugu tespit edilip
bugiin ve ilerleyen zamanlarda elestirel diisiinceye katkisi incelenecektir. Verilen tarih

araliginda segilen Kitaplar incelenerek genel bir kaniya varilmast amaglanmustir.

Calismada MEB’de 1936-1960 yillar1 arasinda okutulan Tirk¢e Okuma kitaplarinda
elestirel diisiince incelenmistir. Ankara’da yer alan, “Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve
Dokiimantasyon Kiitiiphanesi” igerisinde bulunan Tiirk¢e Okuma kitaplarindan 18 Kitaba
ulagilmistir.  Bazi Kitaplar tekrar basilarak kullanilmaya devam edilmistir. Segilen tarih

araliginda dokuz farkli kitap kullanildig: tespit edilmistir. Bu kitaplar sunlardir:
1. Okuma Kitab1 1. Smif (1945-1941-1944)
2. Okuma Kitab1 2. Smif (1943-1944-1945)
3. Okuma Kitabi1 3. Smif (1937-1944-1945)
4. Okuma Kitab1 4. Smif (1937-1941)
5. Okuma Kitab1 4. Sinif (1956-1960)

6. Okuma Kitabi1 5. Sinif (1946)



7. Okuma Kitab1 Ortaokul 1. Sinif (1938)
8. Okuma Kitab1 Ortaokul 2. Sinif (1937)
9. Okuma Kitab1 Ortaokul 3. Sinif (1936)
Calisma kapsaminda, incelenen Kitaplar sunlardir:
1. Okuma Kitabi 1. Sinif (1945)

2. Okuma Kitabi 2. Sinif (1945)

3. Okuma Kitab1 3. Sinif (1944)

4. kuma Kitab1 4. Sinif (1937)

5. Okuma Kitabi 4. Sinif (1960)

6. Okuma Kitabi 5. Sinif (1946)

7. Okuma Kitab1 Ortaokul 1. Siif (1938)
8. Okuma Kitab1 Ortaokul 2. Siif (1937)

9. Okuma Kitab1 Ortaokul 3. Sinif (1936)

1.6. Tanmimlar

Egitim: Egitim, yasami tiim yonleriyle kapsayan bir kavramdir. Yani sira farkli
sekillerde tanimlanmustir. Varis (1996: 5) egitimi; bireyin iginde yasadig1 toplumda davranig
bicimleri edindigi siireg¢ler toplami olarak ifade etmistir. Ertiirk (1998: 12), bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik davranis degistirme ve
gelistirme siireci olarak tanimlamistir. Bu tanimlar1 ¢ogaltmak miimkiindiir fakat goriilebildigi
kadariyla biitiin farklarina ragmen yapilan tanimlar bilginin kazanilmasini degil istendik ve
kasith davramis degisiklikleriyle edinilen bilginin yasanti haline getirilmesini merkeze

almistir.

Ogrenme / Ogretim: Doganay (2002: 145): Genel anlamda 6gretim, 6greticinin

ogrenen bireye bilgi, beceri, aliskanlik ve ¢esitli degerler kazandirmak igin yapmis oldugu her
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turlii faaliyetlerdir. Bu tiir planli faaliyetlerden etkilenmeye veya davranis degisikliklerine

ugrama Ve yeni davranislarin olusmasina ise 6grenme denir.

Diisiinme: Hiimanist goriis her insan1 kendi i¢inde girift ve benzersiz bir organizma
olarak kabul eder. Diisiinme eylemi de bu nedenle insana 6zgii ve parmak izleri gibi
benzersizdir. Bu nedenle diisiinmenin tanimi iizerinde pek ¢ok kisi farkli tanimlar ortaya

atmustir.

Diislinme, bilgi edinme, anlamlandirma ve 6grenme siirecinin en dnemli pargasidir.
Diislince kavramina ait ilk kayitlar Eski Yunan’a kadar uzanir. Diisiincenin niteligine énem
veren Sokrates, bilgi kuramini 6neren Platon gibi Yunan filozoflar1 diistinme ve diisiince ile
ilgilenmigtir (Dalak, 2019:5). Eski Yunan filozoflar diisiinmenin dogustan gelen bir yetenek
olmasina ragmen rastgele bir eylem olmadiginin ve egitilebilir oldugunun farkinda olan
bilinen ilk insanlardir. Evreni, diinyay1 ve etik, ahlak gibi insana ait kurgular1 anlamak ve
tanimlamak i¢in diisiinmeyi kullanmiglardir. Platon’un Devlet’inde anlattigi gibi milkemmel

siyasi sistemlere ulasmak i¢in de akil yiiriitmelerini kullanmiglardir.

En genel anlamiyla, diisiinmek insanlar1 diger canlilardan ayiran bir dzelliktir. Insanlar
bu ozellik sayesinde ¢evrelerindeki olaylar1 arastirir, inceler ve elde ettikleri bilgilere gore

kendi ve doga hakkinda anlamlar iiretir.

Diisiinme ayni zamanda bilgileri sorgulama, dogruluklar1 hakkinda fikir edinme ve
yeni bilgiler liretme c¢aligmalarinin temelidir. Bunlarin disinda problem ¢dzme, zihinsel
bagimsizliga erisme ve gelecegi sekillendirme acgisindan bir gerekliliktir. Bu nedenle
bireylerin hayatlarinda farkli bakis acilar1 gelistirebilmeleri, bagimsiz kararlar alabilmeleri ve
toplumsal egilimler karsisinda tarafsiz olabilmeleri i¢in onlardan diisiinme becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir (Giines, 2013:128-129). Bu nedenle &grencilerin bilginin hizla
degistigi bu ¢aga ayak uydurabilmeleri i¢in egitim-6gretim faaliyetleri diisiinme becerilerini

gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.
TDK, diisiinmeyi;

“Diistinmek isi, tefekkiir, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin
bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilart

ve bigimleri kavrama yetisi.” olarak tanimlamaktadir (https://sozluk.gov.tr, 29.05.2023).



Ciiceloglu, diisiinmeyi i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,

amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen ad olarak tanimlamistir (Ciiceloglu, 1993).

Diistinme sirasinda sosyolojik, felsefi, etik, zihni, antropolojik, ideolojik, siyasi,
ekonomik, tarihi, biyolojik, teolojik ve psikolojik etkilerin oldugu belirtilir ve bazen bunun
farkinda olmadan hareket edildigi vurgulanmaktadir. Ayrica, diisiinme ile akil yiiriitme
arasinda bir iliski oldugu vurgulanir ve akil yiirlitme, zihnin var olan nedenlere dayali

sonuglar iiretmesi olarak tanimlanmaktadir (Paul ve Elder, 2020).

Cevizci (1996) diisiinmeyi, bireyin 6grenme yasantisi siiresince edindigi kavramlar,
kullandig1 imge ve hareketler, sézciik ve terimler gibi simgeler yoluyla yapilan biligsel
uygulamalar olarak tamimlamaktadir. Smirli bir etkilesim alaninda bu diislince yapisi
cogunlugun goriislerine uymak ve ¢ogunlugun kabul ettiklerini dogru kabul etmek olarak
sekillenecektir. Okullarin gorevi bu noktada ogrencileri sinirli g¢evrelerinde edindikleri
yasantilardan baska yasantilar da oldugunu gostermek ve diislince diinyalarini

zenginlestirmek olmalidir.

Ogrencilere diisiinmeyi nasil dgretebilecekleri soruldugunda, diisiinmenin sadece ev
Odevlerinde bir kelime veya kavramin anlamini bulmak olmadigini, ayn1 zamanda iyi bir
aligkanlik oldugunu belirtir. Diigiinmenin, “Kim?”, “Ne?”, “Nerede?”, “Ne zaman?”,
“Ni¢in?”, “Nasi1l?” gibi sorularin siirekli olarak zihinde olmasini gerektirdigini vurgular

(Jessop, 2002).

Biitiin bu tanimlar 1s18inda diisiinme; insanin kendini, i¢inde bulundugu toplumu,
insan iliskilerini, yasadigi evrenin kurallarin1 yani kisaca i¢ diinyasii ve dis diinyasini
anlamak ve buna gore eylem iiretmek i¢in yasantilar1 1s18inda kurdugu akil yiiriitmelerin
biitiiniidiir. Bir insanin yasantilar1 ne kadar zengin olursa kurdugu akil yiiriitmeler o kadar
tutarli ve dogru olacaktir. Bu da yasaminda dogru kararlar almasini, yanlig bilgilerin pesinden
gitmemesini, olaylara degisik bir bakis acisiyla bakabilmesini ve sorunlara digerlerinden

farkli yaratici ¢oziimler liretebilmesini saglayacaktir.

Diisiince becerilerinin egitilmesi ve gelistirilmesi gereken yerler olan okullarda
ogrencilere diiz anlatim yoluyla aktarilan bilgilerin ve ezbere dayanan egitimciligin bir
faydasi olmayacagi agiktir. Bu nedenle iist diizey diistinme becerilerine agirlik verilmeli ve

Ogrencileri yasam boyunca ihtiya¢ duyacaklari, elestirel, yaratici, analitik, ¢ok yonlii diisiinme



becerilerine, karar alma, problem ¢ozme, zihinsel bagimsizligin1 kazanma, kendi diisiinme

stireglerini yonetme gibi becerilere agirlik verilmelidir.

Diislinme becerileri arasinda elestirel diisiinme, bilgilerin hizla iiretildigi ve degistigi

cagimizda en biiylik gerekliliklerden biridir.

Elestirel Diisiinme: Elestiri toplumdaki genel kanimin aksine yalnizca karsilasilan
durumun, olayin, diislincelerin ya da nesnenin kotli yanlarint géstermek degil ayn1 zamanda
onu sorgulamak, kaynagin tespit etmek, nesnel bir bakis acisiyla dogrulamak ya da yanlis
oldugunu belirtmek anlamina gelmektedir. Yunanca “kritikos” isminden tiiretilmis, olan
elestiri Ingilizce “critical” kelimesi degerlendirme, yargilama ve ayirt etme anlamlarimi
icermektedir. Latince’deki adiyla “criticus” olan elestiri s6zciigii daha sonra diger dillerde de
kullanilmigtir. Tiirkce de ise elestiri “bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis,
yanlartyla bulup gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit.” olarak tanimlanmaktadir
(https://sozluk.gov.tr, 29.05.2023).

Uzlasilan bir tanim1 olmamakla beraber elestirel diisiinme ise, karsilasilan bilgilerin
kaynagini, dogrulugunu sorgulamak, bilgiye Onyargilardan uzak nesnel bir bakis agisiyla
yaklagabilmek anlamina gelen bir diisiinme becerisidir. Elestirel diisiinme becerisinin ne ¢esit
bir diisiinme sekli oldugu sorusu Eski Yunan’a kadar dayanir. Platon, sokratik diyaloglarinda
elestirel diistinmenin herhangi bir konuda bir kaniya varmadan 6nce o konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmaya Onem veren insanin bildiklerini ve bilmediklerini sorusturmasi
oldugundan bahseder (Coban, 2019: 5). Elestirel diisiinme felsefenin temel taglarindan biridir.
Felsefi diisiinceler filozoflar tarafindan iizerinde diisiiniilmeden ve sorgulanmadan oldugu gibi
kabul edilmez. Bu nedenle elestirel diisiinmenin baslangicim1 filozoflarla beraber anmak
yanlis olmayacaktir. (Elder ve Paul’a 2020) gore elestirel diisiince gegtigimiz 2500 yil
boyunca gelistirilen genis, bir konsepttir fakat kavramsal olarak elestirel diisiincenin tanimi
yirminci ylizyilin ortalarinda yapilmistir. Bilimsel olarak arastirmacilar tarafindan ele

alinmasini da bu tarihlerde baslatmak yanlis olmayacaktir.

Paul ve Elder (2020), yaptiklar1 ¢aligmada elestirel diisiinmeyi, diisiinme yapisini
degistirebilme ve diisiince standartlarin1 uygulayarak gelistiren konu, kapsam veya problem
hakkindaki diisiince modeli olarak tanimlamaktadir. Ennis’e (1987), gore elestirel diisiince
ise: “Bir olay durumunda ne yapacagina, bir fikir karsisinda neye inanmasi gerektigine karar

verebilmeyi saglayan degerlendirici, yansitict ve mantikli diistinmedir.”



Elestirel diisiince, kisinin kendisini, olaylar1 durum ve diisiinceleri anlayabilmek i¢in
etrafinda olup bitenleri hem kendi hem de bagkalarinin diislincelerinin farkinda olarak
ogrendigi bilgileri uygulamaya yarayan aktif, sistematik bir siirectir (Ciiceloglu 1993).
Elestirel diisiinme bir anlamda kisinin durumlara ve kisilere tepki verme yetisini de etkiler.
Birey kendisini ve ¢evresini duygularindan, 6nyargilarindan arinmis bir sekilde gézlemeye ve
anlamaya basladiginda daha nesnel tepkiler vermeye ve inanacaklarini daha dogru se¢meye

baglar.

“Elestirel diisiince, temelde bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme ve

kullanma yetenegi ve egilimine dayanir” (Demirel, 2005: 226).

Yildirnrm (1997: 283) elestirel diisiinmeyi: “Elestirel diisiinme, ol¢iilii kuskuculuk
icinde ilgi konusu olan bir goriis, bir sav, bir agiklama veya bir deger yargisini, bir davranis,
bir durum, bir yapit veya olusumu kendine 0zgii Olgiitlere basvurarak, dogruluk ya da

gecerlilik yoniinden nesnel ve ussal bir yaklasimla irdeleme etkinligidir.” olarak tanimlar.

1990 yilinda Amerika Psikoloji Dernegi (APA), tarafindan elestirel diisiinmenin
multidisipliner tanimi yapmak adina Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’dan 46 bilim
insaninin katildig1 bir calisma diizenleyerek elestirel diisiinceyi, “bireyin ne yapacagina ve
neye inanacagina karar vermesi i¢in ¢oziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda
bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesi” seklinde tanimlar (Evancho, 2000). Bailin’se (1999),
bu gdriisiin tersi olarak diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinmenin karar vermek,
bir soruyu yanitlamak, bir sorunu ¢ézmek, bir plan tasarlamak veya bir proje yiiriitmek gibi
bir uca veya amaca yoOnelik olmasi1 gerektigini sdyler. Buna gore elestirel diisiinme nihai

karar1 vermek degil sistematik diisiinme bigimidir.

Biitin bu tanimlamalarin 1s18inda elestirel diisiinme, bireyin ona verilen bilgiyi
dogrudan almak yerine kuskucu bir bakis agisiyla dogrulugunu ve gecerliligini sorguladigi,
sorunlarinin ¢oziimiinde nasil kullanabilecegini irdeledigi, herhangi bir yargmin pesinden
korii koriine ilerlemek yerine kendi zihin siizgeglerini kullanarak degerlendirme yaptigi,
icinde oldugu duruma dogru agilardan bakarak eylemde bulundugu ve kendi inang ve degerler
sistemini vardigi bu yargilara gore olusturdugu sistematik bir diisiinme bigimi olarak
tanimlanabilir. Elestirel diisiince i¢in gerekli olan beceriler de su sekilde siralanabilir: agik
fikirli olma, adil diisiinebilme, zihinsel bagimsizlik, sorgulama ve farkl fikirlere saygili olma

(Bailin ve Siegel, 2002).

10



Elestirel diisiinme becerisi giinlimiizde bireyin zihinsel siirecleri arasinda olmasi
gereken en Onemli diiglinme becerilerinden birisidir. Gorsel ve yazili basma, online
platformlar aracilifiyla ilkokul ¢ocuklar1 dahi ellerindeki teknolojik cihazlarla erisebilirken
elestirel diistinme becerisi en erken 6gretim kademesinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Somut islemler donemindeki cocuklarin bilgileri sorgulamadan inanmasi
onlarin diislince diinyalar1 agisindan tehlikeli bir durumdur. Markham’in (2001), aktardigina
gore California Universitesinden Prof. Mark Rosenweing, yeterli uyar1 verildiginde beynin
her yasta gelismeyi siirdiirebildigini kanitlamigtir. Bu da elestirel diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in soyut diisiinme becerisinin kazanildigi ortaokul ve lise programina kadar

beklemenin gerekli olmadigini gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan bir kisi en basta kendini
degerlendiremeyeceginden topluma olan katkisi da simirli olacaktir. Uygar toplumlara
bakildiginda iiyelerinin elestirel, yaratici diistinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistigi
goriilmektedir. Insanlarm arkaik diisiincelere saplanip kaldig1 kapali toplumlar gelismekten
uzaktir. Elestirel diislinme becerisine sahip bireyler kiiltiirel 0Ogeleri sorgulamadan
kabullenmeyecegi icin cagdist kalmis gelenekler elenerek toplumun gelisimi ve degisimi

saglanmis olur.

Bilim, sabit birtakim kurallardan olugmamaktadir. Degisen ve {ist iiste binen,
dogrulanan ya da ciiriitiilen bilgi birikimidir. Elestirel diistinmeyen birey bu nedenle bilim de
tiretemeyecek ¢iinkii sabit bir kurallar dizgesi kabullenerek bunu savunacaktir. Orta Cag’da
kilise dogmatizminin en 6nemli nedeni Eski Yunan’in yanlis diislincelerini kutsal bilgiler
olarak kabul ederek bunu g¢iirliten bilim insanlarini aforoz etmelerinden ileri gelmekteydi.
Diinyanin evrenin merkezi oldugu ve gdk cisimlerinin miikemmel daireler seklinde diinyanin
cevresinde hareket ettigi diisiincesini Galileo ¢iiriittiiglinde kilise onu 6liimle tehdit etmisti.

Elestirel diisiinmeyen bireyin durumu Orta Cag’da kiliselerin durumundan farkli degildir.

Demokratik bir toplum olmanin gereklerinden ikisi farkli diisiincelere karsi anlayis ve
kendi diisiincelerini sorgulayarak degistirebilme yetenekleridir. Sonuncusu igin bireyin
elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi elzemdir. Demokratik toplumlar; olaylar1 6nyargisiz
bicimde goriip sorgulayabilen, dogmatik diisiincelere ve taraftarlia saplanmayan, degisebilir
ve gelisebilir, esnek diisiinmeye sahip, arastiran, okuyan ve okudugunu anlayabilen

bireylerden meydana gelir.
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Egitim alaninda yapilandirmaci felsefenin kabuliiyle birlikte diisiinme becerilerinin ve
bu becerilenin arasinda yer alan elestirel diistinmenin 6gretimi 6nem kazanmustir. Daha
oncesinde kabul goren daimici felsefeye gore bilgi degismez kabul edilmekte ve egitimin
amac1 bu bilgileri sonraki nesillere aktarmak olarak goriilmekteydi. Fakat teknolojik aletlerin
gelisimiyle birlikte insanlar bilgilerin sorgulanabilir oldugunu fark etmeye ve egitimi de bu

acidan sorgulamaya basladilar.

Ogrenciye elestirel diisiincenin kazandirilmasi amaciyla giiniimiizde bir¢ok caligma
yapilarak bu konunun 6nemine dikkat ¢ekilmeye calisilmaktadir. {lkdgretim ve ortaokul
basamagi i¢in Ogreticilere okutulan metinlerin elestirel diisiincelerini gelistirmeye katkisi
incelenmektedir. Fakat MEB ilkogretim ve ortaokul ders kitaplarin1 kapsayan genis bir
inceleme yapilmamustir. Hele ki bizim yapmay1 planladigimiz gibi 1936 sonrasi dzellikle

ilkokul Tiirkce ders kitaplarini kapsayan bir arastirma yapilmamustir.

Elestirel diisiincenin kazandirilmasi konusunda kavramsal c¢alismalarin yani sira,
bireysel basilan hikaye kitaplarina yonelik yapilan ¢alismalarda dikkat ¢ekmektedir. MEB
orgiin egitim igerisinde toplumun genelini kapsayan ilkokul kitaplarinin elestirel diisiinceye
katkis1 agisindan incelenmesi sarttir. 1936-1960 tarihleri arasinda MEB’de yayinlanan ilkokul
ve ortaokul Tiirkge Okuma kitaplarinin incelenmesi konunun kapsamli sekilde anlasilmasina

katki saglayacaktir.
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BOLUM 2
2. ALAN YAZINI

Elestirel diistinme iizerine farkli alanlarda frakli caligmalar yapilmistir. Bu durum,
elestirel diisinmenin her meslege ve her alana wuygun bir yapida olmasindan
kaynaklanmaktadir. Munzur’un (1998), “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitaplar1 Uzerine Bir
Inceleme” adli arastirmasinin  amaci, ders Kitaplarimi yaratict ve elestirel diisiinme
perspektifinden degerlendirmektir. Arastirmasinin sonucunda, incelenen ders kitaplarinin
yetersiz oldugu ve elestirel diisiincenin bu kitaplar araciligiyla 6gretilemeyecegi sonucuna

ulagmistir.

Semerci (2000), tarafindan yiiriitiilen “Kritik diisiinme gelistirilebilir mi? Yasadikca
Egitim” adl1 arastirmada, elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretim
materyalinin kullanildig1 bir 6gretim ortami ile bu materyalin 6grencilere verildigi ancak
ogretim silirecinde kullanilmadigi bir ortamin Ogrencilerin elestiri yapma becerilerini nasil
etkiledigi belirlenmeye c¢alistlmistir.  Arastirma, Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi’nde tigiincii siif 6grencileri ilizerinde gergeklestirilmis ve mikro Ogretim dersini
alan Ogrenciler arasinda uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna gore daha fazla elestiri yapma becerisine sahip oldugu tespit

edilmistir.

Demirci’nin (2000), gergeklestirdigi “Elestirel Diisiinme” adli arastirmada elestirel
diistinme yeteneklerinin kazanilabilmesi i¢in iyi bir okuyucu olmanin &nemine vurgu
yapilmistir. Arastirmada olagan diisiinme ile elestirel diisiinme arasinda karsilastirmalar

yapilmis ve elestirel dlistinmenin her yas grubundaki insanlara 6gretilebilecegi belirtilmistir.

Tokyiirek (2001), tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen tutumlarinin &grencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkisi” adli arastirmada, ilkogretim diizeyinde Ogretmen
tutumlarinin 68rencilerin elestirel diistinme becerilerine olan etkisi incelenmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin %44 liniin miifredat tarafindan engellendiklerini
ifade ettikleri gorlilmistiir. Ayrica, 0gretmen tutumlarmin 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerini etkiledigi sonucuna varilmistir.

Semerci (2003), tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi”

adli arastirmada, Firat Universitesi'ne bagli enstitiilerde doktora Ogrenimi gdren tez
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asamasindaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistiren iki 6gretmenlik meslek
bilgisi dersi olan “Gelisim ve Ogrenme” ile “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”
incelenmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi, derslerin
tartisma ve soru-cevap seklinde iglenmesi, derse aktif katilimlar1 ve soru sormada kendilerine

gliven duymalarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi belirtilmistir.

Karadeniz (2006), tarafindan gergeklestirilen “Liselerde Elestirel Diisiinme Egitimi”
adli1 yiliksek lisans tezinde, Ogretmenlerin tutumlarinin Ggrencilerin elestirel diistinme
becerilerine etkisini ortaya koymak ve liselerde elestirel diisiinme egitiminin nasil
uygulanabilecegi konusunda yeni Oneriler sunmak amaglanmistir. Arastirma, Kirsehir ilinde
gorev yapan 100 lise 6gretmeni tizerinde 2005-2006 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Elde
edilen sonuglara gore, 6gretmenler elestirel diistinme 6gretimine olumlu bir sekilde yaklagmis
olsalar da 6gretim programinin elestirel diistinmenin 6niindeki engel oldugunu diisiindiikleri
goriilmiistlir. Ayrica, kadin 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye daha fazla katkida bulunmaya

calistiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Kurudayioglu ve Celik’in (2009), gerceklestirdigi ¢alisma, “Tiirk Edebiyat1 Dersinde
Elestirel Diisiinme Egitimi” baglhigin1 tagimaktadir. Bu c¢alisma, Tiirk Edebiyati dersinin
elestirel diisiinme acisindan degerlendirilmesini amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda
alanyazin taranmis ve Tirk edebiyati dersinin elestirel diisiinmenin kazandirilmasindaki rolii
tartisilmigtir. Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinmenin kazandirilmasi i¢in edebiyatin

onemli bir rol oynadig1 vurgulanmistir.

Eskimen’in  (2016), arastirmasi, “Edebiyat (9-12) Ders Kitaplar1 Uzerine
Karsilastirmali Bir Aragtirma: Tiirkiye-Amerika Birlesik Devletleri” adli ¢alismasinda, iki
tilke ders kitaplar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilmamistir.
Calisma, igerik sec¢imi, bicim ve konularin 6gretim diizeniyle ilgili bulgulara odaklanmstir.
Ozellikle metin se¢imi iizerinde ayrintili bir sekilde durulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, Amerika’daki (Indiana eyaletindeki) Edebiyat ders kitaplarinin hem gorsel
tasarim acisindan hem de igerik ozellikleri bakimindan Tiirk Edebiyati ders kitabindan daha
zengin oldugu ve bu nedenle Tiirk Edebiyati ders kitaplarinin gelistirilmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Savagkan (2016), tarafindan gergeklestirilen “Ortadgretim 9. sinif Tiirk Edebiyati Ders

Kitaplarindaki Metin Alt1 Sorular1 Uzerine Bir Inceleme” adli arastirma, genel liselerin ikinci
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siniflarinda kullanilan Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki metin alti sorularinin biligsel alan
davraniglar1 ve cevap kaynaklar1 agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, metin
alt1 sorularinin belirlenen kitaplarda biligsel alan basamaklar1 ve cevap kaynaklarina gore ayri
ayrt smiflandirilarak degerlendirilmistir. Sonuglar, ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinin
cogunun kavrama basamagmna (% 46,4) ve azinin ise sentez basamagmna (% 1,4)
odaklandigini1 gostermistir. Bu baglamda, bireylerin hayata daha iyi hazirlanabilmeleri i¢in tist

diizey zihinsel etkinlik gerektiren sorularin daha fazla aranmasi gerektigi vurgulanmistir.

Gelisli ve Dogan (2020), tarafindan gerceklestirilen “Tiirk Dili ve Edebiyati
Ortadgretim Programina 21. Yiizyil Becerilerinin Yansimasi” adli arastirma, 21. yiizyil
becerilerinin programa nasil yansidigini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma sonucunda, Tiirk
dili ve edebiyati dersinin ortadgretim programinin, yeni fikirler iiretme, metinler ve
climlelerden hareketle elestirel diisiinme, sorgulama yetenegi gelistirme, sorunlara
uygulamaya doniik ve yaratic1 ¢ozlimler liretme, empati becerisini gelistirme agisindan

yetersiz oldugu sonucuna varilmaistir.

Senyildiz’m (2020), yiiriittiigii “Tiirk Dili Kitaplarmdaki Elestiriyle Ilgili Calismalarin
Programa Bagli Olarak Ogrencide Elestirel Diisinme Becerisini Gelistirmedeki Yeterlilikleri”
baglikli aragtirma, Tiirk Dili kitaplarindaki elestiriyle ilgili calismalarin, programa bagli olarak
ogrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirme yetkinliklerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonuglaria gore, ders kitaplarinda elestiri tiiriine yeterli dl¢lide yer verilmedigi
ve Ogrencilerin hedeflenen elestirel diisiinme becerilerine sahip olmadigi sonucuna

ulasilmstir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismanin verilerini betimleyebilmek amaciyla nitel tarama modeli kullanilacaktir.
Karasar’a (2011) gore “Tarama modelleri, gecmiste halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagsimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.” Buna gére MEB’in
1936-1960 yillarinda basilan ilkokul ders kitaplarindan segilen kaynaklar tarama modeli ile

tanimlanacaktir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Ankara’da yer alan, “Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve Dokiimantasyon

Kiitiiphanesi” i¢erisinde bulunan Tiirk¢e Okuma kitaplarindan 9 Kitaba ulasilmstir.

Calisma kapsaminda, incelenen kitaplar sunlardir:

1. Okuma Kitab1 1. Sinif (1945)

2. Okuma Kitab1 2. Smif (1945)

3. Okuma Kitab1 3. Smif (1944)

4. Okuma Kitab1 4. Siif (1937)

5. Okuma Kitab1 4. Sinif (1960)

6. Okuma Kitab1 5. Sinif (1946)

7. Okuma Kitab1 Ortaokul 1. Smif (1938)

8. Okuma Kitab1 Ortaokul 2. Smif (1937)

9. Okuma Kitab1 Ortaokul 3. Sinif (1936)
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1936-1960 yillar1 arasinda MEB’de okutulan ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e Okuma ders

kitaplar1 elestirel diisiincenin varligi ve degerler egitimini ele alis sekli olarak incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Calismada, nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilacaktir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olaylara iliskin bilgi igeren yazili
kaynaklarin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2017). Bu baglamda ¢alismamizda
MEB’in 1936-1960 yillar1 arasinda basilmis ilkokul ve ortaokul Tiirkce Okuma kitaplari

dokiiman incelemesi yoluyla incelenecektir.

MEB ilkokul ve ortaokul Tirk¢e Okuma kitaplarinda bulunan metinlerin elestirel
diisiincenin kazandirilmasina katkisi ve tarihi siiregteki gelisiminin anlasilmasi amaciyla bu
arastirma  yapilacaktir.  Teknolojinin  gelismesi, Ogrencilerin  edindikleri  bilgileri
sorgulayabilmesi, farkli diisiincelerle tanisip onlara elestirel bir bakis agisiyla yaklasabilmeleri
igin elestirel diislince yetisini kazanmalar1 gerekmektedir. 1936 sonrasi ilkokul ve ortaokul
Tirkge Okuma kitaplarinda bulunan metinlerin  elestirel  diisiincenin  6grencilere
kazandirilmasina katkis1 tespit edilmesi, giinimiizde ve gelecekte elestirel diisiincenin hangi

zeminde ilerlemesi gerektiginin goriilmesi agisindan 6nem teskil etmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Ankara’da yer alan, “Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve Dokiimantasyon

Kiitiiphanesi” igerisinde bulunan Tiirkge Okuma kitaplarindan 9 kitaba ulagilmistir.

Bu c¢aligmada 1936-1960 yillarinda MEB tarafindan ilkokul ve ortaokul Tiirkce
Okuma kitaplar1 incelenmeden once inceleme yapilacak konu ile ilgili literatiir taramasi

yapilmistir.

Calismanin anahtar kelimesi olan elestirel diisiince hakkinda en temel kaynaklara
bagvurulmustur. Ulagsilan kitaplar ve metinler incelememizde calismamiza biiyiik katki

saglamistir.

Daha sonra ise elestirel diisiincenin ortaya ¢ikisi ve edebiyatla iliskisi hakkinda
arastirma  sekillendirilerek egitimdeki yansimalari incelenmistir. Ogretmen ve oOgrenci
baglaminda elestirel diisiincenin gelistirilmesinin egitime, topluma ve bireye kazandiracaklari

arastirilarak elestirel diisiinceye farkli perspektiflerden bakilmaya ¢alisilmistir.
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Elestirel diisiincenin egitimdeki roli belirlendikten sonra MEB ilkokul ve ortaokul
Tiirk¢e Okuma kitaplarinda elestirel diisiinceye ne kadar 6nem verildigi, ilkokul ve ortaokul
Tiirkge Okuma kitaplarinda nasil elestirel diisiincenin var olabilecegi hakkinda goriis

gelistirilmistir.

Ders kitaplarinda bulunan metinlerin elestirel diisiinceye katkisi incelenirken zaman
igerisinde Tiirkce Okuma kitaplarinda elestirel diisiincenin varliginin daha net bir sekilde

goriildiigii belirlenmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada MEB 1936-1960 yillar1 arast yayimlanan ilkokul ve ortaokul Tiirkge
Okuma kitaplarinda bulunan metinlerde elestirel diisiincenin varligi igerik analiziyle
incelenecektir. Igerik analizinde temel amac, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ulagmaktir. Kavramlar temalara gotiiriir ve temalar sayesinde olgular daha iyi diizenlenir ve
anlagilir hale gelir (Yildirim ve Simsek, 2017). Calisma sonucunda ulasilan veriler bir biitiin
haline getirilecek ve 1936 sonrasi MEB ilkokul Tiirkge Okuma kitaplarindaki metinlerin

elestirel diisiincenin gelismesine katkis1 tespit edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Elestirel diisiinme, Sokrates’e kadar dayanan bir gegmise sahiptir. Insanlik tarihinde
kendine yer eden elestirel diisiinme tarih icerisinde gelismis ve sistemlesmistir. MEB’de 1940
yilindan sonra yeni program 2004-2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
hazirlanmistir. Bu program ile geleneksel yontemler birakilarak yapilandirmaci yaklasim
benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin bilgiyi ele alis seklini degistirmistir.
Geleneksel yontemlerle hazirlanmis olan MEB 1936-1960 yillart Tirkge Okuma kitaplarinda
ogrencilere elestirel diisiinmeyi kavratma, oncelikli amaglardan olmadig tespit edilmistir. Bu
baglamda, insan dogasmin temel O6zelliklerinden biri olan dgrenmeye aciklik ve dogustan
gelen yeteneklerle birlikte elestirel diisiince yetenegine sahip oldugumuz da diistiniilebilir.
Insanoglu, hayat: boyunca siirekli olarak &grenme siirecine dahil olurken, ayni zamanda
bilgiyi sorgulama, analiz etme ve elestirel bir perspektiften degerlendirme becerileriyle
donatilmistir. Elestirel diisiince, bilgiyi sadece kabul etmekle kalmayip, aynm1 zamanda
sorgulayarak, mantiksal diisiince ve akil yiiriitme yetenekleriyle donanmis olarak bilgiyi
derinlemesine anlama ve yorumlama yetisidir. Diisiinme ve edinilen bilgilerin sorgulanmast,
yeniden insa edilmesi belki de kabullerin yikilip yeniden olusturulmas: elestirel diisiincenin

en onemli konusudur.

Incelenen kitaplar yeni harflerin kabuliiniin akabindeki yillarda okullarda
okutulmustur. Kitaplarin dili doneme ve 6grenciye uygun olmakla birlikte imlasi, kelime ve
noktalama isaretleri olarak giinlimiize uygun olmadigi goriilmistiir. Bulgular kisminda

kitaplardan yapilan alintilar degistirmeden hatalar ile yer verilmistir.

Incelenen ilkokul ve ortaokul Tiirkce Okuma kitaplarinda bulunan metinlerin yazarlara
gore dagilimi ve hangi yazarlarin metinlerinin daha ¢ok kullanildigini belirlemek i¢in okuma
kitaplarinda bulunan metinler incelenmis ve asagidaki yazarlara ulasilmistir. ilkokul birinci ve
ikinci smifta metinlerin yazarlar1 bulunmamaktadir. Diger kitaplarda ise bazi metinlerin
yazarlarina ulasilamamistir. Yazarlarina ulasilan metinler tablo seklinde verilmistir. Bazi

yazarlarin soyadi olmadigi i¢in yazar isimlerine gore bir listeleme yapilmstir.
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Tablo 1. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan Tiirk yazarlar.

METIN ADI YAZAR

Cigekli Bir Badem Dali Afet INAN

Erzurum Zelzelesi Ahmet Hamdi TANPINAR
Bir Agac Karsisinda Ahmet Hagim

Agaglar Ahmet Hagim

Atatiirk Ahmet Hagim

Hayvanlar Arasinda Ahmet Hagim

Bahar Ahmet Hagim

Uziimcii Ahmet Hikmet MUFTUOGLU
Tiirkeli Zeybeklerine Ahmet Hikmet MUFTUOGLU
Alp Aslan Masali Ahmet Hikmet MUFTUOGLU
Bir Kir Gezintisi Ahmet RASIM

Annem Ahmet RASIM

Damat Ibrahim Pasa’nin Oldiiriiliisii

Ahmet Refik ALTINAY

Turkiler

Ahmet Refik ALTINAY

Mimar Sinan Ahmet Refik ALTINAY
Ayyar Hamza Ali

Temizlik Ali Ekrem BOLAYIR
Daglar Asik Hiisnii

Her Seyde Vatan B. Gider

1875 Kilometre Behget Kemal CAGLAR
Tarih ve Cocuk Behget Kemal CAGLAR
Mevsimler Behget Kemal CAGLAR
On Yildan Sonra Behget Kemal CAGLAR
Anadolu Behget Kemal CAGLAR
Cocukluk Behi¢ Enver

Ey Dallar Ulu Daglar Besim Atalay

Tki Ayaklilar C. Ve M. Cahit
Mehmetgik Cahit Sitki TARANCI
Bahar Geliyor Cahit Sitki TARANCI
Kardan Adam Celal Sahir EROZAN
Boceklerin Diigiinii Celal Sahir EROZAN
Yurt ve Atatiirk Celal Sahir EROZAN
Lale Masali Celal Sahir EROZAN
Tavsan Celal Sahir EROZAN
Geliyor!... Celal Sahir EROZAN
Pilevneye Gidiyorken Cenap Sahabettin
Yoksul Cocuklar Cenap Sahabettin

Kis Cenap Sahabettin
Sevdiklerim Cenap Sahabettin
Nasirl Eller Cenap Sahabettin

Arinin Tiirkiisi Cenap Sahabettin

Kuslar Cenap Sahabettin

Yeni Bir Ulkenin Bulunusu Dogan KARDES

Ucan Hali ile Bir Gezi Dogan KARDES

Bir Kitap Anlatiyor Dogan KARDES

Kar Dr. Ali Ridvan

Kuzu Dr. Ali Ridvan
Gemiciler Enis Behic KORYUREK
Venedikli Korsanlarla Enis Behic KORYUREK
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Ey Turkeli Enis Behic KORYUREK
Tuna Kiyisinda Enis Behic KORYUREK
Siivariler Enis Behic KORYUREK
Komsu Hatir1 Erciment Ekrem Talu
Izmir Alinirken Falih Rifki ATAY

23 Nisan Falih Rifki ATAY

Tablo 1. Devamui. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan Tiirk yazarlar.

GOmii Falih Rifki ATAY

Sakaryanin Suyu Falih Rifki ATAY

Toroslar1 Asarken Falih Rifki ATAY

Bozkir Falih Rifki ATAY

Bir Koylii Destant Falih Rifki ATAY

Su Falih Rifki ATAY

19 Mayis 1919 Falih Rifki ATAY

Bayrak Altinda Faruk Nafiz CAMLIBEL

Akin’dan Faruk Nafiz CAMLIBEL

Memleket Tirkiisii Faruk Nafiz CAMLIBEL

O Bag Faruk Nafiz CAMLIBEL

Onuncu Y1l Mars1 Faruk Nafiz CAMLIBEL, Behget
Kemal CAGLAR

Kis Gelmeden Fazil Ahmet AYKAC

Yazin Fazil Ahmet AYKAC

Subat Fazil Ahmet AYKAC

Tarihimizden Hikayeler Feridun Fazil TULBENTCI

Tiirkliik Feyzullah Sacit

Madam Kiiri Fuath

Tiirk Kadinlar Halide Edib ADIVAR

Atatiirk Halide Nusrat ZORLUTUNA

Yol Verin Halide Nusret ZORLUTUNA

Tayyare Halide Nusret ZORLUTUNA

Siivarilerin Sarkisi Halide Nusret ZORLUTUNA

Yer Altinda Halil Nihat BOZTEPE

Kedim Halit Fahri OZANSOY

Vatan Destani Halit Fahri OZANSOY

Kis Gecesi Halit Fahri OZANSOY

Tan Halit Ziya USAKLIGIL

Kiiciik Serife Halit Ziya USAKLIGIL

Besir Halit Ziya USAKLIGIL

Altin Nine Halit Ziya USAKLIGIL

Okuma Meraki Halit Ziya USAKLIGIL

Atatiirk’iin Heykeli Hamdullah Suphi TANRIOVER

Aladag Hamit Sadi

Kar Nedir? Harun Resit Kocacan

Giiz Hasan Ali YUCEL

Atatiirk Hasan Ali YUCEL

Ekmek Hasan Ali YUCEL

Ankara Hasan Ali YUCEL

Dere Hasan Ali YUCEL

Avec ile Tavsan Hasan Ali YUCEL

Adsiz Ces Hasan Ali YUCEL

Agac ve Sen Hasan Ali YUCEL

Havalarin Bekgisi Hasan Ali YUCEL

Tiirk Hasan Ali YUCEL

Ismet Inonii Hasan Ali YUCEL

Cumhuriyet Hasan Ali YUCEL

Alt1 Ok Hasan Ali YUCEL

Bayragim Hasan Ali YUCEL
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Atatiirk Hasan Ali YUCEL
Bir Kurtulusun Hikayesi Hasan Ali YUCEL
Demir ve Devlet Hasan Ali YUCEL
Indnii Hasan Ali YUCEL
Deniz Hasan Ali YUCEL
Tayyare Hasan Ali YUCEL

Tablo 1. Devami. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan Tiirk yazarlar.
Kuduz Hastalig1 Ve Pastor Hasan Ali YUCEL
Vatandan Uzakta Iken Hasan Ali YUCEL
Yerli Mallar Pazarinda Hasan Nahit
Buharli Geminin Bulunusu Hayat Kiraati’nden
Kayike1 Hiiseyin Cahit YALCIN
Yurdumun Daglarina Hiiseyin Nail KUBALI
Boga ile Kegi Yavrusu Hiiseyin Rahmi GURPINAR
Anne Sevgisi Ibrahim Alaettin GOVSA
Kardesime Idris Samih
Canakkale’ye Giderken Ismail Habip
Sahin Ismail Habip
Insanlhk Kazim Nami Duru
Zafer Kemalettin Kami KAMU
Dumlupinar Yolunda Kemalettin Kami KAMU
Izmir Yolunda Kemalettin Kami KAMU
Akdeniz’den Gegerken Kemalettin Kdmi KAMU
Siperde Aksam Kemalettin Kami KAMU
Enginde Hatiralar Kemalettin Kami KAMU
Renkler Kemalettin Kami KAMU
Telgiraf Memurlari M. K. Su
Saat M. N.
Tinaztepe M. Sevki
Culluk Mahmut YESARI
Aslan ile Tilki Mehmet Akif
Sakarya Tiirkiisii Mehmet Ali
Ey Geng Ciftei Mehmet Emin YURDAKUL
Ciftcilik Mehmet Emin YURDAKUL
Thtiyar Degirmenci Mehmet Emin YURDAKUL
Is Bagina Mehmet Emin YURDAKUL

Giizellik ve lyilik Karsisinda

Mehmet Emin YURDAKUL

Yolcu

Mehmet Emin YURDAKUL

Demircinin Ogiidii

Mehmet Emin YURDAKUL

Thtiyar Degirmenci

Mehmet Emin YURDAKUL

Anadolumuz Mehmet Faruk GURTUNCA
Eski Okul Muallim Naci

Inebolu Mustafa Necati

Edison N. H. Yasaroglu

Demirci Nahit Nafiz EDGUER
Yap1 Oyunu Nahit Nafiz EDGUER
Isciler Nahit Nafiz EDGUER
Caligkan An Necdet Riistii EFE

Uc Ath Necip Fazil KISAKUREK
Aksam Necip Faziz KISAKUREK
Bir Yolcuya Necmettin Halil ONAN
Bir Yolcuya Necmettin Halil ONAN
Hava Kurumu I¢in Nurettin Sevin

Kedi Nurullah ATAC

Ugak Yolculugu Nurullah ATAC
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Bahar

Orhan Seyfi ORHON

Kiigiik Irmak Orhan Seyfi ORHON
Kanarya Orhan Seyfi ORHON
Kurt Masali Orhan Seyfi ORHON
Okul Kagaklar Orhan Seyfi ORHON
Kuslara Orhan Seyfi ORHON
Kiigiik Irmak Orhan Seyfi ORHON

Tablo 1. Devami. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan Tiirk yazarlar.

Nasrettin Hoca Hikayeleri

Orhan Veli KANIK

Kavuk

Orhan Veli KANIK

Denize Hasret

Omer Bedrettin USAKLI

Yadelden Silaya Giderken

Omer Bedrettin USAKLI

Forsa

Omer Seyfettin

And Omer Seyfettin

Falaka Omer Seyfettin

Diyet Omer Seyfettin

Yiiz Aki Omer Seyfettin

Kasagi Omer Seyfettin

Eski Bir Okul Omer Seyfettin

Kasagi Omer Seyfettin
Kurtulus Savagina Baglarken Rakim CALAPALA
Anadoluda Bahar Refik Halit KARAY
Kusyemi Resat Nuri GUNTEKIN
Mehmetgik Resat Nuri GUNTEKIN
Memleket Sevgisi Resat Nuri GUNTEKIN
Cocuklar1 Koruma Resat Nuri GUNTEKIN
Benim Sevgili Kuslarim Resat Nuri GUNTEKIN
Giiliimsiyen Gozler Resat Nuri GUNTEKIN
Kirazlar Resat Nuri GUNTEKIN
Gamsizsin Oliimii Resat Nuri GUNTEKIN
Zeyniler Koyii Mektebinde Resat Nuri GUNTEKIN
Eski Bir Yara Resat Nuri GUNTEKIN
Mehmet ile Tavuk Hirsizi Resat Nuri GUNTEKIN
Bir Yudum Su Resat Nuri GUNTEKIN
Rumeli Kiyisinda Sabah Rusen Esref UNAYDIN
Bayragimiz Rusen Esref UNAYDIN
Yalilar Rusen Esref UNAYDIN
Hasan Day1 Rusen Esref UNAYDIN
Giiler Yiizli Olunuz S. Mutver

Harp Icinde Antalya Sabri Esat Siyavusgi
Akdeniz Samih RIFAT

Yiiriiyiis Samih RIFAT

Vardar Tiirkiisii Samih RIFAT

Dik Dur, Dik Otur Selim Sirr1 TARCAN
Akdeniz Kiyilarinda Semih Rifat

Cenk Yerinde Semih Rifat

Tiirk Vatani Stileyman Nazif

Esir Aslan Siileyman Nazif
Bayram Mektubu S. E. Regii

Keman Tevfik Fikret
Papatyalar Tevfik Fikret

Korle Kotiiriim Tevfik Fikret

Agustos Bocegi ile Karinca Tevfik Fikret

Hasta Cocuk Tevfik Fikret

Yurt Tiirkiisii V. M. Kocatiirk
Hasretten Hasrete Yakup Kadri KARAOSMANOGLU
Gediz Yakup Kadri KARAOSMANOGLU
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Tiirk Neferi

Yakup Kadri KARAOSMANOGLU

Bir Giivercin Avi

Yakup Kadri KARAOSMANOGLU

Gog¢menler Gelirken Yasar Nabi NAYIR
Deniz Feneri Yusuf Ziya ORTAC
Sonbahar Yusuf Ziya ORTAC
Kiiglik Ugman Yusuf Ziya ORTAC
Ankara Yusuf Ziya ORTAC
Tablo 1. Devam. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan Tiirk yazarlar.
Istiklal Savasindan Yusuf Ziya ORTAC
Akdenize Yusuf Ziya ORTAC
Lozandan Bugiine Yusuf Ziya ORTAC
Kis Yusuf Ziya ORTAC
Yaz Yusuf Ziya ORTAC
Evim Yusuf Ziya ORTAC
Ala Geyik Ziya GOKALP

Yabanci yazarlarin metinlerine ise az sayida rastlanmustir.

Tablo 2. Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan yabanci yazarlar.

METIN ADI YAZAR

Kurt Avi A. Dumas
Léaponya Aksel Munle
Kurt Avi Alexander Diima

Tatil Sonu Hatiralarindan

Anatol Frans

Virjin’in Oliimii

Bernard De Saint Pierre

Sincap

Biifon

Kargalarin Marifetleri

Biitiin Diinya’dan

Gelecegin Cigegi

Biitiin Diinya’dan

Yurt Hasreti

Biitiin Diinya’dan

Jil Vern

Biitiin Diinya’dan
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Inkarin Oliimii Wasserman

Ulas, yapmis oldugu ¢alismada elestirel diisiinmenin alt becerilerini 7 baglik altinda
toplamistir. (Ulas, 2010), Elestirel diisiinmenin 7 alt becerisi olustururken farkli diisiiniirlerin
elestirel diisiinme iizerine yapmis oldugu siniflandirma ve tanimlardan yararlanilmstir.
Decaroli (1973), Facione (1990), Hannel-Hannel (1998) gibi diisiiniirlerin goriislerinden yola

¢ikarak Ulas’in olusturdugu elestirel diisiinmenin 7 alt becersi su sekildedir:
1. Sorgulama
2. Smiflandirma
3. Karsilastirma
4. Analiz etme
5. Yorumlama
6. Degerlendirme
7. Cikarim yapma

1936-1960 yillar1 arasinda MEB’de okutulan Tiirkge Okuma kitaplarinda elestirel
diisiincenin varlig tespit edilirken Ulas’in bu siniflandirmasit merkeze alinmistir. Caligilan

kitaplarda elestirel diisiinmeye tesvik eden ornekler 7 bashiga gore siniflanmistir.

4.1 Elestirel Diisiince
4.1.1 Tlkokul birinci simf Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiince

Ilkokul Tiirkge 1. stmif okuma kitabinda 57 metin bulunmaktadir. Metinlerin, egitim ve
yas seviyeleri dikkate alinarak se¢ildigi goriilmektedir. Metinler, genel olarak Ggrencilerin
kendilerini, ¢cevresindekileri insanlari, dogay1, hayvanlar1 ve iilkesini daha iyi tanimlamasina
destek olmaktadir. Tiirk¢e Okuma kitabinda yer alan metinler incelendiginde, okuyucunun
yas araligi ile dogru orantili olarak bilgi yogunlugunun az; soru ifadelerinin ise fazla oldugu
goriilmiistiir. Bu soru kaliplarinin bir¢ogu elestirel diisiinme becerisi ile baglantili olmayan

sorular1 icermektedir.
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Sorgulama

Sorgulama, bilgiyi anlama ve kavrama ile iliskilidir. ilkokul 1. simf Tiirkce Okuma
kitabinda Oksiiriik Nedir? metninde gegen “Yildiz neden ksiiriik olmus?” (MEB, 1944: 35a)
sorusu “neden” soru kalib1 ekseninde sorgulamaya yoneliktir. Beklenen bu sorunun cevabini
Ogrencinin kendi deneyimleri ve metinden yaptig1 ¢ikarimlarla cevaplamasidir. Fakat metnin
basinda “Yildiz soguk almis, Oksiiriik olmus” (MEB, 1944,34a), ciimlesiyle ogrenciye
sorunun cevabina ulagmasini saglayacak veri sunulmustur. Git Git Gidak metninde gegen
“Ni¢in ¢ok yumurtlamaz?” (MEB, 1944: 13a), sorusunda da ayni kalip kullanilmig fakat bu
defa metin i¢inde 6grenciyi cevaba gotiirecek ipuglarina yer verilmemistir. Ayni sekilde Bilin
Bakalim metninde yer verilen “Tirnak kesmek ni¢in iyidir?” (MEB, 1944: 38a), “Mendil neye
yarar?” (MEB, 1944: 38a) gibi sorular da metinde cevaplanmamis ya da cevaba yonelik
ipuclarina yer verilmemistir. Bu sayede Ogrenci metinden bagimsiz olarak kendi
deneyimlerinden ve hayal giiciinden yola c¢ikarak kendi cevabmi olusturma imkani

bulabilecektir.

Sorgulama igin “neden” soru kelimesinin yaninda “nasil, nerede ve ne” kaliplartyla
sorulan sorulara da metinlerde yer verilmistir: /pek Ev metninde gecen “Bu ¢ikan hayvan
nedir?” (MEB,1944: 55a), sorusu sorulmus hemen akabinde “kelebek” cevabi verilmistir. Bu
ilk bakista elestirel diisiinceyle baglantisiz gibi goriinse de pesi sira sorulan “Bdcek nerede?
Tirtil nereye gitti? Bu kiiciik evini kime birakt1?” (MEB, 1944: 55a), sorulari igin bir 6n
hazirlik mahiyetindedir. Metinde ipek boceginin kelebege doniistiiglii sdylenmez, tersine
onlardan iki ayr1 hayvan gibi bahsedilir. Bu durumda metnin bir bulmaca gibi diizenlendigini
ve Ogrencinin sorgulama yaparak ¢dziime ulagmasinin beklendigini séylemek miimkiindiir.
Can ve Giil metninde gecen “Icinde ne var ki?” (MEB, 1944:6a), sorusu metin iginde
cevaplanmamis, karakterler kutunun i¢inde ne oldugunu tahmin etmeye calismis ama hangi
karakterin hakli oldugu belirtilmemistir. Bu sayede metin, 6grencilerin pek ¢ok tahminde
bulunmasia imkan saglamaktadir. [/k Riiya metninde gecen “Nasil gezdim &yleyse, uykuda
ben seninle?” (MEB, 1944: 28a), sorusu kii¢iik bir cocugun riiya ile ger¢egi ayirma ¢abasini
anlatir. Metin i¢inde soruya cevap verilmistir. Fakat bu metinde 6nemli olan bir sorgulama
modeli olusturulmus olmasidir. Bilin Bakalim metninde gegen “Ustiiniizii, basmiz1 temiz
tutmak i¢in ne yaparsimz?” (MEB, 1944: 38a) ve “Ellerini, yiiziinii, ayaklarin1 yikamiyan bir
cocuk nasil anlasilir?” (MEB, 1944: 38a), sorularinin cevaplart metinde yer almaz.
Ogrencilerin kisisel deneyim ve gozlerimden faydalanarak ve sorgulama yaparak bu sorulari

cevaplamasi beklenmistir.
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Metinlerde 6grencilere yoneltilen sorularin 6nemli bir kismi soru eki ile hazirlanmistir.

Bu sorular sunlardir:
“Hepsi ugar m1?” (MEB, 1944: 12a).
“Uyurken gezilir mi?” (MEB, 1944: 28a).
“Insan uyku i¢inde olanlar1 bilir mi?” (MEB, 1944: 28a).
“Su olmasaydi otlar, hayvanlar ve biz ne yapardik?!..” (MEB, 1944: 40a).

So6z konusu sorular yapi itibariyla evet ya da hayir seklinde cevap beklediginden
sorgulamaya en az katkisi olan climleler bunlardir. Yalniz smifta 6gretmenin yaptiracagi

etkinlikler ve soracagi ek sorularla bu ctimleler daha islevsel hale getirilebilir.

Annelerini Beklerken metninde gegen “Simdi kim bilir nerelerde uguyor, kosuyor,
yavrularina yem topluyor?” (MEB, 1944: 67a), sorusu retorik bir soru olmasina karsin yine

smif igi etkinliklerle verimli hale getirilebilecek bir cimledir.

Goriildigii tizere Ogrencilerin sorgulama becerilerine yonelik sorular onlarin yas
gruplar1 da goz Oniine alinarak son derece basit tutulmustur. Baz1 sorularin cevaplar1 metinde
sunulmus, bazi metinlerde sonuca ulasmay1 saglayacak ¢ok sayida veriye yer verilmistir.
Bunun yani sira cevabin tamamen ogrenciye birakildigi metinler de mevcuttur. Bu tip
metinlerde sorular biliyiikk Ol¢lide Ogrencinin kendi deneyim ve gozlemleriyle cevap

verebilecegi seviyede tutulmustur.

Siniflandirma

flkokul 1. simf Tiirkge Okuma kitabinda bulunan metinler incelenmistir. incelenen
metinlerde yer alan “hangi, hangisi” sorulari ile elestirel diisiincenin gelismesine katki
saglanmaktadir. Degerlendirilen eserde bu soru kalibiyla yazilmis “Hangileri ¢ok ugar?”
(MEB, 1944: 12a), “Hangileri suda yiizer?” (MEB, 1944: 12a), “Hangileri ucar?”, “Bu
hayvanlardan hangilerinin kanadi var?” (MEB, 1944: 12a), ctimleler ile dgrencilerden var
olan bilgilerinden yola ¢ikarak siniflandirma yapmalari istenmistir. Ayrica “Tirkiye’nin en
glizel sehri hangisi?” (MEB, 1944: 25a), “Civcivlere hangi hayvanlar diismandir?” (MEB,
1944: 16a), sorular1 ise Ogrencinin ¢ikarim yaparak kendi bilgi ve deneyimlerine gore
cevaplamasi gereken sorulardir. Bu sorulara verilecek cevaplarin hangi siniflandirma 6lgiisii

ile yapilacagi belirtilmedigi i¢in amaca yonelik olma konusunda eksik kalacagi sdylenebilir.
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Can ve Annesi metninde “Yalniz tavuklar m1 yumurtlar?” (MEB, 1944: 15a) sorusuna
Can’in “Yalniz tavuklar degil; hindiler, 6rdekler, kazlar, kuslar da yumurtlar.” (MEB, 1944:
15a), cevabimmi1 vermesi Can’in belli ozelliklerle siniflandirma yapabilecek yetkinlikte
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerden, metinde bulunan karakterle dzdeslik kurmalar1 ve

siniflandirma becerisinin 6nemini kavramalar1 istenmektedir.

Bilindigi tizere smiflandirma yapabilme, g¢ocuklarin dis diinyayr algilamasi ve
karmasik iletileri diizenleyerek anlamli héle getirmesi i¢in son derece 6nemli bir beceridir.
Kanaatimizce incelenen eserde siniflandirmaya yonelik sorular, &grencilerin yas grubu

diistintildiigiinde nitelik olarak yeterli kabul edilse de nicelik olarak son derece yetersizdir.

Karsilastirma

Karsilastirma becerisini destekleyen belli bir soru kalib1 tespit etmek oldukga giigtiir.
[Ikogretim kademesinde incelenen metinlerde karsilastirmaya yonelik genellikle “O mu bu
mu?” sorularinin kullanildigr tespit edilmistir. Can ve Annesi metninde anne-¢ocuk arasinda
gecen konusmada Can annesinin sorularina cevap verebilirken kiigiik kardesi Giil sorulara
cevap vermekte yetersiz kalir. Anne, sordugu sorularin Giil’iin yas seviyesine uygun
olmadigini fark ederek Giil’e yonelik “Tavuk yumurtast m1 biiyiiktiir, hindi yumurtast mi1?”
(MEB, 1944: 16a), sorusuyla Giil’in karsilastirma becerisini gelistirmeyi hedefledigi
goriilmektedir. Annesi, somut islemler doneminde olan Giil’den tavuk ve hindi yumurtalarini
boyut bakimindan karsilagtirmasini isteyerek esasinda onun kiyas yapma becerilerini
gelistirmesine yardimei olmay1 hedeflemektedir. Metin igerisinde Giil’iin, annesinin sorusuna

cevap vermeyerek cevabi okuyucuya biraktigi goriillmektedir.

Bir Atim Var metninde “Benzemez bir dahdaha. Gorenler canli sanir.” (MEB, 1944:
8a) ciimlesi ile dahdahin bir oyuncak oldugunu bilen karakter onun “yiirime ve sallanma”
ozelliklerini diger dahdahlar ile karsilastirarak bu o6zelliklerinden dolayr onun canli gibi
goriindiigiinii belirtmektedir. Metin diger dahdahlar hakkinda ayrintili bilgi icermemektedir.
Ogrenciler, karakterin bu karsilastirmasi ile dolayli olarak “yiiriime ve sallanma” 6zelligine

sahip olan varliklarin canli oldugu bilgisine ulasmaktadir.

Horozun Ogiinmesi metninde horoz, “Dik basim, giizel ince boyum kimde var? Hangi
boru benim sesimden daha dik 6tebilir?” (MEB, 1944: 57a), sorulariyla diger hayvanlarla
kendisini karsilastirmaktadir. Sesinin, borudan ¢ikan sesten bile kuvvetli oldugunu

belirtmektedir. Bu karsilastirma 6rnegi ile 0grencilere nasil ve neler arasinda karsilastirma
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yapilabilecegi gosterilmektedir. Metinde de goriildiigii gibi iki veya daha fazla canli belli
ozelliklerle karsilagtirma yapilabildigi gibi canli ve cansiz nesneler arasinda da karsilastirma
yapilabildigi orneklendirilmistir. Ayrica kiyaslama, kiyaslanan seyler ile benzer yonlerde

olacagi gibi farkliliklar1 hususunda da yapilmaktadir.

Kus Yuvas: metninde de kus evleri ve insan evleri arasinda karsilastirma yaparak
ogrencilerin farkliliklar1 algilamasi istendigi goriilmektedir. “Kuslarin evi bizim evlerimize

benzemez. Oyle kiigiik, biiyiik odalar1 yoktur” (MEB, 1944: 65a).

En Cok Kimi Seversin adli metinde gecen “En ¢ok kimi seversin?” (MEB, 1944: 21a),
sorusu ile karakterin tanidig1 ve sevdigi kisiler arasinda Kiyaslama yaparak bir cevap verdigi
goriilmektedir. Metni okuyan 6grenciden de kendi tanidigi ve sevdigi kisileri diisiinerek bir

karsilagtirma yapmasi beklenmektedir.

Birinci sinif Tiirk¢e Okuma metinlerinde yer alan karsilagtirmalarin, 6grencilerin yas

ve algi seviyeleri dikkate alinarak kapsamli bir sekilde yapilmadig goriilmiistiir.

Analiz

Elestirel diisinmeyi destekleyen analiz yapma becerisi, bir konuyu objektif bir
perspektifle inceleyerek, derinlemesine anlamaya ve degerlendirmeye yonelik bir diisiinme
stirecidir. Bu yontem, bilgi ve verileri elestirel bir gozle toplamayi, bu bilgileri sorgulamay1

ve sonuglara dayali olarak tutarli ve mantikli bir ¢ikarimda bulunmay igerir.

Birinci smif okuma kitabinda analiz yapma becerisini destekleyen metinler
bulunmamaktadir. Ogrencilerin yas seviyesi dikkate almarak, analiz yapma becerisi
kazandirmak amaclanmamistir. Analiz yapmaya en yakin bulgular asagida listelenmektedir.
Fakat metin baglaminda bu ifadelerin analiz yapmaya yonelik ya da analiz yapmay1 tesvik

eden ifadeler olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
“Tirkiye’ nin en giizel sehri hangisi? / Hepsini gérmedim ki...” (MEB, 1944: 253).
“En giizel hangisi, bir tiirlii ayirt edemiyorum” (MEB, 1944: 25a).
“Temiz bir gocugun kitaplari, defterleri nasil olur?” (MEB, 1944: 38a).

“Okumaga basladiktan sonra sevdikleri ¢ogaldi. Simdi annesi, babasi gibi sevdigi bir

hocast, bir¢ok da arkadaglar1 var” (MEB, 1944: 21a).

29



Yorumlama

Bir elestirel diisiinme becerisi olarak yorumlama; bir metni, olayr veya durumu
anlamak ve ¢oziimlemek icin kullanilan siirectir. Bu silirecte veri ve bilgiler irdelenir,
anlamlar1 ortaya ¢ikarilir ve baglam i¢inde degerlendirilmeye ¢aligilir. Yorumlama; bir metin
amacini veya niyetini anlamak i¢in kavramsal anlama, mantiksal akil yiirlitme ve bilissel
becerileri kullanmay1 igerir. Yorum; anlayis1 derinlestirmeyi, analiz etmeyi ve daha genis bir

bakis agis1 gelistirmeyi amaclayan elestirel diisiinmenin 6nemli bir parcasidir.

Birinci sinif Tiirkge Okuma kitabinda &grencilere yorumlama nasil yapilacagini

ornekleyen ya da yorumlama i¢eren metinlere yer verilmedigi gorilmiistiir.

Degerlendirme

Degerlendirme simiflandirma ve karsilastirma gibi becerilerden daha karmasik bir
siire¢ olmasi sebebiyle, dogrudan degerlendirmeye yonelik bir soru kalibi tespit etmek
miimkiin degildir. Horozun Ogiinmesi metninde gecen “Biitiin bu saydiklarim, size anlatmiyor
mu ki ben yigitlik i¢in yaratilmisim?” (MEB, 1944: 57a), ciimlesi ile horozun belli
argiimanlar sunarak bir ¢ikarim yaptig1 gériilmektedir. Ogrenciye boyle bir soru yoneltilmis
ve vyapilan c¢ikariminin dogru olup olmadigmna, oOgrencinin metinden hareketle bir
degerlendirme yaparak ulasmasi istenmistir. Bilin Bakalim metninde ise “Bu sehir ¢ok giizel
bir plana gore, degerli ustalar tarafindan yapilmistir. Bu sehirde oturanlar dyle caliskan, dyle
temiz, Oyle iyidir ki, birbirlerine hi¢ kétiiliikleri dokunmaz. Bilin bakalim bu sehir nedir,
burada kim oturur?” (MEB, 1944: 62-63a) once bir degerlendirme yapilmis daha sonra bu

degerlendirmeden yola ¢ikarak 6grencilere bu sehrin neresi oldugu sorulmustur.

Birinci sinif okuma kitabinda bulunan metinleri okuyacak olan 6grencinin yas diizeyi
dikkate almmustir. Ogrencinin, degerlendirme yapmasimi tesvik eden ciimlelere pek
rastlanmamaktadir. Verilen iki Ornekte de tam bir degerlendirme yapildigi sdylenemez.
Ogrencilerin degerlendirme yapabilmesi igin sorgulama, simiflandirma gibi diger alanlarda da
yetkin olmasi gerekmektedir. Birinci sinif okuma kitabinda daha c¢ok diger basamaklara

yogunlasildig1 goriilmektedir.

Cikarim yapma

On bilgilerden hareketle karsilagilan bir durum veya fikri irdeleyerek bir cikarim
yapmak miimkiindiir. Annelerini Beklerken metninde yer alan “Artik gece oldu, her yer
kapkara, anne kus nerede kald1? Yoksa hi¢ donmeyecek mi?” (MEB, 1944: 68a) climleler ile
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karakterin, havanin karardigi halde anne kusun evine geri donmemesi durumundan yola
c¢ikarak bir ¢ikarim yaptig1 goriilmektedir. Git, Git, Gidak siirinde gegen “Yumurtani folluktan
/ Sican ¢ekip ¢almadan. / Cabuk kosup aliriz, / Yoksa bakakaliriz.” (MEB, 1944: 13a),
ifadelerin bir ¢ikarim Ornegi sayilabilmesi icin karakterlerin daha 6nce bu durum ile
karsilagsmis olmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 yine ayni durumu yasama korkusuna bir
vurgu yapildigr disiiniilerek bir ¢ikarim yapildigi diisiiniilebilir. Yapilan ¢ikarim ise; hizl

davranilmazsa sincabin yumurtalar1 ¢alma ihtimalidir.

Birinci simiflarda okutulmak i¢in hazirlanan Tiirkge Okuma kitabinda ¢ikarim yapma
konusuna yeteri kadar yer verilmedigi verilen Orneklerin ise yetersiz kaldig1 goriilmektedir.
Elestirel diistinmenin alt basamaklarindan olan ¢ikarim yapma becerisi sorgulama,
karsilagtirma, siniflandirma gibi becerileri ayn1 anda kullanilmas: gerektigi i¢in birinci sinif
ogrencilerinin gelisim diizeyine uygun bulunmayip diger alt becerilere daha fazla yer

verilmistir.

4.1.2 Tlkokul ikinci simf Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiince
[lkokul 2. sinif Tiirkge Okuma kitabinda 55 metin bulunmaktadir. Metinlerin, egitim

ve yas seviyeleri dikkate alinarak se¢ildigi goriilmektedir.

Sorgulama

Bir konuyu derinlemesine 6grenmek i¢in sorulan sorular ile konu daha iyi
kavranabilir. Bugday Masal: metninden sonra yer alan Sorular boliimiinde gegen “Un neden
yapilir?” (MEB, 1944: 28b), “Una su karistirarak ne yapilir?” (MEB, 1944: 28b) ve “Ekmek
nerede piser” (MEB, 1944: 28b) sorular ile 6grencilere, malzemelerin kullanimi ve amaglari
hakkinda sorgulama yaptirmak amaglanmistir. Her giin yedikleri ekmegin nasil iiretildigi,
hangi bitkinin kullanildig1 gibi bilgiler hakkinda disiindiiriilerek cevresine duyarli ve
sorgulayici bireyler yetistirmek hedeflendigi goriilmektedir. Nelerle Aydinlaniyoruz metninde
gecen “Oyle ise ne yapalim? Giinesin yerini tutacak isiklar kullanalim.” (MEB, 1944: 38b),
sorularin hemen akabinde cevaba yonelik bir yonlendirici bulundugu goriilmektedir. Bu
yonlendirici ciimle ile 6grencinin alternatif ¢6ziim Onerileri hakkinda bir sorgulama yaparak
cevaplar vermesi hedeflenmistir. Yangin metninden sonra sorular kisminda “Yangin neden
c¢ikar? / Yangin olmasin diye ne yapmali? / Yangin olursa ne yapmali? / Yangini ne sondiirtir?
/ Yangin kim sondiirtir?” (MEB, 1944: 43b) sorularinin sirayla sorulmasi 6grencilere yangin
hakkinda genel bir sorgulama yaptirarak yanginin nedenleri, Onleyici tedbirler, yangin

cikmast durumunda yapilmasi gerekenler, yangini sondiirme yontemleri ve kimlerin yangini
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sondiirdiigi hakkinda 6grenciyi derinlemesine diisiindiirmek istenmistir. Bu ii¢ metinde,
ogrencilerin yas seviyesi goz oniine alindigi ve etrafinda meydana gelen durumlara karsi
sorgulayici, alternatif ¢oziimler iireten, olaylarin nedenlerini merak eden bireyler olarak

yetigsmelerinin hedeflendigi goriilmektedir.

Cesitli bilmeceler sorulur. Daha sonra bilmecelerin cevabini tahmin eden 6grencilere,
“Bu yemigler nerede yetisir? Nasil satilir?” (MEB, 1944: 46b), seklinde sorular yoneltilir.
Boylece meyvelerin yetistirme olanaklar1 ve satig siireci gibi konular1 sorgulayan, yapici
bireyler olarak yetismeleri amaglanir. Kizilay metninde karakterin, annesine “Anne, herkesin
gogsiindeki bu ¢icekler nedir.” (MEB, 1944: 81b), sorusu ile karakter ¢evresinde olusan
farkliliklar tizerinde diisiinerek sebebini 6grenmeyi istemektedir. Annesinin bu soruya verdigi
cevap ile Kizilay hakkinda bilgi edinen karakter, Kizilay’a destek olmak amaciyla ¢igek
almak istemektedir. Kis Gelmeden metninde karakterin “Bunlar kisa kadar ¢iirimez mi,
anne?” (MEB, 1944: 34Db), sorusu ile bir iriiniin omrii ve depolama kosullar1 hakkinda
sorgulama yaptig1 goriilmektedir. Bu sorgulama neticesinde karakter tursu yapimi hakkinda

bilgi edinmektedir.

Sorgulamaya yonelik incelenen ciimlelerin, yer aldigi metnin igerigi ile dogrudan
iligkili oldugu goriilmiistiir. Baz1 sorularda cevap hakkinda yonlendirici ciimleler kullanilmis
olsa da sorularin asil amaci; okuyucunun gevresine sorgulayict bir sekilde yaklagmasini
saglamak, yasadigi ve gordiiklerinin amacina vakif olan bireyler yetistirilmek oldugu
goriilmektedir. Metinlerde yer alan sorular ile Ogrenci sorgulama yapmayr Ogrenerek
cevresinde gordiigli nesnelere farkli sorularla yaklasmayi1 ve alternatif ¢oziimler iiretmeyi
ogrenecektir. Goriildiigii gibi ikinci siif dgrencileri igin hazirlanan metinlerde sorgulamaya
yonelik sorular, biiyiikk Ol¢lide metnin ana konusu ile Ortlisen cevaplar igermektedir.
Ogrencinin, bazi sorulara cevap bulmak icin metinden hareketle yaratici bir sorgulama eylemi

yapmasi gerekmektedir.

Siniflandirma
[Ikdgretim ikinci sinif 6grencilerine yonelik metinlerde siiflandirmaya yonelik tek bir

ornek tespit edilmistir.

“Ya Istanbul, dedi, onun giizelliine es var m1? Bogazi¢i, Adalar” (MEB, 1944: 13Db).
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Derinlemesine incelendiginde bu sorunun da aslinda retorik bir soru oldugu goriiliir.
Yani sira tespit edilen tek ciimleye ragmen ikinci smif 6grencilerinin smiflandirma

becerilerine yonelik bir ciimleye yer verilmedigini sdylemek yerinde olacaktir.

Karsilastirma
Metinlerde yer alan karsilastirmalarin birkac farkli yontemle yapildigi goriilmektedir.

[1ki, iki 6rnek arasinda benzerlik ya da farkliliklarin belirtilmesi yoluyla yapilanlar:
“Mangalda ne yakilir? Sobada ne yakilir?” (MEB, 1944: 36b).

“Kis giyecekleri nasildir?” (MEB, 1944: 36b), o6grencilere yoneltilen sorular ile
ogrencilerin karsilastirma yapmasi beklenmektedir. Yapilan bu karsilagtirmalar ile

Ogrencilerin nesnelerin farklilik ve benzerliklerini kavramasi istenmektedir.

Metinlerde yer alan ikinci ornekler ise; 6grencilere retorik sorular yoneltmesi yoluyla

gerceklesmektedir.
“Hayvanlar da kis i¢in bir hazirlik yaparlar m1?”” (MEB, 1944: 36b).

“Bu yemislerin ikisi biribirine benzer mi, benzemez mi?” (MEB, 1944:. 46b). Bu
orneklerde ise kisa cevaplar vermek yeterlidir. Ogretmen, verilen evet ya da hayir
cevaplarmin dogrultusunda kuracagi sinif i¢i etkinliklerle bu sorular1 derinlestirebilir. Fakat

metin merkezli bir incelemede bu sorularin yetersiz olacagi agiktir.

Uciincii 6rnekler ise metinde yer alan karakterlerin yapmis oldugu karsilastirma
ornekleridir. Bu Ornekleri metin biitiinliigli i¢inde goren Ogrenci karsilastirmanin nasil
yapilacagi konusunda fikir edinmektedir. Orneklerin farkli sekillerde ele alindig1
goriilmektedir. Bu durum, karsilastirma yapabilmenin ikinci siif 6grencileri i¢in fazlaca

Onem arz etmesindendir.
Bu ornekler ise:
“Sen baska, ben baska. Herkes bana diismandir, sana degil” (MEB, 1944: 51b).
“Beni kendi ¢ocuklar1 gibi seviyor” (MEB, 1944: 80b).

“Evet yavrum. Ikisi de senin. Birini sen giilerken, &tekini somurturken yaptim” (MEB,

1944 57h).
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“Okuma Ogrenenler yeni yeni bilgiler kazanirlar. Okumamiglara gelince, onlar

karanlik bir yere kapatilmis adamlara benzerler. Herne olursa gérmezler” (MEB, 1944: 61b).

“Sizin i¢in kocaman bugday cuvali ne ise onun i¢in de bu kiiciik bugday tanesi odur”

(MEB, 1944: 76b).

“Rengini, bi¢imini, kokusunu ¢ok sevdigim bu ¢igekleri, onlardan daha ¢ok sevdigim
anneme getirdim” (MEB, 1944: 62b). Verilen orneklerde karsilagtirmalarin bazilari net bir

sekilde belirtilirken bazilar1 ise metin biitiinliigii iginde anlasilabilmektedir.

Ikinci simf okuma metinlerinde karsilastirma Srneklerinin cogunlukla basit sekilde
oldugu, bu karsilagtirmalarin 6grencinin yas seviyesine uygun olarak genellikle iki sey

arasinda yapildig goriilmektedir.

Analiz

Yaralar: Temiz Tutahim metninde iki arkadas olan Dogan ve Ozdemir’in bir cam
pargasiyla ellerini yaralamalar1 ve akabinde yaralarinin durumu hakkindaki tutumlari analiz
edilmektedir. Dogan, okulda O6grendigi bilgilerden yola ¢ikarak yarasin1 ve sonucunda
karsilasabilecegi durumlari analiz ederek annesinden yardim aldigi goriilmektedir. Ozdemir
ise yarasina kirli bez ile pansuman yapar. Yaralanmanin neticesinde yapilan farkli iki
davranmisin sonucu ise, Ozdemir’in yarasimn daha da kétiilesirken Dogan’in yarasimin
iyilesmesidir. Dogan’in yaralanma sonucunda olabilecek durumlari analiz ettigi su ifadeler ile
metin icerisinde yer almaktadir. “Ogretmenimiz okulda ‘yaralari temiz tutmalidir’ demedi
miydi? Sen bu 6giide kulak asmadin; yaran azdi. Gene kolay kurtuldun; ya parmagini, ya elini
kesseydiler!... Unutma ki bu yiizden 6lenler bile olurmus” (MEB, 1944: 33b). Metinde, basit
diizeyde olan neden-sonug iliskisi ile 6grencilere bir olumsuzlukla karsilagmalar1 halinde

durumlarini nasil analiz edebilecekleri aktarilmaktadir.

Yangin metninde Engin’in bir gece ¢ikan yanginin nedenine yonelik babasina sordugu
soruya babasi, “Kadimnin biri giindiizden mangali iyice 6rtmemis. Gece bir kivileim sigramis,
minderi tutusturmus. Aman yavrularim, iyi bakin, bir yana ates diisiirmeyin. Lambay1
devirmeyin; mumu kagida, istiinlize, saginiza yakin tutmayin. Kibritle oynamaym.” (MEB,
1944: 42-43b), sozleriyle uyarir. Bu uyart ile yanginin ¢ikma nedenlerine yonelik giinliik

hayatta yapilan dikkatsizliklere ve bunlarin sonuglaria dair bir analiz yapilmaktadir.
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Kiiciik Alinin Adamlar: metninde Ali’nin okula getirdigi ¢ikim1 goren arkadasglari,
yoksul olmasi ve annesinin olmamasi gibi 6n bilgilerinden yola ¢ikarak Ali’nin durumunu
analiz ettikleri goriilmektedir. Ali ¢ikinint “Adamlarim yapti. Benim on adamim var.” (MEB,
1944: 53Db), sozleriyle agiklamasina arkadaslari tekrar “Ali’nin ¢ok yoksul oldugunu bilen
arkadaglar1 birbirlerinin yiiziine baktilar: “Ali 6gliniiyor; Ali yalan soyliiyor, ¢cok kocaman bir
yalan diye soylestiler.” (MEB, 1944: 53b), diyerek bir analiz yapmaktadirlar. Ogrencilerin bu
analizi, on bilgilerinden yola ¢ikarak yaptig1 goriilmektedir. Metnin igerisinde de bu analizin
yetersiz oldugu ifade edilmektedir.

Ikinci simf okuma metninde yer alan elestirel diisiinmenin analiz becerisi yetersiz

oldugu goriilmiistiir. Yer verilen analiz 6rnekleri de kisithidir.

Yorumlama

Yorumlama becerisi 0ziinde kisinin On bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgi ve
durumlart kendince yorumlamasidir. Renkler metninde Tiirkan, kirmizi renkli, Ayse ise beyaz
renkli kiyafet giydigini goren 6gretmenleri diger o6grencilerine yonelik “Tiirkanla Ayse neyi
andiriyorlar?” (MEB, 1944: 15Db), sorusuna Seving’in, “Tiirk bayragindaki kizil ve ak
renkleri...” (MEB, 1944: 15b), cevabini vererek renkleri yorumladigi goriilmektedir. Kirmizi
ve beyaz renklerin yan yana kullanilmasinin Seving tarafindan Tiirk bayragini ¢agristirdigi
ifade edilmektedir. Ciimle baglaminda bu cevabin nedeninin renklerin yorumlanarak bayraga

benzetilmesinden oldugu anlagilmaktadir.

Kurtla Kdpek metninde kurdun yolculuk boyunca korkarak etrafini sik sik kontrol
etmesi tizerine kopek boyle korkuyla yasamanin kolay olmadigini belirtir. Kendisini 6rnek
gosteren kopege kurt ikisinin farkli hayvanlar oldugunu sdylemesine karsin kopek, “Dogru,
ama su¢ sende; ciinkii sen herkese kotiilik yapiyorsun. Herkesin de sana kotiiliik
yapmasindan korkmalisin.” (MEB, 1944: 51b), demektedir. Képegin boyle bir cevap vermesi

kurdun i¢inde bulundugu durumu kendince yorumlamasindandir.

Cocukla Giines metninde Turgut odasina giren giines huzmesini gézlemlemektedir.
Annesinin, “Okuma-yazma dedigimiz sey iste bu giines 15181 gibidir. Okuma 6grenenler yeni
yeni bilgiler kazanirlar. Okumamislara gelince, onlar karanlik bir yere kapatilmis adamlara
benzerler. Herne olursa gormezler.” (MEB, 1944: 61b), sozleriyle benzetme yaparak okuma

yazmanin Onemine vurgu yaptigi goriilmektedir.
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Ikinci simf okuma kitabinda yer alan metinlerde yorumlama becerisine yénelik
ctimlelerin oldukg¢a az oldugu goriilmektedir. Genellikle benzetme yoluyla kisisel yorumlar

yapilmigtir.

Degerlendirme

Ikinci siif okuma kitabinda yer alan metinlerde dort tane degerlendirme drnegine
rastlanmistir. Yagmur metninde “Yavrum, olmasa yagmur, Ne olur bilir misin? Hep ekinleri
kurur tarlasinda g¢ift¢inin.” (MEB, 1944: 10b), kisminda 6nce bir soru yoneltildigi daha sonra
belli bir perspektiften degerlendirme yapildigr goriilmektedir. Tiirkiye nin sehirlerinin
giizellikleri tizerine konusan Ogrencileri igeren Tiirkiye metninde “Saydigimiz sehirlerin
hepsini de begenirim. Ciinkii hepsi Tiirk yurdudur.” (MEB, 1944: 13b), seklinde bir
degerlendirme yapan karakter, Tiirk yurdu olmasmin begenmek i¢in yeterli bir Kriter
oldugunu ifade ederek degerlendirme yapar. Bu degerlendirmesinden 6nce arkadaslar1 kendi
sehirlerini belli 6zellikleri ile karsilastirmalarina ragmen karakterin bu degerlendirmesinde tek

bir kriteri 6nemsedigi goriilmektedir.

Iki Resim metninde, kiz kardesinin resmini ¢izen abi, “En c¢irkin yiiz giiliimserse
giizellesir. Gene en giizel yiiz somurttu mu soguk, sevimsiz ve ¢irkin olur.” (MEB, 1944:

57b), ifadeleri ile kardesinin hal ve hareketlerini degerlendirdigi ve bir ¢ikarim yapmaktadir.

Ikinci smif okuma kitabinda degerlendirme 6rneklerinin sinitli ve yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Degerlendirme yapabilmesi ic¢in Ogrencinin farkli bilgileri kavramasi,

sorgulamasi, benzerliklerini ve farkliliklarini idrak etmesi gerekmektedir.

Cikarim yapma

Ikinci sinif okuma kitabinda ¢ikarim yapmaya bir 6rnek disinda rastlanmamstir. Kig
Gelmeden metninde “Gtiner o kadinin neden o kadar ¢ok patlican aldigini simdi anlamugti.”
(MEB, 1944: 35b), ciimlesi ile var olan bilgilerden yola ¢ikarak bir tahminde bulunuldugu

goriilmektedir. Gliner, 6n bilgilerini diizenleyerek bir ¢ikarimda bulunmaktadir.

Ikinci sinif diizeyi igin sorgulama ve karsilastirma gibi elestirel diisiincelere daha fazla
yer verildigi goriilmektedir. Cikarim yapabilmek i¢in elde bulunan verileri degerlendirmek ve

bir sonuca ulagsmak gerekmektedir. Bu yas diizeyinde 6rneklerin sayist sinirli tutulmustur.
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4.1.3 Ilkokul iiciincii simif Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiince
flkokul 3. smif Tiirkge Okuma kitabinda 57 metin bulunmaktadir. 57 metin icerisinde

elestirel diisiinmeyi i¢eren Ornekler asagida yer almaktadir.

Sorgulama

Soru sorma diistinmenin 6nemli bir adimidir. Balkabag: ile Kozalak metninde “Su
incecik bir ot parcasinin yemisleri ne kadar; biiylik bu kocaman agacinkiler de ne kadar ufak..
Kabaklar biiyiik agagta kozalaklar da bu kiigiik otcagizda bulunsayd: daha yakisikli durmaz
miydi?” (MEB, 1945: 10), seklinde diisiinen karakter balkabaklarin biiyiik agacta,
kozalaklarin yerde yetismesinin daha uygun olup olmayacagini sorgulanmaktadir. Kozalak ve
balkabagi arasinda bir karsilastirma yaparak sorguladigi ve bunun sonucunda da bir
degerlendirme yaptig1 goriilmektedir. Metnin devaminda, sorgulama yaparak benimsedigi
goriisiin yanlis oldugunu bir gézlem araciliyla anlayan karakterin “Ya, demin disiindiigiim
gibi bu agac¢ da su kabaklar yetismis olsaydi da onlardan biri kafama diisseydi benim halim ne
olurdu?” (MEB, 1945: 10), sozleriyle ikinci bir sorgulama yaptig1 goriilmektedir. Bu 6rnekle
ogrencilere, sorgulama yapmanin 6énemi vurgulanmakla beraber sorgulamanin kisisel kani ile
yapilmasi halinde edinilen sonucun gegerliliginin de sorgulanabilecegi aktarilmak istenmistir.
Yapilan sorgulamanin daha kapsamli ve somut delillere dayanmasi gerektiginin alti bu
ornekler ile ¢izilerek, bireysel sorgulama ile ulasilan kaninin her zaman yeni bir sorgulamaya
da acik olacagi anlasilmaktadir. Gézleme dayali sorgulamalarda, sorgulamay1 yapan bireyin
kendi perspektifinin disina ¢ikabilmesi nihai sonuca ulagabilmesinde biiyiikk 6nem arz

etmektedir.

Cumhuriyet Bayrami metninde Demir’in her yi1l Cumhuriyet kutlamalarina katildig
fakat bu kutlamalarin asil nedenini hi¢ sormadig: artik on yasinda oldugu i¢in nedenini merak
ettigi belirtilmektedir. Demir’in, babasina “Yalniz nigin bugiin toplaniyorlardi?” (MEB, 1945:
26), sorusuyla yapilan bu kutlamanin asil amacinin ne oldugunu derinlemesine 6grenmek
istedigi aktarilmak istenmistir. Ogrencinin gevresinde olusan olaylara ve bilingsizce yaptigi
davraniglarin  asil nedenini G&grenmesi gerektigi aktarilarak, soru sormanmn Onemi

vurgulanmugtir.

Ozgenlik metninde a¢ bir kurt ve semiz bir kdpek arasinda gecen konusmaya yer
verilmektedir. Kurt kendi bulundugu durumdan kurtulmak icin kdpege akil damigsmaktadir.
Kurdun, “Yalvaririm sdyle, seni bu kadar sismanlatan yiyecegi nereden buluyorsun?”, (MEB,

1945: 54), “Ne gibi isler?” (MEB, 1945: 54), yaptigin1 sorarak kopekten bilgi almaya c¢alistigi

37



goriilmektedir. Kopek gibi evcil bir hayvan olursa yemek konusunda sikintis1 olmayacagini
anlayan kurdun, kopegin tasmasina yonelik sordugu (MEB, 1945: 55), “Arkadas, bu ne?”
(MEB, 1945: 55), Soyle, rica ederim, nedir? (MEB, 1945: 56), “Ya giindiiz canin bir yere
gitmek isterse, birakmazlar mi1?” (MEB, 1945: 56) sorular ile tasma konusunda bilgi edinmek
istedigi goriilmektedir. Metin igerisinde cevaba ulasilabilen bu sorunun bir benzer 6rnegi ise
Kuyruklu Yildiz metninde gecen “Kuyrukluyildiz nedir? / Kuyrukluyildizlar nereden gelip
nereye gidiyorlar?” (MEB, 1945: 104), sorulardir. Fakat bu sorulara metin igerisinde net bir
cevap verilmez. Metinde kuyruklu yildizlar hakkinda edinilmis bilgilere yer verilmekle
beraber kuyruklu yildizin ne oldugunun tam kavranilamadigi cevabi verilmistir. “Nedir” soru
ekiyle olusturulan ilk metin 6rneginde, cevap metin igerisinde net olarak verilmektedir. Bu
cevap ile 6grencinin 6n bilgisinde olan esaret kavrami ile kdpegin tasmasini benzetme yoluyla
imgelenmek istenmistir. Metni okuyan Ogrencinin, esaret ve Ozgiirlik kavrami tizerinde
diisiinmesi amaglanmistir. Ikinci &rnekte ise, kuyruklu yildiz hakkinda elde edilen bilgiler
aktarilip, bilimsel bilgi ile ulasilamayan sorularin bilinmedigi ifade edilmistir. Ogrenciye
sorgulama yaparken nelere dikkat etmesi gerektigi ve cevapta aranilacak ozelliklerin neler

oldugu gibi konularda yol gosterici olmas1 hedeflenmektedir.

Gokyiizii metninde “Agabey, yagmur neden olur?” (MEB, 1945: 61), soru soran
kardesine, abisi cevap vermektedir. Cevap verirken kardesini verdigi bilgilerin dogrulugu
hakkinda diislindiirmek ve sorgulatmak i¢in benzetme yoluyla “Annenin kaynattig1 sudan da
bugu c¢ikmiyor mu?” (MEB, 1945: 61), sorusunu yonelttigi gorilmektedir. Giinesin
Ustaliklar: metninde ise “Giinesin higbir giin bagka yerden dogdugunu gordiiniiz mii?” (MEB,
1945: 62), “Peki, geceleyin bunlar1 nasil anlariz?” (MEB, 1945: 62) sorularin cevab1 metin
igerisinde bulunmaktadir. Burada iiretken bir sekilde diisiinmeye tesvik etmekten daha ¢ok
sorgulamanin nasil yapilacagi Ogretilmeye c¢alisildign goriilmektedir. Bu sorular metin
icerisinde cevaplanarak sorgulama sonucunda edinilen bilgilerin bilimsel bilgi olmasi
gerektiginin alt1 gizilir. Giinegin Ustaliklar: metninden sonra yer alan; “Yagmur neden yagar?
/ Yagmurun ne faydalar1 vardir? / Bugu ne demektir? / Bulut nedir? / Kar nedir? / Dogu ve
bat1 nerededir? / Giiney ve kuzey neresidir? Bir ormanda kalsaniz yolunuzu nasil bulursunuz?
| Geceleyin yol nasil bulunur, dort yon nasil belli olur?” (MEB, 1945: 63), sorulari yer
almaktadir. Bu sorular, dogal olaylar ve doga ile ilgili konular hakkinda bilgi edinmek
amaciyla 6grenciye sorulmakta ve cevaplart metin igerisinde verilmeyerek 6grencinin cevap
vermesi beklenmektedir. Ogrencinin diisiinmesi ve bu sorulara cevaplar arastirmasi

amaglanmistir. Daha 6nce sorgulama ve cevap bulma konusunda verilen metinlerin 6grenciye
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cevap verme konusunda 6rnek olacagi bir gergektir. Metinler ile 6grenciye, sorgulama ve

Ugiincii simif okuma metinlerinde ulasilan, sorgulamaya yénelten ciimlelerin ¢ogunda
ogrencilere sorgulamanin nasil yapilacagi ve cevaplara nasil ulasilabilecegi konusunda yol
gosterilmek istendigi goriilmektedir. Oznel kanilara dayanan cevaplarin her zaman nihai
cevap olmadigi vurgulanmistir. Ogrencilere, elestirel diisiinmenin alt basamagi olan

sorgulamay1 nasil yapabilecekleri 6gretilmek hedeflenmistir.

Siniflandirma

Elestirel diistinmenin 6nemli basamaklarindan biri siniflandirmadir. Bu stirecte, bir
dizi bilgiyi belirli kriterlere gére gruplandirmak ve oriintiileri veya farkliliklar1 gérmek icin
smiflandirma yapildigr goriilmektedir. Yap: oyunu metninde yer alan “Miihendis plan gizer,
Sonra yapici, diilger, Isciler ise baslar.” (MEB, 1945: 105), ciimlesi ile bir yapimnin
olusturulmasinda farkli mesleklerin islevlerine deginilmek istenmistir. Bu siniflandirma
stireci, farklt mesleklerin ne yaptigin1 ve yapi islerinin nasil yapildigini anlama agisindan

Onemlidir.

Yildizlar metninde, yildizlar hakkinda “Kimi biiyiik, kimi kiigiik goriiniiyor. Kiminin
15181 sar1, kimininki menekse rengi.. Bundan baska kirmizi olanlar da var.” (MEB, 1945: 101),
climleleri ile yapilabilecek siniflandirmalar hakkinda oOrnekler verilmektedir. Yildizlarin
biiytikliikleri, renkleri ve 1sik tiirleri gibi farkli o6zelliklerine gore siniflandirilabilecegi
soylenmektedir. Yapilacak siniflandirma ile 6grencilerin, yildizlarin 6zelliklerini anlamasi ve
farkliliklar1 gérmesine yardimei olmak amaglanmistir. Metin igerisSinde simiflandirma
yapilmamis sadece hangi yonlerden siniflandirma yapilabilecegi agiklanmistir. Metin ile
ogrencilere siiflandirma becerisinin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi drneklenmektedir.
Bu ornekler ile yildizlar ve ev yapimi hakkindaki bilgilerin nasil smiflandirilacagi,
benzerliklerin veya farkliliklarin nasil goriilebilecegi daha iyi kavranabilmektedir. Hedeflenen
kazanim ise, 6grencilerin bu 6rneklerden yola ¢ikarak yeni drnekler tizerinde de siniflandirma
yapabilmeleridir. Ugiincii simif okuma kitabinda siniflandirma becerisini igeren metinlerin az

oldugu, olan metinlerinde bu beceriyi gelistirme yoniinden eksik kaldig1 gortilmektedir.

Karsilastirma
Ucgiincii sinif okuma kitabinda karsilastirma rneklerine oldukca fazla yer verilmistir.

Karsilastirma orneklerini dort baslikta incelemek miimkiindiir.
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Ik olarak iki farkli nesne ya da durumun belli bir dzellige dayanarak karsilastirildig

goriilmektedir. Bu tarz kargilagtirmaya yonelik ciimleler asagida siralanmastir:

“Ni¢in satilmasin? Demin bunun yaris1 kadar bir kusa yirmi bes lira verdiler,

gormediniz mi?” (MEB, 1945: 8) .

“Oyle ya, can1 cana 6l¢gmeli. Evimizde otururken damimizin {istiine ev biiyiikliigiinde
bir kaya ile vursalar, vursalar, tavanlar ¢atirdamaga, gogmege baslasa; biz ne oluruz?”” (MEB,
1945: 13).

“Bakin gercekten adam baska midir hi¢ bundan? / Sanki bir adam gibi, sanki bir adam
kadar; / Bu kocaman adamin eti kar, kemigi kar” (MEB, 1945: 42).

“Sizin gibi buzda gezerken ayagi kaymaz” (MEB, 1945: 47).

“Sen de eger benim gibi sahibinin iglerini goriirsen benim gibi yer, iger, sismanlarsin”

(MEB, 1945: 54).
“Poyraz lodostan daha serindir” (MEB, 1945: 62).

“Yazik degil mi bu fidana... O da senin gibi ¢ocuk... Bu damliyan su onun kandir....”
(MEB, 1945: 78).

“A tilki amca, sen baban gibi sofu degilsin” (MEB, 1945: 81).

“Onlara dokunursaniz sirirlar. Ev karincalari gibi kuyruklarile sokmazlar” (MEB,
1945: 86).

“Bu lamba sizin evinizdeki gibi oday1 aydinlatmak i¢in degil, 1sinmak i¢in kullanilir”

(MEB, 1945: 100).
“Biz sizin gibi biitiin geceyi uykuda gegiremeyiz” (MEB, 1945: 101).

“Art demis: Ben calistim. Azik topladim biitiin yaz; Sen diisiinmedin yarmni, Yalniz

ucup Ottiin; haylaz!...” (MEB, 1945: 108).
“Ben senin gibi degilim. Sesim ¢ok incedir” (MEB, 1945: 109).

Ikinci olarak, iki nesne ya da durum karsilastirilirken bir 6zelligi degil birden fazla

0zelligi hedef alan climlelere de yer verilmistir:
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“Yalniz senin baban tek ayak tistiinde durur, gozlerini kapar, dyle 6terdi, goriiyorum ki

sen boyle yapamiyorsun!” (MEB, 1945: 80).

“Oteki agaglar ding, giirbiiz adamlar gibi biiyiiyorlar, bizi gdlgeye ve yemise
boguyorlar. Bu zavalli; boyle ciliz, sakat yasiyor” (MEB, 1945: 78).

“Bizim bahg¢ede olan kiraz, armut, elma agaglar1 kimsenin bahgesinde yoktur” (MEB,
1945: 77).

Ugiincii olarak, ikili gruplandirma yapilan karsilastirmadir. Bu sekilde olusturulan
ciimleye ise bir Ornekte rastlanmistir. Gruplandirma yapilarak ‘bedene faydali’ olmasi

acisindan karsilastirma yapildig: goriilmektedir.

“Kestane ile thlamurun cicegi kahveden, caydan daha tatli, hem de bedene daha

faydalidir....” (MEB, 1945: 99).

Ugiincii sinif okuma metinlerinde, dgrencinin mevcut bilgilerinden ya da edinecekleri
yeni bilgilerden yola ¢ikarak nasil karsilastirma yapabilecegi cesitli 6rneklerle aktarilmistir.
Uciincii simif okuma kitabinda, 6grencinin yas aralig1 igin yeterli karsilastirma ornekleri

bulunmamaktadir.

Analiz

Var olan bir durumu gozlemleyerek analiz etme elestirel diisiinme i¢in Onemli
yetkinliktir. Papagan metninde, papaganin pahali bir sekilde satildigini géren bir adamin
evinde bulunan hindiyi pazara getirerek yiiksek bir {icret talep etmesi anlatilmaktadir. Satici
kendince bir analiz yaparak papagan ve hindi arasinda boyut bakimindan bir kiyaslama
yaptig1 “Ni¢in satilmasin? Demin bunun yaris1 kadar kusa yirmi bes lira verdiler, gérmediniz
mi?” (MEB, 1945: 8), seklinde ifade edilmektedir. Bu duruma sahit olan kisiler “Arkadas,
dedi o kusa ‘papagan’ derler; kendisine Ogretilen sozleri tekrar eder, sabahlar1 kalkinca
‘giinaydin’ der. Yoldan gecen saticilara seslenir. Evdekilerin isimlerini birer birer soyler. Yani
bizler gibi konusur.” (MEB, 1945: 8), sozleriyle saticinin boyut bazinda yaptigi kiyaslarin
yetersiz ve yanlis oldugunu belirtirler. Metinde iki sey arasinda tek bir yonden karsilastirma
yapmanin yetersiz oldugu belirtilerek papagan ve hindinin bir¢cok 6zelliginin analiz edilmesi
gerektigi vurgulanir. Papaganin kii¢iik bir kus olmasina karsin hindiden bir¢ok yonden {istiin

oldugu belirtilir.
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Faydali Hayvanlar metninde sinifta bulunan 6grencilerin, akil yiiriitme yoluyla, adada
yasam siirebilmek i¢in hangi hayvanlarin insanlara fayda saglayacagini diisiinmeleri
istenmektedir. Ogrencilerin, verdikleri drneklerin hangi yoniiyle fayda sagladigim belirterek
derin bir diisiinme siirecine girdikleri goriilmektedir. Insan yasamu igin elzem olan ihtiyaglari
belirleyerek bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in hangi hayvanlara gerek oldugunu analiz
etmektedirler. “Kanarya dinleyerek bal yemek iyi bir sey ise de daha dnce diisiiniilecek daha
iyi, daha faydali ne var?” (MEB, 1945: 67), ifadeleriyle 6gretmen, dgrencilerine diisiinme ve
analiz etme yoniinden destek olmaktadir. Fayda ve zarar saglayacak hayvanlari1 analiz eden
ogrenciler goriislerini sira ile belirtmektedirler. Ozdemir’in adada ne kadar kalacaklarmi
sormasit ve devaminda “Oyleyse attan nce okiiz 1dzim. Ekmeksiz yastyamayiz. Ekmek
bugdaydan yapilir. Bugday yetistirmek icin toprag: islemek ister. Ben ¢ift¢i cocuguyum,
bilirim: bugday1 ekmeden once toprak, sabanla altiist edilmelidir. Bu saban1 dkiiz ¢eker....”
MEB 1945: 68), sozleriyle omiir boyu bu adada yasayabilmek igin bir analiz yaptigi
goriilmektedir. Diger o6grencilerin ada hakkinda sorular sordugu ve bu dogrultuda fikir
tiretmeye devam ettikleri goriilmektedir. Metnin, genel yapisi itibartyla hayvanlarin hangi
yonden insanlara fayda sagladigini diisiindlirmeye yonelik olmakla birlikte bir ada

orneklemesiyle dgrencilerin analiz yapmasina tesvik ettigi goriilmektedir.

Yorumlama

Metinlerde karakterlerin basit diizeyde olaylar1 kendilerince yorumladiklar1 drnekler
bulunmaktadir. “Ayibaliklart ¢ok giizel yiizer.” (MEB, 1945: 50), “Zavalli ayibaligi...”
(MEB, 1945: 51) ve “Ben senin yerinde olsam onu keser, yakarim.” (MEB, 1945: 77),
ctimleleri ile karakterin gézlemlerinden yola ¢ikarak bir yorum yaptig1 goriillmektedir. Metin
biitiinliigli igerisinde bu yorumlar: neden yapildig1 6grenciler tarafindan anlasilmaktadir. Bu
yorumlamalar ile oOgrencilere elestirel diisinme ve gordiiklerini yorumlama yetenegi

kazandirmak amaglanmaktadir.

“Gelin, musir ekelim. Misir ekersek gelecek yil ekmeksiz kalmayiz.” (MEB, 1945: 97),
sozleriyle karakterin uzun vadeli bir plan yaptigi goriilmektedir. Gelecekte ekmeksiz

kalmamak i¢in bugiinden ¢aligmak ve plan yapmak gerektigi yorumunda bulunulmaktadir.

Degerlendirme
Ortaokul 3. Siif Tiirkge Okuma kitabinda yer alan Balkabag: ile Kozalak metninde
“Su incecik bir ot pargasinin yemisleri ne kadar; biiyiik bu kocaman agacinkiler de ne kadar

ufak.. Kabaklar biiyiik agagta kozalaklar da bu kiiclik otcagizda bulunsaydi daha yakisikli
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durmaz miydi1?” (MEB, 1945: 10), climleleri ile Kkarakterin bir degerlendirme yaparak
kendince buldugu ¢6ziimii soru yoluyla aktardigi goriilmektedir. “Ya, demin diisiindiigiim
gibi bu agac¢ da su kabaklar yetismis olsaydi da onlardan biri kafama diisseydi benim halim ne
olurdu? diye diisiindii.” (MEB, 1945: 10), ifadesiyle karakter bir soru sormaktadir. Aslinda
karakterin bu soruya cevap beklemedigi yaptig1 degerlendirmeyi vurgulamak istedigi

goriilmektedir.

Metinlerde, 6grencinin ve karakterlerin diisiinmeye yonlendirildigi goriilmektedir.
“Bir diigiin, kim bilir simdi ¢ift¢iler, bahg¢ivanlar ne kadar seviniyorlar. Ciinkii yagmur onlarin
ekinlerine zerzevatlarina can verir.” (MEB, 1945: 61), seklinde yapilan degerlendirmede
“ctinkti” ifadesiyle degerlendirmenin hangi diisiinceye dayandirildigr agikga belirtilmektedir.
Farkl1 bir metinde Karakterin kendi ve gevresini tanidig1 ve 1ss1z bir adada yasayabilmek igin
onceligini belirlemek icin “Oyleyse attan 6nce okiiz 1dzim. Ekmeksiz yasiyamayiz. Ekmek
bugdaydan yapilir. Bugday yetistirmek i¢in topragi islemek ister. Ben c¢if¢i ¢ocuguyum,
bilirim: bugday1 ekmeden O6nce toprak, sabanla altiist edilmelidir. Bu saban1 6kiiz ¢eker....”
(MEB, 1945: 68), scklinde bir degerlendirme yaptigi goriilmektedir. Bu degerlendirmede
karakter on bilgilerinden yola ¢ikarak bir ihtimal dahilinde Onceligini belirlemeye

calismaktadir.

Cikarim yapma

Uciincii siif Tiirkce Okuma metinlerinde yer alan elestirel diisiinmenin alt becerisi
olan c¢ikarim yapmay1 igeren fazlaca Ornege rastlanmistir. Metinlerde anlatilan olaylar
neticesinde verilen bilgilerden yola ¢ikarak mantikli ve tutarli ¢ikarim yapmaya calisan
karakterlerin, yaptiklari ¢ikarimlarin nedenlerini de belirttikleri goériilmektedir. Birinci ve
ikinci sinif okuma kitaplarinda ¢ikarim yapma 6rnekleri sinirliyken ticiincii sinif kitaplarinda
fazla oldugu goriilmiistir. Ugilincli sinifta bulunan o6grencilerin yas itibariyla ¢ikarim
yapabilme becerisine ulastig1 diisiiniilerek, 6grencilere farkli tarzlarda ¢ikarim yapma

orneklerini iceren metinler sunulmaktadir.
Karakterlerin eldeki verilerle yaptiklari ¢ikarimlari iceren 6rnekler sunlardir:

“Kurtulus savasinda ordularimizin gosterdigi yigitlikler, 6zveriler Tiirklerin yurtlarina

ne saglam duygularla bagl olduklarini anlatmistir” (MEB, 1945: 34).
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“Bir gece kara yel esti; kayinin, mesenin, sogiidiin yapraklarini diisiirdii. Yalmiz kiictik
kusa 1yilik ettigi i¢in ¢amin yapraklarina dokunmadi. O zamandanberi ¢am agaclarinin

yapraklari kisin dokiilmez” (MEB, 1945: 44).
“Oteki yolcular bu son gelenin kurnazligim anlamistilar” (MEB, 1945: 46).
“Beyaz ay1 soguktan yilmaz. Ciinki sik tiiylii kiirkii vardir” (MEB, 1945: 47).

“Artik o glinden sonra tilki beygir avlamag: aklina getirmedi. Bu, aymin tilkiyi biricik

aldatis1 oldu. Herkes bilir ki ay1 budala bir hayvandir” (MEB, 1945: 49).
“Biitiin bu isler, Uray isleridir” (MEB, 1945: 57).

“Sunu iyi biliniz ki hayvanlar olmasaydi biz yasamak i¢in ¢ok zorluk ¢ekerdik” (MEB,
1945: 70).

“Giines bana ¢ok iyi geliyor” (MEB, 1945: 84).

“Eger giinesin 1siklar1 her giin bdyle parlasa, ben de bahgede oturabilsem, yakinda

biisbiitiin iyi olacagim, yeniden yiiziime renk gelecek” (MEB, 1945: 84).
“Yazin artinca sicak, sararir herbir basak” (MEB, 1945: 94).

“Her c¢igek ileride bir yemis olacak demektir. Bir dal kopardin m1 onun {istiinde kag,
cicek varsa o kadar yemis, yok etmis olursun...” (MEB, 1945: 98).

“Bu yildizlardan birgogu kavriyamiyacaginiz kadar biiytiik giineslerdir. Yalniz onlar o

kadar uzaklardadirlar ki bize gokyiiziinde birer benek gibi goriiniiyorlar” (MEB, 1945: 102).
“Sitma ¢ok korkung, bir hastaliktir” (MEB, 1945: 112).

“Arkadas, dyleyse sana ugurlar olsun. Sen istedigin gibi yasa! Ben Oyle 6zgenligimden
vazgectikten sonra bana ne verseler istemem. Ben 6zgen alis- tim; kole olarak yasamaktansa

0zgen olarak 6lmek daha iyi!” (MEB, 1945: 56).

4.1.4 Tlkokul dérdiincii simf Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiince

Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesinde ilkokul 4.
Smif Tiirkge Okuma kitabinin iki farkli niishasina erisilebilmistir. ilk kitabin baskis1 1937,
yenilenmis niishas1 ise 1956 yilina aittir. Incelemede 1937 ve 1956 yillinda okutulan iki farkli
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niisha ayr baslik altinda incelenmis ve boliim sonunda bu iki niishanin karsilastirmasi

yapilmustir.

A) Tlkokul dirdiincii simif (1937)
Ilkokul 4. smif okuma kitabinda 73 metin bulunmaktadir. 1936 yilinda okutulmaya
baslayan Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiinme {izerine bulunan bulgular asagida

verilmistir.

Sorgulama

Dordiincii sinif Tiirkge Okuma metinlerinde; sorgulamanin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda bir 6n bilgi olusturmak ve metinde yer alan konunun 6grenci tarafindan daha 1yi
kavranmasi, 06grencinin kafasinda olusabilecek sorularin cevaplanmasi igin ¢esitli
sorgulamalara yer verildigi goriilmektedir. Konunun detaylica 6grenilmesine yonelik yapilan
sorgulamalarda agirlikli olarak “ne, nasil, nigin, neden, hangi, kim” soru kaliplarinin

kullanildig: tespit edilmistir.

“Baba, gazetelerde okuyorum. Atatiirk, tiirk¢eyi kurtartyormus. Tiirk¢eyi kurtarmak ne

demektir?” (MEB, 1937: 14a).

“Bir bebek yaptigimiz i¢in kafanin igine bir sey koymak istemez. Fakat insanlarin ve

birgok hayvanlarin kafalarinin iginde ne vardir?” (MEB, 1937: 20a).
“Iyi ama yiiksekten diismedigin yerlerde ne yapiyorsun?” (MEB, 1937: 71a).
“Ne kaybettin baba? Nedir boyle aradigin?” (MEB, 1937: 115a).
“Ne oldun? Hasta misin?” (MEB, 1937: 121a).
“Oglum, sizin koyiiniize diisman nasil geldi?” (MEB, 1937: 35a).
“Hangi is¢i saatte bir liradan fazla kazanabilir?” (MEB, 1937: 6a).
“Dedelerimin, babalarimin yaptigini ben ni¢in yapamazmisim?” (MEB, 1937: 41a).
“Giines tutulmasi nedir?” (MEB, 1937: 89a).
“Nig¢in? Pamuk bir kusurda m1 bulundu?” (MEB, 1937: 142a).

“Giiner, soyle bakalim, hangi hayvanlar belkemiklidirler?”” (MEB, 1937: 22a).
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“Oyle mi oglum? Sana kim soyledi?” (MEB, 1937: 89a).

Metinlerde, konu hakkinda detayli bilgi almak igin kullanilan “nasil ve nerden”
sorulart ile olusturulan ciimlelerden sonra “mi / mi” soru kalibiyla olusturulmus cevabi

sinirlandirici 6rneklere de rastlanmaktadir.

“Bliylikbaba, kuslar, baliklar, kelebekler nasil hayvanlardir? Belkemikli mi,
belkemiksiz mi?” (MEB, 1937: 21a).

Sanat Eserlerinin Degeri metninde karakterin yapmis oldugu sorgulama da “Sekiz
saatlik bir is i¢in sekiz liradan fazla para istemek yolsuz degil midir? Hangi is¢i saatte bir
liradan fazla kazanabilir?” (MEB, 1937: 6a), ifadeleri kullanilmaktadir. Belli bir cevaba
yonlendirici gibi goriinen bu sorulara verilen cevaplarin metnin biitiinliigii igerisinde bu
sekliyle yanlis kabul edilebilecegi vurgulanmaktadir. Metinde bu sekilde bir sorgulama yapan

karakterin yanlig diislindiigii soylenilerek sanat eserlerinin 6nemine deginilmistir.

Termometre adini tastyan metinde; “Termometre yalniz havanin, odanin sicakligini,
soguklugunu mu gosterir sanirsiniz?” (MEB, 1937: 57a), sorusuyla 6grencinin 6n bilgilerini

sorgulamasi amaclanmaktadir.

Tarih metninde karakterin bahgesini basan yagmur suyu ile nasil miicadele edecegine
yonelik “Bu su basmast ilk defa olan bir sey miydi? Siiphesiz degil!...” (MEB, 1937: 40-41a),
ctimlesinde sorgulama yapildiktan sonra gegmis yillar diistiniilerek bir ¢ikarimda bulunuldugu
goriilmektedir. Burada da goriildiigli gibi metinlerde karakterler sorgulama yaparak
bahsedilen olay1 daha derinlemesine 6grenmeyi ya da sorgulama yaparak bir ¢éziim bulmay1

hedeflemektedirler.

Siniflandirma

Dordiincii sinif okuma metinlerinde bilimsel bilgilerin 6grenciye aktarilmasi ve daha
iyi anlagilmasi i¢in smiflandirma yapildigi goriilmektedir. sk metninde gece kullanilmak
lizere Uretilen aydinlanma araglarinin tarihi seyrine yer verilmektedir. Metinde, “Aydinlatma
araclar arasinda bu saydiklarimizdan baska gazlar da vardir. Bunlarin bir kismu tabii gazdir ki
petrol kuyularindan cikarilir. Oteki de magden kdmiiriinden ¢ikarilan gazdir.” (MEB, 1937:
88a), eski zamanlarda kullanilan iiriinler ve giiniimiizde kullanilan madenler karsilastirilarak
smiflandirma yapilmustir. Sitma metninde “Kolera, tifo, beyinhummasi ve baska atesli

hastaliklar sitmanin yaninda er ve kabaday1 hastaliklardir.” (MEB, 1937: 116a), ctimlesinde
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sitma hakkinda bilgi verilirken diger hastaliklar ile karsilastirilarak bir siniflandirma
yapilmistir. Biiyiik Babanin Bebegi metninde insan anatomisi hakkinda bilgi verildikten sonra
insan ve hayvanlarin benzerlikleri ve farkliliklarindan yola ¢ikarak bir siniflandirma yapildig:
goriilmektedir. “Insanda ve dordayakli hayvanlarin hepsinde belkemigi vardir. Bunlara:
‘memeli hayvanlar’ derler. Kuslar da memeli hayvanlar gibi belkemiklidirler. Yilanlar gibi
yerde siirlinen hayvanlarin da belkemikleri vardir. Baliklarla hem karada, hem denizde
yastyan hayvanlar da bu takimdandirlar” (MEB, 1937: 22a). Metnin devaminda belkemikli
hayvanlarin siniflandirmasi yapilmaktadir. “Memeli hayvanlar, kuslar, yerde siiriinenler, hem
karada, hem denizde yasiyanlar, baliklar” (MEB, 1937: 22a). Bir ka¢ metin sonra 6grenciye
farkli bir bakis agis1 sunmak i¢in yer verilen Gezgin Ev metninde “Bilirsiniz, hayvanlardan
¢ogu ya dordayakhidir, ya iki...” (MEB, 1937: 25a), ciimlesiyle bir siniflandirma
yapilmaktadir. Bilimsel bilginin aktarimi yaninda cografya bilgisini desteklemek i¢in “Bizim
Devletimiz Rusya, Yunanistan, Bulgaristan, Iran, Irak, Suriye komsulariyle ve baska biitiin
diinya devletleriyle barisiklik iginde yasamayi ister.” (MEB, 1937: 3a), seklinde bir
smiflandirma  yapildigi  gériilmektedir. Ogrencinin, komsu iilkeleri tanimasi ve devlet

politikas1 olan barig igerisinde yasamasi fikirlerinin bir arada verildigi goriilmektedir.

Doérdiincii stnif okuma metinlerinde yer alan smiflandirma o6rnekleri 6grencinin
aktarilan konuyu daha i1yi kavramasina destek olmak i¢in yer verildigi anlasilmaktadir.
Ogrencilere sunulan bilgiler kesin olmakla birlikte 6grenciler metinlerin yapisi itibartyla bu
simiflandirmalardan yola c¢ikarak kendi siniflandirmalarimi yapabilme imkani1 tanindigi

goriilmektedir.

Karsilastirma
Dordiincii sinif Tiirkce Okuma kitaplarinda yer alan metinlerde biz ve digerleri olarak
ayrilmis ve bu biling ile yapilmis karsilagtirmalara yer verilmektedir. “Biz” olarak

nitelendirilen seylerin degistigi goriilmektedir.

Riizgar ve insanin karsilastirildigir Riizgdr Gezmege Cikiyor adli metinde; “Riizgar,
yola ¢ikarken bizim gibi yanina cantalar, paketler almaz; onun i¢in ¢ok diislinmeden soyle
haykirdi.” (MEB, 1937: 18a), ciimlesinde dgrencilerin karsilastirma yaparak riizgar ve insan

arasindaki farki kavramasi hedeflenmistir.

Cumhuriyeti Nigin Seviyorum? adli metinde gegen “Ogretmenimiz zengin ¢ocuklarma

baska, bize baska tiirli davranirdi.” (MEB, 1937: 8a), climlesi, zenginler ile fakirlerin
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karsilastirildig1 goriilmektedir. Metnin biitiinligl igerisinde ise eski egitim sistemi ve yeni
egitim sistemi igerisinde zengin ve fakir 6grencilerin konumu karsilastirilmaktadir. Osmanl
doneminde kullanilan Tiirk¢e ile Cumhuriyet doneminde kullanilan Tirkge’nin “Bizim
dilimiz, tiirkgemiz de boyle idi. Eskiden Tiirk dili ise yaramaz diye, sultanlar, softalar Arap ve
Fars kelimelerini ve kurallarini almislardi; siirlerini, kitaplarini hep onunla yazarlardi, «El»
demezler, arapga ‘Yed’ yahut farsga ‘Dest’ derler; ‘Baba’ y1 kaba bulurlar, arapga ‘Eb’ yahut
farsca ‘Peder’ derler. ‘EV’ i begenmezler, arapca ‘Beyt’ yahut farsca ‘Hane’ derlerdi.
‘Babanin evi’ yerine de ‘Hanei peder’ yahut ‘Beytiil’eb’ diye yazarlardi.” (MEB, 1937: 14-
15a), ifadeleriyle karsilastirildign goriillmektedir. Karsilastirma yapilirken ¢ok sayida ornege
yer verilerek Ogrencinin aradaki farki daha iyi anlamasi amaglanmaktadir. Teknolojinin
gelismesi ve insan hayatina yansimalarim “Insanlar, eski zamanlarda evlerini simdiki gibi bol
1sikla aydmlatamiyorlardi. Soniik 1siklarla ve yag lambalarinin pis kokulart icinde Omiir
geciriyorlardi. Fakat simdi dyle mi ya? Simdi hava azacik kararir kararmaz hemen elektrik
diigmesini ¢eviriyoruz, yahut da havagazi lambasimi yakiyoruz.” (MEB, 1937: 86a) ve
“Onceleri kibritlerin kullanilmas simdiki gibi kolay degildi.” (MEB, 1937: 87a), ifadeleriyle
karsilagtirildigr  goriilmektedir. Bu Kkarsilastirmalarda “biz” olarak ifade edilen zaman
dilimidir. Cumbhuriyetin kazanimlarinin 6grencilere, bu karsilastirmalar sayesinde aktarilip

kavratilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

“Biz” olarak yer alan “Bizim iklimimizde her y1l birka¢ ay konukluk eden kuslarin en
vefalis1 leylektir. Oteki kuslarin hepsinden oénce yakimimiza yerlesir.” (MEB, 1937: 99a),
climlesinde memleketimizde bulunan kuslar arasinda bir karsilastirma yapilmaktadir. Yine,
“Bizim taraflardakiler sizin memleketlerin yilanlarina benzemezler.” (MEB, 1937: 113a) ve
“Bazi memleketlerde kirpinin etini de yerlermis ama biz yemeyiz.” (MEB, 1937: 135a),
ifadeleriyle Tiirkiye’de bulunan hayvanlar ve et yeme kiiltiirii hakkinda bir karsilastirma

yapildig1 goriilmektedir.

Sonbahar adli metinde; “Kar mevsimi yaklasinca yoksul insanlarin hali de kuslarin
halini andirir.” (MEB, 1937: 16a), karsilastirmasi ile 6grencilerden, gozlemi kolay olan kuslar
ile yoksul insanlar1 Ozdeslestirmeleri ve bu dogrultuda bir karsilastirma yapmalari
istenmektedir. Benzer olarak hayvanlar arasinda da karsilastirma yapilmaktadir. Esek adli
metinde; “Esegin gozleri ¢ok iyi goriir. Burnu ¢ok iyi koku alir. Hele kulaklari bildigimizden
cok 1yi isitir. Diyebiliriz ki isitmeden yana tavsandan asagi kalmaz” (MEB, 1937: 28a). Bir

Tavsamin Kaygist metninde ise “Kosarak kagmaktan bagka bir sey yapamam. Sincaplar gibi
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agaclara tirmanamam. Adatavsanlar1 gibi kovuklara sokulamam. Kurtlar gibi saldiramam.
Geyikler gibi boynuz vuramam.” (MEB, 1937: 62a), ciimleleriyle hayvanlar bazi
ozellikleriyle karsilagtirilmaktadir.

Sitma metninde “Koylerimizde oldugu kadar sehirlerimizde de halki kirip gegiriyor.”
(MEB, 1937: 116a), ifadeleriyle hastaligin etki alanindan bahsedilmektedir. Ogrencilere sitma
hakkinda bilgi verilerek, etki alanlarinin daraltilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri de metnin
devaminda sunulmaktadir. Ogrencilerin olaylara genis bir perspektiften bakabilmelerini
saglamak amaciyla, dordiincii sinif metinlerinde gecmis ve giliniimiiz arasinda karsilastirma
yapilmistir. Metinlerde, okuyucularin yasadigi zaman, iilke, doga olaylar1 ve hayvanlar

hakkinda karsilastirma yapilarak belli kanilarin olusturulmasi hedeflendigi goriilmektedir.

Analiz

Bir olay1 analiz edebilmek icin genis bir perspektiften bakabilmek onemlidir. Sanat
Eserlerinin Degeri metninde resmi sekiz saatte yapmis oldugu icin az para vermeyi teklif
eden miisterisine ressam, “Hayir, ben bu resmi tam elli y1l sekiz saatte yaptim.” (MEB, 1937:
6a), demektedir. Yapilan bu analizle miisterinin yanlis diisiindiigii asil emegin iiretilen sanat
eserinin ¢izim zamani degil ¢izim yetenegini gelistirmek icin ressamin harcadigi zaman

oldugu sdylenmektedir.

Son Bahar metninde fakirlerin icinde bulunduklar1 durum “icleri donar. Ciinkii iistleri
baslar1 kendilerini buzlu havalara kars1 koruyacak kadar saglam degildir; odun, komiir almak
icin paralar1 yok; eger hastalanacak olurlarsa nasil hekim getirecekler, ne ile ilag alacaklar?”
(MEB, 1937: 16a), ifadeleriyle aktarilmaktadir. “I¢leri donar.” Yargisi verildikten sonra bu
yargiya nereden ulasildigi 6grenciler tarafindan anlasilmasi i¢in “clinkii, nasil ve ne”

ifadeleriyle fakirlerin durumlarinin analiz edildigi goriilmektedir.

Tarih metninde, “Boyle bir felaket olursa yalniz bahgelerindeki iiriinii kaybetmekle
kalmiyacaklardi.” (MEB, 1937: 40a) ve “Dedeleri akillar1 ve yigitlikleri ile buna bir care
bulmamis olaydilar simdiye kadar ¢oluk ¢ocuklarmin adi kalir miydi1?” (MEB, 1937: 41a).
Ciimleleriyle karakterin i¢inde bulundugu durumu “boyle, yalmiz ve simdiye kadar”
ifadeleriyle analiz ettigi goriilmektedir. Yaptig1 analizden yola ¢ikarak bir kaniya ulastiktan

sonra 6grencilere tasdik etmeleri amaciyla soru yoneltmektedir.

Kurt Masali adli metnin genelinde kurdun a¢ gozliiliigii anlatilmaktadir. Metnin

sonunda kurdun, “Bulmustun bir semiz katir, / Ye, diislinme goniil, hatir; / Nene gerek senin
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satir? / Kasap miydin behey sersem.? / Yerinde olur gebersem! / Bulmustun dolgunca bir at, /
Ye, keyfinden sirt iistii yat! / Nene gerek senin berat?” (MEB, 1937: 54a), ifadeleriyle
yasadiklarini analiz ettigini ve karar verirken ne kadar aceleci ve a¢ gozli oldugu konusunda

bir analiz yaptig1 goriilmektedir.

Koémiir ile Su metninde komiire ithafen suyun, “Sen toprakta yasadigin i¢in diinya
islerinden haberin yok. Elektrik makinelerini isletmek i¢in artik sana muhtag¢ degilim. Bir¢ok
yerde ben yiiksekten makinelerin iistiine dokiiliyorum. Agirligimla, kuvvetimle makineleri

ceviriyorum.” (MEB, 1937: 71a), ifadeleriyle analiz yaptig1 goriilmektedir.

Dordiincii simif okuma kitaplarinda karakterlerin i¢inde bulunduklari durumu analiz
ettikleri goriilmektedir. Bu analizler “glinkii, ne, nasil, boyle, yalniz, simdiye kadar ve artik”
kelimeleri etrafinda sekillenmektedir. Iginde bulundugu durumu diisiinen, sorgulayan
karakterler analiz yapmaktadirlar. Metinlerde, okuyan ogrencilere analiz yapma firsati
sunulmamaktadir. Yer verilen analizler ile 6grenci analizin nasil yapilacagini bir kurgu metin
ile inceleme imkan1 bulmaktadir. Ogrenciler metinlerdeki analizleri tam anlamiyla
kavrayabilirlerse kendi hayatlarinda karsilastiklar1 durumlart da analiz etme imkani
bulabilirler. Fakat metin merkezli bakildig1 takdirde okuyucu, analizlere bir katki

saglamayarak tamamen pasif durumda kalmaktadir.

Yorumlama

Dordiincii sinif Tiirkge Okuma kitabinda yer alan metinlerde israf, hayvan haklar1 ve
bilimin gelisimi konularinda anlatic1 ya da kahramanin yorum yaptigi goriilmektedir. “Sunu
biliniz ki ziyanciligi sevmemek baska, cimrilik baskadir.” (MEB, 1937: 60a), “Biitiin
omriince yiik tasimis, hizmet etmis bir hayvani ihtiyarliginda sokaga atmak yiiz kizartacak bir
seydir...” (MEB, 1937: 144a) ve “Aydinlatan seylerin en sonu ve en onemlisi olarak size
elektrigi anlatahm” (MEB, 1937: 88a). Yapilan bu yorumlamalar ile metin bitiinligi
icerisinde 6grencinin bu konularda diisiinmesi ve kendi yorumunu yapmasina destek olmak

amactyla metin igerisinde yer aldig1 goriilmektedir.

Degerlendirme

Dordiincii sinif okuma kitaplarinda yer alan metinlerde hayvanlar hakkinda bilgiler
verilirken tanitilan hayvanlarin kendilerine 06zgli yoOnleri vurgulanarak bu 6zellikler
degerlendirilmektedir. Gezgin Ev adli metinde; “Siimiikliibocek ne diye kossun? Geldigi yere

donmek kaygusunda degildir ki... Evine donecegi de yoktur. Ciinkii boyuna evinin i¢indedir.
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Nereye gitse evini de sirtinda tasir” (MEB, 1937: 25a). Bu ciimlelerde siimiiklii bocek
hakkinda bilgi verilerek “ne ve ¢iinkii” ifadeleriyle bir degerlendirme yapilmaktadir.
“Devekusu biiyiik ve agir bir hayvandir. U¢maz; fakat sasilacak derecede hizli kosar. Boynu
ciplak denecek kadar tiiysiizdiir; bacaklar1 pek kuvetli, uzun ve ¢iplaktir. Tiyleri parlak ve
beyazdir. Govdesinin tiiyleri ise pek karadir. Hemen biitiin hayvanlarda oldugu gibi bu
hayvanin disisi de erkegi kadar giizel degildir” (MEB, 1937: 31a). Devekusu adli bu metinde;
deve kusu hakkinda bilgi verilmekte “fakat, hemen biitiin” ifadeleri etrafinda bir
degerlendirme yapildig1 goriilmektedir. Bir Tavsan Kaygisi metninde tavsanin, “Dislerim,
oldukca keskindir. Bazi agaglar bunlarin keskinliginden iirkerler. Fakat ben dislerimi
diismanlarimi 1sirmak ig¢in kullanmaga cesaret edemem ki...” (MEB, 1937: 62a), s6zleriyle

kendisi hakkinda degerlendirme yaptig1 goriilmektedir.

Tarih metninde Aydemir’in bahgesine dolan yagmur suyunu bosaltmak i¢in babasi ve
dedelerinin uyguladig1 adimlarinm izledikten sonra bir ¢6ziim yolu bulmasindan bahsedilerek
“Biiylik ve eski bir tarihe sahip olan uluslar bu Aydemire benzerler. Tarihte atlattiklari
tehliikeleri ve yaptiklart biiyiik isleri hatirladik¢a kendi kuvet ve yigitliklerine olan inanlari
artar, yurtlarina gelecek tehliikeler karsisinda yilginlik gostermezler.” (MEB, 1937: 42a),
ifadelerine yer verilmektedir. Aydemir karakteri ile koklii bir tarihe sahip milletlerin ayni

oldugunu ifade eden yazar, metinden hareketle bir degerlendirme yapmaktadir.

Gramofon Plakalar: metninde; “Eskiden son derece iyi gecindikleri halde bu
gramofon yiiziinden aralarinda kavga ¢ikardi.” (MEB, 1937: 49a), ifadeleriyle eski tutumlari
ile yeni tutumlar1 arasinda farkin nedenini belirlemek i¢in metin icerisinde bir degerlendirme

yapildig1 goriilmektedir.

Tutumluluk metninde yardim toplayan c¢ocuklarin, gozlemleri sonucunda bir
degerlendirme yaparak “Haydi arkadaslar, biz buradan gidelim. Bu cimri adam bize kirk para
bile vermez!” (MEB, 1937: 59a), ifadelerine sahit olan cimri diye nitelendirilen karakter,
yaptig1 seyin cimrilik degil tutumluluk oldugunu ifade etmektedir. Karakter davranisini
degerlendirerek “Ben boylelikle muhtag olanlara yardim etmek i¢in de biraz para artirdim.”

(MEB, 1937: 60a), sozleriyle ¢ocuklarin yanlis kaniya vardiklarini ifade etmektedir.

Cirit Oyunu metninde “Kimsiniz?diye haykirdi.” (MEB, 1937: 68a), sorusunun
sorulma amacii degerlendiren karakterin “Boyle sormakta ¢ok hakki vardi. Cilinkii o

zamanlar diisman askerleri urbalarini degistirip yer yer anayurda sokuluyorlar, kdyleri
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yakiyorlar, koylileri oldirtyorlardi.” (MEB, 1937: 68a). “Ciinkii” ifadesiyle dénem

kosullarini degerlendirdigi goriilmektedir.

Cikarum yapma

Doérdiincii sinif okuma kitaplarinda yer alan metinlerde karakterler ve yazarin gézlem
ve inceleme sonucunda bir ¢ikarimda bulundugu goériilmektedir. Son Bahar metninde yer alan
“Yoksullarin da bizim gibi sogugu, acligt duyan kimseler olduklarini diisiinerek yardimlarina
kosmak bize diiser.” (MEB, 1937: 16a), ifadeleriyle yoksullarinda bir insan oldugu
vurgulanmak suretiyle Ogrencilere empati yapmalar1 gerektigi sOylenmektedir. Metinde
yoksul insanlarin yasam olanaklar1 hakkinda c¢ikarimlar yapilmaktadir. Riizgar Gezmege
Ctkiyor metninde riizgarin “Bu kalabaligin benimle yola ¢ikacak hali yok...” (MEB, 1937:
19a), ifadeleri ile kalabalik olarak nitelendirdigi sokakta bulunan insanlar ve esyalarin kendisi

gibi kolayca hareket edemediklerini gozlemleyerek bir ¢ikarimda bulundugu goriilmektedir.

Elektrik Telleri metninde elektrik ¢arpmasina maruz kalan kisilerin durumu “Eger o
dakika oradan biiyiik okul talebesi gegmemis olaydi zavallilarin {i¢ii de biraz sonra komiir
kesilecekler, dleceklerdi.” (MEB, 1937: 47a), ifadelerine yer verilmektedir. Metnin biitiinliigii
icerisinde bilimin 6nemi vurgulanarak bilgisiz kisilerin 6liimle yiiz yiize gelmeleri elestirilmis

ve sonugta ¢esitli ¢cikarimlar yapilmistir.

Metinlerde rastlanan ¢ikarim orneklerinde “igin, anlasiliyordu ki, boylelikle, olduklari
icin degil, ¢iinkii, meger, gibi” ifadeleri etrafinda karakterlerin ve yazarin kendi gézlemlerine
dayanarak yeni ¢ikarimlar yaptigi goriilmektedir. “Tiirk ulusu kendisini yonettigi igin Tiirk
Devleti Cumuriyettir.” (MEB, 1937: 3a), “Parmagindaki iri pirlanta yiiziikten, saatinin kalin
altin kosteginden de anlasiliyordu ki ¢ok zengin bir adamdi.” (MEB, 1937: 5a), “Boylelikle
tiirkcemiz soluyor, zayifliyor, kelimeler unutuluyor, kurallar1 kayboluyor, yerine de {i¢ dilden
karisik, tatsiz tuzsuz bir bulamag geliyordu.” (MEB, 1937: 15a), “Baz1 ¢ocuklari ¢ok sevseler
bile zengin, gilizel giyinmis olduklar1 i¢in degil, caliskan, iyi ve temiz olduklar1 icin
seviyorlar.” (MEB, 1937: 8a), “Bugiin heniiz yerdeyim, ¢ilinkii ufaktir yasim.” (MEB,
1937:33a), “Meger atesin sicakligi kumu eritmis ve bu erimis kum, kiyidaki soda ile karisinca
cam olmus.” (MEB, 1937: 81a), “Biitiin bocekler gibi kelebeklerin de belkemikleri yoktur”
(MEB, 1937: 22a). Bu 6rneklerin genelinde, 6grencilerin ¢gikarim yapma konusunda nasil bir
yol izleyebilecegini anlamalarina yardimci olacak sekilde, gozlemler sonucunda edinilen

bilgilere dayanan ve var oldugu kabul edilen on bilgilerle desteklenen ¢ikarimlar
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yapilmaktadir. Bu durum o6grencilerin ¢ikarim yapma becerilerini gelistirmesine olanak

saglamaktadir.

A) Tlkokul 4. simif (1960)
Ilkokul 4. sif Tiirkce Okuma kitabinda 66 metin bulunmaktadir. 1960 yilinda

okutulan kitapta elestirel diisiinme ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Sorgulama

Dordiincii sinif okuma kitabinda yer alan metinlerde sorgulamalara “hangi, neden,
nicin, neye, ne” gibi soru kaliplartyla kurulan ciimlelerde rastlanmistir. Sorgulama 6rnekleri
karakterlerin kendileri ve cevrelerine yonelik olaylari daha iyi kavrayabilmelerine yonelik
kuruldugu gorilmiistir. Metinlerde 6grenciye yani okuyucuya yoneltilen sorular ve
sorgulamaya tesvik eden drneklere rastlanmamistir. Ogrencilerin metinlerin tamaminda gecen
olaylar1 kavrayip, karakterlerle 6zdeslik kurarak durumlar karsisinda yaptiklar1 sorgulamalari
incelemeleri hedeflenmistir. Boylelikle kendi hayatlarinda karsilastiklar1  durumlara

sorgulayici bir sekilde yaklagsmalari i¢in sorgulama becerisi kazandirilmak istenmistir.
“Hangi okula gidecektim?” (MEB, 1960: 1).

“Babam neden denize gitmiyor? Kira ile tuttugumuz bu yere ni¢in fidan dikiyor? diye

diistindiim. Babacigim, ni¢in boyle kendinizi yoruyorsunuz?” (MEB, 1960: 82).
“Pekala, bu kasagiy1 neye kirdin?” (MEB, 1960: 87).
“Nigin? / Ne sdyliyeceksin? / Hangi kasagiy1?” (MEB, 1960: 88).

Siralama

Smiflandirma, elestirel diisiinmenin bir becerisi olarak, bilgilerin diizenlenmesi,
gruplanmasi ve kategorize edilmesi siirecidir. Bu siirecte, karmasik veya cesitli veriler belirli
ozelliklere veya kriterlere gore gruplandirilir ve diizenlenir. Siniflandirma, bilginin daha
anlamli ve erisilebilir hale getirilmesine yardimeci olur ve analiz siirecindeki yapisal bir
diizenin saglanmasina katki saglar. Bu beceri, benzer 6zelliklere veya niteliklere sahip olanlari
bir araya getirme, iligkileri tanimlama ve verileri daha anlaml kiimeler halinde organize etme
amaci giider. Siniflandirma, elestirel diisiinme siirecinde bilgiyi diizenleme, anlama ve analiz

etme becerisini destekler.
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1960 yilinda okutulan ilkokul dordiincii simif Tiirk¢e Okuma kitabinda elestirel

diistinmenin alt becerisi olan simiflandirma 6rneklerine rastlanmamastir.

Cikaruim yapma

Doérdiincii siif Tiirkge Okuma kitabinda buluna metinlerde ¢ikarim yapma Ornegine
tek bir metinde rastlanmustir. Tarihimizden Hikayeler adli metinde yer alan “Gece fazla
yagmur yagdigr icin ortalik ¢amur igindeydi.” (MEB, 1960: 5), ciimlesi ile su an ortaligin
camur icgerisinde olmas1 basit bir ¢ikarim yapilarak gece yagmur yagmasina baglanmistir.
Dordiincii simif 6grencileri icin su ve topragin karigmasi ile ¢amur olacagi bilgisi basit
diizeyde bir bilgidir. Ogrenciler i¢in daha karmasik cikarimlarin yer aldigi metinlerin
verilmesi daha dogru olacaktir. Kitap igerisinde ¢ikarim 6rnegine tek bir yerde rastlanmasi

c¢ikarim becerisinin 6grenciye kazandirilmasi agisindan oldukea yetersizdir.

Yorumlama

Vatan Destan: metninde sairin “Bir degil, sanki bin vatan gibisin. / Goklerde yazili
destan gibisin. / O kadar leventsin, fidan gibisin. / Demek ki simdi sen bir can gibisin.”
(MEB, 1960: 5-6), sozleriyle vatanin 6nemini kendince yorumladigi goriilmektedir. Ugak
Yolculugu metninde ise “Yukardan baktiniz mi, diinya daha bir sirinlesiyor.” (MEB, 1960:
23), sozleriyle pilot ugaga binme deneyimine sahip olmayan ogrencilere gokyiiziinden

yeryiiziiniin nasil gériindiigiinii kisisel yorumunu katarak ifade etmektedir.

Aya Yolculuk metninde “Manzara gergekten ¢ok dokunakliydi. Ardan bile, o coskun
nesesine ragmen, heyecanliydi.” (MEB, 1960: 99), ifadeleri ile karakter arkadasi hakkinda

yapmis oldugu gozlemi kendince yorumladigr goriilmektedir.

Doérdiincii sinif kitabinda 6grencilerin yorumlama becerilerini gelistirecek Ornekler

yeterli degildir. Bulunan 6rneklerin ise yorumlama becerisini gelistirmedigi goriilmektedir.

Analiz
Bir Kitap Anlatyyor metninde kagidin iiretim sathalar1 detaylica anlatildiktan sonra
“Ben, iste boyle dogdum.” (MEB, 1960: 20), ciimlesi ile sonuca varilmis ve ¢esitli analizler

yapilmigtir.

Karsilastirma
Dordiincti sinif okuma kitabinda karsilastirma yapilan ciimlelerde “gibi” sozciigiiyle

iki farkl seyin karsilagtirmasi yapildig: goriilmektedir.
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“Simendifer tipk1 fare gibi; ama fare kadar ¢abuk gidemiyor” (MEB, 1960: 23).
“On yil dnceki gibi bayram” (MEB, 1960: 28).
“Bizim g¢ocuklugumuzda sinema gibi eglenceler yoktu” (MEB, 1960: 32).

“Senin gibi, ben de denizdekilere yol gosteriyorum. Fakat senin yaptigin hizmet
benimkinden ¢ok biiyiik. Cilinkii sen hem yol gosteriyor, hem de denizalti kayaliklarindan

gemileri koruyorsun” (MEB, 1960: 41).

“Ama, halbuki ve pek az1” kelimeleri ile var olan iki durum arasinda karsilagtirmasi

yapilirken istisnai bir durumu belirtmek i¢in kullanildigi goriilmektedir.

“Sizin bana hi¢ borcunuz yok. Ama anliyorum ki, ben size olan bor¢larimi higbir
zaman Odiyemiyecegim. Bundan sonra biitiin dediklerinizi, karsilik beklemeden, seve seve

yapacagim” (MEB, 1960: 30).

“Hizmetimin biiylikliiglinii bilmem ama, 151¢1m, seninkinin yaninda mum 15181 kadar

soniik kaltyor” (MEB, 1937: 41).

“O zamanlar biitiin gezginler Hindistan’a ve Cin’e kara yolu ile giderlerdi. Halbuki

Kristof Kolomb, buralara deniz yolu ile gidilebilecegini soyliiyordu” (MEB, 1960: 91).

“Insanlar kus yaratilmis olsalardi, iglerinde pek azi karga kadar akilli olabilirdi”

(MEB, 1960: 79).

Genelleme yaparak iki durum arasinda karsilastirma yapilan Orneklerde

bulunmaktadir.
Sagliktan baska hi¢bir sey insana saadet veremez” (MEB, 1960: 48).
“Biz Batililar, bunu asla yapmayi1z” (MEB, 1960: 53).

Karagoz’le Hacivat metninin tamaminda Karagdz ve Hacivat arasinda karsilastirma
yapildig1 goriilmektedir. “Hacivat ne kadar terbiyeli s6z sdyler, ne kadar kibar kelimeler
kullanirsa Karagéz de o kadar kaba, kotii cevaplar verirdi. Cilinkii Karagdz cahildir,
okumamistir, konugsmanin usuliinii bilmez. Hacivat ise yarim yamalak okumustur, asiri

kibardir, bilgictir” (MEB, 1960: 33).
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Dordiincii simif Tiirkge Okuma kitabinda yer alan metinlerdeki karsilastirma
orneklerinde 6grencilerin iki veya daha fazla durum, olay ve kisi hakkinda karsilagtirmayi
nasil yapacaklarinin dgretilmesinin amaglandigi goriilmektedir. Metinlerin tamamina hakim
olan Ogrenci bu karsilastirmalarin ana sebeplerini net bir sekilde kavramakta ve bdyle bir
karsilastirma yapma geregi neden duyuldugunu anlamaktadir. Metinlerde ele alinan konular
ve kisiler hakkinda karsilastirma yapilarak 6nemi vurgulanmak istenen konular 6grenciler

tarafindan daha iyi anlasilmaktadir.

Degerlendirme

Dik Dur, Dik Otur metninde yazarin, okuyucuya yonelik “Kitap c¢antalarini biraz sag
elde, biraz sol elde tasimaliyiz; yemek yerken, yazi yazarken, ders dinlerken, is islerken,
resim yaparken dik durmaya, dik oturmaya dikkat etmemiz, saglik i¢in oldugu kadar, goriiniis
giizelligi bakimindan da liizumludur.” (MEB, 1960: 32), sozleriyle dik durmanmn 6nemini
vurgulayarak bir degerlendirme yaptig1 goriilmektedir. Giileryiizlii Olunuz metninde yazarn,
bir sézden yola ¢ikarak “Olmiya devlet cihanda, bir nefes sihhat gibi, demis. Bunun manasini
asag1 yukar1 anliyorsunuz, Devlet, biiylik makam, biiyiik zenginlik demek; bir nefes sthhat de,
saglikla aliip verilen bir nefes. Goriiyorsunuz ki, sair bir nefeslik sagligi diinyanin hicbir
zenginligine, yiksek makamina degismiyor. Su halde, yasamanin zevkini ¢ikarmak ve
hayattan memnun olmak i¢in, hastaliksiz ve saglam olmak gerckiyor.” (MEB, 1960: 48)
degerlendirme yaptig1 goriilmektedir. Yeni Bir Ulkenin Bulunusu metninde yazar, kasifin
tutumu hakkinda “Fakat buldugu yerin Asya olmayip yeni bir kita oldugunu higbir zaman
anlamadi.” (MEB, 1960: 93), sozleriyle olaylara genis perspektiften bakarak bir

degerlendirme yapmustir.

Dérdiincii sinif kitabinda, var olan bilgi ve kanilardan yola ¢ikarak olay ve durumlarin

yazar tarafindan degerlendirmesinin yapildig1 goriilmektedir.

4.1.5 Tlkokul besinci simif Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiince
[lkokul 5. siif okuma kitabinda 59 metin bulunmaktadir. Ilkokul 5. Siuf Tiirkce

Okuma kitabinda elestirel diisiinme ile ilgili bulgulara asagida yer verilmistir.

Sorgulama
Metinlerde sorgulama Ornekleri goriilen climleler incelendiginde, karakterlerin

gordiikleri ve yasadiklari durumlar1 daha iyi anlamak i¢in i¢ muhakeme ile kendilerine
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yonelttikleri sorular ve diger kahramanlarin yonlendirici sorular1 olmak iizere iki baslik

altinda incelenilebilir.

Ogrencilerin sorgulama yetilerini gelistirmek amaciyla, karakterlerin yonlendirme
olmaksizin karsilagtiklari durumlara karsi sorgulayici bir tavir takindiklart goériilmektedir.
Giinliik hayattan verilen bu 6rnekler sayesinde 6grencilere, dis uyarict olmasa da sorgulama

yapmalar1 gerektigi ve sorgulamanin 6nemi kavratilmaya ¢aligiimaktadir.

“Milyoner olmak iyi seydir amma insanin yasamasi, hem de rahat ve bahtiyar
yasamasi i¢in bunlar kafi midir?” (MEB, 1946: 16).

“Babamin yam sira, iki korku arasinda, yliriimege basladim. Acaba beni gotiirlip de

falakaya mu1 yatirtacak? Ya kendisi de doverse!...” (MEB, 1946: 26).

“Corg, sunu diisiindii: duran makineler oldugu gibi yiiriiyen makineler de olmaz m1?”

(MEB, 1946 41).

“Bir cimrinin yar1 acik bir ¢ekmecede ¢ok bir para birakmasi. sonra evine giren bir

yabanciya: ‘Elini sok da istedigin kadarini al!2 demesi tuhaf degil midir?” (MEB, 1946: 104).
“Hangi devler? diye sordu” (MEB, 1946: 111).

Yukarida yer verilen Ornekler karakterlerin yonlendirme olmadan yaptiklari
sorgulamalari igerirken baska bir metinde 6grencilerin daha derin diisiinmeleri i¢in yer alan
sorgulama Ornekleri bulunmaktadir. Bu sorgulamalar “ne, nig¢in, nasil” soru kaliplariyla
kurulmus ctimlelerde yer almaktadir. Hiyeroglif yazilar hakkinda bilgi verilen metinde
“Musirlilar gozle goriilen, elle tutulan seylerin resimlerini yapiyorlardi. Bu kolay; fakat
Ogrencilere sorgulama yaptirarak daha derin diisiinmeye tesvik edildigi goriilmektedir.
Sorunun cevabi metin igerisinde verilmektedir. Yine ayni sekilde Feride nin Arkadaslart
metninde olayin i¢ yliziinli 6grenmek isteyen 6gretmen, 6grencisi Feride’ye “Peki, sen arsaya
gitmek i¢in okuldan nasil ¢ikiyorsun? Kapici seni birakiyor mu?” (MEB, 1946: 44), sorusunu
yoneltmektedir. Bu soru ile Feride’nin davraniglarinin i¢ yiiziinii 6grenmeyi hedefleyen
O0gretmen, metni okuyan kisilere sorgulama yaparken hangi noktalara dikkat edilmesi
gerektigi yoniinde yol gosterici olacaktir. Oliim Kervam: metninde yer alan “Ne yapmalrydim?
Nehrin yatagi i¢inde susuzluktan 6lecek miydim? (MEB, 1946: 57), sorusu ise kahramanin

kendi davranislarini ve gelecegini sorgulamasini igermektedir.
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En Biiyiik Aywrtman metninde yer alan “Boyle ¢alisirsam ileride bir giin, daha biiyiik
siiflara gectigim zaman sinavima gelecek en biiyiik ayirtmani hosnudedebilir miyim acaba?”
sozleriyle Erdogan’in bir sorgulama yaptigi goriilmektedir. En biiylik ayirtman olarak
adlandirdig kisi Atatiirk’tiir. Erdogan’in abisi daha dnce Atatiirk ile kargilasmis ve sonrasinda
ailesine su sorular1 yoneltmistir. “Ben ni¢in yillarca elimden geldigi kadar ¢calismadim baba?
Nigin vaktimi kaybettim? Fakat ne bileyim, nereden aklima gelsin?” (MEB, 1946: 5),
sOzleriyle calismanin onemini vurgulamaktadir. Erdogan abisinin bu sorgulamasina sahit
olmus ve derslerine daha fazla 6nem vermistir. Metin bir an1 seklinde kaleme alinmis olmakla
birlikte Erdogan, abisinin yapmis oldugu sorgulama sonucunda kendi hayati hakkinda yeni
kararlar almistir. Boylelikle metni okuyan 6grencilerden ders ¢alismanin énemini anlamalari

istenmektedir.

Besinci sinif okuma metinlerinde 6grencinin sorgulama becerisine katki saglayan
orneklerde goriildiigii tizere iki unsur On plandadir. Bunlar; karakterin kendini ve iginde
bulundugu durumu sorgulamasi ve metinde islenen durum ve diisiincenin yine metin
ierisinde yazar tarafindan sorgulanmasidir. Iki durumda da 6grencinin sorgulama becerisi

gelisecektir.

Siniflandirma

Besinci simif okuma metinlerinde siniflandirmaya dair 6rnekler oldukga siirhdir. Yer
alan orneklerde ise genelleme yapildig1 goriilmektedir. “Kimimiz ¢ift¢iyiz, tohum ekeriz /
Barista rengperiz, harbde askeriz / Kimimiz manaviz, kimimiz bakkal.” (MEB, 1946: 18-19),
climlesinde goriildiigli tizere tiim ulus, islerine gore siniflandirilmistir. “Biitiin Asya, Afrika, /
Bastanbasa Avrupa” (MEB, 1946: 61), ciimlesinde ise diinya iizerinde kurulan hakimiyet

alanlan smiflandirilmaktadir.

Karsilastirma

Besinci smif okuma kitabinda En Biiyiik Ayirtman metninde Atatiirk’lin 6grencileri
dikkatli bir sekilde dinlemesi “Istiklal savasinda ates boyundan gelen haberleri ne kadar
dikkatle dinlediyse bizi de o kadar dikkatle, o kadar alaka ile dinliyordu.” (MEB, 1946: 6),

seklinde benzetme yoluyla aktarilarak dinlemenin 6nemi vurgulanmustir.

Cumhuriyet metninde eski yonetim monarsi ve cumhuriyetin farkliliklar1 6grenciye
kavratilmak i¢in karsilastirmalara sikga yer verilmistir. Toplumun farkli kesimlerinden ve

yonetimden Ornekler alinarak yapilan bu karsilastirmalar eski ve yeni olarak
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degerlendirilmistir. “Yurdumuzda eskiden iki ayr1 adliye, iki ayr1 kanun vardi. Simdi bu ikilik
de ortadan kalkmigtir.” (MEB, 1946: 76), “Eskiden kadin, kapal1 yasar, bir is tutamaz, erkegin
eline bakardi.Simdi kadin 6zgiirliigiine kavusmustur.” (MEB, 1946: 76), “Eskiden zengin
cocuklar1 okuyabilirdi. Bugilin ulusun biitlin ¢ocuklar1 parasiz okuyor ve okullarin sayisi
yildan yila ¢ogaliyor.” (MEB, 1946: 76) ve “Eski yaz1 ¢ok gii¢ bir yazi idi. Yeni yaziniz
kolaydir” (MEB, 1946: 77). Bu karsilastirmalar 6zgiirlik ve egitim esitligi lizerine bina

edilmistir.

Insanhik metninde zamanin akip gitmesi ve insamin bazi giizellikleri kacirmasi
karsilastirilarak ele alinmustir. Ogrencilere siirden yola cikarak kendi hayatlarinda kiiciikte
olsa diizenli bir sekilde ¢alismanin 6nemi anlatilmaktadir. “Fakat / O taslar nasil kursun,
Giimiis, altin oluyorsa / Insan da / Uzun, uzun / Kisin, yazin / Calisir / Didinir” (MEB, 1946:
95).

Kiiciik Kahraman metninde yaz ve sonbahar yagmurlar ile dogada olusan degisimler
Ogrencinin fark etmesi i¢in bir dere yataginin durumu karsilastirilmistir. “Suyu o kadar azdir
ki yazin {i¢ yasinda bir bebek bile, minimini potinlerini eline aldig1 gibi, hi¢ korkmadan bir
kiyisindan oteki kiyisina gegebilir. Fakat sonbahar yagmurlari gelince sular ¢ogalmaga,
hizlanmaga, kopiirmege baslar. O vakit ayaklarin altinda eski tahta kopriinlin zingirdadigi

duyulur” (MEB, 1946: 36).

Besinci simif okuma kitaplarinda yer alan karsilastirmalarin, 6grencilere verilecek
bilginin daha iyi kavranabilmesi ve 6nemi vurgulanmak istenen durumlarin aktarilmasi igin

kullanildig1 goriilmektedir.

Analiz

Besinci simif okuma kitabinda analiz 6rnekleri igeren metinlerde, karakterlerin belli bir
gbzlem ve sorgulama yaptiklari goriilmektedir. Memleketin Sahipleri metninin tamaminda
analiz yapmanin 6nemi vurgulanmaktadir. “Simdi sehrinize gideriz. Ben her tarafimi iyice
gezerim, gorlirim; sehrin asil sahibi hanginiz oldugunu soylerim, dedi” (MEB, 1946: 10).
Hikayedeki karakter, kendisinin sehri gezip gordiikkten sonra hangi kisinin gergek sahibi
oldugunu analiz ederek bir sonuca ulasabileceginden bahsetmektedir. “Sehir, hakikat, ¢ok
giizeldi. I¢inde somaki mermerlerden kus kafesi gibi oyulmus tapmaklar, cesmeler,
kitapsaraylar vardi. Hakan, bunlar1 birer birer gezdi. Ne zaman ve kimler tarafindan

yapildigini sordu. Sonra carsiya girdi. iki sirali diikkdnlarda satilan halilari, kumaslari,
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topraktan ve madenden yapilmis testileri, saksilari, mutfak takimlarini birer birer gozden
gecirdi. Esnafla konusarak biitiin bu seylerin kimlerin ellerinden ¢iktigini 6grendi. Sonra
mabhalle aralarina sapti. Evlerde sdylenen sarkilari, sokaklarda konusulan sozleri dinledi. En
sonra bagbuglardan birine:-Sen haksizsin! Bu sehir, senin ulusunun sehri degil! dedi” (MEB,
1946: 10-11). Metinde karakterin, sehri inceleyerek analiz etmesini “sordu, birer birer gegirdi,
ogrendi ve dinledi” ifadeleri ile okuyucuya aktardigi goriilmektedir. Daha sonra verileri nasil
topladigin1 ve nasil bir analiz yaptigin1 “Diinyada giizellik denen bir sey vardir. Onun ne
oldugunu bilmeyiz. Yalniz bazi yap1 taglarmin iist iiste konusunda, bir mermerin
islemelerinde, bir kubbenin igindeki resimlerde, bir sarkida, yahut diizenli bir sézde goriir,
duyar, sezeriz. Hangi ulus, bir sehrin tasinda, topraginda bu duyguyu en kuvvetle
anlatabilmisse o sehir onundur, onun olacaktir. Ikinci olarak ¢arsilarinizi gezdim. En giizel, en
saglam esyay1 Oteki ulusun ¢ocuklarinin yapmis oldugunu 6grendim. Bu da sehirde onlarin
daha fazla haklar1 oldugunu gosteren bir ikinci sebeptir. Sonra evlerde sdylenen sarkilari
dinledim. Senin ulusunun ¢ocuklar1 bile onlarin sarkilarin1 séylemekten derin bir tat duyuyor.
En sonra sokaklarda sdylenen dili dinledim. Onlarin dili idi. Otekiler olmasa bile sade bu
yeter. Bir memlekette hangi ulusun dili konusuluyorsa memleket o ulusun hakkidir ve o
ulusun kalir.” (MEB, 1946: 11), seklinde ifade etmektedir. “Sen haksizsin” kanisina ulasmak
icin karakter olduk¢a detayli bir analiz yapmistir. Metinde analizin yapim sekli ve
ayrintilarina yer verilerek okuyucularin analizin yapilis sekli hakkinda da fikir sahibi olmasi

amaglanmstir.

En Biiyiik Ayirtman metninde gecen “Ogretmen, diin bana dedi ki: Erdogan, sen ¢ok
degistin. Gegen y1l da koétii bir ¢gocuk degildin. Fakat tembeldin. Bu yil ates gibi ¢alisiyorsun.
Boyle giderse okulun en iyi 6grencisi olacaksin.” (MEB, 1946: 5), ifadesi ile 6gretmen “cok
degistin” kanisina nasil ulagtigini yani hangi konular1 analiz ettigini metin igerisinde agikc¢a

ifade etmektedir.

Incelenen metinlerde, var olan durum analiz edilerek gelecek hakkinda bir ¢ikarim
yapilan Orneklere de rastlanmaktadir. Kiiciik Kahraman metninde gegen “Olmaz, dedi,
sOylersem babama haber verirsiniz, o da beni ‘Okuldan ¢iktiktan sonra sen eve gelmezsin de
dere boyunda gezmege gidersin ha!’ diye azarlar.” (MEB, 1946: 37) ve Kar Nedir metninde
gecen “Bu halde kar, biraz eridikten sonra yagmurla karigik olarak yagar.” (MEB, 1946: 46),

yer alan climlelerde karakterlerin akil yliriitme ve analiz yaptiklar1 goriilmektedir.
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Metinlerde igerisinde karakterlere dogrudan, okuyucuya ise dolayli yoldan sorulan
bazi sorular ile analiz yapildig1 goriilmektedir. A4na Kusun Verdigi Ders metninde “Biz
insaniz. Bu kus kadar da olamaz miy1z? Bak, o, yuvam. yikild1 diye, aglayip sizlamakla vakit
gecirdi mi? Sen de onun gibi yap.” (MEB, 1946: 66), sozleriyle insan ve kus arasinda bir
benzerlik kurulmus ve kus analiz edilerek insanin nasil bir yol izlemesi gerektigi ifade
edilmistir. En Biiyiik Varlik metninde “Cocuklar birdenbire cevap bulamadilar. Birbirlerinin
yiiziine baktilar. Ogretmen, giiliimsiyerek soziine devam etti: Bu varlik olmasaydi, diinyaya
gelsek bile ¢evremizi goremiyecektik, soguktan donacaktik. Ne kuvvetimiz, ne enerjimiz
olacakti. Acikcasi yasiyamiyacaktik. O varlik olmasaydi biz degil, diinya bile olmiyacakti.
Yalniz bizim degil, biitiin hayvan ve bitkilerin, biitiin canlilarin yasamasina sebep olan bu
varlik, gordiigiimiiz seylerin hepsinden daha biiyiik, daha kiymetlidir. Simdi anladiniz m1?”
(MEB, 1946: 123), ifadeleriyle 6grencilerin cevap verememesi sonucunda dgretmenin bir
analiz yaptig1 goriilmekte ve “anladiniz” mu ifadesiyle nasil bir analiz yapmalar1 gerektigini
orneklemis oldugu goriilmektedir. “Ates yakariz; bu atesle 1siniriz m1 diyorsunuz. Gilines
ortadan c¢ekilince soguk Oyle sert olur ki ates higbir seyi 1sitmaz. Hem yakacak seyi bulabilir
miyiz?” (MEB, 1946: 123). Burada 6gretmenin 6grencilerin yaptigi akil yiiritmenin yanlig ve
eksik oldugunu bir analiz yaparak ornekledigi goriilmektedir. Diger bir analiz 6rnegi ise;
Cocuklart Koruma metninde “Elbiseleri de hastaliktan eskimis olmaz ya... Arkadasimizin
gomlegine, pantolonuna, potinlerine bak, ne halde?” (MEB, 1946: 137), sozleriyle karakterin

bir analiz yaptig1 goriilmektedir.

Eski Kayik ve Ihtiyar Kayik¢i metninde “Fakat bu sandal cekilirken 6biiriine dikkat
ettim, dosemesi 6zenile bezenile yamanmisti. Bu ihtiyar bir kadinin, su zavalli sandalcinin
karisinin eseri olsa gerekti.” (MEB, 1946: 117), gecen “dikkat ettim” ifadesiyle bir durum
ayrintilt bir sekilde analiz edildigi ve karakterin bu analizden yola ¢ikarak bir varsayimda

bulundugu goriilmektedir.

Besinci sinif okuma kitabinda bulunan metinlerde yer alan 6rneklerde karakterlerin
yaptiklar1 analizlere ayrintili bir sekilde yer verildigi goriilmektedir. Bu sekilde dgrenciler
metinden analiz yapmanin inceliklerine vakif olabileceklerdir. Bazi O6rneklerde ise yanlis
analizler Tlzerinde duruldugu ve analiz yapmasi i¢in okuyucularin tesvik edildigi

goriilmektedir.
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Yorumlama
Metinlerde karakterlerin icinde bulunduklart durumlari analiz ettikleri ve kendi

perspektiflerince yorumlama yaptiklar1 goriilmektedir. Bu 6rnekler su sekildedir:

“Kiictik bir kusur, her zaman biiyiik bir kusurun baslangicidir. Biiyiik suglar da kiiclik
kusurlarin yavrularidir” (MEB, 1946: 23).

“Bu saat dede andacidir, onu ancak ramazanlarda, bayramlarda kurarim. Bagka
zamanlarda durdururum. Ciinkii her zaman isletecek olursam makinesi yorulur, eskir” (MEB,

1946: 39).

“Fakat, bu yurdu korumak oOdevini iistiine almis olan vatandaslar icin hi¢ de

beklenilmiyen ve istenilmiyen bir sey degildir” (MEB, 1946: 52).

“Pelki memleketin bir ucundan 6biir ucuna kadar yiiriise, bu zevke, giinese kendi
giinesi gibi bakarak, irmak sularini kendi suyu gibi igerek, havay1 kendi havasi gibi gogsiine

doldurarak yiiriimesi zevkine kanmiyacakti” (MEB, 1946: 68).

Ayrica Komsu Hatirr metninde yer alan “Ben bayiliyorum. Yiiz defa iist iiste dinlesem
gene bikmam.” (MEB, 1946: 13), sozleriyle karakterin miizigin onun i¢in ne ifade ettigini
belirtmesi yorumlama 6rnegi olarak alinabilir. Komsusu ise miizigi kafa agritici bir giiriiltii
olarak degerlendirmektedir. Bu iki karakterin miizigi kendilerine gore yorumladiklari

goriilmektedir.

Besinci sinif okuma kitabr metinlerinde karakterlerin var olan bilgilerden yola ¢ikarak
belli yorumlar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu yorumlar karakterler agisinda 6znel
yorumlamalar1 icermekle birlikte metin biitlinliigli icerisinde neden bdyle yorumlamalar
yapildig1 6grenciye aktarilmaktadir. Ogrenciler metnin genel ¢ergevesine hakim olduklarinda,

yorumlamalarin ne den ve nasil yapildigini kavrayabileceklerdir.

Degerlendirme

Besinci smif okuma kitabinda yer alan de metinlerde degerlendirmeye yonelik
orneklerde durumun 6nemini ve 6ziinii belirtmek icin degerlendirme yapildigi goriilmektedir.
“Yalniz ni¢in daha iyi ¢alismadim, hazirlanmadim, diye iiziiliiyorum.” sozleriyle karakter
kendi ¢alisma sistemini sorgulamasina ailesi “Siiphesiz, daha ¢ok ¢alismig olsaydin onu daha
cok hosnudederdin. Fakat sunu da bil ki o, sizi akliniz i¢in, biribirinizden ayirdederek

sevmiyor, her seyden oOnce Tiirk ¢ocuklari oldugunuz igin seviyor, dedi.” ifadeleriyle
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karakterin durumunu degerlendirdigi goriilmektedir. Bazi metinlerde karakterlerin 6z
degerlendirme yaptiklar1 Orneklere de rastlanmaktadir. “Her vakit Oyledir: kirbagla
yapamadigimizi sekerle, yahut tath dille yapariz.” (MEB, 1946: 14) ve “Babamin &nce
verdigi vait ile, 6gretmenin o zamana kadar gormedigim giiliimsemesinden avunmakla
beraber, pek de given bulamiyordum.” (MEB, 1946: 27), so6zleriyle bir durum

degerlendirmesi yapildig1 goriilmektedir. Benzer 6rnekler su sekildedir:

“Bizde simdilik bdyle yerler yoktur” (MEB, 1946: 127).

“Bugiin kalem tutan el diin kali¢ tutan eldi” (MEB, 1946: 131).

“O olmasayd1 insanlar bu kadar ¢ok ve ucuz kitap bulup okuyamiyacaklar ve diinya bu
kadar ilerliyemiyecekti” (MEB, 1946: 132).

Varsayim yoluyla 6gretmen, 6grencilerine bir degerlendirme yaptirmak icin “Tutalim
ki giines, diinyay1 dogurduktan ve biz de diinyaya geldikten sonra yok oldu: bu halde korkung
bir karanlik ve dayanilmaz bir soguk olurdu, hepimiz de 6liirdiik. Hem yalniz biz degil, biitiin
yasiyanlar hep birden kaskati kesilirdi.” (MEB, 1946: 123), sozleriyle giinesin onemini

kavramalarini istemektedir.

Cumhuriyet Adliyesi metninde karakterin “Sen yoksul bir emeklisin. O zengin bir
avukattir. Giizel s6z sdylemesini bilir. Korkarim ki seni haksiz ¢ikarmasin! Ben, dogrusu, o
zaman bakkala hak vermistim. ‘Kitap gibi konusan kibar bayin yaninda dogru, diizgiin lakirdi
sOylemesini bile bilmiyenlere kim aldirir?” diyordum.” (MEB, 1946: 21), sozleriyle yaptigi
degerlendirmenin metnin biitiinliigli igerisinde yanlis oldugu anlagilmaktadir. Bu ornekte,
ogrencilerin daha iyi anlamalarin1 saglamak i¢in degerlendirme yapilirken karsilastirma ve
cikarim gibi becerilerden yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Ayrica, olay biitiinliigli i¢cinde
degerlendirme yaparken dikkat edilmesi gereken unsurlarin neler oldugu konusunda da

orneklerin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Besinci smif okuma kitabinda yer alan metinler genellikle karakterlerin durum ve
olaylar1 karsilastirma, sorgulama, ¢ikarim yapma gibi elestirel diistinmenin alt becerilerinden
yararlanarak bir degerlendirme yaptiklar1 6rnekleri icermektedir. Kitapta yer alan drnekler ile
degerlendirmenin nasil yapilacagi hakkinda agiklayici bilgileri ¢ok fazla igermemekle birlikte
bir 6rnekte degerlendirmenin nasil olmamas1 gerektigi 6rneklendigi goriilmektedir. Bu 6rnek

ile degerlendirmenin hassas noktalarina deginilmistir.
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Cikarim yapma

Besinci sinif okuma kitabinda yazarin karakterler ve durumlar hakkinda ¢ikarimlar
yaptig1  goriilmektedir.  Ayrica  karakterlerde  kendileri  hakkinda  ¢ikarimlarda
bulunmaktadirlar. “Boyle giderse, iste o zaman, ¢iinkii, demek ki, galiba, bunu gosterir, boyle,

bu ylizden, fakat, demek ve belki” sézleriyle ¢cikarim yapildig: goriilmektedir.

“Oktay, pazartesi sabahlarini pek sever. Onun bu sevgisi bir bucuk giin bile ayrilmay1
istemedigi okuluna kavugmak arzusundan geldigi kadar, pazartesi sabahlar1 bahgede yaptiklar

bayrak toreni i¢indir de...” (MEB, 1946: 3).
“Inan ki sinirlerime dokunuyor. Bdyle giderse hastalanacagim” (MEB, 1946: 12).

“Iste 0 zaman Cumhuriyet mahkemesi karsisinda zengin, yoksul, herkesin bir
oldugunu goziimle goriip anladim. igime bir ferahlik geldi. Demek ben sugsuz oldukga bu

memlekette kimse bana ilisemezdi” (MEB, 1946: 22).

“Ciinkii en ufak bir diismanin bile zarar1 dokunur. hele vakit gegtikge... Ovalarda
ekinleri bozup c¢ift¢ilerin boyunlarim1 biiken filler degil; daha ot halindeiken bugdaylara
dadanip tstisen tirtillarla cekirgeler; ekinler olgunlastiklari vakit bile géze gorlinmiyen

boceklerdir” (MEB, 1946: 23).

“Kiiglik bir kusurdan daha ¢abuk biiyliylip ¢ogalabilen baska bir sey yoktur” (MEB,
1946: 23).

“Bir tek ¢iiriik erigi bir sepet taze erigin yanina birakin; bir gecede biitiin sepettekileri

cliriitiir. Demek ki ufak bir kusurun varligi aldirmadan gecistirilemez” (MEB, 1946: 23).
“Iste 6teki zincirli falaka, galiba bundan sonra ¢ikmis!” (MEB, 1946: 29).

“Bu en eski devrelerde Orta Asyada kamus, tahta ve deri gibi kolay ciirliyebilen seyler
izerine yazilirdi. Mezopotamya ve Misirda bu eski yazi eserleri bu iki yerde meydana

cikarilmis olanlardir” (MEB, 1946: 32).

“Cok soguk bir havada yliriiyen bir lokomotif bacasindan ¢ikan beyaz su buharlarinin

hava igerisinde kar taneleri halini almas1 da bunu gosterir” (MEB, 1946: 45).

“Bdyle bir kar tabakasinin iistiinde batmadan gezilebilir” (MEB, 1946: 47).
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“Bu yiizden sehre ‘Gok Kand-Mavi Sehir’ demislerdi” (MEB, 1946: 59).

“Fakal onlardan biri / Eski ¢aglardan beri / Pek ¢oguna kok olmus, / Yildizlara gok
olmus. / Hepsi ondan tiiremis” (MEB, 1946: 61).

“Demek budak deliginde bir kus yuvasi varmis; aga¢ devrilince onlarin minimini

evcikleri de yikilmis” (MEB, 1946: 65).

“Sen hasta olacaksin, dedim, bu havada lastiksiz sokaga ¢ikiir mi1?” (MEB,
1946:114).

“Halbuki kar ve yagmurlar yiiksek yerlere ¢ikaran, onlara makineleri hareket ettirmek

gliciinii kazandiran gene gilinestir” (MEB, 1946: 125).
“Bir basimevinin kurulmasi i¢in ¢ok paraya liizum vardir” (MEB, 1946: 133).
“Ug aydan beri okula gelmiyor. Belki hastalik gegirmistir” (MEB, 1946: 137).

Metinlerde karakterler, temelde gecerli kabul edilen belli kanilardan hareketle yeni
cikarimlarda bulunmaktadir. Cikarimlarin dogrulugu ya da yanlhshiginin metin biitiinligii
icerisinde yine yazar tarafindan belirtildigi gériilmektedir. Ogrenciler, metinler ve karakterler
aracilifiyla var olan bir durum ve olay karsisinda nasil ¢ikarim yapabilecegini yaptiklari

cikarimlarin nasil neticelenecegi gibi kazanimlara metinler araciligiyla ulagabilmektedir.

4.1.6 Ortaokul birinci simf Tiirk¢e Okuma kitabinda elestirel diisiince
Ortaokul 1. sinif Tiirkge Okuma kitabinda 69 metin bulunmaktadir. Kitapta elestirel

diisiinme ile ilgili bulgulara agsagida yer verilmistir.

Sorgulama
Ortaokul 1. Tiirkce Okuma Kitabinda yer alan elestirel diisiinmenin alt becerisi

sorgulama iceren ornekler iki baslik altinda toplanabilir.
1) “Ni¢in?” (MEB, 1938: 10).
“Ni¢in?” (MEB, 1938: 13).
“Neye Dadaruha haber vermedin?” (MEB, 1938: 12).
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“Ne icin bas¢avus oldu? Basgavus olmak i¢in ne yapmist1? Hesap derslerinde tahta

basinda aglamaktan baska bir fazilet gostermis miydi?” (MEB, 1938: 89).

2) Olayin veya durumun nedenleri sorgulandigi goriilmektedir. Sorular, olaylarin arka
planini, sebeplerini ve sonuglarini anlamak amaciyla yoneltilmistir. Sorgulamalar ile olaylarin
meydana gelmesine yol acan faktorleri belirlenerek, olayin sebeplerini anlamak ve gelecekte
benzer olaylarin tekrarlanmasini onlemek istenmektedir. “Nicin, ne” gibi soru kaliplariyla

karakterin i¢inde bulundugu durumu anlamaya ¢alistig1 goriilmektedir.
“Ne soyliyeceksin?” (MEB, 1938: 13).
“Ne vakit ?” (MEB, 1938: 11).
“Elimizde kalan ne?” (MEB, 1938: 19).
“Uzun, giizel giinler oldu; O giinlerde ne yaptiniz?” (MEB, 1938: 53).

“Senelerden beri hasretini ¢ektigi sehir, bu sehir, senelerden beri acisini ruhunda

tasidig1 ev, bu ev degil miydi?” (MEB, 1938: 130).
“Kurultay yapin, ¢aresine bir bakin; buna ¢are yok mu hi¢?” (MEB, 1938: 102).

“Ristin, nasil oluyor da bu 1ss1z orman iginde yolunu bulabiliyordu? Bunun kafam bir

tiirli almiyordu.” (MEB, 1938: 156).

Bu orneklerde belirli bir bilgi ya da durum hakkinda daha fazla detay istenmektedir.

Sorular, bilgi eksikliklerini gidermek veya daha fazla bilgi edinmek amaciyla yoneltilmistir.

Siniflandirma
Ortaokul 1. smif Tiirk¢e Okuma metinlerinde elestirel diistinmenin alt becerisi olan
siniflandirma Ornegine rastlanmamustir. Karakterlerin ya da yazarin durum, nesne ya da

diisiinceyi karsilastirma esasina bagli olarak tasnif ettigi 6rnekler tespit edilememistir.

Karsilastirma

Ortaokul 1. siif Tiirkce Okuma kitabinda yer alan Memleket Sevgisi metninde
karakterin anneannesine sordugu “Hangimizi daha cok seversin?” (MEB, 1938: 17) ve
“Anneanne... Allah 06lse mi acirsin, ben Olsem mi?” (MEB, 1938: 17), sorulariyla

karsilagtirma yapmaya tesvik ettigi goriilmektedir. Yapilmasini istenilen bu karsilastirma
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neticede memleket sevgisi ile bag kurmaya yoneliktir. Bu iki 6rnek disinda karsilastirma

ornegine metinlerde rastlanmamastir.

Analiz

Ortaokul 1. Simif Tiirkge Okuma kitabinda yer alan metinlerde bulunan bazi
karakterlerin i¢inde bulunduklar1 durumun tiim detaylarini inceleyerek analiz yaptmaktadirlar.
Karakterlerin “diisiindiim, demek, dikkat ettim, fakat” gibi ifadeleri kullanarak analizlerini

yaptiklar1 goriilmektedir.
“Bu hissi neden verdi? Sebebini simdi diislinerek bulabildim” (MEB, 1938: 21).

“Benim sularimin ne degeri var? Ben bugdayin koklerine kuvvet verebilirim. Kurak
kirlar1 yesil otlarla biiriiyebilirim. Fakat sizin kaniizin islattig1 her karis yerden bir destan

cikiyor” (MEB, 1938: 29).
“Demek iyilik ve namus bos bir kelime degilmis.” (MEB, 1938: 69).
“Sonra dikkat ettim. Bu beni diisiindiirmeye basladi.” (MEB, 1938: 43).

“Dolas ta yirtict aslan kesil behey miskin, / Ni¢in yatip kotiiriim tilki olmak istersin? /
Elin, kolum tutuyor iken calis, kazanmaga bak, / Ki arttiginin geg¢inirsin senin de bir yatalak.”

(MEB, 1938: 117).

“Derinden derine, perisan kus feryatlari, bin tempoda hayvan bagirmalar isitiliyor,

insan daha kapidan girerken bir gurbet ve istirap bahgesinin esigine ayak bastigini anliyor”

(MEB, 1938: 49).

Metinlerde, karakterlerin yaptiklar1 analizler ile karakter i¢inde bulundugu durumu
daha iyi kavramakta ve okuyucu da yapilan bu analizler ile olaya farkli agilardan

yaklagabilmektedir.

Yorum

Karakterlerin kendi hakkinda ya da bir durum karsisinda yorum yapmasi iginde
bulundugu durumu daha iyi kavramasini yardimci olmaktadir. Bazen anlatici, karakterin
davraniglarini yorumlamakta bazen de karakter kendi davranigin1 yorumlamaktadir. Yapilan
bu yorumlamalar ile olaylara daha biitiinsel yaklasilmaya ¢alisilmaktadir. Yorumlama igeren

tic ornek sunlardir:
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“Robenson bu felaket karsisinda bazen {imitsizlige diisiiyor. Fakat iradesini

kaybetmiyor. Giigliikleri yeniyor, kendine bu 1ss1z ve kimsesiz adada yeni bir hayat kuruyor”

(MEB, 1938: 6).

“Bir esirin karsisinda en yiiksek duygu: Acima; en asagisi tiksinmedir” (MEB, 1938:
21).

“Halbuki sugum yoktu” (MEB, 1938: 42).

Degerlendirme

Ortaokul 1. sinif Tiirk¢e Okuma kitabinda bulunan Eski Korsan Hikayeleri metninde
yer alan “Dogrusu ¢ok alin teri doktiik amma degerdi” (MEB, 1938: 28), ifadesiyle karakter
yapmis oldugu gozlemlerden yola ¢ikarak bir degerlendirme yapmaktadir. Ortaokul 1. Smif
Tiirkce Okuma kitabinda elestirel diisiinmenin alt basamagi olan degerlendirmeye uygun

baska ornek bulunmamaktadir.

Cikarim yapma
Ortaokul 1. Smif Tiirkge Okuma kitabinda yer alan metinlerde karakterlerin i¢inde
bulunduklar1 durumu inceledikleri ve akil yiiriiterek kendileri hakkinda bir ¢ikarim yaptigi

orneklere rastlanmaktadir.
“At, ahir islerinde yalniz timar1 beceremiyordum” (MEB, 1938: 11).
“Atatiirk bizim babamiz degil mi? Elbet ekerim!” (MEB, 1938: 4).
“Neyleyim, dedi, yiyecek bir sey bulamadiktan sonra...” (MEB, 1938: 65).
Karakterin yapmis oldugu bu ¢ikarimlar ile 6z elestiride bulundugu goriilmektedir.

Karakterlerin, ¢evresinde bulunan kisi veya olayi inceleyip bir ¢ikarimda bulundugu

orneklere de rastlanmistir.

“Sonra dikkkat ettim, mektepte pek ¢cok cocuk biribirlerile and i¢mislerdir; kan kardesi
idiler” (MEB, 1938: 43).

“O halde ¢ekmeli insan ¢alismadan elini; / Deger mi kosmaga aksam, sabah, yalan

diinya, / Dolagmiyan dolasandan akilli, gérdiin ya?” (MEB, 1938: 116).
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“Giinlerce devam etmesem araba seyahati tren seyahatinden daha giizeldi. Ciinkii her
tabiat parcasi iizerinde ayr1 ayri diisiiniip ayr1 ayr1 seyler tadabilirsiniz. Iki nevi seyahatin

arasinda bir tiyatro ve sinema farki var” (MEB, 1938: 138).

“Dikkat ettim, o halde ve ¢linkii” ifadeleri kullanilarak kahraman i¢inde bulundugu
durum ya da gozlemlerine dayanarak ¢ikarimda bulunmaktadir. Okuyucuya olaylar karsisinda

nasil ¢ikarimlar yapabilecegi 6rneklerle aktarilmaya ¢alisilmigtir.

4.1.7 Ortaokul ikinci simf Tiirk¢e Okuma Kitabinda elestirel diisiince
Ortaokul 2. Smif Tiirkge Okuma kitabinda 59 metin bulunmaktadir. Elestirel diisiinme

ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Sorgulama
Sorgulama basamagi, elestirel diisiinmenin 6nemli bir alt becerisidir. Metinlerde,
sorgulama Ornekleri incelendiginde bu becerinin farkli sekillerde kullanildig1 goriilmektedir.

Sorgulama igeren climleleri dort baslikta siniflandirmak miimkiindiir.

1) Karakterin, etrafinda gelisen hadiseleri sorgulayarak siiphe duygusu ifade
edilmektedir. Karakterlerin soylenilenler, kendi diislinceleri ve isteklerinin dogrulugu

hakkinda sorgulama yaptig1 goriilmektedir.
“Arzunuz pasam? Bunun bdyle oldugunu zanneder misiniz?”” (MEB, 1937: 3b).

“Birini mi bekliyordunuz? / Arzu ettiginiz izahat nedir? /. Meseld, dedi, Samsun ve

havalisinde ne yapacaksiniz? / Bir sey mi yapacaksiniz?” (MEB, 1937: 6-7-8Db).

“Sahsimi yetistirmek ve bilgilendirmek i¢in ne yaptim? / Memleketim igin ne

yaptim?” (MEB, 1937: 54b).

“Mademki Muniseyi evlerinde istemiyorlar. Acaba ben kendime evlat etmek istesem
bana verirler mi?... Benim de kimsem yok. Vallahi bu ¢ocuga kendi evladim gibi bakarim;

kendi evladim gibi bagrima basarim Acaba vermezler mi?” (MEB, 1937: 165b).

“Zavall kii¢iik kiz, kim bilir nerelerde gomiildii? Ac¢ik sar1 saglar1 kim bilir karanligin
hangi kosesinde eski mehtaplardan kalmis soniik bir 11k limesi gibi titriyor?” (MEB, 1937:
163b).
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“Bu bir adak mu, bir dilek miydi? Hangi eski itikadin hangi vadine uygundu?” (MEB,
1937: 153b).

2) Diyaloglar aracilifiyla baskalarinin diistincelerini sorgulayan karakterlere yer
verilmistir. Bu sorgulamalarin karsisindaki karakteri diisiinmeye tesvik etmek ya da onu

anlamaya yonelik oldugu goriilmektedir.
“Demin o kadar gururluydun, simdi neye agliyorsun?”” (MEB, 1937: 70Db).

“Buna ne dersin, ivan? / Bir korkun var m? / Ne diisiiniiyorsunuz? / Onlara giivenin

var m1? / Bizim i¢in ne dersin?” (MEB, 1937: 80b).

“Nig¢in acele etsin, dallarda sicak iilkelerin kuslarini, bahg¢elerde gilizel kokulu ¢icekleri
mi bulacak? Birer sivri sirik olmus kavaklari, siyah bir kaya kesilmis ¢inar1, herbiri bir demet

2

caliya donmils meyva agaglarin1 ve 6len yapraklar yaldizlamak i¢in mi erken gelecek?...

(MEB, 1937: 66b).

3) Karakterin bilgi eksikligi veya meraki nedeniyle sorular sordugunu goriilmektedir.
Karakter, yaptigi bu sorgulamalar ile olaylari1 daha iyi kavraylp anlamlandirmaya

caligmaktadir.
“Amma, kimdi? Nereliydi? Nereden gelmisti?” (MEB, 1937: 14b).
“Ni¢in? / Orada ne artyordun?” (MEB, 1937: 18b).
“Caldigin paralar1 nereye sakladin? / Ya kim koydu?” (MEB, 1937: 19Db).

“Kuru ot kokusu icindeki 1ss1z kirlara yaydig1 uguk aydinlikta bir yorgunluk ve bir can

sikintis1 manasi yok mu?” (MEB, 1937: 66D).

4) Metinlerde, okuyucuyu diisiinmeye yonlendiren sorular bulunmaktadir. Bu sorular
ile 6grencilerde merak duygusu harekete gecirilerek sorgulama yapmalar1 ve yeni ¢oziimler

uretmeleri beklenmektedir.

“Biz onun yalmz dis tarafini gérmekteyiz. icinde ne var? Ruhu nasil seydir?

Bilmiyoruz” (MEB, 1937: 30b).

“Bu ilaci ni¢in insana da tatbik etmemeli? Kuduza karsi baska ¢are var mi1? Isirilistan

sonra yara iistiinde yapilan pansimanlarin ne faydasi olur?” (MEB, 1937: 52Db).
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Verilen ciimlelerin hepsi, sorgulama becerisini kullanarak okuyucuyu diisiinmeye
tesvik etmeyi amaglamaktadir. Karakterlerin sorulari ve diisiinceleri metnin anlam derinligini
artirmaktadir. Boylelikle okuyucu, olaylar: ve karakterleri daha iyi bir sekilde kavramaktadir.
Sorgulama becerisi, okuyucunun metni daha etkili bir sekilde analiz etmesini ve

yorumlamasini saglar.

Siniflandirma

Ortaokul ikinci smif okuma kitabinda yer alan Bir Aga¢ Karsisinda metninde “Bu
agaclardan niceleri kirilan bir dalin yarasiyle kaniyor, niceleri gizli bir bocegin zehriyle i¢in
icin Oliiyor, niceleri can ¢ekigsmekte, niceleri anlasilmaz acilarin kiskacina yakalanmus,
kivranmaktadir. Fakat bunu hi¢ kimse bilmiyor, ¢linkii riizgarh, karanlik gecede hepsi ayni
giiriiltii ile sallanip hisirdiyor.” (MEB, 1937: 42b), ifadeleri ile doga hakkinda karakterin
Oznel bir siniflandirma yaptig1 goriilmektedir. Diger bir metin olan; Bir Giivercin Avi’nda ise
“Yabanci bir goz i¢in hepsi bir renkte, hepsi bir boyda ve bir sekilde goriinen bu mahluklar
birbirinden ayiran birgok hususi izler yalniz ona bellidir. Bazilarinin boyunlarindaki ince
mercan gerdanliklari, bazilariin topuklarindaki altin mahmuzlari, kiminin kanatlari altindaki
yesil benekleri veya gozlerinin igindeki kizil yildizlar1 yalniz o goriir, o bilirdi.” (MEB, 1937:
45Dh), seklinde yer alan ifadelerle karakter 6zel bir siniflandirmadan bahsetmektedir. Bu iki
ornekte de gorildiigii gibi sniflandirma yapilirken daha dikkatli ve gozlemleyici bir
yaklasimla doga incelenirse bagkalarmin goéremedigi ayrintilara vakif olunabileceginden
bahsedilmektedir. Bu ayrintilara vakif olan karakterlerin yapmis oldugu siniflandirmalar ile

yeni bilgilere ulasilabilecegi ifade edilmektedir.

Ortaokul ikinci smif Tiirkce Okuma kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel
diistinmenin alt becerisi olan smiflandirma konusunda yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilere farkliliklar algilamalar1 ve farkliliklardan yola cikarak smiflandirma yapmalari

istenen sadece iki 6rnege rastlanmustir.

Karsilastirma

Giivercin Avi metninde “Geng yasindan beri ne tarlasi, ne agili, ne ahiri, ne kiimesleri
onu ciftlik binasinin i¢ avlusundaki giivercinleri kadar mesgul etmemistir.” (MEB, 1937:
45Dh), ctimlesiyle, bir kisinin g¢iftlikteki giivercinlerin, diger islerine kiyasla, onu daha fazla
mesgul ettigini ifade ediyor. Karsilastirma, giivercinlerin kisinin diger goérevlerinden daha

onemli oldugunu vurgulamak igin yapilmustir.
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Canakkale’ye Girerken Bogazin Tarihi metninde “Fakat ondan bir buguk asir sonra;
namlilarimizin yivi mi aginmis, goézlerimizin feri mi tilkenmisti ne; Ingiliz amirali Duk Vorth
sekiz gemi ile pupayelken Bogazi gecivermisti.” (MEB, 1937: 72b), ciimlesiyle, gegmisteki
bir olay1 gilinlimiizle karsilastirarak anlatiyor. Karsilastirma, ge¢miste Tiirk namlularinin
etkinliginin azalmis oldugunu ve Ingiliz amiralinin bogaz1 gegebilmesinin dikkate deger

oldugunu ifade edilerek yapilmistir.

Eski Bir Yara metninde “Ahalinin bir kism1 ¢oluk ¢ocugu ile gerilere kagiyordu. Fakat
kimsesizler, fakirler, ihtiyarlar buna ¢are bulamiyorlardi” (MEB, 1937: 95b). Bir grup insanin
bir tehlikeden kagarken diger grubun bunu bagsaramadigi belirtilmektedir. Karsilastirma, ¢oluk
cocugu olanlarin tehlikeden kacabilecegini, ancak kimsesiz, fakir ve ihtiyarlarin bu konuda

caresiz kaldig1 sdylenilerek yapilmaktadir.

“Iste goriiyor musun? Bak, terazinin goziine on iki buguk gram koydum; yirmi bes
gram olsa ii¢ kurus eder; demek yaris1 altmis para... Anliyor musun? Sen bana ne verdin? Bir
ylzliik degil mi? Al su kirkligi. Simdi bende ne kaliyor? Altmis para... Hesaba aklin erdi mi?
Iste Hamima béyle anlat! der” (MEB, 1937: 171b). Bu ciimlede hesaplama yapilmakta ve bir
para miktarinin digerine orani hesaplanmaktadir. Karsilastirma yapilarak miktarlar arasindaki
fark ve sonug¢ vurgulanmistir. Ogrencilere hesap yaparken karsilastirmadan nasil

faydalanilabilecegi drnek verilerek gosterilmistir.

Analiz
Ortaokul 2. simf Tiirkge Okuma kitabinda incelenen metinlerde analiz yapmaya

yonelik metinler bulunamamustir.

Yorumlama

Ortaokul 2. Sinif Tiirkge Okuma kitaplar1 yorumlama basamagina gore incelendiginde,
“Pastor, tarihin tanidigi en biiyilik insanlardan biridir.” (MEB, 1937: 55b), ifadesiyle bir
kisinin tarihin en biiyiik insanlarindan biri oldugu kesin bir sekilde belirtilmektedir. “Ciinkii o,
hayatinda, yarin icin yeni ilerlemelere imkan hazirlamis, insanligin bir¢cok acilarini dindirmis
ve hayatin1 bu yola vakfetmis olanlarin minnet ve siikranlarii kazanmistir” (MEB, 1937:
55b). Yazar, bu ifadeleriyle neden bdyle bir ¢ikarim yaptigini agiklamaktadir. Benzer sekilde,
Kis metninde “Kis geceleri, aile arasindaki tabii bagi kuvvetlendirir.” (MEB, 1937: 67b),
ifadesinde de kis gecelerinin aile baglarmi giiglendirdigi ifade edilmektedir. Kis metninin

tamaminda bu yorumlamalara neden ve nasil ulasildigi agiklanmaktadir. Metinlerde her ne
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kadar gozlem ve 6n bilgilere dayanan yorumlar bulunuyor olsa da bu yorumlamalarin tam

olarak elestirel diistinmeye destek olmadig1 goriilmektedir.

Genellemelere dayali ¢ikarimlar yapilmis gibi goriinen ornekler de mevcuttur.
Virjin’in Oliimii metninde “Hakikaten hersey bir kasirganin yaklastigini gosteriyordu.” (MEB,
1937: 181b), ifadesi ile her seyin bir kasirganin yaklastigini gosterdigi belirtilmektedir. Bu,

herhangi bir delil veya kanit sunulmadan yapilan genel bir ¢ikarim olarak degerlendirilebilir.

Ayrica, bazi climlelerde mecazi veya imgesel ifadeler kullanilmistir. “Vakitsiz mihnet
¢ekmis biitlin gocuklar gibi Munisede de bir biiyiikk adam hali var” (MEB, 1937: 160b),

ifadesinde, Munise’nin bir biiyiik adam hali oldugu mecazi bir ifadeyle anlatilmaktadir.

Yer alan ciimlelerin yorumlama basamagina gore incelenmesi, bazi ifadelerin kesin ve
mutlak oldugunu, bazilarimin genellemelere dayandigini, bazilarinin mecazi veya imgesel
ifadeler igerdigini ve bazilarinin da hayali veya abarti oldugunu gostermektedir. Elestirel
diisiinme, bu tiir ifadeleri degerlendirerek mantikli ve objektif bir sekilde yargiya varmayi

amaclamaktadir.

Degerlendirme
Ortaokul 2. sinif Tiirkge Okuma kitabinda degerlendirmeye yonelik sadece iki metinde
iki 6rnek bulunmustur. Bu 6rneklerde, metin biitiinliigii igerisinde elestirel diisiinmenin alt

becerisi olan degerlendirme igerdigi goriilmiistiir.

“Mustafa Kemal 19 Mayis 1919 da Samsun topragina iste boyle ayak bast1i” (MEB,
1937: 11b).

“Fakat on yedinci asir ortasinda Venedikli, Bogaz1 kapiyor. Bu, devletin girtlagina

yapismakt1” (MEB, 1937: 71b).

Cikarim yapma

Incelenen metinlerde karakterlerin on bilgi ve gdzlemlerine dayanarak cikarimlar
yaptiklar1 “nasil olsa, mamafih, besbelli, biitiin bu alametler, habercisidir, sanirsiniz ki”
ifadelerini kullanarak yapmis olduklar1 ¢ikarimlari neye gore yaptiklarini acgik bir sekilde

ifade ettikleri goriilmektedir.

“Cocuk, nasil olsa dlecekti” (MEB, 1937: 52b).
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“Mamafih o, bu meslekte sebat edecek bir adam degildi” (MEB, 1937: 57b).

“Giderken gozii hep yol kenarindaki ¢ocuklardaymis. Besbelli onlarin arasinda beni de
gormegi timit etmis...” (MEB, 1937: 100b).

“Biitiin gece yakin daglarda boguk giirtltiler isitildi. Riizgar esmedigi halde
ormanlarda aga¢ yapraklar1 hareket ediyor; deniz kuslar1 karaya siginiyor. Biitlin bu alametler

yakinda bir kasirga kopacagini gosteriyor” (MEB, 1937: 181b).

“Bu tesrinisani yagmurlar1 kisin kara habercisidir. / Bundan sonra ufku ve basimizin
tistlinii hemen daima siyah, yahut kursuni pece altinda gorecegiz. Yerylizii, biitliin bir mevsimi
giines hicrani ile solgun gegirecek” (MEB, 1937: 66-67b).

“Simdi saat sekiz. Yagmur kesilmis, fakat hava 1slak. Pencere araliklarindan soguk bir
bugu giriyor. Giinesin dogduguna siiphe yok; ancak sanirsiniz ki heniiz sabah olmadi” (MEB,

1937: 65h).

Belli ifadeler kullanilarak yapilmis olan ¢ikarimlar ise su sekildedir: 19 Mayws 1919
metninde “Tiirk milletini ancak bir halk hareketi kurtarabilir.” (MEB, 1937: 3b), ifadesiyle
cikarim yapildig1 goriilmektedir. Bu ifadeden once “Nihayet herkes bu hakikati gérmiistiir.”
(MEB, 1937: 3b), sozleri ile bu ¢ikarimi hangi diisiincelerden hareketle yapildigi ve kimlerin
kendisiyle ayni diisiinceleri paylastig: agik¢a ifade edilmektedir. Uziimcii metninde ise “Onun
icin diinyada esi bulunmaz bir millet olmussun.” (MEB, 1937: 27b), yer alan “onun igin”
ifadesi ile yazarn metnin tamamindan hareketle gikarim yaptigi goriilmektedir. Ogrenci,

yazarin yaptig1 ¢ikarimin neye dayandigini bu ifadeler ile daha iyi kavramaktadir.

Ortaokul ikinci smf Tirkce Okuma metinlerinde karakterlerin 6n bilgi ve
gozlemlerinden hareketle c¢ikarim yaptiklari ve metin biitiinliigii cerisinde bu c¢ikarimlar
neden, nasil yaptiklarini agikladiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler, karakterin ¢ikarim yaparken
izledigi yolu metinler araciligiyla net bir sekilde gorerek, ¢ikarimin nasil yapilmasi gerektigi

konusunda bilgi sahibi olmaktadirlar.

4.1.8 Ortaokul iiciincii stmf Tiirk¢e Okuma kitabinda elestirel diisiince
Ortaokul 3. simif okuma kitabinda 50 metin bulunmaktadir. Elestirel diisiinme

baglaminda elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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Sorgulama
Ortaokul iiclincii smif okuma kitabinda yer alan ve elestirel diisiinmenin alt
becerilerinden sorgulama igeren ciimlelerin metinlerde {ii¢ farkli sekilde yer aldig

goriilmektedir.

Bazi metinlerde, yer alan sorularin cevabi yine metin igerisinde bulunmaktadir. Bu
sorular, okuyucudan sadece onay almak amaciyla sorulmustur. Sorgulama amaci
tasimamaktadir. “Ekuvator lizerindeki Amazonya’dan serin giiney yaylalarina dogru, her
tarafta goriiniisii ve karakteri degisen bu yaban ormani nedir?” (MEB, 1936: 37), “nedir”
denilerek sorulan soru metin igerisinde yazar tarafindan cevaplandirilmaktadir. Gegmis tarihe
takili kalan mimarinin ilerleyemeyecegini 6rneklemek isteyen yazar “Arkaya baka baka, yere
yuvarlanmaksizin, istenilen yonde ka¢ adim gidilebilir?” (MEB, 1936: 81), ifadeleriyle bir
soru sorar gibi goriinse de sadece okuyucunun kendisini onaylamasini beklemektedir. Metnin
biitlinliigiinii ve akiciligini saglamak i¢in retorik sorular sorulmaktadir. Bu sorular ile
ogrencinin dikkatini ¢cekmek amacglanmaktadir. Bu sorular ile 6grencilerden, metinde yer alan

cevaplar ile kendi cevaplariin benzer olup olmayacagina dikkat cekmek amacglanmaktadir.
“Giines dogunca atesboceklerinin pariltisi kalir mi1?” (MEB, 1936: 80).

“Rahate¢1 kelimesini, acaba, opportiinist kelimesinin karsiligi olarak alamaz miy1z?”

(MEB, 1936 14).

“Kaybolmus yolcular i¢in sapsar1 uzalar iistiirde ayak ¢izgileri bulmaktan daha biiyilik

talih olabilir mi?” (MEB, 1936: 44).

Karakterlerin, i¢inde bulunduklar1 durumlar1 daha iyi kavramak ig¢in i¢ muhakeme
yoluyla kendilerini sorguladiklar1 goriilmektedir. “Nasil yasiyacagim, ey deniz, senden uzak?”
(MEB, 1936: 27), “nasil” sorusu metin biitiinliigli igerisinde karakterin denizsiz
yasayamayacagini vurgulamak i¢in yine karakter tarafindan kendine yonelttigi bir
sorgulamadir. Bu sorgulama ile durumunu analiz eden karakter, sorunlarini ¢ézmek ig¢in
adimlar atmaktadir. Karakterin “Diisiindlim ki bir asir bile gegmeden biitiin bu milyondan hi¢
kimse sag kalmiyacak, neyimize bobiirlenmeli?” (MEB, 1936: 78), seklinde “diisiindiim ki”
ifadesiyle kendi ve etrafindaki kisilerin davraniglarini sorguladigi goriilmektedir. Metinlerde
yer alan i¢ muhakeme yoluyla karakterin kendine yonelik yaptig1 sorgulamalar 6grencinin
kendini daha iyi tanimasi igin yol gosterici olmaktadir. Metinlerdeki sorgulamalara benzer

sorgulamalar1 yapan 6grenci kendi 6z denetimini yapmay1 6grenecektir.
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Metinlerde bir konu etrafinda karakterlerin farkli sorularla o konuyu tamamen

kavramaya calistig1 sorgulama 6rneklerine de yer verildigi goriilmektedir.
“- Ne diistiniiyordunuz?
- {zin verirseniz atlarimin dizginlerini koyuverecegim.
-Onlara gilivenin var mi1?
- Vardur.
- Bizim igin ne dersin?
Arabaci cevap vermedi” (MEB, 1936: 67).

“Tekir, neredeydi? Acaba, komsu kedilerle kavga edip yaralanmis, bir yeri
sakatlanmis miydi1? Yoksa mahalle ¢ocuklari, sapan tasile dldiirmiisler miydi? Copgiiniin

arabasi da ezmis olabilirdi!” (MEB, 1936: 89).

“Bu koylii benimle ni¢in bdyle konustu. Onu bdyle donuk, diinyayr ve kendini

mithimsemiyen adam haline koyan ne idi? Uyduruyor muydu?” (MEB, 1936: 96).

Metinlerde, sorgulama igeren ciimleleri ti¢ sekilde siniflandirmak miimkiin. Retorik
olarak olusturulan sorular, karakterin kendi i¢ muhakemesi ile kendine yonelttigi sorular ve
karakterin icinde bulundugu durumu daha iyi kavramak i¢in art arda sorularla yaptigi
sorgulamalar seklinde siniflandirilabilir. Retorik sorular 6grencinin dikkatini metne ¢ekme
gorevi goriirken, karakterlerin kendilerine yonelik sorgulamalarinin ise dgrencinin kendi 6z
denetimine katki sagladig1 goriilmektedir. Son olarak karakterlerin bir olayi tiim detaylariyla
kavramaya yonelik sorulari i¢eren sorgulama ornekleri 6grencilere bir konuyu kavraya bilmek
icin farkli acilardan yaklasip, farkli sorgulamalar yapmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.
Ortaokul tiglincii sinif okuma metinlerinde sorgulama ornekleri sayica az olmakla birlikte

islevsel olarak yeterli oldugu goriilmektedir.

Siniflandirma

Metinlerde siniflandirma orneklerine pek rastlanmamakladir. Tirkiye’nin mevsim
smiflandirmasini 6grencilerin onceden bildigi var sayilarak, “Brezilya’da mevsimler soyle
ayrilir: bahar: (eyliil, birinci ve ikinci tesrin), yaz: (birinci ve ikinci kanun, subat), sonbahar:

(mart nisan, mayis), kis: (haziran, temmuz, agustos)” (MEB, 1936: 47-48), seklinde yer
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verildigi goriilmektedir. Yazar metnin devaminda bir ¢ikarimda bulundugu icin bu
siniflandirma onem arz etmektedir. Fakat Ayriliklardan metninde yazarin arkadasinin
gidisinden sonra “Senden biraz sonra agaclarin hepsi kizil, turuncu, glimiisii, limon saris1 ve
demir pasi yapraklarini eski goélgelerinin yerine bir buhara alacasi1 gibi ativerdiler.” (MEB,
1936: 57), seklindeki ifadeleriyle dogay1 renklerine gore siniflandirmasi elestirel diistinmeye

destek olan bir siniflandirma degildir.

Yorumlama
Ortaokul ticlincii smif okuma metinlerinde bir genelleme karsisinda yazarin ve

karakterlerin “degil, yalniz, fakat” ifadeleriyle kendi yorumlarini yaptiklar1 goriilmektedir.

“Yalniz kendi ulusu i¢inde degil, biitiin ilim diinyasinda hakli bir iin kazanmistir”

(MEB, 1936 9).

“Osmanlica yalniz bir kalip degil, bir ruhtur: osmanlica yazmak degil, belki daha fazla

osmanlica diistinmekten korunmaliyiz” (MEB, 1936: 30).

“Fakat diisman, olsa bile en ufak bir karinca. / Hor gérmesin onu sakin i¢iniz!” (MEB,

1936 61).

“Fakat bu da tarih degil, yirmi bes asrin 6teki ucunda bir hafta yasiyan bir anistir:

Koprii gitti, tarih bitti!” (MEB, 1936: 78).

Genellemelere karsi yapilan bu yorumlamalar ile Ogrenciler her zaman verilen
genellemelerin  gegerli olmayacagini, istisnai durumlarla karsilagabileceklerini daha iyi
kavramaktadir. Ogrenciler bu dogrultuda yasamlarinda karsilastiklart genel yargilara
sorgulayict  yaklagmalar1  gerektigini ve kendi yorumlamalarini yapabileceklerini

ogrenmektedirler.

Metinlerde yazar ve karakterler kendi yorumlamalarini yaparken “siz ne dersiniz, bana
kalirsa, diyorum, diyormus ve galiba” ifadeleriyle kendi yorumu ya da baskasinin yorumu
oldugunu belirterek yorumlamasinin elestiriye acik oldugunu vurgulayan oOrneklere

rastlanmistir. Incelemede elde edilen bulgular su sekildedir:

“Bilmem siz ne dersiniz? Bana kalirsa her yurtdasa diktigi, asiladig1 agaca gore seref
vermelidir” (MEB, 1936: 22).
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“Onun i¢in odaya Anadolu halilarin1 yayarken: ‘artik kac ay bahge ve ¢igek iste yalniz
su renkli renkli dokumalarda gériinecek’ diyorum” (MEB, 1936: 57).

“Deve siitii biitiin yiyeceklerin en iyisidir, diyormus” (MEB, 1936: 43).
“Aclik da tsiitliyor, galiba!” (MEB, 1936: 87).

Metinde yorumlama orneklerinde karakter ve yazarin yorumlamasinin elestiriye agik
olmas1 6grencilere yapmis olduklari yorumlamalarin herkes tarafindan kabul edilmek zorunda
olmadigi ve kesin dogrulari igermeyebilecegi aktarilmak istenmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin  yorum yapmasi ve baskasimnin yorumuna saygi duymasini Ogrenmeleri

hedeflenmektedir.

Metinlerde yer alan yorumlama 6rneklerinde yapilan yorumun neye gore yapildigi ve

ne esas alindigiin belirtildigi 6rneklere de rastlanilmaktadir.

“Maziye bagli sekilleri asir1 begenmenin su ahlaki fenaligi vardir ki yasiyanlari
hayatlarindan zevkalmaz bir hale getirdikten baska, gelecekten de umut kestirir” (MEB, 1936:
81).

“Sicak memleketlerde yillarca yasamak beni giinese okadar 1sindirmis ki... Sogukla
basim hi¢ hos degil. Biitiin kis haftalarin1 yazin hi¢ bitmedigi aydinlik ve sicak {ilkeyi
ozlemekle geciririm” (MEB, 1936: 28).

“Biiylik sairin 6liimile basliyan bahar, hala devam ediyor. Ne giizel bir 6liim. Boyle
olebilmek i¢in, onun gibi yasamali” (MEB, 1936: 19). Bu tarz yorumlamalarda yazarin
yorumunun dogru kabul edilmesini istedigi anlasiimaktadir. Ogrencinin yoruma karsi bir

diistince gelistirmesi beklenmez.

Ortaokul tiglincii simif metinlerinde “yorumlama nasil yapilir, yapilan yorumlama
sorgulanabilir mi” gibi diistinceleri yonlendiren orneklere rastlanilmaktadir. Yeterli diizeyde
yorum yapildig1 ve 6grencilerin elestirel diistinme baglaminda yorumlama yapmalarina tesvik

edildigi goriilmektedir.

Analiz
Metinde, yazar “Direginden bir ulusun bayragini indirdigi zaman, diigman komutani

bu bayragi ¢igneyip beyaz ata bindigi zaman, diisman, gozyaslarina tiikiirdiigli zaman geng
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dostlarim, ben o zamanin ne demek oldugunu bilenlerdenim” (MEB, 1936: 33). ifadeleriyle
diisman komutanin yaptig1 eylemler sirasiyla aktarilarak okuyucuya “ne demek oldugunu
bilenlerdenim” ifadeleriyle bir durum analizi yapmaktadir. Okuyucularin bu duruma
diistiiklerinde neler olabilecegini ve duygular1 aktaran yazar metin biitiinligli icerisinde

vatanin biitiinliigii ve bagimsizliginin 6nemini vurgulamaktadir.

Calikugu metninde kuslarin “Canli, c¢evik, hafif olan, hi¢ durmadan kimildayan bu
kuslar hareketlerinde duygulu ve her oOtiislerinde de neselidirler.” (MEB, 1936: 63),

ifadeleriyle kuslarin duygusal ve neseli olmalarinin analiz edildigi goriillmektedir.

Yeni Yap: metninde “Atalara saygi onlara benzemekle degil, ancak azim, zeka ve
kapasitede onlardan hi¢ de asag1 olmadigimizi ve bize biraktiklar1 seref mirasin1t omuzumuzda
tastyacak kuvette oldugumuzu gostermekle miimkiindir.” (MEB, 1936: 81), yer alan
ifadelerle iki farkli zaman diliminde yasayan kisiler arasinda karsilastirma ve analiz yapilarak

nasil bireyler olunmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Kurt Avi metninde yer alan “Kurtlar ates menzili i¢inde idiler ve avcilar yaylim ates
ediyorlardi; fakat biitiin kursunlar yerini bulmakla beraber siirii yine gittikce cogaliyordu.”
(MEB, 1936: 66), ifadelerle olay analiz edilmektedir. “Eger atlardan biri yuvarlanacak olursa
her sey bitmis olacakti.” (MEB, 1936: 67), seklinde analize devam edildigi goriilmektedir.
Metin biitiinliigii igerisinde av Oncesi, av am1 ve sonrasi aktarilirken analiz yapildigi ve bir

sonuca varilmaya calisildigr goriilmektedir.

Ortaokul iiclincii simif metinlerinde analiz Ornekleri yetersiz olmakla birlikte
analizlerin tam olarak islevsel oldugu da sdylenemez. Soyut islemler doneminde olan
Ogrencileri analiz yapma konusunda bilgilendirmek, yeterli analiz 6rnekleri sunarak analiz
stirecinin nasil ilerledigini 6rneklemek ve 0grencilere analiz yapma firsatt vermek, daha iyi

sonuglar elde edilmesini saglayabilirdi.

Karsilastirma

Metinlerdeki karsilastirma Orneklerinde iki farkli fikrin; “Bir Fransiz sairi: ‘Yesil
olmiyan yurt, yurt degildir!” diyor. Bizim daha insani ve daha giizel bir uyagimiz var: Yurt
sevgisinin en biiyiik ayiraci, yurt tabigati i¢in ¢alismaktir.” (MEB, 1936: 7), farkl1 diislinceleri
benimseyen iki doktorun; “Cigaranin yalniz sizin g6giis darliginiza bir zarart yoktur.
Hastalarin bileklerindeki nabizlarina degil, 6teki nabizlarina gore 6giit veren hekimler de yok

degildir. Hafif bir nezleniz var. Bir iki giin cigaray1 birakiniz... yahut azaltsaniz... Clinkii bu
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hekim ne merdiven basamaklarinda sizinle beraber soluyacak, ne de, asli yakutcada tiirbe olan
kara toprak yigiminin altina sizinle beraber girecektir. Bagka tiirlii bir hekim de vardir;
bunlardan ¢ok vakit soyle ¢ig sozler duyulur: Hemen cigarayr birakmazsaniz Oliirsiiniiz,
yahut, tiknefes siiriiniirsiiniiz.” (MEB, 1936: 14), zengin ve fakirin; “Zengin bedeviler piring
yiyor. Birgogunun yiyecegi hurma, deve, koyun ve kegi siitiinden ibarettir” (MEB, 1936: 43).
Atatlirk’iin fotograf ve bizzat goriiniislinlin; “Gordiigiim fotograflara gore, biraz sisman, biraz
yorgun, biraz hatlar1 kalinlagmis bir bedenle karsilasacagimi sanirken, kapidan bir 151k dalgasi
halinde giren toplu bir kuvet ve hayat kaynagi ile birden gozlerim kamasti: bebekleri en garip
ve sirlar1 bilinmiyen madenlerden yapilma bir ¢ift géziin, mavi, sari, yesil 1siklarla aydinlattig
sinirli bir ¢ehre... Yiizde, alinda, ellerde bir saglik ve bahar rengi... Diizgiin taranmuis,
eksiksiz, sari, genc saglar... Biitiin zemberekleri celikten, ince, yumusak, toplu, gerilmis,
taptaze bir uzviyet.” (MEB, 1936: 49), karsilastirma yapilarak verildigi goriilmektedir. Yer
alan iki unsur arasinda benzerlikler ve farkliliklardan yola ¢ikarak yapilan bu karsilastirmalar

ile 6grenci, bir¢ok 6rnegini ve karsilastirma yaparken nelere dikkat edecegini gormektedir.

Brezilya ile Anadolu’da ¢ikan yanginlar karsilastirilmakta; “Simdiye kadar
Brezilya’da belki biitin Anadolu kadar orman yandi; simdi bile Fransanin birkagi kadar yaban
ormani var.” (MEB, 1936: 37) daha sonra bu yanginlar sonucunda kalan ormanlari ifade
etmek i¢in tekrar bir karsilastirma yapildigi goriilmektedir. Bu girift yapi ile verilen 6rnek ile
ogrencinin iki unsur arasinda yaptig1 karsilastirmadan yola ¢ikarak farkli bir karsilagtirmay1

nasil yapabilecegi aktarilmaktadir.

Calikusu metninde c¢alikuslarinin = davraniglart  “Bu  giizel kuslar, agaglar
yapraklandiklar1 ve ¢igek agtiklar1 sirada gelirler; biitiin kirlarimiza yayilirlar; birtakimlari
gelip bahgelerimizi kendilerine yurd edinir, birtakimlar1 da biiylik caddelerin agaglarini ve
korular1 daha {istiin tutarlar; bunlarin bazi cinsleri biiyiilk ormanlara dalar ve bazilar1 ise
kamiglar arasinda saklanirlar.” (MEB, 1936: 63), ifadeleri ile karsilastirilmaktadir. Savasin
anlatildig1 metinde ise “22 giin, 22 gece siiren bir biiyiik ve kurtarict meydan muharebesi
kazanirsa yalniz Tiirk tarihinin degil, biitiin Asya, biitlin cihan tarihinin yiirliylislinii ¢elen bu
vatandas hayatinda baska hicbir zafer kazanmamis olsa, yalniz bununla biitiin diinya Onu
Biiyiik Asker, Biiyiik Kumandan olarak anar ve ulusu bu biiylik zaferin hatirasini onun adina
dikecegi heykellerle ebedi olarak yasatirdi.” (MEB, 1936: 54), ifadeleriyle savasin sonucu

karsilagtirma yapilarak bir ¢ikarimda bulunuldugu goriilmektedir.
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Nakiye Hala metninde kahramanin Nakiye halaya yonelik “Bursa m1 sicak, Istanbul
mu?” (MEB, 1936: 100), sorusuyla bir karsilagtirma yapmasi istedigi goriilmektedir.
Karsilagtirma yapilmasi i¢in iki seyin de denenmesi ya da gozlenmesi gerektiginden burada
diger bir kisiye yoneltilen soru bazen kisinin kendi i¢ muhakemesi ile de olabilmektedir.
Metinde Ogrencilerin deneyimleri arasinda Kkarsilastirma yapmalar1 ve bagkalariin
deneyimlerinden yararlanmak icin onlara karsilastirma yapmalar1 konusunda sorular

yoneltilebilecegi 6rneklenmektedir.

Ortaokul Tgiincli simif metinlerinin geneli itibariyla karsilastirma Orneklerine
rastlanmakla birlikte baz1 karsilastirmalarin elestirel diisiinmeye etki etmedigi ya da daha az

etki ettigi gorilmektedir.

Degerlendirme

Agaglanmanin 6nemi ve yagmur ic¢in olan gerekliligine dikkat c¢ekilerek kuraklikla
miicadelede ilk atilacak adimin yurdu agaglandirmak olduguna deginilen Aga¢ Dikmek
metninde “Vatanimizi kuraktan korumanin caresi: agaci, ormani korumak cogaltmaktir.”

(MEB, 1936: 22), ifadeleri ile bir degerlendirme yapildig1 goriilmektedir.

Ortaokul tgiincii sinif metinlerinde bir 6rnek disinda degerlendirme yapilmadigi
sonucuna ulagilmistir. Soyut islemler doneminde olan ortaokul iiglincii sinif 6grencilerinin

degerlendirme yapmasina tesvik eden metinlere yer verilmedigi goriilmektedir.

Cikarim yapma

Ortaokul {igiincli sinif okuma kitabinda yer alan Karagoz metninde “Halk, asirlarca,
divan dili ve enderun kafasi ile eglenip durdu. Karagozii giiliing sanmaymiz: o, halkin
sagduyusudur.” (MEB, 1936: 30), ifadeleriyle uzun zaman halkin benimsedigi tutumun yanlis
oldugu belirtilmektedir.

Metinlerde var olan fikirlerden ¢ikarim yapma yoluyla yeni fikirlerin olusturuldugu
goriilmektedir. “Ciinkii” ifadesinin ciimle igerisinde yapilan g¢ikarimin nedenini belirtmek

acisindan onem tasidig goriilmektedir.

“23 nisancilar, bu savasin, birbirinden dolasik, c¢etin ve zorlu gesitlerinden higbiri
karsisinda irkilmediler. Cilinkii bu gecitlerden herbiri, 6zgenlik ve egemenlige dogru giden tek

yolun iistiinde idi” (MEB, 1936: 41).
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“Aksamiistii kervanlar konaklara geldikten sonra, seyh, bedevilerine bir dayre gosterir
ve bu dayrenin disinda nekadar iz varsa hepsini onlara ellerile sildirir ve artik rahat uyur.

Ciinkii bu dayreden ¢ikan siipheli bir konugu izinin arkasindan gidip ¢6ller ortasindan bulmak
kolaydir” (MEB, 1936: 44).

“Hem daha rahat uyuyabilirdin. Ciinkii sagaklarin altinda sabahlara kadar didisen

kuslar da yok...” (MEB, 1936: 57).

Goethe 'nin Son Misralar: ve Son Sozleri metninde Goethe’nin hayat felsefesi
hakkinda “Nitekim kendisine yazi dergisini veren bir gence yazdigi en son siiri olan bu

misralarda ayni1 biiyiik hakikati buluruz:
“Herkes kendi kapisinin 6niinii siipiirsiin,
Sehrin her mahallesi temiz olacaktir.
Herkes kendi dersini 6grensin,

Cemiyetin isleri diizglin gidecektir.” (MEB, 1936: 18), seklinde bir ¢ikarim yapildigi

goriilmektedir.

Metinlerde “fakat” ifadesiyle var olan bilgilerden yola ¢ikarak farkli ve yeni bir
cikarim yapildig1 goriilmektedir. “Fakat ilkbaharda kuslarin doniisii canli tabigatin uyaniginin
ilk isareti, tathh miijdesidir; ve yeniden ¢ikan yapraklari, yeni siislerile giyinen korular
canlandirmaya gelen yeni konuklar olmasaydi onlar daha az taze, daha az ruh oksayici
sanilirdi.” (MEB, 1936: 63), “Calikusu iirkek huyludur; kendi kadar kuvetsiz kuslardan ve
hakli olarak da en korkun¢ diismani saksagandan kagar. Fakat tehliikke an1 gecer gegmez her
seyi unutur ve biraz sonra neselenip 6tmiye tekrar baslar” (MEB, 1936: 63). Bu sekilde yer
alan ¢ikarim Ornekleri ile Ogrencinin on bilgilerinden hareketle nasil yeni g¢ikarimlar

yapabilecegi de aktarilmaktadir.

“Yirmi yildanberi yalniz Fransada degil, Avrupa ve Amerikada da herkese iyilik

etmege ugrasan bir insan. Kor, saf bir tavirla:
- Demek ¢ok zengin! dedi.

-Degil.
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-Oyleyse insanlara nasil iyilik edebiliyor?
-Miizik ile” (MEB, 1936: 31).

Ayriliklardan metninde agaglarin yapraklarin1 dokmesinden havalarin sogudu bilgisine
ulagilarak “Bunlarin soyunmasi bizlerin ve evlerimizin giyinip ortiinme zamani geldigine
isarettir.” (MEB, 1936: 57), seklinde bir ¢ikarim yapildig1 goriilmektedir. Ogrencinin
gozlemleri sonucunda 6n bilgilerinden hareketle akil yiiriiterek yeni ¢ikarimlar yapilabilecegi
orneklenmektedir. “Goriip konustukca, diigiiniip anladik¢a bu Anadolu insanlarina dyle goniil
bagliyorum ki...” (MEB, 1936: 58), ciimlede yer alan “gériip konustukca, diisiiniip anladik¢a”
ifadeleriyle yazarin bir ¢ikarim yaptigi fakat yaptigi c¢ikarimi okuyuculara sunmadan bu
¢ikarim dolayistyla Anadolu insanina goniil bagladigi aktarilmaktadir. Burada olumlu bir

¢ikarim ve onun sonucunda benimsenen bir goriis belirtilmektedir.

Balik¢il Avi metninde baligin hareketlerini gézlemleyen karakter “Bu haline bakilarak
denilebilir ki Balikeil, doloradi durulup bir camekanin ardina konsa daha fazla kimildanmaz.”

(MEB, 1936: 69), “bu haline bakarak diyebilirim ki ifadeleriyle ¢ikarim yapilmaktadir.

Ortaokul tiglinci sinif okuma metinleri, karakterler ve yazarin farkli sekillerde
yaptiklar1 ¢ikarim Orneklerini ihtiva etmektedir. Cikarimlarin hangi gézlemler sonucunda
yapildigi ve var olan bilgilerden hareketle nasil farkli ¢ikarimlarda bulunulabilecegi

orneklendirilmektedir.

BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

flkokul 6grencilerinin yas ve gelisimlerini géz Oniinde bulundurarak olusturulan
Tiirkge Okuma kitaplarinda, 6grencilere hayati anlatan, karsilagabilecekleri olaylar hakkinda

On bilgi sunan ve kabul edilebilir diisiinceleri iceren metinlere yer verilmektedir.
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Kitaplarda bulunan metinlerde, elestirel diisiince daha c¢ok metin i¢inde bulunan
karakterler araciligiyla veya dogrudan 6grencilere yoneltilen sorularla saglanmaktadir. Metin
ve karakter merkezli elestirel diisiinceyi destekleyen sorular metin igerisinde
cevaplanmaktadir. Bu sorular cevaplandiktan sonra, yeni ¢ikarimlar i¢in tekrar sorgulama
yapildig1 ornekler mevcuttur. Direkt 6grencilere yoneltilen sorular genellikle metinlerin
sonunda yer almakla birlikte zaman zaman metin igerisinde de bulunmaktadir. Bu sorular
ogrenciye yoneltilerek Ogrencinin metinden hareketle kendi ¢ikarimmi  yapmasi

beklenmektedir.

Calismada yapilan smiflandirmalarda; metin, yazar, karakter ve okuyucu bir biitiin
olarak degerlendirilmek zorunda kalinmistir. Elestirel diisiincenin alt becerilerini olusturan

unsurlar1 baz1 metinlerde birbirinden net olarak ayirmak imkéansizdir.

Dokuz kitapta yer alan metinlerin incelenmesi sonucunda elestirel diisiincenin ilkokul
ve ortaokul Tirk¢e Okuma kitaplarindaki konumu hakkinda bazi yargilara varilmistir.
Incelenen kitaplarda, bir kitap igerisinde bulunan metinler birbirinin devami veya benzer
konular1 ele alacak sekilde diizenlenerek konu biitiinliigliniin saglanmaya c¢aligildigt
goriilmiistiir. Bu yaklagim, 6grencilerin bir konuyu daha detayli bir sekilde 6grenmelerine
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin; bilgiyi sistematik bir sekilde 6grenmelerini saglamak
amaciyla, metinler birbirini takip eden konu biitiinliigiinde tasarlanmustir. Ilkokul ikinci smif
Tiirkce Okuma kitabindan 6rnek vermek gerekirse; Ekmek metninden hemen sonra Bugday
Masali metni ve daha sonra Sorular kism1 yer almaktadir. Kitaplarda bazen art arda birbirini
destekleyen metinler yer alirken bazen de kitap geneline yayilmis bir benzerlik soz
konusudur. Benzer ana fikre sahip metinlerin bir kitapta verilmesi metinler arasinda farklilik
ve benzerliklerin 6grenci tarafindan sorgulanmasina destek olmaktadir. Ciinkii ele alinan
konular farkli metinlerde farkli bakis agilar1 ile degerlendirilmektedir. incelenen tiim

kitaplarda, birbirini destekleyen ya da 6n bilgi olusturan metinlere rastlanmistir.

5.1. Tartisma

Incelenen metinlerin edebi niteligi, Ogrencilerle kahramanlar arasinda bir bag
kurulmasm  saglamaktadir.  Ogrenciler, kahramanlarla  kendilerini  6zdeslestirerek
kahramanlarin davranislarina tanik olmaktadir. Kahramanin karsilastigi sorunlar ve bu
sorunlarin ¢ozlimi, Ogrencilere gilinliikk hayatta karsilastiklar1 sorunlara nasil yaklagsmalar
gerektigi konusunda rehberlik etmektedir. Bu durum, &grencileri sorgulama yapmaya ve

elestirel diisiinmeye tesvik etmektedir. Incelenen Kitaplarda yer alan metinlerde,
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kahramanlarin sorgulama, karsilagtirma, siniflandirma, yorumlama, analiz etme, ¢ikarim
yapma ve degerlendirme becerilerinden faydalandigi goriilmiistiir. Kahramanlarin mevcut
diislinceleri sorgulamalar1 ve yeni ¢oziimler iiretmeleri, 6grencilerin olaylara ve diisiincelere

nasil yaklasabileceklerini gostermektedir.

Elestirel diisiincenin smirli oldugu ve engellendigi metinler de bulunmaktadir. Bu
metinler genellikle milli ve kiiltiirel degerlerin aktarildigi metinlerdir. Vatan biitiinligii,
bayrak sevgisi, iilke sevgisi gibi konularda 6grencilerin sorgulama ve elestirel diisiinme
yapmalar1 engellenmektedir. Yeni kurulan devletin milli ve kiiltiirel temellerinin
saglamlastirilmasina odaklandigi i¢in olumsuz veya elestirel diisiinmeyi destekleyen konular
bu metinlerde yer almamaktadir. Arastirmaya konu olan dénemde, okullarda kullanilan
metinlerin genellikle milli ve kiiltiirel degerleri icerdigi ancak elestirel diisiince ve sorgulama
unsurlarinin eksik oldugu tespit edilmistir. Bunun yanmi sira metinlerde, eski devletin
eksiklikleri ve yeni devletin {stiinliikleri vurgulanirken elestirel diisiince ve sorgulama
kullanilmistir. Milli ve Kkiiltiirel degerler hakkinda sorgulama ve elestirel diistinme
siirlandirilmis fakat milli ve kiiltiirel degerlerin eski devlet ile kiyaslandig1 yerlerde, yeni
devletin istiin yanlar1 aktarilmis ve bu metinler elestirel diisiinmeyi destekleyici bir sekilde
kaleme alinmustir. Bu iki zit unsurun bir arada sunuldugu gézlemlenmektedir. Bu bulgular,
donemin siyasi ve sosyal kosullarinin etkisiyle, milli ve kiiltiirel degerlerin vurgulanmasinin
elestirel diislince ve sorgulama becerilerinin geri planda kalmasina neden olabilecegini ortaya
koymaktadir. Yeni devletin kurulus asamasinda, milli ve kiiltiirel birligin saglanmasi ve
toplumun bu degerleri benimsemesi Oonemli bir hedef olarak goriilmiistiir. Bu nedenle,
elestirel diisiince ve sorgulama gibi becerilerin gelistirilmesine pek onem verilmemis veya

siurlt bir sekilde yer verilmistir.

Elestirel diisiincenin Tiirkge Okuma kitaplarindaki konumu hakkinda yapilan inceleme

sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak su yargilara varabiliriz:

[Ikogretim kitaplar;, genellikle &grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri
unsurlar iizerine kurulmus metinleri igermektedir. Ogrencilere yoneltilen sorular bazen metin
icinde cevaplanmis, bazen de cevaplar 6grenciye birakilmistir. Ancak, elestirel diisiinceyi
destekleyen sorularin yani sira etkisiz ve elestirel diisiinceyi pekistirmeyen sorular da

bulunmaktadir.
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Ortaokul Tiirk¢e Okuma kitaplarinda ise genellikle 6grencilerin deneyimleyemeyecegi
konular metinler araciligiyla aktarilmaktadir. Ogrenciler genellikle metindeki karakterle
Ozdesleserek dogrudan bir bag kurmaktadir. Bu nedenle, elestirel diisiinceyi destekleyen
sorular yerine karakterin gdzlem, sorgulama, karsilagtirma, analiz ve g¢ikarimlarini igeren

durumlar 6grencilere sunulmaktadir.

Ilkokul ve ortaokul Tiirkge Okuma ders kitaplar1 karsilastirildiginda, ilkokul
seviyesindeki Ogrencilerin somut islemler doneminde, ortaokul Ogrencilerinin ise soyut
islemler doneminde olmasindan dolayi elestirel diisiinmeye tesvik eden metinlerin ortaokulda
daha fazla olmasi beklenmektedir. Fakat yapilan inceleme sonucunda, ilkokul &grencilerine
yonelik metinlerde elestirel diisiinceyi destekleyici unsurlarin olduk¢a fazla oldugu, ortaokul
ogrencileri i¢in hazirlanan metinlerde elestirel diisiincenin ilkokula kiyasla daha az oldugu

goriilmiistiir.

Ortaokul metinleri genellikle 6grencilerin dis diinyay1 tanimalarina yonelik, tarihi veya
fantastik olaylar1 aktaran metinlerden olusmaktadir. Ortaokul 6grencilerine yonelik metinlerin
daha cok edebi kaygilar ile kaleme alindig1 goriilmiistiir. Bu metinler, genellikle donemin
edebi eserlerinden alinan kisa metinlerdir. Ortaokul kitaplarinda yer alan metinlerin genellikle
bir biitliniin kii¢iik bir par¢asi olmasindan dolay1 elestirel diisiinmeye tesvik etmekte yetersiz
kaldig1 tespit edilmistir. Ilkokul seviyesindeki metinler ise Ogrencilerin cevrelerini
anlamalarina yardimei olan metinlerdir. Ozellikle birinci ve ikinci simif metinleri dgrenciler
icin Ozel olarak kaleme alinmig kollektif metinlerdir. Bundan dolay1 6grenciye kazandirilmak

istenen yetkinliklere metinlerde rahatca rastlanmaktadir.

Tiirkce Okuma kitaplarinda elestirel diisiincenin varligi iizerine yapilan inceleme,
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki okuma kitaplarindaki metinlerin edebi kaygilarla kaleme
alindigin1 ortaya koymaktadir. Bu metinlerde milli ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasi 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ancak, milli degerlerin aktariminda elestirel diisiincenin daha az yer

aldig1 gbzlemlenmektedir.

Ogrencilere sunulan metinler genellikle dgrenciler tarafindan kabul edilmesi beklenen
diisiinceleri icermekte ve elestirel diislinceye yer vermemektedir. Metinlerde bilimsel bilgiler
de yer almaktadir. FElestirel diislinceyi destekleyen metinler genellikle Ogrencilere,
karakterlerin bir sorun, durum veya gozlem flizerinden farkli fikirlerini iceren metinler

aracilifiyla aktarilmaktadir. Bu durum, elestirel diisiincenin daha az vurgulandigi milli ve
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kiltiirel degerlerin aktarildig1r metinlerde de gecerlidir. Yani elestirel diisiince, Tiirkce Okuma

kitaplarinda genel olarak az goriilmekte fakat tamamen yok sayilmasi miimkiin degildir.

Ayrica incelenen kitaplarda siir pargalarina da sikga yer verildigi gézlemlenmistir. Bu
stirler genellikle vatan, bayrak, Cumhuriyet, Atatiirk sevgisi ve tabiat konularini islemektedir.
Siir metinlerinde elestirel diisiincenin oldukca az oldugu goriilmektedir. Tiirii ve ele aldigi
konular bakimindan siirlerin, elestirel diisiincenin kazandirilmasi konusunda yetersiz kaldigi

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, Tiirkge Okuma kitaplarinda elestirel diisiincenin yeterince
vurgulanmadig1 ve milli-kiiltiirel degerlerin aktariminin 6ncelikli oldugu sonucuna varabiliriz.
Ogrencilerin elestirel diisiince becerilerini gelistirmek igin daha fazla ¢esitlilik, geliski ve
farkli fikirleri iceren metinlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Elestirel diisiince, 6grencilerin analitik
diisiinme, sorgulama ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata daha iyi bir

sekilde hazirlayacaktir.

Incelenen tarih araliginda MEB Tiirkge Okuma kitaplarina alian metinler, yasa bagl
olarak dagilim gostermektedir. Bazi metinlerin okuma zevki, elestirel diisinme yetisi ve
degerler egitimine katki saglamadigi tespit edilmistir. Bu metinlerin neden kitaba alindigi
hakkinda bir sonuca ulagsmak imkansizdir. Bunun yani sira, roman ya da hikaye gibi uzun
yazilarin bir kisminin alindig1 metinlerin say1 olarak ¢ok oldugu ancak konu biitlinliigiiniin
saglanamadig1 goriilmiistiir. Alintilanan metnin uzun olmamasi i¢in olay orgiisiiniin veya
sonucun tamamina yer verilmemis olmasi, metnin bast ve sonu olmayan ve ucu agik bir metin
olarak degerlendirilmesine neden olmaktadir. Baz1 metinlerde ise; alinan metin pargasindan
Once yazar tarafindan, ilahi bakis agisiyla metin 6ncesi ve sonrasi hakkinda kisa bir bilgi
verildigi goriilmektedir. Bu kisa aciklayici yazilarin giinlimiiz ders ve okuma kitaplarinda da

benzer sekilde uygulanmasi giizel olacaktir.

5.2. Sonug¢

Aragtirma sonuglarma gore, 1936-1960 yillar1 arasinda okullarda kullanilan ilkokul ve
ortaokul Tiirkge Okuma kitaplarinda elestirel diisiinmeye tesvik eden metinlerden s6z etmek
mimkiindiir. Calismada metinler, elestirel diisinmenin 7 alt becerisi olan; sorgulama,
siniflandirma, karsilagtirma, analiz etme, yorumlama, ¢ikarim yapma ve degerlendirme

basamaklarina gore incelenmistir. Incelenen donemde, miifredatta elestirel diisiinceye yer
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verme gayesi giidiilmedigi goriilmiistiir. Metinlerde, elestirel diisiinceyi destekleyen

unsurlarin insan dogasina dayandigi varsayimiyla elestirel diisiincenin varligi arastirilmistir.

Calismada, 6grencilerin 6n bilgilerini sorgulama, yanilgilart diizeltme ve yeni bilgileri
o0grenmeye tesvik etme gibi unsurlar géz oniinde bulundurularak Tiirkge Okuma kitaplarinda
elestirel diisiincenin var olabilecegi onerilmektedir. Arastirma sonuglari, elestirel diisiincenin
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem olabilecegini gostermektedir.
Tiirkge Okuma kitaplarinda yer alan metinlerle 6grencilerin, aktif olarak diisiinmeleri ve
cesitli perspektiflerden degerlendirme yapmalaria tesvik edilmektedir. Elestirel diisiinceye
dayali Tiirkce Okuma kitaplarinin kullanimi, 6grencilerin analitik diistinme becerilerini
gliclendirerek onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek daha etkili bir 6grenme

deneyimi almalarina olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir.

5.3. Oneriler

Elestirel diisiincenin oneminin giin gegtikge daha fazla idrak edildigi giliniimiize
nazaran 1936-1960 yillar1 aras1 farkli konulara odaklanan metinlerin tespit edilmesi, bu yillar
arasinda elestirel diisiincenin kazandirilmak istenen bir yetkinlik olmadigini kanitlamistir.
Fakat donemi kendi igerisinde degerlendirmek gerekirse degerler egitimi ile verilen
kavramlarin {izerine insa edilen ve sorgulamalarin yer aldigi metinlerde var oldugu
goriilmektedir. Elestirel diislinceyi giliniimiizde var oldugu sekliyle degil de o zamanlar

insanligin dogasi geregi var olan sorgulamanin bir {iriinii olarak ele almamiz gerekebilir.

88



KAYNAKLAR

Bailin, S. and Case, R. and Coombs, J. R. and Daniels, L. B. (1999). Conceptualizing critical
thinking. Journal of Curriculum Studies. 31(3). 285-302.

Bailin, S. and Siegel, H. (2002,). Critical thinking and science education. The Blackwell
Guide To The Philosophy of Education. 181-193.

Cevizci, A. (1996) Felsefe Sozliigii. Ankara: Ekin Yaymlari.
Ciiceloglu, D. (1993). Insan ve davranigi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Coban A. (2019). Farkli boliimlerde okuyan beden egitimi ve spor yiiksekokulu ogrencilerinin
elestirel diisiince ve algilanan problem ¢ozme becerilerinin karsilastiriimasi (Yiksek
Lisans Tezi). Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Sakarya.

Dalak O. (2019). Ogretmenlerin elestirel diisiince egilimlerinin arastirilmast  ve
karsilastirilmast (Giresun ili 6rnegi) (Yiksek Lisans Tezi). Aksaray Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Ana Bilim Dali, Aksaray.

Decaroli, J. (1973). Critical thinking. Social Education. (37), 67—69.

Demirci, C. (2000). Elestirel diisiinme, egitim ve bilim. 25(115). 3-9.

Demirel, O. (Edit). (2005). Egitimde yeni yonelimler. Ankara: PegemAA Yayncilik.
Doganay, A. (2002). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. C. Oztiirk ve D. Dilek (Ed),

Ennis, R. H. (1987). A taxonomy of critical thinking dispositions and abilities. In JB Baron &
RJ Sternberg (Eds.). Teaching thinking skills: Theory and practice. S. 9-26.

Ertiirk, S. (1998). Egitimde program gelistirme. Ankara: Meteksan A.S.

Eskimen, A. D. (2016). Edebiyat (9-12) ders kitaplar iizerine karsilastirmali bir arastirma:
Tiirkiye-Amerika Birlesik Devletleri érnegi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. 9(27/3), 38-61.

Evancho, R.S. (2000). Critical thinking skills and dispositions of the undergraduate
baccalaureate nursing student, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Connecticut:
southern Connecticut State Universty.

Facione, P. A. (1990). Critical thinking: A statement of expert consensus for purposes of
educational assessment and instruction.

Gelisli, Y. ve Dogan, E. (2020). Tiirk dili ve edebiyati Ortaégretim programina 21. yiizyil
becerilerinin yansimasi. TuranURAN-SamAM. (47). 58-69.

Giines, F. (2013). Yapilandirmaci Yyaklagimla dil bilgisi ogretimi. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 9 (3), 171-187.

89



Hannel, G.l., Hannel. L. (1998). 7 Steps to teach critical thinking. Education Digest,
September,1-5.

http://www.criticalthinking.org/files/Turkish_CT_Concepts_Tools.pdf, 2008.

Jessop, J. L. P. (2002). Expanding our students’brainpower: i1dea generation and critical
thinking skills. Proceedings of the 2002 American Society for Engineering Education
Annual Conference. American Society for Engineering Education.

Karadeniz A. (2006). Liselerde elestirel diisiinme egitimi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karasar, N. (2011). Bilimsel Arastirma Y dntemleri. Ankara: Nobel Yayinlari.

Kurudayioglu, M. ve Celik, G. (2009). Tiirk edebiyati derslerinde elestirel diisiinme egitimi,
Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 2(2). 79-92.

Markham, U. (2001). %100 Diisiince giicii ve bellek gelistirme, ¢ev: Ali Ulger. Istanbul:
Bilim Teknik Yayinevi.

MEB (1936). Ortaokul okuma kitab: 3. sinif. Istanbul: Devlet Basimevi.
MEB (1937a). Okuma Kitab: 4. sinif. Istanbul: Devlet Basimevi

MEB (1937b). Ortaokul okuma kitab: 2. sinif. istanbul: Devlet Basimevi.
MEB (1938). Ortaokul okuma kitab: 1. sinif. istanbul: Devlet Basimevi.
MEB (1944a). Okuma kitab: 1. sinif. Istanbul Maarif Matbaas.

MEB (1944b). Okuma kitab: 2. sinif. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.
MEB (1945). Okuma kitab: 3. simif. Istanbul: Maarif Matbaasi.

MEB (1946). Okuma kitab: 5. sinif. istanbul: Milli Egitim Basimevi.
MEB (1960). Okuma kitab: 4. sumif. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Munzur, F. (1998). Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda elestirel diisiinme egitimi tizerine
bir degerlendirme. Ankara Universitesi. Ankara

Ozsoy-giines, Z. ve Cingil-baris, C. ve Kirbaslar, F. (2013). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi oz-yeterlilik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iliskilerin incelenmesi. Hayef. Journal of Education 10 (1). 47-64.

Paul, R. ve Elder, L. (2020). Kritik diisiinme (E. Asalan ve G. Sart Cev. Ed). Nobel Yayinlari.

Savagkan, V. (2016). Ortaogretim 9. sinif Tiirk Edebiyati ders kitaplarindaki metin alti
sorulart iizerine bir inceleme. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi.

9(2). 821-836.

Semerci, C. (2003). Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, Egitim ve Bilim Dergisi,
28 (127), 64-70.

Semerci, N. (2000). Kritik diisiinme gelistirilebilir mi? Yasadik¢a Egitim. 65. 30-34.

90



Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Senyildiz, N. (2020). Tiirk dili kitaplarindaki elestiriyle ilgili ¢alismalarin programa bagh
olarak égrencide elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki yeterlilikleri. The Journal
Of Social Science. 4(8). 720-733.

TDK (1979). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Maya Matbaacilik.

Tokytirek, T. (2001). ?gretmen tutumlarimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisi. Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Ulas, A., Kolag, E., Karabacak, H. (2010). Evaluation of primary school Turkish language
program (grades 1-5) in terms of critical thinking skills. Ozean Journal of Applied
Sciences, 3(4), 387

Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme: teori ve teknikler. Ankara: Alkim Yayincilik
Yildirim, A. Simsek, H. (2017). Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yayinlari.

Yildirim. C. (1997). Bilimsel diisiinme yéntemi. Istanbul: Bilgi Yayinevi.

EKLER

91



OKUMA KITABI

BIRINCI SINTIEF

y ; 1 &
. : .
' t f @/ * W v 84 g
b . k
/ 1 @ -
g L3 i !
i j ol e 75 prt—
> 'f"‘ i, el 7
".‘J i« : .
>

TURKIYE CUMHURIYETI
MAARIF VEKILLiIGI

\9
N

MAARIF MATBAASI
ISTANBUL, 1944

92



. W

z "

v

d‘".

OKUMA KIiTABI

IKiNcig,,,SINIF

e el
~ads

k& }
B ® |
,i

m'\!

TORKIYE COMHURIYETI
MAARIF VEKILLIGI

¥
N

MAARIF MATBAASI
ISTANBUL, 1944

93



'%;"ﬂz

OKUMA KiTABI

NCU SINTIF S
.”/'
T.C. ! C X
prmtisc 7, 0
URLOGUO
ARSI
JBUPLXNV 3 INE //4”/’/
AITTIR -

TURKIYE CUMHURIYETI
MILL! EB&IiTIM BAKANLIGI

ISTANBUL 1945 —~—MAARIF MATBAASI

94



ff’//fg-??\
0KUMA KITABI

S ORDUNCU SINIF
\00,-"4@
&

TUORKIYE CUMURIYETI
"KULTUR BAKANLIGI

MmiLL! gai o
TiMm sARANL]
Destek Mizmet'eri Genel nadgr"a(a
Aty K¢ - anest |

b“mzt‘bii ‘\' __abh, ‘°

& 12

DEVLET BASIMEVI

isTANBUL, 1937

95



YEN i
OKUMA KITABI

DORDUNCU SINIF

ISTANBUL — MAARIF BASIMEVI

96



OKUMA KITABI

Bel s i N F- ST.NIE

T. C,
‘ MAAR\F VEKALETI
YAYIM MUDORLUGU
ARS
UTUPHANESW:
AITTIR 1\

TURKIYE CUMHURIYET]
MILLY EGITIM BAKANLIGI

\\ “
)
L
AN
5 gLt BlaLiYOTEK “
iISTANBUL 1946 — MIiLLl EGITIM BASIMEVi

97



/ % "y
ORTAOKUAKITRE Lap, (/) 7 |
VX4

.r‘ﬂ."-

OKUMA KITAak)

h

T. ¢
mau 'R ei'{ﬂ )
Ap.:,'v R
WBTOPHANESINE
MTTIR

II. Sinif

KULEFUOR BAKANLIGI

TURKIYE COMHURIYETI \\(\

121D
15¢C

13X > 195+

MATBAAI EBUZZIYA
tSTANBUL 1937

Jo



ORTAOKUL KITAPLARI

OKUMA KITABI

III. SINIF

yRIF ¥ _._“i‘.
W BY :
ARGY®
P M

ISTANBUL 1945 — MILLI EGITIM BASIMEVI

99



