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ON SOz

Bu tez ¢aligmasi, okul Oncesi egitimin Suriyeli miilteci &grencilerin ilkokula
hazirbulunusluklarma ve okuma-yazma Ogrenmelerine katkilarini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirma siirecinde elde edilen bulgularin, miilteci 68rencilerin egitimine

yonelik politika ve uygulamalara katki saglamasi hedeflenmistir.

Bu ¢alisma, birgok kisinin destegi ve katkilar1 sayesinde tamamlanmustir. Oncelikle, tez
caligmam boyunca beni yonlendiren ve degerli zamanini esirgemeyen, onerileriyle ¢alismami
gelistirmeme yardimci olan degerli damismanim Prof. Dr. Ahmet SABAN’a en icten
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, tezimi okuyarak katkida bulunan kiymetli jiiri tiyelerim Prof.

Dr. isa KORKMAZ ile Prof. Dr. Gizem SAYGILI’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma yaptigim okullarda, goriis ve fikirlerini igtenlikle paylasarak bu c¢alismaya
katkida bulunan 6gretmenlere, beni her zaman destekleyen, anlayislariyla motivasyonumu
artiran ve bu siiregte bana sabir gosteren aileme ¢ok tesekkiir ederim. Ozellikle kardesim Edibe
GUYEN c¢aligmam siiresince sagladigi destekle hep yanimda olmustur. Ayrica desteklerini
higbir zaman esirgemeyen Hatice GOREN ve Prof. Dr. Remzi GOREN’e, bu siirecte beni
cesaretlendiren degerli arkadaslarim Ayse AKTAS ile Feyza GUSUN’e sonsuz siikranlarimi

sunarim.
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI EGITiMIN iLKOKUL BiRiNCi SINIF SURiS{ELi OGRENCILERIN
OKULA HAZIRBULUNUSLUK VE OKUMA-YAZMA OGRENMELERINE
KATKISI

Riimeysa GUYEN

Bu aragtirmanin temel amaci, okul Oncesi egitimin Suriyeli milteci Ogrencilerin birinci sinifa
hazirbulunusluk diizeyine ve okuma-yazma o6grenme siireclerine etkisini 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemektir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi egitim almis ve almamis O6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve
okuma-yazma 6grenme siirecleri analiz edilmistir. Arastirmada karma yontem yaklagimlarindan agiklayicr ardisik
desen benimsenmis; nicel veriler toplandiktan sonra nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
orneklemini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesindeki Milli Egitim Bakanligma bagh
ilkokul birinci sinifta 6grenim goren, okul oncesi egitim almis ve almamis toplam 339 Suriyeli miilteci 6grenci
olustururken; nitel verilerin &rneklemini ise bu Ogrencilerin 6gretmenleri (184 Ogretmen) olusturmustur.
Arastirmada, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla “Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi”
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde, 6grencilerin cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne ve baba
egitimi diizeyi ve ailede Tirkce konusan bireylerin varligi gibi demografik ozellikleri detayli bir sekilde
incelenmistir. Okuma yazma 6grenme siireclerinde 6grencilerin tecriibe ettigi avantaj ve dezavantajlar1 belirlemek
amactyla ise arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan acik uglu sorulardan olusan anket kullanilmis ve 6gretmen
gorlislerine bagvurulmustur. Nicel boliimde, Suriyeli miilteci 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, SPSS
yazilimi kullanilarak t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Nitel boliimde ise 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimin
6grencilerin uyum siirecine, okuma yazma 6grenme deneyimlerine ve karsilagtiklar zorluklara iligkin goriisleri
MaxQDA yazilimi kullanilarak tematik olarak degerlendirilmistir. Nicel aragtirma sonuglari, okul dncesi egitim
almis 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeyininin daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Ayrica, anne ve baba
egitim diizeyinin artmasi ve ailede Tiirk¢e konusan bireylerin bulunmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini
olumlu yonde etkilemistir. Ancak yas degiskeninin hazirbulunugluk diizeyi iizerinde anlamli bir etkisi
bulunamamistir. Nitel bulgular ise okul 6ncesi egitime ek olarak bireysel ve ailevi faktorlerin de dgrencilerin okula
hazirbulunuslugunu etkiledigini ortaya koymustur. Ogretmen gériislerine gére, okul oncesi egitim, Suriyeli
miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyi ve okuma yazma 6grenme siiregleri iizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ayrica, okul Oncesi egitim almis ve almamig Ogrencilerin deneyimledigi dezavantajlar
ogretmenlerin degerlendirmeleri dogrultusunda ayrintili olarak ele alinmistir. Bu ¢alisma, okul dncesi egitimin
miilteci cocuklarm egitimine olan etkilerini anlamak ve bu alanda yapilacak politika ve uygulamalara yon vermek
agisindan 6nemli bir katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ilkokul, Hazirbulunusluk, Okuma-Yazma Ogretimi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

PRESCHOOL EDUCATION’S CONTRIBUTION TO FIRST GRADE PRIMARY
SCHOOL SYRIAN STUDENTS’ SCHOOL READINESS AND LITERACY
LEARNING

Riimeysa GUYEN

The primary aim of this study is to examine the impact of preschool education on Syrian refugee students’
first-grade school readiness levels and literacy learning processes based on teachers’ evaluations. In this context,
the school readiness levels and literacy learning processes of students who attended and did not attend preschool
education were analyzed. The research employed a mixed-method approach, specifically the explanatory
sequential design, in which quantitative data were collected first, followed by qualitative data. The quantitative
sample of the study consisted of 339 Syrian refugee students attending the first grade of primary schools affiliated
with the Ministry of National Education in the Selguklu district of Konya during the 2022-2023 academic year,
including those who attended and did not attend preschool education. The qualitative sample consisted of these
students’ teachers (217 teachers). The “School Readiness Scale” was used to determine students’ readiness levels.
The quantitative analysis focused on demographic characteristics such as students’ gender, age, preschool
education attendance, parental education levels, and the presence of Turkish-speaking family members. To identify
the advantages and disadvantages experienced by students during the literacy learning process, an open-ended
questionnaire prepared by the researcher was used, and teachers’ evaluations were obtained. In the quantitative
phase, the school readiness levels of Syrian refugee students were analyzed using t-tests and ANOVA via SPSS
software. In the qualitative phase, teachers’ views on the impact of preschool education on students’ adaptation
processes, literacy learning experiences, and challenges were thematically analyzed using MaxQDA software. The
quantitative findings indicated that preschool education students had higher school readiness levels. Additionally,
higher parental education levels and the presence of Turkish-speaking family members positively influenced
students’ readiness levels. However, age and variable did not significantly affect readiness levels. The qualitative
findings revealed that individual and familial factors also influenced students’ school readiness and preschool
education. According to teachers’ evaluations, preschool education significantly impacts Syrian refugee students’
first-grade school readiness and literacy learning processes. Moreover, the disadvantages experienced by students
who attended and did not attend preschool education were thoroughly discussed based on teachers’ assessments.
This study provides important insights into the contributions of preschool education to the education of refugee
children and offers guidance for future policies and practices in this field.

Keywords: Preschool Education, Primary School, School Readiness, Literacy Instruction
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu agiklanmakta, amaci ve énemi hakkinda

bilgi verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Gog, insanlik tarihi boyunca var olan ve ¢esitli sebeplerle meydana gelen bir olgudur.
Insanlar, bazen kendi tercihleri dogrultusunda daha elverisli bir hayat siirdiirmek amaciyla
bagska iilkelere goniillii olarak go¢ etmektedir. Bazen de savas gibi beklenmedik sebeplerle,
zorunlu olarak {ilkelerinden ayrilmak zorunda kalmaktadirlar (Karasu, 2022). Mart 2011°de
Suriye’de demokrasi ve reform talepleriyle baslayan olaylar, Tiirkiye’yi tarihindeki en biiyiik
goc dalgasiyla kars1 karstya birakmistir (Seydi, 2014). 11k olarak 29 Nisan 2011°de 250 kisiden
olusan bir grup Tiirkiye’ye géc¢ etmis ve zamanla Suriye’den Tiirkiye’ye goc edenlerin sayisi
milyonlara ulagmigtir (Karasu, 2022). Giiniimiizde Tiirkiye, diinya genelinde en yiiksek miilteci

niifusuna ev sahipligi yapan tilkelerden biridir (UNICEF, 2019).

Baslangicta gecici bir durum oldugu diisiiniilen ve misafir statiisiinde kabul edilen
Suriyeli miilteciler, zaman i¢inde Suriye’de savasin uzamasi ile birlikte Tiirkiye’ye kalici olarak
yerlesmeye baglamistir. Bu go¢ hareketi, hem Suriyeli bireyleri hem de Tiirkiye'nin genel
dinamiklerini etkilemis, bircok sorunu da beraberinde getirmistir. Savastan kagan Suriyeli
cocuklar sosyo-ekonomik, psikolojik, kiiltiirel bir¢cok sorunla kars1 karsiya kalmistir (Gencer,
2017). Miiltecilerin karsilastiklar1 temel sorunlar arasinda dncelikli olarak fiziksel ihtiyaclarini
karsilamalart; daha sonra ise dilini, kiiltiirlinii, degerlerini, toplumsal kurallarin1 6grenerek

yerlestikleri topluma uyum saglayabilmeleri 6n plana ¢ikmaktadir (Temiz, 2020).

Suriyelilerin zorunlu gocili beraberinde birgok ihtiyaci da ortaya ¢ikarmistir. Miilteci
cocuklarin en 6nemli ihtiyaclarindan biri de egitimdir. Egitim ile ¢ocuklar sosyallesme, bilgiye
erisme, uyum saglama ve giivenlik gibi bir¢ok ihtiyacini karsilayabilecektir (Sakiz, 2016).
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesine gore her ¢ocugun dort temel hakki vardir.
Bunlar; yasama, katilim, korunma ve gelisim hakkidir. S6zlesmeyi imzalayan tilkelerdeki tiim
cocuklar bu hizmetlerden yararlanma hakkina sahiptir. Tiirkiye de sozlesmeyi imzalayan
ilkeler arasinda bulunmaktadir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 28. maddesinde, her cocugun

licretsiz ve zorunlu olan egitimden yararlanma hakkinin oldugu ifade edilmektedir. Bu



baglamda Tiirkiye’de yabanci uyruklu ¢ocuklar dahil tiim ¢ocuklarin nitelikli bir egitim alma

hakk1 oldugu sdylenebilir (Gencer, 2017).

Suriyelilerin Tiirkiye’ye gocii ile birlikte, ¢ocuklarin egitim-6gretim faaliyetlerini
stirdiirebilmek amaciyla, kamp alanlarinin bulundugu bolgelere ¢adir okullar kurulmustur. S6z
konusu okullarda, Suriyeli goniillii 6gretmenler egitim vermistir (Tastan & Celik, 2017). 2013
yilinda ¢ikarilan 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK) (2013) ile
Suriyelilere gegici koruma statiisii verilmistir. Bu kanun ile birlikte, Suriyeli bireylere saglik,
egitim, sosyal yardim konularinda belirli haklar verilmistir. Bu diizenleme ile Suriyeli
cocuklarin egitime erisimi ilk kez resmi olarak giivence altina alinmistir. Milli Egitim
Bakanliginin 2014 yilinda yayrmlamis oldugu Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri
genelgesi ile Suriyeli 6grencilere, gecici egitim merkezlerinde (GEM) ve devlet okullarinda
licretsiz egitim alma hakki taninmistir. GEM’ler, kamp alanlarinda ya da kamp alanlarinin
disinda faaliyet gdsteren egitim merkezlerini igermekte olup, bu merkezlerde Arapga ve Tiirkce

dil egitimi verilmistir (Human Rights Watch, 2015).

2016-2017 ogretim yilinda Tirkiye’de kapsayict egitim modeline gecilmistir.
Kapsayici egitim modelinde, farkli 6grenci profillerine ve 6grencilerin farkli ihtiyaglarina gére
egitim politikalarinin planlanmast gerektigi vurgulanmaktadir. Bu farkliliklar, 6gretimi
zenginlestirmek i¢in kullanilmali, okul ve sinif ortamlar1 ile 6gretim programlarinin farkli
O0grenme ihtiyaclarina gore tasarlanmalidir. Bu baglamda, 6grenciler arasindaki farkliliklara
problem olarak degil zenginlik olarak bakilmalidir (Aktekin, 2017). Bu adimlar Suriyeli miilteci

cocuklarin egitimine yonelik tedbirlerin alindig1 bir siireci temsil etmektedir.

Egitim; Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden ¢ocuklar i¢in hayatlarin1 daha konforlu ve
istenilen yonde kurabilmeleri adina kilit bir rol oynamaktadir (Eryilmaz Balli & Doénmez
Yapucuoglu, 2021). Miilteci ¢ocuklar i¢in, bulunduklar1 topluma en etkili sekilde uyum
saglamanin yollarindan biri, okullarda alinan egitimdir. Okul ortaminda ¢ocuklar, toplumun
kiiltiirtine ve diline maruz kalarak, yasadig1 topluma uyum siireglerini daha kolay bir sekilde
gerceklestirebilirler. Aile i¢cinde kullanilan dil ve okulda kullanilan egitim dili farkli olan
miilteci ¢ocuklar, 6rgilin egitimin hayatlarinin bir pargasi olmasiyla ¢ok dilde okuryazarliga da

baslamaktadir (Saracaloglu, 2014).

Okul 6ncesi egitim dogum anindan baslayip ilkokulun baslangicina kadar devam eden

bir siireci kapsamaktadir. Bu egitim siirecinde, ¢ocuklarin bireysel ve gelisim 6zellikleri goz



ontinde bulundurularak, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda zengin uyaricilara dayali bir
ortam olusturarak, onlarin en iyi sekilde gelisimlerini desteklemeye ¢alismaktadir (Poyraz &
Dere Ciftci, 2011). Toplumlarin yapabilecekleri en énemli yatirnmlardan biri, okul Oncesi
egitime yonelik yapilan yatirimlardir. Bu donemde saglanan etkili bir egitim, ileriki donemlerde
alinacak egitimlere olumlu katkilar saglayacak, bireyin gelecekteki yasamini kolaylastiracaktir

(Kildan, 2012).

Okul 6ncesi egitim, dogumdan baglay1p ilkokul donemine kadar devam eden bir siiregte,
her ¢ocugun kisisel 6zelligine ve gelisim diizeyine uygun bir bigimde tasarlanan, ¢ocuga temel
bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaglayan bir egitim siirecidir. Bu siirecte, cocuklara zengin
uyarict imkanlar sunularak, onlarin gelisimine olumlu katkilarda bulunulmaktadir. Aym
zamanda c¢ocuklarin diizenli ve sistemli bir sekilde i¢inde bulunduklar1 toplumun kiiltiiri,

degerleri ve geleneklerine uygun bir sekilde egitim alma imkan1 bulmaktadir (Dirim, 2004).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013 yilinda yayinlanan okul oncesi egitim
programinin temel hedefleri arasinda ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi, elverigsiz sartlarda
yetisen ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim ortaminin olusturulmasi ve ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve
etkili bir bigimde konusmalarinin saglanmasi bulunmaktadir. Bu program, ¢cocuklarin bilissel,
sosyal ve dil gelisimine odaklanarak, egitim siirecinde Ogrenmeyi desteklemeyi
amaglamaktadir. Bu ¢ercevede, c¢ocuklarin ileri egitim asamalarina daha etkin bir sekilde

entegre olmalar1 ve dil becerilerini giiclendirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarda zeka gelisiminin %70’1 yedi yasina kadar tamamlanmakta ve bu siire
zarfinda 0grenme becerisi 6nemli Ol¢iide gelismektedir. Bu donem, ¢cocugun etkili iletigim
kurabilme, kendini etkili bir bicimde ifade edebilme, sosyallesme yeteneklerini kazanabilme ve
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii 6grenebilmesi agisindan 6nemlidir. Okul oncesi egitim, farkl
kiiltiirlerden gelen bireyleri bir araya getirmektedir. Ayrica okul dncesi egitim ile ¢ocuklara bu

siirecte okuma yazma becerileri kazandirmak hedeflenmektedir (Yage1 vd., 2023).

Okul 6ncesi egitim, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini etkili bir sekilde
devam etirirmelerini saglayacak, yeni topluma uyum siireglerini kolaylastirmis olacak ve
cocuklarin okul basarisini destekleyecektir (Erdogan, 2020). Okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin
dil becerilerini gelistirmesi ve kiiltiirel olarak topluma uyumlarmi desteklemesi, onlarin

ilerleyen donemlerdeki akademik ve sosyal basarilarini olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle,



miilteci ¢gocuklarin egitimine yapilan yatirimlar, onlarin hem bugiinlerine hem de geleceklerine

dair 6nemli bir katki saglayacaktir (UNESCO & UNICEEF, 2024).

Egitim sistemi hiyerarsik bir yap1 lizerine insa edilmistir. Bu yapinin ilk basamagini
okul 6ncesi egitim, ikinci basamagini ise ilkokul olusturmaktadir (Tiirkyillmaz & Pekdogan,
2019). Bireyler okula basladiklarinda veya yeni bir gorevle karsilagtiklarinda, eski bilgi ve
deneyimlerini kullanarak bu gorevleri yerine getirmeye calisirlar. Daha oOnce edinilen
tecriibeler, mevcut durumu anlamada ve yeni bilgileri 6grenmede temel bir rol oynar (Yenilmez
& Kakmaci, 2008). Okul 6ncesi egitim ile ilkokul birinci sinifta verilen egitim arasinda da boyle
bir bag bulunmaktadir. Okul Oncesi egitimi almayan G6grenciler bu bagi kurmakta zorluk

yasayabilirler.

Okula hazirbulunusluk kavrami, gocugun egitim siirecinde basari elde etmek i¢in gerekli
olan duygusal, davranissal ve biligsel becerilere erismis olmasini ifade eder. Genellikle iilkeler
arasinda, okula hazirbulunuslugu degerlendirmek amaciyla cocugun yas1 temel bir kriter olarak
kullanilmaktadir. Ancak, okul Oncesi egitim siirecine baglayan her ¢cocugun benzer beceri ve
ihtiyaglara sahip olmayabilecegi unutulmamalidir. Dolayisiyla, her 6grencinin yasadigi tilkenin
belirledigi yas diizeyinde ayni dikkat diizeyine, motor becerilere sahip olmasi da miimkiin
olmayabilir. Cocugun okula hazir olusunu, ebeveyn etkilesimi ve okul 6ncesi deneyimler de
etkileyebilir (Rafoth vd., 2004). Literatiir incelendiginde okul Oncesi egitimin g¢ocuklarin
ilkokula hazurbulunusluk becerilerini ve uyumlarini destekledigi iizerine bircok calismanin
yapildig1 goriilmektedir (Akay & Ceylan, 2019; Tiirker & Tung, 2021; Yoleri & Tanis, 2014).
Bu baglamda, arastirmacilar, okul oncesi egitimin ¢ocuklarin ilkokula uyum saglamalarini

destekleyici bir rol oynadigint vurgulamislardir.

Bireylerin dil ve zihin gelisimlerinin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde, ¢ocuklara
yeni kelimeler 6grenme ve kendilerini etkili bir sekilde ifade etme becerilerini gelistirme
amaciyla cesitli etkinliklere yer verilmektedir. Okul 6ncesi egitim programlari, bireylerin tiim
gelisim alanlarina odaklanmakla birlikte, 6zellikle dil gelisimi, okuma ve yazma becerilerine
hazirlik diizeyini artirmay1 amaglanmaktadir. Bu baglamda, okul oncesi egitim programinda
yer alan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri biiyiik bir 6neme sahiptir (Tugluk vd., 2010).
Okuma-yazma tecriibelerinin kazandirilmasi, cocuklarin sesleri hissetmelerini ve tanimalarini
saglar. Boylece ilkokuma yazma &gretimi igin ¢ocuklarin ilkokula gecisi siireci kolaylagir ve

birinci sinif diizeyi i¢in hazirbulunusluk diizeyleri {ist seviyeye ulagsmis olur (Susar, 2020).



Tiirkiye’de miilteci Ogrencilerin egitimine biiyilkk O6nem verilmis, bu c¢ocuklarin
okullagsmasi icin ¢esitli ¢aligmalar yapilmis ve tiim ¢ocuklarin nitelikli bir egitim almasi igin
caba gosterilmistir. Egitim hayatinin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklari fiziksel,
biligsel, sosyal ve duygusal beceri gelisimine katki saglamasi, onlar1 ilkokul birinci sinifa hazir
hale getirmesi beklenmektedir (Can & Kilig, 2021a). Suriyeli 6grencilerde okul dncesi egitime
ve ilkokula kayit oranlar1 incelendiginde, Tiirkiye’ye gogiin basladig ilk yillarda ¢ok az olan
saymin zaman iginde arttigin1 goriilmektedir (UNICEF, 2022). Bununla beraber okul disinda
kalmis Suriyeli 6grencilerin biiyiik bir kismi1 5-6 ve 14-17 yas grubundaki ¢ocuklardan meydana

gelmektedir (UNICEF, 2024).

Giliniimiizde ilkokul birinci smnifa yeni kayit olan 6grenci profilleri incelendiginde
heterojen bir yap1 gozlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin ana sinifi ortaminda ilk okuma
yazma caligmalarina yonelik farkli tecriibelere sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Bazi
Ogrenciler, okuma-yazma etkinliklerini temel alan becerilere sahip olmadan okula
baslamaktadir. Ik grup 6grenciler, genellikle okul kurallarmi bilme, kalem tutma gibi motor
becerilerini gelistirme konusunda daha hazir bir durumda iken, diger grup Ogrenciler bu

konularda eksiklik gdsterebilmektedir (Goger, 2016).

Aragtirmalar okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin ilkokula basladiklarinda ilkokuma
yazma Ogrenimi ve okula hazirbulunusluk konusunda diger 6grencilere gore daha basarili
olduklarmi ortaya koymaktadir (Bozgiin & Uluginar Sagir, 2018; Giizel & Ozyurt, 2018;
Kocyigit & Saban, 2014; Uyanik & Kandir, 2010; Yurdakal & Ercakir, 2023). Literatiirde okul
oncesi egitiminin ¢ocuklarin biligsel, zihinsel, sosyal ve psikolojik gelisimleri {izerinde olumlu
etkiler yarattigin1 gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir (Arslanargun & Tapan, 2016; Erata &
Ozbey, 2020; Erbay, 2008). Ancak alanyazinda miilteci 6grencilere dogrudan odaklanan
caligmalarin yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimin, Suriyeli
cocuklarin okula hazirbulunusluk ve okuma-yazma 6grenimine etkilerini tespit etmek amaciyla

siif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmasi 6nemli goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi egitimin Suriyeli miilteci 68rencilerin birinci
sinifa hazirbulunusluk diizeyine ve okuma yazma 68renme siireglerine etkisini belirlemek ve
bu konuda O6gretmen goriislerini incelemektir. Bu baglamda, okul Oncesi egitim almis ve
almamis Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci smiftaki hazirbulunusluk ve okuma-yazma

O0grenme durumlari, 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde analiz edilmistir. Arastirmanin problem
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ciimlesi su sekilde olusturulmustur: “ilkokul birinci simif é3retmenlerinin, okul éncesi

egitimin Suriyeli miilteci dgrencilerin okula hazirbulunusluk ve okuma-yazma ogrenme

siirecine etkilerine iliskin goriisleri nasildir?” Bu problem climlesine, karma yontem

yaklasimi benimsenerek toplanan nitel ve nicel veriler c¢ercevesinde yanit aranmuistir.

Arastirmanin problem ciimlesine daha derinlemesine yanit verebilmek amaciyla asagidaki alt

problemlere odaklanilmistir (ilk alt1 soru nicel yontem, sonraki dort soru nitel yontem ve en son

soru da karma yontem sorusu olarak kurgulanmaistir):

10.

11.

Suriyeli miilteci o6grencilerin birinci smifa hazirbulunusluk diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilasmakta midir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci siifa hazirbulunusluk diizeyleri yas degiskenine
gore farklilasmakta midir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyleri okul 6ncesi egitim
alma ya da almama degiskenine gore farklilasmakta midir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyleri annenin egitim
durumu degiskenine gore farklilasmakta midir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyleri babanin egitim
durumu degiskenine gore farklilasmakta midir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunugluk diizeyleri ailede Tiirkge
konusan birey ya da bireylerin varligi degiskenine gore farklilagsmakta midir?

Okul 6ncesi egitimin Suriyeli miilteci ¢gocuklara etkisi nasildir?

Okul 6ncesi egitime ek olarak Suriyeli miilteci ¢ocuklarin uyum siirecini etkileyen
faktorler nelerdir?

Okul 6ncesi egitim almis Suriyeli miilteci ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

Okul oncesi egitim almamis Suriyeli miilteci ¢ocuklarin deneyimledigi dezavantajlar
nelerdir?

Suriyeli miilteci 6grencilerin okul Oncesi egitim alip almamalari, birinci smnifa
hazirbulunusluk diizeylerini ve okuma yazma 6grenme siireglerini nasil etkilemektedir

ve bu durum 6gretmenlerin degerlendirmeleriyle nasil iliskilendirilebilir?

Bu sorulara verilen yanitlar, aragtirmanin hem nicel hem de nitel boyutunu

destekleyerek arastirma sonuglarinin biitlinciil bir sekilde ele alinmasina katki saglamistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin hayatindaki énemli evrelerden biri, ilkokul birinci sinifa baglama siirecidir.
Bu donem, hayat boyu devam edecek olan temel becerilerin, Ozellikle okuma yazma,
okudugunu anlama gibi becerilerin kazanilmaya baslandigi kritik bir doneme isaret etmektedir.
Bu beceriler, bireylerin iletisim kurma siireclerini etkilemektedir. ilkokul birinci smifa bilissel,
duyussal, psikomotor beceriler agisindan hazir olarak baslamak, bireylerin bu kritik doneme
daha kolay uyum saglamalarina yardimci olabilir. Bu baglamda, bu becerilere sahip olmak,
bireylerin birinci smifa uyum siirecglerini kolaylastirarak hayatlarin1 daha saglam bir temel

lizerine inga etmelerine olanak tantyacaktir (Yurdakal & Ercakir, 2023).

Okula, gerekli 6n bilgi ve hazirbulunusluga sahip olmadan baslayan ¢ocuklarin, diizenli
bir sinif ortamina uyum saglama, yeni bilgi ve beceriler 6grenme siireci hem 6grenci, hem aile
hem de 6gretmen i¢in sorun olusturmaktadir. Bireylerin, egitim hayatina bu zorluklarla adim
atmalart daha sonraki donemlerde basarili olma siireclerini zorlastirmakta ve olmasi

gerekenden ¢ok daha fazla caba gostermeyi gerektirmektedir (Oktay, 2018).

Ilkokul birinci sinifa gecis siireci, okula uyum saglama ve hazirbulunusluk diizeyini
gelistirme agisindan dogru bir sekilde sekillendirilebilir. Bu da okul Oncesi egitim ile
miimkiindiir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara temel okuma-yazma becerileri kazandirmasinin
yani sira, okul kurallarin1 6grenme, sosyal, duygusal ve biligsel yonden ilkokula hazirlik yapma
imkanm1 sunmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, birinci sinifa daha istekli ve olumlu bir tutumla
baslayabilirler. Ayrica, okul 6ncesi egitimin yalnizca ¢ocuk icin degil, toplum i¢in de uzun
vadeli faydalar sagladig1 sdylenebilir (Pianta vd., 2009). Oktay’a (2018) gore okul oncesi
egitimin amaci, cocuklar1 daha sonra katilacaklari resmi egitim kademesine hazirlamaktir. Her
cocugun farkli bir ¢evrede ve ortamda yetistigi goz Oniinde bulunduruldugunda, firsat
esitliginin saglanmasi, ilkokul basaris1 ve gelecekteki egitim hayatlar1 i¢in kritik bir 6neme

sahiptir.

MEB (2022) verilerine gore, Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci ¢ocuklarm okul 6ncesi
egitime okullagsma oran1 %34,34 olarak belirlenmistir. Bu oran egitime erisim konusunda firsat
esitsizligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu da miilteci Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunu  zorlagtirabilir.  Ayrica, 06g8rencinin  okula uyum  siirecini = ve
hazirbulunusgluklarint olumsuz etkileyebilir. Okuma-yazma 6grenmede gerekli olan temel
becerileri kazanmamis olarak okula baslayabilirler. Bu durumlar 6grencinin ilerleyen egitim

siireclerinde de olumsuz etkiler yaratabilir.



Alanyazinda, okul Oncesi egitimin ilkokul basarisina etkilerini gesitli perspektiflerden
inceleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Akgay (2016), okul 6ncesi egitim almanin dil
becerileri iizerine etkilerini arastirmis ve okul dncesi egitimi alan 6grencilerin dil gelisiminin
daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Dagli (2007) okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin bu
egitimi almayan 6grencilere kiyasla Tiirk¢ce ve Matematik derslerinde daha basarili olduklarini
rapor etmistir. Diindar Kirik (2011) okul 6ncesi egitiminin ¢ocuklarin ilkokuldaki akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Tas¢1 (2016) okul 6ncesi egitimi alan
cocuklarin almayanlara kiyasla akademik basarilarinin ve sosyal, duyussal, psikomotor gelisim
alanlarmin daha iyi oldugu sonucuna ulagmistir. Topcu (2012) okul dncesi egitiminin ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin okula uyum ve Tiirkce dil becerileri lizerindeki etkisini incelemis ve
okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin dinleme, konusma, okuma, dikte ve yazma becerileri
acisindan bu egitimi almayan cocuklara kiyasla daha avantajli konumda olduklarini tespit

etmistir.

Farkli bir perspektifle, okul oOncesi egitimin c¢ocugun ilkokul birinci sinifa
hazirbulunusluk diizeyini ve uyum siirecini inceleyen bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Akbuga,
(2018), 6gretmen goriislerine bagvurarak yiiriittiigii ¢alismada, okul dncesi egitimin 6grencileri
ilkokula hazirlama diizeyini degerlendirmis ve sosyal-duygusal, dil ve psikomotor alanlarda
¢ocugu okula hazirlama konusunda olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Kosan,
(2015), okul oncesi egitimin iki dilli cocuklarin ilkokul birinci sinif hazirbulunusluk diizeyine
olan etkilerini degerlendirmis ve bu ¢ercevede okul Oncesi egitiminin ¢ocugu ilkokula daha
hazir hale getirdigi sonucuna ulagmistir. Tangtiner (2017), okul 6ncesi egitimi almis ve almamisg
ogrencilerin ilkokula uyum ve anksiyete diizeylerini inceleyerek, okul dncesi egitimi alan
Ogrencilerin okula uyum siirecinin daha kolay oldugu sonucuna ulagilmistir. Yurdakal ve
Ercakir (2023), okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilkokula uyum siireclerini
incelemis ve okul dncesi egitimi alan 6grencilerin derslere daha ¢ok katilim gdsterdigi, sesleri

tanima ve ayirt etme ve okuma-yazma becerilerini daha hizli kazandig1 sonucuna ulagmistir.

Ancak, alanyazinda okul oncesi egitimi almis ve almamis Suriyeli miilteci ¢ocuklarla
ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Tiirk Ogrencilerle yapilan calismalarda ise
genellikle nitel ve nicel arastirma yontemleri tercih edilirken, karma yontem ¢alismalarina daha
az yer verilmistir. Bu aragtirmada, okul Oncesi egitimin miilteci dgrenciler agisindan degeri

hakkinda bilgi sahibi olmak ve miilteci &grencilerin egitimine yonelik alan yazindaki



caligmalar1 genisletmek amaciyla Ogretmen goriislerine basvurulmustur. Bu agidan bu

aragtirmanin Tiirk¢e alanyazina 6nemli bir katkis1 olacagi diistintilm{istiir.

1.4. Sayiltilar
e (alismada kullanilan veri toplama araglari arastirmanin amacma uygun sonuglar
vermistir.
e Ogretmenler ilkokula hazirbulunusluk &lgegine ve acik-uglu sorulardan olusan ankete

ictenlikle cevap vermistir.

1.5. Smirhhiklar
e Arastirma, Konya ili Selguklu ilgesindeki devlet okullarinda gorev yapan ve sinifinda
okul Oncesi egitimi almig ve almamig Suriyeli 6grencilerin bulundugu birinci sinif
ogretmenleriyle sinirlidir.
e Arastirma, Konya il Selguklu ilgesi smirlarinda bulunan devlet okullarinda 6grenim

goren Suriyeli 6grencilerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Miilteci: Turk Dil Kurumu sozliiglinde miilteci, sigimmaci olarak tanimlanmustir.
Sigimmaci ise “Bagka bir lilkeye veya yere sigimis olan kisi; siginik, miilteci.” ve “Yabanci bir
iilkede iltica etmeden oOnce belirli bir siire kalan kimse.” olarak tanimlanmistir

(https://sozluk.gov.tr)

Akademik basart. “Belirli bir programin sonucunda 6grencinin program hedeflerine

iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyidir” (Demirel, 2020, s. 3).

Okul éncesi egitim: Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin dogumdan baglayarak ilkokula
baslamadan 6nceki donemde fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal acidan gelisimlerini
desteklemeyi amaglayan bir egitim stirecidir. Bu siirecte, ¢ocuklarin temel beceriler kazanmasi,

ogrenmeye hazir hale gelmesi ve toplum i¢indeki rollerini anlamasi hedeflenir (MEB, 2013).

Hazirbulunugluk: Bir 6grencinin belirli bir 6grenme alanina iliskin sahip oldugu
mevcut bilgi, beceri ve anlayis diizeyini ifade eder. Bu kavram, 68rencinin belirli bir konuya
iliskin sahip oldugu temel birikim ve yetkinlikler dogrultusunda 6grenme siirecine baslama

noktasini tanimlamaktadir (MEB, 2022b).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu bolimde arasgtirmanin temelini olusturan kuramsal cerceveye yer verilmistir.
Arastirmaya yon verecek ve ilgili literatiirden elde edilen bilgilere dayali bir altyapr sunmak
amaciyla, go¢ kavrami, gogiin tiirleri ve nedenleri, Suriyeli miilteciler ve miilteci ¢ocuklarin
egitim hakki ele alimmustir. Ayrica, Tiirkiye’de miilteci egitimi, okul 6ncesi egitimin tanimi,
Onemi, amac1 ve ¢cocuk gelisimine etkisi kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu baglamda, okula
hazirbulunusluk ve hazirbulunuslugu etkileyen faktorler, hazirbulunusluk ile okuma-yazma
arasindaki iliski, okuma-yazma dgrenmenin énemi ve siireci iizerinde durulmustur. Ozellikle
miilteci 6grencilerin okuma-yazma 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ve bu siireci

etkileyen faktorler detayl bir sekilde tartisilmistir.

2.1. Gog ve Miiltecilik

Gog insanlik tarihinin ilk donemlerinden itibaren bireylerin daha iyiyi, giizeli, konforlu
bir yasam arayisi ile ortaya ¢ikan ve siiregelen bir olgudur. Temelde bireylerin yasadiklar
topraklar1 birakip bir baska bolgeye yerlesmesini ifade eden go¢ kavrami sosyal, siyasi,
ekonomik, kiiltiirel gibi birgok degiskeni i¢inde bulunduran ve bu degiskenler araciligi ile
bireyleri, toplumlari, iilkeleri olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilecek bir kavramdir

(Karpat Catalbag & Yarar, 2015).

Go¢ kavraminin tarih boyunca birgok tanimi yapilmistir. Adigiizel’e (2016) gore gog;
bireylerin sosyal, ekonomik, siyasi ya da dogal sebeplerle ulusal sinirlar i¢inde yer degistirmesi
ya da uluslararasi bir sinir1 gegmesi olarak tanimlanmistir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliigiinde
goc kelimesi “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir tilkeden
baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi; tasinma, hicret,
muhaceret” olarak tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr). Gog; kisilerin sahip oldugu
ekonomik imkanlarini, sosyal yapilarini, kiiltlirlerini ve toplumsal anlamda sahip olduklari
birgok unsuru birakarak yagamakta olduklari topraklari goniillii olarak ya da zorla biraktirilarak
yeni bir yere yerlesmesi ve yeni bir yasam kurmasi olarak tanimlanabilir. Go¢ olgusu sadece
go¢ eden bireyler lizerinde degil, ayn1 zamanda yeni yerlesilen toplum iizerinde etki etkili

olmaktadir (Nakanishi vd., 2008).

Miilteci terimi etimolojik olarak iltica kelimesinden tiiremistir. Sozliikte giivenilir bir

yere siginma, anlamina gelen iltica kelimesi Arapga kokenlidir. iltica kelimesinin terim anlan
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ise bireyin vatandasi oldugu iilkede meydana gelen siyasi olaylar sonucunda iilkesini, kendi

iradesi ile ya da zorunlu olarak terk etmesini ifade etmektedir (Asar, 2021).

1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna Iliskin Cenevre Sozlesmesi’nde, miilteci
kelimesi “irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri
yiiziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin
disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku

nedeniyle , yararlanmak istemeyen” kisi seklinde tanimlanmaktadir (BM, 1951, s. 2).

2.1.1. Gog Tiirleri

Go¢ kavrami ¢ok kapsamli bir terimdir. Go¢ tanim1 yapilirken genellikle ii¢ ana baslik
gdz niinde bulundurularak ele almur. {1k olarak go¢ edenlerin iradeleri (zorunlu, géniillii gog),
ikinci olarak go¢ edilen yerde ne kadar siire kalinacagi (gecici, kalic1 go¢) ve son olarak gog
edilen yerin cografi konumu (i¢ ve dis go¢) dikkate alinarak gé¢ kavrami kategorize edilebilir.
Boylece goc¢ olgusu daha genis bir perspektifle ele alinarak siniflandirilabilir (Karpat Catalbas
& Yarar, 2015). Goniilli olarak yapilan gogiin daha ¢ok ekonomik temellere dayandigi
sOylenebilir. Zorunlu olarak yapilan go¢ bireyin kendi tercihine bagl degildir, i¢inde korku ve
endise barmdirir. Iklim felaketleri, kitlikla miicadele etme ve savastan kagma gibi konular

zorunlu go¢ kapsaminda degerlendirilebilir (Ayyildiz, 2023).

Miiltecilik, bireylerin savas, i¢ ¢atigma, zuliim, dogal afetler veya diger olaganiistii
durumlar nedeniyle iilkelerini terk etmek zorunda kaldiklar1 bir goc tlriidiir. Miilteciler,
hayatlarim1 ve giivenliklerini koruma amaciyla bagka bir ililkeye siginmak zorunda kalirlar.
Miiltecilik, goniillii gogten farkli olarak, bireylerin kendi istekleri disinda ve genellikle aniden
gerceklesen zorunlu bir gog tiiriidiir (UNHCR, 2022). Zorunlu gé¢ genellikle ¢catismadan ya da
zuliimden kagma altyapisina sahip oldugu icin siyasi temelli oldugu varsayilmaktadir. Zorunlu
go¢ii deneyimleyen kisilerin ortak o6zellikleri, kendi toplumlarinda yasayabilme konusunda,
varolugsal tehditlere bagl olarak ciddi engellerle karsilasma durumunda olmalaridir (Betts,

2017).

Zorunlu gdciin birgok nedeni bulunmaktadir. Depremler, sel baskinlari, kuraklik gibi
dogal afetler de insanlarin yasadiklar1 yerleri terk etmelerine neden olabilir. Etnik, dini, siyasi
veya diger nedenlerle zulme ugrayan bireyler, bu baskilardan kagmak icin miilteci olmak

zorunda kalabilirler. Ayrica lilkelerinde ¢ikan savas ya da i¢ ¢atigsmalar insanlarin iilkelerinden
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edilmelerine neden olabilmektedir (UNHCR, 2022). Suriye’de cikan i¢ savas bu duruma

verilebilecek en gilincel 6rneklerden biridir.

Zorunlu ya da goniillii goge maruz kalan bireyler veya topluluklar, sadece cografi olarak
yer degistirmekle kalmazlar ayn1 zamanda yeni bir kisisel ve sosyal yasam insa ederler. Gog
eden bireyler, yasadiklari mekan1 degistirirken sadece fiziksel varliklarini degil, ayn1 zamanda
hayat deneyimlerini, yasam tarzlarini, dil ve Kkiiltlirlerini, hatiralarint ve hayallerini de

beraberlerinde tasirlar (Adigiizel, 2016).

Gegici gog, bireylerin belirli bir siire i¢in yasadiklar1 yerden bagka bir yere tasinmasi ve
bu siirenin sonunda geri donmeyi planladiklar1 gog tiiriidiir. Bu tiir gog, genellikle is, egitim,
mevsimlik ¢alisma veya belirli bir projenin tamamlanmasi amaciyla gerceklesir (Hugo, 1982).
Kalic1 gég, bireylerin veya ailelerin yer degistirdikleri yeni yerlerde uzun siireli veya siirekli
olarak yasamay1 planladiklar1 gog tiirtidiir. Kalic1 gog, genellikle daha iyi yasam kosullari,
giivenlik, ekonomik firsatlar veya siyasi istikrar arayisi gibi nedenlerle gerceklestirilir.
Gogmenler, kalict go¢ hareketlerinde, yeni yerlerinde kalict olarak yerlesir ve topluma entegre
olurlar. Bu tiir go¢, hem go¢menler hem de ev sahibi toplumlar iizerinde derin ve uzun vadeli

etkiler yaratir (Castles & Miller, 2009).

I¢c gbc, bir iilke sinirlar icinde gergeklesen goc hareketlerini ifade eder. Bireyler,
ekonomik firsat arayisi, egitim, saglik hizmetlerine erisim veya daha iyi yasam kosullar1 gibi
nedenlerle bir bdlgeden digerine gd¢ edebilirler. Ornegin, kirsal alanlardan kentsel bolgelere
dogru olan gog¢, sanayilesme ile birlikte hiz kazanmistir. Kirsal kesimlerdeki tarimsal
olanaklarin yetersizligi ve kentlerdeki sanayi ig giicii talebi, i¢ go¢iin baslica nedenleri arasinda
yer alir (Todaro, 1969). Dis go¢ ise bireylerin veya topluluklarin uluslararasi sinirlar1 asarak
baska bir lilkeye go¢ etmesi durumudur. Bu gog tiirli, gogmenlerin ¢esitli nedenlerle (ekonomik,
siyasi, sosyal vb.) kendi {ilkelerini terk edip, bagka bir {ilkede yasamlarini siirdiirmeleri ile
tanimlanir. Di1s gog, genellikle ekonomik nedenlerle gergeklesir ve daha i1yi is olanaklari,
yiiksek yasam standartlar1 ve sosyal giivenlik imkanlar1 gibi ¢ekici faktorlerle desteklenir

(Castles, 2003).

2.1.2. Gociin Nedenleri
Go¢ kavrami bir yerden bagka bir yere gecici ya da kalici olarak yer degisikligini ifade
etmektedir. Bu yer degisikligine ekonomik, siyasi, sosyal, ¢cevresel vb. ¢esitli faktorler neden

olabilmektedir. Ekonomik faktorler, go¢iin en yaygin nedenleri arasinda yer alir. Bireyler ve
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aileler, daha 1yi is olanaklari, daha yiiksek gelir seviyeleri ve yasam standartlarini yiikseltme
amacityla goc ederler. Ornegin, gelismekte olan iilkelerden gelismis iilkelere olan goc,
genellikle issizlik, diisiik tcretler ve simirli ekonomik firsatlar gibi itici faktorlerle
iliskilendirilir. Bunun yani sira, gogmenler genellikle gelismis iilkelerdeki daha yiiksek iicretler,
daha iyi yasam kosullar1 ve sosyal giivenlik gibi ¢ekici faktorler nedeniyle bu iilkeleri tercih
ederler (Castles, 2010). Ornegin, sanayi devrimi sonrasinda bir¢ok insan, tarimsal iiretimin
azaldig1 kirsal alanlardan, fabrikalarin yogun oldugu kentlere go¢ etmistir. Bu tiir i¢ goc
hareketleri, kirsal alanlarda yasanan ekonomik zorluklar ile kentlerdeki is firsatlarinin

birlesmesiyle tetiklenmistir (Todaro, 1969).

Siyasi faktorler, gociin zorunlu hale geldigi durumlardan biridir. Siyasi baskilar,
savaglar, i¢ catigmalar ve rejim degisiklikleri gibi nedenlerle insanlar yasadiklar1 bolgeleri terk
etmek zorunda kalabilirler. Zorunlu gocg, genellikle miiltecilik kavramiyla iligkilendirilir.
Miilteciler, yasadiklar tiilkelerdeki siddet, zuliim veya ¢atismalar nedeniyle baska iilkelere

siginmak zorunda kalan kisilerdir (UNHCR, 2022).

Siyasi nedenlerle ger¢geklesen gog, uluslararasi géciin en zor ve aci verici bigimlerinden
biridir. Ornegin, 2011 y1linda baslayan Suriye i¢ savasi, milyonlarca Suriyeliyi komsu iilkelere
siginmaya zorlamistir. Tiirkiye, bu siirecte en fazla miilteci kabul eden iilkelerden biri olmustur.
Suriyeli miilteciler, ¢atisma bdlgelerinden kacarak giivenli bolgelere siginmak zorunda kalmas,
ancak yeni yerlerinde de ¢esitli zorluklarla karsilasmislardir . Miiltecilerin karsilagtigi zorluklar
arasinda dil engelleri, igsizlik, egitim ve saglik hizmetlerine erisim problemleri yer almaktadir

(Kirigei, 2014).

Gogiin sosyal nedenleri arasinda egitim olanaklarina erisim, aile birlesimi, saglik
hizmetleri gibi faktorler bulunmaktadir. Ozellikle gelismis iilkeler, gd¢gmenler igin bu tiir sosyal
olanaklarin daha iyi oldugu yerler olarak goriiliir. Gog, bireylerin veya ailelerin sosyal
statiilerini iyilestirme arayisinda énemli bir rol oynar. Egitim olanaklari, daha iyi bir gelecek
arayis1 i¢inde olan birgok kisinin gd¢ etmesine neden olabilir. Ozellikle yiiksek grenim gérmek
isteyen gengler, egitim kalitesinin daha yiiksek oldugu iilkelere gé¢ etmeyi tercih ederler (King

& Skeldon, 2010).

Cevresel faktorler, dogal afetler, iklim degisikligi ve ¢evresel bozulmalar gibi nedenler
de gbge neden olabilir. Ozellikle iklim degisikligi, son yillarda gd¢iin Snemli nedenlerinden biri

olarak kabul edilmektedir. Kuraklik, seller ve deniz seviyesinin yiikselmesi gibi iklimsel
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olaylar, insanlarin yagadiklar1 bolgeleri terk etmelerine yol agmaktadir. Bu tiir zorunlu gogler,
genellikle ¢evresel miilteciler veya iklim miiltecileri olarak adlandirilan yeni bir gé¢men

grubunu ortaya ¢ikarmistir (Reuveny, 2007).

Gociin nedenleri, genellikle karmasik ve ¢ok boyutlu bir yap1 sergiler. Bir bireyin veya
toplulugun goc etme karari, genellikle birden fazla faktdriin birlesimiyle sekillenir. Itici
faktorler, bireylerin mevcut yerlerinden ayrilmalarini zorunlu kilan olumsuz kosullar1 ifade
ederken, ¢ekici faktorler ise go¢ edilen yeni yerlerdeki firsatlar ve yasam kosullari olarak
tanimlanir (Lee, 1966). Tiirkiye yillardir goc alan ve bu goclerden etkilenen bir iilke
konumundadir. Ozellikle son dénemlerde Orta Dogu’da yasanan catismalar, gelismis bati
tilkelerine olan go¢ hareketlerinin artmasi ve Tiirkiye’nin transit bir lilke konumunda olmasi,
Tirkiye’ye yonelik gocmen akisini artirmistir. Bu baglamda Tiirkiye nin cografi konumu,

goegmen sayisindaki artista belirleyici bir etken olarak 6ne ¢ikmaktadir (Toker Poyraz, 2022).

2.1.3. Suriyeli Miilteciler

2011 yilinda “Arap Bahar1” olarak bilinen gosteriler ile baglayan olaylar Suriye’yi i¢
savasa siiriklemistir. Suriye i¢ savasi, modern tarihin en biiylik insani krizlerinden birine yol
acmis ve milyonlarca Suriyeli sivilin yerinden edilmesine neden olmustur. Savas, bariscil
protestolarin hiikiimet tarafindan siddetle bastirilmasiyla baslamis, kisa siirede bolgesel ve
uluslararas1 aktdrlerin miidahil oldugu genis capli bir catismaya déniismiistiir. i¢ savasin
iilkenin geneline yayilmasi ile birlikte, can giivenliklerini saglayamayan ve temel ihtiyaglarini

karsilayamayan Suriyeli halk, tilkelerini terk etmeye baslamistir (Tung, 2015).

Bu kriz, Suriyelileri kitlesel olarak goce zorlamig ve Tiirkiye, bu go¢ dalgasinin en
biiylik yiikiinii tasiyan iilkelerden biri olmustur. Suriye’de patlak veren i¢ savas karsisinda,
Tirkiye, Haziran 2011°den itibaren benimsedigi agik kapi politikastyla Suriyelilerin sinirlardan
Tirkiye’ye gecisine izin vermistir. Tiirkiye, cografi yakinligi ve simirlarinin agik olmasi
nedeniyle Suriyeli miiltecilerin ilk s1gindig iilkelerden biri haline gelmistir (Ozgdker & Dogan,

2019; UNHCR, 2022).

Icisleri Baskanlig1 Go¢ idaresi Baskanlig1 verilerine gore, 2012 yilinda Tiirkiye’ye goc¢
eden Suriyelilerin sayis1 14.237 iken bu say1 gecen yillar i¢inde siirekli bir artis gostermistir.
2024 itibariyle, Tiirkiye’nin yaklasik 3.1 milyon kayitli Suriyeli miilteciye ev sahipligi yaptigi
tespit edilmistir (Igisleri Baskanhig1 Go¢ Idaresi Baskanligi, 2024). Sekil 2.1, gecici koruma

statiisii altindaki Suriyeli miiltecilerin sayisindaki yillara goére degisimi gostermektedir.
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Sekil 2.1. Yillara gore gegici koruma kapsamindaki Suriyeliler
(10.10.2024 tarihi itibariyle)

Sekil 2.1°e gore, 2011 yilindan bu yana Tiirkiye’de yasayan Suriyeli niifusun sayisi
artmis ve 2024 yilinda bu say1 3 milyon 88 bin 863’¢ ulasmistir. Tiirkiye’deki Suriyeli
miiltecilerin ¢ogunlugu, smirli kamp kapasitesi nedeniyle, biiyiik dl¢lide kentsel alanlarda
yasamaktadir. 2020 itibartyla, miiltecilerin %97’si sehirlerde yerlesmis olup, basta Gaziantep,
Hatay ve Istanbul gibi illerde yogunlasmaktadir (Erdogan, 2020). Sekil 2.2, Tiirkiye genelinde
yasayan Suriyelilerin yogun olarak ikamet ettigi illeri ve bu illerde yasayan Suriyeli miilteci

sayisim gostermektedir (Icisleri Baskanlig1 Gog Idaresi Baskanligi, 2024).
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Sekil 2.2. Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile gore dagilimi
(10.10.2024 tarihi itibariyle)

Sekil 2.2.’ye gore Tiirkiye’de Suriyeli niifusun en fazla bulundugu sehir istanbul’dur.
Burada 528.225 Suriyeli yasamaktadir. ikinci sirada 429.318 kisi ile Gaziantep, {i¢iincii sirada
271.658 kisi ile Sanlurfa, dordiincii sirada 251.763 kisi ile Hatay ve besinci sirada 216.819 kisi
ile Adana ili gelmektedir. Bu sehirleri sirasi ile Mersin, Bursa, Konya, izmir ve Ankara takip

etmektedir.
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Sekil 2.3, Icisleri Baskanhig Gog¢ Idaresi Baskanlhigi Gog Idaresi Baskanligi (2023)
verilerine gore Tiirkiye genelinde yasayan Suriyeli niifusun yas ve cinsiyete gore dagilimini
gostermektedir. Buna gore Tiirkiye’de 3 milyon 222 bin 012 Suriyeli miilteci yagamaktadir.
Bunlardan 1 milyon 537 bin 657’si kadin, 1 milyon 684 bin 355’1 erkektir.

YAS ERKEK KADIN TOPLAM

TOPLAM 1.684.355 1.537.657 3,222.012
0-4 257.784 241.540 499.324
5-9 260.993 246.333 507.326

10-14 182.349 171.625 353.974
15-18 124.251 112.560 236.811
19-24 196.773 169.012 365.785
25-29 175.714 142.868 318.582
30-34 127.337 105.845 233.182
35-39 107.083 90.209 197.292
40-44 75.784 69.102 144.886
45-49 52.378 54.276 106.654
50-54 40,413 42.027 82.440
55-59 31.640 33.654 65.334
60-64 20.801 2712 43.613
65-69 14.448 15.950 30.398
70-74 8.506 9.456 17.962
75-79 4.228 5.157 9.385
80-84 2.092 2.832 4,924
85-89 1.011 1.452 2.463
90 ve iistii 670 1.007 1.677

Sekil 2.3. Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore dagilimi
(23.11.2023 tarihi itibariyle)

Sekil 2.3’e gore Tiirkiye’de yasayan Suriyeli niifusun 0-18 yas araligindaki ¢ocuk sayisi,
yaklasik 1 milyon 597 bin olarak belirlenmistir. Bu veri, Tiirkiye’deki Suriyeli niifusun 6nemli
bir kisminin ¢ocuklardan olustugunu gostermektedir. Bu say1 Suriyeli niifusun %49,5’ini temsil

etmektedir.

Suriyeli gd¢menlerin Tiirkiye’yi tercih etmesinin dort ana nedeni bulunmaktadir.
Birincisi; iilkelerinde yasanan ¢atigsma, savas gibi olaylar neticesinde ortaya ¢ikan giivensiz
ortamlardan kacip, daha giivenli bir si§mak arayisidir. Ikincisi; Tiirkiye’nin cografi konumu
nedeniyle transit bir lilke olmasidir. Bu, bat1 ve kuzey iilkelerine go¢ etmek isteyen bireyler i¢in
cazip bir gecis noktas1 olmasini icermektedir. Uciinciisii; Avrupa’nin sinirlarinda uygulanan
sik1 gé¢ denetimleri, bireyler i¢in Avrupa’ya komsu da olan Tiirkiye’yi daha cazip bir alternatif
haline getirmistir. Dordiinciisti ise Tiirkiye’'nin go¢menlere sundugu ekonomik firsatlar ve

olanaklardir (Tiirkkan, 2019).

2011 yilinda baglayan goclerle Tiirkiye’ye gelen Suriyeliler “misafir” sifatiyla
nitelendirilmistir. Ancak zamanla Suriyelilerin misafir statiisiinde degerlendirilemeyecegi
anlasilmis ve 2013 yilinda 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK)
(2013) c¢ikarilmistir. Bu kanuna gore Suriyeliler, miilteci olarak kabul edilmis ve “gecici

koruma altindaki kisiler” olarak tanimlanmistir. Gegici koruma, beklenmeyen sebeplerle
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tilkesinden ayrilmak zorunda kalan ve iilkesine geri donme imké&ni bulunmayan bireylerin
korunmasi amactyla gelistirilen bir statiiyii ifade etmektedir. Gegici korumanin hedefi magdur
olan bireylerin giivenli bir yere yerlesmesini saglayarak, temel insan haklarin1 korumaktir
(Kaya & Yilmaz Eren, 2015). Tiirkiye’de yasayan miilteciler, siginmacilar ve diger yabancilar
icin ilk resmi diizenleme 6458 sayili1 Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunudur (YUKK)
(Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi (COCA), 2015). YUKK’nun (2013)91.
maddesinde “Ulkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildig1 iilkeye geri donemeyen, acil ve gegici
koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya siirlarimizi gegen
yabancilara” gecici koruma saglanabilecegi ifade edilmektedir. Bu madde cergevesinde
Suriyeli miiltecileri de kapsayan Gegici Koruma Yonetmeligi (2014) olusturulmustur. Bu
yonetmelik araciligiyla Suriyelilerin hak ve sorumluluklar1 diizenlenerek egitim, saglik, sosyal
hizmetlere erisim haklar1 belirlenmistir. Cenevre sozlesmesi ve YUKK, Tiirkiye’nin mevcut
goc politikasinin  belirlenmesinde uluslararas1 diizeyde kritik dneme sahip iki hukuki

diizenlemedir (Kaya vd., 2020).

2.2. Egitim ve Miilteciler

Egitim kavramu, ylizyillardir insanligin hayatinda 6nemli bir yer isgal etmis olup, zaman
ierisinde farkli tanimlar1 yapilmistir. Ilkel toplumlarda egitim, bireylerin kendi giivenliklerini
saglamalari, temel beslenme ihtiyaglarini karsilamalari ve nesillerini siirdiirebilmeleri amaciyla
kullanilmistir. Glintimiize gelindiginde ise sadece konforlu bir yasamin 6tesinde; ayni1 zamanda
O0grenmeyi 0grenme, kesfetme, gecmisle gelecek arasinda kdprii olma, ¢evresel diizeni saglama
ve koruma gibi daha genis bir perspektife donligmiistiir. Egitim, toplumlarin gelisimine énemli
katkilarda bulunarak, egitimli bireyler araciligiyla gelecek nesillerin yetistirilmesini saglamakta

ve ¢agin gereksinimlerine uygun bireylerin yetismesini temin etmektedir (Karasu, 2022).

Demirel’e (2017) gore egitim; amacli ve planh kiiltiirleme yoluyla bireyin kendi
yasaminda ya da davranisinda bir degisiklik meydana getirme siirecidir. Baska bir tanima gore
ise egitim kiiltiirel degerleri bireye kazandirma (kiiltiirleme) siirecidir (Sonmez, 2020). Egitim,
bireyin biligsel, fiziksel, duygusal ve toplumsal yeteneklerinin, istendik yonde ve etkin bir
sekilde gelistirilmesini amaglayan; bireye yeni yetenekler, davranislar ve bilgi kazandirmaya
yonelik yapilan ¢alisma siirecini kapsamaktadir. Bu siireg, hayat boyu devam eden bir gelisim

stirecini temsil etmektedir (Akyiiz, 2021).

Egitim kurumlari; toplumsal refahin, toplumun gelisim diizeyinin ve kiiltiirel seviyenin

artirilmasinda etkili rol oynayan 6nemli unsurlardandir. Bireyin egitim seriivenin basladig1 okul
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Oncesi egitim seviyesinden baslayarak, cocugun egitim ve o6gretim siirecleri icinde kazandigi
bireysel ve sosyal becerilerle donatilmasi, istenilen niteliklere ve yeterliliklere ulagma
noktasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, okullarin, bireyin donanimini artirmada
onemli bir role sahip oldugu sdylenebilir. Cocugun erken yaslardan itibaren bireysel ve sosyal
acilardan gelisimini saglamasi, toplum i¢inde etkili bir aktdr olabilmesi i¢in sosyal yetkinlik

diizeyine ulagmasi gereklidir (Tiirkyilmaz & Pekdogan, 2019).

Toplumlar, egitim diizeyinin artisinin bireylerin verimliligi {izerinde derin bir etkiye
sahip olduguna sik¢a vurgu yapmaktadir. Bireyin elde ettigi egitim, yasadigi topluma katki
saglama kapasitesini belirlemede kritik bir rol oynamaktadir. Egitim faaliyetlerinin kalitesi,
bireyin yasadigi toplumun ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel gelisimine dogrudan ve anlamli
bir sekilde etki etmektedir. Bilimsel arastirmalar, egitim diizeyi ile ekonomik biiylime, siyasal
ve toplumsal gelisme arasinda dogrusal iliskilerin varligini ortaya koymustur. Ozellikle insan
kaynaginin, sosyal diizeydeki gelismeye ve buna bagl olarak ekonomik ilerlemeye olan katkis1
biiylik bir 6neme sahiptir. Egitimin temel hedefi, iilkenin ve toplumun ¢esitli taleplerini ve

ithtiyaclarin etkili bir sekilde karsilamaktir (Emin, 2019).

2.2.1. Miilteci Cocuklarin Egitim Hakki

Cocuk haklarinin tarihsel gelisimi incelendiginde, dort ©nemli nokta dikkat
cekmektedir. Bunlardan ilki ve ayn1 zamanda en 6nemli olan1 1920 yilinda Cenevre’de kurulan
Uluslararas1 Yardim Teskilati’dir. Bu tegkilatin kurulug amaci savasta zarar goren ¢ocuklarin
haklarin1 korumaktir. 1924°te hazirlanan Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1931°de Tiirkiye
tarafindan imzalannmistir (Ozdemir & Ruhi, 2016). Bu gelismelerden ikincisi; Birlesmis
Milletler (BM) tarafindan 3 Nisan 1950 tarihinde gerceklestirilen toplantida, Cenevre Cocuk
Haklar Bildirgesi’nin genisletilmesine karar verilmesidir. Bu kararin bir sonucu olarak on
maddelik BM Cocuk haklar1 bildirgesi olusturulmusg, 20 Kasim 1989°’da Birlesmis Milletler
Genel Kurulu tarafindan bu bildirge uygun bulunmustur (Akyiiz, 2019). Ugiincii 6nemli
gelisme, Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin yaymlanmasidir. Bu bildiri, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar Bildirisi temel alinarak hazirlanmistir. Bildiri, 1963’te UNESCO Tiirkiye Milli
Komisyonu tarafindan onaylanmistir (Erbay, 2019). Son 6nemli gelisme ise 1989 yilinda
yayinlanan Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi’dir. Bu sozlesme tiim diinya ¢ocuklarinin
haklarini evrensel dlgekte koruma, gdzetme ve gelistirme amacini i¢eren uluslararasi nitelikli
belge olma 6zelligine sahiptir. Uluslararast Cocuk Haklar1 Sozlesmesi 1994 yilinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarafindan da onaylanmistir (Ozdemir & Ruhi, 2016).
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Anayasa tarafindan giivence altina alinan temel haklar, sadece Tiirk vatandaslarini degil
ayn1 zamanda lilkede yasayan miiltecileri de kapsamaktadir. Bu baglamda Suriyeli miilteciler
hem go¢ kapsaminda yapilan antlagmalara tabi olarak hem de bireysel, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel haklara, kadin ve ¢ocuk haklar1 gibi bir¢ok hakka sahip olmaktadir (Kaya & Yilmaz
Eren, 2015). BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesini onaylayan 142 iilkeden biri olan
Tiirkiye’nin bu s6zlesmeyi kabul etmesi, cocuklarin cocuk olmalari nedeniyle dil, din, 1rk, etnik
koken gibi farkliliklara bakilmaksizin, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin da Cocuk Haklar
So6zlesmesi’nde belirtilen biitiin haklara sahip oldugu ger¢egini yansitmaktadir (Aydin Gilingor
& Pehlivan, 2021). Bu baglamda, Suriyeli miilteci cocuklar da ¢ocuk haklarina dair uluslararasi

standartlara uygun bir sekilde korunmakta ve desteklenmektedir.

BM Cocuk Haklarina So6zlesmesi, dil, din, 1irk, cinsiyet, siyasi goriis gibi unsurlar
temelinde higbir ayrim gozetmeksizin her ¢ocugun haklarina odaklanan uluslararasi bir
belgedir. Bu s6zlesme her ¢ocugun yasama, gelisme, korunma, katilim, yiiksek yarari, egitim
gibi temel haklara esit ve ayrim gozetmeksizin erisme hakkina vurgu yapmaktadir (UNICEF,
t.y.-b). Cocugun yiiksek yararmi iceren Cocuk Haklar1 Soézlesmesi’nin 3. Maddesi
Sozlesme’nin genel ilkelerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu madde ¢ocugu ilgilendiren
tiim faaliyetlerde ¢ocugun yiiksek yararinin 6ncelenmesi gerektigini ifade etmektedir (Hodgkin

& Newell, 2003).

Cocuk Haklar1 So6zlesmesi ¢ergevesinde, her ¢cocugun kendi iilkesinde ya da bir bagka
iilkede, onun i¢in elverisli ve uygun olan kosullarda yasama hakkia sahip oldugu
belirtilmektedir. Yetiskinlerin, cocuklarin haklarini koruma konusundaki sorumlulugu genel bir
ilkedir ve ¢ocugun miilteci veya siginmact olmasi bu sorumlulugunu degistirmemektedir. Hatta
bu grup cocuklarin kirillgan olabilecegi diisliniilerek, yetiskinlerin daha hassas davranmasi

beklenmektedir (Kaya vd., 2020).

Cocuk haklar1 sézlesmesinin 22. maddesi, miilteci statiisii kazanmaya ¢alisan ya da
miilteci statiisiinde bulunan tiim cocuklarin, bu sozlesmeyi onaylayan devletlerin gerekli
Onlemleri alarak sozlesmede yer alan tiim haklardan yararlanabilmelerini saglamak iizere
korunmalarin1 6ngérmektedir. Bu baglamda Tiirkiye tiim miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin
haklarimi gozetmelidir (Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari Birimi (COCA), 2015).
Sozlesmesinin 28. maddesi, her ¢ocugun egitim hakki olduguna dair vurgu yapmaktadir.
Ozellikle ilkdgretimin iicretsiz ve zorunlu olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu madde ayni

zamanda okul devamsizligi ve okulu terk etme oranlarinin azaltilmasi amaciyla tedbirler
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alinmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. 29. madde ise her ¢ocugun kendi kiiltiiriine, yasadig1
tilkenin degerlerine ve farkli milletlere saygi gostermeleri gerektigi konularini ele almaktadir.
Ayrica egitimin, ¢cocuklarin farkli milliyetlerden, cinsiyetlerden, kiiltiirlerden ya da dinlerden

gelen bireylere saygi cercevesinde yuriitiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (UNICEEF, t.y.-b).

Egitim, bireyin temel bir insan hakki olarak kabul edilir ve diger bircok hakkin erisimine
de olanak tanir. Bu baglamda Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde vurgulanan iicretsiz ve zorunlu
egitim ilkesi bilyiik dnem tasir ve tesvik edilmelidir. Ozellikle savas ya da herhangi bir felaket
nedeniyle yerinden edilen insanlar, egitim olanaklarinin saglanmasina Oncelik verilmesi
gereken bir grup olarak degerlendirilmelidir. Egitim hem g¢ocuklarin gelecegi i¢cin hem de

topluma daha etkin bir sekilde entegre olma siirecinde kilit bir role sahiptir (Sinclair, 2007).

Miilteci cocuklara, yasadiklar1 iilkedeki yerel ¢ocuklara taninan haklar verilmedigi
takdirde, egitimde firsat esitligini saglamak miimkiin olmayacaktir. Egitimde basariy1 saglamak
icin her ¢cocugaj miilteci ya da yerel, esit haklar taninmalidir. Bu, miilteci 6grencilerin toplumsal
entegrasyonunu saglamalarina ve egitim sistemine daha etkili bir sekilde adapte olabilmelerine

olanak saglayacaktir (Aydin Giingor & Pehlivan, 2021).

Egitim, bireylerin yiiksek diizeyde bilgi edinerek hem bireysel hem de evrensel kiiltiiriin
gelisimine katki saglamay1 amaglamaktadir. Egitimdeki her tiirlii yenilik ve gelisim ¢abasi,
toplumun genis kesimlerini etkileme potansiyeli tasimaktadir. Bu baglamda, egitim,
toplumdaki degisimlere liderlik etme sorumlulugunu iistlenerek, diger sistemlere kiyasla daha
hizli bir uyum saglama zorunluluguyla karsi karsiyadir. Bir {ilkenin refah ve mutlulugu,
vatandaslarinin stirekli ve kaliteli egitim almalarma dayalidir. Bu egitim, elde edilen bilgi ve
becerilerin ekonomik bilylimeye dogrudan katkisiyla iligkilidir. Dolayisiyla, sosyoekonomik
gelismenin temel itici giicii ve verimlilik artisinin ana unsuru, toplumun genel egitim diizeyidir
(Cakmak, 2008). Toplum ve iilkenin gelisimine yonelik temellerin biiyiik bir kismi egitim
sistemi ile atilmaktadir. Toplumu temel alan ve onun ihtiyaclarin1 karsilama tizerine kurulmus
bir egitim sistemini, temeli saglam atilmis bir binaya benzetmek miimkiindiir. Saglam temellere
dayali bir egitim sistemi, nitelikli bir toplumun olusturulmasma katki saglayabilir (Ozkan &

Sezen, 2017).

Bireylerin egitim erisimi, kendi hayatlarim1 kurma, geleceklerini sekillendirme ve bu
stirecte vizyon gelistirme baglaminda oldukca giiclendirici bir etki saglamaktadir. Suriyeliler

gibi savag ve gd¢ deneyimlerine maruz kalmig toplumlar, bu destek ihtiyacini 6zellikle belirgin
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ve acil bir sekilde hissetmektedirler (Duman, 2019). Ev sahibi {ilkelerde yasayan gd¢men
cocuklarin karsilastigi ¢esitli sorunlar hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ciddi sonuglara
yol agmaktadir. Bu sorunlar, egitim hizmetlerinden etkili bir sekilde yararlanilamamasi, egitim
dilinin bilinmemesi ve kiiltiirel farklilar gibi zorluklar igermektedir (Human Rights Watch,
2015). Bu durum, miiltecilerin sosyal entegrasyonunu zorlastirabilir, egitim alaninda bazi
zorluklara yol agabilir ve uzun vadede ekonomik kalkinmay1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
gogmen ¢ocuklari yasadigi bu sorunlara etkili ¢éziimler bulunmasi, toplumsal uyumu artirmak

ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6nemli bir adim olacaktir (UNICEEF, t.y.-a)

2023 yilina ait Gog Idaresi Baskanligi verilerine gore, Tiirkiye’de bulunan miilteci
niifusun iginde 5-18 yas arasindaki okul ¢agindaki cocuk sayisi 1 milyon 110 bin olarak
belirlenmistir. Bu say1 Tiirkiye’de yasayan miilteci niifusun {iigte birini olusturmaktadir. Bu
baglamda stirdiiriilen ve siirdiiriilecek olan egitim faaliyetlerinin kritik 6neme sahip oldugu

soylenebilir (Iisleri Baskanlig1 Gog Idaresi Baskanligi Gog Idaresi Baskanligi, 2023).

Suriyeli ¢ocuklar, gog ettikleri yerlerde ekonomik zorluklar nedeniyle egitim hakkindan
mahrum kalmaktadir. Erkek cocuklar, ailelerine destek olma amaciyla erken yasta calismaya
yonlendirilirken, kiz cocuklar1 erken yasta evlilige zorlanmaktadir. Bu durum, miilteci
cocuklarin egitim hakkina erigimini kisitlayan dnemli bir faktordiir. Miilteci ailelerin maddi
imkansizliklari, ¢gocuklarinin egitim masraflarini karsilayamamalarina neden olmaktadir. Bu
durum, c¢ocuklarin okula devam etme oranlarmi diistirmekte ve egitim siireclerinden

kopmalaria yol agmaktadir (Watkins & Zyck, 2014).

Bu ¢ocuklarin egitim imkanlarindan mahrum birakilmasi hem kendileri i¢in hem de
yasadiklar1 toplum i¢in ciddi sorunlara yol agmaktadir (Seydi, 2014). Egitim krizinin
¢Oziilmemesi, Suriyeliler arasinda devam eden bir soruna doniismekte ve gelecekte bir dizi
problemi beraberinde getirmektedir. EZitim sorununu ¢6ziime kavusturma, ¢ocuk is¢iligi ve
erken yasta evlilik gibi zararli durumlardan korunma konusunda 6nemli bir adimdir. Egitim
sorununun ¢oziilmesi ile birlikte ¢ocuklar, mesleki anlamda kendilerini gelistirme ve saglikli
bir gelecek kurma sansini elde edebilirler (Watkins & Zyck, 2014). Sinclair (2007), egitimle
miilteci 6grencilerin  yasadigr olagandist durumlarin etkisinin azaltilabilecegini ifade

etmektedir.

Teorik olarak Tiirkiye’deki devlet okullarina katilabilme imkanina ragmen, Suriyeli

cocuklarin ¢gogu bu firsattan yeterince yararlanamamaktadir. Egitim hayatina dahil olmayan her
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Suriyeli ¢ocugun, farkli agilardan dezavantajli durumda oldugu ve ¢esitli risklere maruz kaldig:
sOylenebilir. Bu durum, ¢ocuklarin egitim olanaklarindan mahrum kalmalarina ve topluma
uyum saglama stireglerinde karsilastiklar1 zorluklara isaret etmektedir. Bu zorluklar, Suriyeli
cocuklarin potansiyel olarak kayip bir nesil olmalaria, toplumsal entegrasyon siireglerinde
miicadele etmelerine ve gesitli risklere maruz kalmalarina neden olabilir. Bu riskler arasinda
bulunduklar1 ortamdan diglanma, ayrimcilik, ekonomik agidan somiiriilme, ¢ocuk is¢iligi, sucla
iliskilendirilme, ¢etelesme, madde bagimliligi, ihmal ve istismar, ¢gocuk yasta evlilikler ve akran
zorbalig1 gibi olumsuz sonuglar1 bulunmaktadir. Bu baglamda, Suriyeli ¢ocuklarin giivenli
egitim ortamlarina erisimdeki kisitlamalar hem egitimlerini hem de topluma entegrasyon
siireclerini olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. Ozellikle kii¢iik yasta egitim hayatina
baslamayan ¢ocuklarin ilerleyen siireclerde egitim sistemine dahil olmalar1 ¢ok daha zor hale
gelmektedir (Gencer & Ozkan, 2017; UNICEF, 2022). Bu nedenle, Suriyeli ¢ocuklarin erken
yasta ve etkili bir sekilde egitim almalari, onlarin gelecekteki yagamlarini olumlu bir sekilde

etkileyebilir ve toplumsal agidan daha giiclii bireyler olmalarini destekleyebilir.

Miilteci ¢ocuklara kaliteli bir e8itim saglamanin, uzun vadeli birgok faydasi vardir.
Egitim, sadece ¢ocugun bilissel gelisimine katki saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda psikolojik
ve sosyal acidan iyilestirici bir yonii de bulunmaktadir. Cocuklarin yeteneklerini kesfetmelerine
ve gelistirmelerine olanak saglayabilecek en 6nemli yerlerden biri egitim kurumlaridir. Verimli
bir egitim, ¢cocugu somiiriiden, istismardan ve olumsuz sosyal etkilerden korumaktadir (Ferris
& Winthrop, 2011). MEB, Suriye’den Tiirkiye’ye gelen go¢ dalgasinin baglangicindan itibaren,
gegcici koruma altindaki tiim ¢ocuklara nitelikli ve kapsayici egitim olanaklar1 sunma konusunda
biiyiilk bir caba sarf etmistir. MEB’e gore Tiirkiye’de ikamet eden tiim g¢ocuklar, temel
haklardan biri olan egitim alma hakkina sahiptir. Ayrica, Suriyeli c¢ocuklarmn egitimi,
Suriye’nin, Tirkiye’nin ve bolgenin refahi, gelecegi ve glivenligi agisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Bu baglamda Suriyeli ¢ocuklarin kayip nesil olmamasi, ¢ocuklara daha iyi bir yagam
sunmak amactyla ¢esitli yeni egitim politikalart gelistirilmistir. Bu politikalarin temel amaci,
Suriyeli go¢men ¢ocuklara uygun egitim olanaklar1 saglayarak onlarin birey olarak gelisimine

katkida bulunmak ve topluma entegrasyon siire¢lerini kolaylastirmaktir (UNICEF, 2022).

2.2.2. Tiirkiye’de Miilteci Egitimi
Gog¢ eden ailelerin, yeni yerlestikleri bolgelerde karsi karsiya kaldiklari zorluklar
arasinda konut saglama, giivenlik temin etme, saglik hizmetlerine erisim, istihdam firsatlarina

ulagma, egitim alma ve topluma entegre olma gibi temel ihtiyaglar bulunmaktadir. Gog siireci

22



ve onun toplumsal sonuglart en ¢ok ¢ocuklar etkilemektedir. Cocuklar, goc edilen tilkedeki
kosullar nedeniyle dezavantajli bir konumda bulunabilmektedir (Saklan, 2018). Bu durum,
cocuklarin karsilastiklar1 dil, kiiltiir ve egitim sistemine uyum siirecinde yasadiklar1 zorluklar,

sosyal aidiyet eksiklikleri ve diger adaptasyon zorluklar1 gibi faktorleri icermektedir.

Miilteci toplulugu icinde en savunmasiz grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklar,
ait olduklar topraklardan, egitim kurumlarindan ve kimi zaman da ailelerinden ayrilmak
zorunda kalmaktadir. Bu durum, miilteci 6grencilerin bir yandan travmatik deneyimlerle karsi
karstya kalmalarina, diger yandan ise yeni bir ¢evreye uyum saglarken bulunduklari toplumun
dilini 6grenme zorunlulugu ile karsilasmalarina neden olmaktadir. Bu baglamda, miilteci
cocuklarin egitim siireclerine yoOnelik uygulamalarin 6zel bir hassasiyetle ele alinmasi

gerekmektedir. (Hamilton & Moore, 2019).

Tiirkiye biiyiik bir Suriyeli ¢ocuk niifusuna ev sahipligi yapmaktadir. Bu durum,
Tiirkiye’nin Suriyeli miilteci ¢ocuklara yonelik egitim politikas1 gelistirmesi agisindan
zorunluluk arz etmektedir (Emin, 2016). Tiirkiye’deki devlet ve sivil toplum kuruluslari,
Suriyeli miilteci 6grencilerin karsilastigi egitim sorunlarini ¢ozmek igin is birligi halinde
caligarak cesitli ¢oziim Onerileri gelistirmislerdir (Aydin Giingér & Pehlivan, 2021). Bu
baglamda miilteci 6grencilerin daha iyi bir egitim almasi, Suriyeli 6grencilerin okullagsma
oraninin artmasi ve topluma entegrasyon siireclerinin kolaylasmasi saglanmak istenmistir. Bu
¢Ozlim Onerileri egitim politikalarinin gelistirilmesi ve 6gretmen egitimi gibi dnemli adimlari

icermektedir.

Gog eden ¢ocuklarin egitimine yonelik ihtiyacin karsilanmasi amaciyla g¢esitli onlemler
alinmis ve adimlar atilmistir. Bu kapsamda, Suriyeli ¢ocuklarin egitimine odaklanan politika
ve programlar gelistirilmis, egitim altyapisinin giliclendirilmesi i¢in ¢esitli projeler hayata
gecirilmistir. S0z konusu adimlar, hem Suriyeli gogmen c¢ocuklarin egitimine erisimini
artirmay1 hem de uzun vadeli entegrasyon siirecinde basariy1 desteklemeyi hedeflemistir. Bu
cercevede, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi, Suriyeli

gdemenlerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasinda dnemli bir rol oynamistir (Emin, 2016).

Ilk olarak 2012 yilinda Suriyelilerin tekrar iilkelerine dénecegi diisiiniilerek kamp
bolgelerine ¢adir ve prefabrik okullar kurulup egitime baslandi. Bu okullarda egitim faaliyetleri
Suriyeli goniilliiler tarafindan yiiriitiildii (Tastan & Celik, 2017). Tiirkiye 6zelinde, 2013 yili,

Suriyeli miilteci ¢ocuklarin ve genclerin egitim almalar1 agisindan kritik bir doneme isaret

23



etmektedir (Saklan, 2018). 26 Eyliil 2013°te Suriyelilerin artan egitim ihtiyacina yonelik tedbir
almak amaciyla “Ulkemizde Gegici Koruma Kapsamimda Bulunan Suriye Vatandaslarina
Yonelik Egitim Hizmetleri” genelgesi yayinlanmistir. Bu genelge ile kisa ve uzun siireli egitim

planlamasi tasarlanmistir (Tanrikulu, 2018).

23 Eyliil 2014 tarihinde MEB “Yabancilara Yo6nelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” isimli
genelgeyi yayinlamistir. Bu genelge ile Suriyeli ¢ocuklarn egitim hayati giivence altina
alinmistir. Ayrica, Suriyeli cocuklarin yarim kalan egitimlerine devam edebilmelerini saglamak
amaciyla Gegici Egitim Merkezleri’nin (GEM) kurulmasina yonelik bir karar icermektedir. S0z
konusu genelge, Suriyeli 6grencilere, MEB’e bagli devlet okullarina ve GEM’lere kayit olma
hakki tanmmistir. Ayrica Ogrencilerin okul kayitlari, basart degerlendirmeleri ve diger
islemlerini online bir sekilde takip etmek iizere e okul sistemine benzer nitelikte olan “Yabanci
Ogrenci Bilgi Islem Sistemi” (YOBIS) kurulmustur (Esen & Duman, 2016). Misafir olarak
kabul edildikleri i¢cin Arapga egitim veren GEM’lerin miifredatina her egitim kademesi i¢in
zorunlu 15 saatlik Tiirkce dil dersi eklenmistir (UNICEF, 2022). Verilen Tiirk¢e derslerinin
Suriyeli c¢ocuklarin, topluma ve egitim sistemine uyumunu kolaylastirmis oldugu

diistiniilmektedir.

2011°de baslayan i¢ karigiklik 2015 yilina geldigimizde halen devam etmekteydi.
Suriye’deki krizin devam etmesi, ne zaman biteceginin bilinmemesi ve Suriyelilerin yakin
zamanda iilkelerine donmeyecekleri netlesince Suriyeli cocuklar i¢in daha faydali olacak, uzun
vadeli, siirdiiriilebilir, biitiinlestirici adimlar atilmasi ihtiyacini meydana getirdi (UNICEEF,
2022). MEB, 23 il valiligine yo6nlendirilmis bir resmi yazi aracilifiyla, Bakanlia bagh
okul/kurumlar ve kamu binalar1 disinda sivil toplum kuruluglar1 tarafindan desteklenen
GEM’lerin kapatilmasi kararin1 duyurmustur. Kademeli gegisin ilk asamalar1 olarak, 2016-
2017 egitim ve 6gretim y1l1 sonuna kadar kapatma siireclerinin hizlandirilmasi ve gegis siirecine
yonelik hazirliklarin tamamlanmasi i¢in il valiliklerine yonergeler verilmistir. Bu gercevede,
2017-2018 egitim-6gretim donemi itibartyla GEM’lerdeki anasinifi, birinci, besinci ve
dokuzuncu sinifa gegen 6grencilerin resmi okullara kaydedilmesi zorunlu hale getirilmistir.
Gegici egitim merkezlerinin 3 yil igerisinde kademeli olarak kapatilmasina karar verilmis olup,
bu siire zarfinda Ogrencilere yogun Tiirkge egitimi verilerek Suriyeli 6grencilerin Tiirk
okullarina entegrasyonu ve uyum siirecinin kolaylastirilmast amaclanmistir (MEB Hayat Boyu

Ogrenme Miidiirliigii, 2017).
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16 Mayis 2016 tarihinde Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini koordine etmek, egitim
programlari ve materyalleri hazirlamak, ulusal ve uluslararasi kurumlar arasinda is birligini
saglamak amaciyla MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) biinyesinde Gog
ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlig1 kuruldu (UNICEF, 2019). Suriyeli 6grencilerin dil ve
uyum sorunlarint ¢ézmeye yonelik énemli bir adim, ABD ve Tiirkiye arasindaki is birligiyle
hayata gegirilen Tiirkiye’deki Miilteciler I¢in Mali Yardim Programidir (FRIT). Bu program
kapsaminda, Avrupa Birligi tarafindan Tiirkiye’ye 300 milyon avro hibe edilmistir. Takip eden
donemde, 04.10.2016 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Birligi is birligi ile “Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES)” projesi
baslatilmistir. PICTES projesi oncelikli olarak GEM’lerde ve devlet okullarinda, toplam 23
sehirde (Adana, Adiyaman, Ankara, Antalya, Bursa, Diyarbakir, Eskisehir, Gaziantep, Hatay,
Istanbul, Izmir, Kayseri, Kahramanmaras, Kilis, Kocaeli Konya, Malatya, Mardin, Mersin,
Osmaniye, Sakarya, Siirt, Sanliurfa) uygulanmistir. Bu projenin iki y1l siirmesi planlanmuigtir.
PICTES; Tiirk¢e dil 6gretimi, tasima hizmeti, materyal destegi (ders kitaplar1 ve kirtasiye
malzemeleri), egitim personelinin (6gretmen, miidiir vb.) egitimi, rehberlik ve danisma
faaliyetleri, temizlik ve giivenlik gérevlilerinin de bulundugu, okulu pek ¢ok acidan destekleyen
cok yonlii bir projedir. Bu c¢alismalar, Suriyeli 6grencilerin dil 6grenimi ve Tiirk egitim

sistemiyle biitlinlesme stire¢lerine etkili bir destek saglamistir (UNICEF, 2022).

PICTES projesinin siiresinin sona ermesiyle birlikte, 21 Aralik 2018 tarihinde PICTES
2 projesi imzalanmistir. 2019 yilinda, 6zellikle Suriyeli niifusun yogun oldugu 26 ilde (PICTES
projesindeki 23 ile Batman, Samsun ve Yalova dahil edilmistir) uyum siniflari agilmistir. Uyum
siiflarmin kurulus amaci, 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirmektir (UNICEF, 2022).
Son olarak, halen devam eden PICTES (+) projesi imzalanmistir. Bu proje, okul 6ncesi
egitimden ortadgretimin sonuna kadar olan siiregte, 29 (PICTES 2 projesindeki 26 sehire
Afyon, Corum, Nevsehir dahil edilmistir.) proje ilinde, yabanci uyruklu ¢ocuklarin orgiin

egitim sistemine erisimine katki saglamay1 amaglamaktadir (PIKTES, 2019).

MEB, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Suriyeli ¢ocuklarin erken yasta egitime
kazandirilmasi amaciyla 26 ilde Erken Cocukluk Egitim (ECE) Programi’n1 hayata gecirmistir.
Ayrica MEB, okul 6ncesi ve ilkokula erisimi artirmak i¢in binden fazla konteyner sinif insa
etmis, cesitli ders kitaplarinin dagitimin1 yapmistir (UNICEF, 2022). Tiirkiye’de kapsayict
egitim anlayisi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda belirgin bir sekilde benimsenmeye

baslamistir. Bu donemde, Milli Egitim Bakanligi, egitimde firsat esitligini saglamak ve tiim
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ogrencilere (Tirk, miilteci, 6zel gereksinimli, engelli vb.) esit egitim imkénlar1 sunmak
amactyla kapsayict egitim politikalarin1 hayata gecirmistir (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, 2018).

“Kapsamak™ kavrami temel olarak i¢ine almayi, dahil etmeyi ifade eder. Kapsayici
egitimin temelinde her cocugun kosulsuz, sartsiz esit bir sekilde egitim alabilecegi bir ortamin
olusturmasi ilkesine dayanmaktadir. Bu egitim modelinde tiim g¢ocuklar diger yasitlariyla
birlikte egitim alma hakkina sahiptir. Kapsayici egitim ile 6grencilere kendi yasitlariyla birlikte,
farkli 6grenme alanlarina hitap edecek sekilde egitim verilmektedir. Kapsayici egitim, en genel
anlamiyla tiim dezavantajli ¢ocuklari (engelli, yoksul, 6zel egitim ihtiyaci olan, miilteci, kirsal
kesimde yasayan) i¢ine alan ve bu cocuklarin egitim haklarini korumayi amaglayan bir
kavramdir. Bu egitim modelinin en 6nemli amaglarindan biri yabanci uyruklu 6grencileri de
egitim sistemine entegre etmek ve onlarin egitimden esit bir sekilde yararlanmalarini

saglamaktir (Aydin Gilingor & Pehlivan, 2021).

Kapsayici egitim, en genel anlamiyla her bireyin egitime erisme ve diglanmama hakkin1
vurgulayan bir kavramdir. Ancak bu hakka erisemeyen birgok ¢ocuk bulunmaktadir (Stubbs,
2008). Suriyeli miilteci 6grenciler bu duruma ornek gosterilebilir. Kapsayic1 egitim ile
ogrenciler arasindaki kiiltiirel, fiziksel, ekonomik vb. ¢esitli farkliliklarin ve 6grencilerin gesitli
ihtiyaclariin olmasi bakimindan bir sorun olarak degil, bir firsat olarak degerlendirilmektedir.

Ogrenciler arasinda farklilik olmasi zenginlik olarak gériilmektedir (UNESCO, 2005).

2.3. Okul Oncesi Egitim

Tiirk dil kurumuna gore, okul 6ncesi donem, “Cocugun okul ¢agina girmesinden dnceki
cagl” ifadesiyle tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr). Bireyin gelisim siirecinde 0-6 yas
araligi, okul 6ncesi donemi kapsamaktadir. Bu siireg, 6zellikle 4-6 yas arasindaki ¢ocuklari
hedef alan anaokulu egitimi ile sekillenmektedir (Suveren Erdogan, 2018). Egitimin temel yap1
taglarindan biri olarak kabul edilen okul 6ncesi egitim, bireyin tiim egitim kademelerindeki
basarisint dogrudan etkileyen ve onu ilkokula hazirlayan, ¢ocuklarin mutlaka yararlanmasi
gereken Onemli bir egitim asamasidir. Bu donem, g¢ocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimlerinin en hizli gerceklestigi siire¢ olarak 6ne g¢ikmaktadir (Can & Kilig,

2021b).
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2.3.1. Okul Oncesi Egitimin Amaci ve Onemi

Okul oncesi egitim, genellikle 3-6 yas aralifindaki ¢ocuklara yonelik olarak sunulan,
onlarin biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini destekleyen planli ve programli bir
egitim siirecidir. Bu egitim tiirii, cocuklarin gelecekteki egitim yasamlarina hazirlanmasinda
kritik bir rol oynar. Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin 6grenmeye olan ilgilerini artirarak, onlarin
kesfetme, problem ¢6zme ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetleri icerir (MEB,
2013). Okul oncesi egitimin Onemi, bircok aragtirmaci tarafindan vurgulanmistir. Erken
cocukluk donemi, bireylerin beyin gelisiminin en hizli oldugu dénemdir ve bu dénemde alinan
egitim, cocugun tiim yasami boyunca siirecek olan 6grenme siirecini sekillendirir (Shonkoff &
Phillips, 2000). Yapilan ¢aligmalar, okul 6ncesi egitim almis cocuklarin akademik basarilarinin
ve sosyal becerilerinin, bu egitimi almamis olanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Heckman, 2006). Ayrica, okul dncesi egitim, ¢cocuklarin ilkokula gegis stirecini kolaylastirir

ve onlarin egitim hayatina daha hazir baglamalarini saglar (Barnett, 2008).

Tiirkiye’de okul dncesi egitimin yayginlastiriimasi, MEB’in 6nemli politikalari arasinda
yer almaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin erken yasta egitime erisimlerinin saglanmasi, egitimde
firsat esitliginin artirilmast agisindan biliyiilk 6nem tasir (MEB, 2013). 2023 Yih
Cumhurbaskanligi Yillik Programi’nda (2022) firsat esitligi artirmak amaciyla okul dncesi
egitimin 5 yas grubu c¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilmesi tedbirine yer verilmistir. Bu
dogrultuda, esnek zamanli ve alternatif erken ¢ocukluk egitim modelleri olusturulmasi ve ilave
derslik yapmak gibi dnlemler alinmasi planlanmistir. Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi
Orgiitii’niin (OMEP) uzun siire baskanligini {istlenen Mialeret’e gore, okul dncesi egitimin
amaglar1 li¢ ana kategoride ifade edilmektedir ve bu amaclar evrensel bir kabul gérmektedir
(Oktay, 2000). Birinci kategori toplumsal amaglar, ikinci kategori egitici amaglar, iigiincii

kategori ise gelisimsel amaglara yoneliktir.

MEB (2013) tarafindan yayimlanan okul dncesi egitim programina gore okul oncesi
egitimin amaci su sekilde ifade edilmistir. “Okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, milli
egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak; 1. Cocuklarin beden, zihin ve
duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak, 2. Onlar1 ilkokula hazirlamak, 3.
Sartlar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami

yaratmak, 4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir” (s. 10).
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2.3.2. Okul Oncesi Egitimin Cocuk Gelisimine Etkisi

Erken ¢ocukluk egitimi, ilkokula baglamak i¢in bir gecis asamasidir. Okul 6ncesi egitim
ile bireylerin biitlinsel gelisimlerini destekleyen ve ilkokul birinci sinifa gegisleri i¢in gerekli
olan becerileri kazandirmay1 amaglayan sistemli bir egitim siirecini igermektedir. Okul dncesi
egitim, ¢ocuklari ilkokul birinci sinifa hazirlamak amaciyla bilgi, beceri, tutum ve davraniglar
acisindan hazirlamayr hedeflemektedir. Cilinkii okul oncesi egitim, ¢ocugun akademik
basarisin1 ve okula uyumunu etkileyen 6nemli unsurlar1 igcermektedir. Bu baglamda, erken
cocukluk egitimi ¢ocugun akademik basarisini ve okula uyumunu etkileyen 6nemli bir fakordiir

(Oktay, 2018).

0-6 yas araligin1 i¢ine alan ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal agidan gelisimlerine
destek olan okul Oncesi egitimi, egitimin en kritik yillar1 olarak kabul edilmektedir. Bu
donemde verilen egitim, cocugun ilerleyen yaslarinda temel bir katki saglama potansiyeline
sahiptir. Bloom’un (1964) yaptig1 bir aragtirmaya gore dort yasina kadar zihinsel gelisimin
%350’s1, 4-8 yas araliginda %30°u, 8-17 yas araliinda ise %20’si olugsmaktadir. Bu donem,
cocugun yetenek ve becerilerinin kesfedilip rehberlik edilebilecegi bir siiregtir. Ancak bu
hedeflere sadece dogru ve planl bir okul 6ncesi egitimi ile ulasilabilir (Poyraz & Dere Ciftci,
2011). Okul 6ncesi kurumlar1 ayn1 zamanda dgrencinin motor becerileri, biligsel yetenekleri,
dil gelisimi, 6z-bakim becerileri gibi pek ¢ok alanda gelisimine destek olmaktadir. Bu
caligmalar ¢ocugun on bilgilerini ve hazirbulunusluk diizeylerini artirarak ilkokula gecis

sirecini kolaylastirmaktadir (MEB, 2013).

Biligsel gelisim, ¢ocuklarin diisiinme, problem ¢6zme, dil ve matematik gibi alanlarda
beceriler kazanmalarini igerir. Okul 6ncesi egitim programlari, dncelikli olarak ¢ocugun biligsel
ve dilsel becerilerini gelistirmeye odaklanarak, onu okuma-yazma siirecine hazirlamay1
amaclamaktadir. Bu kurumlar 6grencilere zengin arag-gere¢ ve uyaricilarla donatilmis bir
ortam sunmaktadir. Bu kurumlarda cocuklara okuma-yazma becerileri agisindan deneyim
kazandirma amaciyla ¢esitli etkinliklere yer verilmektedir. Cocuklarin okul &ncesi
kurumlarinda kazandiklar1 deneyimler, ilerleyen okul yasantilarina ve akademik basarilarina
olumlu bir katk1 saglamaktadir (Erkan & Kirca, 2010). Ornegin, Sylva vd. (2004) tarafindan
yapilan EPPE (Effective Provision of Pre-School Education) ¢aligmasi, okul oncesi egitimin
cocuklarin biligsel gelisiminde olumlu etkiler yarattigin1 ortaya koymustur. Arastirma, okul
oncesi egitime katilan ¢ocuklarm matematik ve okuma gibi temel becerilerde daha yiiksek

performans sergilediklerini gostermistir.
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Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmeleri i¢in de
kritik bir platform saglar (Giirkan, 1979). Bu egitim siireci, ¢gocuklarin duygusal zekalarin
artirarak kendilerini ve bagkalarini anlama, empati kurma ve duygusal tepkilerini yonetme, zor
durumlarla bas edebilme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Yalin Ugar, 2023). Barnett
(1995), okul dncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal davraniglarini olumlu yonde etkiledigini ve bu
cocuklarin ilerleyen yillarda daha az davranis problemleri yasadiklarini belirtmistir. Cocuklar,
okul oncesi egitimde grup etkinliklerine katilarak isbirligi yapmayi, paylagsmay1 ve sirayla
hareket etmeyi 0grenirler. Ayrica, 6gretmenler tarafindan verilen geri bildirimler ve rehberlik,
cocuklarin kendilerini tanimalarina ve duygusal tepkilerini kontrol etmelerine yardimer olur.
Bu siirecte ¢cocuklar, bagkalartyla saglikl iliskiler kurma ve sosyal normlari anlama konusunda

onemli deneyimler kazanirlar (Barnett, 1995).

Cocuklar, okul oncesi egitimde diizenli olarak acik hava oyunlarma ve fiziksel
aktivitelere katilirlar. Bu aktiviteler, ince ve kaba motor becerilerini gelistirir. Ayrica, saglikli
beslenme aligkanliklar1 ve hijyen kurallar1 gibi konularda da egitim alarak, genel sagliklarini
koruma konusunda bilinglenirler (Gabbard, 2012). (Gabbard, 2012), erken ¢ocukluk déneminde
fiziksel aktivitenin onemini vurgulayarak, bu donemde kazanilan motor becerilerin ilerleyen
yaslarda fiziksel aktiviteye katilimi artirdigini belirtmistir. Dil gelisimi, ¢ocuklarin okuma,
yazma ve konusma becerilerini kapsar. Okul Oncesi egitim, cocuklarin dil geligimini
destekleyen zengin bir 6grenme ortami sunar. Cocuklar, hikaye saatleri, sarkilar, tekerlemeler
ve grup tartismalar1 gibi etkinlikler yoluyla kelime dagarciklarini ve dil becerilerini gelistirirler.
Whitehurst ve Lonigan (1998), erken yasta dil gelisiminin, ilerleyen yillarda okuma

becerilerinin temelini olusturdugunu belirtmistir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisiminde kritik bir rol
oynamaktadir. Aragtirmalar, okul dncesi egitimin ¢ocuklarin akademik basarilarini artirdigini,
sosyal becerilerini gelistirdigini ve okula hazirbulunusluk diizeylerini yiikselttigini
gostermektedir (Barnett, 2008; Gormley vd., 2005).Strickland & Morrow, (2000) okuma-
yazma 0gretimi baglaminda okul 6ncesi egitimin 6nemine vurgu yapmistir. Okul 6ncesi egitim
ile ¢cocuklarin kelime hazinesini gelistirme, anlama becerilerini giiclendirme ve okuma yazma
Ogretimi i¢in temel atma agisindan katkida bulunabilecegini ifade etmistir. Ayrica her ¢ocugun
okula baglamadan 6nce dil ve okuryazarlikla ilgili deneyimlerindeki farkliliklara dikkat cekmis,
bu farkliliklarin farkinda olunmasi ve kabul edilmesi gerektigini vurgulayarak, okuma-yazma

derslerinin buna gore planlanmasi gerektigini ifade etmistir.
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Okul 6ncesi egitiminin ilkokula olumlu katkilarina ragmen, Suriyeli miilteci cocuklarin
egitim alma oranlarinin diisiik oldugu goézlenmektedir (UNICEF, 2022). (MEB, 2022a)
verilerine gore, okul oncesi ¢agindaki 118.083 Suriyeli 6grenciden 40.547si resmi bir devlet
okuluna kaydolmustur. Bu durum, Suriyeli 6grencilerin okul Oncesi egitim diizeyindeki
okullagsma oraninin %34,34 oldugunu gdstermektedir. MEB’in (2022) sagladig1 verilere gore,
2021 yilinda Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim alan 5 yas grubundaki Tiirk 6grencilerin okullasma
orani %78 iken, 2022 yilinda bu oran %93,78 e yiikselmistir. Suriyeli 6grencilerin okul dncesi
egitime katilim oraninin diisiik olmasi, birinci sinifa gectiklerinde Tiirk 6grenciler ile
karsilagtirildiginda hazirbulunusluk diizeylerinde belirgin farkliliklara sebep olabilir. Dil
farkliliklari, iletisim sorunlarina yol agarak ogrenciler arasinda etkilesimi ve Ogrenme
stireclerini olumsuz etkileyebilir. Ayrica, bu durum, toplum iginde biligsel ve kiiltiirel agidan
ayriliklarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Tiirk 6grencilerle Suriyeli miilteci 6grencilerin
ayni siiflarda egitim aldig1 diisiintildiiglinde, okul dncesi egitim alma agisindan ortaya ¢ikan
bu onemli farkliligin hem 06grenci hem de Ogretmen agisindan sorun olusturabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda farkli ¢evrelerde yetisen ¢ocuklar arasinda firsat esitliginin
saglanmasi agisindan da okul 6ncesi egitim son derece 6nemli oldugu sdylenebilir. MEB’in
(2022a) aynmi verileri incelendiginde birinci sinif ¢agindaki 116.754 Suriyeli 6grenciden
101.096’°s1 resmi bir devlet okulunun birinci sinifina kaydini yaptirdig: goriilmektedir. Bu da
Suriyeli 6grencilerin birinci siniftaki okullagma oraninin %86,58 oldugu anlamina gelmektedir

Bu rakamlar halen okullasamayan miilteci 6grencilerin var oldugunu gostermektedir.

MEB, okullagsmamis miilteci 6grencileri egitim sistemine entegre etmek ve okullagmis
cocuklarin egitim siirekliligini ve siirdiiriilebilirligini saglamak amaciyla ¢aligmalar
yluriitmektedir. Bu kapsamda, 2017 yilinda uygulanmaya baslanan Yabancilara Yonelik Sartl
Egitim Yardim (YSEY) Programi, miilteci 6grencilerin okullagsma oranlarini artirmayi ve
egitim alan 6grenci sayisini ¢ogaltmay1 hedeflemektedir. 2024 Ocak ayi itibariyle YSEY
Programi’ndan en az bir defa destek alan ¢ocuk sayist 585 bin 885 olarak kaydedilmistir. Bu
programda 6grenciden, sadece okula diizenli olarak devam etmesi beklenmektedir. Ayda 4
giinden fazla devamsizlik yapan 6grencinin destegi kesilmektedir. Ayrica, 68rencilere verilen
destek miktari, sinif seviyesine ve cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir (Yabancilara
Yonelik Sarthi Egitim Yardim (YSEY) Programi, 2024). 2020-2022 yillar1 arasinda Suriyeli ve
ihtiyag sahibi Tiirk 6grencilere yonelik erken ¢ocukluk egitimine erisimin artirilmast amaciyla
ECE projesi uygulanmistir. 2021 yilindan beri, UNICEF tafarindan yabanci uyruklu
ogrencilerin yogun oldugu okullarin nakit destegi yapilmaktadir (MEB, 2022a).
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2.4. Okula Hazirbulunusluk

Kagan vd.’ne (1995) goére hazirbulunusluk kavrami, 6grenmeye hazirligt ve okul
olgunlugunu icine alan bir terimdir. Okul olgunlugu zihinsel, sosyal-duygusal, psikomotor,
gelisim ve dil gelisimini i¢ine alan ¢ok yonlii bir kavramdir. Bu becerilerin hepsinin ilkokul
beceri ve davranislarini sergileyecek olgunluga erigsmesi, cocugu okula hazir hale getirmektedir.
Okula hazir olma sadece ¢cocugun gelisimsel 6zellikleriyle iligkili degildir. Ebeveyn tutumlari,
genetik, c¢evre gibi birgok faktér de hazirbulunuslugu etkilemektedir (Cokiik, 2019).
Commodari (2013) hazirbulunusluk kavramini ele alirken; sadece bilissel, psikomotor, dil ve
sosyal becerileri degil ayn1 zamanda hayal kirikligiyla ve stresle basa ¢ikma, sosyal iliskileri
gelistirme gibi becerileri de igine aldigmmi ifade etmektedir. Oktay’a (2018) gore
hazirbulunusluk, uzun yillardir bireyin okul hayatina baglamasiyla iliskilendirilen ya da okuma-
yazma ile anilan bir kavram olarak bilinirken, gliniimiizde bu kavram 6grenmeye hazir olus
olarak tanimlanmaktadir. Hazirbulunusluk kavraminin ge¢gmisten giiniimiize kadar olan evrimi
incelendiginde, bu terimin ilk programli 6grenme kurumlari olan ana sinifi ya da ilkokulu

cagristirdigi gézlemlenmektedir.

2.4.1. Hazirbulunuslugu Etkileyen Faktorler

Okula hazir olmanin ii¢ temel boyutu bulunmaktadir. Ik boyut, ¢ocugun okula hazir
olma durumunu igerir ve bu baglamda ¢ocugun gelisimine ve 6grenmeye hazir olup olmadigi
konusuna odaklanilir. ikinci boyut, okulun hazir olma durumunu kapsar. Bu noktada, okulun
cocugun ilkokula gegcisini desteklemek icin gerekli fiziki ortama ve c¢ocuklar tesvik eden
yapiya sahip olmas1 vurgulanir. Ugiincii boyut ise ailelerin ve toplumun hazir olma durumunu
ele alir. Ebeveyn tutumlarinin okula gegis siirecindeki kritik rolii vurgulanir. Ogretmen-veli is
birligi bu anlamda onemlidir (UNICEF, 2012). Buradan da anlasilabilecegi gibi okula hazir
olma durumu sadece ¢ocugun hazir olusunu degil, ayn1 zamanda ebeveynlerin, toplumun,
okulun da hazir olma durumunu vurgulamaktadir. Cocugun hayatindaki kritik doneme isaret
eden unsurlardan biri, birinci sinifa baglamasidir. Cocugun okula baslama stirecini saglikli bir
sekilde tamamlamasi, gelisim alanlarinin yeterli olgunluga erismesine baglidir. Bu sebeple
cocugun okula baslama siirecine hazir olmasi, bu kritik dénemdeki basar1 i¢in 6nemli bir

faktordiir (Ozgiin & Ceylan, 2021).

Literatiir incelendiginde, okula hazirbulunuslugu ve uyum siirecini etkileyen cesitli
faktorler ve farkl goriisler bulundugu goriilmiistiir. Cocugun gelisim siireci boyunca maruz

kaldig1 cevresel, ailevi, egitimsel ve bireysel faktorler, okula baglamaya hazir olma durumunu
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onemli 6l¢iide belirler. Okul olgunlugunu belirleyen temel unsurlardan biri yas faktoriidiir. Bu
sebeple okula baslama siirecinde bir kriter olarak dikkate alinmaktadir. Ilkokula baslama dlgiitii
diinya genelinde, ¢ocugun yasina bagl olarak belirlenmistir (Giizel & Ozyurt, 2018). Ancak
diinyada belirlenmis ortak bir okula baslama yas1 bulunmamakla birlikte, bu durum tlkeden
iilkeye degisiklik gostermektedir. Ingiltere’de ilkokula baslama yas1 5, Almanya, Danimarka
ve Fransa’da 6, Finlandiya, Estonya ve Polonya’da 7°dir (Ekiz & Bakkaloglu, 2021). Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yonetmelik’e (2019) gore Tiirkiye’de, Eyliil aymin sonunda 66-67 ve 68
aylik cocuklar veli izni ile ilkokula kayit olabilirken, 69 ay1 dolduran ¢ocuklarin kaydi dogrudan
yapilmaktadir.

Arn ve Ozcan, (2016), Bayat, (2015), Giindiiz (2013) ve Giindiiz ve Ozarslan (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmalara gore, 6grencilerin okula baslama yas1 arttikca, hazirbulunusluk
diizeylerinin yiikseldigi, okula uyum problemlerinin azaldigin1 ve okuma-yazma 6grenme
becerilerinin gelismis oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica kiiclik yasta okula baslayan
cocuklarin ¢esitli zorluklarla karsilastiklar1 ifade edilmektedir. Diinya genelinde okuma yazma
O0grenme siireci yas kriterine bagli olarak sinirlandirilmistir. Elbette ki ¢ocugun yasi kritik bir
Ooneme sahiptir ancak tek basina yeterli bir gerek¢e olmayabilir. Okul ¢agina gelmis bir ¢cocuk,
gerekli hazirbulunusluk diizeyine ulagamamigsa, bu durum duygusal, psikolojik agidan kendini
eksik hissetme ve basarisizlik duygularim1 beraberinde getirebilir. Bu ¢ercevede okul oncesi
egitimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocugun hazirbulunusluk
seviyesini uygun diizeye getirerek, onu birinci sinifa hazirlamaktadir (Erkan & Kirca, 2010).
Bu baglamda diisiliniildiigiinde, okul oncesi egitimi alan ve almayan c¢ocuklar arasinda
hazirbulunusluk farkliliklarinin ortaya ¢ikacagi ifade edilebilir. Akay ve Ceylan (2019), Giir
vd. (2023), Majzub ve Rashid (2012), Sagirli ve Coskun (2021), Tiirker ve Tung (2021) ve
Yoleri ve Tamis (2014) yaptiklar1 ¢alismalarda okul oncesi egitimin, ilkokul birinci siif
ogrencilerinin okula hazirbulunuslugu ve uyumu konusunda olumlu katkilarinin oldugunu

belirtmektedir.

Okula hazirbulunuslugu etkileyen bir diger unsur ise ebeveyn faktoriidiir. Erkan ve Sop
(2018) ve Kozan’in (2020) calismalarinda ebeveyn tutumlarinin ¢ocugun okula
hazirbulunuglugunu etkiledigini belirtmektedir. Erkan (2011) ise sosyoekonomik diizeydeki
farkliliklarin ve annenin egitim diizeyinin, okula hazirbulunusluk diizeyini etkileyecegini ifade

etmistir. Ebeveynlerin egitim seviyesi, ¢ocuklarina sunduklari 6grenme firsatlar1 ve
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destekleyici tutumlari, cocuklarin biligsel ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir
(Hart & Risley, 1995). Ayrica, evde saglanan duygusal destek ve giivenli bir ortam, cocuklarin
duygusal gelisimlerini ve okula uyumlarini kolaylastirmaktadir (Pianta & Walsh, 1996).

Cocuklarin yasadig1 ekonomik ve sosyal kosullar da okula hazirbulunusluk tizerinde
belirleyici bir rol oynar. Diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar, genellikle daha az egitimsel
firsata sahip olabilir ve bu durum onlarin okula hazirbulunusluk diizeylerini olumsuz
etkileyebilir (Bradley & Corwyn, 2002). Bununla birlikte, erken miidahale programlar1 ve
destekleyici topluluk hizmetleri, dezavantajli ¢ocuklarin bu olumsuz etkilerden korunmasina

yardimci olabilir (Heckman, 2006).

2.4.2. Hazirbulunusluk ve Okuma-Yazma iliskisi

Egitim sistemleri, her bir evre ¢ocugu bir sonraki evreye hazirlayacak sekilde
tasarlanmistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim, bireyi ilkdgretime, ilkogretim ise ortadgretime
hazirlayacak beceriler kazandirmaktadir. Okula uyum siirecini etkileyen bir diger unsur ise
¢ocugun yetistigi ev ortamidir. Aile ortaminda c¢ocuk, okul 6ncesi kurum icin yeterince
hazirlanmamissa, okul dncesi egitim siirecine baslayan ¢ocuk cesitli zorluklarla karsilasabilir.
Ozellikle kendi ihtiyaclarmi karsilama, kisisel bakim becerilerini kazanma gibi temel becerileri
gelismemis bir ¢ocuk, anaokuluna basladiginda kendi kiyafetlerini giyebilme, tuvalete kendi
basina gidebilme veya yemek yiyebilme gibi konularda sorun yasayabilir. Bu durum ¢ocugun
okula uyum siirecinde karsilastigr dogal bir durumu yansitmaktadir. Okul 6ncesi egitimden
ilkokul birinci sinifa gegiste, cocugun daha iyi uyum saglamasi i¢in 6ncelikle ailenin ¢ocuga
yasina uygun beceriler kazandirmasi, ardindan nitelikli bir anaokulu egitimi aldirmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde, ¢ocugun okula uyumu zorlasabilir, 6grenme isteksizligi

olusabilir ve okul basaris1 olumsuz yonde etkilenebilir (Oktay, 2018).

Okula hazirbulunusluk, ¢ocuklarin ilkokul egitimine baslamadan 6nce sahip olmalari
gereken biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel becerileri ifade eder. Bu beceriler, ¢ocuklarin
akademik hayata basarili bir baglangi¢ yapmalari igin kritik Sneme sahiptir. Ozellikle okuma
ve yazma becerileri, ¢ocuklarin akademik basarilarinda énemli bir rol oynar (Blair & Raver,
2014). Bu nedenle, okula hazirbulunusluk diizeyinin okuma yazma basarisina olan etkisi,
egitim arastirmalarinda biiyiik bir énem tasir. Cocuklarin hayatindaki en onemli doniim
noktalarindan birisi, ilkokul birinci sinifa baglama asamasidir. Bu donem yasamimizin her
anini, sosyal iliskilerimizi etkileyebilecek olan okuma yazma becerisi, okudugunu anlama

yetenegi, toplumsal uyum gibi 6nemli becerilerin temellerinin atildig1 bir zaman dilimini ifade
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etmektedir. ilkokul 1. sinifa baslarken, bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler agisindan
hazir olmak biiyiik bir dneme sahiptir. Bu becerilerde yeterli hazirbulunusluga sahip olmak,
cocuklarin yeni doneme hizli bir sekilde uyum saglamasini kolaylastirir. Bu nedenle, ilkokul 1.
sinifa gecis, hayat boyu siirecek 0grenme ve gelisim silireglerimiz ig¢in kritik bir adimdir

(Yurdakal & Ercgakir, 2023).

[lkokul, ¢ocugun evden ayrilarak yeni arkadaslar edindigi ve yetiskinlerle zamanimin
bliyiik bir boliimiinii ge¢irdigi ev ortamindan farkli bir atmosferdir. Bu donemde ¢ocuk, ilk kez
okul ve sinif kurallarina uyma, 6gretmeninin verdigi goérev ve sorumluluklar1 yerine getirme ve
ozellikle okuma-yazma, matematik gibi temel konular1 6grenme gorevleriyle karsilasir. Ilkokul
birinci sinif, ¢ocugun okuma-yazma ve temel aritmetik becerilerini gelistirmesi agisindan da
bliyiik bir oneme sahiptir. Cocuklarin birinci smifa baglamadan once okuma ve yazma
konularinda deneyim kazanmis olmalari, okuma-yazmay1 6grenmeleri ve akademik basarilari

tizerinde etkili olmaktadir (Erkan & Kirca, 2010).

Cocuklar ilkokula bagladiklarinda oncelikli olarak okuma ve yazmay1 6grenmeye
odaklanirlar. Okulun ilk donemlerinde, okuma ve yazmanin sifreleri 6grenilmeye calisilir. Bu
amacla oncelikle dilin sembollerini olusturan harfler, heceler ve kelimeler 6grenilir. Sonra akici
okuma yazma becerisi kazanilmaya baglanir. Daha sonra, bu sembollerin anlamlarinin
ogrenilmesiyle devam eder. Zaman ic¢inde edinilen bu bilgiler, bilgi liretme yetenegini
gelistirmek i¢in kullanilir. Akici okuma ve yazma becerisinin kazanilmasi, metinlerden bilgi
edinme ve zihnindeki diislinceleri yazili olarak ifade etme konularinda son derece kritik bir

oneme sahiptir (Korkmaz vd., 2021).

Okuma ve yazma becerisi okul dncesi donemden baslayarak hayat boyu kullanilacak,
sonraki 6grenme siireclerini de etkileyecek bir beceridir. Bu beceriler ilerleyen siireclerde ana
dil 6gretiminin en 6nemli unsurlarindan ikisini olusturmaktadir. Dort temel becerinin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin) gelisiminde, 6zellikle okuma ve yazma aligkanliginin
kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Kog, 2012). Cocuklar, okuma-yazma
becerilerini formal egitime basladiklarina 6grenmeye baslar. Baslangicta, okuma yazmanin
temel sifrelerini ¢ozmeleri Gnemli bir asama iken, ilerleyen siiregte bu becerilerin islevsel olarak
kullanilmasi beklenir. Bu hedefe ulasmak ic¢in 6nce dilin sembollerini, ardindan bu sembollerin
anlamlarin1 6grenmeye baslarlar. Zaman i¢inde bu edinilen bilgileri kullanarak yeni bilgiler
tiretme becerisi gelistirirler. Bu sebeple, 6grencinin akici okuma ve yazma becerilerini miimkiin

olan en kisa siirede kazanmasi 6nemlidir. Bu becerinin kazanilmasi, metindeki bilgileri anlama
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yetenegini gelistirme ve 6grenilen bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi agisindan kritik bir

oneme sahiptir (Korkmaz vd., 2021).

Bu baglamda Tiirkiye’de yasayan Suriyeli 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri
ve yasadiklar1 topluma uyum saglayabilmeleri agisindan, temel egitimin ana unsurunu olusturan
okuma ve yazmayi Ogrenmelerinin biiyiik bir énemi vardir (Ozer, 2023). Tiirk¢e dilini
edinmeyen miilteci bir ¢ocugun, okuma ve yazma becerisini 0grenme siireci de zorlayict
olmaktadir. Bu durum ¢ocugun, duydugunu anlamlandirmasini zorlagtirmakta, okul ve sinif

ortamina uyumunda sorunlar yagsamasina neden olmaktadir (Avsar Tuncay, 2021).

2.4.3. Miilteci Cocuklarda Okula Hazirbulunusluk

Suriyeli miilteciler yerlestikleri bolgelerde dil bariyeri, kiiltiirel uyum, ekonomik
zorluklar, travmatik deneyimler gibi bircok zorlukla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu ¢ocuklar,
egitim siirecine baglamadan once sosyal, duygusal ve biligsel olarak yetersiz kalabilmektedirler.
Bu faktorler, miilteci cocuklarin egitim siireclerine saglikli bir sekilde baslayabilme
kapasitelerini dogrudan etkilemektedir (Gencer, 2017). Dil, egitimde basarili olmanin temel
unsurlarindan biridir ve miilteci ¢ocuklar i¢in bu bariyer oldukga biiylik bir engel teskil eder.
Dil bariyeri, miilteci ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini etkileyen en 6nemli faktorlerden
biridir. Suriyeli miilteci ¢ocuklar, Tiirk¢e bilmedikleri i¢in okula basladiklarinda ciddi iletisim
sorunlartyla karsilagsmaktadirlar. Bu durum, onlarin akademik bagarilarini olumsuz yonde

etkilemekte ve okula adaptasyon siireclerini zorlastirmaktadir (Aydin & Kaya, 2017).

Kiiltiirel uyum, miilteci cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerini dogrudan
etkileyen kritik bir faktordiir. Yeni bir {ilkeye yerlesen miilteci ¢ocuklar, genellikle farkli bir
kiiltiirel ortamla karsilasirlar ve bu kiiltiirel degisim, onlarin okula uyum saglamasim
zorlastirabilir. McBrien (2005), miilteci ¢ocuklarin, geldikleri lilkenin egitim sistemine ve
kiiltiirel normlarina uyum saglamada zorluk yasadigini ve bu durumun, ¢ocuklarin sosyal
iliskiler kurmasini ve okul basarisini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Miilteci ¢cocuklar,
yeni kiiltiire] normlara uyum saglarken, ayni zamanda eski kiiltiirel kimliklerini koruma

cabastyla da miicadele ederler, bu da egitim siireclerine olumsuz yansiyabilir.

Ailevi ve ekonomik faktorler de ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyini etkileyen
kritik unsurlardir. Miilteci aileler genellikle diisiik gelirli ve sosyal destekten yoksun
durumdadir. Dryden-Peterson (2016), ekonomik zorluklarin miilteci ¢ocuklarin egitime

erisimini kisitladigini ve bu durumun, ¢ocuklarin egitim basarilarini olumsuz yonde etkiledigini
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belirtmektedir. Ailelerin ekonomik yetersizlikleri, ¢gocuklarin egitim materyallerine, uygun
beslenmeye ve egitimle ilgili diger temel kaynaklara erisimini sinirlandirmaktadir. Ayrica, aile
icindeki stres ve belirsizlik de ¢ocuklarin duygusal durumunu etkileyebilir, bu da okula
hazirbulunusluk diizeylerini diisiirebilir. Sirin ve Rogers-Sirin (2015), ebeveynlerin egitim
stireclerine katiliminin, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerini ve genel akademik
basarilarint artirmada 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Ancak dil engeli, Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin bu tiir destekten yoksun kalmasina ve dolayisiyla okula hazirlik diizeylerinin

diisiik olmasina yol agabilir.

2.5. Okuma-Yazma Ogrenme Siireci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore, ilkokuma yazma 6gretim siirecinde ses temelli
ciimle yontemi kullanilmaktadir. Ilkokuma-yazma siirecinin baslangicinda, dgrencilerin el,
parmak ve kol kaslarini gelistirmeye yonelik hazirlik ¢alismalar1 yapilmakta ve bu ¢alismalarla
stirece baglanmaktadir. Ardindan, 6grencilerin sesleri hissetmeleri, tanimalar1 ve ayirt etmeleri
saglanmaktadir. Bu siirecte, seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturulmas1 saglanarak Ogrencilerin bagimsiz okuma ve yazma becerisi kazanmalari

hedeflenmektedir (MEB, 2019).

2.5.1. Okuma Yazma Ogrenmenin Onemi

Cocugun ilkokula baslamasiyla birlikte iki temel gorev 6n plana ¢ikar: okula uyum
saglamak ve okuma-yazma becerilerini gelistirmek. Okuma-yazma becerileri, akademik bagari
icin kritik bir temel olustururken, bu becerilerin saglikli bir sekilde gelisebilmesi, ¢ocugun
okula uyum siirecini bagariyla tamamlamasina baghdir. Arastirmalar, okul olgunlugu olarak
adlandirilan bu uyum diizeyinin, ¢ocugun simif i¢i davranislari, sosyal iliskileri ve dikkat
stireleri lizerinde dogrudan etkili oldugunu gostermektedir (Cameron vd., 2005; Ladd, 1990).
Ayn1 zamanda, okul olgunlugu yiiksek ¢ocuklarin, okuma ve yazma gibi akademik becerilere
daha hizli ve etkili bir sekilde adapte olduklar1 gériilmiistiir (Sénéchal & LeFevre, 2002). Bu
nedenle, cocugun okuma-yazma siirecine gecisi, yalnizca bilissel becerilerle degil, ayni
zamanda duygusal ve sosyal uyumla da yakindan iliskilidir. Okuma ve yazma becerilerini
o0grenmek, bireyin yasam boyu siirecek formal egitiminin baglangicini olusturur. Bu temel dil
becerileri, bireyin gelecekteki egitim hayatin1 ve akademik basarisin1 Snemli 6l¢iide etkiler. Ilk
okuma ve yazma egitimi olmadan, bireyin alacagi diger egitimler ve akademik ¢aligmalar tam

anlamiyla gerceklesemez. Bu siirecte kazanilan okuma ve yazma becerileri, bireyin hayatinin
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her alaninda kullanacagi temel yetkinliklerdir ve bu beceriler, bireyin dis diinyay1 anlama ve

kendini ifade etme kapasitesini gelistirir (Akyiiz, 2000).

Ilk okuma ve yazma Ogretimi, yalnizca okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasindan ibaret degildir. Bu siireg, 6grencilere daha dnce deneyimlemedikleri yeni
bir diinyanin kapilarin1 agar. Psiko-sosyal ve zihinsel bir¢ok beceri de bu siirecte kazanilmaya
baslanir. Bu beceriler, bireyin yasami boyunca gelistirecegi ve kullanacagi yeni yeteneklerin
temelini olusturur. Okuma yazma becerilerini edinmekle birlikte, bireyin okudugunu anlama,
okumaktan zevk alma, anladigimi ifade etme ve kendini dogru bir sekilde anlatabilme
yeteneklerinin de gelismesi beklenir (Cemaloglu, 2000). Stanovich (1986) tarafindan yapilan
bir ¢alisma, okuma-yazma becerilerinin erken yaslarda kazanilmasinin, 6grencilerin dil ve
biligsel gelisimlerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Okuma-yazma becerileri,
ogrencilerin dil gelisimi, kelime dagarcigi ve dil bilgisi becerilerinin gelisimi {lizerinde
dogrudan bir etkiye sahiptir. Bu beceriler ayn1 zamanda §grencilerin motivasyonlarini artirir ve

O0grenmeye olan ilgilerini gii¢lendirir.

Okuma ve yazma becerileri, tiim diger 6grenmelerin temelini olusturur ve uzun soluklu
bir egitim siirecinin ilk ve belki de en 6nemli adimi olarak kabul edilir. Bu nedenle, ilk okuma
yazma egitiminin basgarisi, 68rencinin gelecekteki egitim hayatindaki basarilarinin da bir
gostergesi ve belirleyicisi niteligindedir (Erbasan & Erbasan, 2020). Whitehurst ve Lonigan
(1998b), okuma-yazma becerilerinin erken c¢ocukluk déneminde kazandirilmasinin, ileriki
yillarda akademik basar1 i¢in kritik oldugunu ve bu becerilerin ¢ocuklarin dil ve biligsel

gelisimlerini de destekledigini belirtmektedir.

2.5.2. Okuma-Yazma Ogrenme Siirecini Etkileyen Faktorler

Egitimin en temel ve ilk alt sistemi aile olarak kabul edilir. Okul ise, 6grencinin belirli
bir yas araliginda egitimini siirdiiren bir kurumdur. Cocuklar, ailelerinden ve g¢evrelerinden
aldiklar1 egitimle biiyiirler ve sonrasinda okula baglarlar. Okul siiresince de aile ve ¢evrelerinin
egitici rolii devam eder. Aile, ¢evre ve okulun cocuklara kazandirmaya calistigi degerler
birbiriyle uyum i¢inde oldugunda, egitimden beklenen sonuglarin elde edilmesi daha kolay hale
gelir (Zorba, 2007). Ebeveynler, ¢cocuklarinin saglikli ve yetkin bireyler olmalarini saglamak
amaciyla onlara en iyi egitimi verme sorumlulugunu fiistlenirler. Bu siire¢, ebeveynlerin
cocuklarina rehberlik etmesi, onlar1 yonlendirmesi ve egitim almalarini saglamak i¢in ¢aba sarf
etmeleriyle sekillenir. Bu nedenle, egitim, bireyin yasaminin her aninda var olan ve siirekli

olarak evrim geciren bir siire¢ olarak goriilmelidir (Tangiiner, 2017). Bu baglamda, egitim
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sadece formal bir 6grenme siireci degildir. Ayni zamanda aile i¢i etkilesimler, sosyal

deneyimler ve ¢evresel faktorlerle de etkilesim igindedir.

Ogrencinin okulda gosterdigi gelisim, ailenin egitime verdigi deger ve egitim-dgretim
faaliyetlerine katilimiyla yakindan iliskilidir. Aile katilim1 ve okul-aile isbirliginin iki 6nemli
avantaji bulunmaktadir: Birincisi, ailenin okula ve 6grenciye gosterdigi ilgi, 6grencinin
motivasyonunu artirir; ikincisi ise, okulun yapisini, degerlerini, beklentilerini ve standartlarini
tantyan aileler, ¢ocuklarin1 daha etkili bir sekilde yonlendirebilirler (Aydogan, 2006). Epstein
vd. (2001), ailenin egitim siirecine katiliminin, 6grencinin akademik performansini artirdigini
ve onun sosyal gelisimini destekledigini vurgulamaktadir. Ailenin egitimdeki aktif rolii,
cocugun kendine olan giivenini giiclendirir ve onu yeni bilgiler 6grenme konusunda motive
eder. Ailenin gelir diizeyinin, ¢ocugun okula baglama siirecindeki fiziksel, zihinsel, sosyal-
duygusal ve dil gelisim Ozelliklerini destekledigi ve ilk okuma yazma siirecinde yeterli
becerilerin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Sosyoekonomik diizeyi diigiik
olan ¢ocuklar, genellikle akademik basar1 agisindan ortalamanin altinda kalmaktadir. Bu
durumun bir nedeni, bu 6grencilerin okula baglamadan 6nce bazi temel bilgilere yeterince sahip
olmamalaridir (Yazanoglu, 2011). Neuman ve Celano (2001), diisiik sosyoekonomik statiideki
cocuklarin, okuma-yazma becerilerini gelistirme konusunda daha fazla zorluk yasadiklarini ve
bu cocuklarin genellikle yetersiz egitim kaynaklarina sahip olduklarini belirtmektedir. Bu
durum, onlarin okuma-yazma 6grenme siirecinde gecikmelere ve diisiik performansa yol

acabilir.

Okul 6ncesi egitim, 6grencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerini gelistirmede kritik
bir rol oynar. Psiko-sosyal gelisim agisindan yeterli olgunluga ulasmamis c¢ocuklar, okula
baslamadan 6nce gerekli olan okul olgunluguna erigsemediklerinde, 6zellikle okuma 6grenme
stirecinde ¢esitli zorluklarla karsilagabilmektedir. Okul 6ncesi egitime katilmadan dogrudan
ilkokula baglayan c¢ocuklar, ailelerinden ilk kez ayrilma deneyimi yasarken, okul kurallarma
uyma ve Ogrenme siireglerine adapte olma konusunda zorluklar yasayabilirler. Ayrica,
cocuklarin okul i¢in yeterince hazir olmadiklar1 veya okula gitmek istemedikleri bir donemde
zorla okula baglamalari, cesitli problemlere yol acabilir. Erken yasta zorla okuma ve yazma
ogretimi verilen cocuklar, okulun ilk yilinda 6grenmeye karsi isteksizlik ve bikkinlik
hissedebilirler; bu durum da okuma basarilarini belirgin bir sekilde olumsuz etkileyebilir

(Duran & Sezgin, 2012).
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Barnett (2008), okul 6ncesi egitimin, cocuklarin ilkokulda basarili olmalar1 i¢in gerekli
olan bilissel ve sosyal becerilerin gelistirilmesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Okul
oncesi egitim, ¢cocuklarin okuma-yazma 6grenmeye hazir olmalarini saglar ve bu siirecteki
basarilarini artirir. Cocugun okul basarisi veya basarisizligi, biiyiik 6l¢iide okula ne kadar hazir
olduguna baghdir. Bu agidan, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde edindigi sozel ve sayisal
beceriler ile evdeki okuma yazma ortami, onlar1 okula hazirlamada kritik faktorlerdir. Dil
becerileri, ¢ocuklarin okumaya hazirlik siire¢lerinde hayati bir rol oynar. Cocuklar okuma ve
yazmayl 6grenmeden dnce konusma ve dinleme becerilerini gelistirirler. Konusarak kendi
diistincelerini ifade edebilir ve dinleyerek baskalarinin diisiincelerini anlar, bunlara yonelik
yorum yapabilirler. ifade edici dili gelismis olan ¢ocuklar, okuma yazma siirecini kavrama
konusunda daha avantajlhidirlar. Aragtirmalar, okuma yazma becerilerindeki farkliliklarin,
cocuklarim sézel dil kullanim diizeyi ile yakindan iliskili oldugunu géstermektedir. Ozellikle,
dil becerileri diislik seviyede olan ¢ocuklar, diisiik gelirli ailelerden geliyorlarsa, okuma yazma
stirecinde daha biiyiik risk altindadirlar (Yazanoglu, 2011). Dickinson ve Tabors, (2001) erken
cocukluk doneminde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklari konusmalarin  ve okuma
etkinliklerinin, ¢ocuklarin dil gelisimini ve okuma-yazma becerilerini dogrudan etkiledigini
bulmuslardir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarm fonolojik farkindaliklarini, harf bilgilerini ve kelime

dagarciklarin gelistirir, bu da okuma-yazma 6grenme siirecini destekler.

2.5.3. Miilteci Cocuklarin Okuma-Yazma Ogrenme Siireci

Miilteci 6grenciler okuma-yazma 6grenme siirecinde ¢esitli zorluklarla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu zorluklar arasinda dil bariyeri, sosyoekonomik faktorler, okul dncesi egitim
eksiklikleri, ebeveyn desteginin eksikligi, vb. yer almaktadir. Bu faktorler, miilteci 6grencilerin
okuma yazma becerilerini kazanma silirecini 6nemli Olgiide zorlagtirmaktadir. Miilteci
cocuklarim karsilastig1 en temel zorluk, dil bariyeridir (Ustiin & Bas, 2022). Miilteci ¢ocuklar,
geldikleri iilkenin dilini bilmedikleri i¢in okuma-yazma 6grenme siirecinde biiyiik gii¢liiklerle
karsilagirlar. Dil 6grenme siireci, miilteci ¢ocuklar i¢in genellikle karmasik ve uzun bir siiregtir.
Bu durum, onlarin egitimdeki basarilarin1 dogrudan etkileyen 6nemli bir faktordiir. Dil bariyeri,
cocuklarin hem smif iginde hem de sosyal ortamlarda aktif bir sekilde yer almasim
engelleyebilir (Seker & Aslan, 2015). Ayrica dil bariyerleri nedeniyle cocuklarin okuma yazma
becerilerini kazanma siirecleri yavaslayabilir, bu da akademik basarilarin1 olumsuz yonde

etkileyebilir (Sirin & Rogers-Sirin, 2015).
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Okumanin ortak bir yonii olarak algilama ve anlamlandirma siireci 6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, bireyin yalnizca bir metni algilayip harfleri veya sozciikleri seslendirmesi yeterli
degildir; metni anlamlandirmas1 da gerekmektedir (Polat, 2019). Bu 6grenciler, okuma ve
yazmayl Ogrenseler bile okuduklarini anlayamamalar1 onlar i¢in biiyiilk bir sorun
olusturmaktadir. Okuma-yazma Ogretimi, Ogrencilere temel becerilerin kazandirilmasinda
stirekli tekrar gerektiren bir siirectir. Ancak miilteci 6grenciler i¢in bu tekrarlarin evde yeterince
yapilamamas1 Onemli bir zorluk teskil etmektedir. Bu durumun temel nedeni, miilteci
Ogrencilerin ebeveynlerinin, ¢ocuklara ders ve konu tekrarinda yardimci olacak bilgi ve
beceriye sahip olmamasidir (Ertan Kantos, 2021). Ozellikle, pek ¢ok ebeveynin Tiirkce
bilmemesi, cocuklarm okuma yazma 6grenme siirecinde ve sonrasinda onlara destek olmalarin
neredeyse imkansiz hale getirmektedir. Goziibliyiilk Tamer (2017) yaptig1 calismada, Suriyeli
ailelerin genel olarak egitim konusunda yeterince ilgili olmadiklari ve ¢ocuklarinin egitimine

destek olma konusunda igbirligi gdstermekte yetersiz kaldiklarini ifade etmistir.

Okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin gelisiminde kritik rol oynayan bir egitim stirecidir. Okul
oncesi donem, cocugun zeka gelisiminin yaklasik %70’inin tamamlandigi ve Ogrenme
becerilerinin biiyiik 6l¢lide gelistigi kritik bir stiregtir. Bu donemde, ¢ocuklarin saglikli sosyal
iliskiler kurmasu, kiiltiirel degerlerini 6grenmesi ve sosyallesmesi saglanir. Okul dncesi egitim
kurumlari, farkli kiiltiirlerden ve toplumsal yapilardan gelen ¢ocuklarin ortak bir paydada
bulustugu, giiven duygusunu gelistirmeye basladig1 yerlerdir. Ayrica, ¢ocuklar bu yasta dil
becerilerini gelistirir ve dili dogru, hatasiz bir sekilde kullanmay1 d6grenirler (Yagci vd., 2023).
MEB (2022a) verileri incelendiginde, Suriyeli miilteci ¢cocuklarin ¢esitli sebeplerle okul dncesi
egitimden yeterince yararlanamadiklari, okullasma oranlarmin diisik oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum, onlarin akademik, sosyal, dil gelisimlerini olumsuz etkileyebilir.
Ayrica okul oOncesi egitimden mahrum kalan Suriyeli ¢ocuklarin, okuma yazma 6grenme

siirecinde daha ¢ok zorlanmalarina neden olabilir.

Miilteci 6grencilerin okuma yazma dgrenme siirecinde karsilastiklar: bir diger onemli
sorun, ekonomik zorluklardir. Bu &grencilerin aileleri, genellikle maddi sikintilar altinda
hayatlarim1 siirdiirmeye calismaktadir. Bu durum 6grenciler i¢in onemli bir engel tegkil
etmektedir. Dryden-Peterson (2016) miilteci ¢ocuklarin egitime erisimde karsilastiklar:
ekonomik engellerin, 6grenme siire¢lerini zorlastirdigini ve uzun vadede egitimde basarisizliga
yol agabilecegini vurgulamaktadir. Saritas vd. (2016) ise, Suriyeli velilerin dil farklilig

nedeniyle iletisim kurmakta zorluk c¢ektiklerini, bu nedenle c¢ocuklariyla yeterince
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ilgilenemediklerini ve yasadiklari ekonomik sikintilarin g¢ocuklar iizerinde olumsuz etkiler

yarattigini belirtmiglerdir.

Suriyeli 6grencilerin okuma yazma 6grenme siirecinde karsilastiklari bir diger zorluk
ise Tiirk¢e ve Arapca dil yapilarinin birbirinden ¢ok farkli olmasidir (Polat, 2019). Tiirk¢e nin
soldan saga, Arapca'nin ise sagdan sola okunup yazilmasi, 6grencilerin zihinsel karigiklik
yasamalarina neden olabilmektedir. Ayrica, Tiirk¢e’de bulunan bazi harflerin (6rnegin, “j”,
“p”) Arapga’da bulunmamasi, telaffuz zorluklarina yol agmaktadir. Ogrenciler, Tiirkce’deki
bazi harfleri (6rnegin, “u-i”, “0-6”, “e-1") dogru bir sekilde ayirt etmekte zorlanabilmektedir
(Celik, 2019). Literatiirde, Tiirk¢ce ve Arapga’nin dil yapilarinin farkli olmasi nedeniyle Adalar

Subas1 (2010), okuma-yazma 6gretiminde zorluklarla karsilasildigi belirtilmektedir.

2.6. Ilgili Arastirmalar
Bu béliimde okul 6ncesi egitimin hazirbulunusluk diizeyine ve okuma-yazma 6grenme
stirecine etkisini, miilteci 0grencilerin okuma-yazma siirecini inceleyen yerli ve yabanci

caligmalara (tarihsel ve alfabetik sira gozetilerek) yer verilmistir.

Dockett ve Perry (2002) Avustralya’da cocuklarin okula baslama siirecinde
ebeveynlerin, okul oOncesi egitimcilerin ve smif 6gretmenlerinin inang ve beklentilerini
incelemistir. Calisma nicel arastirma yontemiyle gergeklestirilmis olup, toplam 284
katilimcidan olusan bir 6rneklem grubu ile yiiriitiilmiistlir. Arastirma bulgulari, ebeveynlerin,
okul oncesi egitimcilerin ve 0gretmenlerin, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklart ve okulda
basaril1 olmalari i¢in gerekli goriilen beceriler konusunda farkli inanglara sahip olduklarini
ortaya koymustur. Ayrica, her grubun ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglar1 ve okula adaptasyon

stirecleri hakkinda farkli beklentileri oldugu belirlenmistir.

Magnuson vd. (2004) okul oncesi egitimdeki esitsizliklerin ¢ocuklarin okula
hazirbulunuslugu iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, sosyoekonomik farkliliklarin
okul dncesi egitim erisimi ve kalitesinde 6nemli rol oynadigini, bunun da ¢ocuklarin bilissel ve
sosyal gelisimlerine yansidigini ortaya koymustur. Ozellikle dezavantajli ailelerden gelen
cocuklarin, okul dncesi egitim olanaklarina daha sinirl erisimi oldugu ve bu durumun, onlarin
okula hazirbulunusluk seviyelerini olumsuz etkiledigi vurgulanmistir. Arastirma ayrica, okul
Oncesi egitimi alan 6grencilerin ilkokul birinci sinifta matematik ve okuma becerilerinde daha

iyi performan sergilediklerini gdstermistir.
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Slaby vd. (2005) okul oOncesi egitimin yoksul Ogrencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkilerini boylamsal bir yontemle incelemistir. Arastirma, Kaliforniya’da okul
Oncesi egitim doneminden baslayarak bes yil boyunca yiiriitilmiis ve 6grenciler ii¢ gruba
ayrilmigtir: okul Oncesi egitim alan yoksul 6grenciler, egitim almayan yoksul 6grenciler ve
egitim almayan tiim 6grenciler. Bulgular, okul éncesi egitim alan yoksul 6grencilerin Ingilizce
ve matematik derslerinde, ikinci ve ti¢lincii sinif diizeyinde diger gruplardan akademik olarak

daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Dagli (2007), ilkokul birinci simif 6grencilerinin Tiirkge ve Matematik derslerindeki
akademik basarilari, okul 6ncesi egitim almalari, okul dncesi egitim alma siireleri, cinsiyet,
ailenin  sosyoekonomik durumu, ebeveynlerin egitim diizeyine gore farklilagip
farklilasmadigini incelemistir. Tarama modeli kullanilan arastirmaya, okul 6ncesi egitimi almis
150 6grenci ile okul oncesi egitimi almamis 150 6grenci katilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, okul Oncesi egitim, okul dncesi egitim alma siiresi, ailelerin sosyoekonomik diizeyi ve
ebeveynlerin egitim durumu ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Erbay (2008) okul 6ncesi egitim almis ve almamis birinci sinif 6grencilerinin sosyal
beceri diizeyleri arasinda fark olup olmadigini, sosyal beceri diizeylerinin hangi degiskenlere
gore degiskenlik gosterdigini ve sosyal beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlar arasinda iliski
olup olmadigini incelemistir. Betimsel arastirma yontemi kullanilan bu ¢alismaya 401 6grenci
ve bu 6grencilerin anne-babalar1 katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi egitim
almis ve almamis 6grenciler arasinda sosyal beceri diizeyinde okul dncesi egitim alan 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Sosyal beceri diizeyi, okul Oncesi egitim
kurumunun tiiriine, cinsiyete, kardes sahibi olup olmama durumuna, babanin egitim durumuna,
annenin c¢alisma durumuna gore degiskenlik gostermemistir. Ancak, okul Oncesi egitime
baslama yasina, annenin egitim diizeyine ve ebeveyn tutumlarina gore degiskenlik gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir.

Fogo (2008) tarafindan yapilan bu doktora tez ¢aligsmasi, okul dncesi donemde yazma
becerilerinin gelisimini incelemistir. Arastirma, yazmanin erken ¢ocukluk doneminde nasil
basladigr ve desteklenebilecegi iizerine odaklanmis olup, nitel yontemler kullanilarak
gerceklestirilmistir. Veriler, sinif gézlemleri ve dgretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla
toplanmistir. Bulgular, yazma becerilerinin okul dncesi donemde oyun temelli etkinlikler ve

Ogretmen rehberligi ile desteklenebilecegini  gostermistir. Calisma, erken yazma
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deneyimlerinin, ¢ocuklarin daha sonraki akademik basarilar1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu vurgulamstir.

Erkan ve Kirca (2010) okul Oncesi egitimin, cinsiyetin, ebeveynlerin egitim
diizeylerinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin hazirbulunusluk becerileri {izerindeki etkisini
incelemistir. Aragtirmaya 170 6grenci katilmis olup, nicel aragtirma yontemi kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak “Metropolitan Okula Hazir Bulunugluk Testi” ile katilimcilarin ve
ebeveynlerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Aile Anket Formu” kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 hem okul 6ncesi egitimin hem de
anne-baba egitim diizeylerinin, 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ancak cinsiyetin okula hazirbulunusluk diizeyine etkisi

konusunda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Aboud ve Akhter (2011) Banglades’teki genis ¢apli okul Oncesi programlarinin
kalitesini ve bu programlara katilan ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini, okuma yazma ve
matematik becerileri acisindan incelemistir. Deneysel arastirma yontemi kullanilarak
hazirlanan ¢alismada, 4-7 yas araligindaki 240 okul 6ncesi egitim alan ¢ocuk ile 238 okul 6ncesi
egitimi almayan ¢ocuk karsilastirilmistir. Nisan ayinda yapilan 6n test ve Kasim ayinda yapilan
son test sonuglari, okul dncesi egitimin okuma-yazma ve matematik becerilerini 6nemli 6l¢iide

gelistirdigini ortaya koymustur.

Diindar Kirik (2011) okul Oncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilkokul
basarilarini belirlemek iizere 6gretmen goriislerine bagvurmustur. Okul 6ncesi egitimin, ilkokul
basarist lizerinde cinsiyet, 0grenim durumu, mezun olunan egitim kurumu, mesleki kidem
faktorleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis, 400 sinif
O0gretmeninin goriislerine yer verilmistir. Calisma sonuclarina gore, okul oncesi egitim alan
ogrencilerin ilkokula daha kolay uyum sagladigi, kendilerini daha kolay ve dogru bir seklide
ifade ettikleri, dinleme ve anlama becerilerinin gelismis oldugu, gorsel okuma becerilerinin
gelismis oldugu, fiziksel etkinliklerde daha basarili olduklari, psikomotor becerilerinin gelismis
oldugu, akict okumada daha basarili olduklari, sosyal agidan daha girisken olduklari, kuralll
oyunlara daha kolay uyum sagladiklari, iletisim becerilerinin gelismis oldugu, merak
duygularinin daha fazla gelismis oldugu bulgularmna ulasilmistir. Ogretmenler genel olarak okul
oncesi egitim hakkinda olumlu diigiincelere sahip olup, bu egitimin ilkokul bagarisini olumlu

yonde etkiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Zupanci¢ ve Kavc€i¢ (2011) ¢ocuklarin okula uyum siireclerini etkileyen faktorleri
incelemistir. Arastirma, c¢ocugun kisilik O6zellikleri, aile yapis1 ve okul Oncesi egitim
deneyimlerinin, okula uyum iizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Calisma, nicel arastirma
yontemi kullanilarak yapilmis olup, veriler anketler araciligiyla toplanmistir. 366 birinci sinif
cocugundan elde edilen arastirma bulgulari, ¢cocuklarin kisilik 6zellikleri ve aile ortaminin,
onlarin okulda sosyal uyumlarint 6nemli 6lciide etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica, okul
oncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve okul hayatina gecis

stirecini kolaylastirdig: tespit edilmistir.

Chan (2012) anaokulundan ilkokula gegis siirecine iligkin 6gretmenlerin, ebeveynlerin
ve ¢ocuklarin beklentilerini incelemistir. Calisma, bu ge¢is doneminde her bir grubun yasadigi
zorluklar1 ve beklentilerini anlamaya odaklanmistir. Calismanin verileri anketler, yari
yapilandirilmig goriismeler ve siif gozlemleri yoluyla elde edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
ve ebeveynlerin, ¢ocuklarin okula hazirlik diizeylerine iliskin farkli beklentilere sahip
olduklarini ve bu farkliliklarin ¢ocuklarin adaptasyon siirecini etkiledigini ortaya koymustur.
Bu calismadaki yetiskin katilimcilarin ¢ogu anaokullari, ilkokullar ve ebeveynler arasinda daha
giiclii bir baglantinin ilkokula daha sorunsuz bir gecisi kolaylastiracagi konusunda hemfikir

olmustur.

Topcu (2012) ilkokul birinci smif 6grencilerinin okula uyum diizeyi ile Tiirk¢e dil
becerilerinin gelisimine, okul Oncesi egitim alma durumu, cinsiyet anne ve baba 6grenim
durumu, kardes sayisinin etkisi agisindan incelemeyi amaclamistir. Calisma grubunu okul
Oncesi egitimi almig ve almamis 205 birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak, Ladd, Kochenfender ve Coleman tarafindan 1996 yilinda gelistirilen “Okul Uyumu
Ogretmen Degerlendirmesi Olgegi” ve Obalar tarafindan 2009 yilinda gelistirilen “Okuma
Yazma Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul dncesi egitimi alan
cocuklarin okula uyum diizeylerinin dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinde yliksek oldugu belirlenmistir. Anne ve baba egitim durumunun ise gocugun okula
uyumunda etkili bir faktor oldugu, cinsiyet ve kardes sayisinin ise Tiirkce dil becerileri tizerinde

etkili bir faktér olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Melton (2013) tarafindan yapilan bu yliksek lisans tez c¢alismasi, ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk becerilerine iliskin algilarint incelemistir.
Arastirmada nitel yontem kullanilmis olup, veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig

gorlismeler uygulanmistir. Arastirmanin = 6rneklemini, 25 ebeveyn ve 22 Ogretmen
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olusturmaktadir. Calisma, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, ¢cocuklarin okula hazirbulunusluk
becerilerine yonelik farkli beklentilere sahip oldugunu ve 6zellikle sosyal-duygusal becerilerin
onemine dikkat ¢ektiklerini ortaya koymustur. Ayrica, ebeveynlerin daha ¢ok bilissel becerilere
odaklandig1, 6gretmenlerin ise sosyal ve duygusal becerileri 6n planda tuttugu sonucuna

ulastlmistir.

Weiland ve Yoshikawa (2013) okul Oncesi egitim programlarinin  dgrencilerin
matematik, dil, okuryazarlik ve duygusal gelisim iizerindeki etkilerini incelemistir. 2008-2009
egitim Ogretim yilinda irksal, dilsel ve sosyoekonomik cesitlilige sahip 67 okuldan 2.018
ogrenci caligmaya katilmistir. Deneysel arastirma yonteminin kullanildig1 caligmanin bulgulari,
okul dncesi egitimin dil, matematik ve okuryazarlik becerileri {izerinde orta ve yliksek diizeyde
etkili oldugunu; duygusal ve sosyal gelisim {izerinde ise daha diisiik diizeyde etkisi oldugunu

gostermistir.

Kogyigit ve Saban (2014) okula hazirbulunusluk i¢in gerekli olan beceri ve yeterlikleri
belirlemeyi ve bu durumun okul 6ncesi egitimle ilgili sonuglarini incelemeyi amaglamistir.
Olgu bilim deseni kullanilarak gerceklestirilen nitel arastirmada, 14 birinci sinif 6gretmeni ve
13 ebeveyn ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun
hazirbulunuglugu “ilkokul birinci sinifin gerektirdigi becerileri yapabilme olgunlugu” olarak
tanimladigini, ebeveynlerin ise bunu “biyolojik yasin uygunlugu” seklinde yorumladigini
gostermistir. Hem 06gretmenler hem de wveliler, sosyal-duygusal becerileri en Onemli
hazirbulunugluk kriteri olarak belirtmislerdir. Ayrica hazirbulunuslugu etkileyen faktorler

arasinda aile, okul dncesi egitim kurumlari/6gretmenleri ve cocuk bakicilart 6ne ¢ikmistir.

Parlakyildiz (2014) okul 6ncesi egitimi almis ve almamis 6grencilerin okuma-yazma
O0grenme basarilarini incelemistir. Bu amagla okul 6ncesi donemde yapilan okuma-yazma
etkinliklerinin igerigi, uygulama yontemleri, okul 6ncesi egitimin ilkokuma yazma 6grenimine
katkis1 6gretmen goriisleri iizerinden degerlendirilmistir. Calisma nedensel karsilastirma
modeli kullanilarak hazirlanmis olup, 34 6gretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Aragtirma
sonuglarma gore, okul dncesi egitimi almis d6grencilerin ilkokuma yazma 6grenme konusunda
daha basarili olduklar1 ve biligsel becerilerinin daha gelismis oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte, okuma-yazma ogrenme hizlarinda belirgin bir farklilik olmadigr saptanmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, okul dncesi kurumlarda verilen egitimlerin énemli oldugu,

ancak yeterli olmadig1 vurgulanmistir.
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Hall vd. (2015) okul oncesi donemde yapilan yazma c¢aligmalarinin g¢ocuklarin
okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerini sistematik olarak incelemistir. Literatiir ayrintili bir
sekilde tarandiktan sonra, konuyla ilgili 18 ¢alisma se¢ilmis ve bunlar meta analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Bulgular, okul 6ncesi dénemde yapilan yazma calismalarinin, erken
okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ve bu siiregte ebeveyn katilimmin 6nemli oldugunu

vurgulamistir.

Kosan (2015) okul oncesi egitimi almis ve almamis iki dilli ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin okula hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir. Arastirma, cinsiyet, evde
konusulan dil, kardes sayisi, ailenin sosyoekonomik diizeyi ve anne-babanin 6grenim durumu
gibi faktorlerin dgrencilerin okula hazirbulunusluk diizeyine etkileri nicel yontemle analiz
edilmistir. Ayrica, nitel yontemle ilkokul ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerin okula
hazirbulunusluk ve dil becerilerine iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Karma arastirma
yontemi kullanilarak hazirlanan ¢aligmaya, okul 6ncesi egitimi almis ve almamis toplam 300
ogrenci, 15 siif 6gretmeni, 15 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Aragtirma sonuglarina gore,
okul 6ncesi egitim, evde konusulan dil, sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, anne ve baba
egitim durumu faktorlerinin ¢ocugun okula hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Ancak, cinsiyetin 6grencinin okula hazirbulunuslugu iizerinde anlamli bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Akcay (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, okuldncesi egitimi alan ve almayan
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerileri incelemistir. 251 ilkokul birinci smif 6grencisi ve bu Ogrencilerin sekiz
Ogretmeni calismaya katilmistir. Bulgular, okul dncesi egitimin dgrencilerin dil ve konusma
becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigini, bu 6grencilerin dinleme ve konusma
kazanimlarin1 daha kolay kazandiklarini gostermistir. Benzer sekilde, okul 6ncesi egitimi alan
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin daha st diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin bir bagka 6nemli sonucu, okul dncesi egitimin, okuma ve yazma

becerisinin kazanilmasinda olumlu bir rol oynadigidir.

Arn ve Ozcan (2016), ilkokul birinci smif dgrencilerinin okul olgunluk diizeylerinin
okuma yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Calismada nicel arastirma
yonteminden tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
ilkokul birinci sinifta 6grenim gore 51 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismanin bulgularina

gore, kiz dgrenciler, okul oncesi egitim almis 6grenciler, ebeveylerinin egitim diizeyi yiiksek
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olan 6grenciler ve yasca daha biiyiik 6grenciler daha ytiksek okul olgunluguna sahiptir. Ayrica,

okul olgunlugu arttik¢a, okuma yazma 6grenme basarisinin da arttig1 belirlenmistir.

Arslanargun ve Tapan (2016), okul Oncesi egitimin g¢ocuklar iizerindeki etkisini
arastirmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilarak yapilan bu
caligsmada, Oncelikle annelerin okul 6ncesi egitimden beklentileri belirlenmis, ardindan okul
Oncesi egitim ile ¢ocuklarda gozlemledikleri degisimlere yer verilmistir. Arastirma, sekiz anne
ile gergeklestirilmistir. Sonuglar, cocuklarin el kaslarinin, dinleme ve konusma becerilerinin,

sosyal ve duygusal yonlerinin okul oncesi egitim ile gelisim gosterdigini ortaya koymustur.

Tasc1 (2016) okul oncesi egitimi almig ve almamis 6grencilerin ilkokul basarilarini
belirlemek amaciyla smif 6gretmenlerinin goriislerine basvurmustur. Tarama modeli ile
gerceklestirilen ¢alismaya, 110 smif 6gretmeni katilim saglamistir. Arastirmada uygulanan
anket sonuglarina gore, okul 6ncesi egitimin 6grencinin akademik basarisini artirdigi, motor ve
sosyal Dbecerilerini  destekledigi, iletisim becerilerini giliclendirdigi  belirlenmistir.
Ogretmenlerin  agik uglu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda, katilimeilarin
cogunlugunun okul 6ncesi egitimin 6grencinin genel gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ve =zorunlu olmasinin 6grenci i¢in daha faydali olacagimi ifade ettikleri
gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin okul dncesi egitime dzel bir 5nem verilmesi gerektigini

vurguladig1 goriilmistiir.

Bakken vd. (2017) tarafindan yiiriitiilen boylamsal ¢alisma, okul 6ncesi egitimin uzun
vadeli etkilerini nicel yontemlerle incelemistir. Deney grubu 113 6grenciden olusurken, kontrol
grubu deney grubuna sosyoekonomik, cinsiyet, yas ve etnik ve koken agisindan benzeyen 300
Ogrenciden olusmustur. Calisma, okul oncesi egitim alan 6grencilerin okuma ve matematik
puanlarinin, sosyal-duygusal olgunluklarinin, disiplin sorunlarinin ve okula devam oranlarinin,
benzer sosyoekonomik ve demografik 6zelliklere sahip bir kontrol grubuna kiyasla daha olumlu

oldugunu ortaya koymustur.

Tangiiner (2017) okul 6ncesi egitim almis ve almamis 6grencilerin ilkokula uyum
diizeyleri ile anksiyete diizeylerini iligkisel tarama yontemi ile incelemistir. Arastirmaya 303
ilkokul birinci siif 6grencisi katilmistir. Bulgulara gore, okul 6ncesi egitimi almig 6grencilerin
okula uyum diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin yas1 biiyiidiikce uyum
stirecinin zorlastig1 gdzlemlenmistir. Ayrica, okul dncesi egitimi alan kiz 6grencilerinin uyum

diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimi almamis 6grencilerin ise
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anksiyete diizeylerinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun yas, cinsiyet ve anne-

babalariin i durumu degiskelerine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Akbuga (2018), okul Oncesi egitimin c¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, dil,
psikomotor, 6zbakim becerileri alanlarinda ilkokula hazirlama iizerindeki etkisini nitel
aragtirma yontemi kullanarak incelemistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilan
calismanin Orneklemini 29 okul Oncesi 6gretmeni ve 24 sinif Ogretmeni olusturmustur.
Arastirma sonuglari, okul 6ncesi egitimin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, dil ve iletisim
becerileri, psikomotor beceriler ve sosyal-duygusal becerilerini destekledigi yoniinde bulgular
ortaya koymustur. Ozellikle okul dncesi dgretmenleri, ana okulunda verilen egitimin bilissel
beceriler ve 6z bakim becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu diisiinmiislerdir. Ancak,

simif 6gretmenleri bu goriise katilmamustir.

Bozgiin ve Ulugmar Sagir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, okul 6ncesi egitimin
ilkokul birinci sinifta okuma yazmaya gecis silirecindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma
kapsaminda, ilkokul Ogretmenleri, okul Oncesi oOgretmenleri ve velilerin goriislerine
basvurulmustur. Nitel arastirma yontemlerinden durum analizi kullanilarak yiiriitiilen
caligmada, 10 ilkokul 6gretmeni, 10 okul 6ncesi 6gretmeni ve ilkokul birinci sinifa giden
¢ocugu bulunan 10 veli ile goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul dncesi
egitim oOgrencileri biligsel, duyussal ve psikomotor acidan okuma yazma siirecine
hazirlamaktadir. Ayrica, okul dncesi egitim almayan 6grencilerin parmak kaslarinin yeterince

gelismedigi ve harfleri tanimakta zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir.

Haslip (2018) ABD’nin kamuya ag¢ik anaokulu kurumlarma katilimin birinci sinif
Ogrencilerinin okuryazarlik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Bir bdlgedeki
Ogrencilerin kamuya ag¢ik anaokuluna devam edip etmediklerine gore birinci smiftaki
okuryazarlik performanslar1 karsilastirilmistir. Arastirmada nicel yontem kullanilmis olup,
2012-2013 egitim 6gretim yilinda birinci siifta 6grenim goren 1056 6grenci ile yapilmastir.
Bulgular, kamuya agik anaokuluna katilan 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde daha
yiiksek basari sergilediklerini gostermistir. Bu sonuglar, 6zellikle diisiik gelirli ailelerden gelen
cocuklar i¢in erken ¢ocukluk egitiminin énemini vurgulamakta ve kamuya acik okul oncesi

egitimin uzun vadeli egitimsel kazanimlara katkida bulunabilecegini ortaya koymustur.

Ozyurt ve Giizel (2018) okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin okul olgunlugunu

etkileyen faktorler incelemistir. Caligmada, 6grencilerin okul olgunlugunu etkileyen faktorler
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arasinda okul Oncesi egitim alma siiresi, okul tiirii, cinsiyet ve yasin (ay bakimindan) rolii nicel
yontemle arastirilmistir. Ayrica nitel yontemle O6gretmenlerin okul oncesi egitim ve okul
olgunlugu kavramlarina yonelik goriisleri ele alinmistir. Aragtirmada, nicel ve nitel arastirma
yonteminin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi benimsenmistir. Calismaya okul
oncesi egitimi alan 221 6grenci ve 10 dgretmen katilmistir. Bulgular, okul olgunlugu puan
ortalamalarinin, daha uzun siire okul 6ncesi egitimi alan, ay olarak daha biiylik yasta olan,
bagimsiz ana okullarinda egitim goren ve kiz 6grenciler lehine oldugunu gostermistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, okul olgunlugu en ¢ok, yasindan beklenen gelisim 6zelliklerini

gosterme, olarak tanimlanmustir.

Polat (2019) sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretim
stirecine iligkin goriislerini incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilarak gercgeklestirilen arastirmaya, 16 birinci sinif 6gretmeni katilmistir. Veriler, agik
uclu goriisme formlar ile toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Bulgular,
Suriyeli 6grencilerin diisiik hazirbulunusluk diizeyi, ders ara¢ gereglerinin yetersizligi, dildeki
yapisal farkliliklar ve seviye farkliliklarinin okuma yazma siirecini olumsuz etkiledigini ortaya
koymustur. Bu sorunlar1 agsmak icin ogretmenler, gorsellerin kullanimi, ses temelli ciimle
yontemi ve drama teknikleri gibi yontemlerin ¢ocugun anlama siirecini kolaylastiracagini

belirtmislerdir.

Tiirkyilmaz ve Pekdogan (2019) ilkokul &grencilerinin sosyal yeterlik ve
hazirbulunusluk diizeylerini okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore incelemistir. Betimsel
tarama yontemi kullanilarak gergeklestirilen arastirmanin 6rneklem grubunu 249 ilkokul birinci
smif O0grencisi olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi egitim almis olan
ogrenciler sosyal yeterlik becerileri ve ilkokula hazirbulunugluk diizeyleri, egitim almamig

olanlara kiyasla daha gelismis durumdadir.

Susar (2020) ana dili Tiirkce olmayan ve okul oncesi egitimi almamis 6grencilerin
karsilagtiklar1 sorunlar1 &gretmen goriisleri dogrultusunda incelemistir. Karma ydntemin
kullanildig1 aragtirmada, 176 6gretmenden nicel, 35 6gretmenden ise nitel veriler toplanmistir.
Veriler, “acik uclu soru anketi” ve “Ana dili Tiirkge olmayan 68rencilerde okul 6ncesi egitimin
ilk okuma yazma &grenme siirecine etkisine iliskin 6gretmenlerin egilimleri 6lgegi (ADILKO)”
ile elde edilmistir. Ogretmenler okul dncesi egitimin dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyini

artirdigini, iletisim becerilerini ve okuma yazma 6grenme siirecini destekledigini, kiiglik kas
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gelisimini ve motivasyonu artirdigini, gérsel yorumlama becerilerini gelistirdigini ve Tiirkge

konusma yetilerini giiclendirdigini belirtmistir.

Busch vd. (2021) Almanya’da okul 6ncesi egitimine devam eden miilteci ¢cocuklarin
biligsel, dil, psikomotor ve sosyal-duygusal beceriler agisindan gelisimini incelemistir.
Boylamsal arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan ¢alismanin 6rneklemini okul Oncesi
egitime devam eden 152 ve ilkokul birinci siniftaki 55 miilteci 6grenci olusturmustur. Bulgular,
okul dncesi egitimin miilteci gocuklarin Almanca dil becerilerini, motor gelisimlerini ve sosyal
ve duygusal uyumlarin1 destekledigini, birinci sinifa basarili bir sekilde gecislerini sagladigini

ortaya koymustur.

Ertan Kantos (2021) miilteci 6grencilere akran destegi ve veli destegi ile okuma-yazma
Ogretimini saglamay1r ve bu silire¢ ile ilgili miilteci 6grencilerin ve velilerin goriislerini
belirlemeyi amaglamisir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilarak
gerceklestirilen ¢aligmaya, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilkokul ikinci sinifta okuyan 11
Tiirkmen miilteci 6grenci ve bes Tiirk veli katilmistir. Calisma kapsaminda 6grenci ve velilere
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 uygulanmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile
incelenmistir. Tiirk 6grenciler bu silirecte miilteci 6grencilere yardimer olmustur. Bulgular,
miilteci 6grencilerin biiyiik bir kisminin Tiirk arkadaslarin1 sevdikleri halde onlarin kendilerini
sevmediklerini diistindiiklerini ve savas bittikten sonra iilkelerine déonmek istediklerini ortaya
koymustur. Veliler ise arastirma siirecinde miilteci Ogrencilere yonelik 6n yargilarinin

degistigini ve bu onyargilarinin ortadan kalktigini belirtmistir.

Majorano vd. (2021) dil becerileri ve okul 6ncesi miifredat uygulamalarinin okuma
yazma becerileri iizerindeki etkilerini boylamsal bir arastirma ile incelemistir. italya’dan 73,
Romanya’dan 65 ve Belgika’dan 109 olmak {lizere toplam 247 06grenci lizerinde yapilan
caligmanin ilk 6l¢limii okul 6ncesi egitimin sonunda, ikinci 6l¢limii ise birinci sinifin sonunda
gerceklestirilmistir. Bulgular, dil becerilerinin ve okul 6ncesi egitiminin, okuma yazma
becerilerinin gelisiminde énemli bir rol oynadigint gostermistir. Ayrica, miifredatin yapisinin

da bu siireg tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Nold vd. (2021) devlet destekli anaokulu egitiminin yoksul ailelerden gelen 6grencilerin
akademik basar1 ve davranig gelisimlerine etkilerini incelemistir. 2011-2017 yillar1 arasinda
anaokulu egitimi almis ve almamis iki 6grenci grubunu karsilagtiran ¢alisma, &zellikle

davranigsal faydalar iizerinde yogunlagmistir. Bulgular, anaokulu egitimi almis 6grencilerin,
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ozellikle erkeklerin, daha az disiplin sorunu yasadigini gostermistir. Akademik performans
acisindan fark goriilmekle birlikte, istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Davranigsal gelisim, gelecekteki egitim politikalart i¢in Onemli bir unsur olarak

degerlendirilmistir.

Sagirli ve Coskun (2021) 6gretmen goriisleri dogrultusunda birinci sinifa baglayan
ogrencilerin okul olgunluklarini ve bu olgunlugun okuma yazma siirecine etkisini incelemistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilarak yapilan arastirmaya 15
O0gretmen katilmistir. Veriler, acik u¢lu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile toplanmig ve igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma bulgulari, okul olgunlugu
yiiksek olan Ogrencilerin okula daha kolay uyum sagladigini, motor becerileri gelismis
Ogrencilerin yazma becerilerinin daha hizli ilerledigini ve sosyal beceriler kazanmis
Ogrencilerin iletisim problemi yasamadigini gostermistir. Tiim bu faktorlerin okuma yazma

stirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Demir ve Kale (2023) o0grencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini
degerlendirmek amaciyla okul 6ncesi egitim durumu, okul dncesi egitime baslama yasi, okul
oncesi egitime devam etme durumu, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi ve sosyoekonomik
durum faktorlerini incelemistir. Arastirmaya okul Oncesi egitimine devam eden ve hi¢ okul
Oncesi egitim almamis toplam 76 kisi katilmistir. Calisma okul 6ncesi egitim alan, okul 6ncesi
egitime daha kiigiik yaslarda baslayan, okul dncesi egitime daha uzun siire devam eden, anne
egitim diizeyi {iniversite olan cocuklar lehine sonuclanmistir. Ogrencinin cinsiyeti,
sosyoekonomik diizeyi, baba egitim durumu agisindan ise ilkokula hazirbulunusluk diizeyinde

anlamli bir fark bulunmamastir.

Giir vd. (2023) okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda hazirbulunusluk
ve gelisimsel acidan fark olup olmadigini incelemistir. Olgu bilim deseni kullanilarak
gerceklestirilen nitel arastirmada, alt1 birinci sinif 6gretmeni ile yapilandirilmamis goriismeler
yapilmig ve veriler betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenler okul dncesi egitim almis 6grencilerin daha yiliksek hazirbulunusluk diizeyine sahip
olduklarini, iletisim becerilerinin gelismis oldugunu, okuma-yazmaya daha hazir olarak
geldiklerini ve bu siiregte daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica, bu 6grencilerin

0zbakim becerilerinin de daha gelismis oldugu ifade edilmistir.
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Ozer (2023) Suriyeli dgrencilerin okuma-yazma &grenme siirecinde karsilastiklar:
sorunlar1 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmas1 deseni ile yapilan aragtirmaya, siniflarinda Suriyeli 6grenci bulunan 20 birinci sinif
ogretmeni ve 10 ikinci simif 6gretmeni katilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmisg goriisme
formundaki agik uglu sorular araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin en
stk gbzlemledigi sorunlarin dil ve uyum problemleri, okuma ve telaffuzda zorluklar, dil
farklilig1 nedeniyle 6grenilen kelimeleri anlamada giicliik ¢ekme oldugunu gostermistir. Bu
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri arasinda ¢eviri programlarmin kullanimi, hazirlik egitimi ve

ana smif egitiminin verilmesi gibi yaklagimlar 6nerilmistir.

Stevens vd. (2023) diisiik ve orta gelirli iilkelerdeki miilteci cocuklarin erken ¢ocukluk
egitimi ve bakimina yonelik literatiirii elestirel bir bakis agisiyla incelemistir. 2013-2021 yillari
arasinda yapilmais nitel, nicel ve karma yontemle hazirlanmig 18 calisma sistematik bir literatiir
taramas1 yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglar, okul dncesi egitimin miilteci gocuklarin sosyal,
bilissel ve fiziksel gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini gostermistir. Ayrica, bu egitim
programlarinin okuma-yazma, dil ve matematik becerilerini destekledigi, cocuklarin

davranigsal, duygusal, akademik gelisimine katki sagladig1 vurgulanmistir.

Yurdakal ve Ercakir (2023) okul 6ncesi egitimi almis ve almamis dgrencilerin ilkokul
birinci smiftaki derslere katilimlari, okuma becerileri, yazma becerileri ve okula uyum
stireclerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglanmistir. Bu ¢alisma nitel arastirma
yontemlerinden durum deseni ile tasarlanmistir. Arastirmaya 42 birinci smif 6gretmeni
katilmistir. Aragtirma sonuglari, okul dncesi egitimi almis 6grencilerin okula daha kolay uyum
sagladiklari, derslere daha aktif katildiklar1 ve iletisim becerilerinin daha gelismis oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica okuma ve yazma becerileri agisindan 6gretmen goriislerine gore,
okul Oncesi egitimi almisg Ogrencilerin sesleri tanima, ayirt etme becerilerinin daha hizlh

gelistigi, okuma ve yazma konusunda daha hizli ilerleme kaydettikleri ifade edilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma yaklasimin temel varsayimi, istatiksel veriler ile
kisisel tecriibelerin birlestirilmesi yoluyla daha gii¢lii ve kapsamli bir ¢alisma ortaya koymaktir
(Creswell, 2021). Bu yontem, hem nitel hem de nicel yontemlerin giiclii yonlerini bir araya
getirerek daha derinlemesine bilgi elde etmeyi saglar. Nicel yontemler, sayisal verilerle genel
egilimleri ve iligkileri ortaya koyarken; nitel yontemler, bireylerin deneyimlerine, bakis

acilarma ve siireglere odaklanir (Tashakkori & Teddlie, 2010).

Bu calismada, agiklayici ardisik desen modeli kullanilmistir. Bu model, iki asamali bir
siireci izler. ilk asamada nicel veriler toplanir ve analiz edilir, ardindan bu nicel bulgular1 daha
derinlemesine agiklamak amaciyla nitel verilerin toplanmasi gergeklestirilir. Desenin temel
amaci, ilk asamada elde edilen nicel sonuglarin daha iyi anlasilmasi i¢in ikinci agsamada nitel
verilerden yararlanmaktir. Nicel veriler, genel egilimleri ve iligkileri ortaya koyarken, nitel
veriler bireylerin kisisel goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine yansitir. Her iki veri tiirii
de tek basina onemli bilgiler saglasa da, bu verilerin birlestirilmesi, yalnizca daha fazla veri
saglamaktan Ote, nitel ve nicel verilerin tek basina sunabileceginden daha biitiinciil bir bakis

acis1 kazandirir ve arastirma sorularia kapsamli yanitlar verir (Creswell, 2021).

Bu aragtirmada, oncelikle nicel veri toplama siirecinde, “Ilkokula Hazirbulunusluk
Olgegi” kullanilarak Suriyeli miilteci dgrencilerin cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma
durumu gibi degiskenlere gore ilkokul birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyleri incelemistir. Bu
asamada, 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini etkileyen faktorler tespit edilmeye
calistlmustir. Ikinci asamada ise, nitel veri toplama siirecinde okul &ncesi egitimin bu
ogrencilerin okuma-yazma Ogrenme siireglerine olan etkilerini degerlendirmek amaciyla

O0gretmen goriisleri derinlemesine incelenmistir.

Creswell (2021) acikladig1 iki asamali agiklayici ardisik desenin temel yapist Sekil

3.1’de sunulmustur.
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flkokula Agiklamak el Nitel sonuclarin
o Micel igin nicel Agikugly Nitel nicel sonuglary
mmm Ly 1 sorulardan  [—M %
Olgegi sonuglar sonuglary olusan anket sonuglar nastl agikladigim
belirle i yorumla.

Sekil 3.1. Agiklayici ardisik desenin temel yapist

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yil1 igerisinde, Konya ili Selguklu
ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokullarda 6grenim gdren Suriyeli birinci
smif dgrencileri ve bu o6grencilerin 6gretmenleri olusturmaktadir. Katilimcilar, arastirma
sorularma en iyi sekilde yanit verebilecek bilgi ve tecriibeye sahip bireylerin se¢ildigi amagsal
orneklem yontemi ile belirlenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2023). Bu baglamda, sinifinda hem okul
Oncesi egitimi almig hem de almamis Suriyeli miilteci 6grenciler bulunan birinci smif

Ogretmenleri ve bu 6gretmenlerin 6grencileri aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Ilkokula hazirbulunusluk &lgegine ait drneklemi Selguklu bolgesinde bulunan 42
okulda 6grenim goren 339 Suriyeli miilteci 68renci olusmaktadir. Bu Ogrencilerle ilgili

demografik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi Katilimeilari

f %
Cinsiyet Erkek 171 50,4
Kiz 168 49,6
Yas 66-72 ay 147 43,4
72 ay ve lizeri 192 56,6
Okul 6ncesi egitimi Ald1 143 422
Almadi 196 57,8
Baba egitim durumu flkokul 224 66,1
Ortaokul 61 18
Lise 35 10,3

Universite 19 5,6
Anne egitim durumu flkokul 253 74,6
Ortaokul 48 14,2

Lise 29 8,6

Universite 9 2.7
Ailede Tiirkce konusmayi Anne biliyor 74 18,8
bilen birey var mm? Baba biliyor 168 42,6
Kardes biliyor 152 38,6

Tablo 3.1°e gore, 6grencilerin cinsiyet dagilimi incelendiginde, 171 6grencinin (%50,4)

erkek, 168 dgrencinin ise (%49,6) kiz oldugu goriilmektedir. Yas gruplara gore dagilimda,
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ogrencilerin 147’sinin (%43,4) 66-72 ay arasinda, 192’sinin (%56,6) ise 72 ay ve iizerinde
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina bakildiginda, 143
ogrencinin (%42,2) okul oncesi egitim aldig1, 196 dgrencinin (%57,8) ise bu egitimi almadigi

belirlenmistir.

Babalarin egitim diizeyi degerlendirildiginde, 224’iniin (%66,1) ilkokul, 61’inin
(%18,0) ortaokul, 35’inin (%10,3) lise ve 19’unun (%5,6) iiniversite mezunu oldugu
goriilmiistiir. Annelerin egitim durumu incelendiginde ise, 253 iiniin (%74,6) ilkokul, 48’inin
(%14,2) ortaokul, 29’unun (%8,6) lise ve 9’unun (%2,7) {iniversite mezunu oldugu

saptanmistir.

Ailede Tiirk¢e konusan bireylerin varligi incelendiginde, 74 annenin (%18,8), 168
babanin (%42,6) ve 152 kardesin (%38,6) Tiirkge konustugu tespit edilmistir. Bu veriler,
orneklem grubunun demografik ve egitimsel 6zelliklerini ortaya koyarak Ogrencilerin okul
oncesi egitim alma durumu ile ailede Tiirk¢e konusan bireylerin varligi hakkinda bilgi

sunmaktadir.

Acik uglu sorulardan olusan anketin 6rneklemini ise Selguklu ilgesinde bulunan 42
okulda gorev yapan 184 birinci simif 6gretmeninden olusmaktadir. Bu 6gretmenlerle ilgili

demografik bilgileri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Acik Uclu Sorulardan Olusan Anketin Katilimcilari

f %
Cinsiyet Erkek 83 45,1
Kadin 101 54,9
Egitim diizeyi Lisans 147 79,9
Yiksek lisans 36 19,6
Doktora 1 0,5
Mesleki kidem 1-5 1 0,5
6-10 13 7,1
11-15 19 10,3
16-20 30 16,3
21 ve lizeri 121 65,8
Fakiilte Egitim fakiiltesi 139 75,5
Diger fakiilteler 45 24,5

Tablo 3.2°de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminda 83’liniin (%45,1)
erkek, 101’inin (%54,9) ise kadin oldugu belirlenmistir. Egitim diizeyine gore dagilim
incelendiginde 6gretmenlerin 147’°si (%79,9) lisans, 36’s1 yliksek lisans (%19,6) ve 1’1 (9%0,5)
doktora mezunudur. Mesleki kidemlerine gore dagilim incelendiginde, 1 6gretmenin (%0,5) 1-
5 yil, 13 dgretmenin (%7,1) 6-10 y1l, 19 6gretmenin (%10,3) 11-15 yil, 30 6gretmenin (%16,3)
16-20 y1l ve 121 dgretmenin (%65,8) 21 yil ve iizerinde mesleki deneyime sahip oldugu
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saptanmigtir. Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilteler incelendiginde ise 139'unun (%75,5)

egitim fakiiltesinden, 45'inin (%24,5) diger fakiiltelerden mezun oldugu goriilmiistiir.
3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Bu arastirmada veriler, iki farkli veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir. Nicel
veriler, “Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi” ile; nitel veriler ise 6gretmen goriislerinin alindig1

“acik uclu sorulardan olusan anket” araciliiyla toplanmaistir.

3.3.1. ilkokula Hazirbulunusluk Ol¢egi

Bu aragtirmada, 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmek amaciyla
flkokula Hazirbulunusluk Olgegi kullanilmistir. Olgek, Canbulat ve Kiriktas (2016, s. 35)
tarafindan gelistirilmis olup, ilkokul ogrencilerinin okula hazirbulunusluk seviyelerini
degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir. Olgek kullanimu ile ilgili arastirmacilardan izin

alinmustir.

Olgek iki ana béliimden olusmaktadir. Birinci boliim, ogrencilerin demografik
bilgilerine ulasmay1 saglayan sorulardan olugsmaktadir. Bu béliimde 6grencilerin cinsiyeti, yast,
anne ve babanin egitim durumu ve ailede Tiirk¢e bilen bireylerin varlig1 gibi degiskenlere
iliskin bilgiler toplanmstir. Ikinci bdliim ise 6grencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerini
degerlendiren 33 maddeden olusmaktadir. Olgekte ters madde bulunmamakta ve meddeler, 5°1i
Likert tipi bir dlgek olarak diizenlenmistir. Olgek maddeleri “Tamamen yeterli” (5 puan),
“Yeterli” (4 puan), “Orta diizeyde yeterli” (3 puan), “Yeterli degil” (2 puan) ve “Hig yeterli
degil” (1 puan) seklinde derecelendirilmistir. Olgekten alinabilecek puanlar 33 ile 165 arasinda
degismekte olup, yiiksek puanlar 6grencinin okula hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Olgek, bilissel (17 madde), duyussal (8 madde), psikomotor (3 madde) ve 6zbakim (5
madde) olmak tlizere dort alt faktdrlerden olugsmaktadir. Ancak 6l¢ek genel olarak ilkokula hazir
bulunusluk adi altinda tek bir faktér olarak da degerlendirilebilir. Gegerlik ve giivenirlik
caligmalari, 6lgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Bu 6lgek, hem 6grencilerin
biligsel, duyussal, psikomotor ve Ozbakim becerilerini 6lgmekte hem de &grencilerin
demografik bilgileri lizerinden analiz yapilmasina olanak saglamaktadir. Boylece, 6grencilerin

okula hazirbulunusluk diizeyine iliskin kapsamli bilgi elde edilmistir.
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3.3.2. A¢ik Uclu Sorulardan Olusan Anket

Aragtirmanin nitel verileri, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimin okuma-yazma 6grenme
stirecine etkilerine dair goriislerinin alindig1 “acik uglu sorulardan olusan anket” araciligiyla
toplanmistir. Anket, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, kapsam gecerliligini saglamak
amactyla danisman Ogretim iiyesinden goriis alinmis ve sonrasinda gerekli giincellemeler

yapilmustir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular icermektedir. Bu boliimde 6gretmenlerin
cinsiyeti, egitim dilizeyi, mesleki kidemleri ve mezun olduklar1 fakiilte gibi bilgiler toplanmaistir.
Demografik bilgiler, arastirmanin orneklemine iligkin daha kapsamli bir degerlendirme

yapabilmek ve 6gretmenlerin mesleki gegmislerini analiz edebilmek amaciyla derlenmistir.

Ikinci boliim ise, okul oncesi egitimin okuma-yazma Ogrenme basarisina etkisini
belirlemeyi amaglayan sorulardan olusmaktadir. Bes acik uclu sorunun yer aldigi bu boliim,
ogretmenlerin deneyim ve goézlemlerine dayali olarak okul Oncesi egitimin okuma-yazma
becerilerinin  gelisimine olan katkilarmi  degerlendirmeyi hedeflemektedir.  Sorular,
Ogretmenlerin niteliksel acidan derinlemesine bilgi sunmalarini saglayarak, okul oncesi
egitimin okuma-yazma 0grenme siirecindeki roliinii daha genis bir perspektiften incelemeyi

amagclamaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2023-2024 egitim-0gretim yilmin ikinci doneminde
toplanmustir. Veri toplama siirecine baslamadan énce, Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alinmis ve arastirma Selguklu ilgesinde bulunan sinifinda okul 6ncesi egitimi
almis ve almamis Suriyeli 6grencilerin bulundugu birinci smmif O6gretmenleri ve onlarin
Ogrencileri lizerinde gergeklestirilmistir.

Nicel veriler, &gretmenler tarafindan her &grenci igin doldurulan “ilkokula
Hazirbulunusluk Olgegi” araciliiyla toplanmustir. Bu dlgek, dgrencilerin biligsel, duyussal,
psikomotor ve 6zbakim becerilerini kapsayan maddeler igermektedir. Toplanan nicel veriler,
ogrencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerine iligkin genel egilimlerin belirlenmesine
yoneliktir.

Nitel veriler ise, Ogretmenlerin okul Oncesi egitimin Ogrencilerin okuma-yazma
O0grenme siirecine olan etkilerine iligkin goriislerini derinlemesine 6grenmek amaciyla

hazirlanmis agik uglu sorulardan olusan anket ile toplanmistir. Bu anket, 6gretmenlerin bireysel
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deneyimlerini ve gozlemlerini ayrintili sekilde ifade etmelerini saglamis ve nitel verilerin
derinlemesine toplanmasina katkida bulunmustur.

Veri toplama siirecinde, katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve
katilimlar1 goniilliilik esasina dayali olarak saglanmistir. Arastirmada, etik kurallar
cergevesinde, katilimcilarin gizliligi ve anonimligi korunmus, kisisel verilerin tigiincii sahislarla
paylasilmayacagi temin edilmistir. Verilerin toplanma siireci, aciklayici ardisik desen
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ik olarak, nicel veriler toplanmis, ardindan bu verilerin

bulgularini daha derinlemesine agiklamak amaciyla nitel veriler toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen nicel veriler, “Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi” ile, nitel
veriler ise 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 agik uglu sorulardan olusan anket araciligiyla

toplanmustir.

3.5.1. ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi

Katilimeilara “Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi” uygulandiktan sonra hatali ya da eksik
doldurulan formlar elenmis ve kalan veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi, SPSS 21.0
yazilimi  kullanilarak  gergeklestirilmistir.  Verilerin  deg8erlendirilmesinde  betimsel
istatistiklerden frekans (N), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X) kullanilmistir.

Analiz dncesinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.3. Tlkokula Hazirbulunusluk Olgegi Skewness ve Kurtosis Degerleri

Degisken Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Psikomotor boyut =27 -,87
Biligsel boyut 54 -,64
Duyussal boyut 31 -,98
Ozbakim boyut -37 -,67
Toplam 41 =77

Normallik testi sonucunda carpiklik (skewness) degerleri ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugu i¢in normal dagildigi kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk
vd., 2011; Hair vd., 2013). Olgek puanlarinin normal dagilim gdstermesi nedeniyle veri

analizinde parametrik testler tercih edilmistir.

Veriler normal dagilim gostermesi dogrultusunda, arastirmanin alt problemlerini analiz
etmek i¢in parametrik testler uygulanmistir. T-testi, cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma

durumu ve ailede Tiirk¢e konusan bireylerin varligi bagimsiz degiskenlerinin analizinde
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kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ise anne ve babanin egitim durumu

degiskenlerin analizinde uygulanmaistir.

Olgegin alt faktdrleri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla korelasyon analizi
yapilmistir. Korelasyon analizi, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkinin giliciinii ve
yoniinii belirlemek i¢in kullanilan bir istatistiksel yontemdir. Bu ¢alismada Pearson korelasyon
katsay1s1 kullanilmis olup, verilerin analizi SPSS yazilimi araciliiyla yapilmistir (Field, 2009).
Korelasyon analizi sonuglari, alt faktorlerinin birbirleriyle yiiksek derecede iliskili oldugunu ve

Olcegin yapr gecerliligini destekledigini gostermektedir.

Olgegin yapr gegerliligini degerlendirmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
uygulanmigtir. Canbulat & Kiriktas (2016) ¢alismalarinda KMO degerini 0,96, Cronbach Alpha
katsayisini ise 0,98 olarak hesaplamistir. Calismamizda yapilan analiz sonucunda elde edilen
KMO degeri 0,96 bulunmustur, bu da faktér analizi i¢in olduk¢a uygun oldugunu
gostermektedir. Kaiser’in (1974) kabul gormiis degerlendirme 6l¢iitlerine gore, “miikemmel”
olarak degerlendirilen bir KMO degeri, dl¢egin faktor yapisini belirlemede oldukca uygun
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, 06lgegin yap1 gecerliligini giiclii bir sekilde
desteklemektedir.

Olgegin  giivenilirligini degerlendirmek amaciyla Cronbach Alpha katsayist
hesaplanmistir. Cronbach Alpha, Olgegin i¢ tutarliligini degerlendiren bir giivenilirlik
Olctistidiir. Calismamizda Cronbach Alpha degeri 0,98 olarak bulunmustur. Bu deger, 6lgegin
i¢ tutarliliginin oldukca yiiksek oldugunu ve 6l¢cek maddelerinin birbirleriyle tutarli bir biitiin
olusturdugunu gostermektedir. Kline’a (2000) gore 0,98’lik bir Cronbach Alpha degeri, 6lgek
maddelerinin birbirleriyle olduk¢a tutarli oldugunu ve 6l¢egin giivenilirliginin miikemmel

oldugunu gostermektedir.

3.5.2. Acik Uclu Sorulardan Olusan Anket

Agik uclu sorulardan olusan anket uygulandiktan sonra, hatali veya eksik doldurulan
anketler veri setinden ¢ikarilmis ve gecerli olan anketler analiz edilmistir. Nitel verilerin analizi,
MaxQDA yazilimi kullanilarak gerceklestirilmistir. MaxQDA, nitel ve nicel verilerin
sistematik bir sekilde diizenlenmesi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesine olanak saglayan
gelismis bir yazilimdir. Yazilim, verilerin tema, kategori ve kodlar altinda sistematik bir sekilde

organize edilmesini ve bu temalarin analiz edilmesini desteklemektedir (Dereli, 2023).
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MaxQDA kullanilarak veriler daha derinlemesine incelenmis ve gorsellestirilmistir. Kodlarin

sistematik bir sekilde yonetilmesi ve yorumlanmasina olanak tanimastir.

Nitel verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin belirli temalar ¢ergcevesinde diizenlenmesi ve mevcut bulgularin anlamli bir
biitiin olusturacak sekilde yorumlanmasimi saglayan bir yontemdir. Bu yontem, verilerin
dogrudan tanimlanmasina ve mevcut literatiirle iliskilendirilerek yorumlanmasina olanak tanir

(Yildinm & Simsek, 2021).

Arastirmada, 6gretmenlerin okul dncesi egitimin okuma-yazma 6grenme siirecine olan
etkilerine dair goriisleri, olusturulan temalar altinda incelenmistir. Veriler tematik ¢erceveye
gore kategorize edildikten sonra, bu temalarin nicel bulgularla nasil ortiistiigli degerlendirilmis
ve sonuclar yorumlanmistir. Betimsel analiz, verilerin daha derinlemesine anlasilmasini ve nitel
bulgularin sistematik bir sekilde diizenlenmesini saglamistir. Temalara yonelik katilimct

goriisleri, bulgularin daha iyi agiklanabilmesi i¢in dogrudan alintilanmastir.

Sonug olarak, hem nicel hem de nitel verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda kullanilan
yontemler, verilerin kapsamli bir sekilde yorumlanmasina katkida bulunmustur. MaxQDA
yazilimi ve betimsel analiz yontemi, 6gretmenlerin deneyim ve goriislerinin derinlemesine

analiz edilmesine olanak tanimistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, éncelikle ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin alt faktdrlerine yonelik
korelasyon analizi ve betimsel istatistikler sunulmaktadir. Daha sonra, sinifinda okul 6ncesi
egitimi almig ve almamis Suriyeli 6grenci bulunan ilkokul birinci smif 6gretmenlerine ve
onlarin 6grencilerine uygulanan ilkokula hazirbulunusluk 6lg¢egi ile agik u¢lu sorulardan olusan
anketten elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular, ilgili tablolar esliginde

yorumlanarak sunulmustur.

4.1. Nicel Bulgular
Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin alt faktorleri arasindaki iliskileri belirlemek

amaciyla yapilan korelasyon analizinin bulgular1 Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi Alt Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar

Alt faktor 1 Alt faktor 2 Korelasyon p degeri
katsayisi (r)
Psikomotor boyut Biligsel boyut 0,73 0,01
Psikomotor boyut Duyussal boyut 0,71 0,01
Psikomotor boyut Ozbakim boyut 0,58 0,01
Bilissel boyut Duyussal boyut 0,91 0,01
Bilissel boyut Ozbakim boyut 0,66 0,01
Duyussal boyut Ozbakim boyut 0,71 0,01

Tablo 4.1 incelendiginde, ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin alt faktorleri arasinda
anlaml iligkiler tespit edilmistir Pearson korelasyon katsayilar1 (r) 0,58 ile 0,91 arasinda
farklilagsmakta olup, tiim p-degerleri 0,01 diizeyindedir. Bu bulgular, dlgegin alt faktorleri
arasinda yiiksek derecede anlamli iligkiler oldugunu gostermekte ve yapr gecerliligini
desteklemektedir (Cohen, 1988). P-degerinin 0,01 olmasi, bu iliskilerin %99 giiven diizeyinde
anlaml oldugu ifade etmektedir. Bu da 6lgegin giivenilirligini ve gegerliligini giiclendiren bir
bulgu olarak degerlendirilmistir. Elde edilen bu sonuclar, Canbulat ve Kiriktas’in (2016)
bulgulariyla tutarlilik gostermekte ve dlgegin yapr gegerliligini desteklemektedir. Alt faktorler
arasindaki yiiksek korelasyon katsayilari, 6lgegin glivenilir bir 6l¢lim aract oldugunu ve egitim
literatiirtinde bu konuda yapilan benzer caligmalarla tutarli oldugunu gostermektedir (Kline,

2000).

Tablo 4.2°de, Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin her bir maddesine iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri sunulmaktadir. Olgek, 5°1i Likert tipi bir derecelendirme

ile hazirlanmis olup, maddelerin ortalamasi 3’{in {izerinde oldugunda, katilimcilarin bu ifadeye
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katildiklari, 3’{in altinda oldugunda ise katilmadiklar1 anlamina gelmektedir. Tablo’da her bir

madde icin hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri bulunmaktadir.

Tablo 4.2. Olgek Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde Madde icerigi X SS
No
1 Kiiciik kaslarii kullanarak belirli bir gii¢ gerektiren hareketleri yapardi 3,38 1,26
(6r: Kalem tutma, makas kullanma, sekli tasirmadan boyama).
2 El ve g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapardi (Kagit 3,33 1,24
katlama-kesme-yapistirma, noktalar1 birlestirip yeni sekil olusturma).
3 Kalem tutmay1 sorunsuz gerceklestirirdi. 3,45 1,25
4 Ritim ve miizik esliginde hareket ederdi. 3,29 1,21
5 Ogrendiklerini sozel olarak ifade ederdi. 2,31 1,31
6 Sozciik dagarcigl 6grenmesi icin yeterliydi. 2,17 1,26
7 Ogretmenin okudugu bir metin ya da hikayenin anlamini kavrardi. 2,02 1,19
8 Gorsel materyalleri okurdu (6r: Resimlerden hikaye olusturma). 2,11 1,18
9 Kendisine ait 6zellikleri tanitirdi. 2,23 1,26
10 Aile bireylerine ait 6zellikleri tanitirdi. 2,20 1,30
11 Bagladig: isi bitirme cabasi gosterirdi. 2,71 1,38
12 Kendine ait duygular1 (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) ifade ederdi. 2,95 1,19
13 Bagkasina ait duygular1 (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) fark ederdi 2,88 1,23
14 Sorumluluk alir ve aldig1 sorumlulugu yerine getirirdi. 2,65 1,30
15 Grup etkinliklerinde uygun davranislarda bulunurdu. 2,72 1,92
16 Arkadaglartyla oyun oynarken uygun davraniglarda bulunurdu. 2,92 1,27
17 Arkadaglariin esyalarini kullanirken izin isterdi. 2,84 1,34
18 Esyalarin1 (oyuncak, kalem, silgi vb.) arkadaslartyla paylasirdi. 2,93 1,26
19 Degisik ortamlardaki kurallara uyardi (0r: tesekkiir etme, rica etme, 6ziir 2,76 1,26
dileme, sira bekleme, sabir gosterme).
20 Nesneleri 20’ye kadar sayardi. 2,82 1,44
21 Geometrik sekilleri tanirdi. 2,38 1,33
22 Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanird1 (6r: WC, tehlike, trafik). 2,93 1,30
23 Nesneleri 6zelliklerine gore eslestirirdi (6r: sekil, renk, biiytikliik, 2,76 1,30
uzunluk, miktar).
24 Nesneleri dzelliklerine gore gruplardi (6r: sekil, renk, biiyiiklik, uzunluk, 2,77 1,32
miktar).
25 Nesneleri 6zelliklerine gore siralardi (6r: sekil, renk, biiyiikliik, uzunluk, 2,80 1,29
miktar).
26 Bir nesneyi kopya ederek gizerdi (6r: Uggen, agac, kalem). 2,93 1,20
27 Bir oriintiideki iliskiyi kavrardi. 2,56 1,27
28 Ders arag-gereglerini diizenli kullanirds. 2,84 1,34
29 Giysilerini sorunsuzca giyip, ¢ikarirdi. 3,54 1,21
30 Kendini kazalardan ve tehlikelerden korurdu. 3,49 1,10
31 Tuvalete kendi gidip gelirdi. 3,95 1,05
32 Temizlik kurallarini uygulardi. 3,40 1,23
33 Yardimsiz beslenirdi. 3,95 1,10

Tablo 4.2 incelendiginde, ortalamasi en yiiksek maddeler 31. madde (X = 3,95) ve 33.
madde (X = 3,95) olarak belirlenmistir. Bu maddeler, dgrencilerin temel kisisel bakim
becerilerini kendi baglarina yerine getirme kapasitelerine isaret etmektedir. Buna karsin,
katilimcilarin ortalama olarak en diisiik puan1 verdikleri madde 7. madde (X = 2,02) olmustur.
Bu madde, 6grencilerin 6gretmenin okudugu bir metni veya hikayeyi anlama becerisini ifade

etmektedir. Tiirk¢e dil becerileri yeterince gelismedigi i¢in dinledigini anlamakta zorlandiklar
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diistiniilmektedir. Sonuglar, 6grencilerin 6z bakim becerilerinde giiclii olduklarini, ancak

bilissel stireclerde metin anlama becerilerinde zorluk yasadiklarini gostermektedir.
4.1.1. Hazirbulunusluk ve Cinsiyet

Suriyeli miilteci Ogrencilerin birinci smifa hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterip goOstermedigini incelemek amaciyla

gergeklestirilen t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.3’°te sunulmustur.

Tablo 4.3. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Siifa Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore Dagilim1

Degiskenler Cinsiyet N X SS F T P

Psikomotor Erkek 171 9,80 3,51 0,69 -1,89 0,059

boyut Kiz 168 10,54 3,69

Bilissel Erkek 171 42,26 17,41 2,12 -1,96 0,050

boyut Kiz 168 46,22 19,53

Duyussal Erkek 171 21,21 9,07 0,32 -2,41 0,016

boyut Kiz 168 23,67 9,66

Ozbakim Erkek 171 17,63 5,20 0,27 -2,69 0,007

boyut Kiz 168 19,10 4,88

Toplam Erkek 171 90,91 32,24 1,84 -2,35 0,019
Kiz 168 99,54 35,23

Ilkokula hazirbulunusluk 6lgegi, “psikomotor boyut” faktér diizeyi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir (T =-1,89; p>0,05). Analiz sonuglarina gore
erkek Ogrencilerin ortalama puani (X = 9,80), kiz 6grencilerin ise (X = 10,54) olarak
bulunmustur. Bu bulgu erkek ve kiz Ogrencilerin psikomotor beceriler agisindan benzer

seviyelerde oldugunu gostermektedir.

Ilkokula hazirbulunusluk 6lcegi, “bilissel boyut” faktdr diizeyi ile cinsiyet arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir (T = -1,96; p = 0,05). Analiz sonuglarima gore erkek
ogrencilerin ortalama puani (X = 42,26), kiz 6grencilerin ise (X = 46,22) olarak belirlenmistir.
Biligsel boyutta cinsiyet farkinin smirda anlamli oldugu bu sonug, kiz 6grencilerin biligsel
hazirbulunusluk diizeylerinin erkek Ogrencilere kiyasla bir miktar daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Duyussal boyut acisindan yapilan analizlerde, cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
saptanmistir (T = -2,41; p<0,05). Erkek o6grencilerin ortalama puam (X = 21,21), kiz
ogrencilerin ortalama puani ise (X = 23,67) olarak bulunmustur. Cinsiyet farki, bu boyutta
istatistiksel olarak anlamlidir. Sonuglar, kiz 6grencilerin duyussal boyutta erkek 6grencilere

kiyasla daha yiiksek bir hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugunu gostermektedir.

Ozbakim boyutunda ise cinsiyetler arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (T = -2,69;
p <0,05). Erkek dgrencilerin ortalama puani (X = 1,63), kiz 6grencilerin ortalama puan1 (X =
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19,10) olarak belirlenmistir. Cinsiyet farki 6zbakim boyutunda da anlamli bulunmustur. Kiz
ogrencilerin 6zbakim becerilerinde erkek ogrencilere kiyasla daha yiiksek hazirbulunusluk

seviyesine sahip oldugu tespit edilmistir.

Genel hazirbulunusluk diizeyi ile cinsiyet arasinda da anlamli bir fark tespit edilmistir
(T =-2,35; p < 0,05). Kiz 6grencilerin genel hazirbulunusluk diizeyi ortalama puani (X=99,54)
iken erkek dgrencilerin ortalamalarinin (X=90,91) oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, Suriyeli
miilteci kiz 6grencilerin genel hazirbulunusluk diizeylerinin erkek 6grencilere kiyasla daha

yliksek oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Hazirbulunusluk ve Yas
Suriyeli miilteci 6grencilerin ilkokul birinci sinifa hazirbulunugluk diizeylerinin yas
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen t-testi analiz

sonuglar1 Tablo 4.4’te yansitilmistir.

Tablo 4.4. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Sinifa Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yasa Gore Dagilimi

Degiskenler Yas N X SS F T P
Psikomotor  66-72 ay 147 9,82 3,47 1,11 -1,56 0,118
boyut 72 ay ve 192 10,44 3,70

iizeri
Bilissel 66-72 ay 147 42,44 17,47 4,31 -1,57 0,117
boyut 72 ay ve 192 45,59 19,30

iizeri
Duyussal 66-72 ay 147 21,53 9,00 2,59 -1,54 0,125
boyut 72 ay ve 192 23,11 9,72

iizeri
Ozbakim 66-72 ay 147 17,76 5,21 0,57 -1,90 0,057
boyut 72 ay ve 192 18,82 4,96

iizeri
Toplam 66-72 ay 147 91,55 32,37 3,36 -1,72 0,085

72 ay ve 192 97,97 34,99

uzeri

Tablo 4.4 incelendiginde psikomotor boyut acisindan yapilan analizde 66-72 ay
araliginda olan dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyi ortalamalar1 (X=9,82), 72 ay ve iizeri
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi ortalamalar1 (X=10,44) olarak belirlenmistir. Ancak
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (T = -1,56; p > 0,05). Bu bulgu,
psikomotor becerilerde yas gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmadigini gostermektedir.

Ilkokula hazirbulunusluk &lcegi, “bilissel boyut” faktér diizeyi ile yas degiskeni
arasinda anlamh bir fark tespit edilmemistir (T = -1,57; p > 0,05). 66-72 ay aralifinda olan

ogrencilerin ortalama puani (X = 42,44), 72 ay ve iizeri olan 8grencilerin ortalama puam ise (X
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= 45,59) olarak bulunmustur. Bu bulgu 66-72 ay ve 72 ay ve lizerin 6grencilerin bilissel
beceriler acisindan benzer seviyelerde oldugunu gostermektedir

Duyussal boyut agisindan incelendiginde, 66-72 ay araligindaki 6grencilerin ortalama
puan1 (X = 21,53), 72 ay ve iizerindeki dgrencilerin ortalama puami ise (X = 23,11) olarak
hesaplanmistir. Ancak bu fark da istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemistir (T =-1,54; p >
0,05).

Ozbakim boyutunda, 66-72 ay grubundaki 6grencilerin ortalama puani (X = 17.76), 72
ay ve iizerindeki 6grencilerin ortalama puani ise (X = 18,82) olarak belirlenmistir. Ozbakim
boyutunda cinsiyetler arasinda fark sinirda anlamlilik gostermistir, ancak bu fark da istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmemistir (T = -1,90; p >0,05).

Genel hazirbulunusluk puanlarina bakildiginda, 66-72 ay araligindaki 6grencilerin
ortalama puan1 (X = 91,55), 72 ay ve iizerindeki 6grencilerin ortalama puan1 (X = 97,97) olarak
bulunmustur. Benzer sekilde toplam puan agidsindan da yag gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmadig tespit edilmistir. (T =-1,72; p > 0,05). Bu bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin
birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerinin 66-72 ay arasi ve 72 ay ve iizeri 6grenciler arasinda
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, yas degiskeni ile psikomotor, bilissel, duyussal, 6zbakim ve genel
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamis, yasin bu boyutlarda

hazirbulunusluk diizeyini etkileyen bir faktor olmadigi sonucuna ulasilmstir.

4.1.3. Hazirbulunusluk ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Suriyeli miilteci 6grencilerin ilkokul birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerinin, okul
oncesi egitim alma durumlarma gore farklilik gosterip gdstermedigini incelemek amaciyla
gergeklestirilen t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.5°te yansitilmistir.

Tablo 4.5. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Siifa Hazirbulunusluk Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim Alma
Degiskenine Gore Dagilimi

Degiskenler Okul N X SS F T P
oncesi
egitimi
Psikomotor Aldi 143 12,50 2,58 7,66 12,58 0,00
boyut Almadi 196 8,47 3,30
Bilissel Aldi 143 58,46 16,10 20,98 15,31 0,00
boyut Almadi 196 33,83 12,31
Duyussal Aldi 143 29,46 7,74 3,90 14,94 0,00
boyut Almadi 196 17,29 6,92
Ozbakim Aldi 143 21,09 4,19 2,39 9,48 0,00
boyut Almadi 196 16,36 4,76
Toplam Aldi 143 121,53 28,20 13,08 15,78 0,00
Almadi 196 75,97 23,28
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Tablo 4.5 incelendiginde psikomotor boyut acisindan, okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin ortalama puani (X = 12,50), okul dncesi egitim almamis dgrencilerin ise (X = 8,47)
olarak belirlenmistir. Uygulanan t-testinin sonucu incelendiginde, psikomotor beceriler
acisindan okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin anlamli sekilde daha yiiksek puan aldig
goriilmiistiir (T = 12,58; p < 0,05). Bu sonug, okul 6ncesi egitimin d6grencilerin psikomotor

gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Bilissel boyutta, okul dncesi egitim almis 6grencilerin ortalama puani (X = 58,46), okul
oncesi egitim almamis dgrencilerin ortalama puani ise (X = 33,83) olarak saptanmustir. Bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmus olup (T = 15,31; p < 0,05), okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin, almamis 6grencilere gore onemli 6lgiide

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Duyussal boyutta, okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin ortalama puani (X = 29,46),
okul dncesi egitim almamis dgrencilerin ortalama puani ise (X = 17,29) olarak bulunmustur.
Analiz sonuclarina gore, bu fark da istatistiksel olarak anlamlidir (T = 14,94; p < 0,05). Bu
bulgu, okul 6ncesi egitimin O0grencilerin duyussal becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol

oynadigini ortaya koymaktadir.

Ozbakim boyutunda, okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin ortalama puam X = 21,09,
okul dncesi egitim almamis dgrencilerin ise X = 16,36 olarak belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucunda, 6zbakim becerileri agisindan da anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (T =9,48; p <
0,05). Bu bulgu, okul Oncesi egitimin 6grencilerin 6zbakim becerilerini gelistirdigini

gostermektedir.

Genel hazirbulunusluk diizeylerine bakildiginda, okul dncesi egitim almis 6grencilerin
ortalama puan1 X = 121,53, okul dncesi egitim almamis dgrencilerin ortalama puam ise X =
75,97 olarak hesaplanmistir. Toplam hazirbulunusluk diizeyleri agisindan da istatiksel olarak
anlaml bir fark tespit edilmistir (T = 15,78; p < 0,05). Bu sonuglar, okul dncesi egitim almig
Ogrencilerin genel hazirbulunusluk diizeylerinin, okul 6ncesi egitim almamis Ogrencilere

kiyasla ¢cok daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, psikomotor, bilissel, duyugsal, 6zbakim ve genel hazirbulunusluk
diizeylerinde, okul O6ncesi egitim almig 6grencilerin, almamis 6grencilere gore anlamli derecede
daha yiiksek puanlara sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, okul Oncesi egitimin

ogrencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini 6nemli l¢iide artirdigint gostermektedir.
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4.1.4. Hazirbulunusluk ile Anne Egitim Durumu

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerinin, annelerin
egitim durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla
gerceklestirilen ANOVA testinin sonuglarin1 igeren veriler asagida sunulmustur. Gruplar

arasindaki farkliliklari belirlemek amaciyla post hoc testlerinden Games-Howell uygulanmastir.

Tablo 4.6. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Smifa Hazirbulunusluk Diizeylerinin Annenin Egitim Diizeyine

Gore Dagilimi
Degiskenler Egitim N X SS F P
durumu

Psikomotor Tlkokul 253 9,44 3,51 17,53 0,00
boyut Ortaokul 48 11,66 3,42
Lise 29 12,75 2,30
Universite 9 14,44 1,13

Bilissel boyut Tlkokul 253 39,56 16,01 36,61 0,00
Ortaokul 48 50,18 19,33
Lise 29 65,55 12,20
Universite 9 74,77 13,27

Duyussal Ilkokul 253 20,30 8,59 26,69 0,00
boyut Ortaokul 48 25,37 9,39
Lise 29 32,06 6,37
Universite 9 35,55 7,10

Ozbakim Ilkokul 253 17,51 5,10 13,57 0,00
boyut Ortaokul 48 19,37 4,38
Lise 29 22,55 3,00
Universite 9 23,22 3,49

Toplam Tlkokul 253 86,82 30,01 33,63 0,00
Ortaokul 48 106,60 34,19
Lise 29 132,93 21,93
Universite 9 148,00 23.92

Yapilan ANOVA testi sonucunda, psikomotor boyutta annenin egitim seviyesi
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini istatiksel olarak anlamli bir sekilde etkilemistir (F =
17,53; p <0,05). Annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalama puam1 X = 9,44, ortaokul
mezunu olanlarin X = 11,66, lise mezunu olanlar X = 12,75 ve iiniversite mezunu olanlarin
X = 14,44 olarak belirlenmistir. Games-Howell post hoc testine gore, annesi lise mezunu olan
ogrenciler, annesi ilkokul mezunu olanlardan; annesi tiniversite mezunu olan &grenciler ise

annesi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlardan anlamli olarak daha yiiksek psikomotor

hazirbulunusluk diizeyine sahiptir.

Biligsel boyutta da annenin egitim seviyesi dgrencilerin hazirbulunugluk diizeylerini
etkilemistir (F = 36,61; p <0,05). Annesi ilkokul mezunu olan égrencilerin ortalama puan1 X =
39,56, ortaokul mezunu olanlarin X = 50,18, lise mezunu olanlarin X = 65,55 ve {iniversite
mezunu olanlarin X = 74,77 olarak belirlenmistir. Annelerinin egitim seviyesi arttik¢a
ogrencilerin biligsel hazirbulunusluk seviyelerinin de yiikseldigi goriilmiistiir. Post hoc test

sonuglarina gore, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan
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ogrencilere kiyasla daha yiiksek biligsel diizeyde oldugu; annesi lise mezunu olan 6grencilerin
ise ortaokul ve ilkokul mezunu 6grencilerden daha yiiksek biligsel hazirbulunugluk seviyesine
sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, annesi iiniversite mezunu olan 6grenciler, diger gruplara

gore en ylksek biligsel hazirbulunusluk seviyelerine sahiptir.

Duyussal boyutta annenin egitim seviyesi O6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
tizerinde anlamli bir fark yaratmistir (F = 26,69; p <0,05). Annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortalama puani X = 20,30, ortaokul mezunu olanlarin X = 25,37, lise mezunu
olanlarm X = 32,06 ve iiniversite mezunu olanlarm X = 35,55 olarak saptanmistir. Duyussal
boyutta da benzer sekilde, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ilkokul, annesi lise ve
iniversite mezunu olan 6grencilerin ise annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere

kiyasla daha yiiksek duyussal hazirbulunusluk seviyelerine sahiptir.

Ozbakim boyutunda da annenin egitim seviyesi Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlaml bir sekilde etkilemistir (F = 13,57; p<0,05). Annesi ilkokul mezunu
olanlarin ortalama puam X = 17,51, ortaokul mezunu olanlarm X = 19,37, lise mezunu olanlarin
X = 22,55 ve iiniversite mezunu olanlarin ise X = 23,22 olarak tespit edilmistir. Post hoc testine
gore, annesi lise mezunu olan 6grencilerin, annesi ortaokul ve ilkokul mezunu olanlara gore
daha yiliksek 6zbakim seviyesine sahip oldugu; annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ise
ilkokul mezunu 6grencilerle kiyaslandiginda daha yiiksek 6zbakim becerilerine sahip oldugu

belirlenmistir.

Toplam puan analizlerinde de annenin egitim seviyesi Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlamli bir sekilde etkilemistir (F=33,63 ; p<0,05). Annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin toplam hazirbulunusluk puani X = 86,82, ortaokul mezunu olanlarin X = 106,60,
lise mezunu olanlarn X = 132,93 ve iiniversite mezunu olanlarin X = 148,00 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular, annesinin egitim diizeyi arttikca 6grencilerin birinci sinifa
hazirbulunusluk diizeylerinin de yiikseldigini gostermektedir. Toplam puan test sonuglarina
gore, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ilkokul; annesi lise mezunu olan 6grencilerin
ise ortaokul ve ilkokul diizeyinde olan &grencilere gore birinci sinifa hazirbulunusluk
seviyelerinin yliksek oldugu saptanmistir. Ayrica, anneleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin,
annelerinin egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan &grencilere kiyasla, birinci sinifa daha

yiiksek hazirbulunugluk diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir.
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Bulgular annelerin egitim seviyesi arttik¢a dgrencilerin psikomotor, biligsel, duyussal

ve 0zbakim boyutlarinda, hazirbulunusluk diizeylerinin de arttig1 gostermektedir.

4.1.5. Hazirbulunusluk ile Baba Egitim Durumu

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci siifa hazirbulunusluk diizeylerinin babalarinin
egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini incelemek amaciyla ANOVA testi
uygulanmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla post hoc testlerinden

Games-Howell uygulanmistir. Test sonuglari tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Sinifa Hazirbulunusluk Diizeyleri Babanimn Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Dagilimi

Degiskenler Egitim durumu N X SS F P
Psikomotor Tlkokul 224 9,20 3,40 21,82 0,00
boyut Ortaokul 61 11,18 3,61
Lise 35 12,71 2,42
Universite 19 13,63 2,71
Bilissel boyut Ilkokul 224 38,27 15,63 38,50 0,00
Ortaokul 61 49,18 17,40
Lise 35 60,48 15,56
Universite 19 68,52 17,88
Duyussal boyut Tlkokul 224 19,63 8,34 29,14 0,00
Ortaokul 61 25,03 8,79
Lise 35 30,45 7,20
Universite 19 32,21 10,37
Ozbakim Tlkokul 224 17,29 5,07 13,27 0,00
boyut Ortaokul 61 19,32 4,69
Lise 35 21,17 3,94
Universite 19 22,63 3,77
Toplam Ilkokul 224 84,42 29.26 36,15 0,00
Ortaokul 61 104,72 31.43
Lise 35 124,82 26.93
Universite 19 137,00 33,23

Yapilan ANOVA testi sonucunda, babanin egitim durumu ile psikomotor boyuttaki,
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli farklar saptanmistir (F = 21,82; p < 0,05). Babasi
ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalama puan1 X = 9,20, ortaokul mezunu olanlarin X =
11,18, lise mezunu olanlarin X = 12,71 ve iiniversite mezunu olanlarin X = 13,63 olarak
belirlenmistir. Games-Howell post hoc testine gore, babasi ortaokul ve lise mezunu olan
ogrenciler, babasi ilkokul mezunu olanlardan anlamli derecede daha yiiksek psikomotor
hazirbulunugluk diizeyine sahiptir. Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler ise babasi ilkokul

ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek psikomotor hazirbulunugluk puani almistir.

Biligsel boyutta da babanin egitim seviyesi 0grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
etkilemistir (F = 38,50; p < 0,05). Babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalama puan1 X =

38,27, ortaokul mezunu olanlarin X = 49,18, lise mezunu olanlarin X = 60,48 ve iiniversite
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mezunu olanlarin X = 68,52 olarak saptanmustir. Bilissel boyutta, babasi ortaokul ve lise
mezunu olan Ogrencilerin babasi ilkokul mezunu olanlara kiyasla daha yiiksek bilissel
hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugu belirlenmistir. Babasi lise ya da iiniversite mezunu
olan Ogrencilerin, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara gore yiiksek bilissel puanlar

aldig1 gorilmiistiir.

Duyussal boyut agisindan da babanin egitim seviyesi ile 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri arasinda anlamli farklar saptanmistir (F = 29,14; p < 0,05). Babasi ilkokul mezunu
olan égrencilerin ortalama puanm1 X = 19,63, ortaokul mezunu olanlarm X = 25,03, lise mezunu
olanlarin X = 30,45 ve iiniversite mezunu olanlarm X = 32,21 olarak belirlenmistir. Babasi
ortaokul ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin duyussal becerilerde, babasi ilkokul mezunu
olan 6grencilerden daha yiiksek duyussal becerilere sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, babasi
lise mezunu olan 6grencilerin, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara kiyasla daha yiiksek

hazirbulunusluk diizeyine sahip oldugu bulunmustur.

Ozbakim boyutunda da babanin egitim seviyesi, ©grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlamh sekilde etkilemistir (F = 13,27; p <0,05). Babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortalama puani X = 17,29, ortaokul mezunu olanlarin X = 19,32, lise mezunu
olanlarin X = 21,17 ve {iniversite mezunu olanlarm X = 22,63 olarak hesaplanmistir. Post hoc
test sonuglarina gore, babasi ortaokul ve lise mezunu olan 6grenciler, babasi ilkokul mezunu
olanlara gore daha yiliksek O0zbakim becerilerine sahiptir. Babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin de ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara kiyasla daha yiiksek 6zbakim seviyesine

sahip oldugu tespit edilmistir.

Toplam puan analizlerinde de babanin egitim seviyesi 0grencilerin hazirbulunugluk
diizeylerini anlaml1 bir sekilde etkilemistir. Puanlar incelendiginde, babas1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortalama puan1 X = 84,42, ortaokul mezunu olanlarin X = 104,72, lise mezunu
olanlarm X = 124,82 ve iiniversite mezunu olanlarin X = 137,00 olarak belirlenmistir (F=36,15;
p<0,05). Babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler, babasi ilkokul mezunu olanlara; babasi lise
mezunu olan 6grenciler babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara kiyasla daha yiiksek
hazirbulunusluk seviyesine sahiptir. Babas1 iiniversite mezunu olan Ogrenciler ise babasi
ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara gore daha yiiksek hazirbulunusluk diizeyine sahip

olduklar1 belirlenmistir.
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Bulgular babalarin egitim seviyesi arttik¢a dgrencilerin psikomotor, biligsel, duyussal

ve 0zbakim boyutlarinda, hazirbulunusluk diizeylerinin de arttig1 gostermektedir.

4.1.6. Hazirbulunusluk ve Ailede Tiirkce Konusan Bireylerin Varhgi

Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunugluk diizeylerinin, ailede Tiirkce
konusan birey ya da bireylerin varligina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Anne,
baba ve kardesin Tiirk¢e bilme durumlarina gore her birey icin ayri ayri t-testi yapilmistir. Bu
kapsamda "Anne Tiirk¢e biliyor mu?" degiskeni ile 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda anlamli fark olup olmadig1 asagidaki Tablo 4.8’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Sinifa Hazirbulunusluk Diizeyleri “Anne Tiirkge Biliyor Mu?”
Degiskenine Gore Dagilimi

Degiskenler Anne N X SS F T P
Tiirkce

Psikomotor Bilmiyor 265 9,50 3,54 9,16 -7,81 0,00

boyut Biliyor 74 12,55 2,78

Bilissel Bilmiyor 265 39,20 15,33 5,17 -10,00 0,00

boyut Biliyor 74 62,22 18,07

Duyussal Bilmiyor 265 20,13 8,39 0,03 -9,53 0,00

boyut Biliyor 74 30,64 8,35

Ozbakim Bilmiyor 265 17,49 4,96 4,00 -6,29 0,00

boyut Biliyor 74 21,48 4,30

Toplam Bilmiyor 265 86,33 28,98 1,87 -10,43 0,00
Biliyor 74 126,91 31,67

Yapilan t-testi sonuglarma gore, annenin Tiirk¢e bilme durumu, psikomotor boyutta
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini anlamli bir sekilde etkilemektedir (T = -7,81; p <
0,05). Annesi Tiirkce bilen ailelerden gelen 6grencilerin ortalama puan1 X = 12,55, Tiirkce
bilmeyenlerin ise X = 9,50 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, annenin Tiirkge bilmesinin
ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirdigini ve bu boyuttaki hazirbulunusluk diizeyini

artirdigini gostermektedir.

Biligsel boyuta yonelik bulgular incelendiginde annenin Tiirk¢e bilme durumu
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini anlamli bir sekilde etkilemistir (T =-10,00; p <0,05).
Annesi Tiirkge bilen 6grencilerin bilissel puan ortalamas1 X = 62,22, annesi Tiirk¢e bilmeyen
ogrencilerin ortalama puam ise X = 39,20 olarak tespit edilmistir. Bu sonug, annenin Tiirkce

bilmesinin 6grencilerin bilissel gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Duyussal boyutta da annenin Tiirk¢e bilme durumu anlaml fark yaratmistir (T =-9,53;
p <0,05). Annesi Tiirkce bilen dgrencilerin ortalama puan1 X = 30,64, annesi Tiirk¢e bilmeyen
ogrencilerin ortalamasi ise X = 20,13 olarak hesaplanmistir. Bu fark, annenin Tiirkce bilmesinin

ogrencilerin duyussal gelisimine katkida bulundugunu gostermektedir.
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Ozbakim boyutunda da annenin Tiirkge bilme durumu 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlaml sekilde etkilemistir (T = -6,29; p < 0,05). Annesi Tiirkce bilen 6grencilerin
ortalama puan1 X = 21,48, annesi Tiirk¢e bilmeyen dgrencilerin ortalamas1 X = 17,49 olarak
bulunmustur. Bu sonug, annenin Tiirk¢e bilmesinin 6grencilerin 6zbakim becerilerine olumlu

katk1 sagladigini gostermektedir.

Toplam hazirbulunusluk puanlari incelendiginde, annenin Tiirk¢e bilmesi 6grencilerin
genel hazirbulunusluk diizeylerini anlamli sekilde etkilemektedir (T =-10,43; p <0,05). Annesi
Tiirkge bilen 6grencilerin genel hazirbulunusluk ortalamast X = 126,91, annesi Tiirkce
bilmeyen 6grencilerin ortalamasi ise X = 86,33 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, annenin
Tiirk¢e bilmesinin 6grencilerin birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyine onemli bir katki

sagladigin1 gostermektedir.

“Baba Tiirk¢e biliyor mu?” degiskeni ile Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda anlamli fark olup olmadig1 agsagidaki Tablo 4.9°da gosterilmektedir.

Tablo 4.9. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Sinifa Hazirbulunusluk Diizeyleri “Baba Tiirk¢e Biliyor Mu?”
Degiskenine Gore Dagilimi

Degiskenler Baba N X SS F T P
Tiirkce

Psikomotor Bilmiyor 171 9,25 3,46 ,62 -4,89 0,00

boyut Biliyor 168 11,11 3,53

Bilissel Bilmiyor 171 38,04 15,36 18,15 -6,54 0,00

boyut Biliyor 168 50,52 19,46

Duyussal Bilmiyor 171 19,53 8,08 12,27 -5,96 0,00

boyut Biliyor 168 25,37 9,81

Ozbakim Bilmiyor 171 17,32 4,83 ,44 -3,87 0,00

boyut Biliyor 168 19,42 5,15

Toplam Bilmiyor 171 84,15 28,43 18,07 -6,36 0,00
Biliyor 168 106,43 35,52

Yapilan t-testi sonuglarina gore, babanin Tiirk¢e bilme durumu psikomotor boyutta
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini anlamli bir sekilde etkilemektedir (T = -4,89; p <
0,05). Babasi Tiirk¢e bilen 6grencilerin ortalama puani1 X = 11,11, babasi Tiirk¢e bilmeyenlerin
ise X = 9,25 olarak hesaplanmustir. Bu fark, babas1 Tiirk¢e bilen dgrencilerin psikomotor

beceriler acisindan daha yiiksek bir hazirbulunugluk diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Biligsel boyutta babanin Tiirk¢e bilmesi 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
anlaml sekilde etkilemistir (T =-6,54; p < 0,05). Babas1 Tiirk¢e bilen 6grencilerin biligsel puan
ortalamas1 X = 50.52, babasi Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin ortalama puani ise X = 38,04 olarak
bulunmustur. Bu bulgular, babas1 Tiirk¢e bilen 6grencilerin biligsel gelisimde daha yiiksek

performans gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Duyussal boyutta babanin Tiirk¢e bilmesi anlamli bir fark yaratmistir (T = -5,96; p <
0,05). Babasi Tiirkge bilen 6grencilerin ortalama puam1 X = 25.37, babasi Tiirkge bilmeyen
ogrencilerin ise X = 19,53 olarak hesaplanmustir. Bu bulgular, babasi Tiirkce bilen dgrencilerin
duyussal gelisiminde daha yiiksek bir hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugunu

gostermektedir.

Ozbakim boyutunda da babanin Tiirkge bilmesi Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlamh sekilde etkilemistir (T = -3,87; p <0,05). Babasi1 Tiirk¢e bilen 6grencilerin
ortalama puam1 X = 19.42, babasi Tiirk¢e bilmeyen dgrencilerin ortalama puani ise X = 17,32
olarak bulunmustur. Bu sonug, babasi Tiirk¢e bilen 6grencilerin 6zbakim becerilerinde daha

yiiksek hazirbulunugluk diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

“Baba Tiirkg¢e biliyor mu?” degiskeni ile 6grencilerin toplam hazirbulunusluk puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu tespit edilmistir (t=-6,36; p< 0,05). Bu
bulgu, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri {izerinde babanin Tiirk¢e bilmesinin etkili
oldugunu gostermektedir. Analiz bulgularima gore, babasi Tiirkge bilmeyen Ogrencilerin
hazirbulunusluk ~ diizeyi ortalamast X=84,15 ve babasi Tiirkce bilen 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyi ortalamasi X =106,43 olarak bulunmustur. Bu baglamda, babanin
Tiirkce bilgisinin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirleyen 6nemli bir faktdr olarak

degerlendirilebilir.

“Kardes Tiirk¢e biliyor mu?” degiskeni ile 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda anlamli fark olup olmadig1 asagidaki Tablo 4.10°da gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Birinci Sinifa Hazirbulunusluk Diizeyleri “Kardes Tiirkce Biliyor
Mu?” Degiskenine Gore Dagilimi

Degiskenler Kardes N X SS F T P
Tiirkce

Psikomotor Bilmiyor 187 9,60 3,61 0,11 -3,26 ,001

boyut Biliyor 152 10,87 3,50

Bilissel Bilmiyor 187 41,15 17,17 6,51 -3,38 ,001

boyut Biliyor 152 48,00 19,56

Duyussal Bilmiyor 187 20,45 8,72 3,13 -4,39 ,00

boyut Biliyor 152 24,86 9,73

Ozbakim Bilmiyor 187 17,26 5,14 1,36 -4,53 ,00

boyut Biliyor 152 19,71 4,70

Toplam Bilmiyor 187 88,47 31,51 6,09 -4,08 ,00
Biliyor 152 103,46 35,17

Yapilan t-testi sonuglarina gore, kardesin Tiirk¢e bilme durumu psikomotor boyutta
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini anlamli bir sekilde etkilemektedir (T = -3,26; p <

0,05). Kardesi Tiirkce bilen dgrencilerin ortalama puam X = 10,87, kardesi Tiirk¢e bilmeyen
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ogrencilerin ortalama puani ise X = 9,60 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, kardesi Tiirkge
bilen 6grencilerin psikomotor becerilerde daha yiiksek bir hazirbulunusluk diizeyine sahip

oldugunu gostermektedir.

Biligsel boyutta da kardesin Tiirkce bilmesi 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
anlamli sekilde etkilemistir (T = -3,38; p < 0,05). Kardesi Tiirk¢e bilen 6grencilerin biligsel
puan ortalamas1 X = 48,00, kardesi Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin ortalama puani ise X = 41,15
olarak bulunmustur. Bu bulgu, kardesi Tiirkce bilen 6grencilerin biligsel gelisimde daha yiiksek

performans gosterdigini ortaya koymaktadir.

Duyussal boyut acisindan da kardesin Tiirk¢e bilme durumu anlamli bir fark yaratmistir
(T = -4,39; p < 0,05). Kardesi Tiirk¢e bilen dgrencilerin ortalama puanm1 X = 24,86, kardesi
Tiirk¢e bilmeyen dgrencilerin ortalama puani ise X = 20,45 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,
kardesi Tiirkge bilen 6grencilerin duyussal gelisimde daha yiiksek bir hazirbulunusluk diizeyine

sahip oldugunu gostermektedir.

Ozbakim boyutunda da kardesin Tiirkce bilmesi o6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini anlamli sekilde etkilemistir (T =-4,53; p <0,05). Kardesi Tiirk¢e bilen 6grencilerin
ortalama puan1 X = 19,71, kardesi Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin ortalamasi ise X = 17,26 olarak
bulunmustur. Bu bulgu, kardesi Tiirk¢e bilen 6grencilerin 6zbakim becerilerinde daha ytiksek

hazirbulunusluk diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Son olarak toplam hazirbulunusluk puanlarina bakildiginda, kardesin Tiirk¢e bilmesi
ogrencilerin genel hazirbulunusluk seviyelerini anlamli sekilde etkilemistir (T=-4,08; p<0,05).
Bu bulgu, kardesin Tiirk¢e bilmesinin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Analiz sonuglarina gore, kardesi Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyi ortalamalar1 X =88,47, kardesi Tiirkce bilen 6grencilerin ortalamalarina

X =103,46 kiyasla daha diisiiktir. Bu baglamda, kardesin Tiirk¢e bilgisi, 6grencilerin

hazirbulunusluk diizeylerini belirleyen 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

4.2. Nitel Bulgular
Bu baglikta, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin okul dncesi egitim deneyimleri ve bu egitimi
almamis olmalarinin yarattig1 etkiler, katilimci ifadelerine dayali olarak 1504 ifade iizerinde

gerceklestirilen tema, kategori ve kodlar altinda detaylandirilmistir.
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Tablo 4.11. Kodlama Anahtar1 ve Temalar

Tema Kategori Kod Frekans
Okul Oncesi Egitimin Yazma Becerileri ve Ince  Yazilis Yénii 7
Suriyeli Miilteci Motor Becerilerin Kalem Tutma 39
Cocuklara Etkisi Gelisimi Cizgi Caligmasi 23
Harfleri Taniyabilme ve Yazabilme 25
Defter Kullanimi 4
El-G6z Koordinasyonu 5
Kes-Yapistir Calismalari 10
Okuma Becerileri Ses Tanima 45
Gelisimi Heceleme 4
Okuma Hizi 48
Dil Gelisimi Tiirkge Ogrenme 29
Kelime Dagarcig1 Geligtirme 11
Telaffuz Dogrulugu 3
Tiirk¢ce Konusma Becerileri 25
Sosyal Geligim Hazirbulunuslugu Artirma 16
Arkadaslik Kurma 10
Okul ve Smif Kurallarmi Ogrenme 14
Saghkli {letisim 9
Biligsel Geligim Ogrenme Becerilerinin Gelismesi 12
Problem C6zme 4
Sorumluluk Ders Arag-Gereglerini Dogru ve Diizenli 4
Sekilde Kullanma
Ders Arag-Gereclerini Eksiksiz Olarak 3
Getirme
Okul Oncesi Egitime Ek Kisisel Faktorler Tiirkgeyi Ogrenme Diizeyi 22
Olarak Ogrencinin Uyum Hazirbulunusluk ve Motivasyon 8
Siirecini Etkileyen Aileyle Tliskili Faktorler ~ Ogretmen-Veli Isbirligi 1
Faktorler Ailedeki Uyelerin Tiirkce Bilmesi ve Evde 28
Tiirk¢e Konusulmasi
Ailenin Cocukla Ilgilenmesi 25
Okul Oncesi Egitim Okuma-Yazmay1 Okuma Hizinin Yavas Olmasi 10
Almig Olan Suriyeli Ogrenme Siirecinde Defter Diizeninin Istenen Seviyede Olmamas1 7
Miilteci Ogrencilerin Aksakliklarin Yagsanmas1  Noktalamay1 Ogrenememe 2
Karsilastiklar1 Giigliikler Bosluk Birakmama 3
Harfleri Yazamama 6
Yazilis Yéniinii Ogrenmede Giigliik Cekme 7
Dil ile Tlgili Giigliikler Ses Tanimada Gligliikler 11
Telaffuz Sorunlar1 5
Dil Anlama Giigliikleri 12
Toplumsal Uyum Arkadas Edinmede Giigliik Cekme 2
Problemleri Okul Kurallarina Uyum Saglayamama 1
Okul Oncesi Egitime Okuma Yazma Ogrenme  Hecelemeyi Yapamama 6
Katilmayan Suriyeli Zorluklar Sesleri Taniyamama 20
Miilteci Cocuklarin Yazilis Yoniini Bilmeme 8
Deneyimledigi Kalem Tutamama 18
Dezavantajlar El-G6z Koordinasyonunu Saglayamama 4
Harf Tanima Eksikligi 9
Okuma Hizi Disiikliigi 14
Yazma Becerilerinde Gerilik 29
Dil Gelisimi Eksiklikleri  Tiirk¢e Bilmeme ve Konusamama 57
Kelime Dagarcig1 Geriligi 15
Anlama Giigliigii 35
Telaffuz Problemleri 5
Yonerge Takibi Yapamama 8
Defter Diizeninin Istenen Seviyede Olmamas1 8
Akademik Performans Diisiikligii 3
Toplumsal Uyum Okul ve Sinif Kurallarina Uymama 17
Eksiklikleri Sosyal Becerilerde Gerilik 38
Arkadaghik Kurmada Giigliik 13
Sosyal izolasyon 5
Motivasyon Kaybi Okula Tlgisizlik 8
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Tablo 4.11°’de sunulan kodlama anahtari, olusturulan dort ana tema ve bu temalar
altindaki kategorileri icermektedir. Ilk tema, “Okul Oncesi Egitimin Suriyeli Miilteci Cocuklara
Etkisi” baglig1 altinda ele alinmis; yazma becerileri ve ince motor beceriler, okuma ve dil
becerileri, sosyal ve bilissel gelisim ile sorumluluk gibi kategorilerde 6grencilerin gelisimsel
stireglerine sagladig1 katkilar incelenmistir. Bu tema ¢ercevesinde, 6grencilerin okul dncesi
egitimle kazandiklar1 kalem tutma, ¢izgi ¢aligmalari, el-g6z koordinasyonu gibi beceriler ile dil

gelisimi ve sosyal uyum alanlarindaki kazanimlar degerlendirilmektedir.

Ikinci tema, “Okul Oncesi Egitime Ek Olarak Ogrencinin Uyum Siirecini Etkileyen
Faktorler”, ¢ocuklarin uyum siireclerinde etkili olan kisisel ve aileyle iliskili faktorleri
kapsamaktadir. Bu tema, Ogrencilerin Tiirkce O6grenme diizeyleri, hazirbulunusluk ve
motivasyonlarinin yani sira, ailelerin dil becerileri ve egitim siirecine katkilarinin 6grenci

uyumu iizerindeki etkilerini ele almaktadir.

Ucgiincii tema, “Okul Oncesi Egitim Almis Olan Suriyeli Miilteci Ogrencilerin
Karsilagtiklar1 Giigliikler”, 6grencilerin okuma-yazma 6grenme siirecinde karsilastiklar: dil
sorunlar1 ve diger akademik giicliikleri kapsamaktadir. Kodlar dogrultusunda, 6grencilerin
sesleri tanimakta ve harfleri yazmakta zorlanmalari, okuma hizindaki diisiikliik, defter diizeni
saglama ve yazilis yoniinli 6grenme konularindaki zorluklar ayrintili olarak analiz edilmistir.
Sosyal uyum problemleri, bilissel zorluklar ve egitim siireglerine uyum saglama gibi
alanlardaki gii¢liikler de ele alinarak, okul dncesi egitim almis olan 6grencilerin okuma yazma

o0grenme siirecinde karsilastiklar1 problemlerin genis bir yelpazesi ortaya konmaktadir.

Dérdiincii tema, “Okul Oncesi Egitime Katilmayan Suriyeli Miilteci Cocuklarin
Deneyimledigi Dezavantajlar” baslig1 altinda, bu 6grencilerin yagadigi okuma-yazma 6grenme
zorluklar, dil gelisimi eksiklikleri, toplumsal uyum sorunlari, egitimde basar1 diisiikliigii ve
motivasyon kaybi gibi ¢esitli dezavantajlar incelenmistir. Bu tema, ogrencilerin Tirkgeyi
ogrenme gii¢liikleri, okul ve simf kurallarina uyum saglama problemleri, sosyal beceri
eksiklikleri ve akademik motivasyon kaybi gibi baslica giicliikleri kapsamaktadir. Her bir tema,

kategori ve kod baglaminda yapilan detayli analizler asagida sunulmaktadir.

4.2.1. Okul Oncesi Egitimin EtKkisi
“Okul Oncesi Egitimin Suriyeli Miilteci Cocuklara Etkisi” temasi, okul dncesi egitimin
miilteci cocuklarin psikomotor, bilissel, sosyal, becerilerine olan katkisini farkli yonleriyle ele

almaktadir. Bu tema “Yazma Becerileri ve Ince Motor Becerilerin Gelisimi,” “Okuma
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Becerileri Gelisimi,” “Dil Gelisimi,” “Sosyal Gelisim,” “Biligsel Gelisim” ve “Sorumluluk”
olmak tizere alt1 kategoriye ayrilmistir. Kategoriler, miilteci ¢ocuklarin akademik, sosyal ve
biligsel alanlardaki gelisimlerini destekleyen onemli becerilere odaklanmakta, her bir kategori

ise kendi i¢indeki spesifik kodlarla detaylandirilmaktadir.

Kod Sistemi Katilimcilar
Vg Okul Oncesi Egitimin Suriyeli Multeci Cocuklara Etkisi
v ¢ Yazma Becerileri ve ince Motor Becerilerin Geligimi
o Yazilig Yonu
o Kalem Tutma
o Gizgi Calismast
o Harfleri Taniyabilme ve Yazabilme

@ Defter Kullanimi

o EI-G6z Koordinasyonu

o Kes-Yapistir Caligmalan ®
v ¢ Okuma Becerileri Geligimi

o Ses Tanima

o Heceleme

o Okuma Hizi o
v ¢ Dil Geligimi

o Turkge Ogrenme ®

e Kelime Dagaraig Gelistirme

o Telaffuz Dogrulugu

@ Turkge Konugma Becerileri [ ]
Vv ¢ Sosyal Geligim

e Hazirbulunuslugu Artirma .

@ Arkadaglik Kurma 4

@ Okul ve Sinif Kurallarini Ogrenme .

o Saglikh lletisim .
Vv ¢ Biligsel Geligim

@ Ogrenme Becerilerinin Gelismesi .

o Problem Cézme
Vv ¢ Sorumluluk

@ Ders Arag-Gereglerini Dogru ve Duzenli $ekilde Kullanma

@ Ders Arag-Gereglerini Eksiksiz Olarak Getirme

Sekil 4.1. Okul 6ncesi egitimin Suriyeli miilteci cocuklara etkisi temasinin agirlik grafigi

Sekil 4.1 incelendiginde, bu temanin frekans verileri arasinda dikkat ¢ekici farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Yazma becerileri ve ince motor beceriler kapsaminda en yiiksek
frekansa sahip olan kod “Kalem Tutma” (39) olup, bu becerinin ¢ocuklarin gelisiminde kritik
bir rol oynadig1 gozlenmektedir. Diger yazma ve ince motor beceriler arasinda “Harfleri
Taniyabilme ve Yazabilme” (25) ve “Cizgi Calismas1” (23) kodlar1 6ne ¢ikarken, “Kes Yapistir
Calismalar1” (10), “Yazilis Yonii” (7), “El Goz Koordinasyonu” (5) ve “Defter Kullanimi1” (4)
kodlar1 daha diistik frekanslara sahiptir.

Okuma becerileri gelisimi kategorisinde ise “Okuma Hiz1” (48) ve “Ses Tanima” (45)
kodlar1, okul Oncesi egitimin cocuklarin temel okuma becerilerinde sagladigi katkiy
gostermektedir. “Heceleme” kodunun frekansinin diisiik (4) olmasi, bu becerinin diger okuma

becerilerine kiyasla daha siirh 6l¢iide ele alindigini diistindiirmektedir.

Dil gelisimi kategorisinde, “Tiirk¢e Ogrenme” (29) ve “Tiirkge Konusma Becerileri”

(25) gibi kodlar, ogrencilerin dil becerilerini gelistirme siirecindeki temel kazanimlarini
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yansitirken; “Kelime Dagarcigi Gelistirme” (11) ve “Telaffuz Dogrulugu” (3) kodlari, dilin
diger bilesenlerinin frekans acisindan daha az yer buldugunu gostermektedir. Sosyal gelisim
agisindan ise “Hazirbulunuslugu Artirma” (16) ve “Okul ve Siif Kurallarin1 Ogrenme” (14)

gibi kodlar, sosyal uyum siireclerine 6nemli katkilar saglandigini ortaya koymaktadir.

Bu temada yer alan biligssel gelisim ve sorumluluk kategorilerinde ise “Ogrenme
Becerilerinin Gelismesi” (12) ve “Problem C6zme” (4) gibi biligsel beceriler; “Ders Arag-
Gereglerini Dogru ve Diizenli Sekilde Kullanma” (4) ve “Eksiksiz Olarak Getirme” (3) gibi
sorumluluk becerileri, okul Oncesi egitimin miilteci O6grencilerin sorumluluk bilinci ve

akademik hazirlik siireglerine yaptig1 katkilara isaret etmektedir.

4.2.1.1. Yazma Becerileri ve Ince Motor Becerilerin Geligimi

Katilimcilarin ifadelerinden elde edilen bulgulara gore, okul 6ncesi egitimin Suriyeli
miilteci 0grencilerin harflerin yazilis yoniinii 6grenmelerine katki sagladigi goriilmektedir.
Yazilis yoniine dair bilgiye sahip olan 6grencilerin, harfleri dogru yonde ve kuralina uygun
olarak yazabildikleri gozlemlenmistir. Bu bilgi, Ogrencilerin yazi yazarken hatasiz
ilerlemelerini saglamakta ve yazmin estetik olarak daha diizenli olmasina katkida
bulunmaktadir. Yazilis yoniinii dogru kavrayan ogrenciler, yazi yazma silirecinde

motivasyonlari daha ytliksek ve 6zgiivenli hareket edebilmektedir.

e “Tiirk alfabesinin ve yazma yoniinii daha Onceden Ogrendikleri ic¢in farklilik
olusturdugunu diisiiniiyorum.” (K35)

e “Kalem tutma ve yazma caligmalari i¢in daha hazirlikl olarak geliyorlar.” (K14)

e “Okul oncesi egitim miilteci 6grencilerin Tiirkge konusma becerilerini ve kiigiik kas
gelisimine uygun etkinlikler sayesinde okuma ve yazmaya gecis hizinda olumlu yonde

etki etmektedir.” (K17)

Katilimcilarin ifade ettigi iizere, okul Oncesi egitimle birlikte miilteci 6grencilerin
kazandiklar1 en 6nemli kazanimlardan biri, kalem tutma becerisidir. Okul 6ncesi donemde
kalem tutmay1 O6grenen Ogrenciler, yazma siirecine daha kontrollii ve hazirlikli olarak
baslamaktadir. Kalemi dogru bir sekilde tutabilen 6grenciler, yazarken daha rahat ve akici bir
performans sergilemektedir. Bu beceri, 6grencilerin yazi hizin1 artirmakta ve yazilarinin daha
diizenli olmasina olanak tanimaktadir. Bu beceri, 68rencilerin yaziya yonelik ilgilerini ve

heveslerini de artiran bir etkendir.
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Cizgi caligmalar1 da okul Oncesi egitimin kazandirdigi 6nemli beceriler arasinda yer
almaktadir. Katilimeilar, ¢izgi calismalarina asina olan 6grencilerin harfleri ve kelimeleri belirli
bir diizen icinde yazmayr Ogrendigini belirtmektedir. Cizgi caligmalarinin 6grencilerin
yazilarinda estetik bir diizen olusturmalarina olanak sagladig1 gézlemlenmektedir. Bu beceri,
ogrencilerin yazi yazma siirecinde ¢izgiler arasinda kalmalarina ve yazinin okunabilirligini
artirmalarina yardimci olmaktadir. Cizgi c¢alismalari, yaz1 yazma siirecinde Ogrencilere

rehberlik eden bir temel olarak 6ne ¢ikmaktadir.

e “Evet. Okul oncesi egitim alan 6grencilerde kiiciik kas becerileri daha fazla gelismis
oluyor. Kalem tutma, makas kullanma, sekilleri ¢izme ve boyama gibi.” (K26)

e “En biiyiik problemimiz ¢ocuklarla iletisim kurmaktir. Anasiifina giden 6grencimle
%60 oraninda iletisim kurdugumuz i¢in sorunlarin ¢cogu ortadan kalkiyor. Cocuk okuma
yazma ¢alismasinda anlamlandirdigi i¢in daha kolay okumaya evriliyor.” (K30)

e “Kalem tutma ve Tiirk¢eyi konugsma becerileri gelisiyor.” (K32)

Harfleri taniyabilme ve yazabilme, katilimcilarin okul oncesi egitimle kazanildigini
belirttigi bir diger beceridir. Harflere agina olan 6grenciler, okuma yazma siirecine daha kolay
uyum saglamaktadir. Bu becerinin gelismis olmasi, 6grencilerin sesleri yazili sembollerle
iliskilendirmesini kolaylastirmakta ve okuma-yazma siirecinde katki saglamaktadir. Harf
tanima yetisi, Ogrencilerin yazmayir Ogrenme siirecini kolaylagtirmakta ve yazi yazma
stirecindeki hizlarin1 artirmaktadir. Bu durum, &grencilerin 6zgilivenlerini destekleyen bir

kazanim olarak degerlendirilmektedir.

Defter kullanimi1 da okul 6ncesi egitim almis 6grencilerde belirgin bir beceri olarak 6ne
¢ikmaktadir. Okul 6ncesi donemde defter kullanimi konusunda deneyim kazanmis 6grenciler,
yazilarini belirli bir siir i¢cinde yazmay1 6grenmekte, yazmaya sayfanin solundan baslamasi
gerektigini bilmekte ve bu sayede egitim silirecine daha hizli adapte olmaktadir. Defter
kullanim1 becerisi, 6grencilerin egitim siireclerinde diizenli ve disiplinli bir ¢alisma aligkanligi

kazanmalarina katk: sunmaktadir.

e “Yeterli hazir bulunusluk diizeyinde olmadiklar1 i¢in anaokulunda yaptirilmasi: gereken
seyleri de benim vermem gerekiyor (kes yapistir, boyama, kalem tutma vb). Bu da
smifta ciddi seviye farkliliklarina neden oluyor. Anaokulu egitimi alan 6grencilerde bu
problemler daha az goriiliiyor. Seviye olarak diger 68rencilere yetisemeseler bile yakin

oluyorlar.” (K73)
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e “Kesinlikle katkis1 var. Defter- makas kullanma, harf yazma, soldan saga yazma vb.”
(K93)
e “Olumlu katkis1 var. Yazi yazma teknigi, kalem tutma, ¢izgi caligmasi, el goz

koordinasyonu gibi.” (K94)

Katilimcr ifadeleri dogrultusunda, el-g6z koordinasyonu da okul 6ncesi egitimle gelisen
becerilerden biri olarak islenmistir. El-g6z koordinasyonunun gelismis olmasi, 6grencilerin
yaz1 yazarken cizgiler arasinda kalabilmelerini ve daha diizenli bir yaz1 olusturabilmelerini
saglamaktadir. Bu beceri yazi yazma siirecinde 6grencilerin yazim hatalarinin azalmasina ve
yazinin estetik goriiniimiine katki saglamaktadir. El-g6z koordinasyonu, 6grencilerin yazma

siirecindeki basarilarini artiran bir unsur olarak dikkat ¢ekmektedir.

e “Kalem tutma ve ¢izgi ¢alismasi yaparken olumlu faydalari oluyor. Daha hizli ve giizel
yaziyorlar. Cizgiler arasinda yazmasi gerektigini ¢abuk kavriyor.” (K109)

e “Seslerin ve rakamlarin yazilisin1 ve okunusunu daha kolay kavradilar.” (K56)

e “Okuma degil fakat yazmak igerisinde katkisi oldugunu diistiniiyorum. Kalem tutma,

makas kullanma, boyama yapma, hamur oynana parmak kaslarini gelistirdigi i¢in.”

(K50)

Kes-yapistir c¢aligsmalari, okul Oncesi egitim siirecinde ogrencilerin ince motor
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Katilimcilar, kes-yapistir caligmalar1 sayesinde
ogrencilerin parmak kaslarmin giliglendigini ve yazma siirecine daha hazir hale geldiklerini
ifade etmektedir. Bu tiir etkinlikler, 68rencilerin yazi yazarken ellerini ve parmaklarin1 daha
kontrollii kullanmalarina olanak tanimakta ve yazi yazma siirecinde hiz kazanmalarini
saglamaktadir. Kes-yapistir caligmalari, Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik becerilerini

gelistiren onemli bir pratik alan1 olarak degerlendirilmektedir.

4.2.1.2. Okuma Becerileri Geligimi

Katilimcilarin belirttigi ifadeler g¢ercevesinde, okul Oncesi egitim Suriyeli miilteci
dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmekte dnemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle ses tanima
becerisinin, okuma siirecinde dgrencilere biiylik kolaylik sagladigi belirtilmektedir. Boylece
Ogrenciler, okuma siirecine daha kolay adapte olabilmektedir. Ancak bu 6grenciler Arap
alfabesinde olmayan harflerde zorluk yasamaktadir. Bu durum, ogrencilerin akict okuma

stirecinde karsilastiklar temel zorluklardan biridir.

80



e “Okumay1 6grenmelerine katkis1 oluyor. Ozellikle sesleri tanima konusunda katkis
oluyor. Ancak 6zellikle Arap alfabesinde olmayan harfleri okurken ¢ok karistirtyorlar.
Okuduklar1 kelimeleri anlamadiklar1 i¢in de sorun yastyoruz.” (K138)

e “Sesleri tanima, ayirt etme ve konugmada katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.” (K139)

Sesleri tanima becerisi, Ogrencilerin konugma ve hece olusturma siireclerini de
desteklemektedir. Katilimcilar, okul oncesi egitimin de etkisi ile sesleri taniyan 6grencilerin
sesleri birlestirip hece olusturma siireclerini daha kolay ve hizli gelistirdiklerini ifade
etmektedir. Bu durum, o6grencilerin okuma hizina dogrudan katki saglamaktadir. Sesleri
taniyabilen Ogrenciler, okuma siirecinde daha az zorlanmakta ve hizli bir ilerleme
kaydetmektedir. Bu kazanim, 6grencilerin okuma hizim1 artirarak siirece daha hizli adapte

olmalarinm1 saglamaktadir.

e “Cocuk Tiirkceyi biraz biliyorsa sesleri tanimak konusunda katkis1 oluyor.” (K153)

e  “Okul 6ncesi egitim sesleri tanima konusunda olumlu bir katki sagliyor. Ancak seslerin
hepsini ayirt etmesi ¢ok uzun zaman aliyor.” (K156)

e “Dikkatli ve ilgili oluyorlar Alanlar daha ¢abuk okuma yazmaya gecti almayanlar ¢ok

zorlaniyor.” (K168)

Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin okuma hizlarini, egitim almamis 6grencilere gore
daha kolay artirdiklart gézlemlenmektedir. Katilimcilar, okul dncesi egitimin sagladigi dil
bilgisi ve ses tanima becerilerinin, 6grencilerin okuma siirecine daha hizli uyum saglamalarina
yardime1 oldugunu ifade etmektedir. Ses bilgisine agina olan 6grenciler, okuma hizini daha hizli

artirarak okuma becerilerini gelistirmektedir.

Katilimeilar, okul 6ncesi egitimin Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk d6grencilerle ayni
anda okuma siirecine gecebilmeleri i¢in Onemli bir temel sagladigini belirtmektedir. Okul
Oncesi egitimin sagladig1r ses bilgisi ve tanima becerileri, 6grencilerin okuma siirecine
Ozgiivenle baslamalarina katkida bulunmaktadir. Bu uyum, 6grencilerin egitim siirecine daha

basaril1 bir baglangi¢c yapmalarina olanak tanimaktadir.

e  “Olumlu etkiledi ¢iinkii zaten baz1 sesleri taniyarak geldigi i¢in daha kolay 6grendi.”
(K176)
e “Seslere asina olmalar1 okumaya ge¢gmede kolaylik sagliyor.” (K183)

e “Sesleri birlestirmelerimde katki saglar.” (K181)
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Katilime1 ifadelerine gore, okul 6ncesi egitimde kullanilan sarki ve oyunlar, 6grencilerin
sesleri tanima ve ayirt etme siireglerini hizlandirmaktadir. Bu tiir eglenceli etkinlikler,
Ogrencilerin yeni bir dildeki sesleri daha kolay 6grenmelerini saglamakta ve okuma siirecine
yonelik ilgilerini artirmaktadir. Sarki ve oyunlarin etkisiyle 6grenciler, sesleri daha hizli

kavrayarak okuma siirecine daha hazirlikli baglamaktadir.

e “Sesleri tanima ve ayirt etmesi hazirlanan sarki ve oyunlarla biraz bile olsa

kavrayabilecegini diisiiniiyorum.” (K159)

Bunun yani sira okul Oncesi egitim, 6grencilerin yalnizca sesleri degil, heceleri de
tantyabilme becerisini gelistirmekte ve bu kazanimlar okuma hizini artirmada etkili olmaktadir.
Ses ve hece bilgisi gelismis olan 6grenciler, okuma siirecinde kendilerini daha rahat hissetmekte
ve 6grenmeye yonelik daha giiclii bir motivasyon kazanmaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin

okuma siirecine daha hizli ve etkili bir baglangi¢ yapmalarini saglamaktadir.

4.2.1.3. Dil Gelisimi

Katilimcilarin  ifadeleri incelendiginde, okul Oncesi egitimin Suriyeli miilteci
ogrencilerin Tiirkge Ogrenme siireclerinde temel bir destek sagladigi anlagilmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkceye asina olmalari, sesleri ayirt etme becerilerinin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin dili anlamlandirmada karsilastiklar1 zorluklari

azaltmakta ve okuma yazma siirecine daha hizli adapte olmalarini1 saglamaktadir.

e “Oncelikle dilimizi 6grendikleri igin sesleri daha kolay ayirt edebiliyorlar.” (K16)

e “En biiyiik problemimiz ¢ocuklarla iletisim kurmaktir. Anasinifina giden 6grencimle
%60 oraninda iletisim kurdugumuz i¢in sorunlarin ¢cogu ortadan kalkiyor. Cocuk okuma
yazma ¢alismasinda anlamlandirdigi i¢in daha kolay okumaya evriliyor.” (K30)

e “Tiirkce'ye daha asina olmalari, parmak kaslarinin gelismesi, bazi seslere
farkindaliklarmin artmasi hep olumlu etkiledi. Okudugunu anlayabildi. Kendini ifade
edip, anlamadig1 zaman bana doniit verebildi. Ders arag geregleri kullanmay1 biliyordu.”

(K36)

Dil gelisimi agisindan okul Oncesi egitim, Ogrencilerin kelime dagarciginm
genisletmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin Tiirk¢e kelime hazinesinin genislemesiyle birlikte
kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini belirtmektedir. Bu kazanim, 6grencilerin akademik
uyum siire¢lerinde daha aktif olmalarina ve gevreleriyle etkili iletisim kurabilmelerine olanak

saglamaktadir.
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“Evet okul Oncesi egitim sayesinde Suriyeli Ogrencilerle daha kolay iletisim
kurabiliyorum. Cocuklarin Tiirkce kelime hazinesi artmaktadir. Sayede sesleri
gorsellerle 6gretmek daha kolay oluyor.” (K48)

“Tabii ki olumlu etkiler. En biiyiik sorunumuz dil. Okul 6ncesine gittigi zaman ilerlemis

oluyorlar.” (K44)

Okul 6ncesi egitim, 6grencilerin telaffuz dogrulugunu giiclendirerek Tiirkgeyi daha net

ve dogru konusmalarina yardime1 olmaktadir. Dogru telaffuz, 6grencilerin iletisim sirasinda

kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamakta ve dil bariyerlerini agsmalarina destek

olmaktadir. Bu durum, &grencilerin siif i¢i etkilesimlerinde kendilerine olan gilivenlerini

artirmaktadir.

“Evet okul Oncesi egitim alan Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e konugsma ve anlama
diizeyleri daha iyi oluyor. Bu durum okuma yazma caligmasinda avantaj sagliyor.”
(K56)

“Seslere Asina olduklari i¢in tanimalar1 daha kolay oluyor. Ancak bazi harflerin ¢ok
karistigim sdyleyebilirim. Ozellikle noktas1 olan ve olmayan sesli harfler (0-6/u-ii vb).
Anaokulunda Tiirkgelerinin gelismesi de bu siirece destek oluyor.” (K80)

“b ve d harflerini ayirt etmede olduk¢a zorlandilar. Evde caligmalarina destek
olunmadig1 i¢in diger Ogrencilere nazaran daha yavas ilerleme kaydetmektedirler.

Ayrica evde Tiirk¢e konusulmamasi en biiyiik sorun.” (K39)

Ayrica, Tiirkce konusma becerilerinin gelisimi, Ogrencilerin okuma ve yazma

caligmalarinda daha basarili olmalarin1 saglamaktadir. Katilimcilarin goézlemlerine gore, dil

hakimiyeti arttikca 6grencilerin okuduklarmi anlamalar1 ve dili kullanabilme yetenekleri de

giiclenmektedir. Tiirk¢eyi konusabilen 6grenciler, sinif i¢cinde verilen yonergeleri daha rahat

anlamakta ve egitim siirecine daha hizli adapte olabilmektedir.

“Okumay1 6grenmede kelime hazinesi 6nemlidir. Suriyeli 6grencilerimizin Tiirkce
kelimeleri 6grenerek gelmeleri okumayi kolaylastiriyor.” (K101)
“Okul oncesi egitimi alan 6grenciler Tiirkgeyi daha iyi konustuklari i¢cin okumalari ve

anlamalar1 daha kolay oluyor.” (K37)

Dil gelisimi ayni zamanda Ogrencilerin sosyal becerilerini destekleyerek uyum

stireclerini hizlandirmaktadir. Tiirkgeyi konusabilen ve anlayabilen 6grenciler, arkadaslariyla
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daha giiclii sosyal baglar kurabilmekte ve sinif ortaminda kendilerini daha rahat hissetmektedir.
Bu uyum, okul 6ncesi egitimin dil gelisimine sundugu katkinin sosyal uyum {izerinde de etkili

oldugunu gostermektedir.

e  “Okul 6ncesi egitim almayan 6grencimin Tirkgesi ¢ok kotii,iletisim kuramadigimiz
icin,derslede ilgisi olmuyo.Parmak kaslar1 gelismemis oluyo arkadaslan ilede iletisim
kuramayinca ¢ok hir¢in oluyo 6grenci bu 6grenciler sesi tanisada birlestirmeleri cok zor
oluyor.Sesi birlestirebilse bu seferde kelimeyi anlamiyor.” (K4)

e “Ilk haftalarda gocuk el becerileri gelismis olarak basladig1 i¢in motivasyonu daha
yiiksek oluyor. Arkadaglari ile iletisim kurmasi daha kolay oluyor ¢linkii Tiirkgesi az da
olsa gelisiyor. Az da olsa sesleri tantyor. Eger harf birlestirme mantigini1 da kafasinda
oturttuysa Tiirk 6grenci hizinda ilerleyebiliyor. Okudugunu anlamasi da daha iyi

oluyor.” (K134)

Kelime dagarcig1, okuma anlama siirecinde biiyiik bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi
egitim sayesinde genis bir kelime hazinesi kazanmis olan G6grenciler, okuma caligmalari
sirasinda karsilastiklart yeni kelimeleri daha kolay kavramakta ve okuma becerilerini
gelistirmektedir. Bu durum, 6grencilerin dil ile kurduklar1 bagi gii¢lendirmekte ve akademik

basarilarint olumlu yonde etkilemektedir.
o “Kelime dagarcigi gelistigi i¢in okudugunu anlama konusunda katkist var.” (K112)

Telaffuz dogrulugunun artmasi, Ogrencilerin dil becerilerindeki gelisimi agikca
yansitmaktadir. Katilimcilar, okul oOncesi egitimin telaffuz gelisimine katki sundugunu
belirtmekte ve bu becerinin 6grencilerin Tiirkgeyi daha etkili kullanabilmeleri i¢in 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Bu kazanim, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerde kendilerini daha net

ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

Tiirk¢ce konusma becerilerinin gelisimi, 6grencilerin yalnizca dil bilgisinde degil, ayn1
zamanda sosyal c¢evrelerinde de etkili bir sekilde iletisim kurmalarim1 saglamaktadir.
Katilimcilarin aktardigi iizere, okul oncesi egitimde dil becerilerini gelistiren 6grenciler, hem
Ogretmenleriyle hem de arkadaslariyla daha rahat iletisim kurabilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin egitim siireclerinde karsilasabilecekleri sosyal engelleri asmalarina yardimci

olmaktadir.
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4.2.1.4. Sosyal Gelisim

Katilimcr ifadelerinden elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitimin miilteci 6grencilerde
hazirbulunuslugu artirma konusunda 6nemli bir katki sagladigin1 gostermektedir. Okul 6ncesi
egitimi almig Ogrenciler, okuma ve yazmaya gecis slirecinde daha hazir halde okula
baslamaktadir. Bu 6grencilerin temel el becerilerini kazanmis olarak okula gelmeleri, ders

etkinliklerine ve smif i¢i uygulamalara daha hizli adapte olmalarin1 saglamaktadir.

e “Okul 6ncesi egitim almis miilteci cocuklarimla okuma yazma siiresi diger miiltecilere
gore daha rahat oluyor. Kalem tutma, okul kurallari, tek basina is yapabilme becerileri
oluyor.” (K45)

e  “Okul 6ncesi egitim almis 6grenciler diger 6grencilere gore daha ¢abuk okuma yazma
Ogreniyorlar. Kendini ifade etmekte zorlanmiyorlar. El becerilerinin gelismis olarak

gelmeleri, daha sosyal olmalar1 vb.” (K47)

Okul oncesi egitim destekledigi bir diger sosyal gelisim alani, 6grencilerin arkadaslik
kurma becerisini gelistirmesidir. Tiirkceyi 6grenmis ve bazi temel iletisim becerilerini
kazanmig Ogrenciler, smif arkadaslariyla daha kolay iletisim kurabilmekte ve grup
etkinliklerine daha aktif katilim saglamaktadir. Bu uyum, 6grencilerin okula ve sinifa daha

rahat adapte olmalarina ve kendilerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

e “Tiirk¢e konusan dgrencilerle konusmalari, birbirleri ile etkinlik sirasinda yapilan esya
alip vermeler okumaya gegciste kolaylik sagliyor.” (K61)
e “Ozellikle Tiirk¢e konusunda ve arkadaslar1 ile uyum konusunda faydalidir.” (K129)

Okul o6ncesi egitimin 6grencilerin okul ve smif kurallarim1 6grenmeleri iizerinde de
olumlu bir etkisi oldugu belirtilmektedir. Katilimcilar, bu 6grencilerin okul kurallarina daha
hakim olarak birinci smifa basladigini ifade etmektedir. Okul disiplini kazanmis olan
Ogrenciler, ders ara¢c ve gereglerini diizenli bir sekilde kullanmakta ve Ogretmenin
yonlendirmelerine uyum saglayabilmektedir. Bu uyum, sinif i¢inde diizenin saglanmasina

katkida bulunmakta ve 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki etmektedir.

e  “Okul kiiltiiriine, kurallara alistiklar1 i¢in okuma yazma siirecine daha hizli bagladim.”
(K50)
e  “Okul kiiltiirtine uyuma sagladigi gibi sesleri, rakamlari tanimada da kolaylik sagliyor.”

(K131)
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Saglikli iletisim kurma becerisi de okul Oncesi egitimin sosyal gelisim iizerindeki
katkilarindan biridir. Katilimeilar, okul dncesi egitimi almis dgrencilerin kendilerini daha iyi
ifade edebildiklerini ve 6gretmenleriyle daha rahat iletisim kurabildiklerini gézlemlemektedir.
Tirkceyi konusabilen ve temel ifadeleri 6grenmis Ogrenciler, sinif ortaminda daha aktif

olmakta ve iletisim becerileri gelismis olarak okula baglamaktadir.

e “Sosyallesme ve okul kiiltlirline uyum anlaminda katki saglamakta, sdyleneni anlayan

ogrenci daha dikkatli dersi dinlemekte ve daha hizli 6grenmekte.” (K150)

Katilimeilar, okul 6ncesi egitimin Ogrencilerin sosyal uyum siireclerinde de etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bu egitim sayesinde 6grenciler, arkadaslariyla oyun kurma ve oyun
oynama becerisi gelistirmekte, sosyal etkilesimlerde daha basarili olmaktadir. Sosyal uyum
saglayan Ogrenciler, sinif ortaminda kendilerini daha rahat hissetmekte ve arkadaslartyla

kurduklar1 iliskilerde daha pozitif bir tutum sergilemektedir.

e  “Okul 6ncesi egitim alan 6grenci her anlamda olumlu etkilenmis olarak gelmektedir.
Sarkilara eslik edebiliyor, kendisini biraz daha rahat ifade edebiliyor. Arkadaslariyla
oyun kurabiliyor, oynayabiliyor.” (K165)

e  “Okul 6ncesi egitim okul disiplini kazanmasinda , arkadaslari ile belirli bir siire sinif
icinde kalmasi gerektigini ...vb bir ¢ok okul kurallarini bilerek geliyorlar. Okuma yazma

stireci kolaylastyor.” (K172)

Ayrica okul Oncesi egitimin sagladig1 sosyal gelisim olanaklari, dgrencilerin okula
yonelik motivasyonlarmi artirmaktadir. Okul 6ncesi egitimde Ogrendikleri sarkilara eslik
edebilme, etkinliklere katilabilme gibi beceriler, 6grencilerin okula daha yiiksek bir
hazirbulunugluk ve istekle baglamalarini saglamaktadir. Bu kazanimlar, 6grencilerin okuma

yazma siirecine de daha hizli adapte olmalarina katkida bulunmaktadir.

4.2.1.5. Bilissel Gelisim

Katilimcilar, okul dncesi egitimin Suriyeli miilteci 6grencilerin 6grenme becerilerini
gelistirdigini vurgulamistir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler, egitim siirecinde daha giiclii
biligsel yetilerle kendilerini gosterebilmektedir. Bu durum, O6grencilerin problem ¢6zme

becerilerini artiran bir olgu olarak da degerlendirilmis, 6grenme siirecini kisalttig1 belirtilmistir.

e “Okul oncesi egitim alan Ogrenciler sinifa daha ¢abuk uyum sagliyor ve 68renme

stireleri daha hizli okuyor.” (K2)
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e “Okul &ncesi egitim alan dgrencilerimin Tiirkgesi daha iyi. Iletisim problemleri daha az
oluyor. Bu da okumay1 6grenmelerine katki sagliyor. Verdigim direktifleri anlayip
uygulayabiliyorlar. Sesleri taniyabiliyor, birlestirebiliyorlar.” (K8)

e “Tiirkce’ye daha asina olmalari, parmak kaslarimin gelismesi, bazi seslere
farkindaliklariin artmasi hep olumlu etkiledi. Okudugunu anlayabildi. Kendini ifade

edip, anlamadig1 zaman bana dontit verebildi. Ders arag gerecleri kullanmay1 biliyordu.”

(K36)

Bu bulguyu destekler nitelikteki diger bulgularda ise 6gretmenlerin, okul dncesi egitimi
alan Suriyeli miilteci ¢ocuklarin daha kolay doniit verdigine isaret ettigi goriillmektedir. Boylece
verilen direktiflerin daha kolay anlasilmasi ve problem ¢6zme kapasitesinin gelismesinin yani
sira 0grencilerin 6z farkindaliginin da bu baglamda gelismeye basladig1 ve kendilerini daha

kolay ifade edebildikleri sdylenebilmektedir.

4.2.1.6. Sorumluluk

Katilimcilarin  ifadeleri ¢ergevesinde, okul Oncesi egitim almis Suriyeli miilteci
Ogrencilerin, ders arag-gereglerini dogru ve diizenli bir sekilde kullanma konusunda belirgin bir
avantaja sahip oldugu sdylenebilmektedir. Tiirk¢ceye daha asina olmalar1 ve dil becerilerinin
geligsmis olmasi, 6grencilerin 6gretmenlerinin yonlendirmelerini anlamasini kolaylastirmakta,
boylece ders araglarini bilingli ve diizenli bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktadir. Bu
durum, o6grencilerin sinif i¢indeki etkinliklere daha etkin katilim gdstermelerine yardimci

olmaktadir.

e “Okul oOncesi egitimi alan 6grenci Oncelikli olarak ders ara¢ gereclerini getiriyor.
Bunlar1 daha 6zenli ve diizenli kullaniyor. Tiirkgeleri gelismis oldugu i¢in okudugunu
ya da benim anlattigim anlamasi daha kolay oluyor. Sesleri tanitmas: daha kolay
oluyor.” (K134)

e “Genel olarak okul ve sinif kurallarina uyma, ders ara¢ ve gereclerini getirme, derste
defterini kitabini ¢ikarip etkinlige katilma, 6dev yapma konusunda katki sagladigini ve
bu davraniglar1 yapan 6grencinin de okumayi 6grenebildigini diisiiniiyorum.” (K152)

e “Okuma yazmaya hazir bulunusluklari,6dev yapmalar1 ,etkinlikleri tamamlamadan

olumlu etkilemistir.” (K168)

Okul 6ncesi egitimin 0grenciler iizerindeki etkisi, ders arag-gereglerini eksiksiz olarak

getirme sorumlulugunda da kendini gostermektedir. Katilimcilar, bu egitimi almis 68rencilerin
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arag-gereglerini diizenli olarak getirdiklerini ve bunlari dikkatle kullandiklarini gézlemlemistir.
Egitim sayesinde Tiirk¢eye hakimiyet kazanan dgrenciler, 6gretmenlerinin yonergelerini daha
kolay anladiklar1 i¢in sinif kurallarina uyum saglama ve arag-gerec¢ kullanimi konusunda da

olumlu bir gelisim gostermektedir.

Okul oncesi egitimin, 6grencilerin genel olarak sorumluluk bilincini artirarak ders
materyallerine karst daha 0Ozenli davranmalarini sagladigi anlasilmaktadir. Bu egitim,
Ogrencilerin arag-gereglerini diizenli ve eksiksiz bir sekilde kullanmalarina katki saglamakta,
bu beceri ise onlarin akademik basarilarma etki etmektedir. Ogrencilerin 6dev yapma
aligkanliklarinin gelisimi de bu sorumluluk bilincinin bir parcasi olarak ©one ¢ikmakta,

dolayistyla egitim siirecine katki saglamaktadir.

4.2.1. Okul Oncesi Egitime Ek Faktorler

“Okul Oncesi Egitime Ek Olarak Suriyeli Ogrencilerin Uyum Siirecini Etkileyen
Faktorler” temasi, 6grencilerin uyum siireclerini etkileyen temel faktorleri igermekte olup,
“Kisisel Faktorler” ve “Aileyle iliskili Faktorler” olmak iizere iki ana kategoriye ayrilmaktadir.
Kisisel faktorler kapsaminda 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme diizeyi ile hazirbulunusluk ve
motivasyon durumlar ele alinirken; aileyle iliskili faktorler kapsaminda ise 6gretmen-veli is
birligi, aile tiyelerinin Tiirk¢e bilme durumu ve evde Tiirk¢e konusulmasi gibi unsurlar yer

almaktadir (Sekil 4.2)

Kod Sistemi Katiimcilar
v Okul Oncesi Egitime Ek Olarak Ogrencinin Uyum Sirecini Etkileyen Faktorler
v Kisisel Faktorler

Turkgeyi Ogrenme Dizeyi

Hazirbulunusluk ve Motivasyon
V. Aileyle lligkili Faktorler
Ogretmen-Veli isbirligi
Ailedeki Uyelerin Tiirkge Bilmesi ve Evde Tirkge Konugulmasi @
Ailenin Cocukla ilgilenmesi ®

Sekil 4.2. Okul 6ncesi egitime ek olarak d6grencinin uyum siirecini etkileyen faktorler temasinin agirlik grafigi

Frekans verileri dogrultusunda, bu temada kategoriler arasinda farkli agirliklar
gbzlenmistir. En yiiksek frekans, “Ailedeki Uyelerin Tiirkge Bilmesi ve Evde Tiirkce
Konusulmasi” kodunda (28) goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin uyum siirecinde aile i¢i dil
yeterliliginin kritik bir rol oynadigimi gdstermektedir. Ogrencinin Tiirk¢eyi 6grenme diizeyi
(22) ve hazirbulunusluk ile motivasyon (8) gibi kisisel faktorler ise uyum siirecinde 6onemli
diger belirleyiciler olarak one c¢ikmaktadir. Aileyle iligkili faktorlerden Ogretmen-veli is

birligine yapilan atif (1) ise bu faktdriin daha diisiik bir etkiye sahip oldugunu isaret etmektedir.
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4.2.2.1. Kisisel Faktorler

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda, 6grencinin Tiirk¢eyi 6grenme diizeyinin, uyum
siirecini dogrudan etkiledigi belirlenmistir. Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin arkadas edinmede,
ders ara¢ gereglerini dogru kullanmada ve smif diizenine uyum saglamakta zorlandiklari

belirtilmistir. Ogrencinin okula uyum saglamasinda Tiirkce bilgisi, temel bir etken olarak ortaya

cikmaktadir.

e “Arkadas edinmede, okul kurallarina uymada, ders ara¢ gereclerini koruma ve
kullanmada, becerilerini gelistirmede geg kaldiklari i¢in sinif diizenine uymada ve takip
etme de zorlamyorlar. En biiyiik etken ailenin ve ¢ocugun Tiirk¢e bilmemesidir.”
(K103)

e “Bence once Tiirkce bilmeleri gerekir. Cocuk Tiirk¢e 6grenmemisse okul dncesinde bir
faydas1 olmadig goriildii.” (K120)

e “Yas seviyelere uygun oldugu siirece ve 0Ogrenci Tiirk¢e biliyorsa siire¢ diger

Ogrencilerle ayni derecede isliyor.” (K125)

Dil 6grenme diizeyinin diisiikk olmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk ve motivasyon
seviyelerini  olumsuz  etkilemektedir. Tirkgce bilmeyen 0&grenciler, Ogretmenin

yonlendirmelerini anlamakta giigliik ¢cekmekte ve bu durum, 6grenme siirecine olan ilgiyi

-----

Katilimeilar, 6grencinin dil 6grenme seviyesinin yani sira hazirbulunusluk ve
motivasyonun da etkili oldugunu vurgulamaktadir. Dil yeterliligi olmayan &grencilerin
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin  diistik  oldugu, katilimcilarin  ifadelerinden

anlasilmaktadir. Dil engeli, 6grenme siirecine yonelik hazirbulunusluk diizeyini diistirmektedir.

e “Dil egitimi ¢ok eksik oldugu i¢in okuma 6grenmelerine pek katkisi olmuyor. Cocuk
dedigimi anlayamiyor okumay1 nasil 6grensin.” (K145)

e “Dil problemi en biiyiik sorun. Motivasyon problemi. Hazir bulunusluk diizeylerinin
diisiik olmas1. Ince motor becerilerinin zay1f olmas1.” (K153)

o “Tiirk¢ce 6grenmeden okula gelmemesi taraftartyim. Sinif i¢inde sorunlar yaratiyor.

Dersle ilgisi yapis1 yok, baskalarini rahatsiz ediyor.” (K163)

Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmas1, uyum
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okul dncesi egitimin etkinligini sinirlamaktadir. Dil becerileri yetersiz olan 6grenciler, 6grenme

stirecinde sinirli ilerleme kaydetmektedir.

Buna ek olarak, dil 6grenme diizeyinin diisiik olmasi, smif iginde ¢esitli uyum
sorunlarina neden olmaktadir. Tiirk¢eyi yeterince d6grenemeyen Ogrenciler, sinif ortaminda
derse olan ilgilerini kaybetmekte ve motivasyon sorunu yasamaktadir. Tiirkce bilgisi olmayan

Ogrencilerin uyum siirecinde daha fazla zorluk yasadigi belirtilmektedir.

4.2.2.2. Aileyle Iliskili Faktorler

Katilimci ifadeleri, ailede Tiirkge bilen bireylerin varliginin 6grencinin uyum siirecine
olumlu bir katki sagladigin1 ortaya koymaktadir. Tiirkge bilmeyen aile iiyeleri, dgrencinin
okuldaki 6grenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Evde aile bireyleri arasinda Tiirkge
konusulmamasi, ¢ocugun dil becerilerini sinirlamakta ve bu durum, 6grencinin okuma-yazma

O0grenme siirecinde ¢esitli zorluklar yasamasina neden olmaktadir.

e “Ailede okur yazar olmadigi i¢in zorlaniyorlar” (K27)

e  “Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler digerlerine gore daha ileri seviyededir. Sadece tek

dezavantaj olarak annelerin Tiirk¢e bilmemesi, cocugu olumsuz etkiliyor” (K22)

e “Ailede anne, baba okuma yazma hatta Tiirk¢e bilmedigi i¢in ¢ocuklara yeterli destegi

saglayamiyor.” (K57)

Ailede egitimli bireylerin bulunmasinin, 6grencilerin okuma-yazma siirecine uyum
saglama hizin1 artirdig1 ifade edilmektedir. Aile tiyelerinin egitime olan ilgisi ve ¢ocukla Tiirkge
tizerinden iletisim kurabilme becerisi, 6grencinin akademik gelisimine katki saglamaktadir.

Tiirk¢e konusulan bir ev ortaminda biiyliyen 6grenciler, daha hizli bir gelisim gostermektedir.

e “Ben aslinda zorlandiklarini diistinmiiyorum. Tiirk¢eyi de evde Ogrenip geldiyse

zorlanmiyorlar” (K38)

e “Fakat okudugunu anlamakta, anlatmakta, sorulan sorulari cevaplamakta zorlaniyorlar.
Ailedeki egitimli bireylerin bunu etkiledigini diisiiniiyorum. 6grenci ile ilgilenmeleri

katk1 sagliyor” (K47)

e “Okuma ve yazmaya geg¢is hizlar1 daha iyi oldugunu gozlemledim. Bu durum ailenin
ilgisine ve gittigi okul Oncesi sinifin egitim seviyesine gore degisebiliyor. Okul dncesi
siifinda okuma ve yazma etkinlikleri ¢ok yapilmigsa bu 6grencilerin okuma yazmaya

gecis hizin olumlu etkiliyor” (K42)
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Ogrencilerin okuma yazma ogrenme siirecinde karsilastiklart sorunlardan biri de
ogretmen ve veli isbirliginin saglanamamasidir. Ozellikle aile ile smirl iletisim kurulmast,
O0gretmenlerin destegini kisitlamakta ve 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilamada zorluk
yaratmaktadir. Bu baglamda, ebeveyni Tiirk¢ce bilmeyen cocuklarin okul yasantisina uyum

saglamakta zorlandiklar1 goriilmektedir.

o “Tiirkce bilmemeleri iletisim sorununu olusturmustur. Ailelerle kisitli iletisim
calismalar1 zorlastirtyor. Bu Ogrencilere Tiirkce konusma ve anlama dersleri

verilmelidir” (K56)

e “Ailede anne, baba okuma yazma hatta Tiirk¢e bilmedigi i¢in ¢ocuklara yeterli destegi

saglayamiyor.” (K57)

e “Hayir olmuyor. Ciinkii ailede anne okuma yazma hatta Tiirk¢e bilmedigi i¢in ve ilgi

olmadig1 i¢in okuma yazmaya en son gegmis ya da gegememistir” (K58)

Evde Tiirk¢e okuma ve yazmayi bilen bir bireyin bulunmamasi, 6grencilerin okuma-
yazma Ogrenim siirecini zorlastirmaktadir. Pek¢ok ailede ebeveynlerin Tiirkge okuryazar
olmamasi1 nedeniyle 6grenciler okul disinda yeterli destegi alamamaktadir. Bu durum, evde
Tiirk¢e konusulan ortam eksikliginin de etkisi ile 6grencilerin akademik becerilerinde geri

kalmalarina yol agmaktadir.

Ailede Tiirk¢e bilmeyen bireylerin bulunmasi, 6grencinin okul yasantisina uyumunu
zorlagtirmakta ve dil gelisimini olumsuz etkilemektedir. Ailelerin egitim ve 6gretim siirecine
yeterince ilgi gostermemesi, Ogrencilerin motivasyonlarinin diismesine ve okuma-yazma
O0grenme silirecinde geri kalmalarina neden olmaktadir. Aile destegi saglanmadiginda,
cocuklarin motivasyonu diismekte ve egitim siirecindeki ilerleme hizlar1 olumsuz yonde

etkilenmektedir.

4.2.3. Okul Oncesi Egitimi Alms Ogrencilerin Karsilastiklar1 Giicliikler

“Okul Oncesi Egitim Siirecinde Suriyeli Miilteci Cocuklarmn Karsilastiklar1 Giigliikler”
temasi, miilteci 6grencilerin egitim siirecinde karsilastiklar ¢esitli zorluklar1 ve bu zorluklarin
egitim basarilarina etkisini kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Bu tema, ¢ocuklarin okuma-
yazma siirecindeki yasadiklar1 aksakliklari, dil ile ilgili yasadiklan giicliikleri, sosyal uyum
problemlerini, biligsel zorluklar1 ve egitime uyum sorunlarini i¢ermektedir. Her bir kategori,
ogrencilerin egitimde karsilastig1 spesifik giigliikleri kodlar iizerinden detaylandirmaktadir

(Sekil 4.3).
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Kod Sistemi Katiimailar
Vv g Okul Oncesi Egitim Almis Olan Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Karsilagtiklan Guglikler
v g Okuma-Yazmay Ogrenme Strecinde Aksakliklarin Yaganmasi
@ Okuma Hizinin Yavas Olmasi ¢}
o Defter Duizeninin istenen Seviyede Olmamasi
o Noktalamayi Ogrenememe
@ Bosluk Birakmama
o Harfleri Yazamama
o Yazilis Yonini Ogrenmede Guglik Cekme [ ]
v ¢ Dilile ilgili Guglukler
o Ses Tanimada Gugltkler ®

o Telaffuz Sorunlan

@ Dil Anlama Guglukleri ®
Vv ¢ Toplumsal Uyum Problemleri

e Arkadas Edinmede Giglik Cekme

o Okul Kurallarina Uyum Saglayamama

Sekil 4.3. Okul 6ncesi egitim almis olan Suriyeli miilteci 6grencilerin karsilastiklari giigliikler

“Okuma-Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Aksakliklarin Yasanmas1” kategorisi altinda
ogrencilerin okuma hizinda yasadiklar1 yavaslik (10), defter diizenini saglama eksiklikleri (7),
yazimda noktalamay1 6grenememe (2), kelime aralarinda bosluk birakmama (3), harfleri
yazmada zorlanma (6) ve yazilis yoniinii 6grenmede karsilasilan giicliikler (7) gibi akademik
engeller yer almaktadir. Bu kodlar, 6grencilerin okuma-yazma siirecinde temel yazili

becerilerde ¢esitli eksiklikler yasadigini gostermektedir.

“Dil ile Ilgili Giigliikler” kategorisi, dgrencilerin ses tanimada yasadiklar giicliikler
(11), telaffuz sorunlart (5) ve anlamada karsilastiklar1 problemler (12) araciligiyla dil
gelisiminde yasanan eksiklikleri ortaya koymaktadir. Dil anlama ve tanima gibi becerilerde
yasanan bu zorluklar, 6grencilerin smif i¢i iletisimde ve akademik performansta geride

kalmasina neden olmaktadir.

“Toplumsal Uyum Problemleri” kategorisi, 6zellikle arkadas edinme siirecinde yasanan
giiclikler (2) ve okul kurallarina uyum saglayamama (1) aracilifiyla 6grencilerin sosyal
cevreye uyum saglamada yasadigi engellere isaret etmektedir. Dil ve kiiltiirel uyum
problemlerinin sosyal etkilesimleri smirladigi ve 6grencilerin arkadas iliskilerinde geri
kalmasina yol ac¢tig1 gézlemlenmistir. Tiim bu kategoriler, miilteci 6grencilerin karsilastiklar

zorluklarin egitim siireglerinde nasil engeller olusturdugunu kapsamli bir sekilde sunmaktadir.

4.2.3.1. Okuma-Yazmay: Ogrenme Siirecinde Aksakliklarin Yasanmast

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde, Suriyeli miilteci 6grencilerin okuma hizi
konusunda belirgin olarak zorluklar yasadiklari goriilmektedir. Dil engeli nedeniyle bu
ogrenciler, sesleri ayirt etmekte zorlanmakta, okumay1 6grenme siireci yavas ilerlemektedir. Bu

dil engeli, Ogrencilerin okuma hizim1 diisirmekte ve okuma siirecinde akiciligi
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saglayamamalarina neden olmaktadir. Arap alfabesinde olmayan harflerin taninmasinda

yasanan karisikliklar da okuma hizindaki diisiikliige neden olmaktadir.

e “Dil sorunundan dolay1 okuma yazmay1 6grenemediler.” (K43)
e “Tiim ¢abalara ragmen okumaya gecemediler.” (K19)
e “Evet Tiirk¢e’yi tam ve dogru anlayamadiklari i¢in okuma, okudugunu anlama ve

yazmaya gecis slirecinde sikint1 yagiyorlar.” (K113)

Egitimde yasanan bir diger zorluk, defter diizeninin istenen seviyede olmamasidir.
Katilimcilar, 6grencilerin satir ¢izgilerine dikkat etmediklerini ve yazi diizeninde tutarsizliklar
sergilediklerini ifade etmektedir. Bu eksiklikler, yazi estetigini olumsuz etkileyerek
Ogrencilerin diizenli yazi yazma becerisini gelistirmesini zorlastirmaktadir. Defter diizenine
uyum saglayamayan ogrenciler, sinif i¢inde yazili etkinliklere adapte olmakta da giicliik

¢ekmektedir.

e “Ogrenci Yazi yazarken satir ¢izgisine dikkat etmiyor. Kelimeler arasinda bosluk
birakmiyor. Dikte yaparken anlamini bildigi kelimeyi yaziyor ama anlamini bilmiyorsa
kelimeyi duydugu gibi yazmaya calisiyor ve kelime yazimi ¢ok hatali oluyor.” (K55)

e “Harfin yazilis yoniine katkist olmuyor. Bunun yaninda 6grenci okuma yazmayi
ogrendikten sonra kelimeler arasinda bosluk birakma, noktalama isaretleri konusunda
sorun yasadim. Bosluk birakma sorununun Arapcada olmadigi icin yasandigim
diistiniiyorum. Noktalama da soyut kaliyor.” (K80)

e “Harflerin yazilis yoniinde Suriyeli 6grencilerin neredeyse tamami hata yapiyor.” (K81)

Kelimeler arasinda bosluk birakmama sorunu, Arapga dil yapisinin bir etkisi olarak
belirtilmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin dikte caligmalar1 sirasinda kelimeler arasinda bosluk
birakmadiklarin1 ve kelimeleri bitisik yazdiklarmi goézlemlemektedir. Bu aligkanlik,
ogrencilerin Tiirkcede dogru yazim kurallarini uygulamalarimi zorlagtirmakta ve yazinin
anlagilabilirligini azaltmaktadir. Bosluk birakma sorunu, 6grencilerin okuma-yazma siirecinde

uyum saglamalarini zorlagtirmaktadir.

Noktalama isaretlerini Ogrenememe, Ogrencilerin yazili iletisimde eksiklikler
yasamasina yol agmaktadir. Katilimcilara gore; soyut bir kavram olan noktalama isaretlerini
anlamlandirmakta zorluk yasayan Ogrenciler, yazilarinda nokta ve virgiil gibi isaretleri
kullanmaktan kaginmaktadir. Bu durum, 6grencilerin ciimle yapisini ve anlami dogru sekilde
yansitmalarimi engellemekte ve yazili ifade becerilerini olumsuz etkilemektedir.
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Harfleri yazma konusunda da O&grencilerin ¢esitli  zorluklarla karsilastigt
belirtilmektedir. Harflerin yazilis yoniinii 6grenemeyen 6grenciler, yazma siirecinde hatalar
yapmakta ve yanlis yonlerde c¢izgiler olusturmaktadir. Katilimcilar, harflerin yazilis yoniine
dikkat edilmedigini ve 6grencilerin bu konuda eksiklik yasadigin1 gozlemlemektedir. Bu
durum, O6grencilerin yaz1 yazma siirecinde daha fazla ¢aba sarf etmelerini gerektirmekte ve

yazim hizin1 yavaglatmaktadir.

e “Ancak harflerin yazilis yoniine, defter diizenine hi¢bir katki saglamamaktadir. Dikte
konusunda hi¢ katkis1 yoktur. Yazmay1 6grense bile ¢ocugun karsisinda anlamini
bilmedigi bir kelime ¢iktiginda dikte yapamiyor, yazamiyor ya da eksik, yanlis
yaziyor.” (K112)

e “Suriyeli 6grencilerde harflerin yazilis yoniinii kavratmada ve uygulamada basarili
olamiyorum. Giizel yazabiliyorlar ama asagidan yukariya yapiyorlar cizgileri

diizeltmiyorlar. Anasinifinda iizerinde duruluyor mu bilgim yok.” (K152)

Yazilis yoniinii 6grenmede glicliik c¢eken Ogrenciler, harfleri dogru bir sekilde
olusturmada zorluk yasamaktadir. Katilimcilar, 6grencilerin yaziy1 asagidan yukariya ve
sagdan sola dogru yazmaya calistiklarin1 ve yazilis yoniine uyum saglamakta zorlandiklarini

-----

olusturmalarimi engellemekte ve yazma becerilerini sinirlamaktadir.

e “Ancak harflerin yazilis yoniine, defter diizenine hi¢bir katki saglamamaktadir. Dikte
konusunda hi¢ katkisi yoktur. Yazmay1 O6grense bile ¢ocugun karsisinda anlamini
bilmedigi bir kelime ¢iktiginda dikte yapamiyor, yazamiyor ya da eksik, yanlis
yaziyor.” (K112)

Katilimeilarin  gézlemlerine gore, dil yeterliligi diisiik olan O6grenciler, anlamini
bilmedikleri kelimeleri yazarken hatalar yapmaktadir. Dikte sirasinda anlamini
kavrayamadiklar1 kelimeleri duyduklari gibi yazan 6grenciler, bu kelimelerde eksik ya da yanlig
yazimlar sergilemektedir. Bu durum, 6grencilerin yazili ifade becerilerinde eksikliklere yol

acmakta ve dogru yazim aliskanliklarini kazanmakta giicliik cekmelerine neden olmaktadir.

Ogrenme siirecinde yasanan dil kaynakli aksakliklar, dgrencilerin okuma ve yazma
becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirk¢eyi anlamakta giicliik ¢ceken Ogrenciler,

verilen yonergeleri takip etmekte zorlanmakta ve 6grenme siireglerinde yavas ilerlemektedir.
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zorlagtirmaktadir.

4.2.3.2. Dille Ilgili Giicliikler

Katilimc1 goriiglerine gore, Suriyeli miilteci 6grenciler Tiirk¢edeki bazi sesleri tanima
ve ayirt etme konusunda zorluk yasamaktadir. “e-i”, “b-d” vb. sesleri ayirt etmek dgrenciler
icin zorlu bir siire¢ haline gelmistir. Bu sesler arasindaki farkliliklar1 anlamak, Tiirk¢eye yeni
baslayan bu 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri agisindan zaman almakta

ve ek bir ¢calisma gerektirmektedir.

e “Sesleri tanimada hazir bulunusluklar1 daha iyi. Sesleri ayirt etme konusunda
zorlandiklar1 noktalar oluyor. Ozellikle 0-6 / u-ii / ¢ - ¢ / b-d harfleri ¢cok karisiyor. Bu
harflerin iyice kavranmasi i¢in ¢ok zaman harciyoruz.” (K6)

e “Seslere Asina olduklar: i¢in tanimalar1 daha kolay oluyor. Ancak bazi harflerin ¢ok
karistigini sdyleyebilirim. Ozellikle noktas: olan ve olmayan sesli harfler (0-6/u-ii vb).
Anaokulunda Tiirkg¢elerinin gelismesi de bu siirece destek oluyor.” (K80)

e “Ancak Tiirkgesi bir noktada eksik kaldig1 i¢cin uzun kelimeleri okuyup dikte yaparken
cok hata yapryor. Kendine anlamli gelen kelimeleri kolay okuyup yaziyor.” (K8)

Telaffuzla ilgili yasanan giicliikler, 68rencilerin dogru yazim becerilerini edinmelerini
de engellemektedir. Katilimcilar, 6grencilerin bir¢ok Tiirk¢e sesi dogru bir sekilde telaffuz
edemediklerini ve bunun sonucunda kelimeleri yanlis yazdiklarini ifade etmektedir. Uzun ve
karmasik kelimelerdeki telaffuz sorunlari, 6zellikle dikte sirasinda 6grencilerin hatali yazimlar

yapmalarina yol agmaktadir ve bu durum, dil becerilerinin gelisimini sinirlandirmaktadir.

e “Soyledigim kelime uzunsa genel olarak hatalar1 ¢ikiyor. Kelimeyi yanlis telaffuz

ettikleri i¢in yanhs yaziyorlar.” (K14)

Dil anlama konusunda da 6grencilerin cesitli engellerle karsilagtigi belirtilmektedir.
Katilimcilara gore, 6grenciler uzun veya karmasik kelimeleri anlama ve bu kelimelerle anlamli
bir bag kurma konusunda sikinti ¢ekmektedir. Okuma sirasinda anlamini bilmedikleri
kelimeleri duyduklar1 gibi yazmaya c¢alisan 6grenciler, bu sebeple sik sik yazim hatalar
yapmaktadir. Bu durum, dil anlama becerilerindeki eksikliklerin okuma-yazma siireclerine

yansidigini gostermektedir.
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e “Dikte yaparken de anladiklar1 sekliyle kelimeyi yazmaya g¢alisiyorlar ancak anlamini
bilmedikleri bir kelime ile karsilastiklarinda biiyiik oranda hata yapiyorlar.” (K40)

e “Dikte yaparken anlamin bildigi kelimeyi yaziyor ama anlamini bilmiyorsa kelimeyi
duydugu gibi yazmaya calistyor ve kelime yazimi ¢ok hatali oluyor.” (K55)

e “Evde caligmalarina destek olunmadigi i¢in diger &grencilere nazaran daha yavas
ilerleme kaydetmektedirler. Ayrica evde Tiirk¢e konusulmamasi en biiyiikk sorun.”

(K39)

Ogrencilerin evde Tiirkge destegi almamalari, dil gelisimlerini smmf disinda
stirdiirebilmelerini zorlastirmaktadir. Katilimcilar, evde Tiirk¢e konusulmayan bu 6grencilerin
siifta 6grendiklerini pekistirme sanslarinin kisitl oldugunu belirtmektedir. Sinif disindaki dil
desteginin eksikligi, Ogrencilerin sesleri tanima ve ayirt etme konusundaki gelisimlerini

sinirlamakta ve 6grenme stirecini yavaslatmaktadir.

Sesleri dogru bir sekilde tantyamama, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimini da
olumsuz etkilemektedir. Katilimcilarin goézlemlerine gore, Tiirkce sesleri taniyip ayirt
edemeyen Ogrenciler, ders iceriklerini anlamakta zorlanmakta ve derslere uyum saglama
konusunda geri kalmaktadir. Tirk¢ede kullanilan bazi seslerin Arap alfabesinde karsilik
bulunmamasi, 6grencilerin bu seslere asinalik kazanma siirecini zorlastirmakta ve egitime

adaptasyonlarini olumsuz etkilemektedir.

e “Okul 6ncesi egitim alan dgrenci seti tanima siirecini daha kolay atlatiyor. Okul dncesi
egitim alsin ya da almasin bu Ogrencilerde hep sesi ayirt etme problemi ile
karsilastyoruz. Ozellikle Arap alfabesinde olmayan sesler ¢ok karistyor. Okuma
stirecinde 6grenci bildigi kelimeyi daha kolay okuyor. Okul 6ncesi egitim almayan
ogrencilerin Tiirkcesi de ¢cok kotii oluyor. Bildigin kelime sayis1 ¢ok kisith oldugu i¢in
dersi anlamasi1 daha ¢ok zor. Mesela basimda ortasinda sonunda kelimelerinin anlamlari

bile neredeyse bir ay aldi.” (K55)

Tiirk¢ceye hakim olamayan Ogrenciler i¢in sesleri ayirt etme siireci olduk¢a karmasik
hale gelmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin Tiirk¢edeki sesleri taniyabilmeleri i¢in yogun ¢aba
sarf edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle sinifta kullanilan belirli kelimelerin
anlamlarmi bilmeyen 6grenciler, bunlar1 dogru telaffuz edememekte ve yanlis yazmaktadir. Bu

zorluklar, 6grencilerin Tiirkge diline hakimiyet kazanma siirecini 6nemli 6l¢iide uzatmaktadir.
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4.2.3.3. Toplumsal Uyum Problemleri

Suriyeli miilteci 6grencilerin toplumsal uyum siirecinde énemli zorluklarla karsilastigi
katilimer ifadelerinde siklikla vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi egitimin bu uyuma katkisi olsa
bile, ogrencilerin simif ortamina tam anlamiyla adapte olmalar1 konusunda bazi sorunlar

yasanabilmektedir.

e “Uyum da problemli, okuma yazma da problemli. Aile Tiirkge 6grenmesi agisindan
desteklerse o zaman ilerleme oluyor. Aile Tiirk¢e'ye 6nem vermezse ne anasinifi ne de
okuldaki 1. sinif egitimi hep yarim kaliyor.” (K83)

o “Aile ilgisi ve dil problemi ¢oziilmiis cocuklar daha hizli ilerliyor.” (K60)

Arkadas edinme siirecindeki temel engellerden biri, ailelerin ¢ocuklarin dil 6grenme
siirecine katkida bulunamamasidir. Katilimcilar, aile desteginin eksik oldugu durumlarda,
ogrencilerin sinif igi iletisimde daha fazla zorlandigini ifade etmektedir. Aile destegindeki
yetersizlik, 6grencilerin yalnizca dil gelisimini degil, sosyal ¢evreyle uyum saglamalarin1 da

olumsuz etkilemektedir.

Ailelerin Tiirk¢e konusundaki diisiik ilgisi, 6grencilerin sosyal ¢evrelerinde kendilerini
ifade etme becerilerini kisitlamaktadir. Tiirk¢eye yeterince hakim olamayan 6grenciler, sinif
arkadaglariyla etkinliklere katilma veya oyun oynama gibi sosyal faaliyetlerde daha pasif
kalmaktadir. Bu durum, Ogrencilerin arkadas edinme siirecinde kendilerini geri planda

hissetmelerine yol agmakta ve sosyal iligkilerinde sinirlayici bir etki yaratmaktadir.

Toplumsal uyum icin aile desteginin kritik bir rol oynadigini belirten katilimcilar,
yalnizca okul Oncesi egitimin yeterli olamadigini1 ifade etmektedir. Tiirkgeyi yeterince
O0grenemeyen Ogrenciler, sinif ortaminda kendilerini ifade etmekte gliclilk ¢cekmekte ve bu da
arkadas edinme siirecinde engeller olusturmaktadir. Ailelerin ¢ocuklarin dil gelisimine yonelik
katkilari, sosyal uyum stirecini hizlandirmakta; bu destegin eksikligi ise 6grencilerin uyum

stirecini zorlastirmaktadir.

4.2.4. Okul Oncesi Egitimi Almamis Ogrencilerin Dezavantajlar

“Okul Oncesi Egitimi Almayan Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Dezavantajlar1” temasi,
bu o6grencilerin ilkokul birinci sinifta, okuma yazma 6grenme siirecinde tecriibe ettikleri
zorluklar1 detaylandirmaktadir. Bu tema bes ana kategoriden olusmaktadir: okuma yazma
ogrenme zorluklari, dil gelisimi eksiklikleri, toplumsal uyum eksiklikleri, egitimde basari

eksiklikleri ve motivasyon kaybi. Her bir kategori 6grencilerin yasadigi ozgiil giigliikleri
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belirleyen kodlarla yapilandirilmistir. Bu tema altinda, 6grencilerin okula uyum saglamada

karsilastiklan giicliikler sistematik olarak ele alinmaktadir (Sekil 4.4).

Kod Sistemi Katiimailar
Vv g Okul Oncesi Egitime Katilmayan Suriyeli Milteci Cocuklarin Deneyimledigi Dezavantajlar
v o Okuma Yazma Ogrenme Zorluklan

o Hecelemeyi Yapamama

o Sesleri Taniyamama ©
o Yazilis Yonind Bilmeme o
o Kalem Tutamama °

o EI-G6z Koordinasyonunu Saglayamama
o Harf Tanima Eksikligi .
o Okuma Hizi DasuklGga L
o Yazma Becerilerinde Gerilik

Vv o Dil Geligimi Eksiklikleri

o Tirkge Bilmeme ve Konusamama [ )
o Kelime Dagarcidi Geriligi .
o Anlama Guclaga [ J
o Telaffuz Problemleri .
» Yonerge Takibi Yapamama $
» Defter Diizeninin istenen Seviyede Olmamasi >
o Akademik Performans Dusukligu

Vv o Toplumsal Uyum Eksiklikleri
o Okul ve Sinif Kurallarina Uymama
o Sosyal Becerilerde Gerilik ®
o Arkadashk Kurmada Guiglik
o Sosyal izolasyon

v o Motivasyon Kaybi .
» Okula llgisizlik o

Sekil 4.4. Okul dncesi egitime katilmayan Suriyeli miilteci cocuklarin deneyimledigi dezavantajlar

“Okuma Yazma Ogrenme Zorluklar1” kategorisinde, heceleme yapamama (6), sesleri
tantyamama (20), yazilis yoniinii bilememe (8), kalem tutamama (18), el-goz
koordinasyonundaki eksiklikler (4), harf tanima eksikligi (9), okuma hizi diisiikliigii (14), defter
diizenini saglayamama(2) ve yazma becerilerindeki gerilikler (29) gibi okuma yazmaya dair
birgok temel eksiklik géze carpmaktadir. Ozellikle yazma becerilerindeki gerilik ve sesleri
tantyamama gibi kodlarin yiiksek frekanslari, okuma yazma siireclerinde bu temel becerilerin

eksikliginin miilteci ¢ocuklar i¢in ciddi bir engel teskil ettigini gostermektedir.

“Dil Gelisimi Eksiklikleri” kategorisi, 6grencilerin Tiirk¢e bilmemesi ve konusamamasi
(57), kelime dagarcigindaki yetersizlik (15), anlama gii¢liigii (35), telaffuz problemleri (5),
yonerge takibi yapamama (8) ve akademik performans diisiikliigii (3) dil becerilerinde
yasadiklar1 sinirlamalar1 igermektedir. Bu kategoride Tiirk¢e konusma ve anlamaya dair
yasanan eksikliklerin yiiksek frekanslarla 6ne c¢ikmasi, okul Oncesi egitimin dil gelisimi
tizerindeki 6nemini vurgulamakta ve egitime katilmamis 6grencilerin dil agisindan ciddi bir

dezavantajla kars1 karsiya kaldigini ortaya koymaktadir.
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“Toplumsal Uyum Eksiklikleri” kategorisinde, 6grencilerin okul ve simif kurallarina
uyum saglamada (17), sosyal becerilerde (38), arkadaslik kurmada (13) ve sosyal izolasyon (5)
konularinda sikinti yasadiklar1 ifade edilmektedir. Sosyal beceri gerilikleri ve uyum
eksikliklerinin ~ 6grencilerin  toplumsal etkilesimlerini  smirladigit  ve smif igindeki

sosyallesmelerini giiclestirdigi gézlemlenmektedir.

Bunun yaninda “Motivasyon Kayb1” kategorisi altindaki “Okula Ilgisizlik” kodu (8),
Ogrencilerin okula karsi olan ilgisizliklerinin motivasyon eksikligi ile sonug¢landigini
gostermektedir. Bu eksiklik, 6grencilerin 6grenme siireglerine etkin katilim saglamalarini

giiclestirmekte ve akademik ilerlemelerini sinirlamaktadir.

4.2.4.1. Okuma-Yazma Ogrenme Zorluklart

Katilimcilar, okul 6ncesi egitim almamig Suriyeli miilteci 6grencilerin okuma yazma
siirecinde ciddi zorluklarla karsilastigini ifade etmektedir. Bu 6grencilerin dil becerilerindeki
eksiklikler, sesi tanima siirecini zorlastirmakta ve sesleri birlestirip hece olusturamama gibi
temel engeller olusturmaktadir. Ozellikle bazi Tiirkge seslerin Arapgada karsiligi olmamasi,

Ogrencilerin sesleri ayirt etmesini ve dogru kullanmasini gli¢lestirmektedir.

e “Bazi sesleri ¢ikaramama sorunu (ii-6).” (K10)

e “Harflerin tanima,harfleri seslendirme,harfleri birlestirip kelime olusturma,dogru kalem
tutma,diizglin ve okunakli yazma,okudugunu anlama sorunlar1 yasandi.” (K11)

e “Kalem tutma becerisi, defter ve yazi1 yonii, yonergeleri anlama ve uygulama, harflerin
seslendirilmesi, tinlii harflerin karigtirilmasi. Okuma hizinin yavas olmasi. Okudugunu

anlamamasi ve anlatamamasi.” (K50)

Sesleri tanimada yasanan giigliikler, 6grencilerin okuma hizinda da belirgin bir diisiise
yol a¢maktadir. Katilimcilar, Ogrencilerin sesleri dogru sekilde birlestirip kelimeleri
anlamlandirmada zorlandigini belirtmektedir. Bu durum, okuma hizlarii olumsuz etkileyerek
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerini yavagslatmaktadir. Ayrica, anlamadiklar
kelimelerle karsilastiklarinda sik sik geri doniis yapmalar1 gerekmekte, bu da okuma siirecini

kesintiye ugratmaktadir.

e “Gitmeyen 6grenciler Sesleri ayirt etme de ¢ok zorlaniyorlar. Kalem tutmada ilk etapta
cok zorlandilar.” (K30)
e “Dilimizi anlama, kendisinde ifade edebilme, verilen sesleri ve kelimeleri anlama

caligmalarini yapamiyorlar.” (K32)
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e “fletisim kurma, okul kurallari, veli aile birligi ¢alismalari, sosyal etkinlikler, okuma
yazma calismalari vb. diyebiliriz. Ses 0Ogretiminde, verilen seslerin hece
olusturulmasinda evde desteklenmedigi icin ¢alismalar okulda kaliyor. Elde var sifir.

Biz bdyle ugrasiyoruz tabii, ama; biiyiiklerimiz daha iyi bilirler.” (K18)

Yazilig yoniinii bilmemek, 6grencilerin yazili ifadelerinde tutarsizlik yaratmakta ve yazi
diizenlerini bozmaktadir. Arap¢anin sagdan sola yazilmasi, Tiirk¢ede soldan saga yazilan climle
yapisi ile ¢elistigi icin 0grenciler siirekli karigiklik yasamaktadir. Bazi velilerin de ¢ocuklarina
evde sagdan sola dogru okumay1 6gretmeye ¢alismalari, bu uyum siirecinde 6grencileri daha

fazla zorlamakta ve 6grenme siirecini karmasik hale getirmektedir.

e “Defter diizeni neredeyse hi¢ yok. Satir ¢izgisini kullanmiyor. Sagdan yazmaya
baslamaya calisiyor, harf yonleri hep yanlis.” (K36)

e “Parmak kaslar1 gelismeyenler yazi yazmada ve defter diizeninde ¢ok zorlandilar.
Kelime hazinesi zayif olanlar, Tiirk¢e bilmeyenler sesleri kavramada ve birlestirmede

zorlandilar. Harfleri gorsellerle 6gretirken kavrayamadilar.” (K48)

Kalem tutma becerisinde yasanan yetersizlikler, o6grencilerin yazma siirecine
baslamalarin1 zorlastirmaktadir. Katilimcilar, parmak kaslar1 gelismemis olan &grencilerin
kalem tutmada gii¢liik ¢ektigini ve bunun sonucunda yaziya geciste diger arkadaslarindan
geride kaldiklarini gozlemlemektedir. Kalem tutma konusunda yetersiz olan Ogrenciler,

yazarken kontrol saglamakta zorlanmakta ve yazilarimi diizenli bir sekilde olusturamamaktadir.

El-g6z koordinasyonunu saglama becerisi de okul oncesi egitim almayan 6grencilerde
yeterince gelismemis durumdadir. Katilimeilar, 6grencilerin yazi1 yazarken harf boyutlarini
ayarlamada ve satir c¢izgilerini takip etmede zorlandigim1 belirtmektedir. El-goz
koordinasyonundaki eksiklikler, 6grencilerin yazilarinda diizensizliklere yol agmakta ve yazili

ifade becerilerini olumsuz etkilemektedir.

e “Defterde cizgi tutturmada (harfleri satira yazma) harf boylarin1 ayarlamada, okul

kiiltiirii olugturmada zorluk yasiyorum.” (K42)

biridir. Katilimecilar, 6grencilerin harfleri taniyamadiklari1 ve bazi harfleri digerleriyle
karistirdiklarint ifade etmektedir. Bu eksiklik, ogrencilerin dogru yazma aligkanlig

kazanmasini zorlastirmakta ve yazili ifadelere uyum saglamalarini engellemektedir. Ayrica,
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bazi {inlii harfleri c¢ikarmakta zorlanmalari da dil becerilerinin gelisimini olumsuz

etkilemektedir.

e “Arapc¢ada 0-0 harfleri yoktur. Diger yandan Arapg¢a sagdan sola, Tiirk¢e soldan saga
yazilip okundugu icin c¢ocuklarimiz siirekli karnigtirmaktadir. Hatta veliler ders
calistinirken okuturken sagdan sola okutmaya ¢alismaktadir.” (K76)

e “Sesleri hakkinda tutamamaktalar. L,n,m seslerini ¢ok fazla karistirmaktalar. K ve t
sesleri karisiyor. Harflerin ¢ogunu unutmaktalar. Ozellikle o ve u harfleri karistyor sesli

harflerden. Ayrica ii harfini ¢ikarmakta ¢ok zorlandilar.” (K39)

Okuma hizindaki diisiikliik, 6grencilerin okuma yazma siirecinde geri kalmalarina yol
acmaktadir. Tiirk¢eyi anlamakta zorlanan 6grenciler, verilen yonergeleri takip etmekte yavas
kalmakta ve okuma becerilerini yeterince gelistirememektedir. Okuma hizini artirmakta giicliik
ceken Ogrenciler, derslerde daha yavas ilerlemekte ve 6grenme siireclerinde gecikmeler

yasamaktadir.

e “Okudugunu anlamakta zorlandigi zamanlar oluyor. Bdyle durumlarda anlam
kayboldugu i¢in sik sik geri doniigsler yapmamiz gerekiyor. Bazi harfler ¢ok karisiyor.

Onlarin oturmasi ¢ok zaman aliyor.” (K34)

Yazma becerilerinde yasanan gerilik, 6grencilerin sinif i¢i yazili etkinliklere uyum
saglamalarim1  zorlagtirmaktadir. Katilimcilar, ogrencilerin yazarken diizglin bir yaz
olusturmakta zorlandiklarint ve yazi diizeninde tutarsizliklar yasadiklarmi belirtmektedir.
Yazma becerisindeki yetersizlikler, 6grencilerin yazili ifade becerilerini sinirlamakta ve

O0grenme siireglerinde zorlanmalarina neden olmaktadir.

e “Yazma konusunda daha ¢ok zorlaniyorlar. Onlar i¢in farkli sinif, hatta okul olugturmak
daha faydalidir.” (K70)

e “Okul Oncesi egitimi almayan Ogrenci yeterli hazir bulunusluk seviyesinde degildi.
Uzun siire kalem tutma ve ¢izgi ¢calismalar1 yaptik.” (K71)

e “Dil konusunda ¢ok eksikleri oldugu i¢in benimle de arkadaslariyla da iletisim
kuramiyorlar. Kendini ifade edemeyen ¢ocuk sinirli oluyor, dersle ilgilenmiyor. Bu da
siifta oyun problemlerine neden oluyor. Boyle bir cocuga okuma yazma 6gretmek tabii

cok zor.” (K84)
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Dil becerilerindeki eksiklikler, 6grencilerin heceleme yapmalarini da engellemektedir.
Tiirk¢ceye hakim olamayan 6grenciler, sesleri tantyamadiklar: i¢in heceleri dogru bir sekilde
birlestirememekte ve okuma yazma stlirecinde geri kalmaktadir. Bu zorluklar, 6grencilerin dil
O0greniminde daha fazla c¢aba sarf etmesini gerektirmekte ve Ogrenme siireclerini

yavaglatmaktadir.

Okul oncesi egitim almamig Ogrencilerin yasadigi bu zorluklar, 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini da olumsuz yonde etkilemektedir. Katilimcilar, dil konusunda yeterli seviyeye
ulasamayan Ogrencilerin derslere ilgi gostermekte zorlandiklarini ve bu nedenle egitime olan
bagliliklarinin diisiik oldugunu ifade etmektedir. Bu eksiklikler, 6grencilerin egitim siirecine

tam anlamiyla uyum saglamalarini giiclestirmektedir.

e “Kalem tutma, defter kullanma becerileri yok. Dili anlamamalarindan sdyleneni
yapamama. Dikte c¢alismasinda zorlanma. Sinifa alisamama, okula alisamama. Okul

Oncesi egitim alan 6grencilerin velileri de daha tecriibeli oluyorlar.” (K49)

4.2.4.2. Dil Geligimi Eksiklikleri

Suriyeli miilteci ¢ocuklarin okul dncesi egitim almadiklarinda dil gelisiminde biiyilik
eksiklikler yasadiklar1 katilimer ifadelerinde agikca goriilmektedir. Tiirkge dil becerilerinde
yetersiz kalan 6grenciler, okuma ve yazmada zorluk yasamakta ve 6grenme siirecinde geri
kalmaktadir. Bu dil eksikligi, onlarin hem akademik ilerlemelerini hem de sosyal iliskilerini

olumsuz yonde etkilemektedir.

e “Yazmada ve okumada geri kaliyorlar. Konugmada zorlaniyorlar.” (K96)
e “Ogretmeni anlamiyor. Arkadaslari ile iliskileri sorunlu oluyor. Kalem, defter

kullanirken ¢ok zorlaniyorlar. Siif kurallarina uyamryorlar.” (K100)

ciddi bir engel olusturmaktadir. Katilimcilar, bu ¢ocuklarin basit nesne ve kavram isimlerini
dahi bilmediklerini ifade etmektedir. Kelime bilgisi sinirli olan 6grenciler, anlamadiklari
kelimelerle karsilastiklarinda zorlanmakta ve okuma-yazma siireclerinde daha yavas

ilerlemektedir.

e “Elma kelimesinin ne oldugunu bilmeyen bir ¢ocuga o kelimeyi okutmak, bilen ¢ocuga
okutmaktan ¢ok daha zordur.” (K127)
e “Okudugu kelimelerin anlamini bilmiyor.” (K107)
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e “Dil farkliliklarindan dolay1 baz1 harflerin seslerini ¢ikarma ve kelimelerin anlamlarini

bilmedigi i¢in zihinde kalmiyor.” (K108)

Anlama becerilerindeki eksiklikler, Ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilimim
giiclestirmektedir. Dil bilgisi yeterli olmayan 6grenciler, dgretmenlerinin anlattiklarini ve
verdikleri yonergeleri anlamakta zorluk ¢gekmekte, bu durum da sinif igindeki etkinliklerde geri
kalmalarma yol agmaktadir. Ogrenciler, anlamadiklar1 durumlarda motivasyon kaybi

yasamakta ve bu da 6grenme siireclerini olumsuz etkilemektedir.

o “Acikcast okuma yazmaya gegiste ¢ok zorluk yasamadik. Asil sorun anlama. Okuyup
yazabiliyor ama anlamadig1 i¢in higbir soruyu yapamiyor. Bu 6grencilerin dnce Tiirkce
o0grenmesi lazim. Okul 6ncesi egitim bu sekilde olmali.” (K118)

e “Dil sorunu. Tiirk¢e bilmeyince ¢ocuk okuma yazma yapamiyor.” (K120)

e “En ¢ok soylenenleri anlamama konusunda zorlaniyorlar. Evde, ¢evrede Tiirkce
konusmaya 6nem verilmiyor. Ailede Tiirkce bilen olmadigi i¢in yardimct olamiyorlar.

Bazi ailelerde ¢ok umursamiyor.” (K116)

Tiirkce telaffuz sorunlari, bu ¢ocuklarin dil gelisiminde karsilastigi bir diger 6nemli
giicliik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimeilar, 6grencilerin bazi Tiirk¢e sesleri dogru bir
sekilde ¢ikaramadiklarini belirtmekte; 6zellikle ii ve 6 gibi seslerin telaffuzunda zorlandiklarini
ifade etmektedir. Bu telaffuz eksiklikleri, 6grencilerin kendilerini ifade etmesini giliclestirmekte

ve dil 6grenme siireclerini yavaglatmaktadir.

e “Seslere Asina olduklari i¢in tanimalar1 daha kolay oluyor. Ancak bazi harflerin ¢ok
karistigim sdyleyebilirim. Ozellikle noktasi olan ve olmayan sesli harfler (0-6/u-ii vb).

Anaokulunda Tiirkgelerinin gelismesi de bu siirece destek oluyor.” (K80)

Dil yetersizligi nedeniyle 6grenciler sinif arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle etkili bir
sekilde iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Katilimcilara gore, Tiirkgeyi anlamayan 6grenciler,
kendilerini sosyal ortamlarda ifade etmekte giiclilk yasamakta ve bu durum, 6grencilerin
arkadaglariyla iligkilerini sinirlamaktadir. Dil gelisimindeki eksiklikler, 6grencilerin sosyal

uyum saglama siireclerini de olumsuz etkilemektedir.

e “Suriyeli miilteciye 6grencilerde en ¢ok sikinti ¢ektigimiz konu Tiirk¢e konusamamalari

ve konusulanlar1 anlamamalaridir.” (K146)
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o “Tiirkce bilmedikleri i¢in iletisim kurmakta zorluk yasanmaktadir” (K155) “Kaslari
gelismemis oluyor. Okudugunu anlayamiyor. Bazi harfler ¢ok karisiyor. Aile destegi
yok. Okumay1 6grense de duydugunu yazamiyor. Cilinkii Tiirk¢e bilmiyor. Bilmedigi
bir kelimeyi yazmasi da ¢ok zor oluyor.” (K121)

Aile desteginin eksik olmasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmekte karsilastiklar
glicliikleri daha da artirmaktadir. Katilimcilar, Tiirk¢eyi konusamayan veya yeterince
anlamayan bu ¢ocuklarm, evde gerekli dil destegini alamadiklarinda daha ¢ok zorlandiklarini
belirtmektedir. Ailelerin Tiirk¢eye yonelik desteginin yetersiz olmasi, 6grencilerin dil 6grenme

siirecinde daha fazla engelle karsilasmalarina yol agmaktadir.

Dil eksikligi, bu ¢ocuklarda 6grenmeye olan ilgiyi de azaltmaktadir. Anlamadiklar
yonergeleri takip edemeyen o6grenciler, ders etkinliklerine katilmakta zorlanmakta ve sinif
icinde motivasyon kaybi yasamaktadir. Katilimcilarin belirttigine gore, dil yetersizligi
Ogrencilerin derslere olan ilgisini azaltmakta ve Ogrenme siireglerinde aksamalara yol

agmaktadir.

Katilimcr ifadeleri, okul dncesi egitim almamig Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimde
basar1 eksiklikleri yagadigini ve bu 6grencilerin yonergeleri takip etmekte giicliik ¢ektiklerini
ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dgretmenlerinin verdigi komutlari tam olarak anlayamadiklari
icin ders sirasinda yapilmasi gerekenleri takip edememekte, bu da akademik performanslarina

-----

egitim silirecine uyum saglamalarin1 engellemektedir.

e “Harflerin sesini ¢ikarmada o6gretmenin sOyledigi komutlar1 dil sorunundan dolay1
anlayamamasi, okuma yazma siirecini olumsuz etkilemektedir.” (K43)

e “Komutlar1 anlamadigi i¢in dersi anlamiyorlar.” (K44)

e “Kalem tutma, defter kullanma becerileri yok. Dili anlamamalarindan sdyleneni
yapamama. Dikte calismasinda zorlanma. Sinifa alisamama, okula alisamama. Okul

Oncesi egitim alan 6grencilerin velileri de daha tecriibeli oluyorlar.” (K49)

Defter diizenini saglama konusunda da ciddi eksiklikler gozlemlenmektedir.
Katilimcilar, okul dncesi egitim almamig 6grencilerin defterlerini diizenli tutmakta zorlandigini
ve satir gizgilerini dogru bir sekilde kullanmadiklarini ifade etmektedir. Ogrencilerin soldan

saga yazmaya adapte olamamasi ve yazi yonlerini karistirmasi, yazili materyallerde diizenli bir
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goriiniim elde etmelerini engellemektedir. Bu diizensizlik, 6grencilerin yazi becerilerinin

gelisiminde geri kalmalarina yol agmaktadir.

e “Gitmeyen 0grencide defter diizeni hala kotii.” (K62)

e “Ogrenci defter, kalem kullaniminda, boyama ¢alismalarinda geride kaliyor.” (K69)

Akademik performans diigiikliigii, bu 6grenciler i¢cin yaygim bir dezavantaj olarak
belirtilmektedir. Tirkceyi yeterince bilmeyen Ogrenciler, ders igeriklerini tam olarak
kavrayamamakta ve verilen yonergeleri takip edemedikleri i¢in akademik basarilar1 sinirh
kalmaktadir. Katilimeilar, dil eksikligi nedeniyle 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama
ve sorulara yanit verme gibi temel becerilerde geride kaldiklarin1 gozlemlemektedir. Bu durum,

ogrencilerin akademik ilerlemelerinde ciddi bir engel teskil etmektedir.

e “Bu c¢ocuklar en ¢ok Tiirk¢e konusamadiklar1 ve kelime hazinesinin az olmasindan
kaynakl1 siireci ¢ok basarisiz tamamlamaktadir. Okumaya gecen 6grencilerde de yine
ayn1 sebepten dolay1; okudugunu anlama, yorumlama, sorulara cevap verme gibi ders
islenis stirecinde eksikler goriilmiistiir. Ne kadar erken egitim 6gretime baglanirsa ¢ok
biiylik faydasi ve katkilar1 olacaktir. Bu da okul dncesi egitimle olacaktir.” (K52)

e “En basta beni anlamiyorlar, ben de onlar1 tabii. Iletisim kuramadigim bir 6grenci bir
seyler 6gretmek cok zor. Genelde siifimda bu 6grencilerde devamsizlik problemi
yastyorum. Bir harfi dgrense diger harfi dgrenecegi giin okulda olmuyor. Ogrenmeye

baslamis olsa bile adim adim geride kaliyor.” (K60)

4.2.4.3. Toplumsal Uyum Eksiklikleri

Arastirma silirecinde katilimcilar, okul Oncesi egitim almayan Suriyeli miilteci
ogrencilerin, toplumsal uyum saglama konusunda ciddi giigliikler yasadigini ifade etmistir. Dil
becerilerindeki yetersizlikler, 6grencilerin okul ve siif kurallarini anlamalarin1 zorlagtirmakta
ve kurallara uyum saglamalarmi engellemektedir. Bu durum, sinif ortaminda uyumsuz
davraniglarin ve disiplin sorunlarmin artmasina yol agmakta, 6grencilerin 6grenme siireglerine

olumsuz yansimaktadir.

e “Dil problemi ciddi bir sikint1 oluyor. Cocuklar ¢ok tedirgin ve yalniz hissediyorlar.
Higbir Kural olmadigi i¢in okul kiiltiiriinii vermek de ayrica zor oluyor.” (K45)

e “Smifa uyum konusunda zorluk yasadi.” (K36)
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Sosyal becerilerdeki gerilik, Ogrencilerin sinif arkadagslariyla saglikli iliskiler
kurmalarint zorlagtirmaktadir. Katilimeilar, 6grencilerin Tiirkgeyi anlamamalar1 nedeniyle
kendilerini ifade edemediklerini ve bu yiizden arkadaslariyla iletisim kurmakta sikinti

.....

ve sinif i¢inde izole olmalarina neden olmaktadir.

e “Ogrencilerde Tiirkce dil gelisimi tamamlanmadig1 i¢in dgretmeni anlamiyor, iletisim
giicligli yasiyor. Arkadaslar1 ile iletisim kuramiyor. Oyun oynarken oyunlara
katilamiyor. Kendisini ifade edemiyor.” (K22)

e “Smifa ait olma hissi ge¢ olusuyor.” (K42)

Arkadaslik kurmada yasanan giicliikler, 6grencilerin sinifa ve okula ait olma hislerini
olumsuz etkilemektedir. Dil farkliliklar1 nedeniyle oyunlara katilamayan ve kendini ifade
edemeyen Ogrenciler, sinif ortaminda yalnizlik hissetmekte ve sosyal etkilesimlerden uzak
kalmaktadir. Bu yalnizlik duygusu, 6grencilerin okul ortaminda kendilerini rahat hissetmelerini

engellemektedir.

Dil gelisimindeki eksiklikler, 6grencilerin iletisim becerilerini sinirlamakta ve sosyal
uyum siireclerini zorlagtirmaktadir. Tiirk¢eyi anlamayan ve konusamayan Ogrenciler,
Ogretmenlerinin verdigi yoOnergeleri takip etmekte giicliik c¢ekmekte, bu da smif icinde
istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasia neden olmaktadir. fletisim kuramayan dgrenciler,

arkadaslariyla saglikli iliskiler gelistirememekte ve sinif i¢inde izole hissetmektedir.

e “Kendilerini ifade edememe, sorunlarini anlatamama, sdyleneni anlamama yoniinden
sikintt ¢ekiyorlar. Burada asil sorun ailelerin evlerinde Tiirkge konusmamasi. Bu

ylizden bu 6grencilerin en azindan okul ncesi egitim almasi sarttir.” (K46)

Aile desteginin eksikligi, 6grencilerin toplumsal uyum siireclerini daha da zor hale
getirmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin ailelerinden yeterince dil destegi alamadiklarini ve bu
nedenle dil gelisiminde ilerleme kaydedemediklerini ifade etmektedir. Aile destegi olmadan
okul ve smif kurallarimi1 anlamakta zorlanan 6grenciler, egitim siirecinde daha fazla uyum

sorunuyla kars1 karsiya kalmaktadir.

o “Iletisim kopuk oldugu igin gerek smif igin uyum, gerek arkadaslariyla kaynasma,

gerekse egitici komutlar etkili olmuyor. Bunun yaninda bu zor siireci ailenin destegi ile
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rahat atlatip uyum saglayan 6grenciler oldugu gibi, hi¢bir aile destegi gormeden siirecin
icerisinde bulunan 6grenciler olumsuz yonde etkilenebilmektedir.” (K63)
e “Daha sinif kurallarin1 bilmeyen ¢ocuga okuma yazma 6gretmeye calismak ¢ok zor

gercekten.” (K71)

Toplumsal uyum eksiklikleri, 6grencilerin siif i¢cinde diizenli bir 6grenme ortamina
adapte olmalarmi giiclestirmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin siif kurallarma uyum
saglamakta zorlandigini ve bu durumun sinifi¢i diizeni olumsuz etkiledigini gézlemlemektedir.
Sinif kurallarmi anlamayan 6grenciler, egitim siirecinde disiplinsiz davraniglar sergileyerek

hem kendi 6grenme siireclerini hem de sinif arkadaslarinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

e “Arkadas edinmede, okul kurallarina uymada, ders ara¢ gereclerini koruma ve
kullanmada, becerilerini gelistirmede geg kaldiklar1 i¢in sinif diizenine uymada ve takip
etme de zorlaniyorlar. En biiyiik etken ailenin ve cocugun Tiirk¢e bilmemesidir.”
(K103)

e “Okumay1 0grenseler bile asla anlami1 olmuyor maalesef. Davranis problemleri ¢ok
oluyor. Verilen yonergeleri anlamadiklar1 i¢in disiplin sorunu ¢ok oluyor. Diger
ogrencileri de etkiliyorlar haliyle. Dil bilmeden geldikleri i¢in en 1yi 6grenci bile okuma

yazma 6grendikten sonra ilerleme saglayamiyor.” (K117)

Tiim bunlara ek olarak dil gelisiminde yasanan bu eksiklikler, dgrencilerin sosyal
izolasyon yasamalarina ve okul topluluguna kendilerini ait hissetmelerine engel olmaktadir.
Katilimc1 ifadelerine gore, dil becerilerinde geri kalan 6grenciler sinif arkadaslariyla bag
kurmakta zorlanmakta ve bu da sosyal uyum siireclerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrencilerin dil becerilerinde ilerleme kaydetmeden okula baglamalari, sosyal izolasyon

sorunlarmni derinlestirmekte ve sinif i¢indeki uyumlarini zorlastirmaktadir.

4.2.4.4. Motivasyon Kaybi

Katilimcilarin  ifadelerine gore, okul Oncesi egitim almayan Suriyeli miilteci
ogrencilerde okula ilgisizlik belirgin bir sorun olarak one ¢ikmaktadir. Bu 6grenciler, Tiirkgeye
yeterince hakim olmadiklar1 i¢in derslere ilgi duymamakta ve 0grenme siireglerine adapte
olmakta zorlanmaktadir. Dil sorunlari, o6grencilerin okula karst motive olmalarini

zorlastirmakta ve okul ortamina uyum saglamalarini engellemektedir.
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e “Okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarda okula uyum ve hazir bulunusluk diizeylerinin
yetersiz olmasi en ¢ok zorlandigim konu oldu. Dil problemi okul 6ncesi egitimle biraz
azaliyor.” (K48)

o “Tiirkce bilmedikleri i¢in derslere karsi ilgisiz olmakta, 6z bakim becerileri ¢ok iyi
olmamakta, sesleri ¢ikarmakta zorluk ¢ekmektedir.” (K58)

e “En basta beni anlamiyorlar, ben de onlar1 tabii. Iletisim kuramadigim bir 6grenci bir
seyler 6gretmek cok zor. Genelde siifimda bu 6grencilerde devamsizlik problemi
yastyorum. Bir harfi dgrense diger harfi dgrenecegi giin okulda olmuyor. Ogrenmeye

baslamis olsa bile adim adim geride kaliyor.” (K60)

Ailelerin dil konusundaki yetersizligi ve ilgisizligi de 6grencilerin okul motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir. Veliler Tiirk¢e bilmedigi i¢in 6grencilere destek saglayamamakta ve
Ogretmenlerle is birligi kurulamamaktadir. Bu durum, &grencilerin evde Ogrenmelerini
pekistirme sansii sinirlamakta ve okulda 6grendiklerini ilerletmelerini zorlastirmaktadir.
Ozellikle ddevlerin yapilmamasi ve devamsizlik gibi durumlar, égrencilerin okula ilgilerini

kaybetmelerine neden olmaktadir.

e “Ebeveynleri neredeyse hi¢ Tiirk¢e bilmiyordu. Bu sebeple 6grenci Veli isbirligi
yoktu.” (K71)”

o “Tiirkce 6grenme isteginin diisiik olmasi.” (K74)

e “Odev yapilmiyor asla. Veli ilgisiz. Sinifta 6grendikleri ile gidip geliyorlar.” (K89)

e “Verilen 6devlerin nasil yapilacagi konusunda iletisim sorunu yasandi. Ayni sekilde
velilerin (anne, baba) de dil konusundaki yetersizliklere olumsuzluk yaratti.

Devamsizlik artt1.” (K90)

Ogretmenlerin belirttigi iizere, 6grenciler Tiirkge 6grenmeye kars1 diisiik bir istek
gostermekte ve okul siirecine yonelik ilgisiz davraniglar sergilemektedir. Okul 6ncesi egitim
almayan ¢ocuklarda gozlemlenen bu ilgisizlik, 6grencilerin akademik basarilarin1 olumsuz
etkilemekte ve sinif icinde uyum saglamalarim giiclestirmektedir. Ogrenmeye karsi motivasyon
eksikligi, derslerde devamlilik sorunu yasanmasina ve 6grencilerin egitimden uzaklagsmasina

yol agmaktadir.

4.3. Karma Yontem Sorusuna Yonelik Bulgular
Bu baglikta, “Suriyeli miilteci 6grencilerin okul dncesi egitim alip almamalari, birinci

sinifa hazirbulunusluk diizeylerini ve okuma yazma 6grenme siireclerini nasil etkilemektedir
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ve bu durum ogretmenlerin degerlendirmeleriyle nasil iligkilendirilebilir?” arastirma sorusuna

iliskin bulgular paylasilmaktadir.

Tablo 4.12°de, okul Oncesi egitimi almis ve almamis Suriyeli miilteci 6grencilerin,
ilkokul birinci sinifa hazirbulunugluk diizeyleri ve okuma-yazma 6grenme siireglerine olan
etkilerini arastiran bulgular sunulamaktadir. Karma yontem yaklasimi kullanilarak yapilan bu
caligmada, once nicel verilerle Ogrencilerin psikomotor, bilissel, duyussal ve 6zbakim
becerilerinde okul 6ncesi egitime hazirbulunusluk diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Ardindan bu bulgular

Ogretmen goriisleriyle daha ayrintili bir sekilde desteklenmistir.

Bu baglamda, hem nicel hem de nitel verilerin bir arada sunuldugu Tablo 4.12°de, okul
oncesi egitimin O0grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, psikomotor, bilissel, sosyal ve dil
becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica okula hazirbulunusluk ve okuma yazma
O0grenme siirecini etkileyen ebeveyn faktoriine de yer verilmistir. Tablo 4.12°de, Suriyeli
miilteci 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumlarinin, ilkokula hazirbulunusluk ve okuma
yazma 0grenme slirecine etkileri sunulmustur. Tablo 4.12 incelendiginde, nitel bulgularin nicel
verileri destekledigi goriilmektedir. Nicel analiz sonuglarina gore, okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin psikomotor, bilissel, duyussal ve 6z bakim becerilerinde anlamli derecede yiiksek

puanlar aldig: tespit edilmistir.

Nitel bulgular ise okul dncesi egitimin, 6grencilerin gelisim alanlarina ¢esitli agilardan
onemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, bireysel ve ailevi faktorlerin
de oOgrencilerin biligsel siireclerini etkiledigi belirtilmistir. Okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin egitim siirecinde belirli alanlarda gii¢liikler yasadigi; egitim almamis 6grencilerin
ise temel becerilerde zorlandig1 saptanmustir. Ornegin, okul 6ncesi egitim almayan dgrenciler
harfleri tanima ve kalem tutma gibi temel becerilerde zorluk yasarken, egitim alan 6grenciler
ince becerilerde, 6rnegin noktalama isaretlerinin kullanimi ve okudugunu anlama gibi alanlarda
giiclik ¢ekmistir. Bu durumun, dil bariyerleri ve ailevi faktorlerden kaynaklanabilecegi ifade

edilmistir.

Elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitimin miilteci 6grencilerin akademik ve sosyal
uyum siireclerindeki Onemini vurgulamaktadir. Ayrica, miilteci O6grencilerin egitim
stireclerinde dil destegi saglanmasinin ve aile katilimmnin artirtlmasinin gerekliligine igaret

etmektedir.
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Tablo 4.12. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alip Almamalarinin, Birinci Sinifa
Hazirbulunusluk Diizeyleri ve Okuma-Yazma Ogrenme Siiregleri Uzerindeki Etkileri

Temalar

Nicel bulgular

Nitel bulgular

Sonu¢

1. Hazirbulunusluk
diizeyi

Okul dncesi egitim alan 6grenciler,
psikomotor, biligsel, duyussal ve
6zbakim boyutlarinda anlaml: diizeyde
daha yiiksek puanlar aldi (p <,05).

Okul dncesi egitim alan dgrenciler;
psikomotor, dil, sosyal ve biligsel
becerilerde daha geligmistir. Tiirkce
bilme, sosyal uyum ve motivasyon
diizeylerinde olumlu gelismeler
kaydedilmistir.

Okul dncesi egitimin, dgrencilerin
birinci sinifa adaptasyonunu ve
akademik basarilarini artirdigimi
belirtilmistir. Ogrenciler, daha yiiksek
hazirbulunusluk seviyeleri sergilemis
ve birinci sinifa daha hizli uyum
saglamigtir.

2. Biligsel geligim

Okul oncesi egitim almis dgrencilerin,
biligsel boyutta anlamli derecede daha
yiiksek puanlar aldig: belirlenmistir (p <
,05). Okul 6ncesi egitim almig
dgrencilerin ortalama puani (X = 58,46),
okul 6ncesi egitim almamig dgrencilerin
ortalama puani ise X = 33,83) olarak
belirlendi.

Ogretmenlerin goriislerine gére, okul
Oncesi egitimin okuma yazma ¢grenme
stirecine 6nemli katkilar1 bulunmaktadir.
Ancak okul dncesi egitim almis
ogrencilerin de bazi zorluklar yasadiklari
goriilmistir. Bu zorluklar arasinda
okuma hizlarinin yavas olmasi, anlam
sorunlari, noktalama ve yazim kurallarina
iliskin sorunlar (kelimeler aras1 bosluk
birakma, harfin yazilis yoni vb.) yer
almaktadir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grenciler,
biligsel gelisim agisindan daha
avantajlidir. Ogretmenler, bu
ogrencilerin okuma-yazma dgrenme
siireglerinde daha az zorlandigimi ve
daha hizli ilerledigini, dil becerilerinde
ise daha iyi performans gosterdigini
belirtmistir. Ancak bazi dil ve yazim
kurallari, seslerin telaffuzu konularinda
yine de zorluklar yasanmaktadir.

3. Psikomotor geligim

Okul dncesi egitim almis 6grenciler,
psikomotor becerilerde anlamli diizeyde
daha yiiksek puan aldig: tespit edilmistir
(p <.05). Okul 6ncesi egitim almig
dgrencilerin ortalama puani (X = 12,50),
okul dncesi egitim almamis 6grencilerin
ise (X = 8,47) olarak belirlendi.

Okul dncesi egitim almis 6grenciler, ince
motor becerilerde daha bagarilidir. Kalem
tutma, ¢izgi calismalari, kes-yapistir
caligmalar, el-g6z koordinasyonu gibi
becerilerde daha az zorluk yasamis, yazili
caligmalarda daha basarili olmuglardir.
Ancak okul 6ncesi egitim alan
6grencilerin de bazi zorluklarla
karsilagtiklar1 g6zlemlenmistir. Bu
zorluklar arasinda harflerin yazilis yonii,
yaz1 diizeninde tutarsizlik yer almaktadir.

Psikomotor beceriler agisindan okul
Oncesi egitim almis 6grencilerin daha
basarili oldugu gozlemlenmistir.
Ogretmenler, bu égrencilerin kalem
tutma, kes-yapistir ¢aligmalar ve yazi
yazma gibi faaliyetlerde daha hizli
adapte oldugunu ve zorluk
yasamadigini gozlemlemistir. Ancak
yine de bazi yazim kurallarinda
zorluklar yasanmaktadir.

4. Sosyal uyum ve
duyussal geligim

Okul dncesi egitim almis 6grencilerin,
duyussal boyutta anlamli derecede daha
yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir (p <
,05). Duyussal boyutta, okul éncesi
egitim almis 6grencilerin ortalama puant
(X =29,46), okul dncesi egitim almamig
dgrencilerin ortalama puani ise (X =
17,29) olarak tespit edilmistir.

Okul dncesi egitim almis 6grenciler
sosyal uyum ve duyussal gelisim
acisindan daha avantajlidir. Ders arag
gereglerini dogru ve diizenli kullanma,
arkadaglik kurma, arkadagindan bir
esyasini isteyebilme, 6gretmeni ile daha
saglikli iletisim kurabilme, grup
etkinliklerine katilma ve okul kurallarina
uyum saglama becerileri geligmistir.

Sosyal uyum ve duyussal geligim
acisindan okul 6ncesi egitim almig
ogrenciler daha iyi performans
gostermistir. Ogretmenler, bu
ogrencilerin sosyal becerilerde ve simif
i¢ci uyumda daha aktif olduklarimni, ders
arag gereglerini diizenli ve dogru
kullandiklarini, grup etkinliklerine
katilmada daha hevesli olduklarini
gozlemlemistir.

5. Okul 6ncesi egitim
almayan 6grencilerin
zorluklart

Okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler,
psikomotor, biligsel, duyussal ve
6zbakim boyutlarinda anlaml: diizeyde
daha diisiik puanlar ald: (p <,05).

Okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler,
okuma-yazma ogrenme stirecinde gesitli
zorluklar yasamustir. Tiirkge bilmeme,
kelime dagarcig eksikligi, sosyal
izolasyon, diisiik okuma hiz1 ve sinirl
yazma becerileri gibi sorunlar
gozlenmistir. Toplumsal uyum becerileri
eksiktir. Okul motivasyonunu saglamada,
kurallara uymada zorluk yasamislardir.

Okul 6ncesi egitim almayan
ogrencilerin dil geligiminde geri
kaldigy, sinif etkinliklerine daha az
katildig1 ve sosyal uyum zorluklar
yasadig1 gozlemlenmistir. Ayrica, bu
ogrencilerde okuma-yazma
becerilerinin geride kaldig1 ve dil
bariyerinin 6grenme siirecini
zorlagtirdig1 kaydedilmistir.

6. Ebeveynlerin Tiirk¢e
bilme durumu

Anne, baba ya da kardesi Tiirkge bilen
ogrenciler, psikomotor, biligsel,
duyussal ve 6zbakim becerilerinde daha
yiiksek puanlar aldi (p <.05). Annesi
Tiirkge bilen 6grencilerin ortalama
puani (X=126,91) iken bilmeyenlerin
ortalamas1 (X=86,33) olarak
hesaplanmigtir. Babasi Tiirkce bilen
dgrencilerin ortalama puani (X=106,43),
bilmeyenlerin paunt ise (X=84,15)
olarak bulunmustur.

Ailede Tiirkce bilen bireylerin varligi,
6grencinin dil gelisimi, sosyal uyumu ve
akademik basarisi lizerinde olumlu etkiler
yapmistir. Ailede Tiirk¢e desteginin
yetersizligi, 6grencinin yalnizca dil
gelisimini degil, motivasyonunu ve sosyal
¢evre ile uyumunu da olumsuz
etkilemistir.

Tiirkce bilen ebeveyn ya da kardeslerin
olmast, 6grencilerin dil becerilerini,
sosyal uyumlarini ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkilemistir.
Ogretmenler, ailede Tiirkge bilen
bireylerin olmasinin dgrenci
motivasyonunu artirdigini, simif igi
etkilesimlerde ve dil 6grenme
stireglerinde 6nemli bir avantaj
sagladigim belirtmistir.

7. Ebeveynlerin egitimli
olmasi

Anne ve baba egitim diizeyi ile
6grencinin psikomotor, bilissel,
duyugsal ve 6zbakim becerileri arasinda
anlaml farklar tespit edilmistir (p <
.05). Bulgular anne ve babanin egitim
seviyesi arttikga 6grencinin de
hazirbulunugluk diizeyinin arttig1
yoniindedir.

Ailede egitimli bireylerin bulunmast,
Ogrencilerin okuma-yazma siirecine uyum
saglama hizint artirmugtir. Egitimli
ebeveynler, 6grenci gelisimine daha fazla
katkida bulunarak onlarin biligsel ve
sosyal becerilerinin gelismesine yardimet
olmustur.

Anne ve babanin egitim diizeyi,
Ogrencilerin gelisimi tizerinde biiyiik
bir etkiye sahiptir. Egitimli ebeveynler,
cocuklarmim egitim siirecine daha fazla
destek saglayarak dgrencilerin daha
hizli uyum saglamasina, akademik
basarilarina ve sosyal becerilerine katki
sunmustur.

8. Dil geligimi

Katilimeilarin “Sézciik dagarcigi
ogrenmesi i¢in yeterliydi”,
”Ogrendiklerini sozel olarak ifade
ederdi” gibi Tiirkce dil becerisi
gerektiren maddelere katilmadiklart
goriilmistiir. Bu da 6grencilerin dil
becerilerinin hazirbulunusluk diizeyi
iizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

Tiirkge 6grenme ve kelime dagarcigi
gelisimi okul dncesi egitimle
desteklenmistir. Evde Tiirkce
konugulmasi ve okulda dil destegi alan
cocuklar, digerlerine gore daha hizl dil
gelisimi gostermistir.

Ogretmenler, Tiirkce konusabilen
cocuklarm daha hizli uyum sagladigini
ve smif i¢i etkinliklere daha aktif
katildigin1 vurgulamistir. Tiirkge
bilmeyen 6grenciler ise dil bariyeri
nedeniyle 6gretmeni anlayamamis ve
okuma yazma ¢grenme siireci
zorlagmigtir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, elde edilen nicel ve nitel bulgular dogrultusunda okul 6ncesi egitimin
Suriyeli miilteci 6grencilerin hazirbulunusluk ve okuma-yazma 6grenme siirecine etkileri
tartisilmaktadir. Elde edilen bulgular 1s18inda wulagilan sonuglar detayli bir sekilde
degerlendirilmekte ve bu sonuglara dayali olarak miilteci dgrencilerin egitim siireclerinin

tyilestirilmesine yonelik 6neriler sunulmaktadir.

5.1. Nicel Arastirma Sorularina Yonelik Tartisma

Arastirmada nicel bulgularla cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu, anne-baba
egitim diizeyi, anne, baba ve kardesin Tiirk¢e bilme durumu degiskenlerine gore, Suriyeli
miilteci 6grencilerin ilkokul birinci sinifa hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir. Bu baslikta,

nicel aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar tartisiimaktadir.

5.1.1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Tartisma

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore biligsel, duyussal, &zbakim
becerileri ve toplam puan alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlar ile hazirbulunusluklar1 arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin, erkek 6grencilere
gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, cinsiyet ve

psikomotor beceriler alt 6lgegi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Bu bulgu, mevcut literatiirdeki baz1 arastirmalarla paralellik gostermektedir. Akay’in
(2017) anaokulu ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismada
da cinsiyete gore zihinsel-dil gelisimi puanlarinin incelendigi ve toplam puan agisindan kiz
cocuklarin lehine anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur. Arabacioglu’nun (2019) yaptigi
arastirmada, bes yasindaki cocuklarin okula uyum diizeylerinin cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, okula giden kardesin bulunup bulunmamasi ve okul Oncesi egitim deneyimi gibi
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Bu calismada kiz 6grencilerin
uyum puanlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmstir. Cift¢i’nin (2017)
yaptig1 ¢alismada ise okula baslama yag1 60-65 ay olan 6grencilerin Tiirk¢e ve matematik ders
kazanimlarina ulagma durumlarinin cinsiyete gore farklilastigi tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin her iki dersteki kazanimlara ulagsma agicindan erkek 6grencilerden daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Giiler’in (2016) calismast kiz 6grencilerin okula uyum diizeylerinin

erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Kaya ve Akgiin’iin (2016)
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Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirme Olgegi’ni kullanarak yaptiklari calismada, kiz
ogrencilerin igbirlikli katilim, kendi kendini yonetme ve genel uyum diizeyi alt boyutlarinda
erkek ogrencilerden daha yiiksek puan aldigi belirlenmistir. Tangiiner’in (2017) yaptigi
caligmada da okul 6ncesi egitim almig 6grencilerin cinsiyetlerine gére okula uyum ve anksiyete
diizeyleri incelenmis, kiz 6grencilerin okula uyum diizeylerinin erkek Ogrencilere kiyasla

anlamli derecede daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Bu arastirmalardan farkli olarak Ar1 ve Ozcan (2016), Kurtulus Caliskan ve Canbulat
(2023), Cokiik (2019), Demir ve Kale (2023), Erbay (2008), Erkan ve Kirca (2010), Kosan
(2015) ve Tiirky1lmaz ve Pekdogan’in (2019) birinci sinifa baslayan 6grencilerin okula uyum
ve hazirbulunusluklarini inceledikleri ¢alismalarda, cinsiyetin bu degiskenler iizerinde anlaml
bir farklilik yaratmadigi rapor edilmistir. Bu farkli sonuglar, kullanilan metadolojiler, 6rneklem

gruplari veya kiiltiirel faktorlerden kaynaklanmis olabilir.

Ayrica, cinsiyete dayali beceri farkliliklarini inceleyen ¢aligmalar da literatiirde yer
almaktadir. Kiz 6grencilerin sosyal becerilerde (Kandir & Organ, 2011), duygusal becerilerde
(Matthews vd., 2009) ve ince motor becerilerde (Daglioglu & Deniz, 2011; Pahlevanian &
Ahmadizadeh, 2014) daha basarili olduklar1 belirtilirken, erkek ogrencilerin kaba motor
becerilerde (Pahlevanian & Ahmadizadeh, 2014; Pellegrini & Smith, 1998) daha 6nde olduklar1
vurgulanmstir. Zhao vd. (2022) ise kiz 6grencilerin yer degistirme becerilerinde daha yiiksek
puanlar aldigini erkek 6grencilerin de nesne kontroliinde daha basarili oldugunu ifade etmistir.
Bu bulgular, cinsiyetin hazirbulunusluk diizeyi tizerindeki etkisinin akademik, sosyal, duygusal

ve motor becerilerle iliskili olabilecegini gostermektedir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular, cinsiyetin hazirbulunusluk diizeyinde
belirleyici bir faktdr oldugunu gdstermektedir. Ozellikle kiz dgrencilerin, erkek dgrencilere
kiyasla daha yiiksek hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak,
literatiirde yer alan ¢aligmalarin bazilarinda cinsiyetin bu tiir bir fark yaratmadigi belirtilmistir.
Bu durum, cinsiyetin hazirbulunusluk diizeyleri tizerindeki etkisini degerlendirirken, daha genis

bir perspektifin benimsenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

5.1.2. Yas Degiskenine Yonelik Tartisma
Arastirmaya katilan 6grencilerin yas degiskeni ile biligsel, duyussal, psikomotor
becerileri ve toplam puan alt 6l¢eklerinden aldiklar1 hazirbulunugluk puanlart arasinda anlaml

bir fark tespit edilmemistir. Yalnizca 6zbakim becerisi alt boyutunda aldiklart hazirbulunusluk
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puanlari arasinda sinirli diizeyde anlamli iliski belirlenmis, ancak bu fark istatiksel olarak
anlamli kabul edilmemistir. Bu bulgu, mevcut literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarla

ortlismektedir.

Ar ve Ozcan’n (2016) arastirmasinda, birinci sinif 6grencilerinin okul dncesi egitim
alip almama ve okula baglama yaslariin okul olgunlugu iizerindeki etkisini incelemis, okula
baslama yast ile okul olgunlugu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak 60-66, 66-72
ve 72-80 ay araliginda bulunan 6rneklem grubundaki 6grencilerden 66-72 ay araligindaki
Ogrencilerin puan ortalamalarmin diger yas gruplarina kiyasla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Giiler’in (2016) calismasi da ilkokul birinci siifa baslayan
Ogrencilerin yaslari ile okula uyumlar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve yas ilerledikge is birlikli
katilim, kendini ydnetme ve okul uyum puanlarinin anlamli bir sekilde arttifin1 ortaya
koymustur. Buna karsin, okuldan kaginma ve okulu sevme alt boyutlarinda yasa bagli bir fark
tespit edilmemistir. Kaya ve Akgiin'iin (2016) calismasinda ise okul Oncesi donemdeki
cocuklarin okula uyum diizeyleri farkli degiskenlere gore incelemistir. Arastirma bulgularina
gore igbirlikli katilim ve genel uyum diizeyinde daha biiyiik yas grubunun lehine anlamli bir
fark bulunurken, okuldan kaginma, kendi kendini yonetme ve okulu sevme alt boyutlarinda

yasa bagli anlamli bir fark bulunamamustir.

Diger taraftan, yas degiskeninin ¢ocuklarin gelisiminde belirleyici bir faktdr oldugunu
savunan calismalar da bulunmaktadir. Akay’in (2017) arastirmasinda, anaokulu ve ilkokul
birinci smifa devam eden Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri incelemis ve 60-65 aylik
cocuklarla 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-dil gelisimi acisindan yasca biiylik olanlarin
lehine anlamli fark bulunmustur. Demir ve Kale (2023) de okul 6ncesi egitim almayan ve farkl
yas gruplarindaki ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini incelemis ve yasca biiylik
ogrencilerin daha avantajli oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Ekiz ve Bakkaloglu (2021),
yas1 kii¢iik olan 6grencilerin okuma hizlariin daha diisiik oldugunu belirlemislerdir. Giindiiz
ve Ozarslan’m (2017) ¢alismasinda da 60-71 aylik dgrencilerin okul olgunlugu agisindan
yetersiz oldugunu, 72-84 aylik 6grencilerin ise akademik olarak daha hazir olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Tunk (2024) ve Zhao vd. (2022) ise ay olarak biiylik olan 6grencilerin kiiciik

olanlara gore motor becerilerinin daha gelismis oldugunu ifade etmistir.

Ozbakim becerisi alt boyutunda smnirli diizeyde bir fark bulunmasi, bu becerilerin
cocuklarin hazirbulunugluk diizeyi iizerinde daha dolayli bir etkiye sahip olabilecegini

diistindiirmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemesi, 6zbakim
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becerileri ile yas degiskeni arasindaki iligkisinin daha derinlemesine arastirilmasi gerektigini

gostermektedir.

Cinsiyet acisindan anlamli bir fark bulunamamasinda, arastirmaya katilan 6grencilerin
sosyoekonomik ve kiiltiirel kosullar etkili olabilir. Cogunlugu ekonomik acidan dezavantajh
ailelerden gelen bu 6grenciler, formal egitim ortamina uyum saglamakta zorlanmig olabilirler.
Ayn1 zamanda, dgrencilerin anadilinin farkli olmasi ya da dil bilmemeleri, sinif i¢i iletisimde
zorluklara ve bu nedenle hazirbulunusluk becerilerinde gerilemeye yol agmis olabilir. Bu
durum, 6grencilerin formal egitim siirecine yeterli diizeyde katilim saglayamamalarina ve
dolayistyla uyum problemleri yasamalarina neden olmus olabilir. Sonug olarak, yasin okula
hazirbulunusgluk diizeyi iizerinde tek basina belirleyici bir faktor olmadigi; ¢evresel ve sosyal
faktorlerin de bu siirecte 6nemli bir rol oynadig1 diistiniilmektedir. Yasin etkisinin karmagsik ve

cok yonlii oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5.1.3. Okul Oncesi Egitim Alma Degiskenine Yonelik Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina gdre psikomotor,
biligsel, duyussal, 6zbakim ve genel hazirbulunusluk alt boyutlarinda arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim almis 6grencilerin, almamis 6grencilere kiyasla bu

boyutlarda anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu, okul oncesi egitimin &grencilerin gelisim siiregleri iizerindeki olumlu
etkilerini vurgulayan bir¢cok calisma ile tutarhidir (Akbuga, 2018; Demir & Kale, 2023).
Arslanargun ve Tapan (2016) ¢alismasinda, okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin kendini ifade
edebilme becerisini gelistirdigini, ¢evresi ile iletisimi kolaylastirdigini ve sosyallesmesine
olanak saglayarak akademik ve sosyal becerilerinin gelisimine firsat verdigini vurgulamaktadir.
Okul oncesi egitimin psikomotor becerilerin gelisimini destekledigi literatiirde siklikla
vurgulanmistir (Busch vd., 2021; Susar, 2020; Tas¢1, 2016). Tunk (2024) ise okul 6ncesi egitim
alma siiresi arttik¢a 6grencilerin biiylik kas motor becerilerinin de gelistigini ifade etmektedir.
Tasc1 (2016) arastirmasinda okul dncesi egitimin 6grencilerin motor becerilerini gelistirdigini,
okula uyumlarimi kolaylastirdigi, iletisim becerilerini giiglendirdigini; ayrica &zgiiven,

0zdenetim ve 6zbakim becerilerinin daha iyi oldugu ortaya koymustur.

Biligsel gelisim agisindan, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara zengin 6grenme deneyimleri
sunarak okuma ve yazma becerisinin kazanilmasina 6nemli katkilar sagladigi belirtilmistir

(Akgay, 2016; Ar1 & Ozcan, 2016; Bozgiin & Ulucinar Sagir, 2018; Fogo, 2008; Hall vd., 2015;
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Parlakyildiz, 2014). Sagirli ve Coskun (2021) calismalarinda, okul oncesi egitim almig
ogrencilerin okul olgunluklarmin daha yiiksek oldugunu ve okuma yazma siirecinde daha
basaril1 olduklarin1 ifade etmektedir. Ayrica, okul Oncesi egitimin Tiirkce ve matematik
dersindeki basariy1 artirdigina yonelik bulgular da mevcuttur (Aboud & Akhter, 2011; Bakken
vd., 2017). Weiland ve Yoshikawa (2013) okul dncesi egitimin dil, matematik ve okuryazarlik
becerileri lizerinde orta ve yliksek diizeyde etkili oldugunu belirlemistir. Dagli (2007), okul
Oncesi egitim alma siiresinin artmasiyla birlikte 6grencilerin bu derslerdeki basarilarinin da
arttigin1 ortaya koymustur. Buna ek olarak, okul oncesi egitimin temel egitime baslama
ve okula uyum siireclerine olumlu katkilar sagladig: da literatiirde genis yer bulmustur (Diindar
Kirik, 2011; S. Erkan & Kirca, 2010; Giir vd., 2023; Giizel & Ozyurt, 2018; Kogy1git & Saban,
2014; Kosan, 2015).

Duyussal gelisim agisindan ise, okul Oncesi egitimin c¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerini ve duygusal olgunluklarini destekledigi de ¢esitli calismalarla ortaya konulmustur
(Erbay, 2008; Tiirkyilmaz & Pekdogan, 2019; Zupanci¢ & Kavcic¢, 2011). Barnett (2008) de
okul 6ncesi egitimin 6grencilerin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunarak,
hazirbulunugluklarini artirdigi ve onlarin okuma yazma siirecine daha hazir hale geldiklerini
belirtmistir. Bu arastirma da literatiirle benzer sekilde okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin bilissel,
psikomotor, duyussal ve 6zbakim becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigini ve 6grencilerin
ilkokul birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerinin artmasinda onemli bir faktér oldugunu

ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, okul oncesi egitimin Ogrencilerin biligsel, psikomotor,
duyussal ve 6zbakim becerileri {izerinde olumlu etkiler yarattigini ve ilkokul birinci sinifa
hazirbulunusluk diizeylerinin artmasinda kritik bir rol oynadigini1 gostermektedir. Ayrica, okul
Oncesi egitimin yalnizca akademik basar1 lizerinde degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin sosyal,
duygusal, 6zbakim ve psikomotor gelisimlerine de onemli katkilar sagladigi gbz Oniine
alindiginda, egitim politikalarinin okul Oncesi egitimi daha erisilebilir hale getirmeyi
hedefleyen bir yaklasimla sekillendirilmesi gerektigi agiktir. Bu baglamda, arastirmamiz, okul
oncesi egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlarma katkida bulundugunu savunan literatiire 6nemli

bir katki saglamaktadir.
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5.1.4. Annenin Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Tartisma

Bu arastirmada, annelerin egitim durumunun 6grencilerin psikomotor, bilissel, duyussal
ve 6zbakim becerileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Bulgular, annelerin
egitim seviyesi artttkca Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin de yiikseldigi
gostermektedir. Bu sonug, literatiirde annelerin egitim diizeyinin cocuklarin gelisimsel
becerileri iizerindeki olumlu etkisini ortaya koyan ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Giilay

Ogelman vd., 2022; Kosan, 2015, 2015; Vatansever Bayraktar & Kendirci, 2018).

Ar1 ve Ozcan’in (2016) ¢alismasinda, annenin egitim seviyesinin ¢ocuklarin okul
olgunlugu tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig belirtilmistir. Bu
baglamda anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencinin okul olgunlugunun da arttig1 belirlenmistir.
Annenin egitim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin okul olgunlugu da artmakla birlikte, ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin okul olgunluklar1 arasinda fark olmadigi saptanmastir.
Cikrike1 (1999) da benzer bulgulara ulagsmis ve annesi lise ve yiliksekokul mezunu olan ¢ocuklar
arasinda okul olgunlugu agisindan anlamli bir fark bulamamistir. Ancak, annenin egitim
seviyesi yiikseldikce 08renci basarisinin arttigi goriilmiistiir. Bu bulgu, egitimli annelerin
cocuklarina daha fazla egitimsel destek ve zengin 6grenme ortami sunabilme potansiyeline

sahip oldugunu gostermektedir.

Dagli’'nin (2007) calismasinda, annenin egitim diizeyi ile cocuklarin Tiirkce ve
matematik derslerindeki basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Annenin egitim
seviyesinin artmasiyla birlikte 6grencilerin akademik basarilarmin da arttifi gozlenmistir.
Benzer sekilde, Demir ve Kale’nin (2023) ¢alismasi, annenin egitim seviyesinin dgrencilerin
sozcliik dagarcigt ve sozel muhakeme becerileri iizerinde anlamli bir fark yarattigini
gostermistir. Universite mezunu annelerin ¢ocuklarinin dil becerilerinin daha gelismis oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular, annelerin egitim diizeyinin ¢ocuklarin biligsel gelisimi iizerindeki

etkisini agikca ortaya koymaktadir.

Dubow vd.’nin (2009) caligmasinda, anne-babalarin egitim diizeyinin artmasiyla
birlikte aile gelirinin arttig1, aile i¢i etkilesimlerin daha nitelikli hale geldigi ve ¢ocuklarin
o0grenmeye daha istekli oldugu bulunmustur. Bu faktorler, 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkilemektedir. Dereli ve Kocak’in (2005) caligmasina gore, annenin egitim
diizeyi ile anaokuluna devam eden ¢ocuklarin dil diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Universite mezunu annelerin ¢ocuklarmin dil becerilerinde daha basarili oldugu

tespit edilmistir. Erkan ve Kirca’nin (2010) da annenin egitim diizeyinin ¢ocuklarin okula
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hazirbulunusluk diizeylerinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmis ve annesi lise veya iiniversite

mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli farklar tespit etmistir.

Kalil vd. (2012), annelerin egitim seviyesi arttik¢a cocuk bakimi agisindan daha nitelikli
ve verimli vakit gecirdiklerini, cocuk bakimiyla ilgili kitap ve arastirmalara bagvurduklarini ve
cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini daha fazla desteklediklerini bulmustur. Bu, ¢ocuklarin egitim

hayatlarina olumlu katkilar saglamaktadir.

Bu bulgular, annenin egitim diizeyinin g¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir faktor
oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Egitimli anneler, ¢ocuklarinin bilissel, duyussal,
psikomotor ve 6zbakim becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla kaynak saglayabilir ve rehberlik
edebilirler. Bununla birlikte, bu siirecte annenin egitimi kadar diger cevresel ve sosyal
faktorlerin de etkili olabilecegi géz Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica, annelerin ¢ocuklari
okula hazirlama siirecinde daha fazla etkili olduklar1 diistiniilmekle birlikte, babalarin bu
stirecteki rolii de arastirilmalidir. Sonu¢ olarak, annenin egitim seviyesinin ¢ocuklarin
gelisimindeki etkisini degerlendiren bu bulgularin genellestirilebilmesi i¢in, daha genis
orneklem gruplariyla ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan bireylerle benzer

caligmalarin yapilmas1 gerekmektedir.

5.1.5. Babanin Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Tartisma

Bu arastirmada, babalarin egitim durumunun 6grencilerin psikomotor, bilissel, duyussal
ve 6zbakim becerileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Bulgular, babalarin
egitim seviyesi arttik¢a 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin de arttigin1 gostermektedir.

Bu sonug, literatiirde yer alan ¢alismalarla uyumludur (Dubow vd., 2009; Vatansever Bayraktar

& Kendirci, 2018).

Ar1 ve Ozcan (2016) ¢alismasinda, babanin egitim diizeyinin okul olgunlugu iizerinde
olumlu bir etkisi oldugunu, ancak bu farkin istatiksel olarak anlamli olmadigini belirtmistir.
Babasi hi¢ okula gitmemis, ilkokul mezunu veya ortaokul mezunu olan 6grencilerin okul
olgunluklar1 arasinda fark olmadigi, ancak baba egitim diizeyi arttikca 6grencinin okul
olgunlugunun da arttig1 tespit edilmistir. Cikrik¢r’nin (1999) c¢alismasinda, babanin egitim
diizeyini ile okul olgunlugu arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak, babas1 yiiksek
okul mezunu olan 6grencilerin, babasi lise mezunu olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek

puanlar aldig1 gozlemlenmistir.
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Dagli’'nin (2007) arastirmasinda, babanin egitim diizeyi ile Ogrencilerin Tiirk¢e ve
matematik derslerindeki basaris1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Babanin
egitim seviyesi arttikca ¢ocuklarin akademik basarilarinin da arttig1 ortaya konmustur. Erkan
ve Kirca (2010) babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyleri {izerinde
anlaml bir fark yarattigin1 belirlemis ve lise veya {liniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin
daha avantajli oldugunu bulmustur. Holliday vd. (2014) ise ebeveyn egitim diizeyi ile
okuryazarlik yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki bulumus ve lise ve iizeri egitime sahip

ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuryazarlik siirecine daha hazir olduklarini tespit etmistir.

Kosan (2015), babanin 6grenim durumu ile okula hazirbulunusluk diizeyi arasinda
anlamli fark oldugunu ve bu farkin, babasi lisans mezunu olan &grenciler lehine oldugunu
belirlemistir. Polat ve Yagbasan (2019) da benzer bulgulara ulagsmis ve baba egitim diizeyinin

artmasinin, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyini artirdigini tespit etmistir.

Ancak bazi arastirmalar, babanin egitim durumunun ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyi
tizerinde anlaml bir fark yaratmadigimi ortaya koymustur (Demir & Kale, 2023; Dereli &
Kocak, 2005; Topcu, 2012). Bu ¢alismalar, 6zellikle babanin egitim seviyesinin, ¢ocugun
hazirbulunusluk diizeyini dogrudan etkileyemedigini ileri siirmektedir. Ancak, genel olarak,
anne ve baba egitim seviyesinin ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli rol oynadig literatiirde yaygin
olarak kabul edilmektedir. Anne-baba egitiminin ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini

etkileyebildigini savunan ¢alismalar daha yaygindir.

Arastirmanin sonuglar1 ve literatiirdeki bulgular g6z 6nilinde bulunduruldugunda, baba
egitim diizeyinin artmasi, babanin ¢ocuk gelisimi konusundaki farkindaligini artirmakta ve bu
durum cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir. Babanin
egitim seviyesinin yiiksek olmasi, cocugun akademik ve sosyal gelisimine daha fazla katkida

bulunmasina olanak tanimaktadir.

Son olarak, baz1 bulgular annelerin ¢ocuklar1 okula hazirlama siirecinde daha etkili
olabildiklerine isaret etse de, bu c¢ikarimin daha fazla aragtirma ile desteklenmesi
gerekmektedir. Baba egitiminin de ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi goz 6niinde

bulundurulmalidir ve bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

5.1.6. Ailede Tiirk¢ce Konusan Bireylerin Varhgi Degiskenine Yonelik Tartisma
Bu arastirmada, 6grencilerin anne, baba ve kardeslerinin Tiirk¢e bilme durumuna gore

psikomotor, bilissel, duyussal, 6zbakim ve genel hazirbulunusluk diizeylerinde anlamli
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farkliliklar tespit edilmistir. Annesi, babast ve kardesi Tiirk¢ce bilen 6grencilerin, bu dil
becerisine sahip olmayan 6grencilere kiyasla tiim bu boyutlarda anlamli derecede daha yiiksek
puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, aile bireylerinin ¢ocuklarin gelisim siireclerine

olan olumlu etkisini vurgulayan bir¢ok caligsma ile tutarlidir

Aydin Kilig ve Tezel Sahin (2021) Suriyeli Ogrencilerin egitim siireclerinde
ebeveynlerinin Tiirk¢e bilmemesinin, ¢gocuklarin egitimine destek vermelerine engel oldugunu
ve Ogrencilerin genellikle biiylik kardeslerin yardimina ihtiyag duydugunu vurgulamistir.
Kayalar vd. (2022), akademik basar1 ve uyum siireclerinde dil bariyerinin biiytiik bir engel teskil
ettigini belirlemis, okul iklimini iyilestirilmesi adina velilere dil egitimi verilmesi gerektigini

Onermistir.

Kosan (2015) da aile icerisinde siklikla Tiirkce konusulan &grencilerin okula
hazirbulunusluk diizeylerinin, sadece Kiirtge ya da hem Tiirkce hem de Kiirt¢ce konusulan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica, iki dilli ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin Tiirk¢eyi 6grenme siireglerinde ailelerin 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaistir.
Ozer (2023) ise gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin ilkokuma yazma siirecinde
karsilastiklar1 en temel problemin dil eksikligi oldugunu vurgulamis ve velilere dil egitimi

verilmesinin ¢ocuklarin okula uyum siireclerini kolaylastirabilecegini dnermistir.

Ozorug ve Sigirtmacg’in (2022) calismasinda, miilteci dgrencilerin  bulundugu
siniflardaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok karsilastiklari sorunlardan birinin dil bariyeri
oldugu ifade edilmis ve bu sorunun ¢oziimii i¢in velilere dil egitimi verilmesinin gerekliligi
vurgulanmistir. Polat’in (2019) calismasinda, Suriyeli 6grencilerle okuma yazma 6grenme
stirecindeki en biiyiik sorunlardan birinin, ailelerin dil bilmemesi oldugu belirtilmistir. Ailelere
dil egitimi verilmesi tavsiye edilmistir. Saritas vd. nin (2016) arastirmasinda da benzer bulgular
elde edilmis, sinifinda Suriyeli 68renci bulunan 6gretmenlerin dil problemi oldugu, dil
problemleri nedeniyle uyum sorunlari yasadigi, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ailelere ve

ogrencilere okula baglamadan 6nce dil egitimi verilmesi gerektigi onerilmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, aile bireylerinin Tiirk¢e’yi bilmesinin ¢ocuklarin biligsel,
psikomotor, duyussal ve Ozbakim becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattifini ve bu
becerilerin, 6grencilerin ilkokul birinci sinifa hazirbulunusluk diizeylerini artirmada kritik bir
rol oynadigim ortaya koymaktadir. Ozellikle gecici koruma altindaki Suriyeli dgrenciler

arasinda aile bireylerinin dil bilmemesi, dgrencilerin okul basarilarini ve uyumlarini olumsuz
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etkileyen onemli bir faktordiir (Arslan & Ergul, 2022). Bu durum, okul-aile is birligini
zorlagtirmakta ve Ogrencilerin derslerdeki ihtiyaglarina cevap verilememesine neden

olmaktadir.

Levent ve Cayak’in (2017) calismasinda da belirtildigi gibi, aile bireylerinin dil
bilmemesi, egitimde esitsizlikler, iletisim problemleri ve uyum sorunlarina yol agabilir. Yilmaz
(2021) ise ebeveynlerin dil becerilerinin, ¢ocuklarin akademik basarilari iizerinde belirleyici
oldugunu, ebeveynlerin dil bilmemesinin ¢ocuklarin ev 6devlerine ve akademik gorevlerine

destek olmalarini sinirlandirdigini vurgulanmaistir.

Egitimin ailede basladig1 gercegi dikkate alindiginda, ¢ocugun evde Tiirk¢e’ye maruz
kalma diizeyi arttik¢a dil becerilerinin gelisiminin hizlanacag: aciktir. Bu gelisim, yalnizca
Ogrencinin dil becerisini degil, ayn1 zamanda akademik basarisini ve sosyal uyumunu da olumlu
yonde etkileme potansiyeline sahiptir. Tiim bu bulgular g6z oniine alindiginda, ebeveynlere dil
egitimi saglanmasi, ¢ocuklarinin gelisim siireclerine daha fazla katkida bulunmalarina olanak

taniyabilir.

5.2. Nitel Arastirma Sorularina Yonelik Tartisma

Arastirmada nitel bulgularla, Suriyeli miilteci 6grencilerin okul 6ncesi egitim alip
almamalarinin, ilkokul birinci sinifta okuma-yazma 6grenme siiregleri iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma bulgulari, okul 6ncesi egitimin 6grencilerin dil, bilissel, sosyal ve
psikomotor gelisimlerine 6nemli katkilar sagladigini, ancak bu egitimi almayan 6grencilerin

dezavantajlar yasadigini ortaya koymaktadir.

5.2.1. Okul Oncesi Egitimin Etkisine Yonelik Tartisma

Nitel bulgular, okul 0©ncesi egitimin Suriyeli miilteci 6grencilerin ilkokula
adaptasyonunda 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Yazma ve ince motor becerileri
acisindan, okul Oncesi egitim almis 6grencilerde kalem tutma (39), harfleri taniyabilme ve
yazabilme (25), ¢izgi c¢alismasi (23), kes-yapistir ¢alismalar1 (10) gibi becerilerde anlaml
gelismeler gozlemlenmistir. Bu bulgular, okul Oncesi egitimin 6grencilerin ince motor

becerilerini ve okuma-yazma 6grenme siireclerini destekledigini gostermektedir.

Literatiirde yer alan caligmalar da okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin motor gelisimine
olan katkilarim1 vurgulamaktadir (Busch vd., 2021; Susar, 2020; Tasc1, 2016; Tunk, 2024).
Benzer sekilde Akgay (2016), okul 6ncesi egitim almig 6grencilerin yazma becerilerinin daha

gelismis oldugunu belirtmistir. Yurdakal ve Ercakir (2023) da okul 6ncesi egitim almis birinci

120



siif dgrencilerinin ince motor becerilerinin gelismis oldugunu, yazma becerisinin daha hizli
gelistigini ve yazilariin daha giizel ve diizenli oldugu ifade etmistir. Bu bulgular, miilteci
ogrencilerin erken donem egitim firsatlarindan faydalanmalarinin onlarin akademik basarilarini

artirabilecegini gostermektedir.

Okuma becerileri agisindan da benzer sonuclar elde edilmistir. Okul 6ncesi egitim alan
Ogrenciler ses tanima (45) ve okuma hizi (48) becerilerinde daha basarili olmustur. Bu durum,
erken yasta dil becerilerinin gelisiminin, okuma-yazma 6grenme siireclerini kolaylastirdigini
gostermektedir. Ayrica, Tlirk¢e 6grenmenin de bu siiregcte nemli bir etken oldugu goriilmiistiir.
Tiirkce 6grenme (29), Tiirkge konusma becerileri (25) ve kelime dagarcigi gelistirme (11)
acisindan okul Oncesi egitim almig 6grencilerin, dil gelisimlerinin daha hizl ilerledigi ve bu
ogrencilerin sosyal ¢evrelerinde daha rahat iletisim kurabildikleri tespit edilmistir. Tiirkge’yi
erken yasta 6grenen 6grencilerin, okuma-yazma becerilerini daha hizli kazanmis ve derslerde
verilen yoOnergeleri daha kolay takip edebilmistir. Literatlirde yer alan arastirmalar da okul
oncesi egitimin dil gelisimindeki roliinii vurgulamakta ve Ogrencilerin dilsel a¢idan daha

donanimli hale geldigini belirtmektedir.

Akgay (2016) calismasinda okul oncesi egitim almis 6grencilerin, almayanara gore
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinde daha gelismis
olduklarimi tespit etmistir. Polat (2019) ise Suriyeli 6grencilerin dil farklili§i nedeniyle sesi
tanima ve hissetme asamasinda zorluk yasadiklarini, Tiirk¢ge bilmedikleri i¢in hece-kelime ve
climle olusturma siireglerinde sorunlarla karsilastiklarini ifade etmistir. Goziibiiyiik Tamer
(2017), okul oncesi egitim almis Suriyeli 6grencilerin okula uyum siireclerinin daha kolay
gerceklestigini, dil becerierinin gelismesiyle birlikte okuma-yazma ve anlama becerilerinin de
hizla ilerledigini vurgulamaktadir. Kardes ve Akman (2019) Suriyeli 68rencilerin dil egitimi ve
uyum sorunlarinin ¢6ziimii i¢in okul dncesi egitim almalarinin gerekli oldugunu 6nermektedir.
Benzer sekilde Saritas vd. (2016) yabanci uyruklu 6grencilerin dil sorunlarinin ve diger uyum
problemlerinin ¢oziimiinde okul Oncesi egitimin etkili olabilecegini bulgular arasinda

gostermistir.

Bulgular ayrica, okul 6ncesi egitimin sosyal gelisimi destekledigini ortaya koymaktadir.
Okul o6ncesi egitim alan 6grenciler, hazirbulunusluk artirma (16), arkadaslik kurma (10) ve
okul-siif kurallarin1 6grenme (14) gibi sosyal becerilerde daha belirgin gelisim gostermistir.
Bu bulgular, 6grencilerin sosyal uyum siireglerini hizlandiran okul 6ncesi egitimin, 6grencilerin

okula daha kolay adapte olmalarini sagladigin1 géstermektedir. Okul 6ncesi egitim almayan
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Ogrenciler ise bu konuda daha fazla giiclik yasamaktadir. Literatlirdeki arastirmalar da bu
bulgular1 desteklemektedir (Busch vd., 2021; Demir & Kale, 2023; Fogo, 2008; Giir vd., 2023).
Ozellikle Kosan’mn (2015) calismasinda, okul ©ncesi egitimin iki dilli g¢ocuklarin
hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkiledigi, dil gelisimini desteklendigi, sosyal
gelisimlerini destekledigi, okul ve sinif kurallarini benimseme konusunda zorluklara yol

acmadig ifade edilmistir.

Bulgular okul o6ncesi egitimin Suriyeli miilteci Ogrencilerin bilissel becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynadigim ortaya koymaktadir. Ogrenme becerilerinin gelismesi
(12) ve problem ¢ézme (4) alanlarinda, okul 6ncesi egitim almis 6grencilerde daha olumlu
sonuclar elde edilmistir. Ogrencilerin biligsel becerilerinin gelisimi, onlarin grenme
stireclerine daha etkin katilmalarina ve akademik basarilarina katki saglamaktadir (Arslanargun
& Tapan, 2016; Bakken vd., 2017; Topcu, 2012). Magnuson vd. (2004) okul 6ncesi egitimin

ozellikle de dezavantajli ailelerin ¢ocuklarinda okuma becerilerini gelistirdigini belirlemistir.

Son olarak, okul 6ncesi egitimin sorumluluk bilincinin gelisimine katki sagladig: elde
edilen bulgular arasindadir. Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, ders arag-gereglerini dogru
ve diizenli kullanma (4) ve eksiksiz olarak okula getirme (3) sorumluluklarini daha bilingli
yerine getirdikleri goriilmiistiir. Polat (2019) Suriyeli 6grencilerin derse hazirlik asamasinda
materyal eksikligi yasadigini ve bu durumun dgrenim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Saritas vd. (2016) ise yabanci uyruklu 6grencilerin 6zellikle de Suriyeli 6grencilerin ders
materyallerini eksik getirme sorunlariin 6gretmenler tarafindan sik¢a dile getirildigini ifade

etmektedir.

Bu bulgular, okul 6ncesi egitimin Suriyeli miilteci 6grencilerin akademik, bilissel,
sosyal ve motor gelisimlerine 6nemli katkilarda bulundugunu gostermektedir. Erken donem
egitim firsatlarinin yayginlastirilmasi, bu Ogrencilerin egitim siireclerindeki zorluklari

azaltacak ve basarilarini artiracaktir.

5.2.2. Okul Oncesi Egitime Ek Faktorlere Yonelik Tartisma

Arastirma bulgulari, Suriyeli miilteci 6grencilerin birinci sinifa uyum saglamalarinda
Tiirkgeyi 6grenme diizeyinin(22) kritik bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
Tirkceyi ne kadar iyi bildikleri, akademik bagarilarini, sosyal uyumlarini, hazirbulunusluk ve
motivasyon seviyelerini dogrudan etkilemektedir. Nitel bulgular, dil becerilerini yaninda

hazirbulunugluk ve motivasyonun(8) da bu siireci etkiledigini gostermektedir. Dil becerilerinin
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yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal gelisim iizerinde de biiylik bir etkiye sahip
oldugu, literatiirde de sik¢a vurgulanan bir bulgudur (Akgay, 2016; Aykiri, 2017; Karasu, 2022;
A. Polat, 2019; Uzun & Biitiin, 2016).

Nitekim Basar vd. (2018) miilteci 6grencilerle en ¢ok karsilagilan sorunlardan birinin
dil problemi oldugunu ve bu 6grencilerin dil yetersizligi nedeniyle siniftan soyutlandiklarini,
derslerde konusulanlar1 anlamadiklarini ve uyum sorunlar1 yasadiklarini belirtmektedir. Benzer
sekilde, Goziibliyilk Tamer (2017) Suriyeli 6grencilerin okula basladiklarinda genellikle
Tiirk¢e bilmedikleini, ancak zamanla sosyal ¢evrenin etkisiyle dili 6grenmeye basladiklarini
ifade etmistir. Yine bu ¢calismada, dil probleminin 6grencilerin dinleme, anlama ve derse katilim
gibi onemli siireglerde aksakliklara yol actigi vurgulanmistir. Kiremit vd. (2018) de dil
problemlerinin, Suriyeli 6grencilerin okula ve arkadaglarina uyum saglama siirecini zorlastiran

en biiyiik etkenlerden biri oldugunu tespit etmistir.

Aile faktorleri de 6grencilerin uyum siireglerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bulgular,
ailedeki tiyelerin Tiirkge bilmesi ve evde Tiirkce konusulmasinin (28) o6grencilerin dil
gelisimini destekledigini ve bu durumun akademik performanslarina olumlu yansidigini
gostermektedir. Tiirkge bilen aile {liyeleri, evde Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine
yardimci olarak onlarin okuldaki basarilarin1 artirmaktadir. Bu bulgular, literatiirdeki diger
caligmalarla da uyumludur ve aile bireylerinin Tiirkge bilmesinin ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerindeki kritik roliinii vurgulamaktadir (Basar vd., 2018; Goziibiiylik Tamer, 2017; Kosan,
2015; Saracaloglu, 2014). Ailede Tiirk¢e bilmeyen bireylerin oldugu durumlarda ise
ogrencilerin dil bariyerleri nedeniyle okulda zorlandiklari ve bu durumun akademik basarilarina

olumsuz yansidig1 gozlemlenmistir.

Arastirma ayrica, aile ilgisi (25) ve ogretmen-veli is birliginin (1) yetersizligi
etkenlerinin Suriyeli 68rencilerin dil gelisimi ve akademik basarilar tizerinde olumsuz etkiler
yarattigin1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dil gelisimi i¢in aile destegi biiyiikk onem
tasimaktadir. Ancak bazi ailelerde dil gelisimine yonelik ilginin yetersiz oldugu ve ¢ocuklarin
bu siiregte yeterince desteklenmedigi belirlenmistir. Ailenin ¢ocukla ilgilenmemesi,
ogrencilerin dil gelisimlerini yavaslatmakta ve bu durum onlarin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkilemektedir. Aykiri’nin (2017) calismasi, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerle olumlu
iletisim kurarken velilerle iletisimde sorunlar yasadiklarimi ve c¢ocuklartyla yeterince
ilgilenmedigini ortaya koymaktadir. Ergen ve Sahin’in (2019) calismasinda ise 6gretmenler,

Suriyeli velilerin Tiirkgelerinin yeterli olmadigini ve bu nedenle 6grencilerine derslerinde
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gereken ilgiyi gosteremediklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Goziibiiyiik Tamer’in
(2017) calismasinda Suriyeli velilerin sorumluluk almadig1 hatta okula bile ugramadigi, bu
nedenle de okul-aile isbirliginin kurulamadigi elde edilen bulgular arasindadir. Karasu (2022)
ve Kiremit vd. (2018) 6gretmenlerin miilteci ailelerin ¢ocuklarinin egitimine ilgisiz oldugunu
dile getirmistir. Kardes ve Akman (2019) ve Saritas vd. (2016) tarafindan gerceklestirilen
caligmalarda, Ogretmen gorlislerine gore Suriyeli velilerin ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenmedikleri ve dil sorunu nedeniyle velilerle iletisim kurma siirecinde ¢esitli sorunlarla

karsilastiklar ifade etmistir.

5.2.3. Okul Oncesi Egitimi Alms Ogrencilerin Giicliiklerine Yonelik Tartisma

Arastirma bulgulari, Suriyeli miilteci 6grenciler arasinda okul 6ncesi egitim almig ve
almamis 6grencilerin okuma-yazma 6grenme siirecinde ve sosyal uyumda farkli diizeylerde
zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Okul dncesi egitim almis 6grenciler, okuma-yazma
stirecinde temel becerilere sahip olmalarina ragmen, baz1 spesifik zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Ornegin, bu &grencilerde okuma hizinn yavas olmasi (10) ve defter
diizeninin istenen seviyede olmamasi (7) gibi problemler gézlemlenmistir. Ayrica, noktalamay1
O0grenememe (2), harflerin yazilis yoniini 6grenmede giiclik ¢ekme (7) ve bosluk
birakmama (3) gibi yazim sorunlar1 da bu 6grenci grubunda goriilmektedir. Bu bulgular, okul
oncesi egitim almis 6grencilerin temel becerilere sahip olmasina ragmen, bazi yazim kurallarini

tam olarak kavrayamadiklarini gostermektedir.

Okul Oncesi egitim almamis 68rencilerde ise daha temel diizeyde okuma-yazma
zorluklar1 yasandigi belirlenmistir. Bu o6grencilerde hecelemeyi yapamama (n=6), sesleri
tantyamama (20), ve yazma becerilerinde gerilik (29) gibi sorunlar daha yaygindir. Bu
zorluklar, okul 6ncesi egitim almamis Ogrencilerin, okuma ve yazma becerilerini 6grenme
siirecinde geride kaldiklar1 ve bu durumun birinci siif diizeyindeki akademik basarilarini
olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Ayrica, yazilis yOniini  bilmeme (8), el-goz
koordinasyonunu saglayamama (4), kalem tutamama (18), harf tanima eksikligi (9) ve defter
diizeninin istenen seviyede olmamasi (2) gibi beceri eksiklikleri, bu dgrencilerin yazi yazma

sireclerinde daha fazla zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

Polat (2019), Suriyeli miilteci 6grencilerin ilk okuma yazma Ogretiminin hazirlik
asamasinda, dil farkliliklar1 nedeniyle zorluklar yasadigim belirtmektedir. Ozellikle, harflerin
yazilig yonii ve Arap alfabesinde bulunmayan harfler gibi yazma farkliliklari, bu 6grencilerin

O0grenme siirecini zorlastirmaktadir. Ayrica, diller arasindaki yapisal farkliliklar ve 6grencilerin
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Tiirk¢ce bilmemeleri, sesleri birlestirmede ve uzun kelimeleri okumada giicliik cekmelerine yol
acmaktadir. Kan ve Yesiloglu (2017) da iki dilli ¢ocuklarda, kalemi dogru kullanamama, satir
boyunca yaziy1 siirdiirememe, kelimenin iginde sesin gecip ge¢medigini bulamama, kalemi
dogru tutamama, harfi yazamama, uzun kelimeleri okurken zorlanma, ¢ok heceli kelimeleri
yazarken zorlanma gibi sorunlar yasandigini vurgulamigtir. Parlakyildiz (2014) ise okul 6ncesi
egitim almig Ggrencilerin okuma yazma Ogrenme basarilarinin, Oncesi egitim almamis

ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Dil gelisimi acisindan da onemli farkliliklar gozlemlenmistir. Okul Oncesi egitim
almig 0grencilerde dil becerilerinin daha gelismis oldugu goriilmesine ragmen, bazi
Ogrencilerin hala ses tanima (11), telaffuz sorunlari (5) ve dil anlama giicliikleri (12) yasadigi
belirlenmistir. Bu durum, okul 6ncesi egitim almig 6grencilerin Tiirkge dil gelisiminde avantajl
olmalarina ragmen, hala bazi dil becerilerinde eksiklikler oldugunu gostermektedir. Buna
karsin, okul oncesi egitim almamis 6grencilerde dil gelisimi ¢ok daha ciddi bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6grenci grubunda Tiirkce bilmemek (57), kelime dagarcigi
geriligi (15), anlama giicliigii (35) ve yonerge takibi yapamama (8) gibi dil eksiklikleri
yaygindir. Bu dil problemleri, 6grencilerin akademik basarilarini ve sosyal uyumlarini olumsuz

yonde etkilemektedir (Polat, 2019).

Cassar ve Tonna (2018) gocmen Ogrencilerin egitim siirecinde dil sorunlari ile
karsilastiklarini, ancak dili 6grendik¢e okula aidiyet duygularinin gelistiini tespit etmistir.
Karasu (2022) Suriyeli ogrencilerde dil sorunlarinin iletisim eksikligine ve akademik
basarisizliga neden oldugunu ifade etmistir. Kardes ve Akman (2019) ve Kiremit vd. (2018)
ise dil sorunlar1 nedeniyle 6grencilerin okula uyum saglamakta zorlandiklarini ve bu durumun

egitim-ogretim siirecine aktif katilim gdstermelerini engelledigini ifade etmistir.

Toplumsal uyum agisindan da énemli farkliliklar gézlemlenmistir. Okul 6ncesi egitim
almis 6grenciler sosyal beceriler agisindan daha avantajli olsalar da, arkadas edinmede gii¢liik
cekme (2), okul kurallarma uyum saglamakta zorlanma (1) gibi sorunlarla
karsilagabilmektedirler. Bununla birlikte, okul oncesi egitim almamig 6grencilerde sosyal
becerilerde daha derin zorluklar goriilmektedir. Bu 6grenci grubunda sosyal becerilerde
gerilik (38), okul ve smif kurallarina uymama (17), arkadashik kurmada gii¢liik (n=13)
ve sosyal izolasyon (5) gibi sorunlar, okul ortamina adapte olmada biiytik zorluklar yasandigin

ortaya koymaktadir. Bu durum, okul oncesi egitimin sosyal becerilerin gelisimine sagladigi
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katkiy1 acik bir sekilde gostermektedir. Bu sonuglar, okul 6ncesi egitimin, dgrencilerin hem

akademik hem de sosyal uyum siireglerini destekledigini ortaya koymaktadir.

Diindar Kirik (2011) ve Giizel ve Ozyurt (2018) okul dncesi egitim almis dgrencilerin
ilkogretime daha kolay wuyum sagladiklarini ve okul kurallarini  benimsemekte
zorlanmadiklarini tespit etmistir. Bu 6grencilerin, kendilerini ifade etme becerilerinin de daha
gelismis oldugu bulgular arasinda yer almaktadir. Gliven vd. (2018) ise Suriyeli dgrencilerin
dil ve iletisim kurma konusunda zorluk yasadiklarini, bu sebeple grup etkinliklerine katilmak
yerine bireysel ¢alismalara yoneldiklerini belirtmistir. Kosan’in (2015) calismasindan elde
edilen bulgular ise okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine 6nemli

katkilar sagladigin1 gostermektedir.

Motivasyon kaybi ise 6zellikle okul 6ncesi egitim almamis 6grencilerde daha yaygin bir
sekilde goriilmektedir. Bu o6grenciler, dil ve okuma-yazma 68renme siirecinde yasadiklari
zorluklar nedeniyle derslere karsi ilgisiz hale gelmekte ve okula olan baghliklarim
kaybetmektedirler. Okula ilgisizlik (8) bu 6grenci grubunda siklikla karsilagilan bir sorun
olarak one ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitim almayan 68rencilerde biligsel ve sosyal becerilerin
yeterince gelismemesi, onlarin 6grenme siireglerine olan motivasyonlarini diisiirmekte ve bu

durum 6grencilerin okuldan uzaklagsmasina ve devamsizlik sorununa neden olabilmektedir.

Tiirkiye’de gegici korum altindaki Suriyeli miilteci Ogrencilerin okul disinda
kalmamalarin1 saglamak amaciyla uzun yillardir ¢alismalar yiiriitiilmektedir. 2014 yilinda okul
disinda kalan Suriyeli ¢ocuklarin oran1 %69,9 iken, bu oran 2019 yilinda %36.7'ye diigsmiistiir.
S6z konusu diisiis, miilteci 6grenciler arasinda okul diginda kalma oranlarinin zamanla
azaldigin1 ortaya koymaktadir (UNICEF, 2024). Bu siirece katki saglayan Onemli
uygulamalardan biri, 2017 yilinda yabanci uyruklu 6grencilerin de dahil edildigi “‘Yabancilara

Yonelik Sarth Egitim Yardimi (YSEY)” programudir.

Bu program, egitime devam eden Ogrencilere maddi destek saglayarak, ozellikle
dezavantajli gruplarin egitim siireglerine katilimin1 artirmayi hedeflemistir. Diizenli okul
devamliligini tesvik eden YSEY projesi, egitim disinda kalma riskini azaltmasi ve 6grencilerin
egitim sistemine entegrasyonunu desteklemesi bakimindan 6énemli bir rol iistlenmistir. (YSEY

Programi, 2024).

Bunun disinda 2019-2020 egitim Ogretim doneminde, okula yeni baslayacak

Ogrencilerin uyum siireglerini kolaylastirmak ve cocuklar arasinda firsat esitligini saglamak
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amaciyla yaz doneminde uygulanmak iizere bir egitim programi diizenlenmistir. Bu program
kapsaminda 26 sehirde 20 bin Suriyeli miilteci ¢ocuga ulasilmast hedeflenmistir. Programin
temel noktasi dil egitimi olmus, cocuklarin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmeye yonelik
kapsamli calismalar yiiritilmistir (PIKTES, 2019). Bu tiir egitim programlari Suriyeli

Ogrencilerin okullagmasina verilen 6nemi gostermektedir.

5.3. Sonuc
Bu arastirma, Suriyeli miilteci 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarinin,
ilkokula hazirbulunusluk, okuma-yazma Ogrenme siireci tizerindeki etkilerini ortaya

koymustur. Arastirma bulgularina yonelik sonuglar asagida agiklanmistir.

5.3.1. Nicel Bulgulara Yonelik Sonuclar

Cinsiyete gore sonuclar incelendiginde, kiz 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin,
biligsel, duyussal ve 6zbakim becerileri alt boyutlarinda erkek 6grencilerden anlamli derecede
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Psikomotor beceriler alt 6lgeginde ise cinsiyete gére anlamli

bir fark bulunmamastir.

Yas degiskenine gore yapilan analizlerde, Suriyeli miilteci 6grencilerin yas gruplari
arasinda biligsel, duyussal, psikomotor ve toplam puan alt 6lgeklerinde anlamh bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Yalnizca 6zbakim becerisi alt boyutunda sinirh diizeyde bir fark
bulunmus, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemistir. Bu sonuglar, farkli yas
gruplarindaki Suriyeli miilteci 6grencilerin genel olarak benzer hazirbulunusluk diizeylerine

sahip oldugunu gostermektedir.

Okul oncesi egitim alma durumu, Ogrencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerini
onemli Ol¢iide etkilemistir. Okul 6ncesi egitim alan Suriyeli miilteci 6grencilerin, psikomotor,
biligsel, duyussal, 6zbakim ve genel hazirbulunusluk alt boyutlarinda okul Oncesi egitim
almayanlara kiyasla daha yiiksek puanlara sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi
egitimin Suriyeli miilteci 6grencilerin okula hazirlik diizeylerine olumlu katki sagladigini

gostermektedir.

Annenin egitim diizeyi ile 6grencilerin psikomotor, biligsel, duyussal ve 6zbakim
becerileri lizerinde anlamli farklar tespit edilmistir. Annenin egitim seviyesinin ylikselmesiyle
birlikte 6grencinin okula hazirbulunusluk diizeyinin de arttig1 belirlenmistir. Annenin Tirkge

bilme durumunun, 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyini olumlu yonde etkiledigi de bulgular
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arasinda yer almaktadir. Bu bulgular, annenin Tiirk¢e bilme yetisinin ¢ocuklarin okula hazirlik

stirecinde kritik bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir.

Babalarin egitim diizeyi, Suriyeli miilteci 6grencilerin psikomotor, bilissel, duyussal ve
O0zbakim becerileri {lizerinde anlamli farkliliklar yaratmistir. Babalarin egitim seviyesinin
yiikselmesiyle o6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Bu
bulgular, babalarin egitim seviyesinin de ¢ocuklarin okula hazirlik siirecinde énemli bir etken

oldugunu gostermektedir.

Son olarak, ebeveynlerin ve kardeslerin Tiirkce bilme durumu Suriyeli miilteci
ogrencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerini anlamli derecede etkilemistir. Anne, baba ve
kardeslerin Tiirkge bilmesi, 6grencilerin psikomotor, biligsel, duyussal ve O6zbakim
becerilerinde daha yiliksek puanlar almalarimi saglamistir. Ailede Tiirkge bilme durumu,

cocuklarin genel egitim siire¢lerine 6nemli katkilar saglamaktadir.

5.3.2. Nitel Bulgulara Yonelik Sonuclar

Arastirma bulgulari, Suriyeli 6grencilerin okula uyum siireglerini ve okuma yazma
O0grenme basarisini etkileyen faktorler arasinda okul dncesi egitim alma durumu, Tirkge’yi
O0grenme diizeyi, motivasyon ve hazirbulunusluk seviyesi, aile bireylerinin Tiirk¢e bilmesi ve

aile destegi gibi unsurlarin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Dil becerileri ve aile destegi, 0grencilerin akademik ve sosyal basarilari iizerinde
belirleyici rol oynamaktadir. Dil becerilerindeki eksiklikler, 6grencilerin hem akademik
performanslarini hem de sosyal iliskilerini olumsuz etkilerken, ailelerin dil ve egitim
konusundaki yetersizlikleri bu siireci daha da zorlastirmaktadir. Ogretmen-veli is birliginin
giiclendirilmesi ve ailelerin dil becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin egitimde daha basarilt

olmalarina katki saglayacaktir.

Nitel bulgular, okul 6ncesi egitimin 6grencilerin akademik, sosyal, bilissel ve dil
gelisimlerinde kritik bir rol oynadigimi ortaya koymustur. Okul Oncesi egitim almig
Ogrencilerin, temel motor beceriler (kalem tutma, ¢izgi ¢aligmasi), yazilis yonii gibi yazma
becerileri, ses tanima ve okuma hizi gibi alanlarda avantaj sagladiklart; dil becerilerinin, sosyal
gelisimlerinin ve bilissel yeteneklerinin daha ileri diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica, bu

ogrencilerin sorumluluk alma becerilerinin de gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Buna ragmen, okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin de yasadiklar1 problemler
bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin okuma hizinda yavaslik, noktalama ve
yazim kurallarinda eksiklik, dil bariyeri, uyum sorunlar1 gibi bazi zorluklar yasadiklari
gozlemlenmistir. Okul dncesi egitime gidilse bile bireysel farkliliklara ve bagka faktorlere bagh
olarak bu tiir becerilerin kazanilamadiginin da alt1 ¢izilmistir. Bununla birlikte, okul &ncesi
egitim almis 6grencilerde goriilen bu tiir sorunlar, daha yiizeysel ve ¢oziilmesi daha kolay
problemler olarak degerlendirilmektedir. Bu tiir sorunlarin {istesinden gelmek i¢in dil destek
programlarinin uygulanmasi, okuma hizini artirmaya yonelik bireysel ya da grup odakli okuma
etkinliklerinin diizenlenmesi ve yazim kurallarin1 6gretmeye yonelik daha kapsamli bir

yaklasim benimsenmesi etkili olabilir.

Buna karsilik, okul 6ncesi egitim almamis 6grenciler daha temel ve ciddi zorluklarla
karsilasmaktadir. Bu 6grencilerde sesleri tantyamama, heceleme yapamama, kalem tutamama
ve el-gdz koordinasyonu eksikligi gibi okuma-yazma 6grenme siire¢lerini olumsuz etkileyen
sorunlar yaygindir. Ayrica, Tiirk¢e bilmemek, kelime dagarcig: geriligi ve anlama giicliikleri
gibi dil eksikliklerinin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve sosyal uyumlarini olumsuz
etkiledigi tespit edilmistir. Sosyal uyum agisindan, okul 6ncesi egitim almamis 68rencilerde
sosyal izolasyon, arkadaslik kurmada giiclik ve grup etkinliklerine katilim eksikligi gibi

sorunlar yaygin olarak gbzlemlenmistir.

Arastirmanin sonuglar1, okul 6ncesi egitimin yalnizca akademik basarty1 artirmakla
kalmayip, Ogrencilerin sosyal ve duyussal gelisimlerine de Onemli katkilar sagladigimi
gostermektedir. Bununla birlikte, aile destegi, Ogretmen-veli isbirligi ve dil gelisimini
destekleyen programlar, 6grencilerin egitim siireclerindeki basarilarini artirmada kritik unsurlar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular, miilteci cocuklarin egitime entegrasyonunda okul dncesi
egitimin yayginlastirilmasimin ve dil gelisimini destekleyen egitim politikalarinin 6nemini

acikca ortaya koymaktadir.

Sekil 5.1, dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda vurgulanan temel konulari ve bu
konular arasindaki iligkileri gorsellestirmektedir. Sekilde yer alan baglantilar, okul 6ncesi
egitimin Ogrencilerin gelisim alanlarina sagladigi avantajlar1 ve bu avantajlar arasindaki
iliskilerin dogasim1 ortaya koymaktadir. Cizgilerin kalinligi, konular arasindaki iliskinin
giicliiliigiinii ifade ederken, kiimeler, belli beceri gruplarinin birbiriyle baglantili sekilde
gelistigini gostermektedir. Bu yapi, nitel bulgularin iligkisel bir ¢cergevede degerlendirilmesine

katki sunmaktadir.
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Kes-Yapistir Callsmalan

El-G6z Koordi masyonu

Harfleri Tanlyabllme ve Yazabilme

Cizgi Callsma5|

Yaz1||$ Yona

Kalem TL\ Tiirkge Konusma<

Ses Tamma
/ Okuma Hizi
©

Tirkce Ogrenme

Sekil 5.1. Okul dncesi egitimin sagladig1 avantajlara yonelik sonug haritasi

Sekilde yer alan kirmizi kiime, psikomotor becerilere yonelik kazanimlari temsil
etmektedir. “Kalem Tutma” ve “Cizgi Calismas1” gibi beceriler, bu kiime i¢inde yer almakta
ve birbirleriyle giiclii bir iliski i¢cinde bulunmaktadir. Cizgilerin kalinligi, bu iki beceri
arasindaki iligkinin olduk¢a kuvvetli oldugunu, kalem tutma becerisinin ¢izgi calismalarinin
gelistirmede kritik bir rol oynadigim1 gostermektedir. Bu durum, psikomotor becerilerin

birbirini tamamlayan ve destekleyen bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Mavi kiime, dil ve okuma becerisine yonelik kazanimlari icermektedir. “Ses Tanima”,
“Tiirk¢e Konusma Becerileri”, “Tiirkge Ogrenme” ve “Okuma Hiz1” unsurlarmin yer aldigi bu
kiimede, kazanimlar arasinda daha karmasik bir yap1 gézlenmektedir. “Ses Tanima” ile “Ttlirkge
Ogrenme” arasindaki giiclii iliski, dil 6grenme siirecinde ses farkindaligin énemine isaret
etmektedir. Benzer sekilde “Tiirkge Konusma Becerileri” ile “Okuma Hiz1” arasindaki iligki,
akict okumanin konusma diline hakimiyetle iligkilendirilebilecegini gostermektedir. Cizgilerin
yogunlugundan, bu kiime i¢indeki becerilerin gelisiminin birbirini destekledigi anlagilmaktadir.
Bu durum, okul 6ncesi egitim sirasinda yapilan dil becerilerini destekleyici aktivitelerin
ogrencilerin temel okuryazarlik becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadigini ortaya

koymaktadir.

Mor kiime, genellikle bilissel becerilere yonelik kazanimlarn temsil etmektedir. Bu
kiimede “Kes-Yapistir Calismalar”, “El-G6z Koordinasyonu”, “Harfleri Taniyabilme ve

Yazabilme” ve “Yazilis YOnii” becerileri bulunmaktadir. Sekildeki baglantilar, bu beceriler
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arasinda bir etkilesim oldugunu, bu etkilesimin temel okuryazarlik becerilerinin gelisimini

destekledigini gdstermektedir.

Kiimeler arasindaki baglantilar, kazanimlarin farkli alanlar arasinda nasil etkilesimde
bulundugunu ortaya koymaktadir. Kirmizi kiimede yer alan “Kalem Tutma” becerisi, mor
kiimede bulunan “Harfleri Taniyabilme ve Yazabilme” ile bir ¢izgi ile iligskilendirilmistir. Bu
baglanti, psikomotor becerilerin biligsel kazanimlar iizerindeki dolayl etkisini gostermektedir.
Benzer sekilde, mavi kiimede yer alan "Ses Tanima” becerisi, kirmizi kiime ile sinirl bir iliski
gostermekte, kalem tutma becerisinin, sesi tanima iizerinde etkisinin zayif oldugunu

distindiirmektedir.

Bu gorsellestirme, okul dncesi egitimin dgrencilerin ¢cok yonli gelisimine sagladigi
katkilar1 anlamada 6nemli bir ¢ergeve sunmakta ve nitel bulgularin daha genis bir perspektifte

degerlendirilmesine imkan saglamaktadir.

5.3.3. Genel Degerlendirme

Bu arastirma, Suriyeli miilteci 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarimin
ilkokula hazirbulunusluk diizeylerine ve okuma-yazma 6grenme siireclerine etkileri karma
yontem kullanarak incelemistir. Literatiir incelendiginde, okul 6ncesi egitim almis ve almamis
Suriyeli miilteci 6grencilerle ilgili sinirh sayida ¢alisma bulundugu ve mevcut ¢aligmalarin
cogunlukla yalnizca nicel ya da nitel yontemlere dayandigi goriilmektedir. Karma ydntemin
yeterince kullanilmadigr dikkate alindiginda, bu calismanin literatiire 06zgiin bir katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel bulgulari, okul Oncesi egitimin 6grencilerin bilissel,
psikomotor, sosyal ve duyugsal gelisimlerine sagladigi katkilar1 giicli bir sekilde
desteklemistir. Nicel bulgular, okul O©ncesi egitim almig Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin, psikomotor, biligsel, duyussal ve 6zbakim boyutlarinda anlamli derecede daha
ylksek oldugunu gostermektedir (p < 0,05). Bu bulgular nitel verilerle desteklenmistir: okul
Oncesi egitim almig 6grencilerin, okuma-yazma siirecine temel motor beceriler (kalem tutma,
kes-yapistir ¢alismasi, el-goz koordinasyonu), dil becerileri, okuma becerileri (ses tanima, hece
olusturma) ve yazma becerileri (harfleri yazabilme, ¢izgi ¢alismasi) agisindan daha donanimli
basladiklar tespit edilmistir. Ancak bu 6grencilerde, okuma hizindaki yavaslik, noktalama
isaretlerini kullanamama ve yazim kurallarindaki eksiklik gibi bazi sorunlar da tespit edilmistir.

Buna karsilik, okul dncesi egitim almamis 6grencilerin daha temel ve ciddi zorluklar yasadigi,

131



heceleme yapamama, sesleri tantyamama, kelime dagarcig: eksikligi ve kalem tutamama gibi
sorunlarla karsilagtiklar1 belirlenmistir. Nitel bulgular, 6gretmenlerin bu durumun temel

nedenlerinden biri olarak Tiirkce dil yeterliligi eksikligini vurguladiklarini ortaya koymustur.

Arastirma bulgulari, aile faktorlerinin 6grenci basarisi lizerinde kritik rol oynadigini da
ortaya koymaktadir. Nicel bulgular, anne, baba ya da kardesi Tiirk¢e bilen Ogrencilerin
hazirbulunusgluk diizeylerinin anlamli derecede daha yiiksek oldugunu géstermektedir (p<0,05).
Nitel veriler ise bu bulgulan soyle aciklamaktadir: Aile bireylerinin Tiirkge bilmesi,
ogrencilerin dil becerilerini desteklerken; Tiirk¢ge bilmeyen ailelerin 6gretmen- veli is birligi
saglanamakta yetersiz kaldiklar tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin, okuma yazma
O0grenme silirecinde Onemli bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil becerileri sinirl olan
ailelerin, ¢ocuklarmin egitim siireclerine etkin bir sekilde katilamamasi, 6grencilerin dil

gelisiminde ve okuma yazma 6grenme stirecinde zorluklar yagsamasina neden olmaktadir.

Son olarak, katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun, ilkokula hazirbulunusluk 6lgeginde yer
alan Tiirk¢e dil becerisi ile ilgili maddelere (“Sozciik dagarcigr 6grenmesi i¢in yeterliydi”,
“Ogrendiklerini s6zel olarak ifade ederdi”) katilmadig: tespit edilmistir. Nitel bulgular, okul
Oncesi egitim almis 6grencilerde dahi dil ile ilgili baz1 giicliiklerin devam ettigini, ancak bu
sorunlarin okul oncesi egitim almayan Ogrencilerde ¢ok daha belirgin oldugunu ortaya

koymaktadir.

Bu bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonunda okul
oncesi egitimin kritik bir role sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte, yalnizca okul
oncesi egitim almak, tiim sorunlar1 ¢6zmek i¢in yeterli degildir. Bireysel farkliliklar, dil bariyeri
ve aile destegi gibi dissal faktorler de 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini biiyiik dlctide

etkilemektedir.

5.4. Oneriler
e Suriyeli miilteci aileler okul Oncesi egitimin onemi hakkinda bilgilendirilebilir ve
cocuklariin okul 6ncesi egitimi almalar1 konusunda bilin¢lendirilebilir.
e Sik sik devamsiz yapan ve okulu terk eden 6grencilerin neden devamsizlik yaptigi ya
da okulu terk ettigi belirlenerek ¢6ziim Onerileri gelistirilebilir.
e Suriyeli miilteci c¢ocuklara ilkokula baslamadan oOnce dil gelisimini destekleyen
programlar uygulanabilir.

e Ailelere dil egitimi verilebilir.
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EKLER
EK 1. Acik Uglu Sorulardan Olusan Anket

Bu anket ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimin Suriyeli miilteci
ogrencilerin okula hazirbulunusluk ve okuma-yazma 6grenmelerine katkistyla ilgili goriislerini
incelemek amaciyla olusturulmustur. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak, kisisel bilgileriniz
kimseyle paylasilmayacak, yalnizca arastirma igin kullanilacaktir. Zaman ayirdiginiz ve

arastirmaya katki sagladiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Okul adi:

Cinsiyet: a. Erkek b. Kadin

Egitim diizeyi: a. Lisans b. Yiiksek lisans  c. Doktora

Mesleki kidem: a. 1-5 b. 6-10 c. 11-15 d. 16-20 e. 21 ve lizeri
Sinifinizdaki Suriyeli 6grenci

sayisl:

Sinifinizda okul 6ncesi egitimi
alan Suriyeli 6grenci sayist:

1. Okul 6ncesi egitimin, Suriyeli miilteci 6grencilerinizin psikomotor becerileri agisindan katki
sagladigini diisiiniiyor musunuz? (Ornegin: kalem tutma, ¢izgi ¢alismasi, gordiigii harfi
yazabilme, harflerin yazilis yonii, el-géz koordinasyonu vb.)

2. Okul oncesi egitimin, Suriyeli miilteci Ogrencilerinizin okumaya geciste farklilik
olusturdugunu diisiiniiyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

3. Okul oncesi egitimin, Suriyeli miilteci 0grencilerinizin okumay1 6grenmelerine katkist
oldugunu disliniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz, bu katkilara iligkin (6rnegin: sesleri
tanima, ayirt etme, vb.) 6rnek verebilir misiniz? Diisiinmiiyorsaniz, nedenini agiklar misiniz?

4. Suriyeli miilteci 6grencilerinizin okul 6ncesi egitimi almasi ya da almamasi okuma-yazma
dgretme siirecinizi olumlu ya da olumsuz olarak nasil etkilemistir? Ornek verebilir misiniz?

5. Okul 6ncesi egitimi almayan Suriyeli miilteci 6grencilerinizin okuma-yazma 6grenirken en

cok hangi a¢idan zorlandigin diisiiniiyorsunuz? Neden? Ornek verebilir misiniz?
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