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OZET

Bu c¢alismada, “Kuvvet ve Hareket Konularmin” o&gretilmesinde, FATIH
projesine ait alt yapt destekli c¢oklu zekd kurami tabanli 6gretim anlayisinin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore, Ogrencilerin fizik basarisina etkisi
incelenmigtir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu modele dayanan yari
deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin Orneklemini, Hakkari ilinin Yiiksekova
ilgesindeki iki liseden toplam 200, lise 9. smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada, Yiiksekova ilgesinden TOKI Anadolu Lisesi ve Semsettin Onay
Anadolu Lisesi uygulama okulu olarak se¢ilmistir. Konular, 100 6grenciden olusan
deney gruplarinda FATIH projesi destekli coklu zekd kuramina dayali olarak
islenirken, yine 100 Ogrenciden olusan kontrol gruplarinda geleneksel yontemle
islenmistir. Uygulama 2 hafta siirmiistiir. Ders konusu olarak “Kuvvet ve Hareket”
{initesi seilmistir. FATIH projesi destekli ¢oklu zeka kuramina dayali yontemin fizik
basarisina etkisini incelemek icin veri toplama araci olarak ‘‘Egitimciler igin Coklu
Zeka Alanlar1 Envanteri’’, “‘Ogrenciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri’’,
““Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Profili>’, “Egitimciler Icin Coklu Zeka
Alanlar1 Profili” ve “Fizik Basar1 Testi” uygulanmistir. Bu c¢aligmanin sonucunda

FATIH projesi destekli coklu zekd kuramma dayali 6gretim yontemi ile 6grenim
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goren Ogrencilerin fizik basarisinda belirgin bir artis goézlemlenmistir. Fizik
basarisinda en ¢ok artig goriilen 6grenciler Matematiksel-mantiksal zekadya sahip

olan 6grenciler olmustur.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, Coklu Zeka Kurami, Fizik Egitimi, Newton’un

Hareket Yasalari
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SUMMARY

In this study, the effect of multiple intelligences theory based teaching
approach supported by the FATIH project on the students’ physics success was
examined in comparison to traditional teaching methods. This research is a quasi-
experimental study based on pretest-posttest control group model. The sample of the
study consists of 200 9th grade students from two high schools in Yiiksekova district
of Hakkari. In the research, the TOKI Anatolian High School and the Semsettin
Onay Anatolian High Schools in Yiiksekova were selected as practice schools. The
subjects were taught to the experimental groups, who were formed from 100
students, according to FATIH project supported multiple intelligences theory, while
were taught to the control groups, who were formed from 100 students as well, by
traditional teaching methods. The applications were carried out during two weeks.
The “Force and Motion* unit was chosen as the course subject. “Multiple
Intelligences Areas Inventory for Educators”, “Multiple Intelligences Areas
Inventory for Students”, “Profile of Multiple Intelligences Areas for Students”,
“Multiple Intelligences Areas Profile for Educators” and “Physics Success Test”
were applied as data collection tool to examine the effect of the multiple intelligences

theory based teaching methods supported by FATIH project on physics success. As a



result of this study, a significant increase was observed in the physics success of
students, who were taught by the multiple intelligences theory based teaching
methods supported with FATIH Project. The highest increase in physics success

were found for the students, who have the Logical-mathematical Intelligence.

Keywords: FATIH Project, Multiple Intelligences Theory, Physics Education,

Newton’s Motion Laws.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglu fizyolojik ve ruhsal ihtiyaglarin1 karsilamak ve dogay1
anlamlandirmak i¢in ¢ok sayida gozlem yapmistir. Cevresindeki biitiin olaylar1
gozlemlerken bazilarini taklit etmis, bazilarindan ise endise duymustur. Ornegin
kuslardan etkilenip u¢mayr deneyen insan; deprem, hortum, sel gibi
anlamlandiramadigi doga olaylarindan korkmustur. Korkulari, insanoglunu bu
olaylar1 arastirmaktan alikoymamis tam tersine daha ¢ok merak uyandirmistir.
Insanoglunun evrende meydana gelen olaylar1 anlama cabasi ile baslayan doga
felsefesi; aslinda bugiin fen bilimleri ve matematik olarak adlandirilan temel bilim
dallarinin biitiinlidiir. Zamanla arastirma alanlarina gére fen bilimleri; fizik, kimya

ve biyoloji bilim dallari olarak ayrilmistir ( MEB, 1992 ) .

Fizik, eski Yunancada "doga" anlamina gelen “physis” 'ten tliremistir. Bu
nedenle uzun siire doga felsefesi olarak anilan fizik; madde ve enerji arasindaki
iligkileri inceleyen, gézlem ve deneye dayali, sorgulamayr gerektiren bir bilim
dalidir. Ik insanlar, baslangigta, duyu organlariyla algilayabildikleri diinyay:
anlamlandirmaya calismiglardir. Giines ve Diinya’nin nasil hareket ettigi, yagmur
ve yildirimlarin nasil olustugu gibi pek ¢ok soruya cevap aramiglardir. Evrene ait bu
sorulara zamanla verilen cevaplar gitgide geliserek yerini fizik teori ve kanunlarina

birakmustir.

Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri esas almarak hazirlanan Fizik Dersi Ogretim Programiyla 6grencilerin;
bilimsel siire¢ becerilerini kavrayip bir bilimsel problemi g¢dézmeleri, bilimsel
sekilde evrende meydana gelen olaylar1 anlamlandirabilmeleri, irettikleri bilgiyi
paylasmalari, Fizik bilimine ait kuram ve yontemleri giinlik yasamda
kullanabilmeleri ve iliskilendirmeleri, bilimsel siireci yoneterek goézlemler

dogrultusunda deney yapip deney sonucu elde edilen verileri yorumlayabilmeleri,



Fizik biliminin insanlia her alanda katki sagladiginin farkina varmalari,

problemlere 6zgiin ¢ozlimler getirerek {iriin olusturabilmeleri amaglanmaktadir .

Bu amaglara ulasabilmek icin 6grenci merkezli, bireyin nasil 6grenecegine
kendisinin karar verebildigi, kesfederek, yaparak ve problem ¢ozerek dgrenmesini
saglayan bir 0gretim anlayisin1 benimsemek gerekir. Gardner tarafindan ortaya
konan Coklu Zeka Kurami, 6grencinin nasil O6grendigine odaklanan, 6gretimde
cesitliligi savunan bir kuram oldugu i¢in giiniimiiz fizik egitiminde belirlenen

amaglart gergeklestirmek icin kullanilan teorilerden biridir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Ortadgretimde “Newton’un Hareket Yasalarr” konusunun &gretiminde FATIH
projesi destekli ¢oklu zekd kurami tabanli 0gretim anlayisinin klasik 6gretim

yontemlerine gore, 6grenci basarisina etkisi var midir?
1.1.2. Alt Problemler

1- Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplari arasinda zeka alanlarinin

dagilimi bakimindan anlamli bir fark var midir?
2- Uygulama okullarinda en fazla sahip olunan zeka alani hangisidir?

3- Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi cinsiyete goére anlamli bir

fark gdstermekte midir ?

4- Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi kardes sayisina gore anlaml

bir fark géstermekte midir ?

5- Uygulama okullarinda her bir okulun deney ve kontrol gruplari arasinda

fizik basarilar1 agisindan anlamli bir fark var midir?



6- FATIH projesine ait alt yapr destekli ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretim
anlayisina gore yapilan 6gretim etkinlikleri en fazla hangi zeka alan1 grubu

Ogrencilerinin basarisini arttirmistir?

1.1.3. Hipotezler

Hol: Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplari arasinda zeka

alanlarinin dagilimi bakimindan anlamli bir fark yoktur.

Ho2: Uygulama okullarinda en fazla sahip olunan zeka alani Mantiksal-

matematiksel zeka alani degildir.

Ho3: Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi cinsiyete gore anlamli

bir fark gostermez.

Hod: Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi kardes sayisina gore

anlaml fark gostermez.

Ho5: Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplar arasinda fizik basarilari

acisindan anlamli bir fark yoktur.

Ho6: FATIH projesine ait alt yap1 destekli ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretim
anlayisina gore yapilan 6gretim etkinlikleri en fazla Sozel-dilsel zeka alani grubu

Ogrencilerinin basarisini arttirmaz.

1.2. Arastirmanin Amaci

“Kuvvet ve Hareket Konular1” 9. Siif fizik konularinin igerisinde en ¢ok
kazanima sahip olan konudur. Diger yandan fizikte en ¢ok kavram yanlislarinin
oldugu konularin basinda kuvvet ve hareket kavramlar1 gelmektedir. Bu nedenle

“Kuvvet ve Hareket Konularmin” &gretilmesinde FATIH projesi alt yapisinin



kullanilarak c¢oklu zeka tabanli anlayigla anlatilmasinin fizik basarisini ne ol¢iide

etkileyecegi merak konusudur.

Bu calisma; “Kuvvet ve Hareket Konularinm” o6gretilmesinde, FATIH
projesine ait alt yap1 destekli ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim anlayisinin klasik
Ogretim yontemlerine gore, 6grencilerin fizik ders basarisina etkisini aragtirmak

amaciyla yapilmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz, kullandigimiz ve goézlem yaptigimiz bir
¢ok durum ve olay fizik ile ilgilidir. Fizik gelisen diinyanin bir ger¢egi olup,
teknolojik gelismelerin ¢oguna yardim ederken, insanin doga olaylarin1 ve
cevresinde gordiigii teknolojik yasami anlamasini da saglar. Gilinlimiizde egitimin
amaglarindan birisi de, bilgi cagmin gereklerini yerine getiren bireyler yetistirmek
ise; gegmiste oldugu gibi gelecekte de toplumlarin gelismesinde fizigin dnemli bir
yeri olacaktir. Ulkemizin, hizla gelisen bir diinyada, cagdas toplumlarla yarisabilir

seviyeye ulasmasinda, fizigin ¢ok dnemli bir yeri oldugu unutulmamalidir.

Coklu zekd uygulamalarinin diger ogretim yontemlerinden farki bireysel
farkliliklara ve biitiin duyu organlarina hitap eden onlar1 bir arada kullanan egitim
Ogretim faaliyetlerine deger vermesidir. Bu nedenle ¢oklu zeka uygulamalari i¢in
olmazsa olmaz gereksinimlerden bir tanesi bilisim teknolojileri ve uygulamalari ile
donatilmis dersliklerdir. Bu noktada “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi (FATIH) Projesi” ile okullarimiza kazandirilan teknolojik alt yapi, coklu
zeka uygulamalart i¢in oldukca faydahidir. Fizik dersi gibi birgok soyut kavrami
barindiran bir dersi ¢oklu zeka tabanli olarak islemek igin oldukga giizel bir firsat

sunmaktadir.

FATIH projesi alt yapis1 ile desteklenen ¢oklu zeka kuramina gore verilecek
fizik egitimi, anlagilmast zor konularin daha rahat ve kalict bir sekilde
Ogrenilmesine yardimci olacaktir. Coklu zeka kuramina gore verilecek egitim —
Ogretim ile bu 6grencilerin, yetenekleri dogrultusunda yetistirilerek bagarili olmast

saglanabilir. Zeka alan1 ve davranis sekilleri farkli olan 6grencilere ayni konu farkl



yollarla daha anlasilir bir sekilde dgretilebilecektir. Bu sayede FATIH projesi de
ortaya ¢ikis amaclar1 dogrultusunda ¢oklu zekad uygulamalar1 gibi degisik 6gretim

metotlarinin uygulanabilmesine destek saglamis olacaktir.

Hayatimizin her noktasinda teknolojiyle i¢ ice yasamaktayiz. Artik gazete,
dergi ve brosiirler internet ortamindan takip edilmektedir .Bu yiizden egitimde

internetin ve bilgisayarin 6nemi giin gectik¢e artmaktadir.

Fizik dersinin hedef ve kazanimlar1 giinliik yasantimizla nerdeyse birebir
aymidir. Fizik yasalarini gilinliik hayatla iliskilendirerek anlatmak egitim ve 6gretimi
daha kalic1 ve etkin hale getirir. Fizik bilgilerini anlatirken laboratuvar, deneyler,
simiilasyon ve animasyonlar1 kullanmak 6grenimi daha kolay hale getirir. Deney
metodu kullanilirken birtakim sorunlarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bunlardan
bazilari; okullarda gerekli deney malzemelerinin bulunmamasi, deneye ayrilacak
zamanin kisith olmasi, smiflarin kalabalik olmasi yiiziinden her 06grenciye
ulagmanin zor olmasi, deney sonuglari i¢in rapor tutulmasi sorunlardan bazilaridir.
Mevcut durumda iginde bulunan bu zorluklar, bilgisayarlarda gosterilecek
simiilasyon, animasyon gibi materyallerle asilabilir. Bu sayede deney ortamini sanal
olarak olusturmak ve sonuglarmi goézlemlemek miimkiin olacaktir ( Bozkurt &

Sarikog, 2008 ) .

Internet ve bilgisayar ortamlarinda yapilan egitim modelinde ogrenci
Ogretmen arasinda iletisim eksikligi gortilebilir. Egitimde bu tiir problemleri
gidermek icin Ogretmen oOgrencilere rehber olmali, 6grencilere simiilasyon ve

animasyonlarda aktif roller vermelidir ( Bay & Tiiziin, 2002 ) .

Fizik dersi gibi soyut kavramlarin oldukga fazla yer aldigi derslerde FATIH
projesinin katkist olabildigince fazladir. Fizik dersinin dgretim programina uygun
olarak belirlenen kazanimlari 6grencilere kazandirirken matematiksel islemleri
miimkiin oldugu kadar bertaraf ederek soyut kavramlar1 somutlastirmada projenin,

derse entegre edilmesinin 6nemi yadsinamaz.

Her 6grencinin birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip oldugu ve ne kadar

¢ok duyu organina hitap edilirse o kadar ¢ok Ogrenmenin gergeklesecegi



bilinmektedir. FATIH projesinin Fizik dersine entegrasyonu ile biz 6gretmenlere
Ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap edebilme imkani taninmaktadir.
Boylece resim, fotograf, video gibi gorsel materyallerin derste etkin sekilde

kullanilabilmesine de imkan saglanir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen 6gretim programi gergevesinde
hazirlanan fizik dersi yillik planlar1 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen fizik dersi
kazamimlarinin belirlenen siire icerisinde verilmesini gerektirir. FATIH projesinin
fizik dersi yillik planlarina entegrasyonu ogretmene hiz ve pratiklik kazandirir.

Ayrica zaman kaybinin 6nlenmesini saglar.

Fizik dersinin geregi olan deneylerin ger¢ek sinif ortaminda yapilamamasi
durumunda projenin sagladigi olanaklar ile deneylerin sanal olarak gdsterimi

Ogrencinin fizik dersine olan tutum ve motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir.

FATIH projesinin Fizik derslerinde aktif kullanilmasinin etkileri asagidaki

gibi siralanabilir:

v" Ogrencilerin derse daha etkin katiliminin saglanmasinda

v Laboratuvar ortaminin olusturulamamas: durumunda ve tehlikeli

deneylerde sinifta etkin ve giivenli sekilde deneylerin gésteriminde

v Ogretmenler acisindan deneysel calismalarin zaman alict olmasi
sebebiyle  miifredattaki  konular1  yetistirememe  kaygisinin

giderilmesinde

v' Fiziksel olay1 zihinde olusturabilme ve formiillerle biitiinlestirebilme

becerisine katki saglamada

v Her okulda laboratuvar imkani bulunmadig: gibi laboratuvari olan
okullarin da yeterince malzemeye sahip olmamasi durumuna

alternatif yontem olusturmada;



Ayrica 6grenme Ogretme siirecinde biitlinliiglin ayrilmaz parcasi olan 6lgme
ve degerlendirme durumlar yapilandirilirken asagidaki hususlar géz Oniinde

bulundurulmalidir:

1) Kullanilan 6lgme araglar1 hedef ve kazanimlara uygun olmalidir. Olgme
araglar1 segilirken hedef ve kazanimlarin miimkiin oldugunca digina

¢ikilmamali ve tutarli olmalidir.

2) Olgme ve degerlendirme yapilirken sadece sonu¢ odakli olmamals; siirecte
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin neyi 6grendiklerinden ¢ok nasil
ogrendikleri arastirilmalidir. Siire¢ ¢alismasi yapilirken 6grencilerin hedef
ve kazanimlarindan hangilerini kazandiklari, kazanamadiklarinda ise
neden kazanamadiklarina cevap aranmalidir. Siire¢ hakkinda 6grencilere
geri bildirimler verilmeli, 6grenme yoOntemleri alinan sonuclara gore

gozden gegirilmeli ve gerek duyulursa degistirilmelidir ( MEB, 2017 ) .

Fizik egitiminde dlgme ve degerlendirme siirecinde FATIH projesinin entegre
edilmesi gerek zaman gerek ¢ok yonliiliik agisindan 6nemlidir. Projenin sagladigi
olanaklar ile Ogrencinin ogretim siireci i¢inde tiim zamanlarda &lgme
degerlendirmesinin yapilmasi saglanir. Ayrica projenin sagladigi imkanlar ile Fizik
dersinin Olgme degerlendirmesi O6gretim siirecindeki gibi ¢oklu zeka kuramina

uygun olarak yapilabilir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirma asagidaki kabuller goz oniinde tutularak yapilmistir;

1- Arastirmada, biitiin 6grencilerin envanterleri objektif ve samimi olarak

doldurduklari,



Biitiin Ogrencilerin basar1 testlerine objektif ve samimi olarak cevap

verdikleri,

“Ogrencilere Yonelik Coklu Zekd Alanlari Gozlem Formu’ndaki

maddelerin giivenilirlikleri ve gegerliliklerinin yeterli oldugu,

“Ogrenciler i¢in Coklu Zekd Alanlari Envanteri’ndeki maddelerin

giivenilirlikleri ve gecerliliklerinin yeterli oldugu,

kabul edilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu ¢alisma;

7-

Hakkari ili Yiiksekova ilgesi ile sinirli tutulmustur,

Lise 9. sinif 6grencileriyle sinirh tutulmustur,

Iki lisenin 9.smiflarindan toplam sekiz sube ile sinirli tutulmustur,
Her iki liseden yaklasik 200 6grenci ile sinirh tutulmustur,
2017-2018 dgretim yil1 giiz donemi ile sinirh tutulmustur,

Uygulamanin yapilacagi 20 Aralik 2017- 19 Ocak 2018 tarihleri ile siirh

tutulmustur.

“Lise 9. smif Kuvvet ve Hareket Konular1” ile sinirli tutulmustur.

Arastirma Ogrencilerin zeka alanlart ve fizik basarilarinin incelenmesi ile

sinirli tutulmustur.



1.6. Tanumlar

FATIH Projesi: FATIH Projesi, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BIT araglarmin 6grenme-6gretme
stirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi
icin olusturulmus Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Projesidir (MEB,
2017).

Tablet bilgisayar: Sadece tek parga bir yapit olarak dizayn edilmis; igerisinde hem
bataryast hem de ekraniyla ilgili devrelerin bulundugu bilgisayar ¢esitleridir (URL-
1).

EBA: Egitim-6gretim siirecinde bilisim teknolojisi donanimlarini kullanarak etkin
materyaller kullanim1 amaciyla Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan tasarlanan, sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve incelemeden gecmis

dogru e-igeriklerin bulunabilecegi sosyal bir platformdur (EBA, 2018).

EBA VSINIF: Gelisen 6grenme ortamlarinda, yeni ¢agin 6grenme ihtiyaclarini
karsilamak icin tasarlanmais, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar kullanarak 6gretmen

ve 0grencilerin etkilesimine imkan saglayan sinif yonetimi yazilimidir (EBA, 2018).

Coklu Zekad Kuram: Problemleri ¢ozebilmek veya iirlin ortaya koyabilmek
amaciyla bireylerin zeka alanlarim1 kullanis big¢imlerini agiklayan bir modeldir

(Saban, 2004).
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BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. FATIH Projesi
2.1.1. FATIH projesi nedir?

Uzun adi ile Firsatlari Artirma Ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi Projesi;

her 6grenci icin esit firsat saglamak ve 6grencinin kaliteli, 6gretim programlarina

uygun egitim iceriklerine ulasmast igin tasarlanmistir. FATIH Projesi, teknolojinin

egitimde kullanilmasiyla ilgili uygulamaya konulan en genis kapsamli egitim

hareketidir (MEB, 2017).

Egitimde FATIH Projesi, okullari teknolojik olarak donanimli duruma

getirmek ve egitim - Ogretimde firsat esitligini saglamak amaciyla bilisim

teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha ¢ok duyu organina hitap

edilerek, derslerde etkin kullanimi i¢in baglatilmistir (MEB, 2017).

Bu amaglarla yola ¢ikarak proje 5 temele dayandirilmistir:

1.  Erisilebilirlik: Her an ve her zaman istedigin zaman bilgiye

ulagmak,

2. Verimlilik: hedef ve kazanimlar1 merkez alarak daha yararli ve

verimli ¢calisma alanlar1 olusturmak,

3. Esitlik (firsat esitligi): Tim kisilerin en kolay ve en hizh
sekilde bilgiye ulagabilmesi saglamak,

4.  Olgiilebilirlik: hedef ve kazammlara ulasilip ulasiimadigim

anlamak i¢in geri bildirim(feedback) almak,

5. Kalite: Egitim-6gretim icindeki hedef ve kazanimlar1 hayata

uygulamak,
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Egitimde FATIH Projesi’nin amaci; dgrencileri sadece ders basarisiyla degil
derslerinin yaninda ilgi alanlarini belirleyerek sonug egitimi yerine siire¢ egitiminin
benimsetilmesidir. Burada s6z konusu olan siire¢ egitiminde 06grencilerin sadece
sonug verilerini(notlarin1) kaydetmek odak noktasi degildir. Proje ile amaglanan
egitim- Ogretim siirecine bilisim teknolojilerinin etkin olarak entegrasyonudur

(MEB, 2017).

Farkli 6gretim yoOntemlerinin uygulanmasina olanak saglayarak bireysel
egitim araciligiyla kazanilamayan Ogrencilerin kazanilabilir hale getirilmesini
saglayacak ve ilgi, yetenek, basar1 alanlarina gore 6grencileri sececekleri mesleklere
yonlendirmede bilgi kaynag: olacaktir. Ogrencinin sadece sinavla degerlendirildigi

sistemden;

o Portfolyo ¢aligmalar1 esas alinarak dgrencilerin eksiklerini gérme,
e  Bunlar detayli bir sekilde analiz etme,

e Ders disinda okuldaki sosyal etkinliklere katilma,

o Kendi ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini kesfetme,

e Kendine uygun 6gretim yontemini belirleme,

e Hangi meslek alanlarina uygun olduklarin1 belirleme, bu proje ile
hedeflenmektedir.

Bu sistemle etkili sinif yonetimi kullanilarak, 6gretmen-6grenci arasinda
etkilesimli tahta ve tablet kullanim1 saglanacak , bilginin edinilmesinde 6gretmen
rehber, dgrenci ise aktif rol oynayacak, sinif yonetimi ile 6gretmen, egitim-6gretim
materyallerini 6grencileri ile paylasarak verimli kullanacak, ddevleri artik smifta
vermek yerine internet araciligiyla d6grencilere gonderebilecek, dgrencilerinin sinif
icerisinde Ogrenme ve davranis diizeylerini daha hassas ve dogru olarak

Olcebilecektir.

Bu sistemin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in simnif ortamlarma hizli ve

giivenli internet (VPN) saglanmaktadir ( MEB, 2017 ) .

Ogrenci okul icindeki gibi okul disinda da &grenme siirecine devam
edebilecek; tekrarlarini yapabilecektir. Egitimde FATIH Projesi ile &grenci,

herhangi bir ortamda ders notlarina, ders ici projelere, verilen &devlere



ulasabilmektedir.

paylasabilmektedir ( MEB, 2017 ) .

bilgileri Ogretmeni

2.1.2. FATIH projesinin gelisim siireci
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ve arkadaglart ile

Daha kolay tamamlanabilmesi i¢in proje {i¢ kisma ayrilmistir.

1. Asama: Ortadgretim dersliklerine uygulanacaktir.

2. Asama: 5, 6, 7 ve 8. simif (ortaokul) dersliklerinde uygulanacaktir.

3.Asama: Okul oncesi egitimve 1, 2, 3, 4. smf (ilkokul) dersliklerine

uygulanacaktir.

Her bir asama bir yi1l siire¢ olarak ayrilmistir ( MEB, 2017 ).

2.1.3. Projenin hedefleri

Her okul i¢in, ¢ok islevli yazici, proje i¢in gerekli alt yap1 ve yiiksek hizl

erisim planlanmistir. Her derslikte bir etkilesimli tahta, internet baglantisi

planlanmistir. Ayrica her 6gretmen ve o6grencilere birer tablet bilgisayar, EBA

portal, EBA market, bulut hesap hedeflenmistir (Tablo 2.1.3.1).

Tablo 2.1.3. 1. FATIH projesinin ana bilesenleri

Her Okul i¢in

Her Derslik icin

Her Ogretmen
Icin

Her Ogrenci Icin

Bir adet ¢ok
fonksiyonlu yazici

Etkilesimli Tahta

Tablet Bilgisayar

Tablet Bilgisayar

Kablolu/Kablosuz

Alt yap1 internet Baglantist EBA Portal EBA Portal
Yitksek hizl Sinif Yénetimi EBA Market EBA Market
erigim
e'pOSta hesabl Bulut Hesabl
leerik gelistirme ;i1 Kimlik
stiidyosu
Bulut hesabi Odev Paylasimi

Ogretim Y&netim
Sistemi (LMS)

e- posta hesabi

Ders Notlar1
Paylagimi

Bireysel Ogrenim
Materyalleri



https://tr.wikipedia.org/wiki/Ortaokul
https://tr.wikipedia.org/wiki/Anaokulu
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0lkokul
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2.1.4. Egitimde FATIH projesinin ana bilesenleri

Egitimde FATIH Projesi smif ortamina yiiksek hizli ve giivenilir internetin
getirilmesini, derslere ait e-igeriklerin saglanmasini, Ggretmenlerin BT
teknolojilerine ayak uydurmasi ve igerik gelistirilmesi i¢in web platformlarinin
kurulmasi ile proje uygulama destegi de dahil olmak {izere faaliyetlerin
gerceklestirilmesini saglayacaktir. Egitimde FATIH Projesinin ana bilesenleri

asagida Sekil 2.4.1°de verildigi gibidir:

Sekil 2.1.4. 1. FATIH projesinin ana bilesenleri

Ogretmenlerin
Hizmetici
Efiitsel e- Egitimi Bilingli, Guvenli,
icerigin Yoénetilebilir ve
Saglanmasi ve Olculebilir BT
Yonetilmesi Kullaniminin
Saglanmasi

Donanim ve Ogretim
Yaziim Alt Programlarnnda

Yapisinin - - Etkin BT

Saglanmasi Kullanimi

Egitimde FATIH Projesi sadece bir donanim veya egitim projesi degildir. Bu
nedenle, Egitimde FATIH Projesi ¢ok boyutlu bir hizmettir ve iilke ekonomisini
dinamik kilmada oldukga biiyiik bir 6neme ve yere sahiptir ( MEB, 2017 ) .

1. Kapsamu itibart ile bu proje,
e Yurtici Uiretimin ve katma degerin artirilmasi,
e Daha 6nce yurt i¢inde liretimi bulunmayan iirlinlerin tiretilebilmesi,
e Yeni teknoloji ve iriinlere yoOnelik aragtirma-gelistirme

faaliyetlerinin yapilabilmesi,
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e Tiim okul dersliklerine yerlestirecegi bilisim teknolojisi donanimi,
yazilimi, ag altyapis1 ve internet erigim imkant,
e e-igerikleri,
e Ogretmenlere ve dgrencilere verilecek e-kitabi,
e Tablet bilgisayar ile lilkemiz yerli {iretiminin canlandirmasi yerli
firmalara is ortami olusturmasi,
e Geng girisimcilik ruhunu gelistirmesi,
2. Egitimde FATIH Projesi 21. yiizy1l vatandashg: becerileri olarak tarif
edilen,
e Teknoloji kullanimu,
o Etkili iletisim,
e Analitik diisiinme,
e Problem ¢ozme,
¢ Birlikte calisma ve igbirligi gibi becerileri gelistirerek dgrencilerimizi
edilgen olmaktan g¢ikaracak ve egitimde firsat esitligini
gelistirecektir.
3. Bilgiye erisim kolaylasacak ve projeyle daha once okullarda yakalamaya
calisigimiz “okulda bilgisayar teknolojisi” hedefinden “Ggrenci ve Ogretmenin

elinde bilisim teknolojisi” hedefi yakalanacaktir ( MEB, 2017 ) .
2.1.5. Ogretmen egitimleri

Egitimde FATIH Projesi kapsaminda 6gretmen egitimleri projenin saglikli
uygulanmasi icin ilk ve en dnemli adimdir. Ogretmen egitimleri fazlar olarak {ic
asamada yapilmasit planlanmistir. 1. Faz kapsamindaki okullarda gorevli
ogretmenlerin tamami proje kapsaminda “FATIH Projesi Egitimde Teknoloji
Kullanim1” egitimine alinmistir. 2. ve 3. faz g¢ercevesinde kurulumlara es olarak

egitimler mahalli ve merkezi olarak devam etmektedir.

Tablet bilgisayarlarin dagitimlarinin = yapilmast ve “Etkilesimli  Smif
Yonetimi” yazilimimnin tablet bilgisayar ve etkilesimli tahtalara yiiklenmesi ile

birlikte egitimin adi “Etkilesimli Smif Yonetimi” olarak degistirilmis, yontem
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olarak da yiiz yiize egitimin yani sira uygulamali uzaktan egitime gecilmistir. Bu
kapsamda 300 egitmenin merkezi yiiz yiize egitimleri tamamlanmistir. 2016
yilindaki planlamalar yapilmis ve proje kapsaminda yaklasik 280.000 6gretmenin
egitime alinmasi planlanmistir ( MEB, 2017 ) .

2.1.6. Egitimde FATIH projesi egitim teknolojileri zirveleri
2.1.6.1.Egitimde FATIH projesi egitim teknolojileri zirvesi 2015

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan akademisyen, Ogretmen, Ogrenci, egitim teknologlart ve teknoloji
saglayicilarinin fikir ve goriislerinin alinmasi amaciyla 5 Aralik 2015 tarihinde on

iki konu basligina sahip zirve Ankara’da yapilmistir.
Konu Basliklar :
1. Kodlama, Kod Egitimi
2. Gelecegin Teknolojik Siniflart
3. Oyun Tabanli Ogrenme, Egitsel Oyun
4. Egitimde Mobil Ogrenme
5. E-Igerik Olusturma/E-Icerik Olusturma Araglar
6. Ucg Boyutlu Teknolojiler
7. Geng¢ Yazilimcilar
8. Sosyal Medya ve Bloglar
9. Egitimde Bilingli ve Giivenli Internet Kullanimi
10. Egitimde Etkin ET (Etkilesimli Tahta) Kullanimi

11. Egitimde Engelsiz Bilisim
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12. Ogrenci Merkezli Egitimde Teknoloji Destekli Basarili

Uygulamalar (MEB, 2018)

2.1.6.2. Egitimde FATIH projesi egitim teknolojileri zirvesi 2016

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

tarafindan akademisyen, Ogretmen, Ogrenci, egitim teknologlart ve teknoloji

saglayicilariin fikir ve goriislerinin alinmasi amaciyla 4-5 Kasim 2016 tarihinde

on alt1 konu baglhigina sahip zirve Ankara’da yapilmistir.

Konu Basliklar :
1.  Kodlama, Kod Egitimi
2.  Gelecegin Teknolojik Siniflar
3. Oyun Tabanli Ogrenme, Egitsel Oyun
4.  Egitimde Mobil Ogrenme
5.  E-Igerik Olusturma/E-Igerik Olusturma Araglari
6.  Ug Boyutlu Teknolojiler
7. Egitimde Bilingli ve Giivenli Internet Kullanimi
8.  Egitimde Etkin ET (Etkilesimli Tahta) Kullanimi
9.  Egitimde Engelsiz Biligim
10. Egitimde Bilingli ve Giivenli Internet Kullanimi
11. STEM
12. Egitimde Olgme ve Degerlendirme
13. Robotik
14. Teknoloji Destekli Ogretmen Mesleki Gelisimi
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16.

2.1.6.3. Egitimde FATIH projesi egitim teknolojileri zirvesi 2017

Uzaktan Egitim

Ogrenci Merkezli Egitimde Teknoloji Destekli

Uygulamalar (MEB, 2018)

17

Basarili

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

tarafindan akademisyen, Ogretmen, Ogrenci, egitim teknologlart ve teknoloji

saglayicilarinin fikir ve goriislerinin alinmasi amaciyla 17-18 Kasim 2017 tarihinde

on yedi konu bagligina sahip zirve Ankara’da yapilmistir.

Konu Bagliklari :
1. Kodlama, Kod Egitimi
2. Gelecegin Teknolojik Siniflari
3. Oyun Tabanli Ogrenme, Egitsel Oyun
4.  Egitimde Mobil Ogrenme
5.  E-Igerik Gelistirme
6.  Ug Boyutlu Teknolojiler
7. Egitimde Bilingli ve Giivenli Internet Kullanimi
8.  Egitimde Etkin ET (Etkilesimli Tahta) Kullanimi
9.  Egitimde Engelsiz Biligim
10. STEM
11. Egitimde Olgme ve Degerlendirme
12.  Robotik Egitim
13. Teknolojik Destekli Ogretmen Mesleki Gelisimi
14. Uzaktan Egitim
15. Nesnelerin Interneti
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17.

2.1.6.4. Egitimde FATIH projesi egitim teknolojileri zirvesi 2018

Ogrenci Merkezli Egitimde Teknoloji Destekli

Uygulamalar

18

Basarili

Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim, Egitim Teknolojileri ve

Uygulamalar1 (MEB, 2018)

Milli Egitim Bakanligr Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi

tarafindan akademisyen, Ogretmen, Ogrenci, egitim teknologlart ve teknoloji

saglayicilarinin fikir ve goriislerinin alinmasi amaciyla 2-3 Kasim 2018 tarihinde

yirmi bir konu basligina sahip zirve Ankara’da yapilmasi planlanmustir.

Konu Bagliklart :
1. Kodlama, Kod Egitimi
2. Gelecegin Teknolojik Siniflar
3. Oyun Tabanl Ogrenme, Oyunlastirma
4. Egitimde Mobil Ogrenme
5. E-igerik Gelistirme
6. U Boyutlu Teknolojiler
7. Egitimde Bilingli ve Giivenli Internet Kullanimi
8. Egitimde Etkin ET (Etkilesimli Tahta) Kullanim1
9. Egitimde Engelsiz Bilisim
10. STEM
11. Egitimde Olgme ve Degerlendirme
12. Robotik Egitimi
13. Teknolojik Destekli Ogretmen Mesleki Gelisimi
14. Uzaktan Egitim

15.

Nesnelerin Interneti
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16. Ogrenci Merkezli Egitimde Teknoloji Destekli Basarili

Uygulamalar

17. Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim, Egitim Teknolojileri ve

Uygulamalar1
18. Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanimi
19. Yapay Zeka
20. Bilisim Etigi

21. Egitim ve Sosyal Medya (MEB, 2018).

2.2. Coklu Zeka Kuram

Soyut bir kavram olan zeka iizerine yillarca ¢alisilmistir. Dolayisiyla zeka,
canlinin devamli merak edilen, ana hatlar1 belirlenmeye c¢alisilan, sorgulanan bir
Ozelligi haline gelmistir. Giliniimilize kadar, cogu arastirmaci bireylerin zihinsel
yapilarina ve davranislarina bakarak zeka {izerinde fikirler ortaya koymuslardir.
Arastirmacilar zekd icin, bazen bir testten alinan puan, bazen cevreye uyum
saglama, bazense problem ¢6zme yetenegi olarak disiiniilmiistiir. Bireyin
matematik, dil gelisimi ve mekanik gibi alanlardaki yetenekleriyle herhangi bir

problemi ¢ozebilmesi temele alinmistir.

Zekayt ilk defa 6lgmeye calisan kisi Galton olmustur. Caligmasinda temel
duyularin hassasiyetine bakmis ve zekaya bilgileri algilama olarak tanim getirmistir.

Binet ve Simon ise ilk zeka testini 1905 yilinda gelistirmistir.

Zekanin bireyselligine iliskin tanimim ise Howard Gardner, 1983 yilinda
yayimladigr “Frames of Mind” (Zihnin Cerceveleri) isimli ¢aligmasinda “Multiple
Intelligences Theory (MIT)” (Coklu Zeka Kurami) kapsaminda yapmistir. Gardner;
biligsel gelisim, gelisim psikolojisi ve norolojiden yararlanarak her bireyin zeka
diizeyinin otonom giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ileri siirmektedir (

Demirel, 2002) .
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Gardner’a gore, insanlarda tek bir zeka yoktur. Geleneksel kabul gormiis 1Q
ve zeka testleri yalniz s6zel ve mantiksal-matematiksel yetenekleri 6l¢mektedir.
Gardner’a gore, insanlarda ayr1 ayr sekiz zekd alami vardir. Bunlar; Mantiksal-
matematiksel, Sozel-dilsel, Gorsel-uzamsal, Bedensel-kinestetik, Miiziksel-ritmik,

Sosyal-kisilerarasi, igsel-bireysel ve Dogac1 zekast’dir ( Oral, 2006 ) .

Bu zeka alanlar1 bir 68rencinin belirli bir 6gretim yontemiyle az veya ¢ok mu

Ogrenebilecegini belirlemektedir. Bu durum ise Ogrencinin O0grenme siirecini

olusturmaktadir ( Oral, 2006 ) .
2.2.1. Sozel / dilsel zeka

Sozel — dilsel zeka, dili etkili bir bigimde kullanma, kelimelerle ve seslerle
diisiinme, dildeki kompleks anlamlar1 kavrayabilme, insanlari ikna edebilme,
dildeki farkliliklar1 gérebilme, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilme, farkli dilsel

kaliplarla ilgilenme becerisidir.
Sozel — dilsel zeka alan1 gelismis 6grencilerin  bazi 6zellikleri soyledir:

e Farkli kelime ve sesleri dinleyerek bunlara anlam katar ve bunlara

tepki verir.
e Yazarak, konusarak, dinleyerek, okuyarak 6grenir.

e Okudugu ciimlelere farkli yorum katar ve sdylediklerini kolaylikla

hatirlar.
e Okudugu veya yazdigi bir metni 6zetler.

e Konusma yaptig1 topluluga giizel ve etkili bicimde hitap ederek

onlar etkiler.

e Dinleyicileri, sdylevleri ve hitap sekliyle etkiler; Dil sanatlarini ¢ok

1yi kullanir.
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Dilbilgisi kurallarimi etkili bir bigimde kullanir. Kelime dagarcigi

gelismistir.

Farkli dilleri 6grenebilme yetisi vardir.

Roman, siir, hikaye, deneme yazma konusunda basarilidir.
Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

Sozel — dilsel Zeka alanini ¢cok okumak, bolca yazi yazmak, sozel
bulmacalar ¢ézmek gibi etkinlikler gelistirir ( Ozden, 2003; Koksal,
2006 ) .

2.2.2. Gorsel / uzamsal zeka

Bir nesneyi li¢ boyutlu olarak zihinde canlandirabilme ya da gordiiklerini

yansitabilme yetenegidir. Resimler, isaretler ve sekilleri diisiinme, {ic boyutlu

cisimleri algilama ve karsilastirabilme becerisidir.

Gorsel — Uzamsal zeka alanmi gelismis 6grencilerin  bazi 6zellikleri sOyledir:

Kelimelerden daha ¢ok resimlerle 6grenirler.
Tablolar, kavram aglari, sekillerle daha kolay dgrenirler.
Kolaylikla ii¢ boyutlu diisiinebilirler.

Mimarlik, heykeltiraslik, dekoratorliik ve haritacilik tercih edilen
meslek gruplaridir ( Ozden, 2003; Koksal, 2006 ).

2.2.3. Mantiksal / matematiksel zeka

Sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma, mantiksal iligkiler kurma,

hipotez olusturabilme, problem ¢o6zme, elestirel diisiinme, sayilar, lic boyutlu

sekiller gibi soyut sembollerle ilgilenme, bilginin parcalar1 arasinda iligkiler kurma

becerisidir.
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Mantiksal — Matematiksel zeka alani gelismis Ogrencilerin  baz1 6zellikleri

sOyledir:
e Rakamlar ve sayilarla ugrasmayi, hesaplama yapmayi severler.
e Olaylar1 ve durumlar1 mantiksal incelerler.
e Sebep — sonug iliskisi kurup, soyut diistinebilirler.

e Matematik, bilgisayar miihendisligi ve programciligi tercih edilen
mesleklerdir ( Ozden, 2003; Koksal, 2006 ) .

2.2.4. Miiziksel / ritmik zeka

Sesler, miizik notalar, ritimlerle diisiinebilme, farkli sesleri ayirt edebilme ve

yeni sesler, ritimler {iretebilme becerisidir.

Miiziksel —Ritmik zeka alani gelismis 6grencilerin  bazi 6zellikleri soyledir:

e Duyduklar1 bir sarkiy1 ya da melodiyi daha sonra kolayca
hatirlayabilirler.

e Miizik dinlemekten hoslanirlar.
e Miizik enstriimanlarina ilgilidirler ve en az bir tane ¢alarlar.

e Miizisyenlik, bestecilik tercih edilen mesleklerdir ( Ozden, 2003;
Koksal, 2006 ).

2.2.5. Bedensel / kinestetik zeka

Bedensel-kinestetik El kol hareketleri ve yiiz ifadeleri ile kendini ifade etme,
kas giicli, beyin ve viicut koordinasyonunu etkin bir bigimde kullanabilme

becerisidir.

Bedensel-kinestetik zeka alani gelismis Ogrencilerin ~ bazi 6zellikleri

sOyledir:
e Sporda basarilidir.

e El kol, ayak, bacak hareketlerini, kolayca kullanir.
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El becerisi gerektiren islerde ¢ok bagarilidir.

Viicudunun el, kol, bacak gibi boliimlerini problem ¢6zerken

kullanmak isterler.

Sporcu, balerin, aktorliik tercih edilen meslek gruplarindandir

( Ozden, 2003; K&ksal, 2006 ).

2.2.6. Sosyal / kisilerarasi zeka

Grup igerisinde koordinatorliik yapabilme, isbirlik¢i ¢aligsma, sozlii ve sozsiiz

iletisim kurabilme, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama, paylasma,

ifade edebilme, yorumlama ve insanlar1 ikna edebilme becerisidir.

Sosyal-kisilerarasi zeka alan1 gelismis 6grencilerin  bazi 6zellikleri soyledir:

Arkadaslariyla ve gevresiyle birlikte olmayi sever.
Liderlik 6zelligi vardar.

Arkadaslariyla ders ¢alismay1 ve oyun oynamayi sever.
Empati yapabilme 6zelligi gelismistir.

Bir problemi bagkalarin1 da isin i¢ine katarak, onlarla paylasarak

cozmeye calisir.

Politikacilik, psikologluk, Ogretmenlik tercih edilen meslek

gruplarindandir ( Ozden, 2003; Koksal, 2006 ) .

2.2.7. i¢sel / bireysel zeka

Insanin kendi zayif ve giiclii yonlerini, isteklerini, duygularini fark etme,

diisinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler

olusturabilme becerisidir.

Icsel / bireysel zeka alam gelismis 6grencilerin  bazi zellikleri soyledir:

Bagimsiz olmayi isterler.
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e Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlarnin farkindadir.

e Yalniz oyun oynamak veya ders ¢alismaktan daha ¢ok hoslanirlar.
o Ozgiivenleri tamdir ve 6zsaygilari yiiksektir.

e Bagkalarma pek fazla akil danismaz.

Din adamligi, felsefe ile ilgilenme ve psikologluk tercih edilen meslek

gruplaridandir ( Ozden, 2003; Koksal, 2006 ) .
2.2.8. Dogac1 zeka

Dogada var olan canlilar1 bilme, tanima ve canlilarin varoluslari iizerine

arastirma becerisidir.
Dogaci zekasi giiclii olan 6grencilerin bazi 6zellikleri sunlardir;

e Dogal kaynaklarin kullanimina ve giizel ¢evrede yasamaya ilgi

duyarlar.

e Smiftaki ve okul ¢evresindeki bitkilerin bakimimni yapmaktan

mutluluk duyarlar.

e (Cevre, doga, bitki ve hayvan gibi konular1 arastirirken heyecan

duyarlar.
e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir ( Ozden, 2003; Koksal, 2006 ).

Gardner Coklu Zeka Kurami’ nda zekayi sekiz farkli tiire ayirmistir. Ancak
son yillarda bu zeka tiirlerine ek olarak kabul gormiis yeni zeké alanlar iizerine

caligmalar yapilmistir.
2.2.9. Varoluscu zeka

Varolussal zeka, mantigin zayif kaldigi, somut olmayan ama varlig1 hissedilen

konularda yorum yapabilme yetenegidir.
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Varolusgsal zekasi baskin olanlar, varlig1 somut olmayan ayrica ihtiyac halinde
varligi hissedilen kavramlarin anlamlandirilmasi ve insan zekasina uygun hale

getirilmesinde kabiliyetlidirler.

Din adamlar1 ve fizik¢iler gibi varligin sebep ve sonuglarini inceleyen

kisilerin varolussal zekas1 6n plandadir.
2.2.10. Duygusal zeka

Duygusal zeka, kisinin olay veya bir duruma karsi duygularini yararli ve iyi
bir bi¢gimde kullanma kabiliyetidir. Bu kavram bes alandaki yetenekleri
kaplamaktadir. Ozbiling, duygular1 idare edebilmek, kendini harekete gegirmek,
baskalarinin duygularin1 anlamak ve sosyal beceriler ( Yesilyaprak, 2001 ) .

Ismen (2001), duygusal zeka ve problem ¢dzme iizerine yaptig1 calismada,
duygusal zekanin uyum gosteren li¢ kabiliyet boliimiinden olustugunu sdylemistir.
Bu kabiliyet boliimlerinin; kiginin kendisinin (sozel, s6zel olmayan) ve kendisi
disindakilerin (s6zel olmayan, empatik) duygularin1 degerlendirmesi, duygularin
diizenlenmesi, problem ¢6ziimiinde duygularla hareket edilmesi (esnek planlama,
yaratict diistinme, dikkati tekrar yogunlagtirma, motivasyon) oldugundan

bahsetmistir.
2.2.11. Kiiltiirel zeka

Ibis (2018), cok Kkiiltiirciiliik ve kiiltiirel zeka iizerine yaptigi calismada
kiiltiirel zekayi, sosyal zeka ile ilgili yapilan gesitli arastirmalar sonucunda ortaya
konmus bir zeka tiirii olarak tanmimlamistir. Kiiltiirel zeka, farkli kiiltiirlere karsi
toleransli olabilmeyi, farkli davranislar1 anlamlandirmay1 saglayan bir zeka tiirii
olarak ifade edilmektedir. Bu zeka tiiriinde farkl kiiltiirler ile karsilasan bireylerin
bu kiiltiirdeki o6zellikleri anlamlandirabilmesini ve o kiiltiire mensup kisileri
anlayabilmesini saglayan bir zeka tiirii oldugu ifade edilmektedir. Kiiltiirel zeka
unsurlar1 dort baglik altinda toplanmistir. Bunlar; bilissel, {ist bilissel, motivasyonel
ve davranislar kiiltiirel zekadir. Kiiltiirel zeka sayesinde insanlar farkli kiiltiire

mensup kisilerin davranislarini kolaylikla anlamlandirabilmektedir.
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2.3. Kaynak Arastirmasi

Aragtirmanin bu kisminda sirasiyla CZK ve FATIH Projesi ile ilgili degisik
bilim insanlar1 tarafindan yapilmis ¢alismalara yer verilmistir (Canbay,2006;
Erkagan, Mogol ve Unsal, 2012; Kalayc1, 2009; Kalenderoglu ve Zorluoglu,2018;
Karabay ve ark., 2011).

2.3.1. Coklu zeka kuramu ile ilgili yapilmis calismalar

CZK kurami ve uygulamalar ile ilgili yurti¢i ve yurt disinda bir¢ok nicel ve
nitel aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar egitimin hangi alaninda olursa olsun
CZK tabanli egitim-6gretim anlayisinin birgok olumlu yonlerinin oldugunu ortaya
koymustur. Asagida degisik yer ve zamanlarda CZK ile ilgili degisik bilim insanlar1

tarafindan yapilmis nicel ve nitel ¢aligmalara kisaca deginilmistir.

Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018), yaptiklar1 calismada Almanya’da yasayan
Tiirk ¢ocuklarina etkili bir sekilde Tiirkce egitim ve 6gretiminin yapilabilmesi i¢in
CZK uygulamalarima uygun yapilacak egitimin verimliligini arastirmak i¢in
Ogretmen goriislerine bagvurmuslardir. Katilimcr 6gretmenlere CZK hakkinda
detayh bilgilendirme yapildiginda, bunun elverisli bir yontem olacagi hususunda
biiyiik bir fikir birligi oldugu tespit edilmistir. Ayrica gretmenlerin kendilerine ve
ogrencilere olumlu katkilar yaptig1 dersin islenisi ve kazanimlar1 bakimidan CZK
uygulanarak islenecek derslerin simf igindeki beceri farkindan kaynaklanan

glicliigiin asilmasina olanak sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Karabay ve ark. (2011), CZK temelli tez caligmalarin1 degerlendirdikleri
arastirmalarinda, deneysel modelde yapilan tezlerde CZK’ nin akademik basari,
tutum ve kalicilik iizerinde etkili oldugunu; Ogretmen - Ogrenci goriislerine
basvurulan tezlerde CZK ile ilgili olarak genelde olumlu diisiincelerin ¢cogunlukta
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, derste CZK uygulamalarinin
kullanilmasiin, 06grencilerin 6grenmeleri i¢in farkli yoOntemler sagladig,
ogrencileri, pasif konumdan aktif konuma getirdigini dolayisiyla 6grenci basarisinin

arttigin1 belirtmislerdir.
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Erkacan, Mogol ve Unsal (2012), lise 9. siif dgrencilerinin, 1s1-sicaklik,
genlesme ve sikistirilabilirlik konularindaki akademik basarilarina ve 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina; geleneksel O0gretim yontemine kiyasla CZK uygulamali
Ogretim yonteminin etkisini aragtirmislardir. Arastirmanin sonucunda ise CZK
tabanli ders islenen simiflardaki akademik basarmin geleneksel yontemle ders

yapilan siniflara gore daha yliksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Kalayct (2009), yaptig1 arastirmasinda ilkogretim okullarinda gorev yapan
stif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde yapmis olduklart CZK
uygulamalarinin  6grenciler {izerindeki etkilerini arastirmistir.  Arastirmanin
sonucunda; smif 6gretmenlerinin CZK uygulamalarinin fen ve teknoloji dersinde
kullanilmasmin ogrenciler lizerinde olumlu etkileri oldugu diisiincesine sahip
olduklart saptanmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde CZK
uygulamalarinin dahil edilmesine yonelik goriislerinin, yas, cinsiyet, tecriibe,
okutulan simif ve gorev yapilan okul degiskenlerine gore degismedigini

belirlemislerdir.

Canbay (2006), Yalova ilinde gorevli 240 siif 6gretmeni ile gergeklestirdigi
calismasinda ilkogretim okullarinda gorev yapan bu sinif dgretmenlerinin Coklu
Zeka Kurami’ na iliskin goriislerini e8itim durumu, hizmet yili, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore degisip degismedigini arastirmistir. Calismada derslere gore
sekiz farkli zeka alanina esit degerde onem verme siirecinde matematik ve hayat
bilgisi Ogrencilerin en fazla katildiklar1 dersler olarak belirtilirken, fen bilgisi
dersinin en az katilim saglanan ders oldugu ortaya cikarilmistir. Ayrica, CZK
uygulamalar1 sirasinda materyal bulma konusunda ise en iyi durumda olan dersler
Hayat bilgisi, Matematik ve Gorsel sanatlar dersleri olurken, 1ngilizce, Din kiltiri,

Is egitimi derslerinde sikint1 yasandig1 sonucuna ulasilmistir.

2.3.2. FATIH projesi ile ilgili yapilmis cahsmalar

Internet baglantili akilli tahta, eba iizerinden paylasilan aktivite sayisinmn
artmasi ile dgretmenlerin FATIH projesini daha yakindan tanimasiyla son yillarda

FATIH projesinin degisik boyutlarda etkilerini arastiran farkli bilim dallarinda
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bircok arastirma yapilmistir (Aslan, 2018; Karaca, 2017; Oymak, 2018; Oztan,
2012; Tekin, 2013).

Tekin (2013), calismasinda Alanya’da 176 tane onuncu sinif 6grencisinden
deney ve kontrol gruplari olusturarak deneysel metodla yapilan bir aragtirmada fizik
egitiminde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fizik basarilarina ve fizik dersine
karst tutumlarma etkisi aragtirmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
etkilesimli tahta kullanarak ders islenen siniflarda daha yiiksek fizik basarisi elde
edildigi tespit edilmistir. Bu aragtirmada ayrica etkilesimli tahta kullanmanin fizik

dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi de ifade edilmistir.

Karaca (2017), tarafindan yapilan arastirmada, FATIH projesi kapsaminda
O0gretmen ve Ogrencilere dagitilan tablet bilgisayarlarin, egitimde ilk defa
kullanilacak olan V-Smif uygulamasimin Ogretmenler tarafindan ders igerisinde
etkin kullanilmasinin derse olan katkist ve Ogretmenlerin tablet bilgisayarlara
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmaya katilan tim 6gretmenlerden MEB e-
Egitim Portali anketi ve agik uglu sorular araciligiyla veriler toplanmigtir.
Calismasimin sonucunda Ogretmenlerin genel olarak tablet bilgisayar kullanimina
yonelik olumlu bir tutum sergilediklerini ve 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari,
hizmet siireleri ve alanlar1 ile tablet bilgisayar kullannmina yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Oymak (2018), 144 6grenciden olusan bir drneklem ile teknoloji destekli,
laboratuvar destekli ve miifredat temelli yontemler ile Ogretimin 6grencilerin
akademik basarilarina ve fizik dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir.
Deney ve kontrol gruplu modelde yapilan ¢alismada, deney ve kontrol gruplari
arasinda teknoloji destekli egitim goren deney gruplart lehine anlamli fark

bulunmustur.

Oztan (2012), yaptign calismada, etkilesimli tahta kullamilarak 6grenim
yapilan Fen ve Teknoloji dersinin daha istekli gectigi, bu sayede 6gretmenlerin daha
verimli 6gretim gerceklestirdikleri ve etkilesimli tahta kullaniminin &grencilerin
derse katilimlarmi arttirdigr tespit etmistir. Ayrica, uygun yontemlerle derse

uyarlandiginda matematik ve fen bilimleri gibi soyut diisiinebilmeyi gerektiren
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derslerde 6grencilerin konuyu daha iyi kavramasina yardimci oldugu, dil 6§renimini
arttirdigr ve farkli 6gretim metotlarinin uygulanmasina imkéan tanidigi i¢in de

Ogrencilerin derse daha iyi konsantre olmasina yardimci oldugu belirlenmistir.

Aslan (2018), FATIH Projesi’nde kullanilmakta olan, tablet bilgisayar ve
akilli tahtanin, lise tarih derslerinde kullanimina iligkin 6grenci goriisleri iizerine
yaptig1 aragtirmada tarih derslerinde tablet bilgisayar kullanimina 6grencilerin orta
diizeyde katilim gosterdiklerini tespit etmistir. Arastirmada, tablet bilgisayar
kullaniminin, dgrencilerin dersi ¢alismalarinda, dersi anlamalarinda ve derste kolay
not almalarinda faydali oldugu ortaya konulmustur. Ancak, bu arastirmada tablet

bilgisayarda veri girisinin zorlugu gibi olumsuz sonuglara da ulagilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada “Kuvvet ve Hareket Konularmin” dgretilmesinde, FATIH projesine ait alt
yapt destekli coklu zekd kuramina dayali 6gretim anlayisinin klasik 6gretim ydntemlerine gore,
ogrencilerin fizik dersi bagarisina etkisini arastirmak amaciyla yar1 deneme modellerinden 6n test —
son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu aragtirmada kullanilan 6n test-son test kontrol
gruplu modelde biri deney digeri kontrol grubu olarak rastgele se¢ilmis iki grup bulunmaktadir. Bu
modelin bir diger 6zelligi de se¢ilmis olan iki gruptan da hem deney oncesinde, hem de sonrasinda
6l¢iim alinmasidir. Bu desende en 6nemli nokta, deney Oncesi Olgiimler arasinda anlamli farklar

bulunmasi durumunda 6nlemler alinmasi gerekliligidir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
3.2.1. Arastirmanin evreni

Aragtirmanin  evrenini, 2017-2018 oOgretim yilinda Hakkari ilindeki

Ortadgretim okullarinin 9. siiflar1 olusturmaktadir.
3.2.2. Arastirmanin orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemini, Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesindeki iki liseden
toplam 200, lise 9. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada Yiiksekova
ilgesinden TOKI Anadolu Lisesi ve Semsettin Onay Anadolu Lisesi uygulama

okulu olarak se¢ilmistir.

Tablo 3.2.2. 1. Orneklemin okullara gére dagilimi

Okullar Ogrenci Sayisi Yiizde (%)
TOKI Anadolu Lisesi 100 50
Semsettin Onay 100 50
Anadolu Lisesi

Toplam 200 100,0

Tablo 3.2.2.1°den de goriildiigii gibi, ¢calismanin 6érnekleminin; % 50’sini (100
ogrenci) TOKI Anadolu Lisesi, % 50’sini (100 6grenci) Semsettin Onay Anadolu
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Lisesi 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerin okullara gore dagilimi gorsel

olarak da Sekil 3.2.2.1°de verilmistir.

Sekil 3.2.2. 1. Orneklemin okullara gére dagilimi

-

100
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TOKi Anadolu Lisesi Semsettin Onay Anadolu Lisesi

m Ogrenci
Sayisl
M Yizde (%)

Her bir okulun lise 9.siniflarindan dort adet olmak {iizere toplam 8 sube

ornekleme dahil edilmistir. FATIH projesi destekli ¢oklu zekd kuramma uygun

Ogretim anlayisina gore hazirlanan fizik ders planlarimin uygulandigr siniflar

aragtirmanin deney grubunu, geleneksel yontemlere uygun fizik ders planinin

uygulandigr siniflar ise aragtirmanin kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve

kontrol gruplarmin okullara gore dagilimi Tablo 3.2.2.2° de ayrintili bir sekilde

verilmigtir.

Tablo 3.2.2.2. Deney ve kontrol gruplarinin okullara gére dagilimi

Okullar Gruplar Ogrenci Sayisi Yiizde (%)
TOKi Anadolu Deney Grubu 50 25
Lisesi Kontrol Grubu 50 25
Semsettin Onay Deney Grubu 50 25
Anadolu Lisesi Kontrol Grubu 50 25
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Tablo 3.2.2.2°de gériildiigii gibi, TOKI Anadolu Lisesinin deney grubu
orneklemin % 25’ini, kontrol grubu %25’ini olusturmaktadir. Semsettin Onay
Anadolu Lisesi deney grubu oOrneklemin % 25’ini, kontrol grubu % 25’ini
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin okullara goére dagilimi Sekil
3.2.2.2°de gorsel olarak verilmistir. Ayrica Tablo 3.2.2.3’de ve Sekil 3.2.2.3°de
uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gére dagilimlar1 da

verilmistir.

Sekil 3.2.2. 2. Deney ve kontrol gruplariin okullara gore dagilimi

OOgrenci
Sayisi

O Yiizde(%)

Tablo 3.2.2. 3. Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet

dagilim1
Yiizde Yiizde
Okullar Gruplar Kiz (%) Erkek (%)
. Deney Grubu 26 13 24 12
TOKI Anadolu Lisesi
Kontrol Grubu 36 18 14 7
Deney Grubu 31 15,5 19 9,5

Semsettin Onay

Anadolu Lisesi
Kontrol Grubu 29 14,5 21 10,5
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Sekil 3.2.2. 3. Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimi

OToki A.L. Deney

Grubu
BToki A.L.
Kontrol Grubu
21
18 a
i 2 OSOAL Deney
Grubu
12
OSOAL Kontrol
1515 1 Grubu
5 13 1
0
KIZ KIZ % ERKEK ERKEK %

TOKI Anadolu Lisesinin deney grubundaki kiz &grenciler drneklemin %
13’1inii, kontrol grubundaki kiz 6grenciler % 18’ini olustururken, deney grubundaki
erkek Ogrenciler %12’sini, kontrol grubundaki erkek Ogrenciler ise % 7’sini
olusturmaktadir. Semsettin Onay Anadolu Lisesinin deney grubundaki kiz
Ogrenciler 6rneklemin % 15,5’ini, kontrol grubundaki kiz 6grenciler % 14,5’ini
olustururken, deney grubundaki erkek ogrenciler % 9,5’ini , kontrol grubu erkek
ogrencileri % 10,5’ini olusturmaktadir. Ayrica okul farki gozetmeksizin 6rneklem

gruplarinin cinsiyet dagilimlar1 Tablo 3.2.2.4 ve Sekil 3.2.2.4’te verilmistir.

Tablo 3.2.2. 4. Orneklem gruplarmin cinsiyet dagilimi

Gruplar Kiz  Yiizde (%) Erkek Yiizde (%) Toplam
Deney Grubu 57 28,5 43 21,5 100
Kontrol Grubu 65 32,5 35 17,5 100

Toplam 122 61 78 39 200
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Sekil 3.2.2. 4. Orneklem gruplarinin cinsiyet dagilimi grafigi

78

61

57 39

Okul farki gozetmeksizin ¢alismanin 6rneklemini; deney gruplarindan, 57 kiz
(% 28,5) ve 43 erkek (% 21,5) olustururken, kontrol gruplarindan 65 kiz (% 32,5)
ve 35 (% 17,5) erkek olusturmaktadir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar
3.3.1. Egitimciler icin ¢coklu zeka alanlari envanteri

Calismada, egitimcinin hangi zekd alanlarinin daha gelismis oldugunu
arastirmak icin, Saban’in “Egitimciler Igin Coklu Zekd Alanlari Envanteri”
kullanilmistir. Envanter likert tipi hazirlanmis on bdliimden ve her boliimde, sekiz

zeka alanina dair sorulan sekiz sorudan olugsmaktadir (Saban, 2004 ), [ EK-2].
Maddeler ;

“0 = Hig¢ katilmiyorum; 1 = Cok az katiliyorum; 2 = Kismen katiliyorum; 3 =
Katiliyorum; 4 = Cok katiliyorum” seklinde besli dereceleme sistemine gore

hazirlanmstir.
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3.3.2. Ogrenciler icin coklu zeka alanlar1 envanteri

Calismada Ogrencilerin hangi zeka alanlarinin daha gelismis oldugu, Saban
(2004)’dan alman “Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu”, Oral
(2006) tarafindan hazirlanan “Ogrenciler I¢in Coklu Zekd Alanlar1 Envanteri”
kullanilmistir[EK-3]. Ogrencilerin envanteri doldurmasi saglanarak ogrencilerin
gelismis zekad alanlar1 belirlenmistir. Likert tipi hazirlanmig bu envanter on
bolimden ve toplam seksen maddeden olusmaktadir. Maddeler bes asamadan

olusup;

“0 = Hig¢ katilmiyorum; 1 = Cok az katiliyorum; 2 = Kismen katiliyorum; 3 =
Katiliyorum; 4 = Cok katiliyorum” seklinde besli dereceleme sistemine gore

hazirlanmastir.
3.3.3. Egitimci icin coklu zeka alanlari profili

“Egitimci I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” nin degerlendirilmesinde
Saban(2004)’1n “Egitimciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Profili” kullanilmistir [Ek-
4]. Bunun i¢in dgretmenin envanterin on boliimiinden aldig1 puanlar toplanmis ve
zekd alanlarindaki toplam puanlari belirlenmistir. Bu sonuclara gore de zeka
alanlarindaki toplam puanlari 32-40 arasi olanlar “cok gelismis”, 24-31 arasi
olanlar “gelismis”, 16-23 aras1 olanlar “orta diizeyde gelismis”, 8-15 arasi1 olanlar

“biraz gelismis”, 0-7 aras1 olanlar “gelismis degil” olarak belirlenmistir.
3.3.4. Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 profili

“Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu” ve “Ogrenciler
Icin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” nin degerlendirilmesinde Saban (2004)’mn
“Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar Profili”[EK-5] kullamlmistir. Bunun
icin her 6grencinin envanterin her bir boliimiinden aldig1 puanlar toplanmis ve zeka
alanlarindaki toplam puanlar1 belirlenmistir. Bu sonuglara gore zeka alanlarindaki
toplam puanlar1 32-40 arasi olanlar “cok gelismis”, 24-31 aras1 olanlar “gelismis”,
16-23 aras1 olanlar “orta diizeyde gelismis”, 8-15 arasi olanlar “biraz gelismis”, 0-7

arasi olanlar “gelismis degil” olarak belirlenmistir.



36

3.3.5. Fizik basar testi

Newton’un Hareket Yasalari konusundan olusan, {iniversiteye giris
sinavlarinda sorulan sorulardan 25 sorudan olusan ¢oktan se¢meli fizik basari testi
hazirlanmistir. Hazirlanan bagari testi, uygulama okullarindaki daha once bu
konuyu 6grenmis ortadgretim 10. sinif Ogrencilerine uygulanarak en az dogru
cevaplanan 5 soru testten c¢ikarilip basari testinin giivenilirligi arttirilmistir.
Gegerlilik ve giivenilirligi saglanmis 20 sorudan olusan ¢oktan se¢meli fizik basari

testi hazirlanmistir[EK-6].

20 sorudan olusan ¢oktan segmeli fizik basar1 testi her iki okuldaki deney ve
kontrol gruplarinin fizik basarilarin1 6lgmek ve birbiriyle karsilastirmak igin
gruplara 6n-test [EK-6] ve uygulama tamamlandiktan (iki hafta) sonra fizik basari

testi son-test olarak tekrar uygulanmistir.

3.3.6. FATIH projesi destekli ¢oklu zekd kuramm tabanh fizik ders

planlari

Ortadgretim 9.simif ‘Kuvvet ve Hareket’ {iinitesinde ‘Newton’un Hareket
Yasalar1’ konusuna ait FATIH projesi destekli goklu zekd kurammna dayali sekiz
tane ders plani hazirlanmistir. Bu ders planlarinda (EBA) Egitim Bilisim Agina,
FATIH tabletlerde V smif uygulamalarina, deney ve deney simiilasyonlarina,
videolara, etkilesimli ders kitabi uygulamasina, oyunlara, problemlere ve posterlere

yer verilmigtir[EK-7].

Ders planlar1 hazirlanirken Campell (2009)’1n ¢oklu zeka ders plani taslagi,
MEB’in ilkdgretim okullari icin tavsiye ettigi ¢oklu zeka ders plani taslag: ve ilgili
literatiirden yararlanarak biitiin zeka alanlaria hitap edebilecek sekilde biitiin zeka

alanlarina ait etkinliklerin olmasina dikkat edilmistir.
3.4. Calisma Plam

Bu caligma 2017-2018 6gretim yilinin ilk yar1 doneminde Aralik ayinin {i¢ ve
dordiincii haftasinda Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesinde iki okuldan 200 6grenci ile

yapilmustir.
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Bir 6gretimin basariy1 arttirmasi, teorik, temel ve kullanilan materyale bagl
oldugu gibi uygulamaya ve uygulayicinin etkililigine  baghdir. Bu nedenle
“Egitimciler  I¢in Coklu Zekd Alanlar1 Envanteri”, arastirmaci tarafindan
doldurulmus ve “Egitimciler Igin Coklu Zeka Alanlar1 Profili” ile arastirmacinin

hangi zeka alanlarina yatkin oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin yatkin olduklar1 zekd alanlarmin belirlenmesinde “Ogrenciler
Icin Coklu Zeka Alanlari Envanteri” kullanilmistir. Ogrencilerin kendilerine en ¢ok
uyan isaretlemeleri yaptiklar1 bu envanterler “Ogrencilere Yénelik Coklu Zeka
Alanlart Profili” ile degerlendirilerek 6grencilerin en fazla gelisen zeka alanlar

belirlenmistir.

Zeka alanlar1 belirlenmis; 57’si kiz, 43’1 erkek toplam 100 6grenciden deney
grubu ve 65’1 kiz, 35’1 erkek toplam 100 Ogrenciden kontrol gruplari

olusturulmustur.

Deney gruplarina; Newton’un Hareket Yasalari konusu, FATIH projesi
destekli coklu zekd kuramimna dayali hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikler,
ogrencilerin zeka alanlarina uygun olarak se¢ilmis 6gretim yontemleri kullanilarak
anlatilmistir. Kontrol gruplarina ise ayni konu klasik 6gretim yoOntemleriyle

anlatilmistir.

Uygulamalar esnasinda, her zekd alanina hitap eden etkinliklere yer
verilmistir. Konu anlatilirken deney simiilasyonlar: etkilesimli tahtadan gdsterilmis
ve tekrarlatilmis, yan yana oturan iki 6grenciye deney foyii verilmis ve dgrencilerin
deney sonuglarini ortaklasa bulmalar1 ve yazmalar1 istenmistir. Ayrica konularin
giinliik hayattaki uygulama alanlarindan bahsedilmistir. Ilgili dinamik gdsterimleri
ve semalar tabletlere gonderilmistir. Ogrencilerden konularla ilgili siir yazip
tabletlerindeki V-sinif ortamina géndermeleri, siirlerden bazi sonuglar ¢ikarmalari,
istenmistir. Tiim etkilesimli tahta sunumu degisik ses efektleri ile seslendirilmistir.
Anlatilan konuyla ile ilgili sarkilar soylettirilmis, yeni sarkilar yazmalari igin
ogrenciler tesvik edilmis ve yeni tanimlar bilinen bir sarki ezgisiyle toplu olarak

sOylenmistir. Konuyla ilgili durumlara dogadan benzer 6rnekler verilmesi istenmis,
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ders anlatilirken bazen sayisal problemler ¢oziilmiis, 6grencilere ¢ozdiiriilmiis ve
bazi sorular ev 0Odevi olarak V-simif ortamina siire sinirlt verilmistir. Sunum
sirasinda degisik renklerde arka fonlar kullanilmistir. Ders sonunda da 6grencilerle
beraber konu ile ilgili kavram haritas1 ve kavram ag1 hazirlanarak konunun genel bir

tekrar1 yapilmigtir.

Konu anlatimi sirasinda tiim 6grencilerin derse etkin katilimini saglamak i¢in
Ogrenci merkezli egitim temel alinmistir. Bu sirada egitici sadece yonlendirici
olarak rol almistir. Boylece hem cok gelismis ve gelismis zeka alanina islevsellik
kazandirilmasina hem de gelismemis ve az gelismis zeka alanlarinin gelistirilmesine

firsat verilmistir.

Uygulamalar her deney grubu i¢in toplam dort ders saati olmak iizere iig
haftada tamamlanmistir. Kontrol gruplarinda ise aymi siirecte ayni konu ders
Ogretmeni tarafindan geleneksel yontemle islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina
konu anlatilmadan o©nce hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmek igin On-test
uygulanirken, konu anlatildiktan iki hafta sonra uygulanan yontemlerin verimliligini

6l¢mek icin son-test uygulanmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan verilerin toplanmasina ilk olarak, arastirma konusu ile
ilgili literatiir taramasi ile baslanmistir. Necmettin Erbakan Universitesinin Egitim
Fakiiltesi kiitiiphanesinde, YOK Dokiimantasyon Merkezinde gerceklestirilen
literatiir taramas1 sonucunda ulasilabilen, mevcut yiiksek lisans ve doktora tezleri,
makaleler, bildiriler, dergiler ve diger yaymlar toplanmistir. Bunlarin yaninda
internet lizerinde literatiir arastirmasi yapilmis, on-line veri tabanlarindan, e-

dergilerden yurt dis1 ve yurt i¢i ¢alismalar elde edilmistir.

Uygulama sirasinda dgretmen tarafindan doldurulan “Egitimciler I¢in Coklu
Zeka Alanlar1 Envanteri” ve “Egitimciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Profili”,
“Ogrencilere  Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Profili”; &grenciler  tarafindan
doldurulan “Ogrenciler i¢in Coklu Zeka Envanteri”, dn-test ve son-test olmak iizere

iki tane fizik basar testi toplanmaistir.
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Arastirmada elde edilen tiim verilerin istatistik analizleri SPSS 22.00

(Statistical Package For Social Sciences) paket programi kullanilarak yapilmastir.

Ogrencilerin yatkin olduklar1 zeka alanlar1 belirlendikten sonra tiim veriler
bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 22.00 paket programi ile her iki okuldaki
deney ve kontrol gruplarinin sahip oldugu zeka alanlariin aritmetik ortalamasi ve

standart sapmasi1 hesaplanmustir.

Yapilan SPSS normallik testine gore, carpiklik(skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri -1 ile +1 arasinda deger aldigi icin veriler normal dagilim

gostermistir ve bu nedenle parametrik testler kullanilmistir.

Her iki okuldaki deney ve kontrol grubu &grencilerinin zeka alanlari, One-
Way ANOVA testi analizi yapilarak birbirleriyle karsilagtirilmistir. Ayrica, her iki
okuldaki deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test ve son-test basarilarinin
kiyaslanmas1 Bagimsiz t-testi analizi yapilarak incelenmistir. Analizler yapilirken

anlamlilik diizeyi .05 alinmustir.



BOLUM IV

ARASTIRMA BULGULARI
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Bu boliimde arastirmanin problemini ¢dzmek i¢in kurulan hipotezleri test

etmek iizere elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri yapilarak bulgulara

ulastlmistir.

4.1 Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi “Uygulama okullarinda deney ve kontrol

gruplart arasinda zeka alanlarinin dagilimi bakimmdan anlamli bir fark yoktur”

seklindedir. Bu hipotezi test etmek i¢in kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin

zekd alanlarmm gelismislik diizeylerinin tespitinde kullanilan “Ogrenciler Igin

Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ile elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 hesaplanmistir. Ayrica uygulama okullarinda kontrol ve deney

gruplariin zeka alanlari birbirleriyle karsilastirilmistir.

Tablo 4.1.1. Kontrol gruplariin ¢oklu zeka alanlar1 ve gelismiglik durumlart

SSD M-M G-U M-R B-K S-K 1I-B Dogaa
Okullar Zekd Zeka Zekd Zekd Zeka Zekd Zeka  Zeka
Alam  Alam  Alam  Alami  Alami  Alamm  Alam  Alam
ArtOrt. 264 266 270 226 2,72 292 272 2,52
TOKI Frekans 50 50 50 50 50 50 50 50
Kontrol St.Sapma ,631 939 739 1,065 ,858 922 757 ,909
Grubu  Skewness -050 -332 -182 -022 ,182 -650 ,230 -,401
Kurtosis -120 ,031 -270 -587 -947 529 -683 ,125
Art. Ort. 260 288 248 224 274 274 294 2,46
SOAL  Frekans 50 50 50 50 50 50 50 50
Kontrol St.Sapma ,808 849 789 1205 876 ,694 793 973
Grubu  Skewness -097 -390 -322 -266 -025 -362 -147 @ -229
Kurtosis -372 -365 -364 -715 -817 308 -773 -363
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Tablo 4.1.1 de goriildigi gibi her iki okulda da kontrol gruplarinin zeka
alanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 birbirine ¢ok yakin
bulunmustur. Kontrol gruplar1 igerisinde M-R, S-D ve Dogaci en az gelismis olan
zeka alanlari iken 1-B, B-K, M-M ve G-U zeka alanlari en fazla gelismis zeka

alanlandir.

Tablo 4.1.2. Deney gruplarmin g¢oklu zeka alanlar1 ve gelismislik durumlari

SSD M-M G-U M-R B-K S-K I-B Dogaa

Zeka Zeka Zeka Zekd Zeka Zekd Zeka Zeka

Olar Alam1 Alam1 Alami Alam1 Alam1 Alam1 Alam1 Alam
Art.Ort. 264 248 264 240 264 2,78 270 2,38
Frekans 50 50 50 50 50 50 50 50
TOKI
St. Sapma ,875 953 749 1,088 942 910 814 ,945
Deney
Grubu
Skewness ,027 -,088 -,199 -079 -423 -217 -094 ,059
Kurtosis -,706 -205 -116 -547 ,063 -760 -457 -868
Art. Ort. 264 288 250 222 270 260 286 242
Frekans 50 50 50 50 50 50 50 50
SOAL
St. Sapma ,921 824 814 1,148 ,789 ,833 ,857 1,108
Deney
Grubu

Skewness -,677 ,003 ,000 -283 -701 -872 -328 -539

Kurtosis ,377 -970 -407 -725 970 ,980 -491 -413
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Tablo 4.1.2° de deney gruplarinin zeka alanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 goriilmektedir. Deney gruplar igerisinde M-R, G-U ve Dogaci

en az gelismis olan zeka alanlar1 iken I-B, B-K ve S-D zeka alanlari en fazla

gelismis zeka alanlaridir.

Tablo 4.1.3. Zeka alanlarina gore okullarin deney ve kontrol gruplari igin One Way

ANOVA analiz sonuglari

Kareler sd Kareler 0
toplam ortalamasi
Gruplar aras1 2,600 3 ,867
S-K Grup ici 139,880 196 714 1,214 ,306
Toplam 142,480 199
Gruplar aras1 5,615 3 1,872
M-M Grup ici 156,260 196 797 2,348 ,074
Toplam 161,875 199
Gruplar arasi ,060 5 ,020
S-D Grup ici 130,560 196 ,666 ,030 ,993
Toplam 130,620 199
Gruplar arasi 1,720 3 573
G-U Grup ici 121,000 196 ,617 ,929 428
Toplam 122,720 199
Gruplar aras1 1,000 3 ,333
M-R Grup ici 249,320 196 1,272 ,262 ,853
Toplam 250,320 199
Gruplar arasi ,280 3 ,093
B-K Grup ici 147,720 196 , 154 ,124 ,946
Toplam 148,000 199
Gruplar aras1 1,975 3 ,658
i-B Grup ici 127,420 196 ,650 1,013 ,388
Toplam 129,395 199
Gruplar arasi ,535 3 , 178
Dogac1  Grup ici 190,860 196 974 ,183 ,908
Toplam 191,395 199

* (P <.05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardir).

Tablo 4.1.3’de her okulda deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu zeka One Way

ANOVA testi

sonuglari

goriilmektedir.

degerlendirilmesi sonug-tartisma boliimiinde yapilmistir.

Tablo 4.1.3’de verilen bulgularin
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4.2. ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “Uygulama okullarinda en fazla sahip olunan
zeka alan1 Mantiksal-matematiksel zeka alan1 degildir.” seklindedir. Bu hipotezi test
etmek icin uygulama okullarindaki 6grencilerin gelismis zeka alanlar1 “Ogrenciler
Icin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ile bulunmustur. Ogrencilerin gelismis zeka

alanlarina iliskin bulgular Sekil 4.2.1°de verilmistir.

Sekil 4.2.1. Zeka alanlarinin 6grencilere gore dagilimi

0OS-K Zeka Alam
Bi-B Zeka Alam
OM-M Zeka Alam
OS-D Zeka Alam
OB-K Zeka alam
OG-U Zeka Alam

@ Dogac1 Zeka Alam
OM-R Zeka Alam

Sekil 4.2.1°den de goriildiigli gibi o6rneklemi olusturan Ogrencilerden

130’unun  Sosyal-kisileraras;, 128’inin Icsel-bireysel, 118’inin Mantiksal-
matematiksel, 117’sinin Sozel-dilsel, 117’sinin Bedensel-kinestetik, 113’{iniin

Gorsel-uzaysal, 103 ’niin Dogaci ve 86’sinin Miiziksel-ritmik zeka alani geligmistir.
4.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin Ui¢lincii  hipotezi “Uygulama okullarinda zeka alanlarinin
dagilimi cinsiyete gore anlamli bir fark gostermez.” seklindedir. Bu hipotezi test
etmek i¢cin zeka alanlar1 envanterinden edinilen bilgiler ve cinsiyet verileri SPSS
22.0 paket programinda homojenlik testi ve bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir.
Zeka alanlarinin cinsiyetlere gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo

4.3.1° de verilmistir.
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Tablo 4.3. 1. Zeka alanlarinin cinsiyetlere gore aritmetik ortalamalart ve standart

sapmalari

Zeka alam Cinsiyet N X Ss
M-M Erkek 78 3,00 ,868
Kiz 122 2,55 ,882
S-D Erkek 78 2,60 ,827
Kiz 122 2,65 ,802
G-U Erkek 78 2,59 ,844
Kiz 122 2,57 , 749
M-R Erkek 78 2,19 1,174
Kiz 122 2,34 1,088
B-K Erkek 78 2,87 ,888
Kiz 122 2,59 ,831
S-K Erkek 78 2,92 ,698
Kiz 122 2,66 ,916
i-B Erkek 78 2,71 ,854
Kiz 122 2,87 71
Dogaci Erkek 78 2,58 1,075
Kiz 122 2,36 ,910

Cinsiyet ile zeka alanlar1 arasindaki iliski homojenlik testi ve bagimsiz t-testi

ile analiz edilmistir. Sosyal — kisileraras1 zeka alan1 homojen dagilmaz iken, diger

zeka alanlart homojen dagilim gostermistir. Bagimsiz t-testi sonucuna gore,

anlamlilik diizeyleri Tablo 4.3.2” de verilmistir.

Tablo 4.3. 2. Cinsiyetlere gore zeka alan1 bagimsiz t-testi sonuglari

Degisken Cinsiyet N X Ss n Sq 5
MM Elr(li;k 17282 ggg ggg 3,547 198 000
P Elrcliik 17282 ;:gg :gg; -382 198 703
cu Elrcli;k 17282 323 j?j;‘ 140 198 889
M-R Elrgsk 17282 gég iégg -,884 198 378
K Elrgik 17282 523 :22? 2,276 198 024
SK E{!fﬁk 17282 5;22 :g?g 2333 191,864 021
i-B E1r<|$k 17282 ;;% 3?1 -1,404 198 162
Dogaci E{(lsk 17282 ggg 17501705 526 o8 o

(p < .05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).
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4.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii hipotezi “Uygulama okullarinda zeka alanlarinin
dagilimi kardes sayisina gore anlamli fark gostermez.” seklinde verilmistir. Bu
hipotezi test ettmek i¢in uygulama okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin zeka
alanlar1 envanterinden elde edilen bulgular ile deney ve kontrol gruplarinda yer alan

Ogrencilerin kardes sayilar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Kardes sayisina gore &grencilerin gelismis ve ¢ok gelismis zeka alanlari

ortalamalar1 Tablo 4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.4.1. Kardes sayisina gore 6grencilerin zeka alanlarinin ortalamalari

Kardes sayisi N S-K M-M SD G-U M-R B-K iI-B DOG.
1 Kardesiolan 1 3,00 2,00 2,00 3,00 3,00 2,00 4,00 1,00
2 Kardesiolan 4 350 3,00 350 325 325 3,00 3,25 3,23
3 Kardesiolan 24 250 2,71 233 250 192 263 246 2,25
4 Kardesiolan 36 2,61 2,75 261 256 244 281 2,75 2,28
5 Kardesiolan 28 286 289 304 264 225 286 282 261
6 Kardesiolan 37 2,70 262 224 257 222 2,76 3,00 2,32
7 Kardesiolan 29 283 2,76 255 262 245 262 283 245
8 Kardesiolan 16 294 294 294 250 231 281 281 256
9 Kardesiolan 10 3,10 260 2,70 240 220 2,60 290 2,60
10 Kardesolan 8 300 238 288 288 238 225 3,00 2,88
11 Kardesolan 4 200 200 250 225 150 175 225 2,00
12 Kardesiolan 1 2,00 3,00 4,00 200 200 3,00 2,00 4,00
1
1

13 Kardesi olan 4,00 3,00 4,00 3,00 3,00 3,00 200 4,0
16 Kardesi olan 3,00 3,00 3,00 200 1,00 200 3,00 3,00
Toplam 200 2,76 2,73 2,63 2,58 2,28 2,70 2,81 245

Deney ve kontrol gruplarinin sahip oldugu kardes sayisina gore zeka
alanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Anova testi ile kardes
sayist ve zeka alanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Sahip

olunan kardes sayisi ile zeka alanlarinin iliskisi Tablo 4.4.2” de verilmistir.
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Tablo 4.4.2. Zeka alanlar1 ile kardes sayis1 arasindaki iliskiyi veren anova analiz

sonucu
Kareler Sd Kareler f p
toplamm ortalamasi
Gruplar aras1 11,791 13 ,907
S-K Grup ici 130,689 186 ,703 1,291 221
Toplam 142,480 199
Gruplar aras1 6,263 13 ,482
M-M Grup ici 155,612 186 ,837 576 871
Toplam 161,875 199
Gruplar aras1 21,871 13 1,682
S-D Grup ici 108,749 186 ,585 2,878 ,001
Toplam 130,620 199
Gruplar aras1 4,719 13 ,363
G-U Grup ici 118,001 186 ,634 572 874
Toplam 122,720 199
Gruplar aras1 14,243 13 1,096
M-R Grup ici 236,077 186 1,269 ,863 ,593
Toplam 250,320 199
Gruplar aras1 8,582 13 ,660
B-K Grup ici 139,418 186 , 750 ,881 574
Toplam 148,000 199
Gruplar aras1 9,604 13 739
i-B Grup ici 119,791 186 644 1,147 322
Toplam 129,395 199
Gruplar aras1 15,751 13 1,212
Dogaci Grup ici 175,644 186 ,944 1,283 ,226
Toplam 191,395 199

Deney ve kontrol gruplarinin sahip oldugu kardes sayisi ile zeka alanlarinin

iliskisi Tablo 4.4.2°de belirtilmistir. Belirtilen bulgularin degerlendirilmesi sonug-

tartisma boliimiinde yapilmistir.

4.5. Besinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci hipotezi “Uygulama okullarinda deney ve kontrol

gruplart arasinda fizik basarilar1 agisindan anlamli bir fark yoktur.” seklinde

belirlenmistir.
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On-testte uygulama okullarinin deney ve kontrol gruplarmin fizik basarilari
arasindaki iligkiyi incelemek igin, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test standart

sapma ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.5.1 ve Sekil 4.5.1°de verilmistir.

Tablo 4.5.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test fizik basarilar

TOKI TOKI SOAL SOAL

Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G.

Aritm. Ort. 6,04 6,08 5,86 5,96
Frekans 50 50 50 50
St. Sapma 1,442 1,226 1,229 1,177

Sekil 4.5. 1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test fizik basarilar

TOKI Anadolu Lisesi deney grubunun on-test ortalamasi 6,08 iken TOKI
Anadolu Lisesi kontrol grubunun On-test ortalamasi 6,04 ve Semsettin Onay
Anadolu Lisesi kontrol grubunun o6n-test ortalamasi 5,86 iken Semsettin Onay
Anadolu Lisesi deney grubunun 6n-test ortalamasi 5,96 oldugu Tablo 4.5.1 ve Sekil
4.5.1°de goriilmektedir. iki okuldaki deney ve kontrol gruplarmin on-test fizik
basarilarn arasindaki farkliligi ortaya koymak i¢in Bagimsiz t-testi uygulanmustir.
Test sonucu elde edilen veriler Tablo 4.5.2°de verilmistir.
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Tablo 4.5.2. Okullarda gruplarin 6n-test basarilarinin karsilastirilmasi

Degisken N X Ss ! > 2
TOKI Anadolu 50 6,04 1,442
Kontrol G.
r -,149 98 882
TOKI Anadolu 50 6.08 1,226
Deney G. ' '
SOAL Anadolu 50 586 1,229
Kontrol G. - 415 98 679
SOAL Anadolu 50 596 1,177
Deney G.

* (P < .05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).

Son-testte uygulama okullarinin deney ve kontrol gruplarinin fizik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapmalari

Tablo 4.5.3’te verilmistir. Ayrica bulgular Sekil 4.5.2°de de gosterilmistir.

Tablo 4.5. 3. Deney ve kontrol gruplarinin son-test fizik basarilar

TOKI TOKI SOAL SOAL
Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G.
Art. Ort. 9,90 13,04 9,92 13,56
Frekans 50 50 50 50
St. Sapma 1,446 2,089 1,576 2,101

Sekil 4.5.2. Deney ve kontrol gruplarinin son-test fizik basarilari
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TOKI Anadolu Lisesi deney grubunun son-test ortalamasi 13,04 iken TOKI
Anadolu Lisesi kontrol grubunun son-test ortalamasi 9,90 ve Semsettin Onay
Anadolu Lisesi deney grubunun son-test ortalamasi 13,56 iken Semsettin Onay
Anadolu Lisesi kontrol grubunun son-test ortalamast 9,92 oldugu Tablo 4.5.3 ve
Sekil 4.5.2°de goriilmektedir. Iki okuldaki deney ve kontrol gruplarmin son-test
fizik basarilar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak igin bagimsiz t-testi

uygulanmustir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 4.5.4’de verilmistir.

Tablo 4.5.4. Okullarda gruplarin son-test basarilarinin karsilagtirilmasi

Degisken N X Ss t Sd 0
TOKIi Anadolu 50 9,90 1,446
Kontrol G.
TOKI Anadolu 50 1304 2089 o' 98 000
Deney G.
SOAL Anadolu -9,800 98 000
50 13,56 2,101
Deney G.

* (P < .05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardir)

Bu hipotezle ilgili olarak, deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-teste ait
fizik basarilar1 birbirleri ile karsilastirllmistir. Bunun i¢in elde edilen verilere
standart sapma, aritmetik ortalama ve bagimsiz t-testi analizleri yapilmigtir.

Ulasilan bulgular Tablo 4.5.5, Tablo 4.5.6 ve Sekil 4.5.3’te verilmistir.

Tablo 4.5.5. Gruplarin 6n-test ve son-test fizik basarilari

ON-TEST SON-TEST
Deney  Kontrol Deney  Kontrol
Toplam Toplam
Gruplannt Gruplan Gruplannt Gruplan
Aritm. Ort. 6,02 5,95 5,98 13,30 9,91 11,60
Frekans 100 100 200 100 100 200

St. Sapma 1,197 1,336 1,266 2,101 1,505 1,803
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Sekil 4.5.3. Gruplarin 6n-test ve son-test fizik basarilari

O Aritm. Ort.

O St. Sapma

Tablo 4.5.5 ve Sekil 4.5.3’te goruldigii gibi On-testte deney ve kontrol
gruplariin ortalamalar1 birbirine yakin degerlerde iken son-testte deney gruplari
kontrol gruplarima gore daha yiiksek degerlere sahiptir. Tablo 4.5.5 ve Sekil
4.5.3’ten de goriildiigii gibi on-testte kontrol gruplarinin ortalamasi 5,95 iken bu
sonug son-testte 9,91 bulunmustur. Deney gruplari ise 6,02’lik ortalamadan FATIH
projesine ait alt yapr destekli ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretim anlayisina gore
yapilan o6gretim etkinlikleri sonunda son-testte 13,3’likk ortalamaya ulasmustir.
Ayrica, elde edilen verilere bagimsiz t-testi analizi yapilmistir. Yapilan t-testi

analizi sonuglar1 Tablo 4.5.6” da verilmistir.

Tablo 4.5.6. Gruplarin 6n-test ve son-test bagimsiz t-testi sonuglari

Degisken Grup N X Ss t Sd p
Kontrol 100 5,95 1,336

- Grubu

On test Deney 100 6.02 1197 -390 198 ,697
Grubu
Kontrol

Grubu 100 9,91 1,505
Son test -13,118 198 ,000

Deney 100 1330 2101
Grubu
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4.6. Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc1 hipotezi ‘‘FATIH projesine ait alt yap1 destekli ¢oklu
zeka kurami tabanli 6gretim anlayisina gore yapilan 6gretim etkinlikleri en fazla
Sozel-dilsel zekd alan1 grubu Ogrencilerinin basarisin1 arttirmaz.””  seklinde
belirtilmistir.

Bu hipotezi test etmek icin her iki okulda da geleneksel ve FATIH projesi
destekli ¢oklu zekad sinifi 6grencilerinden ¢ok gelismis ve gelismis zeka alanlari
tespit edilerek sekiz zekd alani grubu olusturulmustur. Bu gruplardaki 6grencilerin
On-test ve son-test fizik basarilarina ait aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.6.1 ve Tablo
4.6.2° de verilmistir.

Tablo 4.6. 1. Geleneksel siniflarda ki zeka gruplarinin 6n-test ve son-test basarilari
ve basar1 artislari

Zeka Ogrenci

Gruplari Sayisi On-Test  Son-Test Artis
S-D Zeka Alam 58 Aritmetik Ort. 6,16 10,26 4,10
M-M Zeka Alam 63 Aritmetik Ort. 6,16 10,75 459
G-U Zeka Alam 58 Aritmetik Ort. 6,24 10,34 4,10
M-R Zeka Alam 42 Aritmetik Ort. 5,81 9,69 3,88
B-K Zeka Alam 56 Aritmetik Ort. 6,05 10,30 4,25
S-K Zeka Alanm 68 Aritmetik Ort. 6,22 10,07 3,85
I-B Zeka Alam 64 Aritmetik Ort. 6,06 10,05 3,99
Dogac1 Zeka Alani 52 Aritmetik Ort. 6,12 10,37 4,25

Tablo 4.6.1 e gore klasik yontemle ders islenen siniflardaki zeka gruplarinda
4,59’luk basar1 artis1 ile en fazla soru cevaplayabilen zeka gruplar1 Mantiksal-
matematiksel zekd gruplari olmustur. Bunu 4,25’ lik basar1 artisiyla Bedensel-
kinestetik ve Dogac1 zeka alani takip etmektedir. Sozel-dilsel ve Gorsel-uzamsal
zeka alanlarinda 4,10 basar1 artis1 olurken; Igsel-bireysel zeka alaninda 3,99,
Miiziksel-ritmik zeka alaninda 3,88 basar1 artisi olmustur. En az basar1 artisi

3,85’lik artigla Sosyal-kisilerarasi zeka alaninda goriilmiistiir.
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Tablo 4.6.2. FATIH projesi destekli coklu zeka smiflarindaki zeka gruplarinin én-
test ve son-test basarilar1 ve basari artiglar

Ogrenci
Zeka Gruplar Sayisi On-Test Son-Test Artis
S-D Zeka Alam 59 Aritmetik Ort. 6,32 13,75 7,43
M-M Zeka Alam 55 Aritmetik Ort. 6,35 14,73 8,38
G-U Zeka Alam 55 Aritmetik Ort. 6,47 14,16 7,69
M-R Zeka Alani 44 Aritmetik Ort. 6,52 13,75 7,23
B-K Zeka Alam 61 Aritmetik Ort. 6,30 13,90 7,60
S-K Zeka Alani 62 Aritmetik Ort. 6,34 13,65 7,31
I-B Zeka Alam 64 Aritmetik Ort. 6,13 13,72 7,59
Dogaci Zeka Alam 51 Aritmetik Ort. 6,39 13,96 7,57

Tablo 4.6.2°’ye gore en fazla basar1 artis1 8,38’lik son-test On-test farkiyla

Matematiksel-mantiksal zeka alaninda olmustur. En az basar1 artig1 gosteren zeka

alan1 ise 7,23 fark gosteren Miiziksel-ritmik olmustur.

Sekil 4.6.1. Geleneksel ve FATIH projesi destekli ¢oklu zeka simiflarindaki zeka

gruplarinin basari artiglar

O R N W H U1 O N 0 O

8,38
7,5
.2b
SD M-M GU M-R B-K S-K 1i-B Dogac

O Geleneksel

OFatih P.D.
Czk

Sekil 4.6.1°de geleneksel ve FATIH projesine ait alt yapr destekli coklu zeka

kurami siniflarindaki zeka gruplarinin basari artiglari goriilmektedir. S-D zeka

alaninda geleneksel 6gretime uygun ders islenen smifla ile FATIH projesi destekli

coklu zeka kuramina uygun ders islenen smiflardaki fizik basar1 artis farki 3,33
olurken, M-M zeka alaninda 3,79 ;G-U zeka alaninda 3,59; M-R zeka alaninda
3,35; B-K zeka alaninda 3,35; S-K zeka alaninda 3,46; I-B zeka alaninda 3,6;

Dogaci1 zeka alaninda 3,32 olmustur.
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BOLUM V
SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, Newton’un hareket yasalarmn dgretilmesinde FATIH projesine
ait alt yapr destekli ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemlerinin, klasik
Ogretim yOntemlerine gore orta 6gretim O6grencilerinin fizik basarilarina etkisini
arastirmak i¢in problem cilimlesine iligkin alti1 adet alt problem ve hipotezler
olusturulmustur. Uygulama oncesi, esnast ve sonrasinda elde edilen verilerin

analizleri sonucunda arastirma hipotezleri ile ilgili asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Birinci hipotez “Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
zeka alanlarinin  dagilimi  bakimindan anlamli bir fark yoktur”™ seklinde
belirlenmistir. Ornekleme dahil edilen &grencilerin zeka alanlarmin gelismislik
diizeylerinin tespitinde kullanilan “Ogrenciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri”
ile elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.
Ayrica uygulama okullarinda kontrol ve deney gruplarinin zeka alanlar birbirleriyle
karsilastirilmistir. Tablo 4.1.1 de gosterilen sekilde, her iki okulda da kontrol
gruplarinin zeka alanlarimin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 birbirine
cok yakin bulunmustur. Kontrol gruplar igerisinde M-R, S-D ve Dogaci en az
gelismis olan zeka alanlar1 iken I-B, B-K, M-M ve G-U zeka alanlar1 en fazla
gelismis zeka alanlaridir. Tablo 4.1.2 de deney gruplarmin zekd alanlariin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir. Deney gruplari
icerisinde M-R, G-U ve Dogac1 en az gelismis olan zeka alanlar1 iken 1-B, B-K ve
S-D zeka alanlar1 en fazla gelismis zeka alanlaridir. Tablo 4.1.3’de her okulda
deney ve kontrol gruplarinin c¢oklu zekd One-Way ANOVA testi sonuglari
verilmistir. Buna gore, her iki okulda deney ve kontrol gruplarinin zeka alanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Birinci hipotez dogrulanmistir. Béylece uygulama
okullarinin deney ve kontrol gruplarinin zekd alanlarinin gelismislik durumlari,

uygulama Oncesi esit seviyededir.

Ikinci hipotez “Uygulama okullarinda en fazla sahip olunan zeki alani

Mantiksal-matematiksel zeka alan1 degildir” seklinde belirlenmistir. Sekil 4.2.1°den
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goriildiigli gibi 6rneklemi olusturan dgrencilerin en fazla gelisen zeka alan1 Sosyal-

kisilerarasi zeka alanidir. Dolayisiyla ikinci hipotez dogrulanmustir.

Ucgiincii hipotez “Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermez.” seklinde belirlenmistir. Tablo 4.3.1 ’den zeka
alanlarinin cinsiyetlere gore aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar1 verilmistir.
Bagimsiz t-testi uygulanan verilerden elde edilen sonug¢ Tablo 4.3.2° de verilmistir.
Buna gore Mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve sosyal-kisilerarasi zeka
alanm1 gelismisligi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdsterirken diger bes tane zeka
alaninda gelismislik diizeyi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Cinsiyete gore farklilik gosteren bu ii¢ zeka alani, 6rnekleme ait erkek 6grencilerde

kiz 6grencilere gore daha fazla gelismis diizeydedir.

Dérdiincti hipotez “Uygulama okullarinda zeka alanlarinin dagilimi kardes
sayisina gore anlamli fark gostermez.” seklinde verilmistir. Tablo 4.4.1° de kardes
sayilar1 ile zeka alanlar1 birebir incelenmistir. Tablo 4.4.2° de kardes sayisi ile
gelismis zeka alanlar1 gosterilmistir. Buna gore kardes sayisi ile Sozel-dilsel zeka

alaninin gelisimi arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Besinci hipotez “Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
fizik basarilar1 agisindan anlamli bir fark yoktur” seklinde belirlenmistir. Tablo
4.5.1, Tablo 4.5.2, Sekil 4.5.1’de deney ve kontrol gruplarinin 6n-test basarilar
incelendiginde her iki okulda da gruplar arasinda fizik basarilar1 agisindan anlaml
bir farklilik bulunmamistir. Yani besinci hipotez de dogrulanmistir. Boylece
uygulamanin 6ncesinde okullarin deney ve kontrol gruplarinin fizik basarilari esit

diizeydedir.

Tablo 4.5.3, Tablo 4.5.4, Sekil 4.5.2°de goriildigii gibi yapilan analiz
sonuclarina gore son-testte her iki okulda da deney gruplari, kontrol gruplarindan
daha yiiksek fizik basar1 ortalamasina sahip bulunmustur. On-testte deney ve
kontrol gruplarinin fizik basar1 diizeyleri esit oldugu halde son-testte her iki okulda
da uygulama sonunda deney gruplar1 daha yliksek basar1 elde etmistir. Boylece bu

sonu¢ “Uygulama okullarinda her bir okulun deney ve kontrol gruplari arasinda
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fizik basarilar1 agisindan anlamli bir fark yoktur” seklindeki besinci hipotez kismen
reddetmektedir. Clinkii, On-test sonuglarina goére okullarin deney ve kontrol
gruplarinin  fizik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, son-testte
okullarin deney ve kontrol gruplari arasinda fizik basarilar1 agisindan deney gruplari

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 4.5.5 ve Sekil 4.5.3’te goriildiigii gibi On-testte kontrol gruplarinin
ortalamast 5,95 iken bu sonug¢ son-testte 9,91 bulunmustur. Deney gruplart ise
6,02°’lik ortalamadan FATIH projesine ait alt yap: destekli ¢oklu zeka kurami
tabanli Ggretim anlayigina gore yapilan Ogretim etkinlikleri sonunda son-testte
13,3’liikk ortalamaya ulasmustir. Ayrica, elde edilen verilere bagimsiz t-testi analizi
yapilmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglar1 Tablo 4.5.6” da verilmistir. Tablo 4.5.6’
ya gore On-testte farklilik goriilmezken, son-testte anlamli bir fark goriilmektedir.
Dolayisiyla bu sonu¢ FATIH projesi destekli c¢oklu zekaya dayali Ogretim

etkinliklerinin 6grenci basarisi iizerindeki olumlu etkisini yansitmaktadir.

Literatiirde bu arastirma ile birebir ortiisen bir aragtirmaya rastlanilmadigi i¢in

sonuclar asagidaki sonuclar ile karsilastirilmistir.

Geleneksel 6gretim yontemleri ve FATIH projesine ait alt yap: destekli ¢oklu
zeka kuramina uygun Ogretim yontemleri kullanilarak ders islenen siniflarin her
birinde fizik basari artis1 olmustur ancak FATIH projesi alt yapili ¢oklu zekaya
dayali 6gretim smiflarinin basar1 artis1 geleneksel siniflara oranla daha fazladir.
Aragtirmada elde edilen bu sonu¢ yakin zamanda yapilmis olan degisik arastima
sonuglarmi destekler niteliktedir (Aslan, 2018; Kaya ve Aydin, 2011; Oymak,
2018; Pala, 2006; Tekin, 2013). Ornegin, Aslan (2018), yaptig1 arastirmada,
FATIH Projesi’nde kullanilmakta olan akilli tahta ve tablet bilgisayarin ders
basarisina olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagmistir. Yine, Tekin (2013)’de yaptigi
arastirmada fizik egitiminde akill tahta kullaniminin 6grencilerin fizik basarilarina
ve fizige kars1 tutumlarina etkisini incelemis ve etkilesimli tahta kullanarak ders

islenen siniflarda daha yiiksek fizik basaris1 elde edildigini tespit etmistir.
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Literatiirde aksi yonde sonuglar da bulunmustur. Ornegin, Budiyar (2018),
yaptig1 arastirmada Z-kitap uygulamalariin 6grenci ders basarisinda etkili olmadigi
sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma sonucu, FATIH projesi kapsaminda kullanilan
uygulamalarin ders basarisini artirdigi sonucuyla farklilik gostermesine ragmen
literatiirde yapilan c¢aligmalarin  ¢ogunlugu Budiyar(2018)’in  bu arastirma
sonucunun aksi yondedir. Budiyar (2018) arastirma sonucunun neden bdyle

ciktiginin farkli yonleriyle incelenmesi bu tezat durumu agikliga kavusturacaktir.

Altinc1 hipotez “FATIH projesine ait alt yap: destekli ¢oklu zeka kurami
tabanli ogretim anlayisina gore yapilan 6gretim etkinlikleri en fazla Sozel-dilsel

zeka alani grubu O0grencilerinin basarisini arttirmaz.” seklinde belirtilmistir.

Tablo 4.6.1°e gore geleneksel siniflardaki zekd gruplarinda 4,59’luk basari
artist ile en fazla basar1 elde eden zekd gruplari Mantiksal-matematiksel zeka
gruplaridir. Bunu 4,25’ lik basar1 artisiyla Bedensel-kinestetik ve Dogaci zeka alani
takip etmektedir. Sozel-dilsel ve Gorsel-uzamsal zeka alanlarinda 4,10 basar artist
olurken; Icsel-bireysel zeka alaminda 3,99, Miiziksel-ritmik zeka alaninda 3,88
basar1 artis1 olmustur. En az basar1 artis1 3,85°lik artigla Sosyal-kisileraras1 zeka

alaninda gorilmiistiir.

Tablo 4.6.2°ye gore en fazla basar1 artis1 8,38’lik son-test, on-test farkiyla
Matematiksel-mantiksal zeka alaninda olmustur. En az basari artis1 gosteren zeka

alan1 ise 7,23 fark gosteren Miiziksel-ritmik olmustur.

Sekil 4.6.1° e gére FATIH projesine ait alt yap1 destekli coklu zeka kuramina
uygun O6gretim yontemi kullanilan smiflardaki fizik basar1 artisi ile geleneksel
ogretim yontemler kullanilan siniflardaki fizik bagar1 artig1 farklar1 incelendiginde,
en fazla artistn Mantiksal-Matematiksel zeka alaninda oldugu goriilmektedir.

Boylece altinct hipotez dogrulanmaktadir.

Bu aragtirmada 6grencilerin birden fazla zeka alaninin gelismis oldugu ve
egitimcilerin tiim zeka alanlarin1 dikkate alarak egitim-0gretim ortamlarin
diizenlemeleri gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Ayrica kardes sayisinin ve cinsiyetin

zeka alanlar gelisiminde kismen de olsa etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. FATIH
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projesiyle saglanan birden fazla zeka alanina hitap edebilme imkanlari1 kullanilacak

sekilde hazirlanmis ders planlarina uygun fizik dersi islenen smiflarda akademik

basarmin daha ¢ok artacagi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sekilde planlanan

Ogretimin zeka alanlarin1 daha fazla gelistirecegi de sOylenebilir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan ve yapilan istatistiksel analizler neticesinde

arastirmadan elde edilen sonuglar kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1.

Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda zeka
alanlarmin dagilimi bakimindan anlamli bir farklilik ¢itkmamastir.
Uygulama okullarinda en fazla sahip olunan zeka alani Sosyal-
kisileraras1 (130 kisi) iken en az sahip olunan zeka alani1 Miiziksel-
ritmik zeka alani (86 kisi)’dir.

Mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve sosyal-kisilerarasi
zeka alani disinda zeka alanlarinin gelismigligi cinsiyete gore anlaml
bir farklilik géstermemistir.

Mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve sosyal-kisilerarasi
zeka alani, 6rnekleme ait erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gére daha
fazla gelismistir.

Sozel-dilsel zeka alani disinda uygulama okullarinda zeka alanlarinin
dagilimi kardes sayisina gore anlamli fark gostermemistir.

Uygulama okullarinda deney ve kontrol gruplariin 6grencilerinin 6n-
test fizik basarilari arasinda anlamli bir fark ¢ikmamastir.

Her iki uygulama okulunda da deney ve kontrol gruplarinin
Ogrencilerinin On-test fizik basarilart arasinda anlamli bir fark
cikmamustir.

Her iki uygulama okulunda da deney ve kontrol gruplarinin
ogrencilerinin son-test fizik basarilar1 arasinda deney gruplar1 lehine
anlamli bir farklilik ¢ikmuistir.

FATIH projesine ait alt yapr destekli ¢oklu zeka kurami tabanl

Ogretim anlayisina gore yapilan oOgretim etkinlikleri en fazla
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Mantiksal-Matematiksel zeka alan1 grubu Ogrencilerinin basarisini

arttirmistir.

5.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda yapilan istatistiksel analizler ve bulgular dogrultusunda

su Onerilerde bulunulmaktadir;

1-

Arastirma Ornekleminde siniflarin  yalmiz bir zeka alam1 gelismis
ogrencilerden degil, birden fazla zeka alan1 gelismis Ogrencilerden
olustugu goriilmiistiir. Dolayisiyla egitim-6gretim ortamlar1 diizenlenirken
tek zeka alanina yonelik yontemler degil tim zeka alanlarina yonelik

Ogretim yontemleri kullanilmalidir.

Egitim —6gretim ortamlar1 diizenlenirken tiim zeka alanlarina uygun ders

planlar1 hazirlanarak, bu planlara uygun 6gretim yapilmalidir.

Egitimciler, 6gretim yaparken uygulayacagi yontemleri 6grencilerin tiim

zeka alanlarina hitap edecek sekilde gelistirmelidir.

FATIH projesiyle 6grenme ortami olan siniflara temin edilen etkilesimli

tahtalarin 6zelliklerinin egitimciler tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir.

Birden fazla zeka alanina uygun ders isleme firsatlar1 sunan etkilesimli

tahtalar kullanilmalidir.

Egitimcilerde ve Ogrencilerde bulunan tabletler interaktif olarak
kullanilabileceginden dolay1 sinif ortamina bagli kalinmadan ekstra zaman
olarak kullanilmalidir. Bununla beraber tabletlerde goriilen bazi yiikleme

sorunlart MEB bilisim uzmanlari tarafindan giderilmelidir.

Fizik dersi gibi deney, simiilasyon , gosterim gibi soyut kavramlar1 somut
hale getiren materyalleri kullanmay1 gerektiren disiplinlerde sinif ortamina

getirilen internet aglarindan faydalanilmalidir.

MEB, Egitim Bilisim Agi biinyesindeki interaktif ortamlarda daha ¢ok

materyale yer verilmelidir.
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Ciineyt EPCIM
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:
Ilgi Yazi ve Ekleri (3 adet)
Adres: Bilgi icin:
Elektronik Ag: Tel:
l‘-p(\ﬁlﬂ:

Faks:

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal - hips:/ meb.gov.tr adresinden 9b81-ba99-3b77-a339-d42a kodu ile teyit edilebilir,
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Ek-2. Egitimciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Degerli Egitimci,

Liitfen envanterdeki her bir Onerme icin, s6z konusu Onermede ifade edilen
davransin size ne derecede uyup uymadigini asagidaki besli dereceleme Olgegine
gore belirtiniz.

0 = Bana Hi¢ Uygun Degil, 1 = Bana Cok Az Uygun,
2 = Bana Kismen Uygun, 3 = Bana Olduk¢a Uygun,
4 = Bana Tamamen Uygun.

]
Kitaplar benim i¢in ¢ok degerlidir.
HEEE
HEEE

1) 2} 3] 4

NEEE

1) 2} 3] 4

NEEE
HJ|Dagcilikla ugrasmayi , sik sik kir yiiriiylislerine ¢ikmay1 veya 1) 2} 3] 4
sadece dogada yliriimeyi ¢ok severim.

BOLUM 2

Kavramlan okumadan, sdylemeden veya yazmadan 6nce

zihnimde canlandiririm.
1] 2] 3] 4]
10 24 3 4

NEEE
NEEE
1§2)3)4
NGNS
EEE

I Sayilar1 kafamda rahatlikla ve kolayca hesaplayabilirim.
Gozlerimi kapattigimda sik sik acik ve net imgeler goriirim.

[=lo]o]=

[c |
S Y [V I
Lol ol ofefolol)
Lol olle] ofofofolol
EEN N ENNNEE

Sark1 sOylemeye uygun ¢ok giizel bir sesim vardir

E J|Fiziksel aktiviteleri cok severim ve en az bir spor dalinda
diizenli olarak egzersiz yaparim.

GJ{Hayat hakkindaki 6nemli sorular iizerine sik sik yalniz kalarak
zaman harcar ve kafa yorarim.

[o o o

Matematik ve Fen Bilgisi okuldaki en favori derslerimdi.
Renge kars1 ¢cok hassas ve duyarliyimdir.

Miizikal bir notanin ne zaman yanlis olarak ¢alindigini
kolaylikla sdyleyebilirim.

Bir yerde ¢ok uzun bir siire i¢in hi¢ kimildamadan oturmaktan
rahatsiz olurum.

F | Yirtiimek, ylizmek veya kogsmak gibi bireysel sporlar yerine,
genellikle futbol, basketbol veya voleybol gibi grup sporlarini

tercih ederim.

Kendim hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in kisisel gelisim
ile ilgili bir ¢cok kitap okudum.

Bazi insanlarin doga ve ¢evre konusundaki duyarsizliklari beni
¢ok tizmektedir.

[c Jo I o o Jo JoJofo |
Lol - - L -] -1 -
Lol ol o 1 o ~lefol o
Lol ol « | of ofofo] o
Lel =l = 1 o] =lef=] =

Ll ol LT O
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BOLUM 3

Televizyon veya bir film izlemek yerine, radyoyu veya bir ses
kasetini dinlerken daha ¢cok 6grenirim.

B
B

Etrafimdaki olaylarin veya gordiigiim nesnelerin resmini 1) 2} 3] 4

cekmek veya onlar1 bir kamera ile kayit etmek isterim.

Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik radyodan, kaset 14 24 3} 4

calardan ve diger benzeri araglardan miizik dinlerim.

Model insa etme, marangozluk veya dokuma gibi el becerilerini A Bl

gerektiren biitiin somut etkinliklerde ¢alismay1 ¢ok severim.

Bir sorunum oldugunda, onu tek basima ¢ézmeye ¢alismak

yerine genellikle yardimina bagvurabilecegim birini arastiririm.

Mantiksal diistinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren oyunlari
oynamayi ¢ok severim.

=

Basarisizliklarima esnek bir yapida tepki gosteririm.

Yap-boz, bulmaca, pargalara ayrilmis bir resmi tamamlama ve
benzeri diger gorsel bulmaca oyunlarini ¢ok severim.

En iyi ve en miilkemmel diye bilecegim fikirlerim genellikle
uzun bir ylriiylisteyken, kosarken veya benzeri bir fiziksel
aktiviteyi gerceklestirirken olusur.

BOLUM 5

A]Cevremdeki insanlar dil siirgmeleri, tekerlemeler veya cinasl 14 24 3} 4
sOzciik oyunlar ile eglendirmeyi ¢ok severim.
Zihnim olaylar arasindaki farkliliklar, benzerlikler veya 1
mantiksal diizenle siirekli olarak mesguldiir.

Genellikle, geceleri gorsel riiyalar veya kabuslar ile irkilirim. Ez

Diyebilirim ki eger miizik olmasaydi, benim i¢in hayat ¢ok 1) 2
anlamsiz olacakti.

Genellikle, bos zamanlarimi ev digindaki faaliyetlerde harcarim. Ez

F || Bos zamanlarimi1 harcarken, bri¢ gibi sosyal oyunlar1 video 1
oyunlar1 gibi bireysel oyunlara tercih ederim.
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G||Hayatimla ilgili zthnimde siirekli olarak mesgul oldugum ve 14 2} 34 4
ulagmaya calistigim 6nemli amaglarim vardir.
H[ Zihnim siirekli olarak mevsimler, depremler ve benzeri doga B 3

olaylarinin nasil olustuguna dair sorularla mesguldiir.

=L <o
L)
N

BOLUM 6

Insanlar konustugum veya yazdigim bazi kelimelerin
anlamlarim1 bana sormak durumunda kalirlar.

duyarim.

Genellikle hi¢ bilmedigim bir yerde iken yonlimii veya
gidecegim yeri bulamamak gibi bir kaygim yoktur.

Bazen sokakta yiirtirken kendimi bir melodiyi mirildanir halde
bulurum.

Bir bagkasi ile konusurken ellerimi veya bedensel jest, mimik

Bilimdeki yeni gelisme ve degismelere karst her zaman ¢ok ilgi ‘
ve hareketleri ¢ok sik kullanirim. |

Nasil yapilacagini ¢ok iyi bildigim bir isi bagka bir insana veya
bir grup insana dgretmenin verdigi miicadeleyi ¢ok severim.

Kendimin zayif ve kuvvetli yanlar1 hakkinda gercekgi bir
anlayisa sahibim.

Cesitli agaclar, kuslar ve benzeri bitki ve hayvan tiirleri
arasindaki temel farkliliklart ¢ok iyi bilirim.

Lol "L ol ol ol >
Lol ol o] of cof of of o

Lol == = =1 = =] -

A] Okul yillarimda benim i¢in Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler gibi
dersler Matematik ve Fen Bilgisi gibi derslerden daha cazip ve

kolaydi.

CJ| Resim yapmaktan, sekil ¢izmekten veya gelisigiizel
karalamaktan ¢ok hoslanirim.

Vurmali ¢algilarla yapilan bir miizik par¢asina kolaylikla ayak
uydurabilirim.

E J|Bir sey hakkinda daha ¢ok 6grenebilmem i¢in ona dokunmam 1) 2
ve onu ilk elden tecriibe etmem gerekir.

Genellikle, kendimi bir grup lideri olarak algilarim.
Hafta sonunu bir ¢ok insanin arasinda liiks bir dinlenme

merkezinde harcamak yerine, yalniz bagima kalarak sakin bir
ortamda gecirmeyi tercih ederim.

Lol o Jol of of ool o
Lol = feo] o] = o] =

Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplar1 okumayi ve televizyon

veya video programlarini izlemeyi ¢ok severim.

BOLUM 8
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ol 11

Soyut kavramlar1 zihnimde kolaylikla canlandirabilirim. . . . .

Okulda Geometri ile ilgili konular, benim i¢in Cebir dersinden
her zaman daha kolaydi.

@ Bir ¢ok farkl sarkilarin veya miizikallerin ezgilerini bilirim. . . . .
Lunaparklardaki eglence treninden, ata binmekten veya diger
benzeri heyecan verici fiziksel deneyimlerden ¢ok hoglanirim.

Kalabalik bir ortamda birileriyle birlikte iken ¢ok rahat Blll

Baska bir dilde konusmay1 ve yazmay1 6grenmek, goreceli
olarak bana ¢ok kolay gelmektedir.

Lozl =

davranirim.

Kendimi bagimsiz ve giiclii bir iradeye sahip biri olarak
algilarim.

bulundugu yerden ziyade doga ile bas basa kalabilecegim
yerleri tercih ederim.

I o) =

[ o |
-
--

BOLUM 9

Son giinlerde okudugum veya duydugum kavramlari bagkalari

| H|| Tatil icin bir seyahate ¢ikacagim zaman, bir ¢ok insanin
‘ ile olan diyaloglarimda sik sik kullanirim.

Cevremdeki insanlarin sdyledigi ve yaptig1 seylerde mantiksal
bakimdan hata aramayi ¢ok severim.

C|Bir nesnenin direk olarak tepeden kus-bakisi1 goriiniisiine
sahipsem, onun ger¢ekte nasil goriindiigiinii rahatlikla goziimde

canlandirabilirim.

ol >

Genellikle, bir miizik pargasini veya melodisini dogru olarak
tekrarlayabilmem i¢in onu bir veya en fazla iki kez dinlemem
yeterlidir.

Kendimi, koordinasyonu iyi olan birisi olarak tanimlarim.

Isimle ilgili veya beni yakindan ilgilendiren sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere katilmay1 ¢ok severim.

I¢ diinyamdaki diisiincelerimi ve hayatimdaki énemli olaylari

kaydetmek i¢in tuttugum bir giinliiglim vardir.

Hayvanat bahgeleri, botanikler vb. gibi tabiatin belli bir yoniinii
icinde barindiran yerleri sik sik ziyaret ederim.

BOLUM 10

Halihazirda ¢ok gururlandigim ve ¢evremdeki insanlar arasinda
fark edilmemi saglayan yazili bir eserim vardir.

IEIZIZ oo o Jo]
-- ---

= Eo) M

‘
‘
o
.

[ o o
--

Bir olayin belli bir yolla kategorilere ayrilarak, analiz edilerek
veya hesaplanarak agiklanmasi beni ok memnun eder.

Genellikle, resimlerle donatilmis okuma materyallerini tercih
ederim.

Lol = =
--
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Bir iste calisirken, dersime ¢alisirken veya bir konuyu
Ogrenirken sik sik ritim tutturur ve melodiler sdylerim.

Yeni bir beceriyi 6grenmek i¢in onun hakkinda okumak yerine,
o beceriyi pratik etmeye ihtiyacim vardir.

gecen sosyal bir etkinlikte olmayi tercih ederim.

Kendi isimi kurma konusunda ciddi diisiincelerim vardir.

IBl'itl'in geceyi evde yalniz kalarak gegirmek yerine, hareketli |

Diizenli bir bahgem vardir ve bu bahgede toprakla ugragsmayi
¢ok severim.
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Ek-3. Ogrenciler Icin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Degerli Ogrenciler,

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini
asagidaki besli dereceleme dlcegi lizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigliniiz
rakamin iizerine X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam

asagida verilmistir.

0 = Bana Hi¢ Uygun Degil, 1 = Bana Cok Az Uygun,
2 = Bana Kismen Uygun, 3 = Bana Olduk¢a Uygun,
4 = Bana Tamamen Uygun.

| sovom: ]
. Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker. m

@EEHE

Gozlerimi kapattigimda sik sik agik ve net imgeler goriiriim. m
I@ Sarki sdylemeye uygun ¢ok giizel bir sesim vardir I . . . .

LI

Arkadasllarlma sorunlarini ¢6zmede yardimcei olurum. E....
Kendi bagima olmaktan hoslanirim. @....
L gok isterim, OEEER
. . ’ ’ . - - . . 4.

BEEEE
llll
genellikle futbol, basketbol veya voleybol gibi grup sporlarini HIIII

tercih ederim.
l l l l

Bazi insanlarin doga ve ¢evre konusundaki duyarsizliklart beni
¢ok tizmektedir.
Kitap okumay1 severim. E

IEE

Miizikal bir notanin ne zaman yanlis olarak ¢alindigini
kolaylikla sdyleyebilirim.

E

Bir yerde ¢ok uzun bir siire i¢in hi¢ kimildamadan oturmaktan

rahatsiz olurum.




71

Mantiksal diistinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren oyunlari
oynamayi ¢ok severim.

Etrafimdaki olaylarin veya gordiigiim nesnelerin resmini
cekmek veya onlar1 bir kamera ile kayit etmek isterim.

Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik radyodan, kaset
calardan ve diger benzeri araglardan miizik dinlerim.

gerektiren biitlin somut etkinliklerde ¢alismay1 ¢ok severim.

Arkadaslarima derslerinde yardimci olmaktan ve onlari 3 4
calistirmaktan hoslanirim.

Model insa etme, marangozluk veya dokuma gibi el becerilerini

Yap-boz, bulmaca, pargalara ayrilmis bir resmi tamamlama ve
benzeri diger gorsel bulmaca oyunlarini ¢ok severim.

Basit bir miizik aleti ile ¢alinan bir miizige eslik edebilirim.

uzun bir yiiriiyiisteyken, kosarken veya benzeri bir fiziksel
aktiviteyi gerceklestirirken olugur.

Cevremdeki insanlar1 dil slirgmeleri, tekerlemeler veya cinash
sozclk oyunlari ile eglendirmeyi ¢ok severim.

Zihnim olaylar arasinda farkliliklar, benzerlikler veya mantiksal
diizenle stirekli olarak mesguldiir.

Diyebilirim ki eger miizik olmasaydi, benim i¢in hayat ¢ok
anlamsiz olacakti.

Genellikle, bos zamanlarimi ev disindaki faaliyetlerde harcarim. m

Farkl kiiltiirler, farkli yasam tarzlar1 konusunda ¢ok
merakliyimdir.

Hayatimla ilgili zihnimde stirekli olarak mesgul oldugum ve
ulagmaya calistigim 6nemli amaglarim vardir.

Zihnim siirekli olarak mevsimler, depremler ve benzeri doga
olaylarinin nasil olustuguna dair sorularla mesguldiir.
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BOLUM 6

Insanlar konustugum veya yazdigim bazi kelimelerin 14 2} 34 4

anlamlarini bana sormak durumunda kalirlar.

HEEE
NEEN
NEEN

Bilimdeki yeni gelisme ve degismelere karsi her zaman ¢ok ilgi
duyarim.

[«

. Kolay yon bulma becerisine sahibim.

[o]c o |

Bazen sokakta yiiriirken kendimi bir melodiyi mirildanir halde
bulurum.

Bir bagkasi ile konusurken ellerimi veya bedensel jest, mimik
ve hareketleri ¢ok sik kullanirim.

Nasil yapilacagini ¢ok iyi bildigim bir isi bagka bir insana veya 1121314
bir grup insana 6gretmenin verdigi miicadeleyi ¢ok severim.

Kendimin zayif ve kuvvetli yanlar1 hakkinda gercekgi bir 1) 2 3} 4
anlayisa sahibim.

Cesitli agaclar, kuslar ve benzeri bitki ve hayvan tiirleri 14 2) 34 4
arasindaki temel farkliliklar1 ¢ok 1yi bilirim.

o o |

L ol "1l o

BOLUM 7

. Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmayi severim.

0] 1 2] 3] <]

. Her olaym mutlaka mantikli bir agiklamasi olduguna inanirim. . . . .

CJ| Resim yapmaktan, sekil ¢izmekten veya gelisigiizel
karalamaktan ¢ok hoslanirim.
Vurmali ¢algilarla yapilan bir miizik par¢asina kolaylikla ayak

uydurabilirim.
Gezi-inceleme, Model-maket yapma gibi fiziksel aktivitelere

UE‘
C
‘
H

katilmaktan zevk alirim.

Genellikle, kendimi bir grup lideri olarak algilarim.

Hafta sonunu bir ¢ok insanin arasinda liikks bir dinlenme HIIII

merkezinde harcamak yerine, yalniz bagima kalarak sakin bir
ortamda ge¢irmeye tercih ederim.

Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplar1 okumayi ve televizyon
veya video programlarini izlemeyi ¢ok severim.

Lo

BOLUM 8§

Bagka bir dilde konusmay1 ve yazmay1 6grenmek, goreceli
olarak bana ¢ok kolay gelmektedir.

Aletlerin, makinelerin nasil ¢alistigini merak eder ve bunlarla 4
ilgili sorular sorarim.

-‘-—

CJ|Okulda Geometri ile ilgili konular, benim i¢in Cebir dersinden
her zaman daha kolaydi.

Lol = >

@ Bir ¢ok farkli sarkilarin veya miizikallerin ezgilerini bilirim.
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E J|Lunaparklardaki eglence treninden, ata binmekten veya diger
benzeri heyecan verici fiziksel deneyimlerden ¢ok hoslanirim.

Kalabalik bir ortamda birileriyle birlikte iken ¢ok rahat

davranirim. Bllll
GJKendimi bagimsiz ve giiclii bir iradeye sahip biri olarak
algilarim.

HJ| Tatil i¢in bir seyahate ¢ikacagim zaman, bir ¢ok insanin
bulundugu yerden ziyade doga ile bas basa kalabilecegim
yerleri tercih ederim.

Arabada giderken yada yolda yiiriirken ilan yada reklam
panolarinin iizerindeki resimlerden ¢ok yazilar1 dikkatimi ¢eker.

Cevremdeki insanlarin sdyledigi ve yaptig1 seylerde mantiksal
bakimdan hata aramayi1 ¢ok severim.
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Okuldaki etkinliklerin, organizasyonlarin vazgegilmez
elemaniyimdir.

Kendi basima ders ¢alisarak daha iyi 6greniyorum.

. Degisik meyve ve sebze ¢esitlerini tanirim.
BOLUM 10

. Hikaye, Siir yazma gibi etkinliklerden zevk alirim.

Matematik ile ilgili oyunlardan, bilgisayar oyunlarindan,
mantiZa dayali bulmacalar ¢6zmekten zevk alirim.

[ololo Jofofolo [ o]

IS 55 =Y 5 Y Y

ool _ofolole] o >
[l cofwllefeo] cof o]
L=l _elefejl=] o] =
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Genellikle, resimlerle donatilmis okuma materyallerini tercih
ederim.

[ _[o Jo o
IS 55 IESY = =Y I =

Bir iste calisirken, dersime calisirken veya bir konuyu 1
ogrenirken sik sik ritim tutturur ve melodiler sdylerim.

Yeni bir beceriyi 6grenmek i¢in onun hakkinda okumak yerine, 1
o0 beceriyi pratik etmeye ihtiyacim vardir.

. Diisiince ve duygularimi, oldugu gibi rahat¢a sdylerim. E 1

2
2

el =l o =] =1 =]

3

3

4

Biitiin geceyi evde yalniz kalarak gegirmek yerine, hareketli
gecen sosyal bir etkinlikte olmayi tercih ederim.

[o o |

Zlol_TL_CL_ ol ol

=

Bahgede toprakla, bitkiyle oynamay1 ¢ok severim.
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Ek-4. Egitimciler i¢in Coklu Zeka Alanlari Profili

Egitimcinin Ad1 ve Soyada :

T (< T
imeryi oo i |

ZEKA MADDELER/ONERMELER TOPLAM
ALANI PUAN

I---EI-IEI-
oo || E'E'E'E'E'
MDD[I[I [I[I:I
Gorsel- Uzaysal I 1 11 1 1 1 1 1
PN I EEEDDE
MDDEIEIDEIEI[IEI[I:I
wm-DD D

fies 1L 1 | EIEIEI:I
MEIEIEIEIEIEIEIEIEIEI:I

ZEKA ALANLARINI ZEKA ALANINDAKI

BELIiRLEME OLCEGI TOPLAM PUAN
Bana Tamamen 32 40 Arasi Cok Gelismis
Uygun

Bana Olduk¢a Uygu 24 31 Arasi Gellsmls

Bana Kismen Uygun 16 23 Arasi Orta Diizeyde
Gellsmls

I

8 15 Arasi Biraz gelismis
e

=]
o
=
o
O
)
=
>
N
c
<
S
=
=}

Bana Hi¢c Uygun Degil
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Ek-5. Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlari Profili

Ogrencinin Okulu :

Ogrencinin Adi ve Soyadi :

ZEKA MADDELER/ONERMELER TOPLAM
ALANI PUAN

IS N EN EN EN CH KA EN EN e

T —
s | | VPP LLL L]
(R

g | L L]
g L LPPLLLL]]
TN Y —

TSR N N N A Y I
DIZYTN N N N N Y O

ZEKA ALANLARINI ZEKA ALANINDAKI | ZEKA ALANINDAKI
BELIRLEME OLCEGI TOPLAM PUAN GELISMISLIK
DUZEYI
Bana Tamamen 4 32-40 Arasi Cok Gelismis
Uygun

Bana Olduk¢a Uygun 24-31 Arasi Gelismis

Bana Kismen Uygun 16-23 Arasi Orta Diizeyde
Gelismis

Bana Cok Az Uygun || 1 8-15 Arasi Biraz gelismis

Bana Hi¢ Uygun 0-7 Arasi Gelismis Degil
Degil

!



Ek-6. Fizik Basar1 Testi

1)K,L ve N cisimlerine uygulanan net
kuvvet ile cisimlerin kazandiklar1 ivmeler
arasindaki kuvvet-ivme grafigi sekildeki
gibidir.

Kuvvet

A

12

Z

» jvme

2 4 6

K,L ve N nin kiitleleri sirastyla My,M_
ve My olduguna gore bunlar arasindaki
iliski asagidakilerden hangisidir?

A) M < My < Mg
B) Mk < My < M,
C) M < M < My
D) My < M < Mg
E) My< Mg < M,

2) Giinliik hayatta karsilasilan bazi
kuvvetlerle ilgili,

I. Hareket halindeki bir otobiise dogru
ucan sinegin otobiisiin camina garpip
ezilmesi olayinda; cam sinege, sinegin
cama uyguladigindan daha biiyiik bir
kuvvet uygulanir.

II. Masa {lizerinde dengede duran bir
kitabin  agirhigiyla masanin  kitaba
uyguladigi tepki kuvveti ayni
biiyiikliiktedir.

III. Bir ¢ekicle ¢ivinin duvara cakilmasi
olayinda; c¢eki¢ ¢iviye, ¢ivinin ¢ekice
uyguladigindan daha biiyiikk bir kuvvet
uygulanir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalmizl B) YalmizIl C)lIvell
D) lHve lll E) Hepsi
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3) Bir cisim egik diizlem iizerinde
kayarken Kinetik siirtiinme katsayisi
degismiyorsa, bu cisme etkileyen
siirtiinme Kuvveti,

I. Egik diizlemin egim agist,

II. Cisimle egik diizlemin degme
yiizeylerinin alan,

1. Cismin kiitlesi

Niceliklerinden hangilerine baghdir?

A)YalmzI B) YalmzIl O)lvell

D)Ivelll  E)llvelll
4)
1k Ik 3k 1k
. F . . F - -
] -F. 2 h
Sekd | Sekd Il
2k

Selal Il

Birbirine iple bagh cisim ciftleri ii¢

sekilde de aymm F  kuvvetiyle
¢ekilmektedir.

Iplerdeki gerilme kuvvetlerinin
biiyiikliikleri sirasiyla Fi,F;,F3

olduguna gore, bunlar arasinda nasil
bir iliski vardir? (Sdrtinme yok ve
g=10m/s?)

A)F=F,=F; B) F,<Fs;<F; C) Fs<F,<F,

D)Fi<Fx<F, E) Fi< F<F3

5) Bir doseme tizerinde 20 kg kiitleli bir
blok 50 N luk bir kuvvetle dosemeye
paralel olarak gekildiginde 1,5 m/s® lik
ivme kazaniyor.



Doseme ile blok arasindaki siirtiinme
katsayisi ne kadardir?

A)0,1 B)02 C)04 D)0,7 E)09
6)

Hiz
t:rF"", LH

=
-
a®

012345;;{."';1“

Uc 6zdes cismin hiz - zaman grafikleri
sekildeki gibidir.

Bu cisimlere (0-5) sn araliginda etkiyen
biiyiikliikleri icin
asagidakilerden hangisi dogrudur?

kuvvetlerin

A) Fi1=F,<F;
B) Fi=F,>F;
C) Fi<F;<F;
D) Fi>F>F;
E) Fi>F:>F,

7)

T lvme

0 /é —» Uygulanan

kuvvet (F)
Siirtiinmeli egik diizlemde F kuvvetiyle

yukar1 dogru ¢ekilen bir cismin ivme-
kuvvet degisimi sekildeki gibidir.

Bu grafikteki 6 acisimin biiyiikliigiinii
Egik diizlemin alfa egim agisi, Siirtiinme
kuvvetlerinin Fs biyiikligi, Cismin M
kutlesi,

7

Niceliklerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmize B) YalmzM C)
Yalniz F;
F,veM

D)eveFs E)e,

8)

yata}

Sekildeki gibi yerlestirilmis M; ve M;
kiitleli ~ cisimler  siirtlinmesiz ~ yatay
diizlemde durmaktadir. Bu cisimler F
kuvvetiyle harekete gecirilirken M;
kiitleli cisim, M, kiitleli cisim tizerindeki
yerini degistirmemektedir.

Buna gore, cisimler arasindaki
siirtiinme  katsayis1 asagidakilerden

hangisine  esittir? (g yergekimi
ivmesidir.)
AL B —— C)—
M1.M, My +M, M,.g
i Mag_
) (M1+M3).g ) My +M;

9) Bir cisim F; kuvveti etkisinde t
siirede s yolunu, ayni cisim F, Kuvveti
etkisinde 2t siirede 2 s yolunu ahrsa F, /
F; neolur?

A)1/2 B)1 C)32 D)2 E)4

10) Yatay ve siirtiinmeli bir yolda, bu yola
paralel F biyiikliiglindeki bir kuvvetin
etkisinde, ilk hizsiz harekete baslayan m
kiitleli bir cisim, d yolunu aldiktan sonra
kuvvet kaldirtliyor. Cisim bundan sonra x
yolunu alarak duruyor.



Yol boyunca cisim ile yol arasindaki
siirtiinme katsayisi degismedigine gore,
asagidaki islemlerden hangisi yapihirsa
x in biiyiikliigii artar?

A) F’ yi azaltmak

B) d’ yi azaltmak

C) m’ yi azaltma

D) m’ yi artirma, d yi azaltma
E) F ve d’ yi azaltma

11)

F=18N

Siirtiinmesiz yatay bir diizlemde, sekildeki
gibi  birbirine  dokunulacak bicimde
konmus 4 kg kiitleli X kiipii ile 5 kg
kiitleli 'Y kiipii 18N’luk yatay kuvvetle
itiliyor.

Buna gore, hareket siiresince X kiipii Y
kiipiinii ka¢ N’luk kuvvetle iter?

A) 8 B)9 C)10 D)12 E)18

12)

i - » Zaman|(s)
0 S 10

Yatay, dogrusal, siirtiinmeli bir yolla 10
m/s hizla giren 2 kg kiitleli bir cisme yol
boyunca, hareket yoniinde 6 N’luk bir F
kuvveti uygulaniliyor. Cismin, bu yoldaki
hiz-zaman grafigi sekildeki gibidir.

Buna gore, cisimle yol arasindaki
siirtiinme kuvveti ka¢ N dur?

A) 4 B)6 C)8 D)10 E)12
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13)

ivme

Dk
o Uygulanan
L—)I Kuvwvet

Yatay ve siirtinmeli bir diizlem
iizerinde bulunan p cisminin ivme -
uygulanan  kuvvet grafigi  sekildeki
gibidir.

P cisminin kiitlesi arttirildiginda AF ve
x nicelikleri i¢cin ne soylenebilir?

AF X
A) Kiigiiliir Kiigiiliir
B) Biiyiir Kiigiiliir
C) Biiyiir Degismez
D) Degismez Biiyiir
E) Degismez Degismez
14)
T Haz
/X
Y
Z:man

Siirtinmeli yatay bir diizlem iizerinde,
ozdes F,, F, kuvvetlerinin etkisinde
hareket eden X,Y cisimlerinin hiz- zaman
grafigi sekildeki gibidir. X cisminin
kiitlesi m,, lizerine etki eden siirtinme
kuvveti f; Y cismininkiler de sirasiyla my,
f, dir.

X ve Y cisimleri ile diizlem arasindaki
siirtiinme kat sayilar1 sabit ve birbirine
esit olduguna gore, f, ile f, ve m, ile m,
arasindaki iliskiler nedir?

A)f=1,; m>m,
B) fx=f,; my< my
C)fy>fy; my < my
D) fy< fy; my > my
E) fu<fy; my< my



15)

yatay

Bir ipin uglarina baglhh K ve L cisimleri,
sekildeki ok yoniinde a ivmesi ile hareket
ediyor. K cismi ile yatay diizemle
arasindaki siirtiinme kuvveti F, ipteki
gerilme kuvveti T, L cisminin agirhg da
P’dir.
Buna gore F,T,P arasindaki iliski
nedir? (Makara siirtiinmesizdir)
A)F<T<P B)T<F<P C)F<T=P
D)P<T=F EYF=T=P

16)

yatay

Sekildeki diizenek hareket ederken ipte T
gerilme kuvveti oluyor.

Yatay diizey siirtiinmeli olduguna gore,
T kuvveti asagida verilenlerin hangisine

bagh degildir?
(ip ve makara arasinda siirtiinme yoktur)

A) Xin kiitlesi

B) Y nin kiitlesi

C) Yercekimi kiitlesi

D) Yolun d uzunlugu

E) X ile yiizey arasindaki siirtiinme
katsay1s1
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17)
m m
3m 4m
F
4m 3m

Sekil | Sekil 11
Sekil I deki gibi ii¢ kiitleden etkisinde,
ok yoniinde sabit ivme ile hareket
ettirilirken, Sekil II deki duruma
geldiginde bu kuvvet Kkaldirilirsa,
sistemin bundan sonraki hareketi icin
ne soylenebilir? (Makaranin kiitlesi ve
stirtlinmeler géz oniine alinmayacak)

A)Diizgiin dogrusal hareket eder.
B)Hareketi degismez.

C)Diizgiin hizlanir.

D) Ansizin durur.

E) Diizgiin yavaslar, durur ve yon
degistirir.

18)

yalaywzhm
Sekildeki gibi iple birbirine bagh K ve L
cisimleri siirtiinmesiz yatay diizlemde ,

diizleme paralel sabit F Kuvvetinin
etkisinde hareket ederken ip kopuyor.

Ip koptuktan sonraki siirecte, F kuvveti
degismedigine goére, K ve L’nin
hizlarinmin ~ biiyiikliikleri  i¢cin  ne
soylenebilir?

(Havanin etkisi dGnemsenmeyecektir)

K nmin hizinin L nin hizinin
bityiikliigii bityiikliigii

A) Azalir Degismez

B) Azalir Aurtar

C) Degismez Degismez

D) Degismez Aurtar

E) Artar Aurtar



19)

Yatay tahta zeminler {izerinde duran m
kiitleli 6zdes K, L, M kutulari, Sekil I, II
ve III *teki gibi F, 2F, 3F biiyiikliiglindeki
yatay kuvvetlerle itilmektedir.

I

X

Sl Qe Seklll

Bu  kutulardan  hicbiri  hareket
etmedigine gore, tahta zemin ile kutular
arasidaki statik siirtiinme
kuvvetlerinin fx , f_ fy biiyiikliikleri
arasindaki iliski nedir?

A) sz f|_= fM B) fM< f|_< fKC) fK< f|_< fM

D) fu<fx<f_ E) fi< f <fu

20)

x ‘p

B e

yatay duziem

m,-l kg

m,-2 kg

Sekildeki diizenekte, Kkiitleler hareket
ederken, X cismine etkiyen siirtiinme
kuvveti sabit ve 1 kg lik kiitlenin agirligi
kadardir.
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Kiitleler serbest birakildiktan bir siire
sonra, m; ile m, arasindaki ip birden
kopsa, X in bundan sonraki hareketi
icin ne sdylenebilir? (makarada siirtiinme

yok)

A) Z in kiitlesi bilinmeden bir sey
sOylenemez.

B) ip koptugu anda durur.

C) Yavaslar ve bir siire sonra durur.

D) Hizlanarak hareketini siirdiiriir.

E) ipin koptugu andaki hiztyla
hareketini siirdiirtir.



Ek-7. Ders Plani
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NEWTON’UN HAREKET YASALARI FiZiK DERS PLANI

BOLUM I
Ders FiZIK
Sinif 9.Smmf
Siire 6 ders saati
Ogrenme Alami | Hareket ve Kuvvet
Alt Ogrenme Newton’un Hareket Yasalari
Alani
BOLUM II
Kazanimlar:

orneklerle acgiklar.

1. Dengelenmis kuvvetlerin etkisindeki cisimlerin hareket durumlarin

2. Kuvvet, ivme ve kiitle kavramlar1 arasindaki iliskiyi aciklar.
3. Etki —Tepki kuvvetlerini 6rneklerle agiklar.

4. Siirttinme kuvvetinin bagl oldugu degiskenleri analiz eder.

Ogretim Yontemleri: Anlatim, soru-cevap, problem ¢dzme, deney simiilasyonlari,

power-point gosteri deneyleri, kavram haritasi, performans degerlendirme...

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Ders kitabi, etkilesimli tahta, tablet bilgisayar ,

www.eba.gov.tr,  https://phet.colorado.edu

Ogrenme Ogretme Siireci:

Sozel-Dilsel

-Dengelenmis  ve  dengelenmemis
kuvvetlerin anlatilmasi

-Kiitle,kuvvet ve 1ivme arasindaki
iliskinin agiklanmasi

-Eylemsizlik kuvvetinin anlatilmasi

-Etki- tepki kuvvetlerinin anlatilmasi



http://ayirac.com/
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Dogaci

- Eylemsizlik ile ilgili durumlara
dogadan benzer Ornekler verilmesinin
istenmesi

-Dogada hareket eden cisimlerin bir

siire sonra durmasinin agiklanmasi

Mantiksal-Matematiksel

-Bileske  kuvvetin  hangi  yonde
olacagini diisiinme

-Hareketi  engelleyici  kuvvetin  ne
yonde oldugunu diisiinme

-Deney  sonuglarinin  bulunmasinin
istenmesi

-Ders anlatilirken sayisal problemler
¢Oziilmesi ve ev odevi olarak V-smif
ortamma  siire  smurli  verilerek

¢Oziilmesi

Icsel-Bireysel

-Giinliik ~ hayattaki uygulama
alanlarindan bahsedilmesi.

- Ogrencilerden konularla ilgili siir
yazip tabletlerindeki V-sinif ortamina
gondermeleri ve  siirlerden  bazi

sonuglar ¢ikarmalarinin istenmesi

Gorsel-Uzamsal

-Go6zlem deneylerinin yapilmasi
-Etkilesimli tahtada sunum yapilmasi

- Deney simiilasyonlarinin etkilesimli
tahtadan gosterilmesi ve tekrarlatilmasi,
- lgili dinamik gosterimleri ve
semalarin tabletlere gonderilmesi

- Ders sonunda konu ile ilgili kavram

haritas1 ve kavram ag1 hazirlatilmasi
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Sosyal-Kisilerarasi

Strtinme  kuvvetinin - baghi  oldugu
degiskenleri 6grencilere agiklatma, sira
arkadaslariyla  bilgi aligverisinde

bulundurma

Miiziksel-Ritmik

-Tiim etkilesimli tahta sunumu degisik
ses efektleri ile seslendirilmesi
-Anlatilan konuyla ile ilgili sarkilar

sOylettirilmesi

Bedensel-Kinestetik

Sinifta etki tepki kuvvetleriyle ilgili
Ogrenciler arasinda fiziksel bir gosteri

yapmak

Newton’un Hareket Kanunlari

1. Newton’un I. Kanunu (Eylemsizlik Prensibi)

Bir cismin durumunu koruma istegine eylemsizlik denir.

Bir cismin iizerine etki eden net kuvvet sifir ise cisim duruyorsa durmaya,

hareket ediyor ise sabit hizla yoluna devam eder.

Kaza yapan yolcularin araglarda yolcularin aragtan firlamalarinin sebebi

durumlarin1 koruma istekleridir.

Duran bir cisme, kuvvet etki etmedikg¢e yani cisim iizerine uygulanan net

kuvvet sifir oldugu siirece cisim durmaya devam eder.

Hareket etmekte olan bir cismin iizerine uygulanan net kuvvet sifir ise bu

cisim sabit hizla hareketini siirdiiriir (Sever, Tiireci ve Dag, 2018).



https://www.bilgicik.com/tag/eylemsizlik-prensibi/
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o Kaza testlerinde arag¢ i¢indeki mankenin 6ne dogru gitme istegi eylemsizlik
prensibinin bir sonucudur.

Kuvvetler Dengelenmis

N

Cisim duruyor Cisim hareket ediyor
(v =0m/'s) (v # 0m/s)
a =0 m/s’ a=0m/s’
Y Y
Durmaya devam eder. Sabit hizla hareket etmeye devam

eder (Siirati ve yonii degismez)
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2. Newton’un II Kanunu (Dinamigin Temel Kanunu)

e Bir cisme uygulanan net kuvvetin, cisimde birim zamanda meydana
getirdigi hiz degisimine (ivme) orani her zaman bir sabiti verir. Bu sabit,

cismin kiitlesine esittir (Sever, Tiireci ve Dag, 2018).

3 3 3
_Dmieh __[meR __[mieF

F, F, F;

» Sabit bir kuvvetin etkisi altinda bulunan cisim sabit ivmeli hareket yapar.

Cismin ivmesi kuvvet yoniindedir.

net

= Sabit=m

Fy et = Cisim lizerine uygulanan net kuvvet
a = Cismin ivmesi

m = Cismin kitlesi

Ql



https://www.bilgicik.com/tag/dinamigin-temel-kanunu/
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kre{all

0O

» Kuvvet-ivme grafiginde dogrunun egimi, kiitleyi (m) verir.

F
tga=5= Kitle =m

» Kuvvet ile ivme vektorleri her zaman ayni yonde olup, isaretleri de aynidir.

3. Newton’un III. Kanunu (Etki — Tepki Prensibi)

> Bogalar birbirlerine sekildeki gibi vurduklarinda etki tepki prensibine gore

birbirlerine esit siddette zit yonde kuvvet uygularlar (URL-2).

L - M,
1 I
T ill —-I-F
frrrEr.r rrrrrrrrr .r.r.-_.-..-.r.-—.J:rT'.rT-rr..r,r.r

— 3
.

Mo

-]

P

T TR

> ki cisim net bir kuvvetin etkisi altinda hareket ediyorsa birinci cisim ikinci

cisme bir kuvvet uygularsa ikinci cisimde birinci cisme onun uyguladigi

kuvvete ayni biiyiikliikte zit yonde bir tepki kuvveti uygular. Buna Etki—

tepki prensibi denir (Sever, Tiireci ve Dag, 2018; URL-2).
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F 1= —F 2
v NOT: Etki — tepki kuvvetleri farkli cisimler {iizerine etki

ettiginden birbirlerinin etkilerini yok etmezler.
Siirtiinme Kuvveti

Stirtinme kuvveti cismin alt ylizeyi ile hareket ettigi ortamin yiizeyi arasinda
olusan ve daima cismin hareketini engellemek isteyen kuvvettir(URL-4).

1. Stirtiinme kuvveti siirtiinen ylizeyin cinsine baglidir.

Fs1 I—— - Fs 2 e F

Cam talilta

2. Siirtlinen yiizeyin biiyiikliigline baglh degildir.

F = F
W FJW"
-

25 i S !

Kinetik Siirtiinme Kuvveti (Fyinetik):

Bir cismi sabit hizla harekette tutan kuvvete esit biiyiikliikte, ayn1 dogrultulu
ve zit yonlii olan kuvvettir.

Statik siirtiinme kuvveti (Fsatix):

Duran bir cismi harekete gegirebilecek kuvvete esit biyiiklikte, aym
dogrultulu ve z1t yonlii kuvvettir.

— Siirtlinme kuvveti her zaman hareket yoniine zit yondedir.
— Siirtlinme kuvveti cismin kiitlesine baglidir.
— k: stirtiinme katsayisidir. (0 <k <1)

— Bir cismi hareket ettirebilmek i¢in en az siirtiinme kuvveti kadar kuvvet
uygulanmalidir.



http://www.fizik.net.tr/site/wp-content/uploads/2014/11/sur1.png?x29959
http://www.fizik.net.tr/site/wp-content/uploads/2014/11/sur2.png?x29959
http://www.fizik.net.tr/site/wp-content/uploads/2014/11/sur1.png?x29959
http://www.fizik.net.tr/site/wp-content/uploads/2014/11/sur2.png?x29959
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Stirtinme kuvvetinin biiytikliigl, yiizeye dik olan N tepki kuvveti ile dogru
orantilidir.

Fs (X,N FS:k'N Fs o N FS :k'N

Buradaki k sabitine, siirtiinme katsayist denir. Birimsiz olan bu kat say1
siirtiinen yiizeylerin cinsine ve yapisina bagldir.

Ornek Sorular (Arslan ve Agar, 2019; Sever, Tiireci ve Dag, 2018):

1)

m=25 kg

F»=60N Fi=95N

Stirtlinmesiz yatay zeminde durmakta olan
cismin ivmesi ka¢ m/s® dir?

Cevap: Net kuvvet 95-60= 35 N
Fre=m.a 35=25.a ise a=35/25=7/5 m/s’
2) Siirtiinme kuvveti var olmasaydi, bu durumun sonuclari ile ilgili,
. Sporcular kosu yapamazdi.
Il.  Kalemtiras ile tahta kursun kalemin ucu agilamazdi.
I1l.  Miknatis demir ¢iviyi cekemezdi.

ifadelerinden hangileri dogru olurdu?

Cevap: I ve ll

3)

F=90N m=5 kg

Sekildeki cisim {izerine dort kuvvet etki etmektedir. Cisim sabit hizla hareket
ettigine gore dordiincii kuvvet hangi yonde ve kag N’dur?
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Coziim: Cismin sabit hizli hareket etmesi i¢in net kuvvet sifir olmalidir. F3 kuvveti
yoniinde ve 20 N olmalidir.

90+40=130 N 130-110=20 N

Simiilasyon ekranlari1 (URL-2):

W Kuvvetler ==>
(3 Net Kuvvet
aE——
(O katleleri Goster
0 Hz O

0 ivme ——
Stirtiinme Kuvveti

e oNevors [(w>
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BOLUM III

Ol¢me Degerlendirme (Arslan ve Acar, 2019; Sever, Tiireci ve Dag, 2018) :

1) Tabloda verilen cisimlerin dengelenmis/dengelenmemis kuvvetler etkisinde olup
olmadigina karar vererek ilgili kutucuga \(tik) atiniz.

Dengelenmis Kuvvet Dengelenmemis Kuvvet

a) Kalkistan 90 km/h hiza
ulagincaya kadar gecen
zaman icinde otomaobil

b) Adactan diismekte olan
armut

c) Havada sabit hizla ilerle-
mekie olan helikopter

¢) Gerilmis yayin ucundaki
ok

d) 80 km/h hizdan durunca-
ya kadar gecen zaman
icinde araba

2) Siirtlinme kuvvetinin giinliik hayattaki 6rneklerini veriniz.
3) Kuvvet, kiitle ve ivme arasindaki iliskiyi aciklayiniz.

4) Asagidaki bos kutulara hangi kavramlar gelir (URL-3)?

Sekil degisikligi ©)

Vektdrel 2
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5) Dogru kutucuklar takip edildiginde kaginci ¢ikisa ulasilir (URL-3)?

MNet kuvvet sifir ise
cisim her zaman durur.

o

=

baghdir.

Sihrtinme kuvveti
ylzeylerin cinsine

&

I

ivmesi olan cisim
kesin hizlanir.

o) v

Kuvvet F ile

gosterilir.
o] v
1 2

Kuvvet Ivme net kuvvet
birirmni ile dogru
MNewton dur) | orantilidir.

of v o] v
3 4 5 6

Statik sdrtinme
kuwvveti kinetik
surtinme
kuwvvetinden
biydktir.

Dl l‘f’

i
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