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8. SINIF OGRENCILERININ BiLiSUSTU FARKINDALIK VE
AKADEMIK OZ YETERLIK DUZEYLERI, MOTiVASYONEL
INANCLARI VE TEOG SINAVI TURKCE PUANLARI: BIR YAPISAL
ESITLIK MODELI DENEMESI

Derya YILDIZ"

Ozet

Aragtirmada 8. smf 6grencilerinin bilisiistii farkindalik ve akademik 6z yeterlik
diizeyleri, motivasyonel inanglar1 ve temel egitimden ortadgretime gegis sinavi Tiirkge
puanlar1 degiskenleri arasmda dogrudan iliskilerle ilgili yapisal esitlik modeli
olusturulmustur. Arastirmanin evreni Konya ilinde Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis smavina (TEOG) giren 36.637 8. Sinif 6grencisinden; orneklemi ise tabakali
ornekleme yontemi ile secilen 452 &grenciden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak
Bilisiistii Farkindalik Envanteri, Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi ve
Akademik Oz Yeterlik Olcegi; verilerin analizinde ise Lisrel 8.51 ve SPSS 16.0
kullanilmistir. Bulgulara gore, 6grencilerin TEOG Tirkge puanlart ig¢in akademik 6z
yeterliklerinin bilislisti farkindaliklarindan daha Onemli oldugu belirlenmis ve
motivasyonel inanglar1 ile TEOG Tiirkge puanlari arasindaki t degerleri modele uyum
gostermediginden modelden ¢ikarilmistir.
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Abstract

The related structural equation model was formed through direct relationships
between the variables of Metacognitive Awareness and Academic Self-efficacy Levels,
Motivational Belief and Turkish points on the system for transition to secondary
education from basic education examination of secondary school 8th Grade Students.
The scope of the research consisted of 36.637 grade 8 students taking on the system for
transition to secondary education from basic education examination in Konya. The
research sample included 452 students who were selected from these students by the
stratified sampling model considering socio-economic levels of the students. The
Metacognitive Awareness Inventory, The Motivational Strategies Scale Related to
Learning and The Academic Self-Efficacy Scale were used as data collection tools in
the research. To analyze the data, Lisrel 8.51 and SPSS 16.0 were employed. The
findings show that self-efficacy of students is more important than their metacognitive
awareness for their on the system for transition to secondary education from basic
education examination Turkish points. In addition to this, t values between the
motivational belief and the system for transition to secondary education from basic
education examination’s Turkish points of the students were not included in the model
as they did not work in accord with the model.

Key words: Metacognitive Awareness, Academic Self-efficacy, Motivational
Belief, Turkish points of the system for transition to secondary education from basic
education examination.

Giris

2013-2014 yilindan itibaren yapilan Temel Egitimden Orta Egitime Gegis
(TEOG) smavi merkezi sinavlardan biridir. 8. sinif 6grencilerine uygulanan
TEOG smavi Kasim ve Nisan aylarinda; ilk oturumda Tiirkce, Matematik ve
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi; ikinci oturumda Fen ve Teknoloji, TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ve Yabanci Dil testlerinden olusmaktadir.
Smavda her bir dersten 20 olmak iizere toplam 120 ¢oktan se¢meli soru vardir.

TEOG simnav sonuglari iki sinavi olan derslerde birinci, ii¢ sinavi olan
derslerde ise ikinci sinav yerine gegmektedir. TEOG sinavi puan ortalamalarmin
%70’1 ile diploma puaninin %30’u almmarak orta 6gretime yerlestirme puani
(OYP) hesaplanmaktadir (MEB, 2013).

Ogrencilerin akademik basarilar1 degerlendirilirken 6grenmeye ydnelik
duyussal 6zelliklerin bilinmesinin yararh olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle
sinav sonuglariin yalnizca basarili ya da basarisiz olarak degerlendirilmesi
Ogrencilerin sinav basarilarim diizeltme ve gelistirmeye yonelik bir islev
tasimayabilir. Ogrencilerin kendilerini algilamalarina yonelik olarak akademik
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basarida rol oynadif1 diisiiniilen “Bilisiistii Farkindalik” ve “Akademik Oz
Yeterlik Diizeyleri” ile “Motivasyonel Inanglar’in belirlenmesi smav sonuglari
hakkinda dogru degerlendirmeler yapilmasina katki saglayacaktir.

Bilisiistii Farkindahk

Biligiistii, bireyin kendi biligsel siiregleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin
bilissel siiregleri kontrol etmek i¢in kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Flavell, 1987). Bilisiistii; 6grenme, problem ¢6zme, kavrama, akil yiiriitme gibi
biligsel siiregleri izlemek ve diizenlemek i¢in kullamilir (Metcalfe ve
Shimamura, 1996). Bu biligsel siireglerin izlenmesi ve degerlendirilmesiyle
bireyin sahip oldugu bilgileri en etkili bicimde kullanmasi saglanmaya calisilir.

Biligiistii farkindalik ise zihinsel siireglerin kontrol edilmesi, 6grenme
stratejilerinin farkinda olunmasi, 6grenmenin degerlendirilmesi, planlanmast,
izlenmesi ve bilgi yonetme stratejilerinin kullanilmasini kapsamaktadir.
Bilisiistii; biligsel bilgi ve biligsel diizenleme becerileri olmak iizere iki temel
boyuttan olusur (Schraw ve Dennison, 1994).

Brown (1987), bilisiistii bilgiyi, bireyin kendi biligsel siireglerine iliskin
bilgisi; bilissel diizenleme becerilerini ise biligsel siireclerini izlemesi, kontrol
etmesi ve 6grenme yollarmi diizenleme bigimi olarak ifade etmis ve bilisiistii
bilgiyi, bireyin biligiistii bilgi farkindaligini temel alarak agiklayic1 bilgi,
islemsel bilgi ve durumsal bilgi olmak iizere li¢ temel bilesene ayirmuistir.

Aciklayici bilgi nasil 6grendigimiz ve 6grenmemizi etkileyen faktorler ile
ilgili bilgimizdir. islemsel bilgi, hedeflere ulasmak icin becerilerin nasil ¢alistig
ve bunlarin nasil ige konulacagimin bilgisi olarak aciklanir. Durumsal bilgi ise,
degisik bilissel stratejileri hangi durumlarda kullanabilecegimizin bilgisidir
(Desoete, Roeyers ve Buysse, 2001).

Bilisiistliniin ikinci 6gesi olan bilisi koordine eden siiregler anlamina
gelen biligsel diizenleme becerileri ise kisinin 6grenmesini ve hafizasini
giiclendirecek gercek aktivitelerdir. Bilissel diizenleme becerileri; Planlama
Stratejileri, izleme Stratejileri, Degerlendirme Stratejileri, Hata Ayiklama
Stratejileri ve Bilgiyi YoOnetme Stratejileri olmak iizere bes boyuttan
olugmaktadir (Schraw & Dennison, 1994). Biligsel diizenleme becerilerinin
kullanimi, 6grenme stratejilerinin etkililiginin degerlendirilerek eger gerekliyse
bu stratejilerin degistirilmesini iceren ¢ok boyutlu etkinliklerdir.

Young & Fry (2008), oOgrencilerin biligsel bilgilerini ve biligsel
diizenleme becerilerini gelistirmelerinin, akademik olarak iistiin olduklarini
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gosterdigini belirterek Ggrencilerin biligiistii bilgi ve becerileri ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkisinin arastirilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bazi
arastirmalarda basar1 diizeyi ile biligsel diizenleme becerileri arasinda anlaml
iligki bulundugu (Deseote & Roeyers, 2002; Kruger ve Dunning, 1999);
biliglistinlin bilesenlerinden biligsel bilgi ve biligsel diizenleme becerileri ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki bulundugu (Sperling
vd. 2004) belirlenmistir.

Biligiistii farkindaliklar1 giiglii olan 6grenciler akademik agidan bilisiistii
farkindaliklar1 zayif olan 6grencilere gore daha yiiksek performans gostermekte
ve daha stratejik diisiinmektedirler (Desoete, Roeyers ve Buysse, 2001). Bu
baglamda biligiistii farkindaligin 6grencilerin kendi Ogrenmelerini planlama,
izleme ve degerlendirmelerini saglamasi, Ogrencilerin 6grenim siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 asmalarinda biiyiik 6l¢iide yardimer olacaktir. Biligiistii
farkindaligin yani sira akademik basariya etkili olan unsurlardan birinin de
motivasyonel inanglar oldugu diisiiniilmektedir.

Motivasyonel inanclar

Oz diizenleme stratejileri ve bu stratejilerin kullanilmasini saglayan
motivasyon kaynaklari olan motivasyonel inanglar, Ogrenme siirecinin
diizenlemesinde iki temel ge olarak siralanmaktadir. I¢sel deger, smav kaygisi,
0z yeterlik algis1 6grenmenin motivasyonel dgelerini igerirken, 6z diizenleme
stratejileri olan tekrarlama, anlamlandirma, o6rgiitleme, planlama, izleme ve
gbzden gegirme biligsel 6gelerini icermektedir (Pintrich, 2004; Pintrich ve De
Groot, 1990).

Motivasyonel inanglar, 6grencinin simftaki akademik performansi ve
biligsel faaliyetlerine iliskin bakis acis1 ve inanglar1 ile ilgilidir (Boekaerts,
2002). Ogrencinin bir gorevle ilgili performansima iliskin 6z yeterlik inanci,
gorevin 6nemi hakkindaki inanci ve gdorev hakkinda hissettikleri, motivasyonel
inan¢larin1 belirleyen temel degiskenlerdir (Pintrich ve De Groot, 1990). Bu
baglamda 6grencilerin bir etkinligi gergeklestirmede ne derece iyi olduguna
iligkin inanglarinin ve etkinlige verdikleri degerin, bireysel secimlerini ve
etkinligi gerceklestirmeye yonelik gosterdikleri performanslarini
etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Motivasyonel inanglar, &grencileri 0grenme stratejilerini kullanmaya
motive eden kaynaklardir. Motivasyonel inanglar bireylerin 6z yeterlik algisi,
gorev degeri ve sinav kaygisi gibi dgeleri kapsamaktadir.
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Oz yeterlik inanci, ogrencinin bir etkinlikte ne kadar caba sarf
edebilecegini, engellerle yliz ylize geldigi zaman onlara ne kadar siire
dayanabilecegini, zit durumlar karsisinda ne kadar siire direng gosterebilecegini
belirlemektedir. Disiik 6z yeterlige sahip Ogrenciler gorevleri gergekte
oldugundan daha zor olarak algilarlar ve stres, depresyon (Bandura, 1993) ve
bir problemi ¢ézmede dar bir bakis agisi gelistirirler. Bunun aksine, yiiksek 6z
yeterlige sahip 6grenciler zor gorevlere huzurlu ve sakin duygularla yaklagirlar
(Pajares, 2002).

Alan yazinda yapilan c¢aligmalarda motivasyonel inanglarin alt
boyutlarindan biri olan i¢sel degerin basariyr yordamada onemli bir degisken
oldugu belirlenmistir (Andrew ve Wialle, 1998; Young ve Vrongistinos, 2002).
Bu dogrultuda bireyin durumlara iligkin i¢sel degerinin akademik basarida
o6nemli bir kavram oldugu diisiiniilebilir.

Sinav kaygisi, 6grencinin sinavlara girdiginde basarisizliginin getirecegi
sonuglar1 diislinmesini, sinava girdiginde kendini sikintili ve tedirgin his-
setmesini, sinava girdiginde kalbinin hizla g¢arptigin1 hissetmesini, sinav
sirasinda cevaplayamadigl diger sorular1 diislinmesini ve sinavlara girdiginde
basarisizliginin getirecegi sonuglar1 diisiinmesini igermektedir (Pintrich ve De
Groot, 1990).

Sosyobilissel kuramin kurucusu olan Bandura tarafindan ileri siiriilen ve
bu kuramin dayandigi alti ilkeden biri olan 06z diizenleme, bireylerin
davramslarii kendilerinin kontrol etmesi esasina dayanmaktadir (Senemoglu,
2009). Ogrenme ve akademik basariya etki eden en &nemli faktorlerden biri
olan 6z diizenleyici 6grenme kavrami, dgrenenlerin kendi 6grenme hedeflerini
belirledigi, 6grenmelerini izledigi, motivasyonlarini ve bilislerini kontrol ederek
kendi 6grenmelerine bilissel, motivasyonel ve metabilissel olarak katildiklari
etkin ve yapici bir siirectir (Schunk, 2005).

Biligsel stratejiler bireyin kendi bireysel oOzelliklerine gore bilginin
islenme siirecini etkin ve sistematik hale getirmektedir. Biligsel stratejiler,
biligsel etkinliklerin kontrol edilme siireci ve biligsel hedeflerin gergeklestirilip
gerceklestirilmedigi ile ilgilidir (Hangrove, 2007).

Zimmerman’a (1990) gore 0z diizenleme becerisi gelismis olan
Ogrenenler egitimsel gorevlere giivenle, gayretle ve bir tiir hazir olma hissi ile
yaklagirlar. Ogrencinin dgrenme siirecini diizenlemesinde 6z diizenleme
stratejilerini kullanmaya motive olmasi da onemlidir. Bilisiistii farkindalik ve
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motivasyonel inanglarin yam sira 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen
faktorlerden biri de 6grencilerin 6z yeterlik diizeyleridir.

Akademik Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavramu, ilk defa Bandura’ nin Sosyal Ogrenme Kuraminda
(Sosyal Bilissel Kuram) vurgulanmistir (Senemoglu, 2009). Bandura’ya (1997)
gore 0z yeterlik; bireyin belli bir performansi gostermek amaciyla gerekli olan
etkinlikleri organize edip, uygulama kapasitesine olan inancidir. Zimmerman
(1995) da 06z yeterligi, “bireylerin bir is gerceklestirebilme, basarabilme
yetenegi konusundaki yargilari olarak” tanimlamigtir. Bireylerin sahip olduklari
bilgi ve becerileri, amaglar1 dogrultusunda kullanabileceklerine dair algilar1 6z
yeterlik inanc1 olarak agiklanmaktadir.

Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak icin biiyiik aba
gosterdiklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini,
tam tersine 1srarli ve sabirli olduklari belirtilmektedir (Askar ve Umay, 2001;
Ekici, 2009). Oz yeterliligi yiiksek olan &grenciler yiiksek motivasyona sahip
olarak daha biiyiik basarilar i¢in ¢alisacaklar, olumsuz 6z yeterlik inancina sahip
Ogrencilerse basarisizligi ilk algiladiklarinda 6grenme siirecini birakacaklar ve
basarisizlikla kars1 karsiya kalacaklardir (Bandura, 1997).

Bu agidan bakildiginda 6z yeterlik algisi egitimde lizerinde durulmasi
gereken Onemli Gzelliklerden biri olarak karsimiza cikmaktadir. Bireylerin
kendi kapasitelerine olan inanglari, onlarin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerle
neleri yapabileceklerine gore sekillenmektedir.

Akademik 6z yeterlik, 6grencinin kendisinin akademik bir isi basariyla
tamamlayabilmesine iliskin inancidir (Solberg, O’Brien, Villareal, Kennel ve
Davis, 1993). Ogrencilerin akademik yetenekleriyle ilgili olarak gelistirmis
olduklart inanglar, onlarin ogrendikleri bilgi ve Dbecerilerle neler
yapabileceklerini belirlemelerine yardimci olmaktadir. Boylece, akademik
basari, daha 6nceden basarilmis ve ileride basarilabileceklerle ilgili inanglarin
bir sonucu olacaktir. Bu aslinda aynmi yetenek alanindaki ve diizeyindeki
ogrencilerin neden farkli akademik performans gosterdiklerinin agiklanmasinda
yardime1 olacaktir (Bikmaz, 2004). Alan yazinda yer alan ¢alismalarda (Pajares
ve Graham, 1999; Schunk, 1995; Vrugt, Langereis ve Hoogstraten, 1998)
akademik 6z yeterligi yliksek olan Ogrencilerin akademik basarilarmin da
yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ulkemizde alan yazinda yer alan calismalarda akademik 6z yeterlik ve
bilislistliniin akademik basariyla iligkisinin (Alct ve Yiiksel, 2012; Baggeci, Dos
ve Sarica, 2011; Firat Durdukoca, 2010), 6z diizenleme ve motivasyonel
inanglar ile matematik basarisiiin  (Ocak ve Yamag, 2013; Uredi ve Uredi,
2005), 6z yeterlik ile geometri bagarisimin (Cagirgan Giilten ve Soytiirk, 2013)
incelendigi arastirmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin genellikle yiiksekdgretim
diizeyinde ve matematik alanmi iizerinde olmasi, ayrica 6grencilerin duyussal
ozelliklerinin TEOG smawviyla iliskisini inceleyen arastirmalarin (Siier ve
Altun, 2015) ¢ok sinirli sayida olmasi sebebiyle ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
Bilisiistii Farkindalik ve Akademik Oz Yeterlik Diizeyleri, Motivasyonel
Inanglar1 ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Tiirkce Puanlar
degiskenleri arasinda dogrudan iliskilerle ilgili yapisal esitlik modeli
olusturularak bu unsurlar arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmustir.

Tiirkge dersinin 6zellikle anlama becerilerinin temelini olusturmasi, bu
dersteki basarmnin diger derslerde de basariya ulagsmada ilk adimi olusturacagi
anlamima gelmektedir. Buradan hareketle arastirmaninin hipotezleri soyle
siralanmistir:

Ogrencilerin;

1. Bilisiistli farkindalik diizeyleri TEOG Tirkge dersi puanlarini
etkilemektedir.

2. Motivasyonel inanglar1 TEOG Tirk¢e dersi puanlarmi
etkilemektedir.

3. Akademik 6z yeterlik diizeyleri TEOG Tiirk¢e dersi puanlarini

etkilemektedir.

Yontem

Arastirma genel tarama modelindedir. Tarama modelleri; gegmiste veya
hilen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir (Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2014-2015 egitim-6gretim yili 1. doneminde Konya
ilinde Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavina (TEOG) giren 36.637 8.
Smif Ogrencisinden olusmaktadir. Arastrmanin Orneklemi ise bu Ogrenciler
arasindan okullarin sosyoekonomik diizeylerine (alt-orta-iist sosyoekonomik
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diizeydeki okullar) gore tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen 452 6grenciden
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada hipotezlerin test edilebilmesi igin veri toplama araci olarak
Bilisiistii Farkindalik Envanteri, Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi ve Akademik Oz Yeterlik Olgegi kullanilmustir.

Akademik Oz Yeterlik Olgegi

Jinks ve Morgan tarafindan (2003) orijinali Ingilizce olarak gelistirilmis
olan bu dlcek, ilkdgretim okulu dgrencilerinin okul bagaristyla ilgili olabilecegi
diisliniilen 6z yeterlik inanct (algis1) hakkinda bilgi edinmek amaciyla
tasarlanmustir. Olcek 30 maddelik “4’li Likert tipinde diizenlenmistir. Bunlar;
Tamamen katiliyorum: 4, oldukc¢a katiliyorum: 3, biraz katiliyorum: 2, hig
katilmiyorum: 1 olarak puanlanmaktadir. Olgekteki 9 madde (4, 5, 15, 19, 20,
22, 23, 24 ve 28) ters yonden puanlanmaktadir. Puanin yiiksek olmasi ¢ocugun
akademik 6z yeterlik diizeyinin yiliksek oldugu seklinde degerlendirilmektedir.
Orijinal 6l¢egin baslangic versiyonu dort alt Olgekten (yetenek, caba-goérev
zorlugu ve ortam) olusacak sekilde 53 maddeden olusmaktadir (Oncii, 2012).
Olgek Tiirkceye Oncii (2012) tarafindan uyarlanmustir. Olgegin Tiirkge formu;
Yetenek, Ortam, Egitimin Kalitesi olmak iizere 3 alt boyut ve 21 maddeden
olusmaktadir.

Bilisiistii Farkindahk Envanteri

Bilislisti Farkindalik Envanterinin orijinal formu (Metacognitive
Awareness Inventory, MAI) Schraw ve Dennison (1994) tarafindan
gelistirilmistir. Biligiistii Farkindalik Envanteri ergenlerin ve yetiskinlerin
biligtistii farkindaliklarim1 degerlendirmek iizere 52 maddeden olugmaktadir.
Envanter temel olarak iki boyut ve sekiz alt Ol¢ekten meydana gelmektedir.
Envanterin boyutlar1 bilisin bilgisi (knowledge about cognition) ve bilisin
diizenlenmesidir (regulation of cognition). Olgek Tiirkceye Yildiz (2010)
tarafindan uyarlanmistir. Olgegin Tiirkce formu Bilisin Bilgisi boyutu (Alt
dlcekleri: Agiklayici bilgi, Islemsel bilgi, Durumsal bilgi), Bilisin Diizenlenmesi
boyutu (Alt o6lgekleri: Bilgi yonetme, hata ayiklama, planlama, kavramayi
izleme, degerlendirme) olarak iki boyuttan ve 53 maddeden olusmaktadir.
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Ogrenmeye llisgkin Motivasyonel inanglar Olgegi

Olgegin orijinal formu Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan, égrenci
motivasyonu, biligsel strateji kullanimi ve st bilisini 6lgen ¢esitli dlgeklerden
maddeler alinarak olusturulmustur. Olgek, Uredi (2005) tarafindan ilkdgretim
sekizinci sinif Ogrencileri ile yapilan caligma ile Tirkgeye uyarlanmustir.
Olgegin Tiirkge formunda; 6z diizenleme stratejileri (alt dlgekler; bilissel strateji
kullanimi, 6z diizenleme) ve motivasyonel inanglar (alt dlgekler; 6z yeterlik,
icsel deger, siav kaygisi) olmak iizere iki boyut yer almaktadir. Aragtirmada
kullanilan 6l¢egin motivasyonel inanglar boyutunda 6z yeterlik (9 madde), igsel
deger (9 madde) ve sinav kaygisi (4 madde) olmak ilizere ii¢ alt Olgek yer
almaktadir. Motivasyonel inanglar boyutunun 6z yeterlik alt 6lgeginde siniftaki
performansa iliskin algilanan yeterlik ve giiveni dlgen 6lgme araci, igsel deger
alt olgeginde igsel ilgi, siif ¢aligmasinin Gnemine iligkin algl ve igsel amag
yoOnelimini; smav kaygisi alt Slgeginde ise sinavlara iliskin kaygi diizeyini
olecmektedir (Uredi, 2005).

Verilerin Analizi

Yapisal Esitlik Modeli (YEM); gozlenen ve ortiik degiskenler arasindaki
iligkilerin bir arada bulundugu modellerin test edilmesi i¢in kullanilan, faktor
analizi ve ¢oklu regresyon analizinin birlesimi olan kapsamli bir istatistiksel
yaklasimdir (Byrne, 2001; Hoyle, 1995;). YEM’in en temel 6zelligi tamamen
teoriye dayali olmasidir. Temel olarak yapisal esitlik analizlerinin amaci,
onceden belirlenen iliski  Oriintiisiiniin ~ veri tarafindan  dogrulanip
dogrulanmadigint ortaya koymaktir (Yener, 2007). Bu nedenle, ilgili alan
yazindan yararlanilarak, Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindalik
ve Akademik Oz Yeterlik Diizeyleri, Motivasyonel Inanglari ve Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi Tiirkce Puanlari degiskenleri arasinda
dogrudan iliskilerle ilgili yapisal esitlik modeli olusturulmustur. Verilerin
analizinde Lisrel 8.51 kullanilmustir.

Bulgular

Modelin Uyumunun Degerlendirilmesi

Arastirmada yer verilen iki numarah hipotez (“Ogrencilerin Motivasyonel
inanglart TEOG Tiirkge dersi puanlarimi etkilemektedir.”) iliski ve t degerleri
modele uyum gostermediginden modelden ¢ikarilmigtir.  Dolayisiyla
arastirmanin 2 numarali hipotezi reddedilmistir. Bunun sonucunda olusturulan
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yeni modelin uyum degerleri Chi-square (X2= 99.13), Degree of freedom (df=
28), Goodness of Fit Index (GFI1=0.96), Normed Fit Index (NFI= 0.99), Root
Mean Square Error of Approximation (RMSEA=0.076) olarak belirlenmistir.

0.90 iizerinde bulunan GFI, AGFI, NFI verinin modele iyi uyum gostermesinin

2
bir sonucudur. Ayrica 0.05 ve 0.10 arasindaki RMSEA degeri ve x / df = 3,54
olmast modelin kabul edilebilir uyum degerleri igerisinde oldugunu
gostermektedir (Cheng, 2001; Kelloway, 1998; Pang, 1996).
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Chi-Sguare=9%.13, df=28, P-value=0.00000, BRMSEAR=0.076&

Sekil 1. Modele Iliskin Standardize Edilmis Parametre Degerleri

Sekil 1’de verilen degiskenler arasindaki standardize edilmis parametre
degerleri yer almaktadir. Sekilde en yiiksek parametre degerinin Akademik Oz
Yeterlik ile TEOG Tiirk¢e puam arasinda (0.76) oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin bilislistii farkindaliklar1 ile TEOG Tirkge puanlar1 arasindaki
parametre degerinin 0.20 oldugu goriilmektedir. Bu parametre degerleri
degiskenlerin birbirleri i¢cin Onemini gostermektedir ve parametre degeri
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biiylidiik¢e degiskenlerin birbirleri i¢in 6nem diizeyleri de artmaktadir. Sonuglar
ogrencilerin TEOG Tirk¢e puanlari igin akademik 6z yeterliklerinin biligiistii
farkindaliklarindan daha 6nemli oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
daha Once Ogrencilerin motivasyonel inanglari ile TEOG Tirk¢e puanlari
arasindaki t degerleri modele uyum gostermediginden modelden ¢ikarilmistir.
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Sekil 2. Degiskenler Arasindaki t Degerleri

Sekil 2°de degiskenler arasindaki t degerlerine yer verilmistir. Bir
iligkinin .05 diizeyinde anlamli olabilmesi i¢in kritik t degeri 1.96’dir (Simsek,
2007). Bu duruma gore; sekil 2’de modelde yer alan biitiin degiskenler
arasindaki iliskinin anlamli oldugu goriilmektedir. Modele gore; 6grencilerin
biligiisti  farkindalik  diizeyleri dogrudan TEOG Tiirkce puanlarmi
etkilemektedir (t=5,31). Bu durum, 1 numarali hipotezin (“Bilisiistii farkindalik
diizeyleri TEOG Tiirkge dersi puanlarini etkilemektedir.”) dogrulandigini
gostermektedir.

Arastirma sonucunda, motivasyonel inanclarmin Ogrencilerin TEOG
puaninin artmasinda aracilik etmedigi sonucuna ulasimigtir. Sonuglar 2
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numarali hipotezin reddedilmesine neden olmustur. Bu nedenle 2 numarah
hipotez baslangicta tasarlanan modelden ¢ikarilmigtir,

Ogrencilerin Akademik Oz yeterlik algilar1 dogrudan (t= 5.86) TEOG
Tiirk¢e puanini etkilemektedir. Bu duruma gore, akademik 6z yeterlik diizeyleri
yitksek olan o6grencilerin TEOG Tiirkge puanlarimin da yiiksek oldugu
goriilmektedir.  Sonuglar, 3 numaral hipotezi (“Ogrencilerin akademik &z
yeterlik diizeyleri TEOG Tiirkge dersi puanlarin1 etkilemektedir.”)
desteklemektedir.

Tartisma ve Yorum

Biligiistii farkindalik, motivasyon ve 6z yeterlik gibi 6zellikleri kapsayan
duyussal alan, 6zellikle ana dil 6gretiminde onemli bir alani olusturmaktadir
(Andres 2003; Chambers, 1999; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009).
Bulgulara gore 6grencilerin bilisiistii farkindaliklar1 ile TEOG Tiirk¢e puanlar
arasindaki parametre degerinin 0.20 oldugu belirlenmistir. Bu parametre
degerleri degiskenlerin birbirleri i¢cin Onemini gdstermektedir ve parametre
degeri biiylidiik¢e degiskenlerin birbirleri igin 6nem diizeyleri de artmaktadir.
Modele gore; Ogrencilerin biliglistii farkindalik diizeyleri dogrudan TEOG
Tirk¢e puanlarmi etkilemektedir. Bu durum, 1 numarali hipotezin
dogrulandigimi gostermektedir. Bu bulgular sonucunda bilisiistii farkindaligin
Tirk¢e dersi basarisinda 6nemli bir kavram oldugu ve akademik basari
ediniminde bilisiistii farkindalig1 artirict etkinliklerin yapilmasinin geregi ifade
edilebilir. Karatay (2010) ve Gelen’in (2004) arastirmalarinda da biligsel
farkindalik ile okudugunu kavrama ve akademik basarinin iligkili oldugu
belirlenmistir. Alanyazinda farkli alanlarda yapilan calismalarda da (Alct ve
Yiksel, 2012; Baggeci, Dos ve Sarica, 2011; Balci, 2007; Giirsimsek, Ceting6z
ve Yoleri, 2009; Tok, Ozgan & Dos, 2010) bilisiistii farkindalik ile basari
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Buradan hareketle Tiirk¢e dersinin anlama
becerisini gelistirmedeki 6nemi gbéz Oniine alindiginda &grencilerin bilisiistii
farkindaliklarini artiricr etkinliklerin hem Tiirkge dersi basarisina hem de diger
alanlardaki 6grenmelerine katki saglayacagi ifade edilebilir.

Aragtirmadaki iki numarali hipotez olan &grencilerin motivasyonel
inanglar1 ile TEOG Tiirkce puanlar1 arasindaki t degerleri modele uyum
gostermemistir. Bu sonug, motivasyonel inanglarmin 6grencilerin TEOG simavi
Tiirkge puanlarinin artmasinda aracilik etmedigini gostermis ve bu hipotez
modelden ¢ikarilmistir. Siier ve Altun’un (2015) ¢aligmasinda da motivasyonel
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inanc¢larin alt boyutlarindan biri olan 6z diizenlemenin TEOG puanlari lizerinde
etkili olmadig1 belirlenmistir. Ancak Uredi ve Uredi’nin (2005), calismasinda
motivasyonel inanclarin akademik basariyr yordadigi, ancak 6z diizenleme
stratejilerinin motivasyonel inanglara gore akademik basarinin yordanmasinda
daha yiiksek bir paya sahip oldugu tespit edilmis ve motivasyonel inanglarin
Ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerini kullanmalarini saglayan motivasyon
kaynaklar1 oldugunu belirtmigtir. Bu baglamda motivasyonel inanglarin
akademik basariya etkisinin diger degiskenlerin gerisinde oldugu ifade
edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin Tiirkce egitimi alanindaki basarilarinda diger
duyussal unsurlara 6ncelik verilmesi geregi soylenebilir.

Alan yazinda yer alan caligmalarda (Ergdz, 2008; Kitsansas, Sten ve
Huie, 2009; Onemli ve Yondem, 2012; Sungur, 2004; Zimmerman ve Martinez-
Pons, 1990) 6z diizenleyici O0grenme stratejileri ile motivasyonel inanglarin
akademik basar1 iizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Bu bulgular
motivasyonel inaglarin 6z diizenlemenin 6nemli bir yordayicisi oldugunu
(Lemos, 1999; Rozendaal, Minnaert ve Boekaerts, 2001) gostermektedir.
Onemli ve Yondem (2012) de motivasyonel inanglarin, 6z diizenlemenin sadece
bir boyutunu igerdigine vurgu yapmustir. Ancak Ocak ve Yamag’in (2013)
calismasinda ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin 6z yeterlik algilar1 ve sinav
kaygilarinin akademik basarilarini anlamli olarak yordadigi; gorev degeri,
kontrol inanci, i¢sel ve digsal hedef yonelimi, biligsel ve bilisiistii 6z diizenleme
stratejilerinin akademik basartyr yordamadigi saptanmustir. ilkdgretim ikinci
kademe, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde, farkli alanlarda yapilan
calismalarda biligsel ve biligiistii 6z diizenleme stratejilerinin akademik basariy1
yordadigina iliskin ¢alismalar (Cheng, 2011; Kitsansas vd. 2009; Uredi ve
Uredi, 2005); igsel deger yoneliminin akademik basariy1 yordayan bir degisken
olmadig1 c¢alismalar (Pintrich ve De Groot, 1990; Yumusak, Sungur ve
Cakiroglu, 2007) mevcuttur. Pintrich ve Schrauben’e (1992) gore de gorev
degeri algis1 akademik performans iizerinde dogrudan bir etkiye sahip degildir.
Bu baglamda motivasyonel inanglarin alt boyutlarinin ayr1  ayr
degerlendirilmesi ve drneklem grubu degisikliginin goz 6niinde bulundurulmasi
geregi ifade edilebilir. Alan yazindaki elde edilen sonuglardan ve 6grencilerin
Tirkce TEOG smavi basarilarinda motivasyonel inanglarin tek basmna etkili
olmadig1 bulgusundan hareketle Tiirkge dersiyle ilgili yapilacak planlama ve
etkinliklerde daha kapsamli olan duyussal alanlara agirlik verilebilir.
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Ogrencilerin Akademik Oz yeterlik algilar1 dogrudan TEOG Tiirkge
puanini etkilemektedir. Bu duruma gore, akademik 6z yeterlik diizeyleri yiiksek
olan ogrencilerin TEOG Tirk¢e puanlarinin da yliksek oldugu goriillmektedir.
Sonuglar, 3 numarali hipotezi desteklemektedir. Modele goére en yiiksek
parametre degerinin Akademik Oz yeterlik ile TEOG Tiirk¢e puam arasinda
(0.76) oldugu goriilmektedir. Arastirmada 6grencilerin TEOG Tiirkge puanlari
icin akademik 0z yeterliklerinin biliglisti farkindaliklarindan daha 6nemli
oldugu belirlenmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde, &grencilerin 6nemli
duyussal oOzelliklerinden biri olan 6z yeterlik inanglarmin &grencilerin
basarilariyla iligkili oldugu belirtilmektedir (Alci, Erden ve Baykal, 2010;
Giilten ve Soytiirk, 2013; Schunk ve Zimmerman, 1998). Trembley ve Gardner
(1995) ve Ehrman’in (1996) arastirmalarinda 6grencinin 6z yeterlik diizeyinin
dil ile ilgili 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu noktadan
hareketle ogrencilerin 6z yeterlik algilarmin yiiksek olmasmin Tirkge
dersindeki basarilarinda 6nemli oldugu sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin Tiirkce
egitimi alaninda 0z yeterliklerinin arttirilmasinin  iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmalarinda da etkili olacagi diisiiniilebilir. Ceran ve Deniz’in
(2015) arastirmasinda TEOG smavinda Matematik ve Ingilizce disindaki diger
derslere ait sorularin cevaplanmasinda sorularn ¢ogunun derse ait bilgi ve
kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varligi ile
¢oziilebildigi tespit edilmistir. Bu baglamda Tirk¢e dersi basarisinin diger
derslerde de basarili olmada Onemli oldugu ve dolayisiyla da Ogrencilerin
biligtistii farkindalik ve akademik 6z yeterliklerinin gelistirilmesinin Tiirkce
dersinin yani sira diger derslerde de basarida etkili olacagi sOylenebilir.

Bulgular 1s1ginda su onerilerde bulunulabilir:

- Akademik 6z yeterligin Tiirkce dersi basarisinda 6nemli bir etken
oldugu bulgusundan hareketle 6grencilere yonelik akademik 6z yeterligi arttirict
egitimler verilmelidir.

-Ogrencilerde bilisiistii farkindalig: gelistirmek icin gerekli stratejiler
Tiirkge derslerinde etkin bigimde kullanilmalidir.

- Akademik 06z yeterlik ve biligiisti farkindaligin gelistirilmesinde
Ogrenme stirecinin daha etkili olmasi igin biitiin olarak siire¢ analiz edilmeli ve
belirlenen eksiklikler giderilmelidir.

- Ogrencilerin bilisiistii farkindahklari, motivasyonel inanglar1 ve
akademik 6z yeterlikleri iizerinde nitel aragtirmalar da yapilmalidir.
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