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ON SOz

Gilinlimiliz egitim anlayisina uygun olan yapilandirici yaklasimin merkezinde
birey vardir. Degisen egitim anlayisi, bireye daha fazla 6grenme sorumlulugu
yiikklemis, bireyi aktif kilmig ve onu On plana c¢ikararak egitimin merkezine
oturtmustur. Okullarda egitim 6gretim faaliyetleri de buna uygun sekilde yliriitiilmeye
calisilmaktadir. Ogrenciler; ezber bilgi almaktan ziyade arastirmaya, elestirmeye,
sorgulamaya, diisinmeye ve boylece kendilerini daha 1iyi ifade etmeye
yonlendirilmektedir. Bunlara imkan saglayan derslerin basinda da Tirkge dersi
gelmektedir. Bu derste ogrenciler, “Dinleme/lzleme”, “Konusma”, “Okuma” ve

“Yazma” beceri alanlarinda kendini ifade etme ve gelistirme imkan1 bulmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini gelistirmesine imkan saglanirken aym zamanda
birtakim sorunlarla da karsilasilmaktadir. Bu sorunlardan biri de yazma beceri
alaninda sikca karsilasilan, 6grencilerin “noktalama isaretlerini nerede ve nasil
kullanacagim bilememe veya hatali kullanmalari.”dir. Ulkemizde ilk okuma-yazma
siirecinden beri asama asama Ogretilen noktalama isaretlerinin, hala 6grencilerin
geneli tarafindan bilinmedigi ve bildiklerinin de uygulamada gdsterilemedigi goze
carpmaktadir. Bu durum sadece Tiirk¢e derslerinde degil, diger biitiin derslerde de

gorilmektedir.

Calismaya baslamadan 6nce dgrencilerin noktalama isaretleri konusunda nigin
basarisiz olduklar1 arastirilmistir. Elbette bu durumun pek cok sebebi vardir fakat
caligmamizda, kullanilan yontem ve materyal iizerinde durulmustur. Noktalama
isaretlerinin 6gretiminde, ¢agin modernligine uygun teknoloji iiriinii bilgisayar ile

materyal hazirlanmis ve 6gretim bu sekilde gergeklestirilmistir.

Bu arastirma ortaokul 5. sinif 6grencilerine noktalama isaretlerinin 6gretimini
bilgisayar destekli materyal iizerinden gerceklestirmek ve bdylece kullanilan
materyalin noktalama isaretleri kazanimlarina etkisini belirlemek, bu etkinin cinsiyet
ve glinliik kitap okuma siirelerine gore degisimini incelemek, bulgulari yorumlayarak

¢Oziim yollar1 ve onerilerde bulunmak amaciyla yapilmistir.



Arastirmada karsilagilan en biiyiikk sorun, 6grencilerin; kendilerine verilen
mektup yazma ve noktalama isaretleri kaldirilmis metni yazdirma g¢alismasindaki

isteksizlikleri ve buna bagli olarak gereken 6zeni ve hassasiyeti gostermemeleridir.

Birinci boliimde kuramsal ¢ergeve kapsaminda konuya giris yapilmis;
arastirmayla ilgili konulara deginilmis ve bunlar, basliklar halinde agiklanmustir.
Ayrica bu boliimde; arastirmanin ni¢in yapildigindan, arastirmaya sebep olan problem
ve alt problemlerin neler oldugundan, ni¢in biitiin noktalama isaretleri yerine belirli
noktalama isaretleri ve bunlarin belirli islevlerinin secildiginden, ni¢in arastirma
grubunun 5. sinif 6grencilerinin oldugundan, aragtirmanin éneminden, aragtirmanin

varsayim ve sinirliliklarindan s6z edilmistir.

Ikinci béliim konuyla ilgili kitap, doktora ve yiiksek lisans tezleri, makalelerin
yer aldigi boliimdiir. Gerek ¢alismaya baglamadan Once gerekse galisma esnasinda

arastirilan ve ¢alismada yararlanilan kaynaklar bu boliimde yer almaktadir.

Uciincii boliim yontemin aciklandigi boliimdiir. Bu béliimde; arastirma
modelinden, aragtirmanin evren ve drneklem gruplarindan, veri toplama araglarindan

ve verilerin analiz edilmesinden bahsedilmistir.

Dordiincii boliim bulgular ve yorumlar boliimiidiir. Bu boliimde toplanan veriler
ve alt problemler agiklanmistir. Betimleyici istatistikler ve diger yapilan testlerin

analiz tablolar1 verilmis ve yorumlanmistir.

Besinci boliimde bulgulardan elde edilen sonuglar siralanmis ve bu sonuglar
diger benzer ¢alismalarla kargilagtirilmis; eksik ve farkli yonleri belirlenmistir. Ayrica

arastirma sonuglarina gére uygun onerilerde bulunulmustur.

Calismam sirasinda yardimini esirgemeyen basta Do¢. Dr. Hakan KURT hocam
olmak iizere biitiin hocalarima, uygulama yapmamda yardimci olan Tiirkce
ziimrelerim Berkan GULKAN, Gamze SONMEZ, Suzan GUMUS, Seher KOCYIGIT
ve Hilal GUREL’e; calismama katki saglayan Aysenur OZCAN ve Hasan Samil
YAYLA’ya tesekkiirii borg bilirim.



Ayrica ¢alismamin bagindan sonuna kadar her tiirlii yardim ve destegiyle
yanimda olan ve emegini esirgemeyen kiymetli danismanim Dr. Ogretim Uyesi Yusuf

SULUKCU’ye siikranlarim1 sunarim.

KONYA, 2019 Ayse KIRBOGA
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OZET

Bu arastirma, nicel arastirma olup iki grup karsilastirmasina (deney-kontrol)
dayandig:1 i¢in deneysel niteliklidir. Arastirmada “on test-son test kontrol gruplu

deneysel desen” kullanilmustir.

Bu arastirma; ortaokul 5. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dgretirken
bilgisayar destekli materyal kullanmak ve bu sekilde bir 6gretimin noktalama isaretleri
kazanimlarina etkisini inceleyip, sonuglara gore Onerilerde bulunmak amaciyla
yapilmistir. Arastirma; iki nokta, noktali virgiil, li¢ nokta, egik cizgi ve kdseli parantez

ve bu isaretlerin belirli islevleri ile sinirli tutulmustur.

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda Konya ili Karapinar, Kadihana,
Meram ve Karatay ilgelerinde 6grenim goren 144 Ggrenci lizerinde yapilmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 72’°si deney grubunda, 72’si kontrol grubunda olup

gruplar rastgele se¢ilmistir.

Arastirmada veri toplamak i¢in, arastirmaci tarafindan uzman ve Ogretmen
goriigleri alinarak hazirlanan “Noktalama Isaretleri Basari Testi Uygulamasi”,
“Noktalama Isaretlerini Kullanarak Mektup Yazma Uygulamasi” ile “Noktalama
Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Uygulamasi”ndan yararlanilmistir. Toplanan
veriler incelenmis, gerekli analizleri IBM SPSS Statictics 22 programinda, “Bagimsiz
T-Testi, Eslestirilmis T-Testi, One-Way ANOVA ve Betimsel Testler” kullanilarak
yapilmugtir.

Arastirmada kullanilan noktalama isaretleri her uygulama igin ayr1 ayn
degerlendirilmistir. Noktalama isaretlerinin 6grenilmesinde cinsiyet ve giinliik kitap
okuma siireleri arasinda farklilik olup olmadig1 ve gruplarin 6n test-son testlerinin

farklilik gosterip gostermedigi tablolar halinde verilmistir.

Aragtirma sonuglarina bakildiginda; yazdirma uygulamasinda, gruplarin son
testleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark goriilmiistiir
(t(127,827)=-7,497; p=,000, p<0,05). Giinliik kitap okuma siireleri degiskeni agisindan
her iki grubun 6n test ve son test bulgularinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

gorilmemistir (p=,803, p>0,05). Cinsiyet degiskeni agisindan her iki grubun on test ve
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son test bulgularinda istatistiksel agidan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu

gorillmiistiir (t(286)= -2,297; p=,022, p<0,05).

Mektup yazma uygulamasinda gruplarin son testleri arasinda kontrol grubu
lehine istatistiksel acidan anlamli bir fark gorilmiustir (t(142)= 5,391; p=,000,
p<0,05). Giinliik kitap okuma stireleri degiskeni acisindan her iki grubun 6n test ve
son test bulgularinda istatistiksel agidan anlamli bir fark goriilmemistir (p=,315,
p>0,05). Cinsiyet degiskeni agisindan her iki grubun 6n test ve son test bulgularinda
istatistiksel agidan erkek ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir

(t(283,171)= 3,005; p=,003, p<0,05).

Basar1 testinin uygulamasinda gruplarin son testleri arasinda deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark goriilmiistiir (t(137,077)= -13,223; p=,000,
p<0,05). Giinliik kitap okuma stireleri degiskeni acisindan her iki grubun 6n test ve
son test bulgularinda istatistiksel agidan anlamli bir fark goriilmemistir (p=,436,
p>0,05). Cinsiyet degiskeni agisindan her iki grubun 6n test ve son test bulgularinda
istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (t(286)= -1,853; p=,065,
p>0,05).

Anahtar kelimeler: 1. Tiirkce Ogretimi, 2. Yazma Becerisi, 3. Noktalama Isaretleri,

4. Bilgisayar Destekli Ogretim
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SUMMARY
THE EFFECT OF COMPUTER ASISTED PUNCTUATION MARK OF
MATERIALS ON THE LEARNING OUTCOMES OF PUNCTUATION MARKS
OF MIDDLE SCHOOL 5 TH (FIFTH) GRADERS

This is a quantitative research and it is experimental because it is based on a
comparison between two groups (test-control). “An experimental design with pretest-
posttest control groups” was used in this research. This research was done with the aim
of advising depending on the results by using computer assisted materials for teaching
punctiation marks to 5 th grade students and by examining the effect of tihs teaching
style on the learning out comes. The research was limited to colon, semicolon, triple

dot and square brackets and specific functions of these.

Teh research was done on 144 students who study in Karapinar, Kadinhani,
Meram, Karatay/Konya in 2018-2019 educational years. 72 students were in the test
group and 72 students were in the control group and these groups were chasen

randomly.

In the research, “Punctuation Marks Achievement Test Application”, “Writing a
Letter Using Punctiation Marks Application”, “Writing a Text Having No Punctuation
Marks Application” were used by taking experts’ and teachers’ opinion in order to
gather data. The gathered data was examined, necessary analysis were done using IBM
SPSS Statistics 22; Independent T-Test, Paired T-Test, One-way ANOVA and

Descriptive Analysis.

The punctuation marks used in the research were evaluted one by on efor each
application. If there is a difference between gender and daily reading span and whether
the pretests and posttests of the groups differ in teaching punctuation marks were given

as charts.

When we take a look at the research results, in writing application there is a
significant statistical difference on behalf of the test group among the post tests of the
groups (t(127,827)=-7,497; p=,000, p<0,05). In terms of daily reading span variance,
there is no significant statistical difference between the results of the pretest and
posttests of both groups (p=,803, p>0,05). In terms of gender variance, in the results



of pretests and posttests of both groups, there is a significant statistical difference on
behalf of female students (t(286)=-2,297; p=,022, p<0,05).

In letter writing applications, between the posttests of the groups, there is a
significant statistical difference on behalf of the control group (t(142)=5,391; p=,000,
p<0,05). In terms of daily reading span variance, there is no significant statistical
difference between the results of pretests and postests of both groups (p=,315, p>0,05).
In terms of gender variance, in the pretest and postest results of both groups tehere is
a significant statistical difference on behalf of male students (t(283,171=3,005;
p=,003, p<0,05).

In the application of the achievement test, among the postests of the groups there
is a significant statistical difference on behalf of the test group (t(137,077)=-13,223;
p=,000, p<0,05). In terms of Daily reading span variance, in the results of pretests and
posttests of both groups there is no significant statistical difference (p=,436, p>0,05).
In terms of gender variance, in the results of pretests and posttests of both groups there
is no significant statistical difference (t(286)=-1,853; p=0,65, p>0,05).

Keywords: 1. Turkish Teaching, 2. Writing Skill, 3. Punctuation Marks, 4.
Computer aided insruction
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
1.1. Kuramsal Cerceve

1.1.1. Tiirkce Ogretimi

Insan dogumundan 6liimiine kadar cevresi ile bir etkilesim icerisindedir. Bu
etkilesimin biiyiik kismini ise iletisim olusturur. insan yapist ve dogasi geregi
toplumda yasadig1 diger bireylerle konusmak, paylasimda bulunmak, anlamak,
anlatmak gibi faaliyetlerde bulunur ki bu faaliyetleri, karsilikli bir etkilesim

seklindedir ve bundan da iletisim dogar.

Bireyler, toplumsal c¢evrede yasamalart geregi ihtiyaglarini gidermek ve
cevresinden bilgi kazanmak amaciyla diger bireylerle ya da devlet ile iletisim kurmak
zorundadir. Kavcar vd. (2009: s. 7) ise bireylerin bu iletisim yeteneklerinin, onlarin bu

iletisim arac1 olan dili kullanabilme kabiliyetlerine bagli oldugunu ifade etmislerdir.

Bireyin saglikli iletisim kurabilmesi, i¢inde yasadigi topluma ayak
uydurabilmesi, diisiinebilmesi ve disiindiiklerini dile getirebilmesi, okuyup
anlatabilmesi kisacasi nitelikli bir bireyin rollerini yerine getirebilmesi i¢in dilin
ozelliklerini iyi bilmesi gerekir. Yasar (2008: s. 3) bu konu hakkinda, giiniimiiz bilim
ve teknolojisindeki gelismeleri takip ederek bunlar1 hayatinda kullanmanin, ¢agin
gerektirdigi bicimde diisiinlip bunu yasam bigimine doniistiirmenin; elestiren, arastiran
ve sorgulayan bireyler ile miimkiin olacagini; bu bireylerin yetismesinin de iyi bir dil

egitiminin verilmesi ile gergeklesecegini dile getirmistir.

Dilin islevlerini yerine getirebilmesi ve nitelikli bir dil egitiminin verilebilmesi,
ancak ana dili 6gretimi ile saglanabilir. Aksan (2009: s. 81) ana dilinin, 6nceleri anne-
babadan ve yakin aile ¢cevresinden sonra ise i¢inde bulunulan iliskili oldugu ¢evreden
ogrenilip, insanin bilingaltina yerlesen dil oldugunu ifade etmistir. Ana dili, bireyle
toplumu birbirine baglayan giiclii bir varliktir. i¢inde bulunulan toplumdan kazanilan
ana dili, ayn1 toplum igerisinde yasayan insanlar arasinda bir bag kurar ve onlar1 bir

araya getirir.



Bireyin toplumla bagini olusturan ve bireyi topluma ait hissettiren unsur ana
dilidir. Kendini topluma ait hissetme ve toplumun bir pargasi olarak kabul gorme;
bireyin, dili ailesinden ve i¢inde yasadig1 toplumdan 6grenmesi ile iliskilidir. Cocuk
ana dili 6grenmeye baslangigta anne babasi olmak iizere yakin aile ¢evresinden baslar.
Yasi ilerleyip cevresi ile etkilesime gectikce 6grenme diizeyi de artar. Tabi bu asamada
cocuk, icinde bulundugu yorenin agiz 6zelliklerine gore konusur. Yakin c¢evreden
Ogrenilen bu dil, ¢ocugun okul ¢agma gelmesiyle egitim kurumlarinda ana dili
Ogretimi ile devam eder. Ana dili 6gretimi, kisinin ¢evresinden 6grendigi dilin belirli

kurallar ¢ercevesinde sistemli olarak dgretilmesi siirecidir.

Cavkaytar (2010: s. 3), iilkemizde ana dili &gretiminin, “Tirkce” dersi
kapsaminda ilk okuma-yazma ile ilkdgretimin birinci basamaginda baslamakta olup

ortadgretime kadar devam etmekte oldugunu dile getirmistir.

Ana dili dgretimi diger alanlari da etkilemektedir. O halde Tiirkge dersleri de
diger derslerin temeli sayilmaktadir. Unalan (2006: s. 1) bu konu hakkinda; 6grencinin
ana dilinde basariya ulastikca diisiince ve yorum yapma yeteneginin de gelistigini,
cevresindeki milli ve kiiltiirel degerleri anlamaya basladigini ve bu durumun, diger

derslerde de basarili olmasina yardime1 olacagini sdylemistir.

Dil 6gretimi; onceden belirlenen hedef davraniglara yonelik olarak planli,
programli ve belirli kurallar ¢ercevesinde yapilmalidir. Buna gore, Tiirk¢e derslerinin
islenisi bazi ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeleri, Kavcar vd. (1997: s. 9) soyle

siralamigtir:
“Tiirkce derslerinin isleniy ilkeleri.

e Dil dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.

e Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

o  Tiirkce ogretiminde biitiin derslerden yararlaniimalidir.

o Degisik dil ¢calismalari arasinda siki bir iliski kurulmalidr.

o (esitli ders arag ve Qereglerinden yararlanilmalidir.”
Ana dili 6gretimi yapilirken bireyin tek bir yonden degil, tim yoniiyle
gelistirilmesine dikkat edilmelidir. Biitiin beceri alanlarina hitap etmesi ve onlari

harekete gegirmesi 6nemlidir. Konusma, yazma, dinleme, okuma ve dil bilgisi beceri



alanlarmin tiimiini birden gelistirici yonde bir egitim yapilmalidir. Bu beceri alanlari,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan “Tiirkge Dersi Ogretim Program (Ilkokul
ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar)’nda (MEB, 2019) “Dinleme/Izleme”,
“Konusma”, “Okuma” ve “Yazma” olmak iizere dort baslik halinde diizenlenmistir.
Dil bilgisi kazanimlari ise siif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. smiftan 8. sinifa

kadar agamali olarak yapilandirilmistir.

1.1.1.1. Dil Bilgisi Ogretimi

“Hayal eden, diisiinen ve duygulanan kimse, bunlarin sonuglarini davranislar
veya soz olarak kendi benliginin disina aktarir. Bu aktarmada onun en biiyiik
yardimcist dildir. Su héalde dil, bir yonii ile insan zekasinin, insandaki duygu ve

diislince giiciiniin en iyi diga verme, en iyi anlatim aracidir.” (Korkmaz, 2005: s. 3).

Dil toplumdan ayr diisiiniilemez, birey hangi toplumda yasiyorsa o topluma
ayak uydurabilmek adina o topluma ait dili konusur. Dil, insanlar arasinda bag kurdugu
gibi insanla toplum arasinda da bag kurmaktadir. Dil; konusuldugu topluma aittir ve o

toplumun ortak yaratmasi, malidir.

Dil bir sistemdir fakat gelisigiizel bir sistem degildir. Dil seslerin, hecelerin,
kelimelerin, climlelerin bir araya gelmesiyle olusur. Bu bir araya gelis rastgelelikten
uzak olmali ve belli kurallar ¢ergevesinde gerceklesmelidir. Bu sebeple insanlar dili

kullanirken buna uymak ve dili oldugu gibi kabul etmek zorundadirlar.

Dil bilgisi, dilde var olan kurallar1 her yoniiyle inceler ve diislincelerimizi
anlatma yollarim1 kullanarak daha 1yi ve diizgiin bir sekilde ifade etmemizi saglar.
Harfler, heceler, kelimeler, climleler, paragraflar ve bunlara ait biitiin kurallar dil
bilgisinin kapsami igerisindedir. Bu kurallar igerisinde; yukarida verilen Ogelerin
islevleri, anlamlari, yapilari, dizilisleri ve birlesimleri sayilabilir. Bu kurallarin

ogretilmesi ise dil bilgisi 6gretimi ile saglanmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi; dile ait kurallar ve yapilarin rehberlik ederek ve yon
gostererek belirli sistemler ¢er¢evesinde kazandirilmasi siirecidir. Bu &gretim
yapilirken gelisigiizel bir bigimde degil, belirli kurallar dahilinde yapilacaktir.

Demirel (1996: s. 87-89), dil bilgisi 6gretim yontemiyle ilgili baslica ilkeleri su

sekilde siralamistir:



e Dil bilgisi 6gretimi bilinenden bilinmeye dogru bir yol izlemelidir.
Ogretmen 6ncelikle var olan sorunu belirler ve bunun igin 6rnekler getirir. Ogrencilere
farkli 6rnekler gostererek fark ve benzerlikleri kavratir. Ornekleri inceleyen dgrenciler
gecmis bilgilerinden de faydalanarak belirlenen sorun hakkinda bir kural olusturur.
Yani dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi izlenmelidir. Bu 6gretim yapilirken
de kural direkt olarak 6grenciye verilmemelidir. Ciinkii boyle bir 6gretim 6grencileri
hazirciliga alistirir ve onlarin uygulama yapmalarina firsat vermez.

e  Demirel ve Sahinel (2006: s. 127), ogrencilere sadece dil bilgisi
kurallarinin ~ 6gretilip gecilmemesi gerektigini; sirf bilgi  vermenin, bilgiyi
ogrendiklerini gosterecek uygulamalara ve alistirmalara firsat vermemenin,
yazilarinda dogru ve yanlislarinin tespitini yapip doniit vermemenin dil bilgisi
Ogretimine aykiri oldugunu dile getirmislerdir.

Bu konuyla ilgili olarak Karadiiz de (2007: s. 288) sunlar1 dile getirmistir: “Dil
bilgisi dersleri kural 6greten degil, dili kullandirarak kurallarini sezdiren; kurali
ezberleten degil, 6grencinin yasantisina sokan bir icerikle tasarlanmalidir.”

e  Dil bilgisi 6gretimi asamali olmalidir. Bir sinifta 6gretilip bitirilmemeli,
ardisik ve sarmal bir diizende ilerlemelidir. Hangi siniflarda hangi dil bilgisi
konularinin  6gretilecegini ise Ogrencilerin ilgi ve hazir bulunus diizeyleri
belirlemelidir.

e Konuyla ilgili kurallar tek bir 6rnek iizerinden verilmemelidir.
Konunun  biitin  yOnlerinin  gdriilmesi  amaciyla  Ornekler  olabildigine
cesitlendirilmelidir. Ogrenci bir kurali ya da bilgiyi bir iki rnek iizerinden kodlayip
hafizasia yerlestirmemeli, konuyla ilgili cesitli drnekler iizerinden farkliliklar1 da
gormelidir. Aksi takdirde Ogrenci, O0grendigi bilgiyi sadece kendisine ogretilen

orneklerde arayacak, bildiklerini farkli yerlerde uygulayamayacaktir

Dil bilgisi 6gretimi yapilirken Tiirk¢e dersinin biitlinliigli bozulmamali ve dort
temel dil becerilerinin kazandirilmast amacindan sapilmamalidir. Kurallar 6gretilirken
kuru ezberden ziyade 6zellikle ¢agin sartlarina ve dgrenci gereksinimlerine uygun
farkli yontem ve teknikler kullanilarak dgretilmelidir. Konuyla ilgili olarak Kavcar vd.

(1997: s. 16), Tiirkge dersinin kapsamli ve ¢ok yonlii bir ders oldugu i¢in anlatimda



tek bir yontem ve teknige bagli kalinmamasini, birden ¢ok yontem ve teknik

kullanilmas1 gerektigini vurgulamislardir.

Konunun énemi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) su sekilde
vurgulanmigtir: “Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli,

farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir.”

Dil bilgisi; dili tanimayi, ¢oziimlemeyi ve dogru kullanmayir amaglar. Dil
bilgisinin amaci belirli kurallar1 ezberletmek olmamalidir. Giines (2016: s. 279),
eskiden sadece bu amaca hizmet edilerek yapilan dil bilgisi 6gretiminin, belirli kurallar
ezberletmekten ileriye gidemedigini ve sonunda 6grencilerde dil bilgisi korkularinin
ortaya ¢ikmasina sebep oldugunu ifade etmistir. Giiniimiizde ¢agdas yaklasimlarin da
benimsenmesi ve egitime girmesiyle bu anlayis yavas yavas terk edilmeye

baslanmugtir.

Yapilandirici yaklasgim temel alinarak hazirlanan ve 2005-2006 yilinda
uygulamaya konulan Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda eskiden kullanilan
“kurallar1 ve bilgiyi ezberletme”nin yerini, 6grencinin biitiin yonden gelistirilmesi
esast almistir. Modern yaklasimlar ve bilimsel gelismelerle hazirlanan program;
Ogrencinin zihinsel, dil ve temel becerilerinin gelistirilmesini amag¢lamaktadir. Bu
amagla 6grenme alanlar1 1-5. simiflarda dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu basliklar1 seklindedir. Dil bilgisinin ise ayr1 bir 6grenme alani olarak degil,
diger 6grenme alanlarinin igerisinde verilmesi uygun gortilmistir. 1-5. siniflar
diizeyinde dil bilgisi 6gretimi yapilirken, konuyla ilgili verilmek istenenler sezdirme
yontemi ile metinlerin igerisinde verilecek, yine ayn1 sekilde dil bilgisi etkinlikleri de

bu metinlerle baglantili olacaktir (MEB, 2009).

Tiirkce Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2009) dil bilgisi

kazanimlarinin siniflara gére dagilimi su sekilde yapilmastir:

o Anlamli ve kuralli ciimleler yazar. (1-5. siniflar)
e Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir. (3-5. siniflar)

o Yazilarinda kelime tiirlerini iglevine uygun kullanuwr. (3-5. siniflar)



o Yazilarinda farkli diigiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir. (3-5.
swiflar)

o Yazilarinda farkl ciimle yapilarina yer verir. (5. sinif)

Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smniflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2006), 6-8.
siiflarda gorsel okuma ve gorsel sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak alinmamis, bu
alanlarin yaninda dil bilgisi yer almistir. Programda 6-8. smiflarda dil bilgisinin
ogretimiyle ilgili ise, dil bilgisi kazanimlarimin 6grenci hazir bulunuslarina uygun
olarak asamal1 bir sekilde kolaydan zora ilkesinin benimsenerek 6gretilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) dil bilgisi

kazanimlarinin siiflara gére dagilimi su sekilde yapilmistir:

o Kelimenin yap: ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama (6. sinif)

o Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama (6 ve 7.
sinif)

o Fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama (7. sinif)

o [Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama (7. sinif)

o FEkfille ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama (7. sinif)

e Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin ézellikleriyle ilgili bilgi
ve kurallari kavrama ve uygulama (7. sinif)

o Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama (8. sinif)

o Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama (8. sinif)

o Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme (8. sinif)

2015 yilinda yaymmlanan Tiirkce Dersi (1-8. Siiflar) Ogretim Programi’nda
(MEB, 2015) 6grenme alanlari “Sozlii Iletisim”, “Okuma” ve “Yazma” olarak
belirlenmis olup dil bilgisi ayr1 bir alan olarak ele alinmamaistir. Dil bilgisi kazanimlari,
siif seviyesine uygun olarak her sinifta diger 6grenme alanlarinin igerisinde agamali

bir sekilde verilecektir. Ayrica, dil bilgisi 6gretimi yapilirken bilgiler 6grencilere



ezberletilmemeli, sezdirilerek 6grencinin kesfetmesi saglanmali ve metin baglami

igerisinde uygulamalara imkan verilerek yapilmalidir.

Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) yer alan dil

bilgisi kazanimlarindan bazilar1 sunlardir:

o Anlaml: ve kurallr ciimleler yazar. (1-2. sinif)

o Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur. (2-5. sinif)

o (Cekim eklerinin iglevlerini bilir. (3. sinif)

o Soru ekini, “de” ve “ki” baglaclarimi, sayilar, pekistirmeli sozleri ve
kisaltmalar: dogru yazar; satir sonunda kelimeleri uygun sekilde boler. (4
-5. sintf)

e [Edat, baglag ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder. (6. sinif)

o Fiilin ciimleye kattig1 anlam ozelliklerini, ek fiilli ve zarflar: ciimledeki

islevlerine uygun kullanir. (7. sinif)

o Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin farkina varir. (8. sintf)

o Ciimlenin égelerini bilir (8. sinif) Vb.

2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul
1,2,3,4,5,6,7 ve 8. Smiflar)’nda (MEB, 2018) dgrenme alanlari; “Dinleme/izleme,
Konusma, Okuma, Yazma” olarak belirlenmistir. Tematik yaklasima goére hazirlanan
programda kazanmimlarin, metinler ve metin etkinlikleri ile kazandirilmasi
amaglanmistir. 1. smiftan 8. simifa kadar asamali bir sekilde ilerleyen o6gretim
programinda, dil bilgisi ile ilgili kazanimlar da 6grenci ilgi ve ihtiyacina gore sinif

seviyesine uygun olacak sekilde verilmistir.

2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul
1,2,3,4,5, 6,7 ve 8. Siniflar)’nda (MEB) yer alan dil bilgisi kazanimlarindan bazilari

sunlardir:

o Anlamli ve kuralli ciimleler yazar. (1-2)

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanwr. (1-2-3-
4-5)

o Harflerin yapisal ézelliklerine uygun kelime ve ciimleler yazar. (3)

o Sayilart dogru yazar. (4-5)



o Kokleri ve ekleri ayurt eder. (5)

o Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir. (5)
o  Yapim ekinin islevilerini agiklar. (6)

e Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder. (Isim ¢ekim ekleri) (6)

e Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. (6)

o (Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. (Fiil ¢ekim ekleri) (7)

® Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. (7)

o Fiillerin ¢ati 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. (8)

o Ciimlenin ogelerini aywrt eder. (8) Vb.

Yapilandiric1 yaklagim esas alinarak hazirlanan 6gretim programlari, modern
egitim anlayisina uygun olarak eskiden kullanilan kuralci ve ezberci 6gretimin yerine;
kesfetmeye ve bilgiyi yapilandirmaya dayali bir 6gretimi benimsemistir. Eskiden
O0grenme alanlarindan ayr1 bir alan olarak degerlendirilen dil bilgisi, zamanla bu
ayriligini yitirmis ve diger 6grenme alanlar igerisinde yerini almigtir. Sadece dile ait
kalip kurallar1 ezberletmek yerine; Ogrencilerin sezerek, kesfederek bilgiye

kendilerinin ulasmalar1 ve dili tanimalar1 amaglanmustir.

1.1.1.2. Yazma Becerisinin Ogretimi

Dil 6gretimi, birtakim dil becerileri tizerine kuruludur. Bahsi gegen dil becerileri;
dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Bu dort temel dil becerisi de anlama ve
anlatma becerileri olarak kendi aralarinda gruplandirilir. Bu gruplandirmada okuma ve
dinleme, anlama becerileri; yazma ve konugsma ise anlatma (anlatim) becerileri

igerisindedir.

Erkul (2007: s. 90) anlatimi; duygularin, arzularin, olaylarin, hayallerin ya da

diistincelerin sozle ya da yaziyla anlatilmasi olarak ifade etmistir.

Gencan (2007: s. 551) ise anlatim hakkinda sunlari sOylemektedir: “Bir
diislinceyi, bir varligi, bir kavrami, bir olayi, bir imgeyi canlandirabilecek imlerin

birlestirilmesi durumudur.”

Kendimizi ifade etmek, anlama becerileriyle elde ettigimiz diislinceleri

paylasmak, kisacasi iletisim kurmak i¢in anlatma yollarini tercih ederiz. Eger bunlari



sozle yapmak istiyorsak konugsma, yazi yoluyla yapmak istiyorsak ise yazma

becerilerini kullaniriz.

Bir anlatim yontemi olan konusma, insanlar tarafindan konugma fiilinin
gerceklestirilmesiyle iletisimi  saglamakta; anlatma ve paylagsma ihtiyacin
gidermektedir. Yazma ise aksine insanlarin anlatma ihtiyacini bir takim semboller ya
da isaretleri, kagit tizerine dokmesiyle karsilamaktadir. Her iki anlatim da insanlarin
duygu, diisiince, hayallerini anlatma ihtiyacindan dogmustur. Yazarak anlatmada bu
olay, belirli planlar dahilinde daha sistemli bir sekilde gergeklesir ki bu durum da
kaliciligini arttirip yarinlara ulagmasini saglar. Konusarak anlatmada bdyle bir durum

s06z konusu degilken, konugma esnasinda hemen diizeltebilme imkani vardir.

Tiirkce Ogretiminin temel amaglarindan birinin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmek oldugunu séyleyen Sever (1997: s. 21), yazmayzi; diisiince,

duygu, tasar1 ya da yasadiklarimizi yazi araciligiyla anlatmak olarak belirtir.

Belet (2008: s. 109), 6grencilerin yazarak; bilgi ve deneyimlerini kullanmay1
ogrenebileceklerini, bir konuyu ifade etmede kendilerini gelistirebileceklerini,
olaylarin nedenini sorgulayip sonuglarini bulabileceklerini, yeni bilgi ve deneyimler

Ogrenip yasantilar1 yoluyla bunlar1 aktarmay1 6grenebileceklerini dile getirmistir.

Yazma becerisinin 6gretimine, ilkdgretim birinci sinifta okuma-yazma siireciyle
birlikte baglanir. Bu siirecte etkili bir 6gretim yapmak icin 6gretmen, yazmaya etki
eden unsurlar1 bilmeli ve buna gore tedbirler almalidir. Pilav (2014: s. 88) 6grencinin
oturma pozisyonunun, kas gelisiminin, yer-yon bilgisinin, yazarken hangi eli
kullandiginin, kalem tutma seklinin, kagidin durumunun ve bosluklarin dikkat

edilmesi gereken hususlardan oldugunu ifade etmistir.

Dogru ve etkileyici bir yazma kabiliyeti kazandirabilmek i¢in 6gretmenlerin uymasi
gereken birtakim kurallar1 sdyle Keskinkilig ve Keskinkilig (2005: s. 154-155) soyle
belirtmistir:

o Konunun se¢imi: Kisi, bilgi sahibi oldugu konularda gerek yazarken
gerekse konusurken daha rahat olur. Bir konuda bir seyler sdyleyebilmek

i¢in kisinin 6nce o konuda bilgisinin olmas1 gerekir. Bu nedenle yazarken
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konu se¢iminde dikkat edilmeli 6zellikle ¢cocuklarin dénem o6zellikleri
g6z Oniinde bulundurulmalidir.

o Hedef belirlemek: Anlatmak, konusmak, yazmak bir ihtiyactir. Ogrenci
bunlarin bir ihtiya¢ oldugunu bilmeli ve “Ni¢in yaziyorum?” sorusuna
cevap vererek yazmalidir.

o Sozciiklerin se¢imi: Anlatilacaklar1 daha 1iyi anlatabilmek adina
kullanilan sozciikler de 6zenle se¢ilmelidir. Bunun igin Ogrencilerin
sOzciik dagarciklarinin da zengin olmasi beklenir. S6zciik dagarciklarini
geligtirebilmek i¢in icerisinde yeterli oranda, O6grencinin bilmedigi
kelimeleri barindiran metinler okutturulabilir. Ciinkii biitiin dil becerileri
birbirleri ile siirekli etkilesim igerisindedir. Yazma becerisi de diger
becerilerle, oOzellikle de okuma becerisiyle dogrudan bir iligki
icerisindedir. Ogrenciler yazma becerilerini gelistirmeleri icin her ne
kadar yazmaya ihtiyaglar1 varsa okumaya da ayni oranda ihtiyaglari
vardir.

o Anlatilanlar: bir diizen icinde sunma: Yazmada olmazsa olmazlardan
biri de plan yapmaktir. Yazma 6ncesi plan yapma anlatilacaklari mantikli
bir sira igerisinde sunmay1 saglar, bu da yazinin diizeni i¢in gereklidir.

e Tiimce kurma: Yazmak, sadece anlatilanlan etkileyici bir sekilde ifade
etmek, aktarmak degil; bunu yaparken dilin kurallarmi de goz ardi
etmemektir. Diizgiin ve kurallarina uygun tiimceler kurabilmek igin
Tiirkgenin mantigin1 ve gramerini iyi bilmek gerekir.

e Yazim kurallar: ve noktalama isaretleri: Dogru bir yazinin bel kemigi
olarak nitelendirilebilecek unsurlarindan birisi de yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleridir. Bu unsurlar, yazarken aktarilmak istenen

mesajin, dogru bir sekilde okuyucuya ulagmasini saglayan unsurlardir.

Ogretmen yazma becerilerinin &gretiminde bu kurallara dikkat etmeli,
Ogrencilerin yazma calismalarin1 kontrol ederek geri bildirim vermeli ve kurallarin

kalic1 olmasini saglamaya yonelik ¢alismalar yapmalidir.
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Yazma yoluyla kendini ifade edis sirasinda -yazili anlatimda- uyulmasi gereken
belirli kurallar vardir ki bunun aksi oldugunda yazili anlatim basariya ulagsmis

sayllamaz.
Giilensoy (2005: s. 264) “Iyi, dogru ve basarili yazabilmek icin;

1. Gozlem yapmak;

2. Diistinmek;

3. Okumak;

4. Ana dilini iyi kullanmak gibi ilkelerin yerine getirilmesi gerekir.”

ifadelerini kullanmustir.

flkeler bircok sekilde cogaltilabilir; fakat genel hatlariyla yukaridaki gibi
siralanabilir. Bahsi gecen “ana dilini iyi kullanmak™ ilkesini biraz agacak olursak
onceden degindigimiz yazili anlattimin belirli kurallar1 olduguna gelmis oluruz.
Giilensoy (2005: s. 266), bu ilkenin agiklamasinda soyle demistir: “Basarili bir
konusma ve yazida anlatimin islek, acik ve tesirli olmasi i¢in, kisinin ana dilini ¢ok iyi

kullanmasi gerekir. Bunun i¢in de mutlaka dil bilgisi kurallarini iyi bilmek sarttir.”

Iyi bir yaz1 yazmak i¢in konu se¢imi, hedef kitleye gore konuyu sunma bicimi,
kelimelerin dogru ve yerinde kullanimi, kelimelerin ciimle igerisindeki dizimi, yazim
kurallari, noktalama kurallari, sayfa diizeni vs. unsurlarin hepsinin géz Oniinde
bulundurulmas1 ve dikkat edilmesi gerekir. Bu baglamda yazili anlatim

degerlendirilmesi iki unsura gore yapilir: 1. bigim, 2. i¢erik yoniinden degerlendirmek.

Bi¢im degerlendirmesine dahil olan unsurlari, Babacan (2008: s. 46) su sekilde

belirlemistir:

A. “Dus Yapr Bakimindan Metinlerin Degerlendirilmesi
1. Kagut Kullamim Diizeni
2. Imld Kurallarina Dikkat Etmek
3. Noktalama Isaretlerini Yerli Yerinde Kullanmak
4. Planli Olmak”

Yazili anlatimda amag, iletisimi sadece yazi yoluyla baglatmak ya da siirdiirmek
degil; ayn1 zamanda bunlar1 gerekli kurallara uygun yapmaktir. Bu noktada karsimiza

c¢ikan kurallarin baginda gelenler de yazim ve noktalamadir.
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Yazili anlatimin yap1 taslarindan olan yazim (imla); harflerin, eklerin ve
kelimelerin dogru olarak yazilmasiyla iliskilidir. Noktalama isaretleri ise yazinin daha

dogru ve kolay anlagilabilmesi i¢in kullanilan birtakim semboller olarak nitelendirilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda noktalama isaretleri kazanimlarma, okuma
ve yazma becerileri igerisinde yer verilmektedir. Bu kazanimlara Tiirkce Dersi

Ogretim Programlarinda Noktalama Isaretleri Kazammlar: bashiginda deginilecektir.

1.1.2. Noktalama Isaretleri

Konusurken hislerimizi, o anki durumumuzu iletisimde oldugumuz kisi veya
kisilere daha ¢abuk gecirir ve daha kolay hissettiririz. Bu durum da kars1 tarafin bizi
anlamasin1 kolaylastirir boylece daha saglikli bir iletisim kurariz. Mimikler, ses
tonundaki degisiklikler, duraklamalar hepsi daha saglikli bir iletisim igin gerekli olan
unsurlardir. Peki, yazili olarak kendimizi ifade ederken bu unsurlari nasil
kullanacagiz? Yazida tiim bu unsurlarin yerine, noktalama isaretleri kullanilir ve bu
durum, daha kolay anlagilmay1 saglar. Kavcar vd. (2009: s. 42), okumay1 ve anlamay1
kolaylastiran noktalama isaretlerinin bu gorevlerinin yani sira; nerede duracagimizi
belirtmek, duygu ve diisiincelerimizi daha iyi ve anlasilir bir sekilde ifade etmek,
konusmada sesle yapilan vurgu ve tonlama ozelliklerini géstermek gibi amaglar i¢in

de kullanildigini ifade etmislerdir.

Bozkurt (2010: s. 123) konusmada konusma akisini, konusmaya ait 6zelliklerle
(ton, durak, vurgu) ayarlayabiliyorken; yazida bu akisi, birtakim sembollerle yani

noktalama isaretleri ile saglayabilecegimizi belirtmistir.

“Noktalama isaretleri, climle dgelerini, i¢ ciimle, ara ciimle ve yan ciimleleri
birbirinden ayirmaya, ciimledeki vurgu, ezgi ve duraklari belirlemeye vyarar.”
(Hengirmen, 2007: s. 508).

Yazida anlam karigikligimi gidermek, anlatilanlarin daha iyi anlagiimasini
saglamak; konusurken yapilan vurgu, tonlama, durak gibi unsurlar1 yazida gostermek

amaciyla kullanilan isaretlere noktalama isareti denir.

Yaz1 yazmak; her ne kadar iletisim kurmak amaciyla olsa da bilgileri aktarmak,
diisiinceleri paylasmak, duygulari hissettirmek vs. bir zevk uyandirmali ve bu siireci

siradanliktan kurtarmalidir. Basarili bir yazi1 konusu, konuyu ele alisi, plani,
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anlatilanlarin dogrulugu, konuyu anlatma bi¢imi gibi icerik 6zelliklerinin yaninda;
kagit ve sayfa diizeni noktalama ve yazim kurallar1 gibi bigimsel 6zelliklere dikkat

edilerek yazilmalidir.

Noktalama igaretleri, yazar tarafindan yazida ¢ok dnemsenmese de bir yaziy1
basarili kilan 6gelerdendir. Yazinin giizelligini ve ya da basarisini arttiran birgok unsur
noktalama isaretlerine baghdir. Clinkii yazarin ele aldigi konuyu okuyucuya dogru ve
anlagilir bi¢imde aktarabilmesi i¢in noktalama isaretlerine ihtiyaci vardir. Noktalama
isaretlerinin dogru ve yerinde kullanimi, anlatim bozuklugunu ya da anlam
karisikligint engelleyecek; boylece ele alinan konunun dogru ifade edilmesine olanak
taniyarak, anlatilmak istenenin hedef Kitleye basarili bir sekilde ulagsmasini
saglayacaktir. Buna gore, noktalama isaretlerinin yazida hem igerik acisindan hem de
bicim agisindan tasidigir yiik biiyiliktiir. Noktalama isaretleri, yazarin duygu ve
disiincelerini dogru bir sekilde aktarmasini saglayip, yazinin tam ve dogru
anlasilmasii sagladigi icin igerikle; yazida semboller halinde gosterilip, birtakim

kurallara bagli olarak gelisigiizel kullanilamadig1 i¢in de yazinin bigimiyle iliskilidir.

Noktalama isaretleri; yazida anlam karisgikligini  Onleyerek anlamayi
kolaylastirdig1 gibi, yazarin duygu durumunun da okuyucu tarafindan anlagilmasini
saglamaktadir. Ornegin, yazida {inlem gordiigiimiizde ciimlenin tamamina da bakarak
yazarin sinirli mi, heyecanli mi, korkulu mu vs. oldugunu anlayabiliriz. Bu durum da
bize yazarin duygu durumu hakkinda bilgi verir. Ayn1 zamanda sesteki degisiklikleri,
dalgalanmalari, ton farklilasmalarin1 gdstermek i¢in yazar yine noktalama isaretlerine
basvurur. Biitlin bunlar da noktalama isaretlerinin bir yazinin bel kemigini

olusturdugunu gosterir.

1.1.2.1. Noktalama Isaretleri Tarihi

Yazinin ortaya ¢ikmasiyla birtakim semboller ve resimlerle anlatilmak istenenler
zaman zaman karisikliga sebep olmustur. Ciinkii kullanilan semboller ya da harflerle
olusturulan kelimeler arasinda bosluk olmasi gerekirken bitisik yazilmasi, yazilanlarin
anlasilmasini zorlagtirmistir. Bu sebeplerle yazinin bulunmasindan ¢ok sonra da olsa,
noktalama isaretlerine ihtiya¢ duyulmus ve baslangicta ¢ok az olsa da noktalama

isaretleri kullanilmaya baglanmistir.



14

Noktalama isaretleri i¢in matbaanin gelismesi doniim noktast olmus ve 6zellikle
Bati’da, matbaanin gelismesiyle yayginlasmaya baslamistir. Atasoy (2010: s. 824),
matbaalarda basilan eserler ¢ogaldik¢a, pek ¢ok yaymcinin da kendine ait noktalama
yontemi gelistirdigini ve yazarlarin da tslup kaygist giiderek noktalama igin kendi

tarzlarin1 uygulamaya basladiklarini dile getirmistir.

William Caxton (1474); matbaada bastigi Kitaplarda ii¢ noktalama isareti
kullanmistir. Bunlar: egik ¢izgi (/), iki nokta (:) ve nokta (.) isaretleridir. Caxton;
kelime gruplarimi gostermek i¢in egik ¢izgiyi, soz dizimine ait farkli duraklamalari
gostermek icin iki noktayi, ciimle bitisini ve kisa duraklamalar1 gostermek icin de
noktay1 kullanmigtir. Caxton’un kullandig: isaretlerde belirsizlikler vardi ve Tyndale’s
Gospes (1535), bu belirsizlikleri ortadan kaldirmaya calisti. On yedinci yiizyilin
baslarinda, yazarlar ciimlenin s6z dizimsel yapisinin disinda, nefes almak ig¢in
duraklamalar1 géstermek amaciyla virgiil ve noktali virgiilii kullanmaya basladilar. Bu
durum, duraklamalarda hangi noktalama isaretinin kullanilacagina dair karisikligin
ortaya ¢ikmasina sebep oldu. On yedinci yiizyilin sonlarina dogru yazarlar, bu
karigikligr ve belirsizligi ortadan kaldirmak amaciyla bu isaretler hakkinda kesin
kurallar koymaya c¢alistilar. Justin Brenan, noktalama isaretlerinin duraklama
gostergesinden ziyade ciimleden ayrilamayan bir par¢a olmasi gerektigini ifade
etmistir.  On yedinci ylizyillin sonunda soru isaretinin kullaniminda da birtakim
belirsizlikler vardi. Soru isaretinin, bir sorunun dolayli olarak mi1 yoksa dogrudan bir
soru soruldugunda mi kullanilmasi gerektigi belirsizdi. On sekizinci yiizyilda ise soru
isareti yalnizca dogrudan sorulan sorular da kullanildi. Tirnak isareti ise son yedinci

ylizyilin sonlarinda ortaya ¢ikarilmis bir isarettir (Watkins, 2017).

Tiirklerde noktalama isaretleri, daha ge¢ tarihlerde kullanilmaya baslanmistir.
Baglangicta  biitlin  noktalama isaretleri kullanilmamig, zaman igerisinde
yaygimlagmistir. Kabul ettikleri dine gore de noktalama isaretlerinde gelismeler ve

degismeler goriilmiistiir.

“Tiirk¢ede noktalama isareti kullanim1 VIII’nci yilizyilda iki nokta iist {iste isareti
ile baglar. Mani ve Budist metinlerinde goriilen nokta ve ii¢ nokta isaretleri ve Arap
harfli metinlerde goriilen secavend harfleri (sadece Kur’an’da kullanilir) ve siisleme

cigekleri, XIX’uncu ylizyilla kadar Tiirkcede kullanilan noktalama isaretleridir.
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XVIII’inci yiizyilda Latin metinlerinde goriilen bat1 tipi noktalama isaretleri, Avrupa
matbaalarinda basilan Arap harfli Tirk¢e metinlerde goriilmektedir.” (Atasoy, 2010:
s. 855).

Tiirklerde yazili eserlerin verilmeye baslanmasiyla yazilarda, buglinkii
noktalama isaretleri gorevini goéren birtakim semboller ve isaretler kullanilmistir.
Ergin (2001), bu sembol ve isaretlerden ilk olarak iki noktanin (:), 8. yy.da Goktiirkler
tarafindan dikilen Orhun kitabelerinde goriildiigiinii, bunun da kelimeleri birbirinden

ayirmak i¢in kullanildigini dile getirmistir.

Yenisey ve Talas yazitlarinda da iki nokta kullanilmistir fakat bu yazitlardaki

kullanim Orhun kitabelerindeki kullanima gore daha diizensizdir.

Tarihsel siiregte Goktiirklerden sonra gelen Uygur metinlerinde ise noktalama
isaretlerinin kullanimi géze ¢arpmaktadir. Bu konuda Caferoglu (1970: s. 173) sunlari
dile getirmistir: “Uygur metinlerinin asag1 yukar1 hepsinde, muayyen bir noktalama
usulii tatbik edilmistir. Eski Budist metinlerinde, noktalama isareti olarak virgiile

benzer isaretlere rastlandigi halde, daha sonra bunlarin yerine, ¢izgiler kaim olmustur.”

Islamiyetin kabul edilmesinden sonra Arap harfleri kullanimiyla noktalama
isaretlerinde ilerleme saglanamamistir. Noktalama isaretleri metinlerde kullanilmaya
devam etse de bu durum 6nceki donemlere ait metinlerde oldugu gibi ¢ok diizenli ve
sistematik degildir. Islamiyetin kabuliinden sonra yazilan ilk eserlerden biri olan
Divanu Lugati’t-Tiirk’te de noktalama isaretleri kullanilmistir. Bu konuda Kalfa
(2000: s. 6); yaziya, diizene bir giizellik ve ahenk katmasi amaciyla noktalama

isaretlerinin kullanildigini belirtmistir.

Arap ve Fars kiiltiriiniin etkisiyle ortaya ¢ikan ve 11. yy.dan 19. yy.a kadar
varligint siirdiiren divan edebiyatinda, siirlerin siisiine, gosterisine ve sanatina
yogunlasilmis; noktalama isaretleri géz ardi edilmistir. Noktalama isaretlerinden goze
carpan ve beyitlerde yer alan yalnizca kisa ¢izgi olmustur. Bu sebeple noktalama

isaretlerinin kullanimi ve gelisimi bu donemde sektege ugramistir.

Tanzimat donemi edebiyati, eserlerin siislii ve sanatl anlatimdan uzaklasarak;
daha ¢ok halki aydinlatma ve halka bilgi verme amacina hizmet ettigi bir edebiyat

haline gelmistir. Bu durum da eserlerin halk tarafindan daha kolay anlasilmasi ve
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uygulanabilmesi i¢in yazida birtakim yenilikleri beraberinde getirmistir. Noktalama

isaretleri bunlardan biridir.

Tanzimat yillarinda bati ile tamisilmasi sonucu batidan yapilan gevirilerde
mecburi olarak noktalama isaretleri kullanilmaya baslanmistir. Boylece Tiirk
edebiyatina bat1 tarzinda noktalama isaretleri Tanzimat doneminde Sinasi’nin “Sair
Evlenmesi” adl1 eseriyle birlikte girmistir. Sinasi eserine baglarken hangi noktalama

isaretlerini hangi amagla kullandigini ifade eden bir de agiklama yapmistir (Oguzkan,
2005; Gencan, 2007).

Ibrahim Sinasi “Sair Evlenmesi” adli eserinde konusma ¢izgisi, yay ayrac ve
nokta isaretlerini kullanarak, Tiirk edebiyatinda noktalama isaretlerini ¢agdas anlayisa
uygun olarak kullanan ilk kisi olmustur. Bu isaretleri de su agiklamalariyla beraber

kullanmustir:
“Mu ‘tariza () i¢inde bulunan kelam hali tarif eder.
Soyle bir hatti ufki — s6z basina deldlet eder.
Nokta. Soziin nihayetine alamet olur” (Glizel vd., 2013: s. 312).

Tanzimat doneminde noktalama isaretlerine katki saglayan bir diger isim de
Semseddin Sami’dir. Kalfa (2000: s. 8), Semseddin Sami’nin, noktalama isaretlerinin
kullanim alanlarin1 ve nasil kullanilmas1 gerektigini incelemek amaciyla farkli yazar
ve sairlerden 6rnekler alarak “Ustl-i Tenkit ve Tertib” adli eserini derledigini ifade

etmistir.

Tanzimat donemi ile kullanimi yayginlasan noktalama isaretleri artik daha
sistemli ve amaca uygun sekilde kullanilmistir. Milli edebiyat ve cumhuriyet donemi

edebiyatinda noktalama isaretlerinin kullanimina daha fazla 6zen gosterilmistir.

Yeni Tiirk alfabesinin kabuliiyle (1928) noktalama isaretleri daha fazla 6nem
kazanmis ve daha ¢ok ihtiya¢ duyulmus olmasina ragmen noktalama isaretlerinin imla
kilavuzuna girmesi, harf inkilabindan uzun yillar sonra olmustur. “Latin alfabesinin
kabuliinden (1928) sonra ¢ikarilan kilavuzlarda 1941 yilinda yapilan ikinci baskiya
kadar noktalama isaretleri goriilmez.” (Atasoy, 2010: s. 856).
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1.1.2.2. Tiirk Dil Kurumu (TDK) Yazim Kilavuzunda Yer Alan Noktalama
Isaretleri ve Kullamim Yerleri

Noktalama isaretlerinin kullanim amaci TDK Yazim Kilavuzu’nda su sekilde
belirtilmistir: “Duygu ve diislinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisina ve
duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, s6zlin vurgu

ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir.” (2012: s. 27).

Noktalama isaretlerinin belli bash kullanim alanlar1 vardir. Babacan (2008: s.
86), noktalama isaretlerinin, iyi ve dogru kullanildig: takdirde giizel bir yazinin ortaya
¢ikmasina sebep oldugunu; asir1 ve hatali kullanimlarinin, anlam karmasikligina yol
actigmi ve basarisiz bir yaziya sebebiyet verdigini dile getirmistir. Noktalama
isaretlerinin, eksik ve yanlis kullanilmalar1 dahilinde anlam belirsizligi ya da anlatim
bozukluklar1 ortaya ¢ikabilmekte, bu durum da anlasilmayi zorlastirmaktadir. Bu
olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in noktalama igaretlerinin anlama sagladig: katkilar

ve nerelerde kullanilmasi gerektigi iyi bilinmelidir.

1941 yilinda yayimlanan TDK “Imla Kilavuzu’nda (1941: s. XXXIX)
noktalama isaretleri, “Noktalama Isaretleri” baslig1 altinda ele alinmustir. Bu kilavuzda
nokta veya durak (.), virgil (,), noktali virgiil (;), iki nokta (:), sira noktalar (...), nida
veya iinlem isareti (1), soru isareti (?), ¢izgi (-), tirnak isareti (» «) , parantez veya ayrag
( () ), koseli parantez ( [ ] ), paragraf veya g¢engel (§) olmak iizere 12 isaretin

varligindan s6z edilmis ve kullanim alanlarina yer verilmistir.

1996 yilinda yayimlanan TDK “Imla Kilavuzu”nda (1996: s. 50-68) noktalama
isaretlerinden nokta (.), virgil (,), noktal1 virgiil (;), iki nokta (:), {i¢ nokta (...), soru
isareti (?), linlem isareti (!), kisa ¢izgi (-), uzun ¢izgi (—), egik ¢izgi (/), tirnak isareti
(“”), tek tirnak isareti  (“ *), denden isareti ("), yay ayrag ( () ), koseli ayra¢ ([ ]),

kesme isareti () ve bu isaretlerin gorevlerine yer verilmistir.
1996 yilinda yayimlanan kilavuzda su degisimler goriilmiistiir:

e Sira noktalar olarak yer alan igaret, {i¢ nokta adin1 almis,
e (izgi olarak belirtilen isaret, kisa ¢izgi, uzun ¢izgi ve noktali ¢izgi olarak
kendi arasinda ayrilirken; yeni kilavuzda kisa ¢izgi ve uzun ¢izgi olarak

ayr1 ayri ele alinmas,
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e Tirnak isaretinin sekli degismis,
e Paragraf veya ¢engel isareti noktalama isaretleri arasinda yer almazken,;
tek tirnak isareti, denden isareti, kesme isareti de noktalama isaretlerinde

yer almaya baslamistir.

2005 yilinda yayimlanan TDK “Yazim Kilavuzu”nda (2005: s. 43) 1996

yilindakilere ek olarak ters egik ¢izgi isareti (\) eklenmistir.

TDK Yazim Kilavuzunun 2012 yilindaki basimi incelendiginde kilavuzda;
nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, li¢ nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi,
uzun ¢izgi, egik ¢izgi, ters egik ¢izgi, tirnak isareti, tek tirnak isareti, denden isareti,

yay ayrag, koseli ayrag, kesme isaretinin yer aldig1 goriilmektedir.

TDK “Yazim Kilavuzu™nda biitiin noktalama isaretleri ve islevlerini
ornekleriyle beraber bulmak miimkiindiir. Fakat bu kisimda arastirmamizda
kullandigimiz noktalama isaretlerini ve arastirmada kullanilan islevlerini verecegiz.
Arastirmada; iki nokta, noktali virgiil, i¢ nokta, egik cizgi ve koseli ayracin bazi
gorevleri hakkinda inceleme yapilmistir. Ortaokul 5. sinifa gelen bir 6grenci nokta,
virglil, soru isareti, tinlemi daha iyi tantyip yazilarinda daha rahat kullanabilmektedir.
Fakat sinif ortamindaki uygulamalarda, 6grencilerin bu isaretleri kullanirken diger
isaretleri kullanmadiklari ya da nerede kullanacaklarini bilemedikleri géze ¢arpmustir.
Ozellikle iki nokta, noktali virgiil ve ii¢ noktaya gerek kitaplardaki metinlerde ¢okga
yer verilmesi gerekse yazilarinda sik sik bagvuracak olmalarina ragmen 6grenciler,
uygulamada bu isaretleri kullanmada yetersizdir. Ogretim programlar incelendiginde,
ilkokulda 6grenciler egik ¢izgi ve koseli ayracla karsilagsmamaktayken 2015 yilinda
yapilan degisiklige gore 5. smif 6grencileri bu isaretleri bilmeli ve kullanmalidir.
Ayrica yapilan aragtirmalar incelendiginde, egik cizgi ve koseli ayraca c¢ok yer
verilmedigi 6grencilerin ¢ok sik karsilastiklar isaretlerle ilgili arastirma yapildigi
gozlenmistir. Bu sebeplerden dolayr bu bes isaretin yaygin kullanilan gorevleri

tizerinde aragtirma yapilmistir.

Bu noktalama isaretlerini ve arastirmada kullanilan gorevlerini asagidaki gibi

siralamak miimkiindiir (2012: s. 27-40):
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1.1.2.2.1. Noktah Virgiil (3)

1. Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmig tiir veya takimlar: birbirinden ayirmak
icin konur.
2. Ogeleri arasinda virgiil bulunan swrali ciimleleri birbirinden ayirmak icin

konur.

1.1.2.2.2. iki Nokta (:)

1. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonun konur.
2. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.
3. Karsilikly konusmalarda, konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur.

4. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir.

1.1.2.2.3. U¢ Nokta (...)

1. Anlatim olarak tamamlanmamus ciimlelerin sonuna konur.

2. Kaba sayildig1 icin veya bagska bir sebepten dolayr acik yazilmak
istenmeyen kelime ve béliimlerin yerine konur.

3. Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya béliimlerin
yerine konur.

4. Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek igin konur.

5. Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda

kullanilir.

1.1.2.2.4. Egik Cizgi (/)
1. Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur.
2. Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve sehir
ile semt arasina konur.
3. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gdsteren sayilari birbirinden
aywrmak igin konur.
4. Dil bilgisinde eklerin farkli bicimlerini gostermek icin kullanilir.

5. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir.
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1.1.2.2.5. Koseli Ayrag ([ ])
1. Ayrag iginde ayrag kullaniimasi gereken durumlarda yay ayragtan énce

koseli ayrag kullanilir.

1.1.2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Noktalama Isaretleri

Kazanimlan

Diinyada yasanan degisim ve gelisimler egitimi de etkilemistir. Ozellikle
teknolojinin hayatimizin merkezine yerlesmesi, bireye olan bakis acilarinin degisimi
egitimde de degisimler yasanmasina sebep olmustur. Egitimde yapilandiricilik 6n
plana ¢ikmis ve ders 6gretim programlar: da buna gore sekillenerek, yenilikler var
oldukg¢a kendini yenilemistir.

Bu kisimda, yapilandirmaci anlatima uygun olarak hazirlanan ve ihtiyaclara gore
yenilenen son yillardaki (2006, 2009, 2015, 2017 ve 2018) Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarindaki noktalama isaretleri kazanmimlarma karsilastirmali olarak yer

verilecektir.

1.1.2.3.1. ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim Program

(MEB, 2006):

Dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma Ogrenme alanlari ile dil bilgisi
boliimlerinden olusan bu programda noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar, yazma
o0grenme alaninda sinif sinif belirtilmistir. Bu kisimda arastirmamizda yer verdigimiz
noktalama isaretlerine deginilecektir. Buna gore;

Biitiin siniflarda (6-8) okuma 6grenme alanina ait noktalama isaretleri kazanima:

1. Okuma kurallarini uygulama

2. “Akict bicimde okur. (Akict bicimde okumada noktalama isaretlerinin

islevine dikkat ¢ekilir.)”

Biitiin siniflarda (6-8) yazma 6grenme alanina ait noktalama isaretleri kazanima:
2. Yazma kurallarim uygulama

11. “Yazim ve noktalama kurallarina uyar.”
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4. Kendi yazdiklarin degerlendirme
3. “Yazdiklarimi yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yodniinden

degerlendirir.”

6. Simflarda Noktalama Isaretleri Kazammlar:
6. Yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama
3. “Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.”
2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir:
Nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, {i¢ nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi,
tirnak isareti, yay ayrag, kesme igaretinin bazi islevlerinin kazanimlari
yer almistir.
Iki nokta (3):
o  “Edebi eserlerdeki karsilikli konusmalarda, konusan kisinin
adindan sonra konur.”
Noktal Virgiil (;):

e “Ciimle iginde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar: birbirinden

aywrmak igin konur.”
U¢ Nokta (...):

o “Soziin bir yerde kesilerek geri kalamn okuyucunun hayal
diinyasina birakildigint gostermek veya ifadeye giic katmak igin
konur.”

e “Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek icin konur.”

o  “Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan
cevaplarda kullanmlir.”

Egik Cizgi (/):

o  “Yan yana yazilmasi gereken durumlarda misralarin arasina
konur.”

e “Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina
ve semt ile sehir arasina konur.”
o “Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gosteren sayilart

’

birbirinden ayirmak igin konur.’
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e “Dil bilgisinde eklerin farkli bicimlerini gostermek i¢in
kullanmlir.”
7. Smiflarda Noktalama Isaretleri Kazamimlar:
6. Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
2.  “Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.”
2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri kazanimlar: sunlardir:
Nokta, virgiil, iki nokta, {i¢ nokta, soru isareti, linlem isareti, kisa ¢izgi,
egik ¢izgi, yay ayrag, koseli ayrag, kesme isaretinin bazi islevlerinin
kazanimlar1 yer almistir.
Iki nokta (:):

’

e “Genel ag adreslerinde kullanilir.’
U¢ Nokta (...):
o “Kaba sayildigindan veya bir baska sebepten otiirii agiklanmak
istenmeyen kelime veya boliimlerin yerine konur.”
o “Alintilarda basta, ortada veya sonda alinmayan kelime ve

’

boliimlerin yerine konur.’
Egik Cizgi (/):

o “Genel ag adreslerinde kullanilir.’

’

Kogseli ayrag ([ ]):

o “Ayrag¢ iginde ayra¢ kullanilmas: gereken durumlarda yay

ayragtan once kullanilir.”
8. Simiflarda Noktalama isaretleri Kazanimlari:
6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama
2. “Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.”

2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri kazanimlar: sunlardir:
Virgiil, noktali virgiil ve kisa ¢izginin bazi islevlerinin kazanimlar1 yer
almustir.
Noktal Virgiil (;):

e “Ogeleri arasinda virgiil bulunan swrali ciimleleri birbirinden

’

aywrmak i¢in konur.’



23

1.1.2.3.2. Tlkégretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (1-5.
Smiflar) (MEB, 2009):

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu &grenme
alanlarindan olusan bu 6gretim programinda noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar
her sinifta tek tek ele alinmis olup asamalilik ve ardisiklik vardir. Buna gore;

Biitiin siniflarda (1-5) okuma 6grenme alanina ait ortak kazanim:

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur’ kazanimidir.

Yazma 6grenme alaninda ise ortak kazanim:

“Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir” kazanimidir.

Ayrica,

1. smifta; nokta, virgiil, soru isareti, kisa ¢izgi, kesme igaretinin bazi islevleri,

2. sinifta; nokta, virgiil, soru isareti, kisa ¢izgi, kesme isareti, egik ¢izginin (adres
vaziminda kullanilir.) bazi islevleri,

3. smufta; nokta, virgiil, soru isareti, kisa ¢izgi, kesme isareti, egik ¢izginin (adres
vaziminda kullanilir.) bazi islevleri,

4. smifta; nokta, virgil, iki nokta (a¢iklamalarda), iinlem isareti, tirnak isareti,
kisa cizgi, kesme isareti, uzun ¢izgi ve parantezin bazi islevleri,

5. sinifta; nokta, virgiil, iki nokta (a¢iklamada ve érnek vermede), ii¢ nokta
(tamamlanmamug ciimlelerin sonunda), inlem isareti, kisa ¢izgi, tirnak isareti, kesme
isareti, noktali virgiil (birbirine bagli ciimleleri ayirmada) uzun ¢izgi, parantez,

denden isaretinin bazi islevlerine ait kazanimlar yer almaktadir.

1.1.2.3.3. Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programm (MEB, 2015):

Sozlii iletisim, okuma ve yazma 6grenme alanlarindan olusan bu programda
noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar okuma ve yazma 6grenme alanlarinda sinif
siuf belirtilmistir. Buna gore:

1. ve 2. Simf Noktalama Isaretleri Kazanimlari:

1. ve 2. simiflarda okuma 6grenme alaninda noktalama isareti ile ilgili ortak

kazanim:
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Okuma (T1.2.,,T2.2)
Akic1 Okuma
“Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” (T.1.2.15., T.2.2.11.)
1. ve 2. Siniflarda yazma Ogrenme alaninda noktalama isareti ile ilgili ortak
kazanim:
Yazma (T1.3., T2.3)
“Yazdiklarini kontrol ederek ifade, harf, noktalama gibi yanliglar: varsa
bunlari belirler ve diizeltir.” (T1.3.8., T2.3.9.)
Ayrica,
1. siif yazma 6grenme alaninda,
“T1.3.4. Biiyiik harf, nokta, soru isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretini
uygun yerlerde kullanr.”
2. siif yazma dgrenme alaninda,
“T2.3.1. Biiyiik harf, nokta, virgiil, iinlem, soru igareti, kisa ¢izgi ve

kesme igaretini uygun yerlerde kullanir.” kazanimlar yer almaktadir.

3. Simf Noktalama Isaretleri Kazanimlari:

T3.3. Yazma
“T3.3.1. Biiyiik harf, nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, soru
isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretini uygun yerlerde
kullanir.”

“T3.3.10. Yazdiklarim kontrol ederek varsa anlam biitiinliigiinii bozan

ifadeleri, yazim ve noktalama hatalarini belirler ve bunlar: diizeltir.”

4. Simf Noktalama Isaretleri Kazammlari:

T4.3. Yazma
“T4.3.1. Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta,
tinlem, tirnak igareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isaretini uygun
yverde/dogru kullanir.”
“T4.3.10. Yazdiklarimi gozden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan
ifadeler, yazim ve noktalama hatalari varsa bunlar: belirler, diizeltir ve

)

metni yeniden yazar/diizenler.’
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5. Simflarda Noktalama Isaretleri Kazamimlar:

T5.3. Yazma
“T5.3.7. Yay ayrag, ti¢ nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta,
tinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktali
virgiil ve koseli ayract uygun yerde/dogru kullanwr.”
“T5.3.12. Yazdiklarimi gozden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan
ifadeler, yazim ve noktalama hatalari varsa bunlari belirler, diizeltir ve
metni yeniden yazar/diizenler.”

5, 6, 7 ve 8. smiflarda okuma 6grenme alaninda noktalama isareti ile ilgili ortak
kazanim:

Okuma (T.5.2., T.6.2., T.7.2.,, T.8.2.)

Akic1 Okuma

“Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda
sesli veya sessiz okur.” (T.5.2.16., T.6.2.21., T.7.2.21., 78.2.27.)

6, 7 ve 8. siniflarin yazma 6grenme alaninda herhangi bir noktalama isaretine

dair kazanim yer almamaktadir.

1.1.2.3.4. Tiirkce Dersi (")gretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Siiflar) (MEB, 2017):

Dinleme/ izleme, konusma, okuma ve Ogrenme alanlarindan olusan bu
programda noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar okuma ve yazma Ogrenme
alanlarinda sinif sinif ele alinmistir. Buna gore,

Okuma (T.1.3.,T.23,,T.33,T.43.,T53,T.6.3,T.7.3,T.8.3)

Akic1 Okuma

1-3. siniflarda,
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” (T7.1.3.6., T.2.3.2.,

T.3.3.2)

4-8. sinmiflarda,
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” (T.4.3.1.,

T.5.3.1.,T.6.3.1,, T.7.3.1,, T.8.3.1.) kazanimlar1 yer almaktadir.
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Yazma
1-5. siniflarda yazma 6grenme alani ile ilgili ortak kazanim:

“Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanwr.” (T.1.4.8.,
T.24.8.,T.3.4.7.,T.4.4.10., T.5.4.5.) kazanimidir.

1 ve 2. siniflarda yazma 6grenme alani ile ilgili ortak kazanim:

“Yazdiklarini gozden gecirirldiizenler. Ogrencilerin yazdiklarint harf
hatasi, harf ve hece eksikligi, yazim ve noktalama kurallar: agisindan
gozden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanr.” (T.1.4.10., T.2.4.10.)

kazanimudir.

3-8. siniflarda yazma 6grenme alani ile ilgili ortak kazanim:

“Yazdiklarint diizenler. Suif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar
ile sinmirlt tutulur. Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallar ile sinirl

tutulur.” (T.3.4.11., T.4.4.11, T.549., T.6.4.10.,, T.7.4.16., T.8.4.16.)

kazanimdir.

Ayrica,

1. smifta, nokta, soru isareti, linlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin
yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.

2. sinifta, nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konugma ¢izgisi ve kesme
isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.

3. sinifta, nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi,
konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.

4. simifa, yay ayrag, ii¢c nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgil, iki nokta,
tinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin yaygin kullanilan
islevleri tizerinde durulur.

5. siifta, yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta,
tinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve koseli

ayrag isaretlerinin yaygin kullanilan iglevleri izerinde durulur.
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1.1.2.3.5. Tiirkce Dersi Ogretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Smiflar) (MEB, 2018)

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve Ogrenme alanlarindan olusan bu
programda noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar okuma ve yazma Ogrenme
alanlarinda smif sinif ele alinmistir. 2018 programi, noktalama isaretleri kazanimlari
bakimindan 2017 programu ile aynidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’t 2019 yilinda giincellenmistir. Giincellenen
programda noktalama isaretleri kazanimlarinin, 2017 ve 2018 programlarindaki

noktalama isaretleri kazanimlar1 ile ayn1 oldugu goriilmektedir.

1.1.2.4. Noktalama Isaretleri Ogretimi

Konusurken olasi1 bir anlam karisikligin1 6nlemek, duygu durumumuzu daha iyi
yansitmak, kolay anlasilmayi saglamak amaciyla; ses, vurgu, tonlama, beden

hareketlerini kullanirken, yazmada bu durumlar i¢in noktalama isaretlerini kullaniriz.

Yazili anlatimda duygu ve diislinceleri daha iyi ifade etmek ve herhangi bir
karisikliga sebep vermemek igin uyulmasi gereken kurallarin baginda noktalama
isaretleri gelir. Clnkii noktalama isaretleri dogru ve yerli yerinde kullanilirsa,
anlatilmak istenen daha kolay anlasilir. Aksi takdirde higbir noktalama isareti
kullanilmayan metinde, ne ciimlelerin nerede bittigi anlasilir ne yazarken
duygularimiz1 belli edebiliriz ne de meydana gelebilecek olan anlam karmagsasim
Onleyebiliriz. Noktalama isaretleri yazida nerede duracagimizi gostermesi, vurgu ve
tonlamalara yardimci olmasi bakimindan dilin kurallarina yani s6z dizimine uygun

olacak sekilde, dogru ve yerinde kullanilmalidir.

Noktalama isaretlerinin yazmay1 ve okumayi kolaylastirma, anlamin etkililigini
artirmadaki rolii vb. gorevlerinin dil 6gretimindeki 6nemini gostermesi bakimindan,

ana dili 6gretimi yapilirken bu isaretlere ait bilgi ve kazanimlara da deginilmelidir.

Kalfa (2000: s. 182), noktalama isaretlerinin dildeki Oonemine deginirken,
noktalama isaretlerinin 6gretimine ilkokuldan baslanarak ardisik bir sistem igerisinde
ve ciimleyle birlikte verilmesi gerektigini dile getirmistir. Bu konuyla ilgili olarak
Demirel (1996: s. 89) ise diisiincelerin ciimle olarak anlatildigimi ve noktalama

isaretlerinin climle disinda aciklanamayacagini dile getirmistir. Bu goriislerden yola
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cikarak noktalama isaretleri, gérevlerinin verilip ezberlenmesi yerine metinler veya

ctimlelerden yola ¢ikarak gorevlerinin kavratilmasi seklinde 6gretilmelidir.

Metnin noktalama isaretlerinin gerisinde kalmamasi1 gerektigini vurgulayan
Kalfa (2000: s. 182-183), “... noktalama isaretleri, sinirli sayida kullanilmali, yazi
noktalama isaretlerine bogulup okuyucunun dikkati dagitilmamalidir.” ifadelerine de
yer vermistir. Noktalama isaretleri rastgele kullanilmamalidir. Her noktalama
isaretinin ayr1 ayr1 gérevi vardir ve bunlar yerli yerinde kullanmak 6nemlidir. Nasil
ki anlama gii¢ kazandirmak ve yazinin daha kolay anlasilmasini saglamak igin
noktalama isaretlerini eksiksiz kullanmak gerekirse, ayn1 sekilde bu birligi bozmamak

icin de kurallarinin digina ¢ikarak yerli yersiz kullanmamak gerekir.

2000’11 yillarda Tiirkiye’de, egitimde yapilandirict yaklasimin benimsenmesiyle
beraber degisen ve gelisen Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda, dil bilgisi 6gretiminin
sadece kural ve tanim ezberletmekten ibaret olmamasi1 gerektigi vurgulanmistir.
Noktalama igaretleri i¢in de bu durum gegerlidir. Noktalama isaretleri 0gretimi
yapilirken amag, noktanin kurali 6grenciye ezberletmek degil; noktanin nerelerde
kullanildigini bilip yazida bunu uygulayabilmesidir. Bu nedenle d6grenciye bildiklerini

gosterebilmeleri i¢in uygun firsatlar yaratilmalidir.

Noktalama isaretlerinin 0gretiminde oOgretmenin rolii yadsinamaz. Biitiin
konularda oldugu gibi noktalama isaretlerinin 6gretiminde de 6gretmen Ggretecegi
konuya hakim olmalidir. Konuya hakim olmayan bir 6gretmenin; bir konuda yanlis
bilgi vermesi, 6grencinin o konuyu yanlis anlamasina sebep olacaktir. Bu nedenle Acar
(2011: s. 147), 6gretmenin; anlatacagi konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasin1 ve
ogrencilere ornek olusturacak sekilde bildiklerini, kendi yazilarinda ve
konusmalarinda uygulayarak canli bir 6rnek olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
konuda yalnizca Tiirk¢e 6gretmenleri degil diger derslerin 6gretmenleri de noktalama
ve yazima dikkat etmeli bu konuda 6grencilere 6rnek olmalidir. Clinkii Tiirkge dersi
ana dili 6gretimi sebebiyle tiim derslerin de temeli sayilip diger disiplinlerle ortak bir

caligmayi gerektirir.

Noktalama isaretleri Ogretilirken O6grencilere bu konuda verilecek bilgiler,

hazirlanacak materyaller, kullanilan etkinlikler, uygulanan 6l¢me-degerlendirme
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smavlar1 vs. her sey imla kilavuzuna uygun olmalidir. Cilinkii 6gretimde birlik olmasi

esastir. Ogrenciler bilgileri birinci kaynaktan dgrenmelidir.

Kullanilan metin tiirleri, noktalama isaretleri 6gretiminde yol gosterici olmalidir.
Ciimleden ve metinden hareketle 6gretimin yapilacagi bir 6gretimde elbette ki metnin
tiirliinlin de 6nemi vardir: Tiyatro metnini kullanarak karsilikli konugmalarda konusma
cizgisinin (uzun ¢izgi), konusacak kisinin isminden sonra ise iki noktanin

kullanildigin1 6grencinin gérmesini saglayabiliriz.

Ogrencilerin yazili anlattimin1 degerlendirmede 6grenciye déniit vermek cok
onemlidir. Karagiil (2010: s. 278), o&grencilerin  Ogrendiklerini yazilarinda
kullanabilmelerini, bunu bir alisgkanlik héline getirebilmeleri i¢in yazilarinin etraflica
incelenmesi ve dogrularinin/yanliglarinin gosterilmesi gerektigini dile getirmistir.
Ogrenci yazida neyi yaptigini ya da yapamadigini bilmeli ve bunu diizeltmeye istekli

olmalidir.

Noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanimimmi &grencilere
kazandirabilmek igin farkli yollar denenmelidir. Ornegin, sadece hazir metinler
kullanilip, Ogrencilerden metnin uygun yerlerine uygun noktalama isaretlerini
koymalar1 istenmemelidir. Tek basina bu uygulamay: yapmak gerekli kazanimlari
ogrencilerin elde edebilmesinde yeterli olmayabilir. Bunun i¢in bu uygulamalara ek
olarak, 6grencilere kendi segctikleri bir konuda yazdirilan metne de uygun noktalama
isaretlerini koymalar1 istenebilir. Boylece 6grenci, yazisinin okuyucular tarafindan
dogru anlagilmasini saglamak amaciyla noktalama isaretlerini daha 6zenli ve gayretli
kullanmaya 6zen gosterecektir. Bu konuyla baglantili olarak Metin (2012: s. 211),
6zendirici ve tesvik edici olmasi i¢in yazili anlatimlarinda, yazi ve kagit diizeni ile
bicimsel unsurlara dikkat eden 6grencilerin yazilarinin sergilenip 6diillendirilmeleri

gerektigini ifade etmistir.

Noktalama isaretlerinin o6gretiminde Ogrencilerin  6grendiklerini  giinliik
yasantilarinda kullanip aligkanlik haline getirmeleri amag¢ olmalidir. Bunu saglamak
icin de O0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarindan dogan, ¢agin sartlarina uygun bir 6gretim

yapilmalidir.
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1.1.3. Egitim, Teknoloji ve Materyal Gelistirme

1.1.3.1. Egitim ve Ogretim Teknolojileri

Egitim, en sik kullanilan tanimiyla; bireyin davraniglarini, kendi yasantilar
sonucu isteyerek ve kalici yonde degistirmesidir. Kisaca istenen davranisi gelistirme
siirecidir. Ogretim ise egitim kadar kapsamli olmayip, egitimin okullarda planl ve
programli yapilmast isidir. Ogretim, dgretme isi yapilirken 6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikler diizenlemekten kullanilacak arag-geregleri hazirlamaya kadar bir yol

gostermedir.

Egitim tek basina olup biten bir sey degildir. Egitim bir siiregtir ve bu siireg, igin
ogretim boyutunu kapsar. Ogretim ise dgrenme-Ogretme faaliyetlerinin biitiiniiyle

ilgilenen bir stirectir.

Teknoloji ise; insanlarn ihtiyaglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikmis, cesitli

olanaklardan yararlanarak, iiretip kullanmaya yarayan her tiirlii bilgi ve beceridir.

Bilginin en 6nemli gii¢ haline geldigi giiniimiizde egitimin ayr1 bir yeri olmasina,
egitime ve Ogretime onem verilmesine karsin, egitimin baglica sorunlarindan biri
bilginin 6gretilmesinin ezberden ibaret oldugu anlayisidir. Aydm (1998); 6grenenin
pasif, 0gretenin aktif ve bu aktifligin de bilgileri ezbere bicimde sunmadan Gteye

gidilmedigi bir anlayisin hakim oldugunu belirtmistir.

Gilintimiizde her alana teknolojinin girmesiyle egitimde de birtakim gelismeler
olmus ve “egitim teknolojisi” ile “Ggretim teknolojisi” kavramlart ortaya ¢ikmstir.
Bu kavrama iligkin pek ¢ok tanim ortaya atilmistir. Bu konu hakkinda Cilenti (1988:
S. 29), sOyle bir tanim yapmustir: “Egitim teknolojisi davranig bilimlerinin iletisim ve
ogrenme ile ilgili verilerine dayali olarak egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve
insan giicli dis1 kaynaklari, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip,
sonuglar1 degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini

inceleyen bilim dalidir.”

Alkan (1984: s. 15) ise egitim teknolojisini; 6grenme-6gretme siirecinin
planlanmasi, tasarimimin yapilmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinin yapilarak
islevsel hale getirilmesi olarak ifade etmistir. Egitim teknolojisi, insanin dgrenmesi

ile ilgilidir. Bu 6grenme siireci de, mevcut problemleri ortaya cikartip bunlarin
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analizini yapan, ¢ozlimler lireten, ¢oziimler icin farkli yontem ve teknikler kullanan,

bunlar1 uygulayan, test eden, yorumlayan ve organize eden bir siiregtir.

Ergin (1995: s. 6), 6gretim teknolojisini; amaglarin gergeklestirilmesi, etkili
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in; insan giiciinden ve insan dis1 kaynaklardan
yararlanilarak 6gretme-0gretme siirecinin tasarimlanip, yiiriitiilmesi ve siirece dair

degerlendirmenin yapilmasini saglayan sistemli bir siire¢ olarak tarif etmistir.

Ogretim teknolojisi; kurumsal, miifredatlandirilmis 6gretim ortamlarinda,
istendik hedeflerin gerceklestirilmesinde siire¢ ve bu siirece yon verecek araclarin
tasarimi, gelistirimi, uygulanmasi ve degerlendirmesini inceleyen bir bilim dalidir.
Yalin (1999: s. 3) Ggretim teknolojisinin, herhangi bir konunun Ogretilmesinde
O0grenmeye yon verme isi ile ilgilendigini dile getirmistir. Buna bagli olarak 6gretim
teknolojisi, 6zel hedefler dogrultusunda 6grenme ortaminda yapilan ve 6grenmeye yon

veren biitiin sistematik diizenlemeleri kapsar.

Egitim teknolojisi, 6grenme-0gretme siireclerinin genelini, yani tiim egitim
faaliyetlerini g6z Oniinde bulundururken; 6gretim teknolojisi, sadece bir konunun
Ogretilmesi icin diizenlenmis tasarim teknolojilerini ifade eder. Egitim teknolojisi,
egitimdeki biitiin 6grenmeleri kapsarken; 6gretim teknolojisi istendik dgrenmeleri

gergeklestirmek i¢in calisir.

Egitim ve teknolojinin bir arada kullanilmaya baslanmasinin amaci, egitimde
kaliteyi arttirmak ve Ogrenme-Ogretme faaliyetlerini daha zevkli héle getirerek
belirlenen hedeflere daha kolay ulasilmasini saglamaktir. Boylece bilginin

yapilandirilmasi kolaylasacak ve kalicilik da artacaktir.

Yildiz (2016: s. 7-8) egitim teknolojilerinin, illaki teknolojik alet olmadigini;
Ogrenme-ogretme siirecini en basite indirerek 6grenenin anlayacagi seviyeye getiren
her tirlii arag-gerecin olabilecegini vurgulamistir. Egitim teknolojilerinin
belirlenmesinde 6nemli olan hedefe uygunlugu, bireysel farkliliklara hitap edebilmesi

ve 0grenci basarisini arttirmaya yonelik olmasidir.

Egitim uygulamalarinda teknolojinin yararlar1 yadsinamaz. Bu yararlar1 Usun

(2000: s. 9) genel bir yaklagim ile;

o “Genel olarak egitim bilimleri ve egitim sistemine,
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e Ozel olarak bireye (6grenciye),
e FEgitimde insan giiciine (6gretmen, uzman, yonetici vb.)
o Ogrenme-Ogretme siirecine,

o Kitle egitimine getirdigi yararlar” seklinde siniflandirmistir.

Egitim teknolojilerinden verimli bir sekilde yararlanilmak isteniyorsa hem
uygulayicilarin hem de 6grenenlerin bu konuda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde zaman kaybindan dolayr 6grenme-0gretme siirecinde aksakliklar

olabilir.

1.1.3.1.1. Egitimde Bilgisayarim Kullanimi

Bilgisayar; kendisine yiiklenen verileri ¢oziimleyip sonuglandiran, saklayip
gerektiginde kullanicilara sunan, giiniimiiz teknolojisine uygun elektronik bir aragtir.
“Bilgisayar gerek sayisal gerekse alfabetik verileri isleyen elektronik bir aygittir.”

(Demirel vd., 2005: s. 128).

Teknoloji ¢aginda olunmasi, bilgisayarin egitim ve 6gretime girmesini saglamas;
bu durum da dgrenimi daha zevkli hile getirmistir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 bir
materyal olan bilgisayar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren ve onlarin

dikkatini diri tutan bir materyal haline gelmistir.

Bilgisayar, pek cok materyalin ayr1 ayr1 gordiigi islevleri tek basina biinyesinde
bulundurmast &zelligi bakimindan da egitim alaninda kolaylikla kendini kabul
ettirmistir. Ornegin; isitsel, gérsel, hem isitsel hem gorsel vs. 6zellikleri dolayisiyla bir

radyonun, bir resmin ya da bir televizyonun islevini tek basina yapabilir.

Gilinlimiiz egitiminde ezberci anlayistan ziyade; diisiinen, lireten, analiz eden,
yorumlayan, elestiren 6grenciler yetistirmek amag haline gelmistir. Bu durum da bilgi

caginin beraberinde getirdigi bilgisayarlarin egitime dahil edilmesini gerektirmistir.

Okuyan sayisimin gittikce artmasi, bilgiye duyulan ihtiyacin artmasi,
teknolojinin gelismesi gibi sebepler egitim-6gretim kurumlarinda da birtakim
yenilesmelere gidilmesine sebep olmus; siirecin verimli gecmesi ve niteligin
arttirllmas1 i¢in teknoloji icadi olan bilgisayarlarin egitimde kullanilmasina yol

acmuistir.
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Ogretimde anlasilmast gii¢ soyut konular1 somutlastirarak anlasiimasini

kolaylastirmasi, ulasilmasi glic ya da okul ortaminda yapilamayacak uygulamalarin

yapilmasina imkan saglamasi bilgisayarin egitimde kullanilmasini gittikge arttirmistir.

Keser (1988: s. 83-84), bir egitim araci olarak bilgisayarlarin egitim agisindan

iistiin yonlerini su sekilde belirtmistir:

Bilgisayarlarin egitimde kullanilmas ilgiyi arttirir.

Bilgisayar, etkilesimli bir ara¢ olmasi bakimindan 6grenenin denetim
yetenegini arttirir.

Bilgisayar iyi bir pekistiricidir.

Bilgisayarla ister bireysel ve ister grup 6gretimi yapilabilir.

Bilgisayar uygun bi¢gimde hazirlanmis biitiin programlar1 kullanabilir.
Ogrenciye uygulama ve aktif katilim olanag1 sunan bilgisayar, egitim ve
ogretimi zevkli ve heyecanl hale getirebilir.

Bilgisayar 6grenci davraniglarini ve hangi soruya ne cevap verdigini
aninda kaydedip ve aninda geri bildirim verir.

Bilgisayar sinav araci olarak da Olgme-degerlendirmede aktif olarak

kullanilabilir.

1.1.3.1.2. Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)

Temel beceri dgretimi ve pekistiriminde; sorunlar1 ¢ozmede, farkli modeller

gelistirmede, elestirel diistinme ve karar verme gibi iist diizey zihinsel becerilerin

ogrencilere kazandirilmasinda bilgisayarlarin pay1 biiyiiktiir.

Bir egitim kurumunun biitiin islerini gergeklestirmede bilgisayar kullanimi,

bilgisayar destekli egitimi olusturur. Bilgisayarlar sadece sif ortaminda degil;

rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde, idari evrak islerinin hazirlanmasinda, 6grenci

devamsizliklarinin sisteme islenmesinde, muhasebe islemlerinde vs. egitimin her

basamaginda yer almaktadir.

“Bilgisayarlarin 6grenme-0gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde

kullanilmas: ‘Bilgisayar Destekli Egitim’ olarak tanimlanabilir.” (Demirel vd., 2005:

s. 129).



34

1.1.3.1.3. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

Her alanda oldugu gibi bilgisayarlar okul sisteminin de i¢ine girip 6gretimde de
yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmigtir. Bu durum da karsimiza “Bilgisayar
Destekli Ogretim” kavramini ¢ikarmaktadir. Bilgisayar destekli gretimin

arastirmacilar tarafindan pek ¢ok tanimi yapilmstir:

Usun’a (2000: s. 52) gore bilgisayar destekli 6gretim; 6grenci motivasyon ve
ilgisini giliclii tutan, her 6grencinin kendi hizina gore ilerleyebildigi, 6grenmenin
teknolojiyle birlesip O0grenme ortaminin bilgisayar olarak kullanildigi 6gretim

yontemlerinden biridir.

Senemoglu (2005: s. 435), bilgisayar destekli Ogretimi; Ogrencilerin
Ogrenmelerini bilgisayar programlarini kullanarak gergeklestirdigi, ayn1 zamanda bu
programlar sayesinde kendilerini izleyip degerlendirebildikleri bir 6gretim sekli olarak

tarif etmistir.

Kaya (2006: s. 210) ise bilgisayar destekli 6gretim igin, 6grencinin bilgisayarla

direkt etkilesime gecerek ders sunusunu sundugunu ifade etmistir.

Tanimlardan yola ¢ikarak bilgisayar destekli 6gretimi su sekilde tanimlamak
miimkiindiir: Ogrencilerin bilgiyi en iyi sekilde ve kendi hizlarina gore
Ogrenebilmeleri, kendi kendilerini degerlendirebilmeleri i¢in ders sunularinin gesitli

bilgisayar yazilimlartyla birlestirilip 6grenci etkilesimine sunulmasidir.

1.1.3.1.3.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Amagclar
Barker ve Yeates’den (1985: 5.27) aktaran Usun (2000: s. 53), bilgisayar destekli

Ogretimin amaglarini su sekilde siralamistir:

o “Geleneksel ogretim yontemlerini daha etkili hale getirmek
e Ogrenme siirecini hizlandirmak

e Zengin bir materyal saglamak

o Ucuz ve etkili 6gretimi gerceklestirmek

o Gereksinmeye dayall ogretimi gerceklestirmek

o Telafi edici ogretimi saglamak

o Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasim saglamak
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e Bireysel ogretimi ger¢eklestirmek”

Bu amagclara bakildiginda bilgisayar destekli Ogretim siirecinde bilgisayar;
Ogretmenin gorevini alacak, dgretmenin yerine gececek anlayist terk edilmelidir.
Bilgisayar; siireci daha etkin ve verimli kullanmaya yarayacak, 0gretmen ise her
zaman oldugu gibi burada da rehber olma konumunda olacaktir. Yani bu 6gretim

stirecinde 6gretmen saf dis1 kalmayacaktir.

Bilgisayar siiper bir giic olarak goriilmemeli, sistemde bilgisayar var diye
Ogrenciler hemen her seyi 6grenecek diisiincesine kapilinmamalidir. Bilgisayarin,
Ogretim siirecini basarili kilabilmesinde bir¢ok faktoér rol oynamaktadir. Bir nevi
stirecin basarili gegmesi i¢in sadece bilgisayarin olmasi yetmez, bununla birlikte ¢esitli

etkenler de onemlidir.

Bilgisayar destekli 6gretim siirecini etkileyen bircok faktor vardir. Bunlar,

Demirel vd. (2005: s. 134) tarafindan su sekilde siralanmustir:

e “Ogrenci motivasyonu,

e Yenilik,

o Etkilegim diizeyi,

e Bireysel ogrenme farkliliklari,

e Ogretmenin roli,

o Ders yazilimimin tiirii, kapsami ve niteligi,

o Ogretilecek materyalin ve yazilimlarin hazirlanmast”

1.1.3.1.3.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Avantajlar

Iyi bir ogretim siireci gecirmek amaciyla Ogretim siirecinde kullanilan
bilgisayarin beraberinde getirdigi birtakim avantajlar vardir. Bunlari; Usun (2000),
Demirel vd. (2005) ve Ozel (2008) soyle belirtmistir:

e Bilgisayar, Ogrencilerin siire¢ igerisinde aktif olmalarmi ve bu
aktifliklerini devam ettirmelerini saglar. Bireysel hiza gore ilerleme
oldugundan Ogrenci bir sonraki adima ge¢cmede ya da bilgisayar
tizerinden sorulan sorular1 cevaplamada devamli aktif olmak zorundadir.

Aktiflik ise 6grencinin dikkatini diri tutmasina yardimeci olur.
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e Ogrenciye kendi hizinda ilerleme imkani1 saglar. Farkl1 bircok dgrenme
metodunda, bireye degil gruba gore hareket edilmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin konuyu 6grenip 6grenmedikleri tam anlagilmaktadir. Kendi
hizinda ilerleme avantaji ile Ogrenciler konuyu anlamadiklarinda ya
sonraki konuya gecemeyecekler ya da geriye donilip tekrar
yapabileceklerdir.

e Bilgisayarlarin farkli ve gelismis oOzellikleriyle ¢esitli ders sunulari
hazirlanabilir (resim, ses, video, hareketli sunular...). Bu da 6grencilerin
derse karsi ilgi ve dikkatini arttirir.

e Sinif ortaminda yavag 6grenen bir 6grencinin ya da hi¢ 6grenemeyen bir
Ogrencinin geriye doniip tekrar etme sansi ¢ok azken, bilgisayarla birlikte
siirsiz geriye doniisler ve tekrarlar yapilabilir. Bu da bu durumda olan
Ogrencilerin 0z giivenlerini arttirmalarina yardimci olur.

e Bilgisayar 6grencilere gergege yakin ortamlar sunar. Siif ya da okul
ortaminda yapilamayacak bir¢ok deney ya da calismalar benzetim
yontemi ile rahatlikla yapilabilir.

e Bilgisayar destekli 6gretimde ders sunulari kisa zaman igerisinde bir¢ok
Ogrenciye ulastirilabilir.

e Ogrenciye kendi basina ve kendi hizina gore calismayr saglayan bu
sistemde oOgrenciler, Ogretmenler tarafindan da her an denetlenip,
doniitler alabilir.

e Ogrenciler calisma siire ve saatlerini kendilerine gore ayarlayabilirler.

e Bilgisayarin ¢aligmalar1 ve bilgileri kaydetmesi, siirekli ayn1 islemlerin
tekrar edilmesini dnleyerek zamandan tasarrufu saglar.

e Bilgisayarlar, 0Ogretmenlere de oOgrenci sorunlariyla daha 1y1
ilgilenebilme ve daha iyi bir Ogrenme ortami olusturma firsati

vermektedir.

1.1.3.1.3.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simirhiliklar
Son yillarda hayatimizin bir pargasi héline gelen ve yasamimiza yon veren
teknolojinin, bir icad1 olan bilgisayarin egitimde ve dgretimde kullanilmasinin birgok

avantaji olabildigi gibi elbette ki buna paralel olarak sinirliliklart da vardir. Bunlari ise
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Usun (2000), Demirel vd. (2005), Yanpar (2009) ve Akalan (2012) ise soyle
belirtmistir:

e Bilgisayar basinda ¢ok zaman gecirmek, Ogrencileri insanlardan
uzaklastirtp, sosyalligini etkileyebilir. Baz1 arastirmacilara gore, ozellikle
egitsel nitelikli oyunlar i¢in, bilgisayarin basinda fazla vakit gecirmek
cocuklarin sosyo-psikolojik gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Fakat bu sadece bilgisayar i¢in degil, sinif igerisinde 6gretimde kullanilan
diger materyaller i¢in de gegerli olabilmektedir.

e  Bilgisayar, 6grenciye her ne kadar pekistire¢ ve doniit verse de asla bir
insaninki gibi etkili olamaz. Yani bilgisayar; bir 6gretmen, bir arkadas ya da
aileden herhangi birinin verdigi pekistire¢ ya da doniitiin yerini tutmayabilir.

e  Diger materyallerden farkli olarak bilgisayar destekli 6gretim i¢in; hem
yazilimlar i¢in 6zel donanim hem de bunu uygulayacak o6gretmen ve
ogrenciler i¢in bilgi ve beceri gerekmektedir.

e Ozel donanim ve yazilimlarin maliyeti de yiiksek oldugu igin bilgisayar
destekli 6gretim pahali bir sistemdir.

e  Kaliteli yazilimlar bulmak oldukca giigtiir.

e  Bilgisayar destekli 6gretim, gretim programiyla ve kullanilan yontem-
teknikle uyumlu ve biitiinlesmis bicimde olmazsa ¢ok yararli olmayabilir.

e  Tasarlanmis her tiirlii egitim yazilimlarinin ya da sunularinin 6gretim
ilke ve yontemlerine uygun olmasi gerekir. Bunu da piyasada bulmak ¢ok
kolay degildir.

e  Bilgisayarin ekraninda tek seferde az materyal gosterilir. Eger bir derste
cok materyal gosterilmek isteniyorsa bilgisayar yetersiz kalabilir.

e  Egitimciler ile teknik ekip arasinda bir koordine eksiligi vardir.

1.1.3.2. Materyal Gelistirme
Modern egitim anlayisina uygun, belirlenen hedefler dogrultusunda dgretme isi
gerceklestirilirken; 6grenmeyi kolaylastirmak, 6grenmenin kalici olmasini saglamak

amactyla dgrenene farkli ve zengin 6grenme ortami olusturulmalidir. Teknolojiyi ya
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da farkli yontem ve teknikleri kullanarak 6grenme ortaminda kullanilan her tiirlii arag-

gereg 0gretim materyalini olusturur.

“... Egitim baglaminda materyal; herhangi bir egitim dalinda, hedeflenen amaca
ulagabilmek ve etkili bir 6grenme ortami meydana getirmek i¢in bir kismi cesitli
araglar yardimiyla kullanilmak tizere 6zel olarak hazirlanmis yazili, basili, sesli,
gorintiilii, sesli-gorintiilii ya da elektronik kaynak/belge olarak tarif edilebilir.”

(Siilikeii, 2011: . 105).

Yenilenen egitim programlarinda da 6gretimde materyal kullanimina onem
verilmig ve Ogreticilerin 6grenme ortami olustururken; 6grenmeyi daha kolay
saglamak amaciyla, gerek hazir materyalleri gerekse kendilerinin gelistirdigi
materyalleri kullanarak, etkin bir O6grenme ortami olusturmalar1t gerektigi

vurgulanmustir.

Materyal kullanmanin amaci; 6grencilerin miimkiin oldugunca farkli duyu
organlarina hitap ederek, 6grenmeyi kolay ve kalici hale getirmektir. Her 6grencinin
ogrenme tarzinin farkli oldugu diistiniilirse Ogretimde materyal kullanma, bu

farkliliklardan dogan eksiklikleri en aza indirmeye yardimci olacaktir.

Demirel vd. (2005: s. 9), egitim-6gretim ortaminda materyal kullanilmasinin,
ogrencilerin 1lgi ve dikkatlerini kendi iizerine ¢ektigini ve yaparak, yasayarak
ogrenmelerine  katki  saglamasi acisindan hedef davranislarin  Ggrenciye

kazandirilmasinda biiyiik kolaylik sagladigini dile getirmislerdir.

Yildiz (2016: s. 15-17); dgretimde kullanilan materyalleri, klasik ve modern
egitim materyalleri basliklar1 altinda incelemistir. Buna gore klasik egitim
teknolojileri; ucuz olmasi, kolay elde edilmesi ve taginmasi, zamandan tasarruf
saglamasi, birden fazla hedef davranisi kazandirmada etkili olmasi gibi ozellikler
icerir. Modern egitim teknolojilerinin 6zellikleri arasinda ise her zaman elde
edilememesi, maliyetli olmasi, birden ¢ok duyu organlarina hitap etmede basarili
olmasi, ¢oklu ortam uygulamalarina olanak saglamasi, bu materyalleri kullanmak i¢in

bilgi birikimine sahip olunmasi Sayilabilir.
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1.1.3.2.1. Materyal Gelistirmede Ogretmen Nitelikleri
Ogretimde materyal kullanma, 6gretmene kolaylik saglar; fakat dgretmenin
oniine gecemez. En iyi materyal bile 6gretmenin etkinligini golgeleyemez. Ogretmen
kendi etkinliginin farkinda olmali ve 6grencilere en iyi sekilde nasil yol gosterecegini,
O0grenme ortaminit nasil ¢esitlendirecegini ve Ogrenmeyi nasil daha kolay

gergeklestirebilecegini diistinmeli ve bunlara uygun materyal hazirlamalidir.

Yanpar (2009: s. 71-74), 6gretmenin materyal gelistirmede sahip olmas1 gereken
nitelikleri su sekilde belirtmistir:

e Ogretmen hazirladign materyali nasil kullanacagini bilmeli ve bu sekilde
zamandan tasarruf saglamalidir.

e Tasarlama yapilirken biitiinliik esas alinmalidir. Hedefler, kazanimlar,
siiregte yapilan etkinlikler, ara disiplinler vs. birbiri ile iliskili olmali,
biitiinliik korunmalidir.

e Materyal tasarlarken gelisigiizel degil, 6grenci 6zelliklerine uygun bir
tasarim yapilmalidir. Materyalde kullanilan gorsel, ses, renk, punto
Ozellikleri vs. unsurlar g¢ocuklarin gelisim 06zelliklerine ve hazir
bulunuslarina uygun nitelikte olmalidir.

e Ogrenciler siirecte etkin olduklari zaman &grenmeleri daha
kolaylasacaktir. Ogrencilere dgrenmede aktiflik kazandirilmak
isteniyorsa, 6gretim materyali hazirlama konusunda tesvik edilmeli ve
siirecte onlara rehber olunmalidir.

e Bir konu hakkinda bir siirii materyal iiretilebilir. Onemli olan 6gretmen
kendini tekrar etmemeli, monoton olmamalidir.

e Ogrenmenin ilkeleri bilinip materyale de yansitilmalidir. Bu konuda
pekistiregler, tekrarlar, basitten karmasiga giden bir 6grenme, hazir
bulunusgluk vs. her seye dikkat edilmesi gerekir.

e Ogrenenin gelisim 6zellikleri materyal tasariminda dnemli bir etkendir.
Hitap edilecek kitlenin 6zelliklerine gore materyal tasarlanmalidir.
Ornegin okul &ncesi dgrencilerine materyal hazirlarken; renk secimi,

yazi puntosu, materyalin anlatilanlar1 somutlastirmasi vs. 0grenci
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ozelliklerine uygun olmalidir. Ogrencilerin  gelisim  dzellikleri
degistikce materyaller de buna paralel olarak degismelidir.

Materyaller hangi kazanimlari kazandirmak istiyorsa ona hizmet
etmelidir. Ornegin, &grenciler arasinda is birliginin kazandirilmasi
isteniyorsa; kullanilacak materyal de grup liyeleri arasinda etkilesimi
arttirmaya katki saglayacak nitelikte olmalidir.

Sekil-zemin iligkisi, basitlik, derinlik, tamamlama, devamlilik gibi
Gestalt psikolojisinin ilkeleri ve renk, vurgu, yazi, ses vs. unsurlarini
bilmeli ve bunlar biitiinlestirerek bir materyal hazirlamalidir.
Ogretmen, dgrenme siirecinde olabildigince hosgoriilii ve sefkatli bir
tutum sergilemelidir. Materyallerle dersi zevkli hale getirmeli ve bu
siiregte meydana gelen disiplinsizliklere ve aksakliklara karsi sabirl

olmalidir.

1.1.3.2.2. Materyal Tasarim ve Hazirlama Ilkeleri

Cesitli 6gretim materyallerinin 6gretimdeki 6nemi, Edgar Dale tarafindan

olusturulan yasanti konisinde su sekilde gosterilmektedir:

Resim 1: Dale'nin Yasanti1 Konisi
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(Aktaran: Siliiketi, 2011; 107)
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Cilenti (1984: s. 57), Dale’nin bu konisini su sekilde yorumlamstir:

1.

“Ogrenme iglemlerine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla

ise, o kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

. En iyi ogrendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak ogrendigimiz

seylerdir.

. Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz.

En iyi 6gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden

ogretimdir.”

Bu koninin yorumlanmasinda, ortaya atilan goriislerden Ted Cobun’un goriisiine

gore dgrencilerin:

“%83 ii gorme,

%11’ iisitme,

%3, 5’1 koklama,

%1,5" i dokunma,

%]1’i tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla ogrenir.” (Aktaran:
Ergin A., 1998: s. 66).

“Zaman sabit tutulmak tizere insanlar; okuduklarinin %10’ unu, isittiklerinin

%20 sini, gordiiklerinin %30’ unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’ sini,

soylediklerinin %70 sini, yapip sOylediklerinin %90’ 1n1 hatirlamaktadirlar.” (Ergin
A., 1998: s. 102).

Materyal hazirlanirken uyulmasi gereken birtakim kurallar vardir. Sahin Yanpar

ve Yildirim (1999: s. 27-31), bu kurallar su sekilde belirtmislerdir:

Materyal kullanmanin amaci, 6grenmeyi kolaylastirmak ve kaliciligt
arttirmaktir. Materyallerin bu amaca hizmet edebilmesi i¢in tiim
detaylardan armnmis, 6grencilerin anlayabilecegi sekilde en basite
indirilmis olmasi gerekir.

Ogretim materyali, hizmet ettigi hedef ve kazanimlara uygun olarak
belirlenmelidir. Ornegin hedefler uygulama boyutunda ise, kullanilan

materyal de 6grenciye uygulama firsat1 yaptiracak nitelikte olmalidir.
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e Ses ve gorsel unsurlar 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecegi gibi bunlarin
fazla kullanilmas1 dikkat daginikligi yapabilir. Bu nedenle bu unsurlar
yeterli miktarda kullanilmalidir.

e Ogrenci siirece ne kadar aktif katilirsa, 6grenme o kadar kolaylasir.
Kullanilan materyal 6grenciyi siirecin i¢ine ¢ekmeli ve ona uygulama
yaptirabilmelidir.

e Konunun Ogretilmesinde olabildigince gercek nesne ve materyaller
kullanilmahidir. Fakat gercek materyallerin bulunamadigi yerlerde
gerceSi en iyl yansitan, gerce§e en yakin olan materyaller tercih
edilmelidir.

e Ogretim materyali sadece birkag Ogrenciye hitap etmemeli, biitiin
ogrencilerin kullanimina agik olmalidir. Ornegin uygulama imkani sunan
bir materyal, siirekli ayni 6grencilere kullandirilmamal; biitlin 6grenciler
o materyal lizerinde uygulama yapabilmelidir. Ya da sadece birkag
ogrencinin yeteneklerine uygun materyal kullanmak yerine biitiin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyacina uygun materyal hazirlanmalidir.

e Tek seferde oOgrenilmeyen konularda her defasinda yeni materyal
hazirlamak yerine, hazirlanan materyal tekrar kullanilabilir olmalidir.
Materyalin tekrar kullanilabilmesi, zamandan ve ekonomiden tasarruf
saglamaktadir.

e Hizla gelisen bilim ve teknoloji egitimde de gelismenin ve yenilesmenin
olmasina 6nciiliik etmektedir. Bu nedenle materyaller de bu yenilikleri
takip etmeli; ¢ok eskimis, giindemin gerisinde kalmis materyaller ya

kullanilmamal1 ya da giincellenmelidir.

Cagin icinde bulundugu sartlar materyal ¢esitliligini de etkilemistir. Gliniimiizde
internet ve bilgisayar teknolojilerinin 6n planda olmas1 egitimde kullanilan
materyallerin de bu dogrultuda hazirlanmasina yon vermistir. Bu konu hakkinda
Yanpar (2009: s. 9), Ogretim araglarinin tebesir ve kagit gibi basit araglardan
baslayarak giiniimiizde bilgisayar ve bilgisayarla iligkili teknolojik araglara kadar

basitten karmasiga farklilik gosterdigini dile getirmistir.
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1.1.3.3. Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirme

Giliniimliz egitiminde ders sunu ya da igeriklerinin materyal esliginde
sunulmasma &nem verilmektedir. Ogrenme ortaminin zenginlestirilip, bireysel
farkliliklara hitap edilerek daha iyi ve kalici 6grenmeler saglamak amag¢ haline
gelmistir. Ogretmenler bu amaglar1 gergeklestirmek igin yasamin gereklerine uygun
olarak bilgiyi, bircok kisiye ayn1 anda ve daha kisa zamanda ulastirma gayesindedirler.
Bunu gergeklestirmek i¢in de teknoloji lirlinlerinden yararlanmaktadirlar. Bu tirtinlerin

basinda ise bilgisayar gelmektedir.

Sahin ve Sahin (2009: s. 321), bazi bilgileri tek bir duyu organiyla 6grenmenin
gii¢ oldugunu, bu sebeple 6grenme i¢in farkli duyu organlarinin yardimiyla, konunun
somutlastirilarak daha kolay bir sekilde Ogrencilere Ogretilmesi gerektigini

vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin teknoloji cagmin gereklerine uygun bireyler yetistirebilmeleri
icin sadece alan bilgilerinin olmas1 yetmez, bununla birlikte teknoloji bilgilerinin de
olmas1 gerekir. Teknolojik agidan yeterli olan Ogretmenler, 6gretme- &grenme
ortamlarin1  Ogrenciye ve c¢aga uygun tasarlayarak oOgrencilerin en iyi sekilde

ogrenmelerini saglar.

Bilgi caginda Ogretmenlerin tasimalar1 gereken nitelikler asagidaki gibi

siralanmastir:

e “Bireysel yeterlilik: Ozel bilgi ve iletisim teknolojisi araglarim
kullanabilme.

o Konu yeterliligi: Ogretmenlerin kendi alanlarina egitim teknolojilerini
biitiinlestirebilme yeterliligi.

o Ogretme yeterliligi: Egitim teknolojilerini kullanarak dersi planlama,
hazirlama, ogretme ve degerlendirme yeterliligi.” (McNair ve
Galanouli, 2002’den akt.: Giindiiz ve Odabasi, 2004: s. 45).

Bilgisayar destekli materyal hazirlamak bilgi gerektirir. Ciinkii materyal
hazirlamak i¢in en basitinden bilgisayar kullanimin1 bilmeyi gerekir. Bu konuyla ilgili

Siilikketi (2011: s. 112); sunu hazirlayacagimiz programin ¢alismasini, isleyisini,
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ozelliklerini vs. bilmek, kisaca programi tanimak gerektigini vurgulamig; bu durumun

da bilgisayar destekli materyal hazirlama siirecini zorlastirdigini ifade etmistir.

Siiliik¢ti (2011: s. 112-113), bilgisayar destekli materyal hazirlamak isteyen

kisiler i¢in gerekli donanimlari su sekilde belirtmistir:

e Bilgisayar destekli materyal hazirlamaya ge¢meden Once bilgisayar
kullanmay1 iyi bilmek gerekir.

e Bilgisayar programlarinin ¢ogu Ingilizcedir. Ara yiizlerine Tiirkge
eklenmedigi takdirde basit seviyede de olsa programlar, ingilizce
bilmeyi gerektirir.

e Materyal hazirlayicist bos materyal sayfasini, 6gretime ve hedeflere
hizmet edecek en iyi sekilde doldurabilmelidir. Anlatacagi konuyu iyi
diistiniip materyalini ona gore sekillendirmelidir.

e Materyal hazirlayicisinin alan bilgisi de iyi olmalidir. Aksi takdirde alan

bilgisinden eksik bir bicimde hazirlanmis materyaller basariy1 saglamada

da eksik kalabilir.

1.1.3.3.1. Adobe Captivate

Bilgisayar destekli materyal hazirlarken karsimiza bir¢ok program ¢ikmaktadir.
Hazirlayicilar i¢in 6nemli olan niteliklerini iyi, kullanimimin kolay ve ekonomik
olmasidir. Fakat piyasadaki programlara bakildiginda bu o6zelliklerin hepsinin bir

programda bulunmasi pek de miimkiin olmamaktadir.

Bu aragtirma igin en uygun olan program olarak Adobe Captivate programina

karar verilmis ve materyal bu program esliginde hazirlanmigtir.

Captivate programi, Adobe firmasina ait olup bu program kullanilarak, gii¢lii ve
interaktif sunular, 6l¢me testleri ve simulasyonlar hazirlanip egitim ve Ogretimde
rahatlikla kullanilabilir. Ayrica hazirlanan belgeler swf uzantisi ile kaydedilip
bilgisayarlarda uygun agici programlarla izlenebilir ve genel ag ile de paylasilabilir
(Farrokhi, 2015). Fakat her seyin oldugu gibi bu programin da birtakim olumlu ve

olumsuz yonleri mevcuttur.
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Siilikkeii (2011: s. 115-116), Adobe Captivate programinin olumlu yonlerini su
sekilde ifade etmistir:

e istedigimiz yere ya da herhangi bir nesnenin iizerine ses eklenebilir.

e Her tiirlii siire ayarlanmasinin mevcuttur. Istenilen nesnenin ekranda
goriilme siiresi rahatlikla ayarlanabilir.

e Kullanic1 bilgileri girilerek, uygulama sonuglar1 Ogreticiye mail ile
gonderilebilir.

o (Cesitli anketler veya 6lgme degerlendirme testleri olusturulabilir.

e Egitim platformunda kullanilmak iizere, ¢gevrim i¢i veya dis1 CD, video
vb. cesitli formatlarda materyal olusturulabilir.

e Birbiriyle etkilesimli pek ¢ok buton ve baloncuk vardir. Bunlar sayfada

istenilen yere kolaylikla yerlestirilebilir.

Lisansli oldugu i¢in maliyetinin yiiksek olmasi ve bu sebeple herkes tarafindan
kolay temin edilememesi, Adobe Captivate programinin basta gelen olumsuz

ozelliklerindendir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ana dili; toplumdaki insanlar geligigiizel insan y1gim1 olmaktan ¢ikarip onlara
kimlik veren, millet haline getiren unsurlarin basinda gelir. Her millet, vatandasina
kendi dilini kazandirmak, kurallarin1 Ogretmek ister, bunun i¢in de egitim
kurumlarinda ders olarak okutur. Ulkemizde de ilk okuma-yazma siireciyle birlikte
-ortalama 7 yasinda- ana dilini Ogretmek icin Tiirkce dersleri verilmeye
baglanmaktadir. Tiirk¢e dersleri, ana dilinin kurallarini farkli beceri alanlar igerisinde
ogretmeyi hedefler. “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi amaglarindan biri de grencilerin ‘Tiirkgeyi, konusma ve
yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0&zenli kullanmalarinin
saglanmast’dir.” (MEB, 2018). Noktalama isaretleri de bu kurallar igerisinde olup

ozellikle yazma ve okuma becerilerinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Imla, noktalama ve ciimle yapisiyla ilgili temel ilkeler, Tiirk dilinin yazida

kullanilmasi dendiginde akla gelen ilk kavramlardir. Agca (2001: s. 201), bu belirtilen
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kavramlarin kurallarina uymanin, ait olunan dili anlama ve o dille anlatmay:

kolaylastirip hizlandirdigini dile getirmistir.

Yazarken ve konusurken anlatimi kolaylastiran, agiklayan, seyrini degistiren ve
derleyip toplayan bir takim isaretler vardir. Her ne kadar yazarken belli isaretleri
kullansak da konusurken de bu isaretleri durak, vurgu ve tonlamalarla yapariz. Ornegin
yazida kullandigimiz bir nokta isareti, konugsmada durak olarak karsimiza ¢ikar. Ya da
yazida nasil ki soru isareti soru bildiren ciimleler i¢in kullanilirsa, konusmada bu
durumu ses tonumuzla yapmak zorundayiz. Anlatimda kullanilan bu isaretler, anlatimi
kelime y1gimi olmaktan kurtarir, anlatimin dagilmasini engeller. Bu konu hakkinda
Kantemir (1997: s. 68), noktalama isaretlerinin anlama 1s1k tutarak yanlis ve eksik
anlagilmalarin 6niine gectigini, durma noktalarim1 belirterek okumaya yardimei
oldugunu, vurgu ve ses tonunu ayarlamaya yardimci olarak anlatima deger kattigini
bu nedenle de yazidan noktalama isaretlerinin ¢ikarilmasi halinde, anlamin karanliklar
icine gdmiilecegini ifade etmistir. Iste bu anlami gdlgelememek ve yaziyr karanliklar
icine gdbmmemek adina noktalama isaretlerinin 6nemini 6nce kavramali daha sonra

bunlar1 uygulamaliy1z.

Tiirkge dersleri sirf ezbere dayali bir ders degildir. Uygulama yaptirarak
o0gretmeyi, Ogrenilenlerin de gilinlilk yasama aktarilmasini ve aktif kullanilmasini
ongoriir. Fakat iilkemizde ezberden bir tiirlii uzaklagitlamamistir. Ogrenci virgiiliin
nerede  kullanildigini  ezbere sayabilmekte ama bunu kagit iizerinde

uygulayamamaktadir. Uygulama yaparken bu durum daha net goriilebilmektedir.

Ogretim programlarimiz, 6gretimde bireysellige hitap edebilmeyi, dgrencilerin
ogrenmede aktif rol almasimi, Ogretme-6grenme ortamini zenginlestirmeyi
ongormektedir. Bu sebeple 6gretim yapilirken bu hususlara dikkat edilmelidir. Bu {i¢
unsur da birbiriyle alakali birbirinin devami olan unsurlardir. Ogretme-6grenme
ortamini zenginlestirmek i¢in derslerde 6gretim materyali kullanan bir 6gretmen; hem
farkli duyu organlarina hitap ederek Ogrenmeyi kolaylastiracak hem de siiregte
uygulama yaptirarak, 6grencileri siirece dahil edip aktif olmalarini saglayacaktir. Bu
husus Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda sdyle yer almistir: “Ogrenme 6gretme
stireci planlanirken O6grencilerin bireysel farkliliklar1 (hazirbulunusluk diizeyleri,

ogrenme stilleri ve ihtiyaclari, sosyokiiltiirel farkliliklari vb.) g6z Oniinde
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bulundurulmahdir. ...Ogrencilerin &grenme Ofretme siirecine aktif katilini

saglanmali ve Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda

tesvik edilmelidir.” (MEB, 2018).

Ogrenci aktifligini saglamak, dgrenmeyi kolaylastirmak ve kalict olmasini
saglamak, Ogrenci ilgisini diri tutabilmek vb. sebeplerle kullanilan 6gretim
materyalleri de ¢agin sartlarina ve modernligine uygun hale gelmistir. Ornegin, birkag
yil Oncesine kadar materyal olarak sadece gorsel kullanan bir Ogretmen, bugiin
teknolojinin gelismesiyle hem gorseli hem sesi bir arada verebilen cihazlar
kullanabilmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde 6gretim ortamini zenginlestirmek ve
ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek amactyla miimkiin oldugu kadar teknolojiden
yararlanilmalidir. Ogrenciler bilgi toplama, uygulama, analiz etme ve bunlar sunma
gibi islemlerde teknoloji kullanimina tesvik edilmeli ve ders islenirken ya da uygulama
esnasinda olabildigince bilgi ve iletisim teknoloji araglarina yer verilmelidir.
Bilgisayara, internete, etkilesimli tahtalara ya da EBA portalindaki iceriklere sik sik

bagvurulup destek alinmali ve bunlarin etkin kullanimlari saglanmalidir (MEB, 2018).

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5. siif 0grencilerine noktalama isaretlerini
Ogretirken bilgisayar destekli materyal kullanmak ve bu sekilde bir Ogretimin,
ogrencilerin noktalama isaretleri kazanimlarina etkisini inceleyip, sonuglarina gore
onerilerde bulunmaktir. Tlkokul 1. siniftan itibaren dgretilmeye baslanan noktalama
isaretlerinin, 6grencilere ogretilmesi 5. sinifta tamamlanmakta olup, 5. sinifa gelmis
bir O6grencinin, noktalama isaretlerinin yaygin kullanilan islevlerini bilmesi

gerekmektedir. Bu sebeple arastirma igin 5. siniflar uygun gorilmistiir.

Belirlenen bes noktalama isaretine, yaygin kullanilmalarina ragmen 6grencilerin
yazili anlatimlarinda yer vermedikleri gozlenmistir. Ogrenciler nokta, virgiil, soru
isareti, linlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretini rahatlikla kullanabilmekte fakat
noktali virgiil, ii¢ nokta ve iki noktada sikinti yasamaktadirlar. Egik ¢izgi ve koseli
ayraca dair de uygulamalardan yola ¢ikarak hi¢ bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmistir.
Bu sebeple iki nokta, noktali virgiil, li¢ nokta, egik ¢izgi ve koseli ayracin yaygin

kullanilan islevleri bu arastirma i¢in uygun goriilmiistiir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiziin basta gelen sorunlarindan biri Tirkgenin kurallarina uygun
kullanilmamasidir. Rastgele bir kullanim beraberinde nesiller arasi kopuklugu ve
anlagmazlig1 getirdigi gibi dili de ¢tkmaza sokmaktadir. Tiirk¢esi oldugu halde yabanci
kelimelerin kullaniminin tercih edilmesi, sOyleyisteki ve yazidaki tisengeclik
neticesinde kisaltmalarin yayginlagsmasi her gecen giin artmaktadir. Bunlarin yani sira
ortalama 7 yasindan ortadgretim sonuna kadar-yiiksekdgrenimin 1. sinifi da dahil-
Tiirkce dersleri almamiza ragmen ¢ogu dgrenci ana dilinin kurallarint bilmemektedir.
Ogrencilerin ¢ogu diisiincelerini, duygularin1 ya da paylasmak istedikleri her ne ise
gerek konugmada gerekse yazida dogru bir sekilde aktaramamaktadir. Bu aktarmadaki
basarisizlik diistince boyutuyla ilgili oldugu kadar dilin kullanimindaki eksiklikle de
ilgilidir.

Dilin kullaniminda dikkat edilmesi gereken hususlardan biri noktalama
isaretleridir. Fakat noktalama isaretlerini ilk okuma-yazma siirecinden baslamak iizere
her yil kademeli olarak goren bir 6grenci hala ya yeterli oranda bilgi sahibi
olamamakta ya da bilgilerini uygulamaya dékememektedir. Ogretim yontemi ile ilgili
faktorler (6gretim yonteminin farklilifi, 6grenciye uygun olmayisi, bireysel farklara
hitap etmemesi, 0grencinin ilgi ve ihtiyacin1 karsilamamas1 kisaca dgrenciye hitap

etmemesi) bu durumun baslica sebepleri arasinda sayilabilir.

Gilintimiizde giderek gelisen ve kullanim alanlarin1 genisleten teknoloji, egitim-
ogretime de dahil edilmistir. Kullanilan 6gretim yontemleri teknoloji ile birlestirilip
desteklenerek, teknolojinin 15181 altinda farkli uygulama ve gelismeler takip edilerek
egitim-6gretim sistemi gelistirilmeye ve iyilestirilmeye calisilmaktadir. Ogretim
materyali olarak bireysel farklara uygun, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilayan, igerik
bakimindan zengin, farkli duyu organlarina hitap eden teknoloji {riinleri tercih

edilmektedir.

Gliniin sartlara uygun olarak 6gretimde, 6grenci ilgi ve ihtiyacini karsilayan,
ogrenciye derste aktif olma firsati veren, teknolojiye uygun bilgisayar destekli bir
materyal kullanarak; bunun, 5. sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri kazanimlarina
katkisin1 belirlemek, sonug¢ 15181inda ilgili Onerilerde bulunmak ve bundan sonraki

uygulayicilara yol gostermek icin bu arastirma gergeklestirilmistir.
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1.4. Problem Ciimlesi
e  Bilgisayar destekli noktalama igaretleri materyalleri ile gerceklestirilen
egitimin, ortaokul 5. siif 6grencilerinin noktalama isaretleri konusundaki bilgi ve
becerilerine etkisi nedir?
e  Noktalama isaretlerinin 6gretiminde, bilgisayar destekli materyalleriyle

gergeklestirilen 6gretim ile normal 6gretim arasinda fark var midir?

1.4.1. AltProblemler

o Bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyalleriyle 6gretim yapilan
deney grubu ile bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyalleriyle 6gretim
yapilmayan kontrol grubu arasinda noktalama isaretlerini 6grenmede, basar1 acisindan
anlaml bir fark var midir?

. Bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyalleriyle 6gretim yapilan
deney grubu ile bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyalleriyle Ogretim
yapilmayan kontrol grubu arasinda noktalama isaretlerini 6grenmede, cinsiyet
ac¢isindan anlamli bir fark var midir?

o Bilgisayar destekli noktalama igaretleri materyalleriyle 6gretim yapilan
deney grubu ile bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyalleriyle 6gretim
yapilmayan kontrol grubu arasinda noktalama isaretlerini 6grenmede, giinliik kitap

okuma siireleri agisindan anlamli bir fark var midir?

1.5. Varsayimlar

. Ogrencilerin sorulara dogru cevap verdikleri kabul edilmistir.

. Arastirmanin 5. Sinif 6grencilerini temsil edebildigi kabul edilmistir.

. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda kullanilan yontem disinda herhangi
bir faktoriin etkili olmadig1 varsayilmistir.

. Verilerin elde edilmesi i¢in kullanilan noktalamasiz metindeki noktali
virgiiliin, “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak icin
kullanilir” gbrevi, climleyi ve anlam1 bozmayacak sekilde 6grencilerin virgiilii dogru

yerde kullanimlarina gére dogru kabul edilmistir.
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1.6. Sinirhliklar

° Bu arastirma Konya ili Karapinar, Meram, Karatay, Kadinhani ilgeleri
ile sinirhdir.

J Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 ile sinirhidir.

J Noktalama igaretlerinden iki nokta, noktali virgiil, ii¢ nokta, egik ¢izgi
ve koseli paranteze yer vermesi bakimindan sinirlidir. (Bknz: sf. 19-20)

. Kullanilan noktalama isaretlerinin biitiin islevlerine yer verilmemesi
bakimindan sinirhidir.

J Veri toplama araci olarak kullanilan aragtirmanin amacina uygun olan
coktan se¢meli (7 soru), eslestirme ( 4 soru), dogru/yanlis ( 4 soru), bosluk doldurma
(5 soru) sorulari ile bir adet metin yazdirma (mektup), bir adet de noktalama isaretleri
kaldirilmis metin ile sinirlidir.

o Calisma grubundaki (kontrol: 72, deney: 72) ortaokul 5. sinif 6grencisi
ile sinirhdir.

o Uygulamanin yapildig1 6 hafta ile sinirhidir.

o Bilgisayar destekli 6gretim materyali olarak sadece Captivate programi

kullanilmasi bakimindan smirlidir



IKiNCi BOLUM
2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Noktalama Isaretleri Ile ilgili Arastirmalar

Calismaya baglamadan Once yapilan ve calisma sirasinda da yararlanilan
noktalama isaretleri ile ilgili kitaplar, doktora tezleri, yiiksek lisans tezleri, makaleler
arastiritlip incelenmis ve bu c¢aligmalar asagida tarihlerine gore kronolojik olarak

siralanmustir.

2.1.1. Kitaplar
Timuroglu (1999), “Noktalama Isaretleri” adli kitabi yazi ile ilgilenen herkesin
noktalama isaretleriyle ilgili kuskuya diistiigli zaman basvurabilecekleri bir kitaptir.

Yapitta noktalama isaretlerinin 6nemine deginilmistir.

Hengirmen (2006), “Ilkégretim Icin Yazim Kilavuzu ve Noktalama Isaretleri”
adli kitabinda 6nce yazim kurallarindan bahseder. Bu kisimda Tiirk¢edeki seslerin
Ozelliklerini, Ginli uyumlarin1 ve gesitli ses olaylarini agikladiktan sonra eklerin ve
baglaglarin yazimiyla ilgili bilgilere yer verir. Yazimla ilgili son olarak biiytik harflerin
yazimi ve birlesik sozciiklere yer verdikten sonra noktalama isaretlerine gecer.
Noktalama isaretlerinden; nokta, virgiil, noktal virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, soru igareti,
tinlem isareti, tirnak isareti, tek tirnak isareti, kesme isareti, paragraf isaretleri (¢cengel
isareti, yildiz isareti) ayrag, koseli ayrag, kisa ¢izgi (birlesme ¢izgisi), uzun ¢izgi, egik

¢izgi hakkinda bilgi verip bol 6rneklerle de desteklemistir.

Kalfa (2018), “Baslangigtan Giiniimiize Tiirk¢ede Noktalama” adli kitabinda
noktalama isaretlerinin tarihi, noktalama isaretlerinin adlandirilmasi, Tiirkgede
kullanilan noktalama isaretleri ve bunlarin 6nemleri, bugiinkii noktalama isaretleri
sorunlar1 ve bunlara ¢dziim yolu Onerileri vb. noktalama isaretleri ile ilgili pek ¢ok

konu hakkinda bilgilere yer vermistir.

Yilmaz (2010), “Tirk¢ede Dil Yanliglart” adli kitabiyla; dilin dogru
kullanilmasi, yanlislara diisiillmemesi i¢in bir 151k yakmay1 amagladigini ifade eder. Dil

yanliglar1 konusunu, sebeplerini, siiflandirmalarini, sonuglarint ve bu konudaki
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Onerileri dile getiren bu ¢alisma yedi boliimden olusmaktadir. Noktalama isaretleri ile
ilgili yanlislara “Noktalama Isaretlerinde Dil Yanlislar1” baslhig: ad1 altinda dordiincii
boliimde yer veren Yilmaz; bu boliimde nokta, virgiil, inceltme ve kesme isaretini ele

almis ve bu isaretlerle ilgili kural ihlallerini pek ¢cok 6rnekle agiklamistir.

Ural (2016), “Tekir Noktalama Isaretlerini Ogretiyor” adli kitabinda sokak
kedisi tekir tizerinden noktalama isaretlerinin 6nemini ve nasil kullanilmasi gerektigini
¢ocuklara anlatmistir. Kitabin ilk boliimiinde hi¢bir noktalama isareti kullanilmazken,
noktalama isaretleri ile ilgili bilgilere yer verildikce noktalama isaretleri de

kullanilmaya baslanmistir.

Oztiirk (2018), “Noktalama fsaretleri ile Tanisiyorum” adli kitabinda;
noktalama isaretlerini masallastirarak anlatip, okuyucularin hem eglenmelerini hem de
O6grenmelerini amaglamistir. Kitapta nokta, noktali virgiil, virgiil, tirnak, tinlem, kesme
isareti, kisa ¢izgi, soru isareti, konusma ¢izgisi, iki nokta, {i¢ nokta... noktalama

isaretlerinin gorevleri olay orgiisii i¢erisinde verilmistir.

2.1.2. Doktora Tezleri

Yapilan caligmalar aragtirilip incelendiginde noktalama isaretleri ile ilgili
calismalar tek bagina degil, “Yazili Anlatim” baslig1 altinda yazim kurallari ile beraber
ele alinmistir. Bu konu hakkinda yapilan ve bu caligmada yararlanilan kaynaklar

asagidadir:

Kalfa (2000), Tirk¢ede yer alan noktalama isaretlerinin tarihsel gelisimini
belirlemek, bugiinkii noktalama sorunlarini belirleyip ¢oziimler olusturmak ve konu
ile ilgili arastirma yapacak olanlara bir kilavuz olmak maksadiyla doktora tezi
calismas1 yapmistir. Calismada noktalama isaretlerinin gramer kurallariyla ilgisi,
climle igerisinde nasil verilmesi gerektigi, cimle bilgisiyle iliskisi konular1 tizerinde
durulmus ve Ornekler incelenmistir. Ayrica noktalama isaretlerinin  okul
programlarinda ve ders kitaplarinda ele alinisi lizerinde de durulmugstur. Ankara ilinde
ogrenim goren 400 6grenci olmak iizere; ilkogretim birinci ve ikinci kademesinde,
lisede, tliniversitede okuyan alt, orta ve iist gelir gruplarindan 6rneklem aldig1 ylizer
Ogrenciyle yaptig1 calismasi neticesinde noktalama isaretlerinin 68retimiyle ilgili

problemleri de ortaya ¢ikarmistir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ortaya ¢ikan problemleri ise su sekilde

siralamistir:

=

“Ogretmenlerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz olmasu,

2. Ders programlarinda yer alan noktalama isaretlerinin yerinde ve
zamaninda verilmemesi,

3. [lkégretim (2.kademe) ve ortaégretim (lise) ders programlarinda hangi
noktalama igaretinin ne zaman ve nerede verileceginin belirtilmemis
olmasi,

4. [lkogretim (2.kademe) ve ortadgretim (lise) igin hazirlanmis ders
kitaplarinda, noktalama isaretleriyle ilgili bilgilerin yillara gore
dagitilmamasi,

5. Ders kitab1 veya kaynak olarak yararlanilan kitaplardaki bilgilerin
birbirleriyle olan tutarsizliklari,

6. Ders kitaplarimin farkli kaynaklar: (bilgi, terim vb. sorunlar) esas

almalaridir.” (s. 255).

Bagc1 (2007), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “Yazili Anlatim” derslerine yonelik
tutumlart ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi
betimsel nitelikli doktora c¢alismasi yapmustir. Calismasinin  evrenini random
yontemiyle belirlenen sekiz {niversiteden toplam 570 0Ogrenci olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin yazili anlatim dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
likert tipi tutum 6lcegini 6grencilere uygulamistir. Bagcer ilk dnce otuz soruluk ¢oktan
se¢meli test uygulamis, sonrasinda ise dgrencilere bes farkli konu verip istedikleri
konuda bir kompozisyon yazmalarimi istemistir. Veriler incelenerek Ogretmen
adaylariin bilgi ve becerileri ile yazili anlatim derslerine yonelik tutumlari tespit

edilmistir.

Verilerin analizi sonucunda ogrencilerin yaptiklart noktalama yanlislar1 ve
yazim yanlislar1 orneklerle verilmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin noktalama ve
imla bilgisi agisindan bilgi diizeylerinin %66, uygulama diizeylerinin %55,4 oldugunu
belirlemistir. Yazili anlatim metinlerini ise noktalama isaretlerinin ve imla kurallarinin

dogru kullanim1 agisindan 20 puan lizerinden degerlendiren Bagci, Tiirk¢e 6gretmeni



54

adaylarinin noktalama isaretleri ve imla kurallarin1 dogru kullanimlarini ortalama 11,9

olarak tespit etmistir.

Atasoy (2009), “Tiirk¢ede Noktalama: Sorunlar — Coziimler — Teklifler” isimli
doktora c¢aligmasinin amacini; noktalama isaretlerinin kurallarini belirlemek, bu
kurallara pek ¢ok uygun 6rnekler vermek ve bu isaretlerin her metinde uygun ve yerli
yerinde kullanilmasini saglamak olarak belirtmistir. Bu maksatla biitiin noktalama
isaretlerini ayr1 ayri ele alip hepsinin tarihine, cimleye kattig1 anlamlara yer vermistir.
Ayrica noktalama isaretleriyle ilgili sorunlara ve bu sorunlarin giderilmesine dair

coztimler ve tekliflere de yer vermistir.

2.1.3. Yiiksek Lisans Tezleri

Yiiksek lisans tezleri de doktora tezleri gibi sadece noktalama isareti incelemesi
olarak degil genel de yazim kurallar1 ile beraber incelenmis fakat tek bagina noktalama
isaretleri incelemesi olan arastirmalar da vardir. Calismada yararlanilan ve bu konuda

yapilan ¢alismalarin bir kismi1 agagida verilmistir:

Koc¢ak Demir (2003), ilkdgretim birinci ve ikinci kademedeki ogrencilerin
yazim hatalarmi ve bununla ilgili 6gretmen goriiglerini degerlendirmek amaciyla iic
farkli okuldan ilkogretim birinci siniftan sekizinci sinifa kadar toplam 634 6grenci,
Ogretmen goriislerini degerlendirmek i¢in de 18 d6gretmenin goriisiine bagvurdugu bir
calisma yapmistir. Calismada literatiir taramasi ve anket yontemine basvurulmustur.
Ogrencilere dikte galismasi yaptirilmis ve dnceden olusturulmus 21 yazim hatasi
Olclitiine gore degerlendirilmistir. Toplanan veriler degerlendirildiginde noktalama
isaretleri ile ilgili satir sonu ¢izgisini kullanmama (%23), noktalama isaretlerini yanlis

yerde kullanma (%44) hatalar1 ve yazim kurallar1 ile ilgili hatalar1 tespit edilmistir.

Aver (2006), 8. smif 6grencilerinin yazili anlatim yanliglarin1 Tiirk¢e programi
cercevesinde belirlemek amaciyla yaptigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Mugla il
merkezindeki on ilkdgretim okulundaki 284 8. sinif 6grencisine “Kendinizi Tanitiniz”
konulu yazili anlatim ¢alismasi yaptirmistir. Calismanin 6rneklemini ise her okulun
bir subesinden rastlantisal yontemle segtigi on 6grenci olmak {izere toplam yiiz 6grenci
olusturmaktadir. Yapilan degerlendirmeye gore cinsiyete gore farklilik olan on bir

davranigin hepsinde kizlarin daha basarili oldugu belirlenmistir. Yirmi davranista
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cinsiyete gore fark olmadigi tespit edilmistir. On dort davranista okullara gére anlamli
fark oldugu, on yedi davranista ise bir fark olmadigi tespit edilmistir. En ¢ok uygulama
hastas1 goriilen davranislar ise iki noktayr dogru kullanabilme, tirnak isaretini dogru
kullanabilme, “de” baglacin1 dogru yazma, sayilari dogru yazma, paragraflarda

biitiinliik saglama, konuyu paragraf yaparak acgiklama seklinde siralanmistir.

Topuz’un (2008), yaptig1 ¢alismanin amaci: Ilkdgretimdeki 6 ve 7. smif
Ogrencilerinin noktalama isaretlerini kullanmadaki bilgi ve beceri diizeylerini tespit
etmek ile hangi isaretin hangi sinifta daha iyi bilindigini ve kullanildigin1 6lgmektir.
Arastirmaya Usak ili Sivash ilgesinden secgilen bes okuldan toplam 200 Ogrenci
katilmistir. “Nokta, virgiil, iki nokta, {i¢ nokta, soru isareti, linlem igareti, tirnak isareti,
kesme isareti, noktali virgiil” ile sinirli tutulan arastirmada O6grencilere cesitli
materyaller hazirlanmistir. Test sorulari, noktalama isaretleri konulmamis metinler,
ogrencilere dikte ettirilen metin, 6grencilere yazdirilan kompozisyon dokiimanlari
incelenmis ve sonuglar yorumlanmistir. Sonuca gore: Tiim isaretlerin bilgi- beceri
ortalamasi %55,12; tiim isaretlerin bilgi- basar1 ortalamasi1 %48,51; en iyi diizeyde
bilgi- basar1 ortalamasi nokta isaretinin kullaniminda (% 67,72), en diisiik bilgi- basari
ortalamasinin ise kesme isaretinde (% 40,48) oldugu goriilmistiir. Ayrica en iyi
diizeyde beceri- basar1 ortalamasi zinlem isaretinin (% 63), en diisiik diizeyde beceri-
basar1 ortalamasinin ise kesme isaretinin (%31,50); beceri- basar1 orani en yiiksek
olan isaret soru isaretinin (% 76,92), en disiik isaret olarak ise virgiil isaretinin

(%48,75) kullanimi1 olarak belirlenmistir.

Ergin (2009), drama yonteminin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin noktalama
isaretlerini ne 6lgiide dogru kullandigini belirlemek amaciyla, “llkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin noktalama isaretlerini kullanma becerileri” isimli yiiksek lisans tez
calismasi yapmistir. Ankara Etimesgut Nasreddin Hoca Ilkogretim Okulunun 60 8.
smif Ggrencisiyle, “On test-son test kontrol gruplu desen” esas alarak yaptigi
calismasinda deney grubuna konu drama yontemi ile anlatilirken kontrol grubu serbest
birakilmig ve veriler SPSS 15.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonugta ise
noktalama isareti kullanimi konusunda, Ogrencilerin 6grenme diizeyinde drama

yontemi ile ders isleyen grubun lehinde anlamli farklilik bulunmus ve 8. siniflarin
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Tiirkce dil bilgisi konularimin &gretilmesinde drama yonteminin 6grencilerin

o0grenmelerine olumlu etkiler yapacagi ortaya ¢ikartilmistir.

Kara (2010), Erzurum’un Askale il¢esinde bir okulda okuyan 6grencilerin; 30’u
6. smiftan, 30’ u 7. siniftan ve 40’ 1 da 8. siniftan olmak iizere 100 6grencinin Tiirkce
caligma kitabin1 yazim, noktalama ve dil bilgisel becerileri kazandirmak bakimindan
incelemistir. Bu kitaplar da {i¢ farkli 6gretmenin okuttugu sekiz siniftan secilmistir.
Veriler incelendiginde noktalama isaretleri ile ilgili Ozellikle, noktanin
kullanilmamasindan dogan yanlisliklara sikc¢a rastlandigini, 6grencilerin noktalama
isaretlerini tam ve dogru uygulayamadiklarini {istelik noktalama isaretlerini
kullanmaktan da kac¢indiklarini dile getirmistir. Tiirk¢e Programi’nin uygulanmasinda
Ogretmenlere Onemli gorevler distiiglint, etkinliklerin beceri temelli olarak
uygulanmasini ve ¢aligsma kitaplarinin da etkili bir sekilde kullanilmasini saglamalari

gerektigini vurgulamistir.

Karagiil (2010), ilkogretim 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin {lkdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda (6-8. Siniflar) belirlenen noktalama ve yazim kurallarimi
uygulayabilme diizeylerini belirlemek, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlari ile
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilmeleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yiiksek lisans tez calismasit yapmistir. Ayrica Tirkge ders kitaplarinda
noktalama isaretleri ve yazim kurallarinin nasil islendiginin tespitini yapmak da diger

amaclar arasindadir.

2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Burdur ilinde ti¢ farkli okulda 6grenim goren
toplam 180 6, 7 ve 8. smf Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma amacin
gerceklestirmek icin Ogrencilere farkli tiirlerde metin caligmasi yaptirilmis ve
ogrencilere metin verilerek bu metindeki yanls yazilmis sozciiklerin dogrularim
yazmalar1 ve bos birakilmis yerlere uygun noktalama isaretlerini koymalar
istenmistir. Her noktalama isareti tek tek degerlendirilmis ve verilerin analizi
yapilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda ise ogrencilerin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (6-8. smiflar) belirtilen yazim ve noktalama isaretlerini uygulama
diizeylerinin beklenenin altinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, sadece 7.
sinif 6grencilerinde Tiirkge dersine karsi tutum ile yazim ve noktalama isaretlerini

uygulayabilme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Incelenen
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Tiirkge dersi kitaplarinda ise programda yer alan bazi noktalama isaretlerinin
Ogretimine yer verilmedigi, yer verilen etkinliklerin de temalara ve tiirlere

dagilimlarinin diizensiz oldugu tespit edilmistir.

Karakoyun (2010), ilkogretim 5. siif 6grencilerine noktalama isaretlerinin
(nokta, virgiil, soru isareti, iinlem, konusma ¢izgisi, tirnak isareti, iki nokta ve kesme
isareti) Ogretilmesinde Jigsaw I tekniginin akademik basariya etkisini belirlemek
amaciyla, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Erzurum Ozel Aziziye Ilkogretim
Okulundaki 48 5. simf dgrencisiyle bir ¢alisma yapmustir. “On test- son test kontrol
gruplu desen” esas alinarak, Jigsaw [ yoOntemine uygun bigcimde heterojen
olusturulmus deney grubunda konu basliklar1 6grencilere paylastirilmis, kontrol
grubunda ise 6gretmen merkezli geleneksel yonteme gore yapilmistir. Veriler SPSS
programiyla analiz edilmis ve son testte deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani igbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw I’ in
Ogrencilerin noktalama isaretlerine yonelik akademik basarilar1 {izerinde geleneksel

Ogretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha etkilidir.

Karabuga (2011), Tiirkge Ogretmenligi birinci smif 6grencilerinin yazili
anlatim calismalarinda yazim kurallart1 ve noktalama isaretlerini uygulayabilme
diizeylerini incelemistir. 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Tiirk¢e 6gretmenliginde
okuyan sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 131 &grenci arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Bu amag i¢in 6grencilere farkli zamanlarda serbest yazma ve yaratici
yazma ¢alismalar1 yaptiilmistir.  Ogrencilerin  yazili  anlatim  calismalarini
degerlendirmek icinse “Noktalama Isaretleri Olgegi ve Yazim Kurallari Olcegi”
uygulanmistir. Karabuga elde ettigi verileri birgok baglik altinda inceleyip
yorumlamistir. Noktalama isaretleri ile ilgili Ogrencilerin noktalama isaretlerini
kullanabilme seviyelerinin orta oldugu; nokta ve kisa cizginin en fazla kullanildigi,

ters egik cizgi ve koseli ayracin hi¢ kullanilmadigi sonuglarina ulagmastir.

Ozcan (2012), 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Tiirkce galisma kitaplarini, yazim ve
noktalama becerilerini kazandirmasi bakimindan incelemek amaciyla yaptigi
caligmasmi; Agn ili, Tashicay ilcesine bagh yedi ilkégretim okulunda
gerceklestirmistir. Kitaplarin 35’1 4. siniftan, 41°1 de 5. siniftan olmak {izere toplam 76

kitap incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda calisma kitaplarindaki 6grenci
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calismalarinda, Ogrencilerin yazim ve noktalama bilgilerini uygulamaya

dokemediklerini gozleyen Ozcan konu hakkinda da &nerilerini dile getirmistir.

Cetin (2013), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini
uygulayabilme diizeylerini; cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-babanin egitim
durumu degiskenleri agisindan incelemistir. Bunun i¢in 6grencilere bazi harfleri yanlis
yazilmig, noktalama isareti kullanilmamis tamamu kiigiik harflerden olusmus metin
dagitilmis ve yanhs yazilan kelimelerin dogrusunu yazmalari, uygun yerlerde uygun
noktalama isaretlerini kullanmalar1 istenmistir. Veriler toplanip analiz edilmistir.
Sonugcta ise 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulamalarinin beklenenden
diisiik oldugu, cinsiyetler agisindan bir farklilagma olmadigi, sosyo-ekonomik diizey
ve anne-baba egitim diizeyleri agisindan ise anlamli farklilasmanin oldugu tespit

edilmistir.

fzei (2013), ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan noktalama isaretleri kazanimlarini uygulama diizeylerini tespit
etmek ve bunlarin okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
bir calisma yapmustir. Calismada “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”, “Noktalama
[saretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Veriler toplanip analiz edilmis ve sonuglar siralanmistir. Arastirma
sonucunda 5. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanim diizeylerinin
diisiik oldugu, okumaya yonelik tutumlarminsa yiiksek oldugu; kiz 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica okumaya
yonelik tutumla virgiil, linlem, parantez ve denden isaretlerini dogru kullanim diizeyi
arasinda anlamli bir iligki bulunmus; virgiil, nokta, tirnak, tinlem, kesme isareti,
denden isareti ve uzun c¢izgilerin dogru kullanim diizeyleri ile cinsiyet degiskeni

arasinda anlaml bir iligki oldugu da bulunan diger sonuclar arasindadir.

Maden (2013), aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif dgrencilerinin yazim ve
noktalama kurallarii 6grenmedeki ve derse karsi tutumlari {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla, Erzurum ili Oltu ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun 6. sinifinda
O0grenim goren 52 dgrenciden olusan calisma grubuyla bir ¢alisma yapmistir. Kontrol
(gelencksel Ogretim yontemleri) ve deney gruplariyla (istasyon, kart gdsterme ve

sandvi¢) beraber, On test-son test kontrol gruplu deseni esas alarak yaptigi
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caligmasinda gerekli verileri toplayarak SPSS 16 aracilifiyla analizini yapmuistir.
Calisma sonucunda ise, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazim ve noktalama
kurallar1 basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 agisindan On test ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark yokken, son testte istatiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Yani aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif grencilerin yazim ve noktalama
kurallarina yonelik akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar iizerinde geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkilidir.

Kaplan (2016), Tiirkce Ogretim Programinda (1-5.smiflar ) yer alan noktalama
isaretleri kazanimlarin1 uygulayabilmede, farkli etkinlikler uygulayarak 6grencilerin
yeterliliklerini ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢alisma kapsaminda on etkinligi on
hafta boyunca uygulamistir. Calisma grubunu ise 4. sinif dgrencilerinden on kiz on
erkek olmak iizere toplam yirmi 6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglarinda dl¢iitli
etkinliklerde 6grencilerin en ¢ok dogru yaptiklar: noktalama isareti es gorevli kelime
ya da kelime gruplarmin arasinda kullanilan virgiil (%73,67) iken en az dogru
yaptiklar1 ise baskalarindan aktarilan s6zler i¢in kullanilan tirnak isareti (%20, 83)
olmustur. Olgiitsiiz etkinliklerde ise ciimlenin sonunda nokta 333 yerde dogru
kullanilmistir. Bunun yani sira yiikklemden uzak diisen 6zneyi belirtmek i¢in kullanilan
virgiil, iliskili kelimeler veya sayilar arasinda kullanilan kisa ¢izgi, cltimle disindaki
bilgiler i¢in kullanilan parantez isareti, sayilardan sonra gelen ekleri ayirmak i¢in
kullanilan kesme isareti ve kisaltmalardan sonra kullanilan kesme isareti hig

kullanilmamustir.

Kaya (2016), ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma
diizeylerini, noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeylerinin cinsiyetler arasinda ve
Tiirk¢e dersi notlar1 ile anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
2013-2014 egitim Ogretim yilinda arastirma yapmistir. Arastirmanin drneklemini,
Samsun ili Carsamba ilgesindeki iki ortaokuldan secilen (5, 6, 7 ve 8. siniflarindan
otuzar olmak {izere) 240 O&grenci olusturmaktadir.  Arastirmada noktalama
isaretlerinden nokta, virgiil, noktal virgiil, linlem isareti, kesme isareti, soru isareti, ii¢

nokta, iki nokta, tirnak isaretinin dogru kullanim diizeylerinin tespiti arastirilmistir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak, il asamada 6grenci ¢calisma kitaplarinda yer

alan metinlerden arastirmada kullanilan noktalama isaretlerinin kullanim yerleri bos
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birakilarak 6grencilere dagitilmis ve 6grencilerden bos kalan yerleri uygun noktalama
isareti ile doldurmalari istenmistir. Arastirmada her siif seviyesine uygun ii¢ metin
secilip Ui¢ farkli giinde uygulanmistir. Calismanin ikini asamasinda ise 6grencilere
metin verilmis ve yazdirma uygulamast yapilmistir. Ayrica alt amaglar
gerceklestirmek icin 6grencilere kisisel bilgi formu doldurtulmus ve toplanan veriler
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma
diizeylerinin yeterli olmadigi, kiz 0&grencilerin noktalama isaretlerini  dogru
kullanmada daha basarili olduklar1 ve 6grencilerin Tiirk¢e dersi notlar1 ile noktalama

isaretlerini dogru kullanim diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.

2.1.4. Makaleler
Noktalama isaretleri ile ilgili yapilan makaleler incelenmistir. Bunlardan birkag1

asagida verilmistir:

Atasoy (2010), noktalama isaretlerinin tarihini ele alan bir ¢alisma yapmustir.
Atasoy caligmasini, Bati’daki noktalama isaretlerinin tarihi iizerine yapilan ¢aligmalar
ile Tiirkgede noktalama iizerine yapilan calismalardan yararlanarak hazirlamistir.
Caligmada, Osmanli donemi ve Osmanli donemi sonrast yayimlanan imla kilavuzlari
incelenmis ve noktalamanin Tiirk¢edeki gidisati ele alinmistir. Ayrica ¢alismada,
noktalama isaretlerinin dogusu ile ilk zamanlardaki kullanilislarina da yer verilmistir.
Calismada; nokta, virgiil, iki nokta, noktal1 virgiil, soru isareti, linlem isareti, kisa ¢izgi,
konusma ¢izgisi, yay isareti, egik ¢izgi, ¢ift tirnak isareti, kdseli yay, denden isareti,
kesme isareti, yildiz (asterisk) isareti, paragraf isareti, kama isareti, sarmasik isareti
olmak tizere yirmi isaret ele alinmistir. Bu isaretlerin tarihlerine deginilerek farkli

edebi kaynaklardan da kullanimlaria 6rnekler verilmistir.

Sahin, Maden, Kardas ve Sahin (2011), isbirligine dayali O6gretim
yontemlerinden biri olan grup arastirma tekniginin; dilbilgisi konularindan noktalama
isaretlerinin G6gretiminde, Ogrenci basarisina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisini
incelemislerdir. Calismada On test-son test dl¢limlerine dayali kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Tiirk Dili dersi alan hemsirelik 1. sinifta 6grenim goren 50
ogrenciye [Kontrol (n=25), Deney (n=25)] 25 sorudan “Dilbilgisi Basar1 Testi” 6n testi

uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde her iki grup arasinda anlamli bir farkin
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olmadig1 gdzlenmistir. (U= 279.00 p>0.05). On testten sonra gruplar olusturulmus,
konular paylastirilmis uzmanlar belirlenmis ve grup arastirmasina dayali etkinlikler
yapilmistir. Konu anlatimlart iki hafta yani dort ders saati siirmiistiir. Konular
tamamlandiktan sonra son test uygulanmis ve son test ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir (U=23.50, p<0.05). Siire¢ bitiminden iki
hafta sonra kalicilik test edilmis ve kalicilik bakimindan da deney grubu lehine bir fark

ortaya ¢ikmuistir.

Ozkara ve lzci (2013), ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin flkogretim 5. siif
Tiirkge Dersinin Ogretim Programinda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili
kazanimlar1 uygulama diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
gerceklestirilen arastirmanin 6rneklemini Antalya ilinin 5 farkli ilgesindeki 15
ilkdgretim okulundan rastlantisal olarak secilen 402 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
5. Smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile noktalama isaretlerini uygulama diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilen “Noktalama isaretlerini Uygulama Diizeyini
Belirleme Metni” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucu; ilkdgretim 5.
sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum diizeyleri ile virgil (X*(6)= 21,794;
p<0.05), iinlem (X?(6)= 15,731; p<0.05), parantez (X*(4)=10,102; p<0.05) ve denden
isaretlerini (X*(6)= 13,598; p<0.05) kullanim diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu
ortaya c¢cikmistir. Ayrica noktalama isaretlerinin dogru kullanimiyla katilimcilarin
cinsiyetleri arasinda da anlaml bir iliski oldugu gdzlenmistir. [lkdgretim Tiirkge Dersi
(1-5. Siniflar) Ogretim Programinda belirtilen 13 adet noktalama isaretinin 7 tanesi
(nokta, virgiil, linlem, tirnak isareti, kesme isareti, uzun ¢izgi ve denden isareti) ile

cinsiyet faktorii arasinda kizlar lehine anlamli iliski bulunmustur.

2.2. Tiirkce Derslerinde ve Bilgisayar Destekli Ogretimde Materyal
Kullanimyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Yapilan arastirmalara gore noktalama isaretleri konusunda bilgisayar destekli
materyal kullanimi ile ilgili c¢aligmalara ulagilamamig fakat Tiirkge derslerinde

materyal kullanimi, farkli yontem ve teknik kullanimi, farkli derslerde bilgisayar
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destekli materyal kullanim1 ve bilgisayar destekli 6gretim konusunda yapilan diger

calismalar incelenmistir.

Calismaya baglamadan Once yapilan ve calisma sirasinda da yararlanilan
arastirmalar; Kitaplar, doktora ve yiiksek lisans tezleri, makaleler incelenmis ve bunlar,

asagida siralanmistir.

2.2.1. Kitaplar
Calisma sirasinda arastirilan ve yararlanilan bilgisayar destekli dgretim ve

materyal kullanimiyla ilgili kitaplar asagidadir:

Ipcioglu’nun (ty.) yazmis oldugu “Bilgisayar Destekli Tarih Egitimi” adl
kitab1 daha cok tarih egitiminde yazilim gelistirme, uygulama iizerinedir. ipcioglu
kitabina, okullardaki bilgisayar destekli egitim ihtiyacina ve dgretmenlerin bilgisayara
yonelik tutumlart {izerinde durarak baslamistir. Ardindan yazilim gelistirme
sorunlarina deginerek yazilim gelistirme 6nerilerinden bahsetmistir. Ornek bilim dali
alan1 olarak tarih egitimini se¢mis ve tarih egitiminin, bilgi teknolojisiyle iliskisini,
tarih egitimi i¢in yazilim se¢imini, tarih egitimi yaziliminda kullanilacak nesnelere yer
vermistir. Bahsedilen nesnelerden “Video Capture Kartlari, Quick Time Movie
Player, Video, Picture Viewer, Multimedia MCI Control, Visual Basic Nesneleri, Yazi,
Resim, Ses, Zamanlayici, Visual Basic Dizayn Elemanlari” agiklanmistir. Uygulama
orneklerine genis bir sekilde yer veren Ipcioglu, bilgiye ulagsma yollarindan “Internet”e
de yer verip tarih egitimiyle iliskilendirmistir. Kitabinin sonunda sunu hazirlama

yazilimlarina da 6rnekler vererek bu alan i¢in onerilerle kitabini bitirmistir.

Akpmar (1999), bilgisayar teknolojisinin, 6grenme-6gretme isi igin farkli
yaklasimlarla nasil kullan1ldigina dair tartisma yapmak olarak ifade ettigi “Bilgisayar
Destekli Ogretim ve Uygulamalar” adli kitabi alt1 béliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, uzun yillar hakimiyet kurmus ve giinlimiizde de sik¢a kullanilan 6grenme
yaklasimlar1 iizerinde durulmus; bilgisayarlarin egitimde nasil kullanilma egilimi
icinde olundugu anlatilip egiticilerin bu konudaki avantaj ve dezavantajlarina
deginilmistir. Ikinci boliimde iki ana yaklasimdan biri olan LOGO yaklasimina,
bulgularma ve elestirilerine genisce yer verilmistir. Ugiincii boliimde gorsellik olarak

on planda olan egitim yazilimlarina yer vermektedir. Dordiincii boliim ¢oklu ortamlari
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incelerken bu ortamlardaki sorunlara ve ¢oziimlere deginmeyi de ihmal etmemis.
Besinci boliimde yapay zeka ve zeki egitsel yazilimlarin yapisini ve 6§retmenin yerini
almada aday olay bu 6gretim sistemlerinin modellerine yer verilmistir. Altinci boliim
egitsel yazilim gelistirmeye ayrilmis ve bilgisayar destekli egitimde yazilim
gelistirirken  temel asamalardan, tasarimlara, tasarimin  model olarak

programlanmasina ve degerlendirilmesine kadar agiklamalarda bulunulmustur.

Usun’un (2000) egitimde hem ama¢ hem de ara¢ olarak kullanilan
bilgisayarlarin; kendi kendine 6grenme ilkesiyle de birlesmesi sonucu, programli
ogretim yontemi ilkelerine dayali olarak gelistirilen ve bireysel bir 6gretim teknolojisi
olarak tanimladigi “bilgisayar destekli 6gretim” hakkinda genis kapsamli literatiir
taramasi yaparak yazdig: “Diinyada ve Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Ogretim” adli
kitab1 bes boliimden olusmaktadir. Kitabin birinci boliimiinde; kavramsal diizeyde
tanim, gelisim ve uygulamalar acisindan egitim, O6gretim ve bireysel Ogretim
teknolojisiyle programli Ogretim kavramlart agiklannmstir. Ikinci boliimde,
bilgisayarlarin egitim-6gretim alanlarinda kullanilmasi ve bilgisayar destekli 6gretim
genis bir sekilde agiklanmustir. Ugiincii boliimde, bilgisayar destekli dgretimin
basariya ulasmasini etkileyen faktorler ele alinmis; ders yazilimi, donanim ve 6grenme
yetistirme gibi ili¢ ana faktor lizerinde durulmustur. Dordiincii boliimde, diinyada
bilgisayar destekli 0gretim uygulamalarina yer verilmis; orgiin, yetigkin, uzaktan ve
hizmet i¢i uygulamalarinin genel degerlendirmesi yapilmistir. Besinci bdliimde ise
Tirkiye’de bilgisayar destekli egitim uygulamalarina yer verilerek orgiin, yetiskin,
hizmet ici ve uzaktan egitim kademeleri tek tek incelenmis, degerlendirilmis ve

onerilerde bulunulmustur.

2.2.2.  Doktora Tezleri

Gerek Tiirkge derslerinde gerekse farkli disiplin alanlarinda yapilan bilgisayar
destekli ogretim ve materyal kullanimi ile ilgili doktora tez c¢aligmalar1 asagida
verilmistir:

Keser (1988), bilgisayar destekli 6gretim tizerine doktora ¢alismasi yapmustir.
Calismasinda, bilgisayar destekli 6gretimi, Tiirkiye’de tanitmay1 ve egitim sisteminde
mevut kosullar1 dikkate alarak ortadgretim kurumlarina bilgisayar destekli bir model

Onerisi gelistirmeyi amaglamistir. Calisma icin evren, bilgisayar bulunan 19
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ortaggretim kurumu ve bu okullarda gorev yapan 47 yonetici, 58 6gretmen olmak
tizere 105 kisiden olugmaktadir. Kisisel bilgiler, egitimde bilgisayar kullanimi
konusunda okullardaki mevcut durum ve ortadgretim sistemi igin bilgisayar destekli
Ogretim uygulamasina iligkin oneriler bilgilerinden olusan 62 maddeden anket veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Verilerin analizi sonucu anketle elde edilen
bulgular kisisel nitelikler, okullardaki mevut durum, ortadgretim igin Oneriler

basliklarinda degerlendirilmistir.

%31 kadin 6gretmen veya yonetici ile %67 erkek Ogretmen veya yonetici
bilgisayar egitimi ile ilgilenmektedir. Akademik liselerden resmi ve 6zel liselere gore
meslek liselerinde bilgisayarla ilgilenen 6gretmen ve yonetici daha fazladir (% 55).
Anket uygulanan gruptaki Ogretmen ve yoneticilerin %40’1 fakiilte, %32’si
yiiksekokul, %12’si egitim enstitiisii mezunu iken %12’si yiiksek lisans yapmaktadir.
Ogretmen ve yoneticilerin %82’si bilgisayarla ilgili egitim almis, %17’si egitim
almamistir. Bilgisayar dersinin okutulmasi i¢in bilgisayar egitimi alan 6gretmenlerden
tam anlamiyla yararlanilmamaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerin cogu bilgisayar ile
ilgili aldiklar1 egitimi bilgisayar dgreticiligi yapabilmek i¢in kismen yeterli (% 59) ya
da yetersiz (% 22) bulmaktadir. Ogretmen ya da yéneticilerin % 67’si okullarda
bilgisayar ile ilgili kurs ya da egitimin diizenlendigini belirtmis fakat bunlarin sadece
% 22’si buralarda 6gretici ya da yonetici olarak gorev almistir. Ankete katilanlardan
% 74’0 okullarinda bir tane bilgisayar laboratuvari, % 16’s1 iki tane bilgisayar
laboratuvar1 oldugunu soylemistir. Ayrica % 49’u bilgisayar basma iki, % 242i
bilgisayar basina ii¢ dgrenci diistiigiinii dile getirmistir. Ogretmen ve yoneticilerden %
33’ bilgisayar laboratuvarlarinin amact disinda kullanildigini, % 57’si ise
kullanilmadigini ifade etmistir. Bu laboratuvarlarda bilgisayar operatorlerinin gorevli
oldugunu sdyleyenler % 5, 6gretmenlerden bagka kimsenin olmadigini sdyleyenler ise
% 86’dir. Arastirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerden % 20’si bilgisayar
laboratuvarlariin okul ihtiyaglarina cevap verdigini, % 41’1 kismen cevap verdigini,
% 30’u ise hi¢ cevap vermedigini sdylemistir. Ortadgretim ic¢in Oneriler kisminda,
O0gretmen ve yoneticilerin bilgisayarl 6gretime gecilmeden once 6n hazirlik yapilmasi
gerektigini Onerenler % 93 iken, bilgisayarli destekli 6gretim yapacak 6gretmenleri

once hizmet igi egitime alinmasi gerektigini savunanlari % 99’tur. Ogretmen ve
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yoneticiler lisede matematik, kimya, biyoloji, yabanci dil ve fizikte haftada iki saat;
cografya, edebiyat ve tarihte haftada bir saat; meslek derslerinde ise haftada dort saat
derslerde bilgisayarlardan yararlanilmasimi &nermislerdir. Ogretmen ve yoneticilerin
% 45’1 her okulun bir bilgisayar merkezi olmasini, il ve iilke diizeylerinde kurulacak
olan ana bilgisayar merkezine baglanmasini onermis fakat % 72’si, Onerdikleri
modelin 6zelliklerinin nasil olmasi1 gerektigi hakkinda bilgilerinin olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen ve ydneticiler, bu modelin uygulanabilmesi igin &nce uygun
donanimlarinin bitmesini, 6gretmenlerin egitiminin tamamlanmasini1 sonrasinda ise

personel se¢imi ve velilerin egitilmesini belirtmislerdir.

Balaban-Sah (2002), ARCS modeline gore tasarlanan bilgisayar destekli
ogretimde yetkinlik diizeyi ve giidiilinme kaynaginin 6grencilerin giiven diizeyleri,
akademik basarilari, tutumlari, zaman kullanimlari, 6grenmenin kaliciligt ve
giidiillenme diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla doktora g¢aligmasi
yapmustir. Arastirma grubunu Eskisehir’deki iki okulun 6. ve 7. simif 6grencilerinden
toplam 137 6grenci olusturmaktadir. Deprem konulu bilgisayar destekli 6gretim
materyali hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir. Program uygulanan 6grenciler
basari testi, tutum &lgegi ve giidiileme dlgegini yanitlamislardir. Ogretimden iki hafta
sonra onceki uygulanan basari testi tekrar uygulanmis ve Ogrenmenin kaliciligt
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Sonuclar degerlendirildiginde giidiiliinme kaynaginin
ogrencilerin basarilar1 {lizerinde anlamli etkisi yokken, yetkinlik diizeyi 6grenci
akademik basarilarin1 anlamli derecede etkilemistir. Giidiilenme kaynag1 6grencilerin
gidilenme diizeylerini anlamli derecede etkilemis, icten giidiilenen Ogrenciler
ogretime daha fazla istekli olmus ve g¢alismaya katilan tiim Ogrenciler bilgisayar

destekli 6gretime karst olumlu tutum sergilemislerdir.

2.2.3. Yiiksek Lisans Tezleri

Bilgisayar destekli 6gretim ve materyal kullanimi sirasinda doktora tez
calismalarina oranla yiiksek lisans tez c¢alismalar1 daha fazladir. Bu caligmalar
incelenmis ve asagiya siralanmistir.

Ozgiir (2002), yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda dgretmenlerin
bilgisayar destekli gretimi tanima diizeylerini tespit etmeyi amag¢lamistir. Bunun igin

betimsel igerikli bir calisma yiiriiten Ozgiir, konu ile ilgili veri toplamak igin bir anket
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gelistirmistir. Anket 22’si ¢oktan se¢meli, 3’1 agik uclu olmak iizere 25 soru olup
secilen 143 Ogretmene uygulanmustir. Anketteki sorularin hepsi say1r ve ylizde
bakimindan laboratuvari olan ve olmayan okullar i¢in ayr1 ayri hesaplanmis. Ayrica
bilgisayar laboratuvart olan okullar ve bilgisayar laboratuvari olmayan okullarda
calisan O6gretmenlerin, bilgisayar destekli 6gretimi tanimalar1 agisindan farklilik olup
olmadig1 da arastinlmistir. Arastirmadan ¢ikarilan sonuglar ise genel itibari ile
sOyledir (S. 64):

e  Ogretmenlerin bilgisayar kursuna katilma, bilgisayarda temel
sayilabilecek islemleri yapma, bilgisayar kullanma siireleri bakimindan goézlenen
gelismeler olumludur.

e  Yukaridaki maddeye karsilik bilgisayardaki yeniliklerden haberdar
olma, bilgisayarda herhangi bir ders materyali hazirlama, 6lgme ve degerlendirme
araci olarak bilgisayar1 kullanma, ders islenisinde bilgisayar1 kullanma, gelistirilen
yazilimlara ulagsma ve yeni yazilim gelistirme gibi alanlarda beklenilen diizeyde
olmadiklar1 gézlenmistir.

o “Ogretmenlerin  %12’si bilgisayar destekli ~Ggretimin  yararh
olmadigina inanmakta, %881 bilgisayar destekli 6gretimin yararina inanmaktadir.
Osretmenlerin sadece %5’i kendilerini bilgisayar destekli 6gretim konusunda yeterli
gormektedir. Ogretmenlerin %80’ bilgisayar destekli 6gretim konusunda yetistirilme
ihtivact  hissetmektedir. Ilkégretimde calisan Ogretmenler dgretim  siirecinde
bilgisayardan yeterince yararlanamamakta, yenilikleri takip edememektedir.
Bilgisayar laboratuvart olan okullardaki ogretmenlerin  %5,6’s1;  bilgisayar
laboratuvart olmayan okullardaki 6gretmenlerin ise %3,7’si kendilerini bilgisayar

destekli 6gretim konusunda yeterli gormektedir.” (S. 64).

Sulak (2002), bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci tutum ve basarilarina etkisini
matematik dersi agisindan inceleyen bir yiiksek lisans tez calismas1 yapmistir. On test-
son test gruplu deneysel model uygulayarak yaptigi calismasini Konya ili Karapinar
ilcesinde iki okulda gerceklestirmistir. Okullardan biri deney grubu, digeri kontrol
grubu olarak belirlenmis olup, deney grubuna “agilar ve liggenler” konusu bilgisayar
destekli ogretim metodu ile kontrol grubuna ise geleneksel yontemle anlatilmistir.

Veriler analiz edildiginde, bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel metod ile yapilan
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Ogretime gore Ogrenciler lizerinde anlamli bir fark olusturdugu (0.05), bilgisayar
destekli yapilan 6gretimin geleneksel metod ile yapilan 6gretime gore dgrencilerin
matematik dersine iliskin tutumlar iizerinde yine anlamh bir fark olustugu (0.05)
ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak 6. sinif matematik dersinde agilar ve liggen konusunda
dersi bilgisayar destekli 6gretim metoduna gore dinleyen deney grubunun, geleneksel
Ogretim metodu ile dinleyen kontrol grubuna gore basarilar1 daha yiiksektir. Ayrica
konuyu bilgisayar destekli 6gretim metoduna gore 6grenen Ogrencilerin matematik
dersine kars1 tutumlari, konuyu geleneksel Ogretim metoduna gore Ogrenen

ogrencilerin tutumlarindan daha ytiksektir.

Basaran (2003), ilkogretim 4. ve 5. siniflarda 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde
Ogretim materyallerini kullanma durumlarini incelemek amaciyla yaptigi yiiksek
lisans tez calismasini, Yozgat ili Sorgun ilgcesinde Orneklem olarak secilen 80
Ogretmene, anket formu uygulayarak gerceklestirmistir. Bu arastirma sonucuna gore
ogretmenler en ¢ok yazi tahtasi ve ders kitabin1 materyal olarak kullanmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin neredeyse tamami 6gretim materyali kullanmanin 6nemini bilmekte ve
derslerde kullanmak {izere 6gretim materyali gelistirmektedir. Ogretmenlerin 6gretim
materyali kullanma sebepleri arasinda: “Ogrencilerin bireysel calisabilmelerini
saglamak”, “Ogrencilerin smiftan bagimsiz calisma yapabilmelerini saglamak”,
“Ogretim materyali kullanarak derste farkli konularda ugrasabilecek zaman
saglamak”, “Ayn1 materyali tekrar kullanarak zaman ve enerji tasarrufu saglamak”,
“Disiplini saglamak” sec¢enekleri daha azdir. Bunun yam sira 6gretim materyalleri
kullanmama sebeplerinin en etkili olani ise “Kullanilmak istenen arag-gerecin okulda
olmamas1” ve “Okulda arag- gere¢ hazirlamak/denemek i¢in uygun ortamin
olmamasi” maddeleri olmustur. “Okulun/sinifin fiziki sartlarinin yetersizligi”, “okulda
yeterli bir kiitliphane olmamas1”, “Sinif mevcudunun uygun olmamas1”, “Materyal
hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi”, “Tiirk¢e programinin arag-gereg
kullanimina uygun olarak hazirlanmamis olmas1”, “Baz1 arag- geregleri kullanmay1
bilmeme”, “Tiirk¢ce dersinin arag-gere¢ kullanimina uygun olmamasi”, “Tirkge
programinda arag-gere¢ kullanma konusunda yeterli bilgi olmayis1”, “Ogretim
materyalleri ile ilgili meslek i¢i egitim kurslarinin yetersizligi/olmayis1 diger nedenler

arasidadir.
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Sensoy (2004), “Ilkdgretim Okullarindaki Ogretmenlerin Bilgisayar Oz-
Yeterlik Algilar1 ile Bilgisayar Destekli Ogretim Y énteminin Yararina Iliskin inanglari
Arasindaki Iliski” bashikli yiiksek lisans tez calismasi yapmistir. Arastirmanin ilk
asamasinda Ogretmenlerin bilgisayar Oz-yeterlik algilarim1 belirleyip bunlarin
cinsiyete, kideme, bransa gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmis; ikinci
asamada ise Ogretmenlerin bilgisayar destekli 0gretim yOnteminin yararina iliskin
inanglarini belirleyip cinsiyete, kideme ve bransa gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Arastirmanin son agamasinda ise, 6gretmenlerin bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin yararma iliskin inanclart ile bilgisayar 0z-yeterlik algilar
arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirma icin drneklem, bilgisayar destekli 6gretimi
en az li¢ yildir aktif olarak kullanan 84 6gretmenden secilmistir. Arastirma bulgularina
gore, 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretim yonteminin yararina iligskin inanglarina
ait puanlarmin ortalamasi 3.87 olarak yani “katiliyorum” secenegine yakin
bulunmustur. Bu durum 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretim yonteminin yararl
olduguna inandiklarmi godstermektedir. Ogretmenlerin ydntemin yararma iliskin
inanglarinin  ise cinsiyet, kidem ve bransa gore degismedigi gozlenmistir.
Ogretmenlerin  bilgisayar 6z- yeterlik algi puan ortalamasi ise 3.65 olarak
bulunmustur. Bu durum da 6gretmenlerin bilgisayar 6z- yeterlik algi diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucunu vermektedir. Ogretmenlerin 6z- yeterlik algilari cinsiyet ve
bransa gore degismezken kideme gore degismekte olup; 3- 10 yillik kideme sahip
O0gretmenlerin bu algilarinin, 21 y1l ve tizerinde kidem sahibi olan 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu gézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin yararina iliskin inanglarina ait puan ortalamasi ile bilgisayar 6z- yeterlik
alg1 puanlar1 ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmiis ve iki faktor arasinda pozitif bir
iliski oldugu saptanmustir.

Sakal (2006), 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Mugla Universitesi Enformatik
Bolimii 0grencilerinden, istatistik paket programlarini secen 72 6grenci lizerinde
SPSS paket programinin dgretilmesinde, bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel
Ogretim yOntemini karsilastirmak amaciyla yiiksek lisans tez calismasi yapmustir.
Ogrencilerden 36’s1 deney grubunu, 36’s1 da kontrol grubunu olusturmaktadir. Veriler
analiz edildiginde On teste ait sonuglar her iki grubun da bilgi bakimindan birbirinden

cok farkli olmadig1 gozlenmistir. Son testte ise deney grubunun ortalamasi kontrol
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grubundan yiiksek ¢ikmigtir. Bu durum da bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin
O0grenim diizeyleri iizerinde, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili bir yontem
oldugunu dogrular niteliktedir. Ayrica kalicilik diizeylerini de inceleyen Sakal,
kalicilik diizeyleri bakimindan da bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenen
ogrencilerin lehine bir farklilik oldugunu gozlemistir.

(Yildirnm) Kayabas (2007), 9. smiflarin bilgisayar derslerinde, isbirligine
dayali bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile bireysel bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin Ogrenci basarisina ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini incelemek
amactyla yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasini, 2006-2007 yilinda Ankara ili G6lbasi
ilcesinde Ogrenim gormekte olan elli sekiz 9. simf Ogrencisi {izerinde
gergeklestirmistir. On-test, son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan
arastirmada deney ve kontrol gruplari rastlantisal olarak belirlenmistir. “Elektronik
Tablolama” iinitesi, aragtirmaci tarafindan hazirlanan yazilim ile deney grubuna
isbirligine dayali bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle, kontrol grubuna ise bireysel
bilgisayar destekli 6gretim ydntemi ile anlatilmis ve sonuglar karsilastirilmistir. On-
test, son- test ve kalicilik testleri uygulandiktan sonra veriler analiz edilmistir. Sonugta
deney ve kontrol grubunda basari diizeyleri bakimindan anlamli bir fark gériilmezken,
Ogrenilenlerin kaliciligi bakimindan deney (isbirligine dayali bilgisayar destekli
Ogretim yontemi kullanilan) grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmaci
tarafindan 6grenilenlerin kaliciligi bakimindan isbirligine dayali bilgisayar destekli
Ogretim Onerilmistir.

Yildiz (2016), Tiirkge Ggretmenlerinin derslerde materyal kullanimina iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yiiksek lisans tez g¢alismasi yapmustir. Nitel bir
calisma olan bu arastirma, 2014-2015 yillarinda izmir’de ii¢ okuldan toplam 80
ogretmenin Tiirk¢e derslerinde materyal kullanimina iligskin goriisleri alinarak
yapilmistir. Goriisme formlariyla elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun yazili- basili materyal kullanma
diizeyleri yiiksek olup Tiirk¢e derslerinde en ¢ok tercih ettikleri ders kitabi bilgisayar,
internet, kilavuz kitaplar, projeksiyon, sozliik ve kavram haritalaridir. Tiirkce
O0gretmenlerinin derslerinde materyal kullanimina iligkin karsilastiklar1 sorunlar ise

Tiirk¢e sinifinin olmamasi, materyal kullaniminda bilgi eksikligi, okulun fiziki
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sartlarinin yetersiz olmasi, materyal eksikligi gibi sonuclar ortaya c¢ikmistir.

Aragtirmanin sonucunda ise elde edilen sonuglara gore dnerilerde bulunulmustur.

2.24. Makaleler
Bilgisayar destekli 6gretim ve materyal kullanimi ile ilgili makaleler taranmis

ve bazilar1 asagida verilmistir:

Gomleksiz ve Diismez (2005), hazirlamis olduklari makalede Ingilizcede
“Relative Caluse” konusunun 6gretilmesinde, 6grenci basarisi lizerinde bilgisayar
destekli O0gretim ile geleneksel yontem arasindaki fark olup olmadigint belirlemek
istemislerdir. Bir 6zel okulda belirlenen deney ve kontrol gruplariin her birinde 14
Ogrenci olmak {izere, toplam 28 dgrenci aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
Dort hafta boyunca deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim yapilirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yapilmis ve bununla ilgili veriler toplanmistir. Elde
edilen sonuca gore; ilgili konuya ait bilgi ve kavrama basamaginda belirlenen
davraniglara ulagilmasinda, deney grubunda uygulanan bilgisayar destekli dil 6gretimi

daha etkili bulunmustur.

Sahin ve Akcay (2011), Tiirkce Ogretmeni adaylarmin bilgisayar destekli
egitime iligkin tutumlarini ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla betimsel
bir calisma gergeklestirmistir. Calismanin 6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim
goren 135 o6grenci olusturmaktadir. Calismanin verileri “Bilgisayar Destekli Egitim
Yapmaya lliskin Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizi sonucu;
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime iligkin tutumlarinin, cinsiyet
(erkek 6gretmen adayinin ortalamasi: 61, 91; kadin 6gretmen adayinin ortalamasi: 61,
32) ve bilgisayar sahibi olma (62 kisinin kisisel bilgisayara sahip 6gretmen adayinin
bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ortalamasi: 61,58; 73 kisisel bilgisayara sahip
olmayan Ogrencinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ortalamasi: 61,67°dir.)
degiskenlerine gore degismedigi fakat sinif seviyesi arttikca bilgisayar destekli egitime
iliskin tutumlarinin da arttigi gézlenmistir (Tiirkge 6gretmeni adaylarimin bilgisayar
destekli egitime iliskin tutum ortalamalar1 séyledir: 1. simf: 48,30; 2. sinif: 54,05; 3.
sinif: 97,34; 4. siif: 70, 73°tir.).
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Karsak (2014), bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma basarisina etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Yar1 deneysel ¢aligmalardan son
test kontrol gruplu desene sahip bu ¢alismanin ¢alisma grubunu; 32 deney grubunda,
32 kontrol grubunda olmak {izere toplam 64 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma i¢in deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim yapilirken kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak “Veli Anketi”,
“Okuma Kavramlar1 Olgegi”, “Basar1 Testi”, “Okuma Degerlendirme Formu” ve
“Yaz1 Degerlendirme Formu” kullanilmis ve veriler analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore, bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle okuma yazma 6gretimi goren
Ogrencilerin yazi, noktalama (deney grubu x=4,25; kontrol grubu x=2,71;
p=.000<001)) ve okuma basarilarinda geleneksel yontemle yapilan Ggretime gore
anlamli fark bulunurken; okudugunu anlama ve yazma basarilarinda anlaml fark
bulunamamistir. Okudugunu anlamada iki grup arasinda anlamli fark olmamasina
ragmen deney grubunun okudugunu anlama puan ortalamasi (x=5,03) kontrol
grubunkinden (x=4,59) yiiksektir. Yazmada iki grup arasinda anlaml fark
bulunmazken, deney grubunun yazma basari puan ortalamasi (x=10,40) kontrol
grubunun yazma basari puan ortalamasindan ( x=8,43) yiiksektir. Fakat aragtirmaninin
geneline bakildiginda; ilkokuma yazma basarilarinda, deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Evinde bilgisayar olmayan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
ilkokuma yazma basarilarinda anlamli bir fark bulunurken, evinde bilgisayar olanlarin

basarilarinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Dincer (2015), meta-analiz yontemiyle son 10 yildaki (2003-2012) ilgili
caligmalarin sonucglarmni degerlendirerek, bilgisayar destekli Ogretimin &grenci
akademik basarisina etkisinin nasil oldugunu arastirmak amaciyla bir c¢aligma
yapmistir. Son on yilda ve hakemli dergilerde yayimlanma sartina goére makaleler
siniflandirilmisg bu siiflandirmaya gore kongre, sempozyum gibi etkinliklerde yer
alan bildirilere yer verilmemistir. Gerekli sartlar1 tagimayanlar elendikten sonra ¢calima
icin 26 makale, calismanin verilerini olusturmustur. Calismasinda, Tiirkiye’de yapilan
siiregelen Ogretime gore, bilgisayar destekli Ogretimin Ogrencilerin akademik
basarisina etkisi nasil olmustur, 6grenci akademik basarilarini arttirmak i¢in hangi

yontemler kullanilmistir, Tiirkiye ile diger iilkeler arasindaki bilgisayar destekli
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Ogretim calismalar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar neler olmustur? gibi sorulari
yanitlama amaci tagiyan ¢alisma i¢in gerekli makaleler taranmis ve sonuglar analiz
edilmistir. Sonugcta ise Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda bilgisayar destekli 6gretimin,
siiregelen Ogretime gore basarilt oldugu (bilgisayar destekli Ogretim, siiregelen
Ogretime gore ortalama 1,21 standart sapma kadar daha basarilidir) ve etki
katsayilarinin da diger iilkelere gore olduk¢a yiiksek oldugu goézlenmistir. Ayrica
Tirkiye’de yapilan bilgisayar destekli 6gretim konularia gore incelendiginde en fazla
fen egitiminde kullanildigi, bunlar da alt dallarina ayrilirsa en fazla biyoloji (% 38.46)
ve fizik (% 30.77) alaninda ¢alisma yapildigi gézlenmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, 6rneklem, veri toplama araglari ve

verilerin analizi/degerlendirilmesi siireci hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyallerinin ortaokul 5. smif
noktalama isaretleri kazanimlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma,
nicel arastirma olup iki grup karsilastirmasina (deney-kontrol) dayandigi icin deneysel
niteliklidir.

Arastirmada “on test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmstir.

Nicel arastirmada temel amag, arastirmadan elde edilen bulgularin sayisal
degerlerle ifade edilerek dlgililebilmesidir (Ekiz, 2003: s. 93).

Ekiz; deneysel yontem hakkinda, arastirmada her ne incelenecek ise bunu
inceleyerek arastirma degiskenleri arasindaki neden-sonug iliskilerini tespit edip,
sonuglarini karsilagtirmak i¢in yapilan bir aragtirma oldugunu dile getirmistir (2003:
s. 99).

“... Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili
olarak &lgiiliirler. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen (OSKD) bir iliskili
desendir. Clinkii ayn1 kisiler bagimli degisken tlizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla
birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢timlerinin
karsilastirilmast nedeniyle de bu desen, iligkisizdir. Bundan dolay1r Ontest-sontest

kontrol gruplu desen bir karisik desendir.” (Biiyiikoztiirk, 2001: s. 21).

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim gretim yilinda Konya ilinde 6grenim
goren ortaokul 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmada orneklem alma yoluna gidilmistir.
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Aragtirmanin  Orneklemini 2018-2019 egitim o6gretim yilinda Konya ili
Karapinar, Kadinhani, Meram ve Karatay il¢elerinde alt1 ortaokulda 6grenim goren
144 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerden 72’°si deney grubunda
(Karapinar ilgesinden iki sube ile Meram ilgesinden iki sube olmak iizere toplam dort
sube), 72’si kontrol grubunda (Karapinar ilgesinden bir sube, Kadinhani ilgesinden iki
sube, Karatay il¢esinden iki sube olmak iizere toplam bes sube) yer almaktadir. Deney
ve kontrol gruplarimin se¢imi rastlantisal olarak belirlenmistir. Bu konuda
Biiyiikoztiirk; deneysel aragtirmanin temel kosulunun, deneye katilacak olanlarin
deneye yansiz segilmeleri oldugunu belirtmistir (Biiylikoztiirk, 2001: s. 4).

Toplanan verilere gore aragtirmaya dahil edilen 6grenci sayist asagidaki gibidir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Goére Dagilimlar

Deney Kontrol Toplam
Kiz 38 31 70
Erkek 33 42 74
Toplam 72 72 144

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giinliik Kitap Okuma Siirelerine Gore
Dagilimlart

Deney Kontrol Toplam
15dk.vealsn 18 7 25
30 dk. 26 26 52
45 dk. 14 17 31
60 dk. ve iistii 14 22 36
Toplam 72 72 144

3.3.  Verilerin Toplanmasi
Caligmada direkt uygulamaya ge¢cmeden Once literatiir taramasi yapilmis,
gerekli arastirmalar ve hazirliklar yapildiktan sonra yasal izinlerin (Ek-1) ¢ikmasi ile

uygulamaya baslanmistir.

Uygulamada, belirlenen noktalama isaretlerinin yaygin olarak kullanilan
islevleri, deney grubuna bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyali kullanilarak;
kontrol grubuna ise bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyali kullanilmadan

anlatilmistir.
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Calismada biitiin noktalama isaretlerine yer vermek yerine iki nokta, noktal
virgiil, ii¢ nokta, egik ¢izgi, koseli ayra¢ noktalama isaretleri ve islevleri ilizerinde
durulmustur. Belirlenen noktalama isaretlerini, 6grencilerin yazilarinda hatali
kullandiklar1 ya da hi¢ kullanmadiklar1 gézlemlenmis ve bu durum, bu noktalama

isaretlerinin incelenmesinde belirleyici unsur olmustur.

Calismada kullanilan bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyali
“bagimsiz degisken”, d6grencilerin noktalama isaretleri basarilari ile bu basarilarinin

cinsiyet ve glinliik kitap okuma siirelerine gore degisimi “bagimli degisken”dir.

3.3.1. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplamak i¢in, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘“Noktalama
Isaretleri Basari Testi Uygulamasi” (Ek-2), “Noktalama Isaretlerini Kullanarak
Mektup Yazma Uygulamas1” (EK-3) ile “Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni

Yazdirma Uygulamasi”ndan (Ek-4) yararlanilmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan “Noktalama Isareti Basar1i Testi”nde
ogrenciler tek dogru cevapli toplamda 20 soru olan; ¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk
doldurma, dogru/yanlis sorularini cevaplamislardir. Her soru dogru/yanlis olmalarina
gore puanlanmistir. “Noktalama Isaretleri Mektup Yazma Calismasi”nda 6grencilere
Ogretilen noktalama igaretlerini daha rahat uygulayabilecekleri bir metin tiirii olan
“mektup” yazma ¢alismasi yaptirilmigtir. Ogrencilere bir konu verilmis ve
ogrencilerden bu konuya uygun olarak bir mektup yazmalar1 istenmistir. Yazma
caligmasinda gereken yerlerde uygun noktalama isaretlerini kullanmalar1 gerektigi de
hatirlatilmistir. “Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Calismasi”nda ise
ogrencilere noktalama isaretleri olmayan bir metin dagitilmig ve dgrencilerden bu
metni, noktalama isareti konulmasi gereken yerlerine uygun noktalama isaretlerini

koyarak yazmalari istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumu
Arastirmadan elde edilen verilerin, bilgisayar ortaminda IBM SPSS Statistics 22

programinda incelenerek analizi yapilmastir.

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde bilgisayar destekli noktalama isaretleri

materyali kullanmanin, noktalama isaretleri kazanimlarina deney ve kontrol gruplarina
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etkisini; bu etkinin cinsiyete ve giinliik kitap okuma siirelerine gore degisimlerini ve
bunlarin, istatiksel agidan anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla veri
analizleri yapilmistir. Veri analizi yapilirken T-test Bagimsiz Orneklem Testi,
Eslestirilmis T-test, One Way ANOVA testleri kullanilmistir. Tablolarda arastirmaya
katilan 6rneklem sayis1 N, standart sapma Ss, serbestlik ol¢iisii df olarak gosterilmistir.
Gruplarin varyans esitligi Levene’s testine gore yapilmis olup farkliliklar1 0,05

anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

Betimleyici istatistiklerden yararlanilarak kullanilan noktalama isaretleri
kullanimlarinin  6grenci cinsiyetlerine ve gilinlik kitap okuma siirelerine gore

yanlig/dogru cevaplama yiizdeleri verilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Uygulamasina Dair
Bulgular

Noktalama isaretleri kaldirilmis metni yazdirma ¢alismasinin  amaci;
Ogrencilerin noktalama isaretlerini (iki nokta, noktali virgiil, iic nokta, egik c¢izgi,
koseli ayrag), uygun ve dogru yerde kullanip kullanamadiklarini belirlemektir.
Anlagilir ve noktalama isaretleri bakimindan dogru bir metin olusturabilmek i¢in
metinde toplam yirmi iki yerde belirlenen noktalama isaretleri kullanilmalidir.
Uygulama, her iki gruba 6n test-son test olacak sekilde iki kere uygulanmustir. Veriler
degerlendirilirken sadece uygulamada incelenen isaretler ve islevleri dikkate
alinmustir.

Yazdirma uygulamasinda kullanilan noktalama isaretleri ve islevleri sunlardir:

1. soru: Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin
yerine konur. (Ug Nokta)

2. soru: Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gdsteren sayilari birbirinden
ayirmak i¢in konur. (Egik Cizgi)

3, 6 ve 15. soru: Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden
ayirmak i¢in konur. (Noktal1 Virgiil)

4. soru: Kendisiyle ilgili drnek verilecek ciimlenin sonun konur. (Iki Nokta)

5. ve 16. soru: Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur. (Ug
Nokta)

7, 14 ve 20. soru: Kendisiyle ilgili agiklama verilecek climlenin sonuna konur.
(Iki Nokta)

8. soru: Climle i¢inde virgiillerle ayrilms tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak
icin konur. (Noktali Virgiil)

9. soru: Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek i¢in konur. (Ug Nokta)
10, 11, 12, 13, 17 ve 18. soru: Karsilikli konugmalarda, konusan kisiyi belirten

sozlerden sonra konur. (Iki Nokta)
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19. soru: Karsilikli konugmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda

kullanilir. (Ug Nokta)

21. soru: Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur. (Egik Cizgi)

22. soru: Ayrag i¢inde ayra¢ kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan 6nce

koseli ayrag kullanilir. (Koseli Parantez)

Buna gore uygulama i¢in hazirlanan Olgegin giivenirlik katsayis1 asagida
verilmistir:

Tablo 3: Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Olceginin Cronbach’s
Alpha Giivenirlik Katsayist

Cronbach’s Alpha N of Items

,857 22

Tablodan anlasildig1 tizere 22 sorudan (metinde noktalama isareti kullanilmasi
gereken yerler soru “S” seklinde belirtilmistir.) olusan 6lgegin giivenirligi oldukca
tyidir (cronbach’s alpha: ,857, N:288) ve 6l¢ekten ¢ikarilmasi gereken soru yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu anlatilmadan 6nce

hazirlanan Olgekler (sinavlar) uygulanmistir. Yapilan Bagimsiz T-testine gore,

gruplarin 6n testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 1,944 2,263 ,718 142 AT4
Deney G. 72 1,680 2,148

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda her iki grubun On testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir (t(142)=,718; p=,474, p>0,05). ki grup birbirinden farkl

ozellikler géstermemis ve homojen dagilmis olup ortalamalar birbirine yakindar.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu deney grubuna

bilgisayar destekli materyal kullanilarak, kontrol grubuna materyal kullanilmadan
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anlatilmis ve ayni1 dlgekler (sinavlar) tekrar uygulanmistir. Yapilan Bagimsiz T-testine

gore, gruplarin son testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 5: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 2,444 2,887 -7,497 127,827  ,000
Deney G. 72 6,861 4,081

Deney ve kontrol gruplariin son testlerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda iki grubun son testleri arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir farkin oldugu
goriilmistir (t(127,827)=-7,497; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda ise

deney grubunun lehine son testte anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Yazdirma uygulamasinda kontrol grubuna dair 6n test-son test karsilagtiriimasi

icin Eslestirilmig T-Testi yapilmigtir. Bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 6: Yazdirma Uygulamasinda Kontrol Grubunun On Test ve Son Testlerinin
Karsilastirtimasi

N Ortalama  Ss. t Df P
On test 72 1,944 2,263 -1445 71 ,153
Son test 72 2,444 2,887

Kontrol grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda iki test sonuclar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi

goriilmiistiir (t(71)=,-1,445; p=,153, p>0,05).

Yazdirma uygulamasinda deney grubuna dair 6n test-son test karsilagtirilmasi

icin Eslestirilmis T Testi yapilmistir. Bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 7: Yazdurma Uygulamasinda Deney Grubunun On Test ve Son Testlerinin
Karsilastirtlmasi

N Ortalama  Ss. T Df P
On test 72 1,680 2,148 -9,568 71 ,000
Son test 72 6,861 4,081

Deney grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirilmasi igin yapilan t-testi

sonrasinda iki test sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu
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goriilmiistiir (t(71)=,-9,568; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda da son testin

ortalamasi (6,861), on testin ortalamasina (1,680) gore yiiksek ¢ikmistir.

Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinin deney-kontrol gruplarinin 6n test-

son testlerine ait bulgular1 gésteren betimleyici istatistik sonuglart asagida verilmistir:

Tablo 8: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test

Bulgularimin Dagilimi
I§ontro| G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
On test On test Son test Son test
Say1 % Say1i % Say1i % Say1 % Say1i %
S1  Yanls 72 100 72 100 71 98,6 67 9301 282 979
Dogru 0 0 0 1 14 5 6,9 6 2,1
S2  Yanlis 72 100 71 986 72 100 61 847 276 958
Dogru o 0 1 1,4 0 0 11 153 12 4,2
S3  Yanlis 64 839 68 944 56 778 62 86,1 250 86,8
Dogru 8 11,1 4 5,6 16 222 10 13,9 38 13,2
S4  Yanlis 63 875 65 90,3 56 778 61 847 245 851
Dogru 9 125 7 9,7 15 222 11 15,3 43 14,9
S5  Yanlis 60 833 65 90,3 56 778 45 625 226 785
Dogru 12 167 7 9,7 16 222 27 375 62 21,5
S6  Yanlis 47 65,3 54 750 49 68,1 26 36,1 176 61,1
Dogru 25 347 18 250 23 31,9 46 639 112 389
S7  Yanls 71 986 70 972 71 98,6 68 944 280 97,2
Dogru 1 1,4 2 2,8 1 14 4 5,6 8 2,8
S8  Yanlis 46 639 56 778 49 68,1 24 333 175 60,8
Dogru 26 36,1 16 222 23 31,9 48 66,7 113 39,2
S9  Yanlis 49 68,1 56 778 49 68,1 32 444 186 64,6
Dogru 23 319 16 222 23 31,9 40 556 102 354
S10 Yanlis 64 889 70 972 70 97,2 53 736 257 892
Dogru g 11,1 2 2,8 2 28 19 264 31 10,8
S11  Yanls 72 100 72 100 72 100 61 84,7 277 96,2
Dogru ¢ 0 0 0 0 0 11 153 11 38
S12  Yanls 72 100 71 986 72 100 70 97,2 285 99,0
Dogru ¢ 0 1 1,4 0 0 2 2,8 3 1,0
S13  Yanlis 72 100 72 100 70 97,2 32 444 246 854
Dogru 0 0 0 0 2 28 40 556 42 14,6
S14 Yanls 72 100 72 100 72 100 70 97,2 286 99,3
Dogru 0 0 0 0 0 0 2 2,8 2 7
S15 Yanls 71 986 72 100 70 97,2 46 639 259 86,9
Dogru 1 1,4 0 0 2 28 26 36,1 29 10,1
S16 Yanliy 72 100 72 100 72 100 60 833 276 958
Dogru 0 0 0 0 0 0 12 16,7 12 4,2
S17 Yanlis 71 986 69 958 72 100 56 778 268 931
Dogru 1 14 13 42 0 0 16 222 20 6,9
S18 Yanlis 69 958 69 958 67 93,1 56 778 261 90,6
Dogru 3 4,2 3 4,2 5 69 16 222 27 94
S19 Yanls 71 986 69 958 71 98,6 54 750 265 92,0
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Dogru 1 14 3 4,2 1 1,4 18 250 23 8,0

S20 Yanhs 52 72,2 42 58,3 41 56,9 10 13,9 145 50,3

Dogru 20 278 30 41,7 31 431 62 86,1 143 49,7

S21 Yanhs 70 97,2 65 90,3 62 86,1 16 22,2 213 74,0

Dogru 2 2,8 7 9,7 10 13,9 56 778 75 26,0
S22  Yanhs 72 100 71 986 72 100 60 833 275 95,5
Dogru 0 0 1 14 0 0 12 16,7 13 4,5

Tablo incelendiginde, genel itibari ile biitiin gruplarda toplamda en fazla dogru
yapilan soru, 20. soru (dogru sayisi: 143) olurken; en az dogru yapilan soru ise 14. soru

(dogru sayisi: 2) olmustur.

Deney grubunda, bazi sorularda 6n teste gore son testte bariz bir artis
yasanmustir. En fazla artis 21. soruda yasanmustir. On testte bunu dogru yapan dgrenci
7 iken son testte bu say1 56’ya ¢ikmustir. En az artis ise 12. soruda yasanmistir. Bu
soruyu, on testte 1 kisi dogru yapmigken; son testte 2 kisi dogru yapmis dolayisiyla 1
kisilik bir artis yaganmustir.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin, cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan T-testi

bulgulart asagida verilmistir:

Tablo 9: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test
Bulgularimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama  Ss. T Df P
Erkek 150 2,766 3,478 -2,297 286 ,022
Kiz 138 3,739 3,705

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirilmasi icin yapilan t-testi sonrasinda, cinsiyetler agisindan anlamli bir
fark oldugu gozlenmistir (t(286)=,-2,297; p=,022, p<0,05). Iki cinsiyetin
ortalamalarina bakildiginda ise kiz Ogrencilerin ortalamalarmin (3,739), erkek

Ogrencilerin ortalamalarindan (2,766) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n
test-son testlerinin cinsiyet degiskenine ait bulgularini gosteren betimleyici istatistik

sonuglar1 asagida verilmistir:
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Tablo 10: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son
Test Bulgularinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
On test On test Son test Son test

Say1i % Say1i % Say1i % Say1i % Say1i %
S1 Erkek Yanlis 41 100 34 100 42 100 30 90,9 147 98,0
Dogru g 0 0 0 0 0 3 9,1 3 2,0
Kiz Yanhs 37 100 38 100 29 96,7 37 949 135 97,8
Dogru g 0 0 0 1 33 2 5,1 3 2,2
S2 Erkek Yanhs 41 100 34 100 42 100 27 81,8 144 96,0
Dogru o 0 0 0 0 0 6 182 6 4,0
Kiz  Yanhy 33 100 37 97,4 30 1000 34 872 132 957
Dogru 0 1 26 0 0 5 128 6 43
S3 Erkek Yanlis 37 90,2 32 941 34 810 30 909 133 88,73
Dogru 4 98 2 59 8 19,0 3 9,1 17 11,3
Kiz Yanls 27 87,1 36 94,7 22 733 32 82,1 117 8487
Dogru 4 129 2 53 8 267 7 179 21 15,2
S4 Erkek Yanhs 36 87,8 32 94,1 34 810 29 879 131 87,3
Dogru 5 122 2 59 8 19,0 4 12,1 19 12,7
Kiz Yanls 27 87,1 33 86,8 22 733 32 82,1 114 826
Dogru 4 129 5 132 8 267 7 179 24 17,4
S5 Erkek Yanhs 36 87,8 32 94,1 36 857 20 60,6 124 82,7
Dogru 5 12,2 2 59 6 143 13 394 26 17,3
Kiz Yanlis 24 774 33 86,8 20 66,7 25 641 102 73,9
Dogru 7 226 5 13,2 10 333 14 359 35 25,4
S6 Erkek Yanlis 30 732 27 79,4 30 714 14 424 101 673
Dogru 11 268 7 206 12 286 19 576 49 32,7
Kiz Yanhs 17 54,8 27 71,1 19 63,3 12 308 75 54,3
Dogru 14 452 11 28,9 11 36,7 27 69,2 63 45,7
S7 Erkek Yanhs 40 976 32 94,1 42 100 31 939 145 96,7
Dogru 1 24 2 590 0 0 2 6,1 5 33
Kiz Yanlis 31 100 38 100 29 96,7 37 949 135 97,82
Dogru 0 0 0 0 1 33 2 51 3 2,2
S8 Erkek Yanlis 29 70,7 28 82,4 30 71,4 11 333 98 65,3
Dogru 12 293 6 176 12 286 22 66,7 52 34,7
Kiz Yanlis 17 54,8 28 73,7 19 63,3 13 333 77 55,8
Dogru 14 452 10 26,3 11 36,7 26 66,7 61 44,2
S9 Erkek Yanlis 32 780 29 853 30 714 16 485 107 713
Dogru 9 220 5 14,7 12 286 17 515 43 28,7
Kiz Yanlis 17 54,8 27 714 19 63,3 16 410 79 57,2
Dogru 14 452 11 289 11 36,7 23 590 59 42,8
S10 Erkek Yanhs 36 87,8 33 97,1 42 100 20 606 131 87,3
Dogru g5 122 1 29 0 0 13 394 19 12,7
Kiz Yanhy 98 90,3 37 97,4 28 933 33 846 126 91,3
Dogru 3 97 1 26 2 6,7 6 154 12 8,7
S11 Erkek Yanhs 41 100 34 100 42 100 28 848 145 96,7
Dogru 0 0 0 0 0 5 152 5 3,3
Kiz Yanls 31 100 38 100 30 100 33 846 132 957
Dogru g 0 0 0 0 0 6 154 6 4,3
S12 Erkek Yanhs 41 100 33 97,1 42 100 32 97,0 148 98,7
Dogru o 0 1 29 0 0 1 3,0 2 1,3
Kiz Yanlis 31 100 38 100 30 100 38 97,4 137 99,3
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Dogru 0 0 0 0 0 0 1 2,6 1 7

S13 Erkek Yanlis 41 100 34 100 42 100 16 485 133 887
Dogru 0 0 0 0 0 0 17 515 17 11,3

Kiz Yanlis 31 100 38 100 28 933 16 410 113 819
Dogru ¢ 0 0 0 2 6,7 23 59,0 25 18,1

S14 Erkek Yanhs 41 100 34 100 42 100 32 97,0 149 99,3
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7

Kiz Yanlis 31 100 38 100 30 100 38 97,4 137 99,3
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 2,6 1 7

S15 Erkek Yanlis 40 976 34 100 41 976 21 639 136 90,7
Dogru 1 24 0 0 1 2,4 12 36,4 14 9,3

Kiz Yanlis 31 100 38 100 29 96,7 25 641 123 89,1
Dogru o 0 0 0 1 33 14 359 15 10,9

S16 Erkek Yanlis 41 100 34 100 42 100 27 81,8 144 96,0
Dogru 0 0 0 0 0 0 6 182 6 4,0

Kiz Yanlis 31 100 38 100 30 100 33 846 132 957
Dogru ¢ 0 0 0 0 0 6 154 6 43

S17 Erkek Yanhs 40 97,6 33 97,1 42 100 28 848 143 953
Dogru 1 24 1 29 31 100 5 152 7 4,7

Kiz Yanlis 31 100 36 947 3 100 28 71,8 125 90,6
Dogru 0 0 2 53 0 0 11 282 13 9,4

S18 Erkek Yanlis 40 97,6 33 97,1 42 100 22 66,7 137 91,3
Dogru 1 24 1 29 0 0 11 333 13 8,7

Kiz Yanlis 29 935 36 94,7 25 833 34 87,2 124 899
Dogru 2 65 2 53 5 16,7 5 128 14 10,1

S19 Erkek Yanhs 41 100 33 97,1 42 100 25 758 141 94,3
Dogru 0 0 1 29 0 0 8 242 9 6,0

Kiz Yanlis 30 96,8 36 94,7 29 96,7 29 744 124 89,9
Dogru 1 32 2 53 1 33 10 256 14 10,1

S20 Erkek Yanhs 33 80,5 21 61,8 26 619 5 152 85 56,7
Dogru 8 19,5 13 38,2 16 381 28 848 65 43,3

Kiz Yanlis 19 61,3 21 55,3 15 500 5 12,8 60 43,5
Dogru 12 38,7 17 447 15 500 34 872 78 56,5

S21 Erkek Yanhs 39 95,1 34 100 37 881 8 242 118 787
Dogru 2 49 0 0 5 11,9 25 758 32 21,3

Kiz Yanlis 31 100 31 81,6 25 833 8 205 95 68,8
Dogru 0 0 7 184 5 16,7 31 795 43 31,2

S22 Erkek Yanhs 41 100 34 100 42 100 28 848 145 96,7
Dogru 0 0 0 0 0 0 5 152 5 33

Kiz Yanlis 31 100 37 97,4 30 100 32 82,1 130 94,2
Dogru 0 0 1 26 0 0 7 179 8 5,8

Tabloya bakildiginda; kiz  o6grencilerin  dogru  sayilarinin,  erkek
ogrencilerinkinden daha fazla oldugu anlasilmaktadir. 3, 4, 5, 6, 8, 9, 11, 13, 15, 17,
18, 19 20, 21, 22 sorularda kiz 6grencilerin dogru sayilari; erkek dgrencilerinkinden
fazla cikmistir. 7, 10, 12. sorularda ise erkek Ogrencilerin dogru sayilar1 kiz

ogrencilerinkinden fazla ¢ikmisken, 1, 2, 14, 16. sorularda ise dogru sayilar esittir.
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Deney grubundaki kiz 6grencilerde en fazla artig 13. ve 21. sorularda olmustur.
Kiz 6grencilerden 6n testte bu soruya hi¢ dogru cevap veren olmazken, son testte 23
Ogrenci dogru cevaplamistir. 21. soruda hem erkek hem de kiz 6grencilerin dogru

sayilarinda gozle goriiliir bir artig yaganmustir.

12. soruda, deney grubundaki erkek Ogrencilerde son testte hi¢ artig
yasanmazken; kiz 6grencilerde dogru sayisi bir artmistir. 14. soruda her iki cinsiyette
dogru sayis1 bir artmistir. Ayrica 3. soru ve 7. soruda erkek 6grenciler tarafindan hig
artls yasanmamuistir. Biitlin gruplarda; her iki cinsiyetin en ¢ok dogru yaptigi soru 20.

soruyken, en az dogru yaptiklari soru 14. soru olmustur.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin, giinliik kitap
okuma siireleri degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Oneway ANOVA testlerinin bulgulart asagida
verilmistir:

Tablo 11: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son
Test Bulgularimin Giinliik Kitap Okuma Stirelerine Gore Karsilastirilmast

Giinliik Kitap N Ortalama  Ss. Kareler df Ort. F P
Okuma Siireleri ort. karesi
15 dk ve alt1 51 3,176 3,559  Gruplar 13,076 3 4,359 331,803
30 dk 104 3,019 3,270  arasinda
45 dk 61 3,245 3,956
60 dk ve iistii 72 3,569 3,870 Gruplar 3738338 284 13,163
icinde
Toplam 288 3,232 3,615 3751,413 287

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin giinliik kitap okuma
stireleri degiskenine gore karsilastirilmas igin yapilan varyans analizi sonrasinda,
giinliik kitap okuma siireleri agisindan anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir (p=,803,
p>0,05). Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliik 60 dakika ve tistiinde
(ortalama: 3,569) kitap okuyan 6grencilerde gozlenirken; en az, 30 dakika (ortalama:

3,019) kitap okuyan 6grencilerde gézlenmistir.

Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n
test-son testlerinin gilinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait bulgularini gésteren

betimleyici istatistik sonuglar1 asagida verilmistir:
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Tablo 12: Yazdirma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son
Test Bulgularinin Giinliik Kitap Okuma Stirelerine Gére Dagilimi

Giinliik Kitap Kontrol G.  Deney G. Kontrol G. Deney G. Son  Toplam
Okuma Siiresi On test On test Son test test
Say1i % Say1i % Say1i % Say1i % Say1i %
S1 15dk- Yanls 7 100 19 100 7 100 18 100 51 100
Dogru 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
30dk  Yanhs 26 100 27 100 25 100 24 923 102 98,1
Dogru 0 0 0 0 0 0 2 7,7 2 1,9
45dk  Yanhs 17 100 13 100 17 100 13 92,9 60 98,4
Dogru 0 0 0 0 0 1 7.1 1 1,6
60dk+ Yanhs 2 100 13 100 22 957 12 857 69 95,8
Dogru g 0 0 0 1 4,3 2 143 3 4,2
S2 15dk— Yanls 7 100 19 100 7 100 16 88,9 49 96,1
Dogru 0 0 0 0 0 0 2 111 2 3,9
30dk  Yanhs 26 100 26 96,3 25 100 24 923 101 97,1
Dogru 0 0 1 37 0 0 2 7,7 3 2,9
45dk  Yanls 17 100 13 100 17 100 10 714 57 93,4
Dogru 0 0 0 0 0 4 286 4 6,6
60dk+ Yanhs 23 100 13 100 23 100 11 786 69 958
Dogru g 0 0 0 0 0 3 214 3 4,2
S3 15dk— Yanls 7 100 17 895 6 857 17 944 47 92,2
Dogru 0 0 2 105 1 143 1 5,6 4 7.8
30dk  Yanhs 23 885 27 100 19 76,0 24 92,3 93 89,4
Dogru 3 115 0 0 6 240 2 7.7 11 10,6
45dk  Yanls 15 914 12 923 13 765 11 786 52 852
Dogru ™9 59 1 77 4 235 3 214 9 14,8
60dk+ Yanhs “qgg1g 12 923 18 783 10 714 58 80,6
Dogru =4 182 1 77 5 21,7 4 28,6 14 19,4
S4 15dk— Yanls 7 100 17 89,5 6 85,7 17 94,4 47 92,2
Dogru 0 0 2 105 1 143 1 5,6 4 7.8
30dk  Yanhs 22 84,6 26 96,3 19 76,0 22 846 89 85,6
Dogru 4 154 1 37 6 240 4 154 15 14,4
45dk  Yanls 16 914 10 769 14 824 11 786 51 836
Dogru 1 59 3 231 3 176 3 214 10 16,4
60dk+ Yanhs g g1g 12 923 17 739 11 786 58 80,6
Dogru = 74 182 1 77 5 21,7 3 21,4 14 19,4
S5 15dk— Yanls 6 85,7 17 89,5 6 85,7 12 66,7 41 80,4
Dogru 1 143 2 105 1 143 6 333 10 19,6
30dk  Yanhs 19 731 27 100 22 880 17 954 85 81,7
Dogru 7 269 0 0 3 120 9 346 19 18,3
45dk  Yanls 15 gg2 8 615 13 765 8 571 44 721
Dogru 3 11,8 5 385 4 235 6 429 17 27,9
60dk+ Yanhs 50 909 13 100 15 652 8 57,1 56 778
Dogru = = 91 0 0 8 348 6 429 16 222
S6 15dk— Yanls 5 714 12 63,2 6 857 9 50,0 32 62,7
Dogru 2 286 7 36,8 1 143 9 50,0 19 37,3
30dk  Yanhs 19 73,1 23 852 17 68,0 10 385 69 66,3
Dogru 7 26,9 4 148 8 32,0 16 61,5 35 33,7
45dk  Yanlis 1p 70,6 10 76,9 12 706 3 214 37 60,7
Dogru g 294 3 231 5 294 11 786 24 39,3
60dk+ Yanhs "1 50,0 9 69,2 14 609 4 28,6 38 52,8
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Dogru 50,0 4 30,8 9 39,1 714 34 472

S7 15dk- Yanhs 100 18 947 7 100 94,4 49 96,1
Dogru 0 1 53 0 0 56 2 3,9

30dk  Yanls 96,2 27 100 25 100 96,2 102 98,1
Dogru 38 0 0 0 0 38 2 1,9

45dk  Yanls 100 13 100 17 100 929 60 98,4
Dogru 0 0 0 0 0 7.1 1 16

60dk+ Yanls 100 12 923 22 957 929 69 958
Dogru 0o 1 77 1 4,3 71 3 4,2

S8 15dk— Yanls 71,4 13 68,4 6 85,7 444 32 62,7

Dogru 286 6 316 1 14,3 556 19 37,3

30dk  Yanls 69,2 24 88,9 18 72,0 385 70 67,3

Dogru 30,8 3 11,1 7 28,0 615 34 32,7

45dk  Yanls 70,6 10 76,9 11 64,7 214 36 59,0

Dogru 294 3 23,1 6 35,3 786 25 41,0

60dk+ Yanls 500 9 692 14 60,9 21,4 37 514

Dogru 50,0 4 30,8 9 39,1 786 35 48,6

S9 15dk - Yanls 71,4 13 68,4 6 85,7 50,0 33 64,7

Dogru 286 6 316 1 14,3 500 18 35,3

30dk  Yanhs 73,1 24 889 17 68,0 538 74 71,

Dogru 269 3 11,1 8 32,0 462 30 28,8

45dk  Yanls 82,4 9 69,2 11 64,7 357 39 63,9

Dogru 176 4 30,8 6 35,3 643 22 36,1

60dk + Yanls 500 10 769 15 652 286 40 556

Dogru 50,0 3 231 8 34,8 714 32 44.4

51015dk— Yanls 85,7 18 947 7 100 722 44 86,3

Dogru 143 1 53 0 0 278 7 13,7

30dk  Yanls 769 27 100 25 100 80,8 93 894

Dogru 231 0 0 0 0 19,2 11 10,6

45 dk ggfglhrj 941 13 100 16 941 643 54 835

59 0 0 1 5,9 357 7 11,5

60 dk + Eirglhrj 100 12 923 22 957 714 66 917
0 1 77 1 4,3 286 6 8,3

s1115dk-  Yanhs 100 19 100 7 100 88,9 49 96,1
Dogru 0 0 0 0 0 11,1 2 3,9

30dk  Yanls 100 27 100 25 100 80,8 99 952
Dogru 0 0 0 o0 0 192 5 4,8

45 dk ngglhrj 100 13 100 17 100 857 59 96,7
0 0 0 0 0 143 2 3,3

60dk + Yanhs 100 13 100 23 100 857 70 972
Dogru 0 0 0 0 0 143 2 2.8

s1215dk — Yanhs 100 19 100 7 100 944 50 98,0
Dogru 0 0 0 0 0 5,6 1 2,0

30dk  Yanhs 100 27 100 25 100 100 104 100
Dogru 0 0 0 0 0 0 0 0

45dk  Yanls 100 13 100 17 100 100 61 100
Dogru 0 0 0 0 0 0 0 0

60dk + Yanls 100 12 923 2 1000 929 70 972
Dogru 0 1 77 0 0 71 2 2.8

s1315dk— Yanls 100 19 100 7 100 50,0 42 82,4

Dogru 0 0 0 0 0 500 9 17,6

30dk  Yanls 100 07 100 24 96,0 423 88 84,6

Dogru 0 0 0 1 4,0 577 16 154

45dk  Yanhs 100 13 100 17 100 429 53 86,9
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Dogru 0 0 0 0 0 0 8 571 8 13,1

60dk + Yanhs 22 100 13 100 22 957 6 429 63 87,5

Dogru 0 0 0 0 1 1,4 8 570 9 12,5
s1415dk— Yanls 7 100 19 100 7 100 18 100 51 100
Dogru 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

30dk  Yanhs 26 100 27 100 25 100 25 96,2 103 99,0
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,8 1 1,0

45dk  Yanls 17 100 13 100 17 100 14 100 61 100
Dogru g 0 0 0 0 0 0 0 0 0

60dk+ Yanls 22100 13 100 23 100 13 929 71 986
Dogru g 0 0 0 0 0 1 71 1 14

s1515dk- Yanls 7 100 19 100 7 100 14 778 47 92,2
Dogru 0 0 0 0 0 0 4 222 4 7.8

30dk  Yanhs 26 100 27 100 25 100 19 731 97 93,3
Dogru 0 0 0 0 0 0 7 269 7 6,7

45dk  Yanhs 15 941 13 100 16 941 6 429 51 836

Dogru 1 59 0 0 1 50 8 57,1 10 16,4

60dk+ Yanls 55100 13 100 23 957 7 500 64 889

Dogru 7 0 0 0 1 43 7 500 8 11,1

s1615dk- Yanls 7 100 19 100 7 100 15 853 48 94,1
Dogru 0 0 0 0 0 0 3 16,7 3 5,9

30dk  Yanhs 26 100 27 100 25 100 23 88,5 101 971
Dogru ¢ 0 0 0 0 0 3 115 3 2,9

45dk  Yanls 17 100 13 100 17 100 11 786 58 95,1
Dogru g 0 0 0 0 0 3 214 3 4,9

60dk+ Yanhs "5 100 13 100 23 100 11 786 69 958
Dogru 0 0 0 0 0 3 214 3 4,2

s1715dk- Yanls 7 100 18 94,7 7 100 14 778 46 90,2
Dogru 0 0 1 53 0 0 4 222 5 9,8

30dk  Yanhs 25 96,2 27 100 25 100 23 885 100 96,2
Dogru 1 38 0 0 0 0 3 115 4 3,8

45dk  Yanlis 17 100 12 92,3 17 100 9 64,3 55 90,2
Dogru 0 1 77 0 0 5 35,7 6 9,8

60dk+ Yanhs "2 100 12 923 23 100 10 714 67 931
Dogru g 0 1 77 0 0 4 286 5 6,9

s1815dk- Yanls 6 85,7 18 94,7 7 100 17 94,4 48 94,1
Dogru 1 143 1 53 0 0 1 5,6 3 5,9

30dk  Yanhs 26 100 25 926 24 9,0 15 577 90 86,5

Dogru 0 0 2 74 1 4,0 11 423 14 135

45dk  Yanls 17 100 13 100 16 941 13 929 59 96,7
Dogru ¢ 0 0 0 1 5,9 1 7.1 2 3,3

60dk+ Yanhs 30 909 13 100 20 870 11 786 64 889

Dogru 91 0 0 3 130 3 214 8 11,1

s1915dk- Yanls 7 100 18 94,7 7 100 14 778 46 90,2
Dogru 0 0 1 53 0 0 4 222 5 9,8

30dk  Yanhs 26 100 25 926 25 100 22 846 98 94,2
Dogru 0 0 2 74 0 0 4 154 6 58

45dk  Yanls 17 100 13 100 17 100 10 714 57 93,4
Dogru g 0 0 0 0 0 4 286 4 6,6

60dk+ Yanls 51 955 13 100 22 957 8 571 64 889

Dogru 45 0 0 1 4,3 6 429 8 11,1

s2015dk- Yanls 5 714 12 632 5 714 4 222 26 51,0

Dogru 2 286 7 36,8 2 286 14 778 25 49,0

30dk  Yanhs 16 615 13 481 12 480 3 115 44 42,3
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Dogru 10 385 14 51,9 13 52,0 23 88,5 60 57,5
45dk  Yanhs 14 82,4 9 69,2 11 64,7 2 143 36 59,0
Dogru 3 176 4 30,8 6 353 12 857 25 41,0

60dk+ Yanhs 17 773 8 61,5 13 56,5 1 7.1 39 54,2
Dogru 5 227 5 38,5 10 435 13 929 33 45,8

s2115dk- Yanhs 7 100 17 89,5 7 100 3 16,7 34 66,7
Dogru 0 0 2 105 0 0 15 833 17 33,3

30dk  Yanhs 24 92,3 23 852 21 840 4 154 72 69,2
Dogru 2 77 4 148 4 160 22 846 32 30,8

45dk  Yanlis 17 100 12 92,3 14 824 3 214 46 75,4
Dogru ¢ 0 1 77 3 176 11 786 15 24,6

60dk+ Yanls 23 300 13 100 20 870 6 429 61 847
Dogru g 0 0 0 3 13,00 8 57,1 11 15,3
s2215dk— Yanls 7 100 19 100 7 100 15 833 48 94,1
Dogru 0 0 0 0 0 0 3 16,7 3 59

30dk  Yanhs 26 100 26 96,3 25 100 23 88,5 100 96,2
Dogru 0 0 1 37 0 0 13 115 4 38

45dk  Yanls 17 100 13 100 17 100 11 786 58 95,1
Dogru g 0 0 0 0 0 3 214 3 4,9

60dk+ Yanls 22100 13 100 23 100 11 786 69 958
Dogru 0 0 0 0 0 3 21,4 3 4,2

Tabloya gore giinliik 15 dakika ve alt1 (dogru sayisi: 25), 30 dakika (dogru sayisi:

60) ve 45 dakika (dogru sayisi: 25) kitap okuyan 6grencilerin en fazla dogru yaptiklar
soru 20. soru olmustur. Giinlik 60 dakika ve tstii (dogru sayist: 35) kitap okuyan
ogrencilerin en fazla dogru yaptiklari soru ise noktali virgiiliin, ciimle i¢inde virgiillerle
ayrilmis tiir veya takimlari birbirinden ayirmak igin konur islevini Olgcen 8. soru
olmustur.

14. soru; giinliik 15 dakika ve alt1 (dogru sayisi: 0), 45 dakika (doru sayisi: 0) ve
60 dakika ve iistii (dogru sayisi: 1) kitap okuyan 6grencilerin en az dogru yaptiklar
soru olmustur. 30 dakika (dogru sayisi: 0) kitap okuyan dgrencilerin ise en az dogru
yaptiklari soru 12. soru olmustur. Ayrica 15 dakika ve alt1 kitap okuyan 6grenciler, ti¢
noktanin; alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin yerine

konur islevini 6lgen 1. soruya hi¢ dogru cevap verememislerdir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test bulgularina bakildiginda, giinliik
kitap okuma siiresi 15 dakika ve alt1 olan 6grencilerin son testinde 6n teste gore dogru
sayilarinda en az artis gosterdikleri soru 1, 14, ve 17. soru olmustur. On test ve son test
arasinda bu soruda hi¢ dogru artis1 yasanmamistir. Dogru sayisinda en fazla artis

gosterdikleri soru ise On teste gore son testte 13 dogru sayisi artan 21. soru olmustur.
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Giinliik 30 dakika kitap okuyan 6grencilerde, 12. ve 14. sorularin dogru sayilarinda
hi¢ artis yokken, en ¢ok artis 21. soruda meydana gelmistir. Giinliik 45 dakika kitap
okuyan Ogrencilerde, 4, 12 ve 14. sorularin dogru sayilarinda hig artis yokken, en ¢ok
artis 21. soruda meydana gelmistir. Giinlik 60 dakika ve dstii kitap okuyan
Ogrencilerde, 7 ve 12. sorularin dogru sayilarinda hig artis yokken, en ¢ok artig 13 ve
20. sorularda meydana gelmistir. Deney grubundaki biitiin gruplarin 6n testlerine gore

son testlerinde hi¢ dogru artis1 saglayamadiklar1 sorular 12 ve 14. sorular olmustur.

4.2. Noktalama Isaretlerini Kullanarak Mektup Yazma Uygulamasina Dair
Bulgular

Noktalama isaretlerini kullanarak mektup yazma uygulamasinin amaci,
Ogrencilerin noktalama isaretleri (iki nokta, noktali virgiil, ii¢ nokta, egik ¢izgi, koseli
ayra¢) konusunda bildiklerini; belirlenen bir konu cer¢evesinde mektup yazarak
uygulayabilme diizeylerini belirlemektir. Uygulamada, 6grencilere belirli bir konu
verilmig, yazilarinda noktalama isaretleri kullanimlarina ve mektup tiirliniin
ozeliklerine dikkat etmeleri istenerek mektup yazdirilmustir. Incelenecek olan
noktalama isaretleri ve islevlerine soru numarasi verilmistir. Uygulama, her iki gruba
On test-son test olacak sekilde iki kere uygulanmistir.

Mektup yazma uygulamasinda kullanilan noktalama isaretleri ve islevleri

sunlardir:

1. soru: Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonuna konur. (Iki Nokta)

2. soru: Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur. (1ki Nokta)
3. soru: Karsilikli konusmalarda, konusan kisiyi belirten sézlerden sonra konur.
(Iki Nokta)

4. soru: Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak
icin konur. (Noktal1 Virgiil)

5. soru: Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur. (Noktal1 Virgiil)

6. soru: Anlatim olarak tamamlanmamus ciimlelerin sonuna konur. (Ug Nokta)
7. soru: Kaba sayildig: i¢in veya baska bir sebepten dolay1 acik yazilmak

istenmeyen kelime veya béliimlerin yerine konur. (Ug¢ Nokta)
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8. soru: Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin
yerine konur. (Ug¢ Nokta)

9. soru: Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek i¢in konur. (Ug Nokta)
10. soru: Karsilikli konugmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda
kullanilir. (Ug Nokta)

11. soru: Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur. (Egik Cizgi)

12. soru: Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve sehir
ile semt arasina konur. (Egik Cizgi)

13. soru: Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gosteren sayilari birbirinden
ayirmak i¢in konur. (Egik Cizgi)

14. soru: Ayrag i¢inde ayra¢ kullanilmas1 gereken durumlarda yay ayracgtan 6nce
koseli ayrag kullanilir. (Koseli Parantez)

Buna gore, uygulama i¢in hazirlanan O6lgegin giivenirlik katsayisi asagida

verilmistir:

Tablo 13: Mektup Yazma Ol¢geginin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayist

Cronbach’s Alpha N of Items

,518 14

Tablodan anlasildig: lizere 14 sorudan olusan 6lgegin giivenirligi normaldir

(cronbach’s alpha: ,518, N: 288) ve Olcekten ¢ikarilmasi gereken soru yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu anlatilmadan 6nce
hazirlanan olgekler (smavlar) uygulanmistir. Yapilan Bagimsiz T-testine gore,

gruplarin On testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 14: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 25,083 2,281 -10,030 142 ,000
Deney G. 72 29,513 2,974

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi

sonrasinda her iki grubun on testleri arasinda deney grubunun lehine istatistiksel
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acidan anlamli bir fark oldugu goriilmiistir (t(142)=-10,030; p=,000, p<0,05).
Ortalamalara bakildiginda; deney grubunun ortalamasinin (ortalama: 29,513), kontrol

grubunun ortalamasindan (ortalama: 25,083) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu, deney grubuna
bilgisayar destekli materyal kullanilarak; kontrol grubuna materyal kullanilmadan
anlatilmis ve ayn1 6lgekler (sinavlar) tekrar uygulanmistir. Yapilan Bagimsiz T-testine

gore, gruplarin son testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 15: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test
Bulgularimin Karsilagtirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 25,166 2,096 5,391 142 ,000
Deney G. 72 23,347 1,951

Deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin karsilastirilmasi igin yapilan t-testi
sonrasinda iki grubun son testleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin oldugu
gorilmistir (t(142)=,5,391; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda ise kontrol

grubunun (ortalama: 25,166) lehine son testte anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Mektup yazma uygulamasinda kontrol grubuna dair On test-son test

karsilagtirmasi i¢in Eglestirilmis T-testi yapilmistir. Bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 16: Mektup Yazma Uygulamasinda Kontrol Grubunun On Test ve Son
Testlerinin Karsilastiriimasi

N Ortalama  Ss. T Df P
On test 72 25,083 2,281 -,351 71 726
Son test 72 25,166 2,096

Kontrol grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda iki test sonuclar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi

goriilmiistiir (t(71)=,-351; p=,726, p>0,05).

Mektup yazma uygulamasinda deney grubuna dair On test-son test

karsilagtirilmasi i¢in Eslestirilmig T-testi yapilmistir. Bulgular asagidaki gibidir:
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Tablo 17: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney Grubunun On Test ve Son Testlerinin
Karsilastiriimast

N Ortalama  Ss. T Df P
On test 72 29,513 2,974 14,779 71 ,000
Son test 72 23,347 1,951

Deney grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirilmasi igin yapilan t-testi
sonrasinda iki test sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu
gorilmistir (t(71)=,14,779; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda da 6n testin
ortalamasi (29,513), son testin ortalamasindan (23,347) daha yiiksektir.

Mektup yazma uygulamasinin; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerine

ait bulgular1 gosteren betimleyici istatistik sonuglar1 asagida verilmistir:

Tablo 18: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve
Son Test Bulgularinin Dagilimi

Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
On test On test Son test Son test
Sayi % Say1 % Sayi % Sayi % Sayi %
S1  Yanhs 1 1,4 1 1,4 1 14 0 0 3 1,0
Dogru 0 0 1 1,4 1 14 8 11,1 10 35
Bos 71 986 70 97,2 70 97,2 64 88,9 275 95,5
S2  Yanhis 29 40,3 18 250 19 26,4 2 2,8 68 23,6

Dogru 22 30,6 21 29,2 27 375 57 79,2 127 44,1

Bos 21 29,2 33 45,8 26 36,1 13 18,1 93 32,3

S3  Yanls 1 1,4 3 4,2 1 14 0 0 5 1,7
Dogru 1 1,4 1 1,4 1 14 8 111 11 338
Bos 70 97,2 68 944 70 97,2 64 889 272 94,4

S4 Yanlis 7 9,7 2 2,8 0 0 0 0 9 3,1
Dogru 1 14 1 14 0 0 4 5,6 6 2,1
Bos 64 839 69 958 72 100 68 944 273 94,8

S5  Yanlis 13 181 19 26,4 13 181 0 0 45 15,6
Dogru 0 0 4 5,6 1 14 22 306 27 94
Bos 59 819 49 68,1 58 80,6 50 69,4 216 75,0

S6  Yanlis 6 8,3 3 4,2 6 83 0 0 15 5,2
Dogru 8 11,1 8 111 5 69 31 431 52 18,1
Bos 58 80,6 61 84,7 61 84,7 41 56,9 221 76,7

S7  Yanlig
Dogru 0 0 1 1,4 0 0 4 5,6 5 1,7
Bos 72 100 71 986 72 100 68 944 283 98,3

S8 Yanlis
Dogru 0 0 1 1,4 0 0 11 153 12 4,2
Bos 72 100 71 986 72 100 61 84,7 276 95,8

S9  Yanls O 0 2 2,8 0 0 0 0 2 7
Dogru 0 0 2 2,8 0 0 3 42 5 1,7

Bos 72 100 68 944 72 100 69 958 281 97,6

S10  Yanlis
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Dogru 0 0 2 2,8 0 0 2 2,8 4 14
Bos 72 100 70 97,2 72 100 70 97,2 284 98,6
S11 Yanhs O 0 1 14 0 0 1 1,4 2 7
Dogru ¢ 0 6 8,3 1 14 48 66,7 55 19,1
Bos 72 100 65 90,3 71 98,6 23 319 231 80,2
S12  Yanhs 14 194 11 153 23 319 3 4,2 51 17,7

Dogru 23 31,9 20 278 30 41,7 57 79,2 130 45,1

Bos 35 48,6 41 56,9 19 26,4 12 16,7 107 37,2

S13 Yanhs O 0 0 0 0 0 1 14 1 3
Dogru 0 0 11 15,3 3 42 46 63,9 60 20,8
Bos 72 100 61 84,7 69 958 25 34,7 227 78,8

S14 Yanhs 5 6,9 2 2,8 4 56 3 4,2 14 49
Dogru 3 4,2 0 0 1 14 14 19,4 18 6,3

Bos 64 889 70 97,2 67 93,1 55 76,4 256 88,9

Tablo incelendiginde, genel itibari ile biitiin gruplarda toplamda en fazla dogru
yapilan soru 12. soru (dogru cevap sayisi: 130) olmustur. En az dogru yapilan soru ise

10. soru (dogru cevap sayisi: 4) olmustur.

Deney grubunda, bazi sorularda 6n teste gore son testte bariz bir artis
yasanmustir. En fazla artis 11. soruda yasanmstir. On testte bunu dogru yapan dgrenci
6 iken; son testte bu say1 48’e ¢ikmustir. 10. soruda ise hig artis olmamustir. Bu soruyu

On testte ve son testte dogru cevaplayan 6grenci sayis1 2’dir.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin, cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan T-testi

bulgular asagida verilmistir:

Tablo 19: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve
Son Test Bulgularimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmast

Cinsiyet N Ortalama  Ss. T Df P
Erkek 148 26,331 3,460 3,005 283,171  ,003
Kiz 140 25,192 2,959

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirilmasi icin yapilan t-testi sonrasinda, cinsiyetler agisindan erkek
ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir (t(283,171)=3,005; p=,003,
p<0,05). Iki cinsiyetin ortalamalarma bakildiginda ise erkek ogrencilerin (26,331)

ortalamalari, kiz 6grencilerinkinden (25,192) daha yiiksek oldugu gozlenmektedir.
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Mektup yazma uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerinin

cinsiyet degiskenine ait bulgularin1 gosteren betimleyici istatistik sonuclar1 asagida

verilmistir:

Tablo 20: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Son
Test Bulgularinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Kontrol G.  Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
On test On test Son test Son test
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
S1 Erkek Yanhs O 0 0 0 1 2,4 0 0 1 7
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7
Bos 41 100 33 100 40 976 32 97,0 146 98,6
Kiz Yanlis 1 32 1 26 0 0 0 0 2 1,4
Dogru 0 1 26 1 3.2 7 179 9 6,4
Bos 30 96,8 37 94,9 30 96,8 32 821 129 92,1
S2 Erkek Yanhs 14 341 2 6,1 13 31,7 1 3,0 30 20,3
Dogru 12 293 6 18,2 11 268 22 66,7 51 34,5
Bos 15 36,6 25 75,8 17 415 10 30,3 67 45,3
Kiz Yanls 15 484 16 410 6 194 1 26 38 271
Dogru 1 323 15 385 16 516 35 89,7 76 54,3
Bog 6 19,4 8 205 9 290 3 7.7 26 18,6
S3 Erkek Yanhs 1 24 0 0 1 2,4 0 0 2 1,4
Dogru 0 0 0 0 1 2,4 3 9,1 4 2,7
Bos 40 97,6 33 100 39 951 30 90,9 142 959
Kiz — Yanhy 0o 3 77 0 0 0 0 3 2,1
Dogru 1 32 1 26 0 0 5 128 7 5,0
Bos 30 96,8 35 89,7 31 100 34 87,2 130 92,9
S4 Erkek Yanhs 3 73 0 0 0 0 0 0 3 2,0
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7
Bos 38 92,7 33 100 41 100 32 97,0 144 97,3
Kiz Yanhs 4 129 2 51 0 0 0 0 6 43
Dogru 32 1 26 0 0 3 7.7 5 3,6
Bos 26 83,9 36 92,3 31 100 36 923 129 92,1
S5 FErkek Yanhs 6 146 2 6,1 4 9,8 0 0 12 8,1
Dogru 0 0 1 30 1 2,4 11 333 13 8,8
Bos 35 85,4 30 90,9 36 878 22 66,7 123 83,1
Kiz Yanls 7 226 17 436 9 290 0 0 33 23,6
Dogru ¢ 0 3 77 0 0 11 282 14 10,0
Bos 24 774 19 48,7 22 710 28 718 93 66,4
S6 Erkek Yanhs 3 73 1 30 4 9,8 0 0 8 54
Dogru 4 98 2 61 3 7.3 14 424 23 15,5
Bos 34 82,9 30 90,9 34 829 19 576 117 791
Kiz Yanlis 3 97 2 51 2 6,5 0 0 7 5,0
Dogru 4 129 6 154 2 6,5 17 436 29 20,7
Bos 24 774 31 795 27 871 22 56,4 104 74,3
S7 Erkek  Yanls
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7
Bos 41 100 33 100 41 100 32 97,0 147 99,3
Kiz Yanlis
Dogru g 0 1 26 0 0 3 7,7 4 2,9
Bos 31 100 38 97,4 31 100 36 923 136 97,1
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S8 Erkek Yanls
Dogru 0 0 0 0 0 0 6 182 6 4,1
Bos 41 100 33 100 41 100 27 81,8 142 959

Kiz Yanlis
Dogru 0 0 1 26 0 0 5 128 6 43
Bos 31 100 38 97,4 31 100 34 87,2 134 957

S9 Erkek Yanls
Dogru 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7
Bos 41 100 33 100 41 100 32 97,0 147 99,3
Kiz Yanlis 0 0 2 51 0 0 0 0 2 1,4
Dogru 0 0 2 51 0 0 2 51 4 2,9
Bos 31 100 35 89,7 31 100 37 949 134 957

S10 Erkek Yanlis
Dogru o 0 1 30 O 0 0 0 1 7
Bos 41 100 32 97,0 41 100 33 100 147 99,3

Kiz Yanlig
Dogru g 0 1 26 0 0 2 51 3 2,1
Bos 31 100 38 97,4 31 100 37 949 137 97,9
S11 Erkek Yanls 0 0 0 0 0 0 1 3,0 1 7
Dogru 0 0 0 1 2,4 21 63,6 22 14,9
Bos 41 100 33 100 40 976 11 333 125 845
Kiz  Yanhy 0o 1 26 0 0 0 0 1 7
Dogru 0 6 154 0 0 27 69,2 33 23,6
Bos 31 100 32 82,1 31 100 12 30,8 106 75,7
S12 Erkek Yanhs 8 195 0 0 18 439 1 3,0 27 18,2
Dogru g 22,0 8 242 9 22,0 26 788 52 35,1
Bos 24 58,5 25 75,8 14 341 6 182 69 46,6
Kiz  Yanhy g 194 11 282 5 161 2 51 24 17,1
Dogru 14 452 12 30,8 21 67,7 31 795 78 55,7
Bog 11 355 16 410 5 16,1 6 154 38 27,1

S13 Erkek  Yanhs
Dogru 0 0 6 182 0 0 22 66,7 28 18,9
Bos 41 100 27 81,8 41 100 11 333 120 81,1
Kiz Yanls ¢ 0 0 0 0 0 1 2,6 1 7
Dogru 0 5 12,8 3 9,7 24 615 32 22,9
Bos 31 100 34 87,2 28 90,3 14 359 107 764
S14 Erkek Yanhs 4 98 0 0 4 9,8 0 0 8 5,4
Dogru 0 0 0 0 0 0 4 121 4 2,7
Bos 37 90,2 33 100 37 90,2 29 879 136 91,9
Kiz Yanhs 1 32 2 51 0 0 3 7,7 6 4,3
Dogru 3 97 0 0 1 3.2 10 256 14 10,0
Bos 27 87,1 37 94,9 30 29,8 26 66,7 120 85,7

Tabloya bakildiginda; 8. soru harig biitiin sorularda, kiz 6grencilerin dogru cevap

sayis1; erkek 6grencilerin dogru cevap sayisindan fazladir. 8. soruda ise her iki cinsiyet

de ayni sayida dogru yapmistir.

Deney grubundaki kiz 6grencilerde en fazla artis 2. soruda olmustur. Kiz

Ogrencilerden On testte bu soruya dogru cevap veren sayisi 15 iken, son testte bu say1
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76’ya ¢ikmis ve 61 sayilik bir artis yasanmistir. Deney grubundaki kiz 6grencilerde
en az artig ise 10. soruda olmustur. Kiz 6grencilerden bu soruya dogru cevap veren 6n

testte 1 kisi, son testte 2 kisi vardir.

Deney grubundaki erkek ogrencilerde en fazla artig 11. soruda gézlenmistir.
Erkek 6grencilerden, bu soruyu 6n testte dogru cevaplayan hi¢ olmazken; son testte 21
kisi dogru cevaplamustir. 10. soruda, 6n testte deney grubundaki erkek dgrencilerden

1 kisi soruyu dogru cevaplarken; son testte dogru cevaplayan kimse olmamustir.

Biitiin gruplarda toplamda; erkek (dogru cevap sayisi: 52) ve kiz 6grencilerin
(dogru cevap sayisi: 78) en ¢ok dogru cevapladiklart soru 12. soru olmustur. Her iki
cinsiyetin de en az dogru cevapladiklari soru, 10. soru (kiz 6grenci dogru cevap sayisi:
1; erkek 6grenci dogru cevap sayisi: 1) olmustur. Ayrica 1, 4, 7 ve 9. sorular da erkek

Ogrencilerin en az dogru cevapladiklar1 soru olmustur.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin, giinliik kitap
okuma stireleri degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Oneway ANOVA testlerinin bulgulari asagida
verilmistir:

Tablo 21: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve
Son Test Bulgularinin Giinliik Kitap Okuma Stirelerine Gére Karsilastirilmasi

Giinliik Kitap N Ortalama  Ss. Kareler df ort. F P
OKkuma Siireleri ort. karesi
15 dk ve alt1 50 26,180 2,904 Gruplar 38,035 3 12,678 1,187 ,315
30 dk 103 25,339 2,991 arasinda
45 dk 63 25,746 3,105
60 dk ve iistii 72 26,152 3,952  Gruplar  3033,743 284 10,682
icinde
Toplam 288 25,777 3,271 3071,778 287

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin, giinliik kitap okuma
stireleri degiskenine gore karsilastirilmasi i¢in yapilan varyans analizi sonrasinda,
giinliik kitap okuma siireleri agisindan anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir (p=,315,
p>0,05). Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliik 15 dakika ve altinda
(ortalama: 26,180) kitap okuyan 6grencilerde gozlenirken; en az, 30 dakika (ortalama:

25,339) kitap okuyan 6grencilerde gézlenmistir.
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Mektup yazma uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerinin
giinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait bulgularin1 gosteren betimleyici istatistik

sonuglar1 asagida verilmistir:

Tablo 22: Mektup Yazma Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve
Son Test Bulgularinmin Giinliik Kitap Okuma Siirelerine Gére Dagilimi

Giinliik Kitap Okuma  Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
Siiresi On test On test Son test Son test

Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

S1 15dk- Yanls

Dogru 0 0 0 0 0 0 2 111 2 4,0
Bos 7 100 18 100 7 100 16 88,9 48 96,0
30 dk Yanlis
Dogru 0 0 0 1 40 3 115 4 3,9
Bos 26 100 26 100 24 96,0 23 885 99 96,1
45dk  Yanls g 0 0 0 1 56 0 0 1 1,6
Dogru ¢ 0 1 71 0 0 3 214 4 6,3
Bos 17 100 13 929 17 94 11 786 58 92,1
60dk+  Yanhs 45 1 71 0 0 0 0 2 2.8
Dogru
Bos 21 955 13 929 22 100 14 100 70 97,2
S2 15dk— Yanhs 4 57,1 4 222 2 286 0 0 10 20,0
Dogru 1 14,3 3 16,7 0 0 16 889 20 40,0
Bos 2 28,6 11 61,1 5 714 2 11,1 20 40,0
30dk  Yanhs 10 385 9 346 10 400 2 7.7 31 30,1
Dogru g 308 8 308 8 320 18 69,2 42 40,8
Bos 8 30,8 9 346 7 280 6 231 30 29,1
45dk  Yanls 7 412 3 214 3 167 0 0 13 206
Dogru g 294 6 429 9 500 13 929 33 52,4
Bos 5 294 5 357 6 333 1 71 17 27,0
60dk+ Yanhs g 36,4 2 143 4 182 0 0 14 194
g;’gm 8 36,4 4 28,6 10 455 10 714 32 44,4
3 6 273 8 571 8 364 4 286 26 36,1
S3 15dk— Yanls
Dogru 0 0 0 0 0 0 4 222 4 8,0
Bos 7 100 18 100 7 100 14 778 46 92,0
30dk  Yanhs 1 38 3 115 1 4,0 0 0 5 4,9
Dogru @ 0 0 0 0 0 1 3,8 1 1,0
Bos 25 96,2 23 885 24 96,0 25 96,2 97 4,2
45 dk Yanlis
Dogru 1 59 0 0 0 0 2 143 3 4.8

Bos 16 941 14 100 18 100 12 857 60 95,2

60 dk + Yanlis

g;’gm 0 0 1 71 1 4,5 1 7.1 3 4,2

3 22 100 13 929 21 955 13 92,9 69 95,8

S4 15dk— Yanhs 1 143 1 56 0 0 0 0 2 4,0
Dogru

Bos 6 85,7 17 94,4 7 100 18 100 48 96,0

30dk  Yanhs 1 38 0 0 0 0 0 0 1 1,0

Dogru 1 38 1 38 0 0 1 3,8 3 2,9

Bos 24 92,3 25 96,2 25 100 25 96,2 99 96,1
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45 dk Yanhs 2 118 1 71 0 0 0 0 3 4,8
Dogru 0 0 0 0 0 0 2 143 2 3,2
Bos 15 88,2 13 92,9 18 100 12 85,7 58 92,1
60dk+ Yanhs 3 136 0 0 0 0 0 0 3 4,2
Dogru g 0 0 0 0 0 1 7.1 1 1,4
Bos 19 86,4 14 100 22 100 13 929 68 94,4
S5 15dk— Yanls 2 28,6 3 167 0 0 0 0 10,0
Dogru 0 0 0 0 0 0 7 389 7 14,0
Bos 5 714 15 833 7 100 11 61,1 38 76,0
30dk  Yanhs 4 154 11 423 7 280 O 0 22 21,4
Dogru ¢ 0 2 77 1 4,0 6 231 9 8,7
Bos 22 84,6 13 50,0 17 680 20 76,9 72 69,9
45dk  Yanly 4 235 3 214 3 16,7 0 0 10 15,9
ggsgm 0 0 2 143 0 0 2 143 4 6,3
13 765 9 64,3 15 833 12 85,7 49 77,8
60 dk + ga‘}hs 3 136 2 143 3 136 0 0 8 11.1
Bgfm 0 0 0 0 0 0 7 50,0 7 9,7
19 86,4 12 85,7 19 86,4 7 50,0 57 79,2
S6 15dk— Yanls O 0 1 56 0 0 0 0 1 2,0
Dogru 1 143 0 0 1 143 9 50,0 11 22,0
Bos 6 85,7 17 944 6 857 9 50,0 38 76,0
30dk  Yanhs 1 38 1 38 2 8,0 0 0 4 3,9
Dogru 3 115 5 192 2 8,0 11 423 21 20,4
Bos 22 84,6 20 76,9 21 84,0 15 57,7 78 75,7
45dk  Yanhs "3 176 1 71 2 11 0 0 6 9,5
Dogru 118 2 143 2 111 5 35,7 11 17,5
60 dk + ?{Zih 12 706 11 786 14 778 9 643 46 73,0
Dogrj 2 91 0 0 2 9,1 0 0 4 5,6
Bos 2 91 1 71 0 0 6 429 9 12,5
18 81,8 13 92,9 20 20,9 8 57,1 59 81,9
S7 15dk - Yanhs
Dogru
Bos 7 100 18 100 7 100 18 100 50 100
30 dk Yanlis
Dogru ¢ 0 1 38 0 0 1 38 2 1,9
Bos 26 100 25 96,2 25 100 25 96,2 101 981
45 dk Yanlis
Dogru g 0 0 0 0 0 1 71 1 16
Bog 17 100 14 100 18 000 13 929 62
60 dk + Yanlis
g;’;ém 0 0 0 0 0 0 2 143 2 2,8
17 100 14 100 18 100 12 857 70 97,2
S8 15dk— Yanls
Dogru
Bos 7 100 18 100 7 100 18 100 50 100
30 dk Yanlis
Dogru 0 0 1 38 0 0 6 231 7 6,8
Bos 26 100 25 96,2 25 100 20 76,9 96 93,2
45 dk Yanlis
ggsgm 0 0 0 0 0 0 3 214 3 48
600k + Yans 17 100 14 100 18 100 11 78,6 60 95,2
ggfm 0 0 0 0 0 0 2 143 2 28
22 100 14 100 22 100 12 857 70 97,2
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S9 15dk -  Yanhs
Dogru
Bos 7 100 18 100 7 100 18 100 50 100
30dk  Yanhs 0 1 38 0 0 0 0 1 1,0
Dogru 0 0 1 38 0 0 2 77 3 2,9
Bos 26 100 24 923 25 100 24 923 99 96,10
45dk  Yanhs o 0 1 71 0 0 0 0 1 1,6
Dogru g 0 1 71 0 0 0 0 1 1,614
Bos 17 100 12 857 18 100 14 100 61 96,8
60 dk + Yanlis
gggm 0 0 o0 0 o0 0 1 71 1 1,4
3 22 100 14 100 22 100 13 929 71 98,6
S1015dk - Yanls
Dogru
Bos 7 100 18 100 7 100 18 100 50 100
30 dk Yanlis
Dogru 0 0 1 38 0 0 0 0 1 1,0
Bos 26 100 25 96,2 25 100 26 100 102 99,0
45 dk Yanlis
Dogru ¢ 0 0 0 0 0 1 7.1 1 16
Bos 17 100 14 100 18 100 13 929 62 98,4
60 dk + Yanlis
ggsgm 0 0 1 71 0 0 1 7,1 2 2,8
22 100 13 929 22 100 13 929 70 97,2
S1115dk -  Yanls
Dogru ¢ 0 1 56 0 0 11 61,1 12 24,0
Bos 7 100 17 944 7 100 7 389 38 76,0
30dk  Yanhs 0 1 38 0 0 0 0 1 1,0
Dogru 0 3 115 1 40 21 80,8 25 24,3
Bos 26 100 22 84,6 24 96,0 5 192 77 74,8
45dk  Yanls
B oo L IO T S4 T o
17 1 1 57 1 1 42, 5 4,1
60 dic+ Ezrglhrj 0 0 0 0 0 0 1 71 1 14
Bos 0 0 0 0 0 0 8 571 8 11,1
22 100 14 100 22 100 5 357 63 87,5
S1215dk -  Yanlis 0 0 5 278 4 57,1 0 0 9 18,0
Dogru 2 286 3 16,7 1 143 14 778 20 40,0
Bos 5 71,4 10 55,6 2 286 4 222 21 42,0
30dk  Yanlis 7 269 4 154 8 320 2 7.7 21 20,4
Dogru 7 269 8 30,8 9 360 20 76,9 44 427
Bos 12 462 14 53,83 8 320 4 154 38 36,9
45dk  Yanhs 3 17,6 2 143 4 222 0 0 9 14,3
Dogru g5 294 7 50,0 9 50,0 11 786 32 50,8
Bos 9 529 5 35,7 5 278 3 214 22 34,9
60dk+ Yanhs 182 0 0o 7 318 1 71 12 167
gggm 9 409 2 143 11 500 12 857 34 472
3 9 40,9 12 857 4 182 1 71 26 36,1
S1315dk - Yanls
Dogru 0 0 3 16,7 0 0 6 333 9 18,0
Bos 7 100 15 833 7 100 12 66,7 41 82,0
30 dk Yanlis
Dogru 0 0 6 231 1 40 20 76,9 27 26,2
Bos 26 100 20 76,9 24 9,0 6 231 76 73,8
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45 dk Yanlis

Dogru 0 0 1 71 1 5,6 9 64,3 11 17,5
Bos 17 100 13 92,9 17 944 5 357 52 82,5

60dk+ Yanhs ¢ 0 0 0 0 0 1 711 14
Dogru g 0 1 71 1 45 11 786 13 18,1

Bos 22 100 13 929 21 955 2 143 58 80,8
s1415dk— Yanhs 1 143 0 0 1 143 0 0 2 4,0
Dogru 0 0 0 0 0 0 2 11,1 2 4,0

Bos 6 85,7 18 100 6 857 16 88,9 46 92,0

30dk  Yanhs 2 77 2 77 1 4,0 1 38 6 5,8
Dogru 1 38 0 0 1 4,0 3 115 5 4,9

Bos 23 88,5 24 92,3 23 920 22 846 92 89,3

45dk  Yanls g 0 o0 0 0 0 1 711 1,6
Dogru 1 59 0 0 0 0 7 50,0 8 12,7

Bos 16 94,1 14 100 18 100 6 429 54 85,7

60dk+ Yanhs - 91 0 0 2 91 1 71 5 6.9
g;’gm 1 45 0 0 0 0 2 143 3 4,2

3 19 86,4 14 100 20 20,9 11 786 64 88,9

Tabloya gore 10. soru; gilinliikk 15 dakika ve altinda dogru sayisi: 0), 30 dakika
(dogru sayisi: 1) ve 45 dakika (dogru sayisi: 1) kitap okuyan 6grenciler tarafindan en

az dogru yapilan soru olmustur.

Giinliik 15 dakika ve alt1 kitap okuyan 6grencilerden 4, 7, 8 ve 9. sorular1 hicbir
ogrenci dogru cevaplamamaistir. Giinliik 30 dakika kitap okuyan 6grencilerin 3. (dogru
sayist: 0); 45 dakika kitap okuyan 6grencilerin 9. (dogru sayisi: 1); 60 dakika kitap
okuyan 6grencilerin de 1. (dogru sayisi: 0) sorusu en az dogru cevapladiklar1 sorular

olmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test bulgularina bakildiginda, giinliik
kitap okuma siiresi 15 dakika ve alt1 olan &grencilerin son testlerinde, 6n testlerine
gore dogru sayilarinda hig artis gésteremedikleri soru 4, 7, 8, 9 ve 10. sorular olmustur.
Dogru sayisinda en fazla artis gosterdikleri soru ise On teste gore son testte 13 dogru

say1s1 artan 2. soru olmustur.

Deney grubundaki giinliik 30 dakika kitap okuyan Ggrencilerde, 4, 7 ve 10.
sorularda dogru sayilarinda hig¢ artis gézlenmemis ve bu sorular, bu gruptaki en az
dogru artis1 yasanan sorular olmustur. Bu grupta, en ¢ok artis ise 11. soruda (artis

say1s1:18) meydana gelmistir.
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Deney grubundaki giinliik 45 dakika kitap okuyan 6grencilerde en az 5. ve 9.
sorularda artis gézlenmistir. 5. soruda 6n teste gore, son testte hi¢ artis yasanmazken;
9. soruda ise son testte dogru sayisinda On teste gore diisiis yasanmistir. Bu grupta en

fazla artis ise 13. soruda (artis sayist: 8) yasanmistir.

Deney grubundaki giinliik 60 dakika ve {istii kitap okuyan 6grencilerde 1, 3 ve
10. sorularda hig artis gézlenmemistir. Bu grupta en fazla artis ise 12. (artis sayisi: 10)

ve 13. (artis sayisi: 10) sorularda goriilmistiir.

4.3. Noktalama Isaretleri Basar1 Testi Uygulamasina Dair Bulgular

Noktalama isaretleri basar1 testinin amact; 6grencilerin noktalama isaretleri (iki
nokta, noktal virgiil, ii¢ nokta, egik ¢izgi, koseli ayrag) konusunda bildiklerini; ¢coktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirme ve dogru/yanlis sorularinda uygulayabilme
diizeylerini belirlemektir. Uygulama, her iki gruba 6n test-son test olacak sekilde iki
kere uygulanmustir.

Basar1 testi uygulamasinda kullanilan noktalama isaretleri ve islevleri sunlardir:

1. soru: Egik ¢izginin asagidaki islevlerini 6lgen ¢oktan segmeli bir sorudur.
Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gosteren sayilart birbirinden ayirmak igin
konur.

Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur.

Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi ve sehir ile semt arasina
konur.

2. soru: Noktal1 virgiiliin asagidaki iglevlerini 6lgen goktan segmeli bir sorudur.
Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak i¢in konur.
Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmig tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak i¢in
konur.

3. soru: Kendisiyle ilgili érnek verilecek ciimlenin sonun konur. (iki Nokta-
Coktan Se¢meli)

4. soru: Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur. (Ug Nokta-
Coktan Se¢meli)

5. soru: Ayrag icinde ayra¢ kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan 6nce

koseli ayrag kullanilir. (Koseli Parantez-Coktan Segmeli)
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6. soru: Karsilikli konugmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda
kullanilir. (Ug Nokta-Coktan Se¢meli)

7. soru: Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak
i¢in konur. (Noktal1 Virgiil-Coktan Segmeli)

8. soru: Kaba sayildig1 icin veya baska bir sebepten dolayr acik yazilmak
istenmeyen kelime veya boliimlerin yerine konur. (Ug Nokta-Eslestirme)

9. soru: Dil bilgisinde eklerin farkli bi¢imlerini géstermek i¢in kullanilir. (Egik
Cizgi-Eslestirme)

10. soru: Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur. (Iki
Nokta-Eslestirme)

11. soru: Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak
icin konur. (Noktali Virgiil-Eslestirme)

12. soru: Karsilikli konusmalarda, konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur.
(Iki Nokta-Dogru/Yanlis)

13. soru: Ug noktanin asagidaki islevlerini dlgen dogru/yanlis sorusudur.
Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek i¢in konur.

Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur.

14. soru: Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gosteren sayilar1 birbirinden
ayirmak i¢in konur. (Egik Cizgi-Dogru/Yanlis)

15. soru: iki nokta ve egik ¢izginin asagidaki islevlerini 6lgen dogru/yanls
sorusudur.

Matematikte bolme isareti olarak kullanilir.

16. soru: Ayrag i¢inde ayrag kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan dnce
koseli ayra¢ kullanilir. (Kdseli Parantez-Bosluk doldurma)

17. soru: Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonun konur. (iki Nokta-
Bosluk Doldurma)

18. soru: Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur. (Egik Cizgi-Bosluk
Doldurma)

19. soru: Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin
yerine konur. (Ug Nokta-Bosluk Doldurma)

20. soru: Cumle iginde virgillerle ayrilmig tiir veya takimlar1 birbirinden

ayirmak i¢in konur. (Noktali Virgiil-Bosluk Doldurma)
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Buna gore, uygulama ic¢in hazirlanan Olcegin gilivenirlik katsayisi asagida

verilmistir:

Tablo 23: Noktalama Isaretleri Basar: Testi Olgeginin Cronbach’s Alpha Giivenirlik
Katsayist

Cronbach’s Alpha N of Items

,880 20

Tablodan anlasildigi lizere 20 sorudan olusan 6lgegin giivenirligi oldukga iyidir

(cronbach’s alpha: ,880, N: 288) ve Olcekten ¢ikarilmasi gereken soru yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu anlatilmadan 6nce
hazirlanan Olg¢ekler (sinavlar) uygulanmistir. Yapilan Bagimsiz T-testine gore,

gruplarin On testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 24: Basari Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 6,152 3,244 -,584 142 ,560
Deney G. 72 6,444 2,726

Deney ve kontrol gruplarmin 6n testlerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda her iki grubun On testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig: goriilmiistiir (t(142)= -,584; p=,560, p>0,05). iki grup birbirinden farkli

ozellikler gostermemis ve homojen dagilmis olup ortalamalar: birbirine yakindir.

Deney ve kontrol gruplarina, noktalama isaretleri konusu, deney grubuna
bilgisayar destekli materyal kullanilarak; kontrol grubuna materyal kullanilmadan
anlatilmis ve ayn1 6lgekler (sinavlar) tekrar uygulanmistir. Yapilan Bagumsiz T-testine

gore, gruplarin son testlerine dair bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 25: Basari Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss. T Df P
Kontrol G. 72 8,083 4,075 -13,223 137,077  ,000
Deney G. 72 16,319 3,364
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Deney ve kontrol gruplariin son testlerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda iki grubun son testleri arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir (t(137,077)=,-13,223; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda ise

deney grubunun (ortalama: 16,319) lehine son testte anlamli bir fark ortaya ¢ikmuistir.

Mektup yazma uygulamasinda kontrol grubuna dair On test-son test

karsilastirilmasi i¢in Eslestirilmis T-testi yapilmistir. Bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 26: Basar: Testi Uygulamasinda Kontrol Grubunun On Test ve Son Testlerinin
Karsilastiriimasi

N Ortalama  Ss. T Df P
On test 72 6,152 3,244 -3,696 71 ,000
Son test 72 8,083 4,075

Kontrol grubunun 6n test ve son testlerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi
sonrasinda iki test sonuglar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin oldugu
gorilmiistiir (t(71)=,-3,696; p=,000, p<0,05). Son testin ortalamasi (8,083), 6n testin
ortalamasindan (6,152) yiiksektir.

Basar1 testi uygulamasinda deney grubuna dair on test-son test karsilagtirilmasi

icin Eslestirilmig T-testi yapilmistir. Bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 27: Basar: Testi Uygulamasinda Deney Grubunun On Test ve Son Testlerinin
Karsilastiriimast

N Ortalama  Ss. t Df P
On test 72 6,444 2,726 -21,193 71 ,000
Son test 72 16,319 3,364

Deney grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirilmasi igin yapilan t-testi
sonrasinda, iki test sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu
goriilmistiir (t(71)=,-21,193; p=,000, p<0,05). Ortalamalara bakildiginda da son testin
ortalamasi (16,319), 6n testin ortalamasindan (6,444) yiiksektir.

Basari testi uygulamasinin; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerine ait

bulgularini1 gosteren betimleyici istatistik sonuglart agagida verilmistir:
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Tablo 28: Basar: Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son

Test Bulgularinin Dagilimi

I§ontro| G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
On test On test Son test Son test
Say1 % Say1i % Say1i % Say1i % Sayi %
S1  Yanhs 69 95,8 63 87,5 49 68,1 6 8,3 187 64,9
Dogru 3 4,2 9 125 23 319 66 91,7 101 351
S2  Yanhs 60 83,3 43 59,7 64 88,9 18 250 185 64,2
Dogru 12 16,7 29 40,3 8 11,1 54 75,0 103 35,8
S3  Yanhs 49 68,1 40 55,6 53 736 17 236 159 55,2
Dogru 23 31,9 32 444 19 26,4 55 76,4 129 448
S4 Yanlis 31 43,1 32 44,4 38 52,8 13 18,1 114 39,6
Dogru 41 56,9 40 55,6 34 47,2 59 81,9 174 60,4
S5 Yanlis 58 80,6 51 70,8 44 61,1 19 26,4 172 59,7
Dogru 14 19,4 21 29,2 28 38,9 53 73,6 116 40,3
S6 Yanlis 41 56,9 43 59,7 44 61,1 5 6,9 133 46,2
Dogru 31 43,1 29 40,3 28 38,9 67 93,1 155 53,8
S7 Yanlhis 47 65,3 52 72,2 39 54,2 26 36,1 164 56,9
Dogru 25 34,7 20 27,8 33 458 46 63,9 124 43,1
S8 Yanlis 62 72,2 53 73,6 50 69,4 6 8,3 161 55,9
Dogru 20 27,8 19 26,4 22 30,6 66 91,7 127 441
S9  Yanhs 59 81,9 47 65,3 52 722 7 9,7 165 57,3
Dogru 13 18,1 25 34,7 20 27,8 65 90,3 123 42,7
S10  Yanlis 56 77,8 52 72,2 49 68,1 7 9,7 164 56,9
Dogru 16 22,2 20 27,8 23 31,9 65 90,3 124 43,1
S11 Yanhs 49 68,1 53 73,6 52 72,2 15 20,8 169 58,7
Dogru 23 31,9 19 264 20 27,8 57 792 119 413
S12  Yanlis 20 27,8 29 40,3 16 22,2 10 13,9 75 26,0
Dogru 52 72,2 43 59,7 56 778 62 86,1 213 74,0
S13  Yanhs 31 431 49 68,1 50 69,4 22 30,6 152 52,8
Dogru 41 56,9 23 31,9 22 30,6 50 69,4 136 47,2
S14  Yanlis 39 54,2 22 30,6 21 29,2 3 472 85 29,5
Dogru 33 458 50 69,4 51 70,8 69 95,8 203 70,5
S15 Yanhs 39 54,2 36 50,0 19 26,4 7 9,7 101 35,1
Dogru 33 458 36 50,0 53 73,6 65 90,3 187 64,9
S16  Yanlis 58 80,6 53 73,6 45 652 9 12,5 165 57,3
Dogru 14 19,4 19 26,4 27 375 63 87,5 123 427
S17  Yanlis 53 73,6 64 88,9 40 55,6 21 29,2 178 61,8
Dogru 19 26,4 8 11,1 32 444 51 70,8 110 38,2
S18 Yanhs 64 88,9 66 91,7 40 55,6 5 6,9 175 60,8
Dogru 8 11,1 6 8,3 32 444 67 93,1 113 39,2
S19  Yanlis 53 73,6 61 84,7 44 61,1 20 27,8 178 61,8
Dogru 19 26,4 11 15,3 28 38,9 52 72,2 110 38,2
S20  Yanlis 69 95,8 67 93,1 49 68,1 29 40,3 214 74,3
Dogru 3 4,2 5 6,9 23 31,9 43 59,7 74 25,7
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Tablo incelendiginde, genel itibari ile biitiin gruplarda toplamda en fazla dogru
yapilan sorular 12. (dogru cevap sayisi: 213) ve 19. (dogru cevap sayisi: 214) sorular

olmustur. En az dogru yapilan soru ise 20. soru (dogru cevap sayisi: 74) olmustur.

Deney grubunda en fazla artis 18. soruda yasanmustir. On testte bunu dogru
yapan 0grenci 6 iken son testte bu say1 67’ye ¢ikmistir. En az artis ise 4 ve 14. sorularda
yasanmustir. 4. soru, iki noktanin islevleriyle ilgili analiz etme giiciinii 6l¢en ¢oktan
secmeli bir sorudur. On testte bunu dogru yapan dgrenci sayis1 40 iken, son testte 59
olmus ve 19 sayilik bir artis gozlenmistir. 14. soruda, 6n testte bu soruya dogru cevap

verenlerin sayist 50 iken, son testte 69 olmus ve 19 sayilik bir artis olmustur.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan T-testi

bulgular1 asagida verilmistir:

Tablo 29: Basar: Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve
Son Test Bulgularinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama  Ss. T Df P
Erkek 147 8,680 5,287 -1,853 286 ,065
Kiz 141 9,844 6,366

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirilmasi icin yapilan t-testi sonrasinda, cinsiyetler agisindan anlamli bir
fark olmadig1 gozlenmistir (t(286)=,-1,853; p=,065, p>0,05). Iiki cinsiyetin
ortalamalarina bakildiginda ise kiz Ogrencilerin (9,844) ortalamalari, erkek

ogrencilerinkinden (8,680) daha yiiksektir.

Basar1 testi uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerinin
cinsiyet degiskenine ait bulgularini gosteren betimleyici istatistik sonuglar1 asagida
verilmistir:

Tablo 30: Basar: Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test Son
Test Bulgularinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Kontrol G.  Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
Ontest Ontest Sontest Sontest
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Say1 %
S1 Erkek Yanhis 39 95,1 26 78,8 27 675 3 9,1 95 64,6

Dogru 5 49 7 21,2 13 325 30 90,9 52 35,4
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Kiz Yanlis 30 96,8 37 949 22 688 3 7.7 92 65,2
Dogru 1 32 2 51 10 313 36 923 49 34,8

S2 Erkek Yanlis 36 87,8 13 39,4 37 925 7 212 93 63,3
Dogru 5 12,2 20 60,6 3 7,5 26 78,8 54 36,7

Kiz Yanls 24 774 30 76,9 27 844 11 282 92 65,2
Dogru 7 226 9 231 5 156 28 718 49 34,8

S3 Erkek Yanhs 28 68,3 15 455 30 750 6 182 79 53,7
Dogru 13 31,7 18 545 10 250 27 81,8 68 46,3

Kiz Yanlis 21 67,7 25 64,1 23 719 11 282 80 56,7
Dogru 10 323 14 359 9 28,1 28 718 61 43,3

S4 Erkek Yanhs 22 53,7 9 273 22 550 1 3,0 54 36,7
Dogru 19 46,3 24 72,7 18 450 32 97,0 93 63,3

Kiz Yanlis 9 29,0 23 59,0 16 50,0 12 30,8 60 42,6
Dogru 22 710 16 410 16 50,0 27 69,2 81 57,4

S5 Erkek Yanlis 33 80,5 25 75,8 26 650 9 273 93 63,3
Dogru 8 195 8 242 14 350 24 727 54 36,7

Kiz Yanlis 25 80,6 26 66,7 18 56,3 10 256 79 56,0
Dogru ¢ 19,4 13 333 14 438 29 744 62 44,0

S6 Erkek Yanhs 27 65,9 21 63,6 29 725 1 3,0 78 53,1
Dogru 14 341 12 36,4 11 275 32 97,0 69 46,9

Kiz Yanhs 14 452 22 56,4 15 46,9 4 10,3 55 39,0
Dogru 17 54,8 17 436 17 53,1 35 89,7 86 61,0

S7 Erkek Yanlis 27 65,9 23 69,7 20 500 9 273 79 53,7
Dogru 14 341 10 30,3 20 500 24 727 68 46,3

Kiz Yanlis 20 645 29 744 19 59,4 17 436 85 60,3
Dogru 11 355 10 256 13 406 22 56,4 56 39,7

S8 Erkek Yanhs 35 85,4 28 84,8 31 775 5 152 99 67,3
Dogru 6 146 5 152 9 225 28 848 48 32,7

Kiz Yanlis 17 54,8 25 64,1 19 59,4 1 2,6 62 44,0
Dogru 14 452 14 359 13 40,6 38 974 79 56,0

S9 Erkek Yanhs 35 85,4 23 69,7 31 775 6 182 95 64,6
Dogru 6 146 10 303 9 225 27 818 52 35,4

Kiz Yanlis 24 77,4 24 615 21 65,6 1 2,6 70 49,6
Dogru 7 226 15 385 11 344 38 974 71 50,4

S10 Erkek Yanlis 34 82,9 22 66,7 25 652 5 152 86 58,5
Dogru 7 17,1 11 333 15 375 28 848 61 415

Kiz  Yanhs 3 71,0 30 36,9 24 750 2 51 78 55,3
Dogru g 290 9 231 8 250 37 949 63 44,7

S11 Erkek Yanhs 31 75,6 23 69,7 29 725 14 424 97 66,0
Dogru 10 24,4 10 30,3 11 275 19 576 50 34,0

Kiz  Yanhy 18 58,1 30 769 23 719 1 26 12 51,1
Dogru 13 419 9 231 9 28,1 38 974 69 48,9

S12 Erkek Yanhs 12 293 9 273 5 125 6 18,2 32 21,8
Dogru 29 70,7 24 72,7 35 875 27 81,8 115 78,2

Kiz Yanls g 258 20 51,3 11 344 4 10,3 43 30,5
Dogru 53 742 19 48,7 21 656 35 89,7 98 69,5

S13 Erkek Yanhs 18 439 23 69,7 28 700 12 36,4 81 55,1
Dogru 23 56,1 10 30,3 12 300 21 636 66 44,9

Kiz Yanlis 13 419 26 66,7 22 68,8 10 256 71 50,4
Dogru 18 58,1 13 33,3 10 31,3 29 744 70 49,6

S14 Erkek Yanhs 22 53,7 13 39,4 15 375 2 6,1 52 35,4
Dogru 19 46,3 20 60,6 25 62,5 31 939 95 64,6

Kiz Yanlis 17 548 9 231 6 188 1 2,6 33 23,4
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Dogru 14 452 30 76,9 26 81,3 38 97,4 108 76,6
S15 Erkek Yanhs 21 51,2 19 57,6 10 25,0 2 6,1 52 354
Dogru 20 48,8 14 42,4 30 750 31 93,9 95 64,6
Kiz  Yanhs 18 58,1 17 436 9 281 5 128 49 34,8
Dogru 13 419 22 56,4 23 71,9 34 87,2 92 65,2
S16 Erkek Yanls 34 82,9 22 66,7 27 675 4 12,1 87 59,2
Dogru 7 171 11 33,3 13 32,5 29 87,9 60 40,8
Kiz Yanhs 24 774 31 795 18 56,3 5 12,8 78 55,3
Dogru 7 226 8 205 14 43,8 34 87,2 63 44,7
S17 Erkek Yanhs 32 78,0 29 87,9 24 60,0 13 39,4 98 66,7
Dogru 9 220 4 12,1 16 40,0 20 60,6 49 33,3
Kiz Yanlis 21 67,7 35 89,7 16 500 8 205 80 56,7
Dogru 10 32,3 4 10,3 16 50,0 31 79,5 61 43,3
S18 Erkek Yanls 39 951 30 90,9 27 675 4 12,1 100 68,0
Dogru 2 49 3 91 13 32,5 29 87,9 47 32,0
Kiz Yanls 25 80,6 36 92,3 13 40,6 1 2,6 75 53,2
Dogru 6 194 3 7,7 19 59,4 38 97,4 66 46,8
S19 Erkek Yanhs 37 90,2 29 87,9 24 60,0 13 39,4 103 70,1
Dogru 4 98 4 12,1 16 40,0 20 60,6 44 29,9
Kiz Yanhs 16 51,6 32 82,1 20 62,5 7 17,9 75 53,2
Dogru 15 484 7 179 12 37,5 32 82,1 66 46,8
S20 Erkek Yanhs 40 97,6 30 90,9 28 70,0 13 39,4 111 75,5
Dogru 1 24 3 91 12 30,0 20 60,6 36 24,5
Kiz Yanls 29 935 37 949 21 656 16 410 103 73,0
Dogru 2 65 2 51 11 344 23 590 38 27,0

Tabloya bakildiginda; kiz  6grencilerin  dogru  sayilarinin,  erkek

Ogrencilerinkinden daha fazla oldugu anlasilmaktadir. 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 16, 17,
18, 19 ve 20. sorularda kiz 6grencilerin dogru sayilari; erkek dgrencilerinkinden fazla
cikmistir. 1, 2, 3, 4, 7, 12 ve 15. sorularda ise erkek 6grencilerin dogru sayilari; kiz

ogrencilerinkinden fazla ¢ikmistir.

Deney grubundaki kiz 6grencilerde en fazla artis 1. ve 18. sorularda olmustur. 1.
soru, Kiz 6grencilerden on testte bu soruya dogru cevap veren sayisi 2 iken, son testte
bu say1 36’ya ¢ikmis ve 34 sayilik bir artis yasanmistir. Deney grubundaki kiz
Ogrencilerde en az artis ise 14. soruda olmustur. Bu soruya 6n testte dogru cevap veren

kiz 6grenci sayis1 30 iken, son testte 38 olmustur.

Deney grubundaki erkek dgrencilerde en fazla artis, kiz 6grencilerde oldugu gibi
18. soruda gozlenmistir. Erkek 6grencilerden, bu soruya 6n testte dogru cevaplayan 3
kisi iken; son testte bu sayi, 29’a ¢itkmustir. 12. soruda; deney grubundaki erkek

ogrencilerde son testte, 6n teste gdre dogru sayisinda 3 sayilik artig yasanmistir. Bu



109

soruyu erkek 6grencilerden, on testte 24 kisi dogru yapmisken; son testte 27 kisi dogru

yapmistir.

Biitiin gruplarda, erkek 6grencilerin en ¢ok dogru cevapladiklari soru, 12. soru
(dogru cevap sayist: 115) olurken; kiz 6grencilerin en ¢ok dogru cevapladiklari soru,
14. soru ( dogru cevap sayist: 108) olmustur. Her iki cinsiyetin de en az dogru
cevapladiklar1 soru, 20. soru (kiz 6grenci dogru cevap sayist: 38; erkek 6grenci dogru

cevap sayisi: 36) olmustur.

Deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve son test bulgularinin giinliik kitap
okuma stireleri degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Oneway ANOVA testlerinin bulgular1 asagida
verilmistir (gruplar homojen degildir):

Tablo 31: Basar: Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son
Test Bulgularinin Giinliik Kitap Okuma Stirelerine Gore Karsilastirilmasi

Giinliik Kitap N Ortalama  Ss. Kareler df Ort. F P
OKkuma Siireleri ort. karesi
15 dk ve alt1 51 10,470 6,146  Gruplar 108,708 4 27,177 ,949 436
30 dk 102 9,078 4976  arasinda
45 dk 62 9,274 5,477
60 dk ve iistii 72 8,625 5149  Gruplar 8123292 283 28,634
icinde
Toplam 288 9,250 5,349 8212,000 287

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bulgularinin, giinliik kitap okuma
stireleri degiskenine gore karsilastirilmasi ic¢in yapilan varyans analizi sonrasinda,
giinliik kitap okuma siireleri acisindan anlaml bir fark olmadig1 gézlenmistir (p=,436,
p>0,05). Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliik 15 dakika ve altinda
(ortalama: 10,470) kitap okuyan 6grencilerde gozlenirken; en az, 60 dakika ve istii

(ortalama: 8,625) kitap okuyan 6grencilerde gozlenmistir.

Basari testi uygulamasinda; deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son testlerinin
giinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait bulgularini1 gosteren betimleyici istatistik

sonuclar1 agagida verilmistir:
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Tablo 32: Basar: Testi Uygulamasinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son
Test Bulgularinin Giinliik Kitap Okuma Stirelerine Gére Dagilimi

Giinliik Kitap Kontrol G. Deney G. Kontrol G. Deney G. Toplam
Okuma Siiresi Ontest Ontest Sontest Sontest

Say1i % Say1i % Say1i % Say1i % Say1i %
S1 15dk- Yanls 6 85,7 15 833 6 857 O 0 27 52,9
Dogru 1 143 3 16,7 1 143 19 100 24 47,1
30dk  Yanhs 24 92,3 22 88,0 19 731 4 160 69 67,6
Dogru 2 77 3 120 7 269 21 840 33 32,4
45dk  Yanhs 17 100 13 92,9 11 647 1 7.1 42 67,7
Dogru g 0 1 71 6 353 13 929 20 32,3
60dk+ Yanhs 2 100 13 92,9 13 591 1 71 49 68,1
Dogru g 0 1 71 9 409 13 929 23 31,9
S2 15dk— Yanls 5 714 9 50,0 5 714 2 105 21 41,2
Dogru 2 286 9 50,0 2 286 17 89,5 30 58,8
30dk  Yanhs 25 96,2 17 68,0 23 885 8 320 73 71,6
Dogru 1 38 8 32,0 3 115 17 68,0 29 28,4
45dk  Yanls 14 82,4 12 85,7 16 941 4 286 46 74,2
Dogru 3 176 2 143 1 5,9 10 714 16 25,8
60dk+ Yanhs 15 727 5 357 20 90,9 4 286 45 625
Dogru g 273 9 643 2 9,1 10 714 27 375
S3 15dk— Yanls 6 857 6 333 7 100 1 53 20 39,2
Dogru 1 143 12 66,7 0 0 18 947 31 60,8
30dk  Yanhs 17 65,4 14 56,0 17 654 8 320 56 54,9
Dogru g 34,6 11 44,0 9 346 17 68,0 46 45,1
45dk  Yanls g 529 11 786 11 647 5 357 36 581
Dogru g 471 3 214 6 353 9 643 26 41,9
60dk+ Yanhs 97773 3 571 18 81,8 3 214 46 639
Dogru  —5 227 6 429 4 182 11 786 26 36,1
S4 15dk— Yanls 3 429 4 222 5 714 5 263 17 33,3
Dogru 4 57,1 14 778 2 286 14 73,7 34 66,7
30dk  Yanhs 10 385 14 56,0 13 500 4 16,0 41 40,2
Dogru 16 61,5 11 44,0 13 50,0 21 84,0 61 59,8
45dk  Yanhs g 471 9 643 7 412 2 143 26 419
Dogru g 529 5 35,7 10 58,8 12 857 36 58,1
60dk+ Yans 15 455 5 35,7 13 591 2 143 30 417
Dogru 5 545 9 64,3 9 40,9 12 85,7 42 58,3
S5 15dk— Yanls 6 85,7 12 66,7 2 286 5 263 25 49,0
Dogru 1 143 6 333 5 714 14 737 26 51,0
30dk  Yanhs 20 76,9 16 64,0 17 654 6 240 59 57,8
Dogru ¢ 231 9 360 9 346 19 76,0 43 422
45dk  Yanhs 14 824 11 786 11 647 5 357 41 66,1
Dogru 3 176 3 214 6 353 9 643 21 33,9
60dk+ Yanhs 13 818 12 857 14 636 3 214 47 653
Dogru 182 2 143 8 36,4 11 786 25 34,7
S6 15dk— Yanls 4 57,1 14 778 4 57,1 3 158 25 49,0
Dogru 3 42,9 4 222 3 42,9 16 842 26 51,0
30dk  Yanhs 16 615 12 48,0 15 577 1 4,0 44 43,1
Dogru 10 385 13 52,0 11 423 24 96,0 58 56,9
45dk  Yanhs 7 412 9 64,3 11 647 1 7.1 28 45,2
Dogru 1¢ 588 5 357 6 353 13 929 34 54,8
60dk+ Yanhs 14 63,6 8 57,1 14 636 O 0 36 50,0




111

Dogru 8 364 6 429 8 36,4 14 100 36 50,0
S7 15dk- Yanls 5 714 13 722 2 286 9 474 29 56,9
Dogru 2 286 5 278 5 714 10 52,6 22 431

30dk  Yanhs 15 57,7 17 68,0 13 50,0 10 400 55 53,9
Dogru 11 423 8 320 13 50,0 15 60,0 47 46,1

45dk  Yanlis 11 647 9 64,3 10 588 5 357 35 56,5
Dogru g 353 5 35,7 7 412 9 64,3 27 43,5

60dk+ Yanls 16 727 12 857 14 636 2 143 44 611
Dogru g 273 2 143 8 36,4 12 85,7 28 38,9

S8 15dk— Yanls 5 714 13 722 6 857 1 53 25 49,0
Dogru 2 286 5 278 1 143 18 94,7 26 51,0

30dk  Yanhs 20 76,9 17 68,0 19 731 4 16,0 60 58,8
Dogru 6 231 8 32,0 7 269 21 84,0 42 41,2

45dk  Yanls 14 82,4 11 78,6 11 647 O 0 36 58,1
Dogru 3 176 3 214 6 353 14 100 26 41,9

60dk+ Yanhs 93 591 11 786 14 636 1 71 39 542
Dogru g 409 3 214 8 36,4 13 929 33 45,8

S9 15dk- Yanls 4 57,1 10 55,6 7 100 1 5,3 22 43,1
Dogru 3 429 8 444 0 0 18 94,7 29 56,9

30dk  Yanhs 23 885 17 68,0 20 769 3 120 63 61,8
Dogru 3 115 8 320 6 231 22 88,0 39 38,2

45dk  Yanls 14 82,4 10 714 9 529 0 0 33 53,2
Dogru 3 176 4 28,6 8 471 14 100 29 46,8

60dk+ Yanhs 18 818 9 643 16 727 3 214 46 639
Dogru 4 182 5 35,7 6 273 11 786 26 36,1
51015dk— Yanls 7 100 14 778 7 100 1 53 29 56,9
Dogru g 0 4 222 0 0 18 947 22 43,1

30dk  Yanhs "1 808 18 720 18 692 2 80 59 578
Dogru g 192 7 280 8 30,8 23 92,0 43 42,2

45dk  Yanls o796 g 643 9 529 1 71 31 500
50 dk Egrgﬂrl“ 5 294 5 357 8 471 13 929 31 50,0
Dogrj 16 727 10 714 15 682 3 214 44 61,1

6 273 4 286 7 3,8 11 786 28 38,9

s1115dk- Yanls 5 714 12 66,7 7 100 4 211 28 54,9
Dogru 3 286 6 333 0 0 15 789 23 451

30dk  Yanhs 15 615 20 800 20 769 6 240 62 608
Dogru 1 385 5 20,0 6 231 19 76,0 40 39,2

45dk  Yanls 15706 9 643 11 647 0 0 32 516
50 dk + Bgrgﬂrl“ 5 294 5 357 6 353 14 100 30 484
D S 16 72,7 11 78,6 14 636 5 35,7 46 63,9

ogit - g 273 3 214 8 364 9 643 26 36,1

s1215dk— Yanls 2 286 8 444 2 286 3 158 15 29,4
Dogru 5 71,4 10 556 5 714 16 842 36 70,6

30dk  Yanhs 7 26,9 11 440 7 269 6 240 31 30,4
Dogru 19 731 14 56,0 19 731 19 76,0 71 69,6

45dk  Yanls g 294 4 286 2 11,8 1 71 12 194
Dogru 715 70,6 10 714 15 882 13 929 50 80,6

60dk+ Yanhs ¢ 273 6 429 5 27 0 0 17 236
Dogru - —4¢ 727 8 57,1 17 773 14 100 55 76,4
s1315dk— Yanls 5 714 13 722 6 857 4 21,1 28 54,9
Dogru 2 286 5 278 1 143 15 789 23 451

30dk  Yanhs 9 346 18 72,0 15 577 9 36,0 51 50,0
Dogru 17 654 7 28,0 11 423 16 640 51 50,0

45dk  Yanls 7 412 8 57,1 12 706 3 21,4 30 48,4
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Dogru 10 58,8 6 429 5 294 11 786 32 51,6

60dk + Yanhs 10 455 10 714 17 773 6 429 43 59,7
Dogru 12 545 4 286 5 227 8 571 29 40,3
s1415dk— Yanhs 3 429 6 333 3 429 1 5,3 13 25,5
Dogru 4 57,1 12 66,7 4 57,1 18 947 38 74,5

30dk  Yanhs 13 500 6 240 7 269 2 8,0 28 27,5
Dogru 13 50,0 19 76,0 19 731 23 92,0 74 72,5

45dk  Yanls g 52,9 5 357 5 294 0 0 19 30,6
Dogru g 471 9 64,3 12 706 14 100 43 69,4

60dk+ Yanls 14 636 5 35,7 6 273 0 0 25 347
Dogru g 364 9 64,3 16 727 14 100 47 65,3

s1515dk- Yanhs 4 571 9 50,0 2 286 2 105 17 33,3
Dogru 3 429 9 50,0 5 714 17 89,5 34 66,7

30dk  Yanhs 11 423 13 52,0 8 308 2 8,0 34 33,3
Dogru 15 57,7 12 480 18 69,2 23 920 68 66,7

45dk  Yanhs 1 706 5 357 3 176 1 71 21 33,9
Dogru g5 294 9 643 14 82,4 13 929 41 66,1

60dk+ Yanhs 95 545 g 571 6 273 2 143 28 389
Dogru 9 455 6 429 16 72,7 12 857 44 61,1

s1615dk- Yanls 6 85,7 11 61,1 6 857 1 53 24 47,1
Dogru 1 143 7 389 1 143 18 94,7 27 52,9

30dk  Yanhs 21 80,8 19 76,0 18 69,2 4 160 62 60,8
Dogru 5 192 6 240 8 308 21 84,0 40 39,2

45dk  Yanlis 14 82,4 12 85,7 10 588 2 143 38 61,3
Dogru 3 176 2 143 7 412 12 857 24 38,7

60dk+ Yanhs 97 773 10 714 11 500 2 143 40 556
Dogru g 22,7 4 28,6 11 50,0 12 85,7 32 44,4

s1715dk- Yanhs 5 71,4 17 94,4 6 857 1 5,3 29 56,9
Dogru 2 28,6 1 56 1 143 18 94,7 22 43,1

30dk  Yanhs 20 231 22 88,0 16 615 9 360 67 65,7
Dogru 6 231 3 12,0 10 385 16 64,0 35 34,3

45dk  Yanlis 171 64,7 12 857 7 412 6 429 36 58,1
Dogru g 353 2 14,3 10 58,8 8 57,1 26 41,9

60dk+ Yanhs 97 773 12 857 11 500 5 35,7 45 625
Dogru "5 22,7 2 143 11 50,0 9 64,3 27 37,5

s1815dk- Yanhs 5 71,4 16 88,9 6 857 1 5,3 28 54,9
Dogru 2 28,6 2 11,1 1 143 18 94,7 23 45,1

30dk  Yanhs 24 92,3 22 88,0 12 46,2 2 8,0 60 58,8
Dogru 2 77 3 120 14 53,8 23 92,0 42 41,2

45dk  Yanls 14 82,4 14 100 8 471 1 7.1 37 59,7
Dogru 3 176 0 0 9 52,9 13 92,9 25 40,3

60dk+ Yanhs 27 955 13 929 14 636 1 71 49 681
Dogru 1 45 1 71 8 36,4 13 92,9 23 31,9

Yanls 5 71,4 15 83,3 7 100 1 5,3 28 54,9

Dogru 2 286 3 16,7 0 0 18 947 23 45,1

Yanhs 20 76,9 20 80,0 15 57,7 11 440 66 64,7

Dogru 6 231 5 20,0 11 423 14 56,0 36 35,3

Yanls 14 82,4 12 857 9 529 4 286 39 62,9

Dogru 3 176 2 143 8 471 10 714 23 37,1

Yanhs 14 636 13 929 13 591 4 286 44 611

Dogru g 36,4 1 71 9 40,9 10 714 28 38,9
s2015dk- Yanls 7 100 16 88,9 7 100 6 316 36 70,6
Dogru 0 0 2 111 0 0 13 684 15 29,4

30dk  Yanhs 23 885 22 88,0 17 654 12 480 74 72,5
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Dogru 3 115 3 12,0 9 346 1 520 28 27,5
45dk  Yanlis 17 100 14 100 10 588 6 429 47 75,8
Dogru 0 0 0 0 7 412 8 57,1 15 24,2
60dk+ Yanhs 22 100 14 100 15 682 5 357 56 77,8
Dogru 0 0 0 0 7 318 9 64,3 16 22,2

Tabloya gore, glinliik 15 dakika ve alt1 (dogru sayisi: 38) ve 30 dakika (dogru
sayisi: 74) kitap okuyan 6grencilerin en fazla dogru yaptiklari soru 14. soru olmustur.
45 dakika (dogru sayist: 50) ve 60 dakika ve iistii (dogru sayisi: 55) kitap okuyanlarin
ise en fazla dogru yaptiklart soru 12. soru olmustur. Biitiin gruplarda en az dogru

yapilan soru ise 20. soru olmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test bulgularina bakildiginda, giinliik
kitap okuma siiresi 15 dakika ve alt1 olan dgrencilerin son testlerinde, 6n testlerine
gore dogru sayilarinda en az artis gosterdikleri soru 4. soru olmustur. Bu soruda, 6n
test ve son test arasinda hi¢ artis yasanmamistir. Dogru sayisinda en fazla artis

gosterdikleri soru ise On teste gore son testte 17 dogru sayisi artan 7. soru olmustur.

Deney grubundaki giinliik 30 dakika kitap okuyan Ggrencilerde, 14. soruda
dogru sayisinda 4 sayilik bir artis gozlenmis ve bu soru, bu gruptaki en az dogru artisi
yasanan soru olmustur. Bu grupta, en ¢ok artis ise 18. soruda (artis sayisi:17) meydana

gelmigtir.

Deney grubundaki giinliik 45 dakika kitap okuyan 6grencilerde en az 7. soruda

artis gozlenmistir. Bu soruda on teste gore son testte 4 dogru sayisi artis yaganmistir.

Deney grubundaki giinlik 60 dakika ve istii kitap okuyan 6grencilerde en az
artig, On teste gore son testte bir dogru sayisi artisla 2. soruda gozlenmistir. Bu soru;
noktali virgiiliin islevleriyle ilgili, 6grencinin analiz etme giiclinii harekete gegiren bir

sorudur. Bu grupta en fazla artis ise 18. soruda (artis sayisi: 12) yasanmustir.



BESINCI BOLUM

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bilgisayar destekli noktalama isaretleri materyallerinin ortaokul 5. smif
noktalama isaretleri kazanimlarina etkisini belirlemek amaciyla, nicel arastirma
niteligi tasiyan ve iki grup (deney-kontrol) karsilastirmasina dayandigi i¢in deneysel
nitelikli desenlerden “6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilan bu

aragtirmanin verileri, analiz edilmis ve bulgulart yorumlanmustir.

Gerek noktalama isaretleri, gerekse bilgisayar destekli materyal kullanma
konularinda daha 6nceden yapilmis; calismamiz dncesinde ve sirasinda da yararlanip
hakkinda bilgi verdigimiz caligmalarla, ¢aligmamizin benzerlik ve farkliliklar

incelenmistir.

Buna gore, arastirmamizin sonuglar1t ve benzer calismalarla benzerlik ve

farkliliklar1 bakimindan karsilastirilmasi agagida verilmistir:

5.1.1. Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Uygulamasina
Dair Sonuclar ve Tartismalar:

e Uygulamaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina uygulanan
On testlerin karsilagtirtlmasi i¢in yapilan Bagimsiz T-testi yapilmistir. Yapilan
teste gore, her iki grubun On testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig gériilmiistiir (t(142)=,718; p=,474, p>0,05). Iki grubun ortalamalarina
bakildiginda, ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir (kontrol
grubunun ortalamast: 1,944, deney grubunun ortalamasi: 1,680). Yani,
uygulama 6ncesinde her iki grup da birbirinden farkli 6zellikler gostermemistir.

e Deney ve kontrol gruplarina noktalama isaretleri konusu, deney
grubuna bilgisayar destekli materyal kullanilarak; kontrol grubuna materyal
kullanilmadan anlatilmis ve ayni dlgekler tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son testlerinin karsilastirilmasi i¢in Bagimsiz T-testi yapilmustir.
Yapilan teste gore, iki grubun son testleri arasinda istatistiksel agidan deney
grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmistir (t(127,827)=-7,497,
p=,000, p<0,05). Son testlerde deney grubunun ortalamasi (6,861), kontrol
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grubunun ortalamasindan (2,444) yiiksek c¢ikmistir. Bilgisayar destekli
noktalama isaretleri materyali; yazdirma uygulamasinda, deney grubundaki
Ogrencilerin noktalama isaretleri kazamimlarini olumlu yonde -etkileyerek
ortalamalarinin, On teste gore bariz bir sekilde yiikselmesini saglamistir. Kontrol
grubunda ayni konunun anlatiminda izlenen yontem ise deney grubundaki kadar
etkili olmamustir.

e Yazdirma uygulamasinda kontrol grubunda izlenen ydntemin
sonuglarin1 belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-testi ile on test-son test
karsilastirilmasi1 yapilmistir. Sonugta iki test sonuglari arasinda, istatistiksel
acidan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmistiir (t(71)=,-1,445; p=,153, p>0,05).
Yazdirma uygulamasi i¢in kontrol grubunda izlenen yontem, on test ve son test
bakimindan bir farklilik meydana getirmemis fakat ortalamayi son testte (2,444)
On teste (1,944) gore arttirmigtir.

e Yazdirma uygulamasinda deney grubunda izlenen yOntemin
sonuglarmni belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-testi ile On test-son test
karsilagtirilmasi yapilmistir. Sonugta iki test sonuglari arasinda, istatistiksel
acidan anlamli bir farkin oldugu goériilmiistiir (t(71)=,-9,568; p=,000, p<0,05).
Yazdirma uygulamasi i¢in deney grubunda bilgisayar destekli noktalama isareti
materyali, 6n test ve son test bakimindan bir farkliik meydana getirmis ve
ortalamalara bakildiginda da son testin ortalamasinda (6,861), On testin
ortalamasina (1,680) gore gozle goriiliir bir artma meydana gelmistir.

e Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinin  deney-kontrol
gruplarinin On test-son testlerine ait bulgular1 gosteren betimleyici istatistik
sonuglarina bakildiginda; 6grenciler en fazla iki noktanmn, kendisiyle ilgili
aciklama yapilacak ciimlenin sonuna konur isleviyle ilgili olan 20. soruyu
(dogru sayisi: 143) yapmiglardir. Metinde bu islevle ilgili birkag tane soru vardir.
Digerlerine oranla bu sorunun daha ¢ok dogru yapilmasi, isarete dair ipucunun
olmasidir. Bu sorudaki “... ekledi:...” ifadesi, iki noktanin kullanimi igin
ogrencilerde ipucu olusturmus ve buna bagli olarak da dogru cevap sayisi fazla
olmustur. En az dogru yapilan soru ise 14. soru (dogru sayisi: 2) olmustur. Bu

soru da iki noktanin kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlenin sonuna konur
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isleviyle ilgili olmasma ve iki noktanin kullanimi i¢in ipucu vermesine (...
aciklayayim:...) karsin bu soru, en az dogru yapilan sorudur. Deney grubunda,
en fazla artis 21. soruda yasanmistir. Bu soruda, (metinde) dizeler yan yana
yazilmis olup Ogrencilerden bu dizelerin arasina egik c¢izgi getirmeleri
beklenmistir. On testte bunu dogru yapan dgrenci 7 iken son testte bu say1 56’ya
ctkmis ve 49 6grenci bu konudaki yanlisini diizeltmistir. En az artis ise 12.
soruda yasanmistir. Bu soru, iki noktanin; karsilikli konusmalarda konusan
kisiyi belirten sozlerden sonra konur isleviyle ilgilidir. Bu soruyu, 6n testte 1
kisi dogru yapmisken; son testte 2 kisi dogru yapmis dolayistyla 1 kisilik bir artig
yasanmistir. Metinde aslinda 6 yerde iki noktanin bu islevine yer verilmistir.
Diger yerlerde bu oran bu kadar az degilken, bu yerde oranin az olmasi dikkat
cekmistir. Diger yerlerdeki konusan kisiler alt altta konusma c¢izgisi gelecek
sekilde verilmis olup burada bu durum s6z konusu degildir. 12. soruda konusan
kisinin climlenin sonunda verilmesi bu duruma sebep olabilir.

e Yazdirma uygulamasiin deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve
son test bulgularinin, cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan T-testi sonrasinda, cinsiyetler agisindan anlamli bir
fark oldugu gozlenmistir (t(286)=,-2,297; p=,022, p<0,05). Iki cinsiyetin
ortalamalarina bakildiginda ise uygulamanin genelinde, kiz 6grencilerin (3,739),
erkek Ogrencilere (2,766) gore noktalama isaretlerinin ele alinan islevlerinde
daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan yazdirma uygulamasina benzer; bazi harfleri yanlis
yazilmis, noktalama isareti kullanilmamis tamami kiiclik harflerden olusan
metni; ilkokul 4. smif &grencilerine dagitarak yanlis yazilan kelimelerin
dogrusunu yazmalarini, uygun yerlerde uygun noktalama isaretlerini
kullanmalarini isteyen Cetin (2013), bu arastirmasinda, cinsiyetler agisindan bir
farklilasma olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Ortaokul 6grencilerinin noktalama igaretlerini dogru kullanma diizeylerini,
noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeylerinin cinsiyetler arasinda ve
Tiirkce dersi notlar1 ile anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek isteyen
Kaya (2016), noktalama isaretleri kullanilmayan metinle yazdirma uygulamasi

yapmustir. Uygulama sonucunda, kiz 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru
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kullanmada daha basarili olduklarini ve 6grencilerin Tiirk¢e dersi notlari ile
noktalama isaretlerini dogru kullanim diizeyleri arasinda pozitif bir iliski
oldugunu tespit etmistir.

e Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinda, deney-kontrol
gruplarinin, 6n test-son testlerinin cinsiyet degiskenine ait bulgularini gosteren
betimleyici istatistik sonuglarina bakildiginda; 6n testlere ait sonuglarda, son
testlere oranla yanlis sayisinin daha fazla oldugu hatta ¢ogu soruda hi¢ dogru
olmadig1 goriilmektedir. Son testlere bakildiginda, 6zellikle deney grubunda
dogru sayilarinda artis yasandigi goriilmektedir. Tablodan kiz 6grencilerin dogru
sayilarinin, erkek dgrencilerinkinden daha fazla oldugu anlagilmaktadir. 3, 4, 5,
6,8,9, 11, 13,15,17,18, 19 20, 21, 22 sorularda kiz 6grencilerin dogru sayilari;
erkek oOgrencilerinkinden fazla ¢ikmistir. 7, 10, 12. sorularda ise erkek
ogrencilerin dogru sayilar1 kiz 6grencilerinkinden fazla ¢ikmisken, 1, 2, 14, 16.
sorularda ise dogru sayilar1 esittir. Deney grubundaki kiz 6grencilerde en fazla
artis 13. ve 21. sorularda olmustur. 13. soru, iki noktanmin; karsilikl
konusmalarda konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur igleviyle ilgilidir.
Kiz 6grencilerden 6n testte bu soruya hi¢ dogru cevap veren olmazken, son testte
23 ogrenci dogru cevaplamistir. 21. soruda yan yana yazilmis dizeler arasina
egik ¢izgi getirilmelidir. Bu soruda hem erkek hem de kiz 6grencilerde gozle
gortliir bir artis yasanmistir. Her iki cinsiyet i¢in de egik ¢izginin bu islevi, diger
noktalama isareti ve islevlerine gore daha iyi anlagilmistir. 12. soruda, deney
grubundaki erkek 6grencilerde son testte hi¢ artis yagsanmazken; kiz 6grencilerde
dogru sayis1 bir artmustir. iki noktanin; karsilikli konusmalarda konusmaciyi
belirten sozden sonra konur islevi, her iki cinsiyetteki 6grenciler tarafindan
anlagilmadig1 goriilmektedir. Fakat yukarida da deginildigi gibi bu islev,
metinde tek bir yerde kullanilmamis olup digerlerindeki basar1 orani bu kadar
disiik degildir. 14. soru iki noktanin kendisiyle ilgili aciklama verilecek
climlenin sonuna konur isleviyle ilgilidir. Bu soruda da her iki cinsiyette dogru
sayist 1 artmistir. Ayrica Ogeleri arasina virglil bulunan sirali ciimleleri
birbirinden ayirmak i¢in noktali virgiil kullanilir isleviyle ilgili olan 3. soru ve
kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlenin sonuna iki nokta konur isleviyle ilgili

olan 7. soruda erkek Ogrenciler tarafindan hi¢ artis yasanmamustir. Biitiin
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gruplarda; her iki cinsiyetin en ¢ok dogru yaptigi soru 20. soruyken, en az dogru
yaptiklar1 soru 14. soru olmustur.

e Yazdirma uygulamasmin deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve
son test bulgularmin, giinliik kitap okuma siireleri degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini1 belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
Oneway ANOVA testlerinin sonuglarina gore, giinlik kitap okuma siireleri
acisindan anlamli bir fark olmadigi gozlenmistir (p= ,803, p>0,05). Yani
yazdirma uygulamasinda, belirlenen noktalama isaretleri ve islevlerinin
Ogrenilmesinde  gilinlik kitap okuma stlireleri bakimindan farklilik
yasanmamistir. Fakat ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliik 60
dakika ve iistiinde (ortalama: 3,569) kitap okuyan 6grencilerde gozlenirken; en
az, 30 dakika (ortalama: 3,019) kitap okuyan 6grencilerde gozlenmistir.

e Noktalamasiz metni yazdirma uygulamasinda, deney-kontrol
gruplarinin, 6n test-son testlerinin giinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait
bulgularini gosteren betimleyici istatistik sonuglarina gore; giinliik 15 dakika ve
alt1 (dogru sayisi: 25), 30 dakika (dogru sayisi: 60) ve 45 dakika (dogru sayisi:
25) kitap okuyan 6grencilerin en fazla dogru yaptiklart soru; iki noktanin ipucu
vererek kullanildigy, kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur
islevinin yer aldig1 20. soru olmustur. Giinliik 60 dakika ve iistii (dogru sayisi:
35) kitap okuyan 6grencilerin ise en fazla dogru yaptiklari soru, tir ve takimlart
birbirinden ayirmak icin kullanilan noktali virgiiliin yer aldig1 8. soru olmustur.
Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur isleviyle ilgili olan
14. soru; giinliik 15 dakika ve alt1 (dogru sayisi: 0), 45 dakika (doru sayisi: 0) ve
60 dakika ve {istli (dogru sayisi: 1) kitap okuyan Ogrencilerin en az dogru
yaptiklar1 soru olmustur. 30 dakika (dogru sayist: 0) kitap okuyan 6grencilerin
ise en az dogru yaptiklari soru iki noktayla ilgili olan 12. soru olmustur. Ayrica
15 dakika ve alt1 kitap okuyan 6grenciler, ti¢ noktanin; alintilarda basta, ortada
ve sonda alinmayan kelime veya béliimlerin yerine kullanilir isleviyle ilgili olan
1. soruya hi¢ dogru cevap verememislerdir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n
test-son test bulgularinin sonuglaria bakildiginda, giinliik kitap okuma siiresi 15
dakika ve alt1 olan 6grencilerin son testinde 6n teste gére dogru sayilarinda en

az artis gosterdikleri soru 1, 14, ve 17. soru olmustur. On test ve son test arasinda
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bu soruda hi¢ dogru artis1 yasanmamistir. Dogru sayisinda en fazla artis
gosterdikleri soru ise On teste gore son testte 13 dogru sayisi artan 21. soru
olmustur. Giinliik 30 dakika kitap okuyan 6grencilerde, 12. ve 14. sorularin
dogru sayilarinda hi¢ artis yokken, en ¢ok artig 21. soruda meydana gelmistir.
Ginliik 45 dakika kitap okuyan Ogrencilerde, 4, 12 ve 14. sorularin dogru
sayilarinda hig artis yokken, en ¢ok artis 21. soruda meydana gelmistir. Giinliik
60 dakika ve {istii kitap okuyan 6grencilerde, 7 ve 12. sorularin dogru sayilarinda
hi¢ artis yokken, en ¢ok artis 13 ve 20. sorularda meydana gelmistir. Deney
grubundaki biitlin gruplarin 6n testlerine gore son testlerinde hi¢ dogru artist
saglayamadiklari sorular 12 ve 14. sorular olmustur. Bu iki soru da iki nokta ile
ilgilidir.

5.1.2. Noktalama Isaretlerini Kullanarak Mektup Yazma Uygulamasina
Dair Sonuglar ve Tartismalar:

e Uygulamaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina uygulanan
On testlerin karsilagtirilmasi i¢in yapilan Bagimsiz T-testi yapilmistir. Yapilan
teste gore, her iki grubun on testleri arasinda deney grubunun Iehine istatistiksel
acidan anlaml bir fark oldugu gortilmustiir (t(142)=-10,030; p=,000, p<0,05).
Iki grubun ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin ( 29,513),
kontrol grubunun ortalamasindan (25,083) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani,
uygulama oncesinde her iki grup, birbirinden farkli 6zellikler gostermistir.

e Deney ve kontrol gruplarmma noktalama isaretleri konusu, deney
grubuna bilgisayar destekli materyal kullanilarak; kontrol grubuna materyal
kullanilmadan anlatilmis ve ayn1 6lgekler tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son testlerinin kargilastirilmast i¢in Bagimsiz T-testi yapilmistir.
Yapilan teste gore, iki grubun son testleri arasinda istatistiksel agidan kontrol
grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir (t(142)=,5,391; p=,000,
p<0,05). Son testlerde kontrol grubunun ortalamasi (25,166), deney grubunun
ortalamasindan (23,347) yiiksek ¢ikmistir. Noktalama isaretleri konusunun
anlatiminda deney grubunda bilgisayar destekli materyal kullanma; mektup
yazma uygulamasi i¢in, deney grubundaki o6grencilerin son testlerinde on

testlerine gore anlamli bir fark meydana getirmemistir.
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e Mektup yazma uygulamasinda kontrol grubunda izlenen ydntemin
sonuglarini belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-Testi ile On test-son test
karsilagtirilmast yapilmistir. Sonugta iki test sonuglar1 arasinda, istatistiksel
acidan anlaml bir farkin olmadig1 gortlmustir (t(71)=,-351; p=,726, p>0,05).
Mektup yazma uygulamasi i¢in kontrol grubunda izlenen yontem, 6n test ve son
test bakimindan bir farklihk meydana getirmemistir. Ortalamalarina
bakildiginda ise son testte (ortalama: 25,166), on teste (ortalama: 25,083) gore
cok az bir artig goriilmektedir. Noktalama isaretleri konusunda, belirlenen isaret
ve islevleri anlatmada, kontrol grubunda izlenen yontemin noktalama isaretleri
kazanimlarina etkisi yok denecek kadar az olmustur.

e Mektup yazma uygulamasinda deney grubunda izlenen ydntemin
sonuglarini belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-Testi ile on test-son test
karsilagtirilmast yapilmistir. Sonugta iki test sonuglari arasinda, istatistiksel
acidan anlamli bir farkin oldugu gortlmistir (t(71)=,14,779; p=,000, p<0,05).
Mektup yazma uygulamasi i¢in, deney grubunda bilgisayar destekli noktalama
isareti materyali, On test ve son test bakimindan bir farklilik meydana getirmis
fakat ortalama, son testte (ortalama: 23,347); 6n teste (ortalama: 29,513) gore
azalmistir. Bunun sebepleri arasinda motivasyon gibi 6grencilerin duyussal
ozelliklerinin etkileri sayilabilir.

e Mektup yazma uygulamasinin, deney-kontrol gruplarinin 6n test-son
testlerine ait bulgularini gosteren betimleyici istatistik sonuglarina bakildiginda;
ozellikle on testlere ait bulgularda her iki grupta da bos sayilarinin dogru ve
yanlig sayilarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Son testler incelendiginde,
her iki grupta da dogru sayilarinda artis gézlenmektedir. Genel itibari ile biitiin
gruplarda toplamda en fazla dogru yapilan soru; {i¢ noktanin, adres yazarken
apartman numarasi ile daire numarast arasina ve sehir ile semt arasina konur
isleviyle ilgili olan 12. soru ( dogru cevap sayisi: 130) olmustur. En az dogru
yapilan soru ise {i¢ noktanin; karsilikli konusmalarda yeterli olmayan, eksik
birakilan cevaplarda kullanilir isleviyle ilgili olan 10. soru (dogru cevap sayist:
4) olmustur. Deney grubunda en fazla artis 11. soruda yasanmistir. Bu soru, egik

cizginin, dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur isleviyle ilgili sorusudur.
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On testte bunu dogru yapan dgrenci 6 iken; son testte bu say1 48’e ¢ikmis ve 42
ogrenci bu konudaki yanhsinmi diizeltmistit. Ug¢ noktanm; karsilikli
konusmalarda yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda kullanilir igleviyle
ilgili olan 10. soruda ise hi¢ artis olmamistir. Bu soruyu 6n testte ve son testte
dogru cevaplayan 6grenci sayis1 2’dir.

e  Mektup yazma uygulamasinin deney ve kontrol gruplarina dair 6n test
ve son test bulgularinin, cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan T-testi sonrasinda, cinsiyetler agisindan erkek
ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir (t(283,171)=3,005;
p=,003, p<0,05). iki cinsiyetin ortalamalarina bakildiginda ise uygulamanin
genelinde, erkek 6grencilerin (26,331), kiz 6grencilere (25,192) gore noktalama
isaretlerinin ele alinan islevlerinde daha basarili olduklar1 séylenebilir.

Arastirmada kullanilan mektup yazma uygulamasina benzer; “Kendinizi
Tanitiniz” konulu yazili anlatim ¢aligmasi yaptirarak 8. siif 6grencilerinin yazili
anlatim yanliglarin1 Tiirkge programi c¢ergevesinde belirlemek isteyen Avci
(2006), cinsiyete gore farklilik olan on bir davranisin hepsinde kizlarin daha
basarili oldugu, yirmi davranista cinsiyete gore fark olmadigi sonucuna
ulagmustir.

. Mektup yazma uygulamasinda, deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son
testlerinin cinsiyet degiskenine ait bulgularii gosteren betimleyici istatistik
sonuglaria bakildiginda; on testlere ait sonuglarda son testlere oranla yanlis
sayis1 daha fazladir. Son testlere bakildiginda dogru sayilarinda artis yasandigin
goriiyoruz. 8. soru hari¢ biitiin sorularda, kiz 6grencilerin dogru cevap sayisi,
erkek 0grencilerin dogru cevap sayisindan fazladir. 8. soruda ise her iki cinsiyet
de ayn1 sayida dogru yapmistir. Deney grubundaki kiz 6grencilerde en fazla artis,
iki noktanin; kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur
isleviyle ilgili olan 2. soruda olmustur. Kiz 6grencilerden 6n testte bu soruya
dogru cevap veren sayisi 15 iken, son testte bu say1 76’ya ¢ikmis ve 61 sayilik
bir artis yasanmistir. Deney grubundaki kiz 6grencilerde en az artis ise li¢
noktanin; karsilikli konusmalarda yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda
kullanmlir isleviyle ilgili olan 10. soruda olmustur. Kiz 6grencilerden bu soruya

dogru cevap veren On testte 1 kisi, son testte 2 kisi vardir. Deney grubundaki
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erkek 6grencilerde en fazla artis; egik cizginin, dizeler yan yana yazildiginda
aralarina konur isleviyle 1ilgili olan 11. soruda gozlenmistir. Erkek
Ogrencilerden, bu soruyu 6n testte dogru cevaplayan hi¢ olmazken; son testte 21
kisi dogru cevaplamistir. 10. soruda, On testte deney grubundaki erkek
ogrencilerden 1 kisi soruyu dogru cevaplarken; son testte dogru cevaplayan
kimse olmamustir. Biitiin gruplarda toplamda; erkek (dogru cevap sayisi: 52) ve
kiz 6grencilerin (dogru cevap sayisi: 78) en ¢ok dogru cevapladiklari soru, adres
vazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve semt ile sehir
araswna konur isleviyle ilgili olan 12. soru olmustur. Her iKi cinsiyetin de en az
dogru cevapladiklar1 soru, 10. soru (kiz 6grenci dogru cevap sayist: 1; erkek
dgrenci dogru cevap sayist: 1) olmustur. U¢ noktanin; karsilikli konusmalarda
yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda kullanilir isleviyle ilgili olan bu
soru, her iki cinsiyet i¢in de en az anlasilan soru oldugu gozlenmektedir. Ayrica
1, 4, 7 ve 9. sorular da erkek 6grencilerin en az dogru cevapladiklar1 soru
olmustur.

e  Mektup yazma uygulamasinin deney ve kontrol gruplarina dair 6n test
ve son test bulgularinin, giinliik kitap okuma siireleri degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
Oneway ANOVA testlerinin sonuglarina gore, giinliik kitap okuma siireleri
acisindan anlamli bir fark olmadigi goézlenmistir (p= ,315, p>0,05). Mektup
yazma uygulamasinda, belirlenen noktalama isaretleri ve islevlerinin
Ogrenilmesinde  giinlik kitap okuma silireleri bakimindan farklilik
yasanmamistir. Fakat ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliik 15
dakika ve altinda (ortalama: 26,180) kitap okuyan 6grencilerde gozlenirken; en
az, 30 dakika (ortalama: 25,339) kitap okuyan Ogrencilerde gdzlenmistir.
Buradan, digerlerine gore giinliik daha fazla saat kitap okuyan dgrencilerin bu
Ozelliklerinin, noktalama isaretlerinin belirlenen islevlerinin 6grenilmesinde
etkili olmadig1 sonucu anlagilmaktadir.

e  Mektup yazma uygulamasinda, deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son
testlerinin giinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait bulgularmi gdsteren
betimleyici istatistik sonuglarina gore; ti¢ noktanin, karsiliklt konugsmalarda

veterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda kullanilir isleviyle ilgili olan 10.
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soru; gilinliik 15 dakika ve altinda dogru sayisi: 0), 30 dakika (dogru sayist: 1) ve
45 dakika (dogru sayisi: 1) kitap okuyan 6grenciler tarafindan en az dogru
yapilan soru olmustur. Giinliik 15 dakika ve alt1 kitap okuyan 6grencilerden 4,
7, 8 ve 9. sorular1 hi¢bir 6grenci dogru cevaplamamistir. Gilinliik 30 dakika kitap
okuyan 6grencilerin 3. (dogru sayist: 0); 45 dakika kitap okuyan 6grencilerin 9.
(dogru sayisi: 1); 60 dakika kitap okuyan 6grencilerin de 1. (dogru sayisi: 0)
sorusu en az dogru cevapladiklar1 sorular olmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin On test-son test bulgularina bakildiginda, giinliik kitap okuma stiresi
15 dakika ve alt1 olan Ggrencilerin son testlerinde, On testlerine gore dogru
sayilarinda hig¢ artig gosteremedikleri soru 4, 7, 8, 9 ve 10. sorular olmustur.
Dogru sayisinda en fazla artis gosterdikleri soru ise on teste gore son testte 13
dogru sayist artan, iki noktanin; kendisiyle ilgili a¢iklama verilecek ciimlenin
sonuna konur isleviyle ilgili olan 2. soru olmustur. Deney grubundaki giinlik
30 dakika kitap okuyan 6grencilerde, 4, 7 ve 10. sorularda dogru sayilarinda hig
artis gozlenmemis ve bu sorular, bu gruptaki en az dogru artis1 yasanan sorular
olmustur. Bu grupta, en ¢ok artis ise egik ¢izginin, yan yana yazilan dizeler
arasinda kullanmilr igleviyle ilgili olan 11. soruda (artis sayisi:18) meydana
gelmistir. Deney grubundaki giinliik 45 dakika kitap okuyan 6grencilerde en az
5. ve 9. sorularda artis gozlenmistir. 5. soruda On teste gore, son testte hic artis
yasanmazken; 9. soruda ise son testte dogru sayisinda On teste gore diisiis
yasanmistir.  On teste gore diisiis yasanan bu soru, ii¢ noktanin; iinlem ve
seslenmelerde anlatimi pekistirmek i¢cin konur isleviyle ilgili olan bir sorudur.
Bu grupta en fazla artis ise egik cizginin, tarihlerin yazilisinda giin ay ve yili
gosteren sayilari birbirinden ayirmak i¢in konur isleviyle ilgili bir soru olan 13.
soruda (artig sayisi: 8) yasanmistir. Deney grubundaki giinliik 60 dakika ve iistii
kitap okuyan 6grencilerde 1, 3 ve 10. sorularda hi¢ artis gozlenmemistir. Bu
grupta en fazla artis ise egik ¢izginin islevleriyle ilgili olan 12. (artis sayisi: 10)

ve 13. (artis sayist: 10) sorularda goriilmiistiir.
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5.1.3. Noktalama Isaretleri Basar1 Testi Uygulamasina Dair Sonuclar ve
Tartismalar:

e Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina uygulanan
on testlerin karsilagtirilmasi i¢in yapilan Bagimsiz T-testi yapilmistir. Yapilan
teste gore, her iki grubun On testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig goriilmiistiir (t(142)= -,584; p=,560, p>0,05) ki grup birbirinden farkl1
Ozellikler goOstermemis olup, ortalamalarinin da birbirine yakin oldugu
goriilmektedir (deney grubu: 6,444; kontrol grubu: 6,152).

e Deney ve kontrol gruplarina noktalama isaretleri konusu, deney
grubuna bilgisayar destekli materyal kullanilarak; kontrol grubuna materyal
kullanilmadan anlatilmis ve ayni Slgeklerin tekrar uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin son testlerinin karsilastirilmasi igin Bagimsiz T-testi
yapilmistir. Yapilan teste gore, iki grubun son testleri arasinda istatistiksel
acidan deney grubunun Ilehine anlamli bir farkin oldugu gorilmistiir
(t(137,077)=,-13,223; p=,000, p<0,05). Son testlerde deney grubunun ortalamasi
(16,319) kontrol grubunun ortalamasindan (8,083) yiiksek ¢ikmistir. Noktalama
isaretleri konusunun anlatiminda deney grubunda bilgisayar destekli materyal
kullanma; basar1 testi uygulamasi igin, deney grubundaki &grencilerin son
testlerinde On testlerine gore anlamli bir fark meydana getirmistir. Yani
bilgisayar destekli materyal; basar1 testi uygulamasinda, deney grubundaki
ogrencilerin noktalama isaretleri kazanmimlarini olumlu yonde etkileyerek
ortalamalarinin artmasini saglamistir.

e Basar1 testi uygulamasinda kontrol grubunda izlenen yoOntemin
sonuglarin1 belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-Testi ile 6n test-son test
karsilagtirilmasit yapilmistir. Sonugta iki test sonuglari arasinda, istatistiksel
acidan anlaml bir farkin oldugu gériilmistir (t(71)=,-3,696; p=,000, p<0,05).
Basar1 testi uygulamasi i¢in kontrol grubunda izlenen yontem, 6n test ve son test
bakimindan bir farklilik meydana getirmis ve son test ortalamalarinda bir artma
olmustur. Ortalamalaria bakildiginda, son testte (ortalama: 6,152); 6n teste
(ortalama: 8,083) gore bir artis goriilmektedir. Noktalama igaretleri konusunda,
belirlenen isaret ve isglevleri anlatmada, kontrol grubunda izlenen yontemin

noktalama igaretleri kazanimlarina az da olsa etki etmistir.
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e Basar1 testi uygulamasinda deney grubunda izlenen yontemin
sonuglarini belirlemek amaciyla Eslestirilmis T-Testi ile On test-son test
karsilagtirilmast yapilmistir. Sonugta iki test sonuglar1 arasinda, istatistiksel
acidan anlamli bir farkin oldugu gorilmistir (t(71)=,-21,193; p=,000, p<0,05).
Basar testi uygulamasi icin, deney grubunda bilgisayar destekli noktalama
isareti materyali, on test ve son test arasinda anlamli bir farklilik meydana
getirmis; ortalamayi ise son testte (ortalama: 16,319); 6n teste (ortalama: 6,444)
gore arttirmistir.

e Basan testi uygulamasinin, deney-kontrol gruplarinin 6n test-son
testlerine ait bulgularin1 gosteren betimleyici istatistik sonuglarina bakildiginda;
ozellikle on testlere ait bulgularda her iki grupta da yanlis sayilar1 dogrularindan
fazladir. Son testler incelendiginde, her iki grupta da sorularin biiyiik
cogunlugunda dogru cevap sayilarinda bir artis gozlenmektedir. Genel itibari ile
biitiin gruplarda toplamda en fazla dogru yapilan sorular 12. ( dogru cevap sayist:
213) ve 14. (dogru cevap sayist: 214) sorular olmustur. 12. Soru, iki noktanin;
karsilikly konusmalarda konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur isleviyle
ilgili olan bir bilgi ve dogru/yanlis sorusudur. 19. soru ise ii¢ noktanin;
alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin yerine
konur isleviyle ilgili bilgi ve bosluk doldurma sorusudur. En az dogru yapilan
soru ise 20. soru (dogru cevap sayisi: 74) olmustur. Bu soru da noktali virgiiliin;
virgiillerle ayrilmis tiir ve takimlari ayirmak igin kullanilir isleviyle ilgili
uygulama ve bosluk doldurma sorusudur. Deney grubunda en fazla artig 18.
soruda yaganmustir. Egik ¢izginin, dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur
isleviyle ilgili bilgi ve bosluk doldurma sorusudur. On testte bunu dogru yapan
Ogrenci 6 iken son testte bu sayr 67’ye ¢ikmis ve 61 Ogrenci bu konudaki
yanligin1 diizeltmistir. En az artis ise 4 ve 14. sorularda yasanmustir. 4. soru, iki
noktanin islevleriyle ilgili analiz etme giicilinii 6l¢en ¢oktan se¢meli bir sorudur.
On testte bunu dogru yapan dgrenci sayist 40 iken, son testte 59 olmus ve 19
sayilik bir artis gézlenmistir. 14. soru ise egik ¢izginin, tarihlerin yazimi isleviyle
ilgili olan bilgi ve dogru/yanls sorusudur. On testte bu soruya dogru cevap

verenlerin sayist 50 iken, son testte 69 olmus ve 19 sayilik bir artis olmustur.
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. Basar testi uygulamasinin deney ve kontrol gruplarina dair 6n test ve
son test bulgulariin, cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan T-testi sonrasinda, anlamli bir fark olmadigi
gozlenmistir (t(286)=,-1,853; p=,065, p>0,05). Iki cinsiyetin ortalamalarina
bakildiginda ise erkek Ogrencilerin ortalamasinin (8,680), kiz 6grencilerin
ortalamasindan (9,844) biraz daha diisiik oldugu soylenebilir.

e Basan testi uygulamasinda, deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son
testlerinin cinsiyet degiskenine ait bulgularimi gosteren betimleyici istatistik
sonuclarina bakildiginda; on testlere ait sonuglarda son testlere oranla yanlig
say1s1 daha fazladir. Son testlere bakildiginda, dogru sayilarinda 6zellikle deney
grubunda daha fazla olmak iizere artis yasandigini goriiyoruz. Kiz 6grencilerin
dogru sayilarinin, erkek 6grencilerinkinden daha fazladir. 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13,
14, 16, 17, 18, 19 ve 20. sorularda kiz 6grencilerin dogru sayilari; erkek
ogrencilerinkinden fazla ¢ikmustir. 1, 2, 3, 4, 7, 12 ve 15. sorularda ise erkek
ogrencilerin dogru sayilari; kiz Ogrencilerinkinden fazla ¢ikmistir. Deney
grubundaki kiz 6grencilerde en fazla artig 1. ve 18. sorularda olmustur. 1. soru,
egik ¢izginin islevleriyle ilgili olan, 6grencinin analiz etme giiclinii 6l¢en ¢oktan
secmeli bir sorudur. Kiz 6grencilerden 6n testte bu soruya dogru cevap veren
say1s1 2 iken, son testte bu say1 36’ya ¢ikmis ve 34 sayilik bir artig yasanmuastir.
18. soru; egik ¢izginin, yan yana yazilmis dizeler arasina konur isleviyle ilgili
bilgi ve bosluk doldurma sorusudur. Deney grubundaki kiz 6grencilerde en az
artig ise 14. soruda olmustur. Egik ¢izginin tarihlerin yazimu igleviyle ilgili olan,
bilgi ve dogru/yanlis sorusuna; on testte dogru cevap veren kiz dgrenci sayist 30
iken, son testte 38 olmustur. Deney grubundaki erkek 6grencilerde en fazla artis,
kiz 6grencilerde oldugu gibi 18. soruda gozlenmistir. Erkek 6grencilerden, bu
soruya On testte dogru cevaplayan 3 kisi iken; son testte bu say1, 29’a ¢ikmastir.
12. soruda; deney grubundaki erkek 6grencilerde son testte, On teste gore dogru
sayisinda 3 sayilik artis yasanmistir. Bu soruyu erkek 6grencilerden, 6n testte 24
kisi dogru yapmisken; son testte 27 kisi dogru yapmustir. Biitiin gruplarda, erkek
Ogrencilerin en ¢cok dogru cevapladiklari soru, 12. soru (dogru cevap sayisi: 115)
olurken; kiz &grencilerin en ¢ok dogru cevapladiklar: soru, 14. soru ( dogru

cevap sayist: 108) olmustur. Her iki cinsiyetin de en az dogru cevapladiklari
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soru, 20. soru (kiz 6grenci dogru cevap sayist: 38; erkek 0grenci dogru cevap
sayisi: 36) olmustur. Noktal virgiliin; virgiillerle ayrilmis tiir ve takimlarin
arasina konur isleviyle ilgili olan uygulama ve bosluk doldurma sorusu, her iki
cinsiyet i¢in de en az anlagilan soru olmustur.

e Basar testi uygulamasinin deney ve kontrol gruplarina dair on test ve
son test bulgularinin, giinliik kitap okuma siireleri degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
Oneway ANOVA testlerinin sonuglarina gore, giinliik kitap okuma siireleri
acisindan anlaml bir fark olmadig1 gozlenmistir (p=,436, p>0,05). Basar1 testi
uygulamasinda, belirlenen noktalama isaretleri ve islevlerinin 6grenilmesinde,
giinlik kitap okuma siireleri bakimindan farklilik yasanmamistir. Fakat
ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama giinliikk 15 dakika ve altinda
(ortalama: 10,470) kitap okuyan ogrencilerde goézlenirken; en az, 60 dakika
(ortalama: 8,625) kitap okuyan ogrencilerde gézlenmistir. Buradan, digerlerine
gore gilinliilk daha fazla saat kitap okuyan Ogrencilerin bu ozelliklerinin,
noktalama isaretlerinin belirlenen islevlerinin 6grenilmesinde etkili olmadig
sonucu anlasilmaktadir.

e Basan testi uygulamasinda, deney-kontrol gruplarinin, 6n test-son
testlerinin giinliik kitap okuma siireleri degiskenine ait bulgularmi gdsteren
betimleyici istatistik sonuglaria gore; giinliik 15 dakika ve alt1 (dogru sayisi:
38) ve 30 dakika (dogru sayist: 74) kitap okuyan Ogrencilerin en fazla dogru
yaptiklari soru, egik ¢izginin, tarihler arasinda giin, ay ve yili gosteren sayilari
birbirinden aywmak icin kullanilir isleviyle ilgili bilgi ve dogru/yanlis soru olan
14. soru olmustur. 45 dakika (dogru sayisi: 50) ve 60 dakika ve iistii (dogru
sayist: 55) kitap okuyanlarin ise en fazla dogru yaptiklart soru, iki noktanin;
karsilikli konusmalarda konugan kisiyi belirten sozlerden sonra konur isleviyle
ilgili bilgi ve dogru/yanlig sorusu olan 12. soru olmustur. Noktali virgiiliin;
virgiillerle ayrilmis tiir ve takimlar: birbirinden aywmak igin kullanilir isleviyle
ilgili uygulama ve bosluk doldurma sorusu olan, biitiin gruplarda en az dogru
yapilan soru 20. soru olmustur. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test
bulgularina bakildiginda, giinliik kitap okuma siiresi 15 dakika ve alt1 olan

ogrencilerin son testlerinde, on testlerine gore dogru sayilarinda en az artig
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gosterdikleri soru 4. soru olmustur. U¢ noktanin, tamamlanmamis ciimlelerin
sonuna konur isleviyle ilgili olan ¢oktan se¢gmeli olan bu soruda, 6n test ve son
test arasinda hig artis yasanmamustir. Dogru sayisinda en fazla artis gosterdikleri
soru ise On teste gore son testte 17 dogru sayisi artan, iki noktanin; kendisiyle
ilgili ornek verilecek ciimlenin sonuna konur isleviyle ilgili uygulama ve bosluk
doldurma sorusu olan 17. soru olmustur. Deney grubundaki giinliik 30 dakika
kitap okuyan Ogrencilerde, 14. soruda dogru sayisinda 4 sayilik bir artis
gbzlenmis ve bu soru, bu gruptaki en az dogru artis1 yasanan soru olmustur. Bu
grupta, en ¢ok artis ise egik ¢izginin; yan yana yazilan dizeler arasinda kullanilir
isleviyle ilgili bosluk bilgi ve bosluk doldurma sorusu olan 18. soruda (artis
sayis1:17) meydana gelmistir. Deney grubundaki giinliik 45 dakika kitap okuyan
ogrencilerde en az 7. soruda artis gozlenmistir. On teste gore son testte 4 dogru
sayist artls yasanan bu soru, noktali virgiiliin; virgiillerle ayrilmis tiir ve
takimlart birbirinden aywmak icin kullanilir isleviyle ilgili olan uygulama ve
coktan se¢meli bir sorudur. Bu grupta en fazla artis ise egik ¢izginin, yan yana
vazilan dizeler arasinda kullanilir isleviyle ilgili bilgi ve bosluk doldurma
sorusu olan 18. soruda (artis sayisi: 13) yasanmistir. Deney grubundaki giinliik
60 dakika ve iistii kitap okuyan 6grencilerde en az artis, On teste gore son testte
bir dogru sayist artigla 2. soruda gozlenmistir. Bu soru; noktali virgiiliin
islevleriyle ilgili, 6grencinin analiz etme giiciinii harekete gegiren bir sorudur.
Bu grupta en fazla artis ise egik ¢izginin, yan yana yazilan dizeler arasinda
kullanilir 1sleviyle ilgili bilgi ve bosluk doldurma sorusu olan 18. soruda (artis
sayist: 12) yasanmustir.

Yapilan uygulamalara gore sonuglar siralanmistir. Bu sonuglarin disinda

ulagabilecegimiz genel sonuglari ise su sekilde siralayabiliriz:

e Ogrenciler noktalama isaretleri hakkinda ezber bilgiye sahiptirler, bu
bilgilerini uygulamada gosterememektedirler. Bu durum, basari testinde, tek
dogru cevapli sorularda dogru sayilarinin; mektup yazma ve yazdirma
uygulamasindaki dogru sayilarindan daha fazla olmasindan anlagilmaktadir.

e (Cogu ogrencinin noktalama isaretleri konusundaki bilgileri hatalidir.
Ornegin, grencilerin hemen hemen hepsi metinlerde (mektup ve yazdirma

uygulamasindaki) belirlenen noktalama isaretlerini kullanmalarina ragmen
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bunlarin ¢ok azi, bu isaretleri dogru yerde kullanmistir. Bunun nedeni isaretler
hakkinda eksik ya da hatali bilgiye sahip olduklar1 i¢in olabilecegi gibi isaretleri,
kullanmis olmak icin kullanmalar1 da olabilir.

e Yazdirma uygulamasinda, en fazla dogru yapilan soru iki noktanin,
karsitliklt konusmalarda konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur islevi
oldugu gibi en az dogru yapilan soru da yine metinde baska yerde kullanilan, iki
noktanin ayni islevidir.

e  Mektup yazma uygulamasinda, egik ¢izginin; adres yazarken apartman
ile daire numarast arasina ve semt ile sehir arasina konur islevi 0grenciler
tarafindan en fazla dogru yapilan noktalama isareti ve islevi olmustur. En az
olani ise ii¢ noktanin; karsiliklt konusmalarda yeterli olmayan, eksik birakilan
cevaplarda kullanilir islevi olmustur.

e Basan testi uygulamasinda, en ¢ok dogru yapilan soru iki noktanin,
karsilikly konusmalarda konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur isleviyle
ilgili olan sorudur. En az dogru yapilan soru ise noktali virgiillin, #ir ve takimlar
birbirinden ayirmak icin konur isleviyle ilgili olan soru olmustur.

e Yazdirma uygulamasinda, 6grenciler noktalama isaretini kullanmadan
once o noktalama isaretine dair yOnlendirici ifadeler ya da ipucu
yakalayabilmisse dogru noktalama isaretini kullanmislardir. iki noktanm aym
islevinin bir yerde en fazla bir yerde en az dogru yapilmasinin sebebi bu olabilir.

e Opgrenciler, tek dogru cevapli sorularda ¢ok sikinti yasamazken;
ozellikle noktalama isareti olmayan metnin ve Ogrencinin kendi yazdiklari
metnin uygulamasinda, uygun yerlere dogru noktalama isaretlerini koymada
sikintt yasamislardir. Ayrica veriler incelenirken, 6grencilerin fazla noktalama
isareti kullanmaktan ¢ekindikleri gdzlenmistir. Bu durum Ozcan ve Kara’nin
calismalari ile de ortiismektedir.

30’u 6. smiftan, 30’ u 7. smiftan ve 40’ 1 da 8. smiftan olmak tizere 100
Ogrencinin Tirkce ¢alisma kitabini yazim, noktalama ve dil bilgisel becerileri
kazandirmasi bakimindan inceleyen Kara (2010), o6grencilerin noktalama
isaretlerini tam ve dogru uygulayamadiklarini iistelik noktalama isaretlerini

kullanmaktan da kagindiklarini dile getirmistir.
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4. ve 5. smif 6grencilerinin Tiirk¢e ¢alisma kitaplarini, yazim ve noktalama
becerilerini kazandirmasi bakimindan 35°i 4. siniftan, 41°i de 5. siniftan olmak
iizere toplam 76 kitab1 inceleyen Ozcan (2012), ¢alisma kitaplarindaki dgrenci
calismalarinda, Ogrencilerin yazim ve noktalama bilgilerini uygulamaya
dokemedikleri sonucuna ulagmustir.

e Noktalama isaretleri konusunda bilgisayar destekli materyal
kullanmak, yazdirma ve basari testi uygulamalarinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik meydana getirmis ve ortalamalarinda gozle goriliir bir artis olmasini
saglamistir. O halde deney grubunda, bilgisayar destekli noktalama isaretleri
materyali kullanmak; kontrol grubunda izlenen yonteme gore daha basarilidir.

Arastirmacilar, yazim kurallari ve noktalama isaretleri konusunun
ogretiminde, farkli yontem ve teknikler kullanmis ve bunlari, 6grencilerin
akademik basarisina etkisi basta olmak iizere birgok degisken agisindan
incelemistir. incelenen arastirma sonuglarinda, farkli yontem ve teknik izlenen
deney grubunun lehine anlamli farklilik meydana gelmistir.

Drama yontemi ile yapilan noktalama isaretleri 6gretiminin ilkdgretim 8.
smif dgrencilerinin noktalama isaretlerini 6grenmelerine katkisini belirlemek
isteyen Ergin (2009), deney grubunda, drama yontemini kullanarak ders
anlatmis ve sonugta ise noktalama isareti kullanimi konusunda, 6grencilerin
o0grenme diizeyinde, drama yontemi ile ders isleyen grubun lehine anlaml
farklilik  tespit etmistir. 8. smuflarin  Tiirk¢e dil bilgisi konularinin
ogretilmesinde, drama yonteminin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etkiler
yapacagi sonucuna ulagmaistir.

[Ik6gretim 5. siif 6grencilerine noktalama isaretlerinin (nokta, virgiil, soru
isareti, linlem, konusma ¢izgisi, tirnak isareti, iki nokta ve kesme isareti)
ogretilmesinde, Jigsaw I tekniginin akademik basariya etkisini belirlemek
isteyen Karakoyun’un (2010) arastirma sonucunda da son testte, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Isbirlikli dgrenme tekniklerinden Jigsaw I’ in Ogrencilerin
noktalama isaretlerine yonelik akademik basarilart {izerinde, geleneksel
O0gretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucu ortaya

cikmustir.
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Aktif 6grenme tekniklerinin 6. siif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarin1 6grenmedeki ve derse karsi tutumlari tizerindeki etkisini belirlemek
isteyen Maden (2013); ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin son
testlerinde, deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
tespit etmistir. Yani aktif 6grenme tekniklerinin, 6. sinif 6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarina yonelik akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari
tizerinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Isbirligine dayali 6gretim yontemlerinden biri olan grup arastirma
tekniginin; noktalama isaretlerinin Ogretiminde, Ogrenci basarisina ve
o6grenmenin kaliciligina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapan Sahin
vd. (2011), grup arastirmasi etkinliklerine yer verilen deney grubunun son

testlerinde, anlamli1 bir fark oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bilgisayar destekli materyal kullanarak konu 6gretimi yapmak ve bunlarin
Ogrenci basarist basta olmak tizere farkli degiskenlere etkisini incelemek i¢in
farkli alanlarda da calismalar yapilmistir. Incelenen arastirma sonuclarinda,
bilgisayar destekli materyal kullanarak ders anlatilan deney gruplarinin lehine
anlamli farklilik meydana gelmis ve bilgisayar destekli materyal kullanarak

Ogretim yapmak, karsisindaki yonteme gore daha basarili bulunmustur.

Sulak (2002), bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci tutum ve basarilarina
etkisini 6. sinif matematik dersi (agilar ve liggenler) agisindan incelemis; Sakal
(2006), istatistik paket programlarini segcen 72 Ogrenci iizerinde SPSS paket
programinin 6gretilmesinde, bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel 6gretim
yontemini karsilastirmis; Gomleksiz ve Diismez (2005), Ingilizcede “Relative
Caluse” konusunun 6gretilmesinde, 68renci basarisi lizerinde bilgisayar destekli
ogretim ile geleneksel yontem arasindaki fark olup olmadigini incelerken Karsak
(2014) ise bilgisayar destekli ogretimin ilkokuma yazma basarisina etkisini
incelemistir. Segilen konu, deney gruplarina bilgisayar destekli materyal
kullanilarak anlatilirken kontrol grubunda bilgisayar destekli materyal

kullanilmadan anlatilmigtir. Arastirma sonuglarinda ise deney grubu lehine
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anlamli bir farklilik meydana gelmis ve bilgisayar destekli materyal

kullaniminin basarili oldugu tespit edilmistir.

Dinger (2015), meta-analiz yontemiyle son 10 yildaki (2003-2012) ilgili
calismalarin sonuglarin1 degerlendirerek, bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci
akademik basarisina etkisinin nasil oldugunu arastirmak amaciyla yaptigi
caligmasinda, Tiirkiye’de yapilan caligmalarda bilgisayar destekli 6gretimin,
siiregelen 6gretime gore basarili oldugu (bilgisayar destekli 6gretim, siiregelen
Ogretime gore ortalama 1,21 standart sapma kadar daha basarilidir) ve etki

katsayilarinin da diger iilkelere gore oldukea yiiksek oldugu sonucuna ulagmastir.

o Arastirmaya dahil edilen gruplarda, yazdirma uygulamasinda kiz
ogrenciler lehine; mektup uygulamasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik meydana gelmistir. O halde kiz 6grenciler, noktalamasiz metnin uygun
yerlerine dogru noktalama isaretlerini getirme konusunda; erkek 6grenciler ise
kendi yazilarinda belirlenen noktalama isaretlerini kullanmada daha basarili
olmuslardir.

e Arastirmaya dahil edilen gruplarda, hi¢bir uygulamada, giinliik kitap
okuma stireleri bakimindan anlamli bir farklilik meydana gelmemistir. Yazdirma
uygulamasinda en fazla ortalama, giinliik 60 dakika ve {istii kitap okuyanlarda
gozlenirken; mektup yazma ve basari testi uygulamalarinda en fazla ortalama,
giinliik 15 dakika ve alt1 kitap okuyanlarda tespit edilmistir. Buna gore, giinliik
kitap okuma siiresinin, noktalama isaretlerinin islevlerinin 6grenilmesini ve bu
konudaki basariy1 etkiledigi sdylenemez.

Izci (2013), ilkdgretim 5. simf ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan noktalama isaretleri kazanimlarini uygulama diizeylerini
tespit etmek ve bunlarin okumaya yonelik tutumlart arasindaki iligskiyi
belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Calisma sonucunda ise 5. smif
ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanim diizeylerinin diistik,
okumaya yonelik tutumlarininsa yiiksek oldugunu; kiz 6grencilerin okumaya

yonelik tutumlarinda da anlamli bir farkliligin oldugunu tespit etmistir.
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5.2. ONERILER

e Noktalama isaretlerinin  Ogretimi, so6zIii anlatimla  paralel
yiriitiilmelidir. S6zli anlatimda anlamay1 kolaylagtirmak ve anlam karisikligini
onlemek amaciyla nasil ses yiikseltilip alcaltiliyorsa, nefes alip vermeler
saglaniyorsa, tonlamalar ve vurgular yapiliyorsa yazili anlatimdaki noktalama
isaretlerinin gorevinin de bunlar oldugu anlatilmalidir.

e Ogrencilere direkt noktalama isaretlerinin gérevlerini vermeden &nce
noktalama isaretlerinin neden kullanildigini, gorevlerini, climleye kattigi
anlamlar1 anlatmak daha dogru olacaktir.

e Sinifigerisinde yazma c¢aligsmalar1 yaptirilarak 6grencilerden noktalama
isaretlerini, kendi yazilarinda kullanabilmeleri saglanmalidir.

e Arastirmada, uygulama sirasinda goriilen ve veri analizlerinden de
anlasilan; ozellikle koseli parantez, egik c¢izgi, iic nokta gibi isaretlerin
kullanimlarina daha ¢ok yer veren yazma alistirmalar yaptirilmalidir.

e Noktalama isaretleri dgretilirken alistirmalar ya da etkinlikler, islev
ezberletme degil; 6grendigi islevi, yazida da uygulayabilme tizerine olmalidir.

e “Yazdirma” ve “mektup yazma” uygulamalarinda &grencilerin
noktalama isaretleri konusunda zorlandiklar1 ve ¢ekindikleri gdzlenmistir. Bu
sebeple, 6grencilere noktalama isaretlerinin gorevlerini ezberletmekten ziyade
ogrencilerin bu gorevleri, metin lizerinde de uygulamalar1 saglanmalidir.
Ogrencilere, hem kendi yazdig1 metinlerde hem de baska metinlerde noktalama
isaretlerini, iglevlerine uygun olarak kullanabilme etkinlikleri yaptirilmalidir.

e (Calisma igin hazirlanan bilgisayar destekli noktalama isareti materyali,
gerek 0gretim sirasinda gerekse 08rencinin ilgi ve ihtiyacini karsilamada, isimizi
kolaylastirmis ve c¢alisma sonunda da Ogrenme agisindan faydali oldugu
goriilmiistiir. Bu konuda daha farkli ve gelismis materyaller tiretilip 6gretimde
kullanilmaldar.

e Smav odakli diisiinen 6grenciler daha iyi anlayabilmek icinse soru
hazirlayabilirler. Noktalama isaretlerine dair agik uclu, coktan segmeli, elestirme
vb. tiirde sorular hazirlayip yine bunlarin cevabini vermeleri istenir. Boylece

ogrencide kalicilik ve 6grenme diizeyi yiikselir.
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e Noktalama isaretlerinin Sl¢iilmesi hazir sorulardan, ezbere bilgilerden
ziyade uygulama iizerinde olmalidir. Ornegin, 6grencilere noktalama isareti
kaldirilmis metin dagitilarak gerekli yerlere uygun noktalama isaretlerini
yerlestirerek tekrar yazmalari istenir. Boylece salt bilgi yerine bilgilerini ne
kadar kullanabildikleri Ol¢lilmiis olur. Ayrica mutlaka Ogrenciye doniitler
verilmelidir.

e Bu c¢alismada materyal, iki nokta, noktali virgiil, egik ¢izgi, lic nokta ve
koseli ayrag icin hazirlanmistir. Daha asagi siniflar i¢in diger noktalama
isaretlerine yonelik ayni materyal hazirlanip sonuglart karsilastirilabilir.

e Noktalama isaretleri {lizerine aragtirma yapacaklar, noktalama
isaretlerinin sik karsilasilan fakat Ogrenciler tarafindan uygulanamayan
islevlerini tercih edebilirler; noktalama isaretlerinin 6gretiminde bilgisayar
destekli materyal olarak Captivate programindan farkli bilgisayar programlari ya
da farkli yontem ve teknikler kullanabilirler; noktalama isaretleri ile yazma
becerileri arasindaki iliskiyi inceleyebilirler.

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi isaretlerin
etkinlikleri, Tirkce ders kitabinda yer alirken; baz1 isaretlerinki yer
almamaktadir (koseli ayrag). Ders kitab1 hazirlayicilar1 kitabi, program

ekseninde hazirlamalidirlar.
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Ek-3: Noktalama Isaretlerini Kullanarak Mektup Yazma Uygulamasi

Awvalik Mahallesi Tirkoglu Caddesi No 21 4 Karapmar KONYA

Yukanidaki adreste otwran bir arkadagvuze ortaokuldaka ilk giniiniizit anlatan bir mekoup yaumz. (Adrest de en
alta noktalama isarederine wvarak tekrar yazouz)
Mektup yazarken mektup tiviiniin ézelliklerine, nokialama izavetlsrini kullanmaya dikkat ediniz.

(Mektubunuzda iki nokta, nokzal: virgill, iic nokta, egik ¢izgi, kogeli parantezi yygun yevisrdes kullawmamsz gerekmek-
tediv.)
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EK-4: Noktalama Isaretleri Kaldirilmis Metni Yazdirma Uygulamasi

Asagdaki noktalama igaretlert kaldinlmg metni, uygun yerlerde noltalama isaretlering kullanarak tek-

FOF ORI
EOF SEVGIST
(Metnin Gneesi de vardir fakat o kismm burada ver almamaktadir)

Sominda bekladifi gim galmusti Mervenin 10 04 2013 zinesli bir ilksbahar sabahoydy Merve yavagpa gizlermi aralady
etrafina hakh kisa bir strafs gdz pazdirmenin ardmdan vatazmdan gilch elmi viizing vikayp kahvaltova oturdu dim annesz
babas: ve kardesiyle koyve gelmislerdi bitin yil kéyin hayalini kmup durmnsto kévi gok severdi kabvaltisim yaphkdan
sonra pencersye yaklagh MMerve kogturan tavuklar havlavan kipekler cagnldavan dere biraz manzaray: seyrettikten sonra
dizaniya gakeh buradak: arkadazlarmm gok Gzlemizti hemen onlan gérmek onlarla eynamak istiyordn kéy meydanma gelmes
arkadaslarm zordi Ayse Fda Fara Omer Ilker Muhamomed hepsi buradayd: Hay Hay dive seslandi onlara pocukdar hep
birden Merveye déndiler ve onu gérditklerine cok savimdiler
Avze hos geldm Merve seni pok dzlemistik dedi
IMerve Hos buldom ben de sizleri pok dzladim dadi diZer pocuklar da Merveye hog geldin dadiler hep birlikte kalam pevir-
maca oyunu oynamava bagladilar. Swra Eda ile Esraya geldi Fda
Havatta en deger verdifin sey nadir drve sordu
Es=ra
Ailem gévle apiklavayim allemiz bizim en biyik destekgimizdiv bizi her kosulda seven destekleven koruyan
Eda
paki arkadaglarm kapiner mirada
Es=ra
bévle oynarlarken kendilerini oyuna o kadar kaptwmiazlards ki hava coktan kararmusty ginin sonunda birbirleriyls vadalas-
tilar ve avlerine dagldilar
Ilerve gece yatagma yatmea ginlifFiing elme alp boginki clanlan yazd: Merve koyde her zaman gok eflenirdi ve b
wvitzden kyil gok severdi yazmson bitirinee sonuna gu dizelar: ekledi z8kyii=ii masmani ganesi pinl pirl har taraf gigek doluo
sulan zinl sl vollan bor vilan giba knvnlir manzaras baskadir gizel kdyimin
Birkan Onat Giizel Kéyiim Jiri (Jim yazarken dizsler: alt alta degil van yana vazn.)
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Ek-5: Bilgisayar Destekli Materyalin Ekran Goriintiileri

o
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»‘M‘Aﬂliﬁ%ﬂh dbis1s

Yukaridaki ctimle tamamlanmis (bitmis) bir climledir, Climlenin ¢ una
hangi noktalama isareti konulmalidir? i
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Liitfen tekrar distin..




Yukaridaki ciimlede tic nokta, “Tamamlanmamlim
ciimlelerin sonuna konur.” gorevinde mi kullamlmistir?

B EER ]

g

Siz e asagdld mekleri nceleyin ve nicin lic nokta
Kullaniigm tahmin edin

ORNEK: ,
o Pazar gini . ya gidecegiz.
0 Odevi yapmayanlar arasinda . da var

mi!
o Bu laflann iizerine ¢ok sinirendi ve ona
donerek: “..." ded.

Sizi de tahminlerinizde
enmek istenmeyen bi i

- stylenmek i
- suseklde bi ura olutur
+ aba saylldid icin veya

yazimak istenmeyen kelime

ORNEK: Bu haberi .. gaztesinde okudum. (Bu climlede
azetenin smi soylenmek istenmeisti,
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+ Alntilarda basta, ortada ve sonda alinmayan ketime
veya bolimlerin yerine konur:

mﬂm'm Wil

Cinlenin K elmes
ok bulunmast ve ik kel
: yanlm;sl, ekbe‘:ﬂ Ycumeni | i
digindirmektedir. Yine ayni i ;
noitamn bulunmas! ~ anlatilaniariny-G€ : iz feraceler... Ah hele ki
gosterir, l i menleri {zerinde, seyir yerl
| ‘ &l\inak gge? gibi-parlarlardi
~ Ohéldedic noktanin bu Gmek ‘ er Seyfettin)
iz olusturun,
X Haydi he
kura(lmm gg elim.

o

Golgeler yaklastilar. Bir adim kalinca onu kiyafetinden
- tanidilar: i
" _ Koca Ali... Koca Al bet.. (Omer Seyfettin)

nidlar:
— Koca Al Koca Al bek
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"+ Unlem ve seslenmelerde anlatim pekistirmek icin
konur:

nesi, Ayse'ye sesini duyura
hyse. . Ayse... Kizm...”

0 halde, kirmiz yazmis kel
fic noktanin diger kullanm alani

_ Nasi hi? Suya ekici mi diiirdin 2.
@)mersgeyfettln% i

IR
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M “edebiyat akammn

yeterli olmayan,
temsilcilerinden

ayalm( Omer Seyttn, Halde dip Advar,Zya G
et Emin Yurdakul, Ali Canip Yiinten[:. "

ukandaki cimlede Il edebiyat dmmn te

omekler verilmek istenmektedir. “Siralayalim”
~ sonra direkt Greklere gecilmistir, Omeklere ge
- Yayayrag icine hangi noktalama iareti gelmeli

 Vitamini bol olan sebeler ispanak inan

Okul icin gerekli olan baz! araclar sunlardir

= Kendisiyle ilgili ornek verilecek ciimlenin sonuna
‘ ’ kitap kalem silgi cetel

konur:

Yukanda verilen omeklerde ki noktanin
gerekir?

ORNEK:

" Giiniimiz teknoloji tirinleri: telefon, bilgisayar, ta

75 Kisin kar yagisi goriilen iller: Konya, Ankara, Kayse
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a verilen cimlelerden hangisin
actklama yapilmistir?
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Yawz ve Kazm  bir grupy, Ahmet  Metin ve
de bir grup olsunlar
: " : e‘vlrgullerleaynlml;turveyatakvmlan‘bimri den
“'lleﬂn dogru Eerle;tiﬂli;nm agrendik, Grmekte alt tane g honur:
ismi var ve bunlar icerli gruplanms. Bu gruplan
rbirinden ayirmak icin hangi noktalama isaretini kullanab rlz? i ‘:

c focuklara Dogan, Tugrul Aslan, Orhan; kiz cocuklara ise
‘_v,(.;ek Gonil, Yonca adlan veriir, i

ekte kiz ve erkek simleri gruplandinimistir Bu y
rtmek i;in noktall virgiil kullamlmlstlr.ﬂ

, armut kivi muz; pirasa, I
evegitmemellylm

i Ogelen arasinda virgil bulunan siral ctimleleri birbirinden
ayrmak icin konur: i

edeyse gezmedigim yerkalmad| Ingltere, Fransa, Beldka i } :
€ Ko Anka%a Hinih. i ORNEK:

heyecandan icim  icime slgmlyor,
atr:yak aglamakistiyomm. il
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ekte yay arac ve kiell parante n dojfu
mi nasil olmalidir?

Ayrac icinde ayrac ullamimas! gereken durumlarda yay
ayractan ance koseli ayrac kullanilir:

i
Ll nllll‘lll“

AR ST TR

it

i yazarken dizeleri, genelde alt alta yazanz. Fakat baz:
larda alt alta yazmak yerine yan yana razmak
yebiliriz. Eger siirdeki dizeleri yan yana yazmak istersek
nun d nll yazimi sizce nasil olmalidir?
in edelim.

" 1

T



n giiriince/ Kar tutan toprag) anlayacaksin/
: &r)ijnce/ Kar icinde yanan kan anlayacaksin

rine irmaklar aglar, ' Uzaktan uzaga coban
den antyan baglar, Ne soyler su d
2 CALD |

Altay Sokag1 No.: 21/6
i A

B e T
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Nl'iammdadoﬁrudur

Tl pzisnde in, a e y gt i
Mrbm“de" aytmek e konur, |

1411985, 5019940,

" lll
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i

fen, -tk / -lik, -madan / -meden vb.

tematikte bolme isareti olarak kullamlr:
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M X
vardir, Ormanlar koynunda
bir serin dere, - Dikenler

a |
il
il
-

icinde san gl vardr,
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LTS a A %M‘

AT

"Havaya izilen Diin ‘ Fanl Hiisni Daglarca 1914-
gn sevdigml ;ilrlerdendir.lﬁ
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7 Ag .cﬂmll den hane1sin i ‘
Asaidaki ciimlelerden hang — ‘

mdmu,kbeﬂiamcfr
W8T

0 A)Buaykiyazm ... dergisinde yaymlanacak, "(Reiat Nuri Giintekin
3 B)... g sebeplerdendolay i brakmak zorundakldm, rindsn biridi,
ben yanls anlamana... ‘ b
aldin?
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Olgn
iz, elesirn () bsit bir
= moﬁm& isterseniz

(e : ol
10101 k“u"‘n CASI|
i T ' 9.1, Karsohl konusmalard, konusan ki be
R . Alnblarda basta, ortada v sonda alim
Y il icnde vigillede ayrims ~ Lhyacigdeaa lanina gerlen
~ tir veya takmbn bibrinden 4, Ogelen arasinda virgul bulunan sralscumlelef b
 aymakici konur, ¥ 5 Dielr yanyenayenldinda aralanna honur, 5

i arasinda virgul bulunan
" cimleleri mbirbi'indm
kullamlr
Veya bagka bir
agk yazimak
e Ve boimerin

daki kurallann cevaplarn sirlaymz.
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