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İnsanlık tarihinin başlangıcından günümüze kadar insanoğlu, sık sık afetlerle karşılaşmakta ve 

sonucunda büyük bedeller ödemektedir. Dünyada olduğu gibi ülkemizde de afetlerin oluşum sıklığı giderek 

artmaktadır. Toplumun afetlere hazır olma, afetlere karşı önlem alma ve zarar azaltma, afet sonrası acil 

müdahale gibi konularda eğitilmesi ve bilinçlendirilmesi afetlerle mücadelenin en önemli konularıdır. 

Her yıl giderek artan can ve mal kayıpları afetlere karşı yeterince hazır olunmadığının 

göstergesidir. Afetlerle mücadelenin en önemli paydaşı toplumdur. Afetlerle nasıl mücadele edilebileceği, 

afet öncesi, sırası ve sonrasında nasıl davranılması gerektiği gibi konularda eğitim verilmesi, afet 

farkındalığı kavramının topluma hızlı bir şekilde kazandırılması ve toplumsal afet bilincinin oluşturulması 

çalışmalarının disiplinli bir şekilde yönetilmesi gerekmektedir. Afetlere karşı toplumda kaderci bir 

yaklaşımın olması halkın afetlere karşı ne yapacağını bilmeden bilinçsiz bir şekilde davranmasına yol 

açmaktadır. Doğal afetlere karşı insanların bilinçlendirilmesinin yolu da temel eğitimden geçmektedir. 

Eğitim insanların bilgi ve davranış düzeyini arttırarak farkındalık seviyelerinin yükseltilmesinde önemli rol 

oynamaktadır. Toplumda kalıcı afet bilinci oluşması için küçük yaşlardan itibaren temel eğitimde afetle 

mücadele konularının özenle işlenmesi, yaş grubuna uygun materyallerle konuların desteklenmesi, 

konunun ciddiyetinin kavratılması gerekmektedir.   

Afet konusu doğrudan mekânla ilişkili olduğundan kartografların da afetlerle mücadelede görev 

ve sorumlulukları vardır. Afetlerle birlikte harita içerikli konular yaşa ve eğitim seviyesine uygun 

materyallerle desteklenmelidir. Küçük yaşlardan itibaren ve süreklilik kazandırılan eğitimler toplumsal 

bilinç oluşmasına doğrudan katkı sağlayacaktır. 

 Temel eğitim ilkokul kademesinde müfredat ve ders kitapları incelendiğinde afet konusunda 

öğrenci düzeyine uygun yeterli bilgilerin yer almadığı, harita ile desteklenmesi gereken konuların olduğu 

dikkat çekmektedir. İlköğretim müfredatında görülen bu eksiklikleri gidermek amacıyla, tez kapsamında 

temel eğitim müfredatında yer alan afet içerikli kazanımlar anlatım, etkinlik, harita ve materyaller 

yardımıyla genişletilmiş ve geliştirilmiştir. Etkinlik ve bu etkinliklerde yer alan haritalar, öğrencilerin yaş 

ve eğitim seviyesi göz önünde bulundurularak kartografik tasarıma uygun olarak tasarlanmıştır. Geliştirilen 

materyaller 368 öğrencinin katılım sağladığı deneysel bir çalışma ile test edilmiştir. Çalışmanın öğrencilerin başarı 

düzeyini tüm sınıf kademesinde yaklaşık %24 oranında arttırdığı belirlenmiştir. 

 

Anahtar Kelimeler: Afet farkındalığı, Temel eğitimde afet, Kartografya 
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Since the beginning of human history, humanity has frequently encountered disasters and paid a 

heavy price as a result. The frequency of disasters is increasing in our country as well as in the world. 

Educating and raising awareness of society on issues such as disaster preparedness, taking precautions 

against disasters and reducing damage, and post-disaster emergency response are the most important issues 

in combating disasters. 

The increasing loss of life and property every year is an indication that we are not sufficiently 

prepared for disasters. The most important stakeholder in combating disasters is society. Education should 

be provided on issues such as how to combat disasters, how to behave before, during and after a disaster, 

the concept of disaster awareness should be rapidly introduced to society and efforts to create social disaster 

awareness should be managed in a disciplined manner. The fatalistic approach to disasters in society leads 

to people acting unconsciously without knowing what to do against disasters. The way to raise people's 

awareness of natural disasters is through basic education. Education plays an important role in increasing 

people's knowledge and behavior levels and raising their awareness levels. In order to create permanent 

disaster awareness in society, disaster combat issues should be meticulously addressed in basic education 

from an early age, topics should be supported with materials appropriate to the age group and the 

seriousness of the issue should be understood. 

Since the subject of disaster is directly related to space, cartographers also have duties and 

responsibilities in combating disasters. Along with disasters, map-based subjects should be supported with 

materials appropriate to age and education level. Education provided from a young age and on a continuous 

basis will directly contribute to the formation of social awareness.  

When the curriculum and textbooks of the primary school level of basic education are examined, 

it is striking that there is not enough information on disasters that is appropriate for the student level and 

that there are topics that need to be supported with maps. In order to eliminate these deficiencies in the 

primary school curriculum, disaster-related outcomes in the basic education curriculum were expanded and 

developed with the help of narration, activities, maps and materials within the scope of the thesis. The 

activities and the maps in these activities were designed in accordance with cartographic design, 

considering the age and education level of the students. The developed materials were tested with an 

experimental study in which 368 students participated. It was determined that the study increased the 

success level of the students by approximately 24% in all grades. 

 

Keywords: Disaster awareness, Disaster in basic education, Cartography
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1. GİRİŞ ve KAYNAK ARAŞTIRMASI 

  

Afetler, insanoğlunun varoluşundan beri dünyanın farklı yerlerinde milyonlarca 

insanı etkilemektedir. Afet, “büyük felaket, bela, yıkım” olarak tanımlanmaktadır. 

Deprem, taşkın, orman yangını, heyelan ve çığ ilk başta akla gelen afetler arasında 

sayılabilir (Arca, 2012). Dünya genelindeki doğal afetler incelendiğinde, 31 çeşit doğal 

afetten 28 tanesi meteorolojik afettir (URL1). Genel bir tanımla insanlar için fiziksel, 

ekonomik ve sosyal kayıplara sebep olan, gündelik yaşamı ve aktiviteleri durdurarak ya 

da kesintiye uğratarak toplumu etkileyen doğal ve beşerî (insan kaynaklı) olaylara afet 

adı verilmektedir. Tehlikenin ‘‘afet’’ olarak adlandırılması için can ve mal kaybına neden 

olması gerekmektedir. Afet sonucunda oluşan etkiler, dünyanın her yerinde aynı değildir. 

Buradaki en önemli etken, afetin şiddeti, büyüklüğü ve insanların önceki afet sonrası 

çıkarmış oldukları ders sonucu alınan önlemlerdir (Erkal ve Değerliyurt, 2009). Afetin 

büyüklüğünü etkileyen başlıca sebepler; olayın fiziksel büyüklüğü, riskli alanlardaki hızlı 

ve denetimsiz yapılaşma, toplum olarak afetlere karşı oluşan bilgi eksikliği ve alınan 

önlemlerin yetersizliliğidir (URL2). Son yıllarda nüfus yoğunluğunun giderek 

fazlalaşması ile artan insani faaliyetler ekolojik doğaya epeyce zarar vermektedir. İnsani 

faktörler iklim eğilimlerini önemli ölçüde etkilemekte ve değiştirmektedir. İklim 

belirsizlikleri sonucu ile değişen hava olayları doğal afetlerin sıklık ve şiddetini 

arttırmaktadır. İnsanların hayati sürecini devam ettirmesi ve kendilerini geliştirmesi için 

doğal afetlerle mücadele önemli ve zorlu bir süreç haline gelmektedir (Zhu ve ark., 2025).  

Doğal afetlerin nerede ve ne zaman olacağını tahmin etmek çoğu zaman mümkün 

değildir. Bu yüzden insanların doğal afetlere karşı her zaman hazırlıklı olması 

gerekmektedir (Çakır, 2007). Afetlere karşı hazırlıklı olma toplum ve insanlar için 

alışılması en zor durumlardan birisi olarak karşımıza çıkmaktadır (Marinova, 2017). 

Afetlerin zaman içinde kendisini tekrarladığını unutmadan bir sonraki afete hazır olma ve 

afet sonucu oluşan etkiyi azaltmak için afet yönetimi ve ilkeleri doğru stratejilerle 

yönetilmelidir (Lewis, 1977). 

Afet sonrası meydana gelebilecek zararları en aza indirgemek, mal kayıplarını 

azaltmak, afetlerin yıkıcı etkilerinden korunmak için bireyden topluma olmak üzere afet 

bilinci oluşturulmalı ve afetlerle başa çıkabilme yetisinin topluma kazandırılması 

gerekmektedir. Afetlere karşı bilinçli bir toplum yetiştirmenin yolu da temel eğitimden 

geçmektedir (İnal ve ark., 2012). Temel eğitim bireyin bilgi ve becerisini geliştirip onları 

daha güvenli bir yaşama hazırlar. Temel eğitimde uygulanan yöntem ve teknikler 

öğrencinin düşünme becerisi kazanmasında rol oynayıp yaşam boyunca sağlıklı karar 
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verebilmesini sağlamaktadır (Çimşir, 2019). 

Bir afet durumunda çocuklar en savunmasız gruplardan birisi olarak karşımıza 

çıkmaktadır. Çocukların fiziki ve psikolojik gelişimlerini henüz tam olarak 

tamamlayamamaları, yaşları itibari ile daha az yaşam tecrübelerine sahip olmaları, afet 

riski ve afet bilincini tam olarak algılayamamaları, vücut olarak yetişkinlere kıyasla daha 

zayıf olmaları ve hassas olmaları, duygu ve gelişim seviyelerini henüz 

tamamlayamamaları çocukları özel bir grup haline getirmektedir (Savova, 2016). Doğal 

afetler çocuklar üzerinde çeşitli travmalara sebep olurken bu travmalarla birlikte fiziki ve 

psikolojik olarak pek çok kayıp yaşanmaktadır. Maruz kalınan süreye bağlı olarak 

çocukların bilişsel-dil gelişimi, motor becerisi ve zihinsel gelişimini olumsuz bir şekilde 

etkilemektedir (Ünsel-Bolat ve ark., 2024). Çocukların afetlerden korunması ve olası 

afetleri de en az hasar ile atlatabilmesi için çocuk merkezli afet yönetim planının detaylı 

bir şekilde hazırlanmış olması ve afet eğitiminde verilmesi gerekmektedir (Limoncu, 

2018). Çocuklar erken yaşlarda öğrenmeye daha açık bir potansiyele sahiplerdir. 

Psikologlar tarafından kritik gelişim dönemi olarak adlandırılan bu dönemler afet bilinci 

ve farkındalığının sağlanması açısından yüksek hassasiyete sahiptir. Özellikle ilkokul 

dönemindeki çocuklar çevreye karşı fazla duyarlı olup, algılama ve öğrenme süreçleri 

daha hızlıdır. Bu nedenle afet eğitimlerinin ilkokul döneminden başlatılarak verilmesi 

daha kalıcı olacaktır. Küçük yaşlarda alınan afet eğitimleri çocukların daha bilinçli bir 

şekilde büyümelerini sağlayarak afetlere karşı hazırlıklı olmalarını sağlamaktadır (Sümen 

ve Kurt, 2023). Eğitimler ilkokul dönemindeki bütün yaş kademelerine kadar devam 

ettirilip öğrenciler aşılanarak afetlere hazırlanmalıdır (Erkal ve Değerliyurt, 2009).  

Afet riski ve etkisini en aza indirgemek için yapılması gereken afet eğitimlerinin 

temel eğitim modellerinde geliştirilmesi, planlanması ve yürütülmesi gerekmektedir. Afet 

eğitimleri verilirken ders kitabı, oyun, etkinlik gibi yardımcı materyaller dersleri 

zenginleştirerek öğretmenlere kılavuz olacaktır.  

Japonya, Amerika, Fransa gibi gelişmiş ülkeler afet yönetimi ve eğitiminde 

kaliteli bir model oluşturarak kendilerini en üst seviyeye çıkarmışlardır.  

Japonya eğitiminde müfredatın, afet konusunda çok zengin olduğu görülmektedir 

Japonya eğitiminde, çocuklarda afet bilinci ve farkındalığını yaratmak ve bu yönde 

eğitilmelerini sağlamak için ‘‘https://web-japan.org/kidsweb/’’ sitesi kurulmuştur. Bu 

web sitesi ulusal ve uluslararası alanda eğitimde özellikle ilk ve ortaokul sınıflarında 

yaygın olarak kullanılmaktadır. Amacı çocukların bilgi edinmelerine yardımcı olarak 

onlara eğlenceli içerikler sunmaktır (URL3). Avustralya’da Education for Young People 
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(Gençlerin Eğitimi) Programı, öğrencinin okul ve diğer eğitim alanlarında afete karşı risk 

azaltma eğitimine teşvik ederken aynı zamanda afete karşı öğretmen eğitimini 

destekleyecek kaynaklar ve içerikler de geliştirmektedir. Bu kaynaklar ders planlarını ve 

etkinliklerini içermektedir (URL4). Yeni Zelanda’da NEMA (National Emergency 

Management Agency) tarafından geliştirilen “What is Plan, Stan? (Plan Nedir, Stan?)” 

öğrenci ve öğretmenlerin afetlere karşı hazırlık noktasında bilgi ve becerilerini 

geliştirmelerine destek olmak için oluşturulmuştur. “What is Plan, Stan?” projesi Yeni 

Zelenda eğitim programının müfredatına uyumlu olup, ders içi etkinlik fikirleri önererek 

öğretmenlere yol haritası olmaktadır (URL5).  Amerika Birleşik Devletleri’nde ise FEMA 

(Federal Emergency Management Agency), vatandaşlarına ülkenin tüm tehlikelerine 

karşı hazırlıklı olma, onlara karşı koruma sağlama, müdahale etme, kurtarma ve zarar 

azaltma kapasitesini oluşturma, sürdürme ve iyileştirme konusunda destek sağlamaktadır. 

Öğrenciler için Acil Durum Planlama Araçları (STEP) programı ve dijital tehlike dersleri, 

öğretmenler ve okul sonrası programlar için modüler, hızlı ve kolay dersler sunarak 

öğrencilerin bu alanda harekete geçmesini hedeflemektedir (URL6). Ülkemizde ise 

dünyadaki diğer örnekler ile karşılaştırdığımızda afet konulu içeriklerin müfredata 

sunulmayarak materyal yönünden daha zayıf olduğu gözlemlenmiştir. Millî Eğitim 

Bakanlığı’na ait ilkokul müfredat ve ders kitapları incelendiğinde çoğunlukla afet türü 

olarak deprem karşımıza çıkmaktadır. Afetler sadece depremden ibaret değildir. 

Öğrencinin yaşadığı bölgenin coğrafi konum ve özelliklerine bağlı olarak deprem harici 

diğer afet çeşitlerini de bilmesi gerekmektedir (Coşkun, 2011).  Millî Eğitim Bakanlığı 

(MEB) ve ilgili sivil toplum kuruluşları tarafından depreme yönelik hazırlık ve deprem 

farkındalığına yönelik araştırma yapılmıştır. İlgili çalışmada Türkiye’de meydana gelen 

afet risk ve zararlarının yüzde 55’inin deprem, yüzde 29’unun taşkın ve heyelan, yüzde 

7’sinin kaya düşmesi, yüzde 2’sinin çığdan kaynaklı olduğu saptanarak bu afet risklerinin 

hangi bölgelerde ağırlıklı olduğu da belirlenmiştir. Bu bilgiler afet eğitimi konusunda 

yapılacak girişim ve yönlendirmelerde en iyi rehber olabilir. Örneğin; Türkiye’de 

meydana gelebilecek çığ olayının en yoğun olduğu bölge Doğu Anadolu Bölgesidir. 

Fakat bu risk Ege Bölgesi için aynı oranda değildir. Çığ riskine karşı bilinç ve kültürün 

Doğu Anadolu Bölgesinde yoğunlaştırılması gerekmektedir. İlgili bölgelerin risklerine 

karşı yapılacak afet eğitimi ve uygulamaları sonuç odaklı daha fayda sağlamış olacaktır 

(Karakuş ve Önger, 2017). Afet farkındalığı oluşturmak eğitimin en büyük hedeflerinden 

birisi olurken, afet konusuna bölgesel bir bağlamda yaklaşılması da afet konusunun 

öğrencilere öğretilmesinde büyük avantajlar sağlamaktadır (Özüpekçe, 2020). 
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Afet eğitimlerinde sadece müfredat değil öğretmenlere de büyük görev ve 

sorumluluklar düşmektedir.  

Afet hazırlık eğitimleri verilirken öğretmenlerin, afetler konusunu açık bir dil ve 

anlaşılabilir bir şekilde anlatmaları gerekmektedir. Afet hazırlık eğitimi öğretmenler için 

zor olabilir çünkü öğretmenlerin afetler konusunda yeterli bilgi ve düzeyinde olmadıkları 

için kendilerinden emin olmadan bilgi akışı sağlayarak eğitim verdikleri görülmektedir 

(Çelik ve Gündoğdu, 2022). Ayrıca bu eğitimlerin öğrencilerin yaş ve seviyesine uygun 

olmayarak geniş bir kapsamda ele alınmadığı saptanmış ve uygulamaya geçilmediği 

görülmüştür (Turan, 2021). 

Dünya’da ve ülkemizde afet yönetimi kapsamında birçok çalışma 

gerçekleştirilmiştir. 

2005 yılında Japonya’da gerçekleştirilen II. Dünya Afet Azaltma Konferansı’nda 

kabul edilen Hyogo Eylem Çerçevesi, toplumda afet bilincini sağlayarak afet sonrası 

meydana gelebilecek riski en aza indirgemeyi amaçlamış ve bu yönde çalışmalara teşvik 

olmuştur. Ardından 2015 yılında kabul edilen Sendai Afet Risk Azaltma Çerçevesi ile 

daha geniş bir yol haritası oluşturulmuştur. Sendai Çerçevesi toplumda afet riskinin 

anlaşılmasını ve risk çalışmalarının azaltılması yönünde etkili müdahalelerin ülke 

düzeyinde sürdürülebilirliğini hedeflemektedir (Kurada ve ark., 2023). Afetler ülkesi 

olarak bilinen Japonya, afet farkındalığı ve eğitimi konusunda Dünya’ya öncülük 

etmektedir. Bu afet eğitimleri hükümet, sivil toplum kuruluşları ile birlikte ulusal ve 

uluslararası projelerle desteklenerek verilmektedir. Projeler, özellikle büyük ve ağır bir 

şekilde sonuçlanmış olan afetlere maruz kalmış ülkelerde yaşamakta olan insanlara 

yöneliktir. Ülkede afet yönetimi ile ilgili olarak birçok yükseköğrenim programları 

bulunmaktadır. Ulusal Politika Çalışmaları Yüksek Lisans Enstitüsü (GRIPS) Afet 

Yönetimi Politikası alanında program sunmaktadır. Bu programlar ile ülkelerin afetlerle 

maruz kaldığı andaki başa çıkma kapasitelerini arttırmak hedeflenmektedir (Kitagawa, 

2015). Birçok ülke afet riski azaltma hedeflerini ulusal stratejilerine entegre etmiştir. 

Japonya’nın Kobe Şehri Hyogo Bölgesi, Büyük Hanshin-Awaji Depreminden etkilenen 

bölgedir. 2002 yılında, Hyogo Bölgesi yönetimi, “Büyük Hanshin- Awaji Depremi” 

anısına “Afet Azaltma ve İnsan Yenileme Kurumu’’ kurulmuştur. Bu kuruluş, afet 

yönetimi için entegre bir merkez olarak kabul edilerek afetle müdahale için saha desteği, 

afet yönetimi konusunda uzman personellerin yetiştirilmesini sağlar (Doğdu ve Alkan, 

2023). Yine Amerika Birleşik Devletleri San Diego Acil Servisi tarafından kurulan 

ReadySanDiego.org web sitesi, herhangi bir afetle karşılaştıkları zaman etkilenecek 
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kişileri aile, çocuk, evcil hayvanlar, okul, eğitim gibi gruplandırarak onları bu tehlikeden 

nasıl korunacakları konusunda bilgilendirip nasıl bir yol izlemeleri gerektiği konusunda 

eğitmektedir (URL7). 

Ülkemizde ise afet yönetimi kapsamında yapılan çalışmalar Afet ve Acil Durum 

Yönetim Başkanlığı (AFAD) tarafından yürütülmektedir. Afet yönetimi kavramı ilk kez 

1999 Gölcük depreminde yaşanılan büyük kayıplar sonrasında gündeme gelmiş, 2009 

yılında çıkarılmış olan 5902 sayılı ‘‘Afet ve Acil Durum Yönetimi Başkanlığı’nın 

Teşkilat ve Görevler Hakkında Kanunu’’ ile önemli adımlar atılarak yeni bir yönetim 

sistemine geçiş yapıldığı görülmüştür. Bu kanun eski sistemde var olan iyileştirme 

safhasının yanına hazırlık ve zarar azaltma safhalarını ekleyerek modern bir afet 

yönetimine geçişi sağlamıştır (Maya ve Çalışkan, 2016). Türkiye’nin Bütünleşik Afet 

Yönetimi Sistemini benimsemesi AFAD’ın kurulması ile gündeme gelmiştir. AFAD 

tarafından, afet ve acil durumlara ilişkin eğitim ve öğretim faaliyetlerini sağlamak 

amacıyla Afet ve Acil Durum Eğitim Merkezi (AFADEM) kurulmuştur. Ayrıca AFAD 

tarafından yürütülen ‘‘Afete Hazır Türkiye Projesi’’ ile bireyden başlayıp toplumu 

afetlere karşı hazırlamak, bireylerde afet farkındalığını yaratmak ve ülke genelinde afet 

bilinci eğitimlerini okullarda standart bir şekilde yürütmek amaçlanmaktadır (URL8). 

Ülkemizde, AFADEM iş birliği ile yürütülen çalışmaların amacı afet bilinci ve 

farkındalığını sağlamaktır. (Çetinkaya, 2022) tarafından hazırlanan ilköğretime yönelik 

afet haritaları tasarımı, haritacılık alanında çocuklara yönelik afet bilinç ve farkındalığı 

kazandırma konusunda yapılan ilk çalışmalardan birisi olmuştur. Çocuklar bu çalışma 

sayesinde hem afetler hakkında bilgi öğrenip farkındalık kazanırken hem de afetlerin 

Türkiye’de il bazında meydana geldiği yerleri öğrenerek, harita okuma becerilerini 

geliştireceklerdir.  Böylelikle bu çalışma, AFADEM’in amaçları doğrultusunda çocukları 

bilinçlendirme kapsamında yapılan diğer çalışmalara da katkı sağlamıştır. 

Okul Tabanlı Afet Eğitimi Projesi, Minik Adımlarla Güvenli (MAGYA) Yaşam 

Projesi, Afet Engelini Birlikte Aşıyoruz, Web Tabanlı Deprem Tahmin Programı, Afet 

Yönetimi ve Karar Destek (AYDES) projeleri de Türkiye’de tamamlanmış büyük projeler 

arasındadır. MEB-Talim Terbiye Kurulu, Türkiye’de olası bir afet durumunda çocukların 

haklarının güçlendirilmesi ve korunması amacıyla Afet ve Acil Durumlarda Çocuk 

Hakları ve Eğitim Projesi’ni hazırlamış ve UNICEF (Birleşmiş Milletler Çocuklara 

Yardım Fonu), ortaklığında 2024 yılında yürütülecek olan programlar arasına almıştır. 

Proje ile afetlerden etkilenen çocukların haklarının güçlendirilmesi temel hedef alınırken 

afet yönetimi çocuk merkezli ele alınarak, afet öncesi risk azaltma-hazırlıklı olma, afet 
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anı-sonrası müdahale ve iyileştirme aşamalarının tümünde çocukların korunması için 

kapsamlı bir alan oluşturulmuştur (URL9). 

Bilim insanları yaşadığımız yüzyılın ‘‘Felaketler Yüzyılı’’ olacağını 

söylemektedirler. Sadece Türkiye’de değil; Dünya genelinde savaş, doğal afet, salgın 

hastalık, terör gibi birçok olay yaşandı ve yaşanmaya devam etmektedir. Felaketlerin 

meydana getirmiş olduğu fiziki yıkımdan daha çok kalıcı psikolojik yıkımlar 

oluşmaktadır. Felaketlere karşı oluşan kaderci bakış açısı, bilgi ve donanım eksikliği ile 

felaketleri önlemek mümkün değildir. Eğitim her konuda temel bir dayanak olduğu gibi 

felaketler de de dayanak olmalıdır. Çağımız bilgi, teknoloji ve her anlamda eğitim çağıdır. 

Eğitim afet ve felaketleri himayesi altına almalıdır. Afetle ilişkili konuların anlatıldığı bir 

ders geliştirilerek, anaokulundan üniversiteye kadar tüm sınıflarda zorunlu olarak 

işlenmesi afet bilincinin kalıcı olmasına katkı sağlayacaktır. Öğretmenlerinde afet bilinci 

ile yetiştirilmesi ve müfredatın afetlere karşı geliştirilip zenginleştirilmesi gerekmektedir 

(URL10).  

2023-2024 eğitim öğretim yılına kadar olan Millî Eğitim Bakanlığı Öğretim 

Programları ve 2024-2025 eğitim öğretim yılı “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” adı ile 

uygulamaya başlanan yeni müfredat ve ders kitapları incelendiğinde afet konusunda 

ezbere dayalı sözel bilgilerin yer aldığı, bunların ilgili materyaller kullandırılarak sınıf içi 

etkinliklerle desteklenmediği gözlemlenmiştir. Sadece ezbere dayalı sözel bilgiler değil, 

bu bilgilerin öğrencinin zihninde oturması ve sıkılmadan eğlenerek öğrenmeleri açısından 

müfredatın eğlenceli ve kalıcı etkinliklerle desteklenmesi ve geliştirilmesi gerekmektedir. 

Bu amaçla, tez kapsamında temel eğitim müfredatında yer alan afet içerikli kazanımlar 

anlatım, etkinlik, harita ve materyaller yardımıyla geliştirilmiştir.  Afetler mekânla ilişkili 

konular olduğundan haritalarla desteklenen afet konuları daha anlaşılır ve daha akılda 

kalıcı olacaktır. Kartografik tasarım dikkate alınarak, etkinliklerde kullanılmak üzere 

haritalar tasarlanarak materyaller geliştirilmiştir. Etkinlik ve bu etkinliklerde yer alan 

haritalar, öğrencilerin yaşı ve eğitim seviyesine uygun olarak tasarlanmıştır. Tez 

çalışması kapsamında çocukların afete karşı bilinçlenmesi, afet farkındalığının 

arttırılması ve temel harita okuma becerisinin de geliştirilmesi amaçlanmaktadır.  

Tez çalışması kapsamında ilkokul 1., 2., 3.sınıf Hayat Bilgisi ve 4.sınıf Sosyal 

Bilgiler ders kitabı hem eski müfredat hem de yeni müfredata göre incelenmiştir. 

Müfredatta yer alan afet ve afet ile  ilişkilendirilebilecek her ünite ve kazanım için etkinlik 

ve sunumlar hazırlanmıştır. Sunum ve etkinliklerde yöntem ve teknik olarak öğrencinin 

temel harita becerisini kullanması hedeflenmiştir. Türkiye haritası, Bölge haritası ve 
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Türkiye’de meydana gelebilecek 5 farklı afet (orman yangını, heyelan, taşkın, deprem ve 

çığ) için risk bölge haritaları tasarlanmıştır. Çocukların seviyesine uygun olmak üzere ilgi 

çekici ve eğlenceli etkinlikler hazırlanmış ve bu kapsamda 1., 2., 3. ve 4.sınıf olmak üzere 

toplam 368 öğrenci ile ön test ve son test uygulanarak deneysel çalışmalar yapılmıştır. 

Test sonuçları tablolarla açıklanarak değerlendirilmiş ve sonuçları paylaşılmıştır. 

Tez çalışmasının 1. bölümünde Giriş ve Kaynak Araştırması, 2. bölümünde Afet 

Yönetimi, 3.bölümünde Temel Eğitimde Müfredat İncelemesi, 4.bölümünde Materyal ve 

Yöntem, 5.bölümünde Uygulama, 6.bölümünde Araştırma Sonuçları ve Tartışma, 

7.bölümünde ise Sonuçlar ve Öneriler kısmı yer almaktadır.  
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2. AFET YÖNETİMİ 

Afet Yönetimi, bir organizasyon sistemidir. Afet öncesi hazırlık yaparak 

zararların önlenmesi ve en aza indirgenmesi, afet anı müdahale ve afet sonrası iyileştirme 

evrelerini kapsayan bütünleşik bir afet yönetimi modelidir. Afetlerin etkisini önlemek, 

olası hasarları tespit etmek, acil durum planlarını oluşturmak ve afete dair eğitim 

faaliyetlerini yürütmek afet yönetim sisteminde yer almaktadır (Şahin, 2019). Bu sürecin 

sadece devlet kurumları ve ilgili sivil toplum kuruluşları tarafından yürütülmemesi; birey 

ve toplumların da ilgili faaliyetlerde görev alması gerekmektedir (Akduman,2024). Afet 

yönetimindeki başarı, afet bilinci ve farkındalığının toplumda sağlanması, bireylerin afet 

eğitimini alması ve bu eğitimlerin uygulamaya geçirilmesine doğrudan bağlıdır 

(Tümtürk, 2020). Afet Yönetimi risk yönetimi (afet öncesi) ve kriz yönetimi (afet sonrası) 

olmak üzere 2 ana safhada planlanmaktadır (URL11). Afet yönetiminin evreleri Şekil 

2.1’de gösterilmektedir (URL12). 

  

 

Şekil 2.1. Afet Yönetiminin Evreleri (URL12). 

 

2.1. Risk Yönetimi Evresi (Afet Öncesi) 

Risk ve zarar azaltma ve hazırlık süreçlerinin yürütüldüğü bu evrede yapılan 

çalışmaların başarılı bir şekilde yürütülmesiyle afet sonrası oluşan zararlar en aza 

indirgenebilmektedir. Afet öncesi yapılan çalışmalar özellikle afet farkındalığı ve afet 

bilincine yönelik eğitimler, toplumda afet bilincinin oluşmasında önemli rol 

oynamaktadır (URL13). 

Risk yönetimi evresi; 

• Meydana gelecek tüm tehlike ve riskler tespit edilmesi, 

• Bu tehlike ve risklerden doğacak zarar ve hasarın oranları belirlenmesi, 

• Tahmin, erken uyarı, can ve mal kayıplarını zarar en aza indirgemek için planlar 

yapılması, 
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• İlgili çalışmalar harita, kroki, plan gibi araçlarla bağdaştırılıp kurum ve kuruluşlarla 

organize edilmesi, 

• Afet sonucu meydana gelen risk ve tehditle karşılaşıldığında kullanılacak, 

harcanılacak maddi kaynakların belirlenmesi, çalışmalarını kapsamaktadır 

(Ertürkmen, 2006). 

• Afet meydana gelmeden planlama sürecinde bireylerin, tüm kurum ve kuruluşların 

plana dahil edilerek meydana gelebilecek zararların en aza indirgenmesi yönünde 

eğitim programlarının hazırlanması aşamasını yürütmektedir (Şahin ve Üçgül, 2019). 

Risk kategorisi açısından afetlere karşı en duyarlı ve savunmasız grup çocuklardır. 

Doğal afet öncesi gerçekleştirilen afet hazırlık çalışmalarında yer alan afet ve acil yardım 

planları çocuklara yönelik hazırlanmalıdır. Eğitim öğretim faaliyetlerinde afetler, 

afetlerden korunma ve ilk yardım gibi çocukların afet farkındalığını arttıracak konulara 

yer verilmeli, farkındalıklarının arttırılması için eğitimi destekleyici materyaller 

geliştirilmelidir (Karabulut ve Bekler, 2019). 

 

2.1.1.  Risk ve Zarar Azaltma 

Bölgede meydana gelebilecek afetin tehlike ve riskini belirleyerek önlem alma, 

halkı bilinçlendirme ve afet sonrası uygulanacak mevzuatı gerekli kurum ve kuruluşlarla 

paylaşarak yapılması gerekilen çalışmalar bu aşamada planlanmaktadır (Ertürkmen, 

2006). 

 

2.1.2.  Hazırlıklı Olma 

Bir önceki, Risk ve Zarar Azaltma aşamasında yapılan plan ve çalışmalarda alınan 

tedbirlere rağmen afet sonrasında doğabilecek risklerin çoğunun ortadan kaldırılması 

hiçbir zaman mümkün değildir. Bunun için acil durum planları hazırlanarak ilgili 

kurumdaki personellerle eğitim ve tatbikat çalışmaları yapılarak afet bilgi düzeyleri 

geliştirilmelidir. Ayrıca erken uyarı sistemlerinin kurulup merkezi bir şekilde yürütülmesi 

uygun olacaktır (Ertürkmen, 2006). 

2.2. Kriz Yönetimi Evresi (Afet Sonrası) 

Afet anı ve sonrasında tüm imkânların hızlı ve kontrollü bir şekilde yönetilmesi, 

kullanılması ve insanların en az hayati ve maddi kayıplarla kurtulması hedeflenmektedir. 

Felakete maruz kalan kişilerin kurtarılmasında ve tahliye çalışmalarında afet acil planı ve 

haritalar kullanılmaktadır. Haritalar acil durum personellerinin afetzedelere en kısa 

yoldan ulaşarak sağlıklı bir şekilde tahliye edilmelerinde büyük rol oynamaktadır (Arca, 
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2012). Acil durum süreci tamamlandıktan sonra kriz yönetiminde iyileştirme süreci 

başlar. Bu aşamada afete maruz kalmış afetzedelerin afet sonrası hayatlarını devam 

ettirebilmeleri için gerekli ihtiyaçlarının sağlanması yönünde çalışmalar yapılmaktadır. 

Hayatın normale dönmesi sağlandıktan sonra yeniden inşa aşamasına geçilmektedir.  Bu 

aşamada da afetzedelerin afetten sonraki yaşamlarında bozulmuş olan sosyal, ekonomik 

yaşamlarının ve psikolojilerinin düzelmesi yönünde çalışmalar yapılmaktadır (Limoncu, 

2018). 

Bu evre; 

• Afet bölgesinde güvenlik önlemleri alınarak hasar tespit ve ön kayıp çalışmalarını, 

• Afetzedelerin haber alma -haber verme işlemlerini, 

• İnsanların hasarlı binalardan uzaklaştırılıp, hasarlı binalar ve dükkanların boşatma ve 

tahliye işlemlerini, 

• Geçici konaklama yerleri oluşturulup, afetzedelere barınma, giyecek, yiyecek, 

yakacak olanağı sağlanmasını, 

• Hasarlı binaların ve dükkanların etrafında güvenlik çalışmalarını, 

• Afet sonrası meydana gelebilecek ikinci afete karşı gerekli önlemlerin alınmasını, 

kapsamaktadır (Erkal ve Değerliyurt, 2009). 

2.3. Afet Yönetiminde Kartografya 

Harita yapma, bilim sanat ve teknolojisi olan Kartografya, Coğrafi Bilgi 

Sistemleri (CBS) teknolojisi ile birlikte, afet yönetimine oldukça büyük katkılar 

sağlamaktadır. CBS ile mekânsal ilişkilendirmeler ve çeşitli analizler yapılmaktadır.  

CBS’nin etkin bir veri paylaşım aracı olması, güncellenebilmesi, hızlı veri analizleri 

yapabilmesi, kolay çözümler sunarak birçok yönlü görselleştirme imkânı sunması afet 

yönetimi için önemli hususlardır (Keke, 2002). CBS ile olası afetlerin izlenmesi, afet 

planlarının hazırlanması, erken uyarı sistemlerinin geliştirilmesi ve afet risk haritalarının 

tasarımı gibi pek çok faaliyetler yürütülmektedir (Demı̇rcı̇ ve Karakuyu, 2004). Yine 

doğal afetlere karşı CBS tabanlı duyarlılık haritaları oluşturularak risk belirleme ve zarar 

azaltma çalışmaları da yapılmaktadır (Keya ve ark., 2024). Günümüzde CBS ve Uzaktan 

Algılama’da meydana gelen teknolojik gelişmeler Kartografya alanında çok önemli 

dönüşümlere sebep olmuştur. Yenilenen teknoloji ile kartograflar etkileşimli haritalar da 

üretmeye başlamıştır (Jonuzi, 2024). Haritacılık ve CBS bilimi disiplinlerini ve 

mesleklerini uluslararası bir bağlamda teşvik etmek için Uluslararası Kartografya 

Birliği’nde ICA (International Cartographic Association), belirli hedeflere ulaşmak üzere, 
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çeşitli çalışma alanlarına göre farklı komisyonlar oluşturmuştur. Commission on 

Cartography in Early Warning and Crisis Management (Erken Uyarı ve Kriz 

Yönetiminde Kartografya Komisyonu) erken uyarı, izlem, tehlike, hasar tespiti, müdahale 

gibi afet yönetimi evrelerine yönelik çalışmaların geliştirilmesine katkı sağlamaktadır. Bu 

kapsamda afet öncesi, sırası ve sonrasında uygulanmasına yönelik afet planlarının 

geliştirilmesini teşvik etmek, acil duruma yönelik desteği arttırmak, kartografik 

görselleştirme ile afete ilişkin haritalar üretmek ve geliştirmek komisyonun en büyük 

amaçları arasındadır (URL14). 

Haritalar, afet yönetimi evrelerinde son derece önemlidir. Afet yönetimi 

kapsamında yapılan çalışmaları destekleyebilecek güncel, güvenilir ve doğru coğrafi 

bilgiler içeren haritalara her zaman ihtiyaç vardır (Marinova, 2017). 2017 yılında 

Houston’da meydana gelen kasırgada yardıma ihtiyacı olan insanlara ulaşabilmek için 

ArcGIS üzerinden o bölgenin haritaları hazırlanmış ve gıda yardımı, medikal yardımlar 

gibi yardımlar hızlı ve etkili bir şekilde ihtiyaç sahiplerine ulaşmıştır. Bölgeye fırtına 

vurduğunda Houston'daki en savunmasız toplumu belirlemek için yine haritalardan 

yararlanılmıştır. Houston Canlı Bilgi Haritası sayesinde seldeki müdahaleye faydalı 

olmak için kapalı yollar, sel durumu ve yağmur tahmini yapılıp müdahale ekiplerinin 

işleri kolaylaştırılmaktadır (URL15). 2017 yılında Porto Riko’da meydana gelen Maria 

Kasırgası’nın hemen ardından, CrowdRescueHQ Puerto Rico haritası oluşturulmuştur. 

Bu harita iletişim alınamayan bölgeleri, kapanan yolları, yıkılan köprüleri, toprak 

kaymalarının, elektrik ve içme suyu olmayan bölgelerin görselleştirilmesini sağlamıştır. 

Bu haritayı hem afetzedeler hem de yöneticiler kullanarak gerekli tespitleri yapmışlardır 

(URL16).  Ülkemizde de 6 Şubat 2023 tarihinde meydana gelen depremde CBS’den 

yararlanılmıştır. Acil toplanma alanlarının incelenmesi ve depremin mekânsal analizini 

yapmak için CBS yerel yönetim tarafından aktif bir şekilde kullanılmıştır. Bu çalışmaların 

ağırlıkla konumsal-mekânsal analiz çerçevesinde yapıldığı görülmektedir (Doğru, 2024). 

Temel eğitimde doğal afetlere karşı farkındalık kazanılması konusunda haritaların 

önemi büyüktür. Eğitimde afet konuları CBS ortamında hazırlanan haritalar ile görsel bir 

şekilde desteklendiğinde öğrenciler tarafından mekânsal algının anlaşılması daha kolay 

olacaktır. Böylelikle öğrenciler afete karşı daha farkında ve bilinçli şekilde yetişmiş 

olacaktır. Afet eğitiminde harita ve materyallerin geliştirilmesi yönünde yapılan 

çalışmalar oldukça kıymetlidir. (Buğdaycı ve  Çetinkaya, 2022), eğitimde afet 

farkındalığını arttırmak için çalışmalarda bulunmuşlardır. Çalışma ile çocukların ilgisini 

çekmek ve öğrenmelerine katkıda bulunmak için uygun materyaller geliştirmişlerdir. Bu 
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kapsamda afet haritaları tasarlayarak bu haritaları afet konulu metinler ile 

zenginleştirmişlerdir. 165 öğrencinin katılımı ile gerçekleştirilen bu çalışma, öğrencilerin 

haritalar eşliğinde afet hakkında bilgi edinme becerisini %39 oranında arttırdığı 

görülmüştür. ‘‘Save The Children Life (Çocukların Hayatını Kurtarın)’’ projesi 

(Bandrova ve ark,  2015) tarafından Bulgaristan’da afet olaylarında çocukların eğitimi 

için bir afet eğitim merkezinin kurulmasına yönelik gereklilikleri sunmaktadır. Merkezin 

temel amacı, çocuklar ve ailelerinin mekânsal düşünme ilişkisini geliştirerek afet öncesi, 

sırası ve sonrasında afete karşı hazır olmaları için gerekli eğitim materyalleri sağlamaktır. 

Proje, çocukların afet farkındalığını arttırma ve acil durumlarda hazırlıklı olmaları 

konusuna önemli düzeyde katkıda bulunacaktır. (Halik, 2024), tarafından Türkiye’de 

meydana gelebilecek 5 farklı afet türü ele alınarak kartografik tasarıma uygun olacak 

şekilde risk haritaları hazırlanmıştır. Haritalar, çocukların seviyesine uygun olacak 

düzeyde tasarlanırken haritadaki gereksiz bilgiler çıkarılıp sadeleştirilmiştir. Çocukların 

afet haritalarını daha iyi anlaması için her bir afet haritasının etrafına afete dair bilgi 

metinleri eklenmiştir. Bu çalışma ile öğrenciler hem afet bilgi düzeyini arttırmış hem de 

temel harita becerilerini geliştirmiş olacaktır. (Battersby ve ark., 2011), eğitimde 

çocukların afet farkındalığını kolaylaştırmak için çalışmada bulunmuşlardır. Çalışmada, 

afetin nedenleri ve tehlikeleri yönünde farkındalığı sağlamak için güncel eğitim 

materyallerinden olan atlas tasarımı yapılmıştır. Afet eğitimlerini desteklemek için 

tasarlanan bu atlas, çocukların dikkatini çekmesi yönünde ilgi çekici bilgilere de yer 

vermektedir.  
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3. TEMEL EĞİTİMDE AFET KONULU MÜFREDAT İNCELEMESİ 

Eğitim, bireylerin ve toplumun bilgi ve yetenek düzeyini artırarak, onları güvenli 

bir yaşama hazırlamak için gerekli bir unsurdur. Eğitim çocukların özgürce kendilerini 

daha iyi ifade etmelerini sağlarken algı seviyelerinde, tutumlarında, eleştirel karar verme 

ve problem çözme becerilerinde değişikliğe neden olur. Toplumun doğru bilgi ve 

davranışları kazanmasında eğitimin önemli bir katkısı vardır (Mızrak, 2018). Doğal 

afetler, çevreyi koruma, engellilere saygı vb. toplumsal konularda toplum bilincinin 

oluşmasında da en önemli etkenlerden birisi de eğitimdir.  Özellikle afet konusundaki 

eğitimsizlik, afet farkındalığının yeterince oluşmamış olması, bilinçsiz davranışlar afet 

sırasında ve afet sonrasında çok sayıda can ve mal kaybı yaşanmasına neden olmaktadır.  

Temel eğitimde doğal afetlerle mücadele eğitimine müfredatta yeterince yer verilmemesi, 

afet riski çok yüksek olan Türkiye’nin can ve mal kayıplarının yükselmesine sebep 

olmaya devam edecektir. Toplumun her yerinde afet sonucu meydana gelen zararların 

büyük boyutlara ulaşmasının en büyük nedenleri afet bilinci, bilgi ve eğitim eksikliğidir. 

Afet yönetiminin başarılı bir şekilde uygulanması ve topluma afet kültürünün aşılanması 

gerekmektedir (Şengün ve Küçükşen, 2019). Toplumun afetlere hazır, baş edebilir ve 

dayanıklı olmasının yolu da eğitimden geçmektedir. 

Bu kapsamda verilecek olan doğru bir eğitim bireyin ve toplumun afet farkındalığı 

kazanmasında büyük rol oynamaktadır. Eğitim sayesinde bireyler, afet öncesi risk ve 

zararları azaltmaya yardım olacak önlemler almayı öğrenirken; afet anında panik 

yapmadan ne yapılması gerektiğini bilerek doğru davranışları sergileyebilir, yaralanma 

ve zarar görmeyi en aza indirgeyerek hayatta kalma şanslarını da artırabilirler. Okullarda, 

iş yerlerinde ve toplum genelinde verilen bu eğitimler, afet bilincinin kazanılmasına ve 

afetlere karşı daha dayanıklı toplumların oluşmasına katkı sağlar (Johnson ve ark., 2016). 

Temel eğitimde sürdürülebilir bir eğitim sistemi ve afet bilinci ile eğitilen çocuklar 

gelecekte bilinçli yetişkinler olacaklardır. 

Eğitim programlarının sürdürülebilir olması ve farklı kademeler için farklı 

zihinsel etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir. Afet eğitimlerine temel eğitim Hayat 

Bilgisi dersinden başlayarak, Sosyal Bilgiler, Coğrafya ve Fen Bilimleri derslerinden 

devam etmek gerekmektedir. İlkokul kademesi, öğrenci için en önemli ve en çok dikkat 

edilmesi gereken dönemdir. Bu yüzden ilköğretim kademesinde öğretmen, müfredat ve 

ders kitaplarına büyük görev ve sorumluluklar düşmektedir. Eğitim ve öğretim araçları 

arasından akla gelen ilk materyallerden olan ders kitapları ve yardımcı kitaplar öğrenci 

ve öğretmen için en önemli araçlardır. İlgili kazanımın öğrenciye aktarılmasında bu 
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kitaplardan destek alınmaktadır. Kitapların hazırlanmasında oldukça dikkat edilmeli ve 

kusursuzca davranılmalıdır (Önal, 2019). 

2023-2024 eğitim öğretim yılına kadar olan Millî Eğitim Bakanlığı Öğretim 

Programında, temel eğitimde afet konusuna ilişkin ünitelere 1., 2., 3.sınıf Hayat Bilgisi 

ve 4.sınıf Sosyal Bilgiler dersinde yer verildiği gözlemlenmiştir. Bu derslerin ilgili 

sınıflara göre ünite ve kazanımları incelenmiştir (URL17). Ders kitapları ve müfredatta 

yer alan doğal afetler konusuna ait kazanımların içerik ve şekil açısından incelenmesinde, 

nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi kullanılmıştır. 

 1.sınıf Hayat Bilgisi dersi öğretim programında afetler konusuna Doğada Hayat 

ve Güvenli Hayat ünitelerinde yer verilmiştir. Doğada Hayat ünitesi kapsamında öğrenci, 

mevsimler ve özellikleri, mevsimlere göre doğada meydana gelen değişiklikleri kavrar. 

Bu dersin amacı, öğrencilerin kendilerini ve çevresini tanıyarak benimsemeleri olurken 

doğa ve çevreye karşı duyarlı bireyler yetiştirmektir. Doğa eğitimi başlığı altında sınıf 

içinde çeşitli etkinlikler yapılarak afetlere karşı farkındalık ve bilinç oluşturma yönünde 

adımlar atılır. 1.sınıf Hayat Bilgisi dersi öğretim programında temel afet konuları ile 

alakalı doğrudan bilgiler olmadığı fakat Güvenli Hayat ünitesinde öğrencinin acil 

durumlarla karşılaştığı zaman aranacak acil numaraları öğrenmesi yönünde bilgi akışı 

sağlanmıştır. İlgili kurumların numaralarını gereksiz durumlarda meşgul etmemeleri 

öğretilirken itfaiye 110, ambulans 112, polis imdat 155, jandarma 156, orman yangını 177 

vb. telefon numaraları da ele alınmıştır. Telefon numaraları öğrencilere tek tek kodlanarak 

öğretilmektedir. 2.sınıf Hayat Bilgisi dersi öğretim programında afetler konusuna yine 

aynı şekilde Doğada Hayat ve Güvenli Hayat ünitelerinde yer verilmiştir. Doğada Hayat 

ünitesinde doğa olaylarından bahsedilirken öğrencilerin doğal afetlere karşı alınacak 

önlemler hakkında bilgi edinmeleri sağlanmış olur. Bu ünitede öğrenci doğa olaylarından 

yağmur, dolu, kar, sis ve rüzgârı tanır. Doğal olayların zarar verici olmaması için 

alınabilecek önlemlerden bahsedilir. Müfredat kapsamında sel, heyelan, çığ, fırtına, 

hortum ve deprem gibi doğal afetler üzerinde durulurken, deprem öncesi, anında ve 

sonrasında nasıl davranılması gerektiği de açıklanır. Güvenli Hayat ünitesinde ise 

öğrenci, 112 Acil Çağrı Merkezini aradığında verilmesi gereken bilgilerin doğru şekilde 

ifade edilmesini öğrenirken afet ve acil durumlar sırasında yapılması gereken doğru 

davranışları uygular. 3.sınıf Hayat Bilgisi dersi öğretim programında afetler konusuna 

sadece Güvenli Hayat ünitesinde yer verilmiştir. Bu ünitede öğrenci, acil ve afet durum 

sonrasında yapılması gereken doğru davranışları açıklar. Herhangi bir acil durumda 

bulunulan ortamdan uzaklaşma, çıkış kapısı ve yangın çıkış yerlerinin kullanılması gibi 
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doğru davranış biçimlerinin önemi vurgulanırken öğrenci, yaşadığı yere en yakın 

toplanma bölgesini de öğrenmiş olacaktır. Ayrıca bu ünitede Acil Durum Bilgi Kartı sınıf 

içi hazırlanır. 3.sınıf Hayat Bilgisi öğretim programında bu konular dışında afet çeşitleri 

ile alakalı olarak başka bir kazanım yer almamaktadır. 2.sınıfta afetlerle ilgili temel 

konulara yer verilmişken 3.sınıfta bilgilerin sürekliliğinin olmaması müfredat 

bakımından önemli bir eksikliktir. 4.sınıf Sosyal Bilgiler dersi öğretim programında 

afetler konusuna sadece İnsanlar, Yerler ve Çevreler ünitesinde yer verilmiştir.  İnsanlar, 

Yerler ve Çevreler ünitesi adı altında doğal çevreye duyarlılık değeriyle mekânı algılama, 

harita kullanma, konum analizi gibi becerilerin öğrenciler tarafından edinilmesi 

sağlanmaktadır. Bu ünitede deprem çantası hazırlığı konusuna değinilirken öğrencinin afet 

öncesi, sırası ve sonrasına yönelik gerekli hazırlıkları öğrenmesi beklenir. 4.sınıf 

Şehrimiz Dersi öğretim programı incelendiğinde ders kapsamında afetlerle alakalı olarak, 

öğrencinin yaşadığı ilin coğrafi konumunu ve coğrafi özelliklerini öğrenmesi 

amaçlanmaktadır. Ders sayesinde öğrenciler, yaşadığı şehirde karşılaşılabilecek doğal 

afetleri araştırır ve öğrenir. Yaşadığı şehirdeki olası doğal afetler ve bunlara karşın 

alınması gereken tedbirlere ders kazanımında yer verilmektedir. 4.sınıf Şehrimiz dersi 

içeriğinde verilen afet konulu kazanımların, 1., 2. ve 3.sınıflarında müfredatına eklenerek 

öğretilmesi afet konusundaki eğitimin sürekliliği ve kalıcılığı açısından daha uygun 

olacaktır. Öğrencinin yaşadığı bölgeyi ve bu bölgede meydana gelecek doğal afetleri 

temel eğitimden başlayarak öğrenmesi sağlıklı olacaktır. 

2023-2024 eğitim öğretim yılına kadar olan Millî Eğitim Bakanlığı Öğretim 

Programı ve ilgili sınıfların ders kitapları incelendiğinde, afet eğitimlerine 1.sınıf Hayat 

Bilgisi ders kitabında çok az yer verilirken; 2.sınıf Hayat Bilgisi ders kitabında oldukça 

fazla yer verilmiştir. 3.sınıf Hayat Bilgisi ders kitabında ise 2.sınıfa oranla afet konularına 

daha az yer verildiği görülmektedir. Afet konulu bilgi ve eğitimlerin sınıf düzeyine göre 

sürekli olarak müfredatta yer alması afet bilincinin kalıcı olması için oldukça önemlidir. 

Bütün sınıf düzeylerinde afet konusunda en çok depreme yer verildiği görülmektedir. 

Doğal afetler sadece depremden ibaret değildir. Ülkemizde en çok meydana gelen 

afetlerden sel, heyelan, çığ, orman yangını gibi afetlere de müfredatta yer verilerek 

öğrencinin bu afetlerle karşılaştığında neler yapması gerektiğini bilmesi gerekir. 

2024-2025 eğitim öğretim yılı “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” adı ile 

uygulamaya başlanan yeni müfredatta birçok değişikliğe gidilmiştir.  İlkokul 1., 2., 3.sınıf 

Hayat Bilgisi ve 4.sınıf Sosyal Bilgiler müfredatında yer alan afet ve afetlerle 

ilişkilendirilebilecek her öğrenme alanı ve çıktıları incelenmiştir (URL18). 
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1.sınıf Hayat Bilgisi öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları incelendiğinde afet ve 

afetlerle ilişkilendirilecek konulara Sağlığım ve Güvenliğim, Doğa ve Çevre öğrenme 

alanlarında yer verildiği gözlemlenmiştir. Afet türlerini tanıyabilme adlı öğrenme çıktısı 

ile deprem, sel, yangın, heyelan, çığ gibi afetlere ilişkin bilgilerin sunulduğu görülmüştür. 

Eski müfredatta afet konusunda sadece depreme ağırlık verilirken yenilenen müfredatta 

ülkemizde meydana gelebilecek diğer afet çeşitlerine de yer verildiği gözlemlenmektedir. 

2.sınıf Hayat Bilgisi öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları incelendiğinde afet ve afetlerle 

ilişkilendirilecek konulara Sağlığım ve Güvenliğim, Doğa ve Çevre öğrenme alanlarında 

yer verildiği gözlemlenmiştir. 2.sınıf Hayat Bilgisi öğrenme çıktıları içinde; ‘‘afetlere 

karşı alınması gereken önlemlere ilişkin bilgi toplayabilme, afet ve acil durum sırasında 

çağrı merkezi ile etkili iletişim kurabilme, afetler ve doğa olayları arasındaki ilişkiyi 

çözümleyebilme” ifadeleri yer almaktadır. Bu süreçte, öğrencilerin afetlere karşı alınması 

gereken önlemlere ilişkin bilgileri bulması ve öğrenmesi beklenirken afet ve acil durum 

sırasında çağrı merkezi ile konuşurken hangi bilgileri vermesi gerektiğini öğrenmesi de 

amaçlanmaktadır. 3.sınıf Hayat Bilgisi öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları incelendiğinde 

afet ve afetlerle ilişkilendirilecek konulara sadece Doğa ve Çevre öğrenme alanında yer 

verildiği gözlemlenmiştir. Ülkemizde sıklıkla meydana gelebilecek afetlerden deprem, 

sel, orman yangını, heyelan ve çığ ele alınarak bu afetlere yönelik yapılması gerekenleri; 

afet öncesi, sırası ve sonrası olarak öğrencilerin ayırt etmeleri beklenmektedir. 4.sınıf 

Hayat Bilgisi öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları incelendiğinde afet ve afetlerle 

ilişkilendirilecek konulara sadece Evimiz Dünya öğrenme alanında yer verildiği 

gözlemlenmiştir. 4.sınıf Sosyal Bilgiler öğrenme çıktıları içinde; “afetlerin etkilerini 

azaltma konusunda yapılabileceklere ilişkin oluşturduğu ürünü paylaşabilme” ifadesi yer 

alırken öğrencinin kendisine sunulan kaynaklara dayanarak geçmişten günümüze yakın 

çevresinde gerçekleşen deprem, çığ, heyelan, sel, orman yangınları vb. afetlere yönelik 

çıkarım yapması sağlanmaktadır. 

2024-2025 eğitim öğretim yılı “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” adında 

uygulamaya başlanan yeni müfredatta eski müfredata göre afet konusuna daha fazla yer 

verilmiştir. Afet eğitimleri müfredatta benzer yoğunlukta ve orantılı biçimde yer 

almalıdır. İçeriğin sadece sözel bilgiler olarak ders kitabında yer alması anlatılan konunun 

kalıcı olarak öğrenilememesine sebep olacaktır. Kalıcı öğrenmenin gerçekleşmesi için 

görselliği ön planda tutarak müfredatın; etkinlik, harita, bulmaca, afiş vb. ile 

zenginleştirilmesi öğrencinin eğlenerek ve kalıcı olarak öğrenmesini sağlayacaktır. 

Ayrıca toplumsal bilincin oluşturulması için gerekli olan afet farkındalığı gibi konularda 
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eğitimde süreklilik oldukça önemlidir.  
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4. MATERYAL VE YÖNTEM 

Tez kapsamında temel eğitimde, öğretim programına uygun afet konulu müfredat 

geliştirilmiştir. Bu doğrultuda Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’te yer alan, 

2023-2024 eğitim öğretim yılına kadar olan Millî Eğitim Bakanlığı Öğretim Programları 

ve 2024-2025 eğitim öğretim yılı “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” adı ile uygulamaya 

başlanan yeni müfredat incelenmiştir (URL17,URL18). Müfredatta yer alan afet ve 

afetlerle ilişkilendirilebilecek her öğrenme alanının çıktıları incelenmiş, tasarlanan 

etkinlik ve materyaller bu öğrenme çıktıları doğrultusunda planlanmıştır. İlkokul 1., 2., 

3.sınıf Hayat Bilgisi ve 4.sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında yer alan afet ve afetlerle 

ilişkilendirilebilecek her öğrenme çıktısı etkinliklerle ve mümkün olduğunca haritalarla 

ilişkilendirilerek geliştirilmiştir. Öğrencilere etkinlik öncesi sunum üzerinden konu ile 

bağlantılı olacak bilgiler verilmiştir. Etkinliklerde harita okuma becerisinin geliştirilerek 

afetlerle alakalı bilginin kalıcı olarak öğretilmesi amaçlanmıştır. 

Tablo 4.1. 1.sınıf müfredat incelemesi 
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Tablo 4.2. 2.sınıf müfredat incelemesi 
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Tablo 4.3. 3.sınıf müfredat incelemesi 

 

 

 

Tablo 4.4. 4.sınıf müfredat incelemesi 
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Önceki müfredatta 1.sınıf kazanımları ve açıklamaları incelendiğinde doğal 

afetlerle doğrudan alakalı ünite olmadığı ve haritalara yer verilmediği görülürken sadece 

Güvenli Hayat ünitesinde 112 Acil Çağrı Merkezi’ne ait numaranın öğretimi ile ilgili 

bilgiler olduğu görülmektedir. “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” 1.sınıf Hayat Bilgisi 

dersi öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları incelendiğinde 2 ünitede afetlerle 

ilişkilendirilecek konulara yer verilmiş “afet türlerini tanıyabilme” adlı öğrenme çıktısı 

ile deprem, sel, yangın, heyelan, çığ gibi afetlere ilişkin bilgilerin sunulduğu görülmüştür. 

Eski müfredatta afet konuları yer almazken yenilenen müfredatta yer verildiği 

görülmektedir.  

2.sınıf eski müfredatta doğal afet çeşitlerinden deprem, sel, heyelan, çığ, fırtına ve 

hortumdan bahsedilerek afet sırasında yardım eden Kızılay ve AFAD gibi kuruluşlar 

tanıtılmıştır. İlgili kazanımda öğrenci ‘‘doğa olayları ve doğal afetlere karşı alınabilecek 

önlemleri açıklar’’, ‘‘deprem öncesi, anında ve sonrasında nasıl davranılması gerektiğini 

açıklar” ifadeleri yer almaktadır. Yenilenen müfredat “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” 

2. sınıf Hayat Bilgisi dersi öğrenme çıktıları içinde; “afetlere karşı alınması gereken 

önlemlere ilişkin bilgi toplayabilme, afet ve acil durum sırasında çağrı merkezi ile etkili 

iletişim kurabilme, afetler ve doğa olayları arasındaki ilişkiyi çözümleyebilme” ifadeleri 

yer almaktadır. Bu süreçte, öğrencilerden afetlere karşı alınması gereken önlemlere 

ilişkin bilgileri bulması ve öğrenmesi beklenmektedir. 

3.sınıf eski müfredatta acil durumlarda, afet öncesi ve sonrasında, deprem ve 

sırasında yapılması gerekenler üzerinde durulmuştur. Yenilenen müfredatta ise 3.sınıf 

Hayat Bilgisi dersi öğrenme çıktıları içinde; “afetlere yönelik yapılması gerekenleri 

sınıflandırabilme” ifadesi yer almaktadır. Bu süreçte öğrencilerin afetlere yönelik 

yapılması gerekenleri; afet öncesi, sırası ve sonrası olarak ayırt etmeleri beklenmektedir.  

4.sınıf eski müfredatta deprem çantası, afet planı ve tahliye planı hazırlığı 

konusuna değinilmiştir. İlgili kazanımda öğrencinin yaşadığı çevrede karşılaşma olasılığı 

olan doğal afetlere öncelik verilirken “doğal afetlere yönelik gerekli hazırlıkları yapar’’ 

ifadesi yer almaktadır. Yenilenen müfredatta 4.sınıf Sosyal Bilgiler dersi öğrenme çıktıları 

içinde; “afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapılabileceklere ilişkin oluşturduğu 

ürünü paylaşabilme” ifadesi yer alırken öğrencinin kendisine sunulan kaynaklara 

dayanarak geçmişten günümüze yakın çevresinde gerçekleşen deprem, çığ, heyelan, sel, 

orman yangınları vb. afetlere yönelik çıkarım yapması sağlanır. Geliştirilen yeni 

müfredatla birlikte öğrencilerin afetlere karşı bilgi düzeylerinin arttırılıp ders içinde daha 

aktif olacağı, araştırmaya yönelik öğrenme çıktısı ve öğrenme alanlarının işlevini 
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sürdürdüğü görülmektedir. Yeni müfredatla birlikte öğrenme çıktıları için ders içi 

materyallere daha fazla gereksinim duyulmuştur. Etkili öğrenme için müfredatın ve ders 

kitaplarının daha fazla bilgiyle genişletilip ders içi etkinlik, pekiştirme etkinliği, afiş ve 

haritalarla geliştirilmesi hedeflenmiştir. 

Eğitim sistemimizde öğretimde farklı öğrenme stilleri göz önünde bulundurularak 

uygulanmaya çalışılsa da kalıcı öğrenmenin gerçekleşmesi için öğrencilerin öğrenme 

stillerine göre ders çalışması ve öğrendiklerini pekiştirmesi gerekmektedir. 3 tür öğrenme 

stili vardır. Bunlar; görsel öğrenme stili, işitsel öğrenme stili ve kinestetik/dokunsal 

öğrenme stilidir. Her stilin kendine özgü öğrenme yöntemi ve tekniği bulunmaktadır. 

Öğrencilerin akademik açıdan daha başarılı olabilmesi, öğrenme sürecinden keyif alması, 

bilgiyi işleyerek günlük hayatta kullanılabilir hale getirmesi için derslerin bu öğrenme 

stillerine uygun verilmesi gerekir. Öğrenme stiline göre eğitim alan çocuklar sebep-sonuç 

ilişkisini kurabilen, daha yaratıcı ve yenilikçi düşünen, okul ortamını ve ders çalışmayı 

daha çok seven çocuklardır. Bu tez de yer alan sunum ve etkinlikler öğrenme çıktısına 

uygun olan yöntem ve teknikler kullanılarak hazırlanmış ve ders içi araçlarla birlikte 

zenginleştirilmiştir. 

Tez kapsamında 1., 2., 3. ve 4.sınıfların “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” baz 

alınarak müfredat içeriği çıkarılmıştır. Her sınıfın öğrenme alanı ve öğrenme çıktıları 

incelenerek bu çıktılara uygun olarak etkinlik ve pekiştirme etkinlikleri tasarlanmıştır. 

Afet konulu müfredat geliştirmesi amaçlanırken sadece afet konusu değil; afetlerle 

ilişkilendirilebilecek her öğrenme alanı ve çıktıları ele alınarak etkinlikler tasarlanmıştır. 

1.sınıf, Sağlığım ve Güvenliğim, ‘‘acil durumlarda yapılması gerekenleri 

belirleyebilme’’ adlı öğrenme çıktısı, Doğa ve Çevre ‘‘afet türlerini tanıyabilme’’ adlı 

öğrenme çıktısı için etkinlikler tasarlanmıştır. 

2.sınıf, Sağlığım ve Güvenliğim ‘‘acil bir durumda yetkililerle etkili iletişim 

kurabilme’’ adlı öğrenme çıktısı, Doğa ve Çevre ‘‘hava olayları ve mevsimler arasındaki 

ilişkiyi çözümleyebilme’’ adlı öğrenme çıktısı, Doğa ve Çevre ‘‘doğadan yararlanarak 

yönünü belirleyebilme’’ adlı öğrenme çıktısı ve Doğa ve Çevre ‘‘afetlere karşı alınması 

gereken önlemlere ilişkin bilgi toplayabilme’’ adlı öğrenme çıktısı için etkinlikler 

tasarlanmıştır. 

3.sınıf, Doğa ve Çevre ‘‘afetlere yönelik yapılması gerekenleri sınıflandırabilme’’ 

adlı öğrenme çıktısı için etkinlik tasarlanarak, etkinlikte kullanılmak üzere afet risk 

haritaları hazırlanmıştır. 

 4.sınıf, Evimiz Dünya ‘‘afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapılabileceklere 
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ilişkin çıkarım yapabilme’’ adlı öğrenme çıktısı için etkinlik tasarlanarak, etkinlikte 

kullanılmak üzere afet risk haritaları hazırlanmıştır. 

Her öğrenme alanı ve çıktısına yönelik derste anlatılmak üzere görsel materyal ve 

video destekleri kullanılarak sunumlar hazırlanmıştır. Etkinlik, pekiştirme etkinliği, bilgi 

kartı, afiş ve sunumlar Canva Pro uygulaması kullanılarak tasarımı yapılmıştır. Bu 

materyaller hazırlanırken öğrencilerin yaşı ve eğitim seviyesi göz önünde bulundurularak 

ilkokul interaktif eğitim setlerinden Tonguç Akademi (URL19) ve Morpa Kampüsü 

(URL20) web sitelerinden yararlanılmıştır. 

Tez kapsamında konu anlatımı, pekiştirme ve etkinliklerde kullanılmak üzere, 

Türkiye'de belirli zaman aralıklarında meydana gelip en çok görülen ve müfredatta yer 

alan 5 doğal afet için (heyelan, orman yangını, deprem, sel- taşkın ve çığ) risk haritaları 

tasarlanmıştır. Risk haritalarının tasarımı için AFAD’ın web sitesinde bulunan haritalar 

referans olarak alınmıştır. Yapılan afet haritaların hepsinde bu altlık kullanılmıştır. Her 

bir afet için, yapılan haritaların tasarımında ArcGIS 10.8 yazılımı kullanılmıştır. ArcGIS, 

coğrafi analizler, haritalama, veri analizi, veri yönetimi, güncelleştirme ve görüntüleme 

işlemleri için kullanılan coğrafi bilgi sistemi yazılımıdır (URL21). Yaşadığı yeri ve 

ülkesini tanıması öğrenme alanında ise Türkiye haritası ve Bölge haritası tasarlanmıştır. 

Bu haritaların tasarımında Harita Genel Müdürlüğü (HGM) (URL22) ve Open Street 

Map’ten (URL23) alınan verilerle Türkiye haritası altlık olarak kullanılmıştır. Haritalar 

kartografik tasarıma uygun olarak hazırlanmıştır. Çocukların haritayı daha iyi anlamaları 

ve doğru bir şekilde okumaları için genelleştirme işlemi yapılarak gereksiz detaylar göz 

ardı edilmiş ve önemli coğrafi bilgiler ön plana çıkarılmıştır. 

Kartografik tasarım önemli bir süreç olup bu noktada harita üreticilerine büyük 

görevler düşmektedir. Çünkü yanlış tasarım ve üretim sonucu oluşan haritalar 

kullanıcıların yanlış yönlendirilip hatalı bilgiler edinmesine yol açmaktadır. Kartografik 

tasarım; genelleştirme, işaretleştirme ve üretim bileşenleri olarak açıklanır. Kartografik 

tasarımın hedefi, üretilen haritanın kullanıcı tarafından etkin bir şekilde kullanılmasıdır. 

Haritaların kartografik tasarımında genelleştirme, haritadaki bilgi fazlalıklarını yok 

ederek kullanıcının haritada verilen bilgiye kolaylıkla ulaşmasını sağlamaktadır. Haritada 

coğrafi obje veya coğrafi objeye ait bilgilerin gösterimi ise işaret ile yapılır. İşaretleştirme, 

zihinde coğrafi objeye ait bilginin oluşması için nesnelerin nasıl işaretlenmesi gerektiğine 

karar verilmesidir (Buğdaycı ve ark., 2015). Kartografik genelleştirme yöntemleri 

kullanılarak çocuğun kolay ve anlaşılır bir düzeyde algılayacağı şekilde harita tasarımı 

yapılması gerekmektedir. Risk ve Zarar Azaltma planı için, bölgenin coğrafi özellikleri 
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yönünden karşılaşacağı afet riski ve sınıfı belirlenerek, ilgili haritaya obje ve işaretler 

yardımıyla yansıtılmalıdır (Mulíčková ve ark., 2010).  

Tez kapsamında tasarlanan haritaların, kartografik tasarım kapsamında çocukların 

bilişsel ve temel harita becerilerine uygun olarak etkin ve kolayca okuyup 

kullanabilecekleri şekilde tasarlanmasına özen gösterilmiştir.  

1., 2., 3. ve 4.sınıflar için tasarlanan harita ve etkinlikler A4 formatında 

tasarlanmış, birbirleri ile ilişkilendirilmiş ve sınıf içi etkinliklerde kullanılmıştır. 

Tasarımların yapım aşamasında sınıf öğretmenlerinden destek alınmıştır. Tasarımlarla 

ilgili 7 sınıf öğretmeninden görüş alınmıştır. Sınıf öğretmenleriyle yapılan görüşme 

sonrasında etkinlikler öğretmenler tarafından oldukça beğenilmiş ve sözel bilgiden ziyade 

görselliğin ön planda olması dikkatlerini çekmiştir. Öğretmenler metinlerin sade ve 

anlaşılır olduğunu, görselliğin öğrencilerin dikkatini çekeceğini belirterek ilgili 

tasarımların kullanılmasını uygun bulmuşlardır.  

Oluşturulan haritaların başarısını ölçmek amacıyla, Konya’da bulunan bir devlet 

okulunda 1., 2., 3. ve 4. sınıfta eğitim gören 368 (7-8-9-10 yaş) öğrencinin katılım 

sağladığı deneysel bir çalışma yapılmıştır. Kullanılan deneysel yöntem, ön test ve son test 

araştırmalarından oluşan nicel araştırma yöntemlerinden birisidir. Ölçme ve 

değerlendirme sırasıyla; ön test, uygulama anlatımı, sınıf içi bireysel etkinliklerin yapımı 

ve son test aşamalarından oluşmuştur. Ön test, çocukların uygulama öncesi ne kadar bilgi 

sahibi olduklarını görmek amacıyla yapılmıştır. Uygulama anlatımından sonra, konunun 

pekişmesi için etkinlik kağıtları dağıtılmış ve öğrencinin bireysel olarak etkinliği yapması 

istenmiştir. Uygulama anlatımı ve etkinlikten 1 hafta sonra yapılan çalışmaları 

değerlendirmek için son test uygulanmıştır. Nicel araştırma yöntemlerinden olan bu 

deneysel yöntemde son test yanıtları ve uygulama anlatımı öncesi yapılan ön test 

yanıtlarının karşılaştırılması yapılır. Karşılaştırma sonucu, uygulamanın etkili olup 

olmadığı hakkında bilgi verir. Uygulamanın sonuçları ve değerlendirilmesi, araştırma 

sonuçları ve tartışma kısmında (Bknz. Bölüm 6) ayrıntılı olarak anlatılmaktadır. 
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5. UYGULAMA 

Çalışma kapsamında 2023-2024 eğitim öğretim yılına kadar olan Millî Eğitim 

Bakanlığı Öğretim Programı ve 2024-2025 eğitim öğretim yılı itibari ile uygulamaya 

başlanan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 1., 2., 3.sınıf Hayat Bilgisi ve 4.sınıf Sosyal 

Bilgiler dersi öğrenim programları incelenerek, afet ve afetlerle ilişkilendirilebilecek tüm 

ünite ve kazanımlar tespit edilmiştir. Müfredatın yenilenmesi ile birlikte ilgili ders 

kitaplarında afetlere ilişkin sözel bilgilere daha fazla yer verildiği fakat bu kazanımları 

destekleyecek etkinlik gibi görsel materyallerin az olduğu gözlemlenmiştir. Afet içerikli 

konular etkinlik ve diğer yardımcı materyallerle desteklendiğinde kalıcı olarak öğrencinin 

zihninde yer alacaktır. Temel eğitimde afet konularının sürekliliği sağlandığında afet 

bilinci oluşturmaya yönelik adımlar da atılmış olacaktır. Tez kapsamında temel eğitimde 

1.sınıftan itibaren afet ve afetlerle ilişkilendirilebilecek üniteler, hazırlanan etkinlik ve 

görsel materyallerle desteklenerek 4 yıllık bir müfredat geliştirilmesi yapılmıştır (Tablo 

5.1, Tablo 5.2, Tablo 5.3, Tablo 5.4). Bu çalışma, eğitimde sürekliliğin oluşması açısından 

başlangıç sayılabilir.  

Tablo 5.1. 1.sınıf müfredat incelemesi ve tez kapsamında yapılan müfredat geliştirmesi 
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Tablo 5.2. 2.sınıf müfredat incelemesi ve tez kapsamında yapılan müfredat geliştirmesi 
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Tablo 5.3. 3.sınıf müfredat incelemesi ve tez kapsamında yapılan müfredat geliştirmesi 

 

 

Tablo 5.4. 4.sınıf müfredat incelemesi ve tez kapsamında yapılan müfredat geliştirmesi 
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Etkinlikler öğrenme alanı ve öğrenme çıktısına uygun olmak zorundadır. Her 

etkinliklerde farklı yöntem ve teknikler kullanılmıştır. Etkinliklerin amacı, konu anlatım 

sonrası sözel bilgilerin havada kalmayıp öğrencinin zihninde oturmasını sağlamaktır. 

Etkinlik tasarımlarında interaktif eğitim setleri ve Bilsem kitaplarından yararlanılmıştır. 

Ünite ve kazanımlar için tasarlanan etkinlik ve materyallerin hepsi süre ve 

yoğunluk bakımından deneysel olarak test edilemeyeceği için sınıf öğretmenleri ile 

birlikte hangi ünitelerin uygulanacağına karar verilmiştir. Geliştirilen materyaller, 

Konya’da bulunan bir devlet ilkokulunda toplam 368 öğrencinin katılım sağladığı 

deneysel bir çalışma ile test edilmiştir (Şekil 5.1). 

 

 

Şekil 5.1. İlkokul öğrencileri ile birlikte çalışmanın uygulama anı 

 

Uygulama; ön test, konu anlatımı-etkinliklerin uygulanması ve son test olmak 

üzere üç aşamadan oluşmaktadır. Anlatım ve etkinlikleri yapılacak olan kazanım ile ilgili 

öğrencilerin seviyesini ölçmek için uygulama öncesi ön test yapılmıştır. Ön test ve son 

test soru sayıları ve sorulara ait kategoriler her sınıf için farklı olup sınıf düzeylerine 

uygun olmak şartıyla hazırlanmıştır. 

1.sınıf öğrenim müfredatında öğrencinin temel harita becerisini geliştirme 

konusunda hiçbir ünite ve kazanıma yer verilmediği tespit edilmiştir. 5-7 yaş aralığında 

bulunan öğrencilerin temel harita becerilerinden 4 ana yön pusulasını öğrenmesi ve 

geliştirmesi gerektiği düşünülerek etkinlikler bu yönde tasarlanmıştır. Sağlığım ve 

Güvenliğim ‘‘acil durumlarda yapılması gerekenleri belirleyebilme’’, Doğa ve Çevre 
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‘‘afet türlerini tanıyabilme’’ öğrenme çıktıları harmanlanarak uygulama için seçilmiştir. 

Öğrencilerin 4 ana yön pusulasını geliştirerek afet ve acil durumları öğrenmesi 

hedeflenmiştir. 1.sınıf Sağlığım ve Güvenliğim öğrenme alanı için tasarlanan kazanım 

kavrama etkinlik kâğıtları Ek-5, Ek-6, Ek-7, Ek-8’de gösterilmiştir.  

Ders anlatım öncesi öğrencilerin konu ile alakalı bilgi düzeyini ölçmek için ön test 

uygulanmıştır. Test sonrası konu anlatımı ve tasarlanan etkinliklerin uygulaması sınıf 

içinde bireysel olarak yapılmıştır. Uygulamadan 1 hafta sonra ise uygulama sonucu 

öğrencilerin ne öğrendiğini test etmek için son test yapılmıştır.  

118 kişi olan 1.sınıfların ön testinde toplam 10 soru bulunmaktadır. Sorular 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve kazanım alt başlıklarına göre 

gruplandırma işlemi yapılmıştır (Tablo 5.5). 

A kümesinde (1.-5.soru); Öğrencinin acil durumlar bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (6.- 8.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (9.-10.soru); Öğrencinin temel harita becerisini kullanıp afet ve acil 

durumlar bilgisini analiz edecek sorular yer almaktadır. 

1.sınıflara ait ön test aşaması 1 ders saatini alarak 35 dakikada tamamlanmıştır. 

Test sonrası ikinci bölüm olan anlatım ve etkinliklerin uygulanmasına geçilmiştir. Ders 

anlatım aşamasında, acil durumlar ve afetlerle ilgili temel bilgileri öğrencilerin daha iyi 

öğrenmesi için hazırlanan sunum akıllı tahtaya yansıtılmıştır. Sunum sonrası tasarlanmış 

etkinlikler bireysel olarak öğrenciler tarafından yapılmış, bu durumda anlatılan sözel 

bilgiler havada kalmayıp öğrencinin zihninde daha iyi oturmuştur. Anlatım ve 

etkinliklerin yapılması yaklaşık 60 dakika sürmüştür. 

3.bölüm olan son test, anlatım ve etkinliklerden 7 gün sonra yapılmıştır. Toplamda 

20 sorudan oluşan son testteki sorular, ön testteki sorulara yakın içerik olma şartıyla aynı 

gruplandırma işlemi yapılarak hazırlanmıştır. Son testteki sorular ön testte olduğu gibi 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve gruplandırılmıştır (Tablo 5.6). 

A kümesinde (1.-8.soru); Öğrencinin acil durumlar bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (9.-17.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular,  

C kümesinde (18.-20.soru); Öğrencinin temel harita becerisini kullanıp afet ve acil 

durumlar bilgisini analiz edecek sorular yer almaktadır. 

Öğrencilerin ön testi, cevaplandırma süresi 35 dakika iken son testte bu süre 30 

dakikaya düşürülmüştür. 
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Tablo 5.5. 1.sınıf ön testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Yukarıdaki Tablo 5.5’te 1.sınıf toplam 118 öğrenciye uygulanan ön test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, acil durumlar bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların 

başarı oranı ön testte %77, afet bilgisini analiz etmek için sorulan B kümesine ait soruların 

başarı oranı %60, temel harita becerisini kullanıp afet ve acil durumlar bilgisini analiz 

etmek için sorulan C kümesine ait soruların başarı oranı %61 olarak belirlenmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 

Kategorileri 

Soru 

No 

Sorular Başarı 

Yüzdeleri 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
 

 

1 Yandaki görselle ilişkili olan seçeneği işaretleyiniz. %88  

 

%77 

 

 

2 Acil durumda hangi numarayı aramalıyız? %91 

3 Acil Çağrı Merkezini aradığımızda hangi araç gelmez? %83 

4 Köylerde tehlikeli bir durumla karşılaşırsak kimden 

yardım almalıyız?  

%54 

5 Acil Durum Bilgi Kartında hangi bilgi yer almaz? %68 

B 
6 Yandaki görsel hangi doğal afete aittir? %79 

%60 
7 Depremde arama-kurtarma çalışmasını kim yapar? %53 

8 Yandaki görsel hangi doğal afete aittir? %49 

C 

9 Yangın noktasından hangi oklar yönünde hareket 

edersek itfaiyeye ulaşırız? 
%57  

%61  

10 

 

 

Hırsızı yakalamak için hangi oklar yönünde hareket 

edersek polise ulaşırız? 

 

 

%65 
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Tablo 5.6. 1.sınıf son testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Yukarıdaki Tablo 5.6’da 1.sınıf toplam 118 öğrenciye uygulanan son test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, acil durumlar bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların 

başarı yüzdesi ön testte %77 iken son testte %96’ya, afet bilgisini analiz etmek için 

sorulan B kümesine ait soruların başarı yüzdesi %60 iken son testte %94’e, temel harita 

becerisini kullanıp afet ve acil durumlar bilgisini analiz etmek için sorulan C kümesine 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

 

A 

 

 

 

1 Ambulans, itfaiye ve polise ulaşmak için hangi acil 

durum numarasını aramalıyız? 
%100  

 

 

 

 

 

 

%96 

 

 

 
 

2 Acil bir durumla karşılaştığımızda kimlere bilgi vermek 

gerekmez? 
%92 

3 Hangi durumda Acil Çağrı Merkezini aramamalıyız? %89 

4 Ağaçta mahsur kalan kedi gördüğümüzde kimden yardım 

almalıyız? 
%100 

5 Aşağıdakilerden hangisi acil bir durum değildir? %97 

6 Köylerde tehlikeli bir durumla karşılaşırsak kimden 

yardım almalıyız? 
%95 

7 

 

Aşağıdakilerden hangisi evimizde yangın çıkmasına 

neden olur? 
%97 

8 Okulda acil bir durumla karşılaşırsak kimden yardım 

almalıyız? 
%98 

 

 

B 

 
 

9  Yoğun kar yağışı hangi doğal afete sebep olur? %93  

 

 

 

 

%94 

10 Yer kabuğunun ani ve şiddetli sallanması olayı 

hangisidir? 
%89 

11 Yağmur çok şiddetli yağdığı zaman hangi doğal afete 

sebep olur? 
%98 

12 Aşağıdakilerden hangisi doğal afet değildir? %92 

13 Afette arama-kurtarma çalışmasını kim yapar? %95 

14 Toprağın yumuşayıp aşağı kayması olayı hangisidir? %99 

15 Yandaki görsel hangi doğal afete aittir? %94 

16 Aşağıdaki doğal afetlerden hangisi daha çok can ve mal 

kaybına sebep olur? 
%89 

17  Aşağıdakilerden hangisi doğal afet değildir? %94 

 

C 

18 Kaza noktasından hangi oklar yönünde hareket edersek 

polise ulaşırız? 
%91  

 

 

%92 
19 Bayılan kişinin olduğu noktadan hangi oklar yönünde 

hareket edersek ambulansa ulaşırız? 
%92 

20 Yangın noktasından hangi oklar yönünde hareket edersek 

itfaiyeye ulaşırız? 
%92 
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ait soruların başarı yüzdesi %61 iken son testte %92’ye çıkarılmıştır. Sonuçlar oldukça 

başarılıdır. 

 

 

Şekil 5.2. 1.sınıf için ön testteki, A, B ve C 

kümesindeki sorulara verilen doğru ve yanlış 

cevap sayıları 

 

 

Şekil 5.3. 1.sınıf için son testteki, A, B ve C 

kümesindeki sorulara verilen doğru ve yanlış 

cevap sayıları 

İlk ve son testlerdeki A, B ve C kümesindeki her soruya verilen doğru ve yanlış 

sayıları Şekil 5.2 ve Şekil 5.3’te gösterilmiştir.  
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Şekil 5.4. 1.sınıf için, ön ve son testlerdeki A, B ve C kümesindeki soruların, grup 

olarak başarı yüzdeleri 

 

 

Şekil 5.4 incelendiğinde, A kümesinin ön testte %77 olan başarı oranının son testte 

%96’ya, B kümesinin ön testte %60 olan başarı oranının son testte %94’e ve C kümesinin 

ön testte %61 olan başarı oranının son testte %92'ye çıktığı görülmektedir. 

2.sınıf Hayat Bilgisi öğrenim programı incelendiğinde temel harita bilgileri ile 

ilgili kazanımların yer almadığı tespit edilmiştir. Afet konulu kazanımların tam anlamıyla 

3.sınıftan itibaren yer edinmesi gerçeği ile afetlere temel atmak ve öğrencilerin afetler ile 

mevsimler-doğa olayları arasındaki ilişkiyi öğrenmeleri açısından, Doğa ve Çevre 

öğrenme alanı, ‘‘hava olayları ve mevsimler arasındaki ilişkiyi çözümleyebilme’’ 

öğrenme çıktısı uygulama için seçilmiştir. Ders anlatım öncesi öğrencilerin konu ile 

alakalı bilgi düzeyini ölçmek için ön test uygulanmıştır. Test sonrası konu anlatımı ve 

tasarlanan etkinliklerin uygulaması sınıf içinde bireysel olarak yapılmıştır. Uygulamadan 

1 hafta sonra ise uygulama sonucu öğrencilerin ne öğrendiğini test etmek için son test 

yapılmıştır. 2.sınıf Doğa ve Çevre öğrenme alanı için tasarlanan haritalarla, 

zenginleştirilmiş pekiştirme etkinlik ve kazanım kavrama etkinlik kâğıtları Şekil 5.5, 

Şekil 5.6, Şekil 5.7 ve Şekil 5.8’te gösterilmiştir. 
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Şekil 5.5. Tasarlanan 2.sınıf Doğa ve Çevre Pekiştirme Etkinlik Kâğıdı Haritası 
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Şekil 5.6. Tasarlanan 2.sınıf Doğa ve Çevre Pekiştirme Etkinlik Kâğıdı 
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Şekil 5.7. Tasarlanan 2.sınıf Doğa ve Çevre Kazanım Kavrama Etkinlik Kâğıdı 
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Şekil 5.8. Tasarlanan 2.sınıf Doğa ve Çevre Etkinlik Güzergâh Sonuçları 
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63 kişi olan 2.sınıfların ön testinde toplam 12 soru bulunmaktadır. Sorular 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve kazanım alt başlıklarına göre 

gruplandırma işlemi yapılmıştır (Tablo 5.7). 

A kümesinde (1.-2.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (3.- 9.soru); Öğrencinin hava olayları bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (10.soru); Öğrencinin hava olayları ve mevsimlere ait bilgisini analiz 

edecek sorular, 

D kümesinde (11.-12.soru); Öğrencinin hava olayları ve afetler arasındaki ilişkiyi 

kavrayabilmesini analiz edecek sorular yer almaktadır. 

2.sınıflara ait ön test aşaması 1 ders saatini alarak 35 dakikada tamamlanmıştır. 

Test sonrası ikinci bölüm olan anlatım ve etkinliklerin uygulanmasına geçilmiştir. Ders 

anlatım aşamasında, afetlere temel atılarak hava olayları ve afetler arasındaki ilişkiyi 

öğrencilerin daha iyi kavraması için hazırlanan sunum akıllı tahtaya yansıtılmıştır. Sunum 

sonrası tasarlanmış etkinlikler bireysel olarak öğrenciler tarafından yapılmış, bu durumda 

anlatılan sözel bilgiler havada kalmayıp öğrencinin zihninde daha iyi oturmuştur. Anlatım 

ve etkinliklerin yapılması yaklaşık 60 dakika sürmüştür. 

3.bölüm olan son test, anlatım ve etkinliklerden 7 gün sonra yapılmıştır. Toplamda 

20 sorudan oluşan son testteki sorular, ön testteki sorulara yakın içerik olma şartıyla aynı 

gruplandırma işlemi yapılarak hazırlanmıştır. Son testteki sorular ön testte olduğu gibi 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve gruplandırılmıştır (Tablo 5.8). 

A kümesinde (1.-2.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (3.-10.soru); Öğrencinin hava olayları bilgisini analiz edecek 

sorular,  

C kümesinde (11.-18.soru); Öğrencinin hava olayları ve mevsimlere ait bilgisini 

analiz edecek sorular, 

D kümesinde (19.-20.soru); Öğrencinin hava olayları ve afetler arasındaki ilişkiyi 

kavrayabilmesini analiz edecek sorular yer almaktadır. 

Öğrencilerin ön testi, cevaplandırma süresi 35 dakika iken son testte bu süre 25 

dakikaya düşürülmüştür. 
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Tablo 5.7. 2.sınıf ön testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Yukarıdaki Tablo 5.7’de, 2.sınıf toplam 63 öğrenciye uygulanan ön test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların başarı 

oranı ön testte %43, hava olayları bilgisini analiz etmek için sorulan B kümesine ait 

soruların başarı oranı %56, hava olayları ve mevsimlere ait bilgisini analiz etmek için 

sorulan C kümesine ait soruların başarı oranı %86, hava olayları ve afetler arasındaki 

ilişkiyi kavrayabildiğini analiz etmek için sorulan D kümesine ait soruların başarı oranı 

ise %53 olarak belirlenmiştir. 

 

 

Soru 

Kategorileri 

Soru 

No 

Sorular Başarı 

Yüzdeleri 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
1 Yeryüzünün bir parçasının ya da tamamının, belirli bir 

oranda küçülterek çizilmesine ne denir? 

%33  

%43 
2 Aşağıdakilerden hangisini haritalar sayesinde 

öğrenebiliriz? 

%52 

 

 

B 

 

 

3 Yandaki görsel hangi hava olayına aittir? %79  

 

 

 

%56 

4 Aşağıdakilerden hangisi hava olaylarından biri 

değildir? 

%65 

5 Hava olayları ile ilgili aşağıdaki bilgilerden hangisi 

doğrudur? 
%44 

6 Hangi hava olayı sert ve daha ağır olduğu için 

diğerlerine göre daha çok zarar meydana getirir? 
%68 

7 Yeryüzünde görüş mesafesini azaltan ve beyaz örtü gibi 

buluta benzeyen doğa olayı aşağıdakilerden hangisidir? 
%14 

8 Yağışlar hangi olay sonucunda gerçekleşir? %76 

9 İlkbahar ve sonbahar mevsiminde aşağıdaki doğa 

olaylarından hangisi daha sık görülür? 
%43 

C 
 

10 

 

 

Aşağıdakilerden hangisi karlı havalarda alınması 

gereken bir önlemdir? 

 

 

 

%86 

 

 

%86 

D 
11 Yukarıdaki tabloya göre soru işaretinin yerine 

aşağıdakilerden hangisi getirilmelidir? 
%30  

%53 

12 Yağmur ve kar sularının sebep olduğu doğal afet 

aşağıdakilerden hangisidir? 
%76 
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Tablo 5.8. 2.sınıf son testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

 

Yukarıdaki Tablo 5.8’de, 2.sınıf toplam 63 öğrenciye uygulanan son test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların başarı 

yüzdesi ön testte %43 iken son testte %66’ya, hava olayları bilgisini analiz etmek için 

sorulan B kümesine ait soruların başarı yüzdesi %56 iken son testte %83’e, hava olayları 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
 1 Türkiye’de bulunan illerin yerini nereye bakarak 

öğrenebiliriz? 
%62  

%66 
 2 Aşağıda harita ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %70 

 

 

B 

 
 

 

 

 3 Sıcak hava ile soğuk havanın karşılaşması ve yer 

değiştirmeleri sonunda oluşan olay nedir? 
%90  

 

 

 

 

 

%83 

4 Aşağıdaki bilgilerden hangisi doğrudur? %76 

5 Aşağıdakilerden hangisi doğa olaylarının oluşturduğu 

zararlardan birisi değildir? 
%59 

6 Yeryüzüne su damlacıkları şeklinde düşen doğa olayı 

aşağıdakilerden hangisidir? 
%83 

7 

 

Aşağıdakilerden hangisi ağaçlara ve ekinlere zarar veren 

bir hava olayıdır? 
%95 

8 Aşağıdakilerden hangisi bir doğa olayı değildir? %83 

9  Yağmur damlalarının aniden soğuk bir hava tabakasıyla 

karşılaşmasıyla donup buz tabakası gibi yere düşmesine ne 

denir? 

%81 

10 Yeryüzünde görüş mesafesini azaltan ve beyaz örtü gibi 

buluta benzeyen doğa olayına ait görsel aşağıdakilerden 

hangisidir? 

%95 

 

C 
 

11 Mevsimler nasıl oluşur? %73  

 

 

 

%88 

12 Sonbahar mevsimine giren aylar hangisidir? %89 

13 Mevsimlerle ilgili aşağıdaki bilgilerden hangisi yanlıştır? %81 

14 Hangisi yaz mevsiminde yanımıza almamız gereken bir 

eşya değildir? 
%97 

15 İlkbahar mevsimine giren aylar aşağıdakilerden hangisidir? %83 

16 Yandaki görsele ait olan mevsim aşağıdakilerden 

hangisidir? 
%98 

17  Hangisi kış mevsiminde yanımıza almamız gereken bir 

eşya değildir? 
%100 

18 Dünya’nın hareketleri ile ilgili aşağıdaki bilgilerden hangisi 

yanlıştır? 
%79 

D 
19 Yağmur çok şiddetli yağdığı zaman hangi doğal afete sebep 

olur? 
%97  

%98 
20 Yoğun kar yağışı hangi doğal afete sebep olur? %98 
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ve mevsimlere ait bilgisini analiz etmek için sorulan C kümesine ait soruların başarı 

yüzdesi %86 iken son testte %88’e, hava olayları ve afetler arasındaki ilişkiyi 

kavrayabildiğini analiz etmek için sorulan D kümesine ait soruların başarı yüzdesi ise 

%53 iken son testte %98’e çıkarılmıştır. Sonuçlar oldukça başarılıdır. 

 

 

Şekil 5.9. 2.sınıf için ön testteki, A, B, C ve 

D kümesindeki sorulara verilen doğru ve 

yanlış cevap sayıları 

 

 

Şekil 5.10. 2.sınıf için son testteki, A, B, C ve 

D kümesindeki sorulara verilen doğru ve  

yanlış cevap sayıları 
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İlk ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki her soruya verilen doğru ve yanlış 

sayıları Şekil 5.9 ve Şekil 5.10’da gösterilmiştir.  

 

 

Şekil 5.11. 2.sınıf için, ön ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki soruların, grup 

olarak başarı yüzdeleri 

 

Şekil 5.11 incelendiğinde, A kümesinin ön testte %43 olan başarı oranının son 

testte %66’ya, B kümesinin ön testte %56 olan başarı oranının son testte %83’e, C 

kümesinin ön testte %86 olan başarı oranının son testte %88’e ve D kümesinin ön testte 

%53 olan başarı oranının son testte %98'e çıktığı görülmektedir. 

Eğitimde ders kitapları ve yardımcı kitaplarda aktif olarak kullanılmakta olan 

haritalar, kullanıcı ve konuya özgü tasarlanmadığı için çocukların kullanımı için uygun 

değildir. Kitaplarda kullanılan haritalar çocuklar için uygun seviyede olmayıp, belirli bir 

temel harita becerisi gerektirmektedir. Eğitim ve öğretimde öğrencinin önüne sunulan 

haritalar AFAD’ a ait olup, anlaşılması zor ve eksik haritalardır. Bu nedenle çocukların 

yaşı ve buna oranla artan eğitim seviyesine uygun, kolaylıkla okuyup yorumlayabileceği 

haritalar tasarlamak eğitim açısından şarttır. Çocuklara yönelik tasarlanan haritalar 

kullanılarak, afet ve afetlerle ilişkilendirilebilecek öğrenme çıktıları etkinliklerle 

zenginleştirilerek müfredat desteklenmiştir. Öncelikle etkinliklerde kullanılan bütün 

haritaların tasarımında altlık olarak kullanılacak Türkiye Haritası tasarlanmıştır. Altlık 

olarak tasarlanan bu haritanın yapımı için Harita Genel Müdürlüğü’nden veriler 

alınmıştır. 

3.sınıflar için, Doğa ve Çevre öğrenme alanı, ‘‘afetlere yönelik yapılması 

gerekenleri sınıflandırabilme’’ öğrenme çıktısı uygulama için seçilmiştir. Ders anlatım 

öncesi öğrencilerin konu ile alakalı bilgi düzeyini ölçmek için ön test uygulanmıştır. Test 

sonrası konu anlatımı ve tasarlanan etkinliklerin uygulanması sınıf içinde bireysel olarak 

yapılmıştır. Uygulamadan 1 hafta sonra ise uygulama sonucu öğrencilerin ne öğrendiğini 
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test etmek için son test yapılmıştır. 3.sınıf Doğa ve Çevre öğrenme alanı için tasarlanan, 

haritalarla zenginleştirilmiş kazanım kavrama etkinlik kâğıdı Şekil 5.22’de gösterilmiştir. 

Etkinlikte öğrencinin afetlere yönelik yapılması gerekenleri sınıflandırması beklenir. Afet 

öncesi, sırası ve sonrasına ait yapılacaklar etkinliğin ana konusudur. 5 çeşit afete ait risk 

haritaları ve tasarlanmış etkinlik kâğıdı sınıf içi karışık bir şekilde dağıtılıp etkinlik 

yaptırılır. Öğrenciler bu etkinlik sayesinde hem harita okuma becerisini hem de harita 

üzerinden temel afet bilgilerini arttırmış olacaktır. 

Öğrencinin afete karşı bilinç ve farkındalığını arttırıp afetlere karşı hazır olması 

için öncelikle yaşadığı yerde olan risk haritalarını inceleyip bilgi edinmesi daha doğru 

olacaktır. Bu yüzden her bir doğal afet için risk haritası tasarlanmıştır. Risk haritaları 

düşük risk, orta risk ve yüksek risk olarak 3 risk statüsünde sınıflandırılmıştır. Haritada 

bulunan işaret tablosu bu 3 risk grubu baz alınarak oluşturulmuştur. 

Risk haritalarında kullanılan işaretlerin çocuk kullanıcıya özgün olması, 

çocukların kolaylıkla işareti algılayıp haritayı okuması hedeflenmiştir. 5 çeşit afet risk 

haritasının her biri için 6 farklı işaret hazırlanmış ve öğrenciler işaret seçimi için ankete 

tabii tutulmuştur. Ankete 160 öğrenci katılmıştır. Anket sonucuna göre ilgili afet için en 

çok hangi işaret tercih edilmişse risk haritasında o işaret kullanılmıştır. 
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Şekil 5.12 incelendiğinde deprem için en çok tercih edilen işaret 1 numaraya ait 

olan işarettir. Türkiye Deprem Risk Haritasında, anket sonucu hedef alınarak 1 numaraya 

ait olan işaret kullanılmış ve işaret tablosunda yer verilmiştir. 

 

 

 

 
Şekil 5.12. Deprem afeti anket sonuçları 

 

 

Şekil 5.13’te gösterilen Türkiye Deprem Risk haritasının tasarımında, AFAD 

tarafından yayınlanan Türkiye Deprem Bölgeleri Haritası referans olarak alınmıştır 

(URL24). Renkler incelenerek renklere göre risk gruplandırması yapılmıştır. Çocukların 

haritayı daha kolay anlamasını ve okumasını kolaylaştırmak için harita bölge olarak değil, 

il olarak tasarlanmıştır. Ülke, kıyı, il sınırları gösterilerek önemli deniz, akarsu ve göllerin 

gösterimi de yapılmıştır. Risk statüsünde anket sonucundaki işaret kullanılarak, risk 

haritası oluşturulmuştur. 
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                       Şekil 5.13. Türkiye Deprem Risk Haritası 

 

 

Şekil 5.14 incelendiğinde Orman Yangını için en çok tercih edilen işaret 1 

numaraya ait olan işarettir. Türkiye Orman Yangını Risk Haritasında, anket sonucu hedef 

alınarak 1 numaraya ait olan işaret kullanılmış ve işaret tablosunda yer verilmiştir. 

 

            Şekil 5.14. Orman yangını afeti anket sonuçları 

 

Şekil 5.15’te gösterilen Türkiye Orman Yangını Risk haritası tasarlanırken, 
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AFAD tarafından üretilen Türkiye’de 1900-2013 yılları arasında meydana gelen orman 

yangınları sayısı haritası referans olarak alınmıştır (URL25). AFAD tarafından 

yayınlanan harita hem renk hem de işaret kategorisinde gösterildiği için çocuklar 

tarafından oldukça karışık ve anlaşılması zor bir haritadır. Harita, Türkiye’de 1900-2013 

yılları arasında 20 hektardan fazla olan orman yangınlarında yanan orman alanlarının il 

bazında risk durumlarına göre, öğrenciler tarafından seçilen işaret kullanılarak Şekil 

5.15’teki harita olarak yeniden tasarlanmıştır. Öğrencileri sayısal terimlere boğmayıp 

haritayı kolay bir şekilde yorumlamaları hedeflenmiştir. 

 

 

Şekil 5.15. Türkiye Orman Yangını Risk Haritası 
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Şekil 5.16 incelendiğinde Çığ için en çok tercih edilen işaret 1 numaraya ait olan 

işarettir. Türkiye Çığ Risk Haritasında, anket sonucu hedef alınarak 1 numaraya ait olan 

işaret kullanılmış ve işaret tablosunda yer verilmiştir. 

 

Şekil 5.16. Çığ afeti anket sonuçları 

 

Şekil 5.17’de gösterilen Türkiye Çığ Risk Haritası tasarlanırken AFAD tarafından 

yayınlanan harita referans olarak alınmıştır (URL26). AFAD tarafından yayınlanan çığ 

dağılımını gösteren ait harita eksik bir harita olup, çocukların kullanımı için uygun 

değildir. İşaret tablosu açıklayıcı olmayıp, renklerin ayırt edilememesi çocukların haritayı 

okumasını zorlaştıracaktır. Tasarımı yapılan Türkiye Çığ Risk Haritası, çocukların 

haritayı daha kolay anlamasını ve okumasını kolaylaştırmak için harita renk değil, oransal 

işaret dağılım ile gösterilmiştir. Ülke, kıyı, il sınırları gösterilerek önemli deniz, akarsu 

ve göllerin gösterimi yapılarak temel harita elemanları eksiksiz bir şekilde haritaya dahil 

edilmiştir. Risk statüsü 3 sınıfta ele alınmış ve anket sonucundaki işaret kullanılarak risk 

haritası oluşturulmuştur.  
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Şekil 5.17. Türkiye Çığ Risk Haritası 

 

 

  Şekil 5.18 incelendiğinde Sel için en çok tercih edilen işaret 1 numaraya ait olan 

işarettir. Türkiye Sel Risk Haritasında, anket sonucu hedef alınarak 1 numaraya ait olan 

işaret kullanılmış ve işaret tablosunda yer verilmiştir. 

 

 

                          Şekil 5.18. Sel afeti anket sonuçları 
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Şekil 5.19’daki Türkiye Sel Risk Haritası tasarlanırken, AFAD tarafından 

yayınlanan harita referans olarak alınmıştır (URL27). Anket sonucu seçilen işaret 

kullanılarak sel risk statüsü ‘‘Yüksek Tehlikeli Yerler’’, “Orta Tehlikeli Yerler” ve 

“Düşük Tehlikeli Yerler” olarak 3 farklı sınıfta gösterilmiş, çocukların işaretleri daha 

hızlı ve sağlıklı okumaları sağlanmıştır. Çocukların, sel bakımından riskli illeri daha 

kolay görmesi ve harita üzerinde mevcut olan işaretlerin ne anlama geldiğini işaret 

tablosunu inceleyerek anlamaları beklenmektedir. 

 

 

Şekil 5.19. Türkiye Sel Risk Haritası 
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Şekil 5.20 incelendiğinde Heyelan için en çok tercih edilen işaret 1 numaraya ait 

olan işarettir. Türkiye Heyelan Risk Haritasında, anket sonucu hedef alınarak 1 numaraya 

ait olan işaret kullanılmış ve işaret tablosunda yer verilmiştir. 

 

Şekil 5.20. Heyelan afeti anket sonuçları 

 

Şekil 5.21’de gösterilen Türkiye Heyelan Risk Haritası tasarlanırken, AFAD 

tarafından yayınlanan 1950 –2018 Türkiye’de meydana gelen heyelan olaylarının il 

sayıları haritası referans olarak alınmıştır (URL28). Anket sonucu seçilen işaret 

kullanılarak heyelan risk statüsü ‘‘Yüksek Tehlikeli Yerler’’, “Orta Tehlikeli Yerler” ve 

“Düşük Tehlikeli Yerler” olarak 3 farklı sınıfta gösterilmiş, çocukların işaretleri daha 

hızlı ve sağlıklı okumaları sağlanmıştır. Çocukların, heyelan bakımından riskli illeri daha 

kolay görmesi ve harita üzerinde mevcut olan işaretlerin ne anlama geldiğini işaret 

tablosunu inceleyerek anlamaları beklenmektedir. AFAD tarafından yayınlanan haritada, 

olmayan ülkemizin denizleri, gölleri, nehirleri, komşu ülkeleri ve sınırları, çerçeve, ölçek 

ve işaret tablosu gibi temel harita elemanları da eklenerek harita yeniden tasarlanmıştır. 
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Şekil 5.21. Türkiye Heyelan Risk Haritası 

 

3.sınıf uygulamasında, yukarıda tasarımı yapılan 5 çeşit afet risk haritaları (Şekil 

5.13, Şekil 5.15, Şekil 5.17, Şekil 5.19, Şekil 5.21) sınıf içi karışık bir şekilde dağıtılarak 

öğrencilerden, Şekil 5.22’de bulunan etkinlik kağıdını doldurmaları istenir. Öğrencilerin 

elinde bulunan afet risk haritasını işaret tablosuna bakarak doğru bir şekilde okuması 

amaçlanırken afet öncesi, sırası ve sonrası yapılacakları yazmaları istenir. 
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Şekil 5.22. Tasarlanan 3.sınıf Doğa ve Çevre Kazanım Kavrama Etkinlik Kâğıdı 
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107 kişi olan 3.sınıfların ön testinde toplam 12 soru bulunmaktadır. Sorular 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve kazanım alt başlıklarına göre 

gruplandırma işlemi yapılmıştır (Tablo 5.9). 

A kümesinde (1.-2.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (3.- 6.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (7.-9.soru); Öğrencinin afetlere karşı alınacak önlem bilgisini analiz 

edecek sorular, 

D kümesinde (10.-12.soru); Öğrencinin afete dair temel harita okuma becerisini 

analiz edecek sorular yer almaktadır. 

3.sınıflara ait ön test aşaması 1 ders saatini alarak 40 dakikada tamamlanmıştır. 

Test sonrası ikinci bölüm olan anlatım ve etkinliklerin uygulanmasına geçilmiştir. Ders 

anlatım aşamasında, afetler hakkında bilgiler verilerek afet öncesi, sırası ve sonrasında neler 

yapılması gerektiği ile ilgili hazırlanan sunum akıllı tahtaya yansıtılmıştır. Sunum sonrası 

tasarlanmış etkinlikler, öğrenciler tarafından bireysel olarak yapılmış bu durumda 

anlatılan sözel bilgiler havada kalmayıp öğrencinin zihninde daha iyi oturmuştur. Anlatım 

ve etkinliklerin yapılması yaklaşık 60 dakika sürmüştür. 3.bölüm olan son test, anlatım 

ve etkinliklerden 7 gün sonra yapılmıştır. Toplamda 24 sorudan oluşan son testteki 

sorular, ön testteki sorulara yakın içerik olma şartıyla aynı gruplandırma işlemi yapılarak 

hazırlanmıştır. Son testteki sorular ön testte olduğu gibi kazanımlara uygun olmak 

üzere hazırlanmış ve gruplandırılmıştır (Tablo 5.10). 

A kümesinde (1.-2.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (3.- 8.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (9.-18.soru); Öğrencinin afetlere karşı alınacak önlem bilgisini 

analiz edecek sorular, 

D kümesinde (19.-24.soru); Öğrencinin afete dair temel harita okuma becerisini 

analiz edecek sorular yer almaktadır. 

Öğrencilerin ön testi, cevaplandırma süresi 40 dakika iken son testte bu süre 30 

dakikaya düşürülmüştür. 
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Tablo 5.9. 3.sınıf ön testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
 1 Yeryüzünün bir parçasının ya da tamamının, belirli bir 

oranda küçülterek çizilmesine ne denir? 
%68  

%68 
 2 Harita üzerindeki işaretlerin neyi ifade ettiğini nereden 

öğrenebiliriz? 
%67 

 

B 

 3 Aşağıdakilerden hangisi doğal afet değildir? %81  

 

%64 
4 Aşağıdaki bilgilerden hangisi yanlıştır? 

 
%70 

5 Doğal afet yaşandığında bölgede arama kurtarmada 

çalışma yapan kurum hangisidir? 

 

%47 

 6 

 

Aile afet planı kartında hangi bilgilere yer verilmez? %59 

C 

 

 7 

  

Hangisi heyelanın etkilerini azaltmak için alınan 

önlemlerdedir? 

 

%63  

 

%56  8 

 

Hangisi depremden önce alınması gereken önlemlerden 

birisidir? 

 

%48 

 9 Ağaç dikmek hangi doğal afetler için daha çok etkilidir? 

 
%57 

D 
 10 Ekranda gösterilen risk haritası hangi afete aittir? 

 
%60  

 

%56 
11 Aşağıdakilerden hangisi ekranda gösterilen risk 

haritasına ait olan doğal afetten korunmak için alınan 

tedbirlerden birisi değildir? 

%67 

 12 Aşağıdakilerden hangisi ekranda gösterilen risk 

haritasına ait olan doğal afetin etkilerini azaltmak için 

alınan önlemlerden biri değildir? 

%42 

 

Yukarıda bulunan Tablo 5.9’da 3.sınıf toplam 107 öğrenciye uygulanan ön test 

soruları ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya 

göre öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların 

başarı oranı ön testte %68, temel afet bilgisini analiz etmek için sorulan B kümesine ait 

soruların başarı oranı %64, afetlere karşı alınacak önlem bilgisini analiz etmek için 

sorulan C kümesine ait soruların başarı oranı %56, afete dair temel harita okuma 

becerisini analiz etmek için sorulan D kümesine ait soruların başarı oranı ise %56 olarak 

belirlenmiştir. 
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Tablo 5.10. 3.sınıf son testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
1 Harita ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %94  

%91 2 İşaret tablosunda aşağıdakilerden hangisi yer almaz? %88 

 

B 

 
 

3 Toprağın bütün bir halde kayarak bir yerden başka bir yere 

taşınmasına ne denir? 
%86  

 

%84 
4 Ülkemizde afetlerle ilgilenen kurumun adı nedir? %92 

5 Dağlık, bitki örtüsü olmayan ve karın çok yağdığı yerlerde 

oluşan doğal afet hangisidir? 
%78 

6 Aile afet planı kartında hangi bilgi yer almaktadır? %73 

7 Fay hatlarının hareketleri ile oluşan doğal afet hangisidir? %86 

8 Afetlere karşı verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %86 

 

 

C 

 

9  Hangisi deprem olurken yapılacaklardan birisidir? %85  

 

 

 

 

 

%81 

10 Hangisi heyelanın etkilerini azaltmak için alınan 

önlemlerdendir? 
%72 

11 Aşağıdaki doğal afetlerden hangisi alınacak önlemlerle hiç 

engellenemez? 
%81 

12 Yandaki görselde afetlere karşı yapılan hata 

aşağıdakilerden hangisidir? 
%87 

13 Enkaz altında kalan birisinin hangisini yapması doğru 

değildir? 
%71 

  14 Hangisi depremden önce alınması gereken önlemlerden 

biridir? 
%92 

15 Depremden sonra yapılacak doğru davranış 

aşağıdakilerden hangisidir? 
%97 

16 Orman yangını anında yapılacak en doğru hareket 

aşağıdakilerden hangisidir? 
%71 

17  Aşağıdakilerden hangisi sele karşı alınan önlemlerden 

birisi değildir? 
%79 

18 Çığ anında yapılan davranışlardan hangisi yanlıştır? %79 

 

D 

19 Ekranda gösterilen risk haritasına ait olan doğal afet 

anında ne yapılmalıdır? 
%71  

 

 

%88 

20 Ekranda gösterilen risk haritasına ait olan doğal afet 

sonrası ne yapılmalıdır? 
%87 

21 Ekranda gösterilen risk haritasına ait olan doğal afet 

öncesi ne yapılmalıdır? 
%87 

22 Ekranda gösterilen risk haritası hangi doğal afete aittir? %95 

23 Ekranda gösterilen risk haritasına ait olan doğal afetin 

tanımı aşağıdakilerden hangisidir? 
%90 

24 Ekranda gösterilen risk haritası hangi doğal afete aittir? %98 

 

Yukarıdaki Tablo 5.10’da 3.sınıf toplam 107 öğrenciye uygulanan son test soruları 
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ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların başarı 

yüzdesi ön testte %68 iken son testte %91’e, temel afet bilgisini analiz etmek için sorulan 

B kümesine ait soruların başarı yüzdesi %64 iken son testte %84’e, afetlere karşı alınacak 

önlem bilgisini analiz etmek için sorulan C kümesine ait soruların başarı yüzdesi %56 

iken son testte %81’e, afete dair temel harita okuma becerisini analiz etmek için sorulan 

D kümesine ait soruların başarı yüzdesi ise %56 iken son testte %88’e çıkarılmıştır. 

Sonuçlar oldukça başarılıdır. 

 

 

 

Şekil 5.23. 3.sınıf için ön testteki, A, B, C ve  

D kümesindeki sorulara verilen doğru ve 

 yanlış cevap sayıları 
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Şekil 5.24. 3.sınıf için son testteki, A, B, C ve 

 D kümesindeki sorulara verilen doğru ve 

 yanlış cevap sayıları 

 

İlk ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki her soruya verilen doğru ve yanlış 

sayıları Şekil 5.23 ve Şekil 5.24’te gösterilmiştir.  
 

 

Şekil 5.25. 3.sınıf için, ön ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki soruların, grup 

olarak başarı yüzdeleri 

 

Şekil 5.25 incelendiğinde, A kümesinin ön testte %68 olan başarı oranının son 

testte %91’e, B kümesinin ön testte %64 olan başarı oranının son testte %84’e, C 

kümesinin ön testte %56 olan başarı oranının son testte %81’e ve D kümesinin ön testte 

%56 olan başarı oranının son testte %88'e çıktığı görülmektedir. 

4.sınıfların afet konulu ve afet ile ilişkilendirilebilecek ünite ve kazanımları 

taranarak harita ve etkinliklerle geliştirilip zenginleştirilmiştir. 4.sınıf Evimiz Dünya 



58   

öğrenme alanı, ‘‘öğrenci kendisine sunulan kaynaklara dayanarak geçmişten günümüze 

yakın çevresinde gerçekleşen deprem, çığ, heyelan, sel, orman yangınları vb. afetlere 

yönelik çıkarım yapar’’ öğrenme çıktısı uygulama için seçilmiştir. Ders anlatım öncesi 

öğrencilerin konu ile alakalı bilgi düzeyini ölçmek için ön test uygulanmıştır. Test sonrası 

konu anlatımı ve tasarlanan etkinliklerin uygulanması sınıf içinde bireysel olarak 

yapılmıştır. Uygulamadan 1 hafta sonra ise uygulama sonucu öğrencilerin ne öğrendiğini 

test etmek için son test yapılmıştır. 4.sınıf Evimiz Dünya ünitesi için tasarlanan, 

haritalarla zenginleştirilmiş kazanım kavrama etkinlik kâğıdı Şekil 5.26’da gösterilmiştir. 

5 çeşit afete ait risk haritaları (Şekil 5.13, Şekil 5.15, Şekil 5.17, Şekil 5.19 ve Şekil 5.21) 

ve tasarlanmış etkinlik kâğıdı (Şekil 5.26)  sınıf içi karışık bir şekilde dağıtılıp etkinlik 

yaptırılır. Etkinlikte öğrencilerden kendisine verilen afet haritasına göre riskli afeti 

tahmin edip bu afet için 3 risk statüsünde bulunan illeri yazması beklenir. Öğrenciler bu 

etkinlik sayesinde hem harita okuma becerisini arttırıp hem de harita üzerinden riskli illeri 

öğrenmiş olacaktır. 
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Şekil 5.26. Tasarlanan 4.sınıf Evimiz Dünya Kazanım Kavrama Etkinlik Kâğıdı 
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80 kişi olan 4.sınıfların ön testinde toplam 12 soru bulunmaktadır. Sorular 

kazanımlara uygun olmak üzere hazırlanmış ve kazanım alt başlıklarına göre 

gruplandırma işlemi yapılmıştır (Tablo 5.11). 

A kümesinde (1.-2.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (3.- 4.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (5.-7.soru); Öğrencinin afetlere karşı alınacak önlem bilgisini analiz 

edecek sorular, 

D kümesinde (8.-12.soru); Öğrencinin afete dair temel harita okuma becerisini 

analiz edecek sorular yer almaktadır. 

4.sınıflara ait ön test aşaması 1 ders saatini alarak 40 dakikada tamamlanmıştır. 

Test sonrası ikinci bölüm olan anlatım ve etkinliklerin uygulanmasına geçilmiştir. Ders 

anlatım aşamasında, afetler hakkında verilerek afet öncesi, sırası ve sonrasında neler 

yapılması gerektiği ile ilgili hazırlanan sunum akıllı tahtaya yansıtılmıştır. Sunum sonrası 

tasarlanmış etkinlikler bireysel olarak öğrenciler tarafından yapılmış, bu durumda 

anlatılan sözel bilgiler havada kalmayıp öğrencinin zihninde daha iyi oturmuştur. Anlatım 

ve etkinliklerin yapılması yaklaşık 60 dakika sürmüştür. 3.bölüm olan son test, anlatım 

ve etkinliklerden 7 gün sonra yapılmıştır. Toplamda 24 sorudan oluşan son testteki 

sorular, ön testteki sorulara yakın içerik olma şartıyla aynı gruplandırma işlemi yapılarak 

hazırlanmıştır. Son testteki sorular ön testte olduğu gibi kazanımlara uygun olmak üzere 

hazırlanmış ve gruplandırılmıştır (Tablo 5.12). 

A kümesinde (1.-3.soru); Öğrencinin harita bilgisini analiz edecek sorular, 

B kümesinde (4.- 12.soru); Öğrencinin afet bilgisini analiz edecek sorular, 

C kümesinde (13.-18.soru); Öğrencinin afetlere karşı alınacak önlem bilgisini 

analiz edecek sorular, 

D kümesinde (19.-24.soru); Öğrencinin afete dair temel harita okuma becerisini 

analiz edecek sorular yer almaktadır. 
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Tablo 5.11. 4.sınıf ön testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
 1 Harita ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %78  

%74  2 Harita üzerindeki işaretlerin neyi ifade ettiğini nereden 

öğrenebiliriz? 
%70 

B 
 

 3 Aşağıdakilerden hangisi doğru değildir? %76  

%78 4 Dünya Afet Risklerinin Azaltılması Günü hangi gündür? %80 

 

C 

 

5 Yamaçların ağaçlandırılması, dağ etekleri gibi eğimli 

yerlere ev yapılmaması aşağıdaki doğal afetlerden 

hangisinin zararlarından korunmak için yapılır? 

%56  

 

%65  6 Hangisi heyelanın etkilerini azaltmak için alınan 

önlemlerdendir? 
%71 

 7 

  

Yukarıdaki çocuklar aşağıda afetlerden hangisinden 

korunma yollarını anlatmışlardır? 
%69 

 

D 

8 Aşağıdaki seçeneklerde verilen şehirlerden hangileri çığ 

açısından yüksek tehlikeli olarak sınıflandırılır? 
%61  

 

 

%62 

 9 Sivas ilinin deprem olma açısından tehlike durumu nedir? %75 

 10 Giresun ilinin taşkın olma açısından tehlike durumu 

nedir? 

 

%56 

11 Aşağıdaki seçeneklerde verilen şehirlerden hangileri 

heyelan açısından yüksek tehlikeli olarak sınıflandırılır? 
%51 

12 Yeşilırmak nehrinin geçtiği iki ildeki heyelan tehlike 

durumu nedir? 
%68 

 

Yukarıdaki Tablo 5.11’de 4.sınıf toplam 80 öğrenciye uygulanan ön test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların başarı 

oranı ön testte %74, temel afet bilgisini analiz etmek için sorulan B kümesine ait soruların 

başarı oranı %78, afetlere karşı alınacak önlem bilgisini analiz etmek için sorulan C 

kümesine ait soruların başarı oranı %65, afete dair temel harita okuma becerisini analiz 

etmek için sorulan D kümesine ait soruların başarı oranı ise %62 olarak belirlenmiştir. 
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Tablo 5.12. 4.sınıf son testteki sorular, soruların ve soru gruplarının başarı oranları 

 

Soru 

Kategorileri 

 

 

Soru 

No 

 

 

Sorular 
 

Başarı 

Yüzdeleri 

 

Kategori 

Başarı 

Yüzdesi 

A 
 1 Harita ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %90  

%84  2 İşaret tablosunda aşağıdakilerden hangisi yer almaz? %75 

 3 Harita üzerindeki işaretlerin neyi ifade ettiğini nereden 

öğrenebiliriz? 
%89 

                

 

B 

4 Yeryüzünün bir parçasının ya da tamamının, belirli bir 

oranda küçülterek çizilmesine ne denir? 
%90  

 

 

 

 

%90 

5 Dünya Afet Risklerinin Azaltılması Günü hangi gündür? %95 

6 Çığ ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlıştır? %84 

7 Aile afet planı kartında hangi bilgi yer almaktadır? %84 

8 Doğal afet yaşandığında bölgede arama kurtarmada 

çalışma yapan kurum hangisidir?? 
%93 

9 Orman yangınları ile ilgili verilen bilgilerden hangisi 

yanlıştır? 
%91 

10 Ani taşmalar ve kar erimesi nedeniyle hangi afet 

meydana gelir? 
%95 

11 Yukarıdaki verilen bilgilerden hangisi güvenli yaşam 

kültürü için yapılması gerekenlerdendir? 
%93 

12 Aşağıdaki durumların hangisinde sel meydana gelir? %83 

 

C 

 

13 Hangisi heyelanın etkilerini azaltmak için alınan 

önlemlerdendir? 
%85  

 

 

%85 

14 Aşağıdaki doğal afetlerden hangisi alınacak önlemlerle 

engellenemez? 
%80 

15 Yandaki afetten en az zararla kurtulmamız için öncelikle 

yapmamız gereken aşağıdakilerden hangisidir? 
%75 

16 Hangisi depremden önce alınması gereken önlemlerden 

birisidir? 
%98 

17 Ağaç dikmek hangi doğal afetler için daha çok etkilidir? %94 

18 Yukarıdaki verilenden hangisi çığın etkisini azaltmak için 

yapılır? 
%79 

 

D 

19  Yeşilırmak nehrinin geçtiği iki ildeki heyelan tehlike 

durumu nedir? 
%100  

 

 

 

%95 

20 Aşağıdaki seçeneklerde verilen şehirlerden hangileri 

taşkın açısından düşük tehlikeli olarak sınıflandırılır? 
%90 

21 Çoruh nehrinin geçtiği iki ildeki çığ tehlike durumu 

nedir? 
%98 

22 Aşağıdaki seçeneklerde verilen şehirlerden hangileri 

orman yangını açısından düşük tehlikeli olarak 

sınıflandırılır? 

%95 

23 Konya ilinin deprem olma açısından tehlike durumu 

nedir? 
%91 

24 Ekranda ki haritaya göre, Türkiye’nin komşu ülkesi olan 

Ermenistan’ın sınırında bulunan ilin heyelan açısından 

tehlike durumu nedir? 

%94 
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Yukarıdaki Tablo 5.12’de 4.sınıf toplam 80 öğrenciye uygulanan son test soruları 

ve her bir sorunun bireysel ve grup olarak başarı yüzdeleri verilmiştir. Tabloya göre 

öğrencinin, temel harita bilgisini analiz etmek için sorulan A kümesine ait soruların başarı 

yüzdesi ön testte %74 iken son testte %84’e, temel afet bilgisini analiz etmek için sorulan 

B kümesine ait soruların başarı yüzdesi %78 iken son testte %90’a, afetlere karşı alınacak 

önlem bilgisini analiz etmek için sorulan C kümesine ait soruların başarı yüzdesi %65 

iken son testte %85’e, afete dair temel harita okuma becerisini analiz etmek için sorulan 

D kümesine ait soruların başarı yüzdesi ise %62 iken son testte %95’e çıkarılmıştır. 

Sonuçlar oldukça başarılıdır. 

 

 

 

Şekil 5.27. 4.sınıf için ön testteki, A, B, C ve 

 D kümesindeki sorulara verilen doğru ve  

yanlış cevap sayıları 
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Şekil 5.28. 4.sınıf için son testteki, A, B, C ve 

 D kümesindeki sorulara verilen doğru ve  

yanlış cevap sayıları 

 

İlk ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki her soruya verilen doğru ve yanlış 

sayıları Şekil 5.27 ve Şekil 5.28’de gösterilmiştir.  

 

 

Şekil 5.29. 4.sınıf için, ön ve son testlerdeki A, B, C ve D kümesindeki soruların, grup 

olarak başarı yüzdeleri 

 

Şekil 5.29 incelendiğinde, A kümesinin ön testte %74 olan başarı oranının son 

testte %84’e, B kümesinin ön testte %78 olan başarı oranının son testte %90’a, C 

kümesinin ön testte %65 olan başarı oranının son testte %85’e ve D kümesinin ön testte 

%62 olan başarı oranının son testte %95'e çıktığı görülmektedir. 
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5.1. Öğretmen Görüşleri 

‘‘Temel Eğitime Yönelik Afet Konulu Müfredat Geliştirme’’ adlı tez çalışması 

Konya-Meram 15 Temmuz Şehitleri İlkokulu 1., 2., 3. ve 4.sınıflarda uygulanmıştır. 

Uygulamaya birebir şahit olan sınıf öğretmenlerinin uygulama ile ilgili düşünce ve 

önerileri şu şekilde özetlenmiştir;  

• Müfredatta yer alan ve oldukça önemli olan afet ve afet eğitimi konusu, öğrencilerin 

seviyesine uygun şekilde planlanmış,  harita ve  görsellerle desteklenen uygun 

materyaller ve ilgi çekici etkinliklerle desteklenerek ele alınmıştır. Okul ortamında 

farklı bir anlatıcı ile konuya yeni bir bakış açısı getirilmesi, farkındalık oluşturulması 

açısından etkili olmuştur.  

• Çalışma kapsamında sınıf seviyeleri dikkate alınarak müfredat incelenmiş, 

kazanımlar belirlenmiş, kazanımlara uygun materyaller geliştirilmiştir. Öğrenciler 

geliştirilen materyallerle konuya etkin olarak katılarak dersi keyifle 

tamamlamışlardır. İlgili çalışma, öğrencilerin harita işaretlerini öğrenmelerini ve 

haritayı doğru bir şekilde okumalarını sağlarmıştır. Bununla birlikte öğrenciler, 

siyasi ve fiziki haritanın dışında çeşitli afet risk haritalarını inceleme fırsatı da 

bulmuşlardır.  

• Sunum ve etkinlikler öğrencilerin dikkatini toparlayacak şekilde yapılarak 

kazanımların kalıcı olması sağlanmıştır. Sunum sırasında farklı öğretme teknikleri 

kullanılarak, öğrencilerle iki yönlü iletişim kurularak açık uçlu sorular sorulmuştur. 

Bu sayede geri dönüşümlü pekiştirme tekniği de kullanılmıştır. Öğrencilerin ilgiyle 

dinleyip katılım sağladıkları gözlemlenmiştir. Ders öncesi ve sonrası yapılan ön ve 

son testlerle öğrencilerin konu ile ilgili bilgi düzeyleri değerlendirilmiştir. 

• Benzer eğitici çalışmaların öğrencilere oldukça faydalı olduğu sıklıkla tekrar 

edilerek, bilgilerin kalıcı olmasına katkı sağlayacağı belirtilmiştir.  
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6. ARAŞTIRMA SONUÇLARI VE TARTIŞMA 

Tez kapsamında temel eğitimde 1.sınıftan itibaren afet ve afetlerle 

ilişkilendirilebilecek üniteler, tasarlanan etkinlik, harita ve görsel materyallerle 

desteklenerek 4 yıllık bir müfredat geliştirilmesi yapılmıştır. Bu çalışma, eğitimde 

sürekliliğin oluşması açısından başlangıç sayılabilir. Geliştirilen materyaller, Konya’da 

bulunan bir devlet ilkokulunda toplam 368 öğrencinin katılımı ile deneysel bir çalışma 

ile test edilmiştir. 

 

Tablo 6.1. İlkokul tüm sınıflar için deneysel çalışma sonuçları 

 

 

Şekil 6.1. Tablo 6.1’e ait grafik 

 

Yukarıda bulunan Tablo 6.1’de, ilkokul tüm sınıflar için deneysel çalışma 

sonuçları verilmiştir. Tabloya göre, 1.sınıflara ait başarı yüzdesi ön testte %66 iken son 

testte %94’e, 2.sınıflara ait başarı yüzdesi ön testte %60 iken son testte %84’e, 3.sınıflara 

 

 

1.Sınıf 
 

 

 

2.Sınıf 
 

 

3.Sınıf 
 

 

4.Sınıf 
 

 

Ön Test 

 

 

%66 

 

%60  

 

%61  

 

%70  

 

Son Test 
 

 

%94  

 

%84  

 

%86  

 

%89  
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ait başarı yüzdesi ön testte %61 iken son testte %86’ya, 4.sınıflara ait başarı yüzdesi ön 

testte %70 iken son testte %89’a çıkarılmıştır. 368 öğrencinin katılımı ile yapılan bu 

çalışmanın öğrencilerin başarı düzeyini ortalama %24 oranında arttırdığı belirlenmiştir 

(Şekil 6.1). 

Çalışmadaki gözlemlenen farklılıkların anlamlılığını incelemek için Microsoft 

Excel kullanılarak t-testleri kullanılmıştır. t-testi ortalamaları karşılaştırmak için 

istatistikte oldukça sık kullanılan parametrik bir testtir. Excel tarafından kolayca 

hesaplanan bu parametrik test, sonuçların güvenilirliğini artırmaktadır. Ön test ve son test 

sonuçlarına göre ilgili sınıflara uygulanan t-test sonuçları Tablo 6.2, Tablo 6.3, Tablo 6.4 

ve Tablo 6.5’te gösterilmiştir. 

 

Tablo 6.2. 1.sınıf öğrencileri ön test ve son test sonuçlarının t-testi ile değerlendirilmesi 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 6.2, ilkokul 1.sınıf öğrencilerinin uygulamadan önce ve sonra performans 

ölçütlerinin karşılaştırmasını göstermektedir. Uygulama öncesi, 118 öğrencinin aritmetik 

ortalaması 100 üzerinden 68.7 ve standart sapma 15.57’dir. Uygulamanın ardından, 

aritmetik ortalama puanın 100 üzerinden 94.3’e yükselmiş ve standart sapma 3.61’e 

düşmüştür. Hesaplanan 2.26 t-değeri, uygulamanın ön ve son test sonuçları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğunu göstermekte ve bu analiz 0,000619 p-değeri 

ile de desteklenmektedir (p < 0,05).   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gruplar 

 

 

Öğrenci 

Sayısı 

(N) 

 

 

Aritmetik 

Ortalama(X) 

(100 üzerinden) 

 

Standart Sapma 

(SD) 

 

t değeri 

 

P değeri 

 

Ön Test 

 

118 

 

 
68.7 

6868.7 

 
15.57 

 
 

2.26 

 

 

0,000619 

 

Son Test 

 

  
118 

 
94.3 

 

3.61 
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Tablo 6.3. 2.sınıf öğrencileri ön test ve son test sonuçlarının t-testi ile değerlendirilmesi 

 

Tablo 6.3, ilkokul 2.sınıf öğrencilerinin uygulamadan önce ve sonra performans 

ölçütlerinin karşılaştırmasını göstermektedir. Uygulama öncesi, 63 öğrencinin aritmetik 

ortalaması 100 üzerinden 55.5 ve standart sapma 22.86’dır. Uygulamanın ardından, 

aritmetik ortalama puanın 100 üzerinden 84.45’e yükselmiş ve standart sapma 12.18’e 

düşmüştür. Hesaplanan 2.13 t-değeri, uygulamanın ön ve son test sonuçları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğunu göstermekte ve bu analiz 0,001037 p-değeri 

ile de desteklenmektedir (p < 0,05).   

 

Tablo 6.4. 3.sınıf öğrencileri ön test ve son test sonuçlarının t-testi ile değerlendirilmesi 

 

Tablo 6.4, ilkokul 3.sınıf öğrencilerinin uygulamadan önce ve sonra performans 

ölçütlerinin karşılaştırmasını göstermektedir. Uygulama öncesi, 107 öğrencinin aritmetik 

ortalaması 100 üzerinden 60.75 ve standart sapma 11.09’dır. Uygulamanın ardından, 

aritmetik ortalama puanın 100 üzerinden 84.38’e yükselmiş ve standart sapma 8.52’ye 

düşmüştür. Hesaplanan 2.10 t-değeri, uygulamanın ön ve son test sonuçları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğunu göstermekte ve bu analiz 0.000004 p-değeri 

ile de desteklenmektedir (p < 0,05).   

 

 

 

 

Gruplar 

 

 

Öğrenci 

Sayısı 

(N) 

 

 

Aritmetik 

Ortalama(X) 

(100 üzerinden) 

 

Standart Sapma 

(SD) 

 

t değeri 

 

P değeri 

 

Ön Test 

 

63 

 

 
55.5 

6868.7 

 
22.86 

 
 

2.13 

 

 

0,001037 

 

Son Test 

 

  
63 

 
84.45 

 

12.18 

 

Gruplar 

 

 

Öğrenci 

Sayısı 

(N) 

 

 

Aritmetik 

Ortalama(X) 

(100 üzerinden) 

 

Standart Sapma 

(SD) 

 

t değeri 

 

P değeri 

 

Ön Test 

 

107 

 

 
60.75 

6868.7 

 
11.09 

 
 

2.10 

 

 

0.000004 

 

Son Test 

 

  
107 

 
84.38 

 

8.52 
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Tablo 6.5. 4.sınıf öğrencileri ön test ve son test sonuçlarının t-testi ile değerlendirilmesi 

 

Tablo 6.5, ilkokul 4.sınıf öğrencilerinin uygulamadan önce ve sonra performans 

ölçütlerinin karşılaştırmasını göstermektedir. Uygulama öncesi, 80 öğrencinin aritmetik 

ortalaması 100 üzerinden 67.58 ve standart sapma 9.51’dir. Uygulamanın ardından, 

aritmetik ortalama puanın 100 üzerinden 89.21’e yükselmiş ve standart sapma 7.10’a 

düşmüştür. Hesaplanan 2.11 t-değeri, uygulamanın ön ve son test sonuçları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğunu göstermekte ve bu analiz 0.000002 p-değeri 

ile de desteklenmektedir (p < 0,05).   

 

 

 

Gruplar 

 

 

Öğrenci 

Sayısı 

(N) 

 

 

Aritmetik 

Ortalama(X) 

(100 üzerinden) 

 

Standart Sapma 

(SD) 

 

t değeri 

 

P değeri 

 

Ön Test 

 

80 

 

 
67.58 

6868.7 

 
9.51 

 
 

2.11 

 

 

0.000002 

 

Son Test 

 

  
80 

 
89.21 

 

7.10 
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7. SONUÇLAR VE ÖNERİLER 

Ülkemizde yaşayan herkesin ve özellikle temel eğitim ve öğretim düzeyindeki 

çocukların afetlere karşı bilgilendirilmesi ve bilinçlendirilmesinde eğitim oldukça 

önemlidir. Afet bilinci ve farkındalığının oluşmasında eğitime büyük görev ve 

sorumluluklar düşmektedir. Afete yönelik bilgi düzeyinin yüksek olduğu bir toplumda 

afet bilinci de yüksektir. 

Tez kapsamında temel eğitimde afet konulu müfredatlar incelendiğinde ilgili 

sınıfların müfredatlarının afet konusunda zayıf ve yetersiz kaldığı gözlemlenmiştir. 

Sadece ezbere dayalı sözel bilgiler değil, bu bilgilerin öğrencinin zihninde oturması ve 

sıkılmadan eğlenerek öğrenimleri açısından uygulama ve etkinliklerle desteklenmesi 

gerektiği kanısına varılarak ilgili çalışmalar yapılmıştır. 

1., 2., 3. ve 4.sınıflar için afet konulu ve afetlerle ilişkilendirebilecek bütün 

kazanımlarına yönelik etkinlik, pekiştirme etkinliği, afiş ve sunumlar hazırlanmıştır. Afet 

çeşidi olarak Türkiye’de meydana gelebilecek 5 afet çeşidi olan deprem, orman yangını, 

sel, çığ ve heyelan ele alınmıştır. Bu 5 çeşit afet türüne özel risk haritaları tasarlanmıştır. 

Tasarlanan haritalar etkinliklerde kullanılarak ders içi materyaller zenginleştirilmiştir. 

Çalışmanın amacı, öğrencilerin temel harita okuma becerisini arttırmak olurken hem de 

harita üzerinden temel afet bilgi düzeylerini arttırıp afetlere karşı hazır olmalarını 

sağlamaktır. 

AFAD tarafından belirli yıllarda meydana gelen afet türlerine yönelik hazırlanan 

haritalar referans olarak alınmış ve yeni haritalar tasarlanmıştır. Harita tasarımı yapılırken 

kartografik tasarım hususlarına dikkat edilerek kullanıcı ve amaca uygun harita tasarımı 

yapılmıştır. Kullanıcı kitlesi çocuklar olacağı için gereksiz detaylardan kaçınıp, 

çocukların kolayca okuyup anlamaları için renkler ve işaretler özel olarak seçilmiştir. 

Çocukların afetlere olan ilgisini çekmek için dikkat çekici haritalar ve eğlenceli 

etkinlikler tasarlanmıştır.  

Yapılan tez çalışmasının amacına uygun olup olmadığını ölçmek için Konya’da 

bulunan bir devlet okulunda toplam 368 öğrencinin katıldığı bir uygulama yapılmıştır. 

Uygulama; öğrencilerin ilgili kazanım ile alakalı ne bildiklerini ölçmek için ön test, 

kazanıma uygun tasarlanan etkinliklerin bireysel yapımı ve uygulama sonrası son test 

olmak üzere 3 aşamadan oluşmaktadır. Öğrencilerin temel afet bilgileri, temel harita 

okuma becerileri ve harita üzerinden afetlerle olan ilişkiyi kavrayabilmeleri ölçülmüştür. 

Ön test ve son test cevapları uygulamanın sonucu için karşılaştırılmıştır.118 kişi olan 

1.sınıfların ön testteki doğru cevap oranı %66 iken; son testteki doğru cevap oranının 
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%94’e, 63 kişi olan 2.sınıfların ön testteki doğru cevap oranı %60 iken; son testteki doğru 

cevap oranının %84’e, 107 kişi olan 3.sınıfların ön testteki doğru cevap oranı %61 iken; 

son testteki doğru cevap oranının %86’ya, 80 kişi olan 4.sınıfların ön testteki doğru cevap 

oranı %70 iken; son testteki doğru cevap oranının %89’a yükseldiği gözlemlenmiştir. 368 

öğrencinin katılımı ile yapılan bu çalışmanın öğrencilerin başarı düzeyini ortalama %24 

oranında arttırdığı belirlenmiştir. 

Temel eğitimde müfredat geliştirme elbette sadece belli bir alanda uzman kişilerin 

verebileceği kararlar değildir. Müfredat geliştirme sürecinde eğitim alanında uzman 

öğretmenlerin yanı sıra, harita okuma bilincinin geliştirilmesi, harita kültürünün 

oluşturulması, afet farkındalığı, çevreyi koruma bilinci, engelli yaşamına saygı gibi 

toplumsal konuların öğretilmesinde ilgili alanlarda uzman kişilerden görüş alınması 

gerekmektedir. Alanında uzman kişilerinde yer aldığı doğru bir ekip çalışmasıyla bu 

konuların sürdürülebilir bir eğitimle desteklenmesi gerekmektedir.  
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