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kismina iligkin, 10/09/2025 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik orant %13 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

XA R WD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
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dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

5. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK TUTUMLARININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI: TURKIYE YUZYILI MAARIF
MODELi BAGLAMI
Volkan DIRIK

Bu galigmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda 5. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarini belirlemektir. Bu aragtirmanin orneklemini, 2024-2025 egitim-6gretim yili siirecinde Konya ili
Karatay il¢esinde yer alan iki devlet ortaokulunda 6grenim goren ve basit rastgele drnekleme yoluyla belirlenen
300 besinci siif Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma, nicel arastirma yaklasimlarindan tarama modeli
dogrultusunda yapilandirilmistir. Veri toplama siirecinde, Onal (2013) tarafindan gelistirilen ve ortaokul
diizeyindeki dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi degerlendirmeyi amaglayan “Matematik Tutum
Olgegi” kullamilmgtir. Olgek uygulamasi Mayis 2025°te gerceklestirilmis; toplanan veriler SPSS yazilimi
araciligryla ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin matematik tutum puanlari, bagimsiz &rmeklem t-testi ve tek yonlii
ANOVA ile analiz edilmistir. Genel ortalama 3,80; standart sapma 0,83 olarak bulunmustur ve bu degerler,
6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu gostermektedir. Alt boyut
ortalamalarinin tamaminin 3’iin {izerinde olmasi da bu durumu desteklemektedir. En yiiksek ortalama “Gereklilik”,
en diistik ise “Kaygi” boyutunda elde edilmistir; bu durum, dgrencilerin matematigi 6nemli gordiiklerini ancak
baz1 dgrencilerde kaygmin siirdiigiinii géstermektedir. Demografik degiskenler agisindan yapilan analizlerde
cinsiyet, okul tiirii, aile egitim ve gelir durumu bakimindan anlamli fark bulunmazken, 6nceki yilki matematik
notlarina gore anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu sonuglar, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6grenci merkezli,
kapsayic1 ve biitiinciil egitim yaklasiminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katkt sundugunu diistindiirmektedir. Ancak kaygi diizeylerinin tamamen ortadan kalkmadigi géz oOniinde
bulunduruldugunda, bu alanda daha destekleyici uygulamalara ihtiya¢ duyulabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Matematik Tutumu, 5. Smif Ogretim Programi, Nicel
Aragtirma
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

AN INVESTIGATION OF 5TH GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARD
MATHEMATICS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES: THE CASE OF THE
TURKIYE CENTURY EDUCATION MODEL

Volkan DIRIK

The purpose of this study is to determine the attitudes of fifth-grade students toward mathematics lessons in the
context of the Tiirkiye Century Education Model. The sample of this research consists of 300 fifth-grade students
who are enrolled in two public middle schools in the Karatay district of Konya province during the 2024-2025
academic year and were selected through simple random sampling. The study was structured based on quantitative
research approaches and in line with the survey model. In the data collection process, the “Mathematics Attitude
Scale” developed by Onal (2013) was used, which aims to evaluate middle school students' attitudes toward
mathematics lessons. The scale was administered in May 2025, and the collected data were analyzed using SPSS
software. Students' mathematics attitude scores were analyzed using an independent samples t-test and one-way
ANOVA. The overall mean was 3.80, with a standard deviation of 0.83, indicating that students' attitudes toward
mathematics were generally positive. The fact that all subscale averages were above 3 also supports this finding.
The highest average was obtained in the “Necessity” dimension, while the lowest was in the “Anxiety” dimension;
this suggests that students view mathematics as important but that anxiety persists in some students. In terms of
demographic variables, no significant differences were found in terms of gender, school type, family education,
and income status, but a significant difference was found in terms of previous year's math grades. These results
suggest that the Tiirkiye Century Education Model's student-centered, inclusive, and holistic approach to education
contributes to students developing a positive attitude toward math class. However, considering that anxiety levels
have not completely disappeared, it can be said that more supportive practices may be needed in this area.

Keywords: Tiirkiye Century Education Model, Mathematics Attitude, 5th Grade Mathematics
Curriculum, Quantitative Research
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BOLUM 1
1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Matematik, bireyin yalnizca biligsel becerilerini degil, aym1 zamanda duyussal
egilimlerini de sekillendiren temel disiplinlerden biridir. Bu baglamda 6grencilerin matematige
yonelik tutumlari, akademik basarilariyla dogrudan iligkili olan kritik bir faktér olarak
degerlendirilmektedir (Bekdemir vd., 2004; Akdemir, 2006). Olumlu matematik tutumu,
Ogrencinin 6grenme siirecine etkin katilimini kolaylastirmakta; buna karsilik, olumsuz tutumlar
ise kaygi, basarisizlik ve 6grenmeden uzaklasma gibi sorunlara neden olmaktadir (Simsek vd.,
2017; Altun 2021; Yildirim, 2024). Bu nedenle, matematik 6gretim programlarinin igerigi,
pedagojik yaklasimi ve Ogrenci merkezliligi, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari

tizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Altun, 2021; Cakir & Aztekin, 2016).

Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde temel bir aractir. Toplumlarin kalkinma
diizeyi biiytik dl¢iide egitim sistemlerinin niteligine baglidir. Gliniimiiz diinyasinda bilimsel ve
teknolojik ilerlemeler, bireylerden daha {ist diizey beceriler talep etmekte ve buna bagl olarak
egitim sistemleri ile 6gretim programlarinda doniisiim ihtiyacini beraberinde getirmektedir.
Tiirkiye’de de bu degisim ihtiyact dogrultusunda egitim programlarinda Cumbhuriyetin
ilanindan bu yana cesitli reformlar gergeklestirilmis; 1926, 1936, 1948, 1968, 1997 ve 2004
yillarinda kapsamli program degisiklikleri uygulanmistir (Memnun, 2013). Sonrasinda ise
2015 ve 2018 yillarinda gilincellemeler yapilmis; nihayetinde, 2024 yili itibariyla Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), adiyla yeni bir program modeli kademeli olarak uygulamaya
almmugtir (Kuzu vd., 2025).

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda son yillarda gerceklestirilen egitim programi
reformlar1, 6grenci basarisinin artirilmasi, deger temelli 6grenmenin yayginlastirilmasi ve 21.
ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi hedefleri etrafinda sekillenmistir (Akpiar & Koksalan,
2024; MEB, 2024). Bu ¢ercevede, 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya
konulan TYMM, matematik 6gretimini sadece bilgi aktarimi temelli degil, ayn1 zamanda
bireyin deger diinyasini ve elestirel diisiinme kabiliyetini de gelistiren ¢ok boyutlu bir 6grenme
alan1 olarak ele almaktadir (Akpinar vd., 2024; Giines vd., 2025). TYMM, “erdem-deger-

eylem” temelli yaklasimiyla Ogrencilerin  matematik O0grenme siirecine  yonelik



anlamlandirmalarint doniistiirmeyi amaclamakta; bireysel farkliliklar1 gozeterek Ogrenme

stirecinde aktif katilimi tesvik etmektedir (Dogan & Aslamaci, 2025; Kuzu vd., 2024).

Bu doniisiim siirecinde, 6zellikle ortaokulun ilk kademesi olan 5. smif diizeyindeki
matematik 6gretim programu kritik bir konumda yer almaktadir. Zira bu kademedeki 6grenciler,
temel biligsel gelisim asamalarini biiylik oranda tamamlamis ve soyut kavramlari islemeye
baslamis bireylerdir. Dolayisiyla, bu diizeyde kullanilan 6gretim programinin &grencilerde
hem akademik basariy1 hem de olumlu duyussal 6zellikleri destekleyici bir yapiya sahip olmasi
beklenmektedir (Altindag & Korkmaz, 2019; Baykul, 2009). Ancak oOnceki arastirmalar,
Ogretim programlarinin ¢ogunlukla bilissel hedeflere odaklandigini; tutum, motivasyon ve 6z
yeterlik gibi duyussal alanlarin ise ikincil diizeyde ele alindigin1 géstermektedir (Akpinar &
Koksalan, 2024; Kuzu vd., 2025).

Bu noktada, 5. smif Ogrencilerinin matematik dersine yoOnelik tutumlarinin
uygulamadaki program olan TYMM baglaminda degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Zira
TYMM kapsamindaki yeni kazanimlarin, O6gretim yontemlerinin, O6lgme-degerlendirme
anlayisinin ve deger temelli yaklasimin, 6grencilerin matematige yonelik algi ve tutumlarinda
anlamli bir degisim yaratip yaratmadigi heniiz ampirik olarak yeterince incelenmemistir (Berk
& Ozer, 2024; Kahraman & Biber, 2025). Ozellikle matematik kaygismin ve basarisizlik
algisinin yaygm oldugu bir egitim ortaminda, Ogrencilerin olumlu matematik tutumu
gelistirmesi hem akademik performans hem de uzun vadeli 6grenme becerileri agisindan 6nem

arz etmektedir (Altun 2021; Yildirim, 2024; Sevgi & Yakisikli, 2020; Kara & Ozkaya, 2022).

Bu aragtirma, 5. siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini incelemeyi
amaglamaktadir. Boylece hem TYMM' nin duyussal ¢iktilar a¢isindan etkililigine dair bir fikir
edinilecek hem de gelecekteki miifredat iyilestirme caligmalarina veriye dayali katkilar
saglanacaktir. Bu baglamda, aragtirma hem mevcut literatiirle biitiinlesik bir analiz sunmakta
hem de egitim politikalarinin uygulama diizeyindeki yansimalarimi bilimsel aragtirma ile

desteklemeyi hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda 5. sinif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarmi belirlemektir. Bu amaca dayali olarak gelistirilen

arastirma sorular1 su sekildedir:



I. TYMM baglaminda, 5. smf Ogrencilerinin Matematik dersine yoOnelik tutumlari
nasildir?

2. TYMM baglaminda, 5. smif Ogrencilerinin Matematik dersine yonelik tutumlari
cinsiyetleri agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

3. TYMM baglaminda, 5. sinif 6grencilerinin Matematik dersine yonelik tutumlar okul
tiirleri agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

4. TYMM baglaminda, 5. smif 6grencilerinin Matematik dersine yonelik tutumlari
ailelerinin 6grenim durumlari agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

5. TYMM baglaminda, 5. siif O6grencilerinin Matematik dersine yonelik tutumlar
ailelerinin gelir durumlari acisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

6. TYMM baglaminda, 5. sinif 6grencilerinin Matematik dersine yonelik tutumlari bir
onceki y1l Matematik ders basari puanlar1 baglaminda anlamli farklilik gostermekte

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cagimizda bilim ve teknolojide gerceklesen hizli gelismeler, egitim alanin1 dogrudan
etkilemekte ve bireylerden beklenen bilgi, beceri ve yeterliliklerde koklii degisimlere neden
olmaktadir. Toplumlarin kalkinmasinda belirleyici olan insan kaynaginin, bu doniisiime ayak
uydurabilecek niteliklerle donatilmasi; ancak ¢agin gereklerine uygun, dinamik ve yenilik¢i bir
egitim sistemiyle miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle devletler, insan kaynagini sekillendirme
hedeflerine biiyiik 6l¢iide egitim sistemleri ve 6gretim programlari araciligiyla ulagsmaktadir
(Giilbahar & Kalelioglu, 2018). Bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak, egitim
programlarinda yapilan giincellemeler, bireylerin hem bilisgsel hem de sosyal-duygusal
gelisimlerini destekleyecek bir yapida kurgulanmalidir. Nitekim iyi yapilandirilmis bir 6gretim

programi, belirlenen egitim hedeflerine ulagsmanin en temel aracidir (Akpinar vd., 2024).

Bu kapsamda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde 2024 yilinda uygulamaya
konulan yeni 6gretim programi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemeyi hedeflemekte
ve cagin degisen ihtiyaglarmma yanit vermeyi amaclamaktadir. Ancak bu yeni program
baglaminda, 6zellikle ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin derse karsi tutumlarini
degerlendiren c¢aligmalar heniiz yeterince ortaya konmamustir. 5. sinif diizeyinde matematik
gibi zihinsel ¢aba gerektiren ve siklikla zorlayici olarak algilanan bir derste (Altun, 2021),
Ogrencilerin yeni programa nasil tepki verdiklerini ve bu siirecin onlarin derse yonelik

tutumlarin1 nasil sekillendirdigini arastirmak onem tasimaktadir. Bu c¢alismada, 6grencilerin



matematik dersine yonelik tutumlarinin, uygulamaya yeni alinan 6gretim programi baglaminda
nasil degistigi ve bu degisimin ne diizeyde oldugu ele alinmaktadir. Ogretim programlarinin
yalnizca akademik basariya degil, aym1 zamanda Ogrencilerin derse iliskin duyussal
ozelliklerine—ozellikle de tutumlarina—etkide bulundugu, alanyazinda siklikla vurgulanan
bir bulgudur (Demirkiran vd., 2023; Kara & Ozkaya, 2022). Bu nedenle, dgrencilerin
matematik dersine karsi gelistirdikleri tutumlarin ortaya konulmasi ve g¢esitli demografikler
baglaminda bu tutumun yorumlanmasi hem program gelistirme hem de Ogretim siirecini

iyilestirme agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmaya katilan goniillii 6grencilerin tutum 6l¢egindeki sormus oldugumuz sorulara

kars1 igten ve dogru yanitlar verdigi varsayilmstir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu calisma;

- 2024-2025 Egitim Ogretim y1l1 ile sinirlandirilmistir.
- Konya ili Karatay ilgesi Yasar Dogu Ortaokulu ve Miisliime Ali Yaman Imam Hatip

Ortaokulu 5.smif 6grencileri ile sinirlandirilmistir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ nin Felsefi ve Pedagojik Temelleri
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) felsefi cercevesi bireyin cok boyutlu
gelisimini merkeze alan bir anlayisla sekillendirilmis; bilgi, deger ve eylem arasinda anlamli

bir biitiinliik kurulmasi1 hedeflemistir (Arslankara & Arslankara, 2024; Akpiar vd., 2024).

Ontolojik temelde, TYMM insan1 yalnizca biligsel kapasitesiyle degil, ayn1 zamanda
ahlaki yonelimi, sosyal sorumlulugu ve anlam arayisi ile tanimlayan bir varlik olarak ele alir.
Bu baglamda birey, digsal bilgi nesnesi karsisinda edilgen bir konumda degil, bilginin ingasinda
ve igsellestirilmesinde etkin bir fail olarak goriilmektedir. Egitim, bu yaklasimda sadece bilissel
yeterlikleri degil, ayn1 zamanda bireyin varolussal anlam diinyasini da sekillendiren bir siirectir

(Cirik vd., 2023; Akpinar vd., 2024).

Epistemolojik olarak model, bilgiye ulagsma, 6grenme yollar1 ve bilginin olusturulma
stireci acisindan ele alinmis, bilgiye yalnizca aktarilacak bir igerik degil, 6grencinin deneyim
ve baglam icinde yapilandiracagi bir siire¢ olarak yaklasir. Bu yaklasim, yapilandirmaci
o6grenme kuramlarindan beslenmekte; 6grencinin bilgiyi sorgulamasi, doniistiirmesi ve hayatla
iligkilendirmesi hedeflenmektedir (Arslankara & Arslankara, 2024). Bu nedenle Ogretim
programi beceriler, egilimler, yetkinlikler ve yeterliklerden olusan, becerileri ise kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal beceriler ve alan becerileri olarak ele alinmaktadir (Karabey &

Erdogan, 2023).

Aksiyolojik acgidan ise model, deger temelli 6grenmeyi merkeze almaktadir. Bu
cergevede gelistirilen “erdem—deger—eylem” modeli, 6grencilerin yalnizca akademik degil,
etik ve toplumsal anlamda da sorumlu bireyler olarak yetismesini amacglamaktadir (Taskin
2025; Kuzu vd., 2024). Erdemli davranislar, bilissel 6grenmenin dogal bir uzantis1 olarak ele
alinmakta; O6grencilerin matematik Ogrenirken aynmi zamanda adalet, dogruluk, sabir ve

sorumluluk gibi degerlerle iliski kurmalari tesvik edilmektedir (Giines vd., 2025).

TYMM nin pedagojik yaklasimi, yalnizca icerik aktarimini degil, beceri ve karakter
egitimi gibi ¢oklu 6grenme boyutlarini da dikkate alan biitlinlesik bir yapidadir (Askar & Altun,
2023; Akbaba & Bagkurt, 2023). Bu baglamda 6gretim etkinlikleri, 6grencinin aktif katilimini,

diisiinsel {iiretimini ve duyussal baglhiligini destekleyecek sekilde yeniden diizenlenmistir.



Programin bu yoni, klasik davranig¢1 hedeflerden ¢ok, dgrencinin potansiyelini anlamaya ve

gelistirmeye doniik cagdas egitim yaklasimlari ile uyum igerisindedir (Akpinar vd., 2024).

TYMM’de bireyin O68renen kimligi, yalnizca bilgiye erisen degil, bilgiyi eyleme
doniistiiren ve degerle biitiinlestiren bir 6zne olarak tanimlanir. Bu yaklasim dogrultusunda
o0grenme ortamlari, 6grencinin bireysel farkliliklaria saygi gosteren, is birlikli 6grenmeyi
destekleyen ve ¢coklu zeka alanlarina hitap eden esnek bir yapiya sahiptir. Bu esneklik, yalnizca
biligsel degil; duyussal ve devinimsel gelisimi de 6n planda tutarak 6grenmeyi ¢cok boyutlu bir

siirece doniistiirmektedir (MEB, 2024; Ozhan vd., 2023).

TYMM’nin felsefi temelleri, 6grenmeyi mekanik bir siiregten ziyade, insani biitiinciil
olarak ele alan bir gelisim siireci olarak kurgulamaktadir. Ogretim programlarinn bu felsefi ve
pedagojik yaklasimla sekillendirilmis olmasi, yalmizca akademik performansi degil; ayni

zamanda bireyin tutum, inan¢ ve deger yapilarinin da doniistimiinii hedeflemektedir (Duyul

vd., 2025; Berk & Ozer, 2024).

2.1.1. Ontolojik temeller

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin (TYMM) felsefi altyapisinda yer alan ontolojik
yaklagim, bireyi yalnizca 6grenen bir varlik olarak degil; deger iireten, anlam kuran ve
toplumsal biitiinliik i¢erisinde kendini gerceklestiren ¢cok yonlii bir 6zne olarak ele almaktadir.
Bu yaklagim, klasik pozitivist ontolojilerde oldugu gibi bireyi dis gerceklige maruz kalan
edilgen bir varlik olarak degil, kendi gercekligini sosyal, kiiltiirel ve ahlaki baglamlar iginde
insa eden bir 6zne olarak tanimlar (Kahraman & Biber, 2025). Ontolojik agidan TYMM,
Ogrenmenin yalnizca zihinsel degil, varolugsal bir faaliyet oldugunu kabul eder ve bu baglamda
egitim siirecini bireyin igsel diinyasi ile digsal diinya arasinda bir bag kurma siireci olarak
kurgular (Arslankara & Arslankara, 2024). Bu modelde 6grencinin kimligi; akil, duygu ve
deger alanlarinin kesisiminde sekillenen bir biitiinliik olarak goériilmektedir. Ogrenci yalnizca
biligsel bir islemci degil; ayn1 zamanda sosyal bir aktor, kiiltiirel bir tagiyic1 ve ahlaki bir 6zne
olarak tanimlanmaktadir. Bu biitiinsel insan tasavvuru, Ogrenme siire¢lerinin yeniden
yapilandiriimasinda belirleyici bir rol oynamaktadir (Akpinar vd., 2024). Ozellikle matematik
gibi genellikle soyut kavramlara dayanan bir disiplinin 6gretiminde, 6grencinin 6zne olarak
konumlandirilmasi, 6grenme siirecine aktif ve anlamli katilimini giiglendirmektedir (Karabey

& Erdogan, 2023).



TYMM’nin ontolojik yonelimi, ayn1 zamanda bilginin dogasina ve 6grenenin bilgiyle
iligkisine dair bir durusu da yansitir. Model, 6greneni digsal bilgiyi tiiketen degil; bilgiyi kendi
yasantisi, deger yargilari ve kiiltiirel baglami igerisinde yeniden anlamlandiran bir birey olarak
kabul eder. Bu yoniiyle TYMM, bireyin varlik alaninda aktif bir fail olmasi gerektigi anlayisiyla
ortlislir (Arslankara & Arslankara, 2024). Bdyle bir ontoloji, egitim ortamlarinda 6grencinin
elestirel diistinme, anlam iiretme ve sosyal sorumluluk gibi iist diizey yeterliklerle donatilmasini
gerekli kilar. Ogrenenin bu sekilde yeniden konumlandirilmasi, programin 8gretim hedefleri,
icerik organizasyonu ve dl¢gme-degerlendirme anlayisini da dogrudan etkilemektedir. TYMM,
soyut ve akademik bilgiyle donanmig bireyler yerine; bilgiyi yasama aktaran, toplumsal
baglamda ¢6ziim tireten ve bireysel farkindalig: yiiksek bireyler yetistirmeyi amaglar (Akpinar

vd., 2024).

Ontolojik bakis acisinin bu sekilde O6grenme siireglerine yansitilmasi, matematik
ogretiminde de ezberci ve islem odakli geleneksel yaklasimlarin disina ¢ikilmasina olanak
tanir. Ogrenci, yalnizca problemi ¢dzen degil, problemin toplumsal ve etik boyutunu
diistinebilen bir 6zneye doniisiir. Bu da TYMM'nin temel hedeflerinden biri olan erdemli bilgi

insan1 profilinin insast acisindan biitlinliiklii bir yonelim sunar (Kahraman & Biber, 2025;

Ozhan vd., 2023).

2.1.2. Epistemolojik temeller

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin epistemolojik temelleri, bilginin dogasimna ve
Ogrenenin bilgiyle kurdugu iliskiye dair biitlinciil bir yaklasim sergilemektedir. TYMM, bilgiyi
mutlak, degismez ve yalnizca dgretici tarafindan aktarilan bir yapi olarak degil; 6grencinin
yasantistyla, deneyimleriyle ve deger sistemiyle etkilesim i¢inde insa ettigi dinamik bir olgu
olarak tanimlar (Taskin, 2025; Kahraman & Biber, 2025; Dogan & Aslamaci, 2025). Bu
cercevede bilgi edinimi, bireyin zihinsel yapilarinda gerceklesen pasif bir birikim siireci
olmaktan ¢ikar; 6grencinin anlam iiretiminde etkin oldugu bir kesif siireci haline gelir (Cirik
vd., 2023). TYMM nin bu yaklasimi, yapilandirmaci 6grenme kurami ile dogrudan iliskilidir.
Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif bir konumda olmasi, bilgiyi yalmzca almasi degil,
yapilandirmasi, sorgulamasi ve doniistiirmesi beklenir. Bu durum, 6grenmenin yalnizca sonug
odakli bir eylem degil, ayn1 zamanda siire¢ odakl1 bir etkilesim oldugu anlayisin1 beraberinde
getirir (Karabey & Erdogan, 2023). Ozellikle matematik dgretiminde, formiil ve islemlerin
Otesinde, 6grencinin matematiksel diisiince bigimlerini, akil yiiriitmelerini ve ¢oziim liretme
yollarin1 anlamasi ve yeniden {iretmesi temel bir hedef olarak belirlenmistir (As¢1 & Karakus,

2025).



TYMM nin bilgi anlayisi, ¢oklu bilgi kaynaklarina agiklik ve elestirel diisiinceyi tesvik
eden bir yapiya sahiptir. Ogrencilere bilgiye yalnizca ezberlenmesi gereken bir igerik olarak
degil; yorumlanmasi, sorgulanmasi ve baglamsallastirilmast gereken bir yap1 olarak
yaklagsmalar1 6gretilmektedir. Bu baglamda TYMM, 6grencinin epistemolojik farkindaligini
giiclendirmeyi hedeflemekte; bilgi liretme siirecinde bireyin roliinii merkeze alarak bilgiye
ulasma yollarimin ¢esitliligini vurgulamaktadir (Karabey & Erdogan, 2023). Programin bu
yonelimi, 6grencilerin bilgiye karsi elestirel bir tutum gelistirmelerine olanak tanidigi gibi,
Ogrenilen bilgilerin yasamla iliskilendirilmesini de kolaylagtirmaktadir. Bilginin anlamli hale
gelmesi, 6grencinin 6grenmeye karsi tutumunu da dogrudan etkilemekte; boylece 6grenme
siireci motivasyonu yiiksek, diisiinsel olarak derin ve duyussal olarak gii¢lii bir deneyime
dontismektedir (Kuzu vd., 2024). Matematik 6gretiminin sayisal islemlerden Gte, 6grencinin
yasamla baglantisin1 giiclendirecek sekilde yeniden ele alimmmasi gerektigi literatiirde

vurgulanmaktadir (Thanheiser, 2023).

TYMM nin epistemolojik temelinde, “bilgi” nin yalnizca nesnel dogrular biitiinii olarak
degil, ayn1 zamanda G6grencinin sosyal, kiiltiirel ve duyussal yapilariyla etkilesim halinde
gelisen anlam sistemleri oldugu kabul edilmektedir. Bu bakis agisi, ozellikle 5. sinif
diizeyindeki 6grencilerin soyut kavramlara kars1 gelistirdigi zihinsel modellerin ¢esitlenmesini
destekleyerek hem akademik bagartyr hem de olumlu tutumlarn tesvik eden giiclii bir

epistemolojik zemin olusturur (Kuzu vd., 2024; Berk & Ozer, 2024).

2.1.3. Aksiyolojik temeller

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin kuramsal zeminini olusturan aksiyolojik temeller,
egitimi yalnizca bir bilgi aktarimi siireci olarak degil; ayn1 zamanda deger insasina aracilik
eden ahlaki ve toplumsal bir siire¢ olarak konumlandirmaktadir. Modelin aksiyolojik yonelimi,
bireyin sahip oldugu deger sisteminin egitim yoluyla bi¢cimlenebilecegi ve bu siirecin bireysel,
toplumsal ve evrensel dl¢ekte sorumluluk bilinci gelistirebilecegi kabulii izerine insa edilmistir

(Taskin 2025; Giines vd., 2025).

TYMM'nin deger anlayisi, bireyin yalnizca bir 6grenen degil, ayn1 zamanda topluma
katki sunan bir 6zne olarak yetismesini dncelemektedir. Bu baglamda erdem, deger ve eylem
ekseninde kurgulanan model, bireyin karakter gelisimini egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi
olarak gormektedir (MEB, 2024). Bu yaklasim, ozellikle temel egitim kademesinde,
ogrencilerin kii¢lik yaslardan itibaren sorumluluk, diiriistliik, saygi, sabur, 1§ birligi gibi temel

insani degerleri igsellestirmesini hedeflemekte; degerlerin bilissel kazanimlarla birlikte insa
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edilmesini ongdrmektedir (Akpimnar vd., 2024). Aksiyolojik temelli egitim yaklagiminda,
matematik gibi soyut ve cogunlukla aragsal olarak algilanan disiplinler dahi deger egitiminin
bir araci haline getirilebilmektedir. TYMM bu noktada matematik 6gretimini yalnizca nicel
¢oziimler iiretmeye degil; problem ¢ozme siireglerinde adaletli kararlar alabilme, sabirh
diistinme, ¢oziim tiretmede etik ilkeleri gozetme gibi deger temelli becerileri de igeren bir
ogrenme alani olarak yeniden tanimlamaktadir, boylece deger egitimi, yalnizca sosyal bilgiler
ya da din kiiltiirii gibi alanlarla sinirli tutulmaksizin, matematik gibi biligsel yiikii yiiksek
disiplinlerle de biitiinlestirilmektedir (Kahraman & Biber, 2025; Ureyen Cimen & Ozmantar,
2023). TYMM nin bu yaklagimi, program gelistirme siirecinde yer alan kazanim ifadelerinde
de acik bigimde kendini gostermektedir. Ozellikle 5. sinif matematik 6gretim programinda,
Ogrencilerin sadece sayisal islem yapma yeterlikleri degil; grup calismasina acgik olma,
akranlariyla is birligi kurma, ¢6zliim siireclerinde adil davranma gibi davranislar da
hedeflenmektedir (MEB, 2024). Bu durum, 6grenme ¢iktilarinin yalnizca akademik basari ile
degil, ayn1 zamanda karakter gelisimi ve toplumsal uyumla da iligkilendirilmesini miimkiin

kilmaktadir (Kahraman & Biber 2025).

Deger temelli 6gretim uygulamalari, 6grencilerin tutumlari iizerinde de dogrudan
belirleyici bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin kendilerini deger verilen, anlamli katkilar
saglayabilen bireyler olarak gormeleri; ders icerigine ve dgretim siirecine karsi daha olumlu
tutumlar gelistirmelerini saglamaktadir (Dogan & Aslamaci, 2025). TYMM nin deger merkezli
Ogretim anlayisi, bu yoniiyle yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyugsal gelisimi de
onceleyen biitiinciil bir egitim modeli olarak &ne ¢ikmaktadir (Ozhan vd., 2023; Akbaba &
Baskurt, 2023).

2.1.4. Egitimde insan tasavvuru ve 6grenen merkezlilik

TYMM'nin merkezinde yer alan insan tasavvuru, bireyi yalnizca biligsel yeterliklere
sahip bir varlik olarak degil; duyussal, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki yonleriyle biitlinciil bir yap1
icerisinde ele alan bir yaklagima dayanmaktadir. Bu yaklagim, bireyi anlam arayist icinde,
deger tireten ve bu degerleri eyleme doniistiiren bir 6zne olarak tanimlar. TYMM nin felsefi
zeminini olusturan bu insan anlayisi, egitim programlarinda bireyin pasif bir bilgi alicis1 degil,
kendi 6grenme siirecini yoneten aktif bir 6zne olarak konumlandirilmasini gerekli kilmaktadir

(MEB, 2024; Akpmar vd., 2024).

Modelin sundugu bu anlayista dgrenci, egitim siirecinin merkezinde yer alir. Ogrenme,

O0gretmenin yonlendirmesiyle ger¢eklesen dogrusal bir siiregten ¢ok, 6grencinin deneyimledigi,
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sorguladigi ve yapilandirdig1 ¢cok yonlii bir etkinlik olarak kabul edilir (Cirik vd., 2023). Bu
cercevede 6grenen merkezli yapi, bireyin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamakla kalmaz,
ayn1 zamanda Ogrencinin 6zgiiven, sorumluluk ve 6z-diizenleme becerilerini de destekleyen
bir temel olusturur (Askar & Altun, 2023). TYMM, bireyi erdemli bilgi insani olarak
tanimlarken, bu idealin yalnizca akademik basariyla degil; bireyin kendini ger¢eklestirmesi,
topluma katki sunmasi ve anlamli yasam tercihleri olusturmasiyla da iligkili olduguna vurgu
yapar. Bu anlayis, egitim sisteminde bireyin dogustan degerli oldugu, her 6grencinin farkli
potansiyellere sahip oldugu ve bu potansiyellerin ortaya c¢ikarilmas: gerektigi fikrine
dayanmaktadir (Taskin, 2025). Bu nedenle 6gretim siireci, her bireyin kendi 6grenme
yolculugunu kesfetmesine imkan taniyacak sekilde esnek, kapsayici ve bireysellestirilmis

O0grenme ortamlariyla desteklenir (MEB, 2024; Kuzu vd., 2024).

Ogrenen merkezlilik, yalnizca pedagojik bir tercih degil, ayn1 zamanda demokratik bir
egitim anlayisinin da ifadesidir. TYMM nin bu yonii, 6grencinin yalnizca 6grenme nesnesi
degil; 6grenme ortamini etkileyen, doniistiiren ve yeniden kuran bir 6zne olmasini1 gerektirir.
Bu durum, o6grencinin karar alma siireclerine katilimini, kendi 6grenme hedeflerini
belirlemesini ve Ogrenme siireclerini degerlendirmesini saglayan yapilart zorunlu kilar
(Akpmar & Koksalan, 2024). Bu cergevede, 5. sinif matematik 6gretim programi gibi temel
diizey ogretim kademeleri, 6grencilerin 6grenen kimliklerini insa ettikleri kritik asamalar
olarak oOne ciktig1 yas diizeyinde gelistirilen 6grenme aligkanliklari, bireyin akademik ve

duyussal gelisiminde belirleyici bir rol oynamaktadir.

TYMM, 6grenmeyi yasam boyu siiren bir gelisim siireci olarak tanimlar; bireyin
elestirel diistinme, problem ¢ozme, 6z-diizenleme ve deger temelli karar alma becerilerinin
erken yaslardan itibaren desteklenmesini gerekli kilar, boylece egitim siireci, bireyin biligsel
oldugu kadar duyussal, etik ve toplumsal yonlerini de gelistirici bir biitiinliik icerisinde

yapilandirilir (Giines vd., 2024).

2.2. TYMM Matematik Ogretim Programinin Yapisal Ozellikleri

Tiirkiye Yiizyllh Maarif Modeli cergevesinde gelistirilen 2024 Matematik Ogretim
Programi, matematiksel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda yalnizca kavramsal derinligi
degil, ayn1 zamanda anlamlilig1, yasamla biitiinlesikligi ve degerle iligkililigi merkeze alan bir
yap1 ortaya koymaktadir. Bu yapisal biitlinliik, programin hedeflerinden igerigine, 6gretim
sireglerinden degerlendirmeye kadar her diizeyde kendini gdstermektedir (MEB, 2024;
Akpinar vd., 2024).
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Programin temel yapisinda erdem—deger—eylem ilkesi merkezi bir konuma sahiptir.
Ogrencinin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirirken ayni zamanda sorumluluk,
diirtistliik, sabir ve is birligi gibi temel degerlerle tanigmasi ve bu degerleri davranisa
doniistirmesi hedeflenmektedir (Tagskin 2025; Dogan & Aslamaci, 2025). Bu yaklasim,
matematigi yalnizca akil yiiriitme siireci olarak degil; ayn1 zamanda karakter egitiminin dogal

bir baglami olarak yeniden konumlandirmaktadir (Giines vd., 2025; Kahraman & Biber, 2025).

beceri temelli olarak oOrgiitlenmesidir. Program, islem odakli geleneksel yapmin Otesine
gecerek, matematiksel akil yliriitme, modelleme, problem ¢dzme, iletisim kurma, iligki kurma
ve matematiksel temsil gibi {ist diizey becerilere dayali1 bir 6gretim stireci sunmaktadir (Karabey
& Erdogan, 2023; Altundag & Korkmaz, 2019). Bu beceriler, 6§renme alanlariyla birlikte
disiplinler arasi biitiinlestirme anlayisina olanak tanimakta ve 6grencinin ¢ok yonli diistinme

bicimlerini gelistirmesini desteklemektedir (Askar & Altun, 2023).

Programda yer alan kazanimlar, sadece bilgi diizeyinde degil; bilissel, duyussal ve
psikomotor diizeyde de oOgrenci gelisimini hedefleyecek bicimde yapilandirilmistir.
Ogrencilerin énceki 6grenmeleriyle iliski kurmasma imkan tantyan bu yapi, dikey ve yatay
biitiinligli gézeten bir kurguyla gelistirilmistir (MEB, 2024). Bu baglamda TYMM, o6nceki
programlardan farkli olarak yalnizca 6grenme ¢iktisini degil; 6grenme siirecini de dlgen, siireci
temellendiren ve yoOnlendiren dinamik bir yap1 sunmaktadir (Giines vd., 2025). TYMM
matematik programinda 6grenme ortamlari, 6grencinin aktif katilimini destekleyen, is birligine
dayali, sorgulayici ve yaratici diisiinmeye olanak taniyan bi¢imde kurgulanmaktadir. Programin
bu oOzelligi, oOgrencinin yalnizca bilgiye ulagmasmi degil, bilgiyi yapilandirmasini,
sorgulamasini ve yasamla iligkilendirmesini olanakli kilar (Akpmar vd., 2024). Ogrenme
ortamlari, somut materyaller, dijital araglar, oyunlastirma teknikleri ve senaryo temelli
etkinliklerle zenginlestirilmis, boylece 6grencinin 6grenme siirecine olan duyugsal baglilig1 da

desteklenmistir (Topan, 2024; Akar Ince, 2024).

Programin 6lgme ve degerlendirme bilesenleri, yalnizca sonug¢ odakli basar testlerine
degil; siire¢ degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi 6grenci merkezli
tekniklere de yer vermektedir. Bu yap1 hem 6grenme siirecini hem de duyussal gelisimi
izlemeye olanak tanimakta; 6grencinin kendi 6grenme siirecine dair farkindaligini artirmaktadir
(Giines vd., 2025; Kuzu vd., 2024). TYMM’nin yapisal ozellikleri, 5. sinif diizeyindeki

ogrencilerin bilissel gelisim diizeyleri dikkate alinarak tasarlanmistir. Ozellikle bu yas
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grubunda gelismeye baslayan soyut diisiinme yetisinin desteklenmesi, matematiksel temsil
gliciiniin gelistirilmesi ve 6grenme motivasyonunun giiclendirilmesi i¢in yapilandirilmis olan
icerikler, 6grencinin yalmizca akademik degil, ayn1 zamanda deger temelli bir matematik

anlayis1 gelistirmesine imkan tanimaktadir (Akyol 2023; Kahraman & Biber, 2025).

2.2.1. Beceriler ve 6grenme alanlar:

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 5. simif matematik Ogretim programi, 6grencilerin
yalnizca temel islemleri 6grenmelerine degil; ayn1 zamanda iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmelerine imkan taniyan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu yapi, 6grenme alanlarini
biligsel gelisimi destekleyen temel icerik eksenleri olarak tanimlarken; beceriler, bu igeriklerin
nasil Ogretilecegine ve O6grencinin hangi zihinsel siiregleri harekete gecirecegine yonelik

yonlendirici bir islev gormektedir (MEB, 2024; Askar & Altun, 2023).

TYMM matematik programinda tanimlanan alt1 temel beceri; problem ¢ézme, akil
yiirlitme ve ispat, matematiksel modelleme, iligkilendirme, temsil etme ve iletisim kurma
bigiminde yapilandirilmistir. Bu beceriler, 6grencinin matematigi yasamla iligskilendirmesini,
matematiksel diisiinme siireglerini goriiniir kilmasini ve kendi 6grenme siirecine aktif katilim
gostermesini desteklemektedir (MEB, 2024; Karabey & Erdogan, 2023). Ornegin, problemin
matematiksel yolla ¢oziilme becerisi, 6grencinin yalnizca islemsel bilgiyle degil; elestirel
diisiinceyle ve analitik yaklasimla ¢6ziim iiretmesini hedeflemektedir (Askar & Altun 2023).
Becerilerin her biri, TYMM kapsaminda farkli 6grenme alanlariyla iligkili bi¢imde ele
alimmustir. Bu 6grenme alanlari; sayilar ve islemler, geometri ve dlgme, veri isleme ve cebirsel
ifadeler olarak smiflandirilmigtir. Her 6grenme alani, 6grencinin matematige dair temel
kavramlar1 igsellestirmesi ve bu kavramlar1 ger¢ek yasam baglamlarinda kullanabilmesini

saglayacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2024; Kahraman & Biber, 2025).

Sayilar ve islemler alani, 6grencilerin rasyonel say1 anlayislarini giiclendirmeyi, dort
islem becerilerini gelistirmeyi ve sayilarla ilgili temel iliskileri kesfetmelerini hedeflemektedir.
Bu siirecte dgrencilerin problem ¢ézme becerileri, islem stratejileri gelistirme ve akil yiiriitme
stiregleri 6n plana ¢ikarilmaktadir (Baykul, 2009; Akhan, 2015). Geometri ve dl¢gme alani ise,
ogrencilerin mekansal diisiinme, sekil ve cisimleri tanima, alan ve g¢evre gibi kavramlari
uygulama becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu alan ayni1 zamanda temsil etme ve

iligkilendirme becerileriyle dogrudan etkilesim halindedir (Altun 2021; Kiryak vd., 2024).
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Veri isleme 6grenme alani, 6grencilerin verileri toplama, diizenleme, analiz etme ve
grafiklerle sunma becerilerini kapsamaktadir. Ogrenciler, bu siiregte matematiksel modelleme
ve iletisim kurma becerilerini kullanarak karar verme siireclerinde veriye dayali diistinmeyi
ogrenmektedirler (Kiryak, 2024; Parlak, 2023). Cebirsel ifadeler ise, TYMM ile daha erken
yaslarda yapilandirilmaya baslanmis; 6grencilerin oOriintii, degisken ve fonksiyonel iligkileri
kesfetmeleri, cebirsel diistinmeye temel hazirlamalar1 saglanmistir (Karabey & Erdogan 2023;
Kuzu vd., 2024). TYMM nin beceri ve 6grenme alanlar1 arasinda kurdugu bu organik iliski,
ogrencilerin matematik 6grenimini anlamli, yasamsal ve islevsel bir siire¢ olarak algilamalarini
saglamaktadir. Bu durum, 6grencinin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyen

duyusgsal bilesenlerin gliglenmesine katki saglamaktadir (Kiryak, 2024; Parlak 2023).

2.2.2. Erdem—deger—eylem cercevesi

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli matematik 6gretim programi, 0grencinin karakter,
tutum ve davraniglarini bicimlendirmeyi amacglayan c¢ok katmanli bir 6grenme yapist
sunmaktadir. Bu yapinin merkezinde yer alan “erdem—deger—eylem” c¢ergevesi, matematik
Ogretimini etik temeller {izerine oturtarak, bireyin zihinsel gelisimini ahlaki gelisimle
biitiinlestirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024; Taskin 2025). Erdem; bireyin igsellestirdigi,
tutarl1 ve siirekli davranig héline getirdigi nitelikleri ifade ederken; deger, toplumsal ve kiiltiirel
baglamda anlam kazanan normatif yonelimleri tanimlar. Eylem ise, bu erdem ve degerlerin
giinliik yasamda goriiniir hdle gelmesini saglayan davranigsal siiregleri kapsamaktadir (Dogan
& Aslamaci 2025; Akyol, 2023). TYMM, bu i¢lii yapiyr matematik 6gretiminin temel
ilkelerine entegre ederek, O0grencinin yalnizca bilgiye ulasmasint degil; ayn1 zamanda bu
bilgiyle sorumlu, duyarli ve etik bir birey olarak hareket etmesini de amaglamaktadir

(Arslankara & Arslankara, 2024).

Matematik dersinde problem ¢dzme siireci, 0grencilerin dogru ve adil karar alma,
sabirla diisiinme, alternatif ¢ozlimlere saygi gosterme ve sorumluluk alma gibi degerlerle
iligkilendirilmistir. Bu baglamda, matematiksel islemler yalnizca teknik birer faaliyet olmaktan
cikarilmis; 6grencinin diisiinme bi¢imini, karar alma stratejilerini ve sosyal etkilesimlerini
yapilandiran bir dgrenme deneyimine déniistiiriilmiistiir (Kahraman & Biber, 2025; Ureyen
Cimen & Ozmantar, 2023). Ozellikle grup ¢alismalari, is birligine dayali 6grenme ve akran
etkilesimleri gibi siireclerde deger odakli davraniglarin gelistirilmesi oncelikli bir amag haline

gelmistir (Kahraman ve Biber 2025).
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TYMM’de matematik 6gretimi ile biitlinlestirilen degerler arasinda diiriistliik, adalet,
0z disiplin, empati, sabir ve toplumsal sorumluluk 6n plana ¢ikmaktadir. Bu degerler hem
O0gretim programi kazanimlarinda hem de ders kitaplarindaki 6grenme etkinliklerinde acik
bicimde yapilandirilmistir (MEB, 2024; Dogan & Aslamaci). Bu dogrultuda 6grencinin
matematik 6grenme siirecindeki davranislari, yalnizea biligsel performansa degil, ayni zamanda
duyussal yeterliklere ve etik tutarliliga gore de degerlendirilmektedir (Kahraman & Biber,
2025; Ozhan vd., 2023).

Erdem—deger—eylem cergevesi, matematigin evrensel bir dil oldugu kadar, insani bir
ara¢ oldugunu da vurgulayan bir anlayisi yansitir. Bu yaklasim, 6zellikle 5. sinif diizeyinde
soyut diislinmenin gelismeye basladigi bir donemde, 6grencilerin hem entelektiiel hem de
ahlaki gelisimlerini destekleyerek, yasamla bag kurmalarini kolaylastirmaktadir (Kuzu vd.,
2024; Dogan & Aslamaci, 2025). Deger odakli bir matematik 6gretimi, 6grencilerin yalnizca
akademik basariya degil; empatik, paylasimci, elestirel ve toplumsal olarak sorumlu bireyler

olmalarina da katki saglamaktadir (Akpinar vd., 2024; Kahraman & Biber, 2025).

TYMM’de deger egitimi, ayr1 bir ders olarak degil; tiim disiplinlerle biitiinlestirilmis
yatay bir tema olarak tasarlandigi i¢cin, matematik dersinde de bu biitiinlestirici yaklasim agikca
hissedilmektedir. Bu durum, matematik Ogretiminin duygusal boyutunu gii¢clendirmekte ve
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine zemin hazirlamakta ve matematik,
yalnizca hesaplama degil; insani, ahlaki ve yasamsal bir alan olarak da 6grencinin zihninde yer

bulmaktadir (Kahraman & Biber 2025; Dogan & Aslamaci, 2025).

2.2.3. Ogrenme kazamimlar1 ve uygulama bilesenleri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli matematik 6gretim programinda 6grenme kazanimlari,
Ogrencinin biligsel gelisimini desteklemenin 6tesinde, duyussal katilimimi giiglendirmeyi ve
karakter egitimiyle biitiinlesik bir 6grenme deneyimi sunmay1 hedeflemektedir (MEB, 2024;
Akpinar vd., 2024).

TYMM kapsaminda 6grenme kazanimlari, 6grencinin bireysel farkliliklarina, 6grenme
hizina ve ilgilerine duyarli olacak sekilde esnek bir bicimde yapilandirilmistir. Bu yaklasim,
Ogrencinin 6nceki 6grenmelerle iliski kurmasini kolaylastirmakta; yeni bilgiye ulasma siirecini
daha anlamli ve derinlemesine bir deneyim haline getirmektedir (Berk & Ozer, 2024). Ozellikle

5. sinif diizeyindeki 6grenme kazanimlari, soyut diisiinmeye gecis siirecinde olan 6grencilerin
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zihinsel kapasitesine uygun olarak somuttan soyuta uzanan bir gelisim hatt1 izlemektedir (Kuzu

vd., 2024; Kiryak, 2024).

Ogrenme ¢iktilari, TYMM nin temel becerileri olan problem ¢d6zme, modelleme,
iligkilendirme, iletisim kurma, temsil etme ve akil yiiriitme ¢ercevesinde organize edilmistir
(Karabey & Erdogan, 2023). Bu ¢iktilar, yalnizca islem ve algoritma bilgisini degil; ayni
zamanda matematiksel diisiince siireglerinin gelistirilmesini, c¢oklu ¢6ziim yollarinin
degerlendirilmesini ve 6grencinin kendi diisiince sistemini yapilandirmasini da i¢cermektedir
(Kiryak, 2024). Ogrenme kazamimlariyla birlikte uygulama bilesenleri de 6grenci merkezli
pedagojik yaklagimlar1 destekleyecek sekilde cesitlendirilmistir. Ders i¢i uygulamalar senaryo
temelli 6grenme, oyunlastirma, proje ¢alismalari, gergek yasam problemleri, disiplinler arasi
etkinlikler ve dijital materyal kullanimi1 gibi farkl stratejileri igerecek bigimde tasarlanmistir
ve bu ¢esitlilik, 6grenme siirecini daha zengin, etkilesimli ve kalic1 hale getirmektedir (Akar

Ince, 2024; Topan, 2024; Kuzu vd., 2024).

Etkinlik temelli uygulama bilesenleri, TYMM’de Ongoriilen beceri ve deger
biitiinliigiinii dogrudan desteklemektedir. Ornegin; grup calismalar1 yoluyla gerceklestirilen
problem ¢dzme etkinliklerinde 6grencilerin hem is birligi yapma hem de matematiksel akil
yiiriitme becerileri gelisirken; ayn1 zamanda sabir, adalet ve sorumluluk gibi degerlerin
uygulamali bi¢imde deneyimlenmesi saglanmaktadir (Taskin 2025). TYMM’nin pedagojik
yonelimi, uygulama siirecini yalnizca 6gretimsel bir zorunluluk olarak degil, ayn1 zamanda
karakter gelisimi i¢in bir firsat alan1 olarak gérmektedir (Giines vd., 2025). Dijital teknolojilerin
etkin kullanimi da uygulama bilesenlerinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Program,
kodlama, dijital oyunlar ve simiilasyon uygulamalarin1 6grenme ortamlarina entegre etmeye
imkan tanimaktadir (MEB 2024; Ozhan vd., 2023). Bu entegrasyon, dgrencilerin hem teknoloji
okuryazarligini gelistirmekte hem de matematik 6grenimine karsi daha olumlu ve motive edici

bir tutum gelistirmelerine katki sunmaktadir (Askar & Altun 2023; Kiryak, 2024).

2.2.4. Degerlendirme yaklasimlari

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli matematik o6gretim programinda degerlendirme,
yalnizca 6grencinin bilgi diizeyini 6lgmeye yonelik bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin
niteligini, derinligini ve ¢ok boyutlulugunu goriiniir kilmaya hizmet eden kapsamli bir 6grenme
bileseni olarak yapilandirilmistir. Program, degerlendirme anlayisini geleneksel simav ve test
tekniklerinin Gtesine tasiyarak, d6grencinin biligsel yeterlikleriyle birlikte duyussal ve sosyal

gelisimini de dikkate alan biitiinciil bir model 6nermektedir (MEB, 2024; Giines vd.,2025).
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TYMM kapsaminda 6l¢gme ve degerlendirme siireci, 6grenme siirecini hem bi¢imlendirici hem
de sonu¢ odakli yonleriyle birlikte ele alan ¢ok katmanli bir yapidadir. Bigimlendirici
degerlendirme, Ogrencinin 0grenme siirecindeki gelisimini izlemeye, rehberlik etmeye ve
gerektiginde 0gretimsel diizenlemeler yapmaya olanak tanimaktadir. Bu amacla 6gretmenler
tarafindan giinliik gézlem formlari, 6grenci tiriin dosyalar1 (portfolyolar), 6grenme giinliikleri
ve akran degerlendirme formlar1 gibi araclar kullanilabilmektedir (Askar & Altun, 2023; Glines
vd., 2025).

Programda Onerilen degerlendirme uygulamalari, 6grenme ¢iktilarinin yalnizca nicel
verilerle degil; nitel gozlemler, siire¢ temelli analizler ve Ogrenci yansimalari ile
biitiinlestirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu durum, 6grencinin yalnizca sonu¢ performansi
degil, siirece dahil olma bigimi, ¢aba diizeyi, 6grenmeye yonelik tutumu ve deger temelli
yaklasimlari ile de degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (Akpinar vd., 2024; Duyul vd.,
2025). Boylece 0grenci, yalnizca bilgi dl¢limiine tabi tutulmamakta; kendi 6grenme siireci
hakkinda diistinme, 6z degerlendirme yapma ve gelisim alanlarim1 fark etme firsati elde
etmektedir (Akpmar vd., 2024). TYMM’de onerilen degerlendirme araglarinin basinda
performans degerlendirme araglari, rubrikler ve yapilandirilmis gozlem formlar1 gelmektedir.
Bu araglar, O6grencinin problem ¢ozme siireclerini, akil yiiriitme stratejilerini, grup
caligmalarindaki is birligi diizeyini ve matematiksel diisiinceyi yapilandirma becerilerini analiz
etmeye imkan tanimaktadir (Giines vd., 2025; Kiryak vd., 2024). Ayrica, matematiksel temsil,
modelleme ve iletisim becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik uygulamali degerlendirme yontemleri

de kullanilmaktadir (Akyol, 2023; Kuzu vd., 2024).

Programin deger temelli yapisi, degerlendirme siireclerinin etik tutum, sorumluluk,
sabir ve is birligi gibi duyussal boyutlar1 da kapsamasini zorunlu kilmaktadir. Ogrencinin
akademik performansi ile takim g¢alismalarindaki katkisi, sinif i¢indeki iletisim bigimi ve
ogrenmeye yonelik yaklasimi da degerlendirme kapsamina alinmaktadir (Giines vd., 2025;
Ozhan vd., 2023). Boylece degerlendirme, dgrenciye sadece bir not degil, gelisimsel bir geri

bildirim sunmaktadir (Taskin 2025).

2.3. Matematik Kavrami ve Matematik Tutumu

Matematik, insan akliin soyutlama ve genelleme yoluyla olusturdugu, mantiksal
cikarimlara dayali bir bilgi sistemidir. Sayilar, sekiller, uzay, yapi, degisim ve bunlar arasindaki
iligkileri konu edinen matematik, yalnizca bireylerin zihinsel becerilerini gelistiren bir disiplin

degil, aym1 zamanda bilimsel diisiinmenin temelidir. Matematiksel diisiinme; analiz yapma,

16



iligki kurma, problem ¢6zme ve genelleme gibi bilissel siireclerin etkin bigimde kullanilmasini
gerektirir (Altun, 2021). Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli matematigi, bireyde mantiksal
tutarliblk ve dogru akil yiiriitme yeteneginin gelisimine hizmet eden bir ara¢ olarak
tanimlanmakta ve bu kapsamda bireyin yasamla matematik arasinda bag kurmasini hedefleyen

bir 6gretim yaklagimini benimsenmektedir (MEB, 2024).

Tutum, bireyin bir konuya yonelik sahip oldugu olumlu ya da olumsuz yargilar
biitiintidiir ve genellikle 6grenme siirecini kolaylastiric1 ya da engelleyici bir etki yaratir
(Akdemir, 2006; Bekdemir vd., 2004). Matematik tutumu, bireyin matematik dersine,
matematiksel kavramlara ve 6grenme siirecine karsi gelistirdigi bilissel, duyussal ve davranigsal
egilimlerin biitiinciil ifadesidir. Bu kavram, yalnizca matematik basarisiyla degil; 6grencinin
motivasyonu, 6zgiiveni, problem ¢ézme istegi ve 6grenmeye yonelik kararliligiyla da yakindan

iliskilidir (Cavdar & Sahan, 2019; Onal, 2013).

Onal (2013), matematikle ilgili tutumlarin, Ogrencilerin matematik dersindeki
basarilarini, 6grenme motivasyonlarin1 ve matematige karsi gelistirdikleri algiyr dogrudan
etkiledigini vurgulamakta ve bu baglamda matematigi, yalnizca akademik bir icerik degil, ayni
zamanda bireyin 0grenme siirecindeki duyussal ve biligssel boyutlarin biitlinii olarak ifade
etmektedir. Altun (2021) ise matematik 6gretiminin bireysel farkliliklar1 gbzeten, yaparak-
yasayarak O0grenmeyi temel alan bir yapida kurgulanmasi gerektigini savunarak, dgrencinin

soyut kavramlar1 anlamlandirmasini kolaylastiran deneyimsel siireclere dikkat ¢ekmektedir.

Matematik tutumu {i¢ ana boyutta incelenmektedir: bilissel, duyussal ve davranigsal.
Biligsel boyut, 6grencinin matematige iliskin inanglari, beklentileri ve akademik 6zyeterlik
algistyla iliskilidir. Duyussal boyut, matematik dersine kars1 hissedilen ilgi, heyecan, kayg1 ya
da korku gibi duygusal yonelimleri kapsar. Davranigsal boyut ise 6grencinin matematikle ilgili
etkinliklere katilim diizeyi, caba gdsterme istegi ve ders dis1 6grenme girisimleri ile ilgilidir
(Altun 2021; Yildirim, 2024). Bu boyutlar birbirini tamamlayan ve ¢ogu zaman birbirini

etkileyen dinamik bir yap1 olusturur.

Tutum, dogrudan goézlemlenebilir bir davranis degildir ancak 6grencinin 6grenme
siireclerine katilimi, problem c¢ozmeye yaklagimi ve basarisizlikla basa ¢ikma bigimleri
tizerinden dolayli olarak degerlendirilebilmektedir (Altun 2021; Yildirim, 2024). Pozitif
matematik tutumu, 6grencinin 6grenme silirecine daha etkin katilmasini saglarken; negatif

tutumlar 6grenmeye karsi direng, kaygi ve basarisizlikla iliskilidir (Tatar & Dikici, 2008;
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Simsek vd., 2017; Altun 2021; Yildirim, 2024). Bu nedenle matematik tutumunu etkileyen
faktorlerin dogru bir sekilde anlasilmasi, etkili 6gretim programlarinin gelistirilmesinde kritik

bir rol oynamaktadir.

Matematik tutumunun olusumunda bireysel 6zelliklerin yani sira sosyal, kiiltiirel ve
pedagojik degiskenler de belirleyici rol oynamaktadir. Ogretmen tutumlari, kullanilan dgretim
yontemleri, ders materyallerinin igerigi ve sinif ortaminin yapist 6grencinin tutum gelistirme
siirecinde dnemli etkilere sahiptir (Aver vd., 2012). Ozellikle 6gretmenin matematige olan
yaklasimi, 6grenciyle kurdugu iletisim bigimi ve degerlendirme anlayis1 6grencinin dersle ilgili
duyussal tepkilerini dogrudan sekillendirebilmektedir (Akhan, 2015). Matematik tutumu
kavrami, kuramsal olarak sosyal biligsel kuram (Bandura), 6grenilmis caresizlik (Seligman) ve
0z-yeterlik (Schunk) gibi 6grenme psikolojisi yaklasimlariyla da iligkilendirilmistir. Bu
kuramsal g¢erceve, tutumun yalnizca bireysel bir igsel yonelim degil; cevresel faktorlerin
etkisiyle bi¢cimlenen 6grenme baglaminda olusan bir tutum oldugunu ortaya koymaktadir
(Mertens, 2014). Ozellikle 6z-yeterlik inanci ile matematik tutumu arasinda giilii bir nedensel

iliski bulundugu bir¢ok ¢alismada vurgulanmustir (Aydin vd., 2020; Kara & Ozkaya, 2022).

2.3.1. Matematik tutumunun tanim ve boyutlari

Matematik tutumu, bireyin matematik dersine, matematiksel diisiinceye ve 0grenme
stirecine karsi gelistirdigi duyussal, bilissel ve davranigsal egilimlerin ¢ok boyutlu bir yansimasi
olarak tanmimlanir (Onal, 2013). Bu kavram, dgrenenin matematige yonelik ilgi diizeyinden,
Ogrenme siirecine katilimina, basar1 beklentisinden duygusal tepkilerine kadar uzanan genis bir
yelpazede degerlendirilmektedir (Cavdar & Sahan, 2019). Matematik tutumu, 6grenmenin
dogrudan gozlemlenemeyen ancak Ogrencinin O0grenme performansi, motivasyonu ve 0z
yeterligi lizerinden dolayli olarak analiz edilebilen kritik bir degisken olarak egitim bilimlerinde

onemli bir yer edinmistir (Sevgi & Yakisikl, 2020; Kara & Ozkaya, 2022).

Bu baglamda, matematik tutumu genellikle ii¢ temel boyutta incelenmektedir: bilissel,

duyussal ve davranigsal.

e Bilissel boyut, 6grencinin matematige dair sahip oldugu inanglari, diisiinsel yapilari ve
akademik beklentilerini icerir. Ornegin, “Matematik zeka isi degildir, herkes
ogrenebilir” seklindeki bir ifade, 6grencinin matematik Ogrenimine dair biligsel

egilimini yansitir (Akhan, 2015).
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e Duyussal boyut, 6grencinin matematikle iligkili hislerini, 6érnegin heyecan, kaygi,
sikilma ya da merak gibi tepkilerini ifade eder. Bu baglamda, matematik kaygisi ya da
matematige kars1 duyulan haz, duyussal boyutun belirgin gostergeleri arasinda yer alir

(Bekdemir vd., 2004; Simsek vd., 2017; Altun 2021; Yildirim, 2024).

e Davranissal boyut ise 6grencinin matematiksel etkinliklere katilim istekliligi, derse
hazirlik diizeyi, ev 6devi yapma aligkanlig1 gibi gozlemlenebilir eylemlerle ilgilidir

(Akdemir, 2006; Yildirim, 2024).

Bu ii¢ boyut, birbirinden bagimsiz degil; birbirini etkileyen ve pekistiren niteliktedir.
Ornegin, 6grencinin biligsel olarak kendini matematikte yetersiz gdrmesi (8z-yeterlik inanci
diisiikse) duyussal olarak kaygi diizeyini artirabilir ve bu durum davranigsal olarak derse
katilimin1 azaltabilir (Kandal & Bas, 2021; Altun, 2021). Bu nedenle matematik tutumu, bireyin
matematik O6grenme siirecindeki genel egilimlerinin ¢ok boyutlu bir yansimasi olarak
degerlendirilmelidir. Matematik tutumunun erken yaslardan itibaren sekillendigi ve 6zellikle
ilkdgretim diizeyinde edinilen tutumlarin 6grencinin uzun vadeli akademik basarisini ve
mesleki yonelimlerini etkileyebildigi bir¢ok c¢alismada ortaya konmustur (Akdemir 2006;
Akhan 2015; Aver vd., 2012; Cavdar & Sahan, 2019; Pehlivan, 2010; Kara & Ozkaya, 2022;
Demirkiran vd., 2023).

TYMM’de matematiksel etkinliklerin bireysel katilimi, grup ¢aligmasi, problem ¢6zme
ve glnlik yasamla iligkilendirme ile yiiriitiilmesi, tutumun davranigsal boyutunu; etik
degerlerle biitlinlestirilen 6grenme siiregleri ise duyussal boyutunu etkileyecegi

diisiiniilmektedir (Taskin 2025; Kahraman & Biber, 2025; MEB, 2024).

2.3.2. Matematik tutumunun bilissel, duyussal ve davramssal yonleri ve dl¢iilmesi

Egitim bilimleri literatiiriinde Doob (1947), tutumu toplumda sosyal ag¢idan 6nemli
kabul edilen 6rtiik bir tepki egilimi olarak goriirken; Giiney (2008) ve Inceoglu (2011) ise
bireyin deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak ¢evresindeki nesne, olay ya da konulara
yonelik gelistirdigi bilissel, duygusal ve davranigsal tepki egilimi olarak ifade etmistir.
Matematik tutumu ise, bu genel kavramsal g¢erceve i¢inde, d6grencinin matematige yonelik
zihinsel yargilari, duygusal yoOnelimleri ve davranigsal egilimlerinin  birlikte

degerlendirilmesiyle anlasilabilir hale gelir (Cavdar & Sahan, 2019; Bekdemir vd., 2004).

Matematik tutumu, ¢ok boyutlu bir psikolojik yap1 olarak hem duyussal hem bilisgsel

hem de davranigsal 6geleri igermektedir. Bu tiglii yap1, 6grencinin matematiksel 6grenmeye
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iliskin deneyimlerini ve bu deneyimlerin 0grenme siirecine etkilerini kapsamli bigimde
anlamay1 miimkiin kilar. Bu nedenle, matematik tutumu yalnizca 6grencinin matematigi sevip
sevmedigiyle siirli kalmamakta, ayn1 zamanda onun inanglarmi, Ogrenmeye yonelik
egilimlerini ve siifici etkilesimlerini de i¢ine almaktadir (Altun, 2021; Cavdar & Sahan, 2019;
Kandal & Bas, 2021).

Biligsel bilesen, 6grencinin matematige dair diisiinsel yapisini ve inanglarini yansitir.
Bu baglamda 6grencinin “matematik 6grenmek zordur”, “matematik hayatin her alaninda
gereklidir” ya da “basarili olmak i¢in matematigi bilmek gerekir” gibi ifadeleri, bilissel
bilesenin gostergeleri olarak degerlendirilir. Bilissel tutum, bireyin bilgiye dair sahip oldugu
zihinsel semalar1 igerdigi i¢in Ogrenme siirecinde giiclii bir motivasyon kaynagi veya

engelleyici bir unsur olabilir (Akhan, 2015).

Duyussal bilesen, 6grencinin matematige yonelik hissettiklerini, 6rnegin keyif alma,
kayg1 duyma, heyecanlanma veya sikilma gibi duygusal tepkilerini kapsar. ilgi, merak, haz gibi
olumlu duygularin yan1 sira; kaygi, korku ve sikint1 gibi olumsuz duygular da bu kapsamda
degerlendirilir (Tatar & Dikici, 2008; Simsek vd., 2017; Altun 2021; Yildirim, 2024). Bu
bilesen 6zellikle matematik kaygisi, 6grenme istegi ve 6zgiiven gibi degiskenlerle dogrudan
iligkilidir (Kandal & Bas, 2021; Cavdar & Sahan, 2019; Kurbanoglu & Takunyaci, 2012).
Arastirmalar, ylksek matematik kaygisinin, 6grencinin biligsel kapasitesini baskilayarak
performansini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Avei vd., 2012). Bu nedenle duyussal

bilesen, matematik 6gretiminde dikkate alinmasi1 gereken kritik bir degiskendir.

Davranigsal bilesen ise dgrencinin matematiksel 6grenmeye yonelik gosterdigi fiili
davranislar1 ifade eder. Ornegin, ders materyallerini zamaninda tamamlama, goniillii katilim,
matematik etkinliklerinde gorev alma gibi eylemler bu boyuta dahildir (Akdemir, 2006; Altun
2021; Cavdar & Sahan, 2019; Demirkiran vd., 2023). Davranigsal tutumlar, genellikle bireyin
duyussal ve biligsel egilimleriyle uyumlu sekilde gelisir; 6rnegin yliksek matematik kaygisi

olan bir 6grenci, siif i¢i etkinliklere daha az katilim gosterme egilimindedir (Aver vd., 2012).

Bu ii¢ yon birbirinden bagimsiz degil, karsilikli etkilesim icinde isleyen biitiinctil bir
yapiy1 olusturmaktadir. Bilissel diizeyde gelistirilen olumsuz bir inang, duyussal diizeyde
kaygiya neden olabilir; bu da davramigsal diizeyde Ogrenmeye katilmaktan kagima ile

sonuglanabilir (Mertens, 2014). Bu etkilesimsel yapi, tutumun yalnizca duygusal ya da diistinsel
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bir yonelimi degil; 6grenmenin c¢ok yonlii ve karmagsik bir bileseni oldugunu ortaya

koymaktadir.

Matematik  tutumunun  Olgiilmesinde  ¢ogunlukla  Olgekleme  yOntemleri
kullanilmaktadir. Bu amacla gelistirilen Likert tipi tutum Olgekleri, 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarmi sayisal veriye doniistirmeyi miimkiin kilar. Bu o&lgeklerde
genellikle olumlu ve olumsuz ifadeler iceren maddeler araciligiyla 6grencinin tutumu 6lgiiliir
ve bu veriler istatistiksel analizlerle degerlendirilir. Tiirkiye’de bu alanda sik¢a kullanilan
matematik tutum Olcekleri ve matematik kaygi dlgekleri, 6grencilerin duyussal egilimlerini
nesnel bicimde 6l¢me amaci tagimaktadir. Bunun yani sira bazi ¢aligmalarda agik uglu sorular,
yapilandirilmig goriismeler ve gézlem formlari da tutumun derinlemesine analizinde yardimci

araclar olarak kullanilmaktadir (Celik vd., 2024).

2.3.3. Matematik tutumunun 6grenci basarisi ve katilimiyla iliskisi

Ogrencilerin matematik dersine kars1 gelistirdikleri tutum hem akademik basar1 hem de
o0grenme siireglerine etkin katilim agisindan belirleyici bir rol oynamaktadir (Altun 2021;
Yildirirm, 2024; Kandal & Bas, 2021). Tutum, 0&grencinin O08renmeye yonelik igsel
motivasyonunun, 6z yeterlik algisinin ve 6grenme stratejilerinin temel bilesenlerinden biri
olarak degerlendirilmekte; bu yoniiyle matematiksel basar1 iizerinde hem dogrudan hem de

dolayl etkiler yaratmaktadir (Demirkiran vd., 2023).

Matematik tutumu ile akademik basar1 arasindaki iliski, 6§renme psikolojisi ve egitim
bilimleri alaninda siklikla arastirilan gok boyutlu bir konudur. Ogrencilerin matematige karsi
olumlu ya da olumsuz tutumlarinin, dogrudan ya da dolayl1 olarak basar1 diizeylerini etkiledigi
pek ¢ok calismada ortaya konmustur (Altun, 2021; Demirkiran vd., 2023). Ozellikle ilkdgretim
diizeyinde bireylerin matematik basarisinda, yalnizca biligsel yeterliliklerinin degil; aym
zamanda matematige karsi gelistirdikleri duyussal egilimlerin belirleyici oldugu

vurgulanmaktadir (Cavdar & Sahan, 20219; Pehlivan, 2010; Kurbanoglu & Takunyaci, 2012).

Matematige karst olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, derse aktif katilim gosterme,
karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim iiretme ve 6grenme siirecine goniillii olarak dahil olma
egilimleri daha yiiksektir (Aydin vd., 2020; Kara & Ozkaya, 2022). Bu durum, grencinin i¢sel
motivasyonunu artirarak akademik basartyr olumlu ydnde desteklemektedir. Ote yandan,
matematige yonelik olumsuz tutum gelistiren Ogrencilerin; 6zellikle matematik kaygisi,

yetersizlik hissi ve basarisizlik beklentisi nedeniyle 6grenme siirecinden uzaklastigi1 ve bu
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durumun basari diizeyinde diisiise neden oldugu gézlemlenmistir (Tatar & Dikici, 2008; Simsek

vd., 2017; Altun 2021; Yildirim, 2024).

Matematik tutumu ile basar1 arasindaki iliski, ¢ogunlukla ¢ift yonlii bir etkilesimsel
yapi sergiler. Bir yandan olumlu tutum basarty1 artirmakta, diger yandan yliksek basar1 diizeyi
de bireyin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine katki saglamaktadir (Cavdar & Sahan,
2019; Altundag & Korkmaz, 2019). Bu baglamda, oOgrencilerin tutumlar1 ile basarilari
arasindaki iliskinin yalnizca tek yonlii bir nedensellik degil, karsilikli pekistirici bir dongi
oldugu ifade edilebilir (Altun 2021; Yildirim, 2024). Cesitli arastirmalarda, tutum ile basari
arasindaki iliskinin diizeyi lizerine yapilan istatistiksel analizler, bu iliskinin genellikle pozitif
yonde ve anlamli oldugunu gostermektedir. Ornegin, Akhan (2015) tarafindan yapilan
caligmada, matematik tutumu ytiksek olan 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin de anlamli
bicimde daha yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer sekilde, Akbaba & Baskurt (2023), Aver vd.
(2012) gibi ¢alismalar da bu sonucu desteklemektedir. Ancak bazi ¢alismalarda, 6zellikle digsal
faktorlerin (aile destegi, 6gretmen niteligi, okul ortami1 vb.) bu iligkiyi aracilik eden degiskenler

olarak etkiledigi de vurgulanmistir (Dagdelen & Unal, 2017).

2.3.4. Tutumun degistirilebilirligi ve 6gretim programinin rolii

Tutum, bireyin belirli bir nesneye, konuya veya duruma yonelik duyugsal, biligsel ve
davranigsal egilimlerini igeren 6grenilmis bir egilim olarak tanimlanir ve bu 6zelligi nedeniyle
degistirilebilir bir yapidadir (Demirkiran vd., 2023; Tuncer & Yilmaz, 2016). Bu baglamda,
matematik tutumu da dogustan gelen sabit bir 6zellik degil; 6grenme siirecleri, 6gretmen-
ogrenci etkilesimi, aile tutumlari, sosyal ¢cevre ve 6zellikle egitim programlarinin niteligi gibi
cesitli etkenlerle sekillenebilen ve gelistirilebilen bir yapiya sahiptir (Bekdemir vd., 2004;
Altundag & Korkmaz, 2019).

Bir¢ok calisma, 6grencilerin matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutumlarinin
yalnizca bireysel oOzelliklerden degil, i¢inde bulunduklar1 ogretim ortamlarindan ve
karsilastiklar1 6gretim programlarindan da giiclii bicimde etkilendigini ortaya koymaktadir
(Akdemir 2006; Akhan 2015; Avci vd., 2012; Cavdar & Sahan, 2019; Demirkiran vd., 2023).
Ogretim programlarinin igerik yapisi, kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri, &lgme-
degerlendirme anlayis1 ve 6grenme ortamlarinin niteligi, 6grencinin matematikle kurdugu
iligkinin niteligini dogrudan etkilemektedir (Parlak 2023; Kiryak, 2024; Cirik vd., 2023). Bu
baglamda, 6gretim programlarinin 6grencilerin duyussal gelisimlerini hedefleyecek sekilde

yapilandirilmasi bityiik dnem tasimaktadir. Ozellikle matematik gibi soyut kavramlarla i¢ ice
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gecmis ve 6grencilerde kaygi olusturma potansiyeli yiiksek olan bir dersin §gretim programu,
ogrencinin matematiksel 6zgilivenini destekleyen, hata yapma hakkini taniyan ve 6grenmeyi
siire¢ olarak ele alan esnek ve biitiinciil bir yaklasimla tasarlanmalidir (Kandal & Bas, 2021;
Kurbanoglu & Takunyaci, 2012; Kara & Ozkaya, 2022). Bu tiir bir yaklasim, tutumlarin

olumluya evrilmesini destekleyen bir 6gretimsel zemin sunar.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bu gereksinimleri karsilamay1 amaglayan 6zgiin bir
paradigma olarak sekillenmistir. TYMM, 6grencilerin sadece akademik degil, duyussal ve
sosyal gelisimlerini de Snemseyen bir anlayisla hazirlanmistir (MEB, 2024). Ozellikle 5. sinif
matematik dgretim programinda, 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini
destekleyecek sekilde yapilandirilmis hedefler, kazanimlar ve 6grenme-0gretme etkinlikleri
yer almaktadir (Akpinar vd., 2024; Cavdar & Sahan, 2019). Bu ¢ergcevede, bireysel farkliliklarin

program anlayisi benimsenmistir.

Ogretim programinin yapisal unsurlari, dgrencilerin tutumlarmni etkilemede temel
degiskenlerden biridir. Programda kullanilan dilin erisilebilirligi, kazanimlarin 6grencinin
gelisim diizeyine uygunlugu ve sunulan 6grenme yasantilarinin anlamliligi, tutum degisiminin
yoniinii dogrudan etkilemektedir (Dagdelen & Unal, 2017; Kahraman & Biber, 2025). Tutumun
degistirilebilirligi 6gretmen tutumlari, 6grenci deneyimleri ve igerik yapisiyla dogrudan
baglantilidir. Bu nedenle 6gretim programlarinin yalnizca akademik kazanimlar {izerine degil;
aynt zamanda Ogrencinin duygu, diislince ve davranislarina dokunacak bicimde

yapilandirilmasi gerekmektedir.

2.4. Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli'nin Matematik Ogretiminde Benimsedigi Temel
Yaklasimlar

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM), 6grencinin biitiinciil gelisimini merkeze alan
ve disiplinler arasi biitiinlesik 6grenme anlayisini benimseyen bir yapiya sahiptir (Akpinar vd.,
2024; MEB, 2024). TYMM, o6grencilerin hem matematiksel kavramlari kavramasini hem de
bu kavramlara karsi olumlu tutum gelistirmesini hedefleyen bir 0Ogretim felsefesine

dayanmaktadir.

Modelin temel amaci, 6grencinin matematiksel diisiinme becerilerini yalnizca problem
¢ozme diizeyinde degil; ayni zamanda analitik, yaratict ve elestirel diisiinme diizeyinde

gelistirmektir (Giines vd., 2025). Bu baglamda TYMM, 6grenmenin merkezine Ogrenciyi
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yerlestirerek, 6grenme siirecini 6grenci tarafindan anlamlandirilan bir yasantiya doniistiirmeyi
amaglamaktadir. Modelin temelini olusturan epistemolojik ve pedagojik yaklasimlar,
yapilandirmaci 6grenme kurami, ¢oklu zeka kurami, aktif 6grenme, yasam temelli 6gretim ve
degerler egitimi gibi farkli kuramsal ¢erceveleri biitiinciil bir bicimde bir araya getirmektedir

(Akpnar vd., 2024).

TYMM’de benimsenen Ogretim programi yaklasimi, Ogrencinin yalnizca bilgiyi
edinmesini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi kullanarak ¢6ziim iiretmesini, sorgulamasini ve yeni
ogrenmeler insa etmesini hedefler (Berk & Ozer, 2024). Bu baglamda 6grenci merkezli
Ogretim, siire¢ odakli degerlendirme, deger temelli kazanim yapisi, yasamla iliskilendirilmis
problem durumlari, disiplinler aras1 baglantilar ve biligssel-duyussal biitiinlesme gibi bilesenler
on plana c¢ikmaktadir. TYMM matematik 6gretimi, bireyin yalnizca akademik basariya
ulagsmasini degil, ayn1 zamanda 6zgiivenli, sorumluluk sahibi, iiretken ve is birligine agik bir

birey olarak yetismesini de dncelemektedir (Kiryak 2024; Kuzu vd., 2024; Akpinar vd., 2024).

Bu boliim kapsaminda, TYMM nin matematik dgretiminde benimsedigi yaklagimlar
alt bagliklar halinde detaylandirilacak; her bir yaklasimin 6grencilerin matematiksel tutumlari

tizerindeki olasi etkileri sistematik bi¢cimde tartigsilacaktir.

2.4.1. Ogrenci merkezli 63retim yaklasim

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), 5.smif matematik 6gretimini 68rencinin
O0grenme siirecini bizzat yapilandirdigi, deneyim temelli ve kesfe dayali bir zeminde
tasarlamaktadir (MEB, 2024; Akpinar vd., 2024). Modelin 6grenci merkezli dogasi, 6greneni
bilissel etkinliklerin pasif alicist olmaktan ¢ikararak problem formiile eden, argiiman iireten ve

¢ozlim stratejilerini akranlariyla temellendiren bir 6zne konumuna tasir (Glines vd., 2025).

Bu yaklagim, aktif 6grenme, sorgulamaya dayali kesif, oyunlastirma, senaryo temelli
etkinlikler ve dijital ara¢ kullanimini sistematik bi¢gimde programa entegre eder (Yildirim,
2024; Akar Ince, 2024; Topan, 2024). Etkinlikler, grencinin matematiksel kavramlari ¢oklu
temsillerle iliskilendirmesini, modelleme becerilerini uygulamasini ve gergek yasam durumlari
lizerinden elestirel diisiinme pratigi gelistirmesini destekleyecek bi¢imde kurgulanmistir
(Karabey & Erdogan, 2023). Ogrenci merkezli yapi, matematige karsi tutumun bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlarini dogrudan etkileyen i¢sel motivasyonu tetikler (Altun 2021;

Yildirim, 2024; Kurbanoglu & Takunyaci, 2012). Derse aktif katilim saglayan, hata yapma
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hakkini giivenli bicimde deneyimleyen ve akran geri bildirimi alan O6grenciler, matematik

kaygisinda azalma ve 6z-yeterlik algisinda artig egilimi gosterir (Avel vd., 2012).

2.4.2. Yasamla iliskili ve anlamh 6grenmeye dayah yaklasim

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin matematik Ogretiminde benimsedigi temel
yaklasimlardan biri de matematiksel bilgilerin Ogrencinin yasantisiyla dogrudan
iliskilendirilmesine dayanan anlamli 6grenme anlayisidir. Bu anlayis, 6grenmenin yalnizca
biligsel bir edinim degil; bireyin yasaminda karsilastigi durumlar1 anlama, aciklama ve
cozlimleme siirecinin bir parcasi oldugu ilkesinden hareket eder (MEB, 2024; Akpinar vd.,
2024). Bu dogrultuda TYMM’ deki matematik etkinlikleri, 6grencilerin giindelik yasamda
karsilasabilecekleri problemlerden, toplumsal ve ¢evresel baglamlardan, kiiltiirel unsurlardan
ve bireysel deneyimlerden hareketle kurgulanmaktadir. Ornegin, oran-oranti konusunun market
aligverisleriyle iligskilendirilmesi, geometri konularinin sehir planlamasi ve mimari 6rnekler
tizerinden ele alinmasi ya da istatistiksel verilerin 6grencilerin ¢evresel gozlemlerine dayali
olarak yorumlanmasi gibi uygulamalar bu anlayisin yansimalaridir (Cirik vd., 2023; Kuzu vd.,
2024). Anlamli 6grenme ortamlarinda yer alan 6grenciler, matematigin giindelik hayatla olan
bagini fark ettikce, derse yonelik ilgi, katilim ve baglilik diizeylerinde artig gdzlemlenmektedir
(Kara & Ozkaya, 2022; Aydin vd., 2020). Bu yaklasim, ayn1 zamanda dgrenilen bilgilerin
kaliciligini ve transfer edilebilirligini destekleyerek 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini

harekete gegirmektedir (Ureyen Cimen & Ozmantar, 2023).

TYMM’deki bu yaklagim, Ausubel’in (1963) anlamli 6grenme kurami ile dogrudan
ortismektedir. Anlamlt O0grenme, Ogrencinin yeni bilgileri mevcut bilgi yapilariyla
iliskilendirmesi yoluyla gerceklesir. Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gegiren, 6grenilenleri
yasam baglaminda anlamlandirmasma olanak taniyan matematik etkinlikleri, bu kuram
dogrultusunda 6grenme siirecinin biligsel derinligini artirmaktadir (Tiras, 2024). TYMM, bu
anlayisa uygun olarak 6grencinin 6grenme siirecine kiiltiirel baglami1 da dahil etmekte;
matematigi kiiltiirden bagimsiz bir disiplin degil, toplumsal gergekligin bir parcasi olarak

konumlandirmaktadir (Giines vd., 2025).

2.4.3. Deger odakh matematik egitimi yaklasimi

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli' nin temel dayanaklarindan biri olan deger odakli egitim,
sadece biligsel kazanimlarin degil, 6grencilerin duyussal ve ahlaki gelisimlerinin de sistematik

bigcimde desteklenmesini amacglamaktadir. Bu yaklasim, matematik Ogretiminin bireyin
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karakter, sorumluluk, is birligi, estetik duyarlilik ve toplumsal sorumluluk gibi degerleri

ogrenme slirecine dahil etmesi gerektigini 6ne ¢ikarir (Akpinar vd., 2024; MEB, 2024).

TYMM kapsaminda gelistirilen matematik 6gretim programi, matematiksel i¢eriklerin
aktariminda bireyin etik duyarliligini, adalet algisini, sabir ve sebat gibi davramiglarmi da
sekillendirmeyi hedefler. Bu yoniiyle model, Howard Gardner’in ¢oklu zekd kuraminda
vurgulanan kisilerarasi ve igsel zeka alanlarini da dikkate alarak duyussal 6grenme siireglerine
genis bir yer agmaktadir (Giines vd., 2025). Ozellikle is birligi i¢inde problem ¢dzme, birlikte
tartigma, farkli gortisleri dinleme ve adil karar alma gibi 6grenme etkinlikleriyle matematiksel

baglamda deger egitimi i¢ ice gecirilmektedir (Askar & Altun, 2023).

Deger odakli yaklasim, Ogrencinin Ogrenme siirecine daha anlamli katilimim
saglamakta, matematiksel bilgiye karsi sadece zihinsel degil duygusal bir bag da kurmasina
olanak tanimaktadir. Ornegin, TYMM’de yer alan matematiksel etkinlikler, ¢evre bilinci,
yardimseverlik, merak, paylasim ve disiplin gibi degerleri somutlastirarak 6grencilerin bu
kavramlart matematiksel problem ¢6zme siireglerinde igsellestirmesini desteklemektedir

(Akyol 2023; Dogan & Asilamaci, 2025; Kahraman & Biber, 2025).

Bu yaklasimla uyumlu bigimde, 6grencinin bireysel anlamlandirma siireglerinde adalet,
dogruluk, diirtistlik gibi temel degerlerin matematiksel akil yiirlitmeye eslik etmesi
saglanmakta; boylece sadece “nasil yapilir?” sorusu degil, ayn1 zamanda “neden bu sekilde
yapilir?” ve “bu ¢6ziim adil midir, etik midir?” sorular1 da 6grenme siireclerine dahil
edilmektedir (Taskin, 2025; Ureyen Cimen & Ozmantar, 2023). Ozellikle 5. siif diizeyinde
ogrencilerin kimlik gelisiminin basladig1 ve duyussal yapilanmanin sekillendigi bir donemde,
deger temelli matematik 6gretimi, 6grencilerin 6z disiplin, sabir ve sorumluluk gibi yasamsal

nitelikleri gelistirmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Karabey & Erdogan, 2023).

2.4.4. Disiplinler aras1 6grenme ve tematik biitiinliik

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli (TYMM), 6gretim programlarinin biitiinciil ve baglantili
bir yapida insa edilmesini esas almakta; bu kapsamda disiplinler aras1 6grenme anlayisini
matematik egitiminin merkezine yerlestirmektedir. Disiplinler aras1 yaklagim, farkli alanlardaki
bilgi ve becerilerin, bir tema etrafinda biitiinlestirilerek 6grenciye aktarilmasini ifade eder. Bu
yaklasim sayesinde Ogrencinin hem farkli disiplinler arasi gegisler yapabilmesi hem de
ogrenmelerini derinlestirerek yeni baglamlara transfer edebilmesi hedeflenir (MEB, 2024;

Akpinar vd., 2024).
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TYMM kapsaminda yapilandirilan 5. sinif matematik 6gretim programinda, 6zellikle
fen, sosyal bilgiler, teknoloji ve gorsel sanatlar gibi derslerle biitiinlesik etkinliklere siklikla yer
verildigi goriilmektedir. Ornegin, veri analizi konularinin fen bilimlerindeki deney sonuglariyla
iliskilendirilmesi, geometri kavramlarinin mimari yapilar veya gorsel sanatlar etkinlikleriyle
biitiinlestirilmesi ya da oran-oranti gibi konularin sosyal bilgilerdeki niifus dagilimi veya harita

bilgisi ile entegre edilmesi bu yaklasimin 6rneklerindendir (Cirik vd., 2023).

Disiplinler arasi yaklasim, 6grenmenin yapisalci kuramla uyumlu bi¢imde 6grencinin
bilgi yapilarin1 anlaml bigimde insa etmesini destekler. Bu tiir 6grenme ortamlari, 6grencinin
yalnizca kavramsal bilgiyi edinmesini degil; ayni zamanda bu bilgileri farkli alanlarda
uygulayabilmesini, problem ¢d6zme siirecinde ¢ok yonlii bakis acisi gelistirebilmesini ve st
diizey diisiinme becerileri kazanmasinm1 da tesvik eder (Kiryak, 2024;Ureyen Cimen &
Ozmantar, 2023; Giines vd., 2025). TYMM’ de tematik biitiinliik, yalnizca bilgi alanlari
arasinda baglanti kurmakla smirli kalmamakta; aym1 zamanda Ogrenme kazanimlarinin
toplumsal, kiiltiirel ve etik degerlerle de biitiinlestirilmesini kapsamaktadir. Bu biitilinliik,
Ogrencinin hem bireysel anlamlandirma stireglerini hem de toplumsal farkindalik diizeyini
gii¢lendiren bir zemin sunar. Ogrenci, matematiksel bilgileri yalnizca islemsel bir arag olarak
degil; yasadig1 diinyay1 anlama, aciklama ve doniistiirme araci olarak da degerlendirmeye

baslar (Altun 2021; Akpinar vd., 2024; Kiryak 2024; Parlak, 2023).

Biitiinclil 6grenme baglaminda gelistirilen matematik etkinlikleri, 6grencinin farkli
disiplinlerde 6grendigi bilgileri matematiksel diisiinmeyle harmanlamasini saglar. Bu durum,
ogrencinin hem akademik basariy1 hem de matematige kars1 tutumunu olumlu yonde etkiler.
Disiplinlerarasi etkilesim, matematigin soyut dogasini somut yasam baglamlarina tasirken;
Ogrencinin matematikle olan iliskisini daha anlamli, islevsel ve motive edici hale getirmektedir
(Karabey & Erdogan, 2023; Demirkiran vd., 2023). Bu baglamda matematik 6gretimi, farkl
disiplinlerin bir araya geldigi, is birligine dayali ve ¢ok yonlii 6grenme ortamlariin merkezine

yerlestirilmis durumdadir.

2.4.5. Bilissel ve duyussal alanlarin biitiinlestirilmesi

Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli (TYMM), 6gretim siireclerinin yalnizca biligsel bilgi
aktarimlariyla sinirli kalmamasi gerektigi ilkesinden hareketle, 6grenmenin ¢ok boyutlu bir
stire¢ oldugunu kabul eder. Bu baglamda matematik 6gretiminde hem biligsel hem de duyussal

alanlarin biitiinciil bir bicimde ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu biitiinliik,

27



ogrencinin hem kavramsal bilgi yapilarini gelistirmesine hem de 6grenme siirecine kars1 olumlu

tutumlar gelistirmesine olanak tanir (MEB, 2024; Akpinar vd., 2024).

Biligsel alan, 6grencinin matematiksel islemleri anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve
yaratma gibi zihinsel becerilerini igerirken; duyugsal alan 6grencinin tutum, motivasyon, 6z
yeterlik, kaygi diizeyi ve 6grenmeye yonelik ilgisini kapsamaktadir. TYMM, bu iki alani
birbirinden ayri stiregler olarak degil; birbiriyle etkilesim halinde olan ve 6grenme ¢iktilarinin
niteligini dogrudan etkileyen yapilar olarak degerlendirmektedir (Berk & Ozer, 2024; Ozhan
vd., 2023).

Ozellikle matematik 6gretiminde duyussal degiskenlerin belirleyici oldugu birgok
arastirmayla ortaya konmustur. Ogrencinin derse ydnelik tutumu, matematik kaygisi, basari
beklentisi ve 6grenme stratejileri gibi faktdrlerin, bilissel performans iizerinde anlamh etkiler
yarattig1 belirtilmektedir (Kuzu vd., 2025; Demirkiran vd., 2023). TYMM bu nedenle sadece
kavram Ogretimine odaklanan bir yaklasim yerine, Ogrencinin duygusal gelisimini ve
ogrenmeye yonelik tutumsal boyutunu da destekleyen uygulamalara dncelik verir. Ogrenme
siirecinde 6grencinin 6z yeterlik algisi, basarabilecegine dair inanc1 ve 6grenme istekliligi gibi
duyussal unsurlar, 6zellikle matematik gibi soyut yapili bir dersin etkili 6grenilmesinde kritik
rol oynamaktadir. Bu dogrultuda TYMM’de yer alan etkinliklerin §grencinin kendi 6grenme
stirecini yonetmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 ve bireyin duygusal ihtiyaglarinin dikkate alinmasi hedeflenmektedir (Ozhan

vd., 2023; Ureyen Cimen & Ozmantar, 2023).

Ayrica, biligsel ve duyugsal biitliinlestirme, 6grenmenin sadece zihinsel degil; ayni
zamanda davranissal c¢iktilarla da desteklenmesini saglar. Ogrenci, matematiksel diisiinmeyi
yasam problemlerine uyguladiginda yalnizca bir problemi ¢ézmekle kalmaz; ayn1 zamanda
sabir, sebat, dikkat, 6z disiplin ve is birligi gibi iist diizey duyussal becerileri de gelistirir ve bu
durum G6grencinin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde temel bir dinamik

olarak ortaya ¢ikar (Karabey & Erdogan, 2023; Ozhan vd., 2023).

2.4.6. Ogrenci merkezli 6grenme ve bireysel farkliiklarin gézetimi

Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli (TYMM), bireyin potansiyelini en iist diizeyde
gerceklestirmesini hedefleyen pedagojik bir ¢erceveye sahiptir. Bu anlayis dogrultusunda,
ogretim programlar1 dgrenci merkezli bir yapi iizerine insa edilmistir. Ozellikle matematik

ogretimi gibi biligsel acidan yiiksek diizeyde islem gerektiren disiplinlerde, bireysel
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farkliliklarin dikkate alinmasi ve 6grenme siirecinin 6grenci odakli olarak diizenlenmesi biiytik

Oonem tasimaktadir (MEB, 2024; Akpinar vd., 2024).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi, bireyin 6grenme siirecinde aktif oldugu, kendi
O0grenmesini yonettigi ve yapilandirdigi bir modeldir. Bu yaklagimda O6gretmen rehber
konumunda bulunurken; 6grenci, soran, aragtiran, kesfeden ve anlamlandiran bir 6grenen
olarak konumlandirilir. TYMM, bu anlayis1 destekleyici bi¢imde matematik 6gretiminde
problem ¢6zme, yaratici diisiinme, kesfetme ve is birligine dayali 6grenme gibi yontem ve

tekniklere oncelik vermektedir (Gtlines vd., 2025; Karabey & Erdogan, 2023).

5.smif 6grencileri gelisimsel olarak soyut diisiinmeye gecis silirecindedir. Bu gegis
stirecinde bireysel farkliliklar daha da goriintir hale gelmekte; 6grenme stilleri, islem hizlari,
onceki bilgi diizeyleri, motivasyon kaynaklar1 ve ilgileri farklilik géstermektedir. TYMM, bu
farkliliklarin 6gretim tasarimina entegre edilmesini zorunlu kilmakta; dgretmenin 6grenciyi
tantyan, onun bireysel Ozelliklerini dikkate alan ve esnek Ogretim stratejileri gelistiren bir
planlayici olmasimi dngdrmektedir (Ozhan vd., 2023; Parlak, 2023; Ureyen Cimen & Ozmantar,
2023).

Bireysel farkliliklarin gozetimi sadece akademik basariy1 degil, 6grencinin derse olan
ilgisini, matematik kaygisini ve 6z yeterlik inancin1 da dogrudan etkilemektedir. Arastirmalar,
bireysel 6grenme ihtiyaglarinin dikkate alinmadig1 6gretim siireclerinin, d6grencilerde diistik
basar1 ve olumsuz tutumlara yol agabildigini ortaya koymaktadir (Demirkiran vd., 2023). Bu
baglamda 6grenci merkezli ve bireysellestirilmis 6gretim, Ogrencilerin matematige karsi

olumlu tutum gelistirmesi agisindan kritik bir faktordiir.

TYMM’de 6grenci merkezli anlayis, 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesiyle de
desteklenmektedir. Etkilesimli dijital araglar, oyun temelli uygulamalar, gercek yasam
problemleri ve proje tabanli 6grenme gibi yontemler, dgrencinin kendi 6grenme siirecini
yapilandirmasina firsat tamimaktadir (Kiryak, 2024). Bu yontemler araciligiyla 6grencinin
sadece matematiksel islem yapma becerisi degil; ayni zamanda elestirel diisiinme, iletisim

kurma, karar verme ve sorumluluk alma gibi iist diizey becerileri de gelismektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda 5. sinif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu dogrultuda arastirma, nicel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama modeli, birey, olgu ya da nesneleri
herhangi bir miidahalede bulunmadan, dogal ortamlari iginde ve mevcut halleriyle betimlemeyi
amaglayan; genis bir kitlenin tutum, goriis veya 6zelliklerini belirlemek i¢in anket gibi araglarla
veri toplanmasina olanak saglayan bir yaklagimdir (Karasar, 2012). Felsefi temelde realizme
dayanan nicel arastirmalarda veriler matematiksel islemler ve istatistiksel tekniklerle analiz
edilmekte, arastirmacinin 6znel duygu ve diislinceleri slirece dahil edilmediginden nesnellik
saglanmaktadir. Bu baglamda, arastirmada uygulamadaki durumun nesnel, giivenilir ve gegerli

bicimde ortaya konmas1 hedeflenmistir (Oral & Yazar, 2017; Creswell, 2017).

3.2. Katihmecilar

Arastirmanin katilimcilari, Konya ili Karatay ilgesi 5. sinif 6grencilerinden olusmustur.
Bu calismada basit rastlantisal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit rastgele drneklemde,
popiilasyondaki tiim 6ge kombinasyonlarmmin orneklem icinde yer alma olasiligl esittir
(Kerlinger & Lee, 1999). Belirlenen yontemi kullanabilmek igin, irdelenen sorunla alakali
bilgilerin popiilasyon genelindeki bilgiye benzer (homojen) olmasi gerekir. Basit rastgele
orneklem yontemi uygulandiginda, oOncelikle tiim popiilasyonu kapsayan bir Orneklem

cercevesi olusturulmalidir (Mertens, 2014).

Olgek uygulanan katilimer 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 3.1 de verilmistir.
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Tablo 3.1. Katilimc1 68rencilere iliskin demografik bilgiler

Segenekler Kategori N %
Kiz 153 51
Cinsiyet Erkek 147 49
Toplam 300 100
Ortaokul 141 47
Okul Tiirii Imam Hatip Ortaokulu 159 53
Toplam 300 100
[Ikogretim 195 65
Lise 70 23,33
Anne Mezuniyet Durumu Lisans 27 9
Lisanstistii 8 2,67
Toplam 300 100
[kdgretim 158 52,67
Lise 92 30,67
Baba Mezuniyet Durumu Lisans 45 15
Lisansiistii k) 1,67
Toplam 300 100
Cok disiik (0-10000 TL) 7 2,33
Diisiik (10000-17000TL) 46 15,33
Aile Gelir Durumu Iyi (17000-50000 TL) 197 65,67
Cok iyi (50000TL- ...) 50 16,67
Toplam 300 100
Gelistirilebilir 19 6,33
Yeterli 25 8,33
Gegen yilki not Durumu Iyi 100 33,33
Cok iyi 156 52
Toplam 300 100

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri, Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Tutumlarma Yénelik Olgek™ ile toplanmigtir. Matematige Yonelik Tutum Olgegi
22 madde ve dort faktorden olusmaktadir. Bu faktorler; ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik
seklinde belirlenmistir. Olgek maddeleri, 5'li likert tipi olup ‘Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum’ seklindedir. Tiim 6lgek
icin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha katsayis1) 0,90 bulunmustur. Olgegi olusturan
faktorlerin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s alpha katsayisi) ise, sirastyla "Ilgi" igin 0,89
(madde sayist 10), "Kaygi1" icin 0,74 (madde sayis1 5), "Calisma" i¢in 0,69 (madde sayis1 4),
"Gereklilik" i¢in ise 0,70 (madde sayis1 3) seklindedir. Ayni1 zamanda dogrulayici faktor analizi

ile dlgegin dort faktorlii bir yapr olusturdugu dogrulanmistir (Onal, 2013 s. 943).
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Demografik bilgiler arastirmaci tarafindan diizenlenen 6n bilgi formu ile toplanmaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinin uygulanmasi oncesinde gerekli izin i¢in bagli bulunulan
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne bagvurulmus ve
izin dilekgeleri Enstitii araciliiyla Valilik ve MEB onayina gonderilmistir. Veri toplama araci,
600 niisha olarak ¢ogaltilmis ve 23.10.2024 tarihinde elde edilen MEB onay yazisi ile 2024-
2025 egitim-6gretim yil1 2024 y1l1 mayis ayinda arastirma kapsamindaki iki ortaokula gidilerek
uygulamaya baslanmistir. Tiim okullarda uygulama islemi 7 giin siirmiistiir. Orneklenen
okullarda uygulama oncesinde, uygulanacak 6grencilere uygulama hakkinda gerekli 6n bilgi
verilmis, formu doldurmanin yaklagik olarak 15 dakika alacagi belirtilmis ve eksiksiz
doldurmalar1 rica edilmistir. Toplanan formlar arastirmaci tarafindan incelenmis, eksik
doldurulan ya da okumadan doldurulan formlar elenerek 300 niisha olarak 15.05.2025

tarihinden itibaren verilerin ¢oziimlenmesi igin istatistiksel hazirliklar yapilmaya baslanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in asagidaki istatistiksel islemlerden yararlanilmistir. Demografik
ozelliklerle ilgili tanimlayici istatistiksel analizlerde frekans (f) ve ylizde (%) yontemleri
kullanilmigtir. Ogrencilerin matematik tutumlarma yonelik 5°1i likert tipi tutum 6lgegi ise SPSS

27 paket programi yardimi ile analiz edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli baglaminda 5. siif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik yiiriitiilen nicel veri analizine ait
bulgulara yer verilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum

diizeylerini ortaya koymak amaciyla tablolar ve agiklayici yorumlarla birlikte sunulmustur.

4.1. Matematik Dersi Tutum Olgegi i¢ Tutarlihk ve Normallige Ait Bulgular
Ogrencilerden elde edilen veriler i¢ tutarlilik testine tabi tutuldugunda elde edilen
sonuglar su sekildedir: Olgegin tamamu icin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha katsayisi)
0,93 bulunmustur. Cronbach’s alpha katsayisinin 0.80 ile 1.00 arasinda olmasi, 6lgegin yiiksek
diizeyde giivenilir oldugunu gdstermektedir (Karagdz, 2014). Olgegin alt boyutlarma ait ic
tutarlilik katsayilar: ise; "Ilgi" boyutu icin 0,90 (10 madde), "Kaygi" boyutu igin 0,79 (5
madde), "Calisma" boyutu i¢in 0,72 (4 madde) ve "Gereklilik" boyutu icin 0,64 (3 madde)

olarak hesaplanmistir.

Istatistiksel analizlerin yorumlanabilirligini artirmak amaciyla, anlamlilik testi
yapmadan 6nce benzer 6zellik gosteren diisiik frekansli gruplar birlestirilmistir. Anne 6grenim
durumu "Lisansiistii" olan 6grenci sayisinin (n=8) ve baba 6grenim durumu "Lisansiistii" olan
Ogrenci sayisinin (n=5) olduk¢a az olmasi nedeniyle, bu kategoriler "Lisans ve Lisansiistii"
seklinde birlestirilmistir. Benzer sekilde, "Cok diisiik" gelir diizeyine sahip 6grenci sayisinin
(n=7) yetersiz olmasi nedeniyle, "Cok diisiik" ve "Diistik" gelir gruplar1 bir araya getirilerek

analizlerde tek bir grup olarak degerlendirilmistir.

Veriler istatistiksel analizlere karar vermek adina normallik testine tabi tutulmustur.
Normallik testinde 6lgme araclarina ait carpiklik ve basiklik sonuglarina bakilmistir. Elde

edilen sonugclar tablo 4.1 de verilmistir.
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Tablo 4.1. Ogrencilerin matematik tutumlarinim normallik testi sonuclart.

Olgiim N Ortalama Standart Skewness Kurtosis
Sapma
Cinsiyet Kiz 153 3,88 ,81 -,198 -1,216
Erkek 147 3,72 ,86 -,336 -,355
Okul tiirii Ortaokul 141 3,69 ,87 -,080 -, 724
Imam-hatip 159 3,90 79 -,458 -,570
[Ikogretim 195 3,76 ,80 -,218 -,688
Anne dgrenim Lise 70 3,97 ,87 -,456 -,536
durumu Lisans ve 35 3,70 92 367 -879
Lisansiisti
[Ikogretim 158 3,72 ,88 115 -,914
Baba 6grenim Lise 92 3,93 ,76 -,427 -,587
. Lisans ve 50 3,84 82 -519 226
Lisansiisti
Aile gelir Cok diisiik ve 53 3,81 ,90 -,406 -,605
durumu Diisiik
Iyi 197 3,83 ,82 -,306 -,683
Cok iyi 50 3,67 ,83 -,060 -, 701
Gecgen yilki not Gelistirilebilir 19 3,68 ,85 ,653 -1,270
durumu Yeterli 25 3,40 ,99 144 -,423
Iyi 100 3,60 ,84 ,153 -,920
Cok iyi 156 4,01 ,75 -, 710 ,162

Analizler sonucunda verilerin carpiklik (skewness) degerlerinin -0,710 ile 0,653
araliginda ve basiklik (kurtosis) degerlerinin -1,270 ile 0,226 araliginda dagildigi goriilmiistiir.
Ortaya ¢ikan degerlerin normal dagilima uygun olduguna (Tabachnick & Fidell, 2020) dair

kanuitlar literatiirde mevcuttur.

Normal dagilan verilerin analizinde, toplam test puanlarinin demografik degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla cesitli parametrik analiz
tekniklerinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda, cinsiyet ve okul tiirii gibi ikili gruplar iceren
degiskenler agisindan anlamli bir farkin olup olmadigini incelemek iizere bagimsiz 6rneklemler
i¢in t-testi uygulanmistir. Ote yandan, anne baba 6grenim, aile gelir ve gecen yilki not durumu
gibi ikiden fazla kategoriye sahip degiskenler i¢in ise grup ortalamalar1 arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yontemi tercih edilmistir.
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4.2. Matematik Dersi Tutum Ol¢egine Gore Ogrencilerin Matematik Tutumlarina Ait
Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerini belitlemek amaciyla
uygulanan Matematik Dersi Tutum Olgegi’ne iliskin istatistiksel bulgular Tablo 4.2." de

verilmistir.

Tablo 4.2. Osrencilerin matematik tutumlarinin ve alt boyutlarinin karsilastirma sonuclari.

Faktorler N Minimum Maksimum Ortalama Standart
Sapma
flgi 300 1,20 5 3,82 ,94
Kaygi 300 1,00 5 3,40 1,08
Calisma 300 1,00 5 3,98 91
Gereklilik 300 1,00 5 4,17 ,96
Tiim dlgek 300 1,36 5 3,80 ,83

Tablo 4.2. incelendiginde, 6grencilerin Matematik Dersi Tutum Olgegi'ne verdikleri
yanitlarin dort alt boyut (ilgi, Kaygi, Calisma, Gereklilik) ve toplam puan diizeyleri
goriinmektedir. Olgek 1 (kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (tamamen katiliyorum) aralifinda

derecelendirilen besli Likert yapisina sahiptir. Bulgular su sekilde yorumlanabilir:

Ilgi Alt Boyutu: Ortalama = 3,82 ve Standart Sapma = ,94. Bu deger, dgrencilerin
matematik dersine karsi genel olarak yiiksek diizeyde ilgi gdsterdiklerini ortaya koymaktadir.
Ortalama, tist sinira (5) yakin oldugu i¢in olumlu bir tutum s6z konusudur. Standart sapma ise

Ogrencilerin yanitlar1 arasinda orta diizeyde bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Kaygi Alt Boyutu: Ortalama = 3,40 ve Standart Sapma = 1,08. Ogrencilerin matematik
dersine iligkin kaygi diizeyleri orta diizeydedir. Ortalama degerin 3,00’1n {izerinde olmasi,
kayginin tamamen olumsuz olmadigin1 ancak bazi 6grencilerde belirgin diizeyde oldugunu
gostermektedir. Standart sapmanin yiiksekligi ise kaygi diizeyinde Ogrenciler arasinda daha

fazla cesitlilik oldugunu gdstermektedir.

Calisma Alt Boyutu: Ortalama = 3,98 ve Standart Sapma = ,91. Bu boyuttaki yiiksek
ortalama, 6grencilerin matematik dersi i¢in ¢alismaya yonelik olumlu ve yiiksek diizeyde tutum

gelistirdiklerini gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu ders i¢in ¢aba harcadiklarini ifade etmistir.

Gereklilik Alt Boyutu: Ortalama = 4,17 ve Standart Sapma = ,96. Ogrenciler, matematik
dersini gerekli ve 6nemli bulmaktadir. Ortalama degerin 4’{in lizerinde olmasi, dersin yasamla

baglantisinin ve degerinin 6grencilerce kabul edildigini gostermektedir.
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Tiim Olgek (Genel Tutum): Ortalama = 3,80 ve Standart Sapma = ,83. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik genel tutumlar1 olumlu yondedir. Bu sonug, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun matematige karsi ilgi duydugunu, calismaya istekli olduklarin1 ve dersin

gerekliligini benimsediklerini gostermektedir.

Tim alt boyutlarin ortalamalarinin 3’iin iizerinde olmasi, Ogrencilerin matematik
dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir. En yiiksek
ortalama “Gereklilik” boyutunda, en diisiik ise “Kayg1” boyutundadir. Bu da 6grencilerin
matematigi 6nemli bulduklarini ancak bir kisminda hald kaygi unsurlarinin varligini

korudugunu gostermektedir.

4.3. Matematik Dersi Tutum Olcegine Gore Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Ait
Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gére
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4.3.'de
verilmistir. Bu kapsamda, kiz ve erkek 6grencilerin Matematik Dersi Tutum Olgegi'nden elde

ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Tablo 4.3. Cinsiyet durumuna gore dgrencilerin matematik tutumlarinin karsilastirma sonuclari.

Cinsiyet N Ortalama  Standart Sd t p
Sapma
Kiz 153 3,88 ,81 298
1,589 ,113
Erkek 147 3,72 ,86 298

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonuglaria gore, kiz 6grencilerin tutum puan ortalamasi (X=3,88; Ss=0,81), erkek d6grencilere
kiyasla (X=3,72; Ss=0,86) daha yiiksek bulunmustur. Ancak bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigim1 degerlendirmek icin incelenen t-testi sonucu t=1,589, p=,113
seklindedir. Belirlenen p degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan, bu fark istatistiksel olarak anlamli
kabul edilmemektedir. Yani, kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Sonu¢ olarak: Cinsiyet degiskeni, Ogrencilerin

matematik tutum puanlarinda anlamli bir etki olusturmamustir.
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4.4. Matematik dersi tutum ol¢egine gore ogrencilerin okul tiirii degiskenine ait bulgular

Bu boliimde ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlarinin 6grenim
gordiikleri okul tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Analiz siirecinde
ortaokul ve imam hatip ortaokulunda 6grenim goéren Ogrencilerin Matematik Dersi Tutum
Olgegi’nden elde ettikleri puan ortalamalari karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4’te

sunulmaktadir.

Tablo 4.4. Okul tiirii durumuna gore §8rencilerin matematik tutumlarinin karsilastirma sonuclari.

Okul Tirt N Ortalama  Standart Sd t p
Sapma
Ortaokul 141 3,69 ,87 298
- X -2,213 ,028
Imam-Hatip 159 3,90 ,79 298

Tablo 4.4. incelendiginde, imam hatip ortaokulunda 6grenim goéren Ogrencilerin
Matematik Dersi Tutum Olgegi’nden elde ettikleri puan ortalamasmin (X = 3,90; Ss = ,79)
genel ortaokulda 6grenim goren 6grencilere kiyasla (X = 3,69; Ss = ,87) kismen daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda elde edilen t(298)
=-2,213 ve p = ,028 degeri, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (p
< 0,05). Bu bulgu dogrultusunda, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin 6grenim
gordiikleri okul tiiriine gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi sdylenebilir. Buna gore, imam
hatip ortaokulu Ogrencilerinin matematik dersine karsi kismen daha olumlu bir tutum
sergiledigi sOylenebilir. Bu durum, okul tiiriiniin 6grencilerin tutumlari tizerindeki etkisinin
dolayl yollarla ortaya ¢ikabilecegini ve daha derinlemesine analizlerin yapilmas1 gerektigini

isaret edebilir.

4.5. Matematik dersi tutum ol¢egine gore dgrencilerin anne-baba egitim diizeyi
degiskenine ait bulgular

Bu boliimde, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ebeveynlerinin egitim
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Analizlerde, anne ve baba egitim
diizeyleri ayr1 ayr1 ele alinarak, her bir grubun Matematik Dersi Tutum Olgegi’nden elde ettigi
puan ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Bu kapsamda yapilan analizler, ebeveynlerin egitim
seviyesinin 6grencilerin matematik tutumlar lizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir. Elde

edilen bulgular karsilagtirmali olarak Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Aile egitim durumuna gore 6grencilerin matematik tutumlarimin karsilastirma sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Ebeveyn kaynagi toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar 2,577 2 1,289
arasi
Anne Gri”gar 205,840 297 693 1,859 158
Toplam 208,417 299
Gruplar 2,715 2 1,358
arasi
Baba Gri”gar 205,702 297 693 1,960 143
Toplam 208,417 299

Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan Levene testi sonucunda p degerinin ,05’ten
biiylik olmasi, gruplar arasinda varyanslarin homojen dagildigini ve ANOVA testinin gegerli
oldugunu desteklemektedir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin ebeveynlerinin egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigini ortaya
koymustur. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclarina gore, anne egitim diizeyi ile
Ogrencilerin matematik tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (F(2,297) = 1,859; p = ,158). Aym sekilde, baba egitim diizeyi agisindan da
Ogrencilerin tutum puanlarinda anlaml bir farklilik goézlenmemistir (F(2,297) = 1,960; p
=,143). Bu analizde elde edilen p degerleri .05 anlamlilik diizeyinin {izerinde oldugundan hem
anne hem de baba egitim diizeyinin 6grencilerin matematik tutumlart lizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Bu sonuclar, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin ebeveynlerinin egitim seviyesinden bagimsiz olarak benzerlik gosterdigini
diisiindiirmektedir. Ancak, gruplar arasinda kiiciik farklar bulunsa da bu farklar istatistiksel
olarak anlamli diizeye ulasmamistir. Bu durum, ebeveyn egitiminin 6grencilerin tutumlari
iizerindeki etkisinin dolayl yollarla ortaya ¢ikabilecegini ve daha derinlemesine analizlerin

yapilmas1 gerektigini isaret edebilir.

4.6. Matematik dersi tutum ol¢egine gore ogrencilerin aile gelir durumu degiskenine ait
bulgular
Bu béliimde, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlarinin aile gelir diizeyi

degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Ogrencilerin Matematik Dersi
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Tutum Olgegi’'nden elde ettikleri test puanlari, ailelerinin aylik gelir durumuna gore
gruplandirilarak karsilastirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, gelir diizeyinin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum gelisimi lizerindeki etkisine iliskin bulgular

karsilastirmali olarak Tablo 4.6 *da sunulmustur.

Tablo 4.6. Aile gelir durumuna gore 6grencilerin matematik tutumlarimin karsilastirma sonuglari.

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar 1,022 2 511
arast
Gruplar
ici 207,396 297 ,698 ,732 ,482
Toplam 208,417 299

Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan Levene testi sonucunda p degerinin ,05’ten
biiylik olmasi, gruplar arasinda varyanslarin homojen dagildigini ve ANOVA testinin gegerli
oldugunu desteklemektedir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum
puanlarinin ailelerinin gelir diizeyine goére anlamli bir farkliik gdstermedigini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore,
farkli gelir gruplarindaki 6grencilerin matematik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir (F(2,297) = 0,732; p = ,482). Bu analizde elde edilen p
degeri, .05 anlamlilik diizeyinin olduk¢a {izerinde oldugundan, gelir diizeyine bagli olarak
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik gézlenmemistir. Bu
bulgular, Ogrencilerin matematik tutumlarmin yalnizca ekonomik kosullar tarafindan
belirlenmedigine isaret edebilir. Gelir diizeyinin, 6grencilerin tutumlar tizerindeki etkisinin
dolayli yollardan ortaya ¢ikabilecegi ve bu etkinin farkli degiskenlerle birlikte
degerlendirildiginde daha goriinlir hale gelebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bireysel
farkliliklar, 6gretim ortamlar1 ve 6gretmen nitelikleri gibi bagka degiskenlerin de 6grencilerin
tutumlar1 {izerinde etkili olabilecedi goz onilinde bulundurulmalidir. Bu ¢ergevede, aile gelir
diizeyinin tek basina matematik dersine yonelik tutumlar1 belirleyen temel bir etken olmadigi
sOylenebilir. Ancak bu durum, sosyoekonomik etkenlerin 6grenme siiregleri tizerindeki genel
etkisini tiimiiyle dislamamakta; daha kapsamli, ¢ok degiskenli arastirmalarla desteklenmesi

gereken bir alan olarak degerlendirilmektedir.
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4.7. Matematik dersi tutum ol¢cegine gore ogrencilerin gecen yilki matematik notlari
degiskenine ait bulgular

Bu boéliimde, 6grencilerin bir onceki egitim-6gretim yilinda aldiklar1 matematik ders
notlarina gore, matematik dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Bu kapsamda Ogrenciler, onceki yilki matematik bagar1 diizeylerine gore
gruplandirilmis ve her bir grubun Matematik Dersi Tutum Olgegi’nden elde ettigi test puan
ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Bu kapsamda yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglarina gore, 6grencilerin akademik ge¢mislerinin tutumlart iizerindeki yansimalarini
ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular karsilagtirmali olarak Tablo

4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Gegen vilki notlart durumuna gdre dgrencilerin matematik tutumlarimin karsilastirma sonuglari.

Varyansin Kareler 3d Kareler F
kaynagi toplam1 ortalamasti P
) Y 15,277 3 5,092
arast
Gruplar
ici 193,140 296 ,653 7,804 <,001
Toplam 208,417 299

Elde edilen bulgular, 6grencilerin bir 6nceki egitim-6gretim yilinda aldiklar1 matematik
ders notlarina gore matematik dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olabilecegini gostermektedir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
Ogrencilerin not gruplari arasinda tutum puanlarmin farklilik gosterdigi goriilmiis ve bu fark
anlaml bulunmustur (F(3,296) = 7,804; p < ,001). Bu durum, O6grencilerin akademik
gecmislerinin matematik dersine yonelik tutumlariyla belirli diizeyde iliskili olabilecegine
isaret etmektedir. Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan Levene testi sonucunda p
degerinin ,05’ten biiylik olmasi, gruplar arasinda varyanslarin homojen dagildigini ve ANOVA
testinin gecerli oldugunu desteklemektedir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda
ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ¢coklu karsilastirmalar, Tukey (HSD) testi
ile detaylandirilmis olup, elde edilen sonuglar Tablo 4.8’ de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Tukey (HSD) Post-Hoc testi ile gegen yilki not durumlari arasindaki anlamli farklilik karsilastirma

sonuclari.

Gegen yilki not Gegen yilki not  Ortalama farki (I-J) p
Gelistirilebilir Yeterli ,28785 ,646
Iyi ,08376 ,976
Cok iyi -,32715 ,343
Yeterli Gelistirilebilir -,28785 ,646
Iyi -,20409 ,671
Cok iyi -,61500 ,003
Iyi Gelistirilebilir -,08376 976
Yeterli ,20409 ,671
Cok iyi -,41091 ,001
Cok iyi Gelistirilebilir ,32715 ,343
Yeterli ,61500 ,003
Iyi ,41091 ,001

Gruplar arasi farkin hangi diizeyler arasinda anlamlilastigin1 daha ayrintili incelemek
amaciyla yapilan Tukey (HSD) ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, ozellikle "yeterli"
not diizeyine sahip 6grenciler ile "gok iyi" diizeyindeki dgrenciler arasinda anlamli farklar
gbzlenmistir (p =,003). Benzer sekilde, "iy1" not ortalamasina sahip 6grenciler ile "¢ok 1yi" not
ortalamasina sahip 6grenciler arasinda da anlamli farklar oldugu dikkat cekmektedir (p =,001).
Diger grup karsilastirmalarinda ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu bulgular,
akademik basar1 diizeyinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirli 6l¢iide
etkileyebilecegi diisiincesini destekler nitelikte olsa da elde edilen sonuclarin genellenebilirligi

konusunda dikkatli olunmas1 gerekmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada, 5. smif 6grencilerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)
baglaminda matematik dersine yonelik genel tutum diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlar1 genel olarak olumludur. Ilgi alt boyutunda ortalama 3,82
ve standart sapma 0,94 olup, Ogrencilerin derse yiliksek diizeyde ilgi gosterdikleri
goriilmektedir. Kaygi alt boyutunda ortalama 3,40 ve standart sapma 1,08’dir; bu da kayginin
orta diizeyde oldugunu ve baz1 6grencilerde daha belirgin oldugunu gostermektedir. Calisma
alt boyutunda ortalama 3,98 ve standart sapma 0,91 olup, 6grencilerin derse ¢alismaya istekli
olduklar1 anlasilmaktadir. Gereklilik alt boyutunda ise ortalama 4,17 ve standart sapma 0,96
olup, ogrencilerin matematigi gerekli ve onemli bulduklar1 goriilmektedir. Genel tutum
ortalamast 3,80 ve standart sapma 0,83’tiir. Tim alt boyutlarin 3’ilin iizerinde olmasi,
ogrencilerin matematik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. En yiiksek tutum “Gereklilik” boyutunda, en diisiik ise “Kaygi” boyutunda
goriilmektedir; bu da 6grencilerin matematigi degerli bulduklarini fakat bir kisminda hala kaygi
bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s18inda, TYMM baglaminda 6grencilerin
matematik dersine karsi olumlu tutum sergiledigi, programin gilincellenmis igerik ve
yontemlerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve onlarin dersi anlamli bulmalarina katki sagladigi
sOylenebilir. Ancak, Ogrencilerin tiimiinde aynm1 diizeyde olumlu tutum degisimi
gozlenmeyebilir ve bazi 6grenciler hala kaygi ya da isteksizlik gosterebilir. Ayrica, 6gretim
yontemlerinin etkisi, farkli siif diizeyleri ve bireysel farkliliklar nedeniyle degiskenlik

gosterebilir.

Literatiir incelendiginde, Ak¢adurak (2024) calismasinda deger odakli matematik
ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarinda bir etkisi olmamasia ragmen, 6grencilerin
matematik dersine karsi genel olarak olumlu tutum sergiledikleri belirtilmistir. Katilimeilarin
tutum ortalamalarinin 3’{in lizerinde olmasi, matematige karst genel bir istekliligin varligina
isaret etmektedir. Benzer sekilde, Altindal (2024) da 5.smif 6grencileri ile yapmis oldugu
calismada 6grencilerin matematige yonelik yliksek diizeyde olumlu tutum sergiledigini rapor
etmistir. Ayrica Baydemir (2024) ¢alismasinda da 6grencilerin matematik dersine yonelik

olumlu algilara sahip oldugu ortaya konmustur. Bu sonug, 6grencilerin matematik dersinin
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gerekliligine dair farkindaliklarinin yiiksek oldugunu ve dersin yagsamla iliskilendirilmesinde

anlam kurabildiklerini gosterdigi diisiiniilmektedir.

Sahan (2025), arastirmasinda 6grencilerin 6gretim stireglerinden eglenceli, motive edici
ve anlasilir bir 6grenme ortamu beklediklerini ve bu ortamin 6zellikle matematik gibi zorlayict
derslerde Ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve dikkati dagitan unsurlarin
ogrenme siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ogretim yéntemlerinin 6grencilerin
duygusal, bilissel ve sosyal gelisimine katki sagladigi, 6zgiiven ve olumlu tutumlar

destekledigi, ancak akademik basari lizerindeki etkisinin daha sinirli oldugu belirtmektedir.

Benzer sekilde, Simsek (2024) ¢alismasinda da aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi
deney grubunun, kontrol grubuna goére hem akademik basarida hem de O6grenmenin
kaliciliginda daha ytiksek sonuglar elde ettigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin derse aktif
katimmin ve o6grenme siirecinde sorumluluk iistlenmelerinin basariyr artirdigi seklinde

aciklanmigtir.

Yiice & Geng (2024), senaryo temelli 6grenmenin matematik tutumuna etkisini
inceleyen arastirmasinda 6gretim siirecinde 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi ve gercek
yasam durumlariyla iligskilendirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin, 6grencilerin
ogrenme siirecinden daha fazla zevk almalarmi sagladigini ve bu yolla matematige yonelik

daha olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sundugunu diistindiirmektedir.

Altinpmar (2024) calismasinda, nicel verilerle elestirel matematik egitimi
etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisime yol
acmadigin1 gostermistir. Buna karsin, nitel veriler yar1 yapilandirilmis miilakat ve dgrenci
giinliikleri araciligryla degerlendirildiginde, elestirel matematik egitimi etkinliklerinin
ogrencilerin matematige bakis acilari, matematik yapma inanglari, kaygi diizeyleri ve ders
calisma istegi gibi alanlarda cogunlukla pozitif degisim sagladigir goriilmiistir. TYMM
baglaminda, bu sonuglar etkinliklerin 6grencilerin derse katilimin1 ve ilgisini artirabilecek
potansiyele sahip oldugunu gostermekte, ancak tek basina etkinliklerin tiim 6grencilerde tutum

degisimi saglamada yeterli olmayabilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, kiz

ogrencilerin tutum puan ortalamalari erkek 6grencilere kiyasla daha yiliksek olmasina ragmen,
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bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=,113). Bu durum, cinsiyetin 6grencilerin

matematik dersine yonelik tutumlarini anlaml diizeyde etkilemedigini gostermektedir.

Bu bulgu, literatiirde yer alan bazi arastirmalarla Ortiismekte ve cinsiyetin tutum
tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigina isaret edilmektedir (Altindal, 2024; Baydemir,
2024; Arslanoglu Bayram, 2024). Bununla birlikte, farkli orneklemlerle yapilan bazi
calismalarda ise kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar tespit edildigi
goriilmektedir. Kaya (2024) ve S6zen Yadigar (2024) calismasinda cinsiyet degiskenine gore
kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu ifade etmis ve erkek 6grencilerin
matematik tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla, cinsiyete bagl tutum
farkliliklarinin ortaya ¢ikip ¢ikmamasi, arastirma orneklemine, kullanilan 6lgme aracina,

kiiltiirel ve pedagojik baglama gore degiskenlik gosterebilir.

Elde edilen bulgu, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda degerlendirildiginde,
modelin tiim Ogrencilere firsat esitligi sunma amacina kismen uygunluk gosterdigi
distiniilebilir. Ancak bu galismada elde edilen sonuclar, modelin bu amaca ne 6lgiide katki
sagladigin1 dogrudan ortaya koymak i¢in yeterli degildir. Bu noktada, modelin uzun vadeli
etkilerinin degerlendirilmesi ve farkli degiskenler {izerinden daha kapsamli analizlerin

yapilmasi, daha derinlemesine ¢ikarimlar yapilabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin, 6grenim
gordiikleri okul tiirtine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda, imam hatip ortaokulu Ogrencilerinin tutum puan ortalamalarinin genel
ortaokul Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
bulundugu goriilmistir (t(298) = -2,213, p = ,028). S6z konusu bulgu, okul tiiriiniin
ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarim etkileyebilecek bir degisken olabilecegini

diistindiirmektedir.

Bu farkliligin altinda yatan nedenlere dair kesin ¢ikarimlar yapmak, mevcut verilerle
stirhidir. Ogrencilerin iginde bulunduklari okul ortami, dgretmen tutumlari, akademik
beklentiler, veli destegi ya da Ogrenci profiline 6zgli 6zellikler gibi cesitli faktorlerin bu
farklilikta etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica, okul tiirlerine gore farklilik gosteren
egitim anlayis1, sosyal ortamlar ya da 6grenme iklimi de 6grencilerin derse kars1 gelistirdikleri

tutumlar1 dolayli olarak sekillendirebilir.
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Literatiirde yapilan arastirmalarda cogunlukla Anadolu ve Fen Liseleri ile Meslek
Liseleri ya da 6zel okullar ile devlet okullar1 karsilastirilmis, okul tiiriine bagl tutumsal
farkliliklar (Avcr vd., 2012; Ekin 2021) rapor edilmistir; ancak bu sonuglarin her baglamda
tutarli olmadigin1 gésteren ¢aligmalar (Su vd., 2024) da bulunmaktadir. Dolayisiyla elde edilen

bulgunun, ¢calismanin yiiriitiildiigii 6rneklem ve baglamla sinirlt oldugu unutulmamalidir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin ebeveynlerinin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya
koymaktadir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, anne egitim diizeyi ile
Ogrencilerin matematik tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (F(2,297) = 1,859; p = ,158). Aym sekilde, baba egitim diizeyi acisindan da
Ogrencilerin tutum puanlarinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir (F(2,297) = 1,960; p
=,143). Bu analizde elde edilen p degerleri .05 anlamlilik diizeyinin tizerinde oldugundan hem
anne hem de baba egitim diizeyinin 6grencilerin matematik tutumlar1 lizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin matematik tutumlarinin
ebeveynlerin egitim diizeyinden dogrudan etkilenmedigine isaret edebilecek bir goriiniim
sunmaktadir. Ancak bu sonug, ebeveyn egitiminin &grencilerin tutumlari1 iizerinde higbir

etkisinin bulunmadig1 anlamina gelmemelidir.

Literatiirde anne-baba egitim durumunun 6grencilerin matematik tutumlari tizerindeki
etkisine dair farkli sonuclar elde edilmistir. Bazi arastirmalarda anlamli bir farklilik
bulunmazken (Arslanoglu Bayram, 2020), baz1 calismalarda ise farkliliklarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Ornegin, Kaya (2024) annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan dgrencilerin,
annesi iiniversite mezunu olanlara gore daha yiiksek kaygi yasadigini; babasi iiniversite mezunu
olan 6grencilerin ise babasi daha diisiik egitim seviyesine sahip olanlara kiyasla daha az kaygi
yasadigini belirtmistir. Benzer sekilde Sozen Yadigar (2024), anne-baba egitim diizeyi arttik¢a
ogrencilerin matematik kaygisinin azaldigini vurgulamistir. Tuncer & Yilmaz (2016) baba
egitim diizeyinin 6grencilerin kaygi ve matematige yonelik tutum iizerinde anlamli fark
olusturdugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bu konuda ulasilan sonuglarin arastirmadan

arastirmaya cesitlilik gosterebildigi sdylenebilir.

Ebeveynlerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin akademik tutumlari {izerinde daha ¢ok
dolayl1 yollarla etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin, egitimli ebeveynlerin ev ortaminda
sagladig1 0grenme destegi, tutum yerine basar iizerinde daha belirgin bir etki gosterebilir.

Ayrica 6grencilerin tutumlari; 6gretmen etkisi, arkadas ¢evresi, okul iklimi ve bireysel 6grenme
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deneyimleri gibi ¢ok sayida baska faktdrden de etkilenebilmektedir. Dolayisiyla elde edilen
istatistiksel sonuclar, ebeveyn egitim diizeyine baglh farklarin dogrudan gozlemlenmedigini

ortaya koysa da bu degiskenin dolayli etkilerini dislamamak gerekir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarmin ailelerinin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik goéstermedigini ortaya
koymaktadir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari, farkli gelir gruplarina mensup
Ogrenciler arasinda matematik tutumu acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigimni gostermistir (F(2,297) = 0,732; p = ,482). Gelir diizeyi gibi sosyoekonomik
degiskenlerin, 6grencilerin yalnizca akademik tutumlarini degil; 6grenme motivasyonlari,
materyal erisimi, 6zel ders imkanlar1 ya da ev ortamindaki 6grenme destegi gibi birgok dolayl
faktori etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle, tutumlar baglaminda gelir diizeyine iliskin anlamli

farklar gézlenmemis olsa da bu degiskenin dolayl etkilerini dislamak giictiir.

Akbaba & Baskurt (2023), calismasinda aile gelir durumunun matematik basarist ve
tutumu ile anlamli bir fark olmadigimi belirtmistir. Ekin (2021), ¢alismasinda d6grencilerin
belirttikleri ailelerin aylik gelirlerine karsin matematik kaygisi ortalamalari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmaktadir. Ozellikle, aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin
matematik kaygisi diizeylerinin en yiiksek oldugunu belirtmistir. Arslanoglu Bayram (2004)
calismasinda, ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, ekonomik durumu diisiik 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinin, ekonomik durumu yiiksek olan 6grencilere kiyasla daha olumlu

oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, O6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin akademik basarilariyla iligkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Tek yonlii
varyans analizi sonucunda 6grencilerin bir dnceki yil aldiklar1 matematik notlarina gére tutum
diizeylerinde anlamli farkliliklarin bulunmasi, basari ile tutum arasindaki iligkinin dikkate
deger oldugunu gostermektedir. Ozellikle "yeterli" ve "¢ok iyi" diizeyinde not alan 6grenciler
ile "1y1" ve "¢ok 1yi" diizeyinde not alan 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkliliklar,
basar1 diizeyi ylikseldikge matematik dersine yonelik tutumlarin da olumlu yonde gelistigini

diistindiirmektedir.

Alan yazinda da basar1 ile matematik tutumu arasinda karsilikli bir etkilesimin

bulundugu siklikla vurgulanmaktadir. Altindal’in (2024) ¢alismasinda, yiiksek basar1 diizeyine
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sahip 6grencilerin 6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde duygusal destek algiladiklari, diisiik
basartya sahip dgrencilerin ise bu destegi daha az hissettikleri ortaya konmustur. Ogrencilerin
disiik basar1 sergiledikleri bir derste 6zglivenlerinin azalmasi, derse katilim gostermekte
zorlanmalar1 ve kaygi yasamalar1 beklenen bir durumdur. Bu noktada dgretmenin sundugu
duygusal destegin, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlari ve tutumlari iizerinde belirleyici

bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Baydemir’in (2024) bulgular1 da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Matematik dersinde
basar1 diizeyini yiiksek algilayan 6grencilerin, derse yonelik tutumlarinin da yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bagarili 6grencilerin daha olumlu, basarisiz 6grencilerin ise daha olumsuz tutum
sergilemesi, basari ile tutum arasindaki ¢ift yonlii iliskinin altin1 ¢izmektedir. Basar1 diizeyi
diisiik 6grenciler, matematik dersine kars1 Onyargilar gelistirebilir ve bu da 6grenme siirecini
olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle o6grencilere matematigin giinliikk yasamla baglantilart
gosterilmeli, dersin olumlu yonleri vurgulanmali ve yalnizca akademik basartya bagli olmayan

farkli 6grenme yollarinin da bulundugu anlatiimalidir.

Bu baglamda, elde edilen sonuglarin literatiirdeki genel egilimi destekledigi
sOylenebilir. Bununla birlikte, basar1 ve tutum arasindaki iliskinin tek yonlii olmadig;
ogrencilerin bireysel 6zellikleri, 6gretim yontemleri, 6gretmen-6grenci etkilesimi ve 6grenme

ortam1 gibi farkli degiskenlerden de etkilendigi goz oniinde bulundurulmalidir.

5.2. Sonug

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi
baglaminda, 5. sinif diizeyindeki Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 gesitli
degiskenler agisindan inceleme amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma nicel yontemle, tarama
modeli ¢ercevesinde desenlenmis; Konya ili Karatay ilgesinde 6grenim goérmekte olan 300
ogrenciden elde edilen veriler, istatistiksel analiz teknikleri araciligiyla degerlendirilmistir.
Verilerin toplanmasinda Onal (2013) tarafindan gelistirilen ve dort faktdrden (ilgi, kaygu,
calisma ve gereklilik) olusan Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir. Elde edilen
veriler cinsiyet, okul tiirli, anne ve baba egitim diizeyi, aile gelir durumu ve 6grencilerin gegen
yilki matematik notlar1 gibi demografik degiskenler agisindan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi

ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir.

Bu aragtirmada, 5. smif Ogrencilerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda

matematik dersine yonelik tutumlari incelenmis ve genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri
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sonucuna ulasiimigtir. Ogrencilerin matematigi gerekli ve degerli gordiikleri, derse kars: ilgi
duyduklart ve calismaya istekli olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, kaygi boyutunun
diger tutum boyutlarina kiyasla daha diisiik puanlanmasi, bazi 6grencilerde matematige yonelik

endiselerin devam ettigini gostermektedir.

Cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi ve gelir degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
bulunmazken, okul tiiri ve akademik basar1 degiskenlerinin 6grencilerin tutumlarini
etkileyebildigi goriilmiistiir. Bu durum, matematik dersine yonelik tutumlarin bireysel, ¢evresel

ve okul temelli faktorlerden etkilendigini ortaya koymaktadir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak oneriler su sekilde belirlenmistir:

1. Matematik konulari, soyut bilgi aktarimiyla sinirli kalmadan, gilinliik yasamla
iliskilendirilerek Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu yoénde geligsmesi

saglanmalidir.

2. Bu aragtirmanin farkli bolgelerde ve ¢esitli sosyoekonomik diizeylere sahip 6grenci

gruplarinda tekrarlanmasi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini artiracaktir.

3. Ogrenci ve 6gretmen goriislerinin nitel verilerle desteklenmesi, elde edilen nicel

bulgularin daha kapsamli bi¢imde yorumlanmasini saglayacaktir.

4. Ogretim programlarmin uzun vadeli etkilerini ortaya koyabilmek adina boylamsal

arastirmalara agirlik verilebilir.

5. Arastirmanin Orneklemi genisletilerek farkli smif diizeylerindeki Ogrencilerin

(6rnegin 6. ve 7. smif) tutumlarindaki degisim incelenmelidir.

6. Aile tutumlarmin 6grenci tutumlarina etkisini degerlendirmek amaciyla ebeveyn

goriisleri de arastirmalara dahil edilmelidir.

7. Matematik kaygisina yonelik psikolojik destek uygulamalari ile 6gretim programi

iceriginin birlikte degerlendirildigi caligmalara ihtiya¢ vardir.

8. Yeni Ogretim programlarinin etkililigini kapsamli sekilde analiz edebilmek icin

karma yontem (nicel + nitel) desenleri tercih edilmelidir.
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9. Yeni 6gretim programinin etkili bir bicimde uygulanabilmesi adina dgretmenlerin

hizmet i¢1 egitim programlarina aktif olarak katilimi saglanmalidir.
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EKLER

Ek-1 Matematige Yonelik Tutum Olcegi

MATEMATIK TUTUM OLCEGI
Anne Ogrenim Durumu:
flkokul () Ortaokul( ) Lise () Lisans () Lisansiistii ()
Baba Ogrenim Durumu:
flkokul () Ortaokul( ) Lise () Lisans () Lisansiistii ()
Aile Gelir Durumu:
Cok Diisiik () Diisiik( ) fyi () Cok Tyi ()
(0-10000 TL) (10000-17000 TL)  (17000-50000TL) (50000TL- ...)
Gecen Seneki Matematik Notunuz:
Geligtirilebilir () Yeterli () Iyi () Cok Iyi ()
Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )
Sevgili 6grenciler,

Bu aragtirma sizlerin matematik dersine iliskin tutumlarin1 belirlemek amaciyla

yapilmaktadir.

Sizden beklenen goriislerinizi igtenlikle belirtmenizdir.
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1 | Matemank kolay bir dershr.
2 | Matematik ¢ahswken camim sikibr,
3 | Matematk, gok sevdizim derzler arasandade.
4 | Matematik derslerinde kendimi rahat hissedenm.
5 | Matematik problemlen ¢ézmekten zevk almm.
6 | Matematik dersim sevmem
7 | Matematik dersi insanlara varaticr digiinme yollan kazandinr.
8 | Matematik problemlen ¢ézmek kendime olan giivenimi arttunr.
9 | Matematikzel kavramlan diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.
10 | Matematik bulmacalan gézmekten hoglamnm.
11 | Matematik simavlan bemm 1gin dnemli bir stres sebebudir.
12 | Matematik dersinde tahtada somu ¢ézmek bem kavgilandmr.
13 | Matematik sinavlanndan korkanm.
14 | Matematikte arkadajlarmin benden daha bagarl oldugunu diiztinirim.
15 | Mateman#i anlayamayacagum dijiniim.
16 Matematik dersimn oldugu giin sonunda 13lenen konulan diizenh olarak tekrar
edenm.
17 | Matematik dersinde &gretmemm dikkatle dinlerim.
18 | Matematik sinavlanndan diyik not almay: ummrsamam.
19 | Matematik sinavlan éncesinde konu tekran yaparnm.
20 | Matematik dgretmenlen derzlen sikic: hale getirir
21 | Mecbur kalmasaydim matematik dersini égrenmek 1stemezdim.
12 | Matematigi sosval hayatimun highir alaminda kullanmam.
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Ek-2 Olgek Kullamim izni
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Ek-3 Etik Kurul Karan
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIiK KURULU

ETIiK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih :04/10/2024
Tarihi/Sayis1 ve Karar Toplant: Sayis1:18
No Karar No 12024/748
Arastirmanin Bashg Tiwkiyve Yiizyilh Maarif Modeli 5. Smif Matematik Ogretim
Prograimmn Ogrencilerin Matematik Tutumlarma Etkisi.
Sorumlu Arastirmaci Dr. Ogr. Uyesi Melek ALEMDAR
Yardunc Arastirmaci Lisansiistii Ogrenci: Volkan DIRIK
21321 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup.
Etik Kurul Karar bagvurunun bilimsel arastuma etigi acisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

X ‘»»t_” _\\\; 7 i
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIiK KURULU
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant Tarih :25/07/2025

Tarihi/Sayis1 ve Karar Toplant1 Sayisi:15

No Karar No :2025/711

Arastirmamn Eski Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 5. Smmf Matematik Ogretim
Bashgi Programinin Ogrencilerin Matematik Tutumlarma Etkisi.
Arastirmanin Yeni 5. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK TUTUMLARININ
Bashgi CESITLI DEGISKENLER  ACISINDAN INCELENMESI:

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI BAGLAMI

Sorumlu Arastirmaci Dr. Ogr. Uyesi Melek ALEMDAR

Yardima Arastirmaci Lisansiistit Ogrenci: Volkan DIRIK
26472 sayili bagvuru Etik Kuwrul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Kararn basvuruda belirtilen baslik degisikliginin bilimsel arastirma etigi

acisindan “Uygun” olduguna karar verilmistir.
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Ek-4 Milli Egitim Bakanh@i Arastirma Uygulama izin Belgesi

1D

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2024.003438
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: VOLKAN DiRIK

Arastirmanin Adi: TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI 5.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMININ OGRENCILERIN
MATEMATIK TUTUMLARINA ETKISI

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi
Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Odrenci
Veri Toplama Aracimin Baghdi: Matematik Tutum Olcedi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 23.10.2024

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 23.10.2025

Yukanda kimlidi yazih arastirmac “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda aragtirmasimi yapmay taahht etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup asadida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhd ilgili birimleri
tarafindan onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlan

Uygulama Yapilacak
MEB Tegkilatinin

Kurum Kodu
KONYA Ortackul Yasar Dodu Ortackulu 728165
KONYA Ortackul Prof. Dr. Fuat Sezgin 728128
Ortaokulu
KONYA imam Hatip Ortackulu Misldme Ali Yaman imam | 760110

Hatip Ortaokulu

Not: Okulfkurum yéneticilen tarafindan “Arastirma Uygulama izni~ belgesinin ve veri toplama araclannin
{araglardaki maddelerinin) moddide yer alan belge ve araglarla aymi oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler aym
olmadigr durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

lll
Dodrulama Kodu: 0d25561512479518f72004308250b 147451 3ch3abd5F296faef63a543a93dc ’ "mi, l IE l ll
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov_ tribelge-degrula ‘I l I i
Serhat Mah. 1290. Sokak No.B/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKITE | ! ; F!‘!il

1 F

Telefon Mao: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12 E
e-posta: ttkb_arastimaizinlerig@meb.gow tr, internet adresi: tikb.meb.gov.tr [i i
il

lﬂir
Sayfa 11
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EKk-5 Goniillii Katihm Onay Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BIiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katihmeci Bilgisi Olmadan Doldurulmahidir) B
Sizi Volkan DIRIK tarafindan yiiriitilen “Tlrkiye Yizyili Maarif Modeli 5.Sinif Matematik Ogretim
Programinin Ogrencilerin Matematik Tutumlarina Etkisi” baglkli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu
aragtirmanin amaci Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 5. Siif Matematik Ogretim Programi’nin égrencilerin
Matematik dersine tutumlarinin etkisini belirlemektir. Aragtirmada sizden tahminen 20 dakika ayirmaniz
istenmektedir.
Bu ¢ahiymaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadar,
Caligmanin amacina ulagmas: i¢in sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskist veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢aliymaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir

anda calismay birakma hakkina da sahipsiniz. o
Bu c¢ahiymadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullamlacak olup KISISEL

BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.
Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulagabilirsiniz.

Yardimer Arastirmaci/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimeinin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katihmemm ¢aliyma kapsaminda saglayacag: tim verilerin
etik kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul
ettigimi beyan ederim.

Unvam, Adi-Soyadi: | Volkan DIRIK

Tarih: | e e r s m e s ose e el SR e e el A e

imza:

Yetigkin Katihmeinin Kendisi tarafindan doldurulacak

o0 Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilmeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
caligmanin kapsamim ve amacini, goniillii olarak iizerime diigen sorumluluklari anladim.

o Calisma hakkinda yazili/sozlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle
korunaca@: konusunda yeterli giiven verildi.

o0 Bu kosullarda, aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

18 Yag Alti Kisith Katihmeinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

0 Yukarida yer alan ve aragtirmadan dnce katilimeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢aligmanin
kapsamini ve amacini, goniilli katilimeilara diigen sorumluluklart anladim.

o Caligma hakkinda yazili/sozlii agiklama aragtirmaci tarafindan yapildi ve katilimeinin kigisel bilgilerinin
6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

o0 Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum .................ooooiiiiiiin ‘nin arastirmaya kendi
istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmasimni kabul ediyorum.

o Istiyorum

Arastirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylagiimasin & Istemiyorum

Adi-Soyadi:
veya Katihmel Kodu:

Tarih:

Imza:

fletisim Bilgileri (Istege bagh):
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Ek-6 Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayali her tiirlii aragtirmada alinacaktir. Katilima Bilgisi Olmadan
Doldurulmalidir)

Bu ¢aligma, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 5.Smnif Matematik Ogretim Programinin Ogrencilerin
Matematik Tutumlarina Etkisi” baglikli bir arastirma galismasidir. Calisma, Volkan DiRIiK tarafindan
yiiriitilmekte ve sonuglari ile yeni programin 6grencilerin Matematik tutumlarina etkisi ortaya
konacaktir.

* Bu galigmaya katihminiz goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

®  (Cahgmanin amact dogrultusunda, anket (arastirmammn tiiri/tiirleri) yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

o [sminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarm isimleri gizli tutulacaktir.

®  Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullamlacak,
aragtirmanin amact disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e  Sizden toplanan veriler aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

®  Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katihmimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmamz durumunda sizden
toplanan veriler galismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Bilgilendirilmis Onam Formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Programlar ve
Ogretim boliimiinden Volkan DIRIK’e yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Aragtirmaci /Yardimer Aragtirmaci Unvan-
Adi-Soyadi: Volkan DIRIK

imza

Bu cahymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aliymadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyada:
imza:

Tarih:
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