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OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Doktora Tezi

DERS ARASTIRMASI BAGLAMINDA INGILIZCE OGRETMENLERININ
OGRETIM GOREVLERINE YONELIK SERGILEMIS OLDUKLARI HAZIRLIK VE
YANSITMA FAALIYETLERI

Gokhan ORHAN

Bu aragtirmada ingilizce Ogretmenlerinin ders arastirmasi baglaminda 6gretim gérevlerine
yonelik birlikte gerceklestirdikleri hazirlk ve yansitma calismalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda, ii¢ Ingilizce Ogretmeni sosyal yapilandirmacilia dayanan ders arastirmasi
modelinde hedef belirleme, planlama, degerlendirme ve sonug ¢ikarma gibi faaliyetler ile ilgilenmislerdir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden tekli durum deseni benimsenmistir. Usak ili merkezinde yer
alan ti¢ farkli devlet okulunda gérev yapan ii¢ 6gretmen katilimci olarak yer almigtir. Katilimcilarin
belirlenmesinde ol¢iit 6rnekleme yontemi uygulanmustir. Her bir katilimeir goniilli olarak arastirmaya
katilmustir. Yaklasik 5 ay siiren ¢alismada ii¢ farkli arastirma dersi gerceklestirilmistir. Ogretmenler her
bir arastirma dersi igin Ingilizce dersindeki 6gretim gorevlerine yonelik derse hazirlik ve yansitma
faaliyetleri ile ilgilenmislerdir. Ogretmenlerin grup temelli faaliyetleri her bir arastirma dersinde farkl
konu ve farkli kademelerde tekrarlanmigtir. Katilimeilar her bir arastirma dersinde var olan ders planinin
yeni bir formatin1 hazirlamak yerine her bir arastirma dersi igin farkli kademeye ait yeni ders planlari
hazirlamiglardir. Hazirlanan arastirma dersleri farkli katilimcilar tarafindan smif ortaminda islenmistir.
Ders islenisinin ardindan 6gretmenler yansitma siirecini gerceklestirmislerdir. Islenen her bir ders,
yansitma siirecleri ve katilimcilarin toplantilari kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmada elde edilen
verilere sinif i¢ci gozlem, ders kamera kayitlari, goriisme, yansitici giinliikler ve ders planlarina ait
dokuman inceleme sonucunda ulasilmistir.

Ders arastirmasi siirecinde katilimeilar, iletisim becerilerini gelistirme temast dogrultusunda
belirlenen ii¢ farkli konuya yonelik derse hazirlik ve yansitma siirecleri gerceklestirmislerdir. Aragtirma
sonucunda hazirlik basamaginda &gretmenlerin hedef belirleme ve yazimi, igerik ve basart Olgiitii
belirlemeye yonelik karar almada sorunlar yasadiklari gozlenmistir. Ogretmenlerin ders planlamaya
yonelik bilgi ve beceri eksikligi, zihinsel planlama yapma aligkanliklari ise Ogretmenlerin aldiklart
olumsuz kararlarda 6n plana ¢ikmigtir. Birinci ve ii¢ilincii arastirma dersleri arasindaki siirecte hazirlik
basamaginda Ogretmelerin daha nitelikli kararlar aldiklari ve planlama yapabilme becerilerinde ve
Ogretim uygulamalarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu gériilmiistiir. Yansitma basamaginda
Ogretmenlerin  degerlendirme becerileri gelismis ve iletisim temasi baglaminda ¢ok boyutlu
degerlendirmeler yapabilmislerdir. Ogretmenler, genel olarak basarisizliklara iliskin degisebilen ve
kontrol edilebilir etkenlere nedensel atfetmelerde bulunurken; siire¢ sonunda sadece olumlu nedensel
atfetmeler gerceklestirmislerdir. Ogretmenler Ogretim siirecinde yasanan basarisizliklara yonelik
diizenleyici ¢ikarimlarda bulunarak planlama siirecine ve dgretim uygulamalarina yonelik diizenleyici
kararlar almiglardir. Ders arastirma siirecinin dgretmenlerin 0gretim gorevlerine yonelik sergiledikleri
dersi planlama ve uygulama gibi becerilerine olumlu katki yaptigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ders arastirmasi, ingilizce 6gretimi, isbirlikli mesleki ¢alisma

Ogretmen 6z diizenlemesi, sosyal paylasimli diizenleme
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ABSTRACT

Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Doctoral Thesis

PREPARATION AND REFLECTION ACTIVITIES OF ENGLISH TEACHERS FOR
TEACHING TASKS IN THE CONTEXT OF LESSON STUDY

Gokhan ORHAN

In this study, it was aimed to examine the preparatory and reflection studies of English teachers
with regard to their teaching duties in the context of Lesson Study. For this purpose, three English
teachers were interested in activities such as goal setting, planning, evaluation, and conclusion in the
lesson study model based on social constructivism. In the study, the single case study design, one of the
qualitative research patterns, was adopted. Three teachers working in three different public schools in the
city center of Usak participated in the study. Criterion sampling method was used to determine the
participants. Each participant voluntarily participated in the research. In the study, which lasted about 5
months, three different research lesson processes were carried out. Teachers were interested in the lesson
planning and reflection activities for the teaching task in English lesson for each research lesson. The
group-based activities of teachers were repeated in each research lesson at different subjects and at
different levels. Instead of preparing a new format of the existing lesson plan in each research lesson, the
participants prepared new lesson plans for each research lesson. The research lessons prepared were
taught by different participants in the classroom. Each lesson taught, reflection processes and meetings of
the participants were recorded with a camera. The data were obtained as a result of in-class observation,
course camera recordings, interview, reflective diaries and document examination of the lesson plans.

During the process of lesson study, the participants carried out preparation and reflection
processes for three different topics determined in line with the theme of developing communication skills.
As a result of the research, it was observed that the teachers had problems in determining goals and
writing goals, determining content and success criteria. Lack of knowledge and skills and mental planning
habits of the teachers came to the fore in negative decisions made by teachers. It was observed that in the
process between the first and third research courses, the teachers made more qualified decisions in the
preparatory level and there were positive changes in their planning skills and teaching practices. In the
reflection process, teachers' evaluation skills were developed and they were able to make
multidimensional evaluations in the context of communication theme. At the end of the process, only
positive causal attributes were made. Teachers made regulatory inferences about the failures experienced
in the teaching process and made regulatory decisions regarding the planning process and teaching
practices. During the course research process (planning, implementation, reflection and re-adaptation),
positive changes were observed in teachers' assessment and reflection skills for teaching activities.

Keywords: Lesson study, English teaching, cooperative professional practice

teacher self-regulation, socially shared regulation



BOLUM 1
1 GIRIS

Bireylerin, toplumun bir pargasi olma ve kisisel gelisimleri i¢in gerekli goriilen
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi siireci olan egitim dinamik bir yapiya sahiptir.
Insanlik tarihi kadar eski olan egitim siireci ¢agin gereklerini karsilamak amaciyla hizl
degisimlere tanik olmustur. Glinlimiizde cagin gereksinimleri ve bilgiye ulasma
dinamizmleriyle birlikte pozitivizmden yapilandirmaciliga dogru yapilan gegis yabanci
dil ogretimi ve Ogretmen egitimi alanlarinda kokli degisimlere 1sik tutmustur

(Glumiisok, 2014).

Ogrenmenin bir siire¢ oldugu yapilandirmacilikta dgrenenler sadece dnceki veya
simdiki deneyimlerini degil, ayn1 zamanda diger 6grenciler, 6gretmenler ve materyaller
gibi dis diinya ile olan etkilesimlerini temel alarak bilgiyi insa ederler (Florez, 2001).
Yapilandirmacilik ilkelerine gore, bireyler bilgiyi belirli bir sosyal veya kiiltiirel
baglamda paylasma ve etkilesimde bulunma yoluyla sosyal bir siirecle

diizenlemektedirler (Guba ve Lincoln, 2001).

Yapilandirmaciligin temel teorik prensibi, bilginin baskalariyla etkilesim
yoluyla olusturuldugunu ve diizenlendigini; bireysel bir deneyimden ziyade sosyal ve
paylasimli bir siire¢ oldugunu dogrulamaktadir. Buna goére, yapilandirmacilar bilginin
sOylem, yansitma, sosyal miizakere ve aciklama yoluyla etkilesimlere yanit olarak
kuruldugunu vurgulamaktadir. Bu siiregler, 6gretmen niteliginde isbirligi ve diizenleyici
faaliyetleri 6n plana ¢ikarmistir. Ogretmenlerin kendi alanlarindaki farkli tecriibedeki
meslektaglar1 ile iletisim kurmalarini; bilgiyi yansitma ve diizenleme gerektiren

stireclerle ilgilenmeleri gerektigini desteklemektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerin akademik basarilarini ve gelisimlerini olumlu yonde
etkileyecek bu becerilere sahip olmalar: gerekmektedir. Bu becerilere sahip 6gretmenler
ogrencilerin dgrenme siireclerindeki ihtiyaglarma cevap verebilmektedirler. Ingilizce
ogretmenlerine dnemli bir rol yiikleyen bu degisimler Ingilizce Ogretmenlerinin

niteligini de giindeme getirmistir (Yaman, 2018).

Ogretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik aldiklari kararlarin farkinda olmalari,

aktif olarak bu siireci izlemeleri ve diizenleyici kararlar almalar1 6z diizenleme siirecinin



bir pargasimi olusturmaktadir. Ingilizce 6gretmenlerinin 6z diizenleme becerilerini
gelistirmek onlarin basarilarini artirmak ile dogrudan iliskilidir (Toussi, Boori ve
Ghanizadeh, 2011). Alanyazinda, 6z diizenleme siirecine yonelik yapilan arastirmalar
O0gretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik planlama, izleme ve yansitma siirecleri ile 6z
degerlendirme yaptiklarini gostermektedir. Basarili bir 6gretim ve diizenleyici
faaliyetler arasindaki bu iligki Ogretim gorevlerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
yansitilmasi yoluyla her diizeyde uzman Ogretmen arasinda profesyonel isbirligi

gerektiren 6gretmen mesleki gelisim programlarini 6n plana ¢ikarmustir.

Diger disiplinlerde oldugu gibi bu yenilikler ve degisen talepler dil 6grenme ve
ogretimindeki 6gretmen mesleki gelisim siirecini gerekli kilmistir. Diinya genelinde dil
ogretmenleri icin g¢esitli mesleki gelisim uygulamalari saglanmasina ragmen, bu
uygulamalarin siif ortaminda 6gretmenlerin ihtiyaglarina cevap verebilmede yetersiz
kaldiklar1 diisiiniilmektedir (Lenski ve Caskey, 2009). Ogretmenlerin mesleki gelisim
stireglerine iliskin aktif katildiklar1 ve kendi siireglerine yonelik kararlar alabildikleri
mesleki gelisim modellerinin beklenilen sonuglara ulastiracagi diistiniilmektedir (Ustuk

ve Comoglu, 2019).

Bu modellerden birisi de ders aragtirmasidir. Bu mesleki gelisim modeli ile
ogretmenler grup temelli olarak bir dersi planlayarak egitim ve dgretim hizmetlerini
gelistirmeyi hedeflemektedirler. Ders arastirmasinda 6gretmenler derse hazirlik, dersi
uygulama ve derse yonelik yansitmalar yapma ile mesgul olmaktadirlar. Ders
arastirmasinin dongiisel ve isbirlikli nitelikteki bu dogast basarili bir 6gretim ig¢in
gerekli olan hedef belirleme ve yansitma siireglerini gelistirmede ideal bir model olarak
degerlendirilmektedir. Butler’a (2002) gore 6z diizenleme siireci baglamsaldir. Ders
aragtirmasi dersi planlama, izleme ve yansitma siiregleri ile 6z diizenleme siirecini ne
diizeyde ve ne sekilde gergeklestiginin anlagilmasi adina elverisli bir baglam

sunmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi, hem Tiirkiye’de hem de diinya capinda
giinden giine &nem kazanmaktadir. Ingilizce ogretimindeki bu kiiresellesme dil
politikalarin1 ve 6gretim programlarini etkilemis, bircok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de
de evrensel egilimleri karsilamak adina Ingilizce 6gretim programlari degistirilmis ya

da aym felsefe ve ilkeler gercevesinde giincellenmistir (Kirkgdz, 2007; Yaman, 2018;

2



Yilmaz ve Arikan, 2019). Bu gelismeler 1518inda, Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2013
ve giincellenen 2018 Ingilizce dgretim programlarinda, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programin1 (Common European Framework of Reference for Languages, [CEFR])
benimsemistir (Milli Egitim Bakanhg, 2013, 2018). Iletisimsel-eylem odakli bir
yaklasgimin benimsendigi bu program, dil Ogretme ilkelerinin Ggrenenlerin
giidiilenmislik ~ diizeylerine gore belirlenmesine, uygun yontem ve materyal
gelistirilmesine, gercek¢i ve net hedefler olusturulmasina vurgu yapmaktadir (MEB,
2013). llgili alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan Ogretim programi
degisikliklerine karsin  Ggretim  programlarinin  smifta etkin  uygulanmadigi,
ogretmenlerin geleneksel-dilbilgisine dayali dil 6gretim programini siirdiirdiikleri ve
ogretim gorevlerini planlama siirecinde sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Demirpolat,
2015; Giirsoy ve Eken, 2018; Isik, 2008). Ogretim programlarinin tam anlamiyla
basarili olabilmesi sadece O6gretim programlarina bagli degildir. Dikkatli ve 6zenli bir
planlama siirecine, O6gretmenlerin isbirligine ve Ogrencilerin mevcut seviyelerinin,

beklentilerinin ve ihtiyaglarinin belirlenebilmesine de baglidir (MEB, 2013, 2018).

Ne kadar iyi tasarlanmis bir 6gretim programi olursa olsun onu uygulayacak
olan dgretmenler, programin beklentileri 1s18inda hareket etmiyorlarsa istenilen basari
yakalanamaz (Yaman, 2018). Ingilizcenin anlasilamayan dogas1 ve okul programlarinda
onem arz etmesi, Ingilizce dgretim faaliyetlerinin planlanmasina iliskin derinlemesine
bir kavrayis1 gerekli kilmaktadir. Ogretim programlarinin gereklerinin yerine getirilmesi
ve bu programlarin basarilt bir sekilde uygulanarak etkili bir 6gretim siirecinin
yiuriitiilmesinde, 6gretmenlerin hedef belirleme, planlama, gerekli stratejileri belirleme,
degerlendirme ve yansitma yapma gibi 6z degerlendirme becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir (Capa-Aydin, Sungur ve Uzuntiryaki, 2009). Igerik bilgisinin yaninda
planlama; duyussal, biligsel ve davranigsal hedeflere ulagsmada aktif olmalarini saglayan

0z-diizenleme becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir (Dembo, 2001).

Duygu ve diisiincelerini belirli bir hedefi gergeklestirmek igin kontrol edebilen,
etkinlik basarilarin1 gegmis caligmalar1 ile kiyaslayabilen ve varsa sorunlarin ¢éziimii
icin meslektaslartyla isbirligi yaparak nihai sonuca ulasabilen dgretmenler, belirli bir
konuyu etkili ve basarili bir sekilde 6gretebilmektedirler (Capa-Aydin ve Uzuntiryaki-
Kondakg1, 2014). Ogretmenlerin 6z diizenleyici davraniglarinin gretim uygulamalarini

olumlu yonde etkilemesi akla yatkin bir gergek olarak algilanmakta (Ghonsooly ve



Ghanizadeh, 2013) ve yabancit dil Ogretiminde basariy1 belirleyen en Onemli
faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Nakata, 2016). Bu faktoriin esasi, 6gretmen 6z
diizenlemesinin Ingilizce 6gretmenlerinin  6gretim gdrevlerini basariyla  yerine
getirmelerindeki rolii ile ilgili olmasidir (Toussi vd., 2011). Ilgili alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin 6z diizenleme siiregleri ile uyguladiklart 6gretim siirecinin
etkinligi arasinda pozitif yonde bir iliski olmasi bu rolii destekler niteliktedir (Farrell,
2011; Ghonsooly ve Ghanizadeh, 2013; Pazhoman ve Sarkhosh, 2019; Randi, 2004).

Ogretmenlerin bu becerileri gelistirebilmeleri dgretmenleri aktif kilan, isbirligi
ve arastirmaya dayali ¢agdas mesleki gelisim modellerinin Onemini gitgide
artirmaktadir (Johnson, 2006). Bu mesleki gelisim modellerinden birisi de Japon egitim
kiiltiirtine ait olan “Ders Arastirmasi’dir” (Cheng, 2011; Fernandez, Cannon ve
Chokshi, 2003; Karabuga ve Ilin, 2019).

Ders arastirmasi Japonya’da ortaya c¢ikmistir. Ogretimin niteligini artiran ve
isbirlikli bilgi olusturma siireci olarak goriilen ders arastirmasinda, Ogretmenler
arastirma dersi ad1 verilen derslerde kii¢lik gruplar halinde planlama, uygulama, gézlem,
yansitma ve degerlendirme siiregleri ile ilgilenmektedirler (Cerbin ve Kopp, 2006). Ders
aragtirmas1 agamalarinda yer alan dersin gozden gecirilmesi basamagi, dgretmenlerin
Ogretim slirecine ve 0grencilere yonelik derinlemesine yansitmalar yaparak derse iliskin
goriilen eksikliklerin giderilmesine imkan tanimaktadir (Meyer, 2006). Ogretmenlerin,
ders arastirmasi siirecinde tasarlanan aragtirma derslerini degerlendirmeleri ve bu
derslere iligkin yansitmalar yapmalari, 6gretim gorevlerine yonelik farkindaliklarim

artirarak mesleki gelisimlerine katki saglamaktadir.

Alanyazin  incelediginde, Ingilizce dersine yonelik ders arastirmasi
caligmalarmin nicelik olarak Matematik ve Fen Bilimleri derslerine yonelik yapilan
caligmalarin gerisinde oldugu goriilmektedir. Ingilizce Ogretmenleri ile yiiriitiilen
aragtirmalar incelenciginde genelde pedagojik bilgi ve mesleki yeterlilige (Aimah,
Ifadah, Bharati ve Anggani, 2017; Karabuga ve Ilin, 2019; Lee, 2008; Suryani,
Rukmini, L.B. Angani ve Hartono, 2017), sinif i¢i uygulamalara (Aimah ve Purwant,
2018; Angelini ve Alvarez, 2018; Bayram ve Bikmaz, 2018), 6gretim uygulamalarina
yonelik farkindaliklarina (Loose, 2014; Yalgin, 2019), isbirlikli calismaya (Tan-Chia,
Fang ve Chew Ang, 2013), etkin mesleki gelisim modeline (Karabuga ve Ilin, 2019;



Ustuk ve Comoglu, 2019; Yiizbasioglu ve Babadogan, 2016) ve yansitma siire¢lerine
(Bayram ve Canaran, 2019; Collet ve Greiner, 2020) odaklanildigi goriilmektedir.

Ogretmen 6z diizenlemesine yonelik yapilan arastirmalarda bireysel boyuttan
grup temeli paylasimci bir boyuta dogru bir yonelmenin oldugu; 6gretmenlerin grup
temelli 6z diizenleme siireclerinde 0gretim gorevlerine yonelik nasil bir hazirlik ve
degerlendirme siireci yasadiklarina odaklanildigi goriilmektedir (Bozkurt, 2015; Tillema
ve Kremer-Hayon, 2002; Yetkin-Ozdemir, Akdal, Bozkurt ve Giirel, 2014). Ilgili alan
yazin incelendiginde Ingilizce ogretmenlerinin ders arastirmasi siirecinde dersi
planlama, uygulama ve yansitma siire¢lerindeki yapmis olduklari diizenlemeleri;
Ogretmenlerin ders planlama becerilerinin ne yonde degistigini, grupga yapilan yansitma
ve diizenleme faaliyetlerini; bu siirecte ortaya ¢ikan yanilmalar1 ve degisimleri ele alan

bir ¢aligmaya rastlanilmamastir.

Oz diizenleme baglamsaldir ve durumlara gore degisiklik gostermektedir
(Butler, 2002). Ogretmenlerin, Ogretim gorevlerinin hangi asamasinda nasil 6z
diizenleyici kararlar1 aldiklarini i¢inde bulunduklar1 baglamdan bagimsiz olarak
irdelemek nitelikli bilgi saglamada yetersiz kalmaktadir (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).
Bu sebeple, isbirlikli mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasmin Ingilizce
Ogretmenlerinin grup olarak gergeklestirdikleri derse hazirlik, yansitma ve diizenleme
faaliyetlerine nasil bir etki edeceginin arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de
ders aragtirmasina yonelik yapilan ilk caligmalara (Eraslan, 2008) 2008 yilinda
baglanilmis olmast bu arastirma alaninin yeni ve arastirilmaya acik oldugunu
gostermektedir. Ingilizce alaninda oldugu gibi egitimin diger dallarinda da gelisen
yiiksek standartlar 6grencilerin 6gretmenlerden beklentilerini artirmistir. Bu beklentiler
ogretmenleri 6gretim gorevlerine yonelik uygulamalarini gelistirmeye ve degistirmeye

tesvik etmistir (Wilson ve Berne, 1999).

Ogretim gorevlerine yonelik yeni uygulamalar ve degisimler, 6gretmenlerin
pasif kaldigr mesleki gelisim modellerinin yerine konu alani ve yaparak ogrenmeye
oncelik tantyan; meslektaglarini izleyerek gozlem yapma imkani sunan ve Ogrenciler
hakkinda detayli bilgiler edinebilecekleri mesleki gelisim modellerini 6n plana

cikarmistir (Ball ve Cohen, 1999).



Tiirkiye’de Ingilizce &gretmenlerine yonelik diizenlenen mesleki gelisim
programlarinin yeteri kadar etkin olmadig1 (Yilmaz ve Arikan, 2019) ve mesleki gelisim
uygulamalarinin = 6gretmenleri  tatmin etmedigi (Ustuk ve Comoglu, 2019)
goriilmektedir. Ogretmenlere isbirlikli bir ortamda uygulama ve yansitma olanagi sunan
(Darling-Hammond, Hyler ve Gardner, 2017) ders arastirmasiin dongiisel siirecinin

cagdas mesleki gelisim modeli olarak alanyazina katki saglamasi beklenilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce 6gretim gorevlerine
yonelik bir mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasi baglaminda sosyal paylasimci
diizenleme faaliyetlerini (derse hazirlik ve yansitma) ve bu siireglere iliskin degisimleri
incelemeyi amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda, dort alt amag belirlenmistir. ilgili
alanyazin incelenerek ii¢ ders arastirmasinin yapilmasima karar kilmmustir. Ik {i¢ alt
amagta, 6gretmenlerin ii¢ aragtirma dersine iliskin diizenleme faaliyetleri (hazirlik ve
yansitma faaliyetleri) her arastirma dersinin kendi siirecinde ele alinmistir. Son alt
amagta ise bu ii¢ arastirma dersindeki Ogretmenlerin gerceklestirdikleri hazirlik ve
yansitma siireglerine yonelik diizenleme faaliyetleri arasindaki degisimler, benzerlik ve

farkliliklar ele alinmistir. Bu calismada asagida yer alan sorulara cevap aranmaktadir:

— Ingilizce Ogretmenlerinin ders arastirmasi baglaminda &gretim gorevlerine
yonelik grupca sergiledikleri hazirlik ve yansitma ¢alismalar1 nasil

gerceklesmistir?
Bu galigmanin alt amagclart:

— Ingilizce Ogretmenlerinin birinci ders arastirmasi uygulamasinda 6gretim
gorevlerine yonelik grupga gerceklestirdikleri hazirlik ve yansitma ¢alismalari

nelerdir?

— Ingilizce &gretmenlerinin ikinci ders arastirmasi uygulamasinda ogretim
gorevlerine yonelik birlikte gerceklestirdikleri hazirlik ve yansitma calismalar

nelerdir?

— Ingilizce &gretmenlerinin {iciincii ders arastirmasi uygulamasinda ogretim
gorevlerine yonelik birlikte gergeklestirdikleri hazirlik ve yansitma calismalari

nelerdir?



— Ingilizce dgretmenlerinin ii¢ ders arastirmas1 uygulamasinda 6gretim gorevlerine
yonelik birlikte gerceklestirdikleri hazirlik ve yansitma calismalarina yonelik

benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Belirlenen bir hedefin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi siireci birgok boyutu
ve niteligi igeren ¢ok yonlii bir olgudur. Etkili 68retimle ilgili alanyazin incelendiginde
basarili 6gretmenlerin: (1) 6gretim siirecini basarili bir sekilde tasarlayabildikleri, (2)
stmif ortamimi organize edip yonetebildikleri, (3) Ogretim zamanimi etkin
kullanabildikleri, (4) Ogretim materyallerini yapilandirabildikleri, (5) uygulama
olanaklar1 sunabildikleri, (6) iyi bir sinif atmosferi olusturabildikleri ve (7) yeterli alan
bilgisine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretimin etkinligi, dersin amaclarina
ulagilmasi ve Ogrenmeye elverisli durumlarin yaratilmast ve siirdiiriilmesi ile de
iliskilidir (Wheeler ve McLeod, 2002). Benzer sekilde, Hiebert, Morris, Berk ve Jansen
(2007) basarili 6gretmenlerle: (1) 6grenciler igin 6grenme hedeflerini belirleme, (2)
hedeflere ulasilip ulagilmadigini degerlendirme, (3) 6gretimin, 6grencilerin 6grenmesi
tizerindeki etkilerini belirleme, (4) 6gretme ve 6grenme niteligini gelistirmek i¢in analiz
yapma, becerilerini iliskilendirmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde, Sgretmenlerin
hedef belirleme, kendini izleme ve degerlendirme gibi 6z diizenleme becerilerine sahip

olmalar1 6gretmenlerin basarilarinin 6nemli bir gostergesi olmustur (Toussi vd., 2011).

Oz diizenleme becerileri, Ogretmenlerin 6grenci ihtiyaglarini, dgretim
uygulamalarin1 ve stratejilerini derinlemesine kavrayabilmelerine; karsilastiklar1 farkli
durumlara karsin motivasyonlarmi siirdiirebilmelerine olanak saglamaktadir. Ogretim
gorevlerinin bireysel ve sosyal yonlerinin karmasikligi, 6gretim etkinligini tezahiir
ettirebilen 6z denetim becerilerine sahip 6gretmenleri gerekli kilmaktadir (Randi, 2004).
Baylor, Kitsantas ve Chung’a (2001) gore hedef belirleme, kendini izleme ve
degerlendirme gibi 6z diizenleme becerileri 6gretmenlerin ders planlama becerilerini
olumlu etkilemektedir. Ogretmenlerin 6z diizenleme becerileri ile etkili dgretim ve
Ogrenci basarisi arasindaki iliski, 6gretmenlerin 6z diizenleme becerilerinin ele alinarak
aragtirtlmasin1  ve Ogretmen 0z diizenleme becerilerinin gelistirilmesini  gerekli

kilmaktadir.

Istenen bir sonucu elde etmek igin bireylerin davranislarmi degistirdikleri 6z

yonelimli bir siire¢ olarak tanimlanan 6z diizenleme siireci ii¢ dongiisel asamadan
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olusmaktadir: 6ngorii, performans kontrolii ve kendini yansitma (Zimmerman, 2000).
Bireyler belirledikleri hedefler dogrultusunda stratejilere karar vererek planlama
yaparlar; performanslarini degerlendirirler ve gelecekteki performanslari i¢in ¢ikarimda
bulunurlar. Bu siire¢ dongiisel ve dinamiktir. Oz degerlendirme siirecinin bu dogast,
yapilan c¢aligmalarinin bu dongiisellik i¢cinde ve siireclerin birbirlerine olan iliskilerini
gercekei bir uygulamayla incelenmesini gerekli kilmaktadir. Alanyazin incelendiginde,
O0gretmen 0z dilizenlemesine yonelik yapilan arastirmalarin belirli bir baglamda
yapilmadigr (Bozkurt, 2015); 6z diizenlemenin dongiisel siirecinden bagimsiz olarak
sadece anket ve Olgekler ile yiiriitiildiigii gortilmektedir (Arrastia, 2015; Casler, 2005).
Ingilizce &gretmenlerinin  dgretim goérevlerini  diizenleme becerilerine ydnelik
arastirmalarin niceligi acgik bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu amagla, yiiriitiilen
bu calisma Ingilizce dgretmenlerinin ders arastirmasi baglaminda grup temelli hedef
belirleme, degerlendirme, nedensel atfetme ve sonu¢ ¢ikarma gibi 6z degerlendirme
stireglerine iligkin doniitler sunmayr hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda
yiirlitiilecek bu arastirmanin, 6gretmen 6z diizenlemesinin ders arastirmasi uygulamasi
stireci icerisinde incelenerek baglamsal bir uygulama 6rnegi sunmasi ve 6z diizenleme
becerilerinin kendi dongiisel siirecinde incelenmesi bakimindan alanyazina katki

saglayacag distiniilmektedir.

Ders arastirmast planlama, uygulama, gézlem yapma ve yansitma siirecleri ile
ogretmenlere kapsamli bir icerik sunmaktadir. Ogretmenler ders arastirmas: siirecinde,
Ogretim gorevlerine yonelik dersi hazirlama, uygulama ve degerlendirme ¢alismalari ile
ilgilenmektedirler. Ogretmenler, dersin uygulanmasi siirecine yonelik yansitma yapma,
bagka Ogretmenlerle fikirleri paylagsma; eylem adimlari olusturma ve bir sonraki
gorevler igin diizeltmeler yapma gibi bir¢ok firsat bulmaktadirlar (Stepanek, Appel,
Leong, Mangan ve Mitchell, 2007). Ogretmenler gergek sinif uygulamalarina bakarak,
iyi bir Ogretim uygulamasinin ne anlama geldigine dair ortak bir anlayis
gelistirebilmektedirler. Bu ortak anlayis, farkli tecriibe diizeyindeki ogretmenlerin
sosyal etkilesimlerinin sonucunda tasarlanan bir arastirma dersinin uygulanmasi ve
ogretmenlerin bu uygulamay: incelemek igin birlikte ¢alismasiyla gergeklesmektedir
(Lewis ve Tsuchida, 1997).

Ders arastirmasi siirecinin asamalarinda var olan hazirlik, planlama, uygulama

ve yansitma siiregleri 6z diizenleme siireclerinin dongiisel ve grup temelli olarak



incelenmesi adina elverisli bir ortam sunmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde, ders
arastirmasinin 6gretmenlerin hedef belirleme ve yansitma siireglerine (degerlendirme,
nedensel atfetme ve sonug ¢ikarimi) etkilerini konu alan arastirmalarin az sayida oldugu
gorilmektedir. Bu arastirmanin, ders arastirmasinin 6gretmenlerin derse hazirlik (hedef
belirleme) ve yansitma becerilerine (degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarimi)

etkilerine yonelik geri doniit saglayarak alanyazina katki saglamasi beklenilmektedir.

Giliniimlizde isbirligine ve arastirmaya dayali; Ogretmenin uygulayarak
O0grenmesini miimkiin kilan c¢agdas mesleki gelisim yaklasimlar1 gelistirilmeye
baglanmistir (Lassonde ve Israel, 2010). Bu yaklasimlar, baglamin 6gretmen 6grenmesi
icin gerekli oldugu diisiincesiyle hareket etmektedir (Tasker, 2014) . Ders arastirmasi da
bu nitelikleri kapsayan ¢agdas bir mesleki egitim modelidir (Stepanek vd., 2007).
Williams ve Plummer (2010) o6gretmenler arasinda iyi yapilandirilmis, etkili bir
Ogretimsel igbirligi modeli olan ders arastirmasinin geleneksel mesleki gelisim
etkinliklerinin yarattig1 agig1 kapatabilecegini ve smf i¢i Ogretim uygulamalarina

yonelik mesleki 6grenme firsatlarini sunabilecegini 6ne siirmektedir.

Tiirkiye’de mesleki gelisim faaliyetleri biinyesinde verilen kurs ve seminerlerin
baglamdan koparilmis, devamliligi olmayan didaktik bir tarzda olmasi (Biimen, Ates,
Cakar, Ural ve Acar, 2012) ve Tiirkiye’de mesleki gelisime yonelik yapilan ¢aligmalarin
yeterli olmamasi (Giiltekin ve Cubukcu, 2008) mesleki gelisim siirecini etkisiz
kilmaktadir. Bu hususlar, ders arastirmasinin Tiirkiye’de mesleki gelisim siirecine ve
mesleki gelisim modellerindeki isbirlikli tabanli ¢alisma eksikligine (Bayrakci, 2009)
nasil bir katki saglayacaginin incelenmesini énemli kilmaktadir. Bu arastirmadan elde
edilecek veriler, mesleki gelisim modeli olarak ders aragtirmasmnin uygulanabilirligine,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve d6gretmenler arasindaki igbirliginin gerekliligine
iliskin alanyazina katki saglayacagi; bu siiregten sonra ileriki c¢aligmalara fikirler

sunabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4 Sayiltilar

Bu arastirmanin sayitlilart su sekildedir:

— Arastirmada yer alan Ogretmenler arastirma boyunca ders arastirmasi
siirecindeki  ¢aligmalara  bilgi, beceri ve tecriibelerini samimiyetle

yansitmiglardir.



1.5 Stmirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklan su sekildedir:

— Bu aragtirma, 6z diizenlemenin On disiiniis basamaginda yer alan hedef

belirleme ve stratejik planlamayla sinirlidir.

— Bu aragtirmaya, 6z diizenlemenin duyussal boyutu dahil edilmeyerek daha
saglikli gozlem yapilabilmesi adina 6z diizenleme siirecine iligkin biligsel ve

devinigsel boyutlarla siirlandirilmastir.

1.6 Tamimlar

Arastirma Dersi: Ders aragtirmasinin merkezinde yer alan arastirma dersi
belirli bir konunun 6gretimi ve ya belirlenen hedeflere yonelik 6gretmenlerce tasarlanan
gercek bir dersi ifade etmektedir (Murata, 2011). Bu arastirmada arastirma dersi,
Ingilizce 6gretmenlerinin belirledikleri bir tema dogrultusunda yaptiklar1 ders planlarimni

uygulamaya koyduklari ti¢ farkli ders siirecini ifade etmektedir.

Ders Arastirmasi: Ders aragtirmasi, Japon ilkdgretiminde ortaya ¢ikan 6gretimi
gelistirme ve bilgiyi inga etme siirecidir. Ogretmenlerin birlikte calistig1 profesyonel bir
O6grenme yaklasimi olan ders arastirmasi dongiisel bir siirece sahiptir. Bu siire¢ sirasinda
dgretmenler, isbirligi icinde caligirlar. Ogrenci dgrenmesi ve gelisimi icin kisa veya
uzun vadeli hedefleri kesin ve acik bir sekilde belirlerler. Bu uzun vadeli hedefleri
hayata gecirmek ve belirli igerikleri 6gretmek i¢in “arastirma dersi” adi verilen bir dizi
dersi planlar ve ardindan bu dersleri simif ortaminda uygularlar ve uygulama boyunca
Ogrenci 6grenmesini, katilimini ve davranisini dikkatlice gézlemlerler. Bu gozlemlerin
151g8inda dersi ve Ogretim yaklagimin tartigirlar ve ders planinda diizeltmeler yaparak
tekrar uygularlar (Stepanek vd., 2007). Bu arastirma igerisinde ders arastirmasi,
ogretmenlerin grup temelli olarak, Ingilizce dersini belirlenen tema ve hedefler
dogrultusunda planlayarak, smif ortaminda uyguladiklari, yansitmalar yaparak ders ve

Ogretimi daha iyilestirici hale getirdikleri siire¢ ile tanimlanmaktadir.

Oz Diizenleme: Kendi 6grenme siireclerinden sorumlu olarak goriilen bireylerin
belirledikleri hedefler i¢in planli ve dongiisel bir siirecte duygu, diisiince ve
davraniglarin1 yoneltmesi ve bu siireci siirdiirebilmesidir (Zimmerman, 2000). Bu
arastirmada 6z diizenleme 6gretmenlerin arastirma dersinde 6gretim gorevlerine yonelik

hedef belirleme, degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarimlari ile ilgilidir.
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Ogretmen Oz Diizenlemesi: Ogretmenlerin dgretim gorevlerini yerine getirme
ve etkili dgretim icin {ist bilislerini, motivasyonlarini ve stratejilerini yonlendirerek
Ogretimlerini diizenledikleri sistemli ve etkin bir siirectir (Capa-Aydin vd., 2009;
Yetkin-Ozdemir vd., 2014). Bu arastirmada, Ogretmen &z diizenlemesi Ingilizce
Ogretmenlerinin belirledikleri 6gretim gorevlerine yonelik yapmis olduklar1 hedef

belirleme, planlama ve yansitma siireclerini ifade etmektedir.

Sosyal Paylasimh Oz Diizenleme: Bireylerin, grup temelli olarak 6gretim
gorevlerine yonelik yiiriittiikleri diizenleme siirecidir (Hadwin, Jarveld ve Miller, 2011).
Sosyal paylasimli 6z diizenleme, Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim gérevlerine ydnelik
ders arastirmasi baglaminda ortaklasa hedef belirleme, plan yapma ve yansitma

siireclerini ifade etmektedir.

Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi: Dili iletisim ve kiiltiir esasinda ele alan,

iletisim becerilerini gelistirmeye odaklanan dil 6gretim yontemidir (Memis ve Erdem,
2013).
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BOLUM 2
2 ALANYAZIN

Ogretmenlerin 6gretim goérevlerini basarili bir sekilde yerine getirmelerinde
hedef belirleme, planlama, kendini izleme ve degerlendirme gibi 6z diizenleme
becerilerine sahip olmalar1 biiyilk bir 6nem arz etmektedir (Eekelen, Boshuizen ve
Vermunt, 2005). Ogretmenlerin 6z diizenleme becerilerine sahip olmalarinda ve bu
becerileri gelistirmelerinde meslektaglar1 ile isbirligi igerisinde calismay1r 6n plana
cikaran mesleki gelisim modelleri 6nem kazanmustir (Butler, Lauscher, Jarvis-Selinger
ve Beckingham, 2004). Bu mesleki gelisim modellerinden birisi de ders arastirmasidir
(Cheng, 2011). Ders arastirmasi modelinde, 6gretmenler kendi alanlarinda bir dizi dersi
planlama, smif ortaminda uygulama ve degerlendirme siiregleri ile mesgul
olmaktadirlar. Ders arastirmasi siireci icerdigi hedef belirleme, planlama, uygulama,
degerlendirme, yansitma ve sonu¢ c¢ikarma gibi faaliyetlerle 6gretmenlere Ogretim
gorevlerine yonelik 0z diizenleme becerilerini uygulama ve gelistirme olanagi
sunmaktadir. Ders arastirmasi, 0gretmenlerin 0gretim goérevlerine yonelik hazirlik ve
yansitma faaliyetlerini diizenlemeleri i¢in uygun bir baglam sunmaktadir. Bu arastirma,
Ingilizce dgretmenlerinin ders arastirmasi baglaminda 6gretim gorevlerine yonelik grup
temelli sergiledikleri hazirlik ve yansitma faaliyetlerinin ve degisimlerinin nasil
gerceklestigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmanin
genelinde ders arastirmasi; Ozelinde ise Ogretmenlerin hazirhlk ve yansitma

faaliyetlerine yonelik 6z diizenleme becerileri ele alinmistir.

Bu arastirmanin ilgili alanyazin1 ders arastirmasi siirecine, 6z diizenlemeye ve
arastirmanin kuramsal temelleri olan sosyal biligsel kurama gore 6z diizenleme ve

sosyal yapilandirmaciliga yonelik bilgileri kapsamaktadir.

2.1 Ders Arastirmasi

Stireklilikten ve uygulama basamagindan yoksun olan hizmet i¢i seminerlerini,
atolye calismalarini ve konferanslari temel alan geleneksel mesleki gelisim modelleri,
teorinin pratige nasil doniistiiriilecegine pek aciklik getirmemektedir (Johnson, 2009).
Geleneksel mesleki gelisim modellerinin bu eksikligini gidermek amaciyla, §gretmen
odakli, isbirligi ve arastirmaya dayali; 6gretmen 6grenmesine Ve ogrenilenlerin 6gretim
sirecinde uygulanmasina imkan taniyan c¢agdas mesleki gelisim modelleri

gelistirilmeye baslanmistir (Johnson, 2009). Aktif katilimin ve baglamin &gretmen
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O0grenmesi icin esas oldugunu belirten cagdas mesleki gelisim modelleri, 6gretim
uygulamalarint ve Ogrenci Ogrenmelerini siirekli sorgulamaktadir. Bu sorgulama
Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarindaki basarilarin1 artirmaktadir. Cagdas mesleki
gelisim  modelleri  6gretmenler arasindaki  6gretimsel igbirligini  gelistirmeyi
amaglamaktadir (Williams, 2010). Geleneksel mesleki gelisim modellerinin boslugunu
kapatmay1 hedefleyen sorgulamaya dayali ¢cagdas mesleki gelisim modellerinden birisi
de Japonya’da ortaya ¢ikan ve ardindan Amerika Birlesik Devletleri (ABD) basta olmak

tizere diger iilkelerin de dikkatini ¢ekmis olan ders arastirmasidir.

Ders arastirmasi, Japon ilkdgretiminde ortaya g¢ikan Ogretimi gelistirme ve
bilgiyi insa etme siirecidir. Ogretmenlerin birlikte galistigi profesyonel bir dgrenme
yaklasimi olan ders arastirmasi ddngiisel bir siirece sahiptir. Ogretmenler bu siiregte,
isbirligi i¢inde calisarak Ogrenci 6grenmesi ve gelisimi ic¢in kisa veya uzun vadeli
hedefleri kesin ve agik bir sekilde belirlemektedirler. Bu uzun vadeli hedefleri hayata
gecirmek ve belirli igerikleri 6gretmek icin ““ Aragtirma dersi” ad1 verilen bir dizi dersi
planlayarak smif ortaminda uygulamaktadirlar. Arastirma dersleri gozlemci
ogretmenlerce izlenerek derse iliskin gerekli notlar alinmaktadir. Ayrica bu dersler
kamera ile kayit altina alinmaktadir. Ogretmenler, gdzlem notlari 1s13inda dersi ve
Ogretim yaklasimina yonelik yansitmalar yapmaktadirlar. Bu yansitmalar neticesinde
ders planinda diizeltmeler yaparak plani simnif ortaminda tekrardan uygulamaktadirlar
(Cohan ve Honigsfeld, 2006; Fernandez, 2002; Fernandez vd., 2003; Lewis, 2009;
Stepanek vd., 2007).

Ders arastirmasi 1970’11 yillardan beri Japonya’da uygulanmasina ragmen,
Stigler, Gonzales, Kwanaka, Knoll ve Serrano’in (1999) “Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Aragtirmasi” (TIMMS) video ¢alismasi ve Yoshida’nin (1999) “A Case
Study of a Japanese Approach to Improving Instruction Through School-Based Teacher
Development” adl1 doktora ¢alismasiyla diger iilkelere yayillmaya baglamistir. ABD’ye
diger batili iilkelere ve Giineydogu Asya tilkelerine hizla yayilmistir. ABD basta olmak
lizere diinya genelinde bir¢ok arastirmaci ders arastirmasinin gelecek vaat ettigini
gbérmiis; ders arastirmasinin igleyisini dikkatlice inceleyerek kendi iilkelerinde 6gretmen
mesleki gelisim modeli olarak uygulamaya ¢alismislardir (Stigler ve Hiebert, 2009).
Alanyazin incelendiginde ders arastirmasinin, Japonya’dan sonra en fazla ABD’de ilgi

gordiigii goriilmektedir.
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Takahashi ve Yoshida’ya (2004) gore ABD‘de ders arastirmasinin birgok
arastirmact ve egitimciye cekici gelmesini ders arastirmasini diger mesleki gelisim

modellerinden ayiran belli bash 6zelliklerle iliskilendirmislerdir. Bu ozellikler su

sekildedir:

— Ders arastirmasi 6gretmenlere 6gretme ve 0gretme siirecini sinif ortaminda var
oldugu gibi gorebilme firsat1 vermesi,

— Ogrencilerin mesleki gelisim etkinliklerin merkezinde yer almasindan otiirii,
ogretmenler 6grencilerin cevaplarini ve 6grenme siirecini gézlemleyerek sinif
uygulamalarini tartigsmalari,

— Ders aragtirmasimin bir diger 6zelligi de, ogretmenlerin Ogretim programi
gelistirme veya degisikligi gibi siireglerde aktif katilimina olanak saglayan
mesleki gelisim modeli olmast,

— Ogretmenler, arastirmaci rolii iistlenerek Ogretim ve ogrenme siireglerini
sistematik ve tutarh bir sekilde tasarlayarak okul genelinde bagintili ve tutarlt
bir 6gretimi saglamast,

— Ders arastirmasi sonuglarin raporlastirilarak okul biinyesinden hatta {ilke
geneline yayilmasi egitim programi, ders kitabr ve Ogretim materyallerinin

gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamasi.

Bu ozellikleri isbirligine dayali “Aktif katilimli bir siire¢, 6gretimde tutarlilik,
arastirmact temelli bir siire¢ basliklar1” altinda toplayabiliriz. Bu 6zellikler, Japon
egitim sisteminde ders arastirmasini 6nemli kilan hususlardir ancak Japon kiiltiiriinde
ders arastirmasi1 uygulamasini giindelik siirece adapte edilebilmesinde bagka bir husus

daha vardir; goniilliilik ve adanmiglik (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Batili iilkelerde ogretmenler finansal olarak desteklenip ders arastirmasi
stirecinde yer almalar1 zorunlu tutulurken, Japonya’da 6gretmenler ne maddi olarak
desteklenmekte ne de O0gretmenlerin bu siirece dahil olmalar1 zorunlu tutulmaktadir

(Doig ve Groves, 2011).

Ders arastirmasimin merkezinde arastirma dersleri yer almaktadir. Arastirma
dersleri belirli bir konunun 6gretimi ve arzu edilen kisa veya uzun vadeli hedeflerin
gerceklestirilmesi amaciyla 6gretmenlerce tasarlanmis gercek bir dersi ifade etmektedir

(Murata, 2011). Arastirma dersleri belirli bir ama¢ dogrultusunda &gretmenlerin
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ortaklasa planladiklari, gozlemledikleri ve tartistiklar1 bir dizi derstir. Ogretmen
grubundan goniillii bir kisinin gézlemeciler oniinde isledigi arastirma derslerini siradan
bir dersten ayiran temel 6zellikler vardir (Lewis ve Tsuchida, 1998). Bu ozellikler su
sekildedir:

— Arastirma dersleri, davet edilen 6gretmenler veya egitim-6gretim alanindaki
akademisyenlerin Oniinde uygulanir. Arastirma dersleri bir okula, bolgeye
hatta iilke genelindeki diger Ogretmenlere veya ilgili kisilere agiktir ve
gozlemlenebilir.

— Arastirma dersleri hedef yonelimlidir. Ozel bir hedefi veya egitim goriislerini
kapsayacak sekilde tasarlanir. Egitim ile ilgili tartisilan giincel bir konu
secilebilir. Ogrencilerde var olmasimi istenilen “Problem ¢dzme becerileri,
aktif katilim, bilimsel diistinme becerileri” gibi temalar belirlenerek ders plani
bu temalar 1s1ginda hazirlanir. Arastirma dersleri belirli bir konunun
Ogretimine yonelik yeni bir yaklasimin gelistirilmesi ve uygulanmasini da
igerebilmektedir.

— Arastirma dersleri ses kayit cihazi, kamera, gozlem kontrol listeleri, anlatilar
ve 0grenci ¢alismalari araciligiyla kayit altina alinir.

— Arastirma dersleri, dersin basarili veya basarisiz yonlerini degerlendirmek
amaciyla dersi tasarlayan grup iiyeleri ve bazen de disaridan katilan alan

uzmanlarinca tartigilir.

Aragtirma dersleri, derslerin islenisini kusursuz hale getirmekten daha ziyade
ogretmenlerin farkli 6gretim yaklasimlara yonelik fikir ve tecriibelerini gelistirmeye
yoneliktir (Doig ve Groves, 2011). Arastirma dersleri, 6gretmenlerin 6gretim siirecini
farkli boyutlarda ele alarak derinlemesine diisiinmesine imkan tanmimaktadir.
Universiteler, ilk ve ortaokullar ile mesleki kuruluslarca desteklenen arastirma dersleri,
siir yazmak, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirme, matematik alanina iliskin
konular1 6grenme, toplumsal sorunlari anlama, sarki sdyleme gibi farkl alanlari da
kapsayabilmektedir. Bu sayisiz 6grenme konularinda 6grencilerin 6grenme siirecine
yardimci olacak farkli yaklagimlar gelistiren 6gretmenler, gorev aldigi okullara binlerce

kisinin ilgisini ¢ekebilmektedir (Lewis, Perry ve Murata, 2006).

Bu siireg, Ogretmenlerin etkili 6gretim stratejileri gelistirmelerine ve konu

alaninda gelisimlerine olanak saglayarak Ogretim uygulamalarmi daha iyi diizeylere
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getirebilmektedir. Ders arastirmasi, Ogretmenlere olagan derslerden farkli olarak
ogretim siireglerindeki uygulamalarini durup degerlendirebilme ve gozlem yapabilme
firsatt sunmaktadir. Elde edilen veriler siirece yansitilarak hangi uygulamanin 6grenci
o0grenmesinde daha basarili oldugunu goérebilmelerinde Ggretmenlere rehberlik
etmektedir. Japon egitim sisteminin en 6nemli bir pargasi olan ders arastirmasi, sinif
uygulamalarint ve 6gretim siireglerini gelistirmesinden dolay1 Japon 6gretmenler, ders
arastirmasini basarilarindaki en onemli etken olarak gormektedir (Lewis ve Tsuchida,
1998; Stigler ve Hiebert, 2009). Japon egitim sisteminde yasanan bu basari, ders
aragtirmasimin yeni 6gretim yaklagimlarinin, 6gretim programlarinin ve sunulan yeni

Ogretim siireci tasarimlariin incelenmesi ve anlasilmasinda kullanilmasiyla iliskilidir.

Ders arastirmasinin, yeni Ogretim yaklagimlarinin uygulanabilirligi ve konu
alanina ulasilabilirligi konusunda kanitsal veriler saglamasi, Japonya’da Ogretim
uygulamalarini daha anlasilir ve daha pratik hale getirerek teori ve uygulamayi etkili bir

sekilde iliskilendirmistir (Murata, 2011).

Ders aragtirmasi, 6gretimi gelistirmeye yonelik kanita dayali bir yaklagimdir ve
bu slirecte 0gretmenler 6grencilerin ders siirecinde neyi nasil 6grendiklerini, nerede
zorlandiklarini, fikirleri nasil yorumladiklar1 hakkinda onemli bilgiler edinerek bu
bilgileri 6gretimin niteligini artirmak i¢in kullanmaktadirlar (Cerbin ve Kopp, 2006).
Ders aragtirmasinin esas odagi 6grencilerin ne 6grendigi degildir, 6grencilerin nasil

ogrendikleridir.

Ogrencilerin nasil 6grendiklerini arastirmak igin Ogretmenlerce ortaklasa
hazirlanan arastirma dersleri sirasinda, 6gretmenler 6grencilerin diisiinme siireglerine,
materyalleri nasil anlamlandirdiklarina ve hangi noktalarda sikintilar yasadiklarina,
hazirlanan sorulara nasil cevap verdiklerine, ders siiresince diislincelerin ne yonde
degistigine odaklanmaktadirlar (Cerbin ve Kopp, 2006). Ders arastirmasi siirecindeki bu
isbirlikli 6grenme sayesinde oOgretmenler Ogrencilere yonelik en anlagilir 6gretim
materyallerini secebilmektedirler. Ders arastirmasi, 6gretmenlere anlamli, motive edici
ve uygun bir baglam sunmaktadir (Cohen ve Ball, 1990). Ogretim etkinliklerine yonelik
anlamli ve gerceke¢i yansitmalar yapma siireci olarak da kabul goéren ders arastirmasi
siirecindeki isbirligi, 6gretim gorevlerine yonelik arastirma, yansitma ve bu gorevleri
gelistirme becerilerini bir araya getirmektedir. Boylelikle, 6gretmenlerin alan bilgilerini

ve pedagojik bilgilerini artirmakta; 6grenci 6grenmelerini gézlemleyerek 6gretmenlerin
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daha derinlemesine inceleme yapabilme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir
(Lewis, Takahashi, Murata ve King, 2003). Lewis vd. (2006), ders arastirmasinin
Ogretim siirecini nasil gelistirdigini bir stire¢ halinde gostererek 6gretmenlerin ders
calismasindaki edinimlerini: 6gretime yonelik bilgilerini gelisimi, kisilerarasi iligkilerin
gelisimi ve kisisel niteliklerin ve yeteneklerin gelisimi olarak ii¢ alanda kategorize

etmigtir (Sekil 2. 1).

Bu sekil, ders arastirmasi siirecinin Ogretimi nasil gelistirdigine yonelik iki
varsayimi ve ders planlarmin uygulanmasi neticesinde gozlem sonuglarindan ve
yansitmalardan elde edilen veriler neticesinde tekrardan gelistirilmesinin &gretim
slirecini nasil degistirdigi konusunda yeterli bilgiyi sunmaktadir. Lewis ve Tsuchida
(1998) ders arastirmasinin basarili olmasinda: ortak bir 6gretim programinin olusmasi,
isbirligi siirecinin 6gretmenlerin sosyal siirecten izole olmasini engellemesi, Japon
egitim kiiltiirinde 6nem verilen yansitma siirecini igermesi ve egitim politikalarinda

tilke genelinde tutarli olunmasi oldugunu dile getirmektedir.

‘ Oretim Siirecinin Celisimi ‘
ARAYA GIREN DEGISIKLIKLER
VARSAVIM1

Dars  aragjtwmasi planlarm  gézden gecirilip
dilzaltilmasi ila &gratim galiztirmektadir.

Ders Arastrmasimn Gozlenebilir VARSAYIM 1

Ozellikleri e ;
Ders aragtumas: ofratimi gelistirme adma g
farkh vel sunmaltadir. Bunlar &gratmanlil bilgisi,

*  Ofrencilerin drenmesi ve gelisimi tgretmenlerin  ortak paylagmda yer almasy
igin uzun vadsli hadaflar balirlamel. Eu;'!r!nma leavmaklan, - - ’
= Maveut agitim programm incalemsk. - -
»  Arastms dersini planlamak  ve O#retmenlerin Bileisi
uvgnlamak L i
»  Arsstuma dersi swasindas  gizlem " .Q;EEMR ek konuya iligkin bilg
vaparak veri toplamak - D?EM bi'_lgifi . o
= Elds sdilen verilari grupea sunmak va = Ograncileri gozlemlzvebilme becerisi
tarhsmal = Ginlik uvenlamalsrls uwzun  vadsl

= Bir sonraki ffretim igin somuglar hedefleri bittinlestirme

gikarmak .
Ogretmenlerin Ortak Paylazmda Yer Alman

= Gelisim igin istekli olma

= Dastak  versbilsezk  maslektaglarls
ilatizime gagme

» Katldihn cahsma prubuna  karsi
sorumluluk duyensu

¥

ﬁg’renme Kaynaklan
= Sunulan ve galistirilen ders planlan
= Ofrenci disimmesi
= Ders  aragtummast  swasmda ortsk
feremmevi  destsklernek  amacivla
kullanilan araglar

Sekil 2. 1 Ders arastirmasinin egitim-6gretim siirecini gelistirmesi
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2.1.1 Ders arastirmasinin tiirleri

Isbirligine, uygulamaya ve arastirmaya dayali (Murata, 2011) bir mesleki
gelisim modeli olan ders arastirmasmin farkli tiirleri vardir. Bunlar: okul diizeyinde
yiriitilen okul i¢i ders arastirmasi, genel ders arastirmasi, 0gretmen gruplar1 ders
arastirmasi (Baba, 2007; Lewis, 2000; Lewis vd., 2003; Lewis ve Tsuchida, 1997; Ono
ve Ferreira, 2010).

Bu tiirler arasinda en yaygin olan Okul I¢ci Ders Arastirmas: (Baba, 2007; Lewis,
2000) tiim okulu kapsamaktadir. Japon okullarinin neredeyse tamami, 6gretmenler ve
idarecileri i¢in mesleki gelisim adi altinda belirli saatlerini ders arastirmasina
ayirmaktadir (Ono ve Ferreira, 2010). Japon ilkogretim okul kiiltiiriiniin diizenli ve
yaygin bir 6zelligi olan okul i¢i ders arastirmasi ayda birkac¢ kez veya yilda birkag kez
yapilmaktadir. Bu ders aragtirmalari tiim okul kadrosuna ac¢ik oldugu gibi disaridan bir

veya birkag yabanci 6gretmende davet edilebilmektedir (Lewis ve Tsuchida, 1997).

Okulun tiim 6gretmen kadrosu, okul geneli i¢in belirlenen bir hedef igin bir
araya gelmektedir. Genel amag, Ogrencilerin belirli bir alana yonelik akademik
basarilarin1 artirmaktan ziyade Ogrencilerin okula, kendilerine veya arkadaslarina
yonelik egilimlerini gelistirmektir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Bu hedefler, okulun
ogrencilerde olmasint veya gelistirmek istedigi Ozellikler olabilecegi gibi okulun
belirlemis oldugu ozel ilkeler de olabilir. Bu ilkeler, 6grenmeyi sevmek veya empati
(Stepanek, 2001) olabilecegi gibi otonom 6grenme, isbirlikli 6grenme, saglikli yagam
veya spor ile ilgili de olabilmektedir. Ogretmenler, bu hedefler i¢in bir degerlendirme
yaparak 6grencilerde istenilen ile gézlenen diizey arasindaki farki belirlerler. Eger fark
ciddi boyutta ise bu farki en aza indirgemek i¢in hedefler belirlenir ve okul biinyesinde
arastirma dersleri diizenlenerek ders arastirmasi siireci baslamis olur (Lewis, 2000;

Lewis ve Tsuchida, 1997).

Arastirma derslerinin ikinci tirti ise Genel Ders Arastirmasidir. Genel ders
arastirmalar1 okul disindan 6gretmenlere, arastirmacilara ve egitime yonelik karar verici
mercilere agiktir. Bu ders aragtirmasi tiirii yerel bolgeden iilke geneline hitap edecek
kadar genis kapsamlidir. Yilda birka¢ kez yapilan bu dersler binin iizerinde katilimciya
kapilarin1 agabilmektedir. Katilimcilar, genel ders arastirmasina tasarlanan yeni 6gretim
programini incelemek, 6gretim yaklagimlarinin ve iceriklerin uygulanmasini gérebilmek

amaciyla istirak etmektedirler (Lewis, 2000; Lewis ve Tsuchida, 1997). Katilimcilarin
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arastirma derslerini izlemeleri ve bu derslerin yansitmalarina katilabilmeleri 6gretme ve
ogrenme i¢in yeni fikirlerin gelistirilmesini saglamaktadir (Murata, 2011). Genel ders
aragtirmasi, Ogretmenlere yeni Ogretim fikrini/yaklagimini tartisma ve sorgulama;
bolgesel ya da iilke genelinde ortak bir anlayisa sahip olabilme olanagi sunmaktadir

(Ono ve Ferreira, 2010).

Uciincii ders arastirmas1 tiirii ise Ogretmen Gruplart Ders Arastirmasidir.
Ogretmen gruplari ders arastirmasi, ayni okulda yahut farkli okullarda gérev yapan sube
Ogretmenleri ya da ayni kademede gorev yapan (1. smif veya 2. sinif 6gretmenleri gibi)
Ogretmenleri bir araya getirmektedir. Bu siirecte, 6gretmenler kendi alanlarina yonelik
belirledikleri uzun vadeli hedefleri belirlenen tema ¢ercevesinde, belirli bir kademedeki

belirli bir tnitenin konusunun Ogretimi ile uygulamaya doniistiirmeye ¢alisirlar

(Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ders aragtirmasmin farkli tiirlerde olmasi 6gretmenlerin farkli ihtiyaglarina ve
ilgi alanlarina cevap vererek Ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlarini tecriibe

etmelerini tesvik etmektedir.

2.1.2 Ders arastirmasi uygulamasi icin gereken temel yapilar

Ders arastirmasi oldukea basit gibi goriinse de uygulama siireci bir o kadar zorlu
ve karmagiktir (Stepanek vd., 2007). Uygulayicilarin ders arastirmasi siirecini tamamen
benimsemeleri, deneyimlerden anlam ¢ikarmalar1 ve siirece tam olarak dahil olmalar
icin siire¢ oncesinde gerekli temel esaslarin kargilanmasi gereklidir. Bu temel esaslar,
ders arastirma siirecini etkili ve stirdiirtilebilir kilmaktadir. Bu temel esaslar: istekli ve
ilgili 6gretmenler, zaman, yonetici destegi ve iyl tasarlanmis bir eylem planidir

(Stepanek vd., 2007).

Ders arasgtirmasinda Ogretmenlerin [lgileri 6grenme siirecinde 6nemli rol
oynamaktadir. Murata’ya (2011) gore karsiliklt ve igbirligi i¢inde caligmay1 gerektiren
ders arastirmasinin etkin olabilmesi i¢in 6gretmenlerin arastirma odakli ve sorgulayici
olmalar1 gereklidir. Ders arastirma siirecine katilacak Ogretmenlerin arastirmaci ve
sorgulayict bir uygulama oncesi ilgili, istekli; isbirligi ve ortak paylasim yapabilecek

niteliklerde olmas1 gerekmektedir.

Bu nitelikler, uygulamanin basarisi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu sebeple, bu

niteliklerdeki 6gretmenler davet edilebilirler ya da tedirginligi olan 6gretmenlerin 6n
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yargilarim yikmak igin bu siirec itinayla tanitilabilir (Stepanek vd., 2007). Istekli ve
ilgili olma siirecin etkili islemesi i¢in 6nem arz ederken sorgulayici ve arastirma odakl
olmalar1 ikinci planda yer alabilir. Bu yonde yapilan arastirmalar Ogretmenlerin
uygulamalarin ilerleyen safhalarinda sorgulayici ve arastirmaci olma egilimlerinin

arttigin1 gostermektedir (Murata, 2011).

Zaman, ders arastirmasi siirecinin uygulanmasi asamasinda 6nem arz eden
onemli etmenlerden biridir (Hiebert ve Stigler, 2000). Ogretmenlerce ortaklasa ders
planinin yapilmasi, siif igerisinde arastirma derslerinin izlenmesi, ardindan yansitma
stiregleri ve ders planinda elde edilen veriler dogrultusunda diizeltmelerin yapilarak
tekrardan uygulanmasi (istege bagli) belirli bir zaman diliminin bu siirece ayrilmasini
gerekli kilmaktadir (Eraslan, 2008). Zaman sorunu esnek olunarak kolaylikla
asilabilmektedir sadece yaratici olabilmek yeterli olacaktir. Ogretmenlerin toplanti
stirecleri okul sonrasi i¢in ayarlanabilecegi gibi Ogretmenlere esnek programlar

yapilarak da katilim zamani sunulabilir (Stepanek vd., 2007).

Yonetici  Destegi, ders arastirmasin1i  uygulanmasimnin  basaris1  ve
yayginlastirilmasinda arka planda yer alan bir etmendir. Bir yonetici okulunda yapilacak
ders arastirmasi siireci i¢in uygun ortami, zamani1 ve diger gerekli sartlar1 saglayarak
hem kendi 6grenme siirecine hem de okul dgretmenlerinin 6grenme siirecine dolayli bir
katki saglayabilir (Stepanek vd., 2007). Yoneticilerin, 6gretmenlerin ders arastirmasi
stirecine katilimlarini tesvik etmeleri ve ders aragtirmasi uygulamasi i¢in gerekli zamant

ayarlamalar1 gerekmektedir (Saito, 2012).

Eylem Plani, ders calisma ekibinin gerekli unsurlar1 yerine getirmesinde ve
uygulamanin mesleki bir gelisim modeli oldugunu hissettirmesinde iyi gelistirilmis bir
eylem planina ihtiyag duyulmaktadir. Siire¢ Oncesinde: ders arastirmasini yapma
nedenleri, 6gretmenlerin elde edecegi kazanimlar, katilimcilarin nasil segilecegi, nasil
davet edilecegi, bilgilendirilme siireci, istenilen zamanin ayarlanmasi, kag¢ toplanti
yapilacagi, gozlemlerin ne zaman yapilacagl gibi sorurla cevap aranmalidir. Siireg¢
icerisinde yonetici desteginin nasil saglanacagi, baska paydaslarin olup olmayacagi
ihtiya¢ duyulan i¢erik uzmanligini kimin saglayacagi, ders arastirmast ile ilgili sorularda
ekibe kimin yardimci olabilecegi, ders kayitlar1 ekibinin verileri nasil saklayacagi ya da

paylasacagi gibi sorulara cevap verebilecek nitelikli bir eylem plan1 hazirlanmalidir. Bu
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nitelikte hazirlanan bir eylem plani hem uygulama oncesinde hem de uygulama

asamasinda ekibe yardimci olmaktadir (Stepanek vd., 2007).

2.1.3 Ders arastirmasi siireci

Ders arastirma dongiisti 6ncesinde katilimci, zaman, yonetici destegi ve bu {i¢
unsurla ilgili sorulara cevap verebilecek bir eylem planinin olusturulmasi siirecin
isleyisini daha nitelikli kilmaktadir. Calisma grubuna katilacak 6gretmenler
belirlendikten sonra ekibin c¢alismasimma vurgu yapan birka¢ husus daha vardir. Bu
hususlar: katilimcilarin rol ve sorumluluklarmin belirlenmesi, ¢alisma programinin

planlanmasi ve ¢aligma normlarmin belirlenmesidir (Stepanek vd., 2007).

Rol ve sorumluluklarin belirlenmesi

Ders arastirmasi ekibinin 6z yonetimli olmalar1 beklendiginden ekip tiyelerinin
igerik arastirmasi ve etkinlikleri tasarlama, aragtirma dersini toplantilara katilma, plani
uygulama, gozlem ve bilgilendirme ¢aligmalarina katilma ve nihai rapora katkida
bulunma gibi gorev ve sorumluluklarimin agik ve anlasilir bir sekilde belirlenmesi
gerekmektedir (Stepanek vd., 2007). Ders aragtirmasi siirecini yonlendirmek ve izlemek
adma ekip igerisinden veya disaridan bir kisi kolaylastiric1 (facilitator) olarak atanabilir
(Takahashi ve Yoshida, 2004). Kolaylastirici, uygulama siirecini ekibin 6nyargilarina
kars1 korumaktadir (Pabon, 2015). Kolaylastirici, ders arastirma katilimcilarinin
tartisma stireclerini yonlendirerek onlarin ¢ikarimlar yapabilme siireglerini kolaylastirir
ve katilimcilara mesleki gelisimlerini nasil yonlendireceklerini gostermektedir. (Harle,
2008). Ders arastirmasi gruplarinda gorevlendirilecek bir diger kisi de danisman
(advisor) dir. Grup disindan segilen danismanlar igerik, pedagoji ve 6gretim programi
bilgisi alaninda uzman kisilerdir. Danismanlar, grup {iyelerine arastirma derslerini
planlamada igerik ve pedagoji konusunda yol gostermektedirler. Bu uzmanlar, grubun
teorik bilgiye ulasma siireglerini  hizlandirarak ders arastirma siirecine ivme

kazandirabilmektedirler (Fernandez, 2002; Stepanek vd., 2007; Tasker, 2014).

Calisma siirecinin planlanmast

Ders arastirmasinin dongiisel siirecinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin ne kadar
zaman alacagimi kestirebilmek zordur. Siirece baglamadan 6nce grup iiyelerinin belirli
bir zamansal ¢izelge olusturmalar1 gerekmektedir. Toplantilar, gézlem ve tartisma
siireclerinin ne zaman olacag1 ve ne kadar silirecegini belirlemek siirecin gidisat1 i¢in

onem arz etmektedir. (Stepanek vd., 2007).
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Grup normlarinin belirlenmesi

Ders arastirmasi siireci ortaklasa ¢alismay1 gerekli kildigindan uygulama 6ncesi
grup iiyelerinin isbirligi becerilerini gelistirmek onem arz etmektedir. Ogretmenlerin
uygulamalar ortaklasa analiz etmeleri ve grubun Ozellikle de dersi uygulayan grup
tiyesinin 0z elestiriye acik olmasi, grup igerisinde karsilikli giiveni ve saygiy1 gerekli
kilmaktadir. Grup iiyelerinin isbirlikli ¢aligma siirecine iliskin beklentileri, gorevlerin
nasil yerine getirilecegi, hangi kosullarin 6grenme siirecine katki saglayacagi ve tiyeler
arasindaki farkli bakis agilarindan doga bilecek anlasmazliklarin nasil asilacagina
yonelik bir dizi grup normunun ¢aligma Oncesi belirlenerek iletisim siirecinin ana hatlari
cizilmelidir (Stepanek vd., 2007). Isbirligine dayali ve &gretmen odakli dgretmen
mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasi1 dongiisel alt1 siireg igerisinde (Sekil 2. 2)
gerceklesmektedir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Ders Caligsmasi grup toplantilarinin
siklig1, ihtiyaca, kaynaklara ve mevcut zamana bagli olarak degisebilir. Yilda birkag
defadan, ayda ya da haftada birka¢ defaya kadar daha yogun halde gergeklesebilir
(Hamzeh, 2014). Ders arastirmasi fikri ilk bakista basit gibi goriinse de etkili bir
arastirma dersini gelistirmek gitgide derinlesen karmasik bir siirectir (Lewis, 2000).
Sekil 2. 2°de planlamayla baslayan siire¢, uygula ve gor ana basliklariyla dongiisel
olarak siirmektedir. Dordiincii ve besinci basamaklar ise uygulayicilarin tercihine
birakilan opsiyonel adimlardir. Asagida, her biri biiylik dl¢iide genisletilebilecek olan

ders calismasinda yer alan adimlara genel bir bakis yapilmistir.

1.Aragtirma
Dersini Hazirlama

6.Gozden
Gegirilmis 2.Aragtirma
Aragtirma Dersinin Dersini Uygulama

Raporlastirilmasi

5.Gozden
Gegirilmis
Arastirma
Dersinin 3.Arastirma
Uygulanmasi Dersini Yansitma

(opsiyonel)

4 Arastirma Dersini
Gozden Gegirmek

(opsiyonel)

Sekil 2. 2 Ders arastirma siireci
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Arastirma dersinin hazirlanmasi

Ders arastirma siireci, 0gretmenlerin detayli bir ders plan1 hazirlamak amaciyla
bir araya gelmesiyle baglar. Hazirlik asamasi ders arastirmasi i¢in son derece onemli bir
destekleyici unsurdur (Doig ve Groves, 2011). Ogretmenler derse hazirlanma
konusunda daha once hi¢ olmadig1 kadar derin diisiinecekleri bu asama c¢ok detaylidir,

isbirlikli tabanlidir ve epey zaman gerektirmektedir (Stepanek vd., 2007).

Arastirma temasinin belirlenmesi

Ogretmenlerin dersi planlamadan dnce birkag ders arastirmas1 dongiisiine hizmet
edecek, linite ve aragtirma dersi hedefleriyle celismeyen kapsayici, Ogretmen ve
ogretimden ziyade Ogrenci odakli olan uzun vadeli bir arastirma temasi belirlemeleri
gerekmektedir (Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007). Ogretmenler, dgrencilerin sahip
olmalarin1 istedikleri nitelikler ile go6zlemlenen nitelikler arasinda farklilik
gordiiklerinde bu farklilig1 en aza indirgeme ya da tamamiyla kapatma amacina hizmet
edecek arastirma temasini belirler (Doig ve Groves, 2011; Fernandez ve Yoshida,
2004). Arastirma temasi belirli bir kavramin ogretimi, O6grencilerin kavramakta
zorlandiklar1 konularin 6gretimi gibi akademik 6grenme hedeflerinin yani sira duyussal
ve kisisel niteliklerin gelistirilmesine yonelik de belirlenebilmektedir (Cerbin ve Kopp,
2006; Richardson, 2004). Biligsel, duyussal ve kisisel nitelikte olan arastirma
temalarindan bazilar1 su sekildedir: ifade yetenegini gelistirme, 6zerk davranislari
gelistirme, 6grencilerin birbirinden 6grenmelerini tesvik etme, mantiksal diisiinme ve
onsezi kabiliyetlerini gelistirme, benliklerini tamimalarinda yol gosterici olma,
motivasyonlarin1 artirma (Fernandez ve Yoshida, 2004); problem ¢6zme becerilerini
gelistirme ve 6grenme sorumlulugunu alma (Takahashi ve Yoshida, 2004); bilimsel
aragtirma becerilerini gelistirme, bagimsiz diisiinme, bireysel farkliliklart hos gérme,

problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve elestirel diisiinme (Cerbin ve Kopp, 2006).

Ders konusunun ve konuya iliskin hedeflerin belirlenmesi

Arastirma temasinin belirlenmesinden sonra bir sonraki asama ise arastirma
dersi konusunun ve konuya iligkin hedeflerin belirlenmesidir. Ekip odaklanacak bir
tiniteyi veya dersi belirledikten sonra iiniteyi detayli ele alir ve planlanacak aragtirma
dersi ile hangi sonuca ulasacaklari konusunda o6rnegin “Ogrencilerin bu ders
tamamlandiginda ne bilmelerini ve ne yapabilmelerini istiyoruz? “ gibi sorulara cevap

bulmak icin ¢aba gosterirler (Richardson, 2004). Bir konuyu se¢meden &nce, ekip
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iyeleri aragtirma temasina iligkin kavramlarin kapsami ve sirasi, 6gretim materyalleri,
O0gretme ve Ogrenme {izerine arastirmalar; bu alandaki Ogrenci yanilgilart veya
zorluklarina yonelik arastirma siireci gegirmeleri gerekmektedir. Bu amagla, arastirma
temasinin baska bir yerde daha 6nceden nasil islendigi ve sunulduguna yonelik bilgi
toplamak amaciyla 6gretim programini, ders kitaplarini, yapilmis etkinlikleri, kitap ve
dergileri, diger arastirma dersleri ve videolar1 inceleyerek bilgi toplarlar. Konunun ve
hedeflerin belirlenmesinde 6gretim programi g6z Oniine alinabilecegi gibi Ogrenci
degerlendirmeleri, 6grencilerin 6grenmekte ve Ogretmenlerin Ogretmekte en cok
zorlandig1 konular, 6grencilerin kavram yanilgilar: veya 6gretim programina gore eksik
veya basarisiz olunan alanlar konu ve igerik hedef olarak segilebilmektedir (Stepanek,
2001; Stepanek vd., 2007). Fernandez, Yoshida, Chokshi ve Cannon (2001) {inite-konu
icerigi ile arastirma temasmin nasil harmanlanacagini yonelik matematik alaninda

somut bir drnek sunmaktadir:

— “Ogrencilerin bagimsiz problem ¢dzebilme becerilerini gelistirme” olarak
arastirma temasini belirleme,

— “Uggenin alanin1 bulma” konu —icerik hedefi olarak belirlemek

— Ogrenciler bagimsiz olarak bir {iggenin alanmni nasil bulacagim kesfedecekler”

olarak igerige 6zgii hedefin genel ders ¢aligsmasi hedefi ile iligkilendirilmesi.

Aragtirma temasinin konu igerigi ile iligkilendirilmesinin ardindan siirecin bu ilk
adiminin son Uriinii ise ders tasarimini ayrintili olarak gdzler 6niine sunan detayl yazili
bir ders planidir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Arastirma temasi, konu, igerik ve
hedefler belirlendikten sonra 6gretmenler grupca ¢ok detayli bir ders plan1 hazirlamaya
baglarlar. Arastirma dersi planini yazmada izlenmesi gereken evrensel bir form olmasa
da tasarlanan arastirma dersi plan1 baglik, hedef, dersin 6gretim programu ile
baglantisini, dersin tasarlanma gerekgesini, istenilen 6grenme siirecini, materyalleri,
ogrenme etkinliklerini, 6gretmenlerin soracagi sorulari, 68renci oturma c¢izelgesini ve
degerlendirme sorulari icermelidir. Planlama asamasinda ekibin tartisma ve fikir
paylagimlarinin ¢ogunun o6zellikle hedeflenilen 6grenci tepkilerine veya cevaplarina

odaklanmasi beklenmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004).

Arastirma dersi plan1 siradan bir ders plan1 gibi genellikle giris, 6gretim siireci
ve degerlendirme boliimlerinden olusur ancak daha detaylidir ve belirlenen tema ve

hedeflerin nasil iligkilendirildigi konusunda gézlemciler bilgi sahibidirler. Planin giris

24



boliimiinde: baslik (konu alani), dersin adi, arka plan bilgisi (konu neden se¢ildi, neden
konuya dahil edildi), hedefler (aragtirma temasi), faaliyetlerin neden secildigi ve temel
Ogretim stratejileri yer almaktadir. Ders siireci boliimii dort siitun da ele alinmaktadir:
O0grenme aktiviteleri ve 68retmen sorulari, beklenen 6grenci tepkileri, 6gretmenlerin
cevaplart ve destegi, degerlendirme. Ogrenme aktiviteleri ve Ogretmen sorular,
ogrencilerin ne yapiyor olacagi ve 6gretmenlerin 6grenme siirecini kolaylagtirmak adina
nasil sorular soracagi ile ilgilidir. Beklenen 6grenci tepkileri 6grencilerin ne yapacaklari
ve soracagl muhtemel sorular1 kapsamaktadir. Uciincii boliim beklenen 6grenci
tepkilerine karsin 6gretmenlerin nasil cevap verecekleri (6rnegin, 6grenci diislinmesini
gelistirecek ekstra sorular ya da anlamayan 6grenciler i¢in olasi planlar) iizerinedir. Son
bolim ise Ogrenceleri degerlendirmek admna sorulacak sorular1 kapsamaktadir.
Degerlendirme bdliimiinde, 6gretim siirecinde segilen etkinliklerinin ve dgretmenlerin
sordugu sorularin 6grencileri belirlenen hedeflere ne Olglide ulastirip ulagtirmadigi
degerlendirilmektedir. Gerekli durumlarda belirlenen temayi, iinite hedeflerini ve ders
hedeflerini tekrar gézden gegirmek faydali olabilmektedir (Stepanek vd., 2007). Ders
planlarmin  ayrintili  bir sekilde hazirlanmasinda 6gretmenlerin, 6grencilerin
ihtiyaclarini, on bilgilerini ve kavram yanilgilarini iyi anlamalari; 6grencilerin derste
karsilasabilecekleri zorluklar1 tahmin etmeleri ve onlara yardimci olacak uygun

stratejiler segmeleri gerekmektedir (Ono ve Ferreira, 2010).

Arastirma dersinin uygulanmasi

Arastirma dersi planimnin hazirlanmasindaki sonraki asama ise yazili planin
sinifta grup iiyeleri arasindan belirlenen bir 6gretmen tarafindan smifta uygulanmasi ve
diger grup iiyelerinin gozlemci roliiyle dersi izlemesidir (Fernandez ve Yoshida, 2004;
Ono ve Ferreira, 2010; Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007). Arastirma dersinin
uygulanmasina ayni okuldan ve diger okullardan 6gretmenleri, idarecileri, yiiksek lisans
Ogrencileri, egitim alanin akademisyenleri hatta velileri icerebilen bir¢ok goézlemci

davet edilebilir (Doig ve Groves, 2011; Richardson, 2004).

Derse katilacak gozlemciler, Ogrencilerin 6grenme ve diislinme siiregleri,
ogrencilerin etkinliklere katilimi, materyaller kullanimlar1 ve 6grenme zorluklar
odaginda ders planlarina goézlemci notlart alirlar (Cerbin ve Kopp, 2006; Lewis, Perry

ve Hurd, 2004; Richardson, 2004). Ogretmenlerden, arastirma dersi tartismalarinda
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sorunlarin ¢oziimleri hakkinda diisiincelerini belirtmeleri istenir (Doig ve Groves,

2011).

Arastirma dersi sirasinda, sinifin olagan atmosferini bozmamak Onem arz
etmektedir; bu nedenle arastirma dersinin dersi isleyecek olan 6gretmenin sinifinda
yapilmasi1 gerekmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Sinifi dogal atmosferinin
bozulmamasi ve dersin planlandig1 gibi islenmesini saglamak adina gozlemciler, ders
sirasinda  Ogrencilerin  veya Ogretmenle etkilesime girmezler; kendi aralarindaki
konusmalar1 en aza indirgerler ve kameranin kayit almasma engel teskil etmeyecek

sekilde sinifta yer alirlar (Richardson, 2004; Takahashi ve Yoshida, 2004).

Arastirma dersinin yansitilmasi

Arastirma dersinin gozlemlenmesinin ardindan uygulayict O6gretmen ve
gbzlemciler, gbézlem sonuglarini, aldiklari notlari, derse iliskin goriis ve Onerileri
sunmak ve goriismek igin bir araya gelirler (Doig ve Groves, 2011; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Hurd ve Licciardo-Musso, 2005; Stepanek vd., 2007). Ders arastirmasi
dongiistiniin 6nemli bir basamagi olarak goriilen yansitma siirecinde (Saito, 2012),
Ogretmenler 6gretim siirecinde basarisiz ve ya eksik gordiikleri uygulamalardan ¢ikarim

yaparak yeni bir uygulamaya yonelik kararlar alirlar (Rock ve Wilson, 2005).

Yansitma basamaginin amaci dersi isleyen 6gretmene geri bildirim veya oneride
bulunmak degildir. Odak nokta, arastirma dersinin kendisidir. Bu siire¢, aragtirma
dersini Ogrencilerin nasil anladiklari, ne kadar 6grendikleri, tepkilerinin ne oldugu,
dersin nasil gerceklestigi ve gelistirilebilecegi ile yapilacak fikir alisverisi ile ilgilidir
(Doig ve Groves, 2011; Lewis, 2000; Stepanek vd., 2007).

Yansitma siirecine baslamadan Once katilimcilar dersi gozden gecirmek
amaciyla gozlem notlari, bilgilendirme notlari, yansitma kayitlari, 6grenci ¢aligmalari,
yazi tahtas1 fotograflar1 ve dersin videokasetini toplamalar1 ve bunlar1 bireysel
inceleyerek tartismaya katilmalar1 gerekmektedir (Stepanek vd., 2007; Takahashi ve
Yoshida, 2004).

Uygulayici1 6gretmen, dersin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin izlenimlerini
ve derse yonelik yorumlarini agiklamak igin ilk sozii alir. Ogretmenin s6z almasimin
ardindan ekibin diger iyeleri arastirma dersinin arastirma temasini nasil gelistirdigi

tizerine fikirlerini ve gbzlemlerini paylasirlar ve bu yansitma siirecine davet edilen diger
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gozlemciler, varsa okulun diger 6gretmenleri, idareciler ve iiniversiteden alana iliskin
uzmanlar da katilabilmektedir (Doig ve Groves, 2011). Miimkiin oldugunda, dersi
hazirlayan katilimcilar1 yonlendirmesi adina disaridan bir kisi (davetli 6gretmen,
kolaylastirici, danisman ve ya idareci) tartisma siirecini yonetebilir (Hurd ve Licciardo-
Musso, 2005). Toplanti1 tutanagini tutmak ve 6nemli hususlarin kaydetmek i¢in bir not
alicida siirece dahil edilebilir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Gézlem sonucu elde edilen
bilgilerin sunulmasindan sonra ckibin ve goézlemcilerin hem fikir olduklar1 ortak
noktalarin belirlenmesinin ardindan 6grenci 6grenmesini gelistirecek ¢oziim onerilerine

gecilir (Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007; Takahashi ve Yoshida, 2004).

Yansitma siirecinin miimkiinse arastirma dersinin hemen ardindan ya da
yapildig: giin igerisinde gergeklestirilmesi gerekmektedir (Richardson, 2004). Arastirma
dersinin hemen ardindan yapilmasinin altinda yatan sebep ise katilimci ve gozlemcilerin
Ogretim ortamini (simf ortaminin), tahtada alinan notlari, materyalleri oldugu gibi
gorebilmesidir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Yoshida’ya (1999) gére bu 6gretmenlerin

hafizalarin1 unutmaya kars1 direngli hale getirmektedir.

Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi

Arastirma dersinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin elde edilen veriler ile
farkli bir konuda yeni bir arastirma dersi hazirlanabilecegi gibi (Fernandez ve Yoshida,
2004) yansitma siirecinde elde edilen verilerle mevcut planin yeni bir versiyonu da

olusturulabilir (Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007; Takahashi ve Yoshida, 2004).

Arastirma dersinin yeniden uygulanmasi

Yeniden tasarlanan arastirma dersi farkli bir Ogrenci grubuna tekrardan
sunulabilir. Bu plan, ayn1 katilimet ya da farkli bir katilimer tarafindan da sunulabilir
(Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007). Bir 6gretmenin ayni dersi ikinci kez ayni sinifta
veya farkli sinifta islemesi ¢ok sik rastlanilan bir durum degildir. Tecriibe kazanilmasi
ve daha farkli bilgiler edinilmesi amaciyla arastirma derslerinin farkli 6gretmen

tarafindan sunulmasi 6nerilmektedir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Arastirma dersinin yeniden yansitilmasi
Aragtirma dersinin tasarlanan yeni formatinin uygulanmasinin ardindan dersi
isleyen 6gretmen ve ekip iiyeleri; ders arastirmasina davet edilen 6gretmenler, idareciler

ve tiniversiteden uzmanlar derse iliskin gozlemlerini, fikirlerini yansitmak ve paylagsmak
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adina tekrardan bir araya gelirler (Fernandez ve Yoshida, 2004). Arastirma dersinin ilk
Ozglin hali ile daha sonradan gelistirilen ikinci hali arasindaki 6grenci dgrenmesine
yonelik farkliliklar ve bu farkliliklarin sebepleri; yapilan degisikliklerin istenilen
hedeflere ne diizeyde hizmet edebildigi sorgulanmaktadir. Ikinci uygulamanm ilk
uygulamaya gore daha etkili olup olmadigina yonelik sorular géz oniine alinarak iki

ders arasindaki farkliliklar yansitilmaktadir (Stepanek vd., 2007).

Arastirma dersinin uygulanmasi ve yansitilmasi siireci yerine getirilmis olsa da
siire¢ daha son bulmamaktadir. Ogretmenlerce tiim ders arastirma siirecini anlatan bir
rapor hazirlanmaktadir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Ders arastirmast siirecinin detayl
bir sekilde raporlastirilmasiyla farkli dgretmenlerin de uygulamaya yonelik bilgileri

kendi derslerine adapte etmelerine olanak saglanmaktadir (Cerbin ve Kopp, 2006).

Aragtirma dersi raporlarini hazirlamanin belirli bir format1 olmamakla birlikte,
genel olarak dersi arastirmasi siireci boyunca grup iiyelerinin neler edindikleri, aldiklari
bilgilendirici notlar, 6grencilere dagitilan ¢alisma yapraklari yer almaktadir (Fernandez
ve Yoshida, 2004; Takahashi ve Yoshida, 2004). Bu rapor arastirma dersinin hedeflerini
ve diger katilimcilarin goriiglerini de igerebilmektedir. Okuyucunun ders aragtirmasi
stirecindeki ~ 6gretmen-6grenci  etkilesimini  ve  dersin  islenisini  zihninde
canlandirabilmesi amaciyla video kayitlarinin yaziya dokiilmiis transkriptlerine de yer
verilebilir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Ders aragtirmasi ile gelistirilen arastirma
dersine ait raporlar, uygulamanin yapildigi egitim bdlgesinde ve egitim—ogretim
merkezlerinde kayit altina alindigi gibi bazi raporlar kitap veya kitapgik haline
getirilerek biiyiik kitap magazalarinda satisa sunulmaktadir (Stepanek vd., 2007). Bu
hususta, Japonya’da Ogretmenler akademisyenlerden daha fazla akademik caligma

yaymlamaktadirlar (Takahashi ve Yoshida, 2004).

2.2 Oz Diizenleme

Oz-diizenleme, temel motivasyonel degiskenleri ve &z siiregleri birlestiren
karmasik ve ¢ok yonli bir siirectir. Zimmerman (2000), &grenenlerin belirledikleri
hedeflere ulasmada motivasyonel, iist bilissel ve davranigsal olarak aktif olduklari;
Ogrenenlerin belirledikleri hedeflere ulagsmak icin diisiincelerini, duygularini ve
davraniglarint planli ve dongiisel olarak yonlendirdikleri bir etkin siire¢ olarak ifade

etmektedir.
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Egitim alaninda, 6z diizenleme ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
yiiksek bir iliski vardir (Capa-Aydin vd., 2009; Toussi vd., 2011). Oz diizenlemeli
O0grenme icin Ogrenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalar1 ve yasam boyu
ogrenmenin gerekli kildig1 becerileri ve yetenekleri gelistirmeleri gerekmektedir
(Zimmerman, Bonner ve Kovach, 1996). Oz diizenleme siireci dgrenenlerin akademik
basarilar1 i¢in kritik bir dneme sahiptir. Bu etki 6gretmen 6z diizenlemesi i¢in de
soylenebilir. Ogretmenlerin 6z diizenleme davramislar1 sergilemeleri dgretim gorevleri
ve mesleki gelisim siiregleri i¢in olumlu bir etken oldugu bilinmektedir (Delfino,
Dettori ve Persico, 2010; Randi, 2004). Ogretmen 6z diizenlemesi, 6gretmenlerin
Ogretim gorevlerini yerine getirme ve etkili 6gretim igin {ist bilislerini, motivasyonlarini
ve stratejilerini yonlendirdikleri sistemli ve etkin bir siiregtir (Capa-Aydin vd., 2009;
2014). Oz diizenleme sayesinde Ogretmenler, sadece Ogrencilerin ihtiyaglarini ve
ogrenme eksikliklerini degil hem de ogretme ve Ogrenme stratejilerini daha iyi
anlayarak 6grenciler i¢in iyi bir model olabilirler (Paris ve Winograd, 2001). Bagka bir
ifadeyle, 6gretim gorevlerinin sistematik, planl ve yansitici bir sekilde diizenlenmesi,

Ogretmenlerin kendi 6gretim ve 6grenme siireglerinin sorumlulugunu almasidir.

Oz diizenleme kavrammin egitim alanyazininda kullanilmasi sosyal biligsel
kuram sayesinde olmustur (Sakiz ve Yetkin-Ozdemir, 2014). Sosyal bilissel kurama
gore Ogrenme Ogrenenlerin davraniglarindaki degisimdir. (Schunk, 2001b). Kendi
ogrenme siireglerinden sorumlu olarak goriilen bireylerin belirledikleri hedefler icin
planli ve dongiisel bir siiregte duygu, diislince ve davraniglarin1 yoneltmesi ve bu siireci
stirdiirebilmesi olarak goriilmiistiir (Zimmerman, 2000; Zimmerman ve Schunk, 2004).
Cevre ve kosullar 6z diizenleme siireci ile yakindan iligkilidir (Schunk, 2001b). Bireysel
boyutta 6z diizenleme, 6grenenin akademik bir gdrev ya da amaca yonelik istemli
planlama, izleme, duyusal, davranissal ve biligsel diizenlemeleri igeren bir siireci ifade
etmektedir. Oz diizenleme, dgrenenin dfrenme siirecinde stratejiler benimsemesine,
gelistirmesine ve diizeltmeler yapmasina; hedef(ler) koyma, planlama, izleme ve

degerlendirme siireglerin diizenlemesine olanak tanimaktadir.

Oz diizenlemeye yonelik yapilan gagdas tanimlarinin ¢ogu, sosyo-bilissel bir
bakis acgisina dayanmakta; bireylerin biligsel ve st biligsel davranislarini,
motivasyonlarmi ve bunlarin etkilerini kapsamaktadir. Oz diizenlemeye yonelik yapilan

tanimlamalar zaman iginde geligmistir. Bu gelisen tanimlarda, baglam ve sosyal
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etkilesimin dnemine daha fazla vurgu yapilmistir (Zimmerman, 2008). Bir anlamda, 6z
diizenleme {iizerine yapilan bu tanimlar gegen siire¢ icerisinde degisime ugramistir.
Ogrenmenin giderek daha etkilesimli ortamlarda gergeklesmesinden 6tiirii, 6z
diizenleme bireysel ¢cabalarin 6tesinde sosyal baglamlar ve etkilesim siiregleri igerisinde
tanimlanmaya baslanmistir (Bozkurt, 2015; Hadwin, Oshige, Gress ve Winne, 2010;
Jarveld, Volet ve Jarvenoja, 2010). Sosyal paylasimli 6z diizenleme, ortak paylasilan
diizenleyici siiregleri icermektedir. Bireylerin grup temelli olarak strateji ve hedef
belirlemeleri ve bunlara iliskin planlama yapmalari; grupca gozlem yapmalart ve
paylasilan sonuglara yonelik birlikte fikir gelistirmeleri temel amagtir (Hadwin vd.,
2011). Sosyal baglam, etkilesim ve isbirliginin 6z diizenleme kavraminda yer almasi
cagdas mesleki gelisim modellerinin 6gretmen egitimi i¢in gerek gordiigi esaslarla
uyusmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde, &gretmenlerin &gretim  bilgileri
baglaminda 06z diizenlemelerini  gelistirmelerinde isbirlikli ¢abanin  6nemi

vurgulanmistir (Butler vd., 2004).

Son zamanlarda, geleneksel mesleki gelisim modelleri elestirilmekte ve yerine
isbirligine dayal ¢agdas mesleki gelisim modelleri savunulmaktadir. Ogretmenlerin bir
dizi derse yonelik isbirligi iginde Ogretim gorevlerini hazirlayarak uygulamalaria
imkan taniyan ders arastirmasi igbirlikli bir mesleki gelisim modelidir (Doig ve Groves,
2011). Ders arastirmasi, farkli deneyimlere sahip 6gretmenlerin, bir dizi arastirma
dersinin uygulamast ile dgretim bilgilerini ve 6gretim uygulamalarini gelistirmek ve
ogrencilerde istenilen akademik diizeyi elde etmek i¢in okullarda uyguladig: isbirlikli

profesyonel bir gelisim siirecidir.

Bu arastirma ii¢ ingilizce 6gretmenin yer aldigi ekibin farkli simf diizeyinde
isbirligi i¢inde (a) bir ders planlamasi, (b) uygulamadaki dersi gézlemlemesi, (c) dersi
gbzden gecirmesi gibi ders arastirmasi siireglerindeki 6z diizenleme becerilerinin
incelenmesini  ve siirecin oldugu gibi yansitilmasini hedeflemektedir. Ders
arastirmasinin sosyal baglam ve etkilesimsel dogasi sebebiyle 6z diizenlemenin temelini

olusturan sosyal bilissel yaklasimin detayl ele alinmas1 gerekmektedir.

2.3 Sosyal Bilissel Yaklasima Gore Oz Diizenleme
Sosyal bilissel yaklasima gore O6grenme, deneyim ve gozlem sonucu model
alarak gergeklesmektedir (Schunk, 2012). Deneyim yoluyla 6grenme, bireyin sergiledigi

eylemin sonuclarindan 6grenmesidir. Basar ile sonuglanan eylemler devam ettirilirken;
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basarisizlikla sonucglananlar ise gozden gecirilmekte ya da terk edilmektedir.
Deneyimsel davraniglarin basarili veya basarisiz sonuglart birey igin bilgi ve
motivasyon Kkaynagidir. Ogrenme ve motivasyon siireglerinin birbiriyle olan iliskisi
akademik 6z diizenlemeyi irdeleyen sosyal bilissel arastirmacilarin konu alani olmustur
(Zimmerman ve Schunk, 2004). Deger verilen, istenilen ve olumlu sonuglar elde
edilecegine inanilan davraniglar Ogrenilmeye c¢alisilmaktadir. Olumsuz sonuglar
doguracak ve tatmin edici olmayan davraniglar sergilemekten de kaginilmaktadir. Bu
her iki durum motivasyon kaynagini ifade etmektedir. Birey, sergiledigi davranisin
uygunluguna, fayda boyutuna ve beklenilen sonuglarina gore hareket etmektedir
(Schunk, 2012).

Acik bir performans gerektirmeyen gézlem yoluyla 6grenmede ise canli (birey),
sembolik (¢izgi film karakteri), elektronik (televizyon) ve yazili (kitap) gibi bilgi
kaynaklari, bireye 6grenecegi davranisa yonelik bilgi ve motivasyon kaynagi olmaktadir
(Schunk, 2012). Ornegin, bir 6grenci sinavda kopya cektigi zaman ne gibi durumlar ile
karsilasacagin1 bilmektedir. Kopya ¢ekmeye yonelik yasanan baska bir durumu
gozlemleyerek; bir hayvanin tehlikeli olup olmadigini okuyarak; bir filmin igerigini
elektronik kaynaklardan izleyerek ve kiigiik ¢ocuklar dis firgalamanin faydalarmi bir
cizgi film karakterini izleyerek Ogrenebilmektedirler. Bireyler, bir modeli

gbzlemleyerek bilgi, kural, beceri, strateji, inan¢ ve tutum kazanmaktadirlar.

Sosyal biligsel yaklasim, yeni 6grenme ile dnceden Ogrenilmis davranislarin
performansi arasinda ayrim yapmaktadir. Ogrenme ve performansin birbirinden farkli
siregler oldugunu vurgulayan biligsel teori, bir seyleri yapmadan da 6grenmenin
gerceklesebilecegini ifade etmektedir (Schunk, 2012). Ornegin, yazili bir metni
okumada ise kosulacak stratejilerden biri olan gz gezdirme stratejisini 6grenen birey
bunu uygulamaya koymadan da 6grenmis sayilmaktadir. Bu stratejiyi uygulamaya

koymadan da bu stratejiye iliskin yeterli bilgiye sahiptir.

Sosyal biligsel yaklasim, karmasik becerilerin 6grenilmesinde gozlem ve
deneyim yoluyla Ogrenmenin beraber kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir
(Schunk, 2012). Ornegin, basketbolda turnike atigmm dgrenmek isteyen bir 6grenci, ders
siirecinde Ogretmeninin turnike atisinin  nasil  yapilacagima yonelik gdsterdigi
performansi izler. Beceri ve stratejinin izlenmesinin ardindan birey bu performans: tek

basina yapabilmek igin ¢aba harcar. Ogretmeninden alacagi geri bildirim, dgrenci i¢in
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motivasyon ve bilgi kaynag rolii iistlenmektedir. Ogretmen, 6grenci igin gozlemledigi
bilgi kaynag olarak bir sosyal destektir. Bu geri bildirim, 6grencinin turnike atisini
uygulamasina yonelik onu motive eder ya da yapmis oldugu hatalar diizeltmeye tesvik
eder. Birey, 6grendigi performansi oncelikle kurgulanan bir ortamda uygulamaya baslar
ve bir basketbol maginda oyun ve pozisyon geregi bireysel ve ¢evresel sartlara adapte
ederek bu hareketi uygulama basglar. Birey, bu hareket ile basar1 elde ettikge bu beceriyi
uygulamaya ve gelistirmeye devam eder. Ogrencinin bu davranis1 gelistirmesi hedef,
sonug beklentisi ve 0z yeterlilik algis1 ile dogrudan iliskilidir (Schunk, 1990). Belirlenen
hedefin kazanilmasi (turnike atigini yapmasi) 0grencinin 6z yeterliligini artirarak zor

hedeflere yonelmesini (yeni durumlara uygulamasi) saglamistir.

Sosyal bilissel yaklasim, 6grenme ve motivasyonu: bireyin biligsel ve duyussal
stiregleri ile ¢cevre ve bireyin ortaya koydugu davranissal olaylarin birbirlerini karsilikli
etkiledigi “karsilikli belirleyicilik ilkesi ile agiklamaktadir (Zimmerman ve Schunk,
2004). Sosyal bilissel teoriye gore 6z diizenlemeli 6grenme sadece kisisel faktorler ile
tanimlanamaz; bu siire¢ icinde bulunulan c¢evre ve bireyin sergiledigi davraniglardan

karsilikli olarak etkilendigi varsayilmaktadir (Zimmerman, 1989).

Sosyal biligsel yaklagim 6grenmeyi, birey, davranis ve ¢evre etkilesimini igeren
bu karsilikli déngii ile tanimlamaktadir. Oz diizenleme siirecinde bireysel, davranissal
ve cevresel faktorlerin i¢inde yer aldigi dongiiniin 6grenme siireci boyunca degistigini,
dongii ¢iktilarina gore bireylerin kendilerini gdzlemledikleri ve gerekli degisiklikleri
yaptiklar1 varsayilmaktadir (Yildizli ve Saban, 2015). Kisisel faktorler bireyin i¢inde
bulundugu ¢evreyi, ¢evre ise bireyin davranislarini degistirebilmektedir. Birey, ¢evre ve
davranig arasindaki iligki belirli bir yonde degildir; kisi ve kosullara gore degisiklik
gosterebilmektedir (Zimmerman, 2000). Sosyal bilissel yaklasima gore bireyin
merkezde yer aldigi “bireysel kontrol” ile bireyin kendi bilgi ve becerilere yonelik
diisincesi olan “6z yeterlilik” kavramlart 6grenme siirecindeki anahtar iki unsurdur

(Bandura, 1997; akt. Sakiz ve Yetkin-Ozdemir, 2014).

Sosyal biligsel yaklasim, 6z diizenlemeyi genel karakteristik bir 6zellik ya da
gelisimsel bir evre olarak gérmemektedir. Bu acgidan ele alindiginda, 6z diizenleme
durumsaldir ve baglama baghidir (Schunk, 2001b). Oz diizenleme, déngiisel bir siireg
olarak tanimlanmaktadir. Bireyin 6nceki performanslarindan aldigi geri bildirimler var

olan ya da bir sonraki dgrenmeler i¢in diizenleme yapmaya zemin hazirlamaktadir.
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Kisisel, ¢evresel ve davranigsal faktorler 6grenme ve davranisi sergileme siirecinde
degisebilmektedir. Davranissal oz diizenlemede birey kendi davranisini izler ve siireci
stratejik olarak diizenler; ¢evresel oz diizenlemede cevresel durumlart ve ¢iktilar
gozlemler ve gerekli diizenlemeleri yapar; kisisel 6z diizenlemede ise birey kendi biligsel
ve duyussal siireclerini gozlemleyerek gerekli diizenlemeleri yapar (Zimmerman, 2000;

Zimmerman ve Schunk, 2004).

Oz yeterliligi yiiksek olan bir Ingilizce &gretmeninin dersinde &grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek istedigini diisiinelim. Ogretmen bu alandaki
etkinliklere ilgi gosterir, farkli etkinlikler i¢in planlar yapar. Etkinlikleri ve bu
dogrultuda hedeflerini belirleyerek sinifa gelir. Basarisizlik yasadiginda motivasyonunu
yiiksek tutar, stratejilerini ve yaklagimlarinda diizeltmelere gider; olumsuz diisiincelere
kapilmadan hedefe yonelir; gerektiginde degisiklikler yapar. Ogretmen, &grencilerin
konusma becerilerinde ilerleme kaydettigini gordiiglinde istenilen hedefe ulasmis olur.
Ogretmenin bu hedefinde basarili oldugunu gézlemleyen diger ingilizce 6gretmenleri de
Ogretmenin uyguladig: stratejileri kendi 6grencilerine uygulamaya karar verirler; 6z
yeterliligi yiiksek olan Ogretmeni model alirlar; yenilige acik, arastiran ve mesleki
doyuma ulagan 6gretmenlerin olusturdugu bir ziimre olusturulmus olur. Bu 6gretmenler,
ogrencilerin konugma becerilerini gelistirerek 6grencilerin konusma becerilerine yonelik
oz yeterlilik algilarmi gelistirmis olurlar ve boylelikle okulun Ingilizce 6gretimine

yonelik basar1 seviyesini artirmis olur.

Sosyal biligsel yaklasimin goriislerini esas alarak gelistirilen 6z diizenleme
modellerinden birisi Zimmerman’in (2000) 6z diizenleme modelidir. Sosyal biligsel
bakis acisina gore Zimmerman (2000), 6z diizenlemeyi ii¢ dongiisel asamaya: 6n
diisiinme (forethought), performans / iradesel kontrol (performance / volitional control)

ve 0z yansitma (self-reflection) bunlarin alt siireglerine ayirmaktadir (Sekil 2. 3).
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Sekil 2. 3 Dongiisel 6z diizenleme evreleri

Bu arastirma, Ingilizce Ogretmenlerinin isbirlikli bir uygulama olan ders
aragtirmasinda ilgili 6gretim gorevlerine yonelik grup temelli 6z diizenleme becerilerini
(derse hazirlhik ve dersi yansitma) ele almaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Zimmerman’in (2000) 6z diizenleme modelinde yer alan dgretim gorevi oncesindeki
hazirlik agamasi olan 6n diisiinme evresi ve 6z yansitma evresi ile sinirlandirilmistir. Bu
amac dogrultusunda, performans (iradesel kontrol) evresinin alt basamaklari olan kendi
kendini denetleme ve izleme (6z kontrol veya 6z gozleme) siirecleri ¢alismaya dahil
edilmemistir. Bu hususlar dogrultusunda bu iki evre ve bu evrelerinin alt basamaklari

asagida detaylica ele alinarak sunulmustur.

2.3.1 On diisiinme evresi

On diisiinme evresi, bir §grenme gorevine ve bu gdrevi olusturan alt siireclere
baslamadan Onceki bireyin etkili 6§renme siireclerini ve motivasyonel inaniglarini ifade
eden bir evredir (Zimmerman, 2000; Zimmerman ve Schunk, 2004). On diisiinme,
bireyin bir gorev dncesinde hedefler belirledigi, bu goreve yonelik hangi stratejilerin ve

siireclerin ise kosulacagina karar verdigi; kendine olan giivenini ve sonuca yonelik
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beklentilerini; inang ve tutumlarin1 gézden gecirdigi ve bu durumlar uygulamaya

yonelik gergeklestirdigi planlama siirecidir (Y1ldizli ve Saban, 2015).

On diisiinme, hedef belirleme, stratejik plan yapma ve motivasyonel siirecler
gibi gorev oncesi hazirlik siireglerine yonelik eylemleri kapsamaktadir. Ogretmen 6z
diizenlemesi agisindan 6n diislinme evresi, 6gretmenlerin 6gretim gorevi i¢in yaptiklar
hazirlik asamasini ifade etmektedir. Ogretim gorevi igin 6gretmenler 6zel hedefler
belirleyerek, istenilen hedeflere ulasmak adina konu alaninin kazanimlarina, i¢erigine
ve Ogrencilerin akademik seviyelerine uygun 6gretim yontemlerini segerler (Capa-
Aydin vd., 2009). On diisinme evresinin iki temel alt asamas1 vardir: gorev analizi ve
6z motivasyonel inanglar (Zimmerman ve Schunk, 2004). Bu arastirmada Ingilizce
Ogretmenlerinin derse hazirlik ve yansitma siireclerinin sosyal paylasimli 6z diizenleme
stirecleri 151¢1nda ele alinmasindan 6tiirii 6n diistinme evresinde sadece gorev analizi ve

alt slireclerine yer verilmistir.

Hedef belirleme

Hedef belirleme, 6grenmeye veya sergilenen performansin belirli sonuglarina
yonelik karar verme siirecidir (Zimmerman, 2000). Birey, sergileyecegi performans
neticesinde arzu edilen ¢iktilara ulagsmak icin gorevi etkin bir sekilde inceler, kendi igin
hedefler koyar ve bu hedefler dogrultusunda etkili etkin bir planlama yapar. Bu sebeple,
hedef belirleme 6n diisiinme evresinde onemli bir gorev iistlenmektedir (Sakiz ve

Yetkin-Ozdemir, 2014).

Hedefler gergeklestirilecek goreve, davraniglara ve olasi sonuglara bireyin
ilgisini ¢ekerek, bireyin goreve odaklanmasini ve belirledigi hedefe yonelik gelisimini
gozlemleyebilmesine imkan tanimaktadir (Schunk, 2001a). Oz diizenleyici bireyler,
gerceklestirilecek gorev veya davraniglara yonelik belirli, yakin ve zor hedefler segerler
(Schunk, 1990, 2001a; Zimmerman ve Schunk, 2004). Belirli hedefler, genel hedeflere
nazaran 6grenmeyi ve 6z degerlendirmeyi gelistirme konusunda daha etkindir. Sonuca
yonelik gosterilecek ¢aba ve bundan duyulacak olan memnuniyetin belli olmasi bireyin
performansini artirmakta ve 6z yeterliligini ylikseltmektedir (Schunk, 2001a, 2001b).
llerlemenin ve &grenmenin daha kolay 6lgiilebildigi yakin hedefler bireyin hem
motivasyonunu hem de 0z yeterliligini artirmaktadir (Schunk, 2001a, 2001b).
Zimmerman (2002), kendileri igin yakin hedefler koyan bireylerin akademik anlamda

basarili olduklarmi belirtmektedir. Zor ya da belirli bir dlgiite gore degerlendirilen
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hedefler, bireyin hedefe ulagsmakta sergileyecegi ¢abayi da beraberinde etkilemektedir.
Birey zorlanacagi algisiyla hedefe yonelik daha fazla ¢aba harcayarak kendi 6z
yeterliligini artirmaktadir (Schunk, 1990). Schunk’a (2001b) gére ¢ok kolay ya da ¢ok
zor hedefler bireyleri motive etmemektedir; zor ancak gerceklestirilebilir gibi gériinen
hedefler bireyleri motive edebilmektedir. Oz diizenleme becerilerini gelistirmis olan
bireyler 6grenme hedeflerine 6grenme sonuglarindan daha ¢ok 6nem vermektedirler ve
hiyerarsik belirgin hedefler ortaya koymaktadirlar. Diger taraftan, 6z diizenleme
becerilerinde naif olan bireyler ise uzak hedefler ortaya koymakta ve diisik 6z

yeterlilikle hedeflere yonelmektedirler (Zimmerman, 2000).

Ogretmen 6z diizenlemesi agisindan hedef belirleme siireci, dgretim sirasinda
eylemleri yonlendirmek i¢in hedefler olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Capa-
Aydin ve Uzuntiryaki-Kondake1, 2014). Oz diizenleyici dgretmenler, kendileri icin net
ve gercekei 6gretim hedefler belirlerler ve 6gretim sirasinda dgrenci ihtiyaclaria gore

hedeflerde degisiklik yapabilirler (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).

Stratejik planlama

Stratejik planlama, bir becerinin kazanilabilmesi ya da bir goérevin en iyi sekilde
yerine getirilebilmesi i¢in gorev ve ortama iligkin uygun yontemlerin secilmesi
anlamina gelmektedir (Sakiz ve Yetkin-Ozdemir, 2014). Stratejilerin planlanmasi ve
secilmesi kisisel, davranigsal ve cevresel etmenlerdeki degisimlerden dolayr dongiisel
diizenlemeleri gerekli kilmaktadir. Oz diizenleme stratejilerinin etkisi kisiden kisiye
degisiklik gostermektedir. Hedef kazanimi igin ise kosulan stratejinin etkisi hedefin
kazanilmas: 1ile azalarak bagka bir stratejinin kullanilmas1 gerekliligini ortaya
koymaktadir. Kisisel, kisileraras1 ya da baglamsal durumlardaki sartlara gore bireylerin
hedef segimlerini ve bu hedefe ulasmada ise kosacaklart stratejileri siirekli
diizenlemeleri gerekmektedir (Zimmerman, 2000). Capa-Aydin vd. (2009) stratejik
planlama siirecini 6gretmen 6z diizenlemesi basligr altinda: 6gretmenlerin belirledikleri
hedefleri temel alarak, ders igerigi, konu alani, hedef alinan 6grenci 6zellikleri ve var
olan kaynaklar1 dikkate alarak uygun Ogretim yontemlerini seg¢meleri olarak
tanmimlamaktadir. Yetkin-Ozdemir vd. (2014), gretmen agisindan stratejik planlamayn,
ogretim hedeflerini gerceklestirmeye yonelik bir ders igeriginin belirlenmesi, icerigin
nasil aktarilacagi ve derste kullanilacak materyallerde yasanacak olast durumlara

yonelik faaliyetler olarak ele almaktadir.
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Oz diizenleyici 6gretmen detayli ve stratejik plan yapabilendir. Oz diizenleyici
ogretmenler, dgrencilerin konu ile ilgili verebilecekleri olasi yanitlara, konuya iliskin
yanlis diisiincelerine, gelebilecek sorulara ve eksik cevaplara karst hazirliklidir (Yetkin-

Ozdemir vd., 2014).

2.3.2 Oz yansitma
Zimmerman’in 6z diizenleme modelinde yer alan 6z yansitma, bireyin 6grenme
faaliyeti sonrasinda ortaya ¢ikan ve bireyin yasadigi bu deneyime verdigi tepkiyi

etkileyen siirecleri icermektedir (Zimmerman ve Schunk, 2004).

Ogretmen 6z diizenlemesi agisindan &z yansitma, dgretmenin sinifta uyguladig
ogretim faaliyetlerindeki performansini yargilayarak tepkide bulundugu bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu siirecteki yargilar, 6gretmenin daha sonraki 6gretim faaliyetlerine
yonelik diizenlemeler yapmasina olanak tanimaktadir (Yetkin-Ozdemir vd., 2014). Oz
yansitma iki alt siireci igerisinde barindirir: 6z yargilama ve 6z tepki (Zimmerman,
2002).

Oz degerlendirme

Oz degerlendirme, bireyin dgretim performansini bir dnceki performansi, bir
baskasinin performans1 ya da mutlak bir 0lgiit gibi standartlarla kiyaslayarak
degerlendirmesidir (Zimmerman, 2002; Zimmerman ve Schunk, 2004). Oz diizenleyici
ogretmenler, Onceki performanslarina, 6grencilerin geri bildirimlerine ve istenilen
hedeflere ulasilip ulasilmadigina bakarak Ogretim performanslarini bagarili veya
basarisiz olarak degerlendirmektedirler. Bu degerlendirme sonucunda biligsel,
davranigsal ve duyussal tepkiler gelistirirler (Capa-Aydin vd., 2009). Bu tepkiler
neticesindeki 6z degerlendirme siireci 6n diisiinme evresini ve bir sonraki faaliyetleri
dongiisel olarak etkiler (Zimmerman, 2000). On diisiinme evresinde belirlenen hedefler,
ogretim performansinin degerlendirilmesi i¢in birer Olgiit gorevi gordiigiinden, bu
hedeflerin net ve anlasilir olmas1 6nem arz etmektedir (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).
Ornegin, ogrencilerin anlamli  6grenmesini amaglayan bir &gretmen, bu hedef
dogrultusunda Ogretim faaliyetlerini belir ve boylelikle kendi 6gretim performansini
degerlendirme asamasinda somut Olgiitlere sahip olabilir. Bu noktada, 6gretmenin
de onemlidir. Anlamli 6grenmenin gerceklestigi bir sinifta degerlendirme 6l¢iitii olarak

ogrencilerin katilimimin niteliginden ziyade niceligini géz Oniine alan bir dgretmen
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degerlendirme siirecinde saglikli veriler elde edemeyecektir (Yetkin-Ozdemir vd.,

2014).

Nedensel atfetme

Nedensel atfetme, degerlendirme sonucunda bireyin sergiledigi performansin
basarili veya basarisiz olmasindaki sebepleri ifade ettigi bir siirectir (Zimmerman,
2002). Basarisizligi ve hatayi, belirli bir yontem veya yetenek gibi kontrol edilemeyen
kaynaklara nedensel atfetmesi bireyin olumsuz tepki vermesine sebep olurken
basarisizligi gidermeye yoOnelik motivasyonunu da diisiirmektedir. Diger taraftan;
strateji se¢imi bireysel kaynakli sebeplere nedensel yapilan atfetmeler kontrol edilebilir
kaynaklar olup, bireyin motivasyonunun devamliligin1 saglamakta etkindir. Kisacasi,
nedensel atfetmelerin kontrol edilebilir olup olmadig1 bireyin bir sonraki performansa
yonelik gosterecegi motivasyon agisindan onem arz etmektedir (Zimmerman, 2002).
Ornegin, Ingilizce dersine yonelik dinleme becerisi sinavinda bireyin zamansal a¢idan
basarisiz olmasi kontrol edilebilirken; bireyin dinleme becerisine yonelik yeteneginin
cok zayif olmasi ise kontrol edilemeyen bir nedensel atfetme sebebidir. Zaman
yetersizliginden dolay1 basarisiz olan bir birey bir sonraki gorev icin motivasyonunu

yiiksek tutabilirken baska birisi i¢in bu durum tam tersi olabilir.

Oz diizenleyici 6gretmenler ise basarili olmalarini kontrol edilebilir sebeplere
atfederken, basarisizligi ise caba goOstermeme, olumsuz kosullar gibi degisebilen

durumlara atfederler (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).

Sonucg ctkarma

Sonu¢ ¢ikarma, bireyin etkinlik veya siirece yonelik ¢ikarimlarinin 1s18inda
bireyin bir sonraki gorev i¢in neleri yapmasi veya neleri degistirmesi gerektigine
yonelik ¢ikarimlarini ifade etmektedir. Sonug ¢ikarimlari iki sekilde gergeklesmektedir:
diizenleyici ve savunmaci c¢ikarimlar. Diizenleyici ¢ikarimlar, bireyin bir sonraki
faaliyet veya etkinlik siirecinde hedefleri tekrardan diizenleme ya da strateji degisimi
gibi daha etkili 6z diizenleme davraniglar1 sergilemeye itmesi bakimindan 6nemlidir.
Savunmaci ¢ikarimlar ise bireyin gelecekteki memnuniyetsizlik ve caydirict etkenlerden
korumaya hizmet ederken, basarili diizenlemeler yapmasina yonelik bireyi kisitlayarak
geri ¢ekilmesine de sebep olabilirler (Zimmerman, 2000). Savunmaci c¢ikarimlar,
mutsuzluk, gérevden kaginma, erteleme ve ilgisizlik seklinde de sergilenebilir (Yetkin-
Ozdemir vd., 2014).
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2.4 Sosyal Yapilandirmacilik ve Oz Diizenleme

Sosyal yapilandirmaciligin temel kuramsal ilkesi bilginin sosyal dogasina vurgu
yaparak, bilginin bireysel deneyimlerden daha c¢ok sosyal etkilesim yoluyla
yapilandirildigi ve paylasildig: fikrini savunmaktadir (Gergen, 2001; Prawat ve Floden,
1994). Bireylerin sosyo-kiiltiirel ortamlarda kendi eylemleriyle kendi bilgilerini
sekillendirdikleri fikrini benimseyen sosyal yapilandirmacilikta bilginin olusturulmasi

i¢cinde bulunan sosyal baglamdan ayr1 diisiiniillemez (Adams, 2006).

Sosyal yapilandirmacilik, bilginin olusturulmasini bireyler arasindaki igbirligi ve
sosyal etkilesimin bir iriinii olarak gormektedir (Gergen, 2001; Prawat ve Floden,
1994). Sosyal yapilandirmacilik sosyal goriismeler, sdylemler, yansitma ve agiklamalar
yoluyla sosyal etkilesimler c¢ercevesinde bilginin insa edildigini vurgularken;
ogretmenlerin sozlii iletisimi gerektiren faaliyetlerde bulunmalari ve galisma alaninda
goreve yeni baslayanlarla hem de uzmanlarla sik sik iletisim kurmalar1 gerektigi fikrini
desteklemektedir (Rock ve Wilson, 2005) .

2.5 Ilgili Arastirmalar
Ilgili arastirmalar 6z diizenleme ve ders arastirmasi alanlarinda yapilan
aragtirmalar olarak iki baslik altinda incelenmistir. ilgili konulara iliskin yapilan

arastirmalar asagida sunulmaktadir.

2.5.1 Ders arastirmasi ile ilgili arastirmalar

Tiirkiye’de ders arastirmasina yonelik alanyazin tarandiginda, Ingilizce alanina
yonelik yapilan arastirmalarin yetersiz sayida oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin
genel olarak matematik alaninda yapildigi; yurtdisinda yiiriitiilen ¢alismalara kiyasla
ders arastirmasina yonelik yapilan arastirmalarin sayisinin az oldugu goriilmektedir.

Asagida Ingilizce dersi ve farkli alanlarda yiiriitiilen aragtirmalara yer verilmistir.

Eraslan (2008) tarafindan ders arastirmasinin Tirkiye’de uygulanip
uygulanamayacagiin arastirildigr “Lesson Study: Can It Work in Turkey ?” adh
arastirmada ders arastirmasina yonelik tarihsel ve uygulamaya yonelik detayli bilgiler
sunulmustur. Bu mesleki gelisim modelinin Tiirkiye’de hem 6grenci 6grenmesini hem
de Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini katki saglamasi ic¢in kullanilabilecegini dile
getirmistir. Ancak, Ogretmenler Tirkiye’de Japon egitim Kkiiltiiriiniin Tiirkiye’deki

durumdan farkli olmasindan otiirii ders arastirmasinin iilkemiz egitim sistemine adapte
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olmasmin zor bir siire¢ oldugunu dile getirmistir. Bununla birlikte en azindan ders
aragtirmas1 siirecinin  0gretmenler arasindaki isbirligini ve Ogrencilerin nasil
ogrendiklerine yonelik farkindaligi arttiracagi ve mesleki gelisimi tesvik edebilecegine

vurgu yapmistir.

Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin (2011), 24 matematik 6gretmeni adaylarinin
katildigi ve bir yariyil boyunca siiren calismada ders arastirmasi uygulamasinin
ogretmenlerin igbirlikli 6grenme siirecinde 6gretmenlik bilgilerini gelistirdigi sonucuna

ulagmustir.

Baki (2012) tarafindan ders arastirmasinin matematik Ogretmenlerinin
matematik 6gretim bilgilerine etkilerinin arastirildigi doktora tezinde arastirma yontemi
olarak eylem arastirmasi kullanilmigtir. 12 smif 6gretmenin yer aldigi calismada 6
ogretmen deney ve 6 Ogretmen de kontrol gruplarinda yer almistir. Ogretmenlik
uygulamasi I dersi 6 hafta boyunca kontrol grubunda olagan sekilde islenirken, deney
grubunda ise ders arastirmasi uygulamasi ile islenmistir. Ogretmenlik uygulamas1 II
dersinde 0gretmen adaylarina hicbir miidahale yapilmadan matematik 6gretim bilgileri
karsilasgtirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda, ders aragtirmasinin dgretmenlerin
planlama becerilerini gelistirdigi, sinif i¢i uygulamalarma yonelik etkinlik secimi,
zaman kullanimi ve uygulama agisindan olumlu etkiler goriildiigii, teoriyi pratige

dokebilme becerilerinin gelistigi goriilmustiir.

Baki, Erkan ve Demir (2012), ders arastirmasinin etkili bir ders plan1 ve 6gretim
ortamin1 saglamada etkili olup olmadigi belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmacin
gorev yaptigr okulda maksimum ¢esitlilik 6rneklemi kullanilarak 10 6grenci
belirlenmistir. Hazirlanan ders plani iki saat boyunca uygulanmistir. Ogretmenin kendi
smifinda gerceklestirdigi calismanin aragtirma yontemi eylem arastirmasi olarak
belirlenmistir. Gozlemler ve etkinlikler boyunca elde edilen veriler betimsel veri analizi
ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin ortaklasa hazirladiklar1 ders plani 6grencilerin
etkinliklere katilimini arttirmis; sinifta ortak bir tartisma ortami olusturularak
ogrencilerin verdikleri dogru ve hatali cevaplar sinifca ele alinmistir. Bu sayede,
Ogrencilerin siif igerisindeki iletisimlerinin kalitesi artirilmig, 6grencilerin birbirlerini
cesaretlendirmeleri  ve  Ogrencilerin  birbirlerinden  6grenmeleri  saglanmustir.
Ogretmenlerin materyal kullanimiyla dgrencilerin dikkat siireleri artirilarak etkinliklere

olan ilgileri artirilmistir.
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Serbest (2014), yiiksek lisans tezinde 2002-2012 yillar1 arasinda yer alan 160
arastirma dersi arastirmasini incelemistir. Meta-sentez arastirma yontemi ile veriler
incelenmistir. Nvivo nitel analiz programi ile verilerin sikligi incelenmistir. Alan
bazinda en fazla matematik alaninda (104) ardindan Fen bilimleri (26) alaninda ders
arastirmasi yiiriitiilmiistiir. Ingilizce alaninda yiiriitiilen ¢alisma ise 16’dir. Arastirma
yontemi olarak durum c¢alismasi (78) kullanilmistir. Katilimer bazinda en fazla
Ogretmenler ile ¢alismalarin yiiriitiildigi (158) goriilmiistiir. Bu sentezden elde edilen
sonuglar incelendiginde ders arastirmasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu

katkilar sagladigi ve 6gretmenlerin 6gretme bilgilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Kincal ve Beypiar (2015) tarafindan ders arastirmasinin égretmenlerin mesleki
gelisimlerine ve 6grenme siirecinin gelistirilmesine yonelik etkilerini ele aldiklar1 meta-
sentez niteligindeki arastirmalari, ders arastirmasinin 6gretmenlere yonelik etkilerini
yansitan bir ¢alismadir. Web of Science ve Eric veri tabanlari kullanilarak 28 makaleye
erisim saglanmistir. Makaleler 4 farkli kategoride ele alinmistir: (a) Ogrencilerde
meydana gelen degisimler, (b) Ogretmen inan¢ ve tutumlarindaki degisimler, (c)
Ogretmenlerin alan bilgisindeki degisimler, (d) Ogretmenlerin Ogretim bilgilerine
yonelik degisimler. Ogrenciye yonelik degisimleri temasinda %32 ile 6grenme
seviyesinin arttig1, %12 ile akil yiiritme becerilerinde ve % 8 ile de problem ¢6zme
becerilerinde artis bulgularina ulagilmistir. Ogretmen inang ve tutumlarindaki
degisimler temasinda en fazla %15 ile Ogretmenlerin farkindalik gelistirmeleri yer
almistir. Bu farkindalik, 6gretmenlerin 68renci 6grenmesi, diisiinmesi, yanlis anlamalar
ve ihtiyaglarim1 daha iyi anladiklar1 tizerinedir. Dayanisma ve baglhiligin gelismesi
(%12), ozgiiven gelismesi (%]10), elestirel diisiinme ve grubun bir iiyesi olma hissi
(%10) bu tema altinda yer almistir. Ogretmen alan bilgisindeki goriilen degisimler ise
en az orana sahip tema oldugu goriilmiistiir. Bu tema da 6gretmenlerin daha etkili ve
eglenceli dgretmelerine imkan tamdig bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dgretim
bilgilerinde meydana gelen degisikliklerde ise en yiiksek oran (%48) Ogretim
stratejilerinde daha etkin olma, plan yapma, 6gretim hedeflerine ulasmak icin igerik
hazirlama, sunma ve 6gretim igin farkli yollara bagvurma ve uygulama, O6grenci
merkezli ders isleme yapmay:r kapsamaktadir. Materyal gelistirme (%20), geri

bildirimde bulunma (%12), amag belirleme (%10) belirlenmistir.
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Baki ve Arslan (2015) ders arastirmasini sinif dgretmeni adaylarmin genel
olarak Ogretim bilgilerine etkisini 6zelde ise Ogretim siirecini planlama boyutuna
etkisini incelemislerdir. Arastirmaci 6gretmen yontemi kullanilan bu arastirma, problem
belirleme, planlama, uygulama, gozlem ve degerlendirme basamaklarina gore
uygulanmistir. Video kayitlari, gézlem notlari, goriisme ve hazirlanan ders planlari
araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirma dersi uygulamasi sonucunda Ogretmen
adaylarinin  6gretim gorevini yerine getirmek amaciyla etkili bir ders plam
hazirlanmasina yonelik eksikliklerini gordiikleri, bu hususta kendilerinde var olan
eksiklikleri giderdikleri, 6gretim siirecini tasarlama ve belirlenen zaman igerisinde

kazanimlar1 tamamlama konusunda iyi olduklari belirlenmistir.

Bozkurt ve Yetkin-Ozdemir (2016) arastirmalarinda bir grup ortaokul matematik
Ogretmeninin ders arastirmasi uygulamasindaki deneyimlerine dayanarak ders
arastirmasi  konusundaki duygu ve disiincelerini belirlemeyi amacglamiglardir.
Calismada nitel bir aragtirma tasarimi olan fenomenoloji benimsenmistir. Caligma, Usak
ilinde calisan ii¢ ortaokul matematik O6gretmeni ile ylriitilmiistir. Bu c¢aligmada
katilimcilar yaklasik 5 ay boyunca isbirligi i¢cinde bir ders arastirmasi uygulamasi
gerceklestirmistir. Veriler kisisel ve odak grup goriismeleri yoluyla toplanmistir.
Sonuglar, katilimcilarin ders arastirmasinin ¢agdas mesleki gelisim modeli olarak
Ogretmenleri aktif kilmak gibi olduk¢a Onemli Ozelliklere sahip oldugunu
diisiindiiklerini gostermistir. Katilimeilar, 6gretmenlerin ders arastirmasina katilmak
istememesi gibi zorluklarin yaninda dgretmenlerin finansal olarak ders arastirmasi igin

tesvik edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Gok (2016), Ingilizce dersi baglaminda ders arastirmasinin uygulanabilirligini
elestirel bir bakisla ele aldig1 arastirmasinda, zaman kisitlamasi disinda katilimeilar ders
aragtirmas1 uygulamasina yonelik olumlu goriisler bildirmislerdir. Arastirmaci, ders
aragtirmasinin dgretmenlerin mesleki 6grenmelerine olumlu katki sagladigini, mesleki
isbirligini artirdigini; motivasyonu artirarak ogretmenleri yeni dgrenmeler i¢in tesvik

ettigini ve dgretmenlerin 6grenci ihtiyaclarini daha iyi anladiklarini dile getirmistir.

Yiizbasioglu ve Babadogan (2016), Ingilizce alaninda yiiriittiigii ¢aligmalarinda
ders aragtirmasinin uygulanabilirligini ve Ogretmenler {izerindeki etkilerini
arastirmuglardir. 2013-2014 yilinda Kayseri ilinde dért ortaokul Ingilizce dgretmeni ile

yiriitilen ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yOntemi
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kullanilmigtir. Katilimer &gretmenler ile yapilan goriismeler ve grup goriismeleri
betimsel analiz ile incelenmistir. Aragtirma sonucunda, ders arastirmasinin
uygulanabilirligi noktasinda ogretmenlerin hem fikir olduklar1 goriilmiistiir. Hem
O0grenci hem de Ogretmen boyutunda diisiinme odakli kazanimlar sagladigi ve ders
aragtirmasin daha etkin uygulanmasi igin Ogretim programindaki konu sayisinin

azaltilmasi ve zamansal sikintilarin giderilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Coskun (2017), bir devlet iiniversitesinin Ingilizce hazirlik programinda gorev
yapan ii¢c Ingilizce 6gretmeni ve on sekiz iiniversite 6grencisiyle yiiriittiigii nitel
calismasinda Ingilizce dersi baglaminda ders arastirmasinin etkinligini arastirmistir. Ug
Ogretmenin tasarladiklar1 arastirma dersi ekipten biri tarafindan derste uygulanirken,
diger Ogretmenler goézlemci olarak dersi gozlemlemislerdir. Yansitma siirecinin
ardindan 6grencilere dersle ilgili diistincelerini almak i¢in bir anket uygulanmigtir. Elde
edilen doniitler 1518inda, arastirma dersi tekrardan diizenlenmis ve farkli bir 6grenci
grubuna uygulanarak o6gretmen ve Ogrencilerin derse yonelik fikirleri tekrardan
alinmigtir. Elde edilen veriler, arastirma dersinin daha nitelikli oldugunu gostermistir.
Ayrica, Ogretmenler ders arastirmasinin etkili bir mesleki gelisim modeli oldugu

yoniinde fikir beyan etmislerdir.

Bozkurt ve Ozdemir (2018) ‘Mesleki Gelisimde Isbirligine Dayal: Bir Yaklasim:
Ders Arastirmast’ adli ¢aligmalarinda giliniimiizde isbirlikli tabanli ¢agdas mesleki
gelisim modellerine gereksinim duyulduguna vurgu yapmislardir. Cogu {ilkenin egitim
sisteminde hali hazirda kullanilan ve isbirligine dayali ¢agdas bir mesleki gelisim

modeli olan ders arastirmasina iliskin detayl bilgiler sunmuslardir.

Bayram ve Bikmaz (2018), yenilik¢i mesleki gelisim modeli olan ders
aragtirmasinin, Ingilizce béliimiinde gdrev yapan dgretmenlerce nasil uygulandigini ve
mesleki gelisimlerine olan etkilerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda tekli durum
caligmasini  kullanmislardir. Bireysel ve odak grup goriismeleri yiiriitiilerek
yansitmalarin not edildigi raporlar incelenerek veriler toplanmistir. Dort 6gretmen ile
bir akademik yariy1ll boyunca siiren ¢alisma neticesinde ders aragtirmasinin mesleki
gelisime olumlu katkilar sagladigi, ders planlama becerilerini gelistirdigi, pedagojik
alan bilgilerine olumlu katkilar sagladigi ve Ogretmenlerin yansitict diisiinme

becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
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Yalgin (2019), Ingilizce 6gretmen adaylarina yonelik ders arastirmasinin mesleki
gelisimdeki islevini arastirdigi durum g¢aligmasini Eyliil 2016 ile Ocak 2017 arasinda,
Tiirkiye'deki bir devlet {iniversitesinde vyiiriitmiistiir. Arastirmada sekiz Ingilizce
O0gretmen adayi, bir tiniversite 6gretim liyesi (damisman) ve iki isbirligi yapan okul
ogretmeni (kolaylastiric1) yer almistir. Ogretmen adaylar1 disinda yer alan katilimcilar
denetim otoritesi olarak gorev alirken, siire¢ boyunca Ogrencilere yardim etmek
amaciyla rehber, yorumcu ve kolaylastiric1 olarak gorev yapmislardir. Okul
Ogretmenleri  kolaylastirict  gorevini  Ustlenerek Ogretmen adaylarina  Ogretim
programinin saglanmasinda, arastirma dersinin amaci ve arastirma derslerinin 6gretim

uygulamasi i¢in uygun zaman ve siniflar1 ayarlamada yardimci olmuslardir.

Veri toplamak ve ders arastirmasi siirecinin anlasilmasi i¢in nitel bir tasarim
kullanilmistir.  Veriler arastirma dersleri videolarindan, grup toplantilarindan,
yansimalardan arastirmacinin alan notlarindan, 6gretmen adaylarinin gozlemlerinden,
yazili ders planlart ve oOgretmen adaylarinin siiregle ilgili diisiincelerinden elde
edilmistir. Arastirma derslerini gbzlemlerken ogretmen adaylarindan not almalar
istenmistir. Yansitmalarin yani sira, program sonunda tiim 6gretmen adaylarinin nasil
hissettiklerini, ne Ogrendiklerini ve siire¢ boyunca neler yasadiklarini yazmalari
istenmistir. Arastirma neticesinde, 0gretmen adaylarinin 6gretim siireci ve 6gretmen
davraniglar1 konusundaki farkindaliklarinmn arttigr goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin ~ 6grencilerin  6grenmeleri hakkinda da farkindalik igerdigini
gostermektedir. Konunun 6gretimi ve konunun tasarimina iliskin yansimalar, 6§retmen

adaylarinin mesleki gelisimlerini artirma agisindan faydali oldugunu gostermistir.

Ustuk ve Comoglu (2019), Eric ve Scopus veri tabanlarindan ders arastirmasi ve
Ingilizce dgretimi ile ilgili ulastigi 11 makale ile yapmis oldugu derleme niteligindeki
calismalarinda mesleki gelisim modeli olarak ders c¢alismasinin sistematik bir
incelemesini yaparak Tiirkiye'deki mevcut ders ¢alismasi uygulamalarini alanyazindaki
uluslararast uygulamalarla karsilastirmiglardir. Bu derleme ile ders c¢alismasinin
Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki gelisimini destekleme potansiyeline sahip oldugunu

gostermislerdir.

Bayram ve Canaran (2019), géreve yeni baslayan ii¢ Ingilizce dgretmeninin,
Japon mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasinin 6gretmenlerin  mesleki

gelisimlerine etkilerini nasil algiladigini aragtirmiglardir. Nitel bir durum caligsmasi
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olarak tasarlanan bu c¢alisma 2016-2017 sonbahar doneminde bir Tiirk vakif
tiniversitesinin yabanci diller boliimiinde gergeklestirilmistir. Verilere sekiz 6gretmenin
yansitict raporlart ve 24 toplantinin sesli kayitlart kullanilarak ulasilmistir. Veriler
kavramsallastirma, kodlama ve simiflandirma yoluyla analiz edilmistir. Bulgular, ders
aragtirmasinin dgretmenlerin arastirma yapma konusundaki heveslerini artirdigi; aym
zamanda Ogretmenlikten daha c¢ok Ogrenmeye odaklanmalarina tesvik ettigini
belirtmiglerdir. Bu ¢alismanin bulgulari, ders aragtirmasinin, bir kolaylastirici yardimi
ile goreve yeni baslayan Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki gelisimleri igin

kullanilabilecegini gostermistir.

Karabuga ve Ilin (2019), Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce 6gretiminde
karsilastign zorluklari gbz Oniine alarak, Ingilizce Ogretmenlerinin dil &gretimi
alanindaki mesleki gelisimlerinde ders arastirmasinin neticelerini, Ogretmenlerin
Onerilerini, ders arastirmasimnin mesleki gelisim acisindan saglayacagi yararlar
aragtirmiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum analizi modelinin uygulandig:
calismaya bes Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerden uygulama 6ncesi ve
sonrasinda uygulamaya yonelik goriisleri alinmistir. Elde dilen veriler neticesinde
Ogretmenlerin basta zamansal kaygilarinin yaninda artan sorumluluk, ¢aba gerektiren
bir siire¢ oldugu yoniinde goriisler bildirmislerdir. Diger taraftan arastirma dersi
ogretmenlerin beklentilerini karsilamigtir. Ogretim bilgilerini, uygulama ve bakis

acilarini gelistirmistir. Ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerine katki saglamustir.

Kandemir (2019), sinif 6gretmenlerinin 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik
ders arastirma uygulamasmin kullanilmasini arastirmigtir. Arastirma deseni nicel
yontemlerden tarama; nitel yontemlerden de eylem arastirmasinin kullanildigi karma
desendir. Arastirmada veri araglar1 olarak 6gretim becerileri dl¢egi, yar1 yapilandirilmig
gorisme formlari, gézlem formu, giinliik, 6gretmenlerin yansitici raporlari, toplanti
gorintii kayitlart kullanmilmigtir. Elde edilen veriler 1s1ginda Ogretmenlerin ders
arastirmas1 neticesinde Ogretmenlerin birbirleriyle olan sosyal iliskilerinin arttigi,
yansitma siiregleri ile 6z degerlendirme yapabildikleri, pedagojik ve mesleki bilgilerinin

artarak derslerin daha zevkli hale geldigi sonuclarina ulasgilmigtir.

Yurt disinda ders arastirmasina yonelik yapilan calismalarit igeren doktora,
yiiksek lisans tezleri ve makaleler incelendiginde, matematik Ogretmenlerine ve

matematik dersine yonelik yapilan ¢aligmalara daha fazla rastlanilmigtir. Genel olarak,
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caligmalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine, 6gretim bilgilerine, inanislarina ve
tutumlarina, ders planlama ve uygulama, Ogretim siireci tasarimina iligkin olumlu
katkilarinin oldugu ve katilimeilar arasinda isbirligini artirdig1 goriilmektedir. ingilizce
alanma yonelik yapilan ders arastirma ¢alismalarin sayis1 Tirkiye’deki ile paralellik
gostermektedir. Ingilizce alanindaki calismalar hakkinda galismalar ayrintili olarak ele
almirken diger alanlardaki c¢alismalardan ise genel sonuglarmma deginilerek

bahsedilecektir.

Ders arastirmasinin, isbirligini artirdigt  bulgusuna ulasilan ¢alismalar
incelendiginde (Cajkler, Wood, Norton, Pedder ve Xu, 2015; Calhoun, 2018; Chong ve
Kong, 2012; DuFresne, 2007; Fernandez, 2005; Lewis vd., 2006; Meyer, 2006; Sibbald,
2009; Sponsel, 2010; Tan-Chia vd., 2013) o6gretmenlerin 6gretim gorevine yonelik
tartismalara katilmaya yonelik isteklerinin artigi ve isbirligi siirecinin dgretmenlerin

Ogretime yonelik bilgi ve strateji paylasimlarini artirdig goriilmektedir.

Ders aragtirmasinin 6gretmenlerin 6grencilere ve dgrenci 6grenmelerine yonelik
(Cajkler vd., 2015; Calhoun, 2018; Pete Dudley, 2008; Tan-Chia vd., 2013) ¢alismalar
incelendiginde ders arastirmasinin 6gretmenlere 6grenci 6grenmelerini ve dgrencileri
tanimaya yonelik daha fazla zaman ayirabilmelerine imkan tanimasi neticesinde
Ogretmenlerin  6grenciler ve onlarin ihtiyaglart hakkinda farkindaliklarinin artig
goriilmektedir. Ders aragtirmasinin 6gretmenlerin alan bilgilerinin artirdigina (Aimah ve
Purwant, 2018; Angelini ve Alvarez, 2018); ogrencilerin 6grenme seviyelerindeki
olumlu artis ve 6grenmeye yonelik tutumlarindaki degisimlerine (Astuti, Wardana,
Puspawati ve Sukanadi, 2018; Cajkler vd., 2015); 6grencilerin 6grenme siirecinde
yiiksek motivasyona sahip olmalarina (Haryudin ve Argawati, 2018); 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine (Hixon, 2009) yonelik ¢alismalarda, ders
aragtirmasinin dgrencilerde meydana gelen olumlu degisimlere ve akil yiiriitme gibi

olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ders arastirmasiin 6gretmenlerin 6gretim bilgilerine yonelik (Lee, 2008; Loose,
2014; Meyer, 2006; Nami, Marandi ve Sotoudehnama, 2016; Reese, 2011; Sponsel,
2010; Tasker, 2014) calismalar ele alindiginda ders arastirmasinin, Ogretmenlerin
Ogretim siirecine yonelik ortaklasa hazirladiklar1 ders plani siirecindeki yansitmalar ve
tartigmalar sonucunda daha etkili plan yapabildikleri belirlenmistir. Planlama

stirecindeki yasanan gelisme, dersi sunma, gerekli etkinlikleri diizenleme, dersi sunma,
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materyal kullanma, farkli stratejilere basvurarak stratejilere yonelik uzmanlagma,
teknoloji kullaniminda farkindaligin artmasi gibi 6gretim bilgilerinde degisikler tespit

edilmistir.

Ders arastirmasinin 6gretmenlerin 6z yeterliligini artirdigina (Chong ve Kong,
2012; Kor, Tan ve Lim, 2019; Myers, 2012; Schipper, Goei, de Vries ve van Veen,
2018) iliskin caligmalar alanyazinda incelendiginde 6z yeterlilik ve isbirlikli ¢alisma
ortam1 arasinda dogrudan bir iliskinin oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin paylasimci
bir ortamda beraberce ¢alismalar1 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini artirmakta; 6grenci
O0grenmelerine ve 0gretmenlerin olumlu 6gretmen davraniglart gelistirmelerine zemin

hazirlamaktadir.

Dersi yansitma siireglerine iligkin yiiriitiilen ¢aligmalarda, 6gretmenlerin 6gretim
uygulamalarina yo6nelik pedagojik alan bilgilerini gelistirebilme ve Ogretim
uygulamalarina yonelik farkindaliklarini artirabilmelerine (Meyer, 2006) ve uygulanan
ogretim yontemlerini elestirel bir bicimde analiz edebilmelerine (Sponsel, 2010) olumlu
katki sagladign sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda Ingilizce &gretmenlerine yonelik

yapilan aragtirmalar detayli olarak asagida verilmistir:

Lee (2008), Hong Kong’da ders arastirmasi uygulamasi ile Ingilizce
ogretmenlerinin “Wh-questions” konusunun 6gretimine yonelik isbirligi igerisindeki
caligmalarinin mesleki gelisime yonelik etkilerini incelemistir. Ingilizce dgretmenleri
elestirel 0z yansitma siiregleri sayesinde pedagojik bilgilerinin yani sira mesleki
bilgilerini  gelistirdikleri ve Ogrencilerin 6grenme  eksikliklerini  daha iyi
gozlemleyebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu calisma sirasinda, ogretmenler ders
aragtirmasinin  kendileri i¢in ek bir gérev oldugunu ve bu hususta zaman sorunu

yasadiklarin dile getirmislerdir.

Singapur’da Ingilizce 6grenimi ve Ogretimine yonelik gretim programinda
gerceklestirilen diizenlemelerin 6grenci 6grenmesine yansimalarint arastirmak adina,
ders arastirmasi aracilifiyla oOgretmenlerin etkili Ingilizce ogretim = stratejilerini
ogrenmeleri ve  kullanmalari;  big¢imlendirici  degerlendirme  uygulamalaria
bagvurmalar1 amaciyla Tan-Chia vd. (2013) tarafindan “En-ELT Projesi” (ingilizce
dilinin 6grenilmesi ve dgretiminin gelistirilmesi) adiyla bir ¢calisma yiiriitmiislerdir. Bu

calisma, iki yil stirmiis ve yedi ortaokulda yiirttilmistiir. Singapur’da 2010 yilinda
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yapilan dil gelisim hedeflerini gerceklestirmeye yonelik Ogretmenlerin pedagojik
yeterliliklerini gelistirme amaciyla ders aragtirmasinin nasil uygulanabilecegini gérmek
istemiglerdir. Projenin etkinligini degerlendirmek icin sistematik olarak projenin
baslangicindan itibaren her {i¢ arastirma dersinden sonra katilan Ogretmenlerin,
ogrencilerin ve proje danismanlarinin goriisleri alinmistir. Hem nitel hem de nicel
veriler, diizenlemeler ve iyilestirmeler hakkinda kanita dayali geribildirimde bulunmak
icin arastirma dersi dongiisii sliresince toplanmistir. Bulgular, ders arastirmasinda
Ogretmenlerin tek baslarina plan yapmaktan isbirlikli plan yapmaya yoneldiklerini,
Ogretim stratejilerini kullanma yeterliliklerinin arttigini; 6gretmenlerin 6zgiivenlerine ve

tutumlarina olumlu etki ettigini gostermistir.

Tasker (2014), ézel bir okulda gorev yapan ii¢ Ingilizce 6gretmeni ile yapmis
oldugu calismasinda ders arastirmasinin Ingilizce dgretmenlerinin mesleki gelisimlerine
nasil katki sagladigini aragtirmistir. On dort hafta siiren ¢alismada 6gretmen giinliikleri,
ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler, okulda gorev yapan yoneticilerle yapilan
toplantilar neticesinde elde edilen veriler kullamilmistir. Elde dilen veriler, ders
arastirmasinin  0gretmenlerin 6grenmelerine genis kapsamli bir katki sagladigini
vurgulamistir.  Goriismelerden elde edilen veriler 1s18inda, Tasker (2014) okul
yoneticilerinin ders arastirmasi ile saglanacak olan okul degisiminde aktif rol
oynamalar1 gerektigine vurgu yapmistir. Disaridan davet edilecek olan uzmanlarin,
okulda gorev yapan dgretmenlerin elestirel bir bakis agis1 gelistirebilmelerini saglamak
adina daha aktif ve uzun siire¢li bir rol istlenmelerinin 6nemini dile getirmistir.
Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki gelisimleri igin etkin katilim gerektiren mesleki

gelisim ¢aligmalarinda yer almalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.

Loose (2014), doktora tezinde &gretmenlerin mesleki gelisim yOntemi olarak
ders aragtirmasina yonelik algilarin1 arasgtirmayr ve Ogretmenlerin okuryazarlik
uygulamasinit gozlemelerken eylem arastirmasi siirecine dahil etmeyi amaclamistir.
Calismaya 7. sinif bes Ingilizce dgretmeni katilmistir. Katilimcilarla elektronik posta
aracilifiyla iletisime gegilerek aragtirma derslerine katilmalar1 saglanmistir. Caligmada
eylem arastirmasinin planlama, uygulama, gézlem ve yansitma dongiisiinde, gozlem
verileri, dokiiman verileri, gorsel-isitsel veriler ve ortamla ilgili eserler gibi veri toplama
araglarindan yararlanilmigtir. Eylem arastirmasina oncelikle sorunun belirlenmesi ile

baslandig1 icin bu eylem arastirmasinda tespit edilen sorun, arastirmacinin gorev yaptigi
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bolgede dil egitiminde iyilestirme yapilmasi ihtiyaciydi. Ders aragtirmasi, 6gretmenlere
mesleki gelisim yontemi olarak siif Ogretimi odakli bir calisma saglamak igin
kullanilmistir. Bu eylem arastirmasinda, uygulama Oncesi goriismeler, uygulama sonrasi
son gorlismeler, ders calisma oturumlar1 ve bu oturumlarda yapilan yansimalar gibi
birgok kaynaktan veri toplanmigtir. Katilime1 Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmig
bireysel goriismeleri temel veri kaynagmi olusturmaktadir. Ogretmenler ve arastirmaci
yansitma siirecinde veri kaybini 6nlemek icin siire¢ boyunca gilinliikler tutmuslardir ve
uygulamalarda video kayit yapmislardir. Arastirmaya mayis ayinda baslanmistir. Ingiliz
Dili alaninda bir 6gretim programi c¢alismasi ve veri analizi yapilmistir. Arastirma
dersine yon verecek arastirma temasinin belirlenmesinden sonra, bir ¢alisma plani
gelistirilmis ve uygulanmistir. Ogretmenler mayis ayinda dért kez toplanmus ve haziran
ayinda da uygulamaya gecilmistir. Yansitmalar yapilarak ders siirecinde diizenlemeler
yapilmistir. Verilerin analiz neticesinde ders arastirmasinin okuryazarlik dersleri igin
nitelikli planlamalara, o6gretmen O6grenmesine; Ogretim yontemlerine ve katilim

stratejilerine yonelik farkindaligin artigina iliskin 6nemli bulgular bulunmustur.

Nami vd. (2016), ders arastirmasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve isbirlikli
caligmalarina etkilerine yonelik ¢ok fazla ¢aligma yapilmasina ragmen yabanci dil
Ogretmenlerinin bilgisayar destekli dil 6grenme mesleki gelisimi i¢in ders arastirmasini
nasil algiladiklarina yoénelik ¢ok az calismanin yapildigini vurgulamaktadir. Durum
calismasi olan bu calismandan elde dilen bulgular ders calismasi ile ilgili alanyazinla
ortigsmektedir. Bulgular, katilimcilarin teknolojik pedagojik bilgileri ve &gretmenlik
konusundaki gilivenlerini gelistirmek icin ders arastirmasi uygulamasimi ve akran

gozlemlerini olumlu gordiiklerini belirtmistir.

Ders aragtirmasinin Ogretim programlarinin  hazirlanmas:  ve yeniliklerin
uygulanmasina yonelik ¢aligmalara 6rnek olarak Goh ve Fang (2017), Singapur’da bir
ilkogretim okulunda bir simf seviyesindeki ekibin Ingilizce ulusal 6gretim programinin
uygulanmasina yardimci olmak admna ders c¢alismasini nasil kullandiklarina yonelik
detayli bilgi vermeyi amaglamislardir. Arastirma, uygulanilan siirecin, farkl
Ogretmenlerin bilgilerini nasil harekete gegirdigini, 6gretmenlerin 6gretim siirecine ve
ogrenci Ogrenmesine yonelik inanglarini nasil sorguladiklarini; Ogretmenlerin
O0grenmelerini ve bilgilerini nasil etkiledigini kesfetmeyi amaglamaktadir. Durum

caligmas1 yonteminin kullanildigi bu arastirmada katilimci gozlemleri ve bireysel
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goriismeler veri kaynagini olusturmustur. Ders aragtirmasi dongiisiindeki yansitmalarin
transkriptleri kodlanmistir. Bulgular, ders siirecinin her bir agsamasinda dgretmenlerin
farkli bilingli sdylemeler de bulunduklarini, okuma ve yazmada &grenci sorunlarina
yonelik ders odakli bakis acisindan uzaklasarak O6gretim programi odakli tartigmalara
yoneldiklerini; ortak bir goriis bildirdiklerini ve 6grencilerin ders okuma yaklasimindan

bir 6gretim programi temelli bir miizakereyi benimsediklerini gostermektedir.

Aimah vd. (2017), Dil Testleri Yonetimi (LTA) ve Tir-Yazma derslerinde
yaptig1 ders c¢alismasina dayali eylem arastirmasma 2015/2016 Ogretim yilinda
Semarang Muhammediyah Universitesi ingilizce Egitimi Boliimii'niin dérdiincii sinifta
Ogrenim goren 11 dgrenci katilmistir. Veriler anket, gézlem ve dgrencilerin 6grenmenin
gelisimini 6grenmek igin tanimlayici bir sekilde analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
ders aragtirmasi 6gretmenlerin igbirlikli bir tartisma yoluyla pedagojik yeterliliklerini
gelistirmistir. Ogrencilerin dgretme ve 6grenme siirecine katilma motivasyonlarini,
Ogretmenlerin de giiven ve memnuniyetini kapsayan 6grenme kalitesini artirma gabalari
dogrultusunda motivasyonlarini artirmustir. Ugiinciisii, ders arastirmasi dgretmenlerin
Ogretme ve 6grenme siirecinin kalitesini artirma becerilerini gelistirerek bir¢ok 6grenme
deneyimi yasatmistir. Gergeklestirilen ii¢ arastirma dersi siireci igerisindeki gergeklesen
bu olumlu degisimin gozlemcilerin yorumlarina dayanarak yogun bir sekilde
yansitilmasindan kaynaklandigi ifade edilmistir. Ogretme ve Ogrenme siirecinde
karsilagilan sorunlarin veya engellerin yansitma siiregleri ile {istesinden gelinebilecegi

fikri desteklenmistir.

Angelini ve Alvarez (2018) ders arastirmasi uygulamasmin okul oncesi ve
ilkdgretim okullarinda yabanci dil olarak Ingilizcenin smif temeli 6gretimini nasil
etkiledigine iligskin algilarini analiz ettigi arastirmasinda 12 6gretmen adayi katilimet
olarak yer almistir. Arastirmanin temel amaci ders arastirmasina yonelik 6gretmen
adaylarinin algilarini incelemektir. Ogretmen adaylari ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Nitel bir calisma olan bu aragtirmada arastirmact “Ders ¢alismasina iligkin
algilariniz nelerdir?” sorusuna cevap aramistir. Elde edilen bulgular, Ogretmen
adaylarmin sinif yonetimi ve ders planlama becerilerini pekistirdiklerini; segilen

etkinliklerin ve tekniklerin 6grenciler i¢in kaliteli bir icerik sundugunu géstermektedir.

Astuti vd. (2018), Ingilizce 6gretmen adaylarmin yeterlilik diizeylerini, tecriibeli

Ogretmenler, Ogretim elemanlar1 ve aday Ogretmenlerin kendilerinin yer aldigt
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etkilesimli ders arastirmasi yoluyla incelemislerdir. Smif eylem arastirmasi, etkilesimli
ders ¢alismast modelinde planlama, uygulama, gozlemleme ve yansitma olarak dort
adimda gergeklestirilmistir. Arastirmada iki ders arastirmasi tasarlanmistir. Ogretmenlik
uygulamasi degerlendirme listesi, karakter kontrol listesi, anket formu ve katilimci
gozlem formu ile veriler toplanmustir. Bali Universitesi’nde &grenim goren 200
ogrenciden 18 erkek, 12 bayan 6grenci rastgele secilerek calismaya dahil edilmis ve
katilmecilar beser kisilik alt1 gruba ayrilmuslardir. Ogretim ydntem ve tekniklerin
uygulanmasi asamasindan once On test; etkilesimli ders aragtirmasindan sonra da 6n test
uygulanmistir. Ogrenme tutumlarina iliskin veriler de uygulama 6ncesi ve sonrasi 6n
test-son test olarak elde edilmistir. Aktif katilim seviyesini 6l¢gmek adma ise ders
arastirmasi ekibinin hazirladig1 6lgek O6grencilerin uygulama esnasindaki tepkilerini
dlgmek icin uygulanmistir. On test-son test puanlari betimsel istatistik teknikleri ile
analiz edilmistir. Nicel bir galigma olan bu arastirmada eylem Oncesi ve sonrasi
katilimeilarin 6gretimdeki performanslari analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
ders arastirmasinin Ogrencilerin Ingilizce anlama seviyelerini ve Ingilizce yazma

yeteneklerini artirdig; 6grenci tutumlarini degistirmede ¢ok etkili oldugu goriilmiistiir.

Norton (2018), “Yiiksek Ogretimde Ders Arastirmasi: ingilizce Ogretmenleri
Icin Mesleki Ogrenmede ve Uygulamada Isbirlik¢i Bir Ara¢” adli ¢alismasinda ders
arastirmasinin 6gretmenler arasindaki isbirligini ve mesleki gelisimi tesvik etmek ve
sinif etkinligini arttirmak icin cok énemli bir unsur oldugunu savunmaktadir. Ozellikle,
Ingilizce ogretmenligi mesleki amacli Ingilizce 0Ogretmenligi mesleki gelisim
potansiyelini, Ozellikle konu uzmanlar1 ile dil uzmanlarinin, mesleki igerik bilgisi
gelistirmek i¢in birlikte ¢aligsmalarin saglanmasi gerekliligine vurgu yapilmistir. Bu
sekilde, mesleki Ingilizce dgretmenlerinin pedagojik igerik bilgilerini paylasarak ve
ortaklasa kaynak gelistirerek ders aragtirmasina katilmalarinin kendilerini profesyonel

olarak gelisebileceklerine vurgu yapilmistir.

Haryudin ve Argawati (2018) arastirmasinda Ingilizce ogretimde ders
aragtirmas1 uygulamas: ile jigsaw teknigi kullanilarak dgrencilerin ingilizce dilbilgisi
yeterliliklerini gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmada ders arastirmasi, O0grencilerin
yaraticilik ve elestirel diisiinmelerini gelistirmek; 6grenci-68renci ve dgrenci-6gretmen
arasinda isbirligini ve iletisimi artirmak igin kullanilmigtir. Arastirma “plan; uygulama

ve degerlendirme” asamalarima gore gergeklestirilmistir. Planlama asamasinda,
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aragtirmacilar etkinlikleri jigsaw teknigine gore planlamiglardir. Uygulama asamasinda
planlanan etkinlikler sinifta uygulanmis; son asamada ise yansitmalar yapilarak bir
sonraki dongii icin diizenlemelere karar verilmistir. Calisma Ingilizce dilbilgisi alaninda
sorun yasayan 40 Ogrenci ile 3 arastirma dongiisiinde gergeklestirilmistir. Arastirma
bulgulart incelendiginde ders arastirmasinin jigsaw teknigi kullanimiyla 6grencilerin
dilbilgisi 6grenme becerilerini artirdiklari, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirdikleri ve 0&grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin artig1

sonucuna ulagilmistir.

Arianto ve Sari (2019) ¢alismalarinda Ingilizce okuma becerisine yonelik ders
aragtirmast uygulamasi ile Ingilizce Ogretmenlerinin planlama, uygulama ve
degerlendirme hakkinda nasil tartistiklarim1 agiklamaktadirlar. Okuma becerisinde
“Kesfederek oOgrenme” temasi secilerek dersin planlamasi yapilmistir. Yiiriitiilen
calisma ders arastirmasinin iiniversite 6grencilerin bilgiyi elestirel ve isbirligine dayali

bir sekilde kesfetmeleri i¢in imkan tanidig1 yoniinde olmustur.

Collet ve Greiner (2020), ingilizce 6gretmenlerinin grenme potansiyellerini ele
aldiklar1 arastirmalarinda ilk kez ders arastirmasma katilan Ogretmenlerin isbirligi
dinamiklerini aragtirmiglardir. Veri analizi sonucunda, ders arastirmasinin 6gretmen
ogrenmesini isbirligi ve gozlem yoluyla destekledigi ve Ogretmenlerin dilbilgisi
ogretimini gozden gegirirken dgretim uygulamalaria yonelik bilgilerini gelistirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin dilbilgisi 6gretimine iligkin diigiincelerinde

olumlu degisimler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilgili alanyazinda ders arastirmasina yonelik yapilan arastirmalarin genel olarak
ogretmenlerin pedagojik bilgileri ve konu alan1 bilgilerine yonelik yapildig:
goriilmektedir. Yiiriitilen bu arastirmalar, ders aragtirmasinin ogretmenlerin 6gretim
bilgilerini ve konu alanina yonelik bilgilerini artirdigini, 6gretim uygulamalarina ve
materyal kullanimina yonelik fikirlerine yonelik olumlu katkilar sagladigim
gostermektedir. Alanyazinda yiiriitiillen bu arastirmalarda, ders arastirmasi siirecine
iliskin 6grencilerin yansimalarinin ve akademik basarilariin ¢ok fazla incelenmedigi
goriilmektedir. Bu anlamda, ders arastirmasina iligkin yiiriitiilecek olan arastirmalarda

Ogrencilerin odak alinmasi 6nerilmektedir.
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2.5.2 Ogretmen 6z diizenlemesi ile ilgili arastirmalar

Ogretmen 6z diizenlemesine iliskin yapilan calismalar agirlikli  olarak
ogretmenlerin mesleki bilgilerini nasil gelistirdikleri (Butler vd., 2004) ve bu siireci
nasil diizenlediklerine yoneliktir (Casler, 2005; Delfino vd., 2010; Ghonsooly ve
Ghanizadeh, 2013; Randi, 2004; Toussi vd., 2011).

Ogretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik 6z diizenleme siireglerini inceleyen
caligmalar ise 6gretmenlerin belirlenen 6gretim faaliyetlerine yonelik hazirlik, yansitma
ve degerlendirme siireglerini nasil yonettikleri ve bu yonde aldiklar1 kararlar ile ilgilidir.
Ogretmenlerin grup temelli olarak derse hazirlik (planlama) ve yansitma siireglerine
odaklanan bu arastirmada Ogretmen 06z diizenlenmesi Ogretmenlerin  Ogretim
faaliyetlerini planlama ve yansitma siiregleri ile simirlandirilmistir.  Alanyazin
taramasinin ardindan 6gretmenlerin derse hazirlik siireglerini derinlemesine ele alan

caligmalarin sinirli sayida olugu fark edilmistir.

Ogretmenlerin derse hazirlik siireclerine iliskin yapilan calismalar (Brown,
1993; Peterson, Marx ve Clark, 1978; Taylor, 1970; Yetkin-Ozdemir, Akdal, Bozkurt
ve Girel, 2015; Yinger, 1980; Zahorik, 1975) incelendiginde 6gretmenlerin derse
hazirlik siirecinde ilk olarak igerik ve etkinlik se¢imine yoneldikleri goriilmiistiir.
Ayrica, hedef belirlemeye yonelik kararlart en sona birakarak mantiksal bir sira
izlemedikleri ve hedeflerle Ogretim siirecinin iliskilendirilmedigi anlagilmistir.
Hedeflerin belirlenmesine yeterli zamanin ayrilmadigi (Zahorik, 1975); hedef
belirlemede zorlandiklar1 (Bozkurt, 2015) ve &grenci Ozelliklerinin goz ardi edildigi
(Yinger, 1980; Zahorik, 1975) anlasilmistir. Basar1 6lgiitii belirleyemedikleri (Yetkin-
Ozdemir, Akdal, vd., 2015); davranisa yonelik hedefler belirleyemedikleri (Bozkurt,
2015; Yetkin-Ozdemir, Akdal, vd., 2015; Yinger, 1980) ve ogrenci odakli hedef
belirledikleri (Yetkin-Ozdemir, Akdal, vd., 2015) anlasilmustir.

Ogretmenlerin 6gretim faaliyetine yonelik yapmis olduklart dersi planlama
slireglerini inceleyen arastirmalardan biri de Zahorik (1975) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada, 194 Ogretmenden ders Oncesinde dersi planlamaya yonelik aldiklar
kararlarin bir listesini yazmalarmi ayrica da verdikleri kararlar1 derecelendirerek
siralamalar1 istenmistir. Ogretmenler, hazirlk asamasinda aldiklar1 kararlar1 sekiz
kategoride smiflandirmiglardir:  hedefler, igerik, etkinlikler, materyaller, tani,

degerlendirme, Ogretim ve orgiitlenme. Ogretmenlerin planlama siirecinde aldiklar:
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kararlar icerisinde en sik listelenen dgrenci etkinlikleri (% 81) olmustur. Ogretmenlerin
ilk yaptiklarin1 sdyledikleri karar ise igerik (%351) ile ilgili olmustur. Ogretmenlerin
sadece kiiciik bir kismi1 (%28) ilk olarak hedefleri belirlediklerini ifade etmistir. Zahorik
(1975), Ogretmenlerin planlama konusunda mantikli bir sira takip etmedigi ve
Ogretmenler i¢in hedeflerin 6nemli olmadigi sonucuna varmistir. Yapilan caligmada
elde edilen bulgular genel cevrede ele alindiginda 6gretilecek icerigin ogretmenlerin
planlama siirecindeki ilk aldiklar1 karar oldugu goriilmiistir. Ogrenciye yonelik
etkinlikler en sik tekrarlanan karar olmasina karsin nadiren alinan ilk karar olmustur.
Katilimeilarin neredeyse yarist materyal se¢imini planlama siirecinde dile getirmistir.
Hedeflerin belirlenmesine ¢ok énem verilmemistir. Ogretmenlerin neredeyse iicte birlik
kismi degerlendirme, O0grenme ortaminin diizenlenmesi ve Ogretim stratejilerinin

se¢imine yonelik kararlar almistir (Zahorik, 1975).

Peterson vd. (1978) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada ise 6gretmenlerin ders
planlamasindaki farkliliklari, bu siiregteki 6gretmen davranislar1 ve 6grenci basarisiyla
iligkisi incelenmistir. Tecriibeli on iki 6gretmenin her biri, sekiz ortaokul 6grencisinden
olusan {i¢ grupta sosyal bilgiler dersini islemislerdir. Gruplardaki islenecek derslerden
once bir buguk saatlik siire¢ icerisinde dgretmenlerden yiiksek sesle diisiinmeleri ve
dersi planlamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin planlama ve ogretim siiregleri
kaydedilerek kodlanmugtir. Ogretmenlerin  6gretim faaliyetine yonelik planlama
davraniglar1 incelendiginde one ¢ikan 6nemli sonucun planlama ifadelerinin biyiik
kismmin konuyla ilgili oldugu olmustur. Igerikten sonra, &gretmen stratejileri ve
aktivitelerinin yam sira planlanilan 6grenci aktivitelerini igeren dgretim siirecine agirlik
verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin islenecek icerige asina oldukca 6gretimin nasil
ilerleyecegine daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir. Planlama siirecinde materyal
seciminin goz ardi edildigi ve ogrenci oOzelliklerine gerekli onemi vermedikleri
anlasilmigtir. Planlamaya yonelik O6gretmen davraniglarinda en az tekrarlanan ise
hedefler olmustur. Arastirmada, Ogretmenlere bilissel ve duyussal 6grenci hedefleri
verilmesine karsin planlamada bunlardan s6z etmedikleri ve hedeflerle 6gretim siirecini
iliskilendirmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin ilk basta yapmalari gereken davranisi
en son yaptiklari, mantiksal bir sira izlemedikleri ve hedeflerle 6gretim siirecinin

iliskilendirilmedigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmenlerin derse hazirlik siirecindeki aldig: kararlar1 irdeleyen ¢alismalardan
birisi de Yinger (1980) tarafindan durum ¢aligmasi olarak 5 aylik bir siirecte
gergeklestirilmistir. Arastirma  slirecinde arastirmaci, bir ilkokul 6gretmeninin
almisgtir. Hazirlik silirecinde ogretmenin sesli diistinmeleri kayit altina alinmigtir.
Kayitlar incelendiginde 6n plana ¢ikan hazirlik faaliyetinin 6grenciler ile ilgili oldugu
anlasilmistir. Ogretmenin igerik, etkinlik ve materyal ile aldig1 kararlarin kendi iclerinde
uyumlu oldugu goriilmiistir. Ogretmen, hedef belirlerken cogunlukla konu odakli
hedefler belirledigi, davranisa ve dgretime yonelik hedefler belirlemede gerekli 6nemi
ve Onceligi vermedigi anlagilmistir. Ders plani incelendiginde olasi sorularin ve
orneklerin; ise kosulacak ek etkinliklerin yer almadigi ve 6grenci 6zelliklerinin goz ardi

edildigi bulgusuna ulasilmistir.

Brown (1993), iki farkli alanda gorev yapan Ggretmen adaymin bir donem
igerisindeki derse hazirlik siireglerini incelemistir. Veriler, goriisme, anket ve yazili
planlarin analizleriyle toplanmistir. Ogretmenlerden ogretim faaliyetlerine yonelik
haftalik ve giinliik planlarin1 hazirlarken sesli diisiinmeleri istenmis ve bunlar kayit
altina alinmistir. Ogretmenlerin derse hazirlik asamasindaki verdigi kararlar baslangigta

igerige ve ikinci olarak da faaliyetlere yonelik oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Oztiirk (2002), goreve yeni baglayan Ingilizce o&gretmenleriyle deneyimli
Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim planlamasi konusundaki bakis agilarini arastirarak
karsilastirmustir. Arastirmaya goreve yeni baslayan ve deneyimli toplam 100 Ingilizce
ogretmeni katilmistir. Tim 6gretmenlere anket uygulanmis ve her gruptan 10 6gretmen
ile planlama konusundaki goriis ve egilimlerini 6grenmek ic¢in gorlisme yapilmustir.
Anket ve miilakat sonucunda elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin 6gretim planlamasina
yonelik olumlu gériislerinin ve egilimlerinin oldugu; yeterli zaman bulamama ve ihtiyag
duyulan rehberligin olmamasi; 6gretim planlamasiyla ilgili ¢eligkili gereksinimler ve
gerekli Ogretim materyallerine ulasamama gibi bazi sorunlar nedeniyle Ogretim
planlamasina uygun sekilde yiiriitemediklerini ortaya koymustur. Ayrica, sonuglar
deneyimli ile deneyimsiz dgretmenler arasinda ders planlamaya yonelik sadece birkag
farklilik oldugunu gostermistir. Ornegin; gdreve yeni baslayan 6gretmenler giinliik ders
planlarmin iyi ve koti yanlarini degerlendirmenin gelecek planlariin kalitesini

artiracagma inanirken; deneyimli dgretmenler bu duruma tereddiitlii yaklagmislardir.

55



Deneyimli 6gretmenleri, planlama siirecinde konu ve igerige oncelik verirlerken; yeni

baslayan 6gretmenler ise 6grencilerin ihtiyaglarina yogunlagsmislardir.

Yildirm ve Oztiirk (2002), 1194 smif 6gretmeni ile yiiriittiikleri calismalarinda
Ogretmenlerin ders planlama siirecindeki Oncelikleri, planlama siirecinde yasadiklari
sorunlart ve Onerilerini belirlemeyi amaglamislardir. Tarama niteliginde olan bu
aragtirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket aracilifiyla
toplanmistir. Arastirma neticesinde, Ogretmenlerin planlama siirecinde 6grenci
Ozelliklerine oncelik verdikleri ardindan halihazirdaki arag-gerecleri, ders kitab1 ve
ogretim programini dikkate aldiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin giinliik plan
hazirlarken diger Ogretmenlerle fikir paylasiminda ¢ok fazla bulunmadiklari; okul
idaresi ile planlama siirecinde koordineli olmadiklar1 anlasilmistir. Ogretmenler, hedef
ve isleyis siirecine gerekli onemi vermedikleri de belirlenmistir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar: yeterli zaman bulamama, detayli hedef belirleyememe, ziimre
ogretmenler arasindaki isbirliginin istenilen seviyede olmamasidir. ideal bir ders
planinin kisa ve 6z olmasi ayrica 6grencilerin yas, seviye ve yasadiklari ¢evre sartlariyla
uyumlu olmasi gibi 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigi dikkat ¢eken Oneriler arasinda

olmustur.

Ogretmenlerin  dgretim gorevlerine hazirlik (planlama) siireglerine yonelik
caligmalar icerisinden birisi de Bozkurt (2015) tarafindan gergeklestirilmistir. Doktora
tezi olan bu aragtirmada, ders arastirmasi modeli baglaminda ortaokul matematik
ogretmenlerinin  O0gretim faaliyetlerine yonelik grup temelli 6z diizenlemeleri
incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden tekli durum deseni
kullanilmistir. Katilimeilar kartopu yontemi ile belirlenmistir. Usak il merkezinde farkli
okullarda gorev yapan iic ortaokul matematik Ogretmeni ile yiiriitiilen ¢alismanin
uygulama asamasi yaklasik bes ay siirmiistiir. Farkli konular1 hedef alan ii¢ aragtirma
dersi dongiisii yapilmis olup, bu dongii icerisinde ders planin tekrardan diizenlenmesi,
uygulanmas1 asamalarma katilimcilarin sikilmamasi ve siirecin dinamikligi adma yer
verilmemistir. Arastirma derslerinin, toplantilarin ve yansitma siireglerinin kamera ile
kayit alinmasi; ogretmenler ile iki farkli goriigme yapilmasi, gozlem notlar1 ve ders
planlart aragtirmanin veri kaynagini olusturmustur. Elde edilen veriler ve kamera
kayitlar1 Nvivo programinda islenerek kodlamalar yapilmistir Arastirma sonucunda elde

edilen veriler neticesinde, 0gretmenlerin derse hazirlik asamasinda hedef ve basari

56



Olciitii belirlemede zorlandiklar1 ancak siire¢ igcerinde aragtirma dersi temalarini yerine

getirme dogrultusunda hazirlik asamalarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Yetkin-Ozdemir, Akdal, vd. (2015) tarafindan 2013-2014 6gretim yilinda iic
farkli ilde gorev yapan li¢ ortaokul matematik Ogretmeninin Ogretim hedeflerini
incelemislerdir. Aragtirmada veriler gozlem, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlar: ile
Ogretmenlerin Ogretim faaliyetleri ve bu faaliyetler i¢in belirledikleri hedeflere iliskin
bilgiler toplanmistir. Ogretmenlerin  belirli bir konuda vyiiriittiikleri  dersler
gozlemlenmistir. Gozlem sonucunda Ogretmenlerin yirittiikleri 6gretim faaliyetleri
belirlenerek Ogretmenlere bu faaliyetlerin hedeflerine yonelik sorular yoneltilmistir.
Hazirlik siireglerini yansitan dokiimanlar (ders plani, materyal, ¢alisma yapragi vd.) da
toplanarak veriler elde edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ¢dziimlenerek her
bir 6gretmenin genel ve gozlemlenen derslerine yonelik 6zel belirledikleri hedefler
belirlenmistir. Hedeflerin odagi, icerigi ve yapist incelenerek her birinin birbiri ile
uyumuna bakilmistir. Gézlem notlart ve toplanan veriler 6gretmenlerin yiiriittiigi sinif
ici uygulama ile hedefler arasindaki bagintiyr irdelemek icin kullanilmistir. Elde dilen
bulgular 6gretmenlerin 6grenci odakli hedefler belirlediklerini ancak bu hedeflere
yonelik 6gretim hedefleri belirlemedikleri (6rnegin anlamli 6grenme hedefine yonelik
hedefler belirlenmemesi), biligsel ve duyussal hedeflerin belirlendigi ancak devinissel
hedeflere yer verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica, uzun vadeli hedeflere ulasmada hiyerarsi
izlenmedigi bir anlamda alt hedefleri belirlemeden uzun vadeli hedeflere yoneldiklersi,
belirlenen hedefler ile smf i¢i uygulamalarmin Ortiismedigi  belirlenmistir.
Degerlendirme asamasinda, 6gretmenlerin 6l¢iit belirlemede sorun yasadiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Ogretmenlerin  6gretim gorevlerine yonelik yansitma siireglerini ele alan
calismalar incelendiginde 6gretmenlerin derse hazirlik ve uygulama; plan yapma ve
Ogretim siireglerinde yansitma siirecinin ne denli etkili olduguna ve Ogretmen
goriiglerine yonelik oldugu goriilmiistiir. Dersi yansitma siireglerine yonelik aragtirmalar
incelendiginde  Ogretmenlerin  0gretim  anlayislarint  ve  Ogretim  niteliklerini
gelistirebildikleri (Rakiciogu-Soylemez, Zeynep, Balik¢i, Taner ve Akayoglu, 2017;
Xu, 2009) goriilmiistiir. Yansitma siirecinin 6gretmenlerin kendi zayif ve giiglii

noktalarim fark etmelerine olanak tamidigi (Tatis, 2010; Yetkin-Ozdemir, Giirel,
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Bozkurt ve Akdal, 2015) goriilmiistiir. Daha nitelikli planlar yapabildikleri (Tatig, 2010)
mesleki gelisime olumlu katkilari oldugu ve ¢ok yonlii diisiinebildikleri (Farrell, 2013,
2016; Glimiisok, 2014) goriilmiistiir.

Xu (2009), tarama niteligindeki calismasinda yansitma siirecinin Ingilizce
ogretiminde ve Ingilizce 6gretmenlerinin yetistirilmesinde dnemli bir rol oynadigini;
Ogretmenlerin dgretim deneyimlerine yonelik yapmis olduklar1 yansitmalarla 6gretim
anlayislarin1 ve Ogretim niteliklerini gelistirebildiklerini ifade etmistir. Arastirmaci,
yansitma siirecinin Ingilizce Ogretmenlerinden o6gretim siirecinde durmalarini, ne
yapmakta olduklarini fark etmelerini; analiz etmelerini ve sorgulamalarini, teori ve
pratigi iligkilendirmelerini; hem eski hem de yeni Ogretim deneyimlerini
degerlendirmelerini ve karsilasilan durumlar hakkinda yorum yapmalarini istedigini

ifade etmistir.

Tatis (2010), 6zel bir iiniversitede gorev yapmakta olan 11 okutmanin yazma
dersindeki 6gretim gorevlerine yonelik yapmis olduklari hazirlik siirecindeki yansitmaci
uygulamalarini incelemeyi hem de katilimeilarin tutuklar giinliiklerin 6gretimlerine ne
yonde etki edecegini gormeyi amaclamustir. Ilk ama¢ dogrultusunda planlama,
uygulama ve uygulama sonrasi olmak iizere {i¢ temel basliktan olusan bir giinliik form
tasarlanmistir. Katilimeilar, bir aylik siire boyunca formlar1 doldurmuslardir. ikinci
ama¢ i¢in ise Ogretimde olabilecek etkinin anlasilmasi icin katilimcilarla birebir
goriisme yapilmistir. Nitel arastirma yontemin kullanildigi arastirmada igerik, veri
analizi, goriismeler ve gilinliik formlar analiz edilmistir. Giinliik formlarin analizi
sonucunda, zihinsel ders planlamay1 yazili ders planlamaya goére daha ¢ok tercih
ettikleri, zamansal sorunlar yasadiklari, 6grencilerin yazdiklar1 paragraflar1 diizeltme
formu ile degerlendirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Giinliik ¢alismasi, bir¢ok okutman
tarafindan etkili ve fayda verici olarak degerlendirilmistir. Baz1 okutmanlar, uygulama
temelinde faydalandiklarini bazi okutmanlar ise konu anlatimi dncesinde gerekli zamani
ayarlayabilme acisindan fayda gordiiklerini dile getirmislerdir. Bu arastirma sonucu
Ogretmenlerin yansitma siireglerinin ne denli 6nemli oldugu diislincesini pekistirmistir.
Ogretim agisindan ve mesleki gelisim noktasinda uygulanan giinliik calismas,
okutmanlarin 6gretim faaliyetlerindeki kendi zayif ve giiclii noktalarin1 fark etmelerini
saglayarak daha planli dersler hazirlamalarina olanak saglamasi agisindan O6nemli

gorilmiistiir.

58



Giimiisok (2014), o6gretmenlik deneyimi siirecinde Ingilizce &gretmen
adaylarinin yansitict diigiincelerinin igerigini ve niteligini arastirmistir. Nitel ¢aligmaya
27 Ingiliz dili 6gretmen aday1 katilmistir. Veri setini bes dz-degerlendirme, ii¢ akran
degerlendirme formu; Ogretmen adaylari ile goriismelerin video kaydi ve miilakat
olusturmustur. Verilerin analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin motivasyon ve derse
katilim1 tesvik etme, 0gretmen degerlendirme ve sinif yonetimi konusunda yansitict
diisinme sunduklar1 anlasilmistir. Ogretmen adaylari, yansitict diisiinmenin kendi
ogretmenlikleriyle ilgili farkindaliklarinin arttigini, 6z giivenlerinin artigin1 ve 6gretim

faaliyetlerine yonelik ¢ok yonlii ve elestirel diislinebildiklerini dile getirmislerdir.

Yetkin-Ozdemir, Giirel, vd. (2015) tarafindan goreve yeni baslayan
Ogretmenlerin basarili ve basarisiz olduklar1 6gretim durumlarina yonelik nedensel
affetmelerini tanimlayarak incelendikleri arastirmaya farkli illerde gérev yapan fi¢
matematik 6gretmeni dahil olmustur. Aragtirmada nitel aragtirma modellerinden ¢oklu
durum deseni kullanilmistir. Gozlem ve yari yapilandirilmig goriismeler ile veriler
toplanmigtir. Veri analizinin ilk basamaginda Ogretmenlerle yapilan goriismeler
coziimlenerek Ogretmenlerin nedensel yiiklemeleri agiga cikartilmis ve bu nedenler
odak, degiskenlik ve denetlenebilirlik boyutlar1 agilarindan kodlanmustir. Ogretmenlerin
basarisiz Ogretim faaliyetlerine yonelik nedensel affetmelerini, Ggrenci bilgi ve
motivasyonundaki eksiklikler ve fiziksel olanaklarin yetersizligi gibi dissal etkenler
olusturmustur. Bu etkenler 6gretmenler tarafindan sabit olmayan ve denetlenemez
gorildiigi icin gelecek Ogretim uygulamalarina yonelik uyarlamaci kararlar

alamadiklari gézlenmistir.

Rakiciogu-Soylemez vd. (2017), farklr sehir ve tiniversitelerde 6grenim goren 30
Ingilizce 6gretmen adayinin ¢evrimigi bir ortamda birlikte hazirladiklar1 ders planlarin,
yansitict bir ortamdaki tartigmalarim1 ve bu yansitmalar sonucunda ortaya c¢ikan
O0grenme slirecini incelemistir. Nitel bir arastirma olan bu calismanin veri setini
adaylarin ¢evrim i¢i yazigsmalari, paylasimlar: ve bu siirece yonelik fikirlerinin alindig:
acik uclu sorular1 barindiran bir anket olusturmustur. Elde edilen veriler analiz
edildiginde, katilimecilarin ¢ogunlugunun g¢evrimici ders plani hazirlama ile planlama
becerilerine yoOnelik yansitma sanst bulduklar1 hususunda goriis bildirdikleri

goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1, yansitma siirecinin mesleki gelisimlerine olumlu katki
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sagladigina, uygulama ve dgretime yonelik bilgilerini yeniden diizenlemeye yardimci

olduguna vurgu yapmislardir.

Kor vd. (2019), ders arastirmasi siirecine katilan &gretmenlerin yansitma
diizeyindeki degisiklikleri ve farkliliklar1 arastirmiglardir. Ders arastirmasi gruplarina
iki ilkokul katilmistir. Bu okullar egitim ortami ve etnik kdken bakimindan kiiltiirel
farkliliklar gostermektedir. Calismaya A Okulundan alti matematik 6gretmeni ve B
Okulundan ii¢ matematik 6gretmeni katilmistir. Her iki grup da bes arastirma dersi
gerceklestirilmistir. Her dongiide yiiriitilen arastirma dersi farkli konu ve smif
diizeyinde gerceklesmistir. Veriler ders gozlemi, yansitma oturumlari, 6gretmenler ve
secilen Ogrencilerle yapilan goriismelerin video kaydi yoluyla toplanmistir. Bu
calismada, Hatton ve Smith’in dort diizeyli yansitma cergevesi (tanimlayict hikéye,
tanimlayici yansitma, diyalogik yansitma ve elestirel yansitma) bes arastirma dersi
dongiisli boyunca 0gretmen yansimasindaki degisiklikleri yakalamak i¢in temel bir yap1
olarak kullanilmistir. Ayni ¢ergeveyi kullanilarak iki ders arastirmasi grubu arasindaki
yansima farkliliklarn da karsilagtirnlmistir. Verilerin analizi, Ogretmenin yansima
diizeylerinde birinci ve besinci yansima oturumundan ilerledik¢e kiigiik ve kademeli
degisiklikler oldugunu ortaya koymustur. Daha onceki ders aragtirmasi dongiilerinde,
Ogretmen yansimasi temel olarak tanimlayici hikaye diizeyinde oldugu goriilmistiir.
Bununla birlikte, yansimalar kademeli olarak daha yiiksek bir diizeye, daha sonraki
dongiilerdeki diyalog yansimasina dogru bir gelisim oldugunu gostermistir. Bu ¢alisma
neticesinde, bir Ogretmen mesleki gelisim programi olarak ders arastirmasinin

Ogretmenlerin yansitma becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen 6z diizenlemesine iliskin alanyazinda incelenen arastirmalarm agirlikls
olarak Ogretmenlerin mesleki bilgilerini nasil gelistirdikleri ve bu siireci nasil

diizenlediklerine yonelik oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik 6z diizenleme siireglerini inceleyen
bu arastirmalarda 6gretmenlerin Ogretim gorevlerine yonelik hazirlik, yansitma ve
degerlendirme siireglerini nasil yonettikleri ve bu yonde aldiklar1 kararlarin 6n planda
oldugu anlasilmaktadir. Ilgili bu arastirmalarda 6z diizenleme siirecine ydnelik hazirlik
ve yansitma faaliyetlerinin ders arastirmasi gibi bir baglam igerisinde incelenmedigi ve
grup temelli olarak Ogretmenlerin derse hazirlik siireglerini derinlemesine ele alan

caligmalarin da sinirh sayida oldugu fark edilmistir.
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BOLUM 3
3 YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda gorev yapmakta olan ii¢ Ingilizce
dgretmeninin yiiriitiilen ii¢ ders arastirmasi dongiisiinde Ingilizce 6gretim gérevlerine
yonelik grupca sergiledikleri hazirlik ve yansitma siireglerinin nasil gergeklestigini
arastirmaktir. Ingilizce o6gretmenlerinin farkli kademelerde uygulanan {i¢ farkli
arastirma dersinde belirlenen 6gretim gorevlerine yonelik planlama; bu planin uygulama
ve yansitma c¢aligmalarini; yasadiklari stirecleri ve degisimleri oldugu gibi yansitmay1

amaclamaktadir.

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden tekli durum calismasi deseni
benimsenmistir. Durum ¢aligmasi, arastirmacilarin bir olay, etkinlik, silire¢ veya
birey(ler) hakkinda derinlemesine arastirma yaparak ilgili arastirma konusu hakkinda
detayli betimlemeler yaptiklart ve durumu var oldugu sekliyle anlattiklart nitel bir
arastirma yontemidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017;
Creswell, 2007). Durum ¢alismasinda veri toplama birden fazla veri kaynagina:
gozlemler, roportajlar, belgeler ve gorsel-igitsel materyaller (Creswell, 2007);
dokiimanlar, arsiv kayitlari, roportajlar, dogrudan gozlemler, katilimc1 gozlemlerine
(Yin, 2003) dayanmaktadir. Durum ¢alismasi deseni sinirlt bir sistem igindeki bir veya
daha fazla durumu (6rnegin bir ortam, baglam) kapsayan bir konunun incelenmesini
igcermektedir (Creswell, 2007). Bir arastirma, arastirmacinin “nasil”, “ne” ve “neden”
sorulartyla ve giincel olaylarla ilgilendiginde; arastirma siirecindeki durumu kontrol ya
da manipiile etmediginde durum ¢alismasi aragtirmasi olarak kabul edilmektedir
(Ellinger, Watkins ve Marsick, 2005). Bu ¢alismada, Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim
gorevlerine yonelik gostermis olduklart sosyal paylagimli = siireglerinin  nasil
gerceklestigi, derse hazirlik ve planlama asamasinda neler yaptiklari, siireglerin
nedensel affetmeleri, ders arastirmasi baglaminda arastirmacinin miidahalesi,

yonlendirmesi ve diizeltmesi olmadan oldugu gibi yansitilmis ve betimlenmistir.

3.2 Katihmeilar
Ders arastirmasi, 6gretmenlerin birlikte calistigi cagdas mesleki bir 6grenme

yaklasimidir. Bu yaklagimda, Ogrenci O0grenmesi ve uzun vadeli bir gelisim ig¢in
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hedeflerin belirlenerek hayata gegirilmesi i¢in ders aragtirmasinin kalbi olan “Arastirma
dersleri” planlanmaktadir. Ders arastirmasinda yer alan 6gretmenlerden birisi dersi
smifta uygular ve digerleri ise dgrencilerin 6grenmeleri ve gelisimleri hakkinda bilgi
toplamaktadir. Ders boyunca elde dilen notlar ve gozlemler, dersi ve {initeyi daha iyi
planlamak ve gelistirmek i¢in kullanilmaktadir (Lewis, 2009). Ders arastirmasinin bu
stireci, O0gretmenler arasindaki isbirligini, karsilikli iletisimi ve elestirel hiikiimlerin
dilini &nemli kilmaktadir. Ogretmenlerin grup olarak ders arastirmasi uygulama
stirecindeki 6z diizenleme becerilerinin herhangi bir miidahale ve diizeltme olmadan var
oldugu gibi yansitilmasi ve betimlenebilmesi i¢in sadece tek bir grup ile c¢alisilmasina
karar verilmistir. Bu grup igerisinde siirecin daha etkin olabilmesi, ders arastirmasinin
caba ve Ozveri gerektiren dongiisel siirecinin daha etkin isleyebilmesi ve bireylerin daha
detayli incelenebilmesi amaciyla katilimeci1 sayisi ii¢ olarak belirlenmistir. Ders
aragtirmasi Ozveri ve zaman isteyen bir siirece sahiptir. Bu siiregte ilgili alanyazin
tarandiginda katilimer sayisinin 3-6 arasinda degistigi goriilmektedir (Stepanek vd.,
2007). Arastirmanin nitel olmasi, arastirmanin amaci, neyin goriilmek istenildigi, elde
bulunan imkan ve zaman dogrultusunda kiigiik bir 6rneklem grubu, bir olgu veya olayin
derinlemesine ele alinip arastirilabilmesine imkan tanimaktadir. Calismaya katilacak
olan Ogretmenlerin Oncelikle goniillii olmasi ve sorumluluk alarak 6zveri ile ders
arastirmasi siirecinde etkin olarak yer almasi gerekmektedir. Bu oOzveri gerektiren
stirecte yer alacak olan katilimci 6gretmenlerin yenilige agik, sorgulayici, iletisim ve
elestirel diisiinme becerileri gelismis bireylerden se¢ilmesine karar verilmistir. Bu
amacla, arastirmanin baslangi¢ asamasinda katilimcilarin belirlenmesinde, belirlenen bu
ozelliklere sahip uygun kisi ya da kisilere ulagilmasina olanak saglayan 6l¢iit 6rnekleme

yontemi kullanilmistir (Sénmez ve Alacapinar, 2016).

Olgiit ornekleme yontemiyle arastirmaya ii¢ katilmci dahil edilmistir.
Arastirmacinin gorev yaptigr Usak il merkezinde MEB’e bagl bir ortaokulda gorev
yapan, arastirmaya ilgi gosterebilecek, arastirmaci yonii olan ve mesleki gelisime 6nem
verebilecek bir Ingilizce dgretmeni (Goktug) ile gériisme yapilmistir. Goktug Ogretmen
caligmaya katilmay1 kabul etmistir. Belirlenen niteliklere sahip olan bir diger katilime1
is Su Ogretmen olmustur. Bu c¢alismaya katilmayr ¢ok istedigini ve kurumunun
bulundugu mevkiden dolay1 mesleki gelisim ¢alismalariyla ingilizce 6gretim bilgilerini
gelistirmeyi kendine hedef bildigini dile getirerek ¢aligmada yer almay1 kabul etmistir.

Usak merkeze bagl farkli bir ortaokulda gérev yapan Secin Ogretmen’in Ingilizce
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alaninda yapilan yenilikleri takip etmesi, iletisim becerileri ve alaninda 6zverili olmasi
sebebiyle calismaya katilmasi igin kendisiyle bir goriisme yapilmistir. Segin Ogretmen

gonilli olarak bu ¢alismaya katilmay1 kabul etmistir.

Tiim katilimcilarla yapilan goriismeler esnasinda detayli bilgi vermek, iletisim
bilgilerini almak ve gerekli izin islemlerinin gergeklestirilebilmesi adina hazirlanan
goniilli kattlim formlar1 (Ek-1) o&gretmenlere imzalatilmistir. Ogretmenleri daha
yakindan tanimak, mesleki ve O0grenim gecmislerine iliskin ilk agizdan bilgi almak
adina hazirlanan goériisme formlar1 kullanilarak 6gretmenlerle birebir goriismeler

yapilmistir. Bu goriisme formu ile katilimcilar hakkinda su bilgilere ulasilmistir.

Goktug  Ogretmen, ilkdgretim  ve ortadgretim siirecini  Usak ilinde
tamamlamigtir. Ortaokul Ingilizce hazirhikta haftalik 24 saatlik Ingilizce dersi gdrmesi
kendisini bu alana iten en 6nemli etken oldugunu ifade etmistir. Universite dgrenimini
Ankara ilinde Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde tamamlayarak kutsal
ve vicdani yiikii olan dgretmenlik meslegine adim atmistir. Goktug Ogretmen, Usak ili
merkezinde yer alan bir ortaokulda goreve baslamistir. Bu okul disinda farkli okullarda
gorevlendirme olarak caligsa da 10 yili askindir ayni1 okulda goérev yapmaktadir.
Calistig1 okulun akademik anlamda istenilen diizeyde olmadigina vurgu yapan Goktug
Ogretmen yine de kurumunu cok sevdigini dile getirmektedir. Okul igerisinde
Ogretmenler arasinda olumlu bir atmosfer oldugunu ve bu etkenin mesleki olarak
kendini mutlu kildigim1  soylemistir. Mesleki anlamda Ogrenci G6grenmelerini
gorebilmenin kendisini tatmin ettigini ve bu meslegi slirdiirmesinin en 6nemli
motivasyonel gii¢ oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin isteksiz olmalari ve sinif kiiltiiriine
aykirt davranislarda bulunan 6grencilerin, 6gretmen olarak kendisini ¢ok zorladigim
ifade etmektedir. Goktug Ogretmen, 6zverili ve iiretken olmaya ¢ok énem vermektedir.
Ogretmenlerin  birbirlerinin  derslerini  izleyememeleri ve buna yénelik yapict
yorumlarda bulunamamalarindan &tiirii zayif yonleri hakkinda net bir bilgiye sahip
degildir. Bu noktada net bir bilgi verememektedir. Yabanci dil 6gretimine yonelik
katildig1 mesleki gelisim programlarinin kendisine mesleki olarak yeni bir seyler
katmadigini; iiniversite ogreniminde gordiigii hususlarin  tekrardan kendilerine

aktarildigini ifade etmistir.

Goktug Ogretmen, girdigi smflardaki grencilerin hazir bulunusluklarinin

beklenilenin altinda oldugunu 6zellikle 6. ve 7. smiflardaki O6grencilerin gorev ve
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sorumluluklarin1 yerine getirmediklerini ve ders dncesi genel bir tekrar yapmadiklarini
dile getirmektedir. Ogrencilerin verilen ev 6devlerini istenildigi gibi yapmadiklarmi ve
bununda sinifta aym1 konularin siirekli tekrar edilmesine neden oldugu goriisiindedir.
Ogrencilerin genel olarak &n dgrenmelerinin yetersiz olmasinin ders siirecinde kendisini
cok zorladig: kanaatindedir. Goktug Ogretmen, bir derse hazirlanirken &ncelikle ders
kitabindan islenecek konuyu inceledigini, internetten aragtirmalar yaptigini; 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek caligma yapraklar1 hazirladigini ve ayn1 kademedeki siiflarda her
zaman ayni ¢alismalar1 uyguladigini ifade etmektedir. Derse hazirlik asamasinda yazili
olarak detayli bir planlama yapmadigim dile getiren Goktug Ogretmen sadece zihinsel
olarak dersi kurguladigini ve bu sekilde derslere girdigini belirtmektedir. Olast durumlar
icin bir hazirlik yapmamakta ve dersin basarisinin 6grencilerin genelinin derse katilimi

ile degerlendirmektedir.

Ogretmenligi yabanci dile (Ingilizce) duydugu sevgiden dolay: tercih eden Segin
ogretmen bagka bir bransta olsaydi dgretmenlik meslegini segmemis olacagini dile
getirmigtir. Ogretmenlik meslegini segmesinde lisede tanistig1 Ingilizce 6gretmenin gok
biiyiik bir katkis1 oldugunu ifade etmistir. Ilkokul 6greniminin ardindan ortaokulu
Anadolu lisesinde, lise 6grenimini de Anadolu Ogretmen lisesinde tamamlamistir.
Uludag Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur ve suan
meslekte 17. yilim1 c¢alismaktadir. Yozgat ve Usak illerinde gorev yapan Segin
Ogretmen, Ogretmenlik gorevine Usak ilinde devam etmektedir. Calistigi kurumlardan
genellikle memnun oldugu dile getirmesine karsin su an gorev yaptigr okuldaki
ogrencilerin akademik olarak diisiik oldugunu, okul idaresinden destek goremedigini,
caligma arkadaslarinin ¢ogunun pedagojik olarak yetersiz oldugunu dile getirmektedir.
Ayrica okulda orgiitsel bir toplulugun olmadifi goriisiindedir. Iyi bir Ingilizce
ogretmeninin iletisimsel siireglere agirlik vermesi gerektigine vurgu yapan Segin
ogretmen, dilbilgisine dayali bir dil 6gretimine karsi oldugunu dile getirmektedir.
Calistig1 kurumlarin kendini mesleki anlamda geriye ittigi goriisiindedir. Bir 6gretmenin
farkl1 okullarda goérev yapmasi gerektigini ve bu sekilde farkli performanslar
aliabilecegini savunmaktadir. Se¢in 6gretmen, Usak ilinde ¢ok farkli mesleki gelisim
programlarina katilmistir. Bu seminerlere istekli olarak katildigini, alaninda uzman olan
kisilerin verdigi seminerlerin kendisini mesleki anlamda yeniledigini sdylemektedir.
Kurs ve seminerlerden edindiklerini simifta uygulamak igin ¢aba sarf ettigini dile

getirmigtir. Ingilizceyi miizikle ve oyunlarla ogretmeye ©nem vermektedir.
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Ogretmenlerin maddi olarak tatminsiz oldugunu, 6gretmenlerin hizmet ici egitimlere
katilmalar1 i¢in tesvik ve motive edilmelerinin sart oldugunu savunmaktadir.
Ogretmenlerin kendilerini donanimli hale getirdikce bu siire¢ igerisinde bunun déniitiinii

gormeleri gerektiginin altin1 ¢gizmektedir.

Su Ogretmen, dgretmenlik meslegini kutsal ve bir o kadar dzveri gerektiren bir
meslek oldugu ifadeleri ile gretmenligi tammlamistir. Su Ogretmen, bu meslekte
cocuklara ailelerinden sonra yasamlarmma sekil veren ve onlar1 hayata hazirlayan
kisilerin basinda 6gretmenlerin geldigini ifade etmistir. Ogretmenligi ayrica karsilikli
bir sevgi aligverisi olarak da gordiigiinii dile getirmistir. Su Ogretmen, liseyi dogup
biiylidiigli ilgede bulunan yabanci agirlikli bir liseden mezun olarak 2011 yilinda
Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi (2+2) programidan
mezun olarak meslege atilmistir. Meslege Sivas ili Kangal ilgesinde baslayan Su
Ogretmen buranmin ardindan Usak ili merkezine baghi bir kdy okuluna atanarak
meslegine burada devam etmistir. 4 yillik mesleki deneyimi olan Su Ogretmen ablasinin
da Ingilizce Ogretmeni olmasinin kendisini ¢ok motive ettigini ve bu meslege
yonlendirdigini ifade etmistir. 4 yillik mesleki yasaminda ilkokul, ortaokul ve lisede
gorev yapmistir. Lisede calismanin kendisini yeniledigi ve bu yiizden de lisede
calismanin keyif verici oldugunu sdylemektedir. Calistig1 okullarda hep dinamik ve
idealist 6gretmen toplulugu ile calistigin1 dile getirmistir. Mesleki yasaminda kendisini
zorlayan bir durumla karsilasmayan Su Ogretmen sadece kendisi ile yaristigmi ve daha
iyisini nasil yapabilirim diye siirekli diisiindiigiinii séylemistir. Iyi bir dil 6gretmenin
tim dil becerilerine hakim olmas1 gerektigini, kendisinin bu yolda daha basinda
oldugunu ve daha ¢ok tecrilbe kazanmasi gerektigi diisiincesindedir. Su Ogretmen,
hizmet i¢i egitimi adina higbir caligmaya katilmadigini ve bunun da kendisinden
kaynaklandigimi takip edemedigini; bu c¢alismalara nasil bagvurulmasi gerektigine
yonelik net bir bilgisinin olmadigin1 sdylemistir. Gegen bahar yariyilinda sadece bir
calismaya katildigim1 ve bu calismanin da ¢ok faydali olmadigimi dile getirmistir.
Hizmet ici egitim faaliyetlerinin meslektaslarin katilabilecegi bir kamp gibi olmasi
gerektigini, gerekli fikir aligverislerinin yapilarak uygulamaya yonelik ¢aligsmalarin yer

almasi gerektigini dile getirmistir.

Su Ogretmen, calistig1 kurumda tek 6gretmendir ve bu sebeple tiim kademelerde

derse girmektedir. Bu smniflarin akademik olarak basarilarinin istenilen seviyede
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olmadigint ve bu basarisizhigin  nedeninin ise ailelerden ve Ogrencilerden
kaynaklandigim ifade etmistir. Ingilizce ders kitaplarinda yer alan temalarin giincel
hayatla iliskili oldugu ve o6grencilerin ilgilerini kolaylikla c¢ekebildigi kanisindadir.
Derse hazirlik asamasinda derse iinite bazinda hazirlik yaptigin1 ancak yazili bir plan
hazirlamadigim sadece dersi zihinsel olarak kurguladigim dile getirmistir. Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek ve on 6grenmeleri hatirlatmaya onem verdigine vurgu yapan Su
Ogretmen gorsel veya bir aktivite ile derse giris yaptigimi belirtmistir. Derslere kendini
motive ederek basladigini, tiim kademelerde ayni hazirlik siirecini yasadigin1 ve bu
hazirlik asamasinda interneti ¢ok yogun kullandigimi dile getirmistir. Su Ogretmen,
derslerinin basarili olup olmadigina yonelik belirli bir basar1 6l¢iitii belirlemedigini,
Ogrencilerin tepkilerine, verdikleri cevap ve katilima gore karar verdigini; smifta
gelisebilecek olumsuzluk ve olasi durumlara yonelik bir calisma yapmadigini ifade

etmistir.

3.3 Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, bu arastirmada ders arastirmasi siirecinde kolaylastirict roliinii
istlenmistir. Kolaylastirici, ders arastirmasini yonlendiren ve izleyen; katilimcilarin
tartisma stirelerini belirleyerek her bir katilimcinin yansitma ve ¢ikarim yapabilmesine
olanak taniyan grup i¢inden veya disindan bir kisidir (Takahashi ve Yoshida, 2004).
Ayrica kolaylastirici, katilimeilarin mesleki gelisimlerini nasil yonlendirebileceklerine

rehberlik etmektedir (Harle, 2008).

Bu sebeple, aragtirmaci ders arastirma dongiisiinde grup tartismalarini yoneltmek
adina bir rol dustlenmistir. Siirece herhangi miidahale etmeden katilimcilarin
diisiincelerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirlamistir. Ders arastirmasi siirecindeki
aragtirma dersini hazirlama, sinifta uygulama ve yansitma ¢aligmalarinda katilimcilarin
motivasyonlarmi yiiksek tutmak ve katilimlarin devamini saglamak adma ozveri
gostermistir. Arastirmaci, ilk ders arastirmasi toplantisinin gergeklesmesinden onceki
siregte katilimcilara ders arastirmast hakkinda detayli bilgi vermistir. Ders
aragtirmasinin igleyisine yonelik kisa bilgilerin oldugu bir 6zet kitapgigi ve ders
arastirmasina yonelik bos ders plan1 formati katilimcilara dagitilmistir. Arastirmanin
Ogretmenlerin grup temelli 6z degerlendirme siireglerine odaklanmasi, katilimcilar
arasinda dinamik bir iletisim siirecinin gerekliligini 6n plana ¢ikarmistir. Arastirmaci,

katilimcilarin karsilikli diyalog icerisinde bulunmalart i¢in katilimcilar tesvik ederek
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cesaretlendirmistir. Nitel bir arastirma olmasindan 6tiirii siire¢ i¢ersindeki her tiirlii veri
kaynag1 arastirmaci tarafindan Onemli goriilmiis ve bu sebeple arastirmaci ders

arastirmasi dongiisiinde arastirmacilarin bireysel de olsa giinliik tutmalarini istemistir.

Ders arastirmasinin dongiisel siirecinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin ne kadar
zaman alacagimi kestirebilmek zordur. Siirece baglamadan 6nce grup iiyelerinin belirli
bir zamansal c¢izelge olusturarak planlama toplantilarinin, goézlem ve tartisma
siireclerinin ne zaman olacagini ve ne kadar siirecegini belirlemeleri siirecin gidisati i¢in
onem arz etmektedir (Stepanek vd., 2007). Ogretmenlerin uygulama dncesi toplantilara,
uygulama esnasinda dersleri gézlemlemelerine ve yansitma siireglerine zaman sorunu
yasamadan katilmalar1 veri toplama siireci i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Bunu saglamak
adina arastirmaci, katilimcilarin haftalik ders yiiklerine gore ortak bir zamansal cizelge

olusturmalaria yardimci olmustur.

Arastirmaci yukarida bahsi gegen gorevlerin disinda arka planda farkli gorevler
tistlenerek uygulama siirecine ve katilimcilara yardimeir olmustur. Bu gorevler su

sekildedir:

— Katilimeilarin rahat ve sakin bir ortamda toplantilarini yapmalar1 adina
uygulamanin yapilacagi mekan arastirma i¢in uygun hale getirilmistir.

— Ogretmenlerin yansitma siireclerinde arastirma derslerinin video kayitlarimi
izleyebilmeleri amaciyla toplanti salonunda bulunan akilli tahta ve ses sistemi
hazir hale getirilmistir.

— Katilimeilarin ihtiyag duyduklar kirtasiye malzemeleri tedarik edilmistir.

— Ogretmenlerin hazirlayacagi materyallerin bilgisayar ortaminda yazilarak ¢ikti
olarak alinmasina ve gerekli durumlarda ¢ogaltilmasina yardimci olmustur.

— Ogretmenlerin  belirledikleri gdrsel ve videolarin internet ortamindan
alinmasina yardimci olmustur.

— Ogretmenlerin sinif iginde rahat gdzlem yapabilmeleri icin smif iginde
ogrencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde diizen almalar1 saglanmastir.

— Arastirmaci, katilimcilarin aragla toplantilara gelip gitmelerine yardimci
olmustur.

— Arastirmaci, tiim siireci kamera ile kayit altina almigtir. Sinif i¢inde yapilacak
kayitlarda kamera Ogrencilerin tahtayr gérmesine ve dikkatlerini dagitmasina

engel vermeyecek sekilde konumlandirilmasina 6zen gostermistir.
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— Arastirmaci, video kayitlarini bilgisayar ortaminda yaziya dokerek verileri
analiz i¢in hazir hale getirmistir.

Aragtirmaci, arastirmanin bagindan sonuna kadar gegen siiregte arastirmacilarin

beyan ettikleri fikirlerin ve hazirladiklar1 planlarin = igerigini ve gidisatini

degistirebilecek miidahalelerden kaginmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ilk yartyilinda gézlem,
goriisme ve dokiiman incelenmesi ile elde edilmistir. Veri toplama siirecine oncelikle
veri toplama setinin (On goriisme formu I-11, dokiiman inceleme) olusturulmasiyla
baslanmistir. Bir sonraki asamada ise arastirmacinin tecriibe kazanmasi ve veri toplama
araglarinin uygulanarak varsa gerekli diizeltmelerin yapilamasima yonelik pilot
uygulamanin yapilmasina gecilmistir. Son agsamada ise asil uygulama yapilarak veriler
elde edilmistir. Ogretmenlerin dgretim gorevlerine yonelik ders arastirmasi uygulamasi
araciligiyla yaptiklar1 hazirlik, uygulama, gozlem ve yansitma toplantilarinda
yasadiklar stirece yonelik diistincelerini ve deneyimlerini almak adina 6gretmenlerden
yansitict giinliikler tutmalar1 istenmistir. Oncelikle arastirmada kullanilacak olan
formlarin pilot uygulama oncesinde taslak niteligindeki formatlar1 hazirlanmistir. Pilot
uygulama ile 6gretmenlere formlarin taslak halleri uygulanmistir. Pilot uygulamadaki
temel gaye, hem arastirmacinin siirece yonelik deneyim kazanmasi, veri kaynaklarinin
cercevesini gérmek ve hazirlanan formlara asil uygulama oncesi son hallerini vermektir.
Pilot uygulamaya, kullanilacak formlarin olusturulmasina ve asil uygulamaya iligkin

detayl bilgi asagida sunulmustur.

3.4.1 Pilot uygulama

Pilot uygulama, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde Eyliil ayi
ierisinde goniillii iki Ingilizce 6gretmeni ve arastirmacinin katilimci arastirmaci rolii
istlenerek katilmasiyla gerceklestirilmistir. Arastirmacinin da katilimci olarak pilot
uygulamada yer almasi arastirmaciya ders arastirmasi siirecini birebir tecriibe etme ve
katilimc1 goziiyle yasanabilecek sorunlari tespit etme imkani sunmustur. Diger
katilimcilar ayn1 okulda gérev yapmaktadir. Katilimcilardan Berna adli katilimcr 14
yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip iken, Meral adindaki diger katilimci ise 6 yillik

Ogretmenlik tecriibesine sahiptir. Asil uygulamadan farkli olarak ders arastirmasi
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asamas1 sadece bir kez sadece bir arastirma dersi plani ile gerceklestirilmesine karar

verilmisgtir.

Pilot uygulama 6ncesi katilimcilara tasarlanan goriisme formlar1 uygulanmis ve
O0gretmenlerden formlara yonelik geri bildirimler alinmistir. Pilot uygulama asamasinda
aragtirmact  katilimcilara ders arastirmasimna yonelik bilgilendirici bir toplanti

diizenleyerek teorik olarak ders arastirmasi siirecini anlatmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ders Arastirmasi Tanitim Sunumu” (Ek-2)
ile ilk kez ders arastirmasini tecriibe edecek katilimcilara detayli olarak anlatilmistir.
Katilimcilara sanal ortamda ulasilan ders aragtirmasina yonelik video ve resimler
sunularak ders arastirmasinin somutlastirilmasina c¢alisilmistir. Arastirmaci tarafindan
“Arastirma Dersi Plan Taslag1” (Ek-3) ve “Arastirma Dersi Plan1 Hazirlama Y 6nergesi”
(Ek-4), “Katilimc1 Uygulama Basamagi” (Ek-5) dokumanlarinin yer aldig: bir dosya
hazirlanarak katilimcilara dagitilmistir. Plan taslagi ve yonergenin hazirlanmasinda ilgili
alanyazinda yer alan ders arastirmasina iliskin ¢alismalar (Bozkurt, 2015; Peter Dudley,
2014; Ertle, Chokshi ve Fernandez, 2001; Stepanek vd., 2007; Yoshida, Chokshi ve
Fernandez, 2001) incelenerek hazirlanmistir. Ingilizce alaninda yapilan &rnek arastirma
dersi plan formati (Tasker, 2014) “Exploring EFL teacher professional development
through lesson study: An activity theoretical approach. ““ adli doktora tezinde yer alan)
da katilmecilarla incelenmistir. Katilimcilar ile toplanti gilinleri ve saatleri
kararlastirilmistir. Buna gore carsamba ve cuma okul sonrasi katilimeilarin gérev aldigi
okulda toplanilmasina karar verilmistir. Ders arastirmasi siirecini ne kadar siireceginin
ve belirli bir zaman diliminde bitip bitmeyeceginin anlasilmasi adina ders planini
hazirlama asamasi i¢in her toplantinin 30 dakika ile sinirlandirilmasina ve ii¢ toplanti
yapilmasina karar verilmistir. Uygulama basamaginda Berna Ogretmen dersi uygulama
icin goniillii olmustur. Yansitma basamaginin da arastirma dersinin uygulamasinin
hemen ardindan yapilmasina karar kilimmistir. Arastirma dersi temasi olarak
“Ogrencilerin kesfederek dgrenmeleri” temasina karar kilimmistir. 7. smif diizeyinde
“Appearance and Personality” {linitesinde yer alan okuma becerisi {lizerine ders planini
olusturmaya ¢alismislardir. Katilimcilar dersi planimi ii¢ aragtirma dersi toplantisinda
yetistirmislerdir. 40 dakikalik ders siiresince uygulayarak yansitma ve degerlendirme

siireclerini gerceklestirmislerdir.
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Arastirmacinin siirece yonelik tecriibe kazanmasi ve gelistirilen formalarin
uygulanarak eksikliklerin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen pilot uygulama siireci hem
katilimcilar hem de aragtirmaci i¢in olumlu sonuglarla sonlanmistir. Veri kaynagi olarak
kullanilacak veri setinin (ders plani, alinan notlar, ¢alisma yapraklari, kamera kayitlari,
yansitma giinliikkleri) neler olacagina karar kilinmistir. Alinan notlarin gelisigiizel
olmast gozlemci ve katilimcilarin yansitma yaparken o ana iliskin degerlendirme
yapabilmelerini bazen zor hale getirmistir. Asil uygulama siirecinde ders uygulamasinin
kamera ile kayit altina alinacagi diisliniildiigiinde yansitma siirecinde kamera kaydi
tizerinden degerlendirme ve yansitma yapmalarina imkan taninacaktir. Ayrica
katilimcilarin ~ gozlem sirasinda aldiklar1  notlarin  asama ile daha saglikh
iliskilendirilebilmesi igin asil uygulamada katilimcilardan plan {izerine not almalari
istenmistir. Asil uygulamada katilimcilarin ilk defa tecriibe edecekleri ders arastirmasi
stirecinde tedirginlik yasamamalar1 adina hazirlik asamasinda esnek davranilmasina
ancak siirecin akiciliginin ve dinamizminin arttirilmasi i¢in de zamansal sinirlamanin

katilimcilarla belirlenmesine karar verilmistir.

3.4.2 Kullamlacak formlarin diizenlenmesi
Arastirma boyunca kullanilacak veri toplama araglar1 asagida detayli olarak

sunulmustur.

Ogretmen én goriisme formu I

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki 6z gegmisleri ve mesleki
deneyimleri hakkinda bigi toplamak ve onlar1 daha yakindan tanimak amaciyla yari
yapilandirilmis formatta tasarlanmistir. Yar1 yapilandirilmis nitelilte hazirlanan
goriisme formu ilgili alanyazin taranarak bu alanda yapilan ¢aligmalardan (Bozkurt,
2015; Kurt, 2010; Tasker, 2014) elde edilen veriler 1s1ginda olusturulmustur. Form
icerisinde yer alan ifadelerin net olmasi ve tekrarlardan kaginilmasi adina uzmanlardan

gorls aliarak pilot uygulama dncesi taslak forma son sekli verilmistir.

Pilot uygulamada taslak form ile ilgili katilimcilardan alinan cevaplar gézden
gecirilerek taslak formda herhangi bir degisiklik yapilip yapilmayacagina karar
verilmeye calisilmigtir. Pilot uygulamada yer alan katilimcilardan elde edilen cevaplar
ve geri bildirimler neticesinde taslak formda herhangi bir degisiklik yapilmamasina

karar verilmistir. Ogretmen On Gériisme Formu I’in en son hali EK-6’da sunulmustur.
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Ogretmen én goriisme formu I1

Ogretmen On Goériisme Formu II’nin temel amaci, katilmer Ingilizee
ogretmenlerinin Ingilizce derslerine nasil hazirlandiklar, uygulama ve degerlendirme
siireclerinde neler yaptiklart hususunda genel cercevede bilgi toplamaktir. Ders
aragtirmas1 Oncesinde uygulanan bu yari-yapilandirilmis goriisme formu Zimmerman
(2000)’ 1 6z diizenleme modelinde yer alan dongii temel alinarak tasarlanmistir.
Ogretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik hazirlik ve yansitma siireclerini sorgulayan
sorulara yer verilmistir. Sorularin hazirlanmasinda Zimmerman’in (2000) 6z diizenleme
modelini esas alan ¢alismalar: Casler’in (2005) “Ogretmen Oz diizenleme Envanteri”,
Capa-Aydm vd.’in (2009) “Ogretim Oz diizenleme Olgegi”, Bozkurt'un (2015),
Kurt’'un (2010) ve Tasker’in (2014) doktora tezleri incelenmis ve bu ¢alismalarda
kullanilan goriisme formlarindan faydalanilarak 6zgiin bir form olusturulmustur. Yari
yapilandirilmis sekilde tasarlanan formun ilk taslagi olusturularak uzman goriisii
almmigtir. Formda yer alan ifadelerin dil bilgisi ve anlasilirligi agisindan
degerlendirilmesi amaciyla ilgili uzmanlardan goriis alinarak formun taslak hali

olusturulmustur.

Asil uygulama oncesi taslak formu, pilot uygulamasma katilan Ingilizce
ogretmenleriyle yapilan gériismelerde uygulanmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar
ve geri doniitler 1s18inda formun asil uygulamada 6zgiin haliyle kullanilmasina karar

kilinmistir. Ogretmen On Gériisme Formu 11 Ek-7’de sunulmustur.

Veri setine eklenecek dokumanlarin kararlastirilmasi

Ders aragtirmasi siirecine ait toplanti, uygulama ve yansitma siireclerine iliskin
yazili, sozlii ve isitsel nitelikli dokumanlarin: c¢aligma yapraklari, hazirlanan ders
planlari, ders planlarina alinan notlar tutulan giinliikler ve kamera kayitlarinin veri
kaynaklart olarak kullanilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama siirecinde
ogretmenlerden veri kaybini en aza indirgemek ve verilerin diizenlenme siirecini kolay
kilmak amaciyla gbzlem sirasinda ilgili notlar1 kendilerine dagitilan ders planlarina
yazmalar1 istenmistir. Asil uygulamada 6gretmenlerden toplanti, uygulama, gozlem ve
yansitma siireglerinde o giinkii yasananlara yonelik yonelik kisisel deneyimlerini ve
diisiincelerini kayit altina almak i¢in yansitci giinlik tutmalar1 istenmistir. Bu

giinliiklerin igerikleri de 6gretmenlerin ortaklasa yiirttiikleri derse hazrilik ve yansitma
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calismalarindaki calismalar1 ve degisiklikleri desteklemek amaciyla kullanilmasia da

karar verilmistir.

3.4.3 Asil uygulama

Asil uygulama oncesi katilmecilari tanimak adina “Ogretmen On Goériisme
Formu I” ve “Ogretmen On Gériisme Formu II” uygulanmistir. Bu goriismelerde
dgretmenlerin olduk¢a rahat ve icten cevaplar verdikleri gozlemlenmistir. Ogretmen
grubunda yer alan katilimcilar arasinda giivenilir bir ortam olusmasi ve katilimcilarin
birbirleri ile kaynasmasi amaciyla asil uygulama Oncesinde tanisma toplantisi
yapilmistir. Bu toplantinin okul disinda yapilarak katilimeilarin birbirlerini mesleki
anlamda tanimasi ve fikir aligverisinde bulunmalari arzusu 6n planda tutulmustur.
Tanigma toplantisinda katilimcilardan ders aragtirmasini ve arastirmanin detaylarinin
tanitilmast adina uygun bir giin ve saat belirlemeleri istenmistir. Tanitim toplantis i¢in
katilimcilar bir sonraki haftada herkes i¢in uygun bir giin ve saat konusunda hem fikir

olduktan sonra tanigma toplantisina son verilmistir.

Tanitim toplantisinda pilot uygulamada kullanilan tanitim sunumu kullanilarak
ders arastirmasina yonelik bilgilendirme yapilmistir. Katilimeilara ders arastirmasi
uygulama dosyasi hazirlanarak herbir katilimciya bu dosya takdim edilmistir. Bu dosya
igerisinde arastirmaci tarafindan “Arastirma Dersi Plan Taslagi” (Ek-3) ve “Arastirma
Dersi Plan1 Hazirlama Yonergesi” (Ek-4), “Katilimc1 Uygulama Basamagi” (EK-5)
dokumanlarmin yer aldig1 bir dosya hazirlanarak katilimcilara dagitilmistir. Bu dosyada
asil uygulama siirecinde katilimcilarm incelemeleri igin “Ingilizce Ogretim Programi”
MEB (2018) ve “Ogretmen El Kitabr” (Sénmez, 2015) verilmistir. Yansitic1 giinliikler

icin her bir katilimeiya gerekli kirtasiye malzemeleri dagitilmustir.

Ogretmenlerin ders programlari, destekleme kurslari ve giinliik yasamlarini gz
Oniine alarak kendileri i¢in uygun ortak bir zaman belirlemeleri istenmistir. Pazartesi ve
persembe gilinleri saat 15.30 ile 17.00 arasinda toplantilarin yapilmasma karar
verilmistir. Ogretmenler, toplantilar disinda da fikir alisverisinin saglanmasi adima

sosyal ag iizerinden iletisim ag1 kurulmas1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ders arastirmast uygulamasinin temelini olusturacak ve sonraki asamalar1t da
bi¢imlendirecek olan arastirma temasit hususunda 6gretmenler ¢abuk karar vermek

istememislerdir. Yapilacak ilk toplantiya kadar 6grencilere kazandirilacak olan davranig
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ve becerileri arastirarak ortak bir nokta belirlemeye karar vermislerdir. Tanutim
toplantisinda katilimcilar dersi planlamaya yonelik kisisel goriislerini ve deneyimlerini
birbirleriyle paylasmiglardir. Ayrica katilimcilarin birbirleriyle kaynagsmasina ve kendi
aralarinda siire¢ i¢in O6nemli olan gliven duygusunun insa edilmesine gayret

gosterilmistir.

Tanmitim toplantisindan sonraki asamada gerceklestrilen ilk toplantida
katilimcilar aragtirma temasina yonelik fikirlerini beyan etmislerdir. Tartismalar
sonucunda temanin Ogrenciler arasinda etkilesimi artirmaya yonelik olmasia karar
vermiglerdir. Katilimcilarin temaya karar vermede zorlandiklar1 gozlemlenmistir.
Bununla birlikte, arastirma boyunca odaklanacaklar1 konular i¢inde bireysel
diisiincelerini ifade etmislerdir. Katilimcilar toplanti sonunda arastirma derslerinde
odaklanacaklar1 konular1 ve her bir arastirma dersini sinifta uygulayacak katilimciyi
belirlemiglerdir. Asil uygulama siirecinde tii¢ farkli arastirma dersi hazirlanarak
uygulamaya konulmustur. Ug arastirma dersi ortak tema dogrultusunda iki farkl
kademe de uygulanmistir. Asagida her bir ders arastirmasina yonelik detayli bilgi
verilmistir. Birinci arastirma dersi i¢in katilimcilar belirledikleri tema dogrultusunda 7.
siif “Comparatives (Making simple comparisons)” konusuna karar vermislerdir. Konu
seciminde katilimcilarin 6gretim programini géz Oniine aldiklar1 goriilmustiir. Birinci
ders arastirmasinin hazirlik asamasi 4 toplanti sonunda gergeklestirilmistir. Birinci ders
aragtirmasinin uygulamasi icin Goktug Ogretmen goniillii olmustur. Ikinci arastirma
dersi i¢in katilimecilar “Can/can’t (Expressing ability/inability)” konusuna karar
vermisglerdir. Alt1 toplanti sonunda tasarlanan ikinci ders arastirmasinin uygulanmasi
icin Su Ogretmen goniillii olmustur. Uglincii arastirma dersi igin ise 7. smif “Tv
Programmes (expressing preferences)” konusuna odaklanilmustir. Ugiincii  ders
aragtirmasmin hazirlik asamasi1 5 toplanti sonunda gerceklestirilmistir. Uciincii ders

arastirmasinin uygulamas i¢in de Secin Ogretmen géniillii olmustur.

Katilimeilarin farkli konularda planlama ve yansitma yapabilmeleri, siirecin
uzun soluklu olmasi ve katilimcilarin devamliligini saglayabilmek adma ders
aragtirmasinin  6zglin formundan farkli olarak dersi planlama, uygulama, yansitma
stiregleri belirlenen kademelerde ve ilgili konularda bir kez yapilmistir. Dersi planlama
ve yansitma siirecleri bir dongliyii temsil etmektedir. Arastirma ii¢ ders arastirmasi

dongiisii ile sinirhidir. Bu dongii de diizeltme, yeniden uygulama, yeniden yansitma ve
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raporlastirma siireclerine yer verilmemistir. Ingilizce Ogretmenlerinin dgretim
gorevlerine yonelik grup temelli becerilerini ele alan bu arastirma, 6z diizenlemenin 6n
diisiinlis basamaginda yer alan hedef belirleme ve stratejik planlamayla
siirlandirilirken; performans (veya istege bagli) kontrol asamasmin alt basamaklari
olan kendi kendini denetleme ve izleme (6z kontrol veya 6z gbzleme) siirecleri bu

calismaya dahil edilmemistir.

Hazirlik asamalarinin genel siireci
Hazirlik agamas1 hedef belirleme, icerik belirleme, 6gretim yasantilarin1 sunma

ve basari Olgiitii belirleme olarak dort alt asamadan olusmaktadir (Sekil 3. 1).

Tasarlanan ii¢ ders arastirmasinin hazirlik asamasinda katilimcilar oncelikle
siif kademelerini ve konular1 belirlemislerdir. Kademe ve konularin belirlenmesinin
ardindan genel hedefleri ve O&gretilecek icerigi belirlemeye yonelik calismalar
yiirlitmiislerdir. Planlama siirecinde 40 dakikalik ders siirecini {i¢ asamada ele alarak

dersi giris, gelistirme ve sonug boliimleri olarak tasarlamislardir.

GENEL HEDEF BELIRLEME

ICERIK BELIRLEME

DERSIN ISLENISINI BELIRLEME

Girig
Geligtirme — Stratel yontem ve feknik segimi

—  drag-geregler

Uyguiama —  Lhgulmma ayanalar:

—  Zamansal aki

—  Olasidurwmiar: belirleme

BASARI OLCUTU BELIRLEME

BASAMAK

ARASTIRMA TEMASI BELIRLEME

ETKINLIK

L J

Giriy Etkinlikler

Geligtirme Ettinlikleri

Lygulama Etkinlitleri

Sekil 3. 1 Hazirlik agamast
Her bir ders arastirmasi igin hedef belirleme, igerik belirleme, Ogretim
yasantilarin1 diizenleme ve basar1 6lgiitii belirleme calismalar1 yapmislardir. Ogretim
yasantilarini belirleme asamasinda giris etkinliklerini, yontem, strateji ve teknikleri,

kullanilacak arag-geregleri, olast durumlar1 ve zamansal akisi belirlemek icin ¢aligma
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yapmuglardir. Belirlenen hedef ve igerik dogrultusunda uygulanacak olan etkinlikleri ve
kullanilacak olan materyalleri (calisma yapragi) de belirlemislerdir. Gergeklestirilen bu
caligmalar yazili planda somut hale getirilerek hazirlik asamasma yonelik yapilan

calismalara son verilmistir.

Uygulama asamasinin genel igleyisi

Hazirlik asamasinda arastirma dersi planinin tasarlanmasinin ardindan, bu planin
belirlenen kademede goniillii bir katilimc tarafindan sinifta uygulanmasina gegilmistir.
Uygulama siireci diger katilimcilar tarafindan sinifta gézlemlenmistir. Gézlemde yer
alan 6gretmenler ilgili hususlar i¢in yazili plan iizerinde notlar almislardir. Katilimcilar
hazirlanan ders arastirmasi planlarint kendi okullarinda ve kendi siniflarinda
uygulamiglardir. Uygulama asamasiin ilki, Goktug Ogretmen tarafindan gorev yaptigi
okulda gergeklestirilmistir. Ikinci arastirma dersi uygulamasi Su Ogretmen tarafindan
gorev yaptign okulda sunulmustur. Ugiincii arastirma dersi uygulamasi igin Segin
Ogretmen goniillii olmustur. Segin Ogretmen’in kurumunun yeni bir okul binasia
tasinmast ve smifin teknolojik alt yapisinin (akilli tahta, ses sistemi) halihazirda
kurulmamis olmasi sebebiyle katilimeilar aldiklar1 karar dogrultusunda son uygulama

Goktug Ogretmen’in okulunda gerceklestirilmistir.

Yansitma asamasinin genel isleyisi

Yansitma asamasinda katilimecilar arastirma dersinin islenigine yonelik kisisel
goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Oncelikle dersi sunan 6gretmenden ve sonrasinda
gozlem yapan diger katilimc1 6gretmenlerden derse yonelik izlenimlerini paylagsmalari
istenmistir. Bu siirecin odag1 dersi isleyen 6gretmen degildir. Odak, ilk olarak arastirma
dersini genel hatlari; ardindan giris, gelistirme, sonu¢ bdliimleri ve tasarlanan
etkinliklerdir. Yansitma asamasinda veri kaybini en aza indirgemek i¢in katilimcilardan
hazirlanan ders planlari lizerine not almalari istenmistir. Uygulamanin video kayitlar: da
katilimcilara izletilerek silireg tekrardan katilimcilara hatirlatilmistir. Hem gdzlem
notlart hem de video kayitlar1 esliginde katilimcilar derse yonelik degerlendirmelerini
yapmiglardir. Yansitma asamasi degerlendirme, nedensel affetme ve sonug ¢ikariminda

bulunma olmak {izere ii¢ alt siirecten olusmaktadir (Sekil 3. 2).

Degerlendirme asamasinda derse iligkin basar1 ve basarisizlik durumlarinin;
nedensel affetme siirecinde basar1 ve basarisizlik durumlarinin nedenlerinin ne olduguna

yonelik katilimeilar grup temelli bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Sonug ¢ikarimda bulunma
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asamasinda ise bir sonraki yapilacak olan aragtirma dersi i¢in hangi hususlarin gdzden

gecirilmesi gerektigine yonelik ¢calismalar yapilmstir.

DEGERLENDIRME = Basarili Durumlar
_ » Bagarisiz Durumlar
"] )
2 b
%
v * Kontrol Edilebilir Etkenler
=] !
u NEDENSEL ATFETME « Kontrol Edilemez Etkenler
o J
Z
ﬁ N\
IKAR * Savunmaci Kararlar
SONUC ¢ MA *Diizenlevici Kararlar
— N /

Sekil 3. 2 Yansitma asamasi

Yapilan bu ii¢ asamada bireysellikten daha ziyade ortak bir paydada bulusulmasi
gayesi On planda tutulmustur. Her bir yansitma asamasi oncelikle uygulamalarin hemen
ardindan (15-20 dakika sonra) ilgili kurumdaki toplanti odasinda gergeklestirilmistir.
Bunu takip eden ilk toplantida ise kamera kayitlari izlenerek yansitma stirecleri
gerceklestirilmistir.  Arastirmact  yansitma  siirecinde  katilimcilarin  yansitict
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir takim sorular: “Derse iliskin neler
diistinliyorsunuz? Hazirlanan plan bagsarili oldu mu? Basarisiz olduysa sebepleri
nelerdir? Beklenilenden farkli neler oldu?” yonlendirerek katilimeilarin bu siirecte aktif

olmalarina, yansitma siireclerinde tartismalarin nitelikli olmasi i¢in yardimci olmustur.

3.5 Verilerin Analizi

Bu arastirmanin veri setini, 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu | ve Il, isitsel ve gorsel kayitlar, siirecin basinda sonuna kadar yapilan
caligmalarda ortaya c¢ikan ders planlari, kullanilan materyaller ve ¢alisma yapraklari,
yansitict giinliikler ve uygulama siirecinde Ogretmenlerin ders planlarina aldiklar
notlarin incelenmesi olusturmaktadir. Bu neticede verilere goriisme, gozlem ve

dokiiman incelenmesi sonucunda ulasilmistir.

Nitel arastirmalarda veri toplamada kullanilan goézlem, goriigme ve dokiiman
incelemesi gibi veri toplama ¢esitliliginin bu arastirmada saglanmasiyla arastirmanin

gecerliliginin artirilmasi amaglanmistir (Simsek ve Yildirim, 2018). Elde edilen veriler
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ogretmenlerin grup temelli olarak Ingilizce derslerine yonelik hazirlik ve yansitma

etkinliklerini betimlemek ve siireci oldugu gibi yansitmak amaciyla kullanilmistir.

Arastirma siirecinde ulasilan tiim gorsel-isitsel ve yazili veri kaynaklar1 ilk
olarak bilgisayar ortaminda tarih ve veri tiiriine gore istiflenerck bilgisayar ortamina
aktarilmustir. Ogretmenlerle yapilan goriisme formlari veri kaybini azaltmak ve goriisme
stirecini hizlandirmak amaciyla ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Yapilan
goriisme sonucunda elde edilen 6 adet ses kaydi (114 dak.) oncelikle goriisme
formlarima gore istiflenmistir. Ses kayitlar1 detayli dinlenerek katilimcilara yonelik
detayl1 bilgiler ¢oziimlenmistir. Baslangi¢ toplantisi, hazirlik agamasi toplantilari, sinif

ici uygulama siireci ve yansitma siireci kamera ile kayit altina alinmstir.

Kamera kayitlar1 oncelikle toplant: tiirii, toplantilarin ardisiklig1 ve tarihlerine
gore bilgisayar ortamina aktarilmistir. Yapilan her toplant1 sonunda gorsel veriler yaziya
dokiilmiistiir. Kamera kayitlarinda gereksiz goriilen (6rnegin katilimcilarin  kendi
aralarindaki konu dig1 giinliikk sohbetleri, dnceki deneyimlerinden konusmalari, kendi
aralarinda sakalagmalar1) boéliimler yaziya dokiilmemistir. Kamera kayitlarinin oldugu
gibi aktarilmasina 6zen gosterilmis; konusmalarin anlasilamadigi noktalarda ise ilgili
katilimciya goriintli tekrardan izletilerek ilgili boliime iliskin ifadelerinin netligine ve
dogruluguna yonelik yardim alimmigtir. Ders planlari, planlara iligkin kullanilan
materyaller, calisma yapraklari, planlara iliskin alinan notlar ve yansitic1 giinliikler gibi
yazili kaynaklar veri kaybini engellemek amaciyla yazili ve gorsel olarak kayit altina

alinarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin incelenmesi siirecinde ilgili alanyazinda yer alan 6z diizenleme
(Zimmerman, 2000, 2002), d6gretmen 6z diizenlemesi (Bozkurt, 2015; Capa-Aydin vd.,
2009; Capa-Aydin ve Uzuntiryaki-Kondake1, 2014; Yetkin-Ozdemir vd., 2014; Yetkin-
Ozdemir, Akdal, vd., 2015) ve ders arastirmasina yonelik (Bozkurt, 2015; Stepanek vd.,
2007; Tasker, 2014) ve ders plan1 yazimina yonelik (Sonmez, 2015) ilgili caligmalardan
faydalanarak bir veri analiz ger¢evesi hazirlanmistir. Olusturulan veri analiz tablosu
(Tablo 3. 1) veri analiz siirecinde veriler 1s18inda da gelistirilmistir. Veri analiz siireci
veri setinde yer alan dokiimanlarin (kamera kayitlari, ders planlari, 6gretmen notlart,
yansitict  giinliikler, Ogrencilerin ¢alisma yapraklar1) verilerine sadik kalinarak

gergeklestirilmistir.
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Tablo 3. 1 Veri analiz siireci

Analiz Basamaklari

Aciklama ve Alt Siirecler

HEDEF BELiRLEME

Analiz Izlem Olciitleri

Nitelik

Kazandirilmak istenen istendik ozellikleri belirleme
Ogrenci davranisina doniikliik

Ogrenme {iriiniine doniikliik

Ne ile ilgili (biligsel, duyussal, devinissel)

Hedefler arast uygunluk

Net ve gercekei

ICERIK BELIRLEME

Analiz Izlem Olciitleri

Ogretilecek Ingilizce igerige karar verme

Ogretilecek Ingilizce kavram, ilke ve olgular
Ogrenciye uygunluk diizeyi
Ingilizce dil becerileri

g Belirlenen hedeflere hizmet etme/ uyum
s Nitelik Yogunluk/sade
é Bilgi Kaynag Ders kitab, internet, ek kaynaklar, dneriler, 6gretim programi
é OGRETIM YASANTILARI Igerigin nasil sunulacagmna karar verme
N Giris Etkinlikleri Dikkat cekme, hedeften haberdar etme
é Strateji, yontem, teknik Uygun strateji, yontem, teknik karar verme
Zamansal akis Etkinliklerin belirli bir siirede her bir 6grenciye mal etmek
Arag geregler Kullanilacak materyale ve ¢alisma yapragina karar verme
Olast durumlar Ogrenciye sorulacak sorulari, beklenen dogru-yanlis yanitlari;
muhtemel olumlu olumsuz durumlari belirleme
Hedeflerle uyum
Analiz Izlem Olgiitleri igerikle uyum
Ogrencilerin 6zelliklerine uygunluk
Nitelik Genel, faaliyetler ve uygulama siireci biitiinliik
Bilgi Kaynagt Ders kitaby, internet, ek kaynaklar, oneriler,
BASARI OLCUTU Ulasilacak basari kriterine karar verme
Analiz Izlem Olgiitleri Hedeflerle uyum
Nitelik Net ve gercekei
DEGERLENDIRME Performans i¢in basari-basarisizlik durumlarini belirleme
)2 Analiz Izlem Olgiitleri Genel asama
;C Hedeflerle uyum
Z Nitelik Belirginlik
2 NEDENSEL ATFETME Bagar1 ve basarisizlik nedenlerini belirleme
E Analiz Izlem Olgiitleri Basari ve basarisizliklar
ZZ; Nitelik I¢sel/digsal etkenler
>

Kontrol edilebilir/edilemez etkenler

SONUC CIKARMA
Analiz Izlem Olgiitleri

Nitelik

Sonraki 6gretim uygulamalarina yonelik kararlar alma

Planlama siirecine ve 6gretim yasantilarina yonelik diizenlemeler

Diizenleyici kararlar
Savunmaci kararlar
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3.6 Arastirmamin Gegerlilik ve Giivenirliliginin Saglanmasi

Her arastirmaci sahip oldugu bilgi birikimi ve tecriibesiyle kendi alanina
giivenilir katki saglama amaci1 giitmektedir. Bu sebeple, yiirlitiilen aragtirmalardaki
hissedilen en 6nemli kaygi, aragtirmalarin gegerliligi ve giivenirliligi ile ilgili olmustur
(Merriam, 2009). Nitel arastirmalarin farkli goriislere dayanmasindan dolayi nitel
aragtirmalarin degerlendirilmesinde ve kabul goriilmesinde niteligi artirici farkli
Olgiitlerin ve prosediirler kullanilmasina yonelik bir¢ok diisiince mevcuttur (Creswell,
2007). Onerilen bu olgiitler igerisinde Lincoln ve Guba (1985) tarafindan natiiralist
arastirmalara bagl kalarak kullandiklari inandiricilik (trustworthiness) varsayiminin ve
oOlgiitlerinin genel kabul gordiigi gorilmektedir (Merriam, 2009). Lincoln ve Guba
(1985) tarafindan savunulan inandiricilik 6lgttleri inanilirlik, tutarlilik, nakledilebilirlik

ana baslik altinda toplanmaktadir (Merriam, 2009).

Inanilirlik (i¢ gegerlilik), arastirma sonuglarmin meveut gerceklikle uyumlu olup
olmadig ile ilgiliyken; tutarlilik (giivenirlik), geleneksel anlamda arastirmanin benzer
ortamda ve benzer katilimcilarla yeniden yiiriitiillse ayni1 sonuglara ulasilip
ulagilamayacagim ifade etmektedir. Ancak, nitel aragtirmalarda tutarlilik elde edilen
bulgularin toplanan verilerle ne kadar tutarli oldugu ile ilgilidir. Nakledilebilirlik (dis
gecerlilik) ise arastirma sonuclarinin diger baglamlara ne denli aktarilabilecegi ile

ilgilidir (Merriam, 2009).

Bu arastirmada inamlirhk, Ingilizce Ogretmenlerinin  ders arastirmasi
uygulamasinda Og8retim gorevlerine yonelik yapmis olduklari hazirlik ve yansitma
calismalarmin oldugu gibi aktarilmasiyla alakalidir. Inamilirhgin artirilmasi igin bazi
stratejiler mevcuttur: veri toplamada coklu yontemin kullanilmasi, iiye kontrolii
(katilimer dogrulamasi), veri toplama siirecine yeterli katilim (uzun siireli etkilesim),

uzman incelemesi ve arastirmacinin durusu (Merriam, 2009).

Veri toplamada ¢oklu yontem kullanma stratejisi goriisme, gozlem ve arastirma
sirecinde elde edilen dokiimanlarin incelenmesi neticesinde ulasilan verilerin
karsilastirllmasinda liggenleme veri toplama yonteminin kullanilmasidir (Merriam,
2009). Bu arastirmada, ¢oklu veri toplama siirecini Ingilizce 6gretmenlerinin arastirma
derslerinde derse hazirlik ve yansitma siireglerine iliskin yaptiklar1 agiklamalar ve
betimlemeler; 6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmig goriismeler (gorisme formu I

ve I1); yansitic1 giinliikler ve siiregte olusturulan somut materyaller olusturmaktadir.
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Uye kontrolii (katilmc1 dogrulmasi), katilimcilardan ortaya c¢ikan bulgular
hakkinda geri bildirim alinarak bulgularin kendi diisiincelerini yansitip yansitmadigi
yoniinde teyit alinmasidir (Merriam, 2009). Bu arastirmada, yansitma siirecine ait
bulgularin aragtirmaci tarafindan yanlis anlasilmasinin Oniine gecilmesi amaciyla

katilimcilarin goriisleri alinarak aragtirmanin inanirliliginin artirllmasi saglanmastir.

Veri toplama siirecine yeterli katilim (uzun siireli etkilesim), arastirmacinin
arastirmanin yapildigr mekanda bulunmasi, katilimcilari daha iyi tanimak i¢in onlarla
etkilesime girmesi Ve arastirmanin zamansal siirecinin belirlenmesidir (Merriam, 2009).
Bu arastirmada, detayli veri toplamak adina katilimcilarin hazirlik ve yansitma
stireglerine yonelik yapacaklari toplantilarin giinii ve ne kadar siirecegi katilimcilarin
haftalik ders programlarina gore onlar1 stkmadan daha 6zenli bir sonu¢ elde edilmesi
amactyla karsilikli yapilan miizakereler ile belirlenmistir. Arastirma yaklasik 5 ay
stirmistiir. Her toplantiya arastirmaci da katilmigtir. Boylelikle arastirmaci katilimeilart
daha yakidan tanima imkani bularak aragtirmanin karsilikli bir gliven ortaminda
gerceklesmesi saglanmistir. Bdoylelikle katilimcilardan daha dogru ve net doniitler

alinmustir.

Uzman incelemesi elde edilen verilerin bir uzman(lar) tarafindan gbézden
gegcirilmesi; bulgularin dogruluguna yonelik incelemenin yapilarak bu hususta geri
bildirimin yapilmasidir (Merriam, 2009). Bu aragtirmada, aragtirma siireci ve elde
edilen bulgular tez inceleme kurulunda paylasilmis ve kurulda yer alan uzmanlardan

geri bildirimler alinmastir.

Nakledilebilirlik bu arastirmada, arastirma bulgularimin benzer katilimci ve
ortamlardaki durumlara nakledilebilmesi ve genellenebilmesi ile alakalidir.
Nakledilebilirligi artirmada kullanilan stratejilerin en basinda detayli tanimlama ve
orneklem sec¢iminin nasil yapildigi yer almaktadir. Detayli tanimlama, arastirmanin
yiritildigli ortamin ve katilmcilarin detayli tanimlanmasi ve katilimcilarin nasil
secildigi anlamina gelmektedir. Ayrica, detayli tanimlama katilimcilarla yapilan
goriismelerden, gozlem notlarindan ve dokiimanlardan alinacak alintilarla elde edilen
bulgularin desteklenmesini de ifade etmektedir (Merriam, 2009). Bu arastirmada
kullanilacak veri setleri, katilimcilarin mesleki ge¢misleri ve derse hazirlik siiregleri,
aragtirmanin yapilacagi ortam, arastirma siireci, arastirmacinin silire¢ boyunca

yiiklenecegi gorev ve sorumluluklar detayli olarak betimlenmistir. Elde edilen bulgular
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yapilan alintilarla desteklenmis ve verilerin siirecin hangi noktasindan alindig
belirtilerek 6znelligin oniine gegilmeye calisilmistir. Orneklem segimi olarak olgiit
orneklem yontemi kullanilarak belirlenen nitelikleri karsilayan 6gretmenlerin
secilmesine karar verilmistir. Sonu¢ olarak, arastirmanin nakledilebilirligi artirilarak,
benzer bir ¢aligma yapacak arastirmacilara katilimcilarin 6zellikleri ve siireg ile ilgili
detayli bilgiler verilmistir. Boylelikle, bu arastirma konusunun farkli baglamlarda

uygulanmasina yonelik faydali bilgiler sunulmustur.

Tutarlilik ise bu calismada elde edilen bulgularin toplanan verilerle Ortiisiiyor
olmast ile ilgilidir. Tutarliligin artirllmasinda veri toplama siirecinde farkli yontemlerin
kullanilmasi, uzman incelemesi, arastirmacinin rolii ve denetleme teknigi yer almaktadir
(Merriam, 2009). Arastirmanin inanilirh@min saglanmasina yonelik kullanilan bu
stratejiler detayli olarak anlatilarak arastirmanin inanilirhigi hem de tutarlilig
saglanmistir. Ele alinmayan denetleme stratejisi ise arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara nasil ulagildiginin detayli anlatilmasina iligkindir (Merriam, 2009). Veri,
bulgu ve sonuglarin ulasilabilirliginde okuyan kisiyi ikna etme amaciyla ¢alismanin
nasil yiritildiigl, analiz slireci ve veri toplama siirecinin detayli anlatilmasi bu

stratejinin odak noktasidir.

Bu aragtirmada tutarliligin saglanmasi siirecinde inanilirh@n artirma stratejileri
kullanilarak arastirma siireci, kullanilan yontem, veri toplama araglari, arastirma siireci,
aragtirmacinin rolii, verilerin nasil toplandigi ve analiz siireci arastirmanin yontem
boyutunda detayli olarak anlatilmistir. Ayrica, arastirmanin katilimci dgretmenlerin
derse hazirlik ve yansitma siireclerine yonelik yaptiklari tiim toplantilar kamera ile kayit
altina alinarak verilerin denetlenmesi saglanmistir. Elde edilen veriler yansitma

stirecinde 0gretmenlerin tuttuklart yansitici giinliiklerle de desteklenmistir.

3.7 Etik

Nitel arastirmalarda etik sorunu genellikle veri toplama siireci ve arastirma
bulgularmin hedef kitlelere ulastirilmasi, arastirmanin amaglarinin  belirtilmesi,
katilimcilarin aragtirma siirecine yonelik bilgi sahibi olmasi ve goniilli katilimi,

katilmcilarin = 6zel hayatlarinin ~ gizliligine o6zen gosterilmesi gibi basliklarda

hissedilebildigi dile getirilebilmektedir (Merriam, 2009).
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Katilime ile arastirmaci arasindaki iliski 6n plana ¢ikmaktadir. Bu sebeple, bu
aragtirmada ders arastirmasi ekibinde yer alan katilimcilarin, uygulamanin yapildigi
siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin arastirma oncesinde ve sonrasindaki sliregte
yasayabilecekleri olasi zararlarin minimize edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan

asagida yer alan hususlar izlenerek etiksel ¢aligmalar yapilmistir.

Arastirmaci, arastirma siiresince elde edilen bilgilere bilimsel etige ve akademik
kurallara bagl kalinarak ulasildigin1 ve atif yapmak kaydiyla diger c¢alismalardan
faydalandigin1 belirttigi bilimsel etik sayfasini onaylamistir. Arastirmaci, arastirma
Oncesi “ayse.meb.gov.tr” sitesinden arastirma yapma izin 6n bagvurusu yaparak gerekli
evraklar1 egitim enstitiiniin ilgili yetkililerine teslim etmistir. Yazilan iist yazilar ve
dilekge sonuncunda Usak Il Milli Egitim Miidiirliiiine bagli okullarda arastirma yapma
iznine ulasilmistir (EK-8).

Katilimcilara goniilli katilimer formu dagitilarak arastirmanin esaslari, hedefleri
ve arastirma siireci hakkinda detayl bilgiler sunulmustur. Katilimcilardan bu formu
imzalamalar1 istenmistir (Ek-1). Ayrica, katilimcilara arastirmanin herhangi bir
noktasinda istedikleri zaman ayrilabilecekleri hususunda hatirlatma yapilmistir. Gizlilik
esasma gore katilimeilarin gercek isimlerine, fotograflarina ve uygulamanin yapildigi
okullarin isimlerine g¢alismada yer verilmemistir. Uygulamanin yapilacagi simiflarda
Ogrenim goren Ogrencilerin velilerine kisa bir bilgilendirme formu gonderilerek rizalar

alinmustir. Ogrencilere arastirmanin hedefi ve siirecine iliskin gerekli bilgiler verilmistir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Bu béliim, Ingilizce 6gretmenlerinin ii¢ arastirma dersinde dgretim gorevlerine
yonelik grup temelli olarak yaptiklar1 derse hazirlik ve yansitma faaliyetlerine; bu {i¢
stirecin birbiriyle olan benzerliklerine, farkliliklarina ve degisimlerine yonelik elde
edilen bulgular1 igermektedir. Bu sebeple, elde edilen bulgular birinci arastirma dersi,
ikinci arastirma dersi ve fgiincii arastirma dersi, bu ii¢ arastirma dersinin birbiriyle

kiyaslanmas1 ve yansitma gilinliikleri olmak {izere bes ana baglik altinda toplanmustir.

4.1 Birinci Arastirmasi Dersi

Birinci ders arastirmasina yonelik bulgular, &gretmenlerin gergeklestirmis
olduklar1 5 toplant1 ve 2 yansitma toplantist sonucu elde dilmistir. Ogretmenler, birinci
arastirma dersi igin 7. simif “Unit 1 Appearance and Personality” iinitesini segerek
“Making simple comparisons (basit kiyaslamalar yapma)” kazanimina yonelik bir ders
plan1 hazirlamislardir. Ogretmenlerin ilgili {inite ve kazanima ydnelik grupca
gerceklestirmis olduklar1 hazirlik, uygulama ve yansitma siireclerinden elde edilen

bulgular asagida detaylica sunulmustur.

4.1.1 Hazirhk basamagi

Ogretmenler, birinci arastirma dersinin hazirlik basamaginda 5 adet toplant:
gerceklestirmislerdir. Gergeklestirilen bu toplantilar 206 dakika siirmiistiir. Ogretmenler
7. smiflarda “Appearance and Personality” initesinde yer alan “Comparatives”
(kiyaslama) dil bilgisi yapisi iizerinde durmuslardir. Ogretmenlerden ders arastirmasi
plan formatina gore planlarini yapmalar: istenmistir. Bu amacla, 6gretmenlerden dersi
giris, gelistirme ve uygulama basamaklarina gore tasarlamalari ve bu her bolim i¢in
hedef ve basar1 l¢iitii yazmalari beklenmistir. Ogretmenlerin birinci arastirma dersi igin

hazirlamis olduklari ders plant Ek-9°da sunulmustur.

Ogretmenler, giris (warm-up) béliimiinde 6grencilerin dikkatini cekme ve hazir
bulunusluklarimi degerlendirmek amaciyla alt1 gorselin yer aldigi bir powerpoint sunum
hazirlamaya karar vermislerdir. Ogretmenler, gorselleri ikiser gruplar halinde
Ogrencilere sunarak; gorsellerin ifade ettigi “ Tall, short, ugly, beautiful, old, young, fat,

slim, handsome, fast, slow, rich, poor, lazy, hardworking” kavramlara (adjectives)
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odaklanmislardir. Ogretmenlerin hazirlamis olduklari sunumdan bir kesit asagida Sekil

4. 1’de sunulmustur.

Sekil 4. 1 Birinci arastirma dersi giris etkinligi

Gelistirme (development) bolimiinde ilgili dil bilgisi (comparatives) yapisinin
tonlama ve ipuglartyla Ogrencilere sezdirilerek Ogretilmesine karar verilmistir.
Ogretmenler, listelenen kavramlarin  da bu etkinlik siirecinde kullanilarak
pekistirilmesine odaklanmislardir. Gelistirme etkinligine yonelik bir gérsel Sekil 4. 2°de

sunulmustur.

Ogretmenler hazirladiklari bu etkinlikte sadece tek heceli sifatlara (one syllable
adjectives) yonelik “-er” takisina ve ¢ok heceli sifatlara (two or more syllables) “ more”
kullanimina yer vermeye karar vermislerdir. Gelistirme bolimii sonunda 6grencilerden
farkl: sifatlar1 kullanarak kiyaslama ciimleleri kurmalarma yonelik bir ¢aligma yapilmasi

i¢in ortak karar almislardir.

Ogretmenler, uygulama (application) béliimiinde ise gelistirme boliimiinde
ogrencilere sezdirilen kiyaslama yapilarmin kullanimina yonelik bir oyun etkinligi
tasarlamaya karar vermislerdir. Ogretmenler, oyun etkinliginde “Appearance and
Personality” {initesine yonelik okul ders kitabinda yer alan “Tall, short, generous,
selfish, fat, thin gibi kavramlarin gorsellerini i¢eren bir sunum (Powerpoint uygulamast)
hazirlamay1 6n gormiislerdir. Bu etkinlikte, dilbilgisi yapilarmin kurala uygun olarak
kullanimma ve hedef dilde (ingilizce) iletisim becerilerinin gelistirilmesine

odaklanmiglardir.
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Sekil 4. 2 Birinci arastirma dersi gelistirme etkinligi

Uygulama esnasinda hem smif yonetimini saglamak hem de &grencilerden
gelebilecek sikayetlerin (Basarili 6grencilerin tek bir grupta toplanmasi gibi) Oniine
gecebilmek adina 6gretmenler “A1-B1” siralamasina gore bir kura sistemi gelistirerek
oyun Oncesi sinift 2 gruba ayirmaya karar vermislerdir. Uygulamada zile ilk basan
Ogrencinin 1ilgili gorselde yer alan sifatla ilgili gorsele yonelik kiyaslama cilimlesi
kurmas: istenerek dogru cevaplara puan verilmesine karar vermislerdir. Uygulama

asamasina yonelik gelistirilen oyun etkinligi Sekil 4. 3°de verilmistir.

Sekil 4. 3 Birinci arastirma dersi uygulama etkinligi

Ogretmenlerin ders aragtirmas1 plan formatma gére hazirladiklar1 birinci
arastirma dersinin hazirlik asamasinin alt basamaklar1 olan hedef belirleme, igerik
belirleme, Ogretim yasantilarin1 diizenleme ve basar1 Olgiitii belirleme siireglerine

yonelik elde edilen bulgular detayli bir sekilde asagida sunulmustur.
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Hedef belirleme

Ogretmenler, birinci arastirma dersi toplantilarina baslamadan 6nce
uygulayacaklar1 {i¢ arastirma dersinin temelini olusturacak olan arastirma temasini
belirlemek amaciyla bir toplant1 yiiriitmiislerdir. Bu toplantida, Ogretmenlerden
Ogrencilerde gormek istedikleri bilissel, duyussal ve beceri odakli nitelikler iizerine
disiinmeleri ve bu eksiklige yonelik bir aragtirma temasi belirlemeleri istenmistir.
Ogretmenler arastirma temasmi belirlemekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Mantiksal
diisiinme, anlaml1 6grenme, isbirlikli 6grenme, 6grendiklerini uygulayabilme becerisini
gelistirme ve iletisim becerileri gibi konular iizerinde tartismuslardir. Ogretmenler,
sececekleri aragtirma temasini diger aragtirma dersleri i¢in de hedef olusturmasindan
Otiiri temanin genis kapsamli, diger islenecek konular i¢cin de uygun ve kazandirilabilir
nitelikte olmasina Ozen gostermislerdir. Bu hususta, her bir O6gretmen kendi
ogrencilerinde var olan eksiklileri ve onlarda olmalarini istedikleri niteliklere yonelik

kisisel goriislerini ifade etmistir:

Goktug: Farkliliklart hos gorme mi olur?
Seg¢in: Bence en rahat olacak olan égrencilerin birbirinden dgrenmeleri tesvik etme olur ...
Neticede smif ortaminda etkilesimde bulunacak. Birbirlerinin yanlislarindan dogruya
ulasacaklar bir sekilde... Oradan giizel gideriz gibi geldi bana.
Su: Her ders i¢in ayri tema mi sececegiz?
Segin: Bir tema ama anlatacagimiz tinite degisecek sadece?
Goktug: Genel bir sey segmemiz lazim... Ne kadar genis o kadar iyi o zaman.
Seckin: Motivasyon, Ogrenme sorumlulugunu alma...
Su: O zaman temayi iyi diisiinmek lazim
Goktug: En genis hangisi ise bireysel diisiinme, hos gérme ilk iinitede yapariz ama sonra
ise... En mantiklis1 bagimsiz diisiinme ve ogrenme sorumlulugunu alma... Bu hepsine (ii¢
arastirma dersine) uyar.
Se¢in: Motivasyon, birbirinden oOgrenme birlestirebilir miyiz? O zaman kesinlikle
motivasyon ve ogrenme sorumlulugunu alma diyorum.
Su: (Se¢in’ e ) o zaman biz onu nasil yansitacagiz ogrenme sorumlulugunu... Hangi derste
ve hangi konuda?
Sec¢in: Simdi etkinliklere katilimlarim sagladik¢a onlar bizden bagimsiz olacaklar. Bizden
alip kendileri ayrilinca bizden bagimsiz bir sey yapmaya baslamayacaklar mi? O
sorumlulugu almaya baslamayacaklar mi?
Su: Isbirlik¢i olarak diyalog kurdurarak da yapabiliriz. Beraber diyalog yapiyorlar ve
ogreniyorlar
Secin: ...olay... Biz anlatirken dersimizi planlamamiz: ona gore yapariz ve ogretmenden
ziyade oOgrenciler birbirleriyle iletisime gecer o zaman bunun icine birbirlerinden
ogrenmeyi tesvik etme de girer... Bir sey yaptiklarimi gérdiikce motivasyonlart artar... O
zincir gibi gider ...

(30.09.2019 Tema Belirleme Toplantist)

Goktug: Mantiksal diisiinme de var verdigi cevaba gore...

Seckin: Ihhh... Derse yansitabilir miyiz? Ogrendiklerini kullanma becerisi desek o da
olmaz mi? Bu da bir tema. Bizimkiler (0grenciler) dgreniyorlar ama orada kaliyor... Iki
ciimle kur desen yok. Eve writing (yazma) ddevi veriyorsun sinifin yarisi yapmadan geliyor
¢linkii kullanmayi bilmiyor ... Biitiin derslerde rahat gétiirebilecegimiz bir tema...

Goktug: Mantiksal diisiinme bana makul geliyor... ne de olsa mantik kuracak tiim seylerde.
Motivasyon, problem ¢dzme...
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Sec¢in: Motivasyonlarini artirarak 6grenme sorumlulugu alma.
Géktug: Olabilir.
Segin: Motivasyon olsun bence en biiyiik sikintilarimizdan bir o degil mi? Zaten
ogrendiklerini anlaml bir sekilde kullanabilme oradan. Siz ne dersiniz bilmem ama bu
mantikli.
Su: Benim ogrenciler diyalog kurmada tahtaya gelip canlandirmayt ¢ok seviyorlar.
Secin: Ogrencilere dort dortliik anlatiyorsun égrenci anlamis gibi gériiniiyor ancak gel
hadi bunla ilgili bir sey yap yapamiyor tikaniyor... Korkuyor bunun iizerinden gidebiliriz.
Su: Tekrar yapilar: kullanmis oluyorlar.

(30.09.2019 Tema Belirleme Toplantisi)

Baslangi¢ niteliginde olan bu toplanti yaklasik olarak 40 dakika siirmiistiir. Toplanti
sonunda 6gretmenler “Anlamli 6grenme” ve “Iletisim becerilerini gelistirmek” olmak
tizere sadece iki arastirma temast tizerinde durmuslardir. Toplanti sonunda arastirma
temast “lletigim becerilerini gelistirmek” olarak belirlenmistir.
Goktug: Yani...
Seckin: Tabii degistirebilirsek
Goktug: Elimizden geleni yapariz.
Goktug: Ayni yerde déniiyoruz...
Seckin: Bence birbirinden ogrenme belki sonuca ulasamayacagiz ama bence bu.
Goktug: Biz bunu bir diisiinsek mi?
Su: Ya zaman 40 dakikada isbirlik¢i etkinlikler nasil olur?
Goktug: Giidiilendik diger toplantiya mi1 biraksak...
(giiliiyorlar)
Seckin: Diger toplanti yazmaya baslariz. Temayi belirleyelim.
Sec¢in: Anlamli ogrenme ve ya iletisim becerilerini artirma iki alternatif olabilir mi? En
azindan bunu belirlersek bir sonraki toplantiya buna gére hazirlanarak geliriz.
Su: Evet
Goktug: Ogrencilerin birbirleriyle Ingilizce konusmalarin destekleyebiliriz. Bu en sikinti
yasadigimiz nokta degil mi?
Secin: Yani
Su: O zaman buradan gidelim.
Se¢in: Bence de
Goktug: Mantikli
(30.09.2019 Tema Belirleme Toplanzsz)

Ogretmenler, arastirma temasini belirledikten sonra ilk arastirma dersinin genel
hedefini “Students will be able to develop communicative skills by talking about
differences (6grenciler farkliliklari konusarak iletisim becerilerini gelistirebilirler)”
olarak belirlemislerdir. Giris boliimii i¢in “ To attract students’ attention and evaluate
their readiness (6grencilerin dikkatini ¢gekme ve hazir bulunusluklarini degerlendirme)”
olarak belirlemislerdir. Gelistirme boliimii etkinligi i¢in “The teacher lets the students
learn by themselves with the help of the examples (Ogrencilerin &rnekler yardimiyla
kendi baslarina 6grenmelerini saglama) ve uygulama bolimii etkinligi i¢in ise “To
develop students’ communicative skills (6grencilerin iletisim becerilerini gelistirme)”

hedeflerini belirlemislerdir. Belirlenen hedefler Tablo 4. 1°de verilmistir.
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Tablo 4. 1 Birinci aragtirma dersi hedefleri

Goals/ Hedefler

Goals of the study lesson Students will be able to develop communicative skills by
(Genel Hedefler) talking about differences
Warm-up (Giris) To attract students’ attention and evaluate their readiness

The teacher lets the students learn by themselves with the

Development (Gelistirme) help of the examples

Application (Uygulama) To develop students’ communicative skills

Ogretmenlerin birinci arastirma dersi igin yazdiklari genel hedeflerin 6grenci
davraniglarina yonelik; dersin girig, gelistirme ve uygulama asamalarinda yazilan
hedeflerin ise Ogretmen davraniglarina yonelik yazildigi gorilmistiir. Hedeflerin
yazilmasinda Ogretmenlerin ortak bir dil belirleyemedikleri; dersin ana hedefleri ile
dersin giris, gelistirme ve uygulama etkinliklerinde hedef yaziminin farkl ifade edildigi

gozden kagmamustir.

Birinci arastirma dersi hazirlik asamasinda belirlenen hedeflerin bilissel,
duyussal ve devinissel alanlar ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, genel hedefler
ve uygulama etkinligi hedeflerinde Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik beceri odakli devinigsel hedefler; gelistirme etkinliginde bilissel alana ait bir
hedef yazmuslardir. Ogretmenler, sadece dersin giris boliimiinde tasarladiklar1 kelime
etkinligi ile ilgili 6grencilerin derse ilgilerini ¢ekmeyi hedefleyerek tutum, duygu, ilgi
ve glidiilenme gibi duyussal yonde bir hedef belirlemislerdir:

Sec¢in: Simdi bu son siituna? Degerlendirme amaci ve yontemi?
Bu boliimiin amact ne?

Su: Ogrencileri giidiilemek

Secin: Neye giidiilemek?

Su: Derse

Sec¢in: Tamam ogrencilerin hazir bulunuslugunu él¢iip dikkatlerini ¢cekmek (plana yazar)
Goktug: Old- young (yash-geng) onlar soyleyecek ya

Secin: Olgiip degerlendirmek mi deriz?

Goktug: Dersi

Su: Hazirlamak

Sec¢in: Derse hazirlamak yani giidiilemek

Goktug: Derse ilgilerini cekmek
(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenlerin belirledikleri hedef ciimlelerinin genel nitelikte oldugu, acik ve
net bir dille ifade edilmedigi; bu hedeflerde ogrencilerin kazanacaklari Ingilizce
becerilere (konusma,yazma,okuma ve dinleme) ayrintili yer verilmedigi goriilmiistiir.

Genel hedeflerin yaziminda 6gretmenlerin yeterince diistinmedikleri; hedeflerin nasil
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yazilmas1 gerektigi hususunda net bir bilgiye sahip olmadiklari gériilmiistiir. Ornegin,
ders hedeflerine dersin gidisatina gore ekleme ve ya ¢ikarma yapabileceklerini ifade

etmislerdir:

Secin: Expressing differences (farkiiliklar: ifade etme) o zaman buraya da not alayim mi?
"Including research theme" ana temayir da icermesi lazim (yonergeyi okur) ders
arastirmasinin amagclari, bu dersin arastirma temasi ile iliskisi.
Su: Ogrenciler hani bu yapwy kullanarak iletisim becerilerini gelistirecekler, konusacaklar,
diyalog yapacaklar, oyun yaptiririz belki ders planinda
Goktug: They will be able to express differences (farkliliklar: ifade edebilirler).... they will
feel differences (farkliliklar: hissetme)
Se¢in: O zaman "They will be able to develop communicative skills by...." falan diye
yazacagiz (iletisim becerilerini gelistirebilirler) o zaman.
Su: Evet, o sekilde yapariz
Se¢in: Devamint bir getirelim onun... (plana yazar) diizenlerken the students (6grenciler)
diye alalim
Su: Evet...
Su: Tek tek "by" (ile) ile yaptiklarumizi mi yazariz?
Goktug: Ne yaptiysak by games (oyunla) by dialogue (diaylogla) diye yazariz ekleriz
arkasina
Sec¢in: "By games-dialogue"” diye mi yazalim. ?
Goktug: Games (oyun)yapacak miyiz? Iste... Ne yapacagimiza karar verelim ona gore ders
planina ekleme yapariz
Su: Tamam
Secin: Tamam....olur
Goktug: Listening (dinleme) mi? Writing (yazma) mi? neyse artik
(hedef yazilir)
Segin: Soyle bir taslak ¢ikti ama
Goktug: Aktiviteleri ekledikce buraya [hedeflere] ekleme yapariz.

(07.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Belirlenen genel hedefin ders siireci igersinde yer alan etkinlik hedeflerini
kapsamadig1 ve onlarla uyumlu olmadig1 da gériilmiistiir. Ornegin, giris etkinliginde
ogrencilerin dikkatini ¢ekme; gelistirme etkinliginde ilgili kalibin Ogrencilere
sezdirilerek 6gretilmesi amaci ve uygulama kisminda 6grencilerin etkilesime girmesine
yonelik hedefler dersin genel hedefleri icerisinde yer almamistir. Ayrica warm-up (giris)
etkinliginin odaginda her ne kadar ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek hedeflense de
Ogrencilerden ilgili linite igerisindeki kavramalar1 tekrarlamalarina yonelik tasarlanan
etkinlige iliskin acik ve net bir hedefin hedefler icerisinde yer almadigi da
goriilmektedir:

Segin: Simdi ders planini yazmaya geldi sira her adimi canlandirarak yazmamiz gerekecek.
Giris i¢in 10 dakika vermistik. Bunun amacini yazacagiz.

Su: Bunu énce Tiirkge tasarlayip sonra Ingilizce' ye mi ¢evirsek?

Se¢in: Simdi biz giris igin ogrencilere sifatlarla ilgili resimler gosterip bunlari siralamalari
istenir demisiz. Once resimleri tammlayip sonra kiyaslamalart istenir demisiz.

Hatirlayamadim bile. 2 tane resim gésteriyoruz once bu resimlerle ilgili sifatlar
soyleyecekler sadece sonra bunlart birbirleriyle kiyaslamalart istenecektir.
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Su: Hani daha yapiya ge¢meden sifatlarla ilgili hazir bulunuslugu, sifatlart bulduracaktir
tam sunuya ge¢cmeden 6gretmen “Comparatives” ile ilgili ciimle kursa kendi kiyaslasa ilk
giriste.

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Segin: Simdi bu son siituna? Degerlendirme amaci ve yontemi?
Bu boliimiin amact ne?

Su: Ogrencileri giidiilemek

Secin: Neye giidiilemek?

Su: Derse

Se¢in: Tamam dgrencilerin hazir bulunuglugunu él¢iip dikkatlerini ¢cekmek (plana yazar)
Gdoktug: Old, young (vash, geng) onlar séyleyecek ya

Secin: Ol¢iip degerlendirmek mi deriz?

Goktug: Dersi

Su:.... Hazirlamak

Segin: Derse hazirlamak yani giidiilemek

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenler, ders plam dgelerinin tasarlanmasina yon veren hedef belirleme
slirecini, icerigi ve etkinlikleri konusup karara bagladiktan sonra gerceklestirmislerdir.
Ogretmenlerin hedef, igerik ve egitim durumlarmin diizenlenmesinde mantiksal bir sira
izlememislerdir:

Secin: O olmasin zaten bizim sonda da resimli bir aktivitemiz olacak burada da kullandik
bu da olmasin.

Su: Sizin dgrencilerde yapuy biliyor zaten... Oyuna adapte olmalart ¢ok zaman almaz
bence.

Goktug: Mantikli d

Segin: Bu boliimiin hedefi ne? Ogrencilere sezdirme yontemi ile

Goktug: Ogrencilerin konuyu sezmesi

Sec¢in: Ogrencilere sezdirme yontemi ile konunun sunumu mu diyelim?

Goktug: Yani

Seg¢in: Buna o zaman 15 dakika...Oyun 20 dakika..

Goktug: Ne zaman sunuyoruz?
(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanty)

Birinci arastirma dersinde oOgretmenler, kendi Ogretim gorevlerine yonelik

hedefler belirlemedikleri ve buna yonelik bir hazirlik yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Icerik belirleme

Icerik belirleme asamasinda Ogretmenler, birinci arastirma dersinin icerigini
“Making simple comparisons (basit kiyaslamalar yapma)” olarak belirlemislerdir. Ders
akis1 igerisinde giris etkinligi icin “Appearance and Personality” iinitesinde yer alan
kavramlari listeleme, gelistirme etkinligi icin “Comparatives (Kiyaslama)” dilbilgisi
yapisin1 kesfetme ve uygulama boliimii i¢in ilgili yapiyla ciimleler kurma {izerine
odaklanmuslardir. Ogretmenlerin birinci arastirma dersi i¢in hazirladiklari igerik Tablo-

4. 2’de sunulmustur.
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Tablo 4. 2 Birinci aragtirma dersi igerigi

Content/ i¢erik

Content (s) Of the Unit (Genel

icerik) Making simple comparisons (Basit kiyaslama yapma)

Describing pictures and listening the adjectives (Resimleri

Warm-up (Giris) tasvir etme ve sifatlar1 listeleme)

Making comparative sentences by using the adjectives
Development (Gelistirme) listed by the students (Ogrencilerce listelenen sifatlarla
kiyaslama climleleri yapma)

Making sentences with comparatives by using adjectives in
Application (Uygulama) a game (Oyunda sifatlar1 kullanarak kiyaslama ciimleleri
kurma)

Ogretmenlerin  arastirma  dersi  plan1 ig¢in net ve belirgin bir igerik
belirleyemedikleri  goriilmektedir. Ornegin, ogretmenlerin  “Appearance  and
Personality” iinitesine iliskin Ingilizce kavramlarin hatirlanmas1 icerigi genel igerik
ifadesinde yer almamaktadir. Ayrica, gelistirme ve uygulama etkinliklerindeki dilbilgisi
yapisini dgrenerek kullanma icerigindeki “Konusma ve dinleme becerisi” icerigine de
genel hedeflerde belirgin bir sekilde yer verilmemistir:

Sec¢in: Contents of the unit? (linite i¢erigi)

Goktug: Appearance and personality (goriiniis ve kigilik)

Su: Comparatives (kiyaslama) tizerinden gidecegiz degil mi? Karsilastirma yapariz.
Making simple comparisons olmaz mi? (basit bir karsilastirma yapar)

Goktug: Olur. Appearance ve Personality de ddhil olacak mi? Onunla mi making
comparisons yapar diyecegiz yoksa ayri mi olacak?

Su: Ne 6greneceklerini belirtin diyor. Basitce onu yazamaz miyiz?

Goktug: Tamam

Secin: Evet
(07.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Igerik belirleme siirecinde, dgretmelerin igerik hususunda net olmadiklar1 ve
icerigin kapsamini net ve belirgin bir dille ifade edemeyerek siire¢ icerisinde zaman
kaybettikleri de goriilmiistiir. Ornegin, dersin genel igerigini “Basit Kiyaslamalar
Yapma” olarak belirlemislerdir Bu icerik dogrultusunda “Comparatives (kiyaslama)”
dilbilgisi yapisim1 6grencilere aktarmayr planlamislardir. Ogretmenler, bu dilbilgisi
yapisina ait kurallardan (one syllable (tek heceli), two or more syllables (¢ok heceliler),
irregular adjectives (diizensiz sifatlar) hangilerinin &grencilere aktarilacagini igerik
boliimiinde net bir sekilde belirleyememislerdir. Bu hususta, icerik kismini ifadesel
olarak genis tuttuklar1 gorilmistiir:

Secin: Gegen hafta gelistirme boliimiinde diizensiz comparativelere hi¢ girmedik. Girecek
miyiz? Girebilecek miyiz?
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Goktug: Bence onu... Ornek verebiliriz.

Su: Zaten direkt vermiyoruz burada soyliiyoruz hissettiriyoruz érnek verebiliriz...
Anlatmayacagiz.

Goktug: Mesela physical appearnce ve seyden yiiriiyoruz ya good bad (iyi-kotii) onlar yok
orada ama yine de girelim derseniz siz bilirsiniz

Su: Direkt bir 6grenim yok érnek yazilabilir netice de inductive teaching

(dolayli 6gretim) orada da hissettirilebilir.

Goktug: Olur... Hani sey oluyor tinite kaliplarinin digina ¢tkmis oluyorsunuz

Segin: Sey yapilabilir... Direkt olarak vermektense bunlar diizensiz grup demektense

(16.10.2019 1. Arastirma Dersi I11. Toplant)

Ogretmenlerin 40 dakikalik bir ders siireci i¢in yogun bir icerik tasarladiklari
goriilmektedir. “Appearance and Personality” iinitesi Ingilizce 6gretim programinda 4
haftalik bir siireg igerisinde islenilmesi &n goriilmektedir. Ogretmenlerin odaklandiklar
“Basit Kiyaslamalar Yapma “ konusu kapsaminda aktaracaklar1 igerigin (one syllable
(tek heceli), two or more syllables (¢ok heceliler), irregular adjectives (diizensiz sifatlar)
ve bunlara ait yazim kurallar1) 1 haftalik ( 4 ders saati) bir zaman diliminde islenilecek
bir ders niteligindedir. Bu anlamda ders igeriginin yogun oldugu ve bunun 6gretmenler

tarafindan da dile getirildigi goriilmektedir:

Se¢in: O zaman séyle yazalim. The teacher lists the irregular adjectives on the board and
wants the students to see the difference from the listed on the warm up page mi diyelim?
(Ogretmen tahtada sifatlart listeler ve 6grencilerden farkliliklar: gérmesini ister)

Goktug: Bilmiyorum versek mi?

Sec¢in: Ama comparatives in konusu...

Goktug: Ama 8. sinifta da comparatives var simdiden hepsini verirsek ¢ocuk tasar.

Secin: Sen swnifta anlatmiyor musun?

Su: Bence hem siire sikintist olur

Goktug: Siire sikintist var ya bir de alin comparatives lerin hepsini isliyorum gibi oluyor.
Su: Biz bir derste hepsini veremeyiz ki uygulamasi olmaz

Secgin: Simdi bu derste bunlar diger derste diizensizleri anlatacagim hesabt gibi mi?
Goktug: Cocuklarda merak uyanir ne gérecegiz diye

Su: Simdi bir dersin planint yapryoruz bir derste hepsini veriyor muyuz? Vermiyoruz. En
sona kalmiyor mu o zaten? Biz konu ozeti degil de bir dersin planini yapiyoruz.

Sec¢in: Orasi de dyle 40 dakikanin planlamasini yapryoruz diye diigtiniirsek verilmeyebilir.

(16.10.2019 I. Arastirma Dersi II1. Toplanti)
Su: Stire? Koca comparatives i 15 dakikada anlatmak bence ¢ok iddiali

(16.10.2019 I. Arastirma Dersi IlI. Toplanti)

Ogretmenler, birinci ders arastirmasinin igerigini belirleme siirecini Ingilizce
ogretim programma gdz atmadan gergeklestirmislerdir. Ogretmenler, sadece giris
etkinliginde Ogrencilerin hatirlamalarini istedikleri Ingilizce kavramlarin kapsamini
belirlemek amaciyla ders kitabinin igerigine gz atmislardir.

Su: Kitap ta bu kelimeler yoktu sanki

Goktug: Hepsi var hocam kitaba bakarak hazirladim
Su: Oyle mi?
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Sec¢in: Farkli yayin mi? Hangi farkli yaymnda kullanilyyor ya? Hangi yayin
Su: MEB yaymlari

Segin: ben 7. Swiniflara girmiyorum

Goktug: Mesela mischieveous (varamaz) kelimesini yeni ekledim

(16.10.2019 I. Arastirma Dersi III. Toplanti)

Ogrencilerde gormek istedikleri iletisim becerilerini  gelistirme temasi
dogrultusunda 6gretmenlerin igerigi belirlerken oOzellikle gelistirme ve uygulama
basamaginda ilgili yapmin kullanimina yonelik islevsel (uygulama) odakli bir igerik

tasarladiklar1 goriilmiistiir.

Birinci arastirma dersinin hazirlik siirecinde ders igerigine yonelik yapilan
calismada 6gretmenler, 68rencilerin daha 6nceki kademelerde konuya iligkin bilgilerine

odaklanarak 6grencilerin 6n 6grenmelerine gore icerige yon vermislerdir:

Su: lntonation ile séyleyip tahtaya yazariz zaten 6grenme gegmisleri de var zaten biliyor
Secin: Sen tek heceliler ile 2 tane drnek versen zaten oradan tek hecelilere yiiriir
Goktug: Tamam

Su: Tek hecelilerin de 4 tane kurali var zaten

(16.10.2019 1. Arastirma Dersi IIl. Toplant)

Ogretim yasantilarimin diizenlenmesi

Birinci arastirma dersi hazirlik siirecinde Ogretmenler, etkinlikler iizerinde
detayli ¢alismalar yiiriitmiislerdir. Giris ve gelistirme etkinlikleri i¢in ne tiir bir etkinlik
yapilmas1 gerektigini ilk toplanti sonunda biiyiilk oranda karara baglamislardir.
Ogretmenler, etkinliklerde ise kosulacak olan gorsellerin tasarimina ve igerigin nasil
sunulacagina (yan yana, iki resim birden ya da ii¢ resim yan yana) odaklanarak

Ogrencilerin kavram yanilgisi yasamamalari i¢in 6zverili ¢aligmislardir:

Su: Ug resim!

Goktug: Soyle... ii¢ tane sey var..ihtiyact hissettirmek: biiyiik, daha biiyiik, daha
biiyiik...buna biiyiik deriz digerine de biiyiik deriz 6grenci bir sikinti oldugunu fark eder o
zaman... Bunun ondan biiyiik oldugunu séyleme ihtiyaci duyar o zaman

Su: Olabilir... adjectives (sifatlar)...

Sec¢in: Olabilir de olay en biiyiige gitmez konu degil mi?

Goktug: Orda dur deriz (giiler)

Su: Tamam... Iste ben ondan karistirr diye.

Secin: Bence resim iki de mi kalsa?

Su: Bence de... adjectives buldurmaca biri birinden daha ¢irkin daha uzun

Secin: Ug olsa benim aklima en biiyiik gelir. Cocukta da o canlana bilir...

Su: Comparatives iki nesne arasi kiyyaslama yapar diyecegiz

(07.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Toplanti)
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Ogretmenler, ikinci ve iigiincii toplantida ise agirlikli olarak gelistirme ve
uygulama etkinliklerine agirlik vermislerdir. Ozellikle, uygulama etkinliginin arastirma
temasina uygun bir sekilde islevsel olmasi i¢in ¢aba sarf etmislerdir:

Goktug: O zaman bayagi ¢ogaltiliriz o zaman
Goktug: Tamam 6yle yapalim

Secin: Bu giizel oldu... Eglenceli oldu.

Su: Hem eglence

Segin: Aynen

Goktug: Tamam ben powerpointten hallederim
Secin: Hem iletisim kuracaklar sinif¢a iletisim kuracaklar

(10.10.2019 1. Aragtirma Dersi II. Toplanti)

Arastirma dersinin genel hedefleri, icerigi ve etkinlik siiregleri 6ncelikle Tiirkce
olarak kaleme alinmus {igiincii toplant: itibari ile hazirlanan plan taslagi Ingilizce’ye
cevrilerek dordiincii toplanti oncesi hazir hale getirilmistir. Dordiincii toplantida
etkinlikler i¢in hazirlanan powerpoint slaytlar, goérseller ve zamansal kurgu gézden

gecirilmistir.

Ogretmenler, arastirma temasina yonelik olarak iletisim yetisinin gelistirilmesine
odaklanan iletisimsel dil yonteminin ilkelerine gore dersi tasarlamiglardir. Etkinliklerde
ve smif ortammin diizenlenmesinde 0Ogrenci merkezli 6gretime odaklanildigi
goriilmiistiir. Giris, gelistirme ve uygulama etkinliklerinde Ogretmenler, Ogrenciler
arasindaki iletisimi gelistirmede yonlendirici bir rol istlenmeye ve iletisimi yogun
olarak hedef dilde (Ingilizce) ancak gerekli durumlarda ise ana dilde dersi
yonlendirmeye yonelik kararlar almiglardir:

Goktug: More’ u (daha) benimsetirken handsomer diyecek ben No, handsomer... more
handsome (daha yakisikli) (heceleyerek)... Tiirk¢e konusabiliyor muyuz? Derste...

Secin: Sen dersini nasul isliyorsan sen éyle git hocam

Goktug: Orasim karigtirmayalim hocam (giilerek)....Simdi normal de sey oluyor bu

methodlarda var bazen ¢ocuklarin ¢ok sikistigi anda Tiirkge' sini verebilirsiniz diyor ya.
Secin: Hangimiz kullanmiyoruz ki...

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ornegin, “Comparatives” dilbilgisi yapisina iliskin kurallarin 6gretiminde &grencilerin
ornek climlelerden ¢ikarim yapmalarina olanak saglayacak sekilde gelistirme
boliimiiniin planlandig goriilmiistiir:

Goktug: Comparatives’ i sezdirir mi?

Su: ciimleler kurar

Se¢in: Ciimleler kurar (plana yazar). Comparatives béliimiine tonlama ile mi dikkat

¢ekecegiz? Onu yazalim
Su: Hem tonlama ile hem yazarak her ikisi ile.

94



Secin: Ciimleleri tahtaya yazarken tonlamast ile ...(plana yazar) ve ne diyelim yazarken
Goktug: Tonlamasi ile
Su: Yapwmun altini gizer ya da farkli kalemle bunu yazar
Segin: Yapiyi vurgular...
Su: Yapuy fark etmelerini saglar yani hani ogrencilerin hem ¢ocuk o zaman kurallar: da
kendi koymaya baslamaz mi?

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Se¢in: (plana yazar) Buradaki amacimiz ise sezdirme yoluyla d&grencilere konunun
sunulmast demigiz...

Gdoktug: Giving the structures by....(ile yapiyt verme)

(sezdirerek égrenme sozliikten Ingilizce karsihgina bakarlar)

Se¢in: Inductive teaching (dolayli 6gretim) yazalim da ya hedef? Sey desek ahahhh kafa
durdu.

Goktug: They learn by themselves (kendi kendilerine ogrenirler) falan desek

Segin: Ben de ona baglamaya ¢aligiyorum

Goktug: The teacher lets the students learn by themselves (Ogretmen égrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerine miisaade eder) desek gayet basit oldu.

(16.10.2019 I. Arastirma Dersi III. Toplanti)

fletisimsel yontemin simif ortaminda ise kosulmasi icin dgretmenlerin sunum ve oyun
gibi etkinlikler tasarlama karar1 almalar1 yontem konusundaki tercihlerini
desteklemektedir:

Secin: Aynen

Goktug: Hem yarisma hem communicative (iletisim) olur

Se¢in: Bu sanki daha sey olacak... Yarisma olunca daha ¢ok gaza geliyorlar ya.

Goktug: Yani

Secin: Olabilir.
(07.10.2019 1. Arastirma Dersi I. Toplantt)

Goktug: Pantomim tariz ile ben ¢ocuklara sey yapmaya ¢alisirim orada mesela she is tall
(beden dilini kullanir) she is taller... Orada ¢ocuk (giiler)... Cocugu diisiinmeye sevk eder...
Cocuga hissettirmek degil mi orada. Baska yontem bulalim

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ders akiginin zamansal planlanmasi i¢in 6gretmenler giris etkinliginin 5 dakika,
gelistirme etkinliginin 15 dakika ve uygulama agmasindaki yarigma etkinliginin ise 20
dakikalik bir zamansal siireg igerisinde tamamlanmasini &n gérmiislerdir. Ogretmenlerin
ilk toplantidan son toplantiya kadar zamansal planlamay: siirekli sorguladiklar1 ve
muhtemel olast durumlart g6z Oniine alarak dersin belirlenen siire igersinde

tamamlanabilmesine 6zen gosterdikleri goriilmiistiir:

Se¢in: Warm up 10 dak. diye baslamisiz ama sonra 5 dakika ya diisiirmiisiiz gelisme 15
uygulama 20

Goktug: Kagit dagunk béliindiiler olayr anlattik 3-4 dakika gitti 15 dakika kalacak oyuna
biiyiik ihtimal oyunda yarim bile kalabiliriz ya bu kadar uzun anlatim. Ya kisa kisa
hissettirip...

(16.10.2019 I. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)
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Birinci arastirma dersi hazirlik toplantilarinda 6gretmenlerin materyal hazirlama
ve kullanimina yonelik kararlari ilk toplantida aldiklar1 ancak bir sonraki toplantilarda
O0gretmenlerin bu materyallerin tasarimi, gorsel se¢imi ve gorsellerin yerlestirilmesi
yoniinde siklikla goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, akilli tahta kullanimina
Oonem vererek bu yonde 6gretim materyallerine odaklandiklar1 goriilse de dgrencilere
calisma yaprag: gibi bir materyal dagitimima gitmemislerdir. Ogretmenlerin bir calisma
yapragl dagitmamalarindan dolayr 6grencilere yonlendirilecek sorular ile ilgili bir
hazirlik galismasi yiiriitmemislerdir. Ogretmenler, uygulama basamaginda ilgili yapiy
kullanmaya yonelik bir yarisma etkinligi planlasalar da 6grencileri diisiinmeye sevk
edecek nitelik de sorulara yer vermemislerdir.

Muhtemel olast durumlar ve Ogrencilerden gelecek sorulara yonelik
Ogretmenlerin  gelistirme etkinliginde detayli distindiikleri, giris ve uygulama
etkinliklerinde ise detayli durmadiklart gézlenmistir. Gelistirme etkinliginde
ogretmenlerin beklenmedik olast durumlar ve dgrencilerden gelebilecek olasi sorulari:
Ogrencilerin yanlis anlamalari, asir1 genelleme ve gorselleri yanlis algilama odaginda
diisiinmiislerdir. Ornegin, giris etkinligine yonelik muhtemel durumlar ve olasi sorulara

yonelik 6gretmenlerin arasindaki gegen diyalog su sekildedir:

Se¢in: O zaman ogretmen cocuklarin listeledigi sifatlari tahtaya yazip olabilecekleri
listeleyebilir. Aynen ¢ocuklar gormiis olur.

Su: Evet

Secin: Baska ne olur?

Su: Diisiinmelerini saglamak icin siz oradan 2 tane adjectives soyleseniz ¢ocugun aklina
baska belki tam zitt1 da gelebilir o da zittint soyler

Goktug: Ya temel bunlari séylerler deriz

Su: Evet

Sec¢in: Bunlarda sikinti olmaz gibi geliyor bana. Muhtemel kesin seyler

Secin: Baska ne olabilir. Soru gelir mi diye diisiiniiyorum burada hani, 2 resim
gostereceksin bunlarla ilgili ne kadar ¢ok sifat soyleyebiliyorsaniz sdyleyin dedim. Buradan
nasil bir soru gelebilir?

Su: Bence buradan soru gelmez.

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Gelistirme etkinliginde 6grencilerden gelebilecek olasi sorulara karsin 6gretmenlerin

diistinceleri su sekildedir:

Se¢in: Bu asamada ¢ocuklardan ne bekliyoruz?

Goktug: Konuyu benimsemeleri mi desek? Comparatives konularini benimsemek...

Géoktug: Ogrenciden beklenilen?

Secin: Ogrenci burada sorabilir bunun sonuna -er takisi getirilirken bunda neden gelmedi
de basina geldi gibi bir soru gelebilir Ogrenciden burada ogrenciden gelmesi muhtemel
sorular ve 6gretmenin verecegi sorular yer almali

Goktug: Her seye hazirlikl olmalyiz yani!

Segin: Veya ciimle icinde than (den) kullanacaksin bunun gérevi ne orada?
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(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenlerin birinci arastirma dersi hazirlik siirecinde genel olarak gerceklesmesi
muhtemel olumlu beklentiler (6grencilerin kavramlar1 hatasiz siralamasi, ciimleleri
dogru kurgulamasi) odaklandiklart gériilmiistiir:

Sec¢in: Kisa ya da uzun olmalarina gére (plana yazar)... ya edemezlerse

Goktug: Ederler

Su: Edemediler yazariz

Seg¢in: Ogretmen bu durumda ne der?

Goktug: Bravo der. (herkes giiler) ...Bilirler.

Segin: Bizim plana gore bildiler ya bilemedilerse...
Goktug: Bilirler ben giiveniyorum...

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogrencilerin muhtemel cevaplarina karsin &gretmenlerden gelebilecek olasi
cevaplar ve tepkiler ise net ve belirgin bir sekilde belirlenmemistir. Ogretmenlerin
ogrencilerden gelebilecek yanlis anlamalari, hatali cimle kurulumlarini nasil ve ne
sekilde diizeltebilecekleri yoniinde detayli bir uygulama yiiriitmemisledir. Olasi
sorularin, muhtemel olumsuz durumlarin net ve belirgin bir sekilde belirlenememesi
Ogretmenlerin bu noktada detayli bir tasarlama yapmamalarinin Oniine gectigi
disiiniilmektedir. Bu hususta, gelistirme etkinliginde olast sorular ve muhtemel
durumlara nasil tepki verilecegi uygulamayr yapacak olan Goktug Ogretmen’e
birakmiglardir:

Goktug: More’u benimsetirken handsomer diyecek ben No, handsomer... more handsome

(heceleyerek)... Tiirk¢e konusabiliyor muyuz?
Secgin: Sen dersini nasil isliyorsan sen oyle git hocam

(10.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Toplanty)

Su: Ogretmen ne yapar burada (6gretmen cevabi) kural disina ¢ikarsa uyarir; motive edici
sozler soyler, ikazda bulunur.
Goktug: Oyun oynarken karisur miyim? Evet
Su: Tekrar diigiin dikkatli ol diyebilir.
Secin: Tip (ipucu) vereceksin ya ihtiyag¢ oldugunda onu yazabiliriz onu ddhil edebiliriz
Goktug: Tamam

(17.10.2019 I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Ogretmenler, birinci aragtirma dersi hazirlik silirecinde giris, gelistirme ve
uygulama asamalarinda aragtirma temasint gz Oniine alarak her etkinligi bu temaya
gore tasarlamaya odaklanmiglardir. Ozellikle, gelistirme basamaginda iletisim
becerilerini  gelistirme hedefine gergeklestirmeye yonelik etkinlik tasarlamada

zorlandiklar1 goriilmustiir:
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Seg¢in: Evet diisiiniince birisinde biraz yarigmaya doktiik birisinde uygulamaya doktiik onu
pekistirmeye yonelik bir sey olacak ashinda.

Su: Simdi biz her asamada (etkinlikte) her dersin béliimiinde temaya mi dayalt yapmamiz
lazim? Yani iletisim becerisini gelistirmek.

Secin: Evet elbette bizim asil amacimiz bu

Su: Her uygulamay: da warm up (giris) aktivitesinde uygulamasinda da.

Ciinkii bunu uygulamada bunu belirli olgiide siralamis olacagiz grup ¢alismasi yapmis
olacak hem yarigmis olacak burada direkt sey de yapabiliriz hani?

Se¢in: Ama simdi eger iletisim becerilerini geligtirmek ise bizim onu dersin her asamasina
yaymamiz gerekmez mi?

Su: Burada (gelistirme) 6gretmenle birebir iletisime giriyor hani soruyor sey yapiyor
Sec¢in: Haydi tikandigimiz bir noktaya geldik.

(10.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Basanri olgiitii belirleme

Birinci arastirma dersi hazirlik asamasinda Ogretmenlerin giris, gelistirme ve
uygulama etkinliklerinin “Goals and evaluation (hedefler ve degerlendirme)”
kisimlarina her bir etkinlik i¢in ayr1 bir basari1 6l¢iitii yazmamuglardir. Aragtirma dersi
plan formatinin en son kisminda yer alan dersin genel basarisinin nasil

degerlendirilecegine yonelik genel basari dlgiitleri yazmaya calistiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenler, ders hedeflerine ulasilip ulasilmadigim belirlemek icin genel
hedefi goz Oniine almamislardir. Ogretmenler genel basar1 &lgiitii yaziminda giris,
gelistirme ve uygulama basamaklarindaki hedefleri degil de etkinlikleri gbz Oniine
alarak basar1 Olciitiine karar vermislerdir. Ogretmenler, sadece 6grencilerin
etkinliklerdeki uygulamalar1 ve verecekleri cevaplar1 goz oniine alarak bagar1 dlciitlerini
belirlemislerdir. Giris etkinligini hedef alan basar1 Sl¢iitiinii 6grenmenler su sekilde

belirlemislerdir:

Sec¢in: Su olay dersi izlemeye yonelik degil sen gelecege yonelik diisiiniiyorsun ¢ocuklar ne
yaparlarsa basarui olmug olacaklar bu ¢ocuklar?
Goktug: Planimiz neye gére basarili?
Segin: Aynen
Goktug: Derste sunlar sunlar olursa bizim planimiz bagariya ulasti diyecegiz.
Su: Kolayca adjectives (sifat) bulurlarsa
Goktug: Aynen
Seg¢in: Yaziyorum
Su: Beklenenleri kolayca soyledi
Sec¢in: Uygulamada ne kadar iyi yapiyorlar bu da énemli
Goktug: O zaman students uses the structures correctly.
( ogrenciler yapilar: dogru kullaniriar)
Segin: Yaziyorum.
(17.10.2019 I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Asagida yer alan (Tablo 4. 3) basari olgiitleri incelendiginde 6gretmenlerin ilk

iki basar1 Ol¢iitiinlin dersin genel hedeflerinden uzak oldugu ve dlgiitlere yansimadig:

98



goriilmektedir. iletisim becerilerinin gelistirme temasini hissettirecek bir ifadenin yer

almadig1 goriilmektedir.

Tablo 4. 3 Birinci arastirma dersi basar1 olgiitleri

The lesson plan will be

successful Ders plan1 basarili olacaktir;
If the students say the )
Evaluation adjectives expected easily Ogrenciler beklenilen sifatlart
(Degerlendirme kolaylikla sdylerseler
(Ge%el) If the students use the

structure correctly Yapiy1 dogru bir sekilde kullanirlarsa

If the groups support their Gruplar yarigsmacilari destekler ve
contestants and don’t blame  birbirlerini su¢clamazlarsa
each other

Son bagar1 6l¢iitliiniin, uygulama kismindaki yarigma etkinligi géz oniine alinarak
olusturuldugu, 6gretmenlerin iletisim becerilerini gelistirmeyi Olgebilecek ortak bir
basari Olciitiine karar vermekte zorlandiklar1 ve bu karardan da tam emin olmadiklar1 da

gorilmistiir:

Sec¢in: En énemli dlgiitiimiiz birbirleri ile ciimle kurarken iletisim kurmalari ile ilgili bir sey
olmali. Temel amacg iletisim becerileri.
Su: Oyunda katilim dogru cevap sayisi o nicel olur o zaman degil mi?
Goktug: Oyunda 6grendikleri yapayt kullanma gibi bir sey oluyor.
Su: Oyundayken takim ruhu olacak birbirlerini tesvik edecekler iletisim becerisi bu
Se¢in: Tamam arkadaslar oyunda zaten yapryt da dogru kullanacaklar ya onu burada aldik
zaten uygulamada da olsa iletigim becerileri
Su: Iletisim olarak birbirlerini gelistirirler tesvik ederlerse bunu nasil dile getiririz iste?
Fikir de verirler belki
Secin: Fikir vermek yasak oyunda
Su: Takim ruhu ¢tkacak orada pozitif bir hava olusturacagiz ya onu dile dékmemiz gerekir
yani
Se¢in: Communication (iletisim) olmali onu buraya nasil degerlendirme kriteri olarak
alabiliriz onu diisiiniiyorum.
Su: Ciinkii orada haydi sira sen de diyecek sana giiveniyorum diyecek gibi bunlarin hepsi
iletisim degil mi?
Goktug: Anlatirken ¢ocuklara ciimle kurdursam ben
Sec¢in: Oyun esnasinda birbirlerin, tesvik etmeleri
Su: Aynen
Secin: Ogrenciler grup olarak takimca birbirlerini desteklerse yazsak
Su: Orada arkadagini destekleyecek. Su¢lamamasi gerekir arkadasin
Yarisma soncunda rekabetci bir sonug ¢ikarsa iletisimi kuramadik deriz
Goktug: Mantikli. Bitti.
Secin: Oldu mu acaba?
(17.10.2019 I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

4.1.2 Birinci arastirma dersinin simifta uygulanmasi
Birinci arastirma dersinin uygulama asamas1 Goktug Ogretmen’in gorev yaptig

kurumda gergeklestirilmistir. Uygulama oncesi Goktug Ogretmen smifi uygulama
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konusunda bilgilendirerek 6grencileri siirece hazirlamistir. Uygulama esansinda Segin
ve Su Ogretmenler gozlemci olarak ogretmen masasinda yerlerini almuslardir.
Ogrencilerin ders esnasinda dikkatlerini dagitmamak ve derse odaklanmalarini
engellememek amaciyla goriintiiler sinifin arka tarafindan alinacak sekilde kamera
yerlestirilmis ve aragtirmact da bu yerde hazir olarak yerini almistir. Dersin akis semasi

genel hatlartyla Tablo 4. 4°de asagida verilmistir.

Tablo 4. 4 Birinci aragtirma dersi planinin igleyis siireci

Etkinlik Gegen
Boliimii Siire
18 Ogretmen derse girer, Ogrencileri selamlar ve 6grencilere
saniye  islenecek konulari soyler.
Ogretmen powerpoint sunumu agar ve 6grencilere gorsellerde
“Physical Appearance and Personality” ile ilgili sifatlan
sdylemelerini ister. ilk 6grenci sdz hakki alir ancak iki gorseli
02 birbirleriyle kiyaslayarak “Comparatives” ciimle Kkurar.
dakika  Ogretmen 6grenciye yonergeyi hatirlatir ve 8grenci “Slim ve
Fat” kavramlarin1 soyler. Ogretmen tahtaya yazar. Ogretmen
“Baska ne olabilir?” diye soru sorar ve siniftan gelen cevaplari
tek tek tahtaya yazar.
Ogretmen, ilgili kavramlar1 tahtaya yazdiktan sonra sinifa “Fat
ve slim...” “Ayni seyi iki kisiyi karsilagtirirken kullanirken” der
ve dgrencilerden bir tanesi “-er takisi kullaniriz” der. “ilk énce
kimden bahsedecegiz “ diye sorar ve “Tom” cevabi gelir.
Ogretmen tahtaya “ Tom” yazar. Simdi hangi &zelliginden
bahsedecegiz?” diye sinifa soru sorar. “Fat” cevabi gelir.
Ogretmen tahtaya “Tom is fat.” yazar ve simdi “Kime gore”
Development diye sorar ardindan “Mike” cevabini alir. Bunu “Mike” adli
(Gelistirme 5 dakika kisiye gore kurarsak? Ogrenci “Tom is fatter than Mike”
Etkinligi) cevabini verir. Ogretmen “O zaman kiyaslama yaparken “er”
takisin1  kullaniriz” der. Ardindan birkag Ogrenciyi kendi
aralarinda kiyaslar ve ogrencilerden cevap bekler. Ogretmen
ikinci gorsel grubunu agar ve smifa gorseldeki kiyaslamay1
sorar. Ogrenci “Betty is more beautiful than Wilma” cevabim
verir ve dgretmen de climleyi tahtaya yazar; “more” kavramini
yuvarlak i¢ine alir. “Neden more kullandik?” diye soru sorar.
Ogrenci “ Daha uzun bir kelime” diye cevap verir.
Ogretmen * Simdi oyun zamani” der. Ogretmen daha &nceden
hazirlanmis kura sistemi ile sinifi 2 gruba ayirir. Kurada A ve B
gruplarina sayilar verilir (A1 Bl..vb.). Ogrenciler hizli bir
sekilde gruplara ayrilir. Ogretmen oyunun kurallarmi ve
puanlama sistemini anlatir. Ik gérseli akilli tahtada acar ve “Bu
gorselleri birbirleri ile kiyaslayin” der. Al ve Bl 6grencileri
tahtaya gelir. Zile ilk basip climleyi dogru sekilde kuran grup
iiyesi takimina 10 puan kazandirir.
Ogretmenler kapanis icin herhangi bir sey planlamamglardir.
+ Ogretmen dersi plana gore 5 dakika erken bitirerek son 5
Dakika dakikada smif iginde Ogrencilere “Cansu ve Ali” diye soru
sorarak onlardan bu iki kisiyi kiyaslamalarini ister.

Etkinlik Akist

Derse Giris

Warm-up
(Giris
Etkinligi)

Application
(Uygulama 27 dak.
Etkinligi)

Kapanig
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Birinci aragtirma dersi planinin igleyis siirecinde uygulamayi yapan goniillii
ogretmenin (Goktug Ogretmen) dersin ilk girisinde hedeften haberdar ederek derse giris
yapmustir. Giris etkinliginde resimlerin ikili olarak ogrencilere sunulmasi bazi

Ogrencileri kiyaslama ciimlesi kurmaya itmistir:

Goktug Ogretmen: Tom and Mike. Talk about physical Appearance and Personality
(fiziksel goriiniim ve kisilik hakkinda konusunuz) Burada hangi sifatlari gériiyorsunuz?
Tkisi icin.

Ogrenci: Physical Appearance (fiziksel goriiniim) Tom is fatter than Mike (Tom Mike dan
daha sismandir)

Géktug: Physcial Appearance first (Ilk énce fiziksel goriiniin)

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi Uygulama)

Gelistirme boliimiinde ilgili dilbilgisi yapisina iliskin one syllables (tek
heceliler) ve two or more syllables (¢ok heceli) adjectives (sifatlara) eklenecek olan “-
er” ve “more” kullanimina iligkin kural 6grencilere hissettirerek buldurulmasi (inductive
teaching) hedeflenmesine ragmen, uygulayici 6gretmen ilk kural 6gretiminde dogrudan

ogretime (deductive teaching) kaymuistir:

Goktug Ogretmen: Fat and slim (sisman zayif). Simdi Tom ‘un hangi ézelliginden
bahsediyoruz.

Osrenci: Fat.

Goktug Ogretmen: Tom is fat (Tom sismandir) (tahtaya yazar). Peki bunu Mike'a gore
kurarsak ne diyecegiz?

Ogrenci:.. fatter than Mike (Mike’ dan sisman)

Goktug Ogretmen: Iki kisiyi karsilastirirken kimden daha bahsediyorsak ardindan diger
kisiyi belirtmek istiyorsak” than” ile bagliyoruz.

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi Uygulama)

Gelistirme boliimiinde sadece ii¢ drnek ciimle verilmistir. Ogrencilere yonelik
derinlemesine sorular sorulmamistir. Gelistirme boliimiinde smif geneline hitap
edilmedigi, oOgrencilerin birbirleriyle kiyaslandigi boliimde hatali cevap veren
ogrencilerin hatalarini kendilerinin bulmalarina firsat verilmeyerek baska 6grencilere

s0z hakki verildigi gozlenmistir:

Goktug Ogretmen: (2. Gorseli acarak égrencilere doner. Soru sormaz sadece isaret eder)
Ogrenci: Betty is more beautiful than Wilma.

Goktug Ogretmen: (tahtaya yazar ve more kelimesini yuvarlak icine alarak) Neden “more’
kullandik?

Ogrenci 1: Hocam daha anlamini katmak icin.

Goktug Ogretmen: Ama “-er” takisini kullanmadik. Neden? (Baska égrencive séz hakk
Verir)

Ogrenci 2: Uzun bir kelime oldugu igin.

1

(21.10.2019 1. Arastirma Dersi Uygulama)
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Gelistirme ve uygulama etkinliklerinde hedeflenen iletisimi gelistirme hedefine
yonelik iletisimin 6gretmen-6grenci arasinda kuruldugu ancak esas olan 6grenci-6grenci
arasindaki iletisimin ise tam anlamiyla saglanamadig gozlemlenmistir. Zamanlama
acisindan dersin planlanan siirece gore 5 dakika erken bittigi uygulama disindaki diger

boliimlerin ¢ok hizli gegilmesinin buna sebebiyet verdigi gorilmiistiir.

4.1.3 Yansitma basamagi

Birinci arastirma dersinin yansitma siireci iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk
basamak uygulamanin yapildig1 okulda dersin islenmesinin hemen ardindan (32 dakika)
gerceklestirilmistir. Buradaki amag, uygulama sonrasi 6gretmenlerin siireci grup temeli
olarak degerlendirmeleri ve aldiklar1 notlar1 grupla paylagmalaridir. ikinci yansitma
basamaginda ise goriintiilerin izlenerek Ogretmenlerin gozden kacirdiklari hususlari
gormeleri saglanmistir. Bu siire¢ ise 67 dakika siirmiistiir. Yansitma basamagi
degerlendirme, nedensel affetme ve sonug¢ ¢ikarma basamaklarindan olugsmaktadir. Bu

basamaklarda ulasilan bulgular asagida detayli olarak sunulmustur.

Degerlendirme
Birinci arastirma dersinin yansitma basamaginda 6gretmenler uygulanan derse
yonelik goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, oncelikle derse yonelik bireysel
diisiincelerini  paylastiktan sonra grupsal olarak giris, gelistirme ve uygulama
basamaklarina ydnelik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin ~ giris
etkinligine yonelik ¢ok derinlemesine degerlendirmelerde bulunmadiklar1 gézlenmistir.
Ogretmenler genel anlamda giris etkinligini basarili bulmuslardir:
Goktug: ilk boliim tamam sifatlart buldular zaten...
Se¢in: Warm up kisminda bekledigimiz sifatlar genel anlamda geldi. Sadece "fast ve slow"
stfatlarinda senin miming in gerekti onun disinda beklentimizi karsiladt.
Su: Secin Ogretmen’in notlari ile benim notlarim benzerlik gosteriyor. Bence warm up

kismi hizly gecti.
(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantisi)

Goktug: Ilk hedefte hazir bulunuslugu olctiik

Secin: Dikkatlerini ¢ektik gorsel olmasi da

Su: Oyunda ilgilerini ¢ekti

Sec¢in: sadece warm up (giris) i¢in konusuyorum. Dikkatlerini ¢ektik
Su: Ahhh kolayca buldular sifatlar

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantist)
Ogretmenler development (gelistirme) etkinligini dgrencilerin 6n 6grenmeleri,

yeterli Ornekledirmenin yapilmamasi ve yasanan (hizli gecilmesi) bazi olumsuz

durumlardan dolay1 bu boliimii basarisiz olarak ele almislardir:

102



Goktug: Gelistirme béliimiinde yart yariya hatta verilen zamanm 3 de 1 inde bitti ¢inkii
konuyu ben anlatacaktim ama ¢ocuk cevabi verince anlatamadim

Se¢in: Gelisme boliimiinde ¢ok hizli gitti olay senin dedigin gibi ¢ocuklarin konuyu
bilmelerinden "Bill is tall" (Bill uzundur) beklerken ¢ocuk birden "Bill is taller" (Bill daha
uzundur) deyip olaya girince anlatacak sey ¢ok simirlanmis oldu. Sadece 3 ornekle
gelistirme  boliimiinii  6grencilerin  konuyu  bilmelerinden dolayr hizlica gegince
zamanlamayt alt iist etti bizim.

Su: Belki 2 resmi yan yana verdigimiz i¢in ¢ocuklar aniden yaprya giris yaptilar bence ki
bu da bizim sunum kismini kisaltti direkt karsilastirma olarak diistindii.

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Se¢in: Biz burada goals (hedefler) béliimiinde tékezledik. Bizim oOrneklerden ¢ocugun
ogrenmesini saglayacaktik biz

Su: Ihin

Segin: Biz orayr uygulayamadik bence buna ulasamadik bence...

Goktug: Olabilir

Segin: Direkt ¢cocuk soyledi biz onun iistiine ciimle yazdik sonra bizim ornekler ¢ok sinirli
kaldi. Ogrencilere birkag¢ oOrnek kurdurmada sikinti yasandi kurdurmadik yani onu
yapsaydik zaman sikintist da yasanmayacakt belki

Goktug: Thu

Su: Evet

Secin: Biz burada tokezledik bence

Goktug: Cok hizli oldu orasi bence

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Application (uygulama) basamaginda ise dgretmenler arastirma temasini odak
alarak degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogretmenler, belirlenen hedef dogrultusunda
bu basamaktaki etkinligin gerceklestigini ifade etseler de gerceklesen iletisim yoOnii
(6gretmen-6grenci) bakimindan tam tatmin olmadiklarim1 ve wulasilan noktanin

kendilerini memnun etmedigi yoniinde goriis bildirmiglerdir:

Goktug: Oyun katildilar katilim olarak genelde iyiyiydi ¢ocuklar katildilar eglendiler mi
eglendiler ders iyiydi
Se¢in: Uygulama béliimiinde ¢ocuklar birbirlerini alkisladilar desteklediler kendileri
etkilesime de gecti

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Sec¢in: Simdi zamanimiz artti ama iletisimi ne derece sagladik? Sikintiliyiz

Goktug:Yani.... iletisimi saglamak i¢in....

Secin: Iletisime hizmet eden bir etkinlik olurdu. Bizim etkinligimiz giizel mi ¢ok giizel ama
ne kadar iletisime gecirebildik birbirleriyle direkt bir seyleri séyleyip doniit oldu mu?
Goktug: Ama dedik ya oyun icinde desteklemeleri ve ¢ak yapmalart

Su: Bizim amacimiz hani...

Goktug: Birbirleriyle ¢ak yapmalart da yeter dediydik

Su: Yani

Secin: Oyle mi oldu?

Su: Birbirlerini desteklediler yani

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)
Su: Oyunda birbirlerini desteklediler ama
Goktug: Bunu tartistik birbirleri ile konusacaklardi bu da iletisim dediniz.

Secin: Siz dediniz...
Se¢in: Bu plana gore evet ¢cakmalart allaglamalar: da bir iletisimdir evet buraya tik koyduk
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Goktug: Kendi aralarinda konusmadilar ayni seyi konusuyoruz

Secin: Evet ben bunu bekliyordum. Iletisimsel beceriyi gelistirdik mi dersek bu ¢ocuklar
birbirleriyle ne kadar iletisime geciyorlar onu gérmiiyoruz ki biz iste onu gériince basarili
olmus oluruz.

Su: Genel iletisimden bahsedip o acidan saglariz diye ben yanittiim galiba sizi pozitif
iletisim desteklemeleri alkislamalari... o da bir iletisim...

Segin: Ben hala bu ¢ocuklarin birbirleriyle direkt konusmalart olumlu olumsuz iletisime
gecmeleri... Ben hala tatmin olmadim

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Su: Sagladigini diigiiniiyorum

Se¢in:  Ben bu oyun icerisinde belirlenen kriterlere uyuldugunu diigiiniiyorum
degerlendirme baglaminda ama genel olarak soyle diisiindiigiimde oyun giizel mi giizel;
uygulandr mi uygulandi ama israrla hala bu oyunun ogrenciler arasi genel olarak iletisime
cok da hizmet edemedigi goriisiindeyim

Goktug: Ben de oyle

Segin: Ben karsilikli daha fazla ciimle kurabilecekleri birbirleriyle daha fazla
calisabilecekleri bir sey ortaya ¢ikmasini isterdim oyun giizel mi giizel.

Goktug: Orada communicative skills (iletisim becerileri) derken hocam birbirleriyle.
Aferin, bravo Tiirkce zaten ama Ingilizce ge¢meleri lazim orada

Su: Bizim amacimizi iletisimi mi gelistirmek? Ingilizce konusmalari mi?

Goktug: Ingilizce iletisim

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi I1. Yansitma Toplantist)

Ogretmenler, ders planmnin genel basarisina iliskin dersi basarili olarak
gormelerine ragmen hedeflenen aragtirma temasina iligkin olarak dersi basarisiz olarak
degerlendirmislerdir. Tek yonlii (6gretmen-6grenci) iletisimin dgretmenleri ¢ok fazla
memnun etmedigi, planlamada yasanan zamansal, gorsel tasarimi gibi bazi aksakliklarin
ogretmenlerce fark edildigi goriilmiistiir. Ogretmenler, dilbilgisi yapisinin kullanimina
iliskin dersi basarili olarak degerlendirmisler, ancak etkinlik tasarim1 ve iletisim becerisi

odaginda tatmin edici bir doniit alamadiklarini dile getirmislerdir:

Aragtirmact: Planlamaya gore ders basarili myydi degil miydi?

Sec¢in: Zaman disinda basariliyd:

Goktug: Zaman geri kalani basarli...

Su: Biz temamiza ulagtigimiza inaniyoruz. Bekledigimiz adjectiveler’i ogrenciler séylediler
“tall, short” buna ulastik ancak geligtirmede &rnekler az kaldr bu hedef tam gelistirme
boliimiinde tam gerceklesmedi

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Yansitma Toplantisi)

Sec¢in: Plan hedefi karsiladi ama genel olarak ben hala tatmin degilim. Ben birbirleriyle
iletisime ge¢melerini istiyordum.
Goktug: Ben bunu demistim

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Segin: Ben hala bu ¢ocuklarin birbirleriyle direkt konusmalari olumlu olumsuz iletisime
gecmeleri. Ben hala tatmin olmadim

Goktug: Konusmalari lazim ileride eklememiz lazim haklisiniz

Secin: Iletigim deyince. Aklima...

Goktug: Haklisiniz

Sec¢in: O iletisimden hala tatmin olmadim.
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(21.10.2019 1. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Sekil 4. 4 Birinci arastirma dersi plan notlart

Birinci arastirma dersini gdzlemci olarak izleyen Su Ogretmen’in dersin
islenisine yonelik ders planina aldig1 bireysel notlar1 (Sekil 4. 4) incelendiginde dersin
giris etkinliginde belirlenen sifatlarin (adjectives) rahatlikla bulundugu, dersin
planlanandan daha hizli ilerledigi ve yeterli Orneklemin sunulmadigi ydniinde
degerlendirmede bulundugu goriilmektedir. Su Ogretmen, dersin igerik kisminin daha
ayritili belirlenmesi ve hedeflerde dil becerilerinin daha 6n plana ¢ikarilmasi

gerektigine vurgu yapmustir.
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Nedensel atfetme

Ogretmenler birinci arastirma dersi yansitma basamagi sonunda genel olarak
etkinlik temelli yapilan hatalara ve ders akigindaki bazi olumsuzluklara yonelik
nedensel atfetmelerde bulunduklar1 goériilmiistiir. Yasanan olumsuzluklar1 ve yapilan
hatalar1 kontrol edilemeyen kaynaklara ve bireysel kaynakli kontrol edilebilir
kaynaklara bagladiklar1 goriilmiistiir. Yapilan nedensel atfetmelerde kontrol edilebilir
etkenlere yapilan atfetmelerin agirlikli oldugu goézlenmistir. Bu hususta 6gretmenlerin
birinci arastirma dersine yonelik yaptiklart nedensel atfetmeleri asagida Tablo 4. 5°de

verilmisgtir.

Tablo 4. 5 Birinci aragtirma dersine yonelik nedensel atfetmeler

Nedensel Atfetme

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmemesi
Istenilmeyen duruma yénelik dgretmen tepkisi

Igerigi detayl belirlememe

Zamani verimli kullanamama

Materyal tasarimindaki eksiklikler

Etkinlikleri hedef odakli diizenlememe

Yeterli 6grenme yasantisi sunamama

Benimsenen dil 6gretim yontem ilkelerini yeterli yansitamama

Kontrol Edilemez

Kontrol Edilebilir

Birinci arastirma dersi yansitma siirecinde Ogretmenlerin planlamadaki
basarisizliklar ve eksiklere yonelik yapmis olduklari kontrol edilebilir ve edilemez
olumsuz nedensel atfetmeler 6gretmenler arasinda gegen konusma diyaloglar ile detayli

olarak ele alinmistir.

Osrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenememesi: Ogretmenler arastirma
dersi planin1 hazirlama ve uygulama asamasinda 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve hazir
bulunusluk seviyelerine uygun etkinlik tasariminin yapilamamasinin girig ve gelistirme
etkinliklerinin istenilen diizeyde islevsellik kazanamamasina ve bu boliimlerin

belirlenenden daha hizli gegilmesine sebebiyet verdigine vurgu yapmislardir:

Goktug: Cocuklarin hazir bulunusluk seviyeleri bekledigimizden daha iyiydi. Cocuklar
bekledigimizden daha cabuk cevaplar: verdikleri icin gelistirme béliimiinde ilk boliim
tamam sifatlart buldular zaten orada az zaman vermistik tamam ama gelistirme boliimiinde
yart yariya hatta verilen zamamni 3 te 1 inde bitti ¢iinkii konuyu ben anlatacaktim ama ¢ocuk
cevabt verince anlatamadim ¢iinkii ¢ocuk zaten kendi kendine bildigi i¢in oradan vakit
daraldy hazir bulunusluk seviyeleri en biiyiik olumsuz durumumuz oldu.

Segin: Gelisme béliimiinde ¢ok hizli gitti olay senin dedigin gibi ¢ocuklarin konuyu
bilmelerinden "Bill is tall" beklerken ¢ocuk birden "Bill is taller" deyip olaya girince
anlatacak sey ¢ok sinirlanmus oldu.

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Yansitma Toplantisi)

106



Goktug: Gelistirme boliimiine ge¢meye zorladilar bizi.

Su: Evet zorladilar

Secin: Evet.

Su: Orada ¢ok kisa kestik ve sey zamani orada hizlandwrdik... Oyuna baktigimizda biz tema
olarak hedeflerimize ulastik oyunda eglendiler birbirleriyle etkilesime gectiler birbirlerini
desteklediler...

Goktug: 1hu

Su: Zaman disinda sorun yasamadik

Se¢in: Evet 6grencinin konuyu onceden biliyor olmast belki de yanlis konu se¢imi yaptik
hata biz de ¢ocuklarn bildigi bir konu ile giris yaptik. Etkinliklerin seviyelerinden ziyade
ogrencilerin konuyu bilmeleri

Goktug: Hazwr bulunusluk

Su: Thu

Segin: Stkintiya soktu.

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Istenilmeyen duruma yonelik égretmen tepkisi: Ogretmenler, giris etkinliginde
gorsellere iliskin s6z hakki alan ilk 6grencinin vermis oldugu cevabin uygulamay1
yapan 0gretmenin uygulamaya yonelik planlamasini alt iist ettigini; o anda 6gretmenin
esnek davranamamasimin giris ve gelistirme etkinliklerinin beklenenden daha yiizeysel

ve hizli ge¢ilmesine sebebiyet verdigini dile getirmislerdir:

Goktug: Gelistirme boliimiinde yart yariya hatta verilen zamani 3 de 1 inde bitti ¢iinkii
konuyu ben anlatacaktim ama ¢ocuk cevabi verince anlatamadim.
(21.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Yansitma Toplantisi)
Goktug: Ilk bastaki kiz dengemi bozdu direkt cevabi verince.
Secin: O kiz direkt o ciimle ile girmemis olsaydi tek bir sifat belki ¢ocuk bulamasaydi
parmak kaldiranlardan daha ziyade rastgele kaldirsaydik birini o bulamasayd: falan biraz
daha sey olurdu
Arastirmaci: Goktug Ogretmen’i sarsti mi yani?
Goktug: Beklenmedik bir durum oldu
Secin: Afalladi
Su: Evet
(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Icerigi detayl belirlememe: igerik boéliimiiniin detayli tasarlanamamasi dgretmenlerce

ele alinan olumsuz durumlardan biri olarak ifade edilmistir.

Se¢in: “Making simple comparisons” bu yiizeysel kaldi bunu biraz daha ayrintiya girip ah
bu tinitede biz burada 6grencilerin neler kazanacagini yazacaktik degil mi? o zaman madde
madde yazmamiz lazim.

Goktug: Mesela “Making simple comparisons with physical appearance and personality “
gibi ( Kisilik ve fiziksel goriiniimle kiyaslamalar yapma)

Su: Genis bir sekilde yazacagiz

(21.10.2019 1. Arastirma Dersi 1. Yansiutma Toplantist)

Secin: Revision of adjectives (sifatlarin tekrary) buraya mi almmaliydi? Mesela
diisiindiigiimiizde

Su: Evet... yine personality (kisilik) de revision (tekrar) oldu oradaki sifatlar. About
personality diye biliriz sifatlar igin

Sec¢in: Su simirlandirdi sifatlar: zaten

Arastirmaci: Su Ogretmen icerik genis ve detayli yazilabilirdi dedi
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Se¢in: Biz burada basit karsilagtirma yapar diye gectik daha ayrintili alinabilir miydi
acaba? Alimabilirdi ¢iinkii ders igeriginde onlarin hepsini yaptik ¢iinkii...

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi Il. Yansitma Toplantist)

Zaman: kullanamama: Ogretmenler, giris ve gelistirme etkinliklerinin uygulama
basamaklarinin beklenilenden daha hizli gecildigi; bu sebeple dersin tasarlanan

zamansal siirecten daha erken bittigi goriislinii paylasmislardir:

Secin: Bak bitti ka¢ dakika?
Arastirmaci: 07.22
Goktug: Ugmusuz ya.

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Se¢in: Biz zaman yetismez oyun ¢ok zamammizi alir diye diisiindiik evet oyun tam
diistindiigiimiiz gibi zamaninda bitti ama ondekiler iste hizli gidilince iste.

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Su: Oyun(uygulama) hizli gitmemis

Secin: Bastaki durum (giris ve gelistirme)

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantist)

Materyal tasarimindaki eksiklikler: Ogretmenler, giris etkinliginde Ogrencilerin ilgili
kavramlar1 sdylemesi amaciyla tasarlanan gorsellerin yan yana verilmesi 6grencileri
ilgili yapiya iliskin climle kurulacagi fikrine yonlendirdigi ve bu alginin da giris
etkinliginden  gelistirme etkinligine hizli  gecilmesine sebebiyet verdigini

diisiinmiislerdir:

Su: Hani biz o sekilde planladik da ama bizim warm up da amacimiz adjective (sifatlart)
buldurmakti ancak 2 resim ayni anda verince ¢ocuk karsilastirma yapti gelistirmeye o
sebeple hizli girmis olduk.

Goktug: Gelistirme béliimiine ge¢meye zorladilar bizi.

Su: Evet zorladilar

Secin: Evet.

Su: Orada ¢ok kisa kestik ve sey zamani orada hizlandirdik...

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Su: Bence oradaki hatayt da biz yaptik 2 resim vererek yaptik.
Secin: Tek tek bir siirii resim olmaliydi.

Goktug: Dogru.

Sec¢in: Karsilagtirmaya girememeliydi ¢ocuk orada.

Goktug: Ben direttim yapalim diye yapmasak iyiymis.
Goktug: Tek tek koysak mantiklyymas.

Arastirmaci: 14 sifat bulunmus galiba

Secgin: Tek tek gitseydik daha fazla sayr da sifat olurdu

Su: Evet daha fazla

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)
Su: Biz burada ne yapabilirdik iste bir siirii resmi ayni anda gosterip uzun kisa iste yash
geng ve karsilastrma iki iki degil de sirali olsaydi resimler oradan da bulabilirlerdi

sifatlart
Goktug: Mantikl
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Su: 6-7 resim koy orada hangi sifatlar: goriiyorsun?

Seg¢in: Yan yana bir siirii resim olsaydi oradan ¢iksaydi

Su: Evet karsilastirma

Su: Karsilastirma yapmadan biri derdi kisa uzun

Secin: O zaman direkt karsilastirmaya girmezlerdi. Iki iki gériince de karsilastrmaya
girdiler

Su:lihi Iki iki gostermek sey oldu herhalde.

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Etkinlikleri hedef odakli diizenlememe: Ogretmenler, uygulama kisminda dgrencilerin
iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik gelistirilen oyun etkinliginin 6grencilerce ¢ok
sevildigini ancak ulasilmak istenen istendik davranis degisikligine ne kadar hizmet
ettigi konusunda ise tatmin edici bir cevap bulunamadig1 goriisiinii paylasmislardir:
Segin: Ben bu oyun icerisinde belirlenen kriterlere uyuldugunu diisiiniiyorum
degerlendirme baglaminda ama genel olarak soyle diisiindiigiimde oyun giizel mi giizel;
uygulandr mi uygulandi ama israrla hala bu oyunun 6grenciler arasi genel olarak iletisime
cok da hizmet edemedigi goriisiindeyim.
Goktug: Ben de oyle

Se¢in: Ben karsilikli daha fazla ciimle kurabilecekleri birbirleriyle daha fazla
calisabilecekleri bir sey ortaya ¢itkmasini isterdim oyun giizel mi giizel.

(23.10.2019 1. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantist)

Yeterli 6grenme yasantisi sunamama: Ogretmenler gelistirme etkinliginde yeterli ve
farkli zorluk diizeylerinde o6rnek climle ve Ogrencileri zorlayacak faaliyetlere yer

verilmedigi diisiincesini ifade etmislerdir.

Goktug: Seviyeyi yok say baska Comparatives de ne yapabiliriz ki..

Su: Belki gelistirme béliimiinde farklt érneklerle dgrenciyi zorlayabilirdik. Daha fazla
ornek verip uzatabilirdik. Daha karmasik seylerle zorlayabilirdik. Bence burayi ¢ok kisa
kestik.

Aragtirmaci: Writing (yazma) ¢aligmast olabilir miydi burada

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantisi)

Benimsenen dil ogretim yontem ilkelerini yeterli yansitamama: Ogretmenler, ilgili
yapmin Ogrencilere aktarilmasinda izlenecek olan “Inductive teaching” (dolayl
ogretim) ilkesinden “Deductive Teaching” (dogrudan Ogretim) ilkesine dogru bir

gecisin derste hedeflenen siiregsel akisi bozdugu goriisiinli paylasmislardir.

Se¢in: Evet. Bizim burada sey yapmamiz lazimdi. Sen ciimleyi soyleyecektin ya da
yazacaktin orada -er vurgulayacaktin ne yaptik karsilastirma yaparken diyip ¢ocuk oradan
-er 1 alacakti ama sen direkt ne yapryorduk diye sordun ¢ocuk ovada -er 1 soyledi.
Arastirmaci: Induce (dolayly) demistiniz planda

Segin: Ama ¢ocuk soyledi direkt yapuyt.

Se¢in: Bak burada planladigimiz gibi oldu ciimleyi yazdin more neden geldi dedin cevap
geldi.

Goktug: Ilk bastaki kiz dengemi bozdu direkt cevabi verince.

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

109



Se¢in: Biz sezdirecektik ama 6grenci direkt ciimleyi kurdu biz ondan sonra ciimleyi yazmig

olduk yapacagimizin tam tersi oldu.

Goktug: Ders anlatmak yerine revision olmus oldu.

Sonug cikariminda bulunma

Birinci arastirma dersi yansitma siirecinde 6gretmenler planlama ve uygulamaya
yonelik yasanan olumsuz ve basarisiz durumlarin ikinci arastirma dersinde
yasanmamasi adina ikinci arastirma dersinin hazirlik ve uygulama asamalarina yonelik

bazi ¢ikarimlarda bulunarak kararlar almislardir. Ogretmenlerin aldiklar1 kararlar detayli

olarak Tablo 4. 6’da verilmistir.

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Tablo 4. 6 Birinci aragtirma dersi sonug ¢ikarimlar

Sonu¢ Cikarim

Planlama Siireci

Etkinlik odakli ders tasarlama

Hazir bulunusluk seviyesine uygun dersi planlama
Hedefe hizmet edecek (iletisim boyutu) etkinlikler
tasarlama

Etkinliklere basari 6l¢iitli ekleme igerik kismini detayli
yazma

Igerigi sade tutma

Zamani daha verimli kullanma

Gelistirme boliimiinde yeterli 6rnek sunma

Farkli dil becerilerini derse yansitma

Uygulama Siireci

(Uygulama siirecine yonelik karar alinmamustir)

Ogretmenlerin dersi planlama ve derse hazirlik asamasina yénelik sonug ¢ikarimlari ve

aralarinda gecen konusmalar asagida detayli bir sekilde sunulmustur.

Etkinlik odakli ders tasarlama: Ogretmenler bir sonraki planlama siireci igin
ogrencilerin konuya olan yeterliliklerine gore gelistirme kismini kisa tutarak 6grencilere

daha fazla uygulama firsati sunmak adina daha fazla aktivite odakli ders hazirlama

karar1 aldiklar1 goriilmustiir.

Secgin: Desteklediler yani orada (uygulama) sikinti yok evet birbirlerini desteklediler.
Goktug: Bir aktivite daha olsayd yetigsmezdi konu anlatimi erken bitti giris. Aktivite aktivite
konu anlatimi yok belki bir dahaki sefere onu yapabiliriz. Cocuklarin hazwr bulunusluk
seviyeleri yeterli dersek warm up (girig) etkinlik...

(21.10.2019 1. Arastirma Dersi I. Yansitma Toplantisi)

Goktug: Biliyorlarsa revise yapip gegelim

Su: Aktivite bazli bir ders

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi I. Yansitma Toplantisi)
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Hazirbulunusluk seviyesine uygun ders planlama: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik
stirecinde Ogrencilerin konuya iliskin yeterliliklerine gére planlama siirecinde daha

dikkatli davranma karar1 almislardir.

Goktug: Mantikly olan su olurdu c¢ocuklarin hazir bulunuslugu yiiksek ise biz konu
anlatmayalim giris yapalim, 3-5 dakika revise (tekrar) edelim ve direkt aktivitelere gegelim.
O daha mantikli bence

Secin: Development kismina kisa tutalim

Goktug: Ahhhh

Secin: Application da 2 aktivite olsun

Gdoktug: Dolu dolu yapariz konu kismini anlatimin zamanini bilemeyiz

(21.10.2019 1. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Secin: Tekrar gibi bir sey oldu.

Su: Evet... Diger planlamada hi¢ konuyu vermeden (islenmemis bir konu) planlamak ve onu
gormek isterim ben.

Se¢in: O zaman 2. planlamada bu sene su ana kadar ogrencilere anlatilmayan hig
islenilmeyen bir iiniteden girelim biz hazirlayalim gérelim

Su: Can ve can't 4. sinifta gordiiler ama bu sene daha gormediler

Secin. 4. sinifta gordiiler de suan kagi hatirlyyor

Su: Simdi onu gérebiliriz

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Sec¢in: Bu kadar ¢ocuklarin bildigi bir konu iizerinden gitmemek gerekir. Diger planlamada
yalniz bunun da planlamasini yaparken ¢ok dikkatli olmak gerekir bunda

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansutma Toplantis)

Hedefe hizmet edecek (iletisim boyutu) etkinlikler tasarlama: Ogretmenler, dgrenciler
arasinda iletisim becerilerini artiracak etkinliklerin se¢imine odaklanma karari

almislardir.

Goktug: Konusmalari lazim ileride eklememiz lazim haklisiniz
Segin: Iletisim deyince.. Aklima...

Goktug: Haklisiniz

Secin: O iletisimden hala tatmin olmadim

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Se¢in: Tamam o zaman baska bir sey yapalim bunu ¢ikaralim Talking (konugma) iizerine
Goktug: Diyalog gibi bir sey yaptirmamiz gerek. Drama gibi bu yaptigimiz ile istasyon
tekniginde aralarinda Tiirkce konusacaklar

Su: Diyalog kurdurmamiz lazim

(23.10.2019 I. Aragtirma Dersi Il. Yansitma Toplantist)

Etkinliklere basar: élciitii ekleme: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik asamasinda genel
degerlendirme yaziminin yaninda etkinlikler i¢cin de ayri basar1 ol¢iitleri yazma karari

almislardir.
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Se¢in: Bu evaluation (degerlendirme) da yazdigimiz gibi her béliime bir evaluation ilave
edecegiz
Su: Anladim

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Icerik kismini detayli yazma: Ogretmenler, ikinci arastirma dersi hazirhk asamasinda

icerik kismini1 daha detayli yazma karar1 almislardir.

Secin: Icerigi genigletip hedefleri mi daraltmaliyiz?

Goktug: Evet

Segin: Making simple comparisons (basit kiyaslama yapma) bu yiizeysel kaldi bunu biraz
daha ayrintiya girip ah bu iinitede biz burada égrencilerin neler kazanacagini yazacaktik
degil mi? O zaman madde madde yazmamiz lazim.

Goktug: Mesela making simple comparisons with “Physical Appearance and Personality ”
(Fiziksel goriiniim ve kigilik ile basit kiyaslamalar yapma) gibi

Su: Genis bir sekilde yazacagiz

Se¢in: Daha ayrintili... O zaman hedef kismi da dar mi kald: diyorsunuz?

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Se¢in: To do list (liste) fikri aklima yatti plamimiz sunlart icerecek ona goére gidecegiz
onlart diisiinecegiz hep bak bu da vardi

Su: Evet

Se¢in: Karsiliyor mu? Ya gore gidersek daha rahat hazirlariz sanki

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantist)

Su: Plani yaparsak illaki onu oraya uydururuz. Bu da var su da var deriz amag zaten oray
planlayp plani ona gore yapmak

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Icerigi sade tutma: Bir sonraki hazirlik asamasinda ogretmenler icerik kismini

sadelestirme ve 40 dakikalik derse yayilacak sekilde belirleme karar1 almislardir.

Goktug: Cok iddiali koca konuyu 10 dakika islemek

Su: Hocam 10 dakika derken en azindan olumsuzu yapabilirim yapamadigini vermek bile
bir sey

Secin: Biitiin konuyu anlatmak zorunda degiliz.

Goktug: Sadece can-can't mesela degil mi? Olur. Konu degil konunun belli kismini

Segin: Diisiin hocam 6. smiflarda derse giriyorsun 3 ders koca konuyu 40 dakikada
veremezsin o 3 derse yayryorsun biz 40 dakika. Planlayacagiz bakalim verecegimiz konu 40
dakika ne kadar anlasilacak?

Su: Gérelim bence

(21.10.2019 I. Arastirma Dersi 1. Yansitma Toplantist)

Gelistirme boliimiinde yeterli 6rnek sunma: Ogretmenler, bir sonraki yapilacak hazirlik

asamasinda gelistirme boliimiinde 6rneklem sayisini artirma karar1 almiglardir.

Goktug: Hizlandirdim olayr (Gelistirme)
Su: Evet
Secin: Cok yiizeysel gecti orneklendirme fazla olabilirdi
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(23.10.2019 1. Arastirma Dersi I1. Yansitma Toplantisi)

Zaman: daha verimli kullanma: Ogretmenler, hazirlik asamasi icin ders planin

zamansal agidan daha iyi tasarlama karar1 almiglardir.

Segin: Simdi 2. planlamada hi¢ bilmiyorlar diye ince ince hazirlarsak daha hizl gider mi?
Su: Bir de benim 5. siniflar soyle

Sec¢in: Veya gotiiremez miyiz? Daha ¢ok zaman gerekir mi?

Su: Evet

Segin: Bir de o var daha iyi diigtinmek gerek

Goktug: Evet yani

(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantisi)

Farkl dil becerilerini derse yansitma: Ogretmenler, ikinci arastirma dersi hazirlik

asamasinda konugma disinda diger dil becerilerine de yer verme karar1 almiglardir.

Su: O zaman bunda sonra plan yaparken becerilerimizi de belirleyelim énce
Goktug: Olur
(23.10.2019 I. Arastirma Dersi II. Yansitma Toplantist)

Ogretmenler, birinci arastirma dersinin yansitma siireci sonunda ikinci arastirma
dersine yonelik aldig1 kararlarin planlama odakli oldugu, 6zellikle zamanlama siirecine
olumsuz etki eden hususlarin iyilestirilmesine yonelik diizenleyici kararlar aldiklari
goriilmektedir. Ogretmenler, hazirlanacak planin siif ortammnda uygulanma anina
yonelik herhangi bir ¢ikarimda bulunmanuslardir. Ogretmenler, ikinci arastirma dersine

yonelik savunmaci kararlar almadiklar1 géze ¢arpmaktadir.

4.2 ikinci Arastirma Dersi

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinde 5. smuf Ingilizce dersi ogretim
programinda yer alan “ Games and Hobbies” {initesi “Ability and Inability (Beceri ve
yeteneksizlik)” dilbilgisi yapisina iliskin bir ders plan1 olusturmuslardir. ikinci ders
arastirmasinin hazirlik ve yansitma siireglerine iliskin ulagilan bulgular detayli olarak

asagida verilmistir.

4.2.1 Hazirhk basamag

Ikinci arastirma dersine yonelik hazirlik calismalar1 alti toplanti sonucunda
tamamlanmistir. Bu hazirlik asamasindaki yapilan toplantilar 314 dakika stirmiistiir.
Yiiriitiilen bu toplantilar sonucunda 6gretmenler giris etkinligi i¢in bir video etkinligi;
gelistirme etkinligi i¢in powerpoint sunum ve ¢alisma yapragi; uygulama etkinligi igin
de oyun etkinligine karar vermislerdir. Ikinci arastirma dersi yonelik hazirlanan ders

plani Ek-10’da sunulmustur.
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Giris etkinligi i¢in dgretmenler, “Games and Hobbies” tinitesine iliskin film ve
filmlerden alinan kisa kesitlerden olusturulan 6zgiin bir video ile Ingilizce kavramlari

hatirlatmaya odaklanmislardir. Bu etkinlige iliskin gorsel Sekil 4. 5’de sunulmustur.

Sekil 4. 5 ikinci ders arastirmasi giris etkinligi

Bu kavramlardan bazilari: fly a kite, skip a rope, swim, ride a bike, play dart (
ucurtma ucurmak, ip atlamak, yiizmek, bisiklet siirmek, dart oynamak) seklindedir.
Diger kavramlar ilgili planda (bkz. Ek-10) detayli olarak yer almaktadir. Ogretmenler,
gelistirme boliimii i¢in iki etkinlik tasarlamislardir. Ogretmenler ilk etkinlikte belirli bir
beceriyi yapabileni ve yapamayani tasvir eden iki gorselle, dgrencilerin “Can-can’t”
kullaniminin olumlu, olumsuz ve soru hallerini kesfetmeleri ve gorselleri ifade etmeleri
tizerinde durma karari almiglardir. Bu etkinlige yonelik hazirlanan sunuma ait bir gorsel

Sekil 4. 6’da sunulmustur.

He can ride a bike He can’t ride a bike

Sekil 4. 6 ikinci arastirma dersi gelistirme etkinligi sunum |
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Sunumun bir diger boliimiinde ise 6gretmenler “ Can s/he ...?” soru kalibina nasil cevap

verilecegi lizerinde durmuslardir (Sekil 4. 7).

Can he play soccer ? Can he play soccer?
Yes, he can No, he can’t

Sekil 4. 7 ikinci arastirma dersi gelistirme etkinligi sunum I

Ogrencilerin “Yes, s/he can” “No, s/he can’t” cevaplarini kesfetmeleri beklenmistir.
Sunumun tiglincii kisminda ise “What can ...” sorusu iizerinde odaklanilmistir (Sekil 4.
8). Sunumun son kisminda ise ikinci ve igiincii bolimlerde yer alan sorular

pekistirmeye yonelik ti¢ adet soru sorulmustur.

-What can she do ?
-She can play hopscotch

Sekil 4. 8 ikinci arastirma dersi gelistirme etkinligi sunum III

Ikinci etkinlikte ise 11 adet sorunun yer aldigi (gorselle desteklenmis) bir
caligma yapragi etkinligi tasarlanmistir (Sekil 4. 9). Bu etkinlikte, sorulan sorulara kisa
cevaplar verme ve gorsellere iliskin aktivitelerin yapilip yapilamadigina yonelik
cevaplar vermeye odaklanilmistir. Bu etkinlikte O6grencilerin ilgili gorsellere iliskin
sorulara cevap vererek hedeflenen yapinin pekistirilmesi istenmistir. ilk soruda bireyin
“Do puzzles” (yapboz yapip ve yapamadidi); ikinci satirda “ Fly a kite” (ucurtma
ucurma eylemi); ticlincii satirda “Sing a song” (sarki sdyleme) ve son satirdaki gorselde

ise “Ski” (kayak yapip yapamadigina) yonelik iki gorsel verilerek 6grencilerden “Yes,
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he can/No, he can’t”( evet yapabilir/hayir yapamaz) cevaplarini vermeleri {izerinde

durulmustur.

Calisma yapraginin son ii¢ satirinda yer alan sorularda da Ogrencilerden giris
etkinliginde yer verilen videodaki kavramlar1 kullanabilmelerine yonelik “What can
s/he do?” ( o ne yapabilir?) sorusu sorgulanmistir. Ogrencilerden “Draw pictures (resim
yapma)”, “Play the guitar (gitar ¢almak)” ve “Climb (tirmanmak)*“ kavramlarin1 “Can

ve can’t” yapist ile kullanabilmeleri iizerine odaklanilmstir.

- Canhe do puzzles? - Canhe do puzzles?

- Canhe fly a kite? - Canhe fly a kite?

- Canhesinga - Canshesinga
song? song?
- Canhe ski? - Canhe ski?

What can she do?

% What can she do?
¥ |

|
M

What can he do?

Sekil 4. 9 ikinci arastirma dersi gelistirme etkinligi calisma yaprag

Ogretmenler, application (uygulama) etkinliginde 16 gérsel setinden olusan bir
oyun temelli bir etkinlik tasarlamaya karar vermislerdir. Bu etkinlikte, goniillii bir
Ogrencinin gorsel setinden bir gorseli rastgele segmesi ve bu gorseli basinin iistiinde
tutarak smifa bazi sorular sormasina yonelik bir tahmin oyunu olarak tasarlanmasina

odaklanilmistir. Bu etkinlige iliskin gorsel Sekil 4. 10°da sunulmustur.
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Bu etkinlikte, 6grencinin sinif arkadaslarma “Can I swim? (ylizebilir miyim?)
“Can I ride a bike? (bisiklet siirebilir miyim?)” “What can I do? (ben ne yapabilirim?)”
gibi sorular sormasina; diger 6grencilerin de “Yes, you can” “No, you can’t” “You

2

can...” cevaplarmi vermelerine odaklanilmistir.

Sekil 4. 10 ikinci arastirma dersi uygulama etkinligi

Ikinci arastirma dersi i¢in dgretmenlerin hazirladiklar: bu etkinlikler, hedef
belirleme, igerik belirleme, Ogretim yasantilarini diizenleme ve yansitma siireci

asagidaki boliimlerde detayl1 olarak ele alinmistir.

Hedef belirleme

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinin genel hedeflerini “Students will be able to
ask and answer questions about ability and inability” (beceri ve yetersizlik ile ilgili soru
sorabilirler ve cevaplayabilirler) ve “Students will be able to express their abilities and
inabilities by writing” (dgrenciler becerilerini yazarak ifade edebilirler) olarak

belirlemislerdir.

Ikinci arastirma dersinin etkinliklerine iliskin olarak warm-up (giris) etkinligi
i¢in “To make the students remember the words related to games and hobbies” (oyun ve
hobilere iligkin kelimeleri 6grencilere hatirlatmak), development (gelistirme) etkinligi
icin “The students will be able to discover the structure and use it” (6grenciler yapiyi

kesfedecekler ve kullanabilecekler), “To reinforce the structure” (yapiyr pekistirme)
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hedeflerini belirlemislerdir. Application (uygulama) etkinligi igin ise “To revise the

structure by using a game” (oyun esliginde yapiy1 tekrar etme) , ““To enable students try

to make sentences actively (6grencilerin aktif olarak yapiyr kulanmalarini saglama) ve

“To improve students’ communicative skills by asking and answering questions about

the structure and allow them to have a good time together” (yapi hakkinda sorular

sorarak ve cevaplayarak Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek ve birlikte iyi

vakit gecirmelerini saglama) olarak belirlemislerdir. Ogretmenlerin ikinci arastirma

dersi i¢in belirledikleri hedefler Tablo 4. 7°de sunulmustur.

Tablo 4. 7 ikinci arastirma dersi hedefleri

Goals/ Hedefler

Goals of the study lesson (Genel Hedefler)

Students will be able to ask and answer
questions about ability and inability.

Students will be able to express their abilities/
inabilities by writing.

Warm-up (Giris)

To make the students remember the words
related to games and hobbies

Development (Gelistirme)

The students will be able to discover the
structure and use it
To reinforce the structure

Application ( Uygulama)

To revise the structure by using in a game

To enable students try to make sentences
actively

To improve students’ communicative skills by
asking and answering questions about the
structure and allow them to have a good time
together.

Ogretmenler, genel hedefleri aragtirma temasi dogrultusunda beceri ve

yetersizliklere yonelik soru sorma ve cevaplama odaginda konusma agrilikli ve

ardindan yazma becerisine yonelik yazmislardir. Bu hedeflerin, “Speaking skills”

(konusma becerisi) ve “Writing skills” (yazma becerisi) agirlikli oldugu goriilmiistiir:

Goktug: Taslak olarak giizel oldu.

Secin: (yazilanlari okur) 40 dakikada 2 beceri idealdir tiim becerilere 40 dakikada yer
veremeyiz diye diisiiniiyorum. Asking and answering (soru sorma ve cevap verme)
yaparken iletigim saglanmig olur. Writing (yazma) iginde iletisimi gelistirmeye yonelik ne
olabilir onu diistiniiriiz. Writing de bir grup work (grup ¢alismasi) verirsek belki orada

etkilegimi yapmis oluruz.

Su: En azindan yazili bir sey gérmiis olur ¢ocuklar orada

Bu genel

hedeflerin  kapsamli

(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanti)

oldugu ve bu hedeflerde Ogrencilerin

kazanacaklar1 Ingilizce becerilere (yazma ve konusma) yer verilerek, etkinliklerin bu
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becerilere iliskin netlestigi goriilmiistiir. Gelistirme etkinliginde tasarlanan calisma
yapragi, sunumda hedeflenen yapiy1r pekistirmeye yonelik soru-cevap etkinligi ve
uygulama asamasindaki oyunun bu iki hedefe hizmet ettigi; bu etkinliklerdeki
belirlenen hedeflerle uyumlu oldugu goriilmiistiir. Buna iliskin 6gretmenler arasinda yer

alan konusma su sekildedir:

Segin: Aynen iste boliim boliim netlessin. Bu béliimii halledelim diger boliimii o zaman
tasarlayalim. Mesela simdi basa dondiigiimde "Students will be able to express their
ability/inability by writing” demisiz o zaman bizim o handoutlari ellerine dagitmamiz lazim
kesinlikle onu tizerinde yazarak bir seyler yapmalari lazim

(18.11.2019 1. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)

Genel hedefler ile etkinlik (giris, gelistirme ve uygulama) odakli yazilan hedefler
arasindaki uyuma iliskin giris etkinliginde kavramlarin hatirlatilmasi amact ya da

kavram 6gretimine iliskin herhangi bir genel hedef yazmamislardir.

Ogretmenler, dersin hedef ciimlelerini ayrintili, agik ve net bir dille ifade etmek
i¢in zaman harcamiglardir. Ogretmenler, hedefleri belirleme siirecini detayli ve dikkatli
bir sekilde ele alarak yazmislardir:

Sec¢in: Goals of the study lesson...(dersin hedefleri)
Su: Bir oncekinde burada biraz eksik kalmistik degil mi? About diffrences (farkliliklar)

derken... Amacimizi daha netlestirmemiz gerekiyordu degil mi?
Goktug: Evet daha netlegtirmemiz gerekiyorduk.

(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanti)

Ikinci arastirma dersinin genel hedeflerini ilk arastirma dersine gore daha net ve
acik oldugu; 6gretmenlerin bu siirece ayirdiklar1 zamanin arttig1 goriilse de 6gretmenler
etkinliklerde yer alan hedefler ile genel hedefler goz oniine alindiginda hedef yaziminda
ortak bir dil kullanmamiglardir. Ogretmenler, genel hedefleri 6grenci davranisina doniik
yazmiglardir; ancak warm-up (giris) etkinligi ve application (uygulama) ikinci

hedefinde 6gretmen davranisina yonelik ifadelere yer vermislerdir.

Genel hedeflerde, beceri ve yetersizliklerin sézle ve yazinsal olarak ifade
edilmesi siirecinde “their own” (kendi) kavramini kullanarak yazma becerisine yonelik
ele alinan hedefsel boyutta sinirlama koymuslardir. Bu anlamda, hedeflerin sinirhiligini

belirtmeye ¢aligtiklar1 goriilmustiir.
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Ogretmenler ikinci arastirma dersi hedeflerini belirleme siirecinde ilk kez
ogrencilerin seviyeleri ve bireysel 6zelliklerini goz oniine almiglardir:
Sec¢in: Cocuklar tutuk diyorsun ya belki onlar soylemekte cekinecekler
Su: Evet
Secin: Sen onlart iteklemek zorunda kalacaksin belki 15 dakika

Su: Benim bazi dgrencilerim ¢ok iyidir ama ¢ekingen ¢ocuklar
Goktug: Anladim. Ama sey yaparlar oyun olunca katilirlar.

(07.11.2019 I1. Arastirma Dersi I1. Toplanti)

Ogretmenler ikinci arastirma dersinde gelistirme boliimiinde rutin bir dersin
disina c¢ikarak oOzel bir ders hazirlama ve wuygulamaya yonelik beklentilerini
yansitmiglardir:

Goktug: Hazirlariz. Cocuklar deftere not alacaklar mi?
Secin: Eger 5. siniflara not aldirirsak dersin 20 dakikasi gider bence

Su: Handout (¢alisma yapragi) da yazmalar: yeterli bence. “Can /can’t “semasini
yazdirtiriz sadece sonra handout’ u (¢calisma yapragy) veririz.

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanty)

Ogretmenler, ikinci arastirma dersi hazirlik asamasmda agirhikli olarak bilissel
o0grenme alanlarina yonelik hedefler belirlemislerdir. Genel hedefler, giris etkinligi ve
gelistirme etkinliklerinde belirlenen hedeflerin biligsel boyutta oldugu; uygulama
etkinliginde 6grencilerin etkin olarak konusmalarini saglama ve iletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik davranigsal hedefler; eglenmelerine yonelik ilgi, tutum ve dgrenci
hissi gibi Ozellikleri iceren duyussal boyutta hedefler belirlemislerdir. Uygulama
etkinligine yonelik 6gretmenlerin hedef belirleme siireci su sekilde gerceklesmistir:

Goktug: Ne dediniz?

Sec¢in: Oldu mu? Aktif bir sekilde yapiyi ciimle yapmalarini saglama dedim
Goktug: Yani

Secin: Var mi burada baska amacimiz?

Su: Eglenme faktorii de var onu koyabiliriz

Sec¢in: Thin eglence ama asil hedefimiz iletislim becerilerini gelistirme ya
Su: Eglenerek iletisim kurmasi

Se¢in: Oyun oynayarak eglenerek

Su: thin

Secin: Sorular sorarak iletisim becerilerini gelistirmek mi diyelim? Ya da birbirleri ile
iletisime ge¢melerini saglamak mi diyelim?

(27.11.2019 II. Arastirma Dersi VI. Toplanti)
Ikinci arastirma dersinin hazirlk asamasinda Ogretmenler genel hedefleri
belirlemeden oOnce Oncelikle ders igerigini belirlemislerdir. Ders igeriginin

belirlenmesinin ardindan 6gretmenler dersin genel hedeflerini yazmislardir. Dersin akis

siirecinde ise Ogretmenler agirlikli olarak etkinlik tasarimlari iizerine yogunlasmislar;
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etkinliklerin kararlastirilmasinin ardindan etkinliklerin hedeflerini yazmigslardir. Bu
anlamda, 6gretmenler icerik, etkinlik ve hedef belirlemeye yonelik biz sira izlemislerdir.
Ogretmenlerin uygulama etkinligini bitirdikten sonra bu béliimiin hedeflerini

yazmalarina yonelik aralarinda gecen bir konusma su sekildedir:

Goktug: Olur

Seg¢in: Development (gelistirme) [birinci kisum] boliimii tamam

Su: Tamam. Amacimizi yazmadik

Segin: Bu béliimiin amaci nedir? Bu béliimiin amacina ulastigint séyleyebilmemiz igin
nelerin olmasi gerekir?

(25.11.2019 II. Arastirma Dersi V. Toplanti)

Giris etkinligi tasariminda 6gretmenlerin ne tiir bir etkinlik yapilacagina iliskin
goriiglerini paylastiklart ve bu siirece yonelik hedefleri i¢erik odakli olarak belirledikleri

gOriilmiistiir:

Su: Ben bugiin diisiindiim de aktivite gelmedi aklima ¢ok bu boliimle ilgili (warm up).
Derse nasil gireriz?

Goktug: Games and hobbies (oyun ve hobiler) var ya. Verdigimiz resimdeki kisiler var ya
onlart yapan ve yapamayan diye versek can ve can’t 1 orada kullansak. Oyunlart biliyorlar
diye girecegiz zaten.

Se¢in: Biz burada ability ve inability (becerilyetersizlik) ve games and hobbies iizerinden
gétiirecegiz ya warm up béliimiinde diinkii toplantida sonradan konusmugstuk ya belki bir
sarky ile girebiliriz demigtik. Hem kelime revision(tekrar) da yapabilsinler baglaminda
oyunlari ve hobileri i¢eren bir sarki bulabilir miyiz? Onunla girebilir miyiz?

Goktug: Ayni zamanda can can’t mi olacak icinde?

Seg¢in: Haywr

Se¢in: Warm up daki amacimiz igerige baktigimizda “Revising the word related to games
and hobbies olacak ya ilk asamamiz.

Goktug: Tamam

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Uygulama etkinliginde de 6gretmenler etkinlik, icerik ve zamanlama siirecini

planladiktan sonra hedefleri nasil ifade edeceklerini tartigsmiglardir:

Su: Oyunu anlamaya bilirler ona yonelik soru olabilir anlatiriz bir kez daha
(plana yazilr)

Su: Zaman konusunda beni uyarin olur mu asarsam eger

Secin: Goals yazalim mi? Ne yazalim

Su: Yapu ile birlikte konusma becerilerini gelistirmek

Secin: Olur

Segin: “By using” (ile kullanarak) mi diyelim?

Géktug: Olur. Ne diyecegiz?

Segin: Aktif sekilde yapiyt kullanmalarini saglamak diyecegim

(27.11.2019 II. Arastirma Dersi VI. Toplanti)

Ogretmenler, kendi 6gretim siireclerine yonelik bazi hedefler de belirlemislerdir.

Ornegin, siireci hizlandirmak adma gerekli yerlerde Ogrencilere ipuglari vermek,
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ogrenci katilimin tam anlamiyla saglanabilmesi i¢in 6gretmenin ¢ok fazla s6z almamasi
ve etkinliklerde sonuctan ziyade siirece agirlik vermek Ogretmenlerin kendi
davraniglarina yonelik goz oniine aldiklar1 hedeflerdir:

Segin: Simdi sen seyi diisiin cocuklardan ciimle isteyecegiz ya her seyi sen anlatip

bitirmeyeceksin ya. Cocuklar: diisiin!

Su: Yaparlar

Secin: Yaparlar mi?

Su: Simdi séyle bir sey katilimda onemli ya simdi burada siirece katilim. “Accuracy”

(dogruluga) ¢cok dnem vermiyoruz. Cocuk en azindan tahminde bulunur en azindan biraz

ben soylerim dersin kontrolii bende. Anlamazlarsa ufak ipuglart ile yardimct olurum.
Sec¢in: Kelimeyi ¢ikartamaz kelimeye yardim edersin

(21.11.2019 I1. Arastirma Dersi IV. Toplanty)

I¢erik belirleme
Ikinci arastirma dersi igerik belirleme siirecinde dgretmenler 5. sinif “Games and
Hobbies” tinitesinde yer alan “Ability and Inability (beceri ve yetersizlik)” konusuna ve

bu konuya iliskin soru sorma ve cevap verme iizerine odaklanmislardir.

Ogretmenler, giris etkinliginde iinite temasinda yer alan ilgili kavramlarin
ogrencilere hatirlatilmasma iliskin kavram odakli bir igerik belirlemislerdir. Ilgili
kavramlar1 hazirlanan bir video esliginde izleterek ogrencilerin bu kavramlari goriip
hatirlamalarini istemislerdir. Gelistirme etkinliginde ise “Can ve Can’t” dilbilgisi
yapisinin grencilere sezdirilmesi ve verilen gorsellere iliskin ciimleler kurulmasi, “Can
s’he...?” (yapabilir mi?) ve “What can s/he do?” (ne yapabilir?) sorular1 ve cevaplar
izerine odaklanma karart almiglardir. Uygulama etkinliginde ise oyun aktivitesi
esliginde “Can I...?” (yapabilir miyim?) ve “What can I do?”’(ne yapabilirim?)
sorularinin kullanimina iligkin bir igerigi isleme karari almislardir. Gelistirme ve
uygulama etkinliklerinde islevsel (uygulama) odakli bir igerik belirlenmistir.
Ogretmenlerin hem genel icerik hem de etkinlik iceriklerine yonelik aldiklar1 kararlar

Tablo 4. 8’de sunulmustur.

Ogretmenler, ikinci arastirma dersi icin belirledikleri igerigin ilgili yapinin
kullanim1 ve arastirma dersi temasini gergeklestirecek sekilde dersin iletisim boyutunu
artirict  etkinliklerin yer aldigr bir igerige agirlik verdikleri goézlenmistir. Giris
etkinliginin kavram odakli oldugu; gelistirme etkinliginin “Speaking” (konusma) ve
“Writing” (yazma) becerilerini odak aldigi; uygulama etkinliginin ise agirlikli olarak
“Speaking” ve “Listening” (dinleme) odakli oldugu gozlenmistir. Ogretmenler, soru

sorma ve cevap verme etkinliginin agirlikli oldugu boéliimlerde dinleme becerisine de
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yer vermis olsalar da buna iliskin ag¢ik ve net bir icerik belirlemeyi gozden

kagirmiglardir. Bu hususta, 6gretmenlerin birinden oneri gelmesine karsin bu 6neri géz

ard1 edilmistir:

Sec¢in: Plana “Speaking ve writing * almisiz bu planda
Su: Listening? Dinliyor ama ¢ocuk o da var bence.

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi III. Toplanti)

Tablo 4. 8 ikinci arastirma dersi igerik belirleme

Content/ i¢erik

Content (s) Of the Unit
(Genel I¢erik)

Revising words related to games and hobbies (Oyun ve
hobilere iligkin kavramlar1 gézden gegirme)

Discovering ability and inability by using the words related to
games and hobbies

(Oyun ve hobilere iliskin kavramlar: kullanarak beceri ve
yetersizlikleri kesfetme).

Expressing /making sentences about ability and inability
(Beceri ve yetersizliklere iligkin ciimle kurma ve ifade etme).
Asking /answering questions about ability and inability
(Beceri ve yetersizliklerle ilgili soru sorma ve cevap verme).

Warm-up (Giris)

Revising the words related to Games and Hobbies (Oyun ve
hobilere iligskin kavramlar1 hatirlama)

Development (Gelistirme)

Make sentences about ability and inability (Beceri ve
becerisizlik ile ilgili cimle kurma).

Ask questions and answer about ability and inability (Beceri
ve becerisizlik ile ilgili soru sorma ve cevap verme).
Expressing ability and inability about given pictures (Verilen
gorsellere iliskin beceri ve becerisizligi ifade etme).

Application (Uygulama)

Asking and answering questions about ability and inability
(Beceri ve becerisizlik ile ilgili soru sorma ve cevap verme).

Genel icerigin dersin girig, gelistirme ve uygulama etkinliklerinde yer buldugu,

ogretmenlerin etkinlik siirecindeki islenen icerige iliskin genel iceriklerle uyumlu

kararlar aldiklar1 goriilmiistiir.

Goktug: Yani. Alami astigimiz anda gegen seferki hataya diigeriz. Hani fakli kelimelere
ctkiyor bu sefer is iyice sey oluyor. Amacimiz sey dardan genise gitmek once kelimeler
sonra kelimelerle “Can can’’t, en son hem kelimeler hem de "Can can’t” ile oyun
oynayacaklar. Bence diizen giizel olur gibi geliyor

Su: Tamam

Goktug: Akliniza yatmayan bir sey varsa séyleyin

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi Ill. Toplant)

Genel ve etkinlik igeriklerinin genel hedeflerle (Tablo 4. 2) ve etkinlik hedefleri

ile uyum i¢inde oldugu ve 6gretmenlerin bu hususta dikkatli davrandiklar1 gortilmistiir.

Ogretmenlerin igerik kismini belirlerken detayl diisiinerek siireci dikkatli planlamaya

0zen gosterdiklerine yonelik aralarinda gegen diyaloglar su sekildedir:
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Segin: Content of the unit (linite icerigi) haydi bakalim burayr ¢ok iyi planlamak lazim.
Sonrast ona gore gidecek
Goktug: Expressing ability and inability deyip bunu oyunlara mi baglayacagiz?
Su:hu
(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanti)

Su: Hani genis tutalim dedik ya ondan éyle diistindiim

Sec¢in: Hayw genis tutmayacagiz aksine daraltacagiz ki onlarin iizerinden ¢alisacagiz ¢ok
genisletirsek yayiliyoruz o zamanda 40 dakika sey oluyoruz. Daraltalim derken ben seyi
kast ediyorum games and hobbies deriz fiillerimiz onun disina ¢ikarsa kullanamayacagiz
seyine gireriz.

Su: Hani ilk planda icerik ¢ok kiswr kalmisti sadece karsilastirma yapmak diye

Se¢in: O zaman sey mi desek ki “Revising some words” related to (baz filleri tekrarlama)
bazi belirli fiiller mi desek ne yapsak ya da genel olarak “Revising words related to” mu
desek bilemedim.

(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanti)

Su: Bence kagit verelim hocam

Goktug: Ben bunlart arastirmaya doniistiiriiriim sorun degil.

Goktug: Konu anlatim kismi uzun olacak bence. Can cant what can 1? iigiinii de vermeniz
lazim.

Su: O zaman uzun siirebilir. Ogrencilerimi diistindiigiimde ilk etapta anlamazlar.

Goktug: Tahtadan desteklemek lazim

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi I11. Toplanti)

Ogretmenler, ikinci arastirma dersi i¢in hazirladiklar icerikte dgrencilere “Can
can’t” yapisinin kullanimi ve “Can s/he /you....?” ve “What can s/he /you do?” soru
kaliplarini dgrencilere kazandirma kararmi almuslardir. ingilizce 6gretim programinda
bu konu icin belirlenen zamansal siirec 3 ders (1 hafta) saatidir. Ogretmenler,
hazirladiklar1 igerikle 3 ders saatlik siireci sadece 40 dakikalik ders saati igerisinde
kazandirmayr hedeflemislerdir. Bu hususta, hazirlanan icerigin yogun oldugu
gozlenmistir. Ogretmenler aralarinda gecen konusmalarda igerigin yogun olduguna
yonelik goriis bildirmislerse de icerigi sadelestirme ¢abasina girmemislerdir:

Su: Ben de 2-3 saarlik bir seyi 1 derste ge¢gmis olacagim
Goktug: Yani

Su: Zamandan kazanmuig olacagim
Goktug: Evet

(25.11.2019 II. Arastirma Dersi V. Toplanti)
Su: Yani basitten seye dogru gidelim
Goktug: Cok agir gelebilir
Su: Ben de en basit konu bdyle kendimizi sey yaptik ben de kendimi sey yaptim
Goktug: Ciinkii 2-3 farkl sey isteyecegiz ¢ocuktan burada

(21.11.2019 1I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinin igerigini tasarlarken herhangi bir

kaynaktan yararlanmadiklar1 gozlenmistir. Ogretmenler hedef ve igerik belirleme
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siirecinde Ingilizce Ogretim programi gibi yazinsal kaynaklardan veya internet
ortamindan yararlanmamuslardir. Ogretmenlerin gegmis deneyim ve aliskanliklari ile

icerigi planladiklar1 gériilmiistir.

Ogretim yasantilarimin diizenlenmesi

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinin hazirlik asamasinda alt1 toplanti
gerceklestirmiglerdir. Gergeklestirilen ilk toplantida genel olarak dersin igerigi, hedefler
ve konunun Onceki ve sonraki 6gretim kademelerindeki ogretim programu iliskisi ile
mesgul olurken bir taraftan da yapilacak etkinlikler igin goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler, ikinci arastirma dersinin hazirlk asamasi boyunca yiiriittiikleri
toplantilarda agirliklt olarak giris etkinligi ve gelistirme etkinlikleri {izerinde
durmuslardir. ikinci ve {iciincii toplantilarda giris asamasinin yapilandirilmasi iizerinde

durmuslardir.

Dérdiincii ve besinci toplantilarda ise gelistirme asamasinin yapilandirilmasina
yonelik ¢alisma yiirlitmiislerdir. Gergeklestirilen son toplantida ise uygulama agamasini
tim hatlartyla gelistirdikleri; geri kalan siiregte ise dersi genel hatlariyla ele aldiklari;
dersin islenisine yonelik tavsiyelerde bulunarak tasarlanan calisma yapragi, video ve

sunumlarin kontrollerini yaptiklar1 goriilmistiir.

Ogretmenler, etkinlikleri belirlemek igin her bir grup iiyesinin bir sonraki
toplant1 ncesi zihinsel bir hazirlik yaparak onerilerle gelmesi ve bu onerilerden makul
olanlarin se¢ilmesi yoniinde karar almiglardir:

Su: Diger toplantida aktiviteler netlesmez mi?
Goktug: Netlesir

Su: Fikirle gelsek
Goktug: Havuz olustururuz icerisinden segeriz

(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanti)

Ogretmenler, ogretim yasantilarmm olusturmaya ilk olarak dersin giris
boliimiinde yapacaklar1 etkinligi amaca uygun bir sekilde tasarlamakla baslamislardir.
Siiregte “Can-can’t” yapisina iliskin ciimle kurma, soru sorma ve Ingilizce iletisim
stirecine dahil olmalar1 adina iinitede yer alan kavramlar1 &grencilere hatirlatmak
amaciyla Ingilizce bir sarki etkinligine karar vermislerdir. Internet ortaminda yapilan

taramalarda i¢erige uygun bir sarki bulamamiglardir:
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Goktug: “Games and hobbies” var ya. Verdigimiz resimdeki kigiler var ya onlari yapan ve
yapamayan diye versek “Can ve can’t 1” orada kullansak. Oyunlari biliyorlar diye
girecegiz zaten.

Seg¢in: Biz burada “Ability ve inability” ve “Games and hobbies” iizerinden gotiirecegiz
ya warm up boliimiinde diinkii toplantida sonradan konusmustuk ya belki bir sarki ile
girebiliriz demistik. Hem kelime tekrari da yapabilsinler baglaminda oyunlar: ve hobileri
iceren bir sarki bulabilir miyiz? Onunla girebilir miyiz?

Goktug: Ayni zamanda “Can can’t” mi olacak iginde?

Sec¢in: Haywr

(07.11.2019 I1. Arastirma Dersi I1. Toplanti)

Ogretmenler, sarki etkinligine alternatif olarak hazir sunumlar1 satin alma fikrini
de diistiinmiislerdir. Belirlenen icerie uygun bir isitsel ve gorsel materyale
ulasilamamasmin ardindan Goktug Ogretmen 6zel bir video tasarlama fikrini ortaya
atmistir. Bu siiregte, 6gretmenlerin detayl diistindiikleri ve bu etkinligi 6zel kilmaya
odaklandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenler rutin bir dersin disina c¢ikmak igin caba

harcamislardir:

Sec¢in: Sunum mu satin alsak?

Goktug: Hem sarki hem de iinitelerin kelimeleri olacak ya dzel bir sey olmall dzel yapilmig
olmali

Secin: Kelimeler var acaba nasil vermis?

Secin: Olmaz.

Su: Bu nasil?

Goktug: Onlar 3. iinitenin kelimeleri degil hocam.

Su: Hobbies ile ilgili oyun yok bunda

Géoktug: Ozel yapilmis olmasi lazim

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplantt)

Segin: Bunlar 5. smif ya daha eglenceli hale getirebilir miyiz? Diye diisiiniiyorum belki bir
video belki bir sarki ama gorseli verip dogrudan kelimeyi istemek biraz sey kalryor.

Su: Biraz basit kalir degil mi?

Secin: Evet

(07.11.2019 1. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Goktug: Video yapsak

Secin: Mesela nasil?

Goktug: Oyunlarin oldugu gorsel degil de goriintiileri birlestirip video yapabiliriz. Ben
yaparim onu biiyiik ihtimalle. Yaparim biiyiik ihtimalle diisiiniiyorum yaparum herhalde

Su: Resimleri mi arka arkaya getirecegiz?

Goktug: Video olarak da yapabilirim ama onu nasil yapacagiz ¢ocuklara sadece izletsek
izlerler biter bir sey katmamiz lazim ona.

(07.11.2019 I1. Arastirma Dersi II. Toplanty)
Ogretmenler, “Games and hobbies” iinitesinde yer alan kavramlar 6grencilere
hatirlatma etkinliginde videonun nasil tasarlanmasi gerektigi ve bu etkinlikte 6grencileri

aktif kilmak adina kavramlar1 goriince sdyleme, sessiz kalma ve Ogretmenlerin

ogrencilerden gelecek cevaplari ayni anda tahtaya yazmasi yOniinde tartigmalar
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gerceklestirdikleri goriilmiistlir. Tartisma ve genel fikir aligverisi sonunda 6grencilerin
kelimeleri sdylemesi ve d6gretmenin de bu sdylemleri tahtaya yazmasina yonelik ortak

bir fikirde bulustuklar1 goriilmiistiir:

Goktug: O zaman videoyu siirekli durdurmamiz gerekecek. Akan bir seye miidahale etmeniz
gerecek o zaman. O zaman videoyu durdur séyle yaz ayni sey devam edecek o zaman

Su: Yazmayacagiz artik ¢ikacak ya kelime

Goktug: Soylemin de mantigt yok o zaman. Ben karismayaymm mi o zaman (Giilerek). Bence
akan bir seye miidahale edilemez bence

Secin: Yani suan

Su: Ne yapacagimizi saswrdik

(18.11.2019 I1. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)

Goktug: Isteyelim mi oyunlarin isimlerini? Kullamir miyiz? Onlari sonra yoksa direkt
izletelim mi?

Secin: Isteyelim bence. Onlarin ne kadar hatirladiklarini gérmeden nasil gidecegiz onun
tizerinden

Goktug: Sey desek hani "Say games and hobbies while you are watching..." (Izlerken
kelimeleri séyleyin) bunu biraz daha onlarin seviyelerine cekersek. Cocuk gordiigiinde
hepsi bir anda soylese kelimeyi. Sonra biz de yazsak

Se¢in: O anda mi séyleseler? Cok mu karisiriz acaba 6yle bir durumda. Onlar
soyleyecekler biz yazacagiz video bir taraftan ilerleyecek. Bence videoyu seyretsinler sonra
haydi hatirladiginizi oyunlart haydi listeleyelim desin ogretmen.

Goktug: Resim degil de video oldugu icin her biri 10 saniye olsa rahat rahat séyleyebilirler
izlerken diye diistintiyorum.

07.11.2019 1. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Gelistirme etkinliginde “Can-can’t” farkim1 sezdirme, “Can s/he, you?” ve
“What can s/he, you do? Kaliplar1 ile soru sorma ve bu sorulara cevap verme, ilgili
gorsellerle bireysel soru sorma ve climle kurma caligmalarina yonelik hazirlanilan iki
etkinlikte 6gretmenler karar kilmislardir. Ogretmenler, etkinliklerin gelistirilmesinde
giris etkinliginde sunulan kavramlar1 esas alma ve asamalar arasinda gegisliligin

olmasina yonelik kararlar almiglardir:

Sec¢in: “Games and hobbies” kelimelerini “Can can't” ile bagdastirabilmemiz lazim. Bizim
warm up (giris) daki amacimizi hatirlayalim o kelimeleri hatirlatmak onun iizerinden “Can
can't”a yiiriimek

Goktug: Kelimeleri hatirliyorlar ya o sira oradaki video da alttan alttan

Se¢in: Tamam ben de onu demeye ¢alisiyorum. Cocuk orada bisiklete binmeyi hatirlayacak
ya da yiizebilen birisini gorecek veya bogulan birsini gorecek yiizmeyi hatirlayacak orada
falan

Goktug: Oradan Can can't a yiiriiyebiliriz

Segin: Aynen. Oradan bagdagslastiririz. Sey deriz “Bu videoda ne gordiik ¢cocuklar? ”Bazi
insanlar bazi seyleri yapabildi bazilari da yapamadi

(07.11.2019 1. Arastirma Dersi II. Toplanti)
Secin: Pekistirmis olacaklar iste kelimeleri iyice

Goktug: Yani. Alam astigimiz anda gecen seferki hataya diiseriz. Hani farkli kelimelere
ctkiyor bu sefer is iyice sey oluyor. Amacimiz sey dardan genige gitmek once kelimeler
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sonra kelimelerle “Can can’t” en son hem kelimeler hem de “can can’t” ile oyun
oynayacaklar. Bence diizen giizel olur gibi geliyor

Su: Tamam

Goktug: Akliniza yatmayan bir sey varsa séyleyin

Su: Benim aklima yatt1 giizel de sey her béliimde ayni kelimeleri verirsek siire hizli akar
diye diigtindiik. Oyunda...

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)

Uygulama etkinliginde oOgretmenler arastirma temasini daha c¢ok 6n plana
cikartmak amaciyla gelistirme etkinliginde Ogrencilere kazandirilan kazanimlar
konusma becerisi ile uygulamaya dokmelerini saglamak amaciyla karsilikli iletigime
dayal1 bir oyun etkinligi tasarlamiglardir. Bu etkinlik i¢in farkl fikirlerin ortaya atildigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin oyun etkinligine karar verirken siif mevcuduna, gelistirme
etkinliginde belirlenen icerigi kapsamasina ve iletisimin ¢ift yoOnlii olmasina

odaklanmislardir:

Su: Zaten 12 ogrenci var

Sec¢in: Rahat rahat séylerler.

Su: Bu konuda alternatif ¢ok var. Simdi iletisimede sey yapacagiz da nasil iletisim
kurduracagiz o tema zaten insanin kafesini karigtiryor...

Géktug: Kutu i¢inde resim versek ona gére soru sorup cevap verseler

Su: Iletisimi nasil saglariz?

Secin: Top atmak daha mantikli kendine gore yapacak

Goktug: Soyle yapabilir miyiz? Kagidi ¢ikarttik anlina koyduk...

Se¢in: Zaman kapali resimler olacak ¢ocuk oradan kapali sekilde kaldiracak tutacak kendi
istedigi baglantili bir fiil ile soracak karsidakiler resme gore yes ya da no ile cevap verecek
Goktug: Ama diyalog “Yes, you can” “No you can’t” ile

Sec¢in: Orada ¢ocuk seyi mi bulmaya ¢alisacak bir de?

Goktug: Kendi yapabildigini

Sec¢in: Kendi yapabildigini ¢ok uzun siirmez mi?

Goktug: Kelimeleri dar tutariz o zaman olabilir 3. de bilemeyen “What can I do?” deyip
otursun

Secin: Olabilir

Goktug: Mantikl

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Se¢in: O zaman can ile ilgili 2 soru soralim ikisinde de “No” cevabi alirsak direkt “What
can | do? “diye sorsun o zaman da uzatmamug oluruz ve béylelikle ¢ok fazla diyalog kurulur
karsilikly soru cevap

Goktug: Cok fazla diyalog kurdurulur hem de tiim yapiyi kullanmuis olurlar

Su: Hepsi de konusmus olurlar

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)
Ikinci arastirma dersinin hazirhik asamasinda belirlenen igerigin aktarilmasi igin
O0gretmenlerce belirlenen yasantilarin birbirleri ile iliskili; bir 6nceki etkinlige dayali bir

sonrakine ise hazirlayici nitelikte olmasina odaklandiklar1 ve etkinliklerin birbirlerini

pekistirmesine dnem verdikleri gozlenmistir:
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Secin: Pekistirmis olacaklar iste kelimeleri iyice

Goktug: Yani. Alami astigimiz anda gegen seferki hataya diigeriz. Hani fakli kelimelere
ctkiyor bu sefer is iyice sey oluyor. Amacimiz sey dardan genise gitmek once kelimeler
sonra kelimelerle “Can can’t” en son hem kelimeler hem de “Can can’t” ile oyun
oynayacaklar. Bence diizen giizel olur gibi geliyor

Su: Tamam

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)

Se¢in: Yani... BU uygulama aktivitelerimizden bir tanesi olsun ama daha farkl seyler de bir
taraftan tasarlamaya ¢alisalim belki daha giizel bir sey ortay ¢ikarmaya ¢alisiriz

Goktug: (Gelistirme Béliimiinde) “Can I” yapist var “You can” “You can’t” var “What
can I do” var

Su: Zaten gelisme béliimiinii giizel tasarlarsak bunu (Uygulama etkinligi) yaparlar

Goktug: imm

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenler, etkinliklerin arastirma temasim1 esas alan hedeflerle uyumlu

olmasina yonelik detayl tartismalar yiirtitmiislerdir:

Se¢in: Aynen iste béliim bolim netlessin. Boliimii halledelim diger béliimii 0 zaman
tasarlayalim. Mesela simdi basa dondiigiimde "Students will be able to express their
ability/inability by writing"” demigiz o zaman bizim o handoutlar: ellerine dagitmamiz lazim
kesinlikle onu iizerinde yazarak bir seyler yapmalar: lazim. Biraz énce tahtada mi yapariz?
Yoksa ellerine mi dagitiriz dedik?

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi IIl. Toplant)

Secin: (yazilanlari okur) 40 dakikada 2 beceri idealdir tiim becerilere 40 dakikada yer
veremeyiz diye diisiiniiyorum. “Asking and answer “yaparken iletisim saglanmis olur.
Writing icinde iletisimi gelistirmeye yonelik ne olabilir onu diistiniiriiz. Writing de bir grup
work verirsek belki orada etkilesimi yapmus oluruz.

Sec¢in: Writing icin grup ¢alismast adina bir seyler yapilabilir.

Goktug: Tahtayi ikiye béleriz gelip gelip yazarlar

Segin: iletisim olmasi lazim hocam amag o. Tahtaya gelip gelip yazarlarsa bireysel olmusg
olur o. Grup yaparsak. Birbirlerine sovarlar bu bir iletisim olabilir. Tahtaya gelip yazma
yine olmaz

(06.11.2019 II. Arastirma Dersi I.Toplanty)

Ogretmenler, dgrencilerin derse katilimini ve birbirleri ile iletisime ge¢melerini
saglamak admma Ogrenci Ozelliklerini, 1ilgi ve tutumlarimi g6z Oniine aldiklar
goriilmiustiir. Giris etkinligini daha farkli kilmak ve 6grencilerin ilgisini cekmek adina
kararlar almiglardir:

Su: Kelime hatirlatmak sarki bulamazsak gérseli verip soylemesini isteriz. Ben tahtaya
yazarim.

Segin: Bunlar 5. sinif ya daha eglenceli hale getirebilir miyiz diye diigtiniiyorum belki bir
video belki bir sarki ama gorseli verip dogrudan kelimeyi istemek biraz sey kaliyor

Su: Biraz basit kalir degil mi?
Se¢in: Evet

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)
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Su: Biraz tutuk bu ¢ocuklar dgrencilerimi bildigim i¢in

Segin: Bizi gériince daha tedirgin olurlar

Su: Evet.... 12 6grenci var birkagi ¢cok iyi ama anlatmasi falan uzun siiriiyor

Goktug: Séyle yapariz hocam... Siz gosterirsiniz ilk once siz sorarsaniz oradan ¢ocuklar
yapar

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Su: Benim bazi 6grencilerim ¢ok iyidir ama ¢ekingen ¢ocuklar
Goktug: Anladim ama sey oyun olunca katilirlar yaparlar.

(07.11.2019 I1. Arastirma Dersi I1. Toplanti)

Ogretmenler, ikinci arastrma dersi hazirhk asmasinda arastirma temasina
yonelik hedeflerin gergeklestirilmesi igin iletisimsel siireci 6n plan alan dilbilgisel
dogrulugu ve gelisimi ikinci planda tutan iletisimsel dil Ogretim yOntemini
benimsemislerdir. Dilbilgisi yapilarin tanimalar1 ve &grenmeleri adma gorsel ve
iletisimsel etkinliklere (diyalog kurma, soru- cevap) yer vermislerdir. Bu ydntemin
ilkeleri dogrultusunda dilbilgisi dgretimi dogrudan degil dolayli olarak &gretilmesine,
Ogrencilerin diisiinerek farkliliklar1 kesfetmelerine, 6grencileri aktif kilarak iletisimi 6n
plana ¢ikaran etkinlik se¢cimine odaklanmislardir:

Segin: mesela sunu yapabiliriz. Eee ayni ekranda gorme sansimiz olur mu? Ilk resimde can
ile yandaki resim can’t ile olur ve iki resim arasindaki farki sorariz. “Can ve can’t” 1
gortir. Ne zaman can ne zaman “Can’t” kullanilmig gibi. Ne diintirsiiniiz? Cocugun bir seyi
yapabilirken can yapamadikiar: i¢in “Can’t” kullanilacagini anlamasini sezmesini
saglariz. Bu sekilde yiirtiyebilir miyiz?

Goktug: Mantiklt ben tek tek yapariz diye diigiinmiistiim. Ama bu daha mantikli

Sec¢in: Yan yana gériirse bir tarafia yapabilen bir tarafta yapamayan birinin altinda “Can”

ile digerinde “Can’t” ile ciimle. Bu iki resim arasindaki fark nedir ¢ocuklar? Cocuk
diyecek ki biri yapabiliyor biri yapamryor.

(18.11.2019 I1. Arastirma Dersi I1I. Toplanti)

Ayrica, dgretmenler agirlikli olarak hedef dilde (Ingilizce) dersi islemeyi ancak gerekli
durumlarda (etkinlik yonergelerini agiklamada) zamani ekonomik kullanabilme adina
ana dilde gecisler yaparak dersi islemeye yonelik karar almiglardir:
Se¢in: Sen bagsta ydonergeni vereceksin. Simdi games and hobbies ile ilgili bir videO
izleyeceksiniz hatirladiklarimizi izlerken séyleyeceksiniz ve ben de yazacagim gibi.
Cocuklar her gordiiklerin de hatirlayanlar kelimeleri soyleyecekler
Su: Ben bunu Ingilizce soylerim ama daha sonradan Tiirkce tekrar ederim ciinkii

muhtemelen anlamazlar
Se¢in: Kurarsin Ingilizce ciimleni sonra ¢ocuklar: Tiirk¢e yonlendirirsin ¢ocuklar

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplantt)

Zamansal akisin belirlenmesi siirecinde Ogretmenler giris, gelistirme ve

uygulama etkinliklerine ne kadar zaman taninmasi gerektigi ile ilgili olarak detayli

130



tartigmalar yiiriitmislerdir. Tartigmalar neticesinde giris etkinligi i¢in 5 dakika,
gelistirme etkinligi i¢in 25 dakika ve uygulama i¢inse de 10 dakikalik zamansal siire¢
belirlemislerdir. Gelistirme ve uygulama etkinlikleri i¢in olas1 durumlar ve 6grencilerin
Ozellikleri gbz Oniine alinarak tahmini bir zamansal akis Ongdrmiislerdir. Girig
etkinliginde ise her bir kavrama ne kadar zaman ayrilacagina yonelik kendilerince bir
deneme yaparak buradaki zamansal siireci daha belirgin ve net bir sekilde belirlemeye
calismislardir:

Goktug: Ben bugiin gelirken diisiindiim de 10 saniye nasil olur diye her kelimeye

stkilabilirler. Simdi bir resme 10 saniye tutacagiz ya

Su: Imm

Goktug: Cocuklar sikilabilir.

Su: Evet.

Goktug: Sayalim 10 a kadar saniye gibi bence sikilirlar. Bakin siz de sikildiniz degil mi?
Sec¢in: Evet uzun oluyor diisiiniince

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi IIl. Toplant)

Uygulama basamaklarmin belirlenmesi siirecinde 6gretmenler toplantilar
haricinde ¢ok fazla bireysel bir ¢alisma yiiriitmemislerdir. Etkinliklerin belirlenmesine
yonelik farkli gorlisler bildirmis olsalar da grup temelli kararlar almislardir.
Uygulamalar siirecinde 6gretmenlerin ders siirecinde kullanacagi ifadeler, 6grencilerin
verecegi cevaplar ve 6gretmenlerin etkinlik yonergelerini nasil 6grencilere izah edecegi
yoniinde detayli diisiinerek ele aldiklar goriilmiistiir:

Se¢in: Burasi 6grencilerin verecegi olasi cevaplara karsi bizim verecegimiz cevaplarin
oldugu yer burasi. Burasi dersin isleyisin oldugu yer... Biz simdi giris boliimiinde
gosterirken agiklamayt yapacagiz ya

Goktug: Anladim

Sec¢in: Buna karsuik ¢cocuklar ne yapabilirler ne soyleyebilir bu gelisen duruma karsi biz ne
soyleyebilecegiz...

Su: Gegen ki plan da ézet gibi ge¢mistik ya simdi de...

Sec¢in: Simdi ciimle ciimle ayrintiya dokecegiz ki daha iyi planlamis olalim hem siireyi daha
iyi planlamis olalim.

(07.11.2019 II. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Olas1 durumlara iligkin yapilan ¢alismalarda ise 6gretmenler uygulama siirecinde
etkinliklerde karsilasilabilecek olasi olumlu ve olumsuz durumlar goz Oniline alarak
hazirladiklar1 ders planina bu durumlart yansitmislardir. Ogretmenler gelistirme
etkinliginde 6grencilerden gelmesi muhtemel cevaplar iizerinde yogunlasmislardir. Bu
hususta, 6grencilerden gelebilecek olasi cevaplar belirleyerek ders planinda ilgili kisma

yazmiglardir. Gelistirme etkinliginde 6grencilerden 1ilgili gorsellere iliskin ciimle
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kurmalarinin beklenildigi ilk etkinlikte “Can” yapisindan sonra gelen ana fiile “-ing”
eklemelerine yonelik olumsuz bir olasilik iizerinde yogunlagmislardir:

Goktug: Olast yanls cevap verecekleri bir sey soyleyeyim mi? "She can riding a horse"

“Like” ile karistirmalar diisiikte olsa genelde yapiyorlar

Se¢in: Onu buraya mi yazmalymm? Yoksa 6grenci eger “She can riding” diye bir ciimle
kurarsa

(21.11.2019 II. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Gelistirme etkinliginin ikinci kisminda 6grencilere dagitilacak olan ¢alisma yapraginda
gorsellerin yanlis algilanmasit ve yer alan “What can ...?” soru kalibina ydnelik
Ogrencilerden gelebilecek olasi durumlara yonelik kisa bir fikir aligverisi yaptiklar1 da
gorilmiustir:

Su: Zaten burada olast her seyi sorduk. “Handout (¢calisma yapragi) ” nasu yapmistik biz?

Goktug: “Handout” onu dedigimize gore yaptim hocam sordum What can he do?" “What

can she do?" Iik baslarda "yes/no" ile cevap verebilirler. Bu da tamam. Yine de bakinda
sonra bir siirpriz yagamayalim isterseniz. “He ve she” lerde sikintt yok.

(25.11.2019 II. Arastirma Dersi V. Toplanti)

Sec¢in: Simdi “handout” a ne cevap vermeliler buraya yazmali miyiz?

Su: Ayri ayri yazmaya gerek yok.

Su: Burada olasi beklenmedik durumla ilgili sadece resimle ilgili soru sorabilirler
Goktug: Sey sikinti olabilir hepsine kisa cevap verirlerse stkinti olur

Su: Zaten kisa cevap bekliyoruz

Goktug: Kisa mi verecek?

(25.11.2019 II. Arastirma Dersi V. Toplanty)

Ogretmenler, giris ve uygulama etkinlikleri icin olasi bir olumsuz durum
olabilecegine yonelik ayrmtili bir goriis bildirmemislerdir. Ogretmenler uygulama
etkinligi i¢in sadece oyunun ilk baslarda 6grenciler tarafindan hemen anlasilamayacagi
ihtimali {izerinde goriis bildirmislerse de bunu net bir sekilde ifade etmemislerdir.
Ogretmenler, giris ve uygulama etkinliklerinde genel anlamda olasi olumlu durumlar
lizerinde odaklanmislardir. Ogretmenler, ikinci arastirma dersinde olas1 olumlu olumsuz

durumlara kars1 verecekleri 6gretmen tepkilerini de g6z 6niine almiglardir:

Sec¢in: Bende onu demek istiyorum bizim sonucgta olabilecekleri de islemimize yazmamiz
gerekiyor yapamayacaklarim diisiinerek de ne yapacagimizi belirlememiz gerekiyor bu
planda. Sen sey gibi diisiiniiyorsun normal planimiz gibi diigtiniiyorsun ama bu plan bizim
normal planimizdan daha detayl yapiliyor.

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi Ill. Toplant)

Ogrencilerin giris, gelistirme ve uygulama siireclerindeki etkinliklerinde ilgili

dilbilgisi yapis1 yanlis kullanma, sorulara eksik veya yanlis cevap vermelerine karsi
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ogretmenlerin verecekleri tepkilerin ¢ok detayli olmadigi, herhangi bir agiklama ya da
yonlendirme yapmadan sadece hatayr gormezlikten gelme ve diizeltip gegme olarak
belirlemislerdir. Gelistirme etkinliginde 6grencilerin yapacaklar1 hatalara kars1 verilecek
tepkilere yonelik 6gretmen tepkisi i¢in alinan karar su sekildedir:

Su: Ben orada bir agiklamaya girmem ben "She can ride a horse" diye diizelterek sdylerim.

Aciklamasi ¢ok uzun siirer *“ Like” soyle “Can” soyle diye

Goktug: Cok zaman alir orada agiklama duman ¢ikar sizden...

Su: Dogruyu soyler gegerim orada sadece ben
Sec¢in: Ogretmen dogru ciimleyi soyler

(21.11.2019 II. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Gdoktug: Hocam her seyi yazdik ya ne beklenmeyen durumu?
Su: Yes/ No dedik ya
Sec¢in: Evet o zaman suraya aciklyyorum onu “ If the students answer “Wh questions with
Yes/No” ( wh soru tiirtine evet/hayt ile cevap verirse)
The teacher corrects it (Ogretmen diizeltir)
Su: Evet
(25.11.2019 II. Arastirma Dersi V. Toplanti)

Bagsar olciitii belirleme

Ikinci arastirma dersi ile ilgili olarak basar1 6lgiitii belirleme siirecinde
Ogretmenler hem giris, gelistirme ve uygulama etkinliklerine hem de genel ders
basarisina odaklanmislardir. Ogretmenler, dersin etkinlik asamalarinda basar1 lgiitlerini
belirlerken etkinlik hedeflerinden yola ¢ikarak hedef odakli basar1 o6lgiitii
belirlemiglerdir. Ogretmenlerin etkinlikler ve genel degerlendirme igin belirledikleri

basar1 Olciitleri Tablo 4. 9°da sunulmustur.

Giris ve gelistirme etkinlikleri icin belirlenen basar1 Olgiitlerinin etkinlik
hedefleri ile iligkili oldugu ve genel olarak 6grenci O0grenmesine yonelik oldugu
gorilmistiir. Uygulama etkinliginde ise iletisim becerisini gelistirmeye vurgu yapan bir
basar1 6l¢iitii yazamadiklar1 goriilmiistiir. Arastirma temasina yonelik bir degerlendirme

ol¢iitiinti de genel degerlendirme baglig1 adi altinda yazmaislardir.

Giris etkinliginde, Ogrencilerin etkinlige katilimlarimi ve dikkat ¢ekebilmeyi
basar1 6lgiitii olarak kabul etmislerdir. Ogretmenler, 6grenci katilimda nicelik mi yoksa
nitelik mi lizerine tartigmalar gerceklestirmislerdir. Bu tartisma neticesinde, 6grenci
katiliminda nicelikten ¢ok niteligi 6lciit olarak alma karar1 almislardir:

Goktug: Derse katilirlarsa basarilyizdwr. Yiizde bilmem Kagini soylerlerse basarilyiz deriz
olur biter.
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Secin: Bir oran vermeli miyiz? Yaridan fazlasimi hatirliyorlarsa bu boliim basarili mi
olmus olur?

Goktug: Seyi de diyebiliriz. Su kadar ogrencinin dikkatini ¢ekti ve katildi. Bu da bir
degerlendirme midir? Warm up dayiz ya égrencileri derse adapte edebildik gibi

Secin: Olabilir.

Goktug: o da olur ama siz bilirsiniz

Secin: Kag kisiydi sinif

Su: 10 kisi

Gdoktug: Ama burada sey de bana garip geliyor.%80 ni katildr sayacak myyiz?

Su: Cok nicel degil mi bu?

Se¢in: Su kadar 6grenci katildi diyemeyiz zaten égrencilerin katilvmina. Su kelimeleri
listelemek adina diisiindiim. Amag¢ bu kelimeleri listeletmek ya bunlarin yaridan fazlasini
hatirlayp séyledilerse bu boliim onlarin dikkatini ¢ekmis sayilr kelimeleri hatirlama
bazinda basarili oldugumuzu da gésterir bence diye diigiindiim. Yoksa 6grenci sayr bazinda
degil ben suraya (plana) gore diistindiim.

Goktug: Tamam

Su: Yanl bile séylese tahmin ederken bu 6grencinin oraya ilgisini ¢ekildigini gostermez
mi?

Sec¢in: Evet bunu da yazabiliriz. Bu da bir degerlendirme ol¢iitiidiir. Yanhs bile olsa ¢ocuk
istekli bir sekilde séylemeye ¢alistyorsa bu da bir degerlendirme él¢iitiidiir.

(18.11.2019 II. Arastirma Dersi lll. Toplant)

Tablo 4. 9 ikinci arastirma dersi basar1 dlgiitleri

Ogrenciler istekli olarak
kavramlari tahmin etmeye
calisirlarsa ve yarisindan
fazlasini hatirlarsa
Ogrenciler tiim sorulara
dogru bir sekilde cevap

If the students try to guess the words
eagerly and more than half of the words
are remembered by the students

Warm up
(Giris )

If the students answer all questions

LESPlopmenk correctly and try to use the structure and

(Gelistirme) make sentences verirlerse ve climle
kurmaya caligirlarsa
L . Ogrenciler aktif ve dogru
Application If the students use the structure actively . .
(Uygulama) and correctly bir sekilde yapry1
kullanirlarsa
If the students’ attention is attracted and ~ Ogrencilerin dikkati
they try to remember and list the words  ¢ekilirse ve kavramlari
related to the subject hatirlay1p listeleyebilirlerse
If the students try to use the structure Ogrenciler yapiy1 dogru
and make sentences willingly and kullanmaya ¢alisirlarsa ve
answer all questions in the handout istekli bir sekilde ciimle
correctly kurarlarsa. Tiim sorulara
Evaluation dogru cevap verirlerse
(Genel)

If the students behave respectfully to
each other and the students have fun
during the game

If the students take part in the game
eagerly the students ask and answer to
communicate with each other in the
target language.

Oyun siirecinde birbirlerine
saygili davranir ve
eglenirlerse

Oyunda istekli olarak hedef
dilde birbirleri ile iletisime
geemek i¢in soru sorup
cevap verirlerse
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Ikinci arastirma dersinin genel basar1 degerlendirmesi ile ilgili olarak yapilan
calismalarda ise 6gretmenler etkinliklerde belirlenen basari dlgiitlerini detayli olarak ele
alarak genel ders basarisi olarak yazmaya iliskin karar almiglardir:

Segin: Simdi genel degerlendirme
Goktug: Bizim basart 6lgiitlerini bir araya getirdigimizde bu boliim olusuyor zaten
Su: Ben de onu diistindiim

Secin: Her boliimdeki olgiitii 1 hatirlayip onlardan gidelim o zaman
Su: Bunlart yuvarlayalim ve yazalim her boliimdeki etkinlik degerlendirmeleri

(27.11.2019 II. Arastirma Dersi V1. Toplanti)

Ogretmenlerin iletisim temasmin degerlendirilmesine yonelik genel basar
olgiitleri belirledikleri gorilmiistiir. Bu basari 6lgiitlerinde, 6gretmenlerin “Saygili olma,
eglenme ve siirece istekli bir sekilde katilma” gibi farkli boyutlarda Olgiitler

belirledikleri anlasilmistir.

4.2.2 ikinci arastirma dersinin sinifta uygulanmasi

Ikinci arastirma dersinin uygulanmasi Su Ogretmen tarafindan gérev yapmakta
oldugu kurumdaki 5. smiflardan birinde 40 dakikalik ders siireci igerisinde
gerceklestirilmistir. Goktug ve Secin Ogretmen de uygulama esansinda gozlemci olarak
siniftaki yerlerini almislardir. Ogrenciler, ders dncesi bilgilendirilerek heyecan ve telas
yapmamalar1 ve rahat olmalari istenmistir. Dersin kayit altina alinmasi i¢inde kamera
dersligin arka kisminda 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde konuslandirilarak
dersin kayit islemi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ikinci arastirma dersinin

uygulanmasina yonelik siire¢ Tablo 4. 10°da genel hatlariyla verilmistir.

Ikinci arastirma dersinde uygulayici 6gretmen, ilgili dil bilgisi yapilarini dolayl
yoldan sezdirerek &gretmeye calismistir. Ogretmen, ozellikle gelistirme etkinliginde,
yapilara iligskin kurallarin 6grenciler tarafindan kesfedilmesine ve igsellestirilmesine
calismistir. Ogrencilerin 6zellikle “Can s/he... ?” soru kalibina “ Yes, I can” “No, |
can’t”’; What can s/he do?” sorularina da 6grencilerin “I” 6znesi ile cevap vermeye
calistiklar1 ve bazi Ogrencilerin “No, I don’t” cevabin1 1srarla tekrarladiklar
goriilmiistiir. Ogretmen, hatalar karsisinda ipuglar1 vererek hatalarin fark edilmesine
calismistir. Bazi 6grencilerin hatali cevaplarinda ise 6gretmenin hatayr diizelterek ayni
ciimleyi 6grenciye aktardigi da  goriilmiistiir. Ogretmen, sorulan sorularm

yanitlanmasinda 6grencilere yeterli zaman tanimaya gayret ettigi goriilmiistiir.
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Tablo 4. 10 ikinci arastirma ders planinin isleyis siireci

Etkinlik Boliimii

Gecen
Siire

Etkinlik Akist

Derse Girig

Warm-up
(Girig Etkinligi)

04.10

Ogretmen simifi selamlar ve islenecek konu hakkinda bilgi verir.

Simdi sizinle oyun ve hobiler ile ilgili bir video izleyecegiz ve siz
izlerken gordiigiiniiz kelimeleri bana sdyleyin ben de tahtaya
yazacagim” der. Ogretmen akilli tahtada videoyu agar. Ogrenciler
izledikleri video da sirasiyla “Ride a bike fly a Kite, skip a rope”
kelimelerini soyler. Ogretmen videoyu durdurur ve “Parmak
kaldirmaniza gerek yok hep beraber sdyleyebilirsiniz” der. Daha sonra
“play football/soccer, swim, draw pictures, skate/ do skating, climb,
play dart, play the guitar, play tenis, do puzzle, play yoyo, sing a song,
hopscotch, skiing, do rollerblading” kelimelerini soylerler. Ogrenciler
bazi kelimeleri sdylerken tereddiit ederler; video akar ve §gretmen
videoyu zaman zaman durdurur ve kelimeleri tahtaya yazar.

Development
(Gelistirme
Etkinligi)

14.00

Ogretmen “ Simdi Powerpoint izleyecegiz” der. ilk resimde dgrencilere
“Bu resimde ne gériiyorsunuz” diye sorar. Ogrenciye séz hakki verir ve
dgrenci “Bisiklet siiriiyor digeri ise siiremiyor” der. Ogretmen “He can
ride a bike” “He can’t ride a bike” der. Ogretmen “Can ve can’t”
anlammi 6grencilere sorar. Ogrencilerden bir tanesi “Yaparken can
yapamazken can’t kullaniriz” der. Ogretmen ikinci gorseli agar ve
oradaki ilgili oyunu sorar. Ogrenciler “Play dart” cevabm verirler.
Ogretmen ilk gorselde “Dart oynayabiliyor mu?” sorusunu yonlendirir.
Ogrenciler “He can play dart” cevabim verirler. Olumsuz olarak da
“He can’t play dart cevabini verirler ve 6gretmen” She can’t” olarak
diizeltme yapar. Ogretmen iigiincii gorseli agar ve “He can skip a rope”
ve “He can’t skip a rope” cevabi gelir. Dordiincii gorselde “Ride a
horse” yapida kullanilmast istenir. Ogrenciler “He can ride a horse” ve
“He can’t ride a horse” cevaplarmi verirler. Ogretmen kurali tahtaya
yazarak somutlastirir.”l can run” ve “I can’t fly” Orneklerini verir.
Ogretmen sunuma devam ederek “Can he play soccer?” sorusuna nasil
cevap verilecegine vurgu yapar. Ogrenciler “Yes, he can “ ve No, he
can’t” cevaplarim goriirler. Ogretmen soru sorarken 6zneden Once
“Can” kullanilir der. Tahtaya not alir. “Can he swim?”” sorusunu sunum
iizerinden acar ve sorar. Ogrenciler olumlu ve olumsuz cevaplar
veritler. Ogretmen yeni bir gorsel acarak Ogrencilerden soru
sormalarmi ister. Ogrenciler soru sormakta zorlanirlar ve dgretmen
ipuglar1 vererek Ogrencilerin “Can she play tennis?” soru ciimlesini
kurmalarim saglar. Ogretmen “Simdi cevap verelim” der. ilk 6grenci
“No, I don’t” cevabim verir. Ogretmen bagka bir 6grenciye s6z hakki
verir ve “Yes, she can” cevabim verir. Ogretmen “Ne ile soru sorarsak
onla cevap verilir’ der. Ogretmen “What can she do?” sorusunu
yonlendirir. “She can play hopscotch” cevabim verir. Ogretmen tahtaya
soruyu yazar ve “Wh- question ile soru sorarken “What” ciimle baginda
kullanilir” der. Ogretmen ip atlar gibi yaparak “What can I do?”
sorunsu yonlendirir. Ogrenciler hemen cevap veremezler. Ogretmen
“Ben ne yapabilirim?” diye sorar. Ogrencilerden biri séz hakki alarak
“I can skip a rope” cevabini verir. Ogretmen “Ben kendimi sordugum
i¢in “You” 6znesi ile cevap vermeniz gerekirdi” der. “What can he do?
sorusunu sorar. Ogretmen ogrencileri “He can play yoyo” cevabim
vermesi icin yodnlendirir. Ogretmen sunumda diger gorseli agar ve
“What can she do?” sorusunu yonlendirir. Bir 6grenci “What can he
do? cevabini verir. Ogretmen soruya cevap verilmesini ister. S6z hakki
alan bir 6grenci “ I can” der 6gretmen dogru cevap icin biraz bekler ve
baska bir 6grenci “He can rollerblade” cevabini verir. Ogretmen
sunumu kapatir ve smifa Ogrenilen yapilar ile ilgili sorular sorar.
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Ogretmen tahtaya “What can you do? sorusunu yazar. Ogrencilerden
cevap vermesini ister. Ogrenciler hemen cevap veremezler ve dgretmen
“Heyecan yapacak bir sey yok” der. Ogretmen ipucu vererek “I can
play football” cevabimi yazar. Ogretmen aym soruyu baska 6grenciye
sorar dgrenci “You can “ ile cevaba baslar. Ogretmen diizeltme yapar.
Ogretmen “Can you skip a rope? sorusunu sorar ve sordugu dgrenci
“Yes, I do” cevabini verir ve dgretmen bu cevap iizerinde diizeltme
yapar. “Can you draw a picture?” sorusunu sorar ve “Yes, I can
cevabini alir.

Ogretmen “Simdi size bir calisma yapragi dagitacagim” der. Ogretmen
calisma yapragini dagitir. Siire verir ve sinifta dolasarak 6grencilerin
sorulara nasil cevap verdiklerini kontrol eder. Siire sonunda dgrencilere
verdikleri cevaplart sdylemeleri igin s6z hakki verilir.

Ogretmen oyun etkinligine gecis yapar. Oyunun nasil oynanacagini
anlatir ve ilk 6nce kendisi bir resim alarak sinifa “Can I play yoyo?”
sorusunu sorarve ogrenciler “No,you can’t” cevabini verirler.
Ogretmen “What can I do?” sorusunu sorar ardindan “Ben ne
yapabilirim?” diye soruyu Tiirkge sorar. Ogrenciler “Tirmaniyor”
cevabini verirler. Ogretmen Ingilizce “Liitfen” der. Ogrencilerden birisi
“Climb” der. Ogretmen ciimle iginde kullanmalarini ister. Bir 6grenci

Application “He can climb” cevabini verir. Ogretmen 6zne kullanimimi
(Uygulama 08.00 diizeltmesini ister ve ipucu verir. Ogrenci “You can” olarak cevabini
Etkinligi) diizeltir. Bir 6grenci goniillii olarak tahtaya gelir. Resim secer ve

yukart kaldirarak tahminde bulunmaya calisir. “I can play yoyo”
ciimlesini kurar. Ogrenciler “No, I can’t” cevabim verirler. Ogretmen
“No, you can’t” ile diizeltme yapar. Ogrenci bir tahminde bulunarak “I
can play soccer” der. Ogrenciler “No, you can’t” cevabmi verirler.
Ogrenci “What can I do?” sorusunu sorar ve dgretmen “Arkadasin ne
yapabiliyor?” diye sorar ve ogrencilerden “You can sing a song”
cevabi gelir. Oyun iki 6grencinin daha katilimi ile devam eder.

“Oyunumuzu begendiniz mi?” diye sorar. Ogretmen “Yapimizi
Kapanig 00.50 gordiinliz” der. “Ancak sanki 6zne kullaniminda biraz sorun yasandi
bunlara ¢aligmamiz lazim” diyerek dersi sonlandirir.

Ogretmenin, dersi her iki dilde siirdiirdiigii, ancak etkinlik agiklamalarinda
agirhikli olarak ana dili kullanmayr tercih ettigi goriilmiistiir. Giris etkinliinde
hedeflenen kavramalarin sdylenmesinde Ogretmen videoyu durdurarak ipuglariyla
ogrencileri yonlendirmistir. Gelistirme etkinliginde hedeflenen etkinlikler disinda
ogrencilere “Can/can’t” yapisinin kullanimina iliskin pekistirici sorular sorarak ders
plan1 disinda esnek davranmugstir. Uygulama etkinligindeki tahmin oyununda ise

planlanan zamansal siirecten dolay1 sadece li¢ 6grenci bu etkinligi yonlendirebilmistir.

4.2.3 Yansitma basamagi

Yansitma basamagina iligkin olarak Ogretmenler, ikinci arastirma dersinin
yansitma siireci i¢in iki toplanti gerceklestirmislerdir. Bu toplantilardan ilki
uygulamanin hemen ardindan uygulama okulunda gerceklestirilmistir. Diger toplant1 ise
ilk yansitma toplantisinin ardindan belirlenen toplant1 siirecinde ders kaydinin tekrar

izlenmesiyle gergeklestirilmistir. Her iki toplanti toplamda 106 dakikalik bir siire
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almistir. Ogretmenlerin, ikinci arastirma dersine yonelik degerlendirme, nedensel
atfetme ve ¢ikarimda bulunma stireclerine yonelik elde edilen bulgular detaylica agsagida

verilmistir.

Degerlendirme

Ikinci arastirma dersinin degerlendirilme asamasinda dgretmenler dersi giris,
gelistirme ve uygulama basamaklarinin yani sira genel olarak da degerlendirmislerdir.
Ogretmenler giris etkinligini hedef odakli ve ogrencilerin verdigi tepkilere bakarak

basaril1 olarak kabul etmislerdir:

Se¢in: Warm up daki zamanlamamuz iyiydi plana gére tam gitti hedefimizi gerceklestirdik
diye diisiintiyorum hedefimizi

Goktug: Gergeklesti

Sec¢in: Kelimeleri hatirlamasiydr ¢ocuklar orada tiim kelimeleri listeleyebildiler sadece
"play dart" kelimesi ilk bastaydi videocuyu kegfederken o hizli gecti

Su: Ben orada panik oldum iste kelimeleri ilk basta soylemediler ya bir bak diger taraftan
yaz derken

Sec¢in: Orada durdurmay erken aklina gelseydi o kelime ge¢cmezdi neyse sonrasinda sikinti
olmadi

Goktug: Sonra anladilar

Sec¢in: Degerlendirme olarak da bence herkesin parmagi havadaydi bunu da karsiladik ve
istekliydiler

(05.12.2019 Il. Arastirma Dersi 1. Yansitma)

Gelistirme etkinligi, zamani ekonomik kullanma ve ilgili dilbilgisi yapisinin fark
edilmesi agisindan basarilt bulunurken; ilgili yapinin kullanimi ve soru-cevap
etkinliklerinde “I, you, he, she” 6znelerinin dogru kullanimlarina iligkin olarak dersin

bu kismi basarisiz olarak degerlendirilmistir:

Secin: Yapuyi fark ettiler bence

Goktug: Net gordiiler

Secin: Ciimle kurabildiler bu boliimde hedeflerimiz dogrultusunda ve plana yazdigimi olast
durumlarda olmadi. Benim aldigim notlara gére gelistirme béliimii 5 dak. Erken bitti ama
ogretmen orayi sekteye ugramadan doldurdu

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi |. Yansitma)

Goktug: Powerpoint tizerinde ayni anda ¢ift soru yerine tek soru sorsaydik iyi olurmus onu
diistinemedik

Sec¢in: Evet bir de ozne swralamasinda hatamiz var. "l you we they" grubunu onden verip
sonra "he she it" grubunu sonra gosterseydik tamam ézneye gére kullamim degismiyor ama
SOru sorup Cevap almada "what can you do" isin icine grince onlara da "yes, she / he " ile
cevap vermeye basladilar

Su: Bir de sorudan sonra birkag érnek daha vermeliydik

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi |l. Yansitma)
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Ogretmenler, uygulama etkinligini cok detayli degerlendirmemelerine karsin
ogrencilerin gosterdigi isteklilige gdre basarili olarak gdérmiislerdir. Ogretmenler,
uygulama etkinligine yonelik az zaman verdikleri noktasinda olumlu goriis bildirdikleri
gorilmiistiir:

Su: Uygulama kismina zamani biraz daha versek aslinda iyi olurmusg
Se¢in: Oyuna mi?
Goktug: 40 dak. Olsa oynanirdi o oyun

Su: Evet. Eglenmeye baslamiglardi tam isteklilerdi
Goktug: Evet isteklilerdi

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi |. Yansitma)

Ogretmenler, belirlenen genel hedeflerin ders siirecinde gerceklestirildigini;
uygulamadaki oyun etkinliginin birinci aragtirma dersindeki saglanamayan ¢ift yonli

iletigimi gergeklestirmede basarili oldugu noktasinda goriis bildirmislerdir:

Su: Kendi yeteneklerini “Writing ( yazma)” olarak degil de ben ‘“Speaking (konusma”
olarak yaptik soru-cevap seklinde ve bu noktada cevaplar aldik bence

Segin: Writing uygulamamizda stkintimiz yok “Ability inability (beceri-yeteneksizlik)”
uyguladilar ama "kendi " ifadesine takilir myyiz? Bilemedim

(05.12.2019 I1. Arastirma Dersi |. Yansitma)

Sec¢in: Bu kez oyunumuzu mantikli planladik bence iki yonlii iletisime gectiler
Goktug: Tabii
Su: Evet

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi |. Yansitma)

Dersin genel basarisina yonelik arastirmacinin 6gretmenlerin diisiincelerini
almak adina sordugu “Eger sinav yapsaydiniz basar1 yiizdeniz ne olurdu?” sorusuna
yonelik 6gretmenler desin genel basarisini yar1 yariya olduguna yonelik ortak bir goriis

bildirdikleri goriilmiistiir:

Aragtirmact: Sinav sonunda bir sinav yapsaydiniz basart yiizde kag olurdu?
Su: Bence yart yariya

Se¢in: Bence de

Goktug: Bence daha fazla olurdu

Secin: % 50 nin iizerine ¢tkmazdi

Su: 5 égrenciden tam puan alirdl

Goktug: Rahat alirdl.

Sec¢in: Genele baktigimizda

Su: Digerleri de % 60- 70 olurdu

Sec¢in: Cocuklarin rahatlamasina imkdan vermedik yiikledik durduk

(09.12.2019 I1. Arastirma Dersi |l. Yansitma)
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Sekil 4. 11 ikinci arastirma dersi plan notlart

Se¢in Ogretmen’in ikinci arastirma dersine yonelik ders plami iizerine almis
oldugu notlar (Sekil 4. 11) incelendiginde 6grencilerin “can/can’t” dilbilgisi yapisina
iligkin 6zne kullaniminda hatalar yaptig1 yoniinde goriis bildirdigi goriillmektedir. Secin
Ogretmen, Ogrencilerin ilgili dilbilgisi yapisin1 verilen drneklerden ¢ikararak kurala
ulasabildiklerini ifade etmistir. Ders planina alinan bu notlar, 6gretmenlerin derse

yonelik degerlendirme siireglerini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Nedensel atfetme
Ogretmenler, ikinci arastirma dersi yansitma basamagi sonunda genel olarak

etkinlik temelli yapilan hatalara ve ders akisindaki bazi olumsuzluklara yonelik
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nedensel atfetmelerde bulunduklari goriilmiistiir. Yasanan olumsuzluklari ve yapilan
hatalar1 kontrol edilemeyen kaynaklara ve bireysel kaynakli kontrol edilebilir
kaynaklara bagladiklar1 gortilmistiir (Tablo 4. 11).

Tablo 4. 11 ikinci arastirma dersine yonelik nedensel atfetmeler

Nedensel Atfetme
Ogrencilerin heyecanlanmasi
On 6grenmelerin belirlenememesi
Icerigin yogun olmasi
Igerik tasarimi
Kontrol Edilebilir Orneklendirmenin yetersiz olmast
On uygulama eksikligi
Uygulayicinin duygularini yansitmasi

Kontrol Edilemez

Ikinci arastirma dersinde yasanan olumsuz durumlari ve belirli hususlardaki
basarisizliklar1 6gretmenler genel olarak kontrol edilebilir etkenlere baglamistir.
Ogretmenler, kontrol edilebilir etkenlerde agirlikl1 olarak igerigin yogun olmasina vurgu
yapmuslardir. Ogretmenlerin nedensel atfetmeleri ve agiklamalar1 aralarinda gegen

diyaloglarla birlikte detayl olarak asagida verilmistir:

Icerigin yogun olmasi: Ogretmenlerin ikinci arastirma dersinde &grencilerin 6zne
kullaniminda ve soru-cevap etkinliklerinde yaptiklar1 hatalar1 ders igeriginin yogun
olmasina baglamislardir. Ogretmenler, ders siirecine hazirlik asamasinda “Can- can’t”

yapisina iligkin ti¢ farkli yapisal kullanimi 6grencilere aktarmay1 hedeflemislerdir:

Su: Yapiyi ilk kez bu derste gordiiler. Yapiya ait 3 formu arka arkaya gordiiler bence hani
ozneleri karistirmasalard... Biraz yogun oldu bence ders. Yapiya ait formlar: arka arkaya
verdik

Secin: Bunu hazirlarken konustuk aslinda ama

Su: Evet

Goktug: Yogun oldu (icerik)

Su: Cocuklara biraz yogun geldi gibi geldi bana

Se¢in: Bunu plani hazirlarken konusmustuk ashinda arkadaglar olumlu olumsuz ve soru
halini verecegiz yes/no ve wh- halini verecegiz yetigir mi diye konugtuk ama sunu séyledik
gecen senelerden daha onceki simiflardan bildikleri igin

Su: Evet

Sec¢in: Gider dedik bu derse o yiizden aldik bunlari

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

Icerik tasarimr: 1kinci arastirma dersi hazirlik asamasinda dgretmenler, igerigi belirleme
stirecinde “Can-can’t yapisiyla Ogrencilerin kendileri ile ilgili climle kurmalarini
hedeflemelerine karsin hazirlanan igerikte (etkinlik icerigi) verilen orneklerde ve
calisma yapraginda “S/he” kullanimina odaklanmiglardir. Ogretmenler, drnek ciimleler

ve etkinlik sorularinin bireyin kendisinden diger bireylere olacak sekilde tasarlanmadigi
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yoniinde goriis bildirmislerdir. Su Ogretmen’in hazirhlk asamasinda bunu dile

getirmesine kars1 grupga bunu goz ardi etmislerdir:

Su: Simdi hocam biz érnekler verirken "I" ve "you" oznesiyle sorular sorup ve cevaplar
veriyoruz ya bunda hep "he" ve "she" ile gittik
Sec¢in: Dersin baslangicinin "he" ve "she "ile olmast karistirdl
Su: Dersi anlattim bagstan érnek ciimle yaptirdim soru sordum "Sen ne yaparsin " diye ama
resimlere dondiigiimiizde "he ve "she" biraz karigtirdilar yani
Su: Biz orada biitiin 6zne ve yapilari kullanamaya basladik bir anda
Se¢in:Dogru biz planm hazirlarken hi¢ onu diisiinmemistik biz normalde ilk basta "I" dan
gideriz " you" dan gideriz ama
Su: Evet "he she" isin igine girince
Segin: Powerpointte " he" ve "she" den daldik oda ¢ocuklarda bir anda kargasaya yol acti
Géktug: sey ashnda biz bu alistrmay hazirlarken Su Ogretmen bunu demeye ¢alisti sanki
"he" "she" dedi biz de konumuz "can" dedik onu demeye ¢alistiniz gibi hatirlyyorum
Su: Evet. Ben orada onu az ¢ok tahmin ediyordum genel itibari ile burada derslerimde o
stkintiyr yasiyorum 5. Siniflarda

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

Orneklendirmenin yetersiz olmasi: Ogretmenler, belirlenen igeri§e uygun etkinliklerin
diizenlenmesinde yeterli 6rneklendirmenin yapilmadigini ifade etmislerdir:
Sec¢in: Tek drnekte ¢ozemediler birkag drnek daha vermemiz gerekirmis.

Su: Burada kendim dogrudan agiklama yapmaktan ka¢indim ama ipucu verdim artik fark
etsinler diye

(09.12.2019 II. Aragtirma Dersi II. Yansitma)

Su: Bir de sorudan sonra birkag érnek daha vermeliydik
Secin: Evet pekistirmek igin birka¢ érnek daha verilmeliydi

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi II. Yansitma)

Su: Once olumlu ciimle olumsuzu kisa cevabi olumlu cevabi falan derken arka arkaya oldu
¢cok da ornek yaptik mi hayir yapmadik 2 ornekle diger forma gegtik. 2 drnekle digerine
icerik yogundu bence

Goktug: "wh" questions girmesek daha iyiymis

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

On uygulama eksikligi: Ders siirecinde kullanilacak olan bilgisayar temeli materyal ve
etkinliklerin akilli tahtada kullanimima yonelik videonun hemen agilmamasi, sunum
icerisinde gorsellerin ardisiklik sirast gibi sorunlara yonelik uygulayici 6gretmenin ders

sunumuna yonelik 6n uygulama yapilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir:

Sec¢in: Bir sonraki planda o zaman powerpoint ile ilgili bir sey oldugunda sunacak olan
arkadas onceden bence bir uygulamasini yapsin o zaman.

Goktug: Biz onu son toplantida denedik bir hata yoktu

Arastirmaci: Evet denedi ve tek tek kontrol edildi. Video da hocam ¢ift tiklamadigi igin
actlmadi

Goktug: Evet tek tiklayinca isim degisikligine gitti

Secin: Cift iklamak mi gerekliydi

Goktug: Evet
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Su: Keske dersi sunmadan once dersi kendim sanki ogrenci varmis gibi bir sunsaydim
zihnene hazirligini provasmni yapsaydim iyi olurdu. Evde o hazirlik olmadigi igin...

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

Uygulayicimin - duygularini  belli etmesi: Ikinci arastirma dersini uygulayan Su
Ogretmen, dersin giris etkinliginde yasadigi heyecan ve panik halinin &grencilere
yansidigina iligskin bireysel goriisiinii bildirmistir:

Su: Hazirladigimiz plan giizeldi anlasilabilir ve uygulanabilir bir plandi bence ama ben

biraz ¢ok heyecanlandim ve bu heyecanla panik hali oldu bende ilkinde videonun

acilmamast hem de c¢ocuklar kelimeleri arka arkaya sdylemediler ya o arada tahtaya

yazmada siire sikintisi yasardim diye acaba diye panikledim. Ama sonradan bunu
toparladik.

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinde kontrol edilemeyen etkenlere ydnelik
Ogrencilerin heyecanlanmasi ve 6n Ogrenmelere yonelik goriis bildirmislerdir. Bu

etkenlere yonelik 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

Osrencilerin heyecanlanmasi: Uygulamayr yapan Su Ogretmen, dgrencilerin gozlem
yapan Ogretmenlerden ve kamera c¢ekimden dolayr heyecanlanmasimin ogrencileri
etkiledigi yoniinde goriisiinii bireysel boyutta ifade etmistir:

Segin: Gider dedik bu derse o yiizden aldik bunlar:
Su: Ozneleri neden bu kadar ¢ok karigtirdilar? Ben bunu ¢ocuklarin heyecanina veriyorum

"o

clinkii "he" ile soruyorsun " I " ile "she " "you" ile cevap veriyor. Ama ¢ozen ogrencilerde
oldu ama yani dogru cevaplart aldik aslinda

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi II. Yansitma)

Osrencilerin on ogrenmeleri: Ogretmenler, dgrencilerin ilgili yapryr ge¢mis senelerde
gormelerinden dolayi igerigi yogun tuttuklarina yonelik goriis bildirmislerdir:
Secin: Ilk plan ¢ok basit kaldi cocuklarin bilemeyeceklerini diisiinerek basit hazirladik
baktik ¢ok hazirlar agirt yiiriidii bunda da kolay dedik temelleri var yiikleyelim dedik ancak
bu seferde yiiklememizde kargasaya yol act iki u¢ noktayr yasadik
Su: Ertesi giin ben isledim ama zorlanmadilar
Se¢in: Buradan su c¢ikiyor eger biz pekistirmeyi saglam yapsaydik ¢ok net bir sonug

alacaktik basari yoniinde
Goktug: Ama bir ka¢ ¢ocuk net anladin bence

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi I1. Yansitma)

Sonug ctkariminda bulunma
Ikinci arastirma dersi yansitma siirecinde 6gretmenler derse hazirlik ve dersi

uygulamaya iliskin olumsuz ve basarisiz durumlarin tgiincii aragtirma dersinde
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yasanmamasi adina {i¢iincii arastirma dersinin hazirlik ve uygulama asamalarina yonelik
bazi ¢ikarimlarda bulunarak kararlar almislardir. Ogretmenler, iiciincii arastirma dersi
icin genel olarak planlama siireci odakli ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Sonug ¢ikarimlari

asagida Tablo 4. 12°de detayli olarak sunulmustur.

Tablo 4. 12 ikinci arastirma dersi ¢ikarimlari

Sonu¢ Cikarimm

Icerigi sade tutma ve etkinligi artirma

On uygulama yapma

Giris etkinliginde ilgili yap1y1 sezdirme

On 6grenmeler hakkinda net bilgi sahibi olma
Uygulama Siireci Ders sunumunda planda esnek davranma

Planlama Siireci

Ogretmenlerin {i¢iincii arastirma dersine hazirlik ve planlama asamasina yonelik

yaptiklari sonug ¢ikarimlar ve aldiklar kararlar asagida detayli olarak sunulmustur.

Icerigi sade tutma ve etkinlikleri artirma: Ogretmenler, iiglincii arastirma dersinin
hazirlik asamasinda igerigi sade tutma ve daha fazla etkinlige yer vererek ogrenci
O0grenmelerini pekistirme karar1 almislardir:

Su: Amacimiz iletisim becerilerini gelistirmek degil m? bence bildigimiz konudan oyunlar

aktiviteler yapalim

Segin: Bildikleri onular iizerinden o zaman direkt iletigim tizerinden mi gitmeliyiz?

Goktug: Ama bu seferde diizeni bozmus oluruz ileri gidip simdi baska bir sey yapinca

Seg¢in: O da bir risk degil mi?

Su: en iyi igleyen aktiviteler onlari genig tutabiliriz

Seg¢in: Yani o zaman sey olacak konu igerigi hafif tutup aktiviteleri cogaltip hem pekistirme

yapip hem de iletisime ge¢melerini saglamak yoniinden gideriz diger sefere

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi II. Yansitma)

On uygulama yapma: Ugiincii arastirma dersini uygulayacak olan &gretmenin
hazirlanan plandaki yer alan bilgisayar odakli etkinlikleri ve sunumlar1 uygulama dncesi
dersi sunuyormus gibi bir 6n uygulama yapmasina yonelik ¢ikarim yapildig:
gorilmiistiir:

Sec¢in: Bir sonraki planda o zaman powerpoint ile ilgili bir sey oldugunda sunacak olan

arkadas onceden bence bir uygulamasini yapsin o zaman.

Goktug: Biz onu son toplantida denedik bir hata yoktu

Aragtirmact: Evet denedi ve tek tek kontrol edildi. Video da hocam ¢ift tiklamadig icin
actlmadi

(05.12.2019 I1. Arastirma Dersi I. Yansitma)

Giris etkinliginde ilgili yapiy1 sezdirme: Ogretmenler bir sonraki hazirlik asamasi

oncesinde igerikte yasanan yogunlugu azaltmak ve dersin daha sade olmasi adina giris
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etkinliginde kelime Ogretiminden daha ziyade ilgili yapiy1 sezdirmekle baslamaya

yonelik sonuca ulagsmislardir:

Su: Bundan sonraki planda eger bir yapuyt vereceksek warm up (giris) da kelimeden ziyade
yapidan baslamaliyiz bence biz her seferinde kelimeler ile basladik ve ardi ardina siraladik
sonra bence warm up da yapiyr sezdirmekle baslamaliyiz.

Se¢in: Biz ¢ocuk yapwyi kullanabilmesi icin kelimeleri bilmesi gerekir diistincesiyle
bashyoruz plana artik ya warm up da kelime vereceksek

Su: Ama yapida olacak iginde gelistirme béliimiinde yapiyi buradaki gibi yogun
tutmayacagiz daha sakin daha rahat anlatabilecegimiz sekilde

(05.12.2019 II. Arastirma Dersi I. Yansitma)

On égrenmeler hakkinda net bilgi sahibi olma: Ogretmenler, hazirlik asamasinda ders
igeriginin yogunlugunun diizeyini belirlemek adina uygulamaya yapacak 6gretmenden
Ogrencilerin konuya iliskin 6n 6grenme diizeylerini 6grenemeye yonelik c¢ikarimda

bulunmuslardir:

Seg¢in: Son planda 7. simif i¢in yapacaktik konuyu ne yapacaktik? Her neyse ne yaparsak
yapalim dengeyi iyi ayarlamamiz lazim konu ne olursa olsun. Sunuyu yapacak Goktug
Ogretmen sinifin konuya yonelik ne kadar bilgiye sahip olduklar yoniinde tam bilgi vermeli
bence ona gore yiiklenmeliyiz. Planda da en bariz gériilen ilk plan basit oldu 2. ise agir
oldu (icerik bakimindan).Bence ilk plana gore daha tecriibeli ve detayli plan hazirladik
bence

Su: Plan giizeldi ve sikint1 yoktu

Goktug: Gramer degil de kelime falan baska bir etkinlik mi planlasak

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi II. Yansitma)

Esnek davranma: Ogretmenler {igiincii arastirma dersinin smifta uygulanmasina
yonelik olarak hazirlanan planin uygulanmasinda gelisebilecek durumlara karsi esnek
davranmaya yonelik ¢ikarimda bulunmuslardir:

Sec¢in: Toplantiya gelirken sunu diisiindiim bir seylere ¢ok bagh kalmakta insam sikintiya
sokuyor

Su: Evet

Secin: Bazen kendiliginden hareket etmeliyiz. Bazi noktalarda birebir buraya bagli
kalmamamiz gerektigini diisiindiim

Su: Evet siive dakikast dakikasina uymaya ¢aligtim ben

Goktug: Sonunda bir ¢ocuk daha oyuna kalksaydi da olurdu
Su: Evet

(09.12.2019 II. Arastirma Dersi II. Yansitma)

Ogretmenler, ikinci ders arastirmasi sonucunda bir sonraki arastirma dersinin
hazirlik asamasi ve uygulama siireci odakli diizenleyici kararlar aldiklar1 goriiliirken

kendilerine geri cekmeye yonelik savunmaci kararlar almamiglardir.
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4.3 Uciincii Arastirma Dersi

Ucgiincii arastirma dersinde 6gretmenler 7. simf Ingilizce 6gretim programidaki
“Television (televizyon)” linitesinde yer alan “Expressing preferences (tercihleri ifade
etme)” konusunu se¢mislerdir. Tercihleri ifade etme konusunda ise “Prefer” dilbilgisi
yapisina odaklanmislardir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin yiiriittiikleri hazirlik ve

yansitma faaliyetleri asagida basliklar altinda detaylica sunulmustur.

4.3.1 Hazirhk basamagi

Ogretmenler, iigiincii arastirma dersi hazirlik basamagmni bes toplant1 (259
dakika) sonunda tamamlanuslardir. Ogretmenler, hazirlik basamagi faaliyetleri
sonucunda giris, gelistirme ve uygulama basamaklar1 i¢cin hedef, icerik belirleme,
Ogretim  yasantilart  olusturma ve basart  Olgiiti  belirleme  faaliyetlerini
gerceklestirmislerdir. Uciincii arastirma dersi sonucunda olusturulan ders plani Ek-
11°de sunulmustur. Ugiincii arastirma dersi hazirlik asamasi sonucunda dgretmenler,
giris etkinliginde “ Watching a video about Tv programmes, movie types and adjectives
expressing personal opinions (film tiirleri, televizyon programlari ve kisisel diisiinceyi
yansitan sifatlar ile ilgili video izleme) etkinligini olusturma karar1 almislardir. Bu
etkinlik igin 7. smf Ingilizce ders kitabinda ilgili {initede yer alan kavramlar
belirlenmistir. Goktug Ogretmen tarafindan internet ortaminda videolardan kesitler
aliarak Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde video tasarlanmistir. Giris etkinliginin

sinifta uygulanma anina iligkin gorseller Sekil 4. 12°de verilmistir.

Giris etkinliginde Ogretmenler, &grencilerin gegmis yillarda Ogrendikleri
kavramlar1 hatirlamalar1 ve yeni kavramalar1 da 6grenmeleri lizerinde durma karari
almiglardir. Gelistirme etkinligine iliskin olarak Ogretmenler, “A powerpoint
presentation about expressing preferences (tercihleri ifade etmeye iliskin sunum)”
etkinligine odaklanmislardir. Bu etkinlikte, hazirlanan sunumu kullanarak kisisel
tercihleri ifade etme “I prefer” ve tercih etmeye yonelik soru sorma ve cevap verme

“Which one do you prefer?” iizerinde odaklanma karar1 almiglardir.
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Sekil 4. 12 Ugiincii arastirma dersi giris etkinligi

Gelistirme etkinliginde, 6gretmenler O6grencilerin “I prefer” yapisina iliskin
olarak da isim kullanimi “I prefer [noun] to [noun] ; fiil kullanimi “I prefer verb+ing to
verb+ing” ve ortak fiil kullanimina odaklanmaya karar vermislerdir. Ogretmenler, ilgili
sunumu hazirlamada ders kitabindan yararlanarak cilimlelerin igeriklerine karar
vermislerdir. Gelistirme etkinligi i¢in hazirlanan sunuma iliskin gorsellerin bazilari

Sekil 4. 13’de sunulmustur.

Which one do you prefer ?
Talk Shows or News ?

CoffeeorTea ?

Sekil 4. 13 Ugiincii arastirma dersi gelistirme etkinligi sunumu

Sunumun ikinci kisminda yer alan sekiz adet gorsel setinden olusan bir etkinlik
tasarimi ile de dgrencilerin birbirlerine kisisel tercihlerini sormalarina “Which one do
you prefer?”, cevap vermelerine “I prefer” ve kisisel diisiincelerini ifade etmelerine

“Because I think...” odaklanmislardir. Ogretmenler, ders kitabindaki televizyon
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temasini dikkate aldiklar gibi farkli tema igeriklerine de yonelme karar1 almislardir. Bu

etkinlige iliskin gorsel seti Sekil 4. 14’de sunulmustur.

Ucgiincii arastirma dersi uygulama basamagina yonelik yapilan hazirlik calismasi
neticesinde Ogretmenler, 0grencilerden giris ve gelistirme etkinliklerinde ogrendikleri
linite temasina ait kavramlari, “I prefer” (tercih ederim), “Which one do you prefer?
(hangisini tercih edersin) ” ve “What do you think about? (ne diisiiniiyorsun?)”
yapilarim1 kullanarak grup temelli olarak diyalog kurmalar1 {izerine bir etkinlik
tasarlama karar1 almislardir. Ogretmenler, &grencilerin uygulama siirecinde diyalog
olustururken yararlanmalari admna bir ¢alisma yapragi (Ek-12) tasarlamiglardir. Bu
caligma yapraginda, “Tv programmes (Tv programlari), movie types (film tiirleri),
adjectives (sifatlar), important expressions (6nemli ifadeler) ve prefer (tercih etmek)” ile
ilgili kisa hatirlatmalar yer almaktadir. Bu calisma yapragi, alistirma niteliginde

olmayip sadece konu 6zeti tlirtinde oldugu goriilmiistiir.

Sekil 4. 14 Uciincii arastirma dersi gelistirme soru-cevap etkinligi

Ogretmenler, 6grencilerin diyalog yaparken odaklanacaklart “Tv guide (Tv akis
programi)” hazirlayarak (Ek-13) ve tasarlanan ¢alisma yapragi ile birlikte her bir gruba
sunma karar1 vermislerdir. Uygulama etkinligine iligkin gorseller Sekil 4.15°de

sunulmustur.
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Sekil 4. 15 Ugiincii aragtirma dersi uygulama etkinligi

Uciincii arastirma dersinin hazirhik siirecinde dersin geneli ve alt faaliyet
asamalari, hazirlanan etkinlikler, hedef belirleme, icerik belirleme, 6gretim yasantilarini

diizenleme ve yansitma siireci asagidaki boliimlerde detayli olarak ele alinmistir.

Hedef belirleme

Hazirlik ¢alismasi siirecinde Ogretmenler, genel hedefleri arastirma dersi
temasint géz Oniline alarak iletisim becerilerini gelistirme ve Ogrenciler arasindaki
etkilesimi saglama olarak belirlemislerdir. Ogretmenler, hedef ciimlelerinde
“Communicative way (iletisimsel)” ve “Interactive way (etkilesim) kavramlarin
agirhikl olarak kullandiklarr goriilmiistiir. Uglincii arastirma dersinin genel hedefleri
olarak “Students will be able to state their preferences in a communicative way
(6grenciler tercihlerini iletisimsel bir sekilde ifade edebilirler); “Students will be able to
ask and answer about their preferences by interacting with each other (6grenciler
birbirleriyle etkileserek tercihleri hakkinda soru sorabilirler ve cevaplayabilirler)”;
“Students will be able to express their opinions related to their preferences by making
dialogues in groups (6grenciler grup halinde diyaloglar yaparak tercihleri ile ilgili
goriislerini ifade edebilirler)”’; “Students will be able to understand an oral text in a
communicative way (6grenciler sozlii bir metni iletisimsel bir sekilde anlayabilirler)”

olarak belirlemislerdir.

Giris etkinligi i¢in “To make the students revise the words related the unit (iinite
ile ilgili kelimeleri gézden gegirme); gelistirme etkinligi i¢in “Students will learn the
structure and try to use it eagerly (6grenciler, yapiy1 6grenirler ve hevesle kullanmaya
calisirlar)” ve uygulama basamagi i¢in ise “Students reinforce the new structure by the

149



help of writing and speaking skills (6grenciler yazma ve konugma becerileri ile yeni
yapiy1 pekistirirler)” olarak belirlemislerdir. Ogretmenlerin iigiincii arastirma dersi igin
belirledikleri genel ve etkinlik faaliyetlerine ait belirledikleri hedefler asagida

Tablo 4. 13’de verilmistir.

Tablo 4. 13 Ugiincii arastirma dersi hedefleri

Goals/Hedefler

Students will be able to state their preferences in a

communicative way

Students will be able to ask and answer about their preferences
Goals of the study lesson by interacting with each other
(Genel Hedefler) Students will be able to express their opinions related to their
preferences by making dialogues in groups
Students will be able to understand an oral text in a
communicative way.
To make the students revise the words related to the unit and
draw attention of the students

Development (Gelistirme) The students will learn the structure and try to use it eagerly.

Students reinforce the new structure by the help of writing and
speaking skills.

Warm-up (Giris)

Application ( Uygulama)

Ogretmenler, {iciincii arastirma dersinin genel hedeflerinde arastirma dersi temasi
icin “Communicative way and interactive” kavramlarini1 6n plana ¢ikartarak “Speaking
skills (konusma becerilerine)” odaklanmiglardir:

Sec¢in: Students will be able to.... express (ifade etme) their opinions suraya arastirma

temaswmi bir ilistirelim arkadaslar hadi... Biz diyalog ile onlart konusturacagiz onu da

burada belirtmeliyiz tamam mi1 ?

Goktug: State their preferences (tercihleri belirtme)

Sec¢in Students will be able to express yerine state diyelim o zaman. “Express their opinions

about their preferences by dialogues in groups * diye belirtelim mi?
Su: o0 zaman I/you diye cevap verecek o zaman o gruplarda.

(23.12.2019 I1I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenler, genel hedeflerde soru sorma cevap verme, kendi tercihlerini ifade
etme; diyalog yaparak tercihlerine iliskin diisiincelerini ifade etme ve yazinsal olmayan
bir metni anlamaya yonelik hedefler de belirleyerek iletisim becerilerinin

gelistirilmesine vurgu yapmislardir.

Belirlenen genel hedeflerin dersin isleyis basamaklarinda yer alan etkinlik
hedefleriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir. Gelistirme etkinliginde “The students will
learn the structure and try to use it eagerly (6grenciler yapiyr 6grenirler ve hevesle
kullanmaya calisirlar) ve uygulama basamagindaki “Students reinforce the new

structure by the help of writing and speaking skills (6grenciler yazma ve konusma
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becerileri ile yeni yapiy1 pekistirirler)” hedeflerinin genel hedefler ile uyumlu, net ve
belirgin oldugu gozlenmistir. Bu hususta, sadece giris etkinliginde yer alan ilgili
kavramlarin hatirlatilmasina yonelik bir hedef ciimlesinin genel hedeflerde yer almadigi

gorilmistr.

Ogretmenler, dersin hedef ciimlelerini ayrintili, agik ve net bir dille ifade
etmislerdir. Ogretmenler, ilk kez genel hedeflerin nasil ifade edilecegine ve yazilacagima
yonelik kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunmuslardir:

Sec¢in: Hedefleri yazarken "to" ile mi yazmaliyiz? Ben hep students will be able to yazarim.
Diger gittigim okullarda da bakarim orada da o sekilde. Hatta seminerlerde de uzun uzun
yazmaym numarasmi yazin diyorlar. "Describing past events” onu yazmaywn diyorlar o
yapmak. Burada égrenci yapar diye yazarsak o zaman "will be able to" olarak yazmaliyiz
bence.

Secin: Ilk toplantilarda da "will be able to" olarak yazmustik?
Goktug: “Students will be able to... ** olarak yazalim.

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi Il. Toplant)

Uciincii arastirma dersinin genel hedeflerinin net ve acik olmasmna karsin
ogretmenler etkinliklerde yer alan hedefler ile genel hedefler gbz Oniine alindiginda
hedef yaziminda ortak bir dil kullanmamislardir. Ogretmenler genel hedefleri “Students
will be able to...” olarak ifade ederken; giris etkinliginde “To”, diger basamaklarda ise
“Students will” ve “Students reinforce” ifadelerini kullanmiglardir. Ogretmenler, genel
hedeflerde “their” (kendilerinin) ifadesini kullanarak hedefledikleri climle yapilarindaki
0zne kullanimlaria da vurgu yapmislardir:

Secin: “Students will be able to express yerine state” diyelim o zaman. “Express their
opinions about their preferences by dialogues in groups * diye belirtelim mi?

Su: o0 zaman I/you diye cevap verecek o zaman o gruplarda

Goktug: I ve you

Secin: Sonug grup halinde de olsa

Su: Ben sen diye cevap verecek

Se¢in: Tamam ama grup halinde olmasi 3. sahistan bahsedecegi anlamina gelmez ki.

Birbirine sorup cevap verecek
Goktug: Ben sunu sen sunu tercih edersin gibi

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi Il. Toplant)

Genel hedeflerin ve etkinlik hedeflerinin 6grenci davranigina doniik oldugu da
gozlenmistir. Ogretmenler, belirlemis olduklar1 hedefler dgretmenin degil, 6grencilerin

neler yapmasi gerektigine yonelik olarak belirlemislerdir.
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Ucgiincii arastirma dersi hazirlik asamasinda 6gretmenler, genel hedeflerde genel
olarak iletisim becerilerini gelistirme ve diyalog kurarak kendini ifade edebilme
becerilerini gelistirmeye iliskin devinissel boyutta hedefler ortaya koymuslardir:

Segin: “Students will be able to.... express their opinions” suraya arastirma temaswni bir
iligtirelim arkadaslar hadi.. Biz diyalog ile onlart konusturtacagiz onu da burada
belirtmeliyiz tamam mi?

Goktug: State their preferences

Secin: Students will be able to express yerine state diyelim o zaman. Express their opinions
about their preferences by dialogues in groups diye belirtelim mi?

(23.12.2019 I1I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenler giris ve gelistirme etkinliklerinde zihinsel etkinliklerin yogun
oldugu davranislara yonelik bilissel boyutta hedefler belirlemislerdir. Gelistirme
asamasinda Ogretmenlerin “Prefer” yapisinin kesfedilmesi ve kullanilmasi etkinligine
yonelik biligsel hedef ortaya koymuslardir:

Goktug: Evet gelistirme boliimiiniin Goals (hedefleri) ?
Segin: Ctkarim yapmasi
Su: Discover mi diyelim?

Goktug: o zaman gdyle yazalim Students will learn structures and write and use it eagerly.
Se¢in: Tamam

(26.12.2019 III. Arastirma Dersi IIl. Toplanti)

Ogretmenler, 6grencilerin sevgi, giidiilenme ve tutum gibi duygusal ydnlerin
agirlikli oldugu hedefler de belirlemislerdir. Ornegin, giris etkiliginde grencilerin
dikkatini ¢ekme ve gelistirme etkinliginde ogrencilerin istekli bir sekilde yapiyi
kullanmalarina iliskin duyussal boyutta hedefler ortaya koymuslardir:

Goktug: Diyalog zor olur bence warm up da. Ben kursam da ciimleleri ¢ocugun dikkatini
g:ekmek de zor olur ¢ekmez
Su: Iyi bir video olacak

Goktug: Basit bir sey olacak ¢ocuk bu neymis diyecek hepsi anlayacak

Su: O zaman ne yapabiliriz? O zaman yine bildigimiz yoldan gidecegiz. Klasik. Kelime kisa
bir sunum ve aktivite.

(23.12.2019 I1I. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Ogretmenler, iiciincii arastirma dersinin bir 6nceki derslerden farkli olmasima
yonelik ¢aba sarf etmislerdir. Ornegin, giris etkinliginde rutin ders islemeye iligkin
goriis bildirerek dgrenci 6zelliklerini ve 6grencilere hitap edecek sekilde ders hazirlama
isteklerini yansitmiglardir:

Su: Zaten orada bir sezinleyecek kullanacagi yapiyi bence direkt girmis olacagiz. Bence hig

kelimeye girmeyelim tekrar ya ve bir de kelimede bir sey olmuyor ki 5 dakika gosterip
gegiyoruz
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Segin: Diyalog izletmeyi mi warm up yapalim diyorsun?

Su: Thuhu evet ben éyle diigiintiyorum siz?

Goktug: Olabilir

Segin: Bende oyumu warm up aktivitesinin kelime olmamas: yoniinde kullaniyorum.
Tamam, iyi yonlerimizden biri bu ama kendimiz de tekrar etmeyelim siirekli farkli bir sey
de kullanabiliriz warm up icin bence

Goktug: Ne bileyim warm up ya ¢ocuk igin ne bileyim simdi diyalog dinlettin mi ¢cocuk saga
bakar sola bakar diyalog bitince "Bir sey anlamadim"” der sonra. Boyle olursa ¢ocuk hig¢
warm up olmaz ¢ocuk

Su: Video gibi bir sey bulabilirsek daha ilgi ¢ekici hale getirmis oluruz bence. Bir
tapescript gibi olursa o ilgisini ¢ekmez bence ama video gibi bir sey olursa daha ilgi ¢ekici
olur.

Goktug: Yani

Secin: Iste bulabilir miyiz onu diigiiniiyorum. Internete baktim ama internette yok

Goktug: Yabanct kitaplarda buluruz ama onlarda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekemez ben bile
stkilyyorum onlardan. Aksan da zaten sorun.

(19.12.2019 I1I. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Uciincii arastirma dersinin hazirlik siirecinde yiiriitiilecek olan etkinlikler ve
icerik belirlendikten sonra, 6gretmenler dersin genel hedeflerini ve dersin agsamalarina
iliskin hedefleri belirlemiglerdir. Ogretmenler, ilk toplantida yapilacak etkinlikleri
derinlemesine tartisarak hem etkinlik hem de igerige gore hedefleri belirlemislerdir.

Goktug: Ben sunu sen sunu tercih edersin gibi (plana yazilir) Students will be able to
express their opinions related to their preferences by making dialogues in groups

Sec¢in: O zaman son uygulama aktivitemizi netlestirmis oldugumuz diisiiniiyorum o zaman.
Buraya bunu yazarak diyalog yaptirmamiz kesinlesti

Su: Zaten baska da bir sey yaptiramayiz

Secin: Evet baska bir sey ¢ikmaz yani

Su: Ya resim gosterip cevaplatacagiz o da tek yonlii kaliyor iste

Goktug: Handout da yapilir bence burada. 2 sey verip tercih ettirilebilir
Su: O zaman aktiviteye yer kalmiyor.

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi I1. Toplant)

Ugiincii  arastirma dersi hazirlik faaliyetlerinde dgretmenler, uygulama
etkinliginde kendi Ogretim gorevlerine yonelik: uygulayict 6gretmenin sif iginde
dolasarak isteksiz 6grencileri cesaretlendirmesi; tiim 6grencilerin siirece dahil edilmesi;
hatalardan ziyade siirece odaklanilmasi gibi 6gretim gorevlerine yonelik hedefler
belirlemislerdir. Ornegin, 6gretmenler, dgrencilerin yapabilecegi hatalari diyaloglarin
tahtada okunmasi sirasinda degil de sonrasinda diizeltme karar1 almiglardir:

Goktug: Diyaloglar okunurken 6gretmen hatalara miidahale etmesin
Secin: Evet

Goktug: Diyaloglardan sonra ¢ok énemli goriilen bir hata olursa
Segin: Evet dyle yapalim

Su: Onemli olan géz ¢carpan bir ciddi hata goriirsek diyaloglardan sonra diizeltelim
Goktug: O zaman o sekilde yaziyorum

(09.01.2020 I1I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)
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Icerik belirleme

Ucgiincii arastirma dersi hazirhik asamasinda, dgretmenler dersin genel igerigini
“Expressing preferences” konusuna iliskin olarak kisisel tercihleri ifade etme olarak
belirlemislerdir. Giris etkinliginde iinite temasiyla iliskili televizyon programlari, film
tiirleri ve sifatlarla ilgili kavramlara; gelistirme etkinliginde “Which one do you prefer?”
soru kalibryla kisisel tercihleri sormaya ve “I prefer “ kalibiyla cevap verme ve ciimle
kurmaya yer vermeye odaklanmiglardir. Gelistirme etkinliginde, “Prefer” kullanimini “I
ve you” Ozneleri ile smirlandirarak sadece olumlu formda kullanimiyla igerigi
siirlandirmiglardir. Uygulama etkinliginde ise giris ve gelistirme etkinliginde yer alan
icerige ek olarak “Expressing personal thoughts (kisisel diislinceleri ifade etme)”
ifadesinin islenmesine karar vermislerdir. Ugiincii arastirma dersi igin karar verilen

icerik Tablo 4. 14’°de verilmistir.

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinde icerigin yogun olmas1 sebebiyle iigiincii
aragtirma dersi hazirlik siirecinde igerigin sade ve detayli olmasi gerektigine yonelik

karar almislardir.

Tablo 4. 14 Ugiincii arastirma dersi igerik

Content/i¢erik

Expressing preferences (Tercihleri ifade etme)

Expressing personal thoughts related to their preferences

(Tercihlere iligkin kigisel diisiinceleri ifade etme)

Revising the words about Tv programmes, movie types and

adjecives expressing personal opinions

(Kisisel diistinceleri ifade eden sifatlar, film tiirleri ve Tv

programlart ile ilgili kavramlari g6zden gecirme)

Making sentences with noun in using of prefer structure

“prefer noun to noun” (noun=isim) (“Prefer” yapisinin isimle

kullanimiyla ciimle kurma)

Making sentences with different verbs in prefer structures.

“prefer drinking to eating” (“Prefer” yapisinin fiil kullanimiyla

ciimle kurma)

Development (Gelistirme) Making sentences with common verbs in prefer structures.
“prefer watching to (watching)” (“Prefer” yapisinin ortak
fiiller kullanimiyla ctimle kurma)

Expressing personal preferences

(Kisisel tercihleri ifade etme)

Asking and answering questions about personal preferences
(Kisisel tercihler ile ilgili soru sorma ve cevap verme)
Expressing personal opinions related to their preferences in a
dialogue (Bir diyalogda tercihlere iliskin kisisel diislinceleri

Application (Uygulama) ifade etme)

Understanding an oral text
(Yazinsal olmayan bir metni anlama)

Content (s) Of the Unit
(Genel icerik)

Warm-up (Giris)
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Bu karar dogrultusunda, icerigin sade olmasi ve kavram karmasasiyla
karsilagmamak adma ‘“Prefer” yapisin1 “He, she ve it” 6zne kullanimlartyla ilgili
olumsuz ve soru sorma formlarini islemeyerek sadece “I ve you” Gznelerine iliskin
olumlu ve soru sorma formlariyla smirlandirma karari almislardir. Ogretmenlerin net ve

belirgin bir i¢erik olusturmaya yonelik ¢aba icerisinde olduklar1 gozlenmistir:

Segin: Contents of unit? (icerik?)

Su: Burayr genis tutuyorduk

Segin:2. uygulamada fazla genis olmamis miydi?

Su: Ik uygulamada da ¢ok dar olmustu

Secin: Ilkinde basit kalmisti ayrintili olmaliydi

Goktug: “He ve she” 6znelerine dikkat edecegiz

Segin: [2.plan icerigini okuyor]

Goktug: Simdi burada “He/she” ayrimini yani o oznelere yer verecegimizi yazmamisiz.
Simdi onlart yazacak myyiz?

Sec¢in: Burada onu belirtmemiz gerekiyor mu ki?

Goktug: Cerceveyi belirleyecegiz dedigimizde bu kisim i¢in mi demistik?
Su: Bence 2. plan genel olarak iyi olmustu sadece konu yogun olmustu.
Sec¢in: Kendi tercihleri hakkinda konusmalart mi diyelim?

Goktug: Olur

Seg¢in: O sekilde daraltirsak “He she” 6znelerine yer vermeye gerek kalmaz bence
Goktug: O oznelere yer verelim mi vermeyelim mi?

Seg¢in: Onlara girmeyelim bence

Su: Girmeyelim

Goktug: Direkt I 6znesi ile mi yapacagiz?

Su: Orada -s takist var onu unuturlar falan

Sec¢in: Evet “Does var doesn't” var onlart anlatmak gerekir o zaman

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi I1. Toplanti)

Seg¢in: Simdi sadece prefer diyoruz ama is can konusuna gelecek simdi bunu "he she it"
prefers olmast, olumsuz hali var soru hali var

Su: Onlara girmeyelim artik

Se¢in: Ne yapacagiz sadece olumlu iizerinden mi yiiriiyecegiz o zaman. Az once Goktug
Hocam soru soruyordu "Which one ..."

Goktug: Yaparlar hocam onu

Su: "he she it" dznesini katmazsak yeter.

(19.12.2019 1I. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Ogretmenler, giris basamag etkinliginde {inite temasma iliskin olarak Tv
programlari, film tiirleri ve sifatlara yonelik kavramsal odakli bir icerik olusturmaya

odaklanmiglardir:

Su: O degil de warm up igin bir fikir geldi aklima program ve film tiirlerinden kesitlerin
oldugu bir video yapsak ve géstersek ¢cocuklar programin ne oldugunu séyleseler

Goktug: Tamam sonra

Secin: Seye nasil baglariz. Because olan kisumdan sonraki sifatlart da gozden gegirme
durumundayiz ya

Su: Biz onlart bir diyalog iginde sunabiliviz ki onlarin hepsini de orada goriirler

Goktug: Goriintiiler arasina begenen sikilan insan videolar: koysak nasil olur yapilabilir
mi? Denenebilir bence hem hepsini gormiis oluruz

Sec¢in: Bende program tiirlerini bir verip sonra bu sifatlar
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(23.12.2019 1I1. Arastirma Dersi II. Toplanti)

Gelistirme ve uygulama asamalarma yonelik yapilan hazirlik faaliyetlerinde
Ogretmenler, dilbilgisi yapisinin kullanimi, soru sorma-cevap verme ve iletisim

becerilerinin gelistirilmesine yonelik islevsel bir icerik olusturduklart goriilmiistiir:

Goktug: Prefer "-Ing" li alan ve almayan halleri ,"Which one?" "do you" bu 4 yapiyi
anlatacagiz. Baska?

Segin: Tercih etmediklerine girmeyecegiz

Goktug: I don't prefer yapisina girmeyecegiz. “Because” diyip “I think” yapisimi da
anlatacagim

Su: Bence hocam siz bunlarin hepsini onlarmn ellerine verin. Konu anlatimli bir handout
verin. Kelimelerde olsun

Goktug: Oldu anladim. Anlatip haydi simdi alttaki alistirmalari yapin diyelim

Su: Amacimiz ¢ocuklart konusturmak biz ¢ocuklar diyalog yapabilecekler mi ona
bakacagiz. Cocuklar orada sozliik falan karistirmakla falan ugrasmasmnlar

Goktug: Tamam

(26.12.2019 III. Arastirma Dersi IIl. Toplanti)

Ogretmenler, iigiincii arastirma dersinin icerigini belirlemede ozellikle giris
etkinliginde hangi kavramlarin verilecegi ve “Prefer” yapisina iligkin olarak hangi
formlarin verildigine yonelik bir bilgi edinme siirecinde ders kitabindan ve internet
ortamindan yararlanmislardir.

Goktug: O oznelere yer verelim mi vermeyelim mi?

Sec¢in: Onlara girmeyelim bence

Su: Girmeyelim

Goktug: Direkt I 6znesi ile mi yapacagiz

Su: Orada -s takist var onu unuturlar falan

Secin: Evet “does” var “doesn't” var onlart anlatmak gerekir o zaman

Goktug: Kitaba bir géz atsak kitabin ismi neydi? Elit yayinlari myydi?
Su: Kok yayinlart hocam

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi Il. Toplant)

Ogretmenler, icerie yonelik olarak yiiriittiikleri hazirhk ¢aligmasinda,
belirledikleri igerigin dersin belirlenen hedeflerle uyum igerisinde olmasina yonelik
tartismalar gergeklestirmislerdir. Uygulama agamasinda “ I think” yapisinin 6grencilere
anlatilip anlatilmamasina yonelik uzlasmaya varma siirecinde belirlenen hedefleri goz
oniine almuslardir. Igerik belirleme siirecinde, dgrencilerin 6n 6grenmeleri ve dgretim
programinda yer alan bir 6nceki kazanimlar1 g6z 6niine aldiklar: da goriilmiistiir:

Se¢in: Burada bir parantez acalim mi? Biz " I think" kaliplarini versek mi veremsek mi diye
diisiintirken ana planimiza yazmigiz ama biz bunu

Su: Yazmig miyiz biz opinions (diisiince)?

Secin: Expressing personal opinions dedik

Géktug: O zaman sey yapariz
Se¢in "Students will be able to express their personal opinions dedik
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Géktug: "Preferl kalibini gosterdikten sonra birer 6rnek verir tahtada soru cevap yapariz
dedik

Su: Orada ornek verirken ilk bas siz kullanirsiniz

Secgin: Bir de bunlar 7. sinif degil mi?

Goktug: Yaparlar

Su: Bence de

Segin: Bence de sey diistiniiyorum 6. sinifta bile yerine gore " I think" kullaniliyor

Goktug: Yaparlar

(26.12.2019 I1I. Arastirma Dersi III. Toplanty)

Yukarida wverilen bilgiler 1s18inda, {glincii arastirma dersi sonucunda
ogretmenlerin belirledikleri ders iceriginin zamansal agidan ve 6grenci seviyelerine gore
uygun oldugu; Ingilizce dersi 6gretim programinda belirtilen iki ders saatinin kirk

dakikalik siirecine uygun nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ogretim yasantilarinin diizenlenmesi
Uciincii arastirma dersi, 6gretmenlerin gergeklestirdigi alti toplanti sonucunda

ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler, ilk toplantida giris, gelistirme ve uygulama
basamaklarinda gerceklestirecekleri etkinliklere odaklanmuslardir. ikinci toplantida
dersin igerik ve hedefleri iizerine; li¢iincli ve dordiincii toplantida ders asamalarinin
tasarlanmasi ve son toplantida ise dersin gozden gegirilmesiyle ugrasmislardir.
Ogretmenlerin iigiincii arastirma dersi siirecinde aktivite agirlikli ders isleme
amaclarindan dolayr etkinliklerin nasil tasarlanmasina yonelik derinlemesine
diisiindiikleri ve fikir alisverisinde bulunduklar goriilmiistiir. Ogretmenler, gelistirme
ve uygulama basamaklarinda uygulanacak etkinlikler i¢in hizli karar verirken; giris
etkinligi i¢in derse bir onceki derslerden fakli girme arzusu ile farkli fikirler sunarak
detayli bir tasarim i¢in ¢aba harcamiglardir:

Segin: Simdi warm up igin oyun olsa bunun prefer ile olmasi gerekir mi? Ya da prefer ile

ilgili ne olabilir acaba filmlerle ilgili?

Goktug: Oyun olsa onu anlatmak zaten 2-3 dakika siirer zaten. Simdi like -dislikes ile ilgili

sorular sorsak konuyu dagitmis olur muyuz?

Secin: Siire uzun stirebilir bence

Goktug Uzun siiver ama yapulir ama uzun gelir bence warm up igin

Sec¢in: Diin televizyon izledin mi? ne izledin? Diye sorsak ya da sinemaya gittim 2 film

vardi ben bunu tercih ettim ¢iinkii... Gibi ile baslasak bence

Goktug: Olur da

Su: Digeri de en sevdigin film tiirii, program tiirii nedir?

Goktug:  Secin hocam dedikleri mi yapmis olsak konuyu yani alistirma yaptiracagimiz
konuyu en basinda vermis olmaz miyiz?

(19.12.2019 11I. Arastirma Dersi 1. Toplanti)

Giris basamaginda etkinlik tasarsimi i¢in dgretmenler, internet, ders kitabi ve

dijital egitim platformlarindaki uygulamalarina gz atmiglardir. Ogretmenler, bu
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kaynaklardan hedefledikleri igerik ve dgrencilere hatirlatacaklar: kavramlar1 kapsayan

bir ¢aligma bulamayarak 6zgiin bir video olusturma caligsmasi gergeklestirmislerdir:

Goktug: Bir bakalim ona warm up 1 bence bir diisiinelim

Secin: Internette bir sey bulamiyorum da

Gdoktug: Ders kitabindaki dinleme metinlerine bakalim basak yerden bulabilecek miyiz
bakalim

Su: Eba yi mu izletsek?

Seg¢in: Ben kullanmiyorum.

Secin: Internette bir sey yok ya

Goktug: Kendimiz hazirlasak bir sey desem

Su: Gorseli nasil yapacagiz? Zaten teknolojik bilgim o kadar yok

Goktug: Korku filmi ardinda begenmeyen bir insan resmi yapilabilir mi? zor yapamayiz
Secin: Diyalogu kendimiz canlandirsak?

Goktug: Giiler 6grenciler ya

(19.12.2019 I1I. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Gelistirme etkinligini tasarlama siirecinde Ogretmenler bir onceki arastirma
derslerinde yapmis olduklari sunum etkinligini bu ders i¢in de uygulamislardir.
Ogretmenler, gelistirme etkinligi sonunda 6grencilere dersin genel bir tekrarmi iceren
bir calisma yapragi dagitarak Ogrencilerin diyalog yapma siirecinde zamani etkin

kullanabilmelerini ve etkinligin akici olmasini g6z 6niine almislardir:

Seg¢in: Yani ilk sunumda yapiyi powerpoint tizerinden anlatiyoruz. Sonra handout (¢alisma
yapragi) iizerinde ¢alistyor muyuz?

Su: Haywr ¢calismiyoruz yardimct olsun diye ellerinde olsun diye. Ben 6yle diisiiniiyorum
Secin: Yani uygulasinlar diye mi dagitacagiz?

Su: Ciimle kurarken yapiya ¢evirirken yardimcit olsun diye

Se¢in: O zaman diyalog yaparlarken ellerinde yardim alacaklar: yazili bir sey olsun diye
dagitryoruz o zaman

Su: Ben éyle diistiniiyorum

(26.12.2019 III. Arastirma Dersi Ill. Toplanti)

Su: Hatta sey bile yapabiliriz ¢calisma kdgidina érnek bir diyalog bile koyabiliriz. Hi¢
yapamayanlar oradan bakarak yapabilirler sizce olmaz mi?

Secgin: Olabilir yol gosterici olmasi adina. Kolaylastirmis oluruz siireci. Rahatlamis oluruz
tikanmaz siire¢

Su: Ben her ihtimali diigiinmeye ¢alistyorum bir ogrenci oradan yazamadik daha
yapamadik gibi kavrayamayabilir ne yapacagini

Secin: Evet

(26.12.2019 III. Arastirma Dersi Ill. Toplanti)

Ogretmenlerin, arastirma dersi temasmi gerceklestirmek, dgrenciler arasindaki
iletisimi gelistirmek, fikir alig-verisini saglamak ve ‘“Prefer”,”Which one do you
prefer?* ve “I think” “What do you think?” dilbilgisi yapilarina hem yazarak hem de
konusarak islevsellik kazandirmak amaciyla 6gretmenler sinifi dort gruba ayirarak grup

temelli bir etkinlikle ilgilenmislerdir.
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Su: Ogrendikleri yapwy1 konusma becerisi ile pekistirmek

Sec¢in: Yazma becerisi de var

Goktug: Evet

Secin: Nasil ifade edelim

Goktug: Students reinforce the new structures by the help of writing and speaking skills
Segin: Biz konusarak ve yazarak onlarin yapiyi kullanmalarini pekistirecegiz amacimiz bu
evet [uygulama]

Goktug: Reading? O da var?

Seg¢in: Evet var ama odaklandigimiz yazma ve konusma etkinligi

(26.12.2019 I1I. Arastirma Dersi III. Toplanty)

Dil 6gretim yaklagimina iligskin olarak, 6gretmenlerce arastirma temasina hitap
edecek sekilde dersin iletisimsel odakli islenmesi, 6grencilerin ilgili dil bilgisi yapilarini
ve kavramlarini ¢ikarim yaparak dgrenmeleri amact; dilbilgisel dogrulugu ve gelisimi
ikinci planda tutulmast iletisimsel dil 6gretim yonteminin benimsendigini gostermistir:

Su: Ama agir bir seyle girmeyeceksiniz ki resimleri siz kullanacaksiniz orada
Goktug: Resimlerle

Su: Ben sunla sunu tercih ederim ¢iinkii diyerek agiklayacagiz

Goktug: Hissettirmek olmuyor yapuyt orada dogrudan girmig vermis oluruz

Sec¢in: Aynen orda direkt konuyu vermig oluruz
Su: Resimlerle de dikkatini ¢ekmis oluyoruz

(23.12.2019 III. Arastirma Dersi Il. Toplanti)

Zamansal akisin belirlenmesi siirecinde giris etkinligi icin 5 dakika, gelistirme
etkinligi i¢in 15 dakika ve uygulama i¢inse de 20 dakikalik zamansal siireg
belirlemislerdir. Ogretmenler, uygulama etkinli§inin zamansal siirecini detayli ele
alarak belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, iiciincii arastirma dersinin zamansal

akis1 icin zihinsel uygulama ve 6n gortiler 1s1ginda belirlemislerdir:

Secin: Ik uygulama

Goktug: Biraz vakit alacak gibi duruyor bence 10 dakikamizi alir gibi
Secin: Prefer kismimi?

Goktug Hepsi toplamda

Sec¢in: Hepsi mi?

Su: 10 dakika olsa iyi de

Segin: Bence 10 dakikadan fazla

Su: o zaman 20dakikamiz kaliyor geriye zaten

Secin: 515 20

Goktug: 15 dakika gibi

Sec¢in: Toplamda 15 alsa

Goktug: 10 dakikada kendileri yapar 10 dakikada sunarlar

(26.12.2019 I1I. Arastirma Dersi III. Toplanty)

Uciincii  arastirma  dersinin  isleyis siirecine iliskin yiiriitilen hazirhik
caligmalarinda farkli goriisler bildirmis olsalar da 6gretmenler grup temelli kararlar

almiglardir. Uygulamalar siirecinde 6gretmenlerin ders siirecinde kullanacagi ifadeler,
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ogrencilerin verecegi cevaplar ve dgretmenlerin etkinlik yonergelerini nasil 6grencilere
izah edecegi yoniinde detayli diislinerek ele aldiklar1 ve ders planina yansittiklart

gorilmistiir:

Olas1 durumlara iligkin olarak O6gretmenler genel olarak Ogrencilerden olumlu
cevap beklentilerini yansitmislardir. Gelistirme etkinliginde 6grencilerden gelebilecek
hata ve yanliglara yonelik “Prefer” yapisindan sonra fiil kullanimlarinda “-ing”
kullaniminm1 ve “to” ifadesinin unutulabilecegine yonelik olumsuz olasi bir durum 6n
gormiislerdir. Uygulama etkinliginde ise 68renci kaynakli olasi bir dilbilgisi hatas1 6n

gérememenin yaninda 6grencilerin isteksiz davranabilecegine karsin olast bir durumun

olabilecegini goz ard1 etmemislerdir.

Goktug: Olast durumlart yazalim

Su: Takiyr unuturlar

Seg¢in: Bunlar olasi biz olumsuz hatalar: yazacagiz simdi
Su: -ing eklemeyi unutabilirler onu da yazalim

Se¢in: Biz dnceki planlarda genel olarak olumlu cevaplari diisiindiik olumsuz olasi
hatalara pek yer vermedik simdi burada yazalim

Goktug: Tamam. Hata ne olabilir

Secin: Students may forget adding "ing"

Goktug: Ogretmen ne yapar

Secin: Diizeltir. Ama unutmuslar gibi ornek ciimlesini yaz
Goktug: "to " kullanimin unutabilirler

Su: Evet

(26.12.2019 IIl. Arastirma Dersi Ill. Toplanti)

Goktug: Burada [uygulama] yapabilecegimiz bir sey yok hadi isteksizler ne yapacagiz?
Su: Dedik ya istekli ¢calisirlarsa diye deriz o maddede olmadi deriz degerlendirmede
Sec¢in: Bence oyle bir durum olursa ogretmen égrencileri motive eder "Haydi yaparsiniz”
Goktug: Yapariz ama unwilling (isteksizlik) ise ¢aresi yoktur diye diistiniiyorum.

(09.01.2020 I1I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Ogretmenler, giris etkinligi icin net olas1 bir durum belirlememislerdir. Giris
etkinligi i¢cin Ogretmenler ilgili kavramlarin Ogrencilerce basarili bir sekilde

sOylenecegine yonelik olumlu beklenti durumu belirlemislerdir.

Zamansal akisa yonelik olas1 bir durum olarak dersin belirlenen siirece gore
erken bitme ihtimaline karsin alternatif bir oyun gelistirerek dersi basarili bir sekilde

tamamlamaya yonelik karar almiglardir:

Géktug: Diyaloglar erken biterse
Se¢in. Jeopardy [kelime oyunu] oyunumuz olacak o anda

(09.01.2020 I11. Arastirma Dersi IV. Toplanty)
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Ucgiincii arastirma dersi siirecinde dil bilgisi yapisimin yanlis ya da hatali
kullanimina kars1 6gretmenler verecekleri tepkileri cok detayli ifade etmemislerdir. Bu

hususta, bir agiklama ya da yonlendirme yapmamuislardir.

Somut materyal gelistirme ve kullannmina yonelik olarak Ogretmenler iiglincii
arastirma dersinin hazirlik agamasinda giris etkinligi icin internet ortamindan elde
edilen goriintiilerden olusan bir video tasarlamiglardir. Gelistirme etkinligi igin
Ogrencilere gorsel setlerden olusan yazinsal olmayan bir soru-cevap odakli bir materyal
gelistirerek  Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesime ge¢cmelerine odaklanmislardir.
Uygulama basamaginda ise dersin 0Ozeti niteliginde olan bir ¢alisma yapragi
tasarlamislardir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 materyallerin dersin icerigi ve hedefleriyle

dogrudan iliskili oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler, dgretim yasantilarii diizenlerken o6grenci zelliklerine yonelik
detayl bir ¢aligma yiiriitmemislerdir. Uygulama basmaginda grupsal diyalog olusturma
etkinliginde uygulayici 6gretmenin Ogrenciler hakkinda bilgi verdigi gorilmistiir.
Uygulama etkinliginin basarili 6grenciler tarafindan kolaylikla yapilabilecegi yoniinde
goriis bildirilmesine karsin sinif geneli i¢in herhangi bir konusma diyalogu gegmemistir:

Su: Ya da filme giderken neyi tercih edersin neyi istersiniz gibi ya da gruplara farkh
temalarda verebiliriz.

Goktug: Birine ev birine sinemada gibi bir tema verilebilir. Dortlii grup olunca hepsi sunar
bence. Ama sunar olunca hepsi onu yapar mi? o da var. Demek istedigim su. lyiler ve
kotiiler meselesi.

Sec¢in: Gruplari sen onceden belirlesen. Su su bir grup desen mesela

Goktug: Olabilir.

Secin: Oyle olursa esit dagilim saglamis olursun gruplarda isi gotiirecek kisileri dagitmis

olusun
Goktug: Basarii ogrencileri dagitirim tamam olur. Olur yapariz

(19.12.2019 III. Arastirma Dersi I. Toplanti)

Baganri olgiitii belirleme

Ucgiincii arastirma  dersinin basar1 dlgiitii  belirleme siirecinde hem ders
asamalarma hem de genel ders basarisina odaklanmigslardir. Ogretmenler dersin giris,
gelistirme ve uygulama asamalar1 i¢in ayr1 basart Olgiitleri belirlerken; dersin genel
hedeflerini esas alarak dersin genel basar1 dlgiitlerini de belirlemislerdir. Ogretmenlerin
etkinlikler ve genel degerlendirme igin belirledikleri basari 6lgiitleri Tablo 4. 15°de

sunulmustur.
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Tablo 4. 15 Ugiincii arastirma dersi basar1 olgiitleri

Warm up
(Giris )

If the video draws attention of he
students

If the students try to say the
words actively and willingly

Video dgrencilerin dikkatini
cekiyorsa

Ogrenciler kelimeleri aktif ve
isteyerek soylemeye c¢alisirlarsa

Development

If the students use the structure

Ogrenciler yapilar1 dogru ve

(Gelistirme) correctly and eagerly hevesle kullanirlarsa
If the students use the structure Ogrenciler yapiy1 dogru kullanirsa
N correctly (some simple mistakes  (baz1 basit hatalar goz ardi edilir)
Application ill be ignored)
(Uygulama) wi 9 . . ) )
Ogrenciler akici bir sekilde
If the students act fluently hareket ederlerse
If the students try to use the
structures correctly during Ogrenciler uygulama siirecinde
application period yapilari dogru kullanmaya
caligirlarsa
If the students work willingly
during application period Ogrenciler uygulama basamaginda
isteyerek ¢alisirlarsa
Evaluation If the students act their dialogues
(Genel fluently Ogrenciler diyaloglarim akic1 bir
Degerlendirme) sekilde yaparlarsa

If the students can write
meaningful sentences about their
preferences

If the students speak about their
preferences with correct
pronouncaition

Ogrenciler tercihleri hakkinda
anlamli ciimleler yazabilirlerse

Ogrenciler tercihleri hakkinda
dogru telaffuzla konusurlarsa

Giris, gelistirme ve uygulama etkinlikleri i¢in belirlenen basari OSlgiitlerinin
etkinlik hedefleri ile dogru orantili oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, basar1 dlgiitlerini
belirlerken ders hedeflerinin yani sira 6grencilerin duyussal olarak gosterecekleri: derse
ilgi gosterme, katilim, istekli olma ve ¢aba harcama gibi etkenleri de degerlendirme
olgiitii olarak ele almislardir. Ornegin, giris ve gelistirme etkinligi asamasinda

ogrencilerin istekli ve aktif katilimlarmin ve sikilmadan etkinliklere katilimlarinin

basar1 Olclitii olarak ele alindig1 goriilmiistiir:

Goktug: Girigte amag dikkat ¢ekmek ama videonun bagarili oldu mu olmadi mi onu da
ol¢mek gerekmez mi?

Su Ama giriste amag kelimeleri hatirlatmak degil mi?
Goktug. Tamam da videoyu agtik ¢ocuk onu izlemektense disariyt izlerse?

Se¢in: Biz boliim degerlendirmelerini zaten yansitma siirecinde konusuyoruz o sebeple
burada daha genele yayilacak bir degerlendirme diisiinmemiz lazim

Goktug: Tamam o zaman
Segin: Yapuyr dogru sekilde try to use diyelim belki tam anlamiyla kullanamaz ama

cabalaya bilir
Géktug: Tama

(09.01.2020 111. Arastirma Dersi IV. Toplanti)
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Uciincii arastirma  dersinin hazirlik asamasinda Ogretmenler bir dnceki
calismalardan farkli olarak etkinlik 6l¢iitlerini genel Olglitler olarak almak yerine daha
genele yayilan dersin genel hedefleri ile uyumlu degerlendirme 6lgiitleri yazmaya karar
vermislerdir. Se¢in Ogretmen’in bu husustaki dnerisi su sekildedir:

Secin: Genel degerlendirme icin bir éncekinde biliimlerdekini oraya yazmustik
Géktug: Tamam o zaman o sekilde vazalim

Se¢in: Bence diger béliimleri inceleyip genel bir degerlendirme yazalim aynilarin
yazmayalim bu sefer bence onlardan genel ulagalim ama aynilarint yazmayalim

(09.01.2020 I1I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Su: Speaking akici bir sekilde konusursa olabilir writing icinde yapiyr dogru kullanmast
deriz

Se¢in: Tamam da simdi biz bunlart amaclar boliimiine yazmisiz ancak simdi bunlari da
degerlendirme de nasil olacagini yazmaliyiz yani onlarla iliskili dogrudan bir seyler olmali

(09.01.2020 I1I. Arastirma Dersi IV. Toplanti)

Ogretmenler, bir &nceki arastirma derslerinden farkli olarak ogrencilerin
konusma becerilerini 6lgmek i¢in tercihleri hakkinda dogru telaffuzla konusabilmelerini
devinissel bir degerlendirme 6l¢iitli olarak yazma karar1 almislardir:

Se¢in:  Mesela prefer kalibimi nasil telaffuz edecek “/prifor/” yerine “prifer” derlerse
mesela

Segin: Evet. Speaking i¢in telaffuz olabilir

Goktug: Structure correctly dersek o zaman etkinligi one ¢ikarp application session
diyelim

Secin: Speaking igin de speak with correct pronouncaition deriz

Goktug: olur

Sec¢in: Konusmayi dogru telaffuz ve akicilikla degerlendiririz

Su: Yani kelimeleri de soylemesi dogru bir sekilde

Sec¢in: They speak about their preferences with the correct pronouncaition
Goktug: Tamam yaziyorum o sekilde

(09.01.2020 I11. Arastirma Dersi IV. Toplanty)

4.3.2 Ugiincii aragtirma dersinin sinifta uygulanmasi

Ugiincii arastirma dersi, Goktug Ogretmen tarafindan gorev yaptigi kurumdaki
7.smiflarin birinde 40 dakikalik ders siireci icerisinde gerceklestirilmistir. Su ve Secin
Ogretmen uygulama esansinda gozlemci olarak siniftaki yerlerini almislardir.
Ogrenciler ders dncesinde motive edilmistir. Dersin kayit altina alimasi icinde kamera
dersligin arka kisminda 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde konuslandirilarak

dersin kayit islemi arastirmaci tarafindan yapilmustir. Ikinci arastirma dersinin

uygulanmasina yonelik siire¢ Tablo 4. 16°da genel hatlariyla verilmistir.
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Tablo 4. 16 Ugiincii arastirma dersinin sinifta uygulanmast

Etkinlik
Boliimii

Gecen
Siire

Etkinlik Akis1

Derse Giris

Ogretmen sinifi selamlar ve “Bugiin Tv programlarini tekrar
Qdecegiz ve prefer kalibin1 Ogrenecegiz” der. (Konusma
Ingilizce olarak yapilir)

Warm-up
(Giris
Etkinligi)

05.23

Ogretmen “Simdi Tv programlari, film tiirleri ve baz1 sifatlarla
ilgili bir video izleyecegiz” der. “Videoyu izlerken kelimeleri
aym anda soyleyiniz” diyerek videoyu acar. Ogretmen ilk
gorseli kendisi 6grencilere ipucu olmasi amaciyla kendisi sdyler
(documentary) “Simdi siz sdyleyeceksiniz diyerek” devam eder.
Ikinci gorselde “News” kelimesini birkag o6grenci sdyler.
Ogretmen videoyu durdurur ve “Herkes yiiksek sesle sdylesin
diyerek sinifi uyarir. Bir sonraki gorselde siifin ¢ogunlugu
katilir ve Ogretmen viicut diliyle 6grencileri cesaretlendirir
Ogrencilerden “Quiz show, reality show, series, sit-com, soap
opera, talk show, commercials, fantasy, action, horror, love
story, sci-fi, drama” cevaplar1 gelir. Sifatlarla ilgili olarak
“Amusing, amazing, frightening” cevaplarinin gelmedigi
goriiliir.

Development
(Gelistirme
Etkinligi)

15.35

Ogretmen “Bugiin farkli ve yeni seyler 6grenecegiz” der ve
akilli tahtada powerpoint sunumu agar. Ik gorselde iki resim
vardir. {1k resmi isaret ederek “Bu nedir?” diye sorar. Ogrenciler
“Documentary” cevabini verirler. Ikinci resim igin de grenciler
“Series” cevabini verirler. Ogretmen “I like documentary but I
don’t like series” der. Ogrenciler 6gretmenin ifadelerini
onaylayarak ciimleyi tekrar ederler. Ogretmen tahtaya “I prefer
documentary” yazar ve “I like documentary” ciimlesi ile
vurgular. Ogretmen “Prefer” kavramnin altim ¢izer. Ardindan
“I prefer documentary to series” ifadesini altina yazar. “Prefer”
icin “Tercih etmek” cevabi gelir. Ogretmen “To” kavramini
sorar. Ogrencilerden “Cok asir1 ve icin” cevaplar1 gelir.
Ogretmen yonlendirme yapmak icin “I go to the school”
ornegini verir. Ogrencilerden biri “Okula —e /-a” cevabini verir.
Ogretmen “Well done” der. Ogretmen dgrencilerden ciimlenin
ne anlam ifade ettigini sorar. Ogrenciler “Belgeseli diziye tercih
ederim” cevab1 gelir. Cevap sinifin genelinden geldigi
goriilmiistir. Ogretmen “I prefer watching documentary to
watching series” climlesini yazar. “Watching” kavraminin altint
cizer. Ikinci kisimda yer alan * watching” kavramini parantez
icine alir. {1k basta iki kismi da okurken ikinci okudugunda en
sonda yer alan “watching” kavramim sdylemez. Ogrencilerden
ciimlenin Tiikce’si gelmistir. Ogretmen Ingilizce olarak
“Isterseniz; size baglh” ifadelerini sdyleyerek aym fiilin ikinci
kez tekrar edilmesine gerek duyulmadigim” ifade etmelerini
saglar. Ardindan “ing” kullanimma vurgu yapar. ikinci gorsel
acilir ve dgretmen “I like banana but I don’t like apple” der. “I
prefer” der ve 6grencilerden ciimleyi tamamlamalarini bekler.
S6z alan bir 6grenci “I prefer banana to apple” ciimlesini sdyler.
Ogretmen “Harika” der. Ogretmen “I prefer eating banana to
eating apple” ciimlesini kurar. Ogretmen “Eating apple”
ifadesine vurgu yapar ve “Eating” ikinci kez tekrar etmez ve
yapi1 kullanimini tekrar etmis olur. Ogretmen iigiincii gorselde “I
prefer reading a book to listening to music” ciimlesini kurar ve
smifa sdyler. Ogrencilerden ciimlenin karsihig1 gelir ve Tiirkce
olarak ifade ederler. Ogretmen farkli fillerin nasil
kullanilacagina vurgu yapar ve kuralin sinifta olusturulmasim
saglar. Ogretmen bir sonraki goérselde “Which one do you
prefer?” “Talk shows or news” sorusunu sorar ve sorunun ne
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anlam ifade ettigini Ogrencilerden anlamalarini ister.
Ogrencilerden cevap ister. Smifin ¢ogunlugu parmak kaldirir.
Bir 6grenci kalkar ve I prefer talk shows to news” cevabini
verir. Ogretmen Ogrenilen yapilar1 farkli iic gorsel iizerinde
ogrencilere sorar ve ogrencilerden cevap alir. Ogretmen
sunumun son gorselinde iki 6grenci kaldirir. Ogrencilerden ilgili
gorsel ciftlerinden birisini “Which one?” ile sormasini ister.
Diger o&grencinin de kisisel tercihini sdylemesi istenir. Ilk
ogrenci “Which one do you prefer? Cartoon or quiz show?
Sorusunu sorar. Diger 6grenci “I prefer quiz show to cartoon”
cevabin1  verir. Ogretmen “Kolay” diyerek oOgrencilerini
cesaretlendirir. Etkinlik 6grencilerin genel katilimiyla devam
edilir. Ogretmenin parmak kaldirmayan ogrencilere de s6z
hakki vererek siirece dahil etmek igin ¢aba harcadigi
goriilmiistiir.

Ogretmen akilli tahtada dagitilacak olan “Tv guide” anlatir.
Ardindan smif dort gruba ayrilir. Gruplarin nasil olusturulacagi
ders oncesinde Ogretmen tarafinda Ogrencilere bildirilmistir.
Ogretmen hazirlanan calima kagidim1 her gruba birakr.
Ogrencilerden “What do you think?” ve “I think” ifadelerini de
kullanmalarini ister. Ogrencilere anlasgilmayan bir konu olup
olmadig1 sorulur. Ogrenciler grup iginde calismaya baslarlar.
Ogretmen sinif iginde gezerek gruplarin galismalarini takip
ederek yardimci olmaya g¢alisir ve Ogrencileri cesaretlendirir.
Gruplar sirayla tahtaya gelirler ve diyaloglarini okurlar.

Application

(Uygulama 19.40
Etkinligi)

Kapams 00.55

Ogretmen, dgrencilerini tebrik ederek dersi bitirir.

Ugiincii arastirma dersi hedef dilin (Ingilizce) agirlikli olarak islendigi bir ders
olmustur. Uygulayic1 6gretmen, dersin giris etkinliginden kapanis siirecine kadar dersi

agirlikl olarak Ingilizce islemis, yonlendirmeler, agiklamalar ve ydnergeler hedef dilde

gerceklesmistir. Uygulayici

kendisi sadece yonlendirici

ilisgkin kurallara 6grencilerin kendileri ulagsmasi icin Ogretmen yonlendirici ve

destekleyici bir tavir sergilemistir. Ornegin, gelistirme etkinliginde 6gretmen 6grencileri

su sekilde yonlendirmistir:

Ogretmen, ders siireci boyunca 6grencileri merkeze alarak

bir rol stlenmistir. Bu amagla, ilgili dil bilgisi yapisina

Ogretmen: “I like documentary but I don't like series”

Ogrenciler: Belgeseli severim ama dizileri sevmem

Ogretmen: I prefer watching documentary

Og’renciler: Belgeseli tercih ederim.

Og’retmen: 1 prefer watching documentary to watching series. “To series”, “to” ne demek?

Ogrenciler: Cok asiri, igin

Ogretmen: I go to the school. To school...

Qg’renciler: Okula.... "-e/a
Ogretmen: To series

i)

Ogrenciler: Belgesel izlemeyi dizi izlemeye tercih ederim.

Ogretmen: Aferin

Uygulama etkinliginde, ogrencilerin etkinlikte aktif olduklar1 ve grup

calismasinda iistlerine diisen gorevleri yerine getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerce

(I1l. Arastirma Dersi- Uygulama)
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hazirlanan ¢aligma yapragi ve televizyon akis ¢izelgesi(Tv guide) dgrenciler igin Siireci
kolaylastirsa da 6grencilerin buna bagl kalmadiklar1 goriilmistiir. Ders siireci boyunca
uygulayici 6gretmen Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglamak adina s6z hakki
almak istemeyen Ogrencilere de gorev vererek onlar slirece dahil etmeye ve
cesaretlendirmeye cabalamustir. Ogrencilerin yapmis oldugu dil bilgisi hatalar1 asiri

derecede miidahaleci olmadan yonlendirici bir tavir ile diizeltme yoluna gidilmistir.

4.3.3 Yansitma basamag

Uciincii arastirma dersinin yansitma siireci, uygulamanin hemen ardindan
uygulamanin yapildigi okulun toplanti salonunda gerceklestirilmistir. Ogretmenler
ikinci bir yansitma toplantist yapmadan tek toplanti (30 dak.) ile derse yonelik
goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu toplanti ile dersin basarili olup olmadigina
yonelik goriislerini yansitarak nedensel atfetmeler ve ¢ikarimlara yonelik ¢aligmalarda

bulunmuslardir. Elde edilen bulgular detayli olarak asagida verilmistir.

Degerlendirme
Ogretmenler, iiciincii arastirma dersini hem genel hem de giris, gelistirme ve
uygulama etkinliklerini ele alarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler, giris etkinligini
hedef odakli olarak degerlendirmislerdir. Giris etkinliginde hedeflenen kavramlarin
cogu sdylenmesine karsin “Amusing, amazing ve frightening” kavramlar1 6grencilerin
cogunlugu tarafindan anlasilamamistir. Ogretmenler, dersin giris etkinligini dgrencilerin
ilgisini cekmesinden dolay1 basarili bulmuslardir:
Arastirmact: Girig kismi 5.30 da bitti
Su: Evet
Secin: Giris boliimiindeki hedefimiz gerceklesti
Su: Evet gerceklesti
Se¢in: Ben plana gore séylenen kelimelere + koydum sadece “frightening” “kelimesini
duyamadim. Onun da Tiirkcesi geldi. “Amusing ve amazing” kelimelerini de duymadim.
Onun diginda tiim kelimeleri soylediler
Secgin: Ders 6grencilerin ilgisini ¢ekti

Su: Evet ilgisini ¢ekti
(11.02.2020 I1I. Arastirma Dersi Yansitma)
Gelistirme etkinligine yonelik yapilan degerlendirme ¢aligmasinda, 6gretmenler
gelistirme etkinliginde sunum sonuna eklenen “Prefer” yapisina iliskin “Which one do

prefer?” sorusuna cevap verme etkinliginin zamansal kurguya katki saglamasi,

pekistirme ve iletisime katkida bulunmasindan 6tiirii basar1 olarak ele almislardir:
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Secin: Orada sey de ¢ok giizel oldu zaman sorununu engellemede orada sey sunumun
sonuna ekledigin o alisrma soru cevap yaptigimiz yerde ¢ok iyi oldu o olmasaydi sunum
kismi erken bitecekti

Goktug: Evet

Segin: Hem pratik yaptirdi hem iletisime katkida bulundu hem de zamani dengelemis oldu
gayet giizel oldu o etkinlik

Goktug: Hatalarimizdan ders ¢ikarttik

[ grup iiyeleri giiler]

Su: Orada yapt iyi pekisti bence. Ben bunu kendi siniflarimda da kullanacagim

(11.02.2020 III. Arastirma Dersi Yansitma)

Dersin uygulama etkinligi ile ilgili olarak ise Ogretmenlerin genel bir
degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, uygulama etkinligini yogun bir
Ingilizce iletisim siireci saglamasi, akici diyaloglarin ortaya ¢ikmasi ve dgrencilerin
stirecte aktif olmalar1 sebebiyle basarili olarak degerlendirmislerdir. Ayrica 6gretmenler
Ogrencilerin diyaloglarda bazi1 hatalar yaptiklarini ama bu hatalarin degerlendirme
Olciitlerinde de goz ard1 edilebilecegini seklinde belirtildigine vurgu yaparak uygulama

faaliyetine yonelik net ve belirgin dlgiite dayali degerlendirme yapmislardir:

Su: Gruplardan biri tartisirken gruplardan biri sey yapti aslinda omlar saatleri diisiindiiler
aslinda onlar orada.

Seg¢in: Onlarda kendi aralarinda tedirgin oldular biz saat yazmadik gibi ama

Su: Onemli olan yapwyr kullanmalariydi ve kullandilar. Gruplar diyalog yaparken cok
istekliydiler ashinda

Sec¢in: Gayet aktif calistilar

Goktug: Ugrastilar

Sec¢in: Evet. Ashinda ben bu béliimden endiseliydim ashinda ¢ok duragan geger mi diye.
Cocuklar yapmak istemezler mi diye ama 4 grupta gercekten ¢ok mantikli ve istekli bir
sekilde yaptilar. Ortaya ¢ikan iiriinlerin de tatmin edici oldugunu diisiiniiyorum. Sadece bir
grup prefer yapisini kullanamadi. Onlar hep “What do you think about?” sorusunu
sordular. Ama onun disinda

Su: Evet

(11.02.2020 III. Arastirma Dersi Yansitma)

Sec¢in: Evet. Sondaki ¢alisma iletisim becerileri i¢in basl basina iyi bir siire¢ oldu
Su: Ingilizce olarak desin islenme siireci biraz daha yiiksek oldu bence

Goktug: Evet

Aragtirmact: Bagarili muyiz?

Secin: Basartli oldu

Su: Basarili oldu

Goktug. Evet

(11.02.2020 III. Arastirma Dersi Yansitma)
Ogretmenler, arastirma temasina iliskin olarak dersi basarili bulmuslardir.
Arastirma temasini goz ontine alarak dgrencilerin birbirleriyle iletisime gegtiklerini, her

bir 6grencinin derste kendisini ifade edebildigini dile getirerek dersin tema agisindan

basarili olarak gérmiislerdir:
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Gdoktug: Bence hi¢ konusmayan égrenci olmady hatta en vasat égrenci bile yarim da olsa
ctimle kurdu. Gelistirme béliimiiniin 2. kisminda istekli géniillii olanlar bitti ve yapar myyim
yapabilir miyim diye diisiinen 6grenciler bile kalkt1. Iyi kétii herkese soru -cevap yaptirdik.
Su: Yapi kullanild: hedef evet iletisim ama uyum da énemli hi¢ kavga etmediler.

Segin: Yani

Su: Hatta paylasimda yaptilar diyalog da

Goktug: Katlyyorum.

(11.02.2020 II1. Arastirma Dersi Yansitma)

Dersin genel degerlendirmesine ile ilgili olarak ilgili dilbilgisi yapisinin sadece

“I prefer” ve “Which one do you prefer?” kalibiyla sinirl tutulmasmin 6grencilerde
kavram karmasasina yol agmayarak dersin basarili olmasinda 6énemli bir rol oynadigini
diisiinmiislerdir. Ders siirecinde Ingilizce dil becerilerinin hepsine yer verilmesini de ele
alarak dersi basarili olarak degerlendirmislerdir:

Segin: Bizim bir dnceki planlara gére ozellikle 2. dersin planina gére en biiyiik hatamiz ¢ok

Konu yiiklememizdi. 2. iinitede kavram karmasasi da olmustu burada sadece "I prefer”

tizerinden gittik “Which one” dan gittik sadece 2 kalip verdik ve hi¢ kargasa olmad.

Cocuklar ne yapacaklarini ¢ok net anladilar.Ona gére kullandilar.Igerik iyi hazirlandh
Su: Bir de burada tiim becerilere de yer verdik.

(11.02.2020 I11. Arastirma Dersi Yansitma)

Sekil 4. 16 Ugiincii arastirma dersi plan notlar
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Ucgiincii arastirma dersine ydnelik Secin Ogretmen’in ders plani {izerine aldig
notlar (4. 16) incelendiginde dersin igerik olarak sade olmasina iligkin not aldigi
goriilmektedir. Segin Ogretmen, ilgili dilbilgisi yapisinin kullanilmasina yonelik sorun
yasanmadigl yoniinde goriis bildirirken, daha Onceki arastirma derslerinde yasanan
zamansal sikintilarin ve karmasalarin yasanmadigi yoniinde degerlendirmelerde

bulunmustur.

Uciincii arastirma dersinin degerlendirme siirecinde dgretmenlerin dersi hem
genel boyutlariyla hem de faaliyet odakli degerlendirerek net ve belirgin

degerlendirmelerde bulunduklart goriilmiistiir.

Nedensel atfetme
Ogretmenler, {iciincii arastirma dersi yansitma siirecinin sonunda genel olarak
basarili sonuclara yonelik olumlu etkenlere nedensel atfetmelerde bulunduklari

goriilmiistiir (Tablo 4. 17).

Tablo 4. 17 Ugiincii arastirma dersine yonelik nedensel atfetmeler

Olumlu Nedensel Atfetme

Kontrol Edilemez Ogrencilerin gayret gdstermesi
Ogretmen yonlendirmesi
Igerigin sade hazirlanmasi
Kontrol Edilebilir Net ve belirgin hedefler belirleme
Olast durumlari belirleme
Daha nitelikli plan hazirlama

Ogretmenler, kontrol edilebilir etkenlerde agirlikli olarak igerigin sade
belirlenmesine ve hedeflerin belirgin olmasma yonelik vurgu yapmuslardir.
Ogretmenlerin nedensel atfetmeleri ve agiklamalari aralarinda gecen diyaloglarla

birlikte detayli olarak asagida verilmistir.

Ogretmen Yénlendirmesi: Ogrencilerin yapmis oldugu bazi dil bilgisi hatalarinda ve
heyecanlandiklar1 durumlarda uygulayict Ogretmenin Ogrencilere zaman taniyarak

yonlendirmesini olumlu bir tavir olarak degerlendirmislerdir:

Se¢in: Hatalar konusunda Géktug Ogretmen zaman da tamdi bir kiz dgrenci kelimeleri
karistirdrydi soru yu soran ogrenciden tekrar hatirlatmasint istedi ¢ocuk o zaman hatasini
diizeltti. O giizel bir miidahale oldu orada. .Direkt soylemektense ¢ocuk dogrudan hatirladi
orada

Goktug: Olumsuz durum da olmadi. Hani bir ara sanki diyalog yetismeyecekmis gibiydi
ama yetisti.
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(11.02.2020 I1I. Arastirma Dersi Yansitma)

Icerigin sade hazirlanmasi: Ogretmenler, iigiincii arastirma dersinin hazirlik asamasinda
ders igeriginin sade hazirlanmasinin  &grencilerin  ilgili  yapiyr  sikilmadan
ogrenmelerinde en olumlu etkiyi sagladigim ifade etmislerdir. Igerigin sade
hazirlanmasiin dersin belirlenen siiregte tamamlanmasinda da onemli etken oldugu
gorlsilinii paylagsmiglardir:

Segin: Bizim bir énceki planlara gére ozellikle 2. dersin planina gorve en biiyiik hatamiz ¢ok

onu yiiklememizdi. 2. iinitede kavram karmasasi da olmustu burada sadece "I prefer"”

tizerinden gittik “Which one” dan gittik sadece 2 kalip verdik ve hi¢ kargasa olmadi.
Cocuklar ne yapacaklari ¢ok net anladilar.Ona gére de kullandilar.Igerik iyi hazirland:

(11.02.2020 I1I. Arastirma Dersi Yansitma)
Su: Zaten kisa ve 6z oldu bazen biz konuya girerken daha ¢ok érnek olsun derken ¢ocuklar
da sikilabiliyor yani burada kisa ve 6z konu amacina ulasti bence
Goktug: Belki ¢ocuk 6grenemiyordu fark edemiyorduk
Se¢in: Ben de tam bunu séyleyecektim ilk ve son plamimiz arasindaki bariz farkimiz oz
olmasi. Biz hep boyle dolu dolu olsun hevesindeydik ama bu planda gerekirse bir sey olsun
ama tam olsun ve en biiyiik fark da bu oldu. Bence ne kadar sade 40 dakika da o kadar iyi
onu gordiik. En biiyiik gelismemiz o oldu.

(11.02.2020 I11. Arastirma Dersi Yansitma)

Net ve belirgin hedefler belirleme: Ogretmenler, iigiincii arastirma dersi hedeflerinin net
ve belirgin olarak belirlenmesini dersin basarisindaki onemli etkenlerden biri olarak
gormiislerdir.
Seg¢in: Hedefleri belirlemekte bu planda daha basarili olduk bence. Neyi hedeflendigimizi
ve ne yapacagimizi belirledik ona gore c¢izecegimiz yolu daha net belirledik. Diger
planlarda hedefleri ¢ok iyi belirleyememistik. 1. plan Cok swirli kalmigti.2. planda
genisletecegiz diye hedef ve konu ¢ok genisledi. Burada hepsini tam belirledik
Goktug: Bu derste her bir 6grencinin ders siirecinde en az 1 ciimlesi olmustur soz hakki

almistir.
Su: Evet. Katilim oldu.

(11.02.2020 WI. Arastirma Dersi Yansitma)

Olasi durumlart belirleme ve daha nitelikli plan hazirlama: Uglincii arastirma dersinin
yansitma siirecinde, 6gretmenler planlamaya yonelik bilgilerinin daha nitelikli oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Grup temelli olarak, plan hazirlamada olumlu bir
gelisme gosterdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin, derste karsilasabilecekleri
olas1 durumlar1 daha net degerlendirebildikleri gériilmiistiir. Goktug Ogretmen, grup
adina diistincesini su sekilde paylagsmistir:

Goktug. Biz suna alisigiz kitabt agtim zil ¢alana kadar nereye kadar gittim oraya geldim.

Burada bitti tikandik o yok. llk plami zaten o diisiinceyle yaptik zaten ders orada bitti

erkenden kala kaldik. 2. Arastirma dersinde de tam yetigsmedi gibi yine kaldik. Planlamada
suirpriz olsa beklenmedik durum olsa ne yapariz o neye yapariz yoktu.Ama simdi onlem
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aldik bir sey olsa ne yapariz gibi daha net planladik. Planlama kisminda daha profesyonel
olduk yani

(11.02.2020 I11. Arastirma Dersi Yansitma)

Kontrol edilemez etkenlere iliskin olarak 0gretmenler, 6grencilerin gayretli ve
istekli olmalarmin derse yonelik Ogretmenlerin kaygilarimi ortadan kaldirmustir.
Ogretmenler, Ogrencilerin aktif ve istekli cabalarinin gruplar arasinda rekabeti
sagladigini diisiinmektedirler:

Sec¢in: Gayet aktif ¢calistilar

Goktug: Ugrastilar

Seg¢in: Evet. Ashinda ben bu béliimden endiseliydim aslinda ¢ok duragan geger mi diye.
Cocuklar yapmak istenmezler mi diye ama 4 grupta gergekten ¢ok mantikli ve istekli bir
sekilde yaptilar. Ortaya ¢ikan iiriinlerinde tatmin edici oldugunu diisiiniiyorum. Sadece bir
grup prefer yapisini kullanamadilar. Onlar hep “What do you think about?” sorusunu
sordular. Ama onun disinda

Su: Evet

Sec¢in: Arkadaki gruptu galiba. Yanilmiyorsan prefer hi. Kullanmadiar. Hatta gruplar
arasinda rekabet vard.

Goktug: Hata farkli kaliplar ve kelimeler kullanan gruplar bile oldu
Segin: Evet fark ettim.

(11.02.2020 III. Arastirma Dersi Yansitma)

Sonuc¢ ¢ikariminda bulunma

Ucgiincii arastirma dersinin degerlendirilmesi siirecinde dgretmenler bir dnceki
arastirma derslerine kiyasla bu ders siirecinin hazirlik ve uygulama siireglerini basarili
olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler, elde edilen basarty1 ve olumlu yonleri kontrol
edilebilir etkenlerle iliskilendirerek nedensel atfetmelerde bulunmuslardir. Stirecin son
uygulama olmas1 ve dersin olumlu yonde ge¢mis olmasi sebebiyle Ogretmenlerin

c¢ikarimlara yonelik net ve belirgin ifadelerine rastlanmamustir.

4.4 Arastirma Derslerinin Genel Kiyaslanmasi

Bu kisim, 6gretmenlerin {i¢ arastirma dersinde grup temelli olarak sergiledikleri
hazirlik ve yansitma faaliyetlerinden elde edilen bulgular birbirleriyle kiyaslanarak
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Degerlendirme bulgular1 asagida detayli olarak

verilmistir.

4.4.1 Hazirhk basamag

Bu bdliimde, {i¢ arastirma dersinde Ogretmenlerin hedef belirleme, igerik
belirleme, 6gretim yasantilarini olusturma ve basari ol¢iitii belirleme odaginda yapmis
olduklar1 faaliyetler birbirleri ile kiyaslanarak degerlendirilmistir. Hazirlik

basamagindaki her bir ¢calisma asagida detayl olarak sunulmustur.
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Hedef belirleme

Ogretmenler, ii¢ arastirma dersinin hedef belirleme siirecinde hedef belirlemeyi
diger hazirhk faaliyetlerinden sonra gerceklestirmislerdir. Ogretmenler etkinlik
belirleme, igerik belirleme ve hedef belirlemeye dogru bir sira izlemislerdir.
Ogretmenler, ilk olarak dersin giris, gelistirme ve uygulama basamaklarinda
tasarlayacaklari etkinlikleri ve materyalleri belirledikleri; sonrasinda igerigi
belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, genel olarak etkinlik ve icerige gore hedefleri
belirleyerek dersi gelistirmeye ¢alistiklar1 belirlenmistir. Ornegin, dgretmenler arastirma
derslerinin ilk toplantilarinda islenecek konuya uygun etkinlik ve materyaller tizerinde
yogunlastiklari; belirlenen etkinliklere gore igerik ve hedeflerin belirlenmesine yonelik
toplantilart siirdiirmiislerdir. Grup temelli olarak sergilenen bu davranis dersin diger
(giris, gelistirme ve uygulama) asamalarinda da etkinlik tasarimi, icerik belirleme ve
hedef yazimi olarak gerceklestigi fark edilmistir. Ogretmenler, birinci arastirma hedef
belirleme siirecini daha yiizeysel gegtikleri, bir sonraki siirecte dikkatlice ele aldiklari
ancak Ugcilincii aragtirma dersinde hedef belirleme ve yazimi iizerinde daha detayli

nitelikli kararlar aldiklar1 gériilmiistiir.

Hedeflerin yazimina yonelik 6gretmenlerin gostermis olduklart davraniglarin ti¢
arastirma dersinde de ortak oldugu goriilmektedir. Ogretmenler hedefleri ifade ederken
genel olarak “ To” ve “Students will be able to” ifadelerini kullanarak genel hedefler ve
etkinlik hedeflerinde ortak ifade kullanmislardir. Ug arastirma dersinin genel hedeflerini
“Students will be able to” ile ifade ederek Ggrenci davranislarina yonelik hedefler
yazarken; etkinlik asamalarmma yonelik belirledikleri hedeflerde ortak bir ifade
kullanmadiklar1 gériilmiistiir. Ornegin, ikinci arastirma dersinde gelistirme ve uygulama
asamalarinda hedefleri “Students will...” ile ifade ederken; giris etkinligini ise “To make

students” olarak yazmislardir.

Ogretmenler arastirma derslerinin hazirlik basamaginda belirledikleri hedeflerin
niteligi bakimindan genelden daha ayrintili ve net hedef yazimima dogru bir davranis
sergiledikleri goriilmiistiir. Birinci arastirma dersinde belirledikleri “Students will be
able to develop communicative skills by talking about differences (farkliliklari
konusarak iletisim becerilerini gelistirebilirler)” hedefinde ‘““farkliliklar” konusunun
genel bir ifade oldugu; farkliliklarin 6znesel kullanimlarinin net bir dille ifade

edilmedigi goriilmiistiir. ikinci arastirma dersi ve iigiincii arastirma derslerinde ise
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hedeflerin daha ayrmtili ve belirgin olarak yazildigi gériilmiistiir. Ornegin, ikinci
aragtirma dersinde “... to express their abilities/inabilities by writing” hedefindeki “their
ability (becerileri); liclincii arastirma dersinde “...to state their preferences, to ask and
answer about their preferences ve to express their opinions related to their preferences”
hedeflerinde “their preferences (tercihleri)” ifadesiyle sadece 6grencilerin kendileri ile
ilgili sinirlilik getirerek hedefleri daha net ve belirgin sekilde yazmislardir. Ayrica,
Ogretmenler Ozellikle iiglincii aragtirma dersinde 6grencilerden beklenen davraniglar

Ingilizce dil becerileri kapsaminda daha detayli yazdiklar1 goriilmiistiir.

Ug arastirma dersinde ogretmenler hedefleri, kazandirilacak olan 6zelligin
tiiriine gore bilissel, duyussal ve devinissel olacak sekilde belirlemislerdir. Ogretmenler,
genel olarak giris etkinliklerinde Ingilizce kavramlar1 goriip tanima; gelistirme
etkinliklerinde Ingilizce dilbilgisi ilkelerini kavrama, c¢ikarimda bulunma ve edilen
bilgileri uygulama; uygulama etkinliginde iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
devinissel; dikkat ¢ekme, istekli olma gibi duyussal hedefler belirledikleri goriilmiistiir.
Genel hedeflere iliskin olarak da birinci arastirma dersinde iletisim becerilerinin
gelistirilmesi ve ticlincii arastirma dersinde etkilesime gegme ve diyalog yoluyla duygu
ve diisiincelerini ifade etme gibi beceri odakli devinissel hedefler belirlenmistir. Ikinci
arastirma dersi genel hedefleri ise soru sorma, cevap verme ve yazarak ifade etmeye

yonelik biligsel hedefler ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler, kendi 6gretim gorevlerine yonelik olarak ise birinci arastirma
dersinde herhangi bir hedef belirlemezken; ikinci ve lglincii arastirma derslerinde
belirgin hedef belirlemeye yonelik ¢alismalar yiiriitmiislerdir. ikinci arastirma dersinde,
stireci hizlandirmak adma gerekli yerlerde ipuglari vermek, 6grenci katiliminin tam
anlamiyla saglanabilmesi ic¢in Ogretmenin ¢ok fazla s6z almamasi ve etkinliklerde
sonugtan ziyade siirece agirlik vermek 6gretmenlerin kendi davranislarina yonelik géz
oniine aldiklar1 hedeflerdir. Ucgiincii arastirma dersinin hazirlik basamaginda ise,
uygulama etkinliginde uygulayici 6gretmenin sinif iginde dolasarak isteksiz dgrencileri
cesaretlendirmesi, tlim Ogrencilerin siirece dahil edilmesi, hatalardan ziyade siirece

odaklanilmasi gibi 6gretim gorevlerine yonelik hedefler belirlemislerdir.

Icerik belirleme
Ogretmenler, uyguladiklari ii¢ arastirma dersinin icerik belirleme faaliyetlerinde

igerik belirlemeye iliskin detayli calismalar yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin yiiriittiikleri
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calismalar neticesinde birinci ve ikinci arastirma dersleri i¢in yogun; ii¢lincii arastirma

dersi i¢in ise daha sade bir igerik belirledikleri goriilmiistiir.

Birinci arastirma dersinde “One syllable (tek heceli), two or more syllables (¢ok
heceliler), irregular adjectives (diizensiz sifatlar) ve bunlara ait yazim kurallarmi
Ogretimi” icerigini bir ders saati (40 dakika) icerisinde islemeyi 6n gormiislerdir.
Belirlenen bu igerik, Ingilizce gretim programinda dért ders saati ( 160 dakika) zaman
diliminde tamamlanmas1 6n goriilmektedir. ikinci arastirma dersinde “Can can’t”
yapisinin kullanimi ve “Can s/he /you...?” ve “What can s/he /you do?” soru kalibi
iceriginin Ingilizce dgretim programinda ii¢ ders saatlik siire¢ (120 dakika) igerisinde
aktarilmas1 &ngoriilmektedir. Ogretmenler, ii¢ ders saati siireci niteligindeki icerigi bir
ders saati igerisinde islemeyi planlamislardir. Bu anlamda, her iki arastirma dersi
iceriklerinin beklenenden yogun ve karmasik oldugu gériilmiistiir. Ugiincii arastirma
dersinde ise 6gretmenler icerigin sade olmasi hususunda etkili kararlar alarak daha sade

ve nitelikli bir igerik belirledikleri gorilmiistiir.

Ogretmenler, ii¢ arastirma dersinde giris etkinlikleri i¢in Ingilizce kavramlarin
Ogretimine yonelik kavram odakli icerik belirlerken; gelistirme ve uygulama
basamaklarinda ise ilgili yapilarin kullanimi ve iletisim becerilerini gelistirme igin
islevsel odakl1 bir igerik olusturmuslardir. Ogretmenler birinci arastirma dersi igin genel
bir icerik belirledikleri goriiliirken; ikinci ve {igiincii arastirma derslerinde ise igerigin
daha detayli ve net bir sekilde belirledikleri goriilmiistiir. Ornegin, birinci arastirma
dersinde “Making simple comparisons (kiyaslama yapma)” iceriginde dil becerilerine
yonelik icerigin yer almadigi; ikinci ve {iglincii arastirma derslerinde ise dil becerilerine,
tinite  kavramlarimin aktarilmasina yonelik detayli bir igerigin olusturuldugu

goriilmektedir.

Birinci ve ikinci arastirma derslerinde dgretmenler, icerik belirlerken Ingilizce
ders kitabindan faydalanmiglardir. Ozellikle, giris etkinliginde {initeye iliskin
kavramlarin se¢iminde Ogretmenler ders kitabi icerigini esas aldiklar1 goriilmiistiir.
Ancak etkinlik tasariminda ikinci ve iiglincii arastirma dersinde sanal ortamdan
faydalanmislardir. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin {i¢ arastirma dersinde dgretmenlerin
gbdz Oniine aldiklari etkenlerden bir oldugu da goriilmiistiir. Ogretmenler, igerikleri
belirledikten sonra ders hedeflerini belirledikleri siirecte; igerikler ile hedefler arasinda

uyum oldugu goriilmiistiir.
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Ogretim yasantilarimin diizenlenmesi

Ogretmenler, ii¢ arastirma dersi siirecinde gretim yasantilarini diizenlemeye
yonelik detayli ve 6zverili calismalar yiiriitmiislerdir. Ogretim ydntemi, zamansal akis,
olas1 durumlar, materyal kullanimi ve uygulama basamaklarini belirlemeye
odaklandiklar1 bu siirecte 6gretmenler bireysel ve grup temelli Oneriler; gegmis yasanti
ve tecriibeler ile siireci yonlendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, arastirma dersinde
gerceklestirdikleri hazirlik toplantilarinda agirlikli  olarak ders siireci, etkinlik
tasarimlari, etkinliklerde kullanilacak materyal ve zamansal siire¢ {izerine agirlik

vermislerdir.

Ogretmenler, arastirma derslerinin giris, gelistirme ve uygulama asamalarin
aragtirma temasmmi goz Oniine alarak tasarlamaya galistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler,
ozellikle gelistirme etkinliklerinin ikinci kisimlarinda ve uygulama basamagindaki
etkinliklerde arastirma temasma yogunlasmislardir. Ug arastirma dersinin  giris
etkinliklerinde iinite kavramlarmin hatirlatilmasina; gelistirme etkinliklerinde ilgili
dilbilgisi yapisinin 6grencilere hissettirilmesine ve uygulama basamaginda ise
ogrencilerin birbirleri ile etkilesime gegmelerine odaklanmislardir. Ogretmenlerin
liclincli arastirma dersinde Ggrenciler arasinda iletisim becerilerinin gelistirilmesine

yonelik olan ders siirecini daha dikkatli ve detayli olarak gelistirdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenler, birinci arastirma dersinde daha rutin bir ders uygulamasi hazirligi
yapmuslardir. Ikinci arastirma dersinde daha &zgiin ve olagan bir dersten farkli olacak
sekilde ders etkinlik basamaklarinmi gelistirme karari almislardir. Ogretmenlerin
verdikleri bu kararda daha iyi bir ders gelistirme ve farkli olma arzusunun oldugu
ogretmenlerin kendi ifadelerinden anlagilmistir. Ornegin, giris etkinliginde kendi
hedefledikleri igerige gore Ozgilin bir video hazirlama karar1 vermeleri; uygulama
basamaginda sinif mevcuduna goére kendi aralarindaki fikir aligverisi sonrasinda 6zgiin
bir oyun tasarlamalar1 ve li¢iincii arastirma dersi gelistirme basamagi alistirma etkinligi
tasarimiyla  Ogretmenler kendi smniflarinda  uyguladiklart  rutin  ve  genel
uygulamalaridan siyrilmiglardir. Ogretmenler ders etkinliklerini hazirlama siireglerinde
genel olarak internet ortaminda video, sunum ve gorsel setlerinden; ge¢mis yillarda

kullanilan ders kitaplarindan ve grup iiyelerinin 6nerilerinden yararlanmiglardir.

Ogretim akigini belirleme siirecinde ikinci ve iigiincii arastirma derslerinde daha

detayli ve daha belirgin kararlar aldiklar1 goériilmiistiir. Dersin etkinlik basamaklarinin
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stiresi, Ogrencilerin yapacaklari, ¢aligma yapraklarmin dersin hangi noktasinda
verilecegi, Ogrencilerin tahtada cevaplamalari, etkinliklerde Ogretmenin ne kadar
miidahaleci ve yonlendirici rol istlenecegi, giris etkinliginde kavramlarin tahtaya
yazilmasi, grup etkinliklerinde gruplarin nasil olusturulacagi noktalarinda birinci

arastirma dersine gore daha belirgin kararlar alarak uyguladiklari goriilmiistiir.

Uygun dil ogretim yontemi olarak ogretmenler ii¢ arastirma dersinde de
iletisimsel dil 6gretim yontemini ve tekniklerine yogunlastiklar: goriilmiistiir. Derslerde
kavram 6gretimi, dilbilgisi ilkelerinin 6grencilere hissettirilerek 6grencilere sorumluluk
verilmesi; diyalog, iletisim ve etkilesim temelli oyun teknikleri iletisimsel dil 6gretim
yonteminin genel ilkelerine uygun olarak yapildigi gériilmiistiir. Ogretmenler, ii¢
arastirma dersinde de dil bilgisi ilkelerinin 6gretilmesi siirecinde etkinliklerin
iceriklerini  Ogrencilerin  ¢ikarim  yapmalarina  olanak  saglayacak  sekilde
diizenlemislerdir. Ornegin, gelistirme etkinliklerinde tasarlanan bilgisayar temelli
materyallerin gorsel tasarimlarinda zit gorsellere yer verilmesi Ogrencilerin ¢ikarim

yaparak 6grenme sorumlulugu almalarina imkéan saglanmistir.

Zaman kullanimi 6gretmenlerin ii¢ arastirma dersinde yogun olarak tartigtiklar
ve etkinliklerde zamanin yetistirilmeme kaygisin1 6n planda tuttuklart goriilmiistiir.
Ogretmenler, zaman kullanimina yonelik kararlar1 verirken genellikle 6n uygulama
yapmadan sadece zihinsel planlama yapmuislardir. Bu siirecte, 6gretmenler sadece ikinci
aragtirma dersinin giris etkinliginde kavram &gretiminde her bir kavram igin
belirlenecek siireyi uygulama yaparak belirlemislerdir. Ogretmenler birinci ve ikinci
arastirma derslerinin simifta uygulanmasi siirecinde zamansal sikintilar yasamislardir.

Ugiincii arastirma dersinde ise zamanlama 6gretmenlerin kurguladiklari gibi islemistir.

Somut materyal hazirlamaya yonelik olarak, Ogretmenler birinci arastirma
dersinde hazirladiklar bilgisayar temelli sunum materyalleri disinda somut bir materyal
hazirlama 6rnegin ¢alisma yaprag: veya ddev gibi bir ¢alisma yiiriitmemislerdir. Ikinci
arastirma dersinde ise gelistirme basamaginda 6grencilere “Can/ can’t” kullanimi ve
soru cevap etkinlikleri i¢in bir ¢aligma kagidi hazirlayarak 6grencilere dagitmislardir.
Ugiincii arastirma dersi siirecinde de, uygulama basamaginda diyalog etkinligi i¢in “Tv
rehberi” ve diyaloglarda 6grencilere yardimci olmasi adina hazirladiklart caligma
yapragl hazirlamaya yonelik ¢alisma yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin ikinci ve iigiincii

arastirma derslerinde hazirladiklar1 bu materyaller ile birinci arastirma dersindeki
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pekistirme eksikligini tamamlamaya calismislardir. Materyal hazirlama siireglerine
Ogretmenler bireysel diisiinceleri ve yonlendirmeleriyle grup calismalarina katki
saglamislardir. Birinci arastirma dersi hazirlik asamasinda giris etkinliginde tasarlanan
sunum materyalindeki gorsellerin yana yana verilmesi Ogrencilerde zihinsel bir
karigikliga yol agtig1 goriilmiis; ikinci ve ti¢lincli arastirma derslerinde 6gretmenler bu

hususta daha derinlemesine bir hazirlik siireci yasamiglardir.

Sorulacak sorulara yonelik olarak ii¢ arastirma dersinde Ogretmenler sorular
iizerinde detayli diisiinmedikleri goriilmiistir. Ug arastirma dersi boyunca c¢alisma
yapraklart ve etkinliklerde 6grencilere sorulan sorularin ¢ok zor olmadig1 ve 6grenciyi

diistinmeye sevk edecek nitelikte olmadigr goriilmiistiir.

Muhtemel olast durumlar ve Ogrencilerden gelecek sorulara yonelik birinci
arastirma dersinde 0gretmenlerin gelistirme etkinliginde detayli diisiindiikleri, giris ve
uygulama etkinliklerinde ise detayli durmadiklar1 gdzlenmistir. Ikinci arastirma
dersinde gelistirme etkinligine yonelik olumsuz durum belirlenirken; giris ve uygulama
etkinlikleri i¢cin olast bir olumsuz durum olabilecegine yonelik ayrintili bir goriis
bildirmemislerdir. Ogretmenler, ii¢ arastirma dersinin gelistirme etkinliklerinde genel
olarak Ogrencilerin dilbilgisi yapilarin1 yanlhis kullanma, asir1 genelleme ve yanlis
anlamadan kaynakli olas1 hatalara yogunlasmislardir. Ornegin, iiciincii arastirma
dersinin gelistirme etkinliginde 6grencilerden gelebilecek hata ve yanlislara yonelik

(3

“Prefer” yapisindan sonra fiil kullanimlarinda “-ing” kullanimmi ve “to” ifadesinin
unutulabilecegine yonelik olumsuz olast bir durum 6n gormiislerdir. Ogretmenlerin
olas1 olumlu durumlar1 daha fazla 6n gorerek ders planlarina yansittiklart goriilmiistiir.
Dilbilgisi hatalar1 disinda farkli nitelikte beklenilmeyen olasi durumlar ilk kez ii¢lincii
aragtirma dersinde ele alinmistir. Uygulama etkinliginde ise 6grenci kaynakli olast bir
dilbilgisi hatas1 6n gérememenin yaninda 6grencilerin isteksiz davranabilecegi ve dersin
erken bitme olasiliklarina yogunlastiklari goriilmiistiir. Bu anlamda, {igiincii arastirma

dersinde oOgretmenler, olasi durumlara yonelik daha genel ve belirgin kararlar

almislardir.

Ug arastirma dersinde olas1 olumlu olumsuz durumlara kars1 gretmenlerin olasi
tepkileri ise net ve belirgin bir sekilde belirlenmemistir. Ogrencilerin giris, gelistirme ve
uygulama siireclerindeki etkinliklerinde ilgili dilbilgisi yapis1 yanhs kullanma, sorulara

eksik veya yanlis cevap vermelerine karsi dgretmenlerin verecekleri tepkilerin ¢ok
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detayli olmadigi, herhangi bir acgiklama yapmayarak hatay1r gormezlikten gelme ve
diizeltip gecme ya da ydnlendirme yapma gibi kararlar almiglardir. Ikinci ve iigiincii
arastirma dersinde planda belirlenmemis olsa da uygulayici 6gretmenin ders sirasindaki
olumsuz olast durumda kendi 6gretim anlayisin1 yansitarak plana gore esnek kararlar
aldigr da goriilmiistiir. Ikinci arastirma dersinde gelistirme etkinliginin belirlenen
zamandan daha kisa siire almasina karsin Su Ogretmen’in “Can/can’t” dilbilgisi iizerine
ek oOrnekler vermesi; liclincli arastirma dersinde gelistirme etkinliginde 6grencinin
arkadasma soracagi soruyu karistirmasinda Goktug Ogretmen’in dgrenciye yaklasimi

bu durumlara ornektir.

Basar olciitleri belirleme

Birinci arastirma dersi hazirlik asamasinda Ogretmenlerin giris gelistirme ve
uygulama etkinliklerinin icin ayr1 bir basar1 6lciitii yazmamuslardir. Ogretmenler, genel
hedefi Ogrencilerden beklenen cevaplart goz Oniine alarak basar1 Olgiitlerini
belirlemislerdir. Iletisim becerilerini gelistirmeye iliskin bir basar1 6lciitii yazamadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler, ikinci ve iiglincii arastirma derslerinin basar1 dlgiitii
belirleme siirecinde hem ders asamalarina hem de genel ders basarisina
odaklanmiglardir. Giris etkinlikleri i¢in belirlenen bagari Olgiitlerinin genel olarak
Ingilizce kavramlari hatirlamaya ve dikkat cekmeye yonelik; gelistirme etkinliklerinin
de ogrenci Ogrenmesine, ilgili dil bilgisi yapilarinin dogru kullanimina; uygulama
kisminda ise etkinliklere katilimlarina yonelik oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, bagari
Olciitlerini belirlerken ders hedeflerinin yani sira Ogrencilerin derse ilgi gosterme,
katilim, istekli olma ve ¢aba harcama gibi etkenleri de degerlendirme 0lgiitli olarak ele
almislardir. Ornegin, iigiincii arastirma dersinin giris ve gelistirme etkinligi asamasinda
ogrencilerin istekli ve aktif katilimlarmin ve sikilmadan etkinliklere katilimlarinin

basar1 ol¢iitii olarak ele alindig1 gortilmiistiir.

Ogretmenler, birinci arastirma dersinde arastirma dersine yonelik bir basar
yazmamigsken; ikinci ve lclincli arastirma derslerinde ise arastirma temasina iliskin
genel bir basar1 Olciitii yazdiklar1 goriilmiistiir. Basar1 Olgiitleri belirleme siirecinde
ogretmenler O6grenci katilimina yonelik belirledikleri basar1 Olgiitlerinde 6grenci
katilimin1 nicel mi yoksa nitelik mi olarak degerlendirilmesi ilizerinde tartigmalar
gerceklestirmislerdir. Bu tartisma neticesinde 6grenci katiliminda nicelikten ¢ok niteligi

Olclitli olarak alma karar1 almiglardir.
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Ug arastirma dersinin hazirlik asamalarinda dgretmenlerin ikinci ve iiciincii
arastirma derslerinde daha belirgin ve net ol¢iitler belirledikleri; son arastirma dersinde
daha detayl1 tartismalar yaptiklar1 ve etkinlik Slgiitlerini genel Olgiitler olarak almak
yerine daha genele yayilan dersin genel hedefleri ile uyumlu degerlendirme olgiitleri

yazma karar1 aldiklar1 goriilmiistiir.

4.4.2 Yansitma basamagi
Ogretmenlerin ii¢ arastirma dersinin yansitma asamalarinda degerlendirme,
nedensel atfetme ve sonug¢ ¢ikarma calismalarina yonelik elde edilen bulgularin

karsilagtirmali sonuglart asagida detayli olarak verilmistir.

Degerlendirme

Ogretmenler, ii¢ arastirma dersinde hem genel hem de dersin giris, gelistirme ve
uygulama basamaklarma yénelik degerlendirmeler ortaya koymuslardir. Ogretmenler
aragtirma derslerinin hem genel degerlendirmelerini hem de etkinlik hedeflerini

belirledikleri basari dlgiitlerine gore gergeklestirmislerdir.

Ogretmenler, yansitma siireglerinde hem bireysel hem de grupsal olarak
degerlendirmeler ortaya koymuslardir. Ogretmenler, birinci ve ikinci arastirma
derslerinde basar1 Olgiitlerini esas almalarina karsi Ogrencilerin iletisim siirecine
katilimlari, zaman kullanimi ve Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlara goére de
degerlendirmelerde de bulunmuslardir. Birinci ve ikinci arastirma derslerini genel
olarak basarili degerlendirirken; 6zelde birinci aragtirma dersi i¢in zaman kullanima,
ikinci aragtirma dersini 6grencilerin 6zne kullaniminda hatalar yapmalar1 ve igerigin
yogun olmasi sebebiyle basarisiz olarak degerlendirmislerdir. Ugiincii arastirma dersini

hem genel oOlgiitler hem de etkinlik bazinda daha basarili olarak degerlendirdikleri

gOriilmiistir.

Nedensel atfetme

Ogretmenler birinci ve ikinci arastirma dersi yansitma basamagi sonunda genel
olarak etkinlik temelli yapilan hatalara ve ders akisindaki bazi olumsuzluklara yonelik
nedensel atfetmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Yasanan olumsuzluklari ve yapilan
hatalar1 kontrol edilemeyen kaynaklara: 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve hazirbulunugluk
seviyelerinin belirlenememesine atfetmislerdir. Bireysel kontrol edilebilir kaynaklara:

icerigin sade ve yogun belirlenmesine, hedef ve etkinlik odakli ders tasarlayamama,
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materyal gelistirmedeki aksakliklara gibi etkenlere bagladiklar1 goriilmiistir. Yapilan
nedensel atfetmelerde kontrol edilebilir etkenlere yapilan atfetmelerin agirlikli oldugu
gozlenmistir. Ogretmenler, iiciincii arastirma dersi yansitma siirecinin sonunda genel
olarak basarili sonuglara yonelik olumlu etkenlere nedensel atfetmelerde bulunurken
olumsuz atfetmelerde bulunmamislardir. Ugiincii arastirma dersi  sonucunda
Ogretmenlerin genel olarak kontrol edilebilir olumlu etkenlere: igerigin sade
belirlenmesine ve hedeflerin belirgin olmasmma yonelik vurgu yapmuslardir.
Ogretmenler, iigiincii arastirma dersinde genel itibari ile ders basarisin1 daha nitelikli bir

ders plan1 hazirlamaya bagladiklar1 gortilmiistiir.

Sonuc¢ ¢tkariminda bulunma

Ogretmenler, bir sonraki arastirma derslerine ydnelik bazi ¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Ogretmenler, birinci ve ikinci arastirma derslerinde net ve belirgin
¢ikarimlarda bulunurken; {i¢iincii arastirma dersinde ise sonug ¢ikarimlarina yonelik net
ifadeler kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, ders igerigini sade tutma, o&n
O0grenmeler hakkinda bilgi sahibi olma, iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikleri tasarlama ve zamani daha verimli kullanma gibi diizenleyici kararlar alirken;
siiregten geri ¢ekilmeye yonelik savunmaci kararlar almadiklart gorilmiistiir.
Ogretmenler, uygulama siirecindeki 6gretim gorevlerine yonelik olarak da sadece ikinci
arastirma dersinde ders sunumunda esnek davranmaya yonelik bir ¢ikarimda
bulunmuslardir. Ogretmenler, genel olarak aldiklar1 diizenleyici kararlar1 bir sonraki
arastirma dersine yansittiklarr goriilmiistiir. Ornegin, ikinci arastirma dersinde igerigin
sade tutulmasina yonelik diizenleyici karar tiglincii arastirma dersinde uyguladiklar: ve

bu anlamda da basar1 olduklari1 kendi ifadelerinden anlasilmaktadir.

4.5 Ogretmenlerin Yansitma Giinliikleri

Bu boliimde, li¢ arastirma dersi boyunca Ogretmenlerin yazdiklari yansitic
giinliiklere iligkin bulgular: yasadiklar1 tecriibeler, duygu ve diislinceler oldugu gibi
yansitilmistir. Ogretmenlerden Su ve Segin Ogretmenler yansitici giinliikler diizenli
olarak tutulurken; Goktug Ogretmen ise giinliik yazmaya gerekli énemi vermedigi
goriilmiistiir. Asagida her bir 6gretmene iligkin yansitict gilinliikler bireysel olarak
verilerek siirece yonelik kisisel ve ortak bulgulara ulagiimistir. Ogretmenlerin yazdiklari

giinliikler Ek- 13’de sunulmustur.
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Secin Ogretmen’in tuttugu giinliikler incelendiginde siire¢ Oncesi tedirgin
oldugu; planlama ve uygulama siirecine yonelik ne tiir bir ¢aligmanin ortaya ¢ikacagini
sabirsizlikla bekledigini; planlama ve uygulama siirecine yonelik bilgi ve deneyim
eksikligini gordiiginii ifade etmistir. Birinci arastirma dersinin ilk toplantisinda Segin
Ogretmen diisiincelerini su ifadeler ile dile getirmistir:

Bugiin yaptiguimiz toplantidan ¢ok zevk almakla birlikte aslinda eksik oldugum bir noktay:
da fark ettim. Yillarin verdigi aliskanlik ve deneyimle derse girip otomatik bir sekilde
konuyu anlattigimi ama anlattigim konuyla ilgili bir planlama ve uygulama ortaya koymam

gerektiginde ne kadar tikamip kalabilecegimi gordiim. Bu ¢alismanin beni de mesleki
anlamda gelistirecegi kanaatindeyim.

(07.10.2019 Se¢in Ogretmen)

Secin Ogretmen, birinci arasgtirma dersi sonunda grubun ilk arastirma dersinde detayli

diistinmedigini ve bundan sonraki siire¢lerin kendilerini zorlayacagini dile getirmistir:

... 1lk ders sunumu sonunda fark ettim ki ikinci ve iigiincii sunularmizin planlamasin
yaparken daha ayrintili diisiinmemizi gerektiren daha zorlu bir siire¢ bizi bekliyor...

(23.10.2019 Se¢in Ogretmen)

Secin Ogretmen, arastirma derslerine bir dnceki planda goriilen eksikliklerin bir sonraki
adimda daha iyisini yapmalari yoniinde kendilerini motive edici bir faktor olarak
gordiigii goriisiindedir. Her olasi durumu (olumlu olumsuz olast durumlar, 6grenci
Ogretmen tepkisi, zaman) diislinerek dersi planlamanin ne denli zor bir siire¢ oldugunu;
ogretmenlik kariyerinde bunu ilk kez tecriibe ettigini ve bu yondeki eksikligini fark
ettigini dile getirmistir:

... Meger kirk dakikalik bir dersi planlamak ve degerlendirmek ne kadar da zormus.

Yasanabilecek tiim ihtimaller diisiinerek planlama yapmak on yedi yillik é6gretmenlik

deneyimim boyunca hi¢ yapmadigim bir seydi. Bu ¢alisma, aslinda béyle bir planlama
yoniinden ne kadar eksik oldugumu da gérmemi sagladh.

(06.11.2019 Segin ogretmen)

Secin Ogretmen, arastirma derslerinde hazirlanan ders planlarinin olagan bir ders
planindan ¢ok daha farkli oldugunu ve bu siireci tecriibe etmesinin mesleki acidan

kendisi i¢in olumlu bir kazanim oldugu yoniinde goriis bildirmistir:

... Yaptigimuz isin tekdiize bir ders plani hazirlamaktan ¢ok daha fazlasi oldugunu her gecen
giin daha iyi anliyorum. Béyle bir siiveci daha énce hi¢ yasamadigim igin zihinsel anlamda
yoruldugumu hissetsem de mesleki anlamda benim i¢in onemli bir kazanmim oldugunu
diistintiyorum.

(21.11.2019 Secin Ogretmen)
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Secin Ogretmen, iigiincii arastirma dersinin uygulanmasi sonrasindaki yansitmalarinda,
ders arastirmasinin bir dersi planlama ve uygulama agisindan etkili bir siire¢ oldugu

anlasilmaktadir:

...BU ¢alismaya ddhil oldugum ilk giin bu arastirmanin bana neler kazandiracagi
konusunda kafamda ¢cok fazla soru vardi. Bir ders i¢in bu kadar ayrintily bir plan gerekli mi
dense hayw derdim sanirim. Ama ¢alisma sonunda gérdiim ki bir derste gelisebilecek her
durumu oéngormeye ¢alismak ve dersi buna gore planlamak o dersi ¢ok daha etkili ve
verimli hale getiriyor.

(13.02.2020 Secin Ogretmen)

Su Ogretmen, arastirma derslerinde tuttugu yansitma giinliiklerinde agirlikl
olarak grup tiyelerinin ders etkinliklere yonelik fikirlerinden istifade ettigini ve etkinlik
fikirlerini kendi derslerinde de uygulayacagina yonelik goriis bildirmistir:

Bugiinkii toplantimiz ¢ok giizel ve eglenceliydi. Ayrica kendi adima ¢ok istifade ettigim bir
toplantiydi. Ozellikle Goktug Ogretmen’in dersin uygulama béliimii icin ilging, degisik ve

eglenceli fikirleri benim ¢ok hosuma gitti ve ilgimi ¢ekti; ileride derslerimde kullanmak
istedigim ve etkili olacagini diigtindiigiim fikirler edindim.

(07.10.2019 Su Ogretmen)

Su Ogretmen, ikinci arastirma dersinin uygulayici 6gretmeni olarak daha tecriibeli
ogretmenlerce kendi dersinin gozlenmesini ve kamera kayitlarindan ders esnasindaki
davraniglarini izleyerek eksiklerini gérebilmesinin biiylik bir tecriibe ve mesleki kazang
olarak gormiistiir:
Ders esnasinda sagduyulu ve sakin kalmam gerektigini bir kez daha fark ettim. Benim i¢in
miithis bir tecriibeydi ve hep istedigim bir seydi. Meslektaglarim ve tecriibesine giivendigim

kisiler tarafindan gézlemlenmek, bu sayede bu istegim ve hayalim gerceklesmis oldu. Bana
bu firsati veren aragtirmaci égretmenimize ¢ok tesekkiir ederim.

(10.12.2019 Su Ogretmen)

Su Ogretmen, grupsal temelli olarak gerceklestirilen {i¢ arastirma dersinin
ogretmenlerin birbirlerinden Ogrenmesine imkan tanidigina, 6zellikle goéreve yeni
baslayan bir O0gretmen olarak tecriibeli 6gretmenlerle beraber calismanin olumlu bir
etken olduguna vurgu yapmistir:

Ve sunu da belirtmeliyim ki bu siire¢ ne kadar yorucu ve stresli gecse de acikcasi bitmesine

cok iiziildiim. Bana ¢ok sey kattigini diistiniiyorum. Cok degerli ve liyakatli

meslektaslarimin tecriibelerinden, bilgilerinden faydalandim. Umarim ben de onlara bir
seyler katabilmisimdir. Giizel bir siire¢ti.

(14.02.2020 Su Ogretmen)
Su ve Segin Ogretmenler yansitma giinliiklerinde ders arastirmasinin ddngiisel

siirecinin bazen kendilerini zorladigin1 ifade etmislerdir. Secin Ogretmen, ders
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aragtirmasinin planlama becerilerindeki eksikleri fark ettirerek gerekli bilgi ve becerileri
hatirlattig1 yoniinde ders arastirmasinin bu 6zelligine vurgu yapmistir. Su Ogretmen ise
ders arastirmasin1 6gretmenler arasindaki isbirligini artirdifina ve 6gretmenlerin

birbirlerinden mesleki anlamda faydalanabildigine vurgu yapmaistir.
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu arastirmada, ders arastirmasi kapsaminda ii¢ Ingilizce dgretmeninin grup
temelli olarak Ingilizce dersine yonelik hazirhk ve yansitma calismalarina
odaklanilmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgulara yonelik tartigsmalar, her arastirma
dersi i¢in hazirlik ¢alismalar1 Ve yansitma ¢alismalari olarak sunulmustur. Ug arastirma

dersinin birbirleriyle kiyaslanmasina yonelik tartisma ise genel olarak verilmistir.

5.1.1 Birinci arastirma dersine yonelik tartisma

Hazirlik basamagina yonelik tartisma

Birinci arastirma dersi sonucunda Ogretmenlerin hazirlik siirecinde hedef
belirleme galismalar tizerinde detayli durmadiklari; etkinlik ve igerige gore hedeflerini
belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, genel hedefleri ve ders asamalarina (giris,
gelistirme ve uygulama) ait hedefleri hazirlik siirecinin basinda degil de hazirlik
asamalarinin sonunda yazarak belirledikleri goriilmistir. Hazirlik asamasinda
Ogretmenler, hedeflerin yaziminda ortak bir dil belirleyemedikleri ve genel hedeflerin
ders asamalarmin hedefleri ile uyumlu olmadigi da goriilmiistiir. Ogretmenlerin
hedefleri belirlemede ayrintili diistinmemelerinin sonucu olarak net ve belirgin hedefler
ortaya koyamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin hazirlik asamasinda hedef belirleme
ve yazmaya yonelik yasadigi bu sorunlarin en 6nemli Sebebinin ders planlamaya
yonelik bilgi ve tecriibe eksikligi olabilecegi diisiiniilmektedir (Demir, Sutton-Brown ve
Czerniak, 2012). Ogretmenlerin net ve belirgin hedefler belirlemeleri ve bu hedeflerin
kendi iglerinde uyumlu olmasi 6gretmenlerin planlama becerileri ve bilgileri ile
dogrudan alakalhidir (Yetkin-Ozdemir, Akdal, vd., 2015).

Hedef belirleme siirecinde 6gretmenlerin 6grenci 6zelliklerini, 6grencilerin 6n
O0grenme ve hazirbulunusluk seviyelerini goz ardi ettikleri de gorlilmiistiir.
Ogretmenlerin ders planlama siirecinde gecmis deneyimlerine giivenmeleri ile iliskin
olabilmektedir. Oztiirk (2002), tecriibeli ve goreve yeni baslayan Ingilizce
ogretmenlerinin ders planlama perspektiflerini inceledigi arastirmasinda tecriibeli
ogretmenlerin planlama siirecinde konu ve etkinliklere 6ncelik verdiklerini; goreve yeni

baslayan 6gretmenlerin ise Ogrenci ihtiyaglarini ve ozelliklerini esas aldiklarini ifade
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etmektedir. Katilime1 Ogretmenlerin tecriibeli Ogretmenler olduklar1 g6z Oniine
alindiginda deneyimlerinin ve kendilerine giivendikleri disiincesini destekler
niteliktedir. Ogretmenler yaptiklart nedensel atfetmelerde ve ¢ikarimlarda 6n
O0grenmelerin goz Oniine alinmamasina vurgu yaptiklar; yasadiklart bazi olumsuz
durumlarmin bu eksiklikten kaynaklandigi goriisiinii paylasnuslardir. Ogretmenlerin
ders planlamaya iliskin olagan aliskanliklari, bir O6nceki Ogretim kademesindeki
kazanimlar ve Ingilizce dersinin sarmal bir igerigi barmdirmasi dgrenci &zelliklerinin
dikkate alinmamasimin sebebi olabilir. Hedef belirleme siirecine iliskin olarak
ogretmenlerin kendi Ogretim gorevlerine yonelik belirgin hedefler belirlemedikleri
sonucuna da ulastlmistir. Elde dilen bu sonuclar, alanyazinda Ogretmenlerin derse
hazirlik stirecine iliskin Taylor (1970), Zahorik (1975), Peterson vd. (1978), Yinger
(1980), Yildirim (2003), Yetkin-Ozdemir, Akdal, vd. (2015) ve Bozkurt (2015)
calismalar1 ile uyumlu oldugu goriilmektedir Bu calismalarda Ogretmenlerin hedef
belirlemeden Once icerik ve materyalleri belirleyerek hedef belirlemeye yonelik
kararlar1 en son aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica, hedeflere gereken zamanin ayrilmadigi
(Bozkurt, 2015; Zahorik, 1975); hedef belirlemede zorlandiklar1 (Bozkurt, 2015) ve
ogrenci ozelliklerinin goz ard1 edildigi (Yinger, 1980; Zahorik, 1975) anlasilmistir.

Birinci arastirma dersi hazirlik basamaginda 6ne ¢ikan en onemli sonuglardan
birisi de 6gretmenlerin basar1 6lgiitii belirlemede yetersiz kaldiklaridir. Ogretmenler
basar1 Olciitii belirleme siirecinde genel hedefler ve Ogrencilerin ders esnasinda
verecekleri dogru cevaplara yonelik degerlendirme Olgiitleri hazirladiklar1 ancak siirece
ve arastirma temasina yonelik kapsayici ve siiregsel odakli degerlendirme kriterleri
olusturamadiklar1 derinlemesine diisiinmedikleri goriilmiistiir. Degerlendirme siirecine
yonelik bilgi eksikliginin en &nemli etken olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
etkinlikler igin basari Olgiitleri yazmadiklart da ulasilan bir diger sonugtur.
Ogretmenlerin ders arastirma dersi plan formatma aliskin olmamalar bir sebep olarak
goriilebilir. Bozkurt (2015), arastirma derslerinin ilk basamaginda 6gretmenlerin
ogrencilerin dogru cevaplart ve derse katilimlarina agirlik verdikleri; Ogrencilerin
diisiincelerini goz ardi ettiklerini, slire¢ odakli belirgin ve derinlikli basar1 6l¢iitii
belirlemekte zorlandiklari sonucuna ulagsmustir. Bozkurt (2015), 6gretmenlerin basari
olgiitii belirlemede zorlanmalarini deneyim ve bilgi eksikligine baglamistir. Elde edilen

bu sonucun alanyazinla uyumlu oldugu anlagilmaktadir.
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Ogretmenlerin birinci arastirma dersinde en zorlandiklar1 alanlardan biri de
icerik belirleme ve buna bagli olarak zamansal siireci ayarlayamamak olmustur.
Hazirlik agsamasinda bazi grup liyelerinin zamansal agidan sorun yasayacaklarini ifade
etmelerine karsin ilk arastirma dersinde bu goriise yonelik ortak bir karar
alamamiglardir. Ders igeriginin belirlenmesi siirecinde 6gretmenlerin bir haftalik konu
icerigini bir ders saati icerisinde aktarmaya cabaladiklart fark edilmistir. Bu ise,
Ogretmenlerin daha Onceden meslektaglar1 ile isbirligi icinde bir ¢alisma
yiiriitmemeleriyle iliskili olabilir. Ogretmenlerin farkli profillere sahip olmalar1 daha
once igbirlikli bir ¢alisma icerisinde yer almamalari bu yonde ortak bir karar almalarina
engel oldugu oOn gorilebilir (Aimah vd., 2017). Hazirlik basamaginda, o6gretim
yasantilarinin diizenlenmesine iliskin olarak zamanin 6n uygulama olmadan sadece

zihinsel kurgu ile hazirlanmasi 6ne ¢ikan bir diger olumsuz etkendir.

Somut materyal hazirlama basamagma yonelik bir ¢alisma yapragi
hazirlamamiglardir. Etkinlik tasarimlarinda sunum odakli olduklar1 goriiliirken sadece
uygulama etkinliginde daha 6zglin bir oyun ortaya koyabilmislerdir. Bu anlamda,
Ogretim yasantilarinin  diizenlenmesine yonelik yiiriitilen ¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin  beklentilerin  151¢inda  rutin  aliskanliklarinin -~ disina  ¢ok  fazla
ctkamadiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin isbirlikli bir ortamda farkli fikirler
sunmaya yonelik olumsuz algilarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Yildirim
ve Oztiirk (2002) 6gretmenlerin ders planmi algilarini inceledikleri caligmalarinda
Ogretmenlerin giinliik plan hazirlarken diger 6gretmenlerle fikir paylasiminda ¢ok fazla
bulunmadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Ogretmenler, birinci arastirma dersinde etkinlik
stireglerinde kullandiklar sunumlar disinda somut bir materyal hazirlamazken konugma

becerisi diginda farkli bir dil becerisine yer vermemislerdir.

Olas1 durumlarin sadece Ogrencilerin olumsuz, yanlis ya da hatali verecekleri
cevaplar goz oniine alinarak belirlendigi ancak dersin geneline hitap etmedigi sonucuna
yonelik olarak Ogretmenlerin  6grenci  goziiyle derse bakamadiklart ve ders
aragtirmasinin ogrencilerin nasil 6grenebildiklerini ve 6grenemediklerini diisiinebilme

becerisine yeterince sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Yansitma basamagina yonelik tartisma
Yansitma basamaginda 6gretmenlerin hem kontrol edilebilir hem de kontrol edilemez

nedensel atfetmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin dersin basarili ve
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basarisiz olmasina yonelik yaptiklari degerlendirme sonucunda dersin basarili gelistigi
ancak istenilen diizeyde iletisimin saglanamadigi yoniinde gorlis bildirmislerdir.
Basarisizligin nedenlerinin genelini kendilerine yonelik kontrol edilebilir etkenlere
baglayarak diizenleyici kararlar alabildikleri ve bunu ikinci arastirma dersine
yansitabildikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yansitma ve degerlendirme
stireclerine alisik olmadiklari, 6gretmenlerin yansitict gilinliiklerinden anlagilmaktadir.
Ayrica, 6gretmenlerin net ve belirgin hedefler ortaya koyamamalar1 ve buna baglh
olarak da siireci ele alan basar1 Olgiitleri belirleyememelerinin daha nitelikli nedensel

atfetme ve sonug ¢ikariminda bulunmalarina engel teskil ettigi diisiniillmektedir.

5.1.2 Ikinci arastirma dersine yonelik tartisma

Hazirlik basamagina yonelik tartisma

Ogretmenlerin hedef belirleme davramisini diger hazirlik siireglerinden sonra
belirleme ve hedef yazimina yonelik davraniglarint devam ettirdikleri belirlenmistir.
Ikinci arastirma dersinin hazirlik asamasinda hedef belirleme siirecinde &gretmenlerin
bir Onceki arastirma dersindeki davraniglarindaki hedef belirleme siirecine gore biraz
daha detayl ele alabildikleri goriilmiistiir. Ders arastirmasi dgretme ve Ogrenmede
Ogrenci 6grenimini gelistirmek amaciyla bitiinlestirilmis adim adim degisikliklerle

basarili sonuglar hedeflemektedir (Demir vd., 2012).

Ogretmenlerin bu siiregte gdze carpan bir detay da 6gretmenlere yararlanmalar
amactyla verilen “Ingilizce Ogretim Programi” (MEB, 2018) ve “Ogretmen El Kitab:”
(S6nmez, 2015) adl1 kaynaklara hi¢ gdz atmamis olmalaridir. Ogretmenlerin kendilerine
sunulan kaynaklardan yararlanmamalart Ggretmenlerin kendi deneyim ve bilgilerine
giivenmeleri ile dogrudan ilgi olabilecegi diisiiniilebilir. Hedef belirleme siirecinde
yasanan olumlu gelisime ek olarak Ogretmenler kendi Ogretim gorevlerine yonelik

hedefler ortaya koymalar1 olmustur.

Ikinci arastirma dersinde olumlu olarak goze ¢arpan en dénemli asamalardan biri
basar1 olgiitii belirlemede gergeklesmistir. Ogretmenler, hedef belirleme ve etkinlik
hedeflerinin belirlenmesindeki olumlu gelisime istinaden arastirma temasina ve
etkinliklere iliskin derinlemesine ve detayli basar1 Olciitleri belirlemeye basladiklari
goriilmiistiir. Bu hususta, birinci ders arastirma uygulamasi sonucunda 6gretmenlerin
Ogretim gorevini yerine getirmek amaciyla etkili bir ders plam1 hazirlanmasina yonelik

genel olmasa da bazi eksiklikleri gordiikleri anlasilmaktadir. Baki ve Arslan’in (2015),
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Ogretmen adaylarinin ders arastirmasi uygulamasinda kendilerinde var olan eksiklikleri
fark ederek bu eksiklikleri giderebildikleri sonucuna ulastiklar1 arastirma sonucu

ogretmenlerdeki bu gelisimi desteklemektedir.

Ogretmenlerin etkinlik ve materyal hazirlamada bir onceki arastirma dersine
gore daha yenilik¢i ve yaratict olduklar1 sonucuna ulasilmustir. ikinci arastirma dersinde
uygulanan video etkinliginde O6grencilerin eglendikleri hem siif i¢i gozlem hem de
kamera kayitlarindan anlasilarak bir sonraki siiregte ayni etkinlik igerigi degistirilerek
bu etkinlik tasarimi i¢in sanal ortamda arastirmalar yaparak 6zgiin bir iriin ortaya
koyabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin dikkatini cekme ve dgrenci yas grubuna gore
etkinlik tasarlama i¢in bireysel fikirlerini yansitabilmeleri ve daha detayli diigiinmeleri

stirece yonelik motivasyonlarinin artmasi ile dogrudan iligkili oldugu diisiiniilebilir.

Ikinci arastirma dersi sonucunda 6gretmenlerin bir onceki siirece gore daha
nitelikli bir hazirlik siireci gelistirdikleri, materyal ve etkinlik gelistirmede olumlu
degisimlerin yasandigi, arastirma temasi hedefine yonelik ders siireci tasarlama ve
gelistirmede daha basarili sonuglara ulasildigi gézlenmistir. Bu hususta, dgretmenlerin
stirece yonelik motivasyonlarinin artig1 ve d6grenci 6zelliklerini daha iyi gézlemleyerek
daha detayli tasarim siireci yasadiklari; teoriyi pratige dokme becerilerinin ve
farkindaliklarinin ~ gelistigi  goriilmektedir. Bu sonuglarin, ders aragtirmasinin
Ogretmenlerin arastirma yapma konusundaki heveslerini uyandirdigini, ayn1 zamanda
ogretmenlikten daha ¢ok Ogrenmeye odaklanmalarini ve sinif uygulamalari tizerinde
diistinmeye tesvik ettigi (Bayram ve Canaran, 2019); 6gretim bilgilerini, uygulama ve
bakis agilarmi gelistirdigi (Karabuga ve Ilin, 2019); 6gretim uygulamalarina yonelik
farkindaliklarini artirdigi (Meyer, 2006) sonuglarina ulasan ¢aligmalarla uyumlu oldugu

goriilmektedir.

Bununla birlikte olast durumlar1 belirleme, igerigin yogun olmasi ve buna iliskin
zaman kullanimi; belirgin ve net hedef belirleme ve hedef yazimi gibi hususlarda
eksikliklerin devam ettigi de goriilmustiir. Suryani vd. (2017), ders arastirmasinin
Ingilizce Ogretmenlerinin 6gretim uygulamalarini gelistirmesine ydnelik etkisinin
incelendigi aragtirmada Ogretmenler dort farkli arastirma dersi uygulamasi
gerceklestirmislerdir. Ders arastirmasinin, Ogretmenlerin  6gretim uygulamalari
tizerindeki etkisini belirlemek i¢in, dort Ogretim uygulamasinin nicel puanlama

degerlendirme tablosunun sonuglari istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz
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sonucunda EFL 6gretmen adaylarinin ilk uygulamasi 66.66 ortalama degere sahipken,
ikinci 6gretim uygulamasit 68.07'dir. Ogretmen adaylarmin ilk ve ikinci Ogretim
uygulamalarinda az ¢ok ayni yetenege sahip olduklari; anlamli bir fark olmadig1 ancak
ikinci arastirma dersi lehine olumlu bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin ilk arastirma dersinde siirece yabanci kaldiklarini
ve i¢sellestiremediklerini ancak ikinci arastirma dersinde ise daha tecriibeli olduklarini

ifade etmislerdir.

Yansitma basamagina yonelik tartisma

Birinci arastirma dersinde Ogretmenlerin nedensel atfetme ve sonug
¢ikarimlarina iliskin aldiklar1 bazi kararlar1 ikinci arastirma dersine yansitarak gerekli
diizeltmeleri yapmaya calismalart da goriilen bazi olumlu degisimlerdeki en onemli

etkenlerden biri olarak el alinabilir.

Ogretmenlerin bu siiregte hem genel hem de etkinlik bazinda degerlendirmeler
yapabildikleri ve elestirel diisiinebildikleri gézlenmistir. Ogretmenler birinci arastirma
dersindeki yansitma siirecindeki gibi hem kontrol edilebilir hem de kontrol edilemez
etkenlere nedensel atfetmelerde bulunduklart goriilmiistiir. Bir anlamda 6gretmenler
gorillen basarisizliklarin @ ve  olumsuz durumlarin = sebeplerini  kendileri ile
iliskilendirmislerdir. Ogretmenler savunmaci karalar almayarak diizenleyici bir
yaklagimla ii¢lincili arastirma dersine yonelik kararlar almiglardir. Alinan bu kararlarin
iciincli arastirma dersine olumlu yansidigi goriilmiistiir. Bu anlamda ikini aragtirma
dersinden tigiincii arastirma dersine iliskin gelisecek olan olumlu sonuglarin bir etmeni
de Ogretmenlerin yansitma becerilerinde net ve belirgin diizenleyici kararlar almalar
olarak yorumlanabilir. Bu hususta, yansitma siirecinin 6gretmenlerin kendi zayif ve
giiclii noktalarin1 fark etmelerine olanak tanidigi sonucuna ulasan arastirmalar (Tatis,

2010; Yetkin-Ozdemir, Giirel, vd., 2015) bu diisiinceyi giiclendirmektedir.

5.1.3 Ugiincii arastirma dersine yonelik tartisma

Hazirlik basamagina yonelik tartisma

Ikinci arastirma dersinden {iglincii arastirma dersine yonelik gelisen siiregte
ogretmenlerin hazirlik asamasinda hedef belirlemeye iliskin {igiincili aragtirma dersinde
Ogretmenlerin daha net ve belirgin hedefler belirlemeye yonelik davraniglar
sergiledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, kendi 6gretim gorevlerine ydnelik (zaman

kazanmak adma Tiirk¢ce konusma, iletisimde hatalar1 gérmeme, silirece agirlik verme;
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ogrencileri cesaretlendirme) siire¢ igerisinde daha belirgin hedefler ortaya koyduklar
goriilmiistiir. Yetkin-Ozdemir vd. (2014) planlama siirecinde net ve belirgin hedefler
belirleyebilen; hedef olusturmada o6grenci Ozelliklerini ve Ogrenci ihtiyaglarini goz
Oniline alabilen Ogretmenleri, Ogretim faaliyetlerini diizenlemede basarili olabilen

Ogretmenler olarak tanimlamaktadir.

Devinissel agirlikli hedefler belirledikleri ve genel hedeflerin ders etkinlikleri ile
uyumlu oldugu; icerik belirlemeye iliskin daha net ve sade bir igerik belirledikleri;
Ingilizce dil becerilerini derse daha yogun yansitabildikleri goriilmiistiir. Ayrica basar1
oOlgiitii belirlemede daha belirgin ve net kararlar aldiklar1 6ne ¢ikan bir diger olumlu
sonu¢ olmustur. Hazirlik siirecinde Ogretmenler, etkinlik ve materyal tasarimlarinda
yanlis anlamaya ve kavram karmasasina yol acgabilecek her tiirlii olasilik; uygulama
siirecinde hatali cevap verme, yanlis anlama ve ilkeleri genellemeye yonelik olumsuz
yonde olasi durumlart belirleyebildikleri de goriilmistiir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
Ogrencilerin nasil 6grenebileceklerine yonelik olumlu davranis gelistirdikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu sonuglar, ders arastirmasinin 6gretmenleri 6gretim gorevlerine daha
iyi hazirlanmalarina tesvik ettigi (Aimah ve Purwant, 2018); isbirlikli 6grenme yoluyla,
ogrencilere sunulacak en anlasilir materyali se¢gme ve nasil 6gretecekleri yoniinde daha
net kararlar almaya yonlendirdigi (Lenhart, 2010); sinif i¢i uygulamalarina yonelik
etkinliklerin se¢imi, zamani ve uygulanmasi agisindan olumlu etkileri gorildigi Baki

(2012) arastirma sonuglari ile uyumlu oldugu gériilmektedir.

Ogretmenlerin bu siirecte ilk siireclere gore daha fazla yardimci kaynaklardan
yararlandiklari, etkinlik belirlemede sanal ortamdan ve igerik belirlemede ise ders
kitaplarindan faydalandiklar1 belirlenmistir. Bu aragtirma dersinin 6gretmenleri daha
nitelikli plan yaparak anlamli 6grenmeler sunabilme adina 6grenmeye ve arastirmaya
tesvik etmesi ile dogrudan iliskili olabilir. GOk (2016), ders arastirmasinin
ogretmenlerin motivasyonlarini artirarak 6gretmenleri yeni 6grenmeler igin tesvik ettigi

sonucuna ulagmistir. Bu arastirma sonucu bu bulguyu destekler niteliktedir.

Uciincii arastirma dersi siirecinde daha fazla goriis ve dnerilerde bulunuldugu
her bir goriisiin degerlendirilerek ele alindigi goriilerek 6gretmenlerin isbirlikli bir
ortamda grup temelli ¢alismaya uyum sagladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Birinci ve
ikinci arastirma dersleri sonucunda 6gretmenlerin yansitma siireglerinde grup temelli

olarak basaril1 bir degerlendirme yapmalari, nedensel atfetmeler ve sonug ¢ikarimlari ile
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stirecte daha fazla iyilestirme i¢in ¢aba harcamalar1 da bu olumlu gelisimdeki diger bir
etken olarak diistiniilebilir (Suryani vd., 2017). Ders aragtirmasinin 6gretmenlerin
Ogretim bilgilerine yonelik (Lee, 2008; Loose, 2014; Meyer, 2006; Nami vd., 2016;
Reese, 2011; Sponsel, 2010) c¢alismalar ele alindiginda ders arastirmasinin
Ogretmenlerin Ogretim siirecine yonelik ortaklasa hazirlanan ders plani siirecindeki
yapilan yansitmalar ve tartigmalar sonucunda daha etkili plan yapabilme becerilerinin
artig1 belirlenmistir. Bu adimlar yoluyla, 6gretimde cesitli bilgi ve becerilere sahip
olduklart ve bu fikirlerini ve deneyimlerini daha ¢ok yansittiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Yansitma basamagina yonelik tartisma

Ugiincii arastirma dersi yansitma siirecinde dgretmenler ilk kez olumsuz yénde
nedensel atfetmelerde bulunmayarak sadece olumlu nedensel atfetmelerde
bulunmuslardir. Bu olumlu nedensel atfetmeler dersin degerlendirilme siirecindeki
olumlu ve belirlenen genel hedeflerin ve arastirma dersi temasini gergeklestirilebildigi
yoniindeki 6gretmen goriisleri ile dogrudan iliskilidir. Ogretmenler ilk kez bu yansitma
siirecinde sonu¢ ¢ikariminda bulunmamislardir. Bu olumlu gelisim 6gretmenlerin siireg
icerisinde yansitma basamaklarinda daha nitelikli degerlendirme yapabilmeleri, basarili
ve basarisiz durumlarin nedenlerini daha iyi gdrebilmeleri ve bu yonde diizenleyici
kararlarin daha nitelikli yonde olumlu gelistigi diisiincesi ile agiklanabilir. Bu kararlarda
hazirlik asamalarinda hedef belirlemeye yonelik daha nitelikli kararlar alma ve buna
iliskin basar1 Olgiitleri belirlemekle de iliskili olabilecegi diisiiniilebilir. Alinan bu
nitelikli kararlarda ders arastirmasi asamalarinin 6gretmenlere gozlem, degerlendirme
ve yansitma gibi becerileri 6grenme firsati vermesi ile de iliskilidir. Bu adimlar
ogretmenlerin daha yansitict olmaya ve oOgrendiklerini gelecekteki oOgretileri igin
kullanmaya tesvik etmistir (Suryani vd., 2017). Bu sonuglar, ders arastirmasinin
ogretmenlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi (Ayantas, 2019); 06grenci
ogrenmelerine iligkin yansitmalarin  gretmenlerin  sinif uygulamalarina olumlu
yansidigi (Calhoun, 2018; Sponsel, 2010) yansitict diigiinmenin §gretmenlerin
ogretmenlikleriyle ilgili farkindaliklarini artirdigi (Gimiisok, 2014), sonuglan ile de

ortlismektedir.
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5.1.4 Ders arastirmasi siirecinin incelenmesine yonelik tartisma

Hazirlik basamaklarinin incelenmesine yonelik tartisma

Ogretmenlerin siire¢ igerisinde hazirlik basamaginda arastirma derslerine
yonelik daha belirgin ve net hedefler ortaya koyabildikleri goriilmiistiir. Ders
arastirmasi silirecinde Ogretmenlerin isgbirlikli c¢alismalari, kendi aralarinda fikir
aligverisinde bulunmalarina imkan tanimasmin ve yansitma siire¢lerindeki sonug
¢ikarimlarinin bu gelisiminin en Onemli etkeni olarak goriilmektedir. Bu sonug,
alanyazinda Huang, Su ve Xu (2014), Bozkurt (2015), Aykan (2019), Collet ve Greiner
(2020) tarafindan yapilan g¢alismalarin sonuglart ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu
calismalarda, ders aragtirmasi siirecinde 0gretmenlerin daha belirgin ve net hedefler

ortaya koyabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler, genel olarak zihinsel dgrenmelerin yogun oldugu ve zihinsel
becerilerin gelistirilmesine yonelik hedefler belirlemislerdir. Ogretmenler, giris
etkinliklerinde dgrencilerin dikkatini ¢gekme ve istekli olmalarini saglama gibi duyussal
hedeflere odaklanmislardir. Arastirma temasina iligkin iletisim becerilerini gelistirmeye
iliskin etkin bir sekilde kendini ifade etme, diyalog kurma, Ingilizce konusma, iletisim
becerilerini gelistirme gibi beceri odakli devinissel hedefler belirlemislerdir. ilerleyen
stiregte dgretmenler 6grencilerin ilgi ve tutum gibi duyussal ve beceri odakli devinissel
hedeflere agirlik verdikleri; genel hedeflerde ve ders asamalarinda bu boyutlarda

belirlenen hedeflerin agirlik kazandigi goriilmiistiir.

Ogretmenler, basari olciitii belitlemede etkinlik temelli, 6grencilerin dogru
cevaplari, derse katilim1 ve iirlin odakli 6l¢iitlere yogunlastiklari; genel hedefler olarak
ise ders asamalarinda yer alan Olgiitleri ayn1 sekilde yansitarak derinlemesine
diisinmedikleri belirlenmistir. Siireg ilerledikge 6gretmenlerin belirledikleri Glgiitlerin
niteliginde de olumlu ydnde degisiklikler goriilmiistiir. Ogretmenler iiriin odakli
hedeflerden, 6grencilerin duyussal (istekli ¢alisma, eglenme) psiko-motor (akict
konusma ve iletisim kurma) sosyal yonlerini (saygili davranma, kirict olmama) dikkate
alan basar1 Olglitleri ortaya koyduklart goriilmiistiir. Bu bagsar1  Olgiitlerinin
belirlenebilmesinde daha gercekci hedefler ortaya koyabilmenin ve arastirma temasini
esas almmasinin 6nemli bir etken olarak diisiiniilebilir. Bozkurt (2015), matematik
Ogretmenlerinin ders arastirmasi siirecinde daha kapsamli ve derinlikli basar1 olgiitleri

olusturduklarini ifade etmistir. Aykan (2019), sinif 6gretmenlerinin ders arastirmasinin
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dongiisel siirecinde dersi degerlendirmeye yonelik bilgi ve becerilerini gelistirebildikleri
sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin, nedensel atfetmelerde ve sonug ¢ikarimlarinda
hedeflerin niteligine ve basar1 Olgiitlerine yonelik genel yonelimleri olmasa da; ders
arastirmasinin  dongiisel siirecinin Ogretmenlere uygulama, gozlem, yansitma ve
degerlendirme imkani tanimasi; Ogretmenler arasi fikir aligverisi; derse -elestirel
bakabilme ve grupsal olarak plan1 yeniden diizenlemenin bu gelisimdeki en Onemli
etken olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda, Ogretmenlerin isbirligi igerisinde
yiiriittiikkleri dongitisel siirecin 6gretmenlerin belli hususlarda hedef belirlemeye yonelik

becerilerini gelistirerek dgretmenleri tesvik ettigi sdylenebilir.

Siireg igerisinde dgretmenlerin iizerinde en ¢ok durdurduklari; degerlendirme ve
yansitma calismalarinda yogun olarak tartigtiklart hazirlik faaliyetlerinden birisi de
icerik belirleme olmustur. Ogretmenler, bir ders saati siirecine uygun igerik belirlemede
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yansitma siireglerinde 6zellikle birinci ve ikinci arastirma
derslerinde yasanan olumsuz ve basarisiz durumlar igerigin yogun ve net bir sekilde
belirlenememesine baglamiglardir. Ogretmenlerin her iki ders siirecinde igerigi yogun
belirlemelerindeki en oOnemli etkinin Ogrencilerin 6n G6grenmelerinin, hedeflenen
icerigin  0grenilmesini  kolaylastiracagr algist oldugu disiliniilmektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin olagan derslerinde igerik ile ilgili zamansal bir kisitlamamalarinin
olmamast da bir diger etken olabilir. Degerlendirme ve yansitma siireclerinde
ogretmenlerin icerik ile ilgili aldig1 kararlar1 son uygulama ile basarili bir sekilde
gerceklestirdikleri; bir ders saati igin sade ve sinirlar1 net olarak belirlenen bir igerik
belirledikleri goriilmiistiir. Bu hususta gergeklestirilen yansitma siiregleri ve grup
iyelerinin yonlendirici ve diizenleyici fikirlerinin olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir.
Kiikey (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ders arastirmasi siirecinde grup temelli
olarak calisan dgretmen adaylarinin bireysel olarak plan yapanlara gore ders igerigini ve
konularin islenis siralarini belirlemede daha basarili olduklar1 gortilmiistiir. Collet ve
Greiner (2020), ders arastirmasi siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin dil bilgisi
yapilarinin dgretimine iliskin daha sade igerik belirleyebildikleri sonucuna ulagmistir.
Bozkurt (2015) tarafindan yiiriitilen ¢alismada Ogretmenlerin yansitma Ve
degerlendirme siiregleri ile 6gretmenlerin daha yogun igerik belirlemeden daha sade bir
icerik belirlemeye dogru bir gelisme gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu hususta,
elde edilen bu sonucun belirtilen caligmalar ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Siireg

icerisinde Ogretmenler, arastirma temasina odaklanarak “expressing (ifade etme) ve
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talking (konusma) “ ifadeleriyle islevsel ve Ingilzce konusma dil becerisine yonelik bir
icerik belirleme davranisi sergilemislerdir. Ogretmenler, igerik belirleme siirecinde grup
iyelerinin  diiglinceleri ve yansitma siirecleri sonucunda ders planlama
aligkanliklarindan uzaklastiklari; ders kitabi ve internet ortamindan yararlanarak
Ogrencilerin  seviyelerine ve Ogretim programma daha uygun bir igerik
belirleyebildikleri goriilmiistiir. Goh ve Fang (2017) tarafindan yapilan calismada
Ingilizce okuma ve yazma becerilerinde ders odakl1 bakis agisindan uzaklasarak dgretim

programi odakli tartigmalara yoneldikleri goriilmiustiir.

Arastirma derslerinin hazirlik asamasinin ikinci genel kismini olusturan 6gretim
yasantilarinin diizenlenmesine iligkin olarak, 6gretmenler zamanlarinin biiyiik kismini
ders asamalarinda yapacaklari etkinlikleri belirlemeye yonelik harcadiklar1 goriilmiistiir.
Etkinlik tasarimi disinda ise etkinliklerde kullanilacak materyal ve zamansal siire¢
lizerine agirlik vermislerdir. Ogretmenler, dzellikle giris ve gelistirme etkinliklerinde
bireysel diisiincelerini yansittiklar1 goriiliirken uygulama kismina yonelik ¢ok fazla
tartigma yiiritmedikleri; uygulanacak olan etkinlik konusunda genellikle hemfikir
olduklar1 goriilmiistiir. Ders arastirmasi siirecinde Ogretmenlerin rutin bir ders
uygulamasi hazirligindan daha 6zgiin ve farkli bir etkinlik basamaklarini gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin giris etkinliklerinde 6grencilerin ilgisini cekecek dzgiin bir
video etkinligine karar vermeleri; uygulama basamaklarinda sinif mevcuduna gore
kendi aralarindaki fikir alig-verisi sonrasinda 6zgiin oyun ve diyalog kurma etkinlikleri
tasarlamalar1 ve gelistirme basamaklarinda pekistirme odakli alistirma etkinligi
tasarimiyla  ogretmenler kendi smiflarinda  uyguladiklart  rutin  ve  genel
uygulamalarmdan uzaklastiklar1 ~ goriilmiistiir. Ogretmenler, 6zellikle uygulama
basamaklarinda iletisim becerilerini gelistirme hedefini gerceklestirmeye yonelik
etkinlik tasarlama karar1 alarak oOgrencileri aktif kilmaya odaklanmiglardir. Birinci
arastirma dersinde gerceklesen tek yonlii iletisim becerisine iligkin yansitma siirecinde
hedefe hizmet edecek (iletisim boyutu) etkinlikler tasarlama karari almalarinin bir
sonucu olabilir. Siire¢ igerisinde Ogretmenler, Ogrenilen dilbilgisi yapilarin
pekistirilmesi odaginda daha yogun aktivite odakli dersler hazirlamislardir.
Ogretmenlerin aldiklar1 bu kararda birinci arastirma dersinin degerlendirme ve yansitma
basamaginda yeterli 6grenme yasantisi sunamamaya yonelik nedensel atfetmeleri ve
etkinlik odakli ders siireci olusturmaya yonelik sonu¢ cikariminda bulunmalarinin

onemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.
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Bu hususta, siire¢ igerisinde Ogretmenlerin ders siirecindeki etkinlikleri
ogrencilerin ilgilerini, sinif mevcudunu; konu ve hedef uygunlugunu g6z oniine alarak
tasarladiklar1 sdylenebilir. Bireysel oneriler, 6grenci 6zelliklerini géz oniine alma istegi,
uygulamadaki eksiklik ve farkliliklar1 g6rerek bir sonraki siireci diizeltme,
Ogretmenlerin ders siirecini ve etkinlikleri belirlemede olumlu davranig géstermelerinin
sebebi olarak da goriilebilir. Ogretmenlerin siireg icerisinde farkl1 ve daha giizel bir ders
hazirlamaya iliskin motive olmalar1 da bir diger etken olarak disiiniilmektedir.
Ogretmenlerin toplantilar disinda farkli etkinlikler igin bireysel olarak hazirlik
yapmalar1 ve yaratict olmak adina ¢aba sarf etmeleri de 6gretim gorevlerine yonelik

farkindaliklarini artirdigint yoniinde yorumlanabilir.

Elde edilen bu sonuglar, alanyazinda yer alan g¢alismalar ile uyumludur. Gok
(2016), Ingilizce Ogretmenleri ile yaptig1 calismasinda ders arastirmasi siirecinin
Ingilizce ogretmenlerinin motivasyonlarmi arttirdigini; farkli etkinlikler denemeye
tesvik ettigini ve 6grenci ihtiyaglarii daha iyi anladiklarini dile getirmistir. Yalgin
(2019) Ingilizce dgretmen adaylar ile yaptig1 ¢alismasinda ders arastirmasi siirecinin
O0gretmen adaylarinin §grencilerin  6grenme siireglerine yonelik farkindaliklarini
artirdigmi ifade etmistir. Bayram ve Canaran (2019), Ingilizce ogretmenleri ile
yaptiklar1  ¢alismalarinda ders aragtirmasinin  dgretmenlerin  aragtirma yapma
konusundaki heveslerini uyandirdigini ve sinif uygulamalari {izerinde diisiinmeye tesvik
ettikleri sonucuna ulagmiglardir. Nami vd. (2016), ingilizce dgretmenleriyle yaptiklari
caligmalarinda ise Ogretmenlerin dersi sunma ve gerekli etkinlikler diizenlemeye
yonelik olumlu davranislar sergilediklerini goriilmistiir. Meyer (2006) tarafindan
yapilan calismada, ders arastirmasinin 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarina yonelik
farkindaliklarmi artirdign  goriilmiistiir. Ogretmenler ders etkinliklerini hazirlama
stireclerinde genel olarak internet ortaminda video, sunum ve gorsel setlerinden; gegmis

yillarda kullanilan ders kitaplarindan ve grup tliyelerinin onerilerinden yararlanmiglardir.

Somut materyal ve etkinliklerde ogrencilere yonelik sorulacak sorularin
hazirlanmasina iligskin olarak siire¢ igerisinde 6grenci 0grenmesinin kolaylastirici ve
uygulamaya yonelik kararlar alarak olumlu davranislar sergiledikleri gorilmistiir.
Birinci arastirma dersinde, materyal tasarimindaki eksiklikler ve zengin bir 6grenme
yasantisi sunamamaya iligkin nedensel atfetmeler yaparak ikinci aragtirma dersinde ise

kosulmasma yonelik diizenleyici kararlar almislardir. Ikinci ve {igiincii arastirma
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derslerinin gelistirme etkinliklerinde hedeflenen dilbilgisi yapilarmin pekistirilmesi
adina bir ¢alisma yapragi; arastirma temasini gelistirme iletisim stirecinde kullanilmasi
icin gorsel materyaller hazirlamiglardir. Bu anlamda, ders arastirmasinin igerik ve
hedeflerle uyumlu, 6gretimi zenginlestirici nitelikte materyal hazirlamaya tesvik ettigi
sOylenebilir. Bu hususta, Bozkurt (2015) tarafindan yiiriitilen ¢aligmada ders
aragtirmasi siirecinde Ogretmenlerin ders hedefleri ile daha uyumlu materyal
gelistirebildikleri bulgusu ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde hazirlanan
ders materyallerini 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde gorseller (yas seviyesine
uygun, sevilen karakterler) kullanma karar1 aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, Baki vd.
(2012) ve Rachmajanti (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma sonuglart ile uyumludur.
Baki vd. (2012) galismasinda, ders aragtirmasinin dgretmenlerin materyal kullanimiyla
ogrencilerin dikkat siirelerini artiracak etkinliklere olan ilgilerini arttirdigini ifade
etmistir. Rachmajanti (2017), ders arastirmasi uygulamasmm katilimer Ingilizce
Ogretmenlerinin dgrenci igerik ve tasarim baglaminda ¢alisma sayfasi seklinde 6gretim

materyalleri gelistirme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Materyal hazirlama siirecine iliskin elde edilen bir diger sonug ise bilgisayar
ortaminda hazirlanan materyallerin sadece bir 6gretmen tarafindan hazirlanmasidir. Bu
sonug, Ogretmenlerin bilgisayar destekli dil 6gretimine yonelik tecriibe eksikligiyle

iliskilendirilebilir.

Zaman kullanimi dgretmenlerin {i¢ aragtirma dersinde yogun olarak tartigtiklar
ve etkinliklerde zamanin yetistirilmeme kaygisint 6n planda tuttuklart gorilmistiir.
Ogretmenler zaman kullaniminda birinci (dersin erken bitmesi) ve ikinci arastirma
(dersin yetismemesi) derslerinde sorunlar yasamislardir. Ogretmenlerin yasadiklar1 bu
sorunlarin, zihinsel ders plani hazirlama aligkanlig1, daha 6nceden derslerinde zamansal
bir planlama yapmamalari, igerik belirlemede bilgi ve beceri eksikligi, 6n uygulama
yapmama gibi etkenlerle iliskili olabilir. Ogretmenlerin siire¢ icerisinde zamani
belirlemeye yonelik ortak karar alabildikleri goriilmiistiir. Karabuga ve Ilin (2019)
Ingilizce oOgretmenleri ile yapmis oldugu calismada Ogretmenlerin karsilastiklar:
sorunlar1 gézlemledikleri tartistiklari; siire¢ sonunda ise bu sorunlara karsi1 ortak bir dil
gelistirebildiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin siire¢ igerisinde iigiincii arastirma
dersinde zamani daha iyi kullandiklar1 goriilmiistiir. Zamansal agidan basarili

olunmasinda Ggretmenlerin yansitma siireclerinde zaman sorununu ders igeriginin
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yogun olmasina atfetmeleri ve sade bir igerige yonelik sonug¢ ¢ikarimlarinin énemli bir
rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Zaman kullanimina yonelik elde edilen bir diger bulgu
ise Ogretmenlerin zamani belirleme yonelik 6n uygulama yapmamalaridir. Gutierez
(2015), arastirma derslerinin hazirlanmasi siirecinde yasanan sorunlarin 6gretmenlerin

ogretim aligkanliklarindan kaynaklanabildigini ifade etmistir.

Olas1 Durumlar: belirlemeye yonelik ders siireci igerisinde dgretmenlerin, olast
olumlu ve olumsuz durumlara yonelik daha genel ve belirgin kararlar aldiklar
gorilmistir. Bu kararlarda, ders arastirmasi siirecinde katilimcilarin bireysel
diisiinceleri, O0grenci perspektifinden bakabilmeleri, ge¢mis mesleki tecriibeleri ve
yansitma siireclerindeki nedensel atfetmelere yonelik diizeltmelerin etken oldugu
sOylenebilir. Hazirlik siirecinde d6gretmenler, etkinlik ve materyal tasarimlarinda yanlig
anlamaya ve kavram karmasasina yol agabilecek her tiirlii olasilik; uygulama siirecinde
hatali cevap verme, yanlis anlama ve ilkeleri genellemeye yonelik olumsuz yonde olasi
durumlart belirleyebildikleri gorilmistiir. Bu bulgu, dgretmenlerin dgrencilerin nasil
Ogrenebileceklerine yonelik olumlu davranis gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.
Harle (2008) ve Batibay (2018) yaptiklari c¢alismalarda, ders arastirmasi siirecinde
Ogretmenlerin O6grenci cevaplarini, yanlis anlasilacak durumlari ve hatali cevaplar1 goz
Oniine alarak dersi planlamaya tesvik ettigini vurgulamislardir. Bu aragtirma sonuglari,
elde edilen bu bulguyu desteklemektedir. Siire¢ igerisinde etkinliklerde olabilecek olasi
durumlart en aza indirgemek i¢in kararlar alirken; uygulama esnasinda 6grencilerin
dersi anlamaya yonelik olasi durumlara karsi tepkilerine yonelik hazirlik yapmis
olmalarina ragmen detayli ve stratejik kararlar alamamislardir. Ogretmenlerin mesleki
tecriibelerine glivenmeleri, zaman endiseleri ve siire¢ odakli bir dilbilgisi 6gretim

yontemi belirlemis olmalar1 sebep olabilir.

Uygun dil ogretim ydntemi ve teknigin belirlenmesi siirecinde Ogretmenler
arastirma temasi ve genel hedeflerle uyumlu kararlar aldiklar1 goriilmiistiir. Siirec
igcerisinde se¢ilen iletisimsel dil yonteminin ilkelerini ders planlarina yansittiklar: ve
uyguladiklart goriilmiistiir. Kamera kayitlart ve ders gozlem notlarinin yansitma
stirecinde tekrardan gézden gegirilmesi neticesinde dort dil becerisine ayni derste yer
verme, daha fazla zengin dil kullanim ornekleri sunma ve dil yapilarinin dolayh
Ogretimine yonelik diizenleyici kararlar alinarak iletisimsel dil 6gretim ilkelerine daha

uyumlu bir ders plani gergeklestirmislerdir. Stire¢ icerisinde Ogretmenlerin arastirma

197



temasi, icerik baglaminda igbirligi ve etkilesime dayali (oyun ve diyalog) etkinlikler;
daha Ozgiin materyaller ve durumlar gelistirerek Ogrencilerin daha 6zgiin iiriinler
(diyalog yazma) ortaya koymalar1 saglanmistir. Bu olumlu degisim ders arastirmasinin
isbirlikli siirecinde o&gretmenlerin Ingilizce o&gretimine yonelik bilgi ve ydntem
kullanimin1 elestirel bir bicimde analiz edebilmeleri ve bireysel Onerilerin grupca
gelistirilmesi sonucu olabilir. Bu bulgular, Tan-Chia vd. (2013) ve Rahmawan,
Hendayana, Hernani ve Rahayu (2019) c¢alismalartyla uyumlu oldugu goriilmektedir.
Tan-Chia vd. (2013) ders arastirmansinin 6gretmenleri isbirlikli bir ortamda plan
yapmaya yOnlendirdigi ve Ogretim stratejilerini kullanma yeterliliklerinin arttigina;
Rahmawan vd. (2019) ise ders arastirmasi siirecinde Ogretmenlerin yeni Ogretim

stratejileri 6grenerek 6grenci 6grenmelerini gelistirebildiklerine vurgu yapmislardir.

Uygulama basamaklarimi belirlemeye yonelik yapilan hazirlik faaliyetlerinde
(kavramlarin tahtaya yazilmamasi, plant uygulamada gerekli durumlarda esnek
davranma, hatali ve zamani yetistirmeye yonelik anlik kararlar alma) yapici kararlar
almiglardir. Bu kararlarin alinmasinda, 6gretmenlerin sinif i¢ci gézlem notlari, ders plani,
kamera kayitlarinin izlenmesi ve yansitma siireclerindeki nedensel atfetme ve sonug

¢ikarmalarindaki alinan kararlar 6nemli bir etken olarak diistiniilebilir.

Ogretim yasantilarmin diizenlenmesi basamaginda dgretmenlerin faydalanmalar
icin tedarik edilen kaynaklardan yararlanmadiklar1 genel olarak ders kitab1 ve internet
ortamindan materyal ve etkinlik igerigi hakkinda fikir edinmek amaciyla
yararlanmiglardir. Bu anlamda 6gretmenlerin amaclarina uygun kaynaklar: siirece dahil

edememislerdir.

Ders arastirmasinin dongiisel siireci igerisinde yiiriitiilen hazirlik toplantilari;
ders gozlem notlar1, kamera kayitlari; 6gretmenlerin bireysel yonlendirmeleri, yansitma
siregleri ve isbirlikli calisma ortami1 O6gretmenlerin daha belirgin kararlar almalarini
saglamistir. Aragtirmanin bu sonucu Suryani vd. (2017) ve Aimah ve Purwant (2018)
tarafindan yapilan calismalarin sonuglar1 ile uyumludur. Suryani vd. (2017) ders
aragtirmasinin 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini birbirleriyle paylasabilmesini saglayan
isbirlikli faaliyetlerinin Ingilizce dgretmenlerinin dgretim uygulamalar iizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Uygulanan dort aragtirma dersi sonucunda
ogretmenlerinin dgretim uygulamalarinda daha iyi performans gosterdikleri; planlama

ve hazirlik, ders sunumu, siif yonetimi ve simf iklimi gibi bazi alanlarda daha iyi
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gelismeler sagladiklarini ifade etmislerdir. Aimah ve Purwant (2018) yiiriittiikleri
calismalarinda ise ders arastirmasi faaliyetlerinin Ingilizce Ogretmenlerini 6gretim

gorevlerine daha iyi hazirlanmaya tesvik ettigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin ders planlamaya yonelik bilgi ve beceri eksikligi, uygulama
deneyimleri ve zihinsel planlama yapma aligkanliklar1 ise Ogretmenlerin aldiklart

olumsuz kararlarda 6n plana ¢ikmustir.

Yansitma basamaklarinin incelenmesine yonelik tartisma

Yansitma basamaginda, 6gretmenler tasarlanan arastirma derslerini hem genel
olarak hem de ders asamalarina yonelik 6gretim performanslarini degerlendirmislerdir.
Ogretmenler her bir ders asamasi (giris, gelistirme ve uygulama) icin belirledikleri
Olciitleri ve genel degerlendirme dSlgiitlerini esas alarak degerlendirmelerde bulunduklari
goriilmiistiir. Degerlendirme siireci icerisinde 6grencilerin biligsel becerilerinin (dogru
cevap verme, yapiylt dogru kullanma; kavramlar1 hatirlama) degerlendirmesinin yant
sira duyusgsal (istekli olma ve eglenme); psiko motor (akici olma) ve sosyal (oyun
stirecinde saygili olma, kirict olmama) becerilerinin de dikkate alindig1 goriilmiistiir. Bu
degisim, hazirlik asamasi siirecinde Ogretmenlerin daha gergekci hedefler ortaya
koyabilmeleri ve bu hedefler dogrultusunda basar1 6l¢iitleri belirleyebilmeleri ile iliskili
olabilir. Ornegin iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedefine y&nelik belirlenen
uygulama etkinliklerindeki 6grencilerin eglenmesi, akici hareket etme ve dogru telaffuz
Olgiitleri 0gretmenlerin daha nitelikli degerlendirmeler yapmalarina imkan tanimistir.
Basar1 olg¢iitlerinin disinda: 6grencilerin iletisim siirecine ne kadar uyum sagladiklari,
dersin zamansal akisi, bir onceki arastirma dersi basaris1 ve uygulayici 6gretmenlerin
ders isleyisindeki davraniglarini gibi kistaslar1 géz Oniine alarak Ogretim siireglerini

degerlendirerek saglikli bir degerlendirme yapabildikleri sylenebilir.

Ogretmenler, degerlendirmeler sonucunda basarili veya basarisiz olarak
gordiikleri performanslarina ve durumlara yonelik kontrol edilebilir ve kontrol edilemez
nedensel yiiklemelerde bulunmuslardir. Igerigin yogun belirlenmesi, hedef ve etkinlik
odakli ders planlayamama ve materyal tasarimindaki eksiklikler gibi degisebilen ve
kontrol edebilecekleri etkenlere; 6grenci seviyeleri ve 6n 6grenmeleri gibi kontrol
edilemez etkenlere atifta bulunmuslardir. Ogretmenler siirec icerisinde basarisizliklar:
agirlikli olarak olumsuz yonde kontrol edilebilir etkenlere; basarilar1 gelisen planlama

becerileri (igerigi sade tutma, belirgin hedef belirleme) gibi kontrol edilebilir etkenlere
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atfetmislerdir. Yetkin-Ozdemir, Giirel, vd. (2015) ve Bozkurt (2015) o6z diizenleyici
Ogretmenlerin basarilarini igsel kontrol edilebilir etkenlere; basarisizliklari ise g¢aba,
olumsuz kosullar gibi kontrol edilebilir etkenlere atif yaptiklarina vurgu yapmistir. Ders
arastirmasi, 0gretmenlere dersten sonra tekrardan toplanma ve dersin nasil alindigina
dair algilarm1  paylagsma firsati vermektedir. Yansitma siirecinde Ogretmenler
topladiklar1 verileri paylasma ve kamera kayitlarimi tekrardan izleme yoluyla grup
olarak derste neyin basarili oldugunu ve giiclendirilebilecek unsurlar tartistilar. Bu
somut ve vyapicit geri bildirimlerle 6gretimin niteligini artirmak i¢in kararlar
almaktadirlar. Ders arastirmasinin bu niteligi sayesinde dgretmenlerin siire¢ icerisinde
basarisizliklara yaptiklar atfetmelerin nicel olarak azaldigi ve ozellikle son arastirma
dersinde sadece basarilara yonelik atfetmeler gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu bulguyla,
ders aragtirmasi siirecinin Ogretim faaliyetlerinin iyi analiz edilebilmesini, basar1 ve
basarisizliklarin  neden-sonug¢ iliskisi ¢ercevesinde analiz edilerek hatalarin
bulunabilmesini tesvik etti§i sonucuna ulasilabilir. Ogretmenler, dgrenci kaynakli
nedensel atfetmelerde bulunmamislardir. Bu sonug, ders arastirmasinin ogretmenleri
Ogrencileri 6gretimin merkezine almaya tesvik etmesiyle; 6grenme ve dgretim siirecinde
yasanacak her sorunda 6grencileri sorumlu tutulmamasima yonelik yonlendirmesi ile

ilgili olabilir.

Ogretmenler, gerceklestirilen arastirma dersi yasantilarindaki basarili ve
basarisiz durumlara verdikleri tepkilerden yola ¢ikarak bir sonraki arastirma dersleri
icin ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Ogretmenlerin, ders igerigini sade tutma, &n
ogrenmeler hakkinda bilgi sahibi olma, iletisim becerirlini gelistirmeye yonelik
etkinlikleri tasarlama ve zamani daha verimli kullanma gibi diizenleyici nitelikte
cikarimlarda bulunduklar; siiregten geri c¢ekilmeye yonelik savunmact kararlar
almadiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda, ders arastirmasinin Ogretmenleri Ogretim
gorevine yonelik tartismalara katilmaya tesvik ettigi ve 6grenme eksikliklerini daha 1yi
degerlendirerek belirlenen hedefler dogrultusunda iyilesmeler yapmalarina yonelttigi
sonucuna ulagilabilir. Bu sonuglar, Lee (2008), Tasker (2014), Aimah vd. (2017),
Suryani vd. (2017) ve Collet ve Greiner (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari
ile uyumludur. Ders arastirmasmin arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin
yansitma becerilerini gelistirerek Ogretim uygulamalarini pekistirmelerine firsat

verdigini (Collet ve Greiner, 2020; Tasker, 2014); degerlendirme ve yansitma
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becerilerini gelistirerek 6grenme ve Ogretime siirecini daha basarili kildigimi (Aimah

vd., 2017; Lee, 2008; Suryani vd., 2017) belirtmislerdir.

5.2 Sonugclar
Bu boliimde arastirma sonucglart her bir arastirma dersine ve arastirma

derslerinin genel degerlendirilmesine yonelik sunulmustur.

5.2.1 Birinci arastirma dersi hazirhk ve yansitma siireclerine iliskin sonuclar
Birinci arastirma dersi sonucunda &gretmenlerin Ogretim gorevlerine yonelik

planlama yapabilme beceri ve bilgilerinin yetersiz oldugu; aliskanliklarin1 ve

deneyimlerini siirece yansittiklar1 ve grup temelli bir ¢alismaya aliskin olmadiklar

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin ders arastirmasi yansitma basamagi 6gretmenlerin derse yonelik
olumlu ve olumsuz hususlar1 belirleyerek diizenleyici kararlar alabilmelerine olumlu

katki saglamistir.

5.2.2 ikinci arastirma dersi hazirlik ve yansitma siireclerine iliskin sonuglar
Isbirlik¢i calisma ortammin dgretmenlerin dgretim gorevlerine ve odgretim
uygulamalarina yonelik farkindaliklarini ve motivasyonlarini artirdigi; nedensel atfetme
ve sonug¢ c¢ikarimi siiregleri 6gretmenlerin dersi sunma ve gerekli etkinlikler
diizenlemeye yonelik olumlu davraniglar sergilemelerine katki sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Ikinci arastirma 6gretmenlerin dersi yansitma basamaginda ders arastirmasinin
sundugu gozlem degerlendirme ve yansitma siire¢lerinde daha elestirel diisiinerek
basarili ve basarisiz durumlara yonelik degerlendirmelerde bulunduklari; dersin hazirlik
basamaginda alinan kararlara yonelik daha nitelikli nedensel atfetmelerde bulunarak

diizenleyici kararlar almaya basladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.3 Uciincii arastirma dersi hazirhik ve yansitma siireclerine iliskin sonuclar
Ugiincii  arastirma  dersi uygulamasinda  dgretmenlerin  derse  hazirlik

davraniglarinda olumlu degisimlerin oldugu; 6gretmenlerin dgretim gorevine yonelik

tartigmalara daha etkin katilarak Ogretime yonelik bilgi ve strateji paylasimlarim

gelistirebildikleri sonucuna ulasilmistir.
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Uciincii arastirma  dersi yansitma siireci neticesinde Ogretmenlerin = 6z
degerlendirme yapabildikleri 0gretim gorevlerine yonelik daha belirgin ve nitelikli
diizenleyici kararlar alarak anlami bir ders ortami olusturabildikleri; siire¢ igerisinde ilk
kez basarilara ve olumlu yonlere nedensel atfetmelerde bulunduklar1 sonucuna

ulastlmistir.

5.2.4 Ders arastirmasi siirecinin incelenmesine yonelik sonuclar

Ders arastirmasinin dongiisel siireci igerisinde yiiriitiilen hazirlik toplantilari;
ders gozlem notlari, kamera kayitlari; Oneriler, yansitma siirecleri ve isbirlikli ¢calisma
ortamimnin Ingilizce gretmenlerinin dgretim gorevlerine yonelik hazirlik faaliyetlerinde
etkili kararlar almalarina olanak saglayarak Ogretmenlerin dersi hazirlama ve

uygulamaya yonelik bilgi ve becerilerine olumlu yonde etki yapmustir.

Bu arastirma neticesinde, ders arastirmasinin dgretmenlerin  yansitma
becerilerini gelistirdigi; Ogretmenlerin Ogretme ve Ogrenme siirecinin  kalitesini
artirabilmek icin diizenleyici kararlar almaya yonlendirdigi ve Ogretmenlerin 6z

degerlendirme yapabilme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmaistir.

Bu aragtirma neticesinde yenilik¢i ve isbirlikli mesleki gelisim modeli olan ders
arastirmasi uygulamasinin grup temelli bir siiregte 0gretmenlerin derse hazirlik ve

degerlendirme gibi diizenleme faaliyetlerine olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

5.3 Oneriler
Ders aragtirmasi uygulamasina yonelik oneriler uygulayicilar ve benzer konuda

arastirma yapacak olan arastirmacilar olarak iki baslik altinda ele alinmistir.

5.3.1 Uygulayicilara yonelik oneriler
Birinci arastirma dersi siirecinde katilimcilarin siireci tanimalar1 adina teorikten
daha ziyada pratige yonelik hazirlayict 6n uygulama ¢aligmalariin yapilmasi

Onerilmektedir.

Ikinci arastirma dersi siirecinde gerceklestirilecek toplantilarda katilimcilarin
dikkatini ¢ekebilecek gilincel yazili ve dijital kaynaklar katilimecilarin kullanimina
sunulmahidir. Katilimcilarin daha kapsamli yansitmalar yapabilmeleri adina siireci

sorgulayict ve katilimcilar1 yonlendirici sorularin hazirlanmasi dnerilmektedir.
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Ucgiincii arastirma dersi siirecinde smif ve dgretmen gibi etkenler gbz Oniine
aliarak her bir aragtirma dersinin farkli bir katilime1 6gretmen tarafindan uygulanmasi
tesvik edilerek her bir katilimer Ogretmenin uygulama silirecini tecriibe etmesi
saglanmalidir. Yansitma basamaginda arastirma dersi basarili olarak degerlendirilse bile

katilimcilarin sonug ¢ikarimina yonelik goriislerinin alinmasi onerilmektedir.

Ders arastirmast siireci igerisinde gerceklestirilen toplantilarda katilimeilarin
giindelik hayata iliskin konu dis1 sohbetlerle zaman kayb1 yasamamalar1 adina 6zverili
davranilmalidir. Hazirlanan toplanti programina miimkiin oldugunca uyulmasi ve
haftalik en az iki toplanti diizenlenerek katilimcilarin bir 6nceki siireci unutmalarina
yonelik direng¢ saglanmalidir. Yansitma basamaginda arastirma dersine yonelik olumlu
nedensel atfetme ve sonu¢ c¢ikariminda bulunulsa bile birden fazla yansitma

toplantisinin yapilmasi saglanmalidir.

Ders arastirmasi siirecinde yer alan katilimci 6gretmenlerin toplantilar ve
yansitma sliregleri i¢in ortak bir ¢alisma saati ve glinii belirlemekte zorlandiklari
goriilmiistiir. Ders arastirmasina katilacak olan 6gretmenlerin 6zverili ve gayretli olmasi
bu anlamda 6nem arz etmektedir. Her hafta yapilacak olan toplantilara 6gretmenlerin
rahat bir sekilde katilimlart i¢in okul idareleri ile gorismeler yapilarak 6gretmenlerin

haftalik ders programlarinda esnek bir ¢alisma saatlerinin belirlenmesi 6nerilmektedir.

5.3.2 Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirma neticesinde ders arastirmasi uygulamasinin dgretmenlerin 6gretim
gorevlerine yonelik hazirlik ve yansitma becerilerinde olumlu degisiklikler yaptig
sonucuna ulasilmigtir. Bu arastirma farkli okullarda gorev yapan 3 Ingilizce

ogretmeninin katilimiyla yaklasik 5 aylik bir siire¢te tamamlanmustir.

Bu c¢alisma farkli okullardaki 6gretmenlerce yiiriitiilmiistiir. Bu c¢aligsma belirli
bir okulun 6gretmenlerince okulun genel misyonlarimi gergeklestirmek ya da ziimresel
olarak okul kiiltiirtinii gelistirecek bir sekilde yiiriitiilebilir. Farkli okul ya da bolgelerde
gorev yapan Ogretmenleri kapsayacak sekilde daha genis sayida bir katilimci ile bir
egitim-6gretim yilim1 kapsayacak sekilde bir calisma gerceklestirilebilir. Boyle bir
uygulama siirecinde ders ¢alisma siirecinin aslina uygun bir sekilde uygulanarak
ogretmenlerin mesleki gelisimlerindeki degisimlere yonelik daha anlasilir verilere

ulasilabilir.
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Bu calismaya danigsman olarak bir uzman dahil edilmemistir. Danismanin ders
arastirmasi siirecine yaptigi etkilerin belirlenmesine yonelik bir ¢alisma gelecekteki

siire¢ de uygulanabilir.

Ders arastirmasi 6zveri ve zaman gerektiren bir siiregtir. Ogretmenlerin bu
stirece katilimlarmin tesvik edilmesi ders arastirmasinin yaygin ve etkin bir sekilde
uygulanmas1 igin &nem arz etmektedir. Ogretmenlerin arastirma dersine katilimini
tesvik etmek amaciyla engel olusturabilecek etkenler arastirilabilir. Ders arastirmasi
yurt disinda &zellikle Japonya, ABD ve Ingiltere gibi iilkelerde mesleki egitim modeli
olarak kullanilmasina karsin Tiirkiye’de ise ¢ok ge¢misi olmayan bir uygulama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ders arastirmasina ilginin artirilmasi amaciyla tanitici ¢aligmalar

yiiriitiilebilir ve yurt i¢i ve yurt disindan uzmanlar davet edilebilir.
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EKLER

Ek-1 Goniillii katilime: formu

Géniillia Katlm Formu
Saym Katlmemz,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri Ana
Bilim DalyEgitim Programlan ve Ogretim Bilim Dalmda doktora Sgrencisiyim. Doktora
tez caliymam kapsammda Ogretm iiyesi Dog. Dr. Omer BEYHAN damsmanhgmda
“Ortaokul Ingilcce Ogremmenlerinin Ders Aragtrmas: Modeline Yonelik Goriigleri ve
Ogrenci Yansomalari” adh konuyu ¢ahymaktaym. Bu galiymada, Ingilizce 6gretmenlermin
t5birlikci mesleki gelisim modeli olan Japon ders aragtrmas: modeli baglammda Ggrettm
gorevlerme yomelik sergiledikleri hazwhk ve yansitma siireglermm ii¢ ders aragtwmas:
sirecnde ele almarak siiregler arasmdaki degiyim ve diuzeltmelerm moeelenmesmi
amaglamaktadyr. Sizlere ¢aliymamizm siirect hakkmda kisa bir bilgi vermek istiyorum. Bu
kisa bilgiyi okuduktan sonra kararmiz dzha emm jekilde verecegmize mamyorum. Bu
amaglar dogrultusunda ii¢ katlmemm yer almasma karar veridmistir. Bu aragtrma
15.102019 e 15.01.2020 tarihleri arasmda yapilacak bir arastwma uygulamasidir.
ingilizce ogremenlermm i5birlikct mesleki gelisim modeli olan Japon ders araghrmas:
modeli baglammda Ggretmenlerm derse hazrhk sireglermi ve degerlendirme siireglerme
yonelik sosyal paylasmh 6z diizenleme siireclermi (grup temelli olarak) ele almaktadir. Bu
siiregte sizle beraber fi¢ katlma yer alacaktr. Sizlere ders araghrmasi konusunda
arashrma oncesi bilgilendime toplantlarmda genel bilgider verilecektir. Sizleri daha ivi
tanmak i tki goriiyme formu uygulanacak ve ses kaydi yapilacaktir. Ders aragtwmas:
sirecmin  basamaklarmu takip ederek sizlerden belirleyecegmiz bir kademede ve yme
belirleyecegmiz bir konuda ortzk bir tema belirleyerek (tema: arastrma dersmim temel
noktasy) ders aragtwmas: plan yonergesme gére grupsa bir plan olusturmamz isteyecegm.
Tema degerler egitimi, anlamh Ggrenme, bagmmsiz 6grenme, motivasyon... vb. olabilir. Bu
tema iizerme ders planmzi yapmamz istenecektir. Ders planlama sirecmiz kamera ile
kayit altma almacaktr. Ders planmm ardmdan goniillii bir 6gretmen kendi smifmda ve
kendi ogrencilerme bu dersi uygulayacak ve difer katlmalarda bu dersi smufta
gozlemleyerek gerekli notlarmi varsa alacaklar. Ardmdan 6gretmenler grup temelli olarak
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EK-1 Devam

bu derst kayitlardan izeyersk sica@i  sicagma  degerlendirersk  yansitmalarda
bulunacaktirlar. Bu siireg tki kez daha aym smuf veya farkh smifta ancak farkh bir konuda
devam edecektir. Bu uygulamanm baymdan sonuna kadar her sey kamera ve ses kawyit
cthazlan de kayit altma almacaktr. Sizlere dagimlacak ajandalar ile gimlilkler tutmamz
istenecek. Tim dilgimce ve goriiglermiz kayit altma almarak araghrma bulgularma
yansitlacaktr. Hazwlayacagmiz materyaller, ddev yapraklan ve caiyma yapraklan da
caiyma bulgulan igm kullamlacaktr. Sizlerle uygulama sonras: ders araghrmas: siirect e
tlgili yan yapilandinlmis bir goriiyme yapilacaktr. Bu uygulama siirecinde derst planlama
2 hafta uygulama ve degerlendirme 1-2 hafta siirecektir. Elbette bu siireg grubun bulusma
saatlerme gore degisebilmektadir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanh@i'mm ve okulkurum yénetmmmn imi e
gerceklesmektedir. Arastrma uygulamasma katlm tamamiyla gonillilik esasma dayah
olmaktadw. Caliymada sizden kimlik belileyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamryla gizli tutulacak ve sadece aragtwrmacilar tarafmdan deferlendirilecektir. Veriler
sadece araghrmada kullamlacak ve iigimcii kigilerle paylagilmayacaktr. Uygulamalar,
kigisel rahatsizhik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katlm swasmda
sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama 1ymi yanda
birakabilirsmiz. Kahlmi onaylamadan once sormak istedigmiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekmmeymiz. Caliyma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak
soru sorabilir, sonuglar hakkmda bilgi isteyebilirsmiz. Saygilanmizla

(Ara;tlrmxl
iletisim Bilgileri:

-

/l" ukanda bilgileri bulunan aragnrmaya kanlmayt kabul ediyorum.

Katilimeci Adi-Soyad:

Telefon Numaras::

-
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Ek-2 Ders arastirmasi tanitim sunumu

Ders Arastirmasi Nedir?

Jawm nay uk v posicks

‘.-CIA‘I-I\: ahal

+ Arsgtmmna sime cininmerke zinde ARASTIRMA
DERSLERI vardmr.

+ Arastmma dersi, ders aragtmmasi siirecinde 620 tnender
tarsf ndan ortak kga plandanan g0 zlemlanen ve tartngila
dersleri fade etmeltedir ( C. Lewis, 2000).

.

Arastirma Temas: Ornekleri

Ofrarcfleri dFameyi dgrameye ve dFradidernd yend
dmmlar uygalamaya tegri etmek

(igrexc flerin birbirinden égremeye tesv i etmek

Tabminme abl yixime beceribrivd gelistim sk

Preblan ¢omme becerfkrind ge ligtimel
(Fenvrdez & WHduidch, 2004; Takakadd & Wochidh, 2004 )

. .

Arastirma Ders Kenusunun ve

HedeHerinin Belirtenmesi

+ Tmanm ardmdan grup idveleri aragtmma  dersinde
odak knac aklanhed of ¢ kara verrkr.

» Meseh grup iiyeleri kendi aralamds  targanak
ogretimde zorlandiklary kovaalardan birird ders komusu

olarsk se ¢ ebilirler (Stepanek wd.,2007)
+ Ardirdan gerk hedefi dle tema iligk ki karubar,

.

Arastirma Dersl ve Qlagan Rir Ders

Fark Nedir?

» Aragtoma dersleri hedef odskh ohup, dZretenler
ubical  efitm  siteminin  gimcel we dncelikh
sonmlandm birhin coxiamime yinelk bir hedd
obigtmurkr we bu hedef ders sragtmma sirecinde
yiaritiilen tinn ¢ alyprays yon verir.

. .

Aragtirma Dersinin Haziranmas)

Huwnhl agauwnsda 3 da ¢ oplaxts geage )l tmin

L A R S e

Opsuclerm lahyral 2an Bl brnan Al w daagsal
mPgmia Eg ﬂ. tg lzhlbrwn. o.thq&Gaw
Pole v oha opk "‘"ﬁ&"‘“‘.ﬁin'ﬂ B s
gl Bradan anemaly on o tu Akl
y- u yg : ohn T dn‘l i1

e, l E-H- & Yorlala

‘”0 C Lawx 2000 )

B .
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Ek- 3 Arastirma dersi plan taslagi

LESSON STUDY PLAN FORMAT

Logistical Information:

Date:

Grade:

Period Location:

Instructor

1. EResearch Theme

1. BriefDescriptionof the Lesson

a. Nameof the Unit

b. Content(s) Of the Unit

¢. Relationship of the unit to the Syllabus

d. Goal(s)of the Study Lesson Goals( including reasearch theme)
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E: Process of the study lesson:

Steps of the lesson:

learning activities

and key guestions
(and time allocation)

Student activites/
expected student
reactions or
responses

Teacher’s response
to student reactions /
Things to remember

Goals and
Method(s) of
evaluation

F. Evaluation
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Ek-4 Arastirma dersi plani hazirlama yonergesi

A Guidline For Planning Lesson Study (Arastirma Dersi Plan1 Hazirlama Yénergest)

Logistical Information

Date:

Grade:

Period and Location:
Instructor:

1.Research Theme:

— Ingilizce dersine yénelik &grencilerin sahip olmalarmy istediginiz biligsel, duyussal, kisisel beceri ve
nitelikler nelerdir? Belirleyiniz.

— Ogrencilerde var olannitelikler le kazandamak istediginiz nitelikler arasmda fark varnu? Belirleyiniz.

— Bu becen ve mteliklerden éncelilh olana gére bir arastinma temas belileyiniz (& grencilenn birbinnden
dgrenmelenm tegvik etme, mantksal diigitime ve dnsez kabilivetlenmi gelistimme, benlibdenm
tanmmalarmda yol géstenicl olma, motivasyonlarm ve problem ¢ézme becenlenmi gelistinme, §grerme
sorumulugunu alma, bagimeiz diigizeme, bireysel farkliliklan hos gonme, elestire]l dilgiinme. .. vb.

2. Brief description of the lesson:

A- Name of the unit:
— Unitenin adiu yazmz
B-Content{ ) of the unit:

— Ders sonunda & grencilenn nelen égreneceging ve neler vapabilecegim belirtiniz.
C- Relationship of the Unit to the Syllabus

— Buinitede égretilenicengin, bu dénemin yvarm sira énceld ve gelecektekd siuflarda égretilenigerkle
nasililigkili olduguna dairbir agiklama yazmz

— Buiinitenin odaldandig igenk icin hang dn égremmeler gereklidir?

— Ogrencilerin bu initede & greneceklerinden hangj veni bilgiler gelistirlebilir?

D- Goalis) of the study lesson
Goals (including research theme)
— Ders aragtimmasiminamaglaron agiklaym / listeleyin)
— Budersinarastinma dersi temassile lighisi nedir?
— Ogrencilerin bilmeleri va da anlamalan gerekenler ve
burmm nasi miinkin olacagim belileyiniz?
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E: Process of the siudy lesson:

Steps of the lesson: Student activities/ Teacher’s response Goals and
learning activities expected student to student reactions / Method(s) of
and key guestions reactions or Things to remember evaluation

(and time allocation) responses

Ders boyunca

yiritilecek Ggratim Ogrencilerden beklenen

faaliyetlerini kapsar. sorilara nasd cevap

B siitom sencllikde venleced belirlenr.

dersin bﬁﬁjml&fine giire Egrenﬂ;ﬂn_znp d]‘il?‘mi _

diizenlenir ecemlenni gelhzlirece Bu siitun, dersim her

sorular ve ya zorlanan

(fmegm_ girig, Bu siitun, ders swasmda = yeye béliimiinde ve her
inceleme, ilerieme drencilerin ne ggrencilerigin etheinlik | problem igin
wvgtlamnalar ve kapamyg | vapecaklarm ve onlarm b Elfl“-'m?l“-"ﬂi planlar odzklanan hedefleri
vh.). Ayncabu simacafmiz sorulara belirlenir. agiklar.
bélimlerin her biri igcin | sorulzrabeklensn
zzman belirtilir. tepkilerini veya Buhedefler icin bagan

cevaplarm kapsar. dlgiitil tanmmlan.
Bu sithum aynca, dersi
bir noktzdan hareket
ettirmeye yinslik temel
sorularm veys
faslivetlerm bir tznmm
daipermelidir.

¥ dnelime Sorilan

Buderzinanl mL - i o
elistimmeliyiz? Orencilerimizden Tgpmaythatdamak ) Hedeflermizim
Ne kadar siire beklentilerimiz ne? isteyecegimiz belith bir gev | gergeldestirildifimi
1 o Nasil tepki verscelder? varm” bilmek icin nelere dikdat
harcamamuz gerelir’ MNaszil cevap verecelder? etmeliviz?
Ogrencilerm dikkatlerni
konuyave
karandmlacak = o .
davramslara celmmek icin Ggreilcﬂenn motive
neleryapacaz? nldugunuina sl
On égrenmelerini nazil anlayacag:z’

agiEa ikartacainz? L | —

EI:) -

Etkinlik ve problemi ‘7

T Dgrenciler hangi s e
nasil sunacagiz’ cthmlikler fizerme E.EL:J:nliﬁs?as._znda dzellille Neye bakacagz?
galigacak? neyepacag:
Dersiilerl=mek igin s
hangi somazln SD-I;CEELZ:' Dgrsﬂﬂerda_u beklenen
= =" | cevaplzrnedu?
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Hangi yeni kelimeleri ve

kavramlan dgretecegiz?
Naszil sunaczgz?

Hangimateryallere ve

mdirgemek icin neler

veya girsellers Bumateryzllerm
thtiyzemiz olacak? ) IllamImzsmdzn
Materyalleri (:jjgrsﬂﬂeﬂn bu dgrencilerin anlama ve
dgrencilerimizin materyalleri kullanmasmm ditzimmeleri haklkmdans
Emllanmma nasil vollannedu? dgrendik?

sunzczdnz?

ﬁﬁiﬂiﬂl Eavram yvamlgilar Hert olasi yamlgrya nasil Favram yanilgizsmm

B nelerdir? cevap vermeliviz? artik olmadifm nasil

yapmaliyiz? — E:> :ﬁllaryaca? 1z?

Dersim gézden Ders sonunda

gacirilmesi ve dgrencilerm ne bilmesi

senlandmilmas: igin ne gerekiyor?

nasil yapmaliyz? :> Osvencilerin bildikerini
nasi bilecegiz?

F. Evaluation

Genel clzrzk dersmizm bagansmi nasil degerlendiraceimize kerar vermiz.
-Detz hedeflermize ulagilip ulagilmadigm belirlemek icin §grencilerinizin hangi smif igi davramglanm ve
dgrenme firiinlerimi gz dniine alacakzmiz?

221




Ek-5 Katilimer uygulama basamagi

BELIRLENEN
ARASTIRMA DERSI
TEMASI VE
HEDEFLER
DOGRULTUSUNDA
DERSI PLANINI
TASARLAMA

GONULLU BIR
OGRETMEN
TARAFINDAN
DERS PLANININ
SINIFTA
UYGULANMASI

DERSIN
GOZLEMLENMESI

DERSIN
DEGERLENDIRILMESI
ve YANSITMA SURECI
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Ek-6 Ogretmen 6n goriisme formu I

L

Oszretmen On Gériisme Formu I

Yapacafimez bu goriigmenin tamel amact meskki 6z gagmisiniz ve masleki denevimlarmiz hakkmda bigi
toplamsk ve sizleri daha yskmdan tanmsktir Asagda ver alan somlara versceginiz cevaplarm sizli kalacasim
balirtmak isterim. Bu sebapla digimoslarmizi rshathkls dils gatirsbilisiniz. Yiritilecsk bu g¢aliymads gargek
isimlarinizs ve resimlarinize var verimevecegini belirtmek istarim Gorigme siirssi tshmini oz dskiks kadaerdy.
Géoriigmenn ki1 olmas:, zamanm veriml kullanimas: ve verilerin gerpekligini saglamsk amacwla gorigmemizi
kayit altma alacagim (ses kayit cthaz). Goriyme ssnasmda cevap vemmek istemedifiniz sorulan gapebiliniz.
Kandiniz hazr hissadiyorsaniz goriigmaye baglayabilic miyve?

Gaorisme Sorulan:

Ofretmenlik maskgi kutsal va ézveri isteyen bir meslek daldr. Ofratmenlik sizin icin ns anlam Fade
stmektadic?
E&itim gagmijinizden bshsedebilir misiniz?
Ingilizes 6 gretmeni olmayanasil kararverdiniz?
Ogretmanlk gHreviniz boyunca fadkh okullarda gérev vaptnz mi” (Evet ise) Bu okullar hakkmda
bilgi verir misiniz?
a) Kademe olarak (ilk okul, ortaokul lise)
b) Ogrenciprofili
¢) Ogratmenlerin olusturdugu olul kiiltiri
d) Memnuniyetiniz
$u an bulundu gumiz kurumda huzurl ve mutlu musumz?
Masleki karyeriniz de sizleri zorlayan siiregler oldu mu? (Evet ise) bu zoduklardan bahsadebilic
misiniz?
Bajanh bir ingilizce 6 gretmeninin sahip olmas: gersken mesleki niteliklarnelardic?
a) Ingilizca 6Eretmani olarak kendiniz nasil gérivorsumz?
b) Bir d&retmen olarak giiglii yonlariniz nalardir?
¢) Geligtirmek istadiZiniz zayfyonlariniz nalardic?
Kendi alanmizdadil 6 gretimine yonalik hansi meslaki galisim pro sramlanns katidmz?
a) Katlmas sebebiniz nadic?
b) Bumeaskld galisim programlan & Sretimmnizi nasil stkiladi? Maslski bilgi va bacarilerinize
olumlu katl saglaciés hususlarnelerdic?
c¢) Sumif igerisinde verimliliginiz ve etkinkiginiz artirdi mm?
d) Eger sizlere imkén tanisalard: kendi alsnmza vinelk mesleki agitm galiymalarm: nasil
planlardinz? Nalarz 6ncelik varirdmniz?

Sizlari dsha vakmdan tammak mesleginize vonalk ginis ve dilgimealerimniz halkdkindabilgi aimsk smacwvla
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Ek-7 Ogretmen 6n goriisme formu 11

Ogretmen On Gériisme Formu I1

Bu gorismemizin temel amaci sizlerim bir Ingilizce dersini hazlama uygulama ve ardmdan
degerlendirme siiraglermde neler yaptiklarmiz hususunda bilgi szhibi olmaktr. Bir anlamda ders oncest
hazirhik asamasmda yaptgmiz ¢ahsmalar, bu galiymalar 1518mda dersi nasil i5ledigmiz ve ardmdan kendi
ve Ggrenci odagnda derslermizi nasil deferlendirdigmiz haklnda duygu ve digincelermizi 6grenmek
istiyorum. Bu amagla sizlers soru yoneltscagim.

Asamda yer alan sorulara verecepmiz cevaplarm gizli kalacagm belirtmek isterim. Bu sebeple,
dityimcelermizi rzhathkla dile getirebilirsmiz. Yuritilecek bu cabymada gercek ismlermize ve
resmmlermize yer verilmeyecegmi belirtmek isterim. Gorilsme siiresi tahmmi otuz dakika kadardur.

Gériismenm zkici olmasy, vermili kullamlmasi ve verlerm gergekligmi saglamak
amaciyla goriiymemizi kayit altma alacafm (ses kayit cthaz). Gériiyme esnasmda cevap vermek
istemedigmiz sorulan gegebiliriz. Kendmizi hazir hissediyorsamz gériiymeye baslayabilir miyiz?

Gériisme Sorulan:

Ik olarak derslere nasil hazwiandigmr ile ilgili sorular sormak istiyorum. Sorularmma girdigini: veya
gireceginic bir derse gore cevap verebilirsinic.

1. Oncelikle bugimkii programmiz hakkmda bilgi almak istiyorum. Hangi smuflarda ders
tgledmiz veya isleyeceksmiz?
a) Busmiflarhakkmda kisaca bilgi verir mismiz?
b) Bu smiflarda hangi komiyu anlattmiz'anlatacaksmiz? Bu konu hakkmdaki
ditsiinceleriniz nelerdir?

Bugiin girdigink: ya da girecegint: bir kademeyi diigiinerek soracagm sorulara cevap verir misinz?

2. Bugim isledigmizisleyecegmiz derslere girmeden 6nce nasil bir hazrhk yaptmiz? Neler
yaptmiz? Neden?
a) Derslermize her zaman bu jekilde mi hazirlanirsmiz?
b) Yaptgmizbu hazwhk siireci smuiftan smifa farkhihik gésterir mi?
¢) Dersehanrhk yapmak igm ne titr kaynaklardan faydalanirsmiz?
3. Buderslericin yaptgmiz hanwhk gahsmalarm yeterli gérityor musunuz?
a) (Hayw, 1se) Hazwhk sirecmde neler eksikti? Neleri yeniden gozden gegirmek
isterdmiz?

Bugiin izlediginz bir dersi goz= omine alarak ayagidaki sorulara cevap verin. Ajagidaki sorular
iglediginiz bir dersin s mif ortammdaki wyguiamas ile ilgili olacaktr.
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4. Ilgili ders ile uygulama ayamasma yonelik detayh bir plan yaptmiz mi?
a) Derse giris boliminde neler yaptmiz? Segtigmiz etkmliklerm amaci neydi?
b) Konunuzu smifta i5lerken neler yaptmiz? Neyi amacladmiz?
¢) Dersm kapams boliminde neler yaptmiz? Neyi amagladmiz?

5. Isledigmiz / isleyecegmiz bu dersts olumlu ve olumsuz neler oldu /olacak? Kisaca agiklar
mismiz?
a) Beklenmedik bir durum oldu mu? / olabilir mi?
b) (Ewvet, ise) nedir bu durumlar? Olumlu / olumsuz mu?
¢) (Olumsuz ise) bir durumla karsilagngmzda’ karsilagirsamz bu durumun istesmden
gelmek igm neler yaptmiz’ yaparsmiz?
6. Isledigmiz dersm basanhivbasansiz oldufuna nasil karar verdmiz? Neleri goz oniine
aldmiz?
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Ek-8 Arastirma izin belgesi

TC
USAK VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirlaga

Sayr :29425508-605.02-E.11638997 19.06.2019
Konu : Aragtirma lzni
(Gokhan ORHAN)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Igleri Daire Bagkanh)
KONYA

’ llgi: a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurluginin 07.03.2012 tarih ve
. B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi. (2012/13 sayih Genelge)
b) 31/05/2019 tarih ve E.9088 sayili yazimz.
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Ek-9 Birinci arastirma dersi plan

LESSON STUDY PLAN FOERMAT

Logistical Information:
Date: 21.102019
Grade: Grade 7
Period /Location: 2019/2020First Tenm Usak Secondary School
Instructor : Giktug Teacher

1. Research Theme

— Developing Conmrmmicative Skills

1. Brief Descriptionof the Lesson

a. Name of the Unit

— Umnit 1 Appearance and Personality

b. Content(s) Of the Unit

— Making Simple Companizons

¢. Relationship of the unit to the Syllabus

— ERevision ofthe adjectives, expressing differences

d. Goal(s)of the Study Lesson Goals ( including reasearch theme)

— Students will be able to develop commmuncative skills by talking about differences
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E: Process of the siudy lesson:

Steps of the lesson:
learning activities
and key gquestions

Student activities/
expected student
reactions or

Teacher®s response
to student reactions /
Things to remember

Goals and
Method(s) of
evaluation

Theteacher divides the

Fredis younger

and motrvates studsnts.

class mto two groups. than Bamev — Well done

?ﬂ;};ﬁe chosen — Bettyisugler _ gﬂngrafrﬂllanﬂns
Y. " — Becare

A student from ezch T_‘tl_ar.l"ﬁ. ima — Parfact

group comes to the — Bill iz more

board. selfish thanMark

The smdents who — Jemry iz more

pushes the buton first

(and time responses
allocation)

Warmup (3 mmutes) | Students say: The teacher writes the
Teachers shows the — Tall'shert adjectives listed by the Toattract students’
students two pichares —  Ugly/beautiful students. 3'he gives feedback | attention and evaluate
and wants them to list —  Oldvoune for the responses. their readmess.
the adjectives — Fatslim
describing them —  Handsomsugly

—  Fast'slow

— Rich'poor

— Lazyhardworking
Development (13
minutes)

The students apply the .

Thetezcher makes structureto the other one | rheteacher remforces the Theteacher lets the
comparative sentences , S structure by piving different | students leam by
b}'ufi.ugﬂ:te adjectives E]Eli:iiﬁiici = ﬂﬁ g examples. themselves with the
listed by the students. ATPIES. help of the examples.
While writmg the
sentences on the board, )
streszes the structurs They do the same thing Inductivelezming
by his her mtonation with two syllables
and highlights the adjectives.
structure by using
colourful markers.
Application (20
mintes) Theteacher gives feedback To develop students

communicative skills
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— easzygoingthan
. Mike. .
and gives ?;en cu:_&r:ec’:h — Fredis more — T_'hete_amer gves
;ﬁ;ﬂgﬁ%ﬂe“ prcTues mischievous than Eﬁlﬂ?.smdmﬁ
powerpoint Bamey.
presentation gains ten
points.

Ifthe students uses tip,
S/he gains five pomnts
for the correct answer,

F. Evaluation

Thelessonplanwill be succesful;

Ifthe students saythe adjectives expected easily

Ifthe students use the stmetire comectly

Ifthe groups support their contestents and don't blame each other
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Ek- 10 ikinci arastirma dersi plan

LESSON STUDY PLAN FORMAT

Logistical Information:
Dats: 05.12.2019
Grade: Grade 5
Period Location: 2019/2020 First Term /Usak Sacondary School
Inzstructor Su Teachar

1. Reszearch Theme

— Developing Communicative Slills

1. Brief Dezeription of the Lesson

a. Nameof the Unit

— Tnmit 3 Games and Hobbies
b. Content (z) Of the Unit

— Eevisingverbs ralatad to games and hobhbizs

— DMscovering abilitv and inabilitv bv usine the verbs ralated to games and hobbias
— Exprassing ‘making sentences about ability and inabilitv

— Asking /answering quastions about ability and inability

c. Relationzhip of the unit to the Syllabus

— Anpintroduction to talking sbout ability and inabilitv relatad to fitness activitias
— Talking sbout ability and inability ralated to occupations

d. Goal(z) of the Siudy Lezson Goalz ( incloding reazearch theme)

— Students will ba abla to ask and answear questions about abilitr and inabilitv
— Studants will ba abla to Exprass their abilitizs'inabilities by writing
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E: Process of the study lesson:

Stepz of the lezson:

learning activities

and key guestions
(and time
allocation)

Warm Up (3
minutes)

-Watching avid=o
about garnas and
hobbias

-Mowr wa will watch
avidao about gamnes
and hobbizss

-Sav the words with
tha vidao I will werita
on the board.

Prezentation
( 15 minutes)

First prasantation

-Powerpoint
prasantation about
abilitizs and
inabilitias

-The teachar shows
two picturas sbout
abilitv and inabilitv

Student activities'
expected student
reactions or
responses

-Students will list the
eames and hobbias whils
thew ars watching the
wideo

-flvr 8 lrita

-skip arops

-play foothall'soccar
il

-drawr picturas
-rida a biks
-skats’do skating
-climb

-play dart

-play the enitar
-playr tapis

-do puzzls

-play yoyo
-5iNE3 SONE
-hopseotch
-skiing

-do rollarblading

-After sesing the first teo
pictures, studants talk
about the diffarancsas in
their native langunags

Teacher's responze
to student reactions /
Thingz to remember

-Tha tzachar will writa
the words said by studants
on the board

-The teacher will stop the
video if mead.

-Tha tzachar will writa
down the word if the
studants can’t ramermbar
anv word

Goalz and
Method(z) of
Evaluation

-To maksa tha

students ramembar
tha words related to
eamas and hobbias

Ewaluation:

- Ifthe studants try
to gnsss the words
zagerly and mors
than half of tha
words ars
remembarad by the
students, warm-up
sassion will ba
succassful.
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--Theatsachearasks
the differsncas
betwreen the picturas

- Tha tzacher shows
the sentsnces rzlatsd
to those tero picturss

- The teacher lats the
students to discover
the differancas
batwrzen the tero
sentences about the
structurs.

-Thea teacher shows
three mors pictures
about abilitv and
inabilitv and wants
themn to make tha

sentenceas

-Tha tsachsr
axplains “Yas/ o™
guastion formvia
powerpoint
presentation.

-Weuse “can”
befors the subjact
while vz ars making
“was/no’ gquestions.

-Can he play soccer?
Yes, hacan
Mo, hacan’t

-1. resimdskicocuk
bisiklats binebilivorama
2. resimdski binsmivor

- 1. resimdskigocugun
bisiklats binebildigini
anlatirksn “can™
binsmeadigini anlatirkean
ise “can’t” kullamilmig.

- Ha can plaw dart

- She can’t play dart

- Ha can skip rope

- Ha can’t skip ropa

- She can ride a horse
-She can’t ride a horsa

-The tzacher giveas
faedback for the studants
ANSWELS

-Verv good
- Well dons
- Parfact

- Wonderful

- If the studants add “-ing”
to the main verb , the
teacher corracts the
mistake

-*5ha can ridinga horsa™
is false
-“ Bhe canride a horsa™is
corract.

-The studants will ba
ables to discover the
structurs and use it

Ewaluation:

The prasentation
sassion will be
succassiul;

If the studants trv to
usa the structurs and
makes seantenceas
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- Tha teachar shows
two of mora picturas
and wants studants

to apply the structure

-Thatzachar
explains™ wh-
gquastion form” by
the halp of another
pictura.

-Wa put question
word at the
besinning of tha
sentencs

- What can she do?

-Wadon'tusa™ Yas
or Mo™ whils wa ars
answering “Wh-
guastions”

-3hacan play
hopscotch.

-Tha teachar showrs
another picturs and
wants students to ask
and answer & “Wh-
guastion”

-Can ha swim?T
-%gs, ha can
-Mo, he can’t

Can s/he play tenis7

- Yes, ha can
- Mo, ha can’t

-What can ha do7
-He can plav vove

-What can ha do7
-He can skate /do skating

-He can do rollerblading
- He can rollerblade

- If the students answeara
“Wh- quastion™ by using
“Yas/MNo™ tha teacher
corracts them.

-Wedon'tuse “Yas/MNe™
-The students will ask
thquastion lika:

-Whathe can do 7

-The teacher raminds the
correct structurs

-What can he do7
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Forthe second part
of the presentation
session
(10 minutes)

-The teacher will
givehandouts to the
students and want
them to anzwer the
questions

Application
(10 minutes)

-The teacher puts
sOme pichires
prepared before on
the table upside
down

-Now wewill play a
game. Firstyouwill
choose apicture and
hold it above vour
head without
lockmg. Touwill
ask some questions
zbout the picture

“Can I swim™
=¥ our friends will
aNEWeT.

ez, youcan / No,
youcan't”

-If the answer i
“We™, youwill ask
another question

-The students may
misunderstand the
pictures

- The students may not
understand the game

-The teacher explams the
pictures if need.

- The teacher explaims the
game agam

-To remforce the
structurs

Evaluation:

-This partof the
presentation will be
successful if the
students answer 21l
questions correctly

-To revizse the
structurs by usimg m
agame

- T enzble students
try to make
sentemces actively

-To mmprove
students’
communicative skills
by zsking and
EMZWering questions
zbout the structrs
and allow them to
havea good time
together.
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“CanIridsabika™

- Your frisnds sav

“Yas, vou can, vou Evaluation:
will wind and gata
prize.

If the studants usa
- If the answaris tha structurs
“No, voucan’t, vou actively and
willask “What can] corractly, the
do 7" and vour application will ba
friznds will give the successful.

coffect answar

F.Evaluation
The lasson will be succes sful,

- If the studants” attantion is attractad and thevtre to remember and list the words relatadto tha
subject.

- If the studants trv to use the structurs and maks sentences willingly
-If tha studants answer all guastions in the handout comactly

- If the studants behave respactfully to zach other during the game
-If the students have fun during the sams

-If the studants take partin the gams sagerly

-If tha studants askand answar to communicats with sach other in the target langnaps.
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Ek-11 Ugiincii arastirma dersi plam

LESSON STUDY PLAN FORMAT

Logistical Information:

Doate: 04.02.2020

Grade: Grade 7

Period /Location: 20192020 Fust Term Usak Secondary School
Instructor : Gikmg Teacher

1. Research Theme

— Developng Communicative Skills
1. Brief Description of the Lesson

a. Name of the Unit

— Unit3 Television

h. Content(s) Of the Unit

— Expressing preferences
— Expressing personal thoughts related to their preferences

¢. Relationship of the unit to the Svllabus

— Talking shout peoples” likes and dislikes
— Expressing personzl opimions
— Revising adjectives related to expressing personal opmions

d. Goal(s) of the Study Lesson Goals { including reasearch theme)

— Students will be zble to state their preferences m 2 communicative way

— Students will be zble to 2sk and answer sbout thewr preferences by mterzcting with
ezch other

— Students will be zble to express their opinions related to their preferences by making
dizlogues m groups

— Students will be able to understand an oral text in 2 communicative way.
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E: Process of the

study lessom:

Watching 2 video
zbout Tv
PrOgrammes, movie
types and adjecives
expressing personal
opinions

The teacher says :

“MNow we will watch
avideo zbout Tv
PrOgrammes, movie
types and adjectives
expressing personal
videos™ and “sayvs
the words while

watchmg”

programmes, movie types
and adjectives expressing
personal opinions.

While watching the video
the students will say
these words

-documentary
-NEWS

-quiz show
reality show
-3eries
-3it-com
-302p opera
-talk show
-commercials
-fantasy
-action
-horror

dowe story
-zci-fi
~drama
-exciting
-boring
-fricht=ning
-fantzstic
-aducational
-Emusng
-amarmg
-intepesting

-The teacher gives
feedback after the smudents

have z21d the words

-Well done
-Perfact
Good

The teacher will remind
the words if the students

can’t remember

Steps of the lesson: Student activities/ Teacher’s response Goals and
learning activities expected student to student reactions /| Method(s) of
and keyv questions reactions or Things to remember Evaluation
(and time responses
allocation)
-The students will szy the -To mzke the
Warm Up( 3 ) words zbout Tv students revize the

words related the
unit and draw
attention of the
students

Evaluation:

- If the video draws
attention of he
students

Ifthe students try to
say the words
zetively and
willingly

Warm up session
will be successful
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Presentation
( 15 minutes)

The teacher starts
the presentation with
“likes and dislikes™.
The teacher zzys
after the video

=T like
decumentary™ - The students will listen
but “T don’t like to examples given by the
cartoons” and ©1 teacher

prefer documentary
to cartoons”

The teacher asks
The teacher says “Well

-“What does A smident answet: done”.
“prefer” mean™ Tt meznz “tercih
etmek™

-The teachers opens
2 powerpoint
presentztion about
EXpressing
preferences

-The teacher shows
picmres for
mplicating the
structures

The tzacher szys:

- 1 prefer
documentaries to
Zeries

The t=acher will
stress on use of
commen varb m
prefer structures.

-* 1 prefer watching
documentzries to
(watching) series.
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-1 prefer benana to
apple”

-1 prefer eating
banans to (eztimg)
apple

The teacher asks :

“What is the
difference betwesn

“1 prefer banana™
and “Tprefer eatng
banana™7?

The teacher says if
welike, we don’t
have to reuse the
same verh

The teacher will
stress on use of
different veths m
prefer

-“T prefer readmg 2
book to listsning to
music”

The teacher asks the
students say the niles
for the sentences

A few students say “In
the first sentence we
don’t use 2 verb but m
the s=cond sentsnees we
usea verb and we add -
mg”.

The students say “ we
have to use two different
vetbs and zdd —ng”.

The teacher says “You are
right perfect”

The teacher says “Ok
Youwil acquire the
rules™. * Wonderful”

-The smdents will
leam the structure
and try to use it
eagerly.

Evaluation

Ifthe students use
the structurss
correctly and
eagerly.

The presentation
sesston will be
succesful.
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-After the
powerpoint, the
tzacher will show
some pictures and
wants students to
talk about their
preferences

-“Talk show to

news”

-“Action to drama”
- Coffes to teg”™
““Dirrve a car tor e

a hik="
The tezacher will 2sk

2 question zhout
their preferences by
using a question
form * Which one do
you prefer™

Application

-Thetezcher gives 2
handout about
preferences to get
help durmg the
zpplication session.

And the t=acher
oy

-* The handout
contains words about
-TV programmes,
-IMovie fypes,
-adjectives related
to the topic.
And

-zn examples
dizlogue
-someuseful phrases
suchas what about
vou, I agres

dizagres

- The students will
answer the questions
zbout preferences

-The students say:

-1 prefer (watching) talk
shows to (watching) news
-“Iprefer (watching)

action movies to
(watching) drama

“Tprefer (driving) a car
to (ridng) 2 bike

Some students forget -
mg” and the teacher
correct the mistake .

-“T prefer watch news to
talk shows™

-the teacher correct
“Iprefer watching news to
talk shows™

Some students may forgst
ety

-“T prefer tea and coffee”
The tezcher corracts

“I prefer tea to coffee

-Students remforcs
the new structurs by
the help of writing
and spezking skills.

Evaluation

Ifezch group
fmishes and
completes their
dizlogues on time
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- What do vou think
gbout...?

-Theteacher will
divide the clazs mto
four groups and
wantthe students
make a dizlogus
about their
preferences.

-The teacher says:

S Now we wiill
mzke dislogues and 1
will divide the class
mte four Each group
will write 2 dislogue
zbout their
preferences and
opinions zbout TW
programmes and
movies Iwill give
vou 2 handout for
help. And then Twill
wantyou to act out
vour dizlogue.

The teacher will wait
for a while.

And the teacher
gays:

“It iz tme to or
dizlogue™

The furst group acts thew
dizlogue and then other
groups act their dislogues

-Theteacher listzns the
dizlogues but doesn’t
mterfere durimg the
dizlogunes

Ifthers is 2 major mistzke

the teacher explains it
zfter the dislogue.

-If the students use
the struchure
cotrectly (zome
simple mistakes will
be ignorad)

-Ifthe students act

flusntly

The session will be
successful
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F. Evaluation
The lezszon will be successful.

-If the students try to use the structres correctly during application peried
- If the students work willmgly durmg zpplication peried

- If the students act their dislogues fluently

-If the students can write meaningful sentences zbout their preferences

-If the students spezk sbout their preferences with cofrect pronouncaition
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Ek-12 Ugiincii arastirma dersi calisma yapragi

USEFUL WORDS AND EXPRESSIONS

TV PROGRAMMIES MOVIE TYPES
Documentary : Belgesel Fantasy : Fantezi, Kurgu
Mews : Haberler Action : Aksiyon
Quiz show : Bilgi yarismasi Horror : Korku
Reality show :Gergekzamanh show Love story : Ask filmi
Series : Dizi science fiction : Bilim kurgu
Sitcom : Durum komedisi Drama : Dram
Soap opera :Pembe dizi
Talk show : Sohbet programi

Commercials Reklamlar

ADIECTIVES IMPORTANT EXPRESSIONS
Exciting : Heyecan verici What about you ? : Pekiyasen?
Funny : Komik
Boring : Sikic I agree with you. : Sana katiliyorum.
Frightening : Korkutucu
Fantastic : Muhtesem I disagree with you. : Sana katilmmyorum
Educational : Egitici
Amusing : Eglenceli I'think.... : Bence ...
Amazing : Harika
Interesting  : llging What do you think about .... ? ... Hakkinda ne diisiiniiyorsun ?
Monsense : Anlamsiz

PREFER

Which one do you prefer ? Coffee ortea ?
| prefer teato coffee
| prefer drinking coffee to{drinking] tea.

| prefer documentaries to commercials. | think they are educational.
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TV GUIDE
CHAMMEL 1 CHAMMEL 2 CHAMMEL 3
18:00 Survivor Kim MI!WHEF Clmak Aslanlarla Bir Gin
Ister ¥
19:00 Haberler Arka Sokaklar ikimizin Yerine
20:00 Mucize Doktor 0 Ses Turkiye S0 Dakika
21:00 Ayla Star Wars Hizh ve Ofkeli
22200 Dabbe Ask Tesadiifleri Sever Karayip Korsanlar
TV GUIDE
CHAMMEL 1 CHAMMEL 2 CHAMMEL 3
18:00 Survivor Kim Ml!yoner Climak Aslanlarla Bir Gln
Ister ?
19:00 Haberler Arka Sckaklar ikimizin Yerine
20:00 Mucize Doktor 0 Ses Turkiye S0 Dakika
21100 Ayla Star Wars Hizl ve Cfkeli
22:00 Dabbel Ask Tesadifleri Sever Karayip Korsanlar
TV GUIDE
CHAMMEL 1 CHAMMEL 2 CHAMMEL 3
18200 Survivor Kim MI!WHEF Olmak Aslanlarla Bir Gin
Ister ¥
19:00 Haberler Arka Sokaklar ikimizin Yerine
20200 Mucize Doktor O Ses Turkiye S0 Dakika
21:00 Ayla Star Wars Hizl ve Cfkeli
22:00 Dabbe Ask Tesadiifleri Sever Karayip Korsanlar
TV GUIDE
CHAMMEL 1 CHAMMEL 2 CHAMMEL 3
18:00 Survivor Kim MI!WHEF Clmak Aslanlarla Bir Gin
Ister ¥
19:00 Haberler Arka Sokaklar ikimizin Yerine
20:00 Mucize Doktor O Ses Turkiye S0 Dakika
21:00 Ayla Star Wars Hizli ve Ofkeli
22200 Dabbe Ask Tesadiifleri Sever Karayip Korsanlar
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