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ON SOZ

Egitim hayatim boyunca elini daima omzumda hissettigim, 6grencilik yillarimda dahi
“kiymetli meslektasim” hitabiyla egitime dair bakis agimi sekillendiren ve bana basta bir
O0gretmen ve sonrasinda bir aragtirmaci vizyonu kazandiran kiymetli danismanim Dog. Dr.
Bengii TURKOGLU’ na arastirma siireci boyunca gosterdigi sabir, destek ve katkilarmndan

dolay1 saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim.

Arastirma verilerine ulasabilmem i¢in yardimlarini esirgemeyen okul yoneticilerine ve
arastirmaya katilmayr kabul eden, bilime kiymet veren velilere arastirmayr destekleyici
tutumlarindan dolay1 goniilden tesekkiir ederim. Ayrica arastirmanin 6znesi ve ayni zamanda

kahramani olan gelecegin mimari, kiymetli ¢ocuklara en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Tez yazma siirecim boyunca azimle c¢alismaya devam edebilmem icin kiymetli
fikirlerini esirgemeyen ve arastirma motivasyonumu daima ding tutan Hatice DENK e, basarili
olacagima olan inanciyla daima yamimda olan Hayriye BOZDAG’a degerli destekleri igin

tesekkiir ederim.

Beni kiymetli emekleriyle biiyiitlip bir egitimci olmami saglayan, hayallerime
ulagabilmem i¢in cesaretlendiren annem Ayse DENK’e ve babam Aydin DENK’e, ablalik

duygusunu yasamami saglayarak ruhumu biiyiiten kardeslerim Elif ve Okan’a tesekkiir ederim.

Calismaya devam edebilmem i¢in en uygun c¢alisma ortamini saglayan, maddi ve
manevi desteklerini eksik etmeyen, daima basaracagima olan inanciyla en zor zamanlarimda
yanimda olan en biiyiik destek¢im, yol arkadasim ve biricik esim Furkan SAHIN’e sevgilerimi

ve sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Esra SAHIN
Temmuz 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Yabanci Dile Yonelik Metaforik Algilarinin
Incelenmesi bashkli tez calismamin toplam 118 sayfalik kismina iliskin, 31/07/2023 tarihinde
tez danmismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %7
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az drtlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarmi
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

31/07/2023
Esra SAHIN

Dog. Dr. Bengii TURKOGLU
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

31/07/2023
Esra SAHIN
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Kisaltmalar

Akt: Aktaran

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ YABANCI DILE YONELIK
METAFORIK ALGILARININ INCELENMESI

Esra SAHIN

Arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarinin
incelenmesidir. Arastirmada olgu bilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2022-
2023 egitim-ogretim yilinda Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler 11 Miidiirliigiine bagl okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil egitimi alan 195 okul dncesi donem gocugundan olusmaktadir. Arastirma verileri yabanct
dil egitimi alan okul 6ncesi donem g¢ocuklarina “Yabanci dil ... gibidir, ¢linkii ...” metafor anketi uygulanarak
toplanmistir. Okul Oncesi donem ¢ocuklari tarafindan fiiretilen metaforlardan 32 tanesi gegersiz bulunmus,
arastirma verilerine gecerli olan 163 metafor dahil edilmistir. Uretilen gegerli metaforlardan 64 tanesi 4 yas
grubuna, 99 tanesi 5 yas grubuna aittir. Bu metaforlardan 83’1 erkekler, 80’i kizlar tarafindan gelistirilmistir.
Arastirmada toplam 101 farkli metafor iiretildigi belirlenmistir. Katilimcilar tarafindan iretilen metaforlar 6nce
olumlu ve olumsuz olmak {izere 2 ana kategori altinda daha sonra 11 farkli kavramsal alt kategori altinda
incelenmistir. Bu kavramsal kategoriler; “Dil”, “Insanlar ve Karakterler”, “Eylemler”, “Ulke”, “Bitki ve Hayvan”,
“Nesne”, “Yabanc1”, “Etkinlik”, “Sayilar”, “Ogretmen” ve “Sehir” olarak belirlenmistir. En fazla metafor iiretilen
kavramsal kategorinin “Dil” kavramu kategorisi oldugu belirlenmistir. Tiim metaforlar arasinda en ¢cok “Ingilizce”
(f:21) kavraminin tercih edildigi tespit edilmistir. Cinsiyete gore kategori tercihleri incelendiginde, “dil”,

< CEINNT3

“yabanci1”, “nesne”, “sayilar”, “bitki ve hayvan” ve “6gretmen” kavrami kategorilerinde kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklardan daha fazla metafor iirettikleri; “insanlar ve karakterler”, “iilke”, “eylemler”, ve “etkinlik” kavrami
kategorilerinde erkek cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore daha fazla metafor drettikleri belirlenmistir. “Sehir”
kavramu kategorisinde kiz ve erkek c¢ocuklarmin ayni sayida metafor iirettikleri tespit edilmistir. Uretilen
metaforlardan toplam 16 tanesi olumsuz gerekgelerle agiklanmistir. Bunlardan 8 tanesi erkek ¢ocuklar tarafindan,
8 tanesi kiz gocuklar tarafindan iretilmistir. Aragtirma sonuglari degerlendirildiginde, 5 yas grubu g¢ocuklar
metafor gelistirme ve gerekcesini agiklama konusunda 4 yas grubu gocuklara gore daha basarili bulunmustur.
Genel olarak bakildiginda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik 147 olumlu, 16 olumsuz metafor
iirettikleri belirlenmistir. Bu durum okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biiyiik bir kisminin “yabanci dil” algilarinin

olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, Yabanci dil, Metaforik algi, Olgu bilim, Egitim.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

ANALYSIS OF PRE-SCHOOL CHILDREN’S METAPHORICAL PERCEPTIONS
TOWARDS FOREIGN LANGUAGE

Esra SAHIN

The main purpose of the research is to examine the metaphorical perceptions of preschool children towards foreign
language. The phenomenology design was preferred in the research. The study group of the research consist of
195 preschool children receive foreign language education in preschool education institutions affiliated to Ankara
Provincial Directorate of Family and Social Services in the 2022-2023 academic year. The research data collected
by applying the “Foreign language is like ..., because ...” metaphor questionnaire to preschool children receiving
foreign language education. 32 of the metaphors produced by preschool children were found to be invalid, 163
valid metaphors were included in the research data. Of the valid metaphors produced, 64 belong to the age group
of 4 and 99 of them belong to the age group of 5. Of these metaphors, 83 were developed by boys and 80 by girls.
It was determined that a total of 101 different metaphors were produced in the study. The metaphors produced by
the participants were first examined under 2 main categories as positive and negative, and then under 11 conceptual
subcategories. These conceptual subcategories in order of being most preferred; “Language”, “People and
Characters”, “Actions”, “Country”, “Plant and Animal”, “Object”, “Foreigner”, “Activity”, “Numbers”, “Teacher”
and “City” determined. It was determined that the conceptual category with the highest number of metaphors was
the “Language” concept category. It has been determined that the concept of “English” (f:21) is the most preferred
among all metaphors. When the category preferences by gender are examined, it was found that girls produced
more metaphors than boys in the categories of “language”, “foreigner”, “object”, “numbers” and “plant and
animal” and “teacher”; It was seen the boys produced more metaphors than girls in the categories of “people and
characters”, “country”, “actions”,“object” and “activity”. It was determined that girls and boys produced the same
number of metaphors in the and “city” subcategory. A total of 16 metaphors were explained with negative reasons.
Of these, 8 were produced by boys and 8 by girls. When the results of the research were evaluated, the 5 year old
group was found to be more succesful in developing metaphors and explaining its reasons compared to other age
groups. In general terms, it was determined that preschool children produced 147 positive and 16 negative
metaphors for foreign languages. This situation reveals that the majority of preschool children have positive
perceptions of “foreign languge”.

Keywords: Preschool period, Foreign language, Metaphorical perception, Phenomenology, Education.



BOLUM 1
1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, 0-6 yas araligini1 kapsayan, ¢ocukta gelisim alanlarinin is birligi
igerisinde en yiiksek performansi gosterdigi bilinen, biiyiime ve gelismenin tiim basamaklarda
en yogun ve en hizli oldugu, 6nemli bir donemdir (Uyanik ve Kandir, 2010). Okul 6ncesi donem
yasamin kritik donemi olarak da adlandirdigimiz ilk alt1 yil1 i¢ine alan ve igerisinde kisiligin
kazanilmasi, tuvalet egitimi, beslenme, yasam alanini diizenleyip temizleme, giyinme gibi
temel yasam becerilerinin edinilmesinin yer aldigi énemli gelisim siireclerini barindiran bir
donemdir (Kuru Turasli, 2007). Hem gelisimin en yogun oldugu dénem olmast hem de insan
yasaminin en kritik donemlerinden biri olmasi nedeniyle okul &ncesi donem cocuklarina
oncelikle aile ve daha sonrasinda egitimciler tarafindan verilen egitim, 6gretilen bilgiler,
kazandirilmas1 hedeflenen aligkanlik ve beceriler yetiskinlik hayati i¢in biiylikk 6nem
tasimaktadir. Tiim bu bilgilerden yola c¢ikarak, okul Oncesi donemde c¢ocugun gelisim
alanlarmin en yogun sekilde desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Gelisim
alanlarindan biri olan dil gelisim alani da insan gelisiminin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde
zengin uyaranlara sahip bir ¢evre ve materyallerle desteklenmesi gereken alanlardan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanmis programlar
cercevesinde siirdiiriilen okul 6ncesi egitim, genel anlamda ¢ocuga kendi yasamini en bagimsiz
sekilde siirdiirebilmek i¢in ihtiyact olan temel 6zbakim becerilerini kazandirmay1 ve ¢ocuga
pozitif, siirdiiriilebilen ve istendik davraniglar edindirmeyi amaglamaktadir (Topcuoglu, 2006).
Gilinliimiizde birgok okul Oncesi egitim kurumu misyonunu ve vizyonunu olumlu ve istenen
davraniglarin kazanildigi bir yer olmaktan daha ileri bir seviyeye tasimak durumundadir.
Yasadigimiz dénemin teknoloji ¢agi olarak adlandirilmasi nedeniyle ¢ocuklarin istek, ihtiyag
ve gelisimlerinde eski zamanlara kiyasla birtakim farkliliklar gézlenmektedir. Bu durum okul

oncesi egitim kurumlarini yenilesme siirecine yonlendirmektedir.

Karacan (2000b) tarafindan ¢ocuklarin dil gelisiminde belirli bir siralama oldugu ve dil
gelisiminin hizinin fizyolojik ve biyolojik 6zelliklerden, cinsiyet, sosyal ¢evre ve kiiltiirel
etmenler gibi faktdrlerden etkilenebildigi ifade edilmektedir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu
gibi dil gelisimi alaninda ve dil edinim siirecinde de her ¢ocuk, etkilendigi faktorler

cercevesinde kendi bireysel hizinda ilerlemektedir. Tarihsel siirecte dil gelisimi hem psikoloji
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alaninin hem de dil bilimi alanimin ortak arastirma konusu olagelmistir. Bu nedenle dil
gelisiminin psiko-sosyal ve kiiltiirel basamaklari, fizyolojik ve biyolojik basamaklar1 farkli
bilim dallar1 tarafindan kapsamli ¢alismalar ve deneyler yapilarak incelenmeye devam

edilmektedir (Cigek, 2002).

Glinlimiizde yalnizca anadil bilgisine sahip olmak birgok alanda yeterli
goriilmemektedir. Alan yazinda farkli goriisler olsa da birgok arastirmaci tarafindan 21. yiizyil
becerileri kategorisinde Ingilizce dilinin yer aldig1 diisiiniilmektedir (Yalgin, 2018). Diinya
genelinde bat1 dillerinin, 6zellikle de Ingilizcenin iletisimde, akademide ve uluslararasi
iligkilerde evrensel bir dil haline geldigi goriisii hakimdir. Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan
miifredatta Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi’nde belirlenen yabanci dil olarak
Ingilizce dersine yer veriliyor olmasi, Ingilizce dilinin evrensel oldugu ve iilkemizde
Ogrenilmesi en ¢ok tercih edilen dillerden biri oldugu goriisiinii destekler niteliktedir. 2006
yilinda MEB tarafindan yabanci dil olarak zorunlu Ingilizce dgretimine ilkogretim 4. simifta
baslanmasi gerektigi belirlenmistir. Ancak Ingilizce dilinin bireye sundugu imkanlar ve erken
yasta egitimin Onemi goz Oniinde bulundurularak 2012 yilinda zorunlu yabanci dil olan

Ingilizce dgretimi ilkdgretim 2. siif kademesine gekilmistir (Uslu, 2018).

Yabanci dilleri belli bir yastan sonra dogru telaffuzuyla birlikte 6grenmenin zorlagsmasi
gibi gerekgelerle dil bilimciler, yabanci dil 68retimine erken yaslarda baslanmasi gerektigini
ifade etmektedir (Cigek, 2002). Belirli baz1 dil kazanimlarinin ¢ocugun dil alanindaki olgunluk
seviyesi gozetilerek gergeklestirilmesinin en verimli sayildigi donem kritik donem hipotezi ile
aciklanmaktadir. Kritik donemde uygun cevre ve egitim ortami saglanmadigi taktirde
Ogretilmesi ve kazandirilmasi hedeflenen beceri ve davraniglarin kazanimi zorlagmaktadir
(Sarica, 2019). Ulkemizde c¢ok sayida ebeveyn bu durumu gdz oniinde bulundurarak
cocuklarina okul dncesi donemden itibaren yabanci dil edinebilecekleri birgok farkli egitim

ortami saglamaktadir.

Diinya geneline bakildiginda, erken ¢ocukluk dénemi icin benimsenen yabanci dil
Ogretim yontemlerinde tam anlamiyla ortak bir program ya da strateji benimsenmedigi
goriilmektedir. Ancak genel olarak bakildiginda yabanci dil egitim programlar: tasarlanirken
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri olmak iizere gelistirilmesi hedeflenen dort farkl
alan lizerine yogunlagilmistir. Program ve stratejide goriis ayriliklarinin olmasi kullanilabilecek
kaynaklar ve uygulanabilecek programlar bakimindan bir zenginlik olusturmaktadir. Bu

zenginlik ayn1 zamanda okul dncesi donemde yabanci dil egitimi verilirken izlenecek yollardan
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hangisinin daha verimli olacagi konusunda bir karmagsikliga neden olmaktadir (Kuru Atadere,
2012).

Ulkemizde yabanci dil egitiminin okul dncesi donemde zorunlu ve yaygin olmamasi,
Ogretim siirecine katkida bulunacak kaynaklara ulagsmanin zorlugunu da beraberinde
getirmektedir. Cocuklarinin yabanci dil 6grenmesini isteyen ebeveynler, heniiz devlet
okullarinda okul 6ncesi donem i¢in uygulanan bir yabanci dil 6gretim programi olmamasi
nedeniyle, genelde 6zel okul segenegini degerlendirmektedir (Sarica, 2019). Arz-talep iliskisine
bakildiginda, iilkemizde yabanci diller arasinda en ¢ok ilgi gdren dilin Ingilizce oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle 6zel okullar ve kurumlar ingilizce egitime oncelik
vermektedir (Uslu, 2018). Bununla birlikte, iilkemizde bazi 6zel okullarin ingilizceye ek olarak
Rusca, Almanca, Fransizca, Ispanyolca gibi ikinci yabanci dil 6gretimine de programda yer
verdikleri bilinmektedir. Avrupa’da Kibris ve Polonya gibi baz iilkeler okul 6ncesi donemde
yabanci dil egitimini zorunlu hale getirmistir ve bu durum giin gectikce yayginlagsmaktadir
(Eurydice, 2017). Egitim programinda hem Ingilizce hem de ikinci yabanci dil egitimine yer
veren okul oncesi egitim kurumlarinin, Avrupa egitim standartlarina daha yakin olduklarini
sOylemek miimkiindiir. Bunun yani sira, Avrupa Birligi liyeligine aday olan iilkemizde
Ingilizcenin yaninda Avrupa iilkelerinde siklikla konusulan dillerin &grenilmesinin Avrupa
vatandaslar ile her alanda kurulacak iletisime ve bilgi aligverisine olumlu anlamda katki

saglayacagi diistiniilmektedir (Karatepe, 2005).

En az bir yabanci dilde yetkinlik kazanmanin, yetiskinlik yasaminda erisilebilecek is
olanaklarini ¢ogaltmasindan bilginin ana kaynagina ulasabilmeye, farkli kiiltiirlere sahip sosyal
bir ¢evre olusturabilmekten egitim seviyesini lisansiistii diizeye tasimaya kadar bir¢ok yarari
bulunmaktadir. Giiniimiizde yabanci dil 6grenmenin 6zellikle yetiskin hayatinda énemli bir
caba haline gelmesinin temelinde giinden giine artan uluslararast ticari, siyasi, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel iliskiler yatmaktadir (Kuru Atadere, 2012). Giiniimiizde bir yabanci dili 6grenip o
dilde iletisim kurabilme becerisine sahip olmak bireye bir¢ok olanak saglamaktadir (Unsal,
2021). Tiim bu nedenler ve daha fazlas1 gliniimiiz sartlarinda yabanci dil edinmeyi neredeyse

bir ihtiya¢ haline getirmektedir.

Yabanci dil egitiminde kritik olarak nitelendirilen erken ¢ocukluk doneminde saglanan
yabanci dil egitim ortaminin yalnizca sosyo-ekonomik diizeyi yeterli ailelerin ¢ocuklari
tarafindan ulasilabilir olmas1 egitimde firsat esitligi ilkesiyle ters diisen bir durum meydana

getirmektedir (Sarica, 2019). Bunun yani sira, Tiirkiye’de ortadgretim diizeyinde verilmeye
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baslanan yabanci dil egitiminin zamanla ilkdgretim diizeyine c¢ekildigi bilinmektedir.
Ulkemizin yabanci dil egitim politikalarinda yaptig1 yeniliklere bakildiginda bu alanda
diinyadaki gilincel degisimleri takip etmekte oldugu ve erken ¢ocukluk doneminde yabanc1 dil
egitimine onem verdigi sdylenebilir (Karatepe, 2005). Bu durum énlimiizdeki yillar i¢erisinde
okul 6ncesi egitim kademesinde de yabanci dil 6gretim programina yer verilebilecegine dair

umut vadetmektedir (Kuru Atadere, 2012).

Yabanci dil 68retim siirecini destekleyen program, materyal ve kaynaklara verilen
kiymetin artmasi ve bunlarin gelistirilmesine katkida bulunulmasi igerisinde bulundugumuz
yiizyila ayak uydurabilmek ve ¢ag1 yakalayabilmek i¢in hayati 6nem arz etmektedir. Bir bagka
onemli nokta ise, okul Oncesi donem yabanci dil egitim siirecini yonetecek nitelikli ve
donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesidir. Okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢cogunun yeterli
diizeyde yabanc1 dil bilgisine sahip olmamasi ve yabanci dil 6gretmenlerinin okul 6ncesi donem
cocuklarina bilgi aktarimini hangi yollarla saglayabilecegi konusunda yeterince deneyiminin
olmamasi gibi nedenlerle okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin kimin tarafindan hangi
sekilde verilecegi bir problem olmaya devam etmektedir. Bu konuda Giingér Aytar ve Ogretir
(2008), okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin bir cocuk gelisimci tarafindan ya da okul
oncesi 6gretmeni ve yabanci dil 6gretmeni is birligi icerisinde verilmesinin gerekliligine
deginmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretme yetkinligine sahip olmasi ve
yabanci dil 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde egitimin nasil planlanacagi konusunda yeterli

donanima sahip olmasi1 ancak egitim ve is birligi ile miimkiindiir.

Erken ¢ocukluk dénemini i¢ine alan kritik donem 12-13 yasina dek devam etmektedir.
Kritik donem tanimi, sinir sisteminin temel bileseni olan sinir dokularmin esnekligini
kaybetmeye baslamasi nedeniyle bu yaslarla sinirlandirilmaktadir. Bu dénemde g¢ocuklarin
egitimi i¢in saglanan g¢evrenin 6nemi somut delillerle ortaya konulmaktadir (Demirezen, 2003).
Erken yasta yabanci dil edinimi, ¢ocukta baska kiiltiirlerin var oldugu bilincini olusturmakta,
empati ve hosgorii gibi olumlu duygular gelistirmektedir. Dil ve kiiltiir farkindalig1 diinyada
ortak ve farkli yonlerin goriilmesini saglamay1 hedeflemektedir. Kiiltiirler arasi saglikli
etkilesim ancak dogru iletisimle ve ortak bir dili konusabilmekle miimkiindiir (Alpar, 2013).
Bu arastirmada, yabanci dilin ve erken yasta ikinci bir dil edinmenin oldukca 6nemli gortildiigi
bir cagda, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarinin
belirlenmesi ve cocugun penceresinden yabanci dilin zihinde yarattig1 alginin ortaya konulmasi

hedeflenmistir.
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1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde yabanci dil 6grenmek i¢in pek ¢ok sebep bulunmaktadir. Bunlar; farkl
kiltlirlerin daha iyi anlasilmasi, bilgilere ana kaynagindan direkt olarak ulasma istegi,
yetigkinlik hayatinda yeni is firsatlar1 olusturmasi ihtimali, akademik basari, Kkiiltiirel
kazanimlar saglamasi ve kiiltiirler arasit iletisim kurmaya yardim etmesi olarak

siralanabilmektedir (iscan, 2011).

Alan yazinda okul oOncesi donemde yabanci dil Ogretimine dair arastirmalar
tarandiginda, erken cocukluk donemi birgok arastirmaci tarafindan kritik donem olarak
goriilmektedir. Bu nedenle literatiirde ikinci dil ve yabanci dil 6gretiminin yayginlasmasini
destekleyen birgok ¢alisma ile karsilasilmaktadir. Bu alanda yapilan her ¢alismanin okul 6ncesi
dénemde yabanci dil egitiminin yayginlagsmasina ve deger kazanmasina yonelik katkis1 oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak yapilan arastirmalarda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin zihinlerinde
yabanci dil 6grenme durumunu eslestirdikleri imgelemi ve somut kavrami ortaya koyan bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirma araciliiyla, bizzat yabanci dili 6grenen ¢ocuklarin
gbziinden yabanci dilin ne oldugu, bu kavramin zihinlerinde ne ile iliskilendirildigi ve cocuklar

icin neyi ifade ettigi ortaya konularak literatiirde farkli bir yer edinecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin fikir diinyasinda ailesinin ve yakin ¢evresindekilerin diislincelerinin 6nemli
bir rol oynadig1 bilinmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in yabanci dilin ne ifade ettigine
dair goriiglerinin ortaya konmasini temel alan bu arastirmada ayni zamanda dolayli yoldan
cocugun yakin g¢evresinin de yabanci dile bakis agisinin ortaya konmasi hedeflenmektedir.
Ayrica alan yazin tarandiginda genel olarak okul dncesi donem g¢ocuklarinin herhangi bir
sozclk, konu, terim ya da temaya dair metaforik algilarinin incelendigi ¢alismalarin azligi

dikkat gekmektedir.

Okul oOncesi donemde egitim caligmalarinin yaratacagi faydalarim en nihayetinde
ulagsmas1 hedeflenen kitle okul dncesi donem g¢ocuklarindan olusmaktadir. Cocugun iistiin
yararin1 gozeten calismalar yliriitiiliirken, yetiskinlere nazaran olaganiistii hayal giicleri ve
sinirlandirilmamis yaratici kabiliyetleriyle diinyayr bambaska sekillerde anlamlandirabilen ve
tanimlayan ¢ocuklara s6z hakki tanimanin literatiire olumlu anlamda katki saglayacagi ve
ogrenen cocuk ile 6greten yetiskini ortak bir paydada bulusturacagi diigiiniilmektedir. “Okul
oncesi donem c¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilari nasildir?” sorusu bu

calismanin temel problem ciimlesini olusturmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Degisen diinya kosullarinin beraberinde getirdigi bilim ve teknolojiyi yakindan takip
etmeye duyulan ihtiyag, uluslararasi iliskilerin yogunlasmasi, kiiltiirlerarasi sosyal, ticari ve
akademik iletisim ihtiyaci gibi uyum gosterilmesi gereken durumlarin ¢ogalmasi yabanci dil
O0grenmenin gilin gectikge daha da biiyiik bir 6nem kazandigini ortaya koymaktadir (Baran ve
Halic1, 2006). Arastirma araciligiyla, okul dncesi donem c¢ocuklarinin yabanci dil kavrami
hakkinda fikirlerinin olup olmadiginin belirlenmesi ve yabanci dil kavraminin ¢ocuklarda hangi

kavramlar1 ¢agristirdigina iligskin goriislerinin ortaya konmasi hedeflenmektedir.

Cocuklarin yabanci dile dair algilarinin, yabanci dili 6grenmeye iligkin heves, ilgi ve
tutumlarini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada erken ¢ocukluk doneminde yabanci
dilin 6grenen 6znesi olan ¢ocuklarin, yabanci dile dair metaforik goriislerinin derlenmesi ve
sunulmas1 amaglanmistir. Bu amagla, okul dncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile dair ne tiir
metaforik diigiincelere sahip olduklari ve ikinci dili nasil algiladiklar1 belirlenerek; ebeveyn,
aragtirmacit ve egitimcilere yabanci dil konusunda g¢ocuklarin penceresinden fikir sahibi

olmalari icin bir olanak saglanmas1 amaglanmustir.

Bu arastirmanin temel amaci; “okul 6ncesi ¢cocuklarinin iirettikleri yabanci dil algisina

yonelik metaforlar nelerdir?” sorusuna cevap aramaktir.
Arastirmanin temel amacindan yola ¢ikarak su sorulara cevap aranacaktir;
* Okul 6ncesi ¢ocuklarmin yabanci dil algisina yonelik tirettikleri metaforlar nelerdir?

* Okul oncesi ¢ocuklarmin yabanci dil algisina yonelik irettikleri metaforlar hangi

kategoriler altinda toplanabilir?

* Okul oncesi ¢ocuklarmin tirettikleri yabanci dil algisina yonelik metaforlar cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

* Okul 6ncesi ¢ocuklarimin iirettikleri yabanct dil algisina yonelik metaforlar yasa gore

farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Alanda yapilan benzer ¢aligsmalar taranmis ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci
dile yonelik metaforik algilarini konu alan bir arastirmaya rastlanmamistir. Arastirma; okul

oncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile dair goriislerini ortaya koymasi ve yabanci dil
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kavraminin ne ifade ettigini ilk kez ¢ocuklarin bakis agisindan gosterecek olmasi nedeniyle
Oonem tasimakta ve diger calismalardan ayrilmaktadir. Aragtirma sonuglarinin okul &ncesi
dénem gocuklarinin yabanci dil algilarini ortaya koymasi hedeflenmektedir. Arastirmada kritik
donem igerisinde bulunan okul oncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik
algilarinin belirlenmesi aracilifiyla yabanci dil 6gretim siirecinde belirlenecek yol haritasinin
cocuklarin ilgi alanlarina gore sekillenmesine ve ¢ocuklarda yabanci dile yonelik olumlu tutum
gelistirilmesine yardimci olacak yontem ve tekniklerin olusturulmasina katkida bulunmasi

hedeflenmektedir.

Ustbilis, bireyin kendi diisiinme siireclerine yonelik farkindaligin1 ve kontrol
becerilerini ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Yabanci dil 6grenme siirecinde iistbilissel
faaliyetlerin 6nemi yadsinamaz. Bu alanda farkindaliklar yiiksek olan 6grenciler yabanci dil
ogrenim siirecinde yasadiklari deneyimlerden daha fazla verim alirlar (Akillilar, 2013). Okul
oncesi donemde yabanci dile yonelik farkindaligin arttirilmasi, Ogretim siirecinde

benimsenecek stratejilerin uygulanabilirliginin ve kaliciliginin saglanmasi agisindan 6nemlidir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilardan hareketle gerceklestirilmistir:

* Okul 6ncesi ¢ocuklarinin metafor anketini anladig1 ve ¢ocuklarin iiretecegi metaforlarin

yabanci dile yonelik oldugu diistiniilmektedir.
* Cocuklarin metaforlara verdikleri cevaplarda samimi olduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar agagidaki gibidir:

+ Ankara ili Etimesgut ilgesinde yer alan Aile ve Sosyal Hizmetler il Miidiirliigiine bagh

iki farkli okul 6ncesi egitim kurumunda yabanci dil egitimi alan ¢ocuklarla sinirlandirilmistir.

* Metafor anketi yabanci dil algis1 metaforuyla ve katilimcilarin yas ve cinsiyet

demografik bilgileriyle sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar
Okul o6ncesi donem: Okul 6ncesi donem, Milli Egitim Bakanligi tarafindan beyin
gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oranmin en yogun ve hizli yasandigi dénem

olarak tanimlanmaktadir. Bu donem yasamin ilk alt1 yilin1 kapsamaktadir. Okul 6ncesi donem
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boyunca beyin hizli gelistigi i¢in bu donem, ¢ocuklarin beyninin g¢evresel etkilere en agik
oldugu dénem olarak bilinmektedir. Bu donemde ¢evredeki uyaranlarin zengin olmasi ¢ocugun
gelisiminin olumlu ydnde seyretmesi i¢in oldukca ©Onemli goriilmektedir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2013).

Metafor: En sade haliyle bir kavramsal ifadeyi akilda kalici, yaratict ve vurgulayici
nitelikte baska bir kavramsal ifadeye benzetmek olarak tanimlanmistir (Kovecses, 2002).
Metaforun ana fikri, bilinmeyen bir kavramimn zihinde bilinen baska bir kavramla
bagdastirilmas1 ya da benzetilmesi olarak goriilmektedir (Uyan Dur, 2016). Bu tanimlar
1s1¢inda metaforun zihinde az bilinen bir kavram ile daha gii¢lii olan ve zihinde daha ¢ok yer
etmis bir kavramin iliskisi ve birbirlerinin tamamlayicis1 oldugu anlasilmaktadir. Oncesinde
metaforlar yalnizca dil baglaminda incelenmistir fakat gliniimiizde metaforun bilissel siireclerin

anlamlandirilmasinda da etkisi oldugu bilinmektedir (Gilines ve Firat, 2016).

Dil: Insan sosyal bir varlik olmasi nedeniyle iletisim kurmaya ihtiya¢ duymaktadir.
Insanlarin temel iletisim araci olan dile dair bircok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan biri
de dilin i¢giidiisel olarak ortaya ¢iktigini ve asirlardir degismeyen bir etkilesim araci oldugunu
ifade etmektedir (Ilhan, 2005). Farkli diller 6grenmek, o dilin kullanildig: iilkenin ya da
iilkelerin kiiltiirlerini 6grenme gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Farkli kiiltiirleri
o0grenmek ise sosyal bir varlik olan insanin toplumsallagsmasina ve kaynagsmasina yardimei olan
etkenlerdendir. Ana dil edinimi ve yabanci dil 6grenimi, etkilesimin mecburi olmasi nedeniyle

baska bireylere ihtiya¢ duyulmasi yoniinden ortak bir noktada bulusmaktadir (Bozavli, 2012).

Yabana dil: Bireyin ana dili haricinde edindigi ya da 6grendigi dildir. Birinci dilden
sonra 6grenilen dil genelde ikinci dil olarak adlandirilmaktadir. Ancak her ikinci dil yabanci dil
degildir. Bu nedenle ikinci dil ve yabanci dil tanimlar1 birbirinden ayrilmaktadir. Yabanci dil,
bireyin yasadig iilkede siklikla kullanilmayan ve ana dilinden farkl bir dili ifade etmektedir.
Ana dil ve ikinci dil giinliik iletisimde kullanilmaktadir. Ancak yabanci dil giinliik dil olarak
kullanilmamakta, farkli {tlkelerde yasam siiren insanlarla iletisim kurmak amaciyla
kullanilmaktadir. Yabanci dil genel cercevede egitim, seyahat, bilgi aligverisi, sosyal cevre,

kariyer edinme gibi nedenlerle 6grenilmektedir (Orug, 2016).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Okul Oncesi Dénem

Okul 6ncesi donem, yasamin ilk giiniinden baglayarak temel egitime kadar gecgen siire
boyunca basta sosyal, duygusal, bilissel ve motor alanlar olmak tizere tiim gelisim alanlarinin
en hizli ilerleme gosterdigi donemdir. 0-2 yas bebeklik donemi, 2-6 yas ise ilk ¢ocukluk donemi
olarak adlandirilmaktadir. Ilk ¢ocukluk doénemi, g¢ocugun bebeklikten itibaren algilamaya
basladig1 cevresini yetiskinlere sordugu sorular yardimiyla anlamlandirdigi, yaraticiligin 6n
planda oldugu, kendisini toplumun bir parcasi olarak gérmeye basladigi donemdir (Sarica,
2019). Kisilik, mizag ve karakterin bir araya gelmesiyle ortaya g¢ikmaktadir. Cocukluk
doneminde olusmaya baslayan kisilik, birey lizerindeki etkilerini yetiskinlik yillarinda da
stirdiirmeye devam etmektedir. Bu dénemde edinilen aligkanliklar, hizli bir bi¢imde bireyle
biitiinlesmektedir (Aral vd., 2002). Okul 6ncesi donemde kazanilan beceri ve aligkanliklarin
bireyin yetiskinlik yasantisi tizerinde etkisi oldukca biiyliktiir. Beslenme, okuma, temizlik ve
diizen, uyku, 6zbakim becerileri gibi bir¢cok aligkanligin temeli okul Oncesi donemde
atilmaktadir. Kazandirilmasi istenen aligkanliklar ve davraniglar bu doénemde verilmedigi
taktirde 6gretilmesi hedeflenen davraniglarin ¢ocuk tarafindan igsellestirilmesi zorlasmaktadir

(Barnett ve Yarosz, 2007).

Okul 6ncesi donemde, 6grenme hizinin yasamin diger yillarina oranla daha yiiksek
oldugu bilinmektedir. Bu donemde gelisimin hizli olmasinin 6grenmeyi hizlandiran bir etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme en temel sekilde, bireyin davramslarinda kiiltiirleme yoluyla
ve gevrenin etkisiyle kalici ve olumlu degisikliklerin meydana gelmesi olarak tanimlanmaktadir
(Ozer ve Atik, 2015). Giiniimiizde cocuk gelisimi, modern ebeveynlik ve pedagoji kavramlar
ozellikle ebeveynler tarafindan fazlaca ilgi gérmektedir. Elde edilen yaygin bilgiler 15181nda,
bircok ailenin yasamin ilk yillarinin birgok farkli boyutta ¢ocuk i¢in 6nemli oldugunun
farkindaligina ulastig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi donemin 6nemini ve kiymetini kavrayan
aileler imkanlar1 dahilinde ¢ocuga zengin uyaranlarla donatilmis nitelikli bir ¢evre saglamay1

hedeflemektedir (Ozkalp, 1993).

Cocuk i¢in saglanan c¢evre, ailelerin egitim ve Kkiiltiir seviyesine gore degisiklik
gostermektedir. Bununla birlikte, sosyo-ekonomik durum cocuk icin saglanacak cevrenin

zenginligi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Ebeveynler genelde ¢ocuklarina miimkiin olan
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hayatin ve egitimin en iyisini sunma cabasiyla hareket etmektedir. Ancak ¢cocugun gelisimine
katkida bulunan oyuncaklar, resimli 6ykii kitaplari, kutu oyunlari, resimli kartlar, boyalar, resim
defterleri, etkinlik ve boyama kitaplar1 vb. gibi materyallere ulasabilme durumu ailenin
ekonomik durumuna, egitim seviyesine ve pedagojik inanglarina bagli olarak degisiklik
gostermektedir. Okul Oncesi egitim kurumlari, okul 6ncesi donem g¢ocuklarina hem genis bir
materyal yelpazesi sunmasi nedeniyle hem de tamamen g¢ocuklar i¢in diizenlenmis fiziksel
ortami ile birgok anlamda en nitelikli ¢evreyi sunabilme hedefiyle tasarlanmaktadir (Babaroglu,
2018).

Cocuklarin okul dncesi ev ortaminda erisemedigi bazi materyal ve oyuncaklara okul
oncesi egitim kurumlarinda ulasabilmesi, okullar1 ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici kilan nedenlerden
biridir (Celik ve Kok, 2007). Ayrica giiniin biliylik bir kismini akranlart ile gecirmeleri,
cocuklarin 6zellikle sosyal-duygusal ve dil gelisimine katki saglamaktadir (Senemoglu, 1989).
Ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan oncelikli olarak beklentilerinin; ilkokula hazirlik,
paylasma ve sosyal uyum davraniglarinin kazanimi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
ebeveynlerin okul secerken, 6gretmen ve kurum yoneticisinin ebeveyne karsi tutumu, egitim
programi ve egitim ortaminin temiz ve diizenli olmasi gibi konulara dikkat ettikleri

belirlenmistir (Argon ve Akkaya, 2008).

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Egitim

Toplumumuzda kritik bir evre oldugu bilinciyle okul dncesi donem ¢ocuklarinin tiim
gelisim alanlarinin zengin uyaranl ortamlarda desteklenmesi, alaninda donanimli ve okul
oncesi donem ¢ocuklarina nitelikli 6gretmenler araciligiyla en dogru bicimde egitim verilmesi
onem arz etmektedir. Ulkemizde son yillarda okul &ncesi egitimin zorunlu olmast konusu
giindemde sik¢a yerini almaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi metni incelendiginde heniiz okul éncesi egitimin zorunlu
oldugu bilgisine ulasilamamaktadir. Henliz zorunlu olmamasina ragmen okul dncesi egitim
kurumlar1 yogun bir ilgi ve talep gormektedir. Diizenlenen 20. MEB Surasinda okul oncesi
egitimin yayginlagtirilmasina iligkin kararlar alindig1 goriilmektedir. Alman kararlar
incelendiginde iilkemizde okul Oncesi egitime verilen 6nemin giin gegtikce arttigi agikca
goriilmektedir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarinin egitime erisim olanaklarinin arttirilmasi
hedeflenmektedir. Bununla birlikte, okul Oncesi egitim kurumlarinda gerekli personel
istthdaminin saglanmasina yonelik kararlar mevcuttur. Ayrica goniillii sahis ve kurumlardan

gelen maddi desteklerin oncelikli olarak okul dncesi egitim kurumlarima yonlendirilmesi uygun
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goriilmiistiir. Alinan kararlar, okul 6ncesi egitime ve okul dncesi egitimin yayginlastirilmasina
verilen 6nemi destekler niteliktedir (MEB, 2021). Bunun yani sira, 22 ilde 54 ay ve iizeri
cocuklar i¢in zorunlu okul 6ncesi egitim pilot uygulamasina baslanmasi tilkemizde okul dncesi

egitim adina atilan oldukga énemli bir adimdir (Kiz ve Sincar, 2020).

Ulkemiz, okul dncesi egitimde yaygin bilinen Montessori, Waldorf, Reggio Emilia gibi
farkli yaklasimlar benimseyen gesitli okullar: biinyesinde barindirmaktadir. Bu yaklasimlara
kisaca deginilecek olursa; Montessori, ¢ocuklara o6zgiir bir smif ortami saglamaktadir.
Etkinliklerin bitirilmesi i¢in belirli bir miihlet belirlenmeksizin 6grenciler is birligi i¢erisinde
hareket etmeye yonlendirilmektedir. Bu ¢ergevede daha serbest ve stresten uzak bir egitim
ortaminin olusumu hedeflenmektedir. Montessori dgretmenlerinin egitimi; geometri, duyusal
gelisim, dil edinimi, deneyimleme, edebiyat, bilim, tarih, yonetim ve yasam becerileri gibi
konular1 igermektedir (Holfester, 2021). Ogretmenlerden zamanin dogal akisinda bu
yetkinliklerini ¢ocuklara aktarmasi beklenmektedir; bilgi aktarimi direkt degil, dolayli
yollardan yapilmaktadir (Keskin, 2019). Waldorf okullarina bakildiginda, akademik bir igerigin
ve beklentinin olmadig1 bir yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Cocuklar arasinda rekabet
yerine is birligi tesvik edilmektedir. Egitim ortaminda televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik
gereglerin kullanimi desteklenmemektedir. Sanata, miizige ve el islerine 6nem verilmektedir
(Coppus, 2021). Reggio Emilia yaklasimi ise miifredat odakli yaklagimdan uzak, proje odakl
bir egitim modelidir. Projelerin 6grencilerin bireysel ilgi ve motivasyon kaynaklari belirlenerek
yiiriitiildiigii bir yaklasimdir. Ogretmen greticiden ziyade bir rehber konumundadir (Brown,

2021).

Bu yaklagimlarin disinda ev okulu, 6zglir okullar, orman okullar1 gibi bir¢ok 6zgiin okul
oncesi egitim modeli bulunmaktadir. Farkli egitim modelleri ile taninan ve ¢ok kiiltiirlii bir
yasama ev sahipligi yapan Amerika’da ev okullarinin yasallastirildigi bilinmektedir (Bozavli,
2014). Ev okulu modeli giiniimiizde giderek yayginlasan bir model olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ev okulu modelinin 6nciilerinden biri olan John Holt, en merhametli okul
anlayisinin bile ailede verilen sevgiyle esdeger tutulamayacaginmi belirterek ev okullarinin
onemini vurgulamaktadir. Egitim donanimli ebeveynler ya da 6zel 6gretmenler tarafindan ev
ortaminda saglanmaktadir. Ozgiir okullar, 6gretmen ve &grencinin otorite anlaminda esit
saylldigi ve kurallarm cocuklar tarafindan belirlendigi bir okul modelidir. Ozgiir okul
modelinde, yatili bir okul diizeninin benimsendigi goriilmektedir. Ogrencilerin yas aralig1 5-

16°dir. Ogrenciler forma giyme, yatak toplama, diizenli olma gibi zorunluluklardan muaf
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tutulmuglardir (Keskin, 2019). Son zamanlarda hizli niifus artis1 ve yogun kentlesme gibi
nedenlerle dogaya ulasim kisitlanmistir (Sonmez, 2020). Ne yazik ki, insan eliyle dogay1
neredeyse hi¢ tanimayan bir nesil yetistirilmektedir. Louv (2017), bu durumu “doga yoksunlugu
sendromu” kavramiyla agiklamaktadir. Ayrica bu durumun bir¢ok saglik problemine ve
psikolojik sikintiya neden oldugunu 6ne siirmektedir. Bu durumun engellenmesi ve ¢ocuklarin
erken yasta dogayla tanisip i¢ ice olmasi gerektigini diisiinen egitimciler orman okullart fikrini
destekleyip uygulamaktadir. Garcia ve Miralles (2020) “Shinrin Yoku/ Orman Banyosu” adli
kitapta, doganin iyilestirici giiciine sik sik yer vermislerdir. Ormanda yliriiylis yapmanin ya da
bir stireligine doga manzarasi izlemenin stres hormonlarinda azalmaya, kalp ritminde disiise
ve kan basincinda azalmaya neden olduguna deginmislerdir. Kisacasi dogada gegirilen vaktin

insanlar1 sakinlestirdigi ve stresten uzaklastirdig bilimsel ¢alismalarla ortaya konulmustur.

Ailelerin ¢ocuklarinin hangi yasta okul Oncesi egitime baslayacagi konusundaki
tercihleri; ailenin yasam aliskanliklari, sosyo-ekonomik diizeyi, annenin ¢alisma durumu ve
ebeveynlerin egitim seviyelerine bagli olarak degisiklik gostermektedir (Barnett ve Yarosz,
2007). Yapilan bir aragtirmada, ¢ocugu devlet okuluna giden ebeveynlerin okul dncesi egitim
kurumundan beklentileri oncelik siralamasina goére; okul oncesi egitimin ¢ocugu ilkokula
hazirlamasi, 6zbakim becerilerini kazandirmasi, paylasma ve is birligi gibi sosyal davraniglarin
Ogretilmesi olarak siralanmaktadir. Cocugu 0zel okula giden ebeveynlerin ayni konuda
beklentilerinin oncelik siralamasinin ise; ilkokula hazirlik, paylasma, is birligi gibi sosyal
davraniglarin 6gretilmesi, 6zbakim becerilerinin kazandirilmas: oldugu belirlenmistir (Argon

ve Akkaya, 2008).

Okul oncesi egitimde temel akademik becerileri matematik, okuma- yazmaya hazirlik
ve dil becerileri olarak ii¢ farkli alanda siniflandirmak miimkiindiir (Uyanik ve Kandir, 2010;
Yildiz ve Kaygili 2023). Okul o6ncesi egitim bircok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de oyun
tizerine temellendirilmistir. Tirkoglu (2019), okul dncesi donemde ¢ocuklarin sik sik bilgi
aktarimina maruz kalmasindansa, ilgilerini ¢eken, onlarda merak uyandiran oyunlar araciligiyla
cocuklar1 6grenmeye tesvik etmenin ve yaratici egitim ortamlari sunmanin 6gretim siirecine
olan pozitif katkilarin1 vurgulamaktadir. Okul 6ncesi egitim basamaginda, kurumlarin farkli
yaklasimlar benimsedigi ve programlarint bu yaklasimlar c¢ergevesinde diizenledigi
bilinmektedir. Bu durum, okul 6ncesi egitim kurumlar1 arasinda gesitlilik yaratan bir faktordiir.
Ancak her kosulda, 19. MEB Suras1 uyarinca, okul dncesi egitime iliskin “Ogretim programinin

oyun temelli olmas1” karar1 okul 6ncesi egitim kurumlarinin plan ve programlarini oyun temelli
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tasarlamasini gerekli kilan bir etkendir (MEB, 2014). Pennac’a gore (2017) “Oyun, gosterilen
cabanin nefesi, kalbin 6teki ritmidir, egitimin ciddiyetine halel getirmez, onun bir pargasidir”.
Burada oyunun kalp ritmine benzetilmesi ¢ocuklar i¢in hayati bir deger tasimasindan ileri
gelmektedir. Ayrica oyunun egitimin onemli bir parcasi olduguna ve egitimin ciddiyetini

bozmayacagina vurgu yapilmaktadir.

Oyun, ¢ocuklarin yeteneklerini sergiledikleri, kazandiklar1 becerileri pekistirdikleri
gercek hayatin bir provast ve 6n hazirligidir. Oyunun egitimle kesistigi en onemli nokta
yaparak- yasayarak 6grenme ilkesine uygunlugudur. Oyun dogal bir sekilde eylemsel hareketler
icermektedir ve bu durum ¢ocukta kalic1 6grenmenin saglanmasina yardimei olmaktadir. Bu
nedenle okul oncesi egitimde oyunun onemi hafife alinamaz. Sosyal oyunlar ayni zamanda
dilsel etkilesimin sikca yer aldig1 ve dil gelisimine biiyiik ve 6nemli katkilar saglayan bir oyun
tirii olarak degerlendirilmektedir (Kiigiik, 2006). Oyun, tiim gelisim alanlar1 ile siki bir
etkilesim igerisindedir. Cocuklarin dogdugu andan itibaren yasami anlamlandirmasima ve
yasam i¢in erken hazirliklar yapmasina yarayan oyun ve biligsel gelisim arasindaki iligki goz
ard1 edilemeyecek derecede kiymetlidir (Tiirkoglu ve Uslu 2016). Oyle ki, monologa ve
diyaloga dayali oyunlar dil gelisiminden, hareketli oyunlar motor gelisimden, drama tiiriinde

oyunlar sosyal- duygusal gelisimden bagimsiz degerlendirilemezler.

Son yillarda gelisim alanlarin1 destekleyen etkinlik ve oyunlarin yani sira “degerler
egitimi” kavrami ortaya ¢ikmis ve okul Oncesi egitimin bas kosesinde yerini almistir. Okul
oncesi donemde degerler egitimine iliskin bir¢cok kaynak kitap ve materyal iiretilmistir.
Ogretmenler ve okul psikologlari tarafindan is birligi igerisinde erken donemde ¢ocuklara
degerler egitiminin verilmesi ve g¢ocuklara daha gii¢li bir kimlik kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Degerler egitimi; igerisinde geleneklerin, toplumsal degerlerin ve bireysel

sinirlarin 8gretilmesini bulundurmaktadir (Ozdemir vd., 2021).

2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Gelisim
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun yogun gelisim gosterdigi alanlar; bilissel gelisim, dil
gelisimi, fiziksel gelisim, motor gelisim, kisilik gelisimi, sosyal gelisim, duygusal gelisim,

ahlaki gelisim ve cinsel gelisim olmak iizere 9 ana basliga ayrilmaktadir.

Bilissel Gelisim: Zihinsel gelisim olarak da adlandirilir. Yasamin ilk iki y1linda bebegin
cevresini, nesneleri ve insanlari tanima g¢abasi ile bilissel gelisim stireci baslamis sayilmaktadir.

Biligsel gelisim, yasam boyu devam eden ve zihnimizde meydana gelen siiregleri kapsayan bir
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kavramdir (Kol, 2011). Biligsel gelisim; bellek, mantik yiiriitme, problem ¢ézme gibi yliksek
yasam becerilerini kapsayan gelisim alanini ifade etmektedir (Ozer Aytekin, 2010). Ogrenme,
kavrama, hatirlama, siniflandirma, anlam ¢ikarma, ayirt etme, algilama, gozlemleme, bag
kurma, dikkat, zeka gibi giinliik yasamda siklikla kullandigimiz becerileri icermektedir (MEB,
2014). Gelisim psikolojisinin kurucusu Isvigreli psikolog Jean Piaget, bilissel gelisim siirecinin
dogumdan ergenlige kadar olan kismini incelemis ve Biligsel Gelisim Kuramini ortaya
koymustur. Bilissel Gelisim Kurami; duyusal motor dénem (0-2 yas), islem 6ncesi donem (2-6
yas), somut islemler donemi (6-12 yas), soyut islemler donemi (12 yas ve iizeri) olmak iizere

yas ve bilissel gelisim 6zellikleri ¢cergevesinde dort farkli asamada incelenmektedir (Kol, 2011).

Dil Gelisimi: Cevresiyle daima etkilesim iginde bir yagam siiren ve yasamini normal
standartlarda stirdiirebilmek i¢in iletisim kurabilmeye ihtiya¢ duyan insanoglunun en temel
iletisim araci dildir. Dil ve toplumsal yasam arasinda siki bir bag vardir (Kol, 2011). Dil
gelisimi; dilin edinilmesi, 6grenilmesi ve ifade edilmesiyle olusan gelisim siirecini ifade
etmektedir. Vygotsky tiim diislincelerin dil tarafindan yonetildigini 6ne siirmiis ve biligsel
siiregleri dil gelisimi ile bagdastirmistir. Dilin gelisimi, ¢ocugun diger gelisim alanlarindaki
ilerlemesi ve 6grenme kapasitesiyle paralellik gostermektedir (Cigek, 2002). Giintimiize dek dil
gelisimi alaninda dil bilimciler, ruh bilimciler ve egitimciler tarafindan bir¢cok kuram iiretilmis
ve gelistirilmistir. Bu kuramlardan bazilar1 dilin edinildigini, bireyin dili kazanacak kapasitede
dogdugunu; bazilar1 ise dilin Ogrenildigini ve bu siirecin pekistirecler ve cevre faktorii
tarafindan yonlendirildigini savunmaktadir (Tomlinson, 2008). Dil kazanimi, tarih boyunca
farkli kuramlar iizerinden acgiklanmaya c¢alisilmistir. Genetik faktorlerin, sosyal etkilerin ve
bireysel gelisim farkliliklarinin gozlemlenmesi siirecin en iyi sekilde tanimlanabilmesi i¢in

biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Fiziksel Gelisim: Bedeni olusturan tim organ, uzuv ve sistemlerin niteliksel ve
niceliksel bakimdan gelisim siirecini ifade etmektedir. Boy ve kilo gelisimi, kas gelisimi, kemik
ve dis gelisimi, uzuv ve organlarin gelisimi ve duyularin gelisimi fiziksel gelisimin temelini
olusturan alanlardandir ve fiziksel gelisim biiyiik oranda olgunlagmaya baglhidir (Ciiceloglu,
2010). Fiziksel gelisim cinsiyete gore farkli bir ilerleyis gostermektedir (T. Sahin, 2015). Her
gelisim alaninda oldugu gibi fiziksel gelisimde de genetik ve cevresel faktorler etkili
olmaktadir. Gelisimin hizli oldugu dogum 6ncesi ve dogum sonrasi donemlerin bebegin fiziksel
gelisimi lizerinde tartismasiz bir etkisi oldugu bilinmektedir. Dogum 6ncesi donemde dollenme

ile baglayan fiziksel gelisim siireci, anne karninda biiyiik bir hizla devam etmektedir. Saglikli
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bir birey olabilmenin ilk kosullarindan biri fiziksel gelisimin olagan seyrinde ilerlemesidir.
Organ Kagan’in (2015) belirttigi lizere, fiziksel gelisim alanlarindan herhangi birinde meydana
gelen eksiklik ya da kusur, bireyin yasam boyu olumsuz etkilenecegi bir durum olarak karsisina
cikabilmektedir. Bu nedenle hamilelik siirecinden itibaren ebeveynlerin ¢ocuk biiyiitmeye
iligkin bilingli tavir ve tutumlar1 6nem tagimaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde fiziksel aktivite
ve hareketlilik hali ¢cocuk i¢in fiziksel gelisimin ¢evresel faktorler basamaginda olumlu bir fark

yaratabilmektedir (Boorman, 1996).

Motor Gelisim: Ince ve kalin kaslara bagli motor becerilerin gelisimini ifade eden
stirectir (Demirci, 2007). Motor gelisim uterusta baslamaktadir. Disardan gelen seslere verilen
fiziksel tepkiler ilk hareketlerdir. Daha sonra yagsamu siirdiirebilmek i¢in gerekli olan bas, boyun
ve uzuvlarin kontrollii hareketleri gelmektedir (Coknaz, 2016). Motor beceriler kiiciik kas
grubu (ince motor becerileri) ve biiyiik kas grubu (kaba motor becerileri) olmak tizere iki farkl
alanda incelenmektedir. Ince motor beceriler, makas kullanma, bagcik baglama, fermuar
¢ekme, diigme ilikleme, kalem tutma; kaba motor beceriler, yiiriime, kogsma, ziplama, bir seyleri
atma-yakalama olarak orneklendirilebilir. Psiko-motor gelisim ise motor gelisimin 6zel bir
basamagi olarak tanimlanmaktadir. Kiicliik ve biiylik kas gruplarini kullanirken koordine
olabilmeyi, uzuv ve organlarin kontrolli kullanimimi ifade etmektedir (Kanak, 2015).
Psikomotor gelisimin ana dgeleri, dikkat, kuvvet, denge, tepki hizi, esgiidiim ve esneklik olarak

siiflandirilmaktadir (Aral ve Baran, 2011).

Kisilik Gelisimi: Kisiligin tanim1 konusunda heniiz bir fikir birligine varilmamis olsa da
baz1 kaynaklarda miza¢ ve karakterin etkilesimi sonucunda meydana geldigi diisiincesi
hakimdir (Calicchio, 2022). Kisilik, olusumu sirasinda bir¢ok farkli durumun etkisi altinda
kalabilmektedir. Biyolojik temelleri olan miza¢ ve c¢evrenin etkisiyle olusup sekillenen
karakterin bir araya gelmesi kisilik olgusunu olusturan iki temel kavramdir (Ozdemir, vd.,
2012). Baggil (2014), karakteri bir bireyi digerlerinden ayiran ruhsal ve manevi 6zellikler olarak
tanimlamaktadir. Kisilik ve karakter dogumdan itibaren olusmaya ve sekillenmeye baslamakta
ve bireyin cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yashlik donemlerinde gelismeye devam
etmektedir. Yasam boyunca kisiligin okul basarisi, sosyal ortamlar, is hayat1 ve aile yasantisi
gibi bir¢ok konu iizerinde etkisi bulunmaktadir. Bireyin toplumsal ve sosyal uyum siireci
tizerinde de etkendir. Sosyal yasamdan ayrisma, uyumsuz kisilik 6zelliklerine sahip olma ve
savunma mekanizmalarin1 normalden fazla diizeyde kullanma durumlar kisilik bozukluklarina

isaret eder (Bilge, 2018). insanin toplumdan herhangi bir nedenle ayrismasinin dogasina aykiri
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olmasi sebebiyle, kisilik bozukluguna sahip bireylerin sosyal bir iyilik hali i¢in ¢aba gostererek
psikolojik destek aldigina giinlimiizde siklikla rastlanmaktadir. Saglam ve uyumlu bir kisiligin
insas1 genetik faktorlere bagl olabilecegi gibi erken ¢ocukluk donemindeki ¢evresel faktorler

de oldukea etkilidir (Cankirili, 2015; Lidya, 2023).

Sosyal Geligim: Duygusal becerilerle bir biitiin olarak goriilen sosyal beceriler zamanla
gelismekte ve birlikte karmasik becerilerin temelini olusturmaktadirlar (Kaking, 2022). Sosyal
gelisim, bebegin kendisine bakim veren kisiyle kurdugu ilk iliskiyle baglamis sayilmaktadir.
Sosyal gelisim, dogustan getirilen mizag¢ 6zelliklerine baglidir. Ancak ¢ogunlukla 6grenme
stiregleri icerisinde yer alir. Sosyal gelisim, bireyin ¢evresiyle etkili iletisim kurabilmesi i¢in
sahip olmas1 gereken bilgi ve beceriler biitiinlinli kazandigi gelisim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim, 2015). Bilissel gelisim ile siki sikiya bagli olan sosyal gelisim,
kisilik gelisimi ile paralel bir ilerleme siirdiirmektedir. insanin sosyal olma egilimi annesi ile
kurdugu ilk iletisim, dokunma ihtiyact ve baglanma ile agiklanabilir. Baglanma kuraminin
temellerini atan Bowlby, yasamin ilk yillarinda bebegin kendini giivende hissetme ihtiyacinin
bakim vereni ile kuracag giivenli baglanma ile karsilandigini ileri siirmektedir (Bowlby, 2005).
Insanlarin énem verdikleri kisilere kars1 kurduklar: giiclii bag olarak tanimlanan baglanma,

sosyal gelisimin ilk basamaklarindan biri olarak kabul edilmektedir (Yildirim, 2015).

Duygusal Gelisim: Duygular ve duygulara iligkin tutum ve davranislar, dogustan gelen
ozellikler degildir, sonradan edinilmektedir. Duygusal gelisim diger gelisim alanlariyla biiyiik
ol¢iide iligkili goriilmektedir. Bebeklik doneminden itibaren bakim verenle kurulan ilk duygusal
baglar olduk¢a 6nemlidir. Duygusal gelisimin olagan seyrinde ilerlememesi durumunda motor
gelisim, dil gelisimi gibi diger gelisim alanlari da duruma bagli olarak olumsuz
etkilenebilmektedir (Ozdemir, vd., 2012). Duygularin birey tarafindan tanimlanmasi,
adlandirilmasi, bastirilmadan dogru bir sekilde yansitilmasi bireyi ve sosyal ¢evresini etkileyen
onemli faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin sosyal ¢evresiyle iletisimini etkileyen
diger bir faktor, erken ¢gocukluk doneminde olusturulan semalardir. Semalar, bireyin yetiskinlik
hayatina etki eden ve sosyal hayata uyum saglamasina yarayan biligsel yapilardir. Semalar
cocukluk doneminde olugmaktadir. Duygularin davranisa donlismesinde etkili olan semalar
duygusal gelisim alaninda 6nemli bir yere sahiptir (Polat vd., 2020). Saglikl1 bir toplumun yap1
tas1, duygusal gelisimin dogru bir sekilde insa edilmesine baglidir. Bu nedenle okul oncesi
egitimde ¢ocuklar duygu yonetimi ile ilgili hikaye kitaplar ile tanistirilmakta ve giinliik akista

“6fkenin kontrollii aktarim1” gibi etkinliklere sik sik yer verilmektedir. Duygusal Zeka iizerinde
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birgok ¢aligmasi bulunan Daniel Goleman duygusal zekanin (EQ), zeka seviyesinden (1Q)
sosyal yasamda daha énemli oldugunu ileri siirmektedir. Oyle ki iistiin zekal1 bireylerin sosyal
gelisim alaninda normal olarak kabul goren seviyeleri yakalayamamasi ve i¢e doniik bir kisilik

yapist gelistirmeleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir (Goleman, 2019).

Ahlak Geligimi: Ahlak, bireyin iyi ve kotli, dogru ve yanlis kavramlarint 6ziimseme
bicimidir. Genel anlamda norm ve degerler lizerine kurulu soyut bir gelisim alani olarak
tanimlanmaktadir. Ahlak olarak da adlandirilan bu norm ve degerler, yeme-igcmeden konusma
sekline kadar oldukga genis bir alan1 kapsamaktadir. Insanlar toplumla biitiinlesmis bir yasam
stirmektedir. Bu nedenle sosyallesebilmek icin bir insan topluluguna ihtiya¢ duyulmaktadir.
Toplum ve topluluklarda iliskiler belirli degerler ¢er¢evesinde siirdiiriilmektedir. Bu degerler
cergevesinde birey, neyin iyi neyin koétii, neyin dogru neyin yanlis olduguna dair biling
gelistirmekte ve kendine 6zgii bir kimlik olusturmaktadir (Yildirim, 2015). Bu alanda davranig
bilimcilerin birgok farkli teorisi literatiirde yerini almigtir. Freud’a gore ahlaki gelisim, kisilik
gelisimi ve psiko-sekstiel siirecleri kapsamaktadir. Burada ahlaki gelisimin cinsel gelisimle
bagdastirilmast s6z konusudur. Piaget ise ahlaki gelisimi biligsel siireglerle bagdastirmis,

ahlakin zihinsel gelisime paralel bir yol izledigine deginmistir (Yapici, 2015).

Gelisim alanlar1 bir biitlinlin parcalarin1 olusturmaktadir ve birbirinden ayri
diisiiniilemez. Bu nedenle ahlak gelisiminin kisilik gelisimi, duygusal gelisim, biligsel gelisim
gibi diger alanlardan etkilendigi sdylenebilir. Bireyin iginde bulundugu toplumun kiiltiirel
degerlerine, dini inanglarina ve yasam bi¢imine uyum saglayabilmesi ahlak gelisiminin temel
aldig1 konulardandir. Ahlaki tutumun genetik etkilerle olustugu ve ¢evre etkisi ile sekillendigi
bilinmektedir (MEB, 2011). Okul Oncesi donemde yas grubu baz alinarak cocuklara
sorumluluklar vermek, merhamet duygusunu gelistirecek farkindaliklar yaratmak, dogru ve
yanligt birbirinden ayirmayi, vicdanli olmay1 6gretmek tarih boyunca egitimci ve ebeveynlerin
temel sorumluluklar1 arasindadir. Oyle ki Atatiirk “Bir millet, zenginligiyle degil, ahlak
degeriyle ol¢iiliir” soziiyle ahlakin ekonomik giicten 6nce geldigini ve bir milletin degerinin ve

giiclinlin ancak ahlakiyla 6lciilebilecegini vurgulamaktadir (Koroglu Corapcioglu, 2011).

Cinsel Gelisim: Cinsel gelisim alani literatiirde biliyiik oranda Sigmund Freud’un
Psikoseksiiel Gelisim Kurami iizerinden agiklanmaktadir. Freud tarafindan cinsel gelisim; Oral
Donem, Anal Donem, Fallik Donem, Gizil Donem ve Genital Donem olmak iizere 5 farkli yas
grubu iizerinden donemlere ayrilmistir. Freud bu kuramu ile libido adi verilen cinsel enerjinin

dogumdan itibaren viicudun farkli bolgelerine odaklandigini savunmaktadir. Cinsel gelisim
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yakin bir zamana kadar fizyolojik bir konu olarak goriilmekteydi. Fakat glinlimiizde cinsel
gelisimin fiziksel degisimlerden ibaret olmadig1 fikri ve ¢ocugun kendi bedenini ve cinsel
organini tanimasi, bu konuyla ilgili merakini ve sorularini dile getirebilmesi 6nem kazanmistir
(Deniz ve Yildiz, 2018). Giiniimiizde cinsel egitimi de i¢erisinde barindiran ve cinsellikten daha
genis bir anlam ifade eden mahremiyet egitimi kavrami ¢ocuk egitiminde sik sik karsimiza
¢ikmaktadir (Tiirkan, 2022). Cocukta mahremiyet bilincini olusturmak hem kisilik sinirlarini
cizebilmesini saglamay1 hem de baskalarinin kisisel sinirlarina ve mahremiyet alanina saygi
duymay1 o0gretmekten gegmektedir (Giines, 2014). Cocuklara cinselligi dogru bir sekilde
anlatmanin yollarindan biri de bu konuda egitimciler ve pedagoglar tarafindan yazilmis ¢ocuk

kitaplarini araci kilmak olabilir.

2.1.3. Gelisim Kuramlar Cercevesinde Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Ozellikleri

Bir 6gretim programi hazirlanirken, hitap ettigi yas grubuna uygun egitim modeli,
yontem ve yaklagimlarin belirlenmesi, ¢ocugun i¢inde bulundugu dénemin ozelliklerinin
kapsamli bir sekilde taranmasi ve hazirlanacak programlarin bu bilingle sekillendirilmesi
egitimin verimi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle okul 6ncesi doneme yonelik yabanci
dil 6gretim programlar1 hazirlanirken okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin gelisim asamalar1 ve bu

asamalarda gosterdikleri 6zellikler goz 6nilinde bulundurulmalidir (Yatgin Gokbayrak, 2008).

Dogum Oncesi Dinemde Gelisim: Insan gelisiminin ilk basamagi dollenmedir.
Yumurta spermle dollendigi andan itibaren saglikli bir gelisim siireci gosterecek bir birey i¢in
23 anneden, 23 babadan olmak {izere toplamda 46 kromozom bir araya gelmekte ve birey
olmanin biyolojik siirecleri baslamis bulunmaktadir. Déllenen hiicreye zigot ad1 verilmektedir
ve dollenme anindan itibaren hiicrede mitoz boliinmeler baslamaktadir. 3-7 haftalik siirecte
gelisim  hizinin  artmast ve organlarin  olusmasiyla hiicre grubu embriyo olarak
adlandirilmaktadir. Gebelik siirecinde amniyon sivisi, plasenta ve kordon embriyonun
gelisimine destek olmaktadir. Halk arasinda gobek bagi olarak bilinen gobek kordonu ise
gebelik siirecinde bebek i¢in beslenmeyi saglayan ve bebegi plasentaya baglayan damarlardir.
Embriyo, 8-40 hafta arasinda fetiis adin1 almaktadir. 8. Haftadan itibaren fetiisiin uzuvlar
taninmaya baglamaktadir. Yaklasik 3 aylikken bebegin cinsel organlar1 tanimlanabilir seviyeye
gelmekte ve gilinlimiiz teknolojisi ile cinsiyeti Ogrenilebilmektedir. Gebelik siirecinde
bebeklerin gelisimi evrenseldir ve ayni siray1 izlemektedir. Alkol ve sigara problemi, madde

bagimliligi, kafein alimi, annenin bazi hastaliklara yakalanmasi, yetersiz ve dengesiz beslenme
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gibi baz1 dis etkenler disinda bu gelisim siireci annenin psikolojik ve fizyolojik durumlarindan

etkilenmeden devam etmektedir (Ciiceloglu, 2010).

Dogum Sonrasi Donemde Geligim: Dogum sonrasi ilk altt yili kapsayan donem
literatiirde bebeklik ve erken c¢ocukluk donemini ifade etmektedir. Bu donemde gelisim,
ayrintilartyla incelenebilmesi amaciyla yas gruplar iizerinden donemlere ayrilmaktadir.
Bugiine dek yapilan siniflandirmalar incelendiginde, belli bir doneme tekabiil eden yas
gruplarinin  belirlenmesi konusunda ortak bir goriis bulunmamaktadir. Fakat gelisim
donemlerinin siralamasi benzerlik gostermektedir. Gelisim; Freud, Erikson, Piaget gibi bilim
insanlar tarafindan farkli kategorilerde incelenmistir. Her biri kendi tecriibeleri ¢ercevesinde
bazi kuramlar olusturmustur. Bu kuramlarin ¢ogu giinlimiizde sosyal bilimlere 6nderlik etmeye

devam etmektedir.

2.1.3.1. Freud’un Psikoseksiiel Gelisim Kurami

Gelisimi psikoseksiiel agidan inceleyen Freud yas gruplarini ve donem o6zelliklerini baz
alarak cinsel gelisimi bes basamaktan olusan bir kuramla agiklamaktadir. Freud, cinsel gelisimi
dogum anindan yetiskinlige kadar olan siireci baz alarak incelemistir (Ciiceloglu, 2010).
Ayrica, gegirilen her evrenin bireyin kisilik temellerini olusturdugu ileri siiriilmektedir. Bireyin
herhangi bir donemde takili kalmas1 durumunda takili kalinan evreye ait patolojilerin kisilige
etki edecegi belirtilmektedir (Pulat, 2020). Sigmund Freud’un Psikoseksiiel Gelisim
Kuraminda yer alan dénemler asagida siralandigi gibidir (Ar1, 2017; Ciiceloglu, 2010).

Oral Donem (0-1 Yas): Uyarilmanin agiz bolgesine odaklandigi, emme gibi yasamsal
beslenme faaliyetlerini kapsayan dénemdir. Bunun yani sira, bebegin nesneleri agzina alarak
tanimlamaya c¢alistigl, cevresini agiz yoluyla kesfettigi bir donem olarak bilinmektedir
(Ciiceloglu, 2010). Bebek emme, 1sirma, c¢igneme gibi eylemlerden haz almaktadir.
Psikoseksiiel Gelisim Kuramina gore, bebegin bu donemi saglikli ve tatmin edici gegirmemesi,
yetiskinlik doneminde sigaraya, alkole bagimli bir kisilik gelistirmesine yol agmaktadir (Ar1,
2017).

Anal Donem (2-3 Yas): Temel tuvalet egitimi siirecini kapsayan bu dénemde Freud
tarafindan libidonun aniis bolgesinde yogunlastig1 ifade edilmektedir. Bu donemde tuvalet
egitimi verilirken takinilan tutumun gocugun ileriki yasaminda kisiligini etkileyen bir konuma

sahip oldugu bilinmektedir (Ciiceloglu, 2010). Yiirime ve konugmanin 6grenilmesiyle
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bagimsiz hareketler sergilenmeye baglanir. Bu donemde ¢ocuklarda, sdylenenin aksini yapma

gibi bir davranisin benimsendigi gézlemlenmektedir (Ar1, 2017).

Fallik Donem (4-5 Yas): Fallik donemde, ¢ocugun odak noktasi cinsel organlar haline
gelmektedir. 3 yasinda c¢ocuklarin cinsiyet farkindaligi olusmaktadir. 5 yas civarinda ise
cinsiyetlerine uygun davranislar sergiledikleri goriilmektedir (Ar1, 2017). Fallik donemde cinsel
organi tanima ve hemcins ebeveyn ile 6zdeslesme durumu s6z konusudur. Kiz ¢ocuklarinin
anneyi, erkek c¢ocuklarinin babayi rol model aldigi ve sikca taklit ettigi bir donemdir
(Ciiceloglu, 2010). Ayn1 zamanda bu déonemde ¢ocuk tarafindan ayni cins ebeveyne yonelik
olumsuz tavir ve tutumlarin benimsendigi goriilebilmektedir. Karsi cins ebeveyne asir1 sevgi ve
ilgi gosterilir. Elektra Kompleksi, kiz ¢cocuklarmin babalarina diiskiin olup annelerini rakip
olarak gormesini; Oedipus Kompleksi ise, erkek ¢ocuklarinin annelerini sahiplenip

babalarindan kacinmasi durumunu ifade etmektedir (Seyrek, 2022).

Gizil Donem (6-12 Yas): Cinsel diirtiilerin bastirildig1 ve savunma mekanizmalarinin
gelisim gosterdigi donemdir. Bu donemde cinsel enerjinin yogunlastigi belirli bir bolge yoktur
(Ciiceloglu, 2010). Ancak, gizil dénem gegmis ddnemlerin pekistirilme siirecidir. Onceki
evrelerde meydana gelen eksikliklerin tamamlanmasi ve 6grenilen davranislarin pekistirilmesi
i¢cin uygun bir donem olarak goriilmektedir (Tiiccar, 2023). Cinsel organlarin ilgi odag1 olmasi
durumu azalmakta ve cocuk dis diinyada farkli ilgi alanlarm kesfetmektedir. Oyunlarda

cinsiyete bagh degisiklikler gozlemlenmektedir (Ar1, 2017).

Genital Donem (13-18 Yas): Genital donem, ¢ocukluk doneminin sonu, ergenlik
doneminin baslangicidir (Tiiccar, 2023). Bu donemde cinsel organ yeniden odak noktasi haline
gelmektedir. Genital donem cinsel hayata hazirhk safthasinin 6nemli bir kismim
olusturmaktadir (Ciiceloglu, 2010). Sosyal iliskilerin gelismesi ve arkadas cevresinin
genislemesiyle birlikte cinsellige ilgi artmaktadir. Genital donemde c¢atigmalar aileden ¢ok
arkadas cevresiyle yaganmaktadir. Bu donemde cinsel ilginin temel kaynagi iireme olarak

goriilmektedir (Ar1, 2017).

2.1.3.2. Erikson’un PsikosoSyal Geligsim Kurami

Erikson, Freud’un psikoseksiiel kuramda yasamin ilk 5 yilina fazlaca odaklanmasini
dogru bulmamis ve farkli bir kuram gelistirmistir (Simsek ve Eroglu, 2013). Erikson, insanin
sosyal gelisimini belirli bir dénemle sinirlandirmadan, yasam boyu siiregte incelemistir.

Gelisim psikolojisinin énemli isimlerinden biri olan Erikson’un insanoglunun dogumundan
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6lumiine dek sosyal alanda katettigi agsamalar1 ve karsilastigi karmasalari agikladigi psikososyal

gelisim kuramina ait donemler su sekildedir (Ciiceloglu, 2010).

Temel Giivene Kars1 Giivensizlik (0-1 Yas): Yasamin ilk yillarinda bebekler,
ihtiyaclarinin karsilamasi i¢in ebeveyne bagimlidir. Bebeklerin yagama dair giiven olusturmasi
ebeveynlerinin bebege gosterdigi ilgiye ve ihtiyaglarini karsilamasina baglidir. Bu donemde
anne ve babasindan gelecek sevgiye ve ilgiye muhtac bebek, bu ihtiyaclar1 karsilanmadigi
taktirde yasama kars1 giivensizlik duygusu gelistirmektedir (Oztirak, 2022). Ozellikle anne ve
bebek arasinda gilivenli bir bag kurulmasi beklenir. Bir yenidoganin en temel ihtiyaglarindan
olan beslenme, sevgi ve giivende hissetme durumlart gergeklestigi siirece donem giivenli bir
sekilde atlatilir. Bu donemde giiven duygusu ve baglanma dogru bir sekilde gerceklesmezse

cocukta giivensizlik duygusunun olusumuna yol agar (Ciiceloglu, 2010).

Bagimsizhga Kars1 Siiphe ve Utanc¢ (2-3 Yas): Cocugun bagimsiz hareketler
sergilemeye basladigi donemdir. Cocuktaki enerji, hareketli aktivitelerle harcanmaz ve
yetiskinler tarafindan engellenirse ¢ocukta utang ve sliphe duygular1 gelisebilir. Yas itibariyle
tuvalet egitiminin verildigi doneme denk gelmektedir. Tuvalet egitimi uygun bir sekilde
verilmedigi taktirde ¢ocukta yogun bir utan¢ duygusu olusabilmektedir (Ciiceloglu, 2010). Bu
donemde cocuklarin, iistesinden gelebilecegini diisiindiigii konularda siipheye diismesi ve
kendinden kusku duymasi gelisimi olumsuz etkiler. Bu donem ¢ocukta giiclii ve bagimsiz bir

karakter olusturulmasi acisindan biiyiik bir 5nem tagimaktadir (Oztirak, 2022).

Giriskenlige Kars1 Sugluluk Duygusu (4-5 Yas): Fiziksel gelisimin hizlanmasiyla
birlikte ¢ocukta Ozgiliven artmakta ve girisimci eylemler gozlenmektedir. Ancak tecriibe
yetersizligi nedeniyle bu eylemler basarisizlikla sonuglanabilmektedir. Bu donemde, biiyiik bir
hevesle girisilen ancak basarisizlikla sonuglanan eylemler cocuklarda sugluluk duygusu
olusturmaktadir (Ari, 2017). Ayrica, bu doénemde c¢ocuklarda saldirgan hareketler
gozlemlenebilmektedir. Kars1 cinsten ebeveyne duyulan asir1 sevgi, hemcins ebeveyn ile
catismaya ve 6fkeye neden olabilir. Bu durum c¢ocukta sucluluk duygusuna yol agabilmektedir

(Ciiceloglu, 2010).

Basariya Kars1 Asagiik Duygusu (6-12 Yas): Beklentiler; cevreye, kiiltlire ve
cocugun cevresindeki akranlarin durumuna gore degisiklik gdsterebilmektedir. Bu gercevede
cocugun yaptigi islerin ve ¢alismalarin ¢cevredeki yetiskinlerden ve akranlardan onay almamasi,

cocugun kendisini yeterince basarili olarak algilamasina engel olmakta ve bu nedenle ¢ocuk
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asagilik duygusu gelistirmektedir. Hedef beceriler; aile beklentisi, akran ve ¢evre faktorii
tarafindan belirlenmektedir (Ciiceloglu, 2010). Okuma-yazma gibi 6nemli becerilerin
Ogrenildigi bu donemde ¢ocuklar, yetiskinler ve akran c¢evresi tarafindan taktir edilmek ister.
Ilkokul ¢aginda yetenekleri taktir edilmeyen c¢ocuklar, asagilik duygusu gelistirmektedir
(Y1lmaz, 2022).

Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karmasasi (13-18 Yas): Mesleki kararlarin verildigi
ve cinsel benlik olusumunun biiyiik oranda tamamlandigr bu donemin bireyde yeni deger
kazanimlarina yonelim olusturmasi beklenmektedir. Bilissel alanda soyut algilar1 gelisen
bireyin sorgulayici bir tavir ile kendini tanima siireci olarak ifade edilebilir. Kisi kendine uygun
meslek alanina karar veremedigi ya da sectigi meslegi i¢sellestiremedigi taktirde bu durum rol
bunalimina yol agabilir (Ciiceloglu, 2010). Ergenlik dénemine kadar olusturulan kimligin
toplumda kabul gérmesi, birey i¢cin 6nem arz eden bir durumdur. Karakteri toplum tarafindan

kabul gérmeyen bireylerin rol karmasasi yasadigi bir evredir (Yilmaz, 2022).

Yakinhga Kars1 Yalmzhk (19-25 Yas): Yetiskinlerin yakin ve o6zel iliskiler iginde
bulundugu doénemdir, aksi taktirde birey yalniz ve soyutlanmis hissetmeye egilimlidir.
Gilintimiizde evlilik yas1 eski zamanlara kiyasla daha ge¢ olsa da bu donem bir¢ok farkli
kiltiirde evlilik i¢in uygun goriilen yas araligia tekabiil etmektedir. Akranlar1 6zel iligkiler
icerisinde iken karsi cinsle bir yakinlik kuramayan birey yalmzlik duygusu hissedebilir
(Cliceloglu, 2010). Ergenlik dénemindeki kimlik kazanma karmasas1 ve toplumla ¢atisma sona

ermistir. Hayali diisiinceler yerini gergekgi fikirlere birakmistir (Uygun, 2018).

Uretkenlige Karsi Durgunluk (26-40+ Yas): Cocuk yetistirmek, ihtiya¢ duyulan
alanlarda duyarli bir kisilik sergileyip yardimci bir karaktere sahip olmak, iiretken ve verici bir
konumda olmak bu donemin 6zelliklerindendir. Birey hayatinda bu durumlar saglayamadigi
taktirde verimsiz oldugu hissine kapilabilmektedir. Is hayatinda hedeflenen konuma ulasmak
ve cevresine verici olabilecek derecede ekonomik refah seviyesine sahip olmak bireye iiretici
olmanin getirdigi tatmin duygusunu saglarken, bu durumun tam tersi verimsiz hissettirebilir
(Ciiceloglu, 2010). Onceki evrelerden basarili bir sekilde gecilmesi durumunda bu donem,
bireyin verimli ve iiretken oldugu bir sekilde gegirilir. Uretkenlik, cevreye yardim ve topluma
katk1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Rehber konumunda olmayan bir yetiskin, kendini ise yaramaz

olarak gorebilmekte ve bu durum durgunluk gostermesine neden olmaktadir (Uygun, 2018).
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Benlik Biitiinliigiine Karsi Umutsuzluk (40+ Yas): Benlik biitliinligii, bireyin
kisiligini oldugu gibi sergileyebilmesi ve hislerini ortaya koyabilmesi olarak tanimlanir
(Baskurt, 2022). Yashlik donemi i¢in kullanilan benlik biitiinliigii kavrami, bebeklik
donemindeki gliven duygusuna benzetilmektedir (Karnas ve Yigit, 2023). Yasam boyu sosyal
gelisimin son basamagi olarak bilinen bu donem, bireyin gegtigi tlim asamalar1 kabullenmesini
ve geldigi noktayr kaniksamasini gerektirmektedir. Yasam boyu faaliyetlerinden memnun

olmayan birey i¢ huzurundan uzak, ¢okmiis bir tavir sergileyebilmektedir (Ciiceloglu, 2010).

2.1.3.3. Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami
Piaget biligsel gelisimi dogumdan 18 yasa kadar olan siiregte incelemis ve bilissel
gelisim asamalarini dort doneme ayirmistir. Piaget’in ortaya attigr Biligsel Gelisim Kuramini

bazi kurallar ¢er¢evesinde tanimlamak miimkiindiir:
* Donemlerin siralamasi bireye gore degisiklik gostermeden ortaya ¢ikmaktadir,
* Bir donemde kazanilan beceriler sonraki doneme aktarilmaktadir,

* Donemler incelenirken bireysel farkliliklarin olabilme ihtimalini goéz Oniinde

bulundurmak 6nemlidir,
* Her donem kendine 6zel ve kritik bir 6zellige sahiptir (MEB, 2014).

Duyusal-Motor Dénem (0-2 Yas): Duyusal-motor donem, bebegin dokunarak,
duyarak, agzina alip tadarak nesneleri anlamlandirmaya calistigr donemdir (Ciiceloglu, 2010).
Diinyaya gelen bebek, sembolik diisiinme becerisi gelismedigi i¢in duyu organlart araciligiyla
etrafin1 tammaya ¢abalamaktadir (Ozkalp, 1993). Piaget duyusal-motor donemde 6 aylik olana
kadar bebegin ¢evreyi kendisinden bagimsiz olarak tanimlayamadigini ileri siirmektedir

(Kizilkaya Naml1, 2023).

Islem Oncesi Dénem (2-6 Yas): Okul dncesi donemi kapsamaktadir (Akay, 2022).
Islem &ncesi donem; sezgisel dénem (2-4 yas) ve sembolik dénem (4-7 yas) olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir (Giiltekin, 2001). Bu dénemde konusmaya baslayan c¢ocuklarin kelimeler ve
hareketler araciligiyla diinyay1 tanimlama ¢abas1 devam etmektedir. Onemli bir 6zellik olarak
vurgulanan nesne devamliligi kavrami bu dénemin baslarinda edinilmektedir. Ust bilissel
ozelliklerden biri olan “diislinme” eyleminin bu donemde basladi1 varsayilmaktadir

(Cliceloglu, 2010).
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Somut Islemler Donemi (6-12 Yas): Somut islemler déneminde mantikli diisiince
gelisimi baslar (Ozkalp, 1993). Ilkokul ¢aginda bilissel gelisim olduk¢a hizlidir. Cocuklarin
konusmasi, somut eylemlerden biridir (T. Sahin, 2015). Toplama, ¢ikarma, siniflama, siralama
gibi bilissel islemler yapilabilmektedir. Somut nesnelerin anlamlandirildigi, yasanan olay ve
icinde bulunulan durumlarin mantik ¢ergevesinde konumlandirildigi donemdir. Somut iglemler
donemi Piaget tarafindan bir sonraki asama olan “Soyut Islemler Dénemi’ne hazirlik olarak

gorilmektedir (Ciiceloglu, 2010).

Soyut Islemler Donemi (13-18 Yas): Ergenlik dénemini kapsamaktadir (Ar1, 2017).
Karmagik ve iist diizey bilissel faaliyetlerin gergeklestigi, soyut kavram ve sembollerin
kullanilmaya baslandigi donemdir. Soyut islemler donemi bilissel siireclerde ulagilmasi
ongoriilen en list nokta olarak bilinmektedir (Ciiceloglu 2010). Hayal kurma, soyut kavramlari
algilama, akil yiiriitme becerileri gelismektedir (Giiltekin, 2001). Bu donemde mantiksal
diisiince bir yetiskinin seviyesine gelmistir (Ozkalp, 1993).

2.2. 0-6 Yas Donem Cocuklarinda Dil Gelisimi

Diinya lizerinde yasamini silirdiiren tiim canlilar bir sekilde etkilesim igerisindedir
(Ozkan, 2022). Insanoglunun bu etkilesimi gerceklestirebilmesinin en iyi yolu, dili kullanma
becerisiyle iliskilendirilmektedir. Dili iy1 kullanma becerisi, sosyal becerilerle biitiinlesmistir
(Cephe, 2006). Kiiltiirel ozellikler bazinda iilkeden iilkeye farklilik gosteren etkilesim;
dokunma, konusma, jest ve mimikler gibi birtakim iletisim aracglariyla gerceklestirilmektedir.
Ozellikle jest ve mimikler, farkl kiiltiirlerde baska anlamlar tasiyabilmektedir. Ancak birebir

eslesme gosterdigi durumlar da mevcuttur (Gilinay Kopriilii, 2020).

Insanlar arasinda kurulan etkilesimin sézel ve sézel olmayan yollar1 bulunmaktadir. Jest
ve mimikleri kullanmak, dokunmak, yazmak, gz temasi kurmak s6zel olmayan iletisim
cesitleri arasinda sayilirken; ses araciligiyla yapilan konusma, sozel iletisim ¢esidi kategorisine
girmektedir. Sozel olmayan iletisim, konusma yoluyla kurulan iletisimde olusan bazi
bosluklarin tamamlanmas1 amaciyla destekleyici ve pekistirici bir gorev {istlenmektedir.
Ozellikle yasamin ilk yillarinda bebekle dokunma, goz temasi kurma, yiiz ve viicut hareketleri

araciligiyla iletisim kurulmakta ve iletisim dogumdan itibaren baslamis sayilmaktadir (Kiigtik,
2006).

Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi incelendiginde, ayn1 yas grubundaki ¢ocuklarin

aynt donemde benzer asamalardan gectigi ancak bazi farkhiliklar gosterdigi bilgisine
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ulagilmaktadir. Gelisim siireglerinde farkliliklara neden olan durumlar; sosyo-ekonomik durum,
O0grenme, zeka ve cinsiyet olarak smiflandirilmaktadir. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini
dogru bir bicimde aktarabilmeleri i¢in dili 1yi bilmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu ¢er¢evede basari
kavrami, duygu ve diisiincelerin dogru bir bi¢imde ifade edilmesi ile iliskilendirilmektedir.
Cocugun ana diline hakim olmasi ancak zengin bir kelime hazinesine sahip olmasiyla
mimkiindiir (Temizyiirek, 2008). Dil edinim siireci uzun ve karmagik bir siire¢ olmasi
nedeniyle farkli goriisler ve kuramlar araciligiyla dilin edinim siirecine agiklik getirme gabasi

devam etmektedir (Cakir, 2013).

2.2.1. Dil Gelisimi ile Tlgili Temel Kavramlar

Dil gelisimi ile ilgili baz1 temel kavramlar ve tanimlar1 asagidaki sekilde siralanabilir:

Fonem; ¢ogu zaman harf ile karistirilsa da ses birimi anlamina gelen fonem, dildeki en

kiictik birimi ifade etmektedir.

Morfem; fonemlerin bir araya gelip anlamli bir biitiin olugturmasiyla kok adi verilen

morfemler olugsmaktadir.

Sentaks; bir diger adiyla s6z dizimidir. Dilin gramer yapisina uygun bir sekilde

kullanilmasini ifade etmektedir.
Semantik; anlam bilgisidir. Dilbilimde s6zciiklere yiiklenen anlami ifade etmektedir.

Pragmatik; dilin sosyo-kiiltiirel baglamda anlam ifade edecek ve fayda saglayacak bir
bicimde kullanilmasini ifade etmektedir (Yildirim, 2015).

Al Dil; bireyin dili edinme kabiliyeti olarak adlandirilir. Yeni sozciikler edinme ve
edindigi sozciikleri kullanma egilimini ifade etmektedir. Bagkas1 tarafindan bize iletilen bir dil
mesajint alip anlamlandirmaya ¢alismamiz alict dil olarak tanimlanmaktadir (Kiigiik, 2006).

Alict dil, ifade edici dilden 6nce gelismektedir (Kana ve Geggel, 2023).

Ifade Edici Dil; alic1 dilden sonra 6grenilenlerin ifade edilmesidir. Diger bir deyisle
konusma eylemi olarak tanimlanmaktadir. Bagkas: tarafindan gelen mesaja karsi bir cevap

niteliginde mesaj gonderilmesi ifade edici dildir (Kiigiik, 2006).
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2.2.2. Dil Gelisim Evreleri

Dil, en temel anlamiyla insanlarin ses araciligiyla iletisim kurma bicimi olarak
tanimlanmaktadir. Ancak hayvanlar da ses araciligiyla iletisim kurmaktadir. Insan dilini diger
iletisim araglarindan ayiran bazi 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden en temeli i¢erisinde
zihinsel siirecleri barindirtyor olmasidir. Bugiine dek uygarligin gelisimi ve geldigi nokta biiytik
Olciide dil araciligiyla saglanmis bulunmaktadir (Kerimoglu, 2014). Cocuklarin dil gelisimleri
konusma 6ncesi donem ve konusma donemi olmak iizere iki baslik altinda incelenebilir (Aksoy
ve Baran, 2017; San Bayhan ve Artan, 2011). Konusma 6ncesi donem; aglama, civildama,
mirildanma ve heceleme evrelerinden; konusma dénemi ise tek sozciik, telegrafik konusma ve

ilk gramer evrelerinden olusur.

Aglama, Civildama, Mirildanma ve Heceleme evreleri

Aglama evresi (0-2 Ay): Dil gelisim siireci baz1 kaynaklara gore ¢ocuk dogdugu andan
itibaren baglamis sayilmaktadir (Onciil ve Oztiirk, 2019). Aglama yoluyla dilin ilk basamag
olan ses tellerinin kullanimi gergeklesmektedir. Bebekler dogduklari andan itibaren
ihtiyaglarim1 aglayarak bakim veren kisiye iletmektedirler. Aglama evresinin ilk ayinda
cikarilan sesler giirliltiilii ve rastgeledir (Karacan, 2000a). Baslangigta yalnizca basit ve
kontrolsiiz aglamalarla sikint1 ve ithtiyaglarini bakim verene ilettigi goriilen bebeklerin zamanla

ses tellerini kullanma konusunda farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmektedir (Bastiirk, 2013).

Aglama, dogum aninda baslamakta ve daha sonra icgiidiisel bir sekilde ihtiyaclar
belirtme araci olarak kullanilmaktadir. Aglama, yasamin ilk aylarinda dil gelisiminin temelini
olusturan ses eylemi olarak tanimlanmaktadir. Bu donemde aglamanin temel nedenleri; acikma,
agrilar, halsizlik, rahatsizlik gibi giderilmesine ihtiya¢ duyulan fiziksel durumlar olabilmektedir
(Kara, 2004). Kara’ya gore (2004), bilingsizce ortaya ¢ikan ilk aglamalar heniiz iletisim aract
olarak distinlilmemelidir. Ancak cevrenin aglamalara verdigi geri doniitlerle bir iletisim
kuruldugu varsayilmaktadir. Basta bilingsizce ortaya ¢ikan aglamalar zaman gegtikge ¢ocuk
tarafindan geri doniit beklenen bir iletisim araci, bir dil olarak kabul edilmeye baslanmaktadir.
Bu goriis dil gelisim kuramlarindan davranis¢i yaklasimin benimsedigi goriis ile birebir
ortiismektedir. Literatlirde davranigci yaklasimin aksine, dogumdan itibaren tiim aglamalarin
bir iletisim niteligi tasidig1 goriisii de mevcuttur. Aylar ilerledikce dil gelismekte ve kelime
hazinesi zenginlestik¢e aglamalar azalmaktadir (Cakir, 2013). Dogumdan sonraki ilk ii¢ ayda
bebegin bakim vereninden kendisine yoneltilen seslere tepki vermemesi ya da hi¢ ses

¢ikarmamasi dil gelisim alaninda bir soruna isaret ediyor olabilir (Demir ve Karakdk, 2019).
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Cwildama evresi (2-4 Ay): Dogumdan bir siire sonra bebek, bakim veren kisiyle bag
kurup aglama sesine memnuniyet i¢geren mutlu sesler de eklemektedir. Civildama evresi, ikinci
aydan dordiincii aya kadar gegen siireyi kapsamaktadir. Civildama evresinde bebegin kendi
sesini tanimaya calistig1 ve aymi sesleri tekrar ¢ikardigi gézlemlenmektedir. Ayrica bir sonraki
evre icin yogun hazirliklarin yapildigi donemdir (Temizyiirek, 2008). Literatiirde civildama
evresi olarak tanimlanan giiliiciik benzeri seslerin ¢ikarildigi donem, bebegin dil gelisiminde
ikinci asamaya gectiginin gostergesidir. Birinci ay1 tamamladiklarinda bebeklerin {inlii ve iinstliz
sesleri tanidiklar1 varsayilmaktadir (Bastiirk, 2013). Bebeklerin {i¢iincli aydan itibaren
annesinin sesini diger kadinlardan ayirabilecek diizeye geldigi ileri siiriilmektedir (Dagabakan

ve Dagabakan, 2007).

Mirildanma evresi (4-6 Ay): Mirildanma evresi, ilk psikolinguistik donem olarak kabul
edilmektedir. Bu evrede bebek bildigi tinlii ve tinsiiz sesleri birlestirerek heceleri seslendirmeye
baslamaktadir. Bu donemde ¢ikarilan sesler evrensel kabul edilmektedir (Bastiirk, 2013).
Cikarilan seslerin evrensel olmasi, sarfedilen hece ve seslerin ana dilinde bir karsilig1 olmadigi
ve yalmizca ses telleri lizerinde egzersizler yapildigi anlamina gelmektedir. Bu donemde

bebeklerin ¢evreye olan ilgisinin arttig1 gozlemlenmektedir (Temizyiirek, 2008).

Heceleme evresi (6-12 Ay): Bastiirk’e gore (2013), heceleme evresinde art arda
cikarilan mama, baba, dede gibi sesler bir anlam ifade ediyormus gibi goriinse de yalnizca
birbiri ardina siralanan hecelerin olusturdugu sesler biitiinii olarak kabul edilmektedir. Ozellikle
ebeveynler, bu donemde sarfedilen sozciiklerin ¢ocuk tarafindan bilingli bir bigimde telaffuz
edildigini ve bir anlam ifade ettigini diisiinmektedir. Bu evrede iletisim, ifade edici dile hazirlik
bi¢iminde kurulmaktadir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Hecelerin tekrar edilmesiyle
bilinen bu donem cagildama evresi olarak da adlandirilmaktadir (MEB, 2015). Gelisim siireci
normal seyrinde devam eden bir g¢ocugun ilk sozcik kullanimi 8-12 ay arasinda

gerceklesmektedir (Bastiirk, 2013).

Tek sozciik evresi

12-18 aylik donemi kapsamaktadir (Bage1 Ayranci, 2018). Bu donemde ¢ikarilan sesler
evrensel kabul edilmesine ragmen ana dilin sozciiklerine benzer 6zellikler tasimaktadir. Bir
inlii ve bir iinsiiz harf iceren seslerin tekrariyla olusan sesleri ifade etmektedir. Bir yasin sonuna
dogru istemli bir bicimde tekrar edilen hecelemeler ilk sozciiklerin g¢ikarilmasina ortam
saglamaktadir. Ik sdzciiklerin anlami, yalmizca bir kelimeyi ifade etmekle kalmayip ayni

zamanda bir ciimleyi de karsilamaktadir. Ornegin cocuk tarafindan dile getirilen “Mama”
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sOzclgl “Mama istiyorum” anlamina gelebilmektedir. Cocuklar i¢in tek bir sdzcliglin anlami
yetiskinler icin ifade ettiginden ¢ok daha fazla olabilmektedir. Literatiirde bu duruma tiimce

sozclk ad1 verilmektedir (Kara, 2004).

Bu donemde kelime dagarcigi kisithidir ve kullanilan sozciik sayist 5-50 arasinda
degisiklik gostermektedir. Bu asamaya kadar evrensel olan fonemler bu asamadan sonra
anlamli bir araya gelislerle morfeme dontismektedir. Cocuklarin ilk soézciikleri genelde ana
dilinde yer alan sozciikler olmaktadir. Ancak c¢ocuklar bu sozciikleri degistirerek
kullanabilmektedir (Bastiirk, 2013). Dénem itibariyle ¢ikarilan sesler, ¢evreyle sosyal bir
birliktelik halinde olma ve bir iletisim kurma g¢abas1 olarak tanimlanmaktadir. Ayrica sozciik

ve nesne arasinda iligki kurma becerisi gelisim gostermektedir (Kara, 2004).

Telegrafik Konusma Evresi

18- 24 aylik siireci kapsamaktadir. Cocuklar 18. aya geldiginde kelime dagarciklarina
haftada yaklasik olarak 9 sozciik eklenmektedir (Kara, 2004). Bu evrede ¢ocuklar “Su ver,
mama ye” gibi iki farkli s6zciigiin bir araya geldigi telegrafik konusma olarak adlandirilan basit
cliimleler kurmaya baglamaktadir (Onciil ve Oztiirk, 2019). iki ya da daha fazla sdzciikle
cocuklarin anlamli mesajlar iletmeye c¢alistig1 donemdir. El kol hareketleri, jest ve mimiklerin
kullanimi yerini iki ya da li¢ kelimenin yan yana getirilmesiyle olusan climlelere birakmaktadir.
Bu donemde ¢ocuklar kendine ait bir konusma stili gelistirmektedir. Bu donemde dikkat ¢ceken
ozelliklerden biri de konusmada vurgulama yapilmasidir. Kullanilan sézciikler yalindir,
herhangi bir ek almazlar. Bu donemde climle olusturmak i¢in kullanilan sézciikler basit ve kisa

olmastyla 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2015).

Ik Gramer Evresi

24-60 aylik donemi kapsamaktadir. Gramer gelisimi, sozciiklerin beraber kullanmasiyla
birlikte daha da hizlanmaktadir. Baglangigta yalnizca isim, sifat ve fiillerden olusan climleler
daha sonra climlelere bagla¢ ve edatlarin eklenmesiyle daha islevsel bir diizeye gelmektedir.
Cocuklar 5 yasa geldiklerinde neredeyse bir yetiskin kadar gramer kurallarina uygun ciimleler
kurabilmektedirler. Fakat bu yasta edilgen yap1 gibi derin gramer yapilarmin kullanimi
gozlemlenmez. Kullanilan sozciik sayis1 incelenecek olursa; 2 yasta 300, 6 yasta 13.000 s6zciik
kullanimi1 miimkiindiir (Onciil ve Oztiirk, 2019). Suskind (2018) “Otuz Milyon Kelime” adli
kitabinda, ¢evresel faktorlerin 6grenme tlizerindeki etkisinin 6nemini vurgulamis ve bu konuda
dil gelisimine iligkin bir calisma ylriitmiistiir. Farkli gelir diizeylerine sahip 42 ailenin ¢ocuklari

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirma ¢ocuklarin dokuz ayliktan ii¢ yasina dek
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kelime dagarcig1 gelisiminin takip edilmesiyle sonuca ulastirilmistir. Arastirma bulgulari, gelir
diizeyleri yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin 45 milyon kelime isittigi, gelir diizeyi diisiik ailelerin
cocuklariin ise 13 milyon kelime isittigi seklinde ortaya konulmustur. Calisma sonucunda
ortaya konulan yaklasik 30 milyon kelime agigiin nasil kapatilacagina iliskin onerilere yer
verilmigtir. Bu Oneriler ¢ocugun ebeveynlerin odaklandigi durumu kavramasi, yasamin ilk
yillarinda ¢ocukla sik sik ve diizenli bir bicimde konusulmasi ve sohbetlerin tek tarafli
yapilmasindan kaginilarak karsilikli bir bigimde ytiriitiilmesi hakkinda ii¢ temel baslik altinda
sunulmaktadir (Ozeng, 2020).

Tek sozciikk doneminde nesnelerin 6zdeslestirildigi sozciiklerin yerini, yetiskinlerin
kelime dagarcigindaki sozciikler almaya baslar. flk gramer evresinde dil gelisimi oldukca
hizlidir. Akranlaryla etkilesim icerisinde olmasi cocugun dil gelisimini hizlandiran etkenlerden
biridir. Anne babanin dil gelisim dénemlerine uygun bir tavir igerisinde olmast ¢ocugun dil
gelisiminin yagina uygun seyretmesi acisindan biiyiikk onem tasimaktadir. Anlayabilecegi
seviyenin daha altinda, yeni dogan bir bebekle konusur gibi anlamsiz sesler ¢ikarilarak iletigim
kurulan bir cocuk gelisimde yas1 geregi olmasi gereken donemden daha 6nceki bir doneme daha
uzun siire takili kalabilmektedir (Kara, 2004). Bu anlamda ¢ocuklara kars1 sergilenecek tavir ve
tutumlarin gelisim alanlar tizerindeki etkisi yadsinamaz. Bu nedenle ebeveyn ve egitimci gibi
cocuklara hitap eden ve onlara egitim veren kitlenin gelisim donemlerinin 6zelliklerini ve yas
itibariyle cocuklarin i¢inde bulundugu donemde sahip oldugu kapasitenin ve hazir

bulunuslugun farkinda olmasi ve buna gore aksiyon almasi gerekmektedir.

2.2.3. Sozciik Dagarcig1 Gelisimi

Cocukta sozciik dagarcigi gelisimi, iletisim halinde oldugu akran ve yetiskinlere
sordugu sorular araciligryla gelisim gostermektedir. Cocugun kelime hazinesinin genis olmasi,
sosyal ve duygusal alanlar iizerinde etkili olmaktadir. Kelime hazinesi genis olan ¢ocugun
duygu ve diisiincelerini ifade etmesi kolaylasmakta ve bu durum sosyal alanda daha basaril bir
iletisime olanak saglamaktadir. Dil gelisim siirecinde seslerden bazilarinin digerlerine kiyasla
daha c¢abuk ve kolay telaffuz edildigi bilinmektedir. Telaffuzu kolay sesler iinlii harflerden
olugmakta ve sonrasinda iinsiiz harfler gelmektedir. Baz1 ¢ocuklar tarafindan “s” ve “z” sesleri,
telaffuzunun zorlugu nedeniyle daha ge¢ yaslara kalabilmektedir (Kara, 2004). Dil gelisimi;
ebeveyn tutumu, cocuk sayisi, cocuk sirasi, ebeveynin dil diizeyi, sosyal c¢evre, uyaran

zenginligi, cinsiyet gibi birgok faktore baghdir. Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarindan daha

erken konustugu ve sesleri daha diizgiin ¢ikardigi bilinmektedir (Kii¢iik, 2006).
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Kara’ya (2004) gore, dil gelisimi olagan seyrinde ilerleyen bir cocugun yasi ve edindigi

sOzciik sayis1 yaklasik olarak asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Yag/ sozciik dagarcigi.

Yas Sozciik Dagarcigi
10 ay 1 sozciik

1 yas 3 sozciik

18 ay 20 sozciik

21 ay 110+ sodzciik

2 yas 200+ sozciik

3 yas 900 sozciik civari
6 yas 2500+ sozciik

2.2.4. Dil Gelisim Kuramlar
Dil gelisimi siireci hakkinda farkli yaklagimlarla olusturulan dil gelisim kuramlar ile

stireci en dogru sekilde tanimlamak ve ortaya net bir tablo koymak amaclanmaktadir.

Davramis¢i Kuram: Davranis¢i kuram, tiim davraniglarin  6grenildigini ileri
sirmektedir. Gergeklesmis bir davranisin yeniden olabilme olasiligini arttiran olaylar
pekistireg, azaltan olaylar ise ceza olarak adlandirilmaktadir (Harasim, 2017). Davranisct
kuram dilin, bebegin yetiskinleri taklit etmesi ve akabinde yetiskinlerden aldig1 geri doniitler
aracilifiyla 6grenildigini savunmaktadir. Bu kurama gore dil, 6diil ve ceza sistemiyle
kazanilmaktadir (Cebeci Topcubasi ve Tay, 2021). Davranis¢t kurama gore, bakim vereninden
kendi ¢ikardigi seslere benzer seslerle ya da temas yoluyla bir geri doniit alan bebek mutlu
olmakta ve bu durumun tekrarlanmasi i¢in benzer sesleri tekrar ¢ikarmaktadir. Zamanla bu
sesler ebeveynlerin ¢ikardigi seslere ve sozciiklere doniismektedir. Bu ¢ercevede ana dil, taklit

ve pekistirecler yardimiyla 6grenilmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

Bilissel Kuram: Dil gelisimini tamamen bilissel siireclerle iligskilendiren bu kuramin en
bliylik savunucusu Piaget’tir. Piaget, dili genel biligsel becerilerin bir pargasi olarak
tanimlamaktadir (Topcuoglu, 2006). Zihinsel gelisim ilerledikge dil gelisiminde katedilen yolda
da ilerlendigi diisiincesi hakimdir (Cebeci Topcubasi ve Tay, 2021). Ust diizey yasam
becerilerini kapsayan biligsel gelisimin dil gelisimi tizerinde etkili oldugunu ileri siiren Piaget,
dilin kavramlar araciligiyla 6grenildigini savunmaktadir. Bu sava gore, nesnelere verilen adlar
ve bu adlarm biligsel alanda kodlanmasi, nesneyi goriince sézciigiin hatirlanip ¢agirilmasi ve

dile getirilmesi, dil edinim siirecinin temelini olusturmaktadir. Biligsel kuramda dilin bireyin
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bilis seviyesini yansittigina dair bir diisiince hakimdir. Bunun yani sira, dilsel gorecelik hipotezi
insanlarin konustugu dile gore diinyayr algilama biciminin degisiklik gdsterdigini One
stirmektedir. Bu durum, diisiince sistemlerinin dil ile yogun bir iliski i¢erisinde olmasi nedenine

dayanmaktadir (Kii¢iik, 2006).

Sosyal Ogrenme Kurami: Bandura’nin ortaya attigi sosyal Ogrenme kurami,
davraniset ve biligsel 6zellikleri igerisinde barindirmaktadir (Dagli, 2015). Davranis¢1 kuramda
oldugu gibi dilin taklit ve model alma yoluyla kazanildig1 6ne siiriilmektedir (Dagabakan ve
Dagabakan, 2007). Bu kurama gore dil, ¢evre ile etkilesimin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve
pekistireclerle kazanilmaktadir (Kiigiikk, 2006). Sosyal 6grenme kuraminda c¢ocuklarin
yetiskinleri model aldig1 ve bu sayede dilin kazanildig1 goriisii hakimdir. Davranis¢1 kuramda
oldugu gibi bebegin ailesinin sevgisini kazanmak ve cezasindan kaginmaya ¢aligmak i¢in dili
kazandig1 savunulmaktadir. Dilin sosyal ve toplumsal bir olgu olarak goriildiigii bu kuram, dil
edinimini toplumun bir pargasi olma siireci olarak tanimlamaktadir (Hulit ve Howard, 1997,

Akt., Topcuoglu, 2006).

Psikolinguistik Kuram: Psikolinguistik kuramin savunuculari, bebeklerin fonemleri
liretmeye yarayan bir sistemle diinyaya geldiklerini ve dil edinim siirecinin biyolojik temellere
dayandigini ileri siirmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Dilin fiziksel ve zihinsel
olgunlagma ile gelistigini savunmaktadir. Noam Chomsky, dilin temelinin biyolojik siireclere
oldugu kadar psikolojik siireclere de bagli oldugunu ifade etmektedir. Psikolinguistik
yaklagimin temelini olusturan bu goriis glinlimiizde dahi bir¢ok dilbilimci ve bilim insani
tarafindan destek gormektedir (Celik, 2017). Celik (2017), dili dogustan gelen bir kabiliyet
olarak gormekte ve dilin insanligin ortak ozelliklerinden biri oldugunu vurgulamaktadir.
Topcuoglu (2006) ¢aligmasinda ayni goriisii savunmakta ve ¢cocugun dil edinim diizenegi ile

diinyaya geldigini vurgulamaktadir.

2.3. Ana Dil, ikinci Dil ve Yabanci Dil Kavramlari

Dil konusunu inceleyen bilim dallar1 arasinda ““felsefe, antropoloji, psikoloji, sosyoloji,
mantik, dilbilim, dil psikolojisi, dil sosyolojisi ve gostergebilim” alanlari bulunmaktadir
(Yapici, 2004). Ana dil kavraminda kullanilan “ana” s6zciigii incelendiginde, Orug’un (2016)
orneklerinde gosterildigi gibi Tiirkge dilinde oldugu gibi diger bat1 dillerinde de (Ingilizce:
Mother language, Almanca: Muttersprache) “anne” anlaminda kullanildigr sonucuna
ulasilmaktadir. Bu baglamda ana dilin, bireyin toplumla en kuvvetli iletisim baglarini olusturan

unsur olmasi nedeniyle “anne” sozciigiiyle bagdastirilmis olmas1 muhtemel goriinmektedir.
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Ana dil, bireyin kendisi ve ¢evresi arasinda kurdugu iliski ve iletisim agisindan kiiltiirel ve

sosyal faktorleri temsil etmektedir (Cavusoglu, 2006).

iki dillilik (Bilingualism), ¢ok dilli iilkelere mahsus bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Ikinci dil kavrami cogunlukla yabanci dille ayn1 anlamdaymus gibi kullanilir. Bu
kullanima tamamen yanlis ya da dogru demek miimkiin gérinmemektedir. Bu iki kelimenin
kullanim1 kosullara gére farklilik gosterebilmektedir. ikinci dil, ¢ok dilli ortamlarda yasayan
bireylerin, giinliik hayatlarinda iki farkl dili yaklasik olarak ayn1 seviyede ve ayn1 hakimiyetle
kullanmas1 anlamina gelmektedir. iki dile olan yetkinlik de yaklasik olarak birbirine yakindir,
konusma esnasinda bir dilden digerine gecerken herhangi bir zorluk ¢ekilmez (Orug, 2016).
Hollanda’da yasamin siirdiiren bir Tiirk vatandasinin is yerinde Felemenkce konusup evde

ailesiyle Tiirk¢e konusmasi bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Bireyin bir dili bilip bilmedigi, neredeyse tiim {iilkelerde “dort temel beceri” olarak
adlandirilan “okuma, yazma, dinleme ve konusma” alanlarinda yetkin olup olmadigina
bakilarak dl¢giilmektedir. Dogumdan 6. yasa kadar dinleme ve konusma becerileri edinilirken,
6. yastan sonra okul dénemi ile okuma ve yazma becerilerinin kazanimi baglamaktadir (Orug,
2016). Tam anlamiyla idrak edilemeyen “edinmek” ve “6grenmek” kavramlarmin birbirinden
ayrildigr nokta incelenecek olursa, karsimiza ilk olarak kuramsal diisiincelerden dogan fikir
ayriliklar ¢ikacaktir. Bu ¢er¢evede davranisgr kuram, ana dilin 6grenildigini; biligssel kuram ise
edinildigini savunmaktadir (Karacan, 2000a). Giiniimiizde az da olsa erken yasta yabanci dil
Ogretiminin ana dil gelisimini olumsuz etkileyecegine ve cocugun Tiirk¢e konusmasinin
bozulacagina dair endiseler mevcuttur (Ates, 2015). Kefeli Kiice (2008), erken yasta yabanci
dil ediniminin ana dili edinmek kadar basit ve olagan oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle

“ogretim” yerine “edinim” kavraminin kullanimin1 daha dogru bulmaktadir.

Orug (2016) arastirmasinda; yabanci dili bireyin sosyal, akademik, kiiltiirel, is alan1 gibi
birgok alanda gelisimine katki saglayacagi disiiniilerek Ogretilen ve Ogrenilen dil olarak
tanimlamaktadir. Tek dilli bir yasam ortaminda, yapilandirilarak ve genelde kasitli bir bicimde
Ogretilen ya da 6grenilen dile yabanci dil ad1 verilmektedir. Yabanci dil bireyin giinliik yasamda
siklikla kullandig1 ikinci dil kavramindan, kullanim amac1 ve sikligi, 6grenim sekli, yasanilan
cevrenin ¢ok dilli olup olmadigi gibi durumlara gore farklilik gdstermektedir. Bireylerin
yabanci dili 6grenme c¢abasinin Kariyer, is, egitim, seyahat, kendini gelistirmek gibi pek ¢ok
sebebi oldugu gibi yabanci dili 6grenmenin de birden fazla yontemi bulunmaktadir (Yolcu,

2002).
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2.3.1. Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Egitiminin Onemi

Okul 6ncesi donem, 6grenmenin kolay ve ¢abuk olmasi ve dgrenilenlerin kalici olmasi
nedeniyle egitsel anlamda ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Okul oncesi dénemde kazanilan
tecriibelerin ve alinan egitimin, ¢ocukluk, ergenlik ve yetiskinlik ¢aglarinda bireyin 6grenme
kabiliyetine ve akademik basarisina etki ettigi sonucuna ulasilmistir (Modiri, 2010). Bir¢ok
aragtirmada bahsi gecen “Kritik Donem Hipotezi” erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil
egitiminin gerekliligi fikrinin en biiyiik destekleyicisidir. Bu hipoteze gore; bir dili kolay, etkili
ve kalic1 bir sekilde 6grenme 2-13 yas arasinda gergeklesmektedir. Bunun sebebi, ergenlik
doneminden sonra beyin gelisiminin biiyilk oranda tamamlanmis olmasi ve kritik donemi
kapsayan yaglar kadar sekillenebilir ve esnek olmamasiyla iliskilendirilmektedir (Giinay
Kopriild, 2016).

Egitimde kritik donemin 6nemi, bireyin belli bash bilgileri edinmesi, bazi gerekli
aligskanliklar1 ve becerileri kazanmasi konusunda diger yaslara oranla daha karli oldugu bir
zaman diliminden faydalanmasi olarak agiklanabilir. Kritik donemin zamani, edinilecek
bilgiye, kazanilacak beceriye ve rutine doniistiiriilmesi beklenen aligkanliklara gore degisiklik
gostermektedir. Hazir bulunuslugu en yiiksek seviyede iken c¢ocuga gerekli bilgiler
ogretilmedigi ve giinliikk yasamda ihtiya¢ duyulan beceriler aktarilmadig: takdirde ilgili beceri
ve aliskanliklarin kazanimi zorlasmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde ¢ocuklara sunulan
sosyal cevre oldukca 6nemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde dis fircalama gibi basit ve temel
bir aligkanlig1 kazanmamis olan ¢ocugun ergenlik doneminde bu aliskanligi kazanmasi ve temel
dzbakim becerilerinden biri olan bu davramsi siirdiirmesi zorlasmaktadir. Ozbakim becerileri
de dahil olmak iizere tiim gelisim alanlarinin ilerlemesi, en uygun sekilde egitimli, bilingli
ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan desteklenmedigi ve kritik donemden faydalaniimadig:
slirece zorlasmaktadir (Yatgin Gokbayrak, 2008). Bu konuda Kara (2004), cocuklarin ana dilin
temel becerilerine 5 yasinda eristiklerini ve bu nedenle anaokulunun son yilinin ikinci bir dili

s0zlii olarak edinmek i¢in elverigli bir zaman dilimi oldugunu ifade etmektedir.

Etnoloji dil veri tabanina gore, diinya tizerinde konusulan 141°i resmi olmak iizere
toplam 7111 dil bulundugu ifade edilmektedir. Diinya {izerinde en ¢ok kullanilan diller ise
sirastyla; Ingilizce, Cince, Hintge, Ispanyolca ve Fransizca olarak bilinmektedir. Tiirkiye’de ve
diinya ¢apinda basta ingilizce olmak iizere Almanca, Fransizca, Cince, Ispanyolca gibi dillerin
de miifredata dahil edildigi goriilmektedir. Bugiinlerde ana dilin yaninda Ingilizce biliyor olmak

birgok anlamda yeterli goriilse de ilerleyen yillarda Almanca, Fransizca, Japonca, Cince,
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Ispanyolca gibi dillerden en az birine ana dil seviyesinde hakim olunmasmin; ekonomik,
akademik ve bireysel alanlarda bireye rahatlik saglayacag: ve bireyleri farkli is kollarinda 6n
plana ¢ikaracag diistiniilmektedir. Bu nedenle yabanci dil egitimine erken yasta baslanmasi
gerektiginin onemini kavramis olan bir¢ok iilkede, yabanci dil 6grenme yasi okul Oncesi

doneme c¢ekilmis bulunmaktadir (Ates ve Aytekin, 2020).

Uslu (2018) arastirmasinda, okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik yasanti odakli
yabanci dil edinimi programinmi uygulamis ve programin ana dil {izerindeki etkilerini
incelemistir. Uygulanan yabanci dil egitim programi araciligiyla ¢ocuklarin ana dil gelisimi
tizerinde gozle goriiliir bir ilerleme kaydedildigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, erken
yasta yabanci dil 6gretiminin ana dil gelisimine de olumlu katkilar sagladigini ortaya koymakta
ve erken yabanci dil egitiminin bireye katkilarini gozler Oniine sermektedir. Giliniimiiz
diinyasinda uluslararasi ulasimin da kolaylagsmasiyla birlikte bireyin iletisim aglar1 kuvvetlenip
genislemektedir. Genisleyen ¢evrenin meydana getirdigi etkilesimle farkli kiiltiirlere adapte
olmak ve saglikli iletisim kurmak ancak ayni dili konusarak miimkiin olmaktadir (Geng Ilter ve
Er, 2007). Erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil 6grenmenin ¢ocuklara farkli kiiltiir ve
diisiince yapilarinin 6grenilmesi ve saygiyla yaklasilmasi ayni zamanda ¢ocuklarda empati
yeteneginin gelisimi konularinda katkida bulunmasi olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Seyhan
Yiicel’in (2017) arastirmasi ile erken yasta yabanci dil egitiminin farklh kiiltiirlere sayginin
ogretilmesiyle, ¢ocuklarin empati kurabilme gibi duygusal alanlarda gelisimine olumlu katkilar
sagladig1r ve oOzellikle siiregte kullanilan yazinsal metinlerin kiiltiirel ve sosyal alanlarda

cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Giliniimiizde bilgiye erisimin kolaylasmasinda teknolojinin katkist olduk¢a biiyiiktiir.
Teknoloji gelistikce bilginin ana kaynagina erisim kolaylagmakta ve bu kaynaklara ulagim sekli
giinden giine degisiklik gostermektedir. Bilgiye erisim hizindaki artis, {ist biligsel kabiliyetler
tizerinde olumlu etkilere sahiptir (Kaya, 2022). Yakin gecmiste gazete, en popiiler haberlere
ulagsma yollarindan biriyken bugiinlerde haberlere ulasma televizyon ve akilli telefonlar

araciligiyla caba gerektirmeden birkag basit parmak hareketi ile saglanabilmektedir.

21. ylizy1l becerilerine sahip olmanin hem profesyonel bir is hayat1 i¢in hem de sosyal
hayata uyum saglamada 6nemli bir islev gordiigli soylenebilir. Bu becerilerin neleri kapsadigina
dair ¢alismalar yapilmis ve giiniimiiz sartlarinda sahip olunmasi gereken bilgi ve beceriler
ortaya konulmustur. Bilgi toplumu olarak da adlandirilan 21. yiizy1l toplumunda, egitim

alanindaki ihtiyaglar g6z oniinde bulundurularak, 6zellikle 6gretmen ve dgrenciyi temel alan
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“21. Yiizyll Ogrenme Gokkusagi” modeli olusturulmustur. Bu model “6grenim gevresi,
profesyonel gelisim, miifredat ve 6gretim, degerlendirme ve destek standartlar1” bagliklar
altinda dort farkli alan {lizerinde temellendirilmistir. 21. yiizy1l becerilerinin temel aldig
konular: “Sanat, okuma-yazma, yabanci dil, matematik, ekonomi, fen bilimleri, edebiyat,
cografya, tarih, vatandashik™ olarak belirlenmistir (Kaya, 2022). Yabanci dilin 21. yiizyil
becerileri arasinda yerini almis olmasi, yabanci dil egitiminin Onemini acgik¢a ortaya
koymaktadir. 21. ylizyil becerilerinin kazanilmas: biiyiikk Ol¢lide egitimin katkilariyla
gerceklesmektedir ve iginde bulundugumuz kosullar itibariyle okul 6ncesi donemden
baslayarak yabanci dil, sanat, fen bilimleri, matematik becerileri gibi alanlarin erken donemde

gelistirilmesi giinden giine daha 6nemli bir konuma gelmistir.

2.3.2. Okul Oncesi Dénemde Yabaneci Dil Egitimine Dair Genel Diisiinceler

Bazi egitimci ve ebeveynler erken yasta yabanci dil egitiminin, halihazirda ana dil
edinim silirecinde olan ¢ocugun ana dil gelisimini engelleyecegi, kendi kiiltiiriinii 6grenme
stirecini yavaglatabilecegi, cocugu biligsel olarak zorlayabilecegi ve uygun ortam saglanmadigi
taktirde hedef dile ve kiiltiiriine kars1 6nyargi olusturabilecegi yoniinde bazi olumsuz etkiler
yaratacagina dair diisiincelere sahiptir. Heniiz ana dilde yetkinlik kazanmamis olan ¢ocugun,
farkli bir dili 6grenme ¢abasinin ¢ocukta kafa karisiklig yaratacag: ve biligsel alanda gelisimin
olumsuz ilerlemesine yol agacagi konusunda endiseler mevcuttur. Ancak alanda yapilmig
aragtirmalarla erken yasta uygun sartlar saglanarak 6gretilmesi hedeflenen yabanci dilin olumlu
etkileri ve katkilar1 ortaya konulmustur (Akpinar Dellal ve Kuru Atadere, 2015). Ayrica bir¢ok
aragtirmaci ve yabanci dil egitmeni tarafindan okul 6ncesi donem degerlendirilmesi gereken bir

firsat olarak goriilmektedir.

Erken yasta yabanci dil egitimi alan ¢ocuklarda soyut diisiinme becerilerinin daha
gelismis oldugu ileri siiriilmektedir. Ayrica erken yasta yabanci dille tanisan ¢ocuklarin,
bireysel ve sosyal alanlarda farkliliklara kars1 daha saygili ve hosgoriilii bir karakter gelistirdigi
gozlemlenmistir. Bu c¢ocuklarin akademik alanda sosyal, ana dil ve matematik testlerinde
yabanci dil egitimi almayanlardan daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Dil 6grenmenin
insan zihninde yarattig1 giicliik hafife alinamayacak tiirdendir. ilkokul déneminde haftada
birka¢ saat verilen yabanci dil dersleriyle yabanci dilin 6grenilmesinin saglanmasi bu
karmasiklik karsisinda anlamsiz bir beklenti haline gelmektedir (Canbulat ve Cayiroglu

Isgdren, 2005).
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Yabanci dil 6grenmenin kayda deger kazanimlari arasinda, dile olan duyarlilifin
artmasi, yabanci dillere dair pozitif yaklasimlar sergilemek ve kiiltiirlerarasi hosgorii ve empati
bulunmaktadir. Bu durumda yabanci dil egitimine erken yasta baslamanin 6énemi 6n plana
¢ikmaktadir. Giiniimiizde yabanci dili 6grenmenin 6tesinde, yabanci dili ana dil seviyesinde
O0grenme cabasi siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beklenti, ebeveynlerin ¢ocuklarini bilingli
bir sekilde erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil egitimini benimseyen kurumlara géndermeyi
tercih etmesinin baslica sebeplerinden biridir. Bu baglamda hedef dilin, ¢ocugun giinliik yasam
akisinda bir yer edinmis olmasi ve ¢ocugun istek ve ihtiyaglarini hedef dilde ifade edebiliyor
olmasi beklenmektedir (Kuru Atadere, 2012).

2.3.3. Yabanc Dil Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

Seyhan Yiicel (2017) ¢alismasinda, yabanci dil 6grenme siirecinde 6zgiivenin, kendini
ifade etme ve konusma becerilerini etkileyen oldukg¢a Onemli bir unsur oldugunu
vurgulamaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde 6zgiiveni desteklemek, Ogrencileri
cesaretlendirmek ve Ogrenmeye tesvik etmek Ogretmene diisen onemli sorumluluklardan
bazilaridir. Bu baglamda basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru bir 6gretim yontemi
benimsenmesi, 6grencinin yabanci dili 6grenebilecegine dair kendine giivenmesine yardimei
olan bir yaklagim olarak goriilmektedir. Ayrica somut islemler doneminde olan okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin bilgileri isleyebilmesi ve isledigi bilgilerin kaliciligini saglayabilmesi i¢in

somut deneyim odakli etkinlikler diizenlenmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel beceriyi gelistirmek amaciyla kullanilan temel
ilkeler bulunmaktadir. Bunlar: 6gretilecek etkinliklerin 6nceden planlanmasi, 6gretimde
basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir yol izlenmesi, sliregte gorsel ve isitsel
materyallerin kullanilmasi, ana dilin yalnizca gerekli durumlarda kullanilmasi, g¢ocuklarin
zihninde karmagiklik yaratmamasi i¢in tek seferde yalnizca bir kelimenin ya da ciimle yapisinin
sunulmasi, ogretilen konularin giinliik yasamla iligkilendirilmesini saglama, 6grenciyi derse
aktif katilmasi icin tesvik etmek, 6grencileri cesaretlendirme ve motive olmalarin1 saglama,
bireysel farkliliklarin g6z dniinde bulundurulmasidir (Karakog, 2007). Bu ilkeler dogrultusunda

Ogretim yapilmas1 hem 6grencilere hem de 6gretmenlere kolaylik saglayacaktir.

Seyhan Yiicel (2017), dgretmen ve c¢ocuk arasinda kurulan bagm giivenilirliginin
dgretim siirecine yansimasinin kaginilmaz bir durum oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenle
sevgi ve giiven temeline dayali bir bag kurulmasinin, ¢ocuklarda yabanci dil egitimine dair

merak ve ilgi uyandirdig: diisiiniilmektedir. Ogretmenin yabanci dile ve o dilin kiiltiiriine kars:
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tutumu ¢ocuklarin 6grenme istek ve tutumunu etkileyebilecek etkenlerdendir. Bu baglamda bir
tilkenin kiiltiirii dilinden ayr1 diistiniilmemelidir ve bu durum goéz 6niinde bulundurularak
Ogretmenler siirecte dil ve kiiltiir aktarimini en tarafsiz sekilde yapmalidir. O kiiltiire ve millete
duyulan asir1 sevgi ya da nefret tutumlarindan kagimilmalidir. Okul 6ncesi donem yabanci dil
ogretmenleri i¢in giincel hizmet i¢i egitim programlart diizenlenerek ve 6gretmenlerin katilimi

saglanarak bu gibi durumlarin 6niine gegilebilmektedir (Seyhan Yiicel, 2017).

Gilinay Kopriili (2016), arastirmasinda Seyhan Yiicel’i destekler nitelikte, erken yasta
yabanci dil 6gretiminde amacin, hedef dilin ana dil gibi konusulmasi degil, ¢ocuklarda farkli
dil ve kiiltiir bilincinin olusturulmasi olduguna sik¢a deginmistir. Giiniimiizde yalnizca hedef
dili konusup hedef dilin gramer yapisina hakim olmakla dil yeterliligi kazanildigi
diistiniilmemektedir. Sahip olunmasi gereken bu becerilere ek olarak o dilin ait oldugu kiiltiirii
iyl tammmak gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Bu nedenle yabanci dil egitimi verilirken,
ogretmenler tarafindan dilin ait oldugu kiltiir tarafsiz bir sekilde aktarilmalidir (Giinay

Képriili, 2016).

Okul oncesi egitim kademesinde, herhangi bir temay:r islemeye baslamadan evvel
yapildigr gibi yabanci dil 6gretiminde de derse giris etkinligi olarak dikkat ¢ekme, merak
uyandirma ve giidiileme etkinliklerine yer verilmektedir (Uslu, 2018). Okul 6ncesi donemde
yabanct dil 6gretimi kapsaminda kullanilan materyaller 6grenmeyi somutlastirdigi icin
cogunlukla gorsel ve isitsel nitelikler tasimalidir (Namlu, 2003). Yabanci dil 6greniminde dijital
ortamin sagladig: isitsel ve gorsel materyaller 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici unsurlardandir (Kana
ve Geggel, 2022). Ayrica yabanci dil 6gretim planlarinin ¢ocuklarin giinliik rutinlerine ve
yasantilarina iligkin konu ve igeriklerle zenginlestirilmesi katilim1 arttirmakta ve siireci daha
ilgi ¢ekici bir hale getirmektedir (Kii¢lik, 2006). Rousseau, egitim siirecinde 6grencinin aktif
yer almasinin ve 6grenilen bilgilerin giindelik hayatla iligkilendirilmesinin 6grencide merak

uyandirdigi diisiincesini savunmaktadir (Bozavli, 2014).

Uslu (2018), 8 hafta siiren galismasinda uyguladigi 6l¢ek sonucunda ¢ocuklarin yiiksek
dil edinim puanlar1 aldigin1 ve uygulama iizerinden 3 hafta zaman gectikten sonra uyguladig
kalicilik testinde son teste oranla %25 diisiis yasandigi bulgularini elde etmistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde; okul 6ncesi donem g¢ocuklarina uygun yabanct dil egitim ortami
saglandig taktirde g¢ocuklarin yabanci dili 6grenmesinin miimkiin oldugunu fakat ¢ocuklar
belirli bir seviyeye gelmeden once egitim ortami ile bagi kesilirse 6grenilenlerin kalicilik

oraninin diisecegi sonucuna varilmaktadir. Arastirmada, okul Oncesi donem cocuklart ile

47



yasanti odakli yabanci dil Ogretimine yonelik uygulama yapilirken ilk giinden itibaren
cocuklara isimleriyle hitap etmenin derse olan dikkatlerini yogunlastirdigi ve ders katilimini
arttirdigr sonucuna ulagilmistir. Bu ¢ikarimdan hareketle, okul 6ncesi donemde yabanci dil
egitim siireci programlanirken, programin direkt olarak ¢ocugun ilgi alanlarina hitap etmesine
ve ¢cocugun giinlitk yagsamindan izler tagimasina énem verilmelidir. Bu durum ¢ocuklarin siirece

daha istekli katilmalarini saglayan unsurlardan biri olarak goriilmektedir.

Ozellikle ebeveynlerin yabanci dil egitim programlarindan en biiyiik beklentisi kisa siire
iginde ¢ocuklarmin hedef dili konusmaya baslamis olmasidir. Fakat ana dil edinim siireci
diistiniilecek olursa, alic1 dile ifade edici dilin eklenmesi yaklasik 1 yasa kadar devam eden bir
stirectir. Bu durumda konusma ve kendini ifade edebilme eyleminin biiyiik bir zaman ve emekle
birlikte ortaya ¢ikan bir sonu¢ oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle g¢ocuklar kesinlikle
ogrendikleri yabanci dili konusmaya zorlanmamali ve dile kars1 bir direng olusturmalarina yol
acacak tutumlardan kagimilmalidir (Seyhan Yiicel, 2017). Ayrica gelisim siirecinin her alaninda

oldugu gibi bireysel farkliliklar bu durumda da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Okul oncesi donemde drama etkinlikleri, yaparak ve yasayarak o6grenme ilkesi
cercevesinde g¢ocuklarin gelisimine onemli katkilar saglamaktadir. Egitsel amagla planlanan
drama etkinlikleri ¢ocuklarin problem ¢6zme, iletisim kurma, paylasma, yardimlasma
becerilerine olumlu anlamda etki etmektedir (Adigiizel, 2022). Giiniimiizde yaratic1 dramanin
yabanci dil 6gretiminde kullanim alan1 genislemis ve konuya iligskin arastirmalar da artmistir.

Aragtirmalar drama yoluyla yapilan yabanci dil 6gretimini destekler niteliktedir (San, 2021).

Bozavli (2014), okullarda verilen yabanci dil egitiminin 68renciler tarafindan etraflica
irdelenmesini saglayarak yabanci dil 6gretimi i¢in alternatif bir okul modeli sunulan verilere
ulasmistir. Bu baglamda Ogrencilerin “6gretim yontem ve metotlari, 6gretmen-ogrenci,
teknolojik 1imkanlar, fiziksel yapi, c¢evre ve Ogretimde degerlendirme” alanlarinda
degerlendirmeler yaptigi goriilmektedir. Yapilan degerlendirmelerde 6grenciler genel olarak
geleneksel Ogretim metodunun yetersizligini ve dili aktif kullanabilecekleri bir ortam
sunulmamasini elestirmektedir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimindeki yanlisliklarin nedenleri,
yontemsel hatalara ve yabanci dil 6gretimini planlama konusundaki eksikliklere dayanmaktadir
(Isik, 2008). Bununla birlikte Ogrenciler, okuma-yazma ve gramer calismalarinin disinda
iletisim becerilerini gelistirebilecekleri etkinliklere yer verilmesini gerekli gérmektedir.

Ogrenciler uygulama ile desteklenmeyen dil egitimini “s1g” olarak tanimlamaktadir. Siirecte

hedef dilin kullanilmasini daha yararli bulmaktadirlar. Ana dile ihtiya¢ duyulmasi halinde ana
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dilde iletisim kurulabilecegini, ancak, hedef dilin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi igin
stirecin hedef dil bazinda ilerletilmesi konusunda israrci olunmasini vurgulamaktadirlar. Ayrica
Ogrenciler teknolojinin Ogrenme siirecine dahil edilmesini ve interaktif etkinlikler
diizenlenmesini yabanci dilin en iyi sekilde 6grenilmesi igin gerekli bulmaktadirlar. Ogrenciler
tarafindan yapilan degerlendirmelerde, hedef dili 6grenirken siirecin ve 6gretmenin 6grencilere
arastirmact kimlik kazandirmasi beklentisi géze ¢arpan unsurlardandir (Bozavli, 2014). Planlar
Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmeleri hedeflenerek tasarlanmali ve iletisim kurabilme

becerisi yabanci dil 6gretiminin temel hedeflerinden biri olmalidir (Isik, 2018).

Ayni aragtirmada dgrenciler, yabanci dil 6gretmeninin nitelikli ve profesyonel olmasi
gerektigini 6ne siirmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri, verilen yabanci
dil egitiminin kalitesinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Demirel, 1989). Uzak bir gegmiste
kalmis olmasi gereken korku kiiltiirii ile egitim hala izlerini siirdiiriiyor olsa gerek ki, 6grenciler
yabanci dil 6gretmeninin korkuya sebep olan bir izlenim olusturmamasini, sevgi ve saygi
duyulacak bir kisilige sahip olmasini talep etmektedir. Ogrenciler arasinda sinifta hedef dili
konusan Ogretmenin ayni zamanda yurtdist tecriibesi olmasi1 ve hedef dilin kiiltlirline hakim
olmas1 gerektigi diisiincesi mevcuttur. Ogrenciler fiziksel yapiyr degerlendirirken, derste
birbirlerini gorebilecekleri sekilde U oturma diizeninin olusturulmasini yabanci dil 6grenme
stirecinin iletisimsel gerekliligi acisindan faydali bulmaktadirlar. Ayrica siif ortamlariin

hedef dilin kiiltiirel 6gelerini tasiyan gorsellerle donatilmasi 6nerilmektedir (Bozavli, 2014).

Degerlendirme siirecinde, not sistemi yerine bireysel ilerlemenin ve eksiklerin
belirtildigi degerlendirmelerle 6grencilere geri doniis saglanmasi daha verimli ve ¢o6ziim odakl
bir yol olarak goriilmektedir. Bozavli (2014), bu durumun Avrupa’da yer verilen Glgme
yaklasimlarindan ~ “performansa dayali degerlendirme sistemi” ile  benzestigini
vurgulamaktadir. Ayrica Fransiz bir yazar ve 6gretmen olan Pennac’n kitabinda yer alan “Eger
not herhangi bir seyi Olgecekse bu, s6z konusu kisinin bunlart anlamaya ¢alisma yolunda kat
ettigi yol olmalidir.” ciimlesi 6grencilerin diisiincelerini destekler niteliktedir. Ogrenci degisim
programlari kapsaminda 6grencilerin hedef dilin konusuldugu iilkelere gonderilmesinin ve
yabanci 6grencilerle yer degistirilmesinin o tilkenin kdltiiriinii anlama konusunda yardimci
olacag diislinlilmektedir (Bozavli, 2014). Arastirmalar, ayni sinif igerisinde yabanci dil egitimi
alan iki Ogrencinin farkli yeterlilik seviyelerine ulagmalar1 konusunda, bireysel becerilere,

yeteneklere ve ¢evresel faktorlere odaklanmis bulunmaktadir (Moeller ve Catalano, 2015).
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Elde edilen bulgulara dayanarak, 6grenciler tarafindan belirlenen sorunlu durumlarin
“sosyolinguistik ve psikolinguistik™ alanlarla ilgili oldugu tespit edilmistir. Dil egitiminde
basariya ulasabilmek i¢in egitimin kademelere 6zel tasarlanmasi ve uygun egitim ortamlarinin
olusturulmasi beklenmektedir. Calismada ilkokul kademesinde “dinleme” alanina, ortaokul ve
lise kademelerinde ise “dinleme ve ifade etme” alanlarina oncelik verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Bozavli, 2014). ilerleyen yillarda teknolojinin egitim siireglerinde daha aktif
yer almasi kaginilmaz bir durumdur. Ancak bu durum O&gretmenin Ogrencilere karsi
sorumlulugundan bir sey eksiltmeyecektir ve O0gretmenler rehber konumunda siirece etki

etmeye devam edecektir (Kirag, 2020).

2.3.4. Yabanc1 Dil Ogretim Siirecini Etkileyen Durumlar

Karmasgik bir dénem olan yabanci dil 6grenim siireci planlanirken bireyin duygulari ve
kisilik ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Konuya iliskin yapilan bir arastirmada,
bireyin kisilik 6zelliklerinin yabanci dil 6grenim siirecine etki ettigi sonucuna ulagilmistir.
Bireyin diga doniik ve sorumluluk sahibi kisilik 6zelliklerine sahip olmasinin 6grenilen yabanci
dili konugma alaninda olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada 6grencilerin
yabanci dile dair tutumlar1 ve kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya
koyulmustur. Bu durum 06grencilere kendini taniyarak daha verimli ¢alisma big¢imleri
olusturabilecegini gdstermektedir. Yabanci dili 6grenirken 6grencinin kendisini tanimasi kadar
stireci planlayan 6gretmenin de 6grencisinin kisilik 6zelliklerini bilmesinde fayda vardir. Bu
sayede, 6grencinin yabanci dil 6grenme yolculugunda cizilecek yol haritast ve dgrenci igin
yapilan planlamalar bireysellestirilir ve kisiye en uygun ¢alisma programi olusturulur. Boylece
yabanci dil 6gretim ve 6grenim siireci daha etkili ve kalici olmaktadir. Genellikle sinif
ortaminda gergeklestirilen yabanci dil 6greniminde egitim ortami oldukga 6nemlidir. Bireyin
giivende hissettigi ve yargilanmayacagini diislindiigii bir ortamda yabanci dil 6grenim siireci
icerisinde olmasinin, hedef dile dair goriislerini olumlu yonde etkileyecegi diisliniilmektedir

(Unsal, 2021).

Erken yasta yabanci dil 6gretimine iliskin bir diger 6nemli konu da 6gretmenin
niteligidir. Bu alanda 6gretmenlik yapacak yabanci dil 6gretmenlerinin 6zellikle okul 6ncesi
donem cocuklarmin genel gelisim 6zelliklerine hdkim olmasi1 gerekmektedir. Okul Oncesi
donem cocuklar1 hem bilissel seviyeleri hem de dil yetkinlikleri agisindan biiyiik ¢cocuklara ve
yetigskinlere gore farkli 6zellikler tasimaktadir. Bu nedenle 0-6 yas grubu icin hazirlanan

yabanci dil 6gretim programlar1 daha farkli yontem ve teknikler igermelidir. Yabanci dil

50



Ogretmenlerinin bu niteliklere sahip olmasi ve yabanci dili 6gretirken ¢ocuklara ulasabilmesi
ancak hizmet i¢i egitimlerle miimkiin olmaktadir (Kuru Atadere, 2012). Yabanci dil
Ogretmenlerinin 0grencilere olan yaklagimlarinda 6grenmeye tesvik eden ya da 6grenmeyi
engelleyen olumlu ve olumsuz ozellikleri bulunmaktadir. Ilter (2018) yetiskinlerle yaptig
arastirmasinda, 6gretmen tutumunun 6grencilerin derse goniillii katilimlarini arttiran ve azaltan
yonlerini ortaya koymustur. Arastirmada Ogrencilerin derse goniillii katilimlarini arttiran
faktorler; 6gretmenin sosyal destegi, konusma konusu belirlenirken ilgi ¢ekici ve tanidik
konulardan segmesi, 68retmenin 6grencinin ana dilini konusmaktan kaginmasi, 6gretmenin
Ogrenciye siire tanimasi, hangi aktivitenin yapilacagini belirlerken esli, grup olarak ya da tiim
sinifi dahil ederek etkilesimli bir ortam olugturmasi ve yapilan hatalar1 diizeltirken erteleyici bir

tutum takinmasi olarak belirlenmistir.

Ilter’in (2018) calismasinda belirtilen &gretmen faktoriiniin Ingilizce egitiminde

ogrencilerin goniillii katilimi iizerine etkisi tablodaki gibidir:

Tablo 2. Ogretmen faktriiniin ingilizce egitiminde dgrencilerin goniillii katilimi iizerine etkisi.

Ogretmenin
iletisimde
Ogretmenin Konusulacak  Ogretmenin Yap'lla.c?k Hata (")gren.ci.ni'n
Sosyal Destegi Konuya Karar Bekleme Etkinlige Diizeltme Ana Dilini
Verme Siiresi Karar Verme Kullanmaktan
Kac¢inmasi
o Destekleyici o flgi cekicive e Ogrenci o FEsli/ grup e Aninda hata e Egitimin
yaklasim tamdik konusurken tartigmalari diizeltme hedef dilde
e lyi bir konular ona zaman e Smuf (katilimu stirdiiriilmesi
gbzlemci e Karmagik ve tanima, tartismalari azaltan
olmak hassas zorlansa da etken)
e Sabirli olmak konular climlesini e Ertelenen
e Konugmayi (katilimi tamamlaya- hata
dgrencilerin azaltan etken) bilmesi i¢in diizeltme
seviyesine gore firsat verme
diizenlemek

Tiirkiye’de bulunan bazi egitim fakiiltelerinde Okul Oncesi Ogretmenligi programi
kapsaminda segmeli ders olarak “Erken Cocukluk Déneminde Yabanci Dil Ogretimi” gibi
derslere yer verilmektedir. Aym sekilde Yabanci Dil Ogretmenligi programi kapsaminda
“Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi” dersleri verilmektedir. Fakat ders siiresinin kisitli olmasi
nedeniyle her iki alan igin de okul 6ncesi donem g¢ocuklarina yabanci dil egitimi veren tam

anlamiyla yeterli ve donanimli 6gretmenler yetistirmenin miimkiin olmadig1 diisiiniilmektedir.
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Bu durum yabanci dil sevgisinin temelinin atildigi bu 6nemli yillarda okul 6ncesi donem
cocuklari i¢in eksik ya da yanlig yontemler benimsenmesine yol agabilmektedir (Kuru Atadere,
2012). Kuru Atadere (2012), yabanci dil 6gretimi igin ayrilan ders saatinin kisith ve yetersiz
olduguna deginmektedir. Bu durum verilen egitimin niteligi lizerinde belirleyici olmasa da

etkili bir 6gretim saglayacagi konusunda endise yaratmaktadir.

Yetigkinler i¢in yabanci dil egitimi ¢ocuklardan farkli yiirtitilmektedir. Birey kendi
kisilik ozelliklerini g6z Onilinde bulundurarak bireysel ya da etkilesimli 6grenme
seceneklerinden hangisinin kendisi i¢in daha verimli bir 6grenme saglayacagini géz oniinde
bulundurup ¢aligma diizenini bu etkenler dogrultusunda belirleyebilmektedir. Bireysel ¢calisma
anlayis1 genellikle i¢edoniik kisilik 6zelliklerine sahip geng ve yetiskinler tarafindan tercih
edilen bir modeldir. Bozavli (2012) ¢aligmasinda bu modelin dort asamadan meydana geldigi
lizerinde durmaktadir. Bu asamalardan ilki kaynak kitap belirlemedir. ikinci asama bireyin
kitabin hangi béliimlerinden yararlanacagim belirlemesidir. Ugiincii asama, ilgili etkinlikleri
uygulama ve son asama da hedef kazanimlara ulagip ulasmadigini degerlendirmedir. Bu
modelin uygulanmasi, dil edinimi ya da 6greniminin sosyal siiregleri icerisinde barindirmasi
gerektigi gerekgesiyle verimli bulunmamaktadir. Ogretmenler yabanci dil 6gretimi siirecinde
farkl1 yas gruplarna hitap eden yontem ve yaklasimlari bilmeli ve tiim bunlarin iginden

Ogrenciye en uygun olani segmelidir.

Uslu (2018) arastirmasinda, kiiclik yas grubu ¢ocuklara dgretilen yabanci dili aktif
olarak kullanabilecekleri bir ortam sunulmamasinin erken yasta yabanci dil alaninda verilen
emekleri bosa ¢ikaracagina deginmektedir. Sosyo-ekonomik diizey farkliliklart ¢gocuklarda dil
gelisimi alanini etkileyen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yetersiz sosyo-ekonomik
diizeyde olan ¢ocuklarin kelime dagarciginin kendilerinden daha iyi kosullardaki akranlarina
gore daha az oldugu saptanmistir. Kelime dagarciginin gelisiminde, ¢ocuga dil gelisimini
destekleyen bir ortam olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir (Erdogan vd., 2005). Tipkt ana dil
gelisiminde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de sosyo-ekonomik diizeye bagli olarak

cocuga sunulan ortam 6nemlidir ve 6gretim siirecini etkilemektedir.

2.3.5. Dil Ediniminde Cevre ve Materyal Etkisi
Insan sosyal bir varliktir ve dogasinda iletisim vardir. Toplumun bir {iyesi haline
gelebilmek igin sosyallesmek temel bir ihtiyagtir. Insanoglu igin sosyallesmenin ilk adimi

konusmaktan ge¢cmektedir. Sosyallesmek icin bir topluluga dahil olmak ve etkilesim igerisinde

52



olmak gerekmektedir. Dil, etkilesimin ve iletisimin kaginilmaz aracidir. Dil 6grenilirken ve

ifade edilirken insanlar bir ¢gevrenin varligina ihtiyag duymaktadir (Kara, 2004).

Dilin olusum temellerinin sosyallige dayandig1 géz 6niinde bulunduruldugunda kiiltiir
ve yabanci dil birbirinden ayrilmaz iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ates ve Aytekin
(2020) tarafindan iletisimsel siireglerin baslangict olarak tanimlanan dil, sosyal etkilesimin
vazgecilmez bir pargasidir. Dil ve iletisim arasindaki kuvvetli bag, yabanci dil 6grenen
bireylerin hedef dilin kiiltiiri hakkinda bilgi sahibi olmasini gerekli kilmaktadir. Cok kiiltiirli
egitimin; birlestirici, tamamlayic1 ve sosyalligi destekleyen niteliklerde olmasi Gnemlidir.
Avrupa tilkeleri bu nitelikler dogrultusunda egitim programlarini ¢ok kiiltiirliiliik kapsaminda

diizenlemekte ve bu diizenlemeleri uygulamaktadirlar (Ates ve Aytekin, 2020).

Uzun siiredir ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli karma bir sosyal yapiya ev sahipligi eden Avrupa
ilkelerinde, Avrupa Komisyonu’nun tek bir yabanci dilin 6gretilmesini yeterli bulmamasi, en
az iki yabanci dil 6gretimini zorunlu gérmesi olagan bir durumdur (Ates ve Aytekin, 2020). Bu
cercevede iilkemize bakilacak olursa, basta Istanbul olmak iizere izmir, Ankara gibi biiyiik
sehirlerde yabanci niifusun artmasi, kiiltiir ve dil baglaminda egitime nicin daha fazla dnem
verilmesi gerektigini ortaya koyan sebeplerdendir. Bir¢ok egitimci ve dil bilimci, erken yasta
yabanci dil 6gretimi siirecinde, ¢ocugun aktif katilimini saglayacak etkinliklere yer vermenin
cocuklarin ilgi ve isteklerini arttirdigi goriisiinde birlesmistir. Kuru Atadere’nin (2012)
calismasinda, egitim siirecinde kullanilan ara¢ gereclerin énemi belirtilmektedir. Ozellikle
gorsel ve isitsel materyal kullanimina agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Kargilikli
bir etkilesim siirecinin sonucu olarak ortaya ¢ikan dil, sosyal bir olgu olmasi nedeniyle

ogrenenin siirece aktif bir bicimde dahil olmasini gerektirmektedir (Bozavli, 2012).

Modiri (2010) caligmasinda, dogumdan 5 yasa kadar gegen siirede beyindeki
norofizyolojik sistemin fazla aktif olmasi nedeniyle dilin miizik araciligiyla otomatik bir sekilde
beyne kaydedildiginin iizerinde durmaktadir. Bu nedenle okul oncesi donemde miizik
araciligiyla 6gretim mantiklt ve verimli bir yontem olarak bilinmektedir ve egitimciler bu
yontemden faydalanmaktadir. Isitsel yabanci dil egitiminin okul &ncesi donemde daha ¢ok
kullaniliyor olmasinin nedenlerinden biri de okuma-yazma 6grenen ¢ocuklar i¢in gorsele dayali
egitimin baslamis olmasi ve ndrofizyolojik sistemin kayit o6zelliginin azalmasi olarak
bilinmektedir. Okul 6ncesi donemde okuma-yazma bilinmedigi i¢in programlarda isitme

duyusunu hedef alan etkinliklere yer verilmesi, siirecin verimini arttiran etkenlerden biridir.
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Isitme yoluyla 6grenilen sarkilarin ¢ocuklar tarafindan sdylenmesi, ifade edici dilin gelisimi

acisindan oldukga faydali bulunmaktadir (Modiri, 2010).

Miizik etkinlikleri, kendini ifade etme becerilerinde ve 6zgiiven kazaniminda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Okul 6ncesi donem icin genellikle grup etkinligi olarak planlanan miizik
etkinlikleri sosyal etkilesimi de arttirmaktadir. Miizikle yapilan yabanci dil 6gretimi ve ezbere
dayali yontem kiyaslandiginda miizikli egitimin daha etkili bir yontem oldugu sonucuna
varilmistir. Eski bilgilerin aksine giiniimiizde tek bir zeka tipi olmadigi ve bireylerin ¢aba
sarfederek farkli zeka alanlarimi gelistirmelerinin mimkiin oldugu bilinmektedir. Bu
diisiincenin  olusumunda Gardner’m Coklu Zekd Kuramimin biiyiik katkist oldugu
goriilmektedir. Modiri (2010) arastirmasinda, miizikle yapilan yabanci dil 6gretiminin klasik

Ogretim yontemlerine oranla daha verimli bir yontem oldugu sonucuna ulagmistir.

Erken cocukluk doneminde yabanci dil egitimi siirecinde kullanilan materyaller olduk¢a
cesitlidir. Resimli hikaye kitaplari, miizik calarlar, ¢izgi filmlerin izlendigi projeksiyon
cihazlart bu materyallerden bazilaridir. Bu materyallerin hangi sekilde ve ne kadar siireyle
kullanilirsa 6gretime en ¢ok katkiyr saglayacagi konusunda arastirmalar devam etmektedir.
Ancak 6grenilen dile ait ses ve sozcliklerin telaffuzunu dogru bir bicimde gergeklestirmek
amactyla sozli miiziklerin ve ¢izgi filmlerin siklikla 6gretim siirecine eslik ettigi bilinmektedir

(Vélez Gea, 2013).

Caliskan (2019), yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan gorsel- isitsel ve gorsel materyalleri

tablodaki gibi siniflandirmaktadir:

Tablo 3. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel isitsel ve gorsel materyaller.

Gorsel-Isitsel Materyaller Gorsel Materyaller
Video Ders Kitaplari
Televizyon Flag Kartlar
Bilgisayar Posterler

DVD- VCD Opynatici Yazi Tahtalari

Projeksiyon Oynaticisi
Diger Isitsel Araglar (MP3, Miizik Calar)

Modiri (2010) ¢alismasinda, bir¢ok hafiza tiirii oldugunu, bazi insanlarda goriintiilerin,
bazilarinda seslerin ve bazilarinda okuyup yazdiklarinin daha kalict oldugunu belirtmektedir.
Gardner, Coklu Zeka Kurami ile bireylerin farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu ve belirledigi 8
zeka tiirtinden bazilarinin digerlerine oranla daha baskin oldugunu ileri siirmektedir. Caligkan
(2019) calismasinda, cocuklarin dikkatini derse yoneltebilmek i¢in uygun materyal

kullaniminin 6neminden bahsetmis, kullanilan materyallerin Gardner’in Coklu Zeka Kurami
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gozetilerek secilmesinin 6nemini vurgulamistir. Ayrica ¢alismada her ¢ocugun kendine has bir
zeka cesidine sahip olmasi nedeniyle kullanilan materyallerin ¢ok yonlii olmasi gerektigine
deginilmistir. Okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyaller; “video,
sarki, flag kartlar, boyama kagitlari, yapboz, aksesuarlar, oyun, drama” basliklar1 altinda
toplanmistir. Buna ek olarak, yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyallerin incelendigi
okulda, yabanci dil egitim siiresi 4-5 yas i¢in haftada 5 giin 30 dakika, 6 yas i¢in haftada 5 giin
40 dakika olarak belirlenmistir (Caligkan, 2019).

Giinay Kopriilii (2016) calismasinda, okul oncesi donemde yabanci dil egitiminde 4
temel beceriden okuma-yazma egitiminin heniiz baglamamis olmasi nedeniyle dinleme ve
anlama becerilerinin daha biiyiikk 6nem tasidigin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle okul &ncesi
donemde yabanci dil egitimi yalnizca dinleme ve konugma tizerine yapilandiriimaktadir. Okul
oncesi egitimde Ogretilmesi hedeflenen herhangi bir tutum, davranis ya da kazandirilmasi
istenen bir beceri i¢in planlanan etkinliklerin ¢ocuklari heyecanlandirip onlarda merak
uyandirmast ve ¢ocuklarin siirece aktif katilimini saglamasi gerektigi bilinmektedir. Cizgi
filmler hem renkli karakterleri hem de vurgulu tonlarda yapilan seslendirmeleriyle dikkati
tizerine ¢ekme konusunda oldukga basarili yapitlar olarak bilinmektedir. Cocuklarin
diinyasinda biiyiik bir yeri olan ¢izgi filmler, yetiskinler tarafindan da basit ve anlasilir konusma
iceriklerine sahip olmast nedeniyle yabanci dil 6grenme ve Ogrenilenleri pekistirme
asamalarinda tercih edilebilmektedir (Giinay Kopriili, 2016). Ancak ogrencilerin aktif
katilmmin 6nemi goz Onilinde bulunduruldugunda ¢izgi filmler yetersiz kalmaktadir.
Cocuklarin pasif bir izleyici konumunda oldugu izleme etkinliklerinin okul 6ncesi donem igin
uygun olup olmadigi devam eden bir tartisma konusudur. Konuya iliskin yapilan bir
arastirmada, ebeveynlerin ¢ogu, dgretmenlerin ise tamami okul oncesi donem g¢ocuklarinin
yararli ya da zararli ayrim1 yapilmaksizin yaymlanan ¢izgi filmlerden etkilendiklerini ifade

etmislerdir (Tiirkkent, 2012).

Iginde bulundugumuz yiizyilda egitim- 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi teknolojinin
gelisimiyle biiyiikk oranda kolaylasmistir. Teknolojinin simifta aktif ve bilingli bir bigimde
kullanilmasiin yabanci dili 6grenme siirecini hizlandiracagi ve bilgileri daha kalic1 hale
getirecegi ongoriilmektedir. Collins ve Halverson (2009) caligsmasinda, 6gretmenlerin ¢cogunun
yabanct dili ogretirken teknolojik aletleri kullanma konusunda istekli olduklarina
deginmektedir. Bununla birlikte arastirmada, teknolojiyi bir ders araci olarak kullanmanin

ogretmeni saf dig1 birakacag gerekgesiyle dogru bir yontem olmadigini diisiinen egitimcilerin
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varligina deginilmektedir. Bu egitimciler, teknolojinin egitim amaclhi kullanimin1 yanlis
bulmaktadir ve teknolojiyi egitime karsi bir tehdit olarak algilamaktadir (Collins ve Halverson,
2009, Akt., Degardin ve Mucundayi, 2022).

Yabanci dil 6gretiminde, Ogretmenlerin siirece teknolojiyi aktif bir sekilde dahil
edebilmesi icin bu alanda bazi yeterliliklere sahip olmasi gerektigi bilinmektedir. Bununla
birlikte teknolojinin aktif kullaniminda 6gretmenlerin pedagojik inanglar1 da etkili olmaktadir.
Yabanc1 dil 6gretiminde teknoloji kullanimi, 6grenenlere daraltilmis ve 6zellestirilmis bir igerik
sundugu i¢in faydali bulunmaktadir. Ayrica arastirmada teknolojinin dil 6grenen 6grenciye hem
siif i¢ci hem de smif dis1 genis bir erisim alani sagladigina deginilmektedir (Degardin ve
Mucundayi, 2022).

Arastirmacilar 21. ylizyil becerilerinin bir getirisi olarak dgretmenlerin yabanci dil
Ogretme, dersi planlama ve gelistirme siirecinde teknoloji kullanimina yonelmesi gerektigini
one siirmektedirler. Ayrica teknolojik aletlere ulasmanin maddi anlamda yarattig1 zorluk ve
Ogretmenlerin teknoloji alaninda yetersiz bilgi sahibi olmasinin siireci olumsuz etkileyecegine
dikkat ¢ekilmektedir (Degardin ve Mucundayi, 2022). Bu olumsuz durumlarin dnlenebilmesi
ve teknolojinin yabanci dil 6gretim siirecinde yararli ve etkin kullanilabilmesi i¢in egitim
politikalarinin teknolojik egitim araglarina erisimi destekler nitelikte olmasi ve verilen
egitimlerin, yeni nesil Ogretmenlerin teknolojik alanda yeterli bilgi ve donanima sahip

olacaklari sekilde diizenlenmesi ve uygulamaya konulmasi 6nem arz etmektedir.

Ana dil edinimi siirecinde egitimden destek alinmasi, dilin gelisimine olumlu katkida
bulunabilecek etkenlerin belirlenmesi ve duruma uygun ortam hazirlanmasimin dil gelisimi
tizerindeki 6nemi bilinmektedir. Dil gelisiminin seyrine olumlu yonde etki eden materyallerden
bir digeri de hikaye kitaplaridir. Cocuk ve ebeveyn arasindaki etkilesimi arttirmast nedeniyle
egitimciler tarafindan aileyle birlikte okuma saatleri diizenlemenin 6nemine deginilmektedir
(Yildiz Bigak¢1 vd., 2018). “Etkilesimli oykii kitabi okuma yaklasimi”; hikaye okurken
¢ocugun siirece dahil edildigi, etkinlik sirasinda dinleyici konumunda olan ¢ocugun ara sira
hikayeye dair fikirlerini beyan ettigi, resimleri yorumladigi, hikayenin devaminda olabilecekler
hakkinda tahmin yiiriittigii ve okuyucu tarafindan bilingli bir sekilde yarim birakilan ciimleleri
tamamladigi bir yaklasimdir. Etkilesimli okumanin ¢ocugu konusmaya tesvik etmesi nedeniyle
ifade edici dil gelisimine katkida bulunmasi kaginilmazdir (Whitehurst vd., 1988, Akt., Yildiz
Bigake1 vd., 2018). Sahin ve Tiirkoglu (2022), ¢alismalarinda okul dncesi donem ¢ocuklarinin

erken yasta kitaplarla tanigmalarinin 6nemine deginerek resimli hikaye kitaplarmin ¢ocuklarin
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giinliik hayatta karsilastiklart problemlere alternatif ¢oziim Onerileri tiretebilme becerilerini

gelistirdiginin tizerinde durmaktadirlar.

2.4. Yabanci Dil Ogretim Kuramlari

Tarihte ilk yabanci dil 6gretiminin sozlii bi¢imde gerceklestirildigi diistiniilmektedir.
Yazi heniiz icat edilmedigi i¢in yazili kaynaklardan yararlanilamamasi, bu durumu hem
destekler niteliktedir hem de kanit niteliginde herhangi bir seye ulasilamadigi i¢in bir tahmin
olmaktan oteye gecememektedir (Kiiglik, 2006). Son yillarda, egitim camiasinda 6grenci
merkezli yaklagimlar ve iletisimsel 6gretim modelleri daha ¢ok uygulanmaktadir. Bu iki
kavram bask1 altinda olunmayan, rahat, is birliginin ve akran 6grenmesinin 6n planda oldugu
bir egitim modelini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sayede, dil bilgisi 6grenimi ve ifade etme
becerileri uyum icerisinde gelisim gostermektedir. Ogrenci merkezli egitim modelinde
Ogrencinin ilgisini ¢cekecek konularin secilmesi, grup calismalarina sik sik yer verilmesi ve
konusma, okuma ve yazma i¢in yeterli vakit ve uygun ortam yaratilmasi 6nem arz etmektedir.
Erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil 6gretimi siirecinde nitelikli ve donanimli 6gretmenler
kadar kaliteli 6gretim materyalleri de 6nem arz etmektedir (Geng, 2013; Giren, 2015; Uyanik
ve Kandir, 2010).

Erken yasta yabanci dil 6grenimi, ¢ocuklarin farkli kiiltiirler hakkinda fikir sahibi
olabilmesini saglamakta ve c¢ocuklara farkliliklara karst hosgoriili olma becerisini
kazandirmaktadir (Bozavli, 2013; Gojkov-Raji¢ ve Prtljaga, 2013). Ayrica, yabanci dil 6gretimi
stiresince olusturulan grup dinamiginin yapilan grup calismalart iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir (Dornyei ve Malderez, 1999). Grup ¢alismalar1 ¢ocuklarda ifade etme
becerilerini gelistirerek cocuklarin duyugsal gelisimlerine katkida bulunmaktadir. En 6nemli
katkilarindan biri de somut diisiinme becerilerinin soyut diisiinme becerilerine déniismesini
destekleyici olmasidir. Dil dgretim siirecini anlamli bir hale getirebilmek ancak &grencinin
giinliik yasantistyla dersi iligskilendirmek aracilifiyla olacaktir (Williams, 1998). Bu durum
yalnizca Ogrenilenlerin akilda yer etmesini saglamakla kalmayacak, ayrica 6grencilerin dil

ogrenmeye iliskin motivasyonlarini da arttiracaktir (Geng, 2013).
Literatiirde yer edinmis yabanci dil 6gretim kuramlar1 asagidaki gibidir:

Davranig¢ct Kuram: Davranis¢1 kuram, insanlarin birgok davranisi kazanabilecegi bir
yetenekle diinyaya geldigini savunmaktadir. Bu kuram, davranis¢1 psikoloji anlayisiyla benzer

bir ideolojiyi temsil etmektedir. Davranis kazanim siireci pekistireglere baglh goriilmektedir.
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Davranig¢t kurama gore dili olusturan unsurlar, taklit, uygulama, pekistirme, alisma ve
kazanma olarak belirlenmistir (Demirezen, 1988). Odiil ve ceza olarak ikiye ayrilan
pekistireglerin, cocugun sergileyecegi davranislar tizerinde tesvik edici ya da engelleyici bir
etkisi oldugu ileri siiriilmektedir. Davranis¢1 kuram, dil egitiminde 6nce kulak dolgunlugunun
gelistirilmesini daha sonra telaffuz, konusma, okuma, yazma gibi temel becerilerin
gelistirilmesini  onermektedir (Geng, 2013). Davranis¢i1 kuramda Ogretmen, cocuklarin

davraniglarini istenen yonde degistirmesi beklenen uygulayici konumundadir (Faryadi, 2007).

Olusturmacilik Kuramz: Temeli Sokrates tarafindan atildigi diisiiniilen ve Sokratik
Diyalog teknigiyle ilerleyen bir 6grenme siirecini ifade etmektedir. Sokratik Diyalog,
Sokrates’in yasadigi donemde sik sik kullandigi, bireyin halihazirda sahip oldugu bilgileri soru
sorma yoluyla ortaya ¢ikardig1 yontemdir. Bu nedenle olusturmacilik kuraminda 6grencilere
oncelikli olarak soru sorma becerisi kazandirilir (Fosnot, 2013). Olusturmacilik kurami, sorular
aracilifiyla 6grencinin yeni bir dili zihninde olusturmasina yardimci olacak bir yontem olarak
bilinmektedir. Davranis¢t kuram ile olusturmacilik kuramimin ayrildigt nokta ise;
olusturmaciligin bilgiyi 6grencinin insa ettigini ileri siirmesi, davranis¢iligin ise bilginin bir
zihinden bir bagka zihne aktarilan bir olgu oldugunu savunmasidir (Geng, 2013; Williams ve

Burden, 1997).

Sosyal Olusturmacilik: Vygotsky, 6grenmenin sosyal bilesenleri iizerinde dururken
Piaget biligsel boyutunu ele almaktadir. Vygotsky 6grenmenin ¢evreyle bir etkilesim siireci
oldugunu ifade etmektedir. Piaget ise bireyin bilgiyi kendisinin {rettigini iddia etmektedir.
Vygotsky’nin temellerini attig1 Sosyal olusturmacilik kurami, 6grenmenin sosyal boyutunu ele
almaktadir ve bu noktada Piaget’in ileri siirdiigii bilissel kuramdan ayrilmaktadir. Bu kurami
benimseyen egitim modelleri igerisinde is birligi, karsilikli 6grenme ve akran egitimi
kavramlarini da bulundurmaktadir. Bu kuramda bir dili 6grenmenin temel sebebi iletisim olarak
goriiliir. Bu kuram1 benimseyen egitim modellerinde kullanilan bazi materyallerin 6grenenlerin
iletisim becerilerini destekler nitelikte olmasi, gliniimiizde daha fazla uygulama alan1 bulmasina
yol agmaktadir (Geng, 2013). Sosyal olusturmacilik kurami, bireyin ¢evresinden izole olmadan,
baskalartyla birlikte 6grenmesini desteklemektedir (Kim, 2001). Bunun yani sira, yabanci dil
ogretiminde ders igerikleri cevreyle sosyal etkilesimi gerektirecek sekilde tasarlanmalidir

(Williams ve Burden, 1997).

Sosyal olusturmacilik kurami, iletisimci yaklagimla benzer 6zellikler tasimaktadir.

fletisimci yaklasimin giiniimiizde ¢ok tercih edilmesinin nedenleri: &gretimin hedef dilde
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yapilmasi, gramer kurallarini Ogretirken tiimdengelim yonteminin kullanilmasi, 6grenciyi
katilima tesvik eden bir tutumu benimsemesi, hatalara kars1 olumsuz tepkilerden kaginilmasi,
sinif i¢i ve sif dis1 etkinliklerin koordineli ve birbiriyle iliskili bir sekilde planlanmas1 olarak

siralanabilir (Richards, 2006).

Aradil Kurami: Aradil, hedef dilden ve ana dilden bagimsiz bir sekilde degerlendirilen
bir kavramdir. Aradil, hedef dile ve ana dile benzerlik gdsteren bir dildir ve &grencinin
varsayimlari tarafindan meydana getirilmektedir. Bu baglamda, tek bir aradil olmadigini ve
aradillerin 6grencilerin  olusturdugu bi¢cime gore farklilik gosterebilecegini soylemek
miimkiindiir. Bu kuram, 6grencinin iletisimde kendini ifade edebilecek seviyeye gelmesiyle
Ogrenim siirecinin durdugunu 6ne siirmektedir (Ciliberti, 1996, Akt., Pecenek, 2002). Aradil
kavrami, 6grencinin degisken ve aktif katkisini vurgulamasi yoniiyle biligsel kuramla benzerlik

gostermektedir (Pegenek, 2002).

Etkilesim Kurami: Yabanci bir dili 6grenmek, karsilikli etkilesimi mecburi kilmaktadir.
Etkilesim kuraminin temeli anlamli iletilerden olusmaktadir. Bu kuram, hedef dilin
konusulurken sadelestirilmesini degil, konusmanin hedef dile yakin olmasi gerektigini one
siirmektedir. Bu nedenle hedef dilin ana dil konusucusu ile etkilesim igerisinde olmak
O0grenmeyi miimkiin kilmaktadir (Long, 1985, Akt., Pegenek, 2002). Giinlimiizde yabanci dil
egitimi verilen kurslar ve okullar 6gretilmesi hedeflenen yabanci dilin ana dil konusuculariyla
is birligi icerisinde ders programlarini diizenlemektedir. Bu yontem 6grencilerde konusma-

anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulamaya konulmaktadir.

Kiiltiirleme Kurami: Bu kuram, psikolojik ve sosyolojik faktorler {izerinden 6grenme
stireglerini agiklamay1 hedeflemektedir. Dilin kiiltiirel bir olgu olmasi, toplumsal siire¢lerden
bagimsiz olarak incelenmesine engel olan etkenlerden biri sayilmaktadir. Kiiltiirlenme kurama,
hedef dilin duyussal boyutta 6grenilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu kuramda, dilin
iletisim amagli 6gretilmesi gerekcesiyle sinirlt 6grenim saglanabilmektedir. Ayrica kendi ana
dilinin ve toplumsal degerlerinin ikinci plana atilmasi korkusu bireyi dil 6grenme siirecinde

kisitlayan bir etken olarak belirlenmistir (Ciliberti 1996; Cook 1996, Akt., Pecenek, 2002).

Dogustanct Kuram: Dogustanct kuram, insan beyninin ve norolojik sisteminin
konusmay1 olusturabilecek o6zelliklere sahip oldugunu ileri siirmektedir (Kiigiik, 2006).
Dogustanci kuram, dilin dogal yollarla edinildigini ileri siirmektedir. Kuramlarin olusumu ve

cercevelerinin  belirlenmesi  biiylik Olclide psikoloji ve felsefe dallarinin destegiyle
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gerceklesmektedir. Dil kazanimi tiim bireylerde goriildiigl, yaklasik olarak herkes tarafindan
aynt donemde Ogrenildigi, 6gretimden bagimsiz bir bigimde ilerledigi ve iggilidiisel olarak

Ogrenildigi i¢in dogustan bir davranis olarak nitelendirilmektedir (Gordon, 2007).

2.4.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler

Yabanci dil 6gretiminde yaklagim, yontem ve teknik kavramlari sikga kullanilmaktadir.
Bu kavramlar her ne kadar benzerlik gosterse de ifade ettikleri anlam yoniiyle birbirlerinden
ayrilmaktadir. Antony (1963), bu {li¢ kavrami netlestirmek amaciyla bir model olusturmustur.
Bu modelde yaklasim, dile ve dil 6grenmeye yonelik varsayimlari ve inanglar1 temsil
etmektedir. Yontem, teorinin uygulamaya konuldugu asamayi ifade etmektedir. Ogretilecek
iceriklerin ve kazandirilmasi hedeflenen becerilerin Oncelik siralamasi  yontem ile
belirlenmektedir. Teknik ise sinifta izlenmesi gereken yolun tanimlandigi asama olarak

tanimlanir (Antony, 1963, Akt., Richards ve Rodgers, 2001).

Yabanci dil 6gretim siirecinde benimsenen yaklagim ve yontemlerin 6zenle secilip
uygun sartlarda uygulanabilmesi onemlidir. Siireci dogru bir sekilde anlayip siirece yon
verebilmek i¢in egitimcilerin, insanin beyin yapisi ve 6grenme ile ilgili noro-bilime iliskin
konularda yeterli bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Uygun yaklagim ve yontemler
belirlenirken ¢ocuklarin dogas1 geregi hareketli ve enerjik yapis1 goz oniinde bulundurulmali
ve yabanci dil 6gretim siiregleri hareket odakli bir ¢ercevede programlanmalidir. Ozellikle
erken cocukluk doneminde hareket Ozgiirliigiinii ve yaparak Ogrenmeyi temel alan
yaklasimlarda 6grenmelerin daha kalic1 oldugu sonucuna ulagilmistir (Seyhan Yiicel, 2017). Bu
nedenle iilkemizde birgcok okul 6ncesi egitim kurumunda yabanci dil 6gretimi sirasinda dans,
miizik ve drama gibi harekete dayali etkinliklere giin icerisinde siklikla yer verilmektedir.
Ozellikle dramanin yabanci dil egitim siireci {izerindeki olumlu etkisi arastirmalarla ortaya
konulmustur (San, 2021). Bununla birlikte, cocuklarin dikkat siireleri, her 6gretim programinda
olmasi1 gerektigi gibi yabanci dil 6gretiminde de dikkate alinmali ve etkinlikler aras1 gegisler
akici bir sekilde saglanmalidir. Yabanci dil 68retimine dair yaklasim ve yontemler olduk¢a
cesitli olmasina ragmen heniiz yabanci dil 6gretiminde ortak bir yaklasim ya da yontem
benimsenemedigi i¢in yabanci dil egitimi alaninda kargimiza birbirinden farkli metotlar

¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yaygin bilinen yaklasimlar asagidaki gibidir:
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Eylem Odakli Yaklasim (Action-Oriented Approach): Son yillarda iletisimsel
yaklasimin yabanci dil 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanildig bilinmektedir. Ancak 2000’li
yillarin bagindan beri eylem odakli yaklagim, iletisimsel yaklasimdan daha ¢ok benimsenen ve
uygulanan bir yaklasim olmaya baslamistir (Coskun, 2017; S6nmez, 2021). Diller igin Avrupa
Ortak Bagvuru Metninde eylem odakli yaklasim, seffaf ve tutarli kavramlart kullanilarak
tanimlanmaktadir. Ayrica tanimda Ogrenci yerine ‘“sosyal aktor” kavraminin kullanilmasi

yaklasimin i¢inde bulundugu tavri ortaya koyar niteliktedir (Cadre Européen Commun de

Référence pour les Langues [CECRL], 2001).

Ogrencilerin aktif ve aktér konumunda olmasi, verilen gérevleri yerine getiren kisi
konumunda olmasindan ileri gelmektedir (Giinday ve Atmaca, 2017). Gorevler araciligiyla
Ogrencilerde karar verme ve problem c¢ozme becerilerinin gelisimi de desteklenmektedir
(Piccardo ve North, 2019). Bu yaklagimda dildeki gramer yapisindan ¢ok dilin islevine dncelik
verildigi goriilmektedir. iletisimsel yaklasimda oldugu gibi eylem odakli yaklasimda da dilin
kullanilabilirligi esas alinmistir. Geleneksel egitim yontemlerinde 6grenciler egitilmesi gereken
bireyler olarak goriiliirken, giincel yaklasimlarda 6grenci sosyal aktdr konumunda goriilmekte
ve degerlendirilmektedir. Geleneksel yaklagimda dil bir amag ve ulagilmas1 gereken hedefken,

giincel yaklasimda dil sosyal bir aragtir (Coskun, 2017; Sonmez, 2021).

Eylem odakli yaklasgim, 6grencilerin yeteneklerini 6n plana ¢ikarmay1 hedeflemektedir.
Gorevler tlizerinden 6grencinin yetenekli oldugu alanlarin kesfedilmesi hedeflenir. Eylem
odakli yaklasimda dgretmenler yoneten degil yonlendiren bir konumdadir. Ozet olarak, eylem
odakli yaklagim sosyal bir ortamda planlanir, gorevler araciligiyla 6grenciler eyleme tesvik
edilir, program projeye dayali bir sistemle yiiriitiilmektedir. Okuma, yazma, dinleme, konusma

becerilerini kazandirma odakli bir goriisii benimser (Coskun, 2017).

Yapilandirmaci Yaklagim (Structuralist Approach): Yapilandirmaci yaklasim, 6gretim
ortaminin yabanci dil 6gretimi slirecinde dnemli bir yeri oldugunu ileri siirmektedir. Bununla
birlikte, kullanilan materyalleri, 6gretmenin siirecteki gérevini, dersin islenme amacini ve hangi
yontemle 6gretim yapilacaginin incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimda 6gretmenlerin geleneksel bir tutumdan uzak olmalar1 beklenmektedir. Etkinliklerin
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda planlanmasi beklenir. Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklar bulunmasi nedeniyle karsilastirma gibi bir tutumdan uzak olmalar1 beklenmektedir.

Bilingli bir 6grenci kitlesi olusturabilmek igin, dil 6gretiminin asil hedefi 6grencilere agik ve

61



net bir sekilde ifade edilmelidir. Yapilandirmact yaklasimda asil hedef, nasil 6grenilecegini

ogretmek ve o6gretmeni etkisiz kilmaktir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Ezberci tutumdan uzak bir yaklagimdir. Bu sayede 6grenilenlerin kavranmasi ve anlamli
ciktilar meydana getirilmesi beklenir. Anlamli ¢iktilar meydana getirmek, iiretme siirecinin
baslamas1 demektir. Uretme siireci basladiginda, kendini ifade etme becerisi de arkasindan
gelecektir. Dilbilgisi kurallar1 geri planda, igcerik 6n plandadir. Bu yaklasim, derslerin hareketli
ve eglenceli gegmesinin 0grencilerde 6grenme motivasyonunu arttiracagini ileri siirmektedir.
Bu baglamda materyaller segilirken gorsel, isitsel ve duyusal alanlara hitap eden {iriinler

olmasina dikkat edilmektedir (Roulet, 1972, Akt., Sierrra, 1995).

Sozel Yaklasim (Oral Approach): Yapilandirmaci yaklasimin ilk basamagi sozel
yaklagimdir. 1930-1960 yillari arasinda siklikla kullanilmistir (Richards ve Rodgers 1986, Akt.,
Sierra, 1995). Bu yaklasimda smiflarda uygulanan baslica etkinlik, dilsel yapilarin sozlii
uygulamasidir. Etkinlikler 6grencinin en fazla konusma alistirmasi yapabilecegi sekilde
tasarlanmigtir. Bu etkinlikler 6grencinin konustuklarinin anlamini kavramasi hedeflenerek
diizenlenmektedir. SézIii yaklasimda kelime bilgisi 6nem tagir. Ogretmen modeldir. Bir &riintii
olusturup onun araciligiyla dgretimi gergeklestirir. Ogretmenin gorevi, dgrencilerin cevaplarimi
sorgulayip ortaya c¢ikarmaktir. S6zIi dil yazili dilden daha 6nemli goriiliir. Ders sirasinda
kaynak kitap ve gorsel materyallerden yararlanilir. Telaffuzun dogru yapilmasi ve dil bilgisi

kurallarinin hatasiz 6grenilmesi bilyiik bir 6nem tasir (Sierra, 1995).

Biligsel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach): Okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerinin es zamanli bir sekilde ayn1 seviyede gelistirilmesi hedeflenir. Telaffuz
slirecin bir pargasidir, ayri bir etkinlik olarak 6gretilmez. Duyma- anlama becerisinin geligimi
onemli goriiliir. Islenecek konularm agiklamasi ana dil kullanilarak yapilmaktadir. Dilin
aligkanlik olusturmasi icin kuralli bir 6gretim benimsenmistir (Glinay Kopriili, 2016).
Oncelikle ogrenilmesi gereken dilin kurallaridir. Daha sonra dil kurallarmin ciimlede
kullanimina iligkin aligtirmalar yapilir. Son olarak, dil kurallar1 konugma diline uyarlanmalidir.
Hedefi dil kurallarim1 dogru bir sekilde 6grenmek olan bu alistirmalar yaklagimin temel
kuramii olusturmaktadir. Once dinleme ve konusmanin gretilmesi, daha sonra okuma ve

yazmaya gecilmesi 6nemlidir (Demircan, 1990, Akt., Ar1 ve Eren, 2019).

Iletisimci  Yaklasim (Communicative Approach): Konusma dilinin 6gretimine

odaklanan bu yaklasim, dili gramer yapinin 6tesinde bir iletisim araci olarak goriir. Ezberci
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yaklasimdan uzak tutumuyla iletisimci yaklasimda faydacilik ilkesi benimsenmistir (Glinay
Kopriilii, 2016). iletisimci yaklasim, yabanci dil 6gretiminde dgreneni siirece aktif bir sekilde
dahil etmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Yaparak yasayarak 6grenmenin kalici 6grenmelere
neden oldugu yaygin bir goriistiir. Ogreneni aktif kilarak, yiiksek motivasyonu ve dzgiivende
artig1 saglayan bu yontem, 6grenme siirecini daha etkili bir hale getirmekte ve siirece olumlu
katkilar saglamaktadir. Sonug olarak, iletisimci yaklagim 6grenci merkezli bir yaklasimdir ve
biligsel psikoloji, yabanci dil 6greniminde bireyin siirece aktif katilimini gerekli gérmektedir

(Bozavli, 2012).
Yabanci dil 6gretiminde yaygin bilinen yontemler asagidaki gibidir:

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Geleneksel bir yontem
olmasi nedeniyle giiniimiizde kullanim alan1 giderek daralmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan ilk yontemlerden biridir. 17. ve 20. yiizyillar arasinda, Latin ve Yunan asilli yabanci
dil grencilerine uygulanmustir. Ozellikle 19. yiizyilda oldukca sik kullanilan bir ydntem
olmustur. Ancak 19. ylizyilin sonlarinda dolaysiz yontemin ragbet gérmeye baglamasiyla

etkisini yitirmistir. Geleneksel ve modas1 gegmis bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Sierra,

1995).

Bu yontemde yazi dili konusma dilinden daha 6nemli goriilmektedir ve caligsmalar
yazilar lizerinden ilerletilir. Ceviri temelli bir yontemdir. Ana dili hedef dile, hedef dili de ana
dile ¢evirebilen ogrenciler basarili sayilir. Ancak konusma yoluyla iletisim kurulmaz. Bu
yontemde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi esastir. Ogretmen smifta otorite
konumundadir. Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliski, akran iliskisinden daha once gelir.
Ogrencilerden beklenen, dil bilgisi kurallarmi tamamen 6grenmesidir. Bu nedenle dil bilgisi
kurallarmna iliskin pratik ve egzersizler yapilir. Ogrencilerden fiilleri, baglaglari ve diger gramer
yapilarin1 6grenmeleri beklenir. Ders siiresince hem ana dil hem de hedef dil kullanilir. Ana
dile yer verilmesinin nedeni hedef dille karsilastirilmasidir (Larsen Freeman 1986; Richards ve
Rodgers, 1986).

Dolaysiz Yontem (Direct Method): Dolaysiz yontemin ortaya ¢ikis yeri Almanya ve
Fransa’dir. Kisa bir siire i¢inde Amerika’da da biiyiik bir ilgi gérmiistiir. Bu yontem
Amerika’daki Berlitz Okullari’'nda Berlitz yontemi adi altinda kullanilmigtir. Berlitz
yonteminde de dolaysiz yontemle ayni yol izlenmistir. Dolaysiz yontemde direktifler hedef dil

araciligiyla iletilmektedir. Kiigiik ve kalabalik bir sinifta soru- cevap yoluyla konusmaya dayali

63



sozlii etkinlikler diizenlenir. Ogrenciye yalmzca kelimeler ve ciimleler gretilir. Gramer
ogretimi tiimevarim ydntemiyle yapilmaktadir. Ogretilecek yeni konular dgrenciye sdzel bir
bigimde tanitilir. Hem konusma becerisini hem de dinleme-anlama becerisini gelistirmeye
yonelik ¢alismalar yapilir. Gramer kurallarinin ve dogru telaffuzun énemi vurgulanir (Titone,
1968, Akt., Richards ve Rodgers, 2001). Bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlenmektedir.
Sozciik dgretimi i¢in gdrsel materyaller, pandomim ve drama gibi yontemler kullanilir (Giinay

Kopriili, 2016).

Berlitz; Uygulamasi: Dort temel beceri olarak bilinen dinleme- anlama, okuma- anlama,
konusma ve yazmayi gelistirmek hedeflenmektedir. Diisiince ve dil arasindaki iliski goz 6niinde
bulundurularak siire¢ yalmzca hedef dilde ilerletilmektedir. Ogretmenler hedef dili ana dili
olarak konusanlardan segilmektedir. Uygulamada kaynak kitap kullanimi yerine ders plani
kullanilmasi tercih edilmektedir (Kiigiik, 2006).

Dogal Yontem (Natural Method): Ogretim hedef dilde yapilir, bireyin ana dili 6grenme
stirecinde izledigi adimlar izleyerek ilerlemesi beklenir (Giinay Kopriili, 2016). Ana dili
O0grenme bi¢iminin yabanci dil 6gretimine uyarlanmasi gerektigi savunulmaktadir (Kiiciik,
2006). Bu yontemde dilbilgisinden ¢ok konusma becerilerinin gelistirilmesine Snem
verilmektedir. Bu nedenle 6gretim siireci konugma agirlikli bir sekilde hedef dilde
planlanmaktadir. Jest ve mimik kullanimi 6nem tasir. Dogal yontem, dilbilgisi kurallar
Ogretiminin en son asamada yapilmasi gerektigine inanmaktadir (Glinday, 2015). Ana dil
ediniminde ifade edici dil, duyulanlarin tekrar edilmesi ile baslamakta ve daha sonra
konusmaya doniismektedir. Yabanci dil ediniminde de 6grencilerin konusmaya tesvik edilmesi
sirece aktif dahil olmalarmi saglamaktadir (Bozavli, 2012). Bozavli (2012), konusma
etkinliklerinin 6zgiliven gelisimi iizerinde olumlu katkilar1 oldugunu 6ne stirmektedir. Hatta
yabanci bir dil 6grenen bireylere ana dil edinim siirecinde sahip oldugu dogal ortamin

sunulmasi gerektigini savunmaktadir.

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method): Bu yontem II. Diinya Savasi
sonrasinda biiylik ilgi gérmiistiir. Davranis¢r kuramin 6gretileriyle benzerlik gostermektedir
(Sierra, 1995). Beceri gelisiminde oncelik dinleme ve konugma alanina verilmistir. Bu nedenle
okul oncesi donemde isitsel-dilsel yontemin Oncelikli olarak kullanimina yer verilmelidir.
Ogretim hedef dilde yapilir, telaffuz ve vurgulara énem verilir. Tekrar ve taklidin onemli
oldugu bu yontem okul 6ncesi donem i¢in uygundur (Giinay Koprilii, 2016). Bu yontemde

O6grenmenin deneyim ve tecriibeler sonucunda gergeklestigi gorlisii hakimdir. Yabanci dil
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dgrenme siireci, ana dil 6grenme siirecinden bircok yoniiyle farklilik gostermektedir. Isitsel-
dilsel yontemde yabanci dil Ogrenmenin aligkanlik olusturma siireci oldugu iizerinde

durulmaktadir. Ogrencilerin hata yapmaktan kesin bir sekilde kaginmasi beklenir (Ellis, 1990).

Isitsel-Gorsel Yontem (Audio-Visual Method): Isitsel-gorsel yontemin benimsendigi
ogretim siirecinde yogun bir sekilde gorsel materyaller kullanilir. Ogretilmesi hedeflenen
icerigin sunumu gorsel materyaller araciligiyla yapilmaktadir. Gorsellerin yaninda dinleme
metinlerine sik sik yer verilir. Ozellikle kelime &gretimi yapilirken gorsel materyallerden
faydalanilir. Ardindan konuya iligkin karsilikli konusma pratiklerine yer verilir (Y. Sahin,
2015). Bu yontemde dil 6gretimi {ic basamakta yapilmaktadir. ilk asama giinliik konusma
metinlerinin dinletilmesi, daha sonraki asama ise dergi ve gazete gibi giinliik igeriklere sahip
kaynaklarin kullanilmasi ve son olarak uzmanlik gerektiren alanlara detayli bir sekilde

yogunlasilmasidir (Kiiciik, 2006).

Secmeli Yontem (Eclectic Method): Segmeli yontemde, bilinen tiim yoOntemler
arasindan o anki kosula ve bireysel farkliliklara gére uygun olan belirlenip uygulanir. Dil
Ogretiminin hedef dil araciligiyla yapilmasi gerektigini 6ne siirmektedir fakat gerekli goriiliirse
anadil kullanimina da yer verilebilir. Ulkemizde giincel olarak en ¢ok kullanilan ydntemin
segmeli yontem oldugu, en ¢ok kullanilan yaklagimin ise iletisimci yaklasim oldugu
belirlenmistir (Glinay Kopriild, 2016). Glinay Kopriilii (2016), tilkemizde aksi birgok goriis ve
yaklasim benimsenmesine ragmen yasadigi c¢evrede ikinci dil konusulmayan bir ¢ocuga
yabanct dil Ogretilirken yalmizca hedef dille iletisim kuruldugunda Ogrencinin 6grenme

motivasyonu azalabilecegi i¢in ana dili araciliiyla 6gretilmesi gerektigini ileri stirmektedir.

Is Birligine Dayali Ogrenme Yontemi (Cooperative Learning Method): Bu yontemde,
siifin dinamigi kiiglik gruplara ayrilarak karma bir bicimde basar1 seviyesi diisiik ve yiiksek
dgrencilerin ayni gruba alinmasiyla belirlenmektedir. Is birligine dayali 5grenme yéntemi akran
egitiminin destekleyici ve rekabet¢i niteliklerinden faydalanmaktadir. Bu durumda rekabet,
ogrencileri 6grenmeye tesvik eden bir unsur olarak ele alinmaktadir (Bozavli, 2012). Sosyal bir
siire¢ olmasi1 gerekcesiyle yabanci dil 6grenme asamasinda akranlar arasinda kurulan iletisimde
is birligi ve rekabet, 0grencilerin motive olmasini ve ilerleme katetmesini saglayan unsurlar

olarak goriilmektedir.
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2.5. Avrupa ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretim Siirecleri

Iletisim ve teknoloji ¢aginin gerekliliklerini gdz 6niinde bulunduran Avrupa Birligi
tilkeleri, bireylerin ana diline ek olarak en az iki yabanci dil bilmesinin énemini sik sik
vurgulamaktadir (Seyhan Yiicel, 2017). Tiirkiye henliz Avrupa Birligi iiyesi degildir. Ancak
tiyelik stireci devam eden bir iilke olarak bilinmektedir. Avrupa-Tiirkiye arasindaki egitim
iligkilerine bakildiginda, iilkemiz Avrupa Birligi Egitim Boliimii iiyesi sayilmaktadir. Bu
cercevede ililkemiz ve Avrupa iilkeleri arasinda tiim bilim dallarinda ve mesleki alanlarda

Ogrenci ve 0gretim eleman1 degisimine iligskin anlagsmalar yapilabilmektedir (Orug, 2016).

Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil 6grenme g¢abasinin arttigi
goriilmektedir. Bunun en biiylik gostergesi yabanci dil kurslarina olan taleplerin yas fark
etmeksizin artmis olmasidir. Ayni1 zamanda ebeveynlerin 6zel okul se¢imlerinde, kurumun
yabanci dil egitimine verdigi énemi goz Oniinde bulundurduklar1 da ortaya konulmaktadir
(Giiler, 2005). Yabanci dil egitimine ilkokul seviyesinde baglanmasini yeterli bulmayan bilingli
ve ekonomik durumu yeterli olan ebeveynler, yabanci dil egitimi veren 6zel anaokullarini ve

kresleri tercih etmektedir.

Talep arttik¢a yabanci dil egitimi veren 6zel okul sayis1 da artmaktadir. Burada 6nemli
hususlardan biri olan nitelik, okul se¢iminde belirleyici bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bahsi gegen nitelikten kasit, onemli Olgiide Ogretmenin vizyonunu ve bilgi birikimini
icermektedir (Gtiler, 2005). Giiler (2005), 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler diizenlenmesinin
ve bilgi birikiminin arttirilmasinin  6zellikle okul oOncesi donemde yabanci dilin nasil
Ogretilecegine dair soru isaretlerini giderecegini belirtmektedir. Avrupa Konseyi, nitelikli

Ogretmen yetistirilmesini temel amaglarindan biri haline getirmistir.

Avrupa Birligi’ne iiyelik siireci devam etmekte olan iilkemiz, egitim alaninda Avrupa
standartlarina uyum saglamak amaciyla yabanci dil egitim sisteminde birtakim degisiklikler
yapmay1 gerekli gérmiistiir. Bunlar arasinda en 6nemli sayilabilecek degisiklik: 2012 yilinda
Ingilizce egitimine baslama yasinin ilkdgretim 4. siiftan 2. smifa ¢ekilmis olmasidir (Uslu
2018). Avrupa Birligi’ne iiye olan iilkelerin erken yasta yabanci dil egitimine verdigi 6nem goz
onlinde bulunduruldugunda, egitim alaninda yapilan bu kokli degisikligin tilkemizi tiyelik
stirecinde daha iyi bir konuma tasiyacaglr ongoriilmektedir. Baslangicta orta gretim olan
yabanci dil 6grenimine baslama yasinin ilkokul kademesine ¢ekilmis olmasi tilkemiz i¢in biiytik

bir adimdir. Ancak uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim programlarinin uygulama ortamlari
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ve yabanci dil 0gretimi icin ayrilan siire, yabanci dilin ana dili seviyesinde 6grenilmesi

konusunda yetersiz bulunmaktadir (Kuru Atadere, 2012).

Avrupa Birligi’ne liye olmak i¢in taginmasi gereken en onemli kriterlerden biri, yabanci
dil egitimi ve bilgisidir. Kuru Atadere (2012) arastirmasinda, bu durumun uluslararasi iletisimin
dogru bir diizlemde kurulmasi, iligskilerin derinlesmesi ve uluslararasi etkilesimde kiiltiir
farklarinin daha iyi anlagilmasi gibi sebeplere dayandigini ifade etmektedir. Avrupa
Konseyi’nin yabanci dil egitimine verdigi O6nemin sebeplerinden bazilari sunlardir: Dil
zenginligini korumak, kiiltiirel cesitlilige sahip ¢ikmak, organize suglar ve irkegilik gibi
sorunlara ¢ézlimler aramak. Ayrica ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olan Avrupa tilkelerinin kendi
dil ve kiiltiirlerine sahip ¢ikmalar1 hedeflenmektedir (Giiler, 2005). Ates ve Aytekin (2020),
tim diinyada ortak bir sekilde kabul goéren kiiresel vatandas kavramini, problemlere karsi
uluslararasi boyutta sorumluluk alan, duyarl birey olarak tanimlamakta ve bu kavramin kendi
kiiltiiriinii 6tekilestirerek yeni kiiltiirii benimsemekten tamamen ayri tutulmasi gerektiginin

Oonemini vurgulamaktadirlar.

Avrupa’da yabanci dil egitim sistemini ¢ok boyutlu ve kapsamli bir sekilde inceleme
altina alan Eurydice (Avrupa Egitim ve Bilgi Ag1) 2017 verilerine gore, dilde ¢esitlilik, ¢ok
kiiltiirlii bir topluluk olarak bilinen Avrupa tilkelerinde 6nemli bir durumu temsil etmektedir.
Dildeki ¢esitlilige duyulan saygi, Avrupa Birligi tarafindan 6nemli goriilen konulardan biridir
ve bunun bir getirisi olarak yabanci dil egitimine 6nem verilmektedir. Avrupa Birligi Devlet ve
Hiikiimet Baskanlari, 2002 yilinda Barselona’da gergeklestirilen Avrupa Konseyi toplantisinda,
erken yasta en az iki yabanci dilde yetkinlik kazanilmasi1 gerektigi tizerinde durmustur ve bu
konunun uygulamaya gecirilmesi konusundaki hassasiyet ve beklentilere sik sik yer
verilmislerdir. Bu durum tiim diinya iizerinde ekonomik, politik, ticari ve egitim alanlarinda en
gelismis iilkelere ev sahipligi yapan Avrupa kitasinin, erken ¢ocukluk déneminde yabanci dil
ogretimine verdigi dnemi gézler niine sermektedir. Avrupa’da yasamini siirdiiren ebeveyn ve
egitimcilerin ¢ogu, cocuklarin yabanci bir dilde yetkinlik kazanabilmesi i¢in erken yasta
yabanci dil egitimine baslamasinin 6nemli oldugu konusunda hemfikirdir. Avrupa, ¢ok kiiltiirlii
ve karma bir yapiya sahip olmasi ve birgok farkli iilkeden gdgmene ev sahipligi yapmasi
nedeniyle “dil destegi 6nlemi” uygulamasi kapsaminda 6zellikle gogmenlere iilkenin ana dilini
giinliik yasamda duyulan ihtiyaci karsilayacak seviyede 6gretmeyi hedeflemektedir (Baidak

vd., 2017). Avrupa Birligi tarafindan dil desteginin alinmasi gereken bir Onlem olarak
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goriilmesi; olasi iletisimsizlik, yanlis anlasilma ve sosyal ayrigma sorunlarina karsi bir 6n

hazirlik olarak diisiiniilebilir.
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Sekil 1. Ik yabanci dilin zorunlu ders olarak baslama yast.

Sekil 1’de 2015-2016 yillar1 arasinda Avrupa iilkelerinde ilk yabanci dilin zorunlu ders
olarak baslama yasi gosterilmektedir. Cogu iilkede zorunlu yabanci dil 6gretimi ilkokul
kademesinde baslamaktadir. Ulkemiz, 6-7 yas ilkokul kademesinde zorunlu yabanci dil
Ogretimine baglayan iilkeler arasindadir. Haritada okul dncesi donemde yabanci dil 6gretiminin
zorunlu oldugu iki {ilke goze ¢arpmaktadir. Bunlar, Polonya ve Kibris’tir. Yabanci dilin zorunlu
ders olarak Ogretim programina almmadigr iilkeler azinliktadir. Gegmis yillarla
kiyaslandiginda, bir¢ok {iilkede zorunlu yabanci dil 6gretiminin miifredata dahil edildigi

goriilmektedir (Eurydice, 2017).

Avrupa Konseyi, “Barselona Hedefi” ile yabancit dil Ogrenimine erken yasta
baglanmasini hedeflemektedir. Ayrica, okullarda birden fazla yabanci dil 6gretiminin zorunlu
hale getirilmesinin dnemini ifade etmektedir. Ik yabanci dilin zorunlu ders olarak baslama yast
incelendiginde, Polonya ve Kibris’in 6 yas 6ncesi donemde yabanci dil egitimini zorunlu hale
getirdigi goriilmektedir. Bu durumda Polonya ve Kibris, Avrupa iilkeleri arasinda en erken
yasta yabanci dil egitimini zorunlu kilan iilkeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Polonya, 2008
yilinda zorunlu yabanci dil 6gretimini 4. siniftan 1. siifa ¢ekmistir. Ayrica 2008 yilinda ikinci
yabanci dili ortadgretim kademesindeki tim &grenciler igin mecburi kilarak Avrupa’da
miifredatina en erken yasta zorunlu yabanci dil egitimini dahil eden iilke olmustur. Daha sonra
2014 yilinda, okul dncesi egitim kademesinde yabanci dil 6gretimini zorunlu hale getirmistir.
Bununla birlikte Polonya, bu siiregte benimsedigi 6zgiir 6gretim ilke ve yontemleri ile dikkatleri

tizerine ¢ekmektedir.
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Polonya’da benimsenen 6gretim ilke ve yontemleri asagidaki gibidir:

. Ogrenilecek yabanci dilleri zgiirce segme

. Ogrenilen ilk yabanci dile devam etme

. Okullara taninan yabanc1 dil ders saati i¢in ayrilan siireyi 6zgiirce belirleme
. Ogretim yontemlerini 6zgiirce belirleme

. Standartlasan ve yaygin benimsenen 6grenme ¢iktilarinin kullanimi

. Yabanci dil 6grenmenin bir secenek olmas1 (Eurydice, 2017).

2015/16
L3 nl‘

L'J.

|
-c-;/"':vl
: W L
<11yas I:l 13 veya 14 yas Genelde 2 yabanci dil 6grenme zorunlulugu yok
. 11 veya 12 yas . >> 14 yas [:I Mevcut dedil

Sekil 1.1. ikinci yabanci dilin zorunlu ders olarak baslama yas.

Sekil 1.1°de 2002-2003 ve 2015-2016 yillarinda ikinci yabanci dilin zorunlu ders olarak
baslama yas1 verilmistir. Sekilde harita tizerindeki farkl renklendirmeler araciligiyla Avrupa
tilkelerinde 13 yilda kaydedilen ilerleme goriilmektedir. Sekil 1.1 incelendiginde, 2002-2003
yillart arasinda ikinci yabanci dilin zorunlu olmadigi bazi tilkelerde 2015-2016 yillar1 arasinda
zorunlu ikinci yabanci dil 6gretimine baslandig: gériilmektedir. Ulkemizde ikinci yabanci dilin,

lise kademelerinde (13-14 yas) zorunlu ders oldugu bilinmektedir (Eurydice, 2007).

Eurydice (2017) verilerinde, ikinci yabanci dil 6gretimi i¢in belirlenen politikalarin ilk
yabanci dil 6gretimi igin belirlenen politikalar kadar kapsamli olmadig1 belirtilmektedir. Sonug
olarak, egitim miifredatlar1 incelendiginde bir¢ok iilkede ikinci yabanci dilin 6gretimine dair

uygulamalarin zayif oldugu gériilmektedir. Oniimiizdeki yillarda, ikinci yabanci dil 6gretimine
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iliskin politikalara dair daha detayli ve islevsel bir rota belirlenmesi beklenmektedir. Belirlenen
rotanin ikinci yabanci dil egitimine verilen dnemin giin gectik¢e arttigini ortaya koymasi

hedeflenmektedir.

Avrupa iilkelerinin bir¢ogunda yabanci dil 6gretimi igin belirlenen yillik calisma
saatinin 35 ila 70 saat arasinda degiskenlik gosterdigi bilinmektedir. Bu da iilkemizde oldugu
gibi haftada bir ya da iki ders saatine karsilik gelmektedir. Tiirkiye’de ilk zorunlu yabanci dil
Ingilizce olarak belirlenmistir. Zorunlu Ingilizce dersleri, ilkdgretim 2. smif (7 yas)
kademesinden baslamakta, ikinci zorunlu yabanci dil lise (14 yas) kademesinde baglamakta ve
ogretilecek ikinci yabanci dilin se¢imi okullarin tercihine birakilmaktadir. Avrupa iilkelerinde
dgrenilmesi tercih edilen ikinci diller genellikle Fransizca, Almanca, ispanyolca, italyanca ve

Rusca olarak siralanmaktadir.

Ispanya, Hirvatistan, Norveg, Isvec gibi bazi iilkelerde yabanci dil dersleri mecburi
degildir, 6grencilere taninan bir haktir. Bu iilkelerde okullar, miifredata ilgili yabanci dil
derslerini koymakla yiikiimliidiir. Ancak &grenci, dersi alip almama konusunda Ozgiir
birakilmustir. Ingilizcenin segmeli ders olarak verildigi iilkelere bakildiginda, orta dgretim
seviyesinde %90 oraninda tercih edildigi sonucuna ulasilmaktadir. Bunun yani sira, Avrupa

Birligi liyesi olan 18 iilkede zorunlu Ingilizce dersine yer verildigi sonucuna ulagilmaktadir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin katildigi yurtdisi egitimlerinin ve gezilerin 6zellikle sozel
dil becerilerindeki gelisime olumlu anlamda etki ettigi belirlenmistir. Avrupa Ortak Dil
Cercevesi tarafindan belirlenen A1 ve A2 (temel kullanicilar), B1 ve B2 (bagimsiz kullanicilar),
C1 ve C2 (yetkin kullanicilar) seviyeleri yabanci dillerde ulasilmasi hedeflenen bazi noktalari
temsil etmektedir (The European Language Certificates [TELC], 2013). Ulkemizde
vatandaglarin yabanci dil seviyesini belirlemeye yonelik bir uygulama bulunmamaktadir.
Ancak istege bagli olarak yabanci dil egitim kurumlar tarafindan testlere tabi tutularak
bireylerin yabanci dil yetkinliginin hangi seviyede oldugu belgelendirilebilmektedir. Bu
konuda ortak bir seviye tespit yontemi bulunmamasi, belirlenen yetkinlik seviyelerinin
gegerliligi konusunda bir kargasa yaratmaktadir. Genel beklenti, ilk 6grenilen yabanci dilin
ikinci yabanci dilden daha {iist bir seviyede olmasi gerektigi yoniindedir. Avrupa egitim
sistemlerinin higbiri tarafindan dildeki yetkinlik seviyesinde C1 ya da C2 seviyesine ulasildig1
belgelenememistir (Baidak vd., 2017). Bu durum yabanct dil egitimi igin belirlenen

politikalarin tekrar gézden gegirilmesi gerektigini ve yeterli bulunmayan yabanci dil egitim
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saatlerinin arttirilmasi, 6gretim ydntemlerinin c¢esitlendirilmesi, etkilesimli ve teknolojik

donanim ag¢isindan zengin bir ortam sunulmasi gerektigini diisiindiirmektedir.

2.6. Ilgili Arastirmalar
2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Erken Cocukluk Déneminde Yabanci Dil Egitimi Konulu
Calismalar

Karako¢ (2007) calismasinda, okul oncesi donemde oOzellikle biligsel gelisimin
aktifligine vurgu yapmis ve bu donemde alinan yabanci dil egitiminin 6nemini ifade etmistir.
Okul oncesi donem i¢in hazirlanan yabanci dil 6gretim programlarinin ¢ocuklarin gelisim
donemlerine uygun bir sekilde hazirlanmasi gerektigi ve bu sekilde hazirlanan programlarin
cocuklar1 bagartya ulagtiracagl belirtilmistir. Calismada disiplinli ve profesyonel bir egitim
planinin uygulanmasinin 6nemine deginilmistir. Bu donemde farkli dil ve Kkiiltiirlerin
tanitilmasi, ¢ocuklarin hedef dili temel diizeyde 6grenmelerinden daha 6nde gelen bir hedeftir.
Alanda nitelikli 6gretmen yetistirebilmek icin okul dncesi dgretmenlerine yabanci dil egitimi
verilmesi ya da yabanci dil 6gretmenlerine okul Oncesi donem hakkinda bilgi verilmesi
Onerilmistir. Arastirmaci hosgoriiden uzak yetistirilen bireylerin anlayissiz bir toplum
yaratacagina ve bu durumun iilkeleri savasa, terore ve siddete siiriikleyecegine deginmektedir.
Bu nedenle erken yasta verilen farkliliklar1 tanima, saygi duyma, farkh kiiltiirleri 6grenme

konular1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

Aytar ve Ogretir’in (2008) arastirmasinda elde edilen bulgular, okul dncesi egitim
kurumlarinda verilen yabanci dil egitiminin yeterli olmadigi yoniindedir. 490 ebeveynin
katildig1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dilin etkili olup olmadig1 sorusuna
%66,0 oraninda hayir cevabi verilmistir. Ebeveynlerin yabanci dil bilip bilmeme durumu
cinsiyetler ayriminda incelenmis ve annelerin %91,4; babalarin ise %86,7 oraninda yabanc1 dil
bildigi belirlenmistir. Ebeveynlerin %47,3’{ yabanci dil egitiminin 5-6 yas araliginda baslamas1
gerektigini digiinmektedir. Anne ve babalar, yabanci dil egitimine erken yasta baslanmasinin
cocukta en ¢ok zihinsel, sosyal ve dil gelisimi alanlarinda ilerlemeye yol agacagini 6ne
stirmektedir. Annelerin %801 babalarin ise %86,7’si okul dncesi egitim kurumlarinda yabanci
dil egitimini gerekli gérmektedir. Yabanci dil 6gretiminin okul 6ncesi donemde yapilmasinin
en 6nemli nedeni incelendiginde, goriislerin ¢ocuklarin dili kiigiik yasta daha iyi 6grenebildigi
diistincesi iizerinde yogunlastigi belirlenmistir. Ebeveynlerden annelerin %44°#i, babalarin
%60’1 okul Oncesi donemde yabanci dil egitimini destekleme sebebi olarak yabanci dil

egitimine erken baglamanin, 6grenmeyi ¢abuk ve hizli kildigin1 disiindiiklerini ifade
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etmiglerdir. Okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretilmemesini tercih eden ebeveynler ise
¢ocugun her iki dili birbirine karistirmasindan endise etmektedirler. Okul 6ncesi donemde
yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin ebeveynleri, 68renilen yabanci dili kalici hale getirmek icin
cocugun Ogrendiklerini tekrarlamaya tesvik, ¢izgi film ve ¢ocuk programlar1t gibi ¢ocugun
dikkatini ¢eken TV, CD, DVD vb. yayin araglarinin yabanci dile yonelik kullanimi ve
sorularina cevap verme gibi uygulamalara bagvurduklarini belirtmektedirler. Annelerin
%94,3’1ii ve babalarin %86,7’si okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimine baslanmasinin
zihinsel ve dil gelisimi alanlarindaki gelisimin seyrini olumlu yonde etkileyecegini ifade
etmektedir. Son olarak; 350 annenin %40°1, 150 babanin %40°’1 okulda uygulanan yabanci dil
egitim programini yeterli bulmaktadir. Ebeveynlerin ¢ogu uygulamalarin yeterli hale
getirilmesi i¢in yabanci dil egitiminin eglenceli bir sekilde ve oyun igerisinde drama

uygulamalari ile verilmesi gerektigi goriisiinii 6ne siirmektedir.

Seker’in (2010) erken yasta 6grenilen yabanci dilin, ana dil gelisimi iizerine etkisini
inceledigi calismasinda, erken yasta alinan yabanci dil egitiminin ana dil gelisimine olumlu etki
ettigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin orneklemi yabanci dil egitimi verilen okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden ve yabanci dil egitimi verilmeyen okul dncesi egitim kurumuna
devam eden c¢ocuklardan olusmaktadir. Calisma grubu 6 yasindaki 100 6grenci ile
siirlandirilmistir.  Arastirmada  Olglimler t testi ile yapilarak erken yasta yabanci dil
O0greniminin, ana dili etkin bir bi¢imde kullanma tizerinde anlamli bir farklilik yarattig

sonucuna ulagilmistir.

Ates’in (2015) arastirmasinda, calisma grubu devlet okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan 50 okul Oncesi 6gretmeninden ve 6zel kurumlarda calisan 50 yabanci dil
ogretmeninden; 50 yabanci dil egitimi verilen okul yoneticisi ve 50 yabanci dil egitimi
verilmeyen okul yoneticisinden; ¢ocugu okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan 50
ebeveyn ve almayan 50 ebeveynden olusmaktadir. 100 6gretmen, 100 yonetici ve 100 anneden
olusan arastirma grubunda toplam 300 kisinin %86’s1 okul 6ncesi donemde en az bir yabanci
dilin 6grenilmesi gerektigi fikrine katilmislardir. 300 kisiden %72’si erken donemde yabanci
dilin en kolay yoldan ve en iyi sekilde okulda 6grenilecegi fikrine katilmislardir. Caligma
grubunun %76’s1 yabanci dilin kiigiik yasta Ogrenilmesinin gereksiz oldugu, genclik ve
yetiskinlik dénemlerinde de yabanci dilin 6grenilebilecegi diisiincesine katilmamistir. Okul
oncesi donemde yabanci dil 6gretiminin gerekliligini sorgulayan benzer anket sorulariyla

devam eden arastirmada, biiyiik bir cogunlugun okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminin
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gerekliligine inandig1 ortaya konulmustur. Elde edilen bulgulara gére, ingilizce egitim verilen
ve verilmeyen kurumlar arasinda anlaml bir farklilik griilmemistir. Ogretmenler, yoneticiler
ve velilerden olusan ¢alisma grubunun biiylik bir kisminin okul 6ncesi donemde yabanci dil

egitimine sicak baktig1 sonucuna ulagilmistir.

Karakus (2016) calismasinda, ebeveynlerin ve dgretmenlerin okul oncesi dénemde
yabanci dil egitiminin gerekliligine iligskin goriislerini incelemistir. Arastirmanin ¢aligma grubu,
tamami1 kadin olmak tizere 20 okul oncesi 6gretmeninden ve 60 ebeveynden olusmaktadir.
Veriler anket formu araciligiyla toplanmig, SPSS ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
okul oncesi donemde yabanci dil egitiminin gerekli goriildiigii sonucuna ulasiimistir. Okul
oncesi donemde yabanci dil egitiminin Onemi, erken yasta &grenmenin kolayligi ve
ogrenilenlerin kalic1 olmasi seklinde gerekgelendirilmistir. Ebeveynlerin %86,7’si yabanci dil
bildigini belirtmistir. Yabanci dili yeterince bilmedigini ifade eden ebeveynler bu durumun en
¢ok farkli kiiltiirleri anlamasina engel oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin %78,3’li yabanci
dil egitimi veriliyor olmasmin okul segimlerine etki ettigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
tamami okul Oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi yapilmasini gerekli gordiiklerini
ifade etmislerdir. Bu durumun nedeni sirastyla; okul 6ncesi donemde Ogrenilenlerin kalici
olmasi, ¢ocuklarin yabanci dili kiiciik yasta 6grenmesi ve gelecekteki egitim hayatim

kolaylastirmasi olarak belirlenmistir.

Cevik ve arkadaslarinin (2017) yaptig1 arastirmada geleneksel yontemlerle yapilan
ogretim ile artirilmis gerceklik yontemi kullanilarak yapilan 6gretim karsilagtirilmis ve
aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigmin ortaya konulmasi hedeflenmistir. ingilizce
kelime 6grenimine iliskin yapilan arastirmanin sonucunda, artirilmis gergeklik kullanilarak
yapilan kelime 6gretimi, klasik oyuncak ve resimler kullanilarak yapilan kelime 6gretimine
oranla daha bagarili bulunmustur. Cocuklarin uygulama esnasinda mobil cihazlara biiyiik bir
ilgi gosterdigi, resimleri ise ilgi ¢ekici bulmadiklar1 gdzlemlenmistir. Bu arastirmayla artirilmis
gerceklikle desteklenen 6gretimin 6grencilerde 6grenme hevesini ve basari seviyesini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, erken ¢ocukluk déneminde teknoloji destekli yabanci dil

ogretimine iliskin kiymetli veriler sunmaktadir.

Aydin (2019), okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin drama aracilifiyla verilmesi
lizerine yaptig1 ¢alismasinda dramanin siirece olumlu katkilar1 bulundugu sonucuna ulagmustir.
Cocuklarin drama dersine yogun bir ilgi gosterdikleri ve istekli aktif katilim sagladiklari

belirlenmistir. Arastirmada drama siirecinde kullanilan dilin anlasilir olmasinin ¢ocuklarin
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dikkat stirelerini arttirdig1 tespit edilmistir. Genellikle sinifta ¢ekingen davranislar sergileyen
cocuklarin bile drama ile silirece katilim sagladiklari belirtilmistir. Dramanin gorsel
materyallerle desteklenmesinin konular1 daha anlasilir hale getirdigine deginilmistir. Ogretmen

acisindan degerlendirildiginde, dramanin kazanimlara daha kolay ulastirdig: belirlenmistir.

Cingi (2021) tarafindan yapilan, 264 okul oncesi dgretmeni adaymin dahil edildigi
calismada 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢cogunlugu kendi yabanci dil diizeylerini kotii ve ¢ok
kotii olarak tanimlamiglardir. Ogretmen adaylarinin %81,1°1 {iniversitelerde verilen yabanc dil
egitiminin yetersiz oldugunu ileri siirmektedir. Ogretmen adaylarindan %60,3 oraninda yabanci
dil bilgisinin etkili ve yeterli seviyede olmasinin gerekli oldugu yanit1 alinmistir. Ogretmen
adaylarinin %42,2’si kendilerini gelistirmek i¢in etkili ve yeterli diizeyde yabanci dil bilgisine
sahip olmay:r gerekli gormektedir. Yabanci dil 6greniminde sirasiyla; konusma, dinleme, dil
bilgisi, okuma ve yazma becerileri onemli goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin %84,8’lik
kisminda yabanci dilin en etkili 6greniminin yabanci bir iilkede gergeklesecegi goriisii
hakimdir. Adaylarin %84,5’inin yabanci dil 6grenme siirecinde problem yasadiklar
belirtilmektedir. Bu durumun temel nedeni biiylikk oranda Ogretim yontemleri ile
iligkilendirilmektedir. Katilimcilarin %99,2°si iyi bir yabanci dil egitimi almak istediklerini
belirtmektedirler. Arastirma sonucuna gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylari siniflarina yabanct
dil egitim programinin dahil edilmesini ve ¢ocuklarda yabanci dile iliskin farkindaligin

arttirtlmasini gerekli gdrmektedir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Erken Cocukluk Déoneminde Yabanci Dil Egitimi Konulu
Calismalar

Brumen (2011), Slovenya’da yasayan, okul oncesi dénemde Ingilizce ve Almanca
Ogrenen 4-6 yasindaki 120 6grencinin ¢alisma grubunu olusturdugu arastirmasinda, ¢ocuklarin
yabanct dili algilama sekillerini ve yabanci dile yonelik motivasyonlarini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, okul 6ncesi donemde cocuklarin
yabanci dil 6grenmeye yonelik biiyiik bir i¢sel motivasyona sahip olduklarini gostermektedir.
Aragtirmayla 6zellikle ¢ocuklarin aktif katilimin1 gerektiren konusma, kosma, sarki sdyleme,
oyun oynama gibi etkinliklere biiyiik bir ilgi gosterdikleri ortaya konulmustur. Buna ragmen,
cocuklardan bazilarinin yabanci dil 6grenmekten hoslanmadiklar: ve bu durumdan sikildiklar
belirtilmistir. Arastirmaci, 6grenme ortamlarinin giivenli, hos ve sportif sekilde tasarlanmasinin

Oonemini vurgulamaktadir.
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Boyson ve arkadaslar1 (2013), Amerika’nin Connecticut bolgesinde yabanci dil olarak
Ispanyolca dgretim programi uygulayan iki devlet okulunda okul &ncesi donemde yabanci dil
O0grenmeye baslayan cocuklarla ilerleyen donemlerde yabanci dil O6grenmeye baslayan
cocuklarin dil puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak igin 5 yillik
bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu c¢alismayla anaokulunda yabanci dil 6grenmeye baslayan
cocuklarin, 5. smifta 6grenmeye baslayanlara kiyasla daha yiiksek dil yeterlilik seviyelerine
ulastiklar1 ortaya konulmustur. Bu boylamsal arastirma, okul oncesi donemde yabanci dil

Ogretiminin 6nemini acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Toumpaniari ve arkadaslart (2015), biiylik kas motor hareketlerini igeren fiziksel
etkinliklerin ve mimiklerin yer aldig1, kelime dgretimini hedefleyen 4 haftalik bir yabanci dil
Ogretim programi uygulamislardir. Arastirmacilar bu 6gretim programinin, sézciikleri somut
bir hale getirerek 0grencilere sunmasi ve d6grenmeyi kolaylastirmasi nedeniyle okul dncesi
donemde yabanci dil 6gretimine uygun bir Ogretim stratejisi oldugunu ileri siirmektedir.
Arastirma Orneklemi Yunanistan’da yasayan okul dncesi egitim kurumuna giden 4 yasindaki
30’u erkek, 37’si kiz olmak iizere toplam 67 ¢ocuktan olusmaktadir. Yar1 deneysel bir desende
yirlitilen bu caligma, dort haftalik uygulamanin sonucunda hatirlanan kelimelerin
degerlendirilmesiyle uygulanan ogretim yonteminin olumlu etki olusturdugu sonucuna

ulasilmistir.

Fojkar ve Skubic (2017) arastirmalartyla okul Oncesi O6gretmen adaylarmin erken
cocukluk doneminde yabanci dil 6gretiminin 6nemi konusundaki farkindaliklarini ortaya
koymay1 hedeflemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu 90 okul oncesi 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Veriler Slovenya’da yer alan Ljubljana Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
yabanci dil 6grenmeye iligkin inanglar1 ve okul oncesi donemde yabanct dil 6grenilmesine
iligkin inanglar1 olmak iizere iki basamakta incelenmistir. Arastirma sonucunda &gretmen
adaylarinin okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminin gerekliligine inandiklari ortaya

konulmustur.

Redondo ve arkadaslar1 (2019), bu ¢aligmayla artirilmis ger¢eklik teknolojisinin yabanci
dil 6gretim siirecine dahil edilmesinin dgrencilerin motivasyonuna, olumlu sosyal-duygusal
iliskiler kurmasma ve Ogrenimini iyilestirmek {izerine etkilerini ortaya koymayi
amaclamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 52 deney, 50 kontrol grubu olmak iizere toplam

102 okul 6ncesi Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda artirilmig gercekligin
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yabanci dil 6gretim siirecine dahil edilmesinin motivasyon, sosyal-duygusal etkilesim ve
yabanci dil 6grenimini iyilestirme konulari {izerinde olumlu etkilere neden oldugu bulgularina

ulasilmstir.

Alenazi ve arkadaslar1 (2020), Kuveyt’te yer alan anaokullarinda yabanci dil olarak
Ingilizce dgretilirken karsilasilan zorluklari ortaya koymay: hedeflemislerdir. Arastirmanin
orneklemi 16 okul dncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Aragtirmacilar 6gretmenlerle goriisme
yapmis ve 0gretim ortamlarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, okul
Oncesi donem yabanci dil Ogretim silirecinde O6gretmenlerin  karsilastigi zorluklarin;
ogretmenlerin derse hazirlanmalarindaki ve egitim alanindaki eksiklikler oldugunu,
miifredattaki eksikler ve 6gretmenlerin yetersiz yabanci dil seviyeleri oldugunu gostermektedir.
Bunlarin yani sira, yerel problemlerin de yabanci dil 6gretimine engel olan unsurlardan biri

oldugu belirlenmistir.

Kwok-Shing Wong ve Russak (2020), g¢alismalarin1 anaokullarinda belli zaman
dilimlerinde dgrencilerle iletisim kurmasi igin gorevlendirilen ve ana dili Ingilizce olmayan 96
smif 6gretmeniyle ve Hong Kong’da okul 6ncesi egitim kurumunda calisan 24 6gretmenle
yiirlitmiislerdir. Veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Arastirmanin amaci
yabanci dil 6gretmenlerinin niteligini ve bilgi birikimini ortaya koymaktir. Elde edilen bulgular,
ana dili Ingilizce olan dgretmenlerin dil yetkinliginin ana dili Ingilizce olmayan gretmenlere
oranla Ozellikle fonolojik farkindalik alaninda Onemli olgiide basarili  bulundugunu

gostermektedir.

Cortina-Pérez ve Anduagar (2021) bu arastirmayla okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin en
uygun yabanci dil 68retmeni profilinin nasil oldugunu ortaya koymayi amaglamislardir.
Ispanya’da yiiriitiilen bu ¢alisma iki asamaldir ve ilk asamada ¢alisma grubu alaninda uzman
yabanci dil 6gretmenlerini, uzmanlar1 ve dil egitimi danigsmanlarini igeren 99 kisiden olusurken
ikinci asamada kisi sayist 86’ya diigmiistiir. Arastirma verileri likert tipi anketle internet
tizerinden toplanmistir. Elde edilen bulgular ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar: 6gretmenin
niteligi, dil yeterliligi ve egitim seviyesidir. Arastirma sonucunda en uygun yabanci dil
Ogretmeni profilinin yabanci dil yetkinligi ortanin iistii (upper-intermediate) olan dgretmenler
oldugu belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan uzmanlar, sadece bunun yeterli olmayacagini
belirterek dil gelisimi, pedagoji ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda hizmet oncesi ve hizmet i¢i

hazirliklarin gerekli oldugunu savunmuslardir.
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2.6.3. Yurt icinde Yapilan Erken Cocukluk Déneminde Metafor Konulu Cahsmalar
Cakmak ve arkadaslar1 (2014), okul dncesi 6gretmenlerinin “veli” kavramina iligkin
metaforik algilarim1 belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 112 okul 6ncesi 6gretmeninden olugmaktadir. Aragtirma sonucunda 101 farklt metafor
tiretildigi ortaya konulmustur. Bu metaforlar 11 farkli kategoride incelenmistir. Okul 6ncesi
velisine iligkin iiretilen metaforlar arasinda en ¢ok tekrar eden metaforun “engelleyici” oldugu
belirlenmistir. Bu durumda okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan, 6grencilerin ebeveynlerinin
bliyiik ol¢iide egitime engel olan kisi konumunda goriilmesi saglikli bir 6gretim siireci i¢in

asilmasi gereken bir engeli ifade etmektedir.

Ertiirk Kara’nin (2014) okul oncesi O0gretmen adaylarinin “okul Oncesi egitim”
kavramina iliskin metaforik algilarin1 ortaya koydugu ¢alismasinda, anket formu araciligiyla
elde ettigi veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calisma grubu, 40 okul 6ncesi
Ogretmen adayindan olugsmaktadir. Aragtirmayla okul 6ncesi egitimi kavramina iliskin 24 farkl
metafor iretildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada okul Oncesi egitim kavrami; “gelecege
yon veren, yeni bir ortam ve ihtiya¢” olmak {izere 3 ana baglik ile kategorilendirilmistir.
Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi egitime iliskin iirettikleri metaforlarin olumlu yénde oldugu

ve okul Oncesi egitimin 6nemini vurguladig belirlenmistir.

Senel ve Aslan (2014) calismalarinda okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin “bilim” ve
“bilim insan1” kavramlarma yonelik metaforik algilarmin belirlenmesini hedeflemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 74’1 kiz, 22’si erkek olmak {izere toplam 96 okul 6ncesi 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, bilim kavramina iliskin 54,
bilim insan1 kavramina iliskin 49 farkli metafor tiretilmistir. Arastirma sonucunda, tretilen
metaforlar arasinda olumsuz nitelikte bir metaforun bulunmadig: ancak iiretilen metaforlarin

cogunlukla gergek dis1 ve geleneksel oldugu vurgulanmistir.

Giren ve Durak (2015) calismalarinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
goziinden “oyuncak” kavramina iliskin metaforik algilarini incelemistir. Arastirmada “Okul
oncesi donem ¢ocugu i¢in oyuncak ... gibidir, ¢linkii...” climlesinin tamamlanmasi istenmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 74 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada
oyuncak kavramina iliskin 48 farkli metafor iiretildigi ortaya konulmustur. Bu baglamda 6

farkli kategori ortaya ¢cikmistir. Bu kategorilerin; “tiim gelisim alanlarinda destekleyici, eglence
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araci, oyunlarin temel malzemesi, ¢ocugun temel ihtiyaglarindan biri, gocugun duygularini ve

hayallerini yansitan, cocugun ailesinin bir liyesi” oldugu belirlenmistir.

Pekdogan ve Kanak (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “yaraticilik” kavramina
yonelik metaforik algilarini incelemeye yonelik yliriittiikleri caligmalarinda, arastirma verilerini
53 okul 6ncesi 6gretmen adayindan “Yaraticilik ... gibidir, ¢linkii ...”” sorusunun cevaplanmasi
dogrultusunda elde etmislerdir. Elde edilen veriler, igerik analizi ve ki-kare teknikleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada yaraticilik kavramina iliskin 53 farkli metafor
iretilmistir. Bu durum, ¢alisma grubundaki her bir 6gretmen adayinin yaraticilik kavramina
iliskin 6zgiin bir metafor iirettigi anlamina gelmektedir. Uretilen metaforlar 7 kategori altinda
toplanmaistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda yaraticilik kavraminin en fazla tekrar

sayistyla “doga” kavramu ile iliskilendirildigi ortaya konulmustur.

Akgilin’lin (2016) arastirmasinin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “gocuk™ ve
“okul Oncesi Ogretmeni” kavramlarina iligkin metaforik algilarinin ortaya konulmasidir.
Arastirmada g¢alisma grubu 100 okul oncesi 0gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirma
verileri metafor anketi araciligiyla toplanmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “gocuk”
kavramina iligkin iirettikleri metaforlar; “yonlendirilebilir ve islenebilir olma, muhtag olma ve
egitimden etkilenebilir olma” olmak tizere iki farkli kategoride incelenmistir. Okul 6ncesi
ogretmeni kavramina yonelik tiretilen metaforlardan en ¢ok tekrar sayisina sahip olanlar ise;

“ihtiyaclar karsilama, yon ve sekil verme, bilgi verme ve aydinlatma” olarak belirlenmistir.

Tok (2018), okul Oncesi O0gretmen adaylarinin oyun kavramina iligkin metaforik
algilarmi belirlemek amaciyla bir g¢alisma yiirlitmiistiir. Arastirmada olgubilim deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu “Cocukta Oyun Gelisimi” dersini alan 80 Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dal1 6grencisi olusturmaktadir. Toplanan arastirma verileri, icerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular 1518inda, oyuna iliskin iiretilen
metaforlar, oyunun Ozellikleri ve oyunun gelisimsel, egitimsel yararlari olmak iizere iki
kategori altinda toplanmistir. Bulgularda en ¢ok tekrar edilen metaforlarin; “oyunun rahatlatici
olmas1 ve mutluluk vermesi, yasami yansitmasi, ihtiya¢ olmasi, 6grenme aract olmasi, hayali

olmasi, hayat1 6gretmesi, i¢ diinyay1 yansitmas1” oldugu belirlenmistir.

Bayraklilar’in (2022) aragtirma drneklemi, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan,
48-72 aylik 182 okul oncesi 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada “6zel gereksinimli

¢ocuk” kavramina iliskin 167 adet gegerli metafor iretilmistir. Veri toplama araci olarak
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Ogrencilerin demografik bilgilerini ve 6zel gereksinimli ¢ocuk kavramina iligkin tirettikleri
metaforu igceren anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 76 adet farkli metafor
iiretildigi sonucuna ulasilmistir. Bu metaforlardan en ¢ok tekrar sayisina sahip metaforlarin

“cicek” ve “iyi bir ¢ocuk™ oldugu ortaya konulmustur.

2.6.4. Yurt Disinda Yapilan Metafor Konulu Calismalar

Grady ve arkadaglar1 (1996) 6gretmenlerin “okul” kavramina iligkin metaforik algilarini
ortaya koymay1 hedefledikleri c¢alismalarinin verilerini, metafor anketi araciligiyla
toplamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu 25 6gretmenden olusmaktadir. Anket 6gretmenlerin
gercek okul ve ideal okul algilarini ortaya koymaktadir. Arastirmada kullanilan anketlerden her
biri 26 metafordan olusmaktadir. Arastirmada besli likert tipi 6lgek kullanilmistir. Elde edilen
bulgular 6gretmenlerin okulu “topluluk™, “bahce” ve “fabrika” kavramlarina benzettiklerini

ortaya koymustur.

Linn ve arkadaglar1 (2007) egitim lideri kavraminin gelecegin egitim liderleri olan
miudiir yetigtirme programi 6grencileri i¢in ne ifade ettigini ortaya koymay1 hedefleyen bir
calisma yiiriitmislerdir. Miidiir adaylarindan “miidiirlik” kavramini agiklamalar1 istenmistir.
Elde edilen veriler; “koruma ve yetistirme”, “beceri, macera veya problem ¢ézme”, “meydan
okuma, risk ve tehdit” ve “sans” olmak tizere dort farkli kategoride toplanarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularla gelecegin egitim yoneticilerinin konumlarina

iligkin bakis agilar1 ortaya konulmustur. Arastirmada, iiretilen metaforlarin gelecegin egitim

liderlerinin liderlik anlayislar1 hakkinda ipuclart verdigi belirtilmistir.

Nikitina ve Furuoka (2008) calismalarinda, tiniversite 6grencilerinin dil 6gretmenine
yonelik metaforik algilarini ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu 23
Malezyali iiniversite Ogrencisinden olusmaktadir. Katilimcilar dil 6gretmenine iliskin 27
gecerli metafor iretmislerdir. Aragtirma sonucunda firetilen metaforlarin cinsiyete bagl
degisiklik gosterdigi ancak Ogretmenin rolii hakkindaki diislincelerde cinsiyete bagli bir
degisiklik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Dil 6gretmenine iliskin iiretilen metaforlardan

yalnizca 2’sinin olumsuz oldugu belirlenmistir.

Fang (2015) calismasiyla Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen {iniversite
ogrencilerinin metaforik algilarini ortaya koymay1 hedeflemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
120 yabanci dil dgrencisinden olusmaktadir. ingilizce 6grenmeye iliskin toplam 115 metafor

iiretilmistir. Ogrencilerin Ingilizceye iliskin olumlu metaforlar iirettikleri ortaya konulmustur.
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Uretilen metaforlar {i¢ farkli kategori altinda incelenmistir. Kategoriler araciligryla dgrencilerin
Ingilizce 6grenmeye, 6grenme siirecine ve yabanci dil dgrenmeye iliskin olumlu inanglara sahip

olduklar1 sonucuna varilmistir.

Thomson (2016) aragtirmasinda Amerika’da 68renim goren O6gretmen adaylarinin
“okul” kavramina iligkin metaforik algilarim1 ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirmanin
orneklemi 215 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veriler, i¢erisinde 10 okul metaforu bulunan
anketin derecelendirilmesi araciligiyla toplanmistir. Anket sonuglari 6grenci merkezli ve
o0gretmen merkezli olmak iizere iki kategori altinda toplanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular araciligiyla, 6gretmen adaylarinin daha fazla 6gretmen rehberligine ihtiyag
duydugu ve kendilerine 6zel etkili 6gretim stratejileri gelistirebilmek i¢in saha deneyimlerinin

arttirilmasi gerekliligi ortaya konulmustur.

Ummanel (2017) ¢alismasiyla, okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin “fen” ve
“matematik” kavramlarina iligkin metaforik algilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Calisma olgu
bilim deseniyle yiirtitilmistiir. Calisma grubu toplam 82 6grenciden olugmaktadir. Veriler
ilkokul ve ortaokul 6grencilerine dagitilan anket formlar1 araciligryla toplanmistir. Okul 6ncesi
donemde cocuklarin okuma-yazma bilmemesi nedeniyle anket sorusu arastirmaci tarafindan
okul oncesi donem cocuklarina sézel olarak aktarilmis ve cevaplari not edilmistir. Arastirma
bulgulart genel olarak fen ve matematige iligkin tretilen metaforlarin olumlu oldugu

yoniindedir.

Peculea (2018) caligmasiyla Ogretmen adaylarinin “6gretmen”, “Ogretmenlik” ve
“egitim” kavramlaria yonelik metaforik algilarini ortaya koymay1 hedeflemistir. Romanya’da
stirdiiriilen aragtirmanin ¢alisma grubu 101 6gretmen adayindan olusmaktadir. Toplanan veriler
aracilifiyla 52 §gretmen, 64 6gretim ve 71 egitim kavramina iligkin metafor tiretildigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgulart 6gretmen adaylarinin; 6gretmen, Ogretmenlik ve egitim

kavramlarina iliskin olumlu algilara sahip olduklarin1 gostermektedir.

Mudra ve Aini (2020) ¢alismalarinda ingilizce &gretmen adaylarinin yabanci dil
O0grenme siirecine yonelik algilarini ortaya koymayi hedeflemislerdir. Arastirmanin ¢aligma
grubu Endonezya’da yasayan 75 Ingilizce dgretmen adayindan olusmaktadir. Veri toplama

2

arac1 olarak katilimcilara “Ingilizce 6grenmek ... gibidir, ¢iinkii ...” sorusu yoneltilmistir.

Veriler iiretilen metaforlari listeleme, adlandirma, kategorize etme ve belirleme yoluyla analiz
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edilmistir. Ogretmen adaylarmin Ingilizce grenmeye iliskin iirettikleri metaforlarin olumlu,

olumsuz, kararsiz ve tarafsiz olduklar1 belirlenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci

ve verilerin analizi tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin ikinci yabanci dile iliskin metaforik algilarim
belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada, insan1 anlamay1 ve yorumlamay1 amaclayan nitel bir
calisma cergevesinde, olgubilim (phenomenology) deseni kullanilmistir (Carpar, 2020). Farkli
disiplinlerle iliskili olan nitel arastirma, bireylerin algisini ve yasanan belirli olaylar1 gergeklik
cergevesinden ayrilmadan biitiinciil bir bi¢imde inceleyen bir yaklasimi benimser. Nitel
arastirmanin temel amaclarindan biri, ¢alisma konusunun derinlemesine anlasilmasidir
(Yildirim, 1999). Bir felsefe ve anlam iligkisi ortaya koyma amaciyla yapilan olgubilim
calismalar1 az sayida konunun uzun ve derinlemesine arastirildigi bir yontem olarak
nitelendirilmektedir (Ceylan ve Giindogdu, 2018). Bu arastirmada olgubilim deseninin tercih
edilme nedeni, var olan biling bicimlerinin detayli bir sekilde ortaya konulmasi ve
fenomenolojik ¢oziimlemelerinin yapilmasidir (Erbas, 1992). Bu arastirmada soyut bir kavram
olan “yabanci dil” hakkinda somut ¢ikarimlar yapilabilmesi amaglanmis ve metafor analizi

yontemi kullanilmistir (Glines ve Firat, 2016).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Caligma evrenini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler
11 Miidiirliigiine bagl okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da okul oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi
alan 195 okul o6ncesi donem g¢ocugu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar; nitel
calismalarda siklikla kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme yontemiyle
secilmigtir. Amach 6rneklem yontemi, zengin veri elde edilme potansiyeline sahip oldugu
diisiiniilen durumlar {izerinde derinlemesine ¢alisilmasina izin verir. Olgiit drnekleme yontemi
ise onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis ve belirli konularda 6nem arz eden 6lgiit veya
Olciitlere karsilik gelen tim durumlarin ¢alisiimasini hedefler (Patton, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmada segilen okullarin belirlenmesindeki temel 6lgiit, okullarda yabanci

dil egitimi verilmesidir.
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Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Egitim Aldiklar1 Okullar
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Sekil 3.1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitim aldiklar1 okullarin grafigi.

Sekil 3.1.°de arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin okullara gore dagilimi
gosterilmektedir. Katilimcilar yabanci dil egitimi alan 195 okul 6ncesi donem ¢ocugundan
olugsmaktadir. Bu ¢ocuklardan 50’si (%25,64) Okul A’da 145’1 (%74,36) Okul B’de egitim

almaktadir.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yas Grafigi
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Sekil 3.2. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yas grafigi.

Sekil 3.2.’de arastirmada yer alan 195 katilmcinin yaglarina gore dagilimi
gosterilmektedir. Yabanci dil egitimi alan okul dncesi donem ¢ocugu katilimeilarm 88’1 (%45)

4 yasinda 107°si (%55) 5 yasindadir.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Cinsiyet Grafigi

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Klz ERKEK
® Cocuk Sayisi 101 94

Sekil 3.3. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin cinsiyet grafigi.

Sekil 3.3.’de yabanci dil egitimi alan okul 6ncesi donem ¢ocugu katilimcilarin cinsiyet

orani incelendiginde 101’inin (%52) kiz, 94’iiniin (%48) erkek oldugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama aract olarak metaforlart belirlemeye yonelik anket formu
kullanilmistir.  Oncelikle anket formunun uygulanacagi ¢ocuga, metafordan onun
anlayabilecegi bir dille bahsedilmistir. Anladigindan emin olunduktan sonra anket formu
uygulanmisgtir. Anket formu, anket uygulanacak ¢ocugun cinsiyet ve yas demografik bilgilerini
icermektedir. Arastirmanin katilimci grubu okuma-yazma bilmeyen okul Oncesi dénem
cocuklarindan olusmaktadir. Bu nedenle tamamlanmasi istenen climlenin ¢ocugun isitsel
duyularina hitap ederek iletilmesi ve sozlii bir bigimde yanitlamasi istenmis, verilen yanitlar
arastirmaya yon vermesi amaciyla kaydedilmistir. Katilimcilar tarafindan, veri toplama araci
olan metafor anketinde “Yabanci dil ... gibidir. Ciinki ...... ” ifadesi tamamlanmis ve
aragtirmaci tarafindan katilimcilarin ifadeleri anket formuna aktarilmistir. Anket formu
uygulanarak ¢ocuklarin yabanci dil algilarinin neler oldugu metaforlar araciligryla belirlenip

ortaya konulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama &ncesinde Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu Baskanligindan gerekli izinler (Tarih: 12/09/2022, Karar No:
2022/312) alinmistir. Belirlenen okullarin gerekli izinleri i¢in Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler

Il Midiirliigii ile goriisiilmiistir. Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler 11 Miidiirliigii niin
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yonlendirmesiyle okullarin miidiirlerinden gerekli izinler alinmistir. Alinan izinlerden sonra
okullarin idareleri ve 6gretmenleriyle goriisiilerek okullar ve siniflar i¢in uygun zamanlar
belirlenip okullara gidilerek ¢ocuklarin yabanci dil algisi metaforlarini belirlemeye yonelik
anket formu uygulanmistir. Cocuklara birebir uygulanan anket formu arastirmaci tarafindan
doldurulmustur. Bunun sebebi okul o©ncesi ¢ocuklarinin okuma-yazma bilmemesidir.
Uygulamanin tamami aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama 6ncesi ¢ocuklarin
hepsi anlayabilecekleri sekilde ¢alismayla ilgili bilgilendirilmistir. Veriler, metaforlar
araciligiyla yani yabanci dili katilimcilarin zihninde canlanan mecazi bir karsilik ile
tanimlamalarinin istenmesi yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler, arastirmaci tarafindan
kagida dokiilerek arastirmanin birincil veri kaynagi olarak kullanilmistir (Senel ve Aslan,

2014).

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde genelde sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda elde edilen
veriler lizerinden yapilan ¢ikarimlarda kullanilan igerik analizi yontemi kullanilmigtir (Olgun,
2008). Katilimcilardan tamamlanmasi istenen climle ile ilgili olarak dile getirdikleri metaforlar
bes asamada analiz edilmistir. Bunlar (1) kodlama ve ayiklama asamasi, (2) yeniden organize
etme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) nicel verilerin analizi, (5) gecerlik ve
giivenirlik saglama asamalaridir. Kodlama ve ayiklama asamasinda, aragtirmaya katilan okul
oncesi donem cocuklarinin cinsiyetlerinin kodlanmasi kiz ¢ocuklar1 (K), erkek ¢ocuklari (E)
olacak sekilde yapilmistir. Bir sonraki agsamada elde edilen verilerin benzer ve farkli yonlerinin
birbirinden ayrilmasi ve tekrar eden aymi cevap sayisina ulasilmasi amaciyla veriler
kategorilendirilmistir. Son olarak elde edilen veriler ve kodlamalar arasindaki iligkiler
belirlenip bir tablo olusturulmus ve veriler bilgisayar ortamina aktarilarak ytizdelik ve frekans

hesaplamasi yapilmistir (A¢ikgoz, 2017; Altun Akbaba ve Apaydin, 2013; Saban, 2008).

3.5.1. Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Ik asamada 195 katilimcidan toplanan tiim veriler detayli bir sekilde incelenerek
alfabetik siraya gore listelenmistir. Arastirmada calisma grubunun yalnizca demografik
bilgilerine yer verildigi i¢in katilimcilar “C1, C2, C3...” seklinde kodlanmistir. Bu agamada
cevap vermesi i¢in yeterli diistinme siiresi taninmasina ragmen 7 dgrenci kendisine yoneltilen
metafor anketi sorusuna “bilmiyorum” cevabini verdigi i¢in ayrica arastirmaci tarafindan
detaylica agiklanmasina ragmen 25 6grenci metaforu yanlis algilayip konuyla ilgisiz metaforlar

tirettikleri i¢in toplam 32 6grencinin cevabi arastirmaya dahil edilmemistir. Bu agsamada 32
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metaforun gecersiz oldugu tespit edilmistir. Veriler, iretilen 163 gegerli metafor ile

diizenlenmeye devam edilmistir.

3.5.2. Yeniden Organize Etme Asamasi

Yeniden organize etme asamasinda, toplanan veriler tekrar kontrol edilmistir. Yabanci
dil kavramini en iyi sekilde temsil ettigi diisiiniilen metaforlardan gerekceleriyle birlikte tekrar
bir metafor listesi olusturulmustur. Yabanci dil kavramina iligkin {iretilen metaforlar 6nce
gerekgeleri incelenerek olumlu ve olumsuz metaforlar olmak tizere iki farkli kategoriye
ayrilmistir. Daha sonra iki farkli kategori altinda toplanan metafor imgeleri metaforun konusu,
metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iligki agisindan analiz edilerek
(Saban, 2008) ve ortak 6zellikleri g6z onlinde bulundurularak gruplara ayrilmistir. Gruplara
ayrilan metafor imgeleri tek bir kavramsal kategori baslig1 altinda yer alacak sekilde kodlama

yapilmistir.

3.5.3. Kategori Gelistirme Asamasi

Kategori gelistirme asamasinda katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin gerekgeleri
incelenmis ve yapilan siniflandirmalar buna gore tekrar gozden gecirilmistir. Katilimcilar
tarafindan tiretilen metaforlar igin gosterilen gerekgelere gore gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Okul oncesi 6grencilerinin “yabanci dil” kavramina iliskin 163 gecerli metafor {irettikleri
belirlenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda iiretilen metaforlar gerekgelerine gore olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki farkli kategoriye ayrilmistir. Uretilen olumlu metaforlar toplam 11,
olumsuz metaforlar toplam 4 kavramsal kategori altinda toplanmustir. Uretilen olumlu
metaforlar “Ulke”, “Dil”, “Sehir”, “Insanlar ve Karakterler”, “Say1”, “Eylemler”, “Ogretmen”,
“Yabanc1”, “Nesne”, “Etkinlik”, “Bitki ve Hayvan” olmak {izere 11 farkli kavramsal kategori
altinda toplanmustir. Uretilen olumsuz metaforlar ise “Dil”, “Eylemler”, “Hayvan ve Bitki”,

“Yabanci1” olmak tizere 4 farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir.

3.5.4. Nicel Verilerin Analizi

Toplanan veriler diizenlenip 11 kategoriye ayrildiktan sonra verilerin kodlarla iliskisi
belirlenmistir. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin “yabanci dil” kavramina iligkin 101 farkl
metafor iirettigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen veriler araciligiyla igerisinde iiretilen tiim
metaforlarin yer aldigi bir tablo olusturulmustur. Veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan

sonra, verilerin frekans ve yiizdelik hesaplamalar1 yapilmis ve sonuca ulasilmstir.
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3.5.5. Gegerlik Giivenirlik Saglama Asamasi

Nitel c¢aligmalarda arastirma sonuglarina nasil ulagildiginin detayli bir bigimde
aciklanmasi ve verilerin detayli bir bigimde sunulmasi onemli bir gegerlik ve giivenirlik
Olctitiidir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Calismanin gegerligini saglamak i¢in verilerin analiz
stireci detayli bir sekilde aciklanarak kategorileri temsil eden metaforlarin tamamina ve
katilimcilarin ifadelerine dogrudan alintilarla bulgular kisminda yer verilmistir. Caligmanin
giivenirligini saglamak i¢in kavramsal kategoriler altinda toplanan verilerin belirlenen
kavramsal kategorileri temsil edip etmediginin tespit edilmesi amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Elde edilen metaforik kodlar karisik halde verilmis ve belirlenen kavramsal
kategori basliklart ayri bir liste halinde uzmana sunulmustur. Uzmandan kavramsal kategorileri
metaforik kodlarla eslestirmesi istenmistir. Eslestirmeler sonucunda arastirmaci ve uzman
arasinda olusan goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilari tespit edilmistir. Miles ve Huberman’in
(1994) gelistirdigi gilivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi/Gortis Birligi + Gortis
Ayrilig1) kullanilarak ¢alismanin gegerlik ve giivenirligi hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda arastirmaya 6zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik %98 olarak belirlenmistir. Miles
ve Huberman (1994), calismanin uyusum yiizdesi %80’e yakin ya da bu ylizde oraninin
tizerinde oldugu zaman c¢alismanin giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Arastirmanin

kodlayicilar1 arasinda uyusum yiizdesi yiiksek oldugu i¢in giivenirlik saglanmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Okul 6ncesi
donem cocuklarinin yabanci dil kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar olumlu ve olumsuz
metaforlar olmak iizere iki ana kategori gercevesinde incelenmistir. Bu ana kategoriler ile
kavramsal alt kategorilere iligskin gelistirilen metaforlar ve gerekgelerine iliskin bulgular

tablolarla ve grafiklerle agiklanmistir.

4.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yabanei Dile Yénelik Olumlu Metaforik Algilart
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarinin incelendigi

ve 195 Ggrencinin katildigi bu ¢alismada, katilimcilardan “yabanci dil” kavramina iliskin bir

metafor {lretmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda 163 gecerli metafor {retildigi

belirlenmistir. Gelistirilen farkli metafor sayis1 101°dir.

Tiim 6grenciler tek bir metafor tiretmislerdir. Cevap vermesi i¢in yeterli diisiinme siiresi
taninmasina ragmen 7 Ogrenci yoneltilen soruyu yanitlamak igin hazir hissettiginde
“bilmiyorum” cevabini verdigi i¢in ve arastirmaci tarafindan detaylica agiklanmasina ragmen
25 dgrenci metaforu yanlis algiladigr i¢in toplam 32 6grencinin cevabi arastirmaya dahil
edilmemistir. Yabanci dil kavrami igin {iretilen metaforlardan en ¢ok tekrar edilen metafor,
gerekgeleri incelendiginde 20 olumlu metafor kategorisinde ve 1 olumsuz metafor

kategorisinde olmak iizere toplamda 21 tekrar sayistyla “Ingilizce” olmustur.

Okul oncesi g¢ocuklari tarafindan olusturulan yabanci dil algisina iligkin olumlu
metaforlar ve metaforlar1 temsil eden katilimeci sayilart (f) ve bu metaforlari temsil eden

katilimcilarin yiizdelerine (%) ait bilgiler Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1. Yabanc dile iligkin gelistirilen olumlu metaforlar.

SN Metafor f % SN Metafor f %

1 ingilizce 20 %122 33 Baskalarimin konustugu dil 1  %0,61
7
2 Amerika %2,45 34 Bilmedigimiz insanlar 1 %0,61
3 Ispanyolca %2,45 35 Bilmedigimiz iilkeden 1 %0,61
dogmus insanlar
4 Rusca %2,45 36 Bir 1  %0,61
Yabanci %2,45 37 Bir dili bilmeyen insanlar 1 %0,61
6 Almanca %1,84 38 Bizim anlamadigimiz 1  %0,61
bagka bir iilkeden bir dil
7 Almanya 3 %184 39 Bizim dilimizde 1 %0,61
konusmayan insanlar
Baska dil %1,84 40 Boyama 1 %061
9  Baska dili konusan insanlar 3 %1,84 41 Brezilya 1 %0,61
10 Bagka insanlarin konustugu 3 %1,84 42 Brezilya’nin sarkilart 1 %0,61
dil

11 Fransizca 3 %184 43 Biisra teacher 1 9%0,61
Tiirk¢e bilmemek 3 %184 Biitiin diller 1 9%0,61

12 44 %
13 Yabanci dil konusmak 3 %1,84 45 Cigek 1 %0,61
14 Yabanci insan 3 %184 46 Dedelerin anlamadig dil 1 9%0,61
15 Almanca ve Ingilizce 2 %123 47 Disaridaki bir insan 1 %061
16 Anlamadigimiz dil 2 %1,23 48 Dil 1  %0,61
17 Bilmedigimiz diller 2 %123 49 Diinyamizda yabanci 1 %0,61
18 Cince 2 %123 50 Diisiinmek 1 9%0,61
19 Insan 2 %1,23 51 Elsa 1 %0,61
20 Kelebek 2 %123 52 Etkinlik 1 %0,61
21 Rusya 2 %123 53 Farkl1 dil konusmak 1 %061
22 Ulke 2 %123 54 Farkli insanlar 1 9%0,61
23 Afrika 1 %061 55 Five 1 %061
Amerika’daki Tiirkce 1 %061 Fransa 1 %061

24 konusmay1 bilmeyen 56
insanlar
25 Araba 1 %0,61 57 Hatice teacher 1 %0,61
26 Avustralya’daki Tiirkge 1 %0,61 58 Hayvan 1 9%0,61
konusamayan insanlar
97 Bagka bir sekilde konusan 1 %0,61 59 Hello 1 %061
insan
28 Baska bir sey 1 %0,61 60 Hindistan 1 %0,61
29 Bagka biri 1 %0,61 61 Ingilizce konusmak 1  %0,61
30 Baska iilke 1 %0,61 Ingilizce ya da Rusca 1 9%0,61
62
konusan yabanci

31 Bagka iilkedeki dil 1 %0,61 63 Istanbul 1 9%0,61
32 Bagska iilkedeki insanlar 1 %0,61 64 [stanbul’daki insanlar 1  %0,61
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Tablo 4.1. incelendiginde, okul 6ncesi donem cocuklar tarafindan gelistirilen olumlu
metaforlarin frekans araliginin 20 ile 1 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Metaforlar
incelendiginde en fazla tekrar eden metaforun “Ingilizce” oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarindan 20 okul 6ncesi donem c¢ocugu ‘“yabanci dil” kavramini
“Ingilizce” ye benzetmistir. Bu metafordan sonra en ¢ok tekrar edilen kavramlar 4 tekrar
sayistyla “Amerika”, “Ispanyolca”, “Rus¢a” ve “yabanci” kavramlari olmustur. Daha sonra 3
tekrar sayisiyla “Almanca”, “Almanya”, “baska dil”, “baska dili konusan insanlar”, “baska
insanlarin  konustugu dil”, “Fransizca”, “Tiirk¢ce bilmemek”, “yabanci dil konusmak”
gelmektedir. 2 tekrar sayisiyla yabanci dil igin “Almanca ve Ingilizce”, “anlamadigimiz dil”,
“bilmedigimiz diller”, “Cince”, “insan”, “kelebek”, “Rusya” ve “iilke” metaforlar

gelistirilmistir. Geriye kalan metaforlar ise birer ¢ocuk tarafindan yalnizca bir kez tercih

edilmistir.

4.2. Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yabanci Dil Kavramina lliskin Gelistirdikleri
Olumlu Metaforlarin Kavramsal Kategoriler Altinda Toplanmasi

Calismaya katilan okul o6ncesi dénem cocuklarinin yabanci dil kavramina iliskin
gelistirdikleri olumlu metaforlar 11 ayr1 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler
en cok tercih edilme sirasiyla; “Dil”, “Insanlar ve Karakterler”, “Eylemler”, “Ulke”, “Bitki ve
Hayvan”, ‘“Nesne”, “Yabanci1”, “Etkinlik”, “Say1r”, “Ogretmen” ve “Sehir” olarak
belirlenmigtir. Okul 6ncesi c¢ocuklar1 tarafindan olusturulan yabanci dil kavramina iliskin
olumlu metaforlar ve bu metaforlar1 temsil eden kavramsal kategori basliklar1 Tablo 4.2°de

verilmistir.
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4.2. Yabana dil algisina yonelik gelistirilen olumlu metaforlara ait kavramsal kategoriler.

Kavramsal Kategoriler Metafor S/ %o
Ingilizce 20 %12,27
Ispanyolca 4 %2,45
Rusca 4 %2,45
Almanca 3 %1,84
Baska dil 3 %1,84
Bagka insanlarin konustugu dil 3 %1,84
Fransizca 3 %1,84
Almanca ve Ingilizce 2 %1,23
Anlamadigimiz dil 2 %1,23
Bilmedigimiz diller 2 %1,23
. Cince 2 %1,23
Dil (%36,20) " T
Baska tilkedeki dil 1 %0,61
Bagkalarmin konustugu dil 1 %0,61
Bizim anlamadigimiz baska bir iilkeden bir dil 1 %0,61
Biitin diller 1 %0,61
Dedelerin anlamadig dil 1 %0,61
Dil 1 %0,61
Hello 1 %0,61
Konugamadigimiz diller 1 %0,61
Yabanci dil 1 %0,61
Yabanci Tiirkge 1 %0,61
Yunanca 1 %0,61
Bagka dili konugan insanlar 3 %1,84
Yabanci insan 3 %1,84
Insan 2 %1,23
;?lrsr;rl;kra’daki Tiirk¢e konugmay1 bilmeyen 1 %061
Avustralya’daki Tiirk¢e konugamayan insanlar 1 %0,61
Bagka bir sekilde konusan insan 1 %0,61
Bagka biri 1 %0,61
Bagka iilkedeki insanlar 1 %0,61
Bilmedigimiz insanlar 1 %0,61
Bilmedigimiz iilkeden dogmus insanlar 1 %0,61
Insanlar ve Karakterler Bir dili bilmeyen insanlar 1 %0,61
(%16,56) Bizim dilimizde konusmayan insanlar 1 %0,61
Disaridaki bir insan 1 9%0,61
Elsa 1 %0,61
Farkli insanlar 1 %0,61
Istanbul’daki insanlar 1 %0,61
Konusgan insan 1 %0,61
Siyah birisi 1 %0,61
Tanimadigimiz kisiler 1 %0,61
Tiirkge bilmeyenler 1 %0,61
Tiirkiye’de olmayan insanlar 1 %0,61
Yabanci dilde konusan insanlar 1 %0,61
Kavramsal Kategoriler Metafor f K
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Amerika 4 %0,61
Almanya 3 %1,84
Rusya 2 %1,23
Ulke 2 %1,23
Afrika 1 %0,61
Ulke (%11,04) Bagka iilke 1 %0,61
Brezilya 1 %0,61
Fransa 1 %0,61
Hindistan 1 %0,61
Japonya 1 %0,61
Kore 1 %0,61
Tiirkge bilmemek 3 %1,84
Yabanc1 dil konugmak 3 %1,84
Bagka bir sey 1 %0,61
Diigiinmek 1 %0,61
Eylemler (%7,97) Farkl1 dil konusmak 1 %0,61
Oyun oynamak 1 %0,61
Yabanc1 sarkilar dinlemek 1 %0,61
Yabanci konugmak 1 %0,61
Ingilizce konusmak 1 %0,61
Yabanci 4 %2,45
Yabanci (%4,80) Diinyamizda yabanci 1 %0,61
Ingilizce ya da Rusca konusan yabanci 1 %0,61
Kelebek 2 %1,23
o Cigek 1 %0,61
Bitki ve Hayvan (%3,07)
Hayvan 1 %0,61
Kedi 1 %0,61
Araba 1 %0,61
Kalem 1 %0,61
Nesne (%3,07) Kitaplar 1 %0,61
Malzeme 1 %0,61
Matrugka 1 %0,61
Boyama 1 %0,61
o Brezilya’nin sarkilari 1 %0,61
Etkinlik (%2,45) .
Etkinlik 1 %0,61
Sarkilar 1 9%0,61
Bir 1 9%0,61
Five 1 9%0,61
Sayilar (%2,45)
One 1 %0,61
Three 1 %0,61
Biisra Teacher 1 %0,61
.. Hatice Teacher 1 %0,61
Ogretmen (%2,45) . -
Ogretmenim 1 %0,61
Teacher 1 %0,61
Sehir (%1.23) Istanbul 1 %0,61
Malatya 1 %0,61

92



4.2.1. Olumlu Metaforlara Ait Dil Kavram Kategorisinde Yabanci Dil

Tablo 4.2. incelendiginde %36,20 yiizdelik oraniyla yabanci dile yonelik en ¢ok “dil”
kavrami kategorisinde metafor tiretildigi tespit edilmistir. Bu kategoride en fazla tekrar sayisina
sahip metaforun “Ingilizce” (f:20) oldugu belirlenmistir. Dil kavrami kategorisi altinda
toplanan metaforlardan sik tekrar sayisina sahip metaforlardan bazilarmin “Ispanyolca” (f:4),

“Rusca” (f:4), “Almanca” (f:3), “Fransizca” (f:3) oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Dil” kavrami kategorisinde gelistirdikleri

metaforlardan bazilar1 ve gerekceleri asagida verilmistir:

C20: “...Almanca gibidir. Ciinkii o baska bir dil.”

’

C27: “...Baska dil gibidir. Ciinkii baska konusan insanlar var.’

(C30: “...Baska insanlarin konustugu dil gibidir. Ciinkii bazi insanlar dogdugunda

farkl konusurlar.”

o (38 “...Cince gibidir. Ciinkii onlar degisik konusurlar.”

o (40: “...Dedelerin anlamadig dil gibidir. Ciinkii benim dedem good morning’i
anlamyyor.”

o (42: “...Fransizca gibidir. Ciinkii Fransizlar bizimle aymi dili konugmuyor.”

o (C51: “..Ingilizce gibidir. Ciinkii biz Ingilizce dersinde kardan adam etkinligi
yapmistik.”

o (C53: “..Ingilizce gibidir. Ciinkii Ingilizcede herkes ¢ok egleniyor.”

e (C55: “..Ingilizce gibidir. Ciinkii [rem Teacher Ingilizce égretiyor bize.”

o (56: “...Ingilizce gibidir. Ciinkii mesela ben yesilin Ingilizcesini biliyorum: green.”

e (C59: “..Ingilizce gibidir. Ciinkii okulda 6greniyoruz.”

o (C65: “..Ingilizce gibidir. Ciinkii yani bana good morning teacher diyor

ogretmenim.’

e (C67: “..Ispanyolca gibidir. Ciinkii onlarin sarkilar: degisik.”

Dil kavrami kategorisi altinda incelenen metaforlarin Almanca, ingilizce, Ispanyolca,
Rusca gibi farkli dillere benzetildigi goriilmektedir. Metafor iiretilirken 6zellikle baz1 dillerin
secilme nedeni, o dilin ¢ocuklarin okullarinda ikinci yabanc dil olarak 6gretiliyor olmas ile
iliskilendirilebilir. Yabanci dili Ingilizceye benzeten cocuklarin gerekgeleri arasinda
dgretmenlerinin Ingilizce konusuyor olmasmnin etkili oldugu gériilmektedir. Farkli katilimcilar

tarafindan harflerin, sarkilarin ve sayilarin yabanci dilde farkli oldugu ifade edilmistir.
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Ingilizcenin en ¢ok tekrar eden metafor olmasinin temel nedeni cocuklarin tanistig1 ilk yabanci

dil olmastyla agiklanabilir.

4.2.2. Olumlu Metaforlara Ait insanlar ve Karakterler Kavram Kategorisinde Yabanci
Dil

Tablo 4.2. incelendiginde %16,56 yiizdelik payi ile yabanci dile yonelik metaforlarin
dil kavrami kategorisinden sonra en fazla “Insanlar ve Karakterler” kavrami kategorisinde
gelistirildigi goriilmektedir. Bu kategoride en ¢ok tekrar sayisina sahip metaforlarin “baska dili
konusan insanlar” (f:3) ve “yabanci insan” (f:3) oldugu sonucuna ulasilmistir. Insanlar ve
Karakterler kavrami kategorisi altinda toplanan metaforlar arasinda sik tekrar sayisina sahip

metaforlardan birinin de “insan” (f:2) oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi doénem g¢ocuklarmin “Insanlar ve Karakterler” kavrami Kategorisinde
gelistirdikleri metaforlardan bazilar1 ve gerekgeleri asagida verilmistir:
o (82: “...Baska bir sekilde konugan insan gibidir. Ciinkii Almanya’da Rusya’da
baska konuguyorlar.”
o (85: “..Baska dili konusan insanlar gibidir. Ciinkii mesela Almanca
konusanlar.”
o (87: “...Baska iilkedeki insanlar gibidir. Ciinkii onlarin kelimeleri farkl.”
e (90: “...Bir dili bilmeyen insanlar gibidir. Ciinkii bazilari Amerika konusmasini
biliyorlar bazilar: da Ukrayna konusmay biliyor.”
o (92: “...Disaridaki bir insan gibidir. Ciinkii Ukrayna’da Tiirkce bilmiyorlar.”
e (93: “..Elsa gibidir. Ciinkii Elsa ¢ok giizel Ingilizce konusuyor.”
o (99: “..Siyah birisi gibidir. Ciinkii onu birilerinin gormemesi icin farkl
konusuyor.”
o (105: “...Yabanci insan gibidir. Ciinkii onlar baska iilkede yasarlar.”
o (106: “...Yabanci insan gibidir. Ciinkii onlar Almanca, Fransizca, Suriyelice

)

konusan kisiler.’

Bu kategoride yer alan metaforlar genel ¢ercevede Tiirkgeden farkli bir dili konusan,
dilimizi bilmeyen, yabanci bir dili konusan ve bagka iilkelerde yasayan insanlar ile
sinirlandirilmistir. Metaforlart {ireten c¢ocuklarin ana dili Tiirk¢e olmayan yabanci dil
ogretmenlerine sahip olmalar1 sebebiyle yabanci dili “bizim dilimizde konusmayan”, “bagka

bir sekilde konusan” gibi ifadelerle tanimladiklar1 diigiiniilmektedir.
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4.2.3. Olumlu Metaforlara Ait Ulke Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
“Ulke” kavrami kategorisi %11,04 yiizdelik pay1 kapsamaktadir. Bu kategoride en ¢ok
tekrar sayisina sahip olan metaforun “Amerika” (f:4) oldugu belirlenmistir. Ulke kavrami

kategorisi altinda toplanan metaforlardan sik tekrar sayisina sahip metaforlardan bazilariin

“Almanya” (f:3), “Rusya” (f:2) ve “iilke” (f:2) oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi dénem ¢ocuklarinin “Ulke” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
metaforlardan bazilar1 ve gerekceleri asagida verilmistir:
o (1: “...Afrika gibidir. Ciinkii orast Tiirkiye den uzak.”

1

o (3. “...Almanya gibidir. Ciinkii biz anne babayla Almanya’ya gideriz.’

o (8: “...Amerika gibidir. Ciinkii orada yabanci konusan seyler var.”

e (10: “..Brezilya gibidir. Ciinkii Brezilya Tiirkiye'den Japonya’'dan daha ¢ok
uzak.”

o (11: “...Fransa gibidir. Ciinkii filmlerde Fransa kopriistinti gormiigtiim, orasi
bizim eve ¢ok uzakti.”

o (12: “...Hindistan gibidir. Ciinkii biitiin iilkelerden de daha uzak.”

o (13: “...Japonya gibidir. Ciinkii oras: ¢cok uzak.”

o (14: “...Kore gibidir. Ciinkii ben Kore'yi legolarla kurmustum, o iilkelerin en
uzak yeri.”

o (15: “...Rusya gibidir. Ciinkii biz Tiirk¢e konusuyoruz onlar baska bir dil
konuguyor.”

o (16: “..Rusya gibidir. Ciinkii orast ¢ok soguk, ben Rusya’yi televizyonda

gormiigtiim onlar farkli konusuyorlardi.”

o (I17: “..Ulke gibidir. Ciinkii diger iilkelerde bir siirii gezilecek yer var.”

“Ulke” kavramu kategorisinde iiretilen metaforlarin genel olarak uzaklik algisiyla iligkili
oldugu belirlenmistir. “Ankara’dan daha uzak bir tilke”, “oras1 ¢ok uzak”, “biitiin tilkelerden de
daha uzak” ifadelerinden anlasilacagr gibi, farkli {ilkelerin varligi cocuklara tanitilip
ogretilirken uzaklik kavraminin vurgulanmasinin bu fikre yol ac¢tig1 diisliniilmektedir. Ayrica
bazi metaforlarin farkli tlkelerde farkli dillerin konusulmasi ile gerekcelendirildigi de
belirlenmistir. Arastirmanin yapildig1 okullarda, farkli ilkelerin ve Kkiiltiirlerin ¢ocuklara
tamtilmas1 amaciyla &zel etkinlik giinleri planlanmaktadir. Ozel iilke etkinliklerinde yer alan
farkli gorsel ve materyallerin ¢gocuklarin dikkatini ¢ektigi ve bu nedenle ¢cocuklarin yabanci dili

farkli tilkelere benzettikleri distiniilmektedir.
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4.2.4. Olumlu Metaforlara Ait Eylemler Kavramm Kategorisinde Yabanci Dil
“Eylemler” kavrami kategorisinde gelistirilen metaforlar %7,97 yiizdelik paya sahiptir.
Bu kategoride gelistirilen metaforlardan frekans sayisi en yiiksek kavramin “Tirkce bilmemek™

(f:3) oldugu sonucuna ulasilmistir. Daha sonra “yabanci dil konusmak” (f:3) gelmektedir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Eylemler” kavrami kategorisinde gelistirdikleri

metaforlardan bazilar1 ve gerekgeleri asagida verilmistir:

’

o (112: “...Diisiinmek gibidir. Ciinkii baska seyleri diisiinmek yabanci dildir.”

o (C113: “..Farkh dil konusmak gibidir. Ciinkii baska iilkelerde farkl
konusurlar.”

e (Cl14: “...Oyun oynamak gibidir. Ciinkii Ingilizce oyun oynuyoruz okulda.”

o (115 “..Tirkce bilmemek gibidir. Ciinkii Avusturya’daki insanlar Tiirkge
bilmiyor.”

o (117: *“..Tiirkce bilmemek gibidir. Ciinkii onlar Tiirkce konusmayi
bilmiyorlar.”

o (118: “...Yabanci dil konusmak gibidir. Ciinkii Tiirk¢eden baska konusurlar.”

e CI20: “...Yabanci dil konusmak gibidir. Ciinkii Ingilizce 6grenmemiz icgin.”

o (121: “..Yabanc: sarkilar dinlemek gibidir. Ciinkii anne babalara anlatmak
icin.”

o (I23: “..Ingilizce konusmak gibidir. Ciinkii mesela what is your name?”

“Eylemler” kavrami kategorisinde iiretilen metaforlarin genel olarak konusma eylemi
tizerine oldugu belirlenmistir. Yabanci dil e8itiminin temel amaglarindan biri olan konusma
becerisinin gelisimi i¢in yabanci dilin konusma eylemiyle iligskilendirilmesi 6nemli bir durumu
ifade etmektedir. Bunun yani sira yabanci dilin, okulda yapilan yabanci dil etkinliklerine,

dinlenen yabanci sarkilara ve oynanan oyunlara benzetildigi belirlenmistir.

4.2.5. Olumlu Metaforlara Ait Yabanci Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
Katilimeilardan bazilarinin yabanci dile yonelik gelistirdikleri metaforlar “Yabanc1”
kavrami kategori bashigi altinda toplanmustir. Bu kategori %4,80 oraninda yiizdelik paya

sahiptir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen metafor “yabanci” (f:4) olmustur.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin “Yabanci” kavrami kategorisinde gelistirdikleri

metaforlardan bazilar1 ve gerekgeleri asagida verilmistir:
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o (128: “...Diinyamizda yabanci gibidir. Ciinkii baska renkli insanlar yok olursa
diinya renksiz olur.”

o (129: “..Yabanci gibidir. Ciinkii yabanct bir teacher bize saymayt ogretmisti:
12,13,14.”

e CI130: “...Yabanc: gibidir. Ciinkii Ispanyolca, Ingilizce konusurlar.”

o (131: “...Yabanci gibidir. Ciinkii yabanc: dili herkes kendi diliyle konusur.”

e (132 “..Yabanci gibidir. Ciinkii Ingilizce konusanlar yabancidir.”

e (133: “..Ingilizce ya da Rusca konusan yabanci gibidir. Ciinkii onlar bizim

dilimizi bilmiyorlar.”

Bu kategori bashgi altinda toplanan metaforlarin “Ispanyolca, ingilizce konusurlar”,
“Ingilizce konusanlar yabancidir” gibi agiklamalar sunularak cogunlukla farkli dillerde konusan
yabancilarin kastedildigi belirlenmistir. Bu durum, yabanci dilde konusan birini gozlemlemenin
cocuklarda dilimizi bilmedikleri ve farkli bir dilde konustuklar1 i¢in dikkat ¢ekici bir izlenim

yarattigini gostermektedir.

4.2.6. Olumlu Metaforlara Ait Bitki ve Hayvan Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
Katilimcilardan bazilarinin yabanci dile yonelik gelistirdikleri metaforlar “Bitki ve
Hayvan” kavrami kategorisi altinda toplanmistir. Bitki ve Hayvan kavrami kategorisinde yer
alan metaforlar %3,07 yiizdelik paya sahiptir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen metafor
“kelebek” (f:2) olmustur. Geriye kalan metaforlarin ise yalnizca bir kez tercih edildigi tespit

edilmistir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmm “Bitki ve Hayvan” kavrami kategorisinde
gelistirdikleri metaforlardan bazilar1 ve gerekgeleri asagida verilmistir:
o (143: “..Cicek gibidir. Ciinkii ¢icekler ¢ok giizel kokuyor, yabanci dil de
guizeldir.”
o (144: “...Hayvan gibidir. Ciinkii tembel hayvan konusmaz, konusmazsa dili

>

ogrenemez.’

’

o (145: “...Kedi gibidir. Ciinkii miyav diye ses ¢ikarirlar.’
o (l46: “...Kelebek gibidir. Ciinkii giizel kanatlari var, Ingilizce de kelebek gibi

giizeldir.’
o (147: “...Kelebek gibidir. Ciinkii kelebekler Tiirk¢ce konusamaz.”

97



Bu kategoride yer alan yabanci dile iligkin metaforlardan ¢ogunun “¢igek”, “kedi”,
“kelebek” gibi kavramlarla iligkilendirildigi ve gerekgelerin olumlu ifadelerle iliskilendirildigi

belirlenmistir.

4.2.7. Olumlu Metaforlara Ait Nesne Kavrami Kategorisinde Yabanci Dil
“Nesne” kavrami Kategorisi %3,07’lik ylizde payin1 kapsamaktadir. Bu kategoride her

bir metafor farkli ¢ocuklar tarafindan bir kez iiretilmislerdir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Nesne” kavrami kategorisinde gelistirdikleri

metaforlardan bazilar1 ve gerekgeleri asagida verilmistir:

o (134: “...Araba gibidir. Ciinkii mesela araba “car” demek.”

o (135: “...Kalem gibidir. Ciinkii kalem pencil demek.”

e (l136: “..Kitaplar gibidir. Ciinkii ogretmenimiz bize hep Ingilizce kitap

okuyor.”

o (137: “...Malzeme gibidir. Ciinkii yabanci kitaplar okuruz.”

e (I38: “...Matruska gibidir. Ciinkii icinden yavrular ¢ikan bir sey, Ingilizcede

hep yeni bir seyler 6greniyoruz.”

Nesne kavrami kategorisinde iiretilen metaforlarin arasinda yabanci dil derslerinde
kullanilan materyallerden biri olan kitaplarin bulunmasi1 materyallerin ¢ocuklarin zihninde
uyandirdigr etki sebebiyle dikkat ¢ekmektedir. Ayrica cocuklarin, lirettikleri metaforlar1 daha

once dgrenmis olduklar Ingilizce kelimelerle gerekgelendirdikleri tespit edilmistir.

4.2.8. Olumlu Metaforlara Ait Etkinlik Kavram Kategorisinde Yabanci Dil

“Etkinlik” kavrami kategorisinde gelistirilen metaforlar %2,45’1lik yiizdelik payi
kapsamaktadir. Bu kategorinin okulda yabanci dil 6gretimi siirecinde yapilan etkinlikleri
icerdigi tespit edilmistir. Bu kategoride her bir metaforun birer kez iretildigi sonucuna

ulasilmustir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Etkinlik” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
metaforlar ve gerekceleri asagida verilmistir:
e (C139: “...Boyama gibidir. Ciinkii Irem teacher etkinlik yaptirtyor.”
o (140: *“..Brezilya’mn sarkilar1 gibidir. Ciinkii Brezilya'min sarkilarin
soyleyemeyiz ¢iinkii bilmiyoruz.”

e (l41: “...Etkinlik gibidir. Ciinkii 6gretmenim Ingilizce ogretiyor.”

98



o (Cl142: “..Sarkilar gibidir. Ciinkii Ingilizce sarkilar dinliyoruz okulda.”

Etkinlik kavrami kategorisinde yer alan metaforlara bakilarak okullarda yabanci dil
Ogretimi icin planlanan boyama yapma ve sarki dinleme gibi etkinliklerin ¢ocuklar i¢in akilda

kalic1 oldugu soylenebilir.

4.2.9. Olumlu Metaforlara Ait Sayilar Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
“Sayilar” kavrami kategorisinde iiretilen metaforlar %2,45°1ik yiizdelik paya sahiptir.
Bu kategoride iiretilen metaforlarin Ingilizce ve Tiirkge rakamlardan olustugu belirlenmistir.

Bu kategoride katilimcilar 4 adet metafor iiretmislerdir.
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Okul oncesi donem ¢ocuklarmin “Sayilar” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
metaforlar ve gerekgeleri asagida verilmistir:

e (C107: “...Bir gibidir. Ciinkii say1.”

o (C108: “...Five sayis1 gibidir. Ciinkii yabanci konusmak okulda o6grenilir.”

o (C109: “...One gibidir. Ciinkii farkl bir kelime.”

o (C110: “...Three gibidir. Ciinkii say1 sayma.”

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin {irettigi “Sayilar” kavrami kategorisini olusturan
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde yabanci bir dilde say1 saymaya, sayilarin farkli
kelimeler olduguna ve yabanci dilde konusmanin okulda 6grenildigine deginildigi tespit
edilmistir. Sayilar okul oncesi donemde cocuklara matematik becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenerek 6gretilen temel konulardan biridir. Ayni sekilde yabanci dil 6gretiminde ele alinan
ilk konulardan biri ritmik saymadir. Sayiya iliskin metaforlarin {iretilme gerekgeleri, sayilarin

yabanci dilde dgretilen ilk konulardan biri olmasi ile agiklanabilir.

4.2.10. Olumlu Metaforlara Ait Ogretmen Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
Ogretmen kavrami kategorisinde gelistirilen metaforlarin %2,45°lik yiizdelik paya sahip
oldugu belirlenmistir. Bu kategoride metafor tireten katilimcilardan her birinin farkli metaforlar
tirettikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde yabanci dil Ogretimi yapilan okullarda
yabanci dil 6gretmenlerine “teacher” sozcligiiyle hitap edilmesi nedeniyle bazi1 ¢ocuklarin bu

kelimeyi kullandiklar1 belirlenmistir.

Okul &ncesi donem cocuklarmin “Ogretmen” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
metaforlar ve gerekgeleri asagida verilmistir.

e (CI24: “...Biisra Teacher gibidir. Yani Ingilizce égreten kigi.”
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e (125: “...Hatice Teacher gibidir. Ciinkii one, two, three’yi soyler.”

e (CI26: “...Ogretmenim gibidir. Ciinkii o Ingilizce konusuyor hep.”

o (127: “...Teacher gibidir. Ciinkii bir seyler 6gretir.”

Ogretmen faktorii, 6zellikle erken yaslarda her alanda oldugu gibi yabanci dil alaninda
da oldukca 6nemli ve etkilidir. Katilimcilardan bazilarinin zihinlerinde yabanci dil kavramin
direkt olarak yabanci dil 6gretmenleriyle eslestirdikleri tespit edilmistir. Bu durum yabanci dil
egitiminde 6gretmen ve dgrenci iligkisinin 6nemini ve 6gretmenin ¢ocuk tizerindeki etkililigini

ortaya koyar niteliktedir.

4.2.11. Olumlu Metaforlara Ait Sehir Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
“Sehir” kavrami kategorisi 2 adet metaforla %1,23 yiizdelik pay1 kapsamaktadir. Bu
kategori en az metafor gelistirilen baslik olmustur. Bu metaforlarin “Istanbul” (f:1) ve

“Malatya” (f:1) olduklar1 belirlenmistir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Sehir” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
metaforlar ve gerekgeleri asagida verilmistir:

o (95: “.. Istanbul gibidir. Ciinkii vapurlar, Istanbul Kopriisii, Etiler, Levent, Taksim,

Begsiktas var.”

o (96: “...Malatya gibidir. Ciinkii dillerimiz farkli oldugu icin.”

Sehir kavrami kategorisine iligkin iiretilen metaforlarda iilkemizde yer alan 2 farkli sehir
bulunmaktadir. Metaforlarin tercih edilme gerekceleri, farkli dile sahip olmak ve farkli semt
isimleri olarak agiklanmistir. Metropol bir sehir olan Istanbul’un farkl kiiltiirlere ev sahipligi
yaptyor olmasi, sehirde sik sik yabanci kiiltiirlerden insanlarla karsilagmaya sebep
olabilmektedir. Bu metaforun iiretilmesinde Istanbul ilinde yabanci dilde konusan insanlara
rastlanilmis olmasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan

Malatya ilinde konusulurken farkli bir agiz kullanilmasinin, ¢ocukta konusulan dilin yabanci

bir dil oldugu izlenimi yaratmis olmasi da muhtemeldir.

4.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Urettikleri Olumlu Metaforlara Ait Kavramsal
Kategorilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi
Sekil 4.3’te okul 6ncesi donem gocuklarinin tirettikleri olumlu metaforlara ait kavramsal

kategorilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirildigi grafik verilmistir.
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Olumlu Metaforlara Ait Kavramsal Kategorilerin Cinsiyet Degiskenine Gore
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4.3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimn iirettikleri olumlu metaforlara ait kavramsal kategorilerin cinsiyet
degiskenine gore karsilastiriimasi.

Dil kavrami kategorisi incelendiginde, %19,73 oraniyla erkek cocuklarinin 29 adet,

%20,41 oraniyla kiz ¢ocuklarinin ise 30 adet olumlu metafor iirettikleri belirlenmistir.

Insanlar ve Karakterler kavrami1 Kategorisinde, %10,20 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 15

adet, %8,16 oraniyla kiz ¢ocuklarinin ise 12 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Ulke kavrami kategorisinde, %7,48 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 11 adet, %4,76 oraniyla

kiz gocuklarinin ise 7 adet olumlu metafor tirettikleri belirlenmistir.

Eylemler kavrami kategorisinde, %6,80 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 10 adet, %2,04

orantyla kiz ¢ocuklarinin ise 3 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Yabanci kavrami kategorisinde, %0,68 oraniyla erkek ¢ocuklarmin 1 adet, %3,40

oraniyla kiz ¢ocuklarinin ise 5 adet olumlu metafor trettikleri belirlenmistir.

Bitki ve Hayvan kavrami Kkategorisinde, %1,36 oraniyla erkek c¢ocuklarmin 2 adet,

%2,04 oraniyla kiz ¢gocuklariin 3 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Nesne kavrami kategorisinde %0,68 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 1 adet, %2,72 oraniyla

kiz gocuklarinin ise 4 adet olumlu metafor tirettikleri belirlenmistir.

Etkinlik kavrami Kkategorisinde, %2,04 oraniyla erkek ¢ocuklarmin 3 adet, %0,68

oraniyla kiz ¢ocuklarinin ise 1 adet olumlu metafor tirettikleri ortaya konulmustur.
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Sayilar kavrami Kategorisinde, %0,68 oraniyla erkek g¢ocuklarimin 1 adet, %2,04

oraniyla kiz ¢ocuklariin ise 3 adet olumlu metafor trettikleri tespit edilmistir.

Ogretmen kavrami kategorisinde, %0,68 oraniyla erkek cocuklarmin 1 adet, %2,04

oraniyla kiz ¢ocuklarinin ise 3 adet olumlu metafor trettikleri belirlenmistir.

Sehir kavrami kategorisinde, %0,68 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 1 adet, %0,68 oraniyla

kiz gocuklarinin 1 adet olumlu metafor iirettikleri tespit edilmistir.

Uretilen olumlu metaforlardan 75’1 erkek cocuklara, 72’si kiz cocuklara aittir. Uretilen
metaforlarin  kategorileri cinsiyete gore incelendiginde; “insan ve karakterler”, “llke”,
“eylemler” ve “etkinlik’ kavrami kategorilerinde erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklardan daha fazla
olumlu metafor iirettikleri sonucuna ulagilmistir. “Dil”, “yabanci1”, “bitki ve hayvan”, “nesne”,
“sayilar” ve “Ogretmen” kavrami kategorilerinde erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina oranla

daha fazla metafor lrettikleri tespit edilmistir. “Sehir” kavrami kategorisinde kiz ve erkek

cocuklarin ayni sayida metafor iirettikleri sonucuna ulasilmistir.

4.4. Okul Oncesi Donem Cocuklarimin Urettikleri Olumlu Metaforlara Ait Kavramsal
Kategorilerin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Sekil 4.4’te okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin iirettikleri olumlu metaforlara ait kavramsal

kategorilerin yas degiskenine gore karsilastirildigr grafik verilmistir.

Olumlu Metaforlara Ait Kavramsal Kategorilerin Yas Degiskenine Gore
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4.4. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin iirettikleri olumlu metaforlara ait kavramsal kategorilerin yas
degiskenine gore karsilastirilmasi.
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Dil kavrami kategorisi incelendiginde, %14,97 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 22 adet,

%25,17 oraniyla 5 yas ¢ocuklarinin ise 37 adet olumlu metafor tirettikleri belirlenmistir.

Insanlar ve Karakterler kavrami Kategorisinde, %4,08 oraniyla 4 yas cocuklarinin 6 adet,

%14,29 oraniyla 5 yas ¢ocuklarinin ise 21 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Ulke kavram kategorisinde, %1,36 oraniyla 4 yas ¢ocuklarmin 2 adet, %10,88 oraniyla

5 yas ¢ocuklarinin ise 16 adet olumlu metafor tirettikleri belirlenmistir.

Eylemler kavrami kategorisinde, %4,08 oraniyla 4 yas c¢ocuklarinin 6 adet, %4,76

orantyla 5 yas ¢ocuklarinin ise 7 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Yabanci kavrami kategorisinde, %2,04 oraniyla 4 yas cocuklarinin 3 adet, %2,04

oraniyla 5 yas ¢ocuklarinin ise 3 adet olumlu metafor iirettikleri belirlenmistir.

Bitki ve Hayvan kavrami kategorisinde, %1,36 oraniyla 4 yas cocuklarmin 2 adet,

%0,68 oraniyla 5 yas ¢ocuklarinin 1 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

Nesne kavrami kategorisinde %2,72 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 4 adet, %0,68 oraniyla

5 yas ¢ocuklarinin ise 1 adet olumlu metafor tirettikleri belirlenmistir.

Etkinlik kavrami kategorisinde, %2,04 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 3 adet, %0,68

orantyla 5 yas ¢ocuklarinin ise 1 adet olumlu metafor iirettikleri ortaya konulmustur.

Sayilar kavrami kategorisinde, %0,68 oraniyla 4 yas ¢ocuklarmin 1 adet olumlu metafor

uirettikleri, 5 yas cocuklarinin ise metafor tiretmedikleri tespit edilmistir.

Ogretmen kavrami Kategorisinde, %2,04 oraniyla 4 yas ¢ocuklarmin 3 adet, %0,68

oraniyla 5 yas ¢cocuklarinin ise 1 adet olumlu metafor iirettikleri belirlenmistir.

Sehir kavrami kategorisinde, 4 yas c¢ocuklarinin metafor iretmedikleri, 5 yas

cocuklarinin ise %1,36 oraniyla 2 adet olumlu metafor tirettikleri tespit edilmistir.

4.5. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yabanci Dile Yonelik Olumsuz Metaforik Algilart
Okul oncesi g¢ocuklar tarafindan olusturulan yabanci dil algisina ilisgkin olumsuz
metaforlar ve metaforlar1 temsil eden katilimci sayilart (f) ve bu metaforlar1 temsil eden

katilimeilarin yiizdelerine (%) ait bilgiler Tablo 4.5’te verilmistir.

103



Tablo 4.5. Yabane dile iliskin gelistirilen olumsuz metaforlar.

SN  Metafor f %

1 Bilmedigimiz bir dil 5 %3,07
2 Annemin ve babamin benim konusmayacagim bir dil 1 %0,61
3 Baska dil 1 %0,61
4 Farkli konusan bir dil 1 %0,61
5 Konugsak bile hi¢ anlamadigimiz bir dil 1 %0,61
6 Ingilizce 1 %0,61
7 Anlamamak 1 %0,61
8 Hatirlamamak 1 %0,61
9 Tursu 1 %0,61
10 Deniz yildiz1 1 %0,61
11 Kopekler 1 %0,61
12 Yabanci 1 %0,61

Tablo 4.5. incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklar: tarafindan gelistirilen olumsuz
metaforlarin frekans araliginin 5 ile 1 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Olumsuz
metafor kategorisinde 16 farkli metafor {iretildigi belirlenmistir. Metaforlar incelendiginde en
fazla tekrar eden metaforun 5 tekrar sayisiyla “bilmedigimiz bir dil” oldugu sonucuna

ulagilmistir. Geriye kalan metaforlar ise birer ¢cocuk tarafindan yalnizca bir kez tercih edilmistir.

4.6. Okul Oncesi Donem Cocuklarimin Yabanci Dil Kavramina liskin Gelistirdikleri
Olumsuz Metaforlarin Kavramsal Kategoriler Altinda Toplanmasi

Calismaya katilan okul o6ncesi donem cocuklarinin yabanci dil kavramina iliskin
gelistirdikleri olumsuz metaforlar 4 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler en c¢ok tercih edilme sirasiyla; “Dil”, “Eylemler”, “Bitki ve Hayvan”, “Yabanc1”
olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklari tarafindan olusturulan yabanci dil kavramina iligskin

olumsuz metaforlar ve bu metaforlar temsil eden kategori basliklar1 Tablo 4.6°da verilmistir.

4.6. Yabanc dil algisina yonelik gelistirilen olumsuz metaforlara ait kavramsal kategoriler.

Kavramsal Kategoriler = Metafor f %
Bilmedigimiz bir dil 5 %3,07
Annemin ve babamin benim konusmayacagim bir dil 1 %0,61
Dil (%6.13) Bagka dil _ 1 %0,61
Farkli konusan bir dil 1 %0,61
Konugsak bile hi¢ anlamadigimiz bir dil 1 %0,61
Ingilizce 1 %0,61
Deniz yildiz1 1 %0,61
Bitki ve Hayvan (%1,84)  Képekler 1 %0,61
Tursu 1 %0,61
Eylemler (%1.23) Anlamamak 1 %0,61
Hatirlamamak 1 %0,61
Yabanci (%0,61) Yabanci 1 %0,61
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4.6.1. Olumsuz Metaforlara Ait Dil Kavram Kategorisinde Yabanci Dil

Tablo 4.6. incelendiginde %6,13 ylizdelik oranmiyla yabanci dile yonelik olumsuz
metaforlarin en ¢ok “dil” kavrami kategorisinde tiretildigi tespit edilmistir. Bu kategoride en
fazla tekrar sayisina sahip metaforun “bilmedigimiz bir dil” (f:5) oldugu belirlenmistir. Dil

kavrami kategorisi altinda toplanan diger metaforlar yalnizca bir kez gelistirilmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Dil” kavrami kategorisinde gelistirdikleri olumsuz
metaforlardan bazilar1 ve gerekceleri asagida verilmistir:

o (148: Annemin ve babamin benim konusmayacagim bir dil gibidir. Ciinkii biz farkl
dilleri bilmiyoruz.

o (149: Baska dil gibidir. Ciinkii baska dilde konusmak hep insanlart rahatsiz
edermis.

e (150: Bilmedigimiz bir dil gibidir. Ciinkii biz bilmiyoruz ve dilleri bizimkinden ¢ok
farkli konusuyor.

o (C151: Bilmedigimiz dil gibidir. Ciinkii biz Tiirkiyece konusuruz ama bizim
anlamadigimiz diller de var mesela: Afrika, Fransa, Japonca falan.

o (153: Bilmedigimiz diller gibidir. Ciinkii bizi rahatsiz edebilir, kulagimiza farkl
gelebilir.

o (156: Konugsak bile hi¢ anlamadigimiz bir dil gibidir. Ciinkii onlar farkl dil
konugur biz de farkl dil konusuruz, onlari anlayamayiz.

e (163: Ingilizce gibidir. Ciinkii ben Ingilizce bilmiyorum.

Dil kavrami kategorisi altinda incelenen olumsuz metaforlarin bilmedigimiz dil, bagka
dil, Ingilizce gibi ifadelere benzetildigi goriilmektedir. Olumsuz metaforlar iiretilirken
ogrenilen dilin 6zellikle bilmedigimiz bir dil olmasina deginilmistir. Bazi metaforlar, yabanci
dilin kulagimiza farkli gelmesi, bizi rahatsiz etmesi gibi gerekcelerle agiklanmistir. Bu durumun
nedeni, erken yasta yabanci dil 6grenmenin azinlik da olsa bazi ¢cocuklarda bilissel zorluklar

yaratmasi olarak gosterilebilir.

4.6.2. Olumsuz Metaforlara Ait Bitki ve Hayvan Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
Tablo 4.6. incelendiginde %1,84 yiizdelik oraniyla “bitki ve hayvan” kavrami

kategorisinde yabanci dile yonelik olumsuz metaforlarin tretildigi tespit edilmistir. Bu

kategoride iiretilen olumsuz metaforlarin “deniz yildiz1”, “kopekler” ve “tursu” oldugu

belirlenmistir.
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Okul oncesi donem c¢ocuklarinin “Bitki ve Hayvan” kategorisinde gelistirdikleri
olumsuz metaforlar ve gerekgeleri asagida verilmistir:
o (159: Tursu gibidir. Ciinkii tursu eksidir, yabanci dil de eksidir.
e C160: Deniz yildizi gibidir. Ciinkii Ingilizce dikenli deniz yildizina benzer.
e CI161: Kopekler gibidir. Ciinkii képekler bizi kovalarlar, ben Ingilizceden kagarim,
képeklerden de kagarim.

Bitki ve Hayvan kavrami kategorisi altinda {i¢ olumsuz metafor {iretildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu metaforlarin  gerekgeleri agiklanirken yabanci dile yonelik olumsuz
benzetmeler yapilmistir. Bununla birlikte “kopek”, “deniz yildiz1” gibi bazi hayvanlarin
secilme gerekeelerinin olumsuz ifadelerle agiklandigi tespit edilmistir. Bu metaforlarin tiretilme
gerekgeleri “bizi kovalarlar”, “Ingilizce dikenli deniz yildizina benzer” gibi olumsuz
ifadelerden olugmaktadir. Bu olumsuz ifadelerin ¢ocuklar1 tedirgin eden hatta korkutan
durumlar niteledigi géz 6niinde bulunduruldugunda yabanci dilin de ¢ocuklar tedirgin eden
ya da korkutan bir yonii olabilecegi, bu nedenle ¢ocuklarin olumsuz ifadelere yer verdikleri

distiniilebilir.

4.6.3. Olumsuz Metaforlara Ait Eylemler Kavramm Kategorisinde Yabanci Dil
Tablo 4.6. incelendiginde %1,23 yiizdelik oraniyla “eylemler” kavrami kategorisinde
yabanci dile yonelik olumsuz metaforlarin tiretildigi tespit edilmistir. Bu kategoride tiretilen

olumsuz metaforlarin “hatirlamamak” ve “anlamamak” oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Eylemler” kavrami kategorisinde gelistirdikleri
olumsuz metaforlar ve gerekgeleri asagida verilmistir:
o (C157: Anlamamak gibidir. Ciinkii ablam beni anlamiyordu, yabanct dil bilmiyordu.

o (158: Hatirlamamak gibidir. Ciinkii ben kelimeleri hi¢ hatirlamiyorum.

Eylemler kavrami kategorisi altinda iki olumsuz metafor {iretildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu metaforlarin gerekgeleri hatirlamamak ve anlasilmamak gibi nedenlerle
aciklanmistir. Kullanilan bu ifadeler bazi g¢ocuklarin zihninde yabanci dilin bilinmezlik

yarattigina ve bu durumun bazi ¢cocuklarda rahatsizlik olusturduguna isaret etmektedir.

4.6.4. Olumsuz Metaforlara Ait Yabanci Kavram Kategorisinde Yabanci Dil
Tablo 4.6. incelendiginde %0,61 yiizdelik oraniyla “yabanci” kavrami kategorisinde
yabanci dile yonelik olumsuz bir metafor iiretildigi tespit edilmistir. Bu kategoride iiretilen

olumsuz metaforun “yabanci” oldugu belirlenmistir.
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Okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Yabanci” kategorisinde gelistirdikleri olumsuz
metafor ve gerekgesi asagida verilmistir:

o (162: Yabanci gibidir. Ciinkii biz onlari tamimayiz.

Yabanci dilin tanimadigimiz kisilere benzetilmesi yabanci insanlara ve dillere karsi

hissedilen uzaklik duygusunun gostergesi olarak diisiiniilebilir.

4.7. OKul Oncesi Dénem Cocuklarmin Urettikleri Olumsuz Metaforlara Ait Kavramsal
Kategorilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Uretilen metaforlardan 16 tanesi olumsuz gerekcelerle agiklanmistir. Bu metaforlardan
8 tanesi erkek cocuklar tarafindan, 8 tanesi ise kiz cocuklar tarafindan {iretilmistir. Buna gore,
erkek cocuklariyla kiz cocuklarinin yabanci dile yonelik ayni oranda olumsuz metafor
gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir. Sekil 4.7°de katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore

tirettikleri olumsuz metaforlara ait kategoriler verilmistir.

Olumsuz Metaforlara Ait Kavramsal Kategorilerin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilagtirilmasi
7
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1
1
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EERKEK mKIZ

4.7. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmn iirettikleri olumsuz metaforlara ait kavramsal kategorilerin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasi.

Dil kavrami kategorisinde, %25 oraniyla erkek ¢ocuklarinin 4 adet, %37,5 oraniyla kiz

cocuklariin 6 adet olumsuz metafor iirettikleri tespit edilmistir.

Eylemler kavrami kategorisinde, %6,25 oranmiyla erkek g¢ocuklarinin 1 adet, %6,25

orantyla kiz ¢ocuklarinin 1 adet olumsuz metafor iirettikleri tespit edilmistir.

Bitki ve Hayvan kavrami kategorisinde, %18,75 oraniyla erkek cocuklarmin 3 adet

olumsuz metafor iirettikleri, kiz ¢ocuklarinin ise metafor tiretmedikleri tespit edilmistir.
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Yabanci kavrami kategorisinde, erkek ¢ocuklarmin metafor {iretmedikleri, kiz

cocuklarmin ise %6,25 oraniyla 1 adet olumsuz metafor iirettikleri tespit edilmistir.

4.8. OKul Oncesi Dénem Cocuklarinin Urettikleri Olumsuz Metaforlara Ait Kavramsal
Kategorilerin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Okul oncesi donem c¢ocuklar1 tarafindan 16 olumsuz metafor iiretilmistir. Bu
metaforlardan 7 tanesi 4 yas grubunda yer alan ¢ocuklar tarafindan, 9 tanesi ise 5 yas grubunda
yer alan c¢ocuklar tarafindan iiretilmistir. Buna gore, 5 yasindaki ¢ocuklarin 4 yasindaki
cocuklara gore daha fazla olumsuz metafor trettikleri sonucuna ulasilmistir. Sekil 4.8’de

katilimcilarin yas degiskenine gore iirettikleri olumsuz metaforlara ait kategoriler verilmistir.

Olumsuz Metaforlara Ait Kavramsal Kategorilerin Yas Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
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4.8. Okul 6ncesi donem cocuklarinin iirettikleri olumsuz metaforlara ait kavramsal kategorilerin yas
degiskenine gore karsilastirilmasi.

Dil kavranmi kategorisinde, %12,5 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 2 adet, %50 oraniyla 5

yas cocuklarinin 8 adet olumsuz metafor iirettikleri tespit edilmistir.

Eylemler kavrami kategorisinde, %12,5 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 2 adet olumsuz

metafor tirettikleri, 5 yas ¢ocuklarin ise metafor iiretmedikleri tespit edilmistir.

Bitki ve Hayvan kavrami kategorisinde, %18,75 oraniyla 4 yas ¢ocuklarinin 3 adet

olumsuz metafor iirettikleri, 5 yas cocuklarinin ise metafor liretmedikleri tespit edilmistir.

Yabanci kavrami kategorisinde, 4 yas cocuklarinin metafor iiretmedikleri, 5 yas

cocuklarmin ise %6,25 oraniyla 1 adet olumsuz metafor iirettikleri tespit edilmistir.
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4.9. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Urettikleri Olumlu ve Olumsuz Metaforlarin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Sekil 4.9°da okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin cinsiyet degiskenine gore irettikleri

olumlu ve olumsuz metaforlara yer verilmistir.

Olumlu ve Olumsuz Metaforlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
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4.9. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimn iirettikleri olumlu ve olumsuz metaforlarin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtiriimasi.

Erkek cocuklarindan %51 orantyla 75’inin, kiz ¢ocuklarindan %49 orantyla 72’sinin

olumlu metaforlar tirettikleri tespit edilmistir.

Erkek c¢ocuklardan %50 oraniyla 8’inin, kiz ¢ocuklardan %50 oraniyla 8’inin olumsuz

metaforlar tirettikleri belirlenmistir.

4.10. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Urettikleri Olumlu ve Olumsuz Metaforlarin
Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Sekil 4.10’da okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas degiskenine gore tirettikleri olumlu

ve olumsuz metaforlara yer verilmistir.
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Olumlu ve Olumsuz Metaforlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
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4.10. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin iirettikleri olumlu ve olumsuz metaforlarin cinsiyet degiskenine
gore karsilagtirllmasi.

4 yas grubu ¢ocuklardan %39 oraniyla 57’sinin, 5 yas grubu ¢ocuklardan %61 oraniyla

90’1n1n olumlu metafor iirettikleri tespit edilmistir.

4 yas grubu cocuklardan %44 oraniyla 7’sinin, 5 yas grubu ¢ocuklardan %56 oraniyla

9’unun olumsuz metafor iirettikleri belirlenmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde ulasilan bulgular ¢ergevesinde tartisma, sonug ve dnerilere

yer verilmistir.

5.1. Tartiyma

Arastirmanin temel amaci okul Oncesi donem c¢ocuklarmin yabanci dile yonelik
metaforik algilarinin incelenmesidir. Yabanci dile yonelik alginin, ¢ocuklarin yabanci dili
O6grenmeye olan heves, ilgi ve tutumlar lizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi
donemde yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin yabanci dili 6grenmeye yonelik goriislerinin ortaya
konulmasi ebeveynlerin ve egitimcilerin ¢ocuklarin  penceresinden yabanci dile

bakabilmelerine yardimci olacaktir.

Aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarinin
belirlenebilmesi icin Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler il Miidiirliigiine bagl okul &ncesi egitim
kurumlarina devam eden ve yabanci dil egitimi alan 195 okul 6ncesi 6grencisine “Yabanci dil
... gibidir, ¢linkii ...” metafor anketi uygulanarak arastirma verileri toplanmistir. Okul 6ncesi
donem ¢ocuklari tarafindan {iiretilen metaforlardan 32 tanesi gegersiz bulunmus, arastirma
verilerine gegerli olan 163 metafor dahil edilmistir. Arastirmada toplam 101 farkli metafor

tiretildigi belirlenmistir.

Calismaya katilan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yas araliginin 4-5 arasinda oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya 4 yas grubundan 64 Ogrenci ve 5 yas grubundan 99 &grenci
katilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin 80’inin kiz, 83’{iniin erkek oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilar tarafindan {iretilen metaforlar olumlu ve olumsuz olmak tizere iki ana kategori
altinda incelenmistir. Daha sonra metaforlarla iliskili 11 farkli kavramsal alt kategori
belirlenmistir. Bu kategoriler; “Dil”, “Insanlar ve Karakterler”, “Eylemler”, “Ulke”, “Bitki ve
Hayvan”, “Nesne”, “Yabanc1”, “Etkinlik”, “Say1”, “Ogretmen” ve “Sehir” kavramlar1 olarak

belirlenmistir.

Olumlu ve olumsuz kategoriler incelendiginde en fazla olumlu kategoride metafor
tiretildigi sonucuna ulagilmistir. Her iki ana kategoride de en ¢ok metafor iiretilen kavramsal
kategorinin “Dil” kavrami kategorisi oldugu belirlenmistir. Tiim metaforlar arasinda en ¢ok
“Ingilizce” kavraminin tercih edildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte “Almanca”,

“Fransizca”, “Ispanyolca”, “Rusc¢a” gibi ¢ok bilinen diger dillere de yer verildigi belirlenmistir.
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Yabanci dil kavraminin, ¢ocuklar igin cogunlukla Ingilizce diline karsilik gelmesi okullarinda
Ingilizcenin birinci yabanc dil olarak dgretilmesi ve Ingilizcenin diinya ¢apinda en ¢ok bilinen
ve kullanilan ortak dil olmasi ile iligkilendirilebilir. Tercih edilen diger dillerden bazilarinin
arastirmaya dahil edilen okullarda ikinci yabanci dil olarak 6gretildigi bilgisine ulasilmistir. Bu
cocuklar icin ikinci yabanci dilin, yabanci dil algisma Ingilizceden daha yakm oldugu

sOylenebilir.

Fazla tercih edilen metaforlardan bir digerinin ise dil kavrami kategorisinde yer alan
“bilmedigimiz bir dil” oldugu belirlenmistir. Cocuklarin bilmedikleri bir dil ile iligkilendirme
yapmis olmast yabanci dile iliskin olumsuz bir duruma odaklandiklarinin gostergesidir.
Cocuklarda bu tarz bir alginin olusmasinda ¢ocuklarin ¢evresel faktorlerden olumsuz bir sekilde
etkilenmesi olas1 goriinmektedir. Bu durumda ebeveynlere ve egitimcilere diisen gérev, yabanci
dilin bilinmeyen bir dil olmasmin iizerinde degil, 6grenilecek bir dil olmasinin iizerinde

durularak dil 6gretim siirecinde ¢ocuklarin algisini olumlu fikirlere yonlendirmek olacaktir.

“Insanlar ve Karakterler” kavram kategorisinde en ¢ok tekrar eden metaforun “baska
dili konusan insanlar” oldugu belirlenmistir. Alpar (2013) calismasinda, erken yasta yabanc1 dil
Ogretiminin ¢ocuklarda bagka kiiltiirlerin varligina dair bir farkindalik olusturdugunu ifade
etmektedir. Calismada bu farkindaligin empati ve hosgorii gibi olumlu duygulan gelistirdigine
deginilmektedir. Baska dilde konusan insanlarin varligindan erken yaslarda haberdar
olunmasimin yetiskinlik hayatinda farkliliklara karsi bakis agisini etkileyen bir tutum
gelistirilmesine yol agacagi diisiiniilmektedir. Alpar (2013) c¢alismasinda, dil ve Kkiiltiir
farkindaliginin diinyadaki ortak ve farkli yonlerin goriilmesini hedefleyen yoniine deginmistir.
Bu kategoride yer alan gerekgelerin genel anlamda Tiirk¢e bilmeyen insanlar iizerinde

toplanmasi, ortak yonlerden ¢ok farkli yonlerin {izerinde durulmus olmasiyla agiklanabilir.

“Ulke” kavram kategorisinde en fazla tercih edilen metafor “Amerika” olmustur. Argon
ve Akkaya (2008) caligmalarinda, velilerin okul se¢iminde egitim programlarini géz oniinde
bulundurduklarina deginmislerdir. Arastirmaya dahil edilen okul miidiirleri yapilan
goriismelerde, okullarda hazirlanan egitim programlarinda farkli tilkelerin tanitim giinlerine yer
verildigini ifade etmislerdir. Yatgin Gokbayrak (2008) caligmasinda, okul oncesi donem
cocuklar1 icin planlanan yabanci dil etkinliklerinin ve bu alanda hazirlanan programlarin
cocuklarin i¢inde bulunduklart yas grubuna ve gelisim seviyelerine uygun hazirlanmasinin
onemini vurgulamaktadir. Okullarda diizenlenen bu 6zel giinlerde 6gretilmesi hedeflenen

tilkenin bayragmin, dilinin, sarkilarinin, yiyeceklerinin tanitildigi ve o iilkeyle ilgili gorsel
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duyulara hitap eden bir tema hazirlandig1 belirtilmistir. Ulke tanitim giinlerinin gocuklar
tizerinde yabanci dile dair o iilkeye iliskin olumlu bir etki yarattig1 ve iilke metaforlarindan
bazilarmm iiretilmesine neden oldugu diisiiniilmektedir. Ulkelerle ilgili metaforlarmn
gelistirilmesinin gerekgeleri arasinda uzaklik kavraminin sik sik vurgulandigi tespit edilmistir.
Bu durumun nedeni, bir iilke ebeveynler ya da egitimciler araciligiyla ¢ocuga tanitilirken
oncelikli olarak bulundugumuz yere uzakligindan bahsedilmesi olarak goriilebilir. Cocuklara
herhangi bir iilkeyi, dili ya da kiiltiirii tanitirken farkliliklarin, bagka olmanin, yabanciliklarin
tizerinde durmanin, tanitilan iilkeye dair hosgoriilii bir tutum yaratmak i¢in uygun olmadigi
diistiniilmektedir. Okul oncesi donemde c¢ocuklara yabanci dil farkindaligi kazandirirken
cocuklarin ilgisini ¢ekecek konular {izerinde durulmasi ve yabanci dilin pozitif katkilarinin
vurgulanmasi 6nemlidir. Bu durumda 6gretmenlere bazi sorumluluklar diismektedir. Seyhan
Yiicel’in (2017) calismasinda yer verdigi gibi yabanci dilin tanitilmasinda ve dgretilmesinde
Ozgliveni desteklemek, 6grencileri cesaretlendirmek ve 6grenmeye tesvik etmek 6gretmenin en

onemli sorumluluklar1 arasindadir.

“Eylemler” kavrami kategorisinde en ¢ok tekrar eden metaforlar “Tiirk¢e bilmemek™ ve
“yabanci dil konusmak™ olmustur. Bu tercihlerin nedeninin Tiirk¢e bilmeyen ve yabanci dilde
konusan 6gretmenler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cocuklarla en ¢ok etkilesimde bulunan
ogretmenlerin Tiirk¢e bilmemesinin ve yabanci dilde konugsmasinin ¢ocuklarin dikkatini
cektigini sdylemek miimkiindiir. Ilter (2018) galismasinda, yabanci dil 6gretmeninin 6grenciyle
iletisim kurarken ana dilini kullanmaktan kaginmasinin ve egitimin hedef dilde siirdiiriilmesinin
Ingilizce 6gretiminde dgrencinin derse goniillii katilimini etkileyen faktorlerden biri oldugunu
ileri slirmektedir. Richards (2006) c¢alismasinda, gilinlimiizde iletisimci yaklagimin
yayginlagti§ina ve yabanci dil 6gretiminin hedef dilde yapilmasinin daha ¢ok tercih edildigine

deginmistir.

“Yabanc1” kavrami kategorisinde yabanci dil metaforunun yabanci insanlarla
0zdeslestirildigi belirlenmistir. Kategoride yer alan metaforlarin gerekgeleri arasinda; farkli
dilleri konusan, tanimadigimiz, bizim dilimizi bilmeyen gibi ifadeler yer almaktadir. Bizim
dilimizi bilmeyen ifadesinin okullarda gérev alan yabanci dil dgretmenlerinin ana dilinin
Tiirk¢e olmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu durum, ana dili Tiirk¢ceden bagka bir
dil olan bireylerin ¢ocuklarda farkli bir izlenim yarattigin1 diisiindiirmektedir. Okul 6ncesi
donem c¢ocuklar1 farkli dilleri konusan ve bizim dilimizi bilmeyen kisi ifadelerini
vurgulamaktadir, ¢iinkli giiniimiizde yabanci dil 6gretiminin hedef dilde yapilmasi gerektigi

yaklasimi bir¢ok egitim kurumunda 6n plana ¢ikmis durumdadir. Ancak Giinay Kopriilii (2016)
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caligmasinda, bir ¢ocuga yabanci dil dgretilirken yalnizca hedef dille iletisim kuruldugunda
Ogrencinin 6grenme motivasyonu azalabilecegi i¢in, hedef dil 6gretilirken gerektiginde ana dil

araciligiyla da iletisim kurulmasi gerektigini ileri siirmektedir.

“Bitki ve Hayvan” kavrami kategorisinde iiretilen metaforlarin ¢ogunda olumlu
ifadelere yer verildigi belirlenmistir. Ancak olumsuz kategoride iiretilen metaforlarin
gerekgeleri incelendiginde saldirgan ve zarar verici ifadelerin de yer aldigi tespit edilmistir. Bu
ifadeler okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan bazilarinin yabanci dile iliskin olumsuz bir algi
gelistirdiginin gostergesidir. Yabanci dil 68retim siirecinde olumlu bir alg1 yaratabilmek icin
islenen derslerin 6grencinin giinliik yasantisiyla iliskilendirilmesi énemlidir (Williams, 1998).
Ayrica yaparak-yasayarak 6grenme yonteminin, 6grenciyi aktif bir konuma getirmesi, yabanci

dil 6grenme siireci tizerinde olumlu etkilere sahiptir (Bozavli, 2012).

“Nesne” kavrami kategorisinde her metaforun yalnizca bir kez iiretildigi belirlenmistir.
Bu kategoride tiretilen metaforlardan bazilarinin gerekgesi olarak okulda 6grenilen “car, pencil”
gibi Ingilizce kelimeler gosterilmistir. Uretilen metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, genel
olarak okulda yapilan etkinliklerde kullanilan materyallerden bahsedildigi belirlenmistir. Bu
kategoride iiretilen “Yabanci dil matruska gibidir. Ciinkii i¢inden yavrular ¢ikan bir sey,
Ingilizcede hep yeni bir seyler 6greniyoruz” benzetmesi yabanci dilin siirekli ve devamli bir
slireg olmasini1 ifade etmektedir. Fang (2015) benzer bir metafor anketini iiniversite
ogrencilerine uygulamis ve 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye iligkin tutumlarini incelemistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye iliskin olumlu inanglara sahip
olduklart sonucuna ulasilmistir. Ayrica nesne kavrami kategorisinde gelistirilen “kitaplar”
metaforu yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyallerin 6nemine dikkat cekmektedir. Yildiz
Bigakei ve arkadaslarinin (2018) yaptig1 calismada, kitaplarin dil gelisiminin seyrine olumlu

yonde etki eden materyallerden biri oldugu ifade edilmektedir.

Arastirma bulgularinda yer alan “Etkinlik” kavrami kategorisinde ‘‘etkinlik”,
“malzeme”, “sarkilar”, “Brezilya’nin sarkilar1” metaforlarinin tiretildigi tespit edilmistir. Kuru
Atadere (2012) calismasinda, cocugun derse aktif katiliminmi saglayacak etkinliklere yer
vermenin ¢ocuklarin ilgi ve isteklerini arttirdigini vurgulamistir. Etkinlik kavrami kategorisinde
tiretilen metaforlar, yabanci dil 6gretmeni tarafindan uygulanan 6gretim programinin énemine
isaret etmektedir. Secilen etkinliklerin ¢ocuklarin ilgi alanina hitap etmesi, ¢ocuklardan
bazilarinin yabanci dili ve yapilan etkinlikleri zihninde bagdastirmasina neden olmustur. Modiri

(2010) ¢alismasinda, okul oncesi donemde okuma-yazma bilinmedigi icin hazirlanan plan ve
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programlarda isitme duyusunu hedef alan etkinliklere yer verilmesinin siireci daha verimli hale

getirecegine deginmistir. Bu alanda iiretilen metaforlar bu fikri destekler niteliktedir.

“Sayilar” kavrami kategorisinde iiretilen metaforlardan ¢ogunda Ingilizce kelimeler
kullanilmistir. Uyanik ve Kandir (2010) ¢aligmalarinda, okul 6ncesi egitimde temel akademik
becerilerin matematik, okuma-yazmaya hazirlik ve dil becerileri olarak ii¢ farkli alanda
siniflandirildigina  deginmislerdir. Matematik becerileri okul 6ncesi donemde c¢ocuklara
kazandirilmasi hedeflenen en temel alanlardan biridir. Ayrica sayilar, yabanci dil derslerinde
ogretilen ilk konulardandir. Bu kategoride cocuklarm en iyi bildikleri Ingilizce sayilar

araciligiyla yabanci dile yonelik metaforlar tirettikleri diistintilmektedir.

“Ogretmen” kavrami kategorisi incelendiginde, iiretilen metaforlar arasinda dgretmen
kavramina ve bazi 6gretmen isimlerine yer verildigi tespit edilmistir. Seyhan Yiicel (2017)
calismasinda 6gretmen ve 6grenci arasindaki gilivenli bag olusumunun 6grenme iizerindeki
olumlu etkisini vurgulamaktadir. Calismada 6gretmen isimleriyle yabanci dil metaforunun
iliskilendirilmesinin, 6gretmen ve 6grenci arasindaki glivenli bagi ifade ettigi diistintilmektedir.
Nikitina ve Furuoka’nin (2008) benzer bir g¢alismasinda, {niversite 6grencilerinin dil
O0gretmenine iliskin metaforik algilar1 belirlenmistir. Arastirmada dil 0gretmenine iligkin
algimin ¢ogunlukla olumlu oldugu ve iretilen metaforlarin cinsiyete bagli olarak degisiklik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

“Sehir” kavrami kategorisinde yalnizca 2 metafor iiretildigi belirlenmistir. Uretilen
metaforlar farkli semtlerle ve farkli bir dile sahip olmakla agiklanmistir. Bu durumun,
cocuklarin farkli sive ve agizlari yabanci bir dil olarak algilamasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Biligsel gelisim; 6grenme, kavrama, hatirlama, siniflandirma, anlam ¢ikarma,
ayirt etme, algilama, gozlemleme, bag kurma, dikkat, zekd gibi giinliik yasamda sik sik
kullandigimiz becerileri kapsamaktadir (MEB, 2014). 3-6 yas arasinda bilissel siiregler
gelismeye devam ettigi icin siniflandirma ve ayirt etme becerileri bir yetigkinin sahip oldugu
kadar iist diizeyde degildir. Bu nedenle bu yas grubundaki gocuklar sive ve agiz gibi farkli

konusma bi¢imlerini yabanci dil olarak algilayabilmektedirler.

Arastirmada 4 yas grubundan 64 katilimcinin, 5 yas grubundan 99 katilimcinin yer
aldig1 belirlenmistir. Uretilen 16 olumsuz metafordan, 7 tanesinin 4 yas grubu tarafindan, 9
tanesinin ise 5 yas grubu tarafindan tiretildigi tespit edilmistir. Yas gruplart arasindaki katilimer
sayisindaki farkliligin olusan bu tablo iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Genel olarak

bakildiginda, 4 ve 5 yas ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik 147 olumlu, 16 olumsuz metafor
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tirettikleri belirlenmistir. Bu durum okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin biiyiik bir kisminin
“yabanci1 dil” algilarinin olumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Gelistirilen olumsuz metaforlar
ve gerekceleri arasinda “konusamamak, hatirlamamak, anlamamak, rahatsiz olmak, bilmemek,
cevap verememek, unutmak” gibi olumsuz ifadelere rastlanmistir. Bu ifadelerin biiyiik 6l¢iide
kendini ifade edememekten ve dile kars1i Ozgiiven eksikliginden kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Seyhan Yiicel (2017) calismasinda, yabanci dil Ogrenme siirecinde
Ozgiivenin, kendini ifade etme ve konusma becerilerini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin 6zgiivenlerini
gelistirmenin ve ¢ocuklar1 cesaretlendirip O0grenmeye tesvik etmenin Ogretmenin temel
sorumluluklarindan biri oldugu vurgulanmaktadir. Modiri (2010) calismasinda, yabanci dil
Ogretiminde miizik etkinliklerinin kendini ifade etme becerilerinde ve 6zgiiven kazaniminda
onemli bir rol oynadigina deginmistir. Bozavli (2012), 68renciyi yabanci dil derslerinde aktif

kilmanin motivasyonu ve dzgiiveni arttiran faktdrlerden biri olduguna deginmistir.

Arasgtirma bulgular incelendiginde, katilimcilardan 83’iiniin erkek ve 80’inin kiz
oldugu goriilmektedir. Cinsiyete gore kategori tercihleri incelendiginde “dil”, “yabanci1”,

99 ¢

“nesne”, “sayilar”, “bitki ve hayvan” ve “6gretmen” Kavrami kategorilerinde kiz ¢ocuklarinin
erkek cocuklardan daha fazla metafor tirettikleri; “insanlar ve karakterler”, “iilke”, “eylemler”,
ve “etkinlik” kavrami kategorilerinde erkek cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore daha fazla
metafor trettikleri tespit edilmistir. “Sehir” kavrami Kategorisinde kiz ve erkek ¢ocuklarinin
ayn1 sayida metafor iirettikleri belirlenmistir. Uretilen metaforlardan toplam 16 tanesi olumsuz
gerekeelerle agiklanmistir. Bunlardan 8 tanesi erkek ¢ocuklar tarafindan, 8 tanesi kiz ¢ocuklar
tarafindan tretilmistir. Buna gore kiz ve erkek Ogrencilerin ayni oranda olumsuz metafor
tirettikleri sonucuna ulasilmistir. Metafor anketi uygulandigi sirada, kiz ¢ocuklarinin anket
sorusuna cevap verirken daha ¢ok diisiindiigii ve erkek ¢ocuklarinin daha hizli bir sekilde cevap
verdikleri gozlemlenmistir. Kiz ¢ocuklar1 tarafindan iiretilen olumsuz gerekcelerin genelde
farkliliktan duyulan rahatsizlik, anlamamak ve anlagilmamak oldugu; erkek ¢ocuklari

tarafindan iretilen olumsuz gerekcelerin ise yapamamak, bilememek, hatirlamamak gibi

nedenlere dayandirildigi belirlenmistir.

Yabanci dil 6grenmenin zorunluluk haline geldigi bir diinyada, yabanci dili erken
yaslarda 6grenmenin 6nemini ortaya koyan bu c¢alisma, erken ¢ocukluk doneminde yabanci dil
ogrenen c¢ocuklarin yabanci dile iliskin algilarinin ¢ogunlukla olumlu oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmacilara, ebeveynlere ve 6gretmenlere, ¢ocuklarin penceresinden yabanci

dilin nelerle iligkili oldugu gerekgeleriyle birlikte aktarilmistir. Cocuklarda yabanci dil algisinin
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en biiyiik belirleyicisinin gevre faktdrii oldugu belirlenmistir. Toplanan veriler aracilifiyla
cocuklarin yabanci dil algilarinin ¢ogunlukla 6gretmenlerinden ve ebeveynlerinden etkilendigi
ortaya konulmustur. Okul 6ncesi donemde yabanci dile iliskin olumlu bir tutum benimsenmesi,
farkl iilkelere ve kiiltiirlere kars1 hosgorii ve empati gelistirilmesi, ¢ocuklarin yabanci dili
O0grenmek icin cesaretlendirilmesi, tesvik edilmesi ancak zorlanmamasi gibi konularda ailelerin

ve 0gretmenlerin 6nemli bir pay1 vardir.

5.2. Sonug¢

Arastirmayla 4-5 yas okul oncesi donem c¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik
algilarinin belirlenmesi hedeflenmistir. Soyut kavramlarin insan zihninde ¢agristirdigi daha
bilindik ve somut kavramlar ile ifade edilmesine yardimci olan metaforlar (Akan vd., 2014)
araciligiyla yabanci dilin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin zihninde olusturdugu yansimalar
ortaya konulmustur. Arastirmanin veri toplama aract olan yabanci dil metafor anketi
kullanilarak okul 6ncesi donemde (4-5 yas) yabanci dil egitimi alan 195 6grenciye “Yabanci
dil ... gibidir, ¢linkii ...” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan 163’iiniin gegerli metafor
irettigi belirlenmistir. Uygulanan metafor anketi katilimcilarin yas ve cinsiyet bilgilerini
icermektedir. Arastirmanin asil amacinin yani sira, toplanan verilerin demografik bilgilere gore
degisiklik gosterip gostermedigi de ortaya konulmustur. Arastirmada ulasilan sonuglar

asagidaki gibidir:

e Arastirma sonucunda okul Oncesi donem cocuklarinin yabanci dile yonelik 163
gecerli metafor tirettikleri belirlenmistir. Bu metaforlar arasindan 21 tekrar sayisiyla
en fazla tercih edilen metafor olarak “Ingilizce” 6n plana gikmistir.

e Gelistirilen metaforlar {iretilme gerekgeleri incelenerek olumlu ve olumsuz olmak
lizere iki ana kategori altinda incelenmistir. Bu agsamada 147 olumlu, 16 olumsuz
metafor tiretildigi tespit edilmistir.

e Katilimcilarin irettikleri metaforlar 11 farkli kavramsal alt kategori altinda
toplanmustir. Bu kategoriler “Ulke”, “Dil”, “Sehir”, “Insanlar ve Karakterler”,
“Sayilar”, “Eylemler”, “Ogretmen”, “Yabanci”, “Nesne”, “Etkinlik”, “Bitki ve
Hayvan” kavramlari olarak belirlenmistir.

e Arastirmada elde edilen bulgular yas degiskenine gore incelenmistir. Tim yas
gruplart incelendiginde, tiim gruplarin en ¢ok “dil” kategorisinde metafor
gelistirdikleri  sonucuna ulagilmistir.  Arastirma sonuglar1  genel olarak
degerlendirildiginde, 5 yas grubu metafor gelistirme ve gerekcesini agiklama
konusunda 4 yas grubuna gore daha basarili bulunmustur.
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e Arastirmayla elde edilen bulgular cinsiyet degiskeni 6zelinde incelenmistir. “Dil”,
“yabanc1”, “nesne”, “sayilar”, “bitki ve hayvan” ve “Ogretmen” kavrami
kategorilerinde kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklardan daha fazla metafor tirettikleri;
“insanlar ve karakterler”, “lilke”, “eylemler”, ve “etkinlik” kavrami kategorilerinde
erkek cocuklariin kiz ¢ocuklarina gore daha fazla metafor iirettikleri belirlenmistir.
“Sehir” kavrami kategorisinde kiz ve erkek cocuklarmin aymi sayida metafor

tirettikleri tespit edilmistir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglardan yola c¢ikilarak bazi Oneriler

sunulmustur:

1. Bu arastirmanin g¢alisma grubu Ankara ilinden segilmistir. Cesitli illerde benzer
calismalar ylriitilerek daha genis kapsamli sonuglara ulasilabilir. Bu sayede arastirma
sonucunda erisilen bulgularin sehirler 6zelinde degisiklik gosterip gostermedigi ortaya

konulabilir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu yalnizca okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan olusmaktadir.
Diger egitim kademelerinde 6gretim goren ¢ocuklarin yabanci dil algisina dair incelemeler

yapilabilir.

3. Bu aragtirmanin ¢alisma grubu yabanci dil egitimi verilen 6zel okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden 195 okul 6ncesi donem ¢ocugundan olugsmaktadir. Yabanci dil egitimi
almayan okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla benzer bir ¢alisma yiiriitiilerek yabanci dil egitimi

alan ve almayan ¢ocuklar arasindaki metaforik algi farkinin ortaya konulmasi dnerilebilir.

4. Bu arastirmayla okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik
algilar1 ortaya konulmustur. Farkli bir ¢calismayla okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ana dile
yonelik metaforik algilar1 ve yabanci dile yonelik metaforik algilar1 incelenip karsilagtirmanin

sonucu ortaya konulabilir.

5. Arastirma verileri metaforik anket araciligiyla toplanmistir. Anket formunun igerigi

genisletilebilir ya da veriler gelistirilen farkli bir 6lgekle toplanabilir.

6. Detayli bir goriisme formu hazirlanarak iiretilen olumsuz metaforlarin nedenleri

arastirilabilir.
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7. Aragtirma orneklemi genisletilerek 6gretmenlerin, velilerin ve yoneticilerin metaforik

algilar1 incelenebilir.
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EK 1: BILIMSEL ETIK SAYFASI

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESE
SOSYAL VE BESERI BILIMIFER RiLIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULL
BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti Tarih 120972022
Tarihi/Saxisi ve Karar No Toplant Sayisi: (9
Karar No :2022/312

Aragtirmamn Bayhg Oxul Onecesi Déinern Cocuklanmn Yabane: Dile Yonclik
Metaforik Alpiarima fneclenmesi
Sorumlu Aryytirmacy Doc. Dr, Beagii TURKOGLJ
| Yardime) Aragtirmact Lisansiistin QOgrenct Esra SAHIN

11132 sayilt bagyuru degerlendinilmis olup, basvurunuz ile ilzili
Ftile Kurul tarafindan *TUvgun® karan verikmistir.

Etik Kurul Karar

ASLLEGRIDIR

135



EK 2: UYGULAMA IZIN YAZISI 1
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EK 3: UYGULAMA IZIN YAZISI 2




EK 4: VELI ONAM FORMU
Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagr bu calisma, “OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ
YABANCI DILE YONELIK METAFORIK ALGILARININ INCELENMESi” adiyla, 21/01/2023 -
21/03/2023 tarihleri arasinda tez ¢alismasi kapsaminda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Okul oncesi donem c¢ocuklarmin yabanci dile yonelik
metaforik algilarin ortaya konmasidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket [J Gorilisme
0 Gozlem O

Arastirma ¢ocugunuzun bulundugu kurum izni ile gergeklesmektedir. Arastirma
uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya
katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da
risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya
da herhangi bir agsamasinda ayrilabilir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgeemek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Calismada ¢ocugunuzdan kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizlifin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Caligmaya katilmamak ya da
katildiktan sonra vazge¢gmek ¢cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

-
Arastirmaci : Esra SAHIN
[letisim Bilgileri I XXXXXXXXXXXX ~ XXXXXXXXXXXXX

.
Velisi  bulundugum ......ee...ccoooooiiiiiiiii, ’in  yukarida aciklanan

arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla geri gonderiniz*).

Veli Adi-Soyadt: Imza:
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EK 5: YABANCI DIiL ALGISI METAFOR ANKETI

YABANCI DiL ALGISI
METAFOR ANKETI
CINSIYET OKULUN ADI:
Kiz:
Erkek:
YAS:
Clnkl. ...
Yabanct  dil oo | e
gibIdir.
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