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TESEKKURLER

"Tirk Devlet Okullarindaki Suriyeli ve Tirk Cocuklar Arasinda Dayanisma Olusturmak
Konusunda Ogretmen ve Veli Gériisleri" konulu bu ¢alismanin tamamlanmasinda emegi gecen

herkese en derin siikranlarimi sunarim.

Oncelikle, ¢alisma danismanim Dr. Ogr. Uyesi Tuba YILMAZ'a bu ¢alismanin yazim siireci
boyunca bana ¢ok degerli rehberlik, destek ve anlayish geri bildirimler sagladig1 i¢in en igten

tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica, Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii dgretim iiyelerine,
bana elverisli bir akademik ortam sagladiklar1 ve bu arastirmay1 yiirtitmek icin gerekli bilgi ve
becerilerle donattiklar i¢in en igten tesekkiirlerimi sunarim. Dr. Galip KARTAL ve Prof. Dr.
Galip KARTAL ve Dr. Ogr. Uyesi Mustata DOLMACT'ya degerli goriisleri ve ilgi ¢ekici geri

bildirimleri i¢in tesekkiir ederim.

Ayrica, bu ¢alismaya katilan ve deneyimlerini, goriislerini ve i¢goriilerini benimle comertce
paylasan Tiirk 6gretmenlere ve Suriyeli ebeveynlere tesekkiirii bir borg bilirim. Bu arastirmaya

katilma konusundaki isteklilikleri bu ¢alismay1 miimkiin kildi1 ve isbirlikleri i¢in minnettarim.

Son olarak, akademik basarilarimin arkasindaki itici giic olan aileme, arkadaglarima ve

sevdiklerime sarsilmaz destekleri ve cesaretlendirmeleri i¢in tesekkiir etmek istiyorum.

Bu calismanin tamamlanmasinda emegi gecen herkese bir kez daha tesekkiir ederiz.

Mohammed KHAROUF

Haziran 2025



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tiirk Devlet Okullarindaki Suriyeli ve Tiirk Cocuklar Arasinda Dayanisma Olusturmak
Konusunda Ogretmen ve Veli Gériigleri baslikli tez ¢alismamin toplam 74 sayfalik kismina
iligkin, 27/06/2025 tarihinde tez danmismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna

gore, tezimin benzerlik oran1 %1 olarak belirlenmistir.
Uygulanan filtrelemeler:

1. Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

2. Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig¢

3. Onsoz harig

4. Icindekiler harig

5. Simgeler ve kisaltmalar harig

6. Kaynaklar hari¢

7. Alintilar dahil

8. 7 kelimeden daha az ortiisme i¢ceren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini gordiim; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum

bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
27/06/2025

Mohammed KHAROUF

Dr. Ogr. Uyesi Tuba YILMAZ



BILIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi c¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki tim
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu belirtti,
ayrica tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

27/06/2025

Mohammed KHARPOUF
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KISALTMALAR
GEM: Gegici Egitim Merkezleri
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
NGO: Sivil Toplum Kurulusu

PIKTES: Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar igin Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi

Vii



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dal1
Yuksek Lisans Tezi

TURK DEVLET OKULLARINDAKI SURIYELI VE TURK COCUKLAR ARASINDA
DAYANISMA OLUSTURMAK KONUSUNDA OGRETMEN VE VELI GORUSLERI
Mohammed KHARQOUF

Bu ¢alisma, kiiltiirel ¢esitlilige sahip okul ortamlarinda birlikteligi tesvik etmek i¢in etkili stratejiler belirlemek ve
okullarm miilteci entegrasyonu ve ¢ok kiiltiirlii egitim i¢in doniistiiriici alanlar olarak Anlasilmasina katkida
bulunmak amaciyla Tiirk 6gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanigsma ve
olumlu gruplar arasi iligkiler konusundaki bakis agilarini arastirmigtir. Arastirmada nitel bir yaklagim kullanilmus,
Hatay'n Reyhanli ilgesindeki bir ortaokulda gorev yapan dort Tirk Ogretmen ve sekiz Suriyeli veli ile
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin entegrasyonuna iliskin hem ortak
kaygilarin1 hem de farkli bakis agilarini ortaya koymustur. Her iki grup da Tiirkge dil yeterliliginin, kiilttirel
aligverisin ve kapsayici egitim uygulamalariin 6nemini vurgularken, Suriyeli 6grencilerin kiiltiirel kimliklerinden
odiin vermeden akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen bir ortama duyulan ihtiyacin da altin1 ¢izmistir.
Calisma, Tiirk 6gretmenler ve Suriyeli ebeveynler arasindaki isbirliginin, uyumlu ve empatik bir toplum insa
etmek ve tiim 6grenciler icin esit firsatlar saglamak i¢in gerekli oldugunu gostermistir. Sonug olarak arastirma,
okullarin kapsayici politikalar, kiiltiirleraras: diyalog ve isbirligi ¢abalar1 yoluyla farkli 6grenci niifuslar1 arasinda
dayanigmayi tesvik etmedeki kritik roliiniin altini ¢izmistir.

Anahtar Kelimeler: Dayanigma insa etmek, Cok kiiltiirlii egitim, Sosyal uyum, Tiirkiye'deki Suriyeli 6grenciler,
Muilteci entegrasyonu.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
English Language Education Program
Master Thesis

TEACHER AND PARENT PERSPECTIVES ON BUILDING SOLIDARITY AMONG
SYRIAN AND TURKISH CHILDREN AT TURKISH PUBLIC SCHOOLS

Mohammed KHAROUF

This study explored Turkish teachers’ and Syrian parents’ perspectives on solidarity and positive
intergroup relations among Turkish and Syrian children to identify effective strategies for fostering unity in
culturally diverse school settings and contributing to the understanding of schools as transformative spaces for
refugee integration and multicultural education. The research employed a qualitative approach, conducting in-
depth interviews with four Turkish teachers and eight Syrian parents at a middle school in Reyhanli, Hatay. The
findings revealed both shared concerns and differing viewpoints regarding the integration of Syrian refugee
students. Both groups emphasized the importance of Turkish language proficiency, cultural exchange, and
inclusive educational practices, while also highlighting the need for a supportive environment that nurtures Syrian
students’ academic and social development without compromising their cultural identity. The study demonstrated
that collaboration between Turkish teachers and Syrian parents was essential for building a cohesive and
empathetic society, ensuring equitable opportunities for all students. Ultimately, the research underscored the
critical role of schools in promoting solidarity among diverse student populations through inclusive policies,
intercultural dialogue, and cooperative efforts.

Keywords: Building solidarity, Multicultural education, Social cohesion, Syrian students in Turkiye,
Refugee integration



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu arastirma, Tiirk 6gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar
arasinda dayanigsmay1 ve olumlu iligkileri tesvik etme konusundaki goriislerini kesfetmeyi,
farkl1 okul ortamlarinda birlikteligi giiclendirmek igin stratejiler belirlemeyi ve miilteci
entegrasyonu ve ¢ok kiiltlirlii egitim alanlar1 olarak okullar hakkindaki bilgileri ilerletmeyi

amagclamaktadir.
1.1. Problem Durumu

Suriye'deki ¢catisma milyonlarca insanin yerinden olmasina yol agmis ve bu insanlarin
bircogu Tiirkiye, Liibnan ve Urdiin gibi komsu iilkelere kagmistir. Suriyeli miiltecilerin
gelisiyle birlikte Tiirkiye, Avrupa'da en fazla miilteciye ev sahipligi yapan iilke haline gelmistir.
UNHCR'ye (2024)gore, Tiirkiye 2024 yilinda, bir milyondan fazlasi okul ¢agindaki ¢ocuklar
olmak {izere 3,76 milyondan fazla kayith Suriyeli miilteciye ev sahipligi yapmistir. Bu akin,
sosyal hizmetler ve ev sahibi topluluklar Gzerinde bir baski olusturmus, Tirk ve Suriyeli
topluluklar arasindaki gerilim ve ¢atismalarin artmasina yol agmustir (Benjamin, 2022).
Cocuklar bu durumda o6zellikle savunmasizdir ve siklikla ayrimcilik, sosyal diglanma ve ¢ok
dilli/cok kiiltiirlii materyallere sinirli erisimle karst karsiya kalmaktadir (Kardes & Akman,
2022).

Son veriler, Tiirkiyeli ve Suriyeli ¢cocuklar arasindaki onemli egitim farkliliklarin1 da
ortaya koymaktadir. Kirdar'in ¢alismas1 (2023),7-17 yas araligindaki ana akim (vatandas)
cocuklar igin okula kayit oraninin ortalama %90 iken, Suriyeli miilteci ¢ocuklar i¢in bu oranin
sadece %64'e distliglinii gostermektedir. Ayrica, miilteci ¢ocuklarin %11'i okula hig
gitmemigken, ana akim cocuklarin sadece %]1'1 okula hi¢ gitmemistir. Suriyeli 6grencilerin
okula kayit oranlar tiim yas gruplarinda ve cinsiyetlerde siirekli olarak daha diisiiktiir ve

aradaki fark 12 yagindan sonra daha belirgin hale gelmektedir (Meb, 2022).

Dahasi, okullarda Suriyeli 6grenciler ile ana akim 6grenciler arasindaki ayrimcilik ve
gerilimler, Suriyeli miiltecileri "yabanci" veya "beceriksiz" olarak gosteren damgalayici
anlatilar tarafindan pekistirilmekte, dislanmay1 tesvik etmekte ve bazen gruplar arasi siddete
dontismektedir (Eren ve Cavusoglu, 2023). Bu tiir damgalayici anlatilar sosyal dislanmaya
katkida bulunmakta ve sinif i¢i iletisimi ve 6gretim uygulamalarini olumsuz etkilemektedir. Bu

zorluklar, egitim deneyimleri ilizerinde O6nemli bir etki yaratarak akademik performansin

1



diismesine ve okulu birakma oranlarinin artmasina neden olmustur. Bu etkileri azaltmak igin,
Tiirk ve Suriyeli cocuklar arasinda dayanismay1 tesvik etmek ve sosyal uyumu ve baris icinde

bir arada yasamay1 desteklemek ¢ok 6nemlidir (Batalla & Tolay, 2018).

1.2. Problem Ac¢iklamasi

Ana akim ve Suriyeli ¢cocuklar arasinda dayanisma olusturmak, Tiirk devlet okullarinda
uyumlu iligkilerin ve sosyal uyumun tesvik edilmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
Dayanisma olusturmak i¢in 6gretmenlerin, kapsayici ve destekleyici sinif ortamlarini tesvik
etmek Uzere Ozel olarak tasarlanmis bazi stratejileri kullanmalart gerekmektedir. Ancak,
mevcut 0gretim politikalarim1 ve uygulamalarini analiz eden arastirmalar, bir¢ok 6gretmenin
travmadan etkilenen 6grencileri desteklemek i¢in gerekli egitimden yoksun olmasi nedeniyle
bu yaklagimlarin genellikle yetersiz oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, egitimciler yalnizca
giiclii pedagojik becerilerle degil, ayn1 zamanda sinif dinamikleri konusunda yiiksek bir
farkindalik ve 6grencilerinin karsilastigi karmasik zorluklara kars1 duyarlilikla donatilmalidir

(Thomas, 2024).

Dahasi, Ogrenciler arasinda dayanisma saglamak icin etkili stratejiler Oneren
arastirmalarda hala kayda deger bir bosluk bulunmaktadir. Dayanisma olusturma konusundaki
mevcut literatiir, agirlikli olarak yetiskin niifus lizerine yogunlagsmis olup, Tiirk okullarindaki
Suriyeli ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarini, deneyimlerini ve zorluklarim anlamaya sinirh ilgi
gosterilmistir (Alahmad, 2022). Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanisma insa etmeye
yonelik kapsamli arastirmalarin yoklugu, ¢ok kiiltiirlii okul ortamlarinda ¢alisan egitimciler,
politika yapicilar ve uygulayicilar icin kanita dayali yaklagimlarin gelistirilmesini
engellemektedir (Sarmini vd., 2020). Bu nedenle, Tiirk ve Suriyeli Ogrenciler arasinda
dayanisma kurulmasini tesvik eden veya engelleyen faktorler hakkinda ebeveynlerin ve

ogretmenlerin algilarini arastiran biitiinciil bir calismaya acil ihtiya¢ vardir.
Dolayisiyla, bu ¢calisma asagidaki sorulara yanit aramaktadir:

=  Ebeveynler ve 6gretmenler Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin okuldaki ve topluluklarindaki

sosyal iliskilerini nasil algiliyor?

= Ogretmenler ve ebeveynler Suriyeli ve Tiirk 8grencilerin okuldaki ve topluluklarindaki

sosyal iligkilerini nasil destekliyor?



1.3. Arastirma Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okullarda Tiirk ve Suriyeli cocuklar arasinda dayanigsmaya katkida
bulunan veya bunu engelleyen faktorleri arastrmak ve anlamaktir. Ozellikle, Tiirk
okullarindaki Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda dayanismayi tesvik etmek icin 6gretmenler
ve veliler tarafindan uygulanan politika ve uygulamalar1 arastirmis ve analiz etmistir. Ayrica,
okul ortaminda Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki sosyal iliskileri destekleme veya
engelleme konusunda ebeveynlerin ve Ogretmenlerin algilarin1 ve rollerini arastirmistir.
Calisma, Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki benzersiz dinamikleri ve deneyimleri g6z
onlinde bulundurarak, egitim ortamlarinda dayanigmanin nasil tesvik edilebilecegine dair

degerli iggoriiler saglamay1 amaglamstir.

1.4. Arastirma Onemi

Tiirk okullarma devam eden Suriyeli ¢ocuk niifusunun artmasi ve gruplar arasindaki
nefret sdylemlerinin artmasi nedeniyle, Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda sosyal uyumu ve
baris icinde bir arada yasamay1 tesvik etmeye acil ihtiyag vardir (Simdi, 2023). Goniiltas ve
Mulvey (2023), Suriyelilerin televizyon, haber, gazete ve sosyal medyadaki olumsuz
tasvirlerinin, izleyiciler arasinda algilanan tehdit ve dnyargilar1 artirdigini, bunun da Suriyeli
ogrencilerle sosyal mesafe arzusunu artirdigini; ayrica, algilanan tehdit ve Onyarginin, medyaya
maruz kalma ile ayrimci tutumlar arasinda kilit aracilar olarak hareket ettigini ve sonucta

okullarda sosyal dislanmay1 gii¢lendirdigini bulmustur.

Bazi caligsmalar, Tiirkiyeli ve Suriyeliler arasindaki dayanismayi is piyasast gibi
baglamlarda incelemis olsa da (Memisoglu, 2018), 6zellikle okul ortamlarindaki etkilesimlerini
inceleyen 6nemli bir aragtirma eksikligi devam etmektedir. Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda
dayanismanin nasil insa edilebilecegini anlamak, daha kapsayici ve uyumlu bir okul ortamin1
tesvik etmek i¢in ¢cok 6nemlidir. Bu arastirma, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin politika ve
uygulamalarii inceleyerek, sosyal uyumu tesvik eden ve farkli 6grenci gruplar1 arasindaki

gerilimleri azaltan egitim stratejileri hakkinda bilgi verebilir.

Ayrica galigma, farkli gegmislerden gelen ¢cocuklarin sosyal iligkilerini sekillendirmede
ebeveynlerin algilar1 ve rolleri hakkinda degerli bilgiler sunmaktadir. Bu, Tiirk ve Suriyeli
ogrenciler arasinda sadece okullarda degil, daha genis topluluklarda da olumlu etkilesimleri ve
karsilikli anlayisi artirabilecek destek mekanizmalarinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Son

olarak, bu calismanin bulgulari, Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda sosyal uyumu, olumlu



gruplar aras1 tutumlart ve kapsayici egitimi tesvik eden etkili stratejiler ve mudahaleler

gelistirmede egitimcilere, politika yapicilara ve uygulayicilara bilgi verebilir ve yol gdsterebilir.

1.5. Simirlamalar

Bu calisma, Hatay'in Reyhanli ilgesinde bulunan tek bir okulda gergeklestirilmis ve
belirli bir katilimer grubuna -Tirk Ogretmenler ve Suriyeli ebeveynler- odaklanmistir.
Aragtirma ortaminin sinirlt kapsami nedeniyle, bulgular farkli bolgelerdeki, baglamlardaki veya
demografik gruplardaki diger okullara, egitimcilere veya veli popiilasyonlarina
genellenemeyebilir. Ayrica, dort 6gretmen ve sekiz Suriyeli ebeveynden olusan kiigiik
orneklem boyutu, ¢alisgmanin daha genis ve daha ¢esitli bir katilimci havuzuyla ortaya

cikarilabilecek daha genis kaliplar1 veya egilimleri yakalama kapasitesini kisitlamaktadir.



BOLUM 2
2. LITERATUR TARAMASI

Bu c¢alisma, egitimcilerin ve ailelerin Suriyeli miilteci 6grenciler ile Tiirk akranlari
arasindaki sosyal uyumu nasil gordiiklerini ve desteklediklerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
bolimde, miilteci dgrencilerin ev sahibi iilkelere uyumunu desteklemek i¢in diinya ¢apinda
uygulanan bazi yeni gelenler programlar1 ele alinmaktadir. Daha sonra, Suriyeli miilteci
ogrencilerin Tiirk okullarindaki deneyimleri, mevcut literatiirden yararlanilarak, Suriyeli
ogrencilerin Tiirk okullarina entegrasyonunda karsilasilan zorluklara ve basarilara

odaklanilarak ac¢iklanmaktadir.

2.1. Diinyadaki Miilteci Ogrenciler icin Yeni Gelen Programlari

Egitim, miilteci ¢ocuklarin ev sahibi iilkelere sosyal entegrasyonunu kolaylagtirmak i¢in
temel bir ara¢ olarak hizmet etmekte ve onlara yalnizca akademik bilgi degil, ayn1 zamanda
yeni ortamlara basarili bir sekilde uyum saglamalar1 i¢in hayati Onem tasiyan temel
sosyokiiltiirel beceriler ve aglar da saglamaktadir (Thomas, 2016). Son raporlara gore,
diinyadaki miilteci niifusunun neredeyse yarisi ¢ocuklardan olusmaktadir ve bunlarin 6nemli
bir kismi okul ¢agindadir (UNHCR, 2022). UNHCR (2024)tarafindan hazirlanan bir egitim
raporu, miilteci ¢ocuklar igin ortalama briit kayit oranlarinin okul 6ncesi dizeyde %37,
ilkogretimde %65, ortadgretimde %42 ve yiliksekogretimde sadece %7 oldugunu
gostermektedir. Bu istatistikler, egitimin her kademesinde miilteci 6grencileri desteklemek i¢in

etkili egitim miidahalelerine duyulan acil ihtiyacin altin1 ¢izmektedir.

Bu ihtiyaca yanit olarak, cesitli iilkeler egitim yoluyla milteci entegrasyonunu
desteklemek icgin farkli tiirde yeni gelen programlari gelistirmis ve uygulamistir. Ornegin
Almanya, yeni gelen miilteci ve gogmen cocuklari desteklemek i¢in "Hos Geldiniz Siniflart"
uygulamakta ve genel egitim siniflarina entegrasyonlarindan 6nce yogun Almanca dil egitimi
sunmaktadir (Klopfer vd., 2024). Benzer sekilde Isveg, miilteci ve gogmenlerin sosyal ve
akademik entegrasyonlarmi kolaylastirmak amaciyla isvegge dil egitimi vermek igin "SFI"
(Gogmenler igin Isvegge) programii uygulamaktadir(Abed & Stamenkovic, 2024). Son
olarak, Kanada Diinya Universite Hizmeti (WUSC) tarafindan yonetilen Ogrenci Miilteci

Programi (SRP), kalic1 ikamet, 6grenim teminati ve sosyal entegrasyon hizmetleri saglayarak



geng maltecileri (18-25 yas arasi) desteklemekte ve miilteciler arasindaki diisiik yiiksekogrenim
kaydinin kiiresel sorununu ele almaktadir (WUSC, 2020).

Bu yeni gelenler programlari, miilteci 6grencilerin genel egitim sistemlerine gegislerini
kolaylastirmay1 amaclasa da, arastirmalar siirekli olarak Oonemli zorluklarin devam ettigini
gostermektedir. Miilteci 6grencilerin genel egitim siniflarindaki deneyimlerini analiz eden
calismalar, dil ve iletisim engelleri, zorbalik ve ayrimcilik ve daha genis kiiltiirel ve sistemik
engeller gibi siiregelen zorluklarin altim1 ¢izmistir (Antony-Newman & Niyozov, 2023).
Ornegin, Kanada ve ABD'deki K-12 okullarindaki miilteci dgrenciler, travma konusunda
bilgilendirilmis danigsmanlik hizmetlerine sinirli erisim ve aileler ile okullar arasinda sik sik
yasanan iletisimsizlikle ilgili sorunlar yasadiklarini bildirmistir (Antony-Newman & Niyozov,
2023).Bu kalic1 zorluklar, ana akim egitim ortamlarinda miilteci Ogrencileri daha iyi
desteklemek i¢in daha kapsamli, kiiltiirel olarak duyarli ve travma konusunda bilgilendirilmis

yaklagimlara duyulan ihtiyact vurgulamaktadir.

Bu uluslararast baglami temel alan bir sonraki béliimde, Suriyeli miilteci d6grencileri
desteklemek icin tasarlanan yeni gelenler programina 6zel olarak odaklanilarak Tiirkiye'nin
ulusal miidahalesi ele alinmaktadir. En fazla miilteciye ev sahipligi yapan iilkelerden biri olarak
Tiirkiye, egitim politikalarinin = ve uygulamalarimin  miilteci  entegrasyonunu nasil
sekillendirebilecegini anlamak icin degerli bir vaka calismasi sunmaktadir. Bir sonraki boliim,
yeni gelenlere yoOnelik girisimlerin Tiirk egitim sistemi igerisinde nasil uygulandiginm
incelemekte ve Suriyeli miilteci 6grencilerin devlet okullarina gegis siirecinde yasadiklar
deneyimleri arastirmaktadir. Tartisma, hem programatik yapilart hem de &grencilerin
karsilagtig1 glindelik gergeklikleri analiz ederek, Tiirkiye'nin kapsayiciligr ve egitimde esitligi
tesvik etme cabalarinin etkililigi ve siirliliklart hakkinda daha derin bilgiler saglamay1

amagclamaktadir.

2.1.1. Gegici Egitim Merkezlerindeki Suriyeli Miilteci Ogrenciler

Tirk hiikiimeti 2013 yilinda savastan kagcan Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'ye
sigmabilecegini duyurdu. Tiirk hitkiimeti, yeni gelenlere barmak, yiyecek ve temel hizmetler
saglamak i¢in sinir illerinin yakinlarinda -genellikle "misafir kamplar1" olarak anilan- gegici
miilteci merkezleri kurdu (Ozden, 2013). Ancak ¢atisma devam ettikce ve giivenlik arayan
Suriyelilerin sayisi katlanarak arttik¢a, birgogu daha iyi ge¢im kaynaklari ve uzun vadeli istikrar
arayisiyla bu merkezlerin 6tesine, kentsel alanlara tasindi. Ekim 2014'te Gegici Miilteci Koruma

Yasast kapsaminda Suriyeli miilteci 6grencilere iicretsiz egitime erisim hakki verildiginde
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(McCarthy, 2018), budgrenciler baslangigta miilteci kamplarinin i¢inde ya da disinda bulunan
gecici egitim merkezlerinde (GEM) egitim aldilar.

GEM'ler, Suriye Egitim Komisyonu tarafindan gelistirilen ve MEB tarafindan
onaylanan degistirilmis bir Suriye miifredatini izleyerek Arapga egitim vermistir. Bu sayede
ogrencilerin Suriye'deki onceki egitimleriyle devamlilik saglandi ve dil engelleri ortadan
kaldirildi (2014 yilinda Suriyelilerin sadece %15 akici1 Tiirkge konusuyordu) (Zeynep M. &
Tirkmen Sanduvac, 2016). Dersler Suriyeli 6gretmenler tarafindan yiritilmekte, Tirk
yoneticiler ise operasyonlart denetlemekteydi (Gimis vd., 2020). GEM'ler hem milteci
kamplarinin i¢inde hem de disinda faaliyet gostermis ve 2017 yil1 itibariyla Hatay, Gaziantep,
Sanlurfa ve Istanbul gibi illerde 404 merkeze ulasmistir. Birgogu devlet okulu binalarinda yer
almakta ve kaynak kullaniminm1 en iist diizeye ¢ikarmak i¢in 6gleden sonra vardiyasinda
calismaktadir (Sarmini vd., 2020). Ogretmenlerin cogu, UNICEF (kamp 6gretmenleri igin 600
TL/ay, sehir 6gretmenleri i¢in 900 TL/ay) ve STK'lar tarafindan mali olarak desteklenen
Suriyeli gondllulerdi (UNICEF,2015). 2018 yil1 itibartyla GEM'lerde 11.500 Suriyeli goniilli
ogretmen ve 1.000 Tiirk 6gretmen gorev yapmaktadir. GEM'ler biyik 6l¢tide Suriyeli gonilli
ogretmenlere dayandigindan ve ilkokul ve ortaokul 6grencilerine hizmet verdiginden 6grenciler
icin genellikle (cretsizdi. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda GEM'lere 247.000 6grenci
kaydolmustur (UNICEF, 2018).

Ancak 2017 yilinda yapilan bir politika degisikligiyle, miilteci 6grencilerin yalnizca
Tiirkge egitim veren devlet okullarina kaydolmalarina izin verilerek, ana akim ve miilteci
ogrenciler arasindaki etkilesimin artirilmasi yoluyla entegrasyonlarinin giiclendirilmesi
amaclanmistir (McCarthy, 2018; Unicef, 2022). Bu iyi niyetli degisikliklere ragmen, gegisten
once kasith bir planlama ve hazirlik yapilmamasi, miilteci 6grenciler ile devlet okullarindaki

daha genis topluluk arasinda kiiltiirel ve dilsel catigmalara neden olmustur.

2.1.2. Tiirk Devlet Okullarindaki Suriyeli Miilteci Ogrenciler

Suriyeli miilteci 6grenciler, Tiirk akranlartyla entegrasyonu tesvik etmek amaciyla Tiirk
devlet okullarina gegis yapmis olsalar da, bu gegis genellikle irk-dilbilimsel ideolojiler olarak
da adlandirilan olumsuz ve dislayici deneyimlere yol agmistir (Mammadova & Aypay, 2023;
Rosa & Flores, 2017). Bu dgrencilerin karsilastigi en 6nemli zorluklardan biri, bu baskin 1rk-
dilbilimsel ideolojiler, yani irksal algilara dayali olarak belirli dilsel pratikleri damgalayan
inanglar nedeniyle ayrimcilik veya dislanmadir (Rosa ve Flores, 2017). Ornegin, Karaagag ve

Giveng (2019), ana akim Ogretmenlerin ve 6grencilerin Suriyeli miilteci 6grencileri siklikla
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dilsel olarak yetersiz, biligsel olarak yetersiz ve sosyal olarak agagi olarak algiladiklarin tespit
etmistir. Benzer sekilde, Yilmaz (2024), ana akim Ogretmenlerin ve dgrencilerin Suriyeli
ogrencileri smurli Tiirkce yeterlilikleri nedeniyle siklikla dilsel olarak yetersiz olarak
algiladiklarint  bulmustur. Egitimciler, Suriyelileri "uyumsuz" ve "basarisiz" olarak
etiketleyerek, dil engellerine ve kesintili egitime bagli biligsel yetersizlik algilarim
yansitmaktadir. Bu algilar, ayrimci sozlii ve sozsiiz davranislara katkida bulunarak smif
ortamlarinda marjinallesmeye ve Tiirk akranlaryla arkadaslik kurmakta zorlanmaya yol

agmaktadir.

Miilteci Ogrencilerin Tiirk devlet okullarinda karsilastiklart bir diger zorluk da
zorbaliktir. Atalan Ergin (2021), gé¢menlere yonelik olumsuz tutumlarin yaygin oldugu
siiflarda gogmen Ogrencilerin etnik temelli siber zorbaliga maruz kaldiklarini tespit etmistir.
Benzer sekilde, Sahin ve Siimer'in (2018)galismasi, miilteci ve ana akim 6grenciler arasinda
devam eden iletisim sorunlarinin ve kisiler arasi c¢atigmalarin genellikle kiiltiirel yanlis
anlamalardan veya davranigsal aksakliklardan kaynaklandigimi ortaya koymustur. Kim ve
Yilmaz (2024), Tirkiye'deki egitimde dil politikalarinin ve yetersiz Ogretmen egitimi
programlarinin, miilteci 6grencilerin farkli dilsel gegmislerine uyum saglayamayarak bu irkgt
ideolojileri istemeden de olsa pekistirebilecegini savunmustur. Bu bulgular, hem sistemik hem
de kisiler aras1i faktorlerin miilteci Ogrencilerin dislanmasina katkida bulundugunu

gostermektedir.

Bu zorluklar 15181nda, entegrasyonun yalnizca miilteci 6grencilerin normal siniflara
yerlestirilmesiyle saglanamayacagi agiktir. Destekleyici bir okul iklimini tegvik etmek ve tiim
ogrenciler i¢in anlaml bir katilim saglamak i¢in daha kasitli ve kapsayici stratejilere ihtiyag
vardir. Bir sonraki boltim olan Miilteci Ogrencilerin Genel Okullara Sosyal Entegrasyonuna
Yonelik Stratejiler, bu engelleri ele almay1 ve kapsayici, uyumlu 6grenme ortamlarini tesvik

etmeyi amaglayan kanita dayali yaklagimlari incelemektedir.

2.2. Miilteci Ogrencilerin Genel Okullara Sosyal Entegrasyonuna Yonelik Stratejiler
Entegrasyon, her bir par¢anin bu biitiinliin olusturulmasina esit derecede katkida
bulundugu temel fikriyle, bireysel parcalari uyumlu bir biitiin halinde birlestirme siirecine atifta
bulunur (de Jong ve ark., 2022). Sosyal entegrasyon, bireylerin ve gruplarin bir toplum
icerisinde birbirleriyle baglantili hale gelerek uyumlu bir sekilde bir arada yasamalarini ve
katilimlarint saglayan bir siirectir (Grunow ve ark., 2023). Cesitli ¢alismalar, etnik ve dilsel

cesitlilige sahip gruplar arasinda sosyal entegrasyonu tesvik etmek icin bazi stratejiler
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onermistir (Maclin Beth & Moskot Carol, 2017; UNHCR, 2024b). Bu stratejiler makro ve

mikro diizeyde olmak iizere iki boliime ayrilmakta ve asagida ayrintili olarak ele alinmaktadir.

2.2.1 Okullarda Sosyal Entegrasyonu Desteklemek icin Makro Duzey Stratejiler
Okullardaki makro diizey stratejiler, egitim ¢iktilarini iyilestirmek, esitlik¢i 6grenme

ortamlar1 yaratmak ve biiyiik 6l¢ekli zorluklar1 ele almak icin ulusal diizeyde uygulanan genis,

kapsayici1 yaklagimlar1 ve politikalar1 ifade eder. Bu stratejiler arasinda dil egitimi, kapsayici

egitim uygulamalari ve kapasite gelistirme (6gretmen egitimi) yer almaktadir.

2.2.1.1. Dil Egitimi

Dil egitimi, dillerin G6gretilmesi ve Ogrenilmesi anlamima gelir ve c¢ok cesitli
uygulamalari kapsar (Alcon Soler, 2004). Miifredatta temel bir ders olarak yer aldigi resmi okul
sistemlerinin bir pargasi olabilir veya gayri resmi ortamlarda sunulabilir. Cogu ev sahibi {ilke,
daldirma siniflari, iki dilli egitim ve 6zel dersler de dahil olmak {izere destek programlar dil
engellerinin iistesinden gelmek igin kritik oneme sahip oldugundan, miilteci aileler ve

ogrenciler i¢in dil egitimi saglamaktadir (Crul vd., 2019).

Tirkiye, Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonunu desteklemek amaciyla
dil egitimi saglamak icin ¢esitli ulusal politikalar uygulamistir. AB tarafindan finanse edilen ve
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yonetilen PIKTES projesi, 6zellikle 26 ilde kayit ve devam
oranlarim artirmaya odaklanan, Suriyeli miilteci 6grenciler i¢in dncelikle Tiirkge dil egitimine
odaklanan kapsamli dil egitimi saglayan ve Arapca dil bakimi i¢in baz1 destek saglayan 6nemli
bir girisimdir (Sarmini vd., 2020c). Timtas ve Ulukus'(2023)a gore, baz1 zorluklara ragmen
proje, PIKTES dil egitimi programlar1 aracilifiyla Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk toplumuna

entegrasyonunu kolaylastirmak acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Makro diizeydeki bir diger yaklasim ise gecici egitim merkezlerinden devlet okullarina
tam entegrasyona ge¢is gibi politika doniistimlerini igermektedir. GEM'ler, temel becerilere
odaklanan -genellikle ulusal mdufredatla uyumsuz- ayristirilmis, kisa siireli dil egitimi
saglarken, devlet okullarma tam entegrasyon, miilteci Ogrencilerin ana akim akademik
gereklilikleri karsilamalarina yardimci olmak igin kapsamli dil egitimi destegi (6rnegin, iki dilli
egitim, daldirma programlar1) gerektirmektedir. Unutulmaz (2018), siyasi vizyon, sosyal
entegrasyon beklentileri ve giivenlik endiseleri gibi faktorlerin etkisiyle, gecici barinma
politikalarindan orgiin egitim sistemlerine tam entegrasyon stratejisine dogru yasanan bu

doniislimii tartigmaktadir. Caligma, devlet okullarinda yetismis 6gretmenlerin yetersizligi,



sirlt sinif altyapist ve finansman agiklari gibi kaynak kisitlamalarinin yani sira reaktif, iyi
koordine edilmemis politikalara yol acan kapsamli bir gd¢ ve entegrasyon cergevesinin

eksikligi gibi 6nemli zorluklar1 tanimlamaktadir.

Sarmini'nin (2020)bir Tiirk ortaokulundaki Suriyeli miilteci 6grenciler iizerine yaptigi
arastirma, entegrasyon icin Tiirkg¢e dil yeterliliginin 6nemini vurgularken, PIKTES gibi dil
odakli programlar1 smirhiliklar1 nedeniyle elestiriyor. Gaziantep'te yiiriitilen c¢alisma,
ogrencilerin simirli Tiirkge becerileri nedeniyle 6gretmenlerin karsilastigir zorluklari ortaya
koyuyor ve Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarim1 karsilamay1 amaglayan PIKTES' (2016-
2018) degerlendiriyor. Dil edinimi ¢ok 6nemli olmakla birlikte, calisma, programlarin savas ve
yerinden edilmeden kaynaklanan duygusal refah ve travmay1 da ele almasi ve daha kapsayici
bir ortam yaratmak icin 6grencilerin bakis agilarini sinif ve okul etkinliklerine dahil etmesi

gerektigini savunuyor.

Tiirkiye'deki dil egitimine iliskin i¢gdrii saglayan diger bir¢ok ¢aligma, Suriyeli miilteci
ogrencilerin desteklenmesinde 0gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin tutumlarinin ve hazir
bulunusluklarimmn kritik roliine odaklanmaktadir. Ornegin, Ekin ve Yetkin'in (2021)¢alismasi,
cesitli disiplinlerden 95 Tiirk 6gretmen adayinin siiflarindaki Suriyeli miilteci 6grencilere
iligkin bakis acilarin1 aragtirmaktadir. Arastirma, d6gretmenlerin tutumlarini {i¢ temel alanda
siniflandirmaktadir: iletisim, uyum ve verimlilik. Ekin ve Yetkin (2021), 6gretmenlerin miilteci
ogrencileri, dncelikle dil engellerinden kaynaklanan uyum zorluklarini ele alma konusunda
destekleme konusunda istekli olduklarini ortaya koymustur. Ogretmenler, lisans programlari
sirasinda miilteci egitimi konusunda 06zel bir egitim almamis olmalarina ragmen, bu

ogrencilerle etkili iletisim kurmaya yonelik olumlu tutumlar sergilemektedir.

Ayrica, Nawyn'in (2022)Tirkiye'deki 17 Suriyeli anne ve iig ¢iftle yaptig1 goriismelere
dayanan arastirmasi, kalis siirelerine iligkin belirsizliklerin ¢ocuklar1 i¢in tutarsiz egitim
tercihlerine yol agtigini ortaya koymustur. Nawyn, ebeveynlerin Suriye'ye donme veya baska
bir yere tasinma umutlart nedeniyle Tiirkce Ogrenmeye veya okula kaydolmaya oncelik
vermekte tereddiit ettiklerini ve bu durumun ¢ocuklarinin egitimini olumsuz etkiledigini tespit
etmistir. Suriyeli ¢ocuklar igin okula gitmenin zorunlu olmamasi ve egitim sonuglarinin buyuk
Olclide ebeveynlerin kararlarina bagli olmasi nedeniyle dil engelleri sorunu daha da karmasik
hale getirmistir (Nawyn vd., 2022). Bu sonuglar, bu alandaki egitimciler i¢in daha iyi egitim ve

kaynaklarin 6neminin altin1 ¢izmektedir.
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Kisacasi, PIKTES projesi gibi Tiirkiye'deki dil egitimi girisimleri Suriyeli miilteci
ogrencilerin e8itim sistemine entegrasyonu i¢in hayati onem tagirken, ger¢ek anlamda kapsayici
ve destekleyici bir 6grenme ortami yaratmak i¢in yalnizca dil yeterliliginin degil, bu cocuklarin

duygusal ve sosyal ihtiyaglarinin da ele alinmasi elzemdir.

2.2.1.2. Kapsayict Egitim Uygulamalar

Kapsayic1 egitim, miilteci 6grencilerin akademik ve sosyal entegrasyonunun
desteklenmesinde hayati bir rol oynamaktadir. Kapsayici okullar, aidiyet duygusunu tesvik
ederek miilteci 6grencilerin kendilerini giivende, degerli ve ilgili hissetmelerine yardimci olur.
Etkili uygulamalar arasinda dil destek programlari, kiiltiirel agidan duyarli 6gretim ve zorbalik
ve ayrimcilig ele alan politikalar yer almaktadir (Martin vd., 2023). Bu ¢abalar, ¢esitliligin
kutlandig1 sicak bir okul kiiltiirli yaratir. Asagidaki paragraflarda, kapsayici egitime katkida
bulunan ana temalar tartisilmaktadir: (1) akran igbirligi ve grup etkinlikleri, (2) 6gretmenlerin
politika yorumlar1 ve bunlarin uygulama {izerindeki etkisi ve (3) kapsayiciligin oniindeki

yapisal ve sistemik engeller.

Kapsayic1 okul Kkiiltiirlinlin 6nemine dayanarak, akran isbirligi entegrasyonu tesvik
etmek i¢in gliglii bir strateji olarak ortaya ¢ikmaktadir. Barrett ve Berger (2021), mlteci ve ev
sahibi iilke 6grencileri arasinda isbirligini tesvik eden grup etkinliklerinin karsilikli anlayisi
tesvik ettigini ve sosyal izolasyonu azalttigin1 vurgulamaktadir. Ozellikle proje tabanl
Oogrenme, c¢esitli grup katilimlar1 i¢in firsatlar sunarak Ogrencilerin bakis agilarini
paylagsmalarina ve arkadasliklar gelistirmelerine olanak tanir. Benzer sekilde, Mostafa'nin
(2018)Bursa, Tiirkiye'deki ii¢ devlet okulunda yaptig1 vaka ¢alismasi, karma oturma diizeni ve
dengeli sif yerlestirme gibi uygulamalarin, sinif i¢i isbirligi yoluyla sosyal entegrasyonu

desteklemek i¢in nasil kullanildigin1 vurgulamaktadir.

Akran odakli stratejilere ek olarak, Ogretmenlerin rolii ve kapsayicit politikalar
yorumlamalari, miilteci Ogrencilerin sinif deneyimlerini sekillendirmede kritik bir rol
oynamaktadir. Erden-Basaran (2020), "misafir" ve "kardeslik/kardeslik" gibi sdylemlerin
ogretmenlerin kararlarin etkiledigini ve ¢ogu zaman istemeden de olsa miilteci 6grencilerin
marjinallesmesine veya asimile olmasina yol agtigini tespit etmistir. Bu tiir sdylemler hos
goriinse de, bazen elestirel diisiinmeyi ve kapsayici pedagojik uygulamalar sinirlandirmaktadir.
Bu durum, politikalarin kapsayici niyeti ile giinliik sinif ortamlarinda uygulanma sekli arasinda

bir kopukluk oldugunu gostermektedir.
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Politika ve uygulama arasindaki bu boslugu genisleten aragtirmalar, kapsayici egitimi
sinirlayan daha genis sistemik ve kiiltiirel engellere de isaret etmektedir. Kaysili (2019), miilteci
ogrencilerin okul hayatina tam katilimin1 engelleyen yapisal ve sosyal faktorleri tespit ederek
kapsamli ve birlesik bir yaklagima duyulan ihtiyac1 vurgulamistir. Benzer sekilde, Riggs ve
Gibbs (2014)ile Sidhu ve Taylor (2012)basarili kapsayici egitimin kurumsal taahhiit ve
koordineli destek sistemleri gerektirdigini ortaya koymustur. Politika, uygulama ve kurumsal
destek arasinda uyum saglanmadigi takdirde, kapsayici egitim ¢abalar1 parcali ve etkisiz hale

gelme riski tasir.

2.2.1.3. Kapasite Gelistirme (Ogretmen Egitimi)

Ogretmen egitimi ve kapasite gelistirme girisimleri, egitimcileri miilteci 6grencileri
etkili bir sekilde destekleyecek araglarla donatmak icin ¢cok énemlidir (Salikutluk vd., 2022).
Bu cabalar genellikle travmaya duyarli 6gretim stratejilerini, kiiltiirleraras yetkinlik gelisimini
ve farkli O6grenci popiilasyonlarmma goére uyarlanmis sinif yonetimi tekniklerini igerir
(Radhouane, 2023). Ayrica, hizlandirilmis programlar gibi esnek 6grenme firsatlari, miilteci
ogrencilerin kayip egitim yillarini telafi etmelerine ve akademik sonuglari iyilestirmelerine

yardimci olabilir.

Ogretmen hazirligmin 6nemini temel alan arastirmalar, hedefe yonelik egitim
programlarinin miilteci 6grencilerin egitim deneyimlerini dnemli 6l¢iide iyilestirebilecegini
gostermektedir. Timen Semih (2023), AB tarafindan finanse edilen ve 2017-18 egitim-6gretim
yilinda Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig tarafindan uygulanan bir 6gretmen egitimi programini
degerlendirmistir. Timen, kapsayict 0grenme ortamlar1 yaratmak igin egitimcileri travma
konusunda bilgilendirilmis 6gretim, dil destegi ve kiiltiirel duyarlilik becerileriyle donatan 6zel
Ogretmen egitimi programlarina ihtiya¢ oldugunu tespit etmistir. Tumen, 6gretmen egitiminin,
dil becerileri, sosyal entegrasyon ve yasal farkindaliga odaklanarak, 6grenmenin Oniindeki
onemli bir engel olan devamsizlig1 azaltarak miilteci 6grencilerin okula katilimini 6nemli
Olciide artirdigini ve diger ev sahibi iilkeler i¢in Slgeklenebilir bir model sundugunu goriiyor.
Bununla birlikte, kisa vadede etkili olsa da, uzun vadeli akademik kazanimlarin sinirli olmasi,
bu tiir bir egitimin miilteci 6grencilerin egitim sonuglari tizerindeki etkisini tam olarak en Ust
diizeye cikarmak icin dil programlari ve psikososyal miidahaleler gibi siirekli destekle
eslestirilmesi gerektigine isaret etmekte ve 0gretmen egitimine yatirim yapmanin yalnizca

katilim1 artirmakla kalmayip ayn1 zamanda akademik basariy1 da artirdigini gostermektedir.
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Resmi egitim programlarina ek olarak, dgretmenlerin giinliik hayatta karsilastiklar
zorluklar, miilteci katilimin1 desteklemek i¢in pratik stratejilere duyulan acil ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Saklan'in (2017)Tokat ilindeki 6gretmenlerle yaptig1 vaka calismasi, Suriyeli
miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda, 6zellikle dil engelleriyle ilgili 6nemli zorluklar tespit
etmistir. Ogretmenler, iletisim zorluklarmi ele alma konusunda belirsizlik yasadiklarmi ve
milteci 6grencilerin telaffuz sorunlar1 nedeniyle siklikla alay konusu olduklarini bildirmistir.
Calisma, akran iligkileri kurmak icin siif i¢i ve ders dis1 etkinlikler diizenlemenin yani sira
ogretmenlerin miilteci niifusla ¢calisma konusunda giiven ve yeterliliklerini artirmak i¢in hizmet

ici egitim sunmanin 6énemini vurgulamaktadir.

Bu bulgular genisleten son arastirmalar, daha yapilandirilmis ve kapsayict mesleki
gelisim ¢abalarina duyulan ihtiyacin altin1 ¢izmektedir. Yilmaz (2024), Turkiye'deki Suriyeli
miulteci 6grencilerin okul ortamina uyum saglarken ¢ok sayida sosyal, psikolojik ve akademik
zorlukla karsilastiklarini tespit etmistir. Baz1 6gretmenler kiiltiire uygun uygulamalar1 sezgisel
olarak uygularken, bu alandaki resmi egitim eksikligi etkinliklerini sinirlamaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 bazi girisimlerde bulunmus olsa da, egitimciler gergek sinif ihtiyaclarina hitap

eden daha pratik, uygulamali stratejiler talep etmeye devam etmektedir.

2.2.2. Tiirk Okullarinda Entegrasyonu Desteklemek i¢cin Mikro Diizeyde Stratejiler

Bu boélimde Tiirk okullarinda entegrasyonu desteklemek i¢in mikro diizeydeki
stratejiler tamtilmaktadir. Okullardaki mikro diizey stratejiler, 6grencilerin, smiflarin veya
kiigiik gruplarin ihtiyaglarimi kargilamak igin egitimciler ve okul yonetimleri tarafindan
kullanilan belirli, ayrintili ve genellikle bireysellestirilmis yaklasimlar1 ifade eder. Bu
stratejiler, sinif veya bireysel 0grenci diizeyinde gerceklesen giinliik etkilesimlere, 6gretim
yontemlerine ve miidahalelere odaklanmaktadir. Bu stratejiler arasinda baba katilimi, 6grenci-

akran etkilesimi ve 6gretmen-6grenci etkilesimi yer almaktadir.

2.2.2.1. Ebeveyn Katilimi

Ebeveyn katilimi, miilteci 68rencilerin ev sahibi iilke okullarina akademik ve sosyal
entegrasyonunun desteklenmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Kovacevic vd., 2018).
Ebeveynler ¢ocuklarinin egitimine dahil olduklarinda, miilteci ve ev sahibi iilke 6grencileri
arasinda daha giicli iligkilerin gelistirilmesine yardimci olur ve daha kapsayici bir okul
ortamina katkida bulunurlar (Lucie, 2019). Aktif ebeveyn katilimi ayni zamanda evde

ogrenmeyi gliglendirir ve farkli gegmislere sahip aileler arasinda kiiltiirel anlayis olusturur.
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Ebeveyn katilimini tesvik etmenin etkili bir yolu, aileleri ortak deneyimler etrafinda bir
araya getiren kapsayici okul etkinlikleridir. Ornegin Radhouane (2023), okullarm miilteci
ebeveynleri egitim sistemi hakkinda bilgilendirmek ve katilimlarini tegvik etmek i¢in atolye
calismalar ve toplantilar diizenleyebilecegini vurgulamaktadir. Bu ¢abalar sadece 6grencilerin
akademik performansin1 desteklemekle kalmaz, ayni zamanda aileler arasindaki kiiltiirel
ayriliklar arasinda koprii kurulmasina da yardimer olur. Tiirkiye'de one ¢ikan 6rneklerden biri,
ailelerin kendi kiiltiirlerine ait geleneksel yemekleri paylastiklart yillik "Yemek Haftas1"
etkinligidir. Kisisel ve aile hikayeleriyle baglantili olan yemek, gii¢lii bir baglant: arac1 haline
geliyor. Bu etkinlikler sirasinda &grenciler getirdikleri yiyeceklerin kiiltiirel 6nemini
aciklayarak ogrenciler, 6gretmenler ve aileler arasinda hikaye anlaticiligini, dayanismay1 ve

kiiltiirel alisverisi tesvik edebilirler.

Bu stratejileri temel alan arastirmalar, etkili okul-aile isbirliginin 6ntindeki engelleri
asmak i¢in pratik ¢ozlimler de tanimlamaktadir. Rah (2009), ¢akisan ¢aligma programlari ve dil
engelleri nedeniyle okul etkinliklerine diisiik veli katilim1 gibi zorluklar1 incelemistir. Caligsma,
milteci ebeveynlerin katilimini artirmak igin terciime edilmis materyaller kullanilmasini ve
esnek toplanti saatleri sunulmasini 6nermektedir. Bu ¢abalar, okul beklentilerini ebeveyn
hedefleriyle uyumlu hale getirebilir ve miilteci 6grenciler i¢in daha tutarli bir destek sistemini

tesvik edebilir.

Baska kanitlar da aile katiliminin 6grenci basarisi iizerindeki dogrudan etkisinin altini
cizmektedir. Siginmaci'nin (2023)Tiirkiye'deki 25 Suriyeli miilteci ebeveynle yaptigi calisma,
ebeveynlerin katilimlarini ¢ocuklarinin akademik basarisi icin gerekli gordiiklerini ortaya
koymustur. Katilimcilar, aktif aile katiliminin ¢ocuklarin iiretkenligini artirdigin,
ozglivenlerini  gelistirdigini ve genel olarak ebeveyn-¢ocuk iliskisini giiclendirdigini
bildirmistir. Bu durum, aile-okul ortakliklarinin sadece egitim ¢iktilari igin degil, ayn1 zamanda

duygusal ve sosyal gelisim i¢in de 6nemini vurgulamaktadir.

2.2.2.2. Ogrenci-Akran Etkilesimleri

Ogrenci-akran etkilesimleri, miilteci &grencilerin aidiyet duygusunu ve genel okul
deneyimini sekillendirmede ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir (Schwartz vd., 2021). Sif
arkadaglariyla olumlu iliskiler duygusal destegi ve kapsayiciligi tesvik ederken, dislanma veya
zorbalik gibi olumsuz deneyimler ogrencilerin sosyal ve duygusal refahini 6nemli 6lglde

etkileyebilir (Schwartz vd., 2021). Akran dinamiklerinin 6nemi goz oniine alindiginda, miilteci
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ogrencilerin kabul gordiiklerini hissettikleri kapsayici bir ortamin tesvik edilmesi, basarili

entegrasyonun kilit bir bilesenidir.

Akran iliskileriyle yakindan iligkili olan sosyal uyum kavrami, bir okulun kapsayici
kiiltiiriiniin temelini olusturur. Veerman ve Denessen (2021)okullarda sosyal uyumu, olumlu
akran iliskilerini tesvik etmek, tiim 6grenciler i¢in bir aidiyet duygusu yaratmak ve sinif i¢inde
dayanigmayi tesvik etmek olarak tanimlamaktadir. Cok boyutlu bir kavram olan sosyal uyum,
egitimciler, arastirmacilar ve politika yapicilarin kisiler aras1 dinamiklerden esitligi ve katilimi
destekleyen kurumsal politikalara kadar farkli bilesenleri vurgulamasiyla cesitli sekillerde

yorumlanabilir.

Bu ¢erceveye dayanarak, hedeflenen sinif programlar etnik gruplar arasi anlayisi tesvik
etme ve akran ¢atigmasini azaltma konusunda basari gostermistir. Alan (2019)tarafindan
yapilan bir ¢caligmada, Tiirkiye'de 6grenciler arasinda perspektif almay1 vurgulayan interaktif
bir sinif programi incelenmistir. Sonuglar dikkate degerdir: akran siddeti %65 oraninda azalmas,
miilteci ve Tiirk 6grenciler arasindaki arkadasliklar yiizde 7 puan artmis ve etnik ayrimeilik
azalmistir. Ayrica katilimcilar, daha uyumlu ve destekleyici bir sinif ortamina katkida bulunan
temel sosyal davranislar olan giiven, karsiliklilik ve ozgeciligin arttigini gostermistir. Bu
bulgular, yapilandirilmis miidahalelerin akran etkilesimlerini 6nemli lgiide iyilestirebilecegini

ve daha kapsayici bir okul iklimini tesvik edebilecegini gostermektedir.

2.2.2.3. Ogrenci-Ogretmen Etkilesimleri

Ogrenci-6gretmen etkilesimleri, kapsayici okul ortamlarini tesvik etmek ve miilteci
ogrencilerin entegrasyonunu desteklemek icin esastir. Ogrencilerinin hayatlarina gergek bir ilgi
gosteren, duygusal ve akademik destek saglayan 6gretmenler, 6grencilerin aidiyet ve basari
duygulan iizerinde giiglii bir etkiye sahip olabilir (Arar vd., 2019). Ogretmenler, miilteci
ogrencilerin karsilastiklar1 benzersiz zorluklar1 kabul edip empatiyle karsilik verdiklerinde,
sosyal ve akademik gelisim i¢in gerekli olan giivenli ve destekleyici bir ortamin yaratilmasina
yardimci olurlar. Dahasi, 6gretmenlerin inanclari, kiiltiirel ge¢misleri ve mesleki kimlikleri,

sinifta gesitlilige ve kapsayiciliga nasil yaklastiklarini etkiler (Dagenais vd., 2008).

Bu temel iizerine insa edilen son c¢aligmalar, 6gretmen davraniglarinin ve tutumlarmin
farkli simiflarda dayanismay sekillendirmedeki etkili roliinii vurgulamaktadir. Ozel ve Erdur-
Baker (2023), kapsayict dgretmen uygulamalariin -0zellikle de okul rehberlik hizmetleri

aracilifiyla tesvik edilenlerin- uyumu tesvik etmek ve miilteci &grencilerin uyumunu
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desteklemek icin merkezi bir 6neme sahip oldugunu bulmustur. Arastirmalari, kapsayici
davranislar1 benimseyen 6gretmenlerin, miilteci ve ev sahibi {ilke 6grencileri arasindaki sosyal
mesafeyi azaltmaya yardimci oldugunu ve entegrasyona elverisli bir ortam yarattigini
gostermektedir. Olumlu 6gretmen tutumlari sadece miilteci Ogrencilere dogrudan fayda
saglamakla kalmiyor, aym1 zamanda kapsayict davranislar1 modelleyerek ve kolektif

sorumlulugu tesvik ederek akranlarini da etkiliyor.

Bu perspektifi genisleten baska arastirmalar, aidiyeti tesvik etmeye yonelik 6gretmen
liderligindeki ¢abalarin dgrenciler arasindaki dayanismay1 dolayli olarak nasil artirabilecegini
vurgulamaktadir. Amina (2023), oOgretmenlerin miilteci kokenli Ggrencilerle c¢alisma
konusundaki goriislerini aragtirmis ve birgok egitimcinin baglanti ve kapsayicilik igin firsatlar
yaratmanin onemini kabul ettigini ortaya koymustur. Akran etkilesimlerini kolaylagtirmak ve
empatiye odaklanan simif etkinlikleri tasarlamak gibi bu cabalar, miilteci 6grenciler arasinda
aidiyet duygusunu gelistirirken, ev sahibi iilke 6grencilerini kiiltiirel ¢izgiler arasinda olumlu
iliskiler kurmaya tesvik edebilir. Ogretmenlerin onciiliik ettigi bu tiir uygulamalar, daha

biitlinliikli ve destekleyici bir sinif topluluguna katkida bulunur.

2.3. Translanguaging Uygulamalari ve Entegrasyon

Translanguaging pedagojisi, azinlik 6grencilerinin ana akim okullara entegrasyonunu
desteklemek icin onerilen 6nemli bir mikro diizey stratejidir. Ik olarak 1980'lerde Cen
Williams tarafindan Galce-Ingilizce iki dilli egitim baglaminda gelistirilen translanguaging,
cok dilli bireylerin iletisim kurmak ve anlam yaratmak i¢in birden fazla dili esnek bir sekilde
kullanmasi anlamina gelir (Garcia & Lin, 2016).Bir pedagoji olarak, hem dil hem de icerik
ogrenimini desteklemek i¢in 6grencilerin tiim dil repertuarlarini entegre eden kasitli 6gretim
stratejilerini icerir (Cenoz ve Gorter, 2020). Giderek daha ¢ok dilli hale gelen siniflarda,
translanguaging geleneksel tek dilli normlara meydan okur ve 6grencilerin sinifa getirdigi dilsel
cesitliligi tanir. Boylece daha kapsayici, esitlik¢i ve kiiltiirel agidan duyarli egitim ortamlarini

tesvik eder.

Bu temel iizerine insa edilen ¢esitli caligsmalar, esitlik, kapsayicilik ve 6grenci katilimin
tesvik etmede diller arasi iletisimin degerini vurgulamistir. Veliz (2021), dil 6tesi egitimin
ogrencilerin dilsel kimliklerini onaylayarak ve dislanmay1 azaltarak sosyal adaleti ve sinif
katihmm artirdigim1 bulmugstur. Cok dilli Ogrencilerin tiim dilsel ara¢ setlerinden

yararlanmalarina olanak tanir, bu da farkli gecmislere sahip akranlar arasinda daha fazla aidiyet
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ve karsilikli anlayis duygusunu tesvik eder. Dil oOtesi egitim sadece akademik katilimi

desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda siniflarda topluluk olusturmay1 da tesvik eder.

Bu bulgular1 genisleten arastirmalar, dil 6tesi egitimin 6zellikle yeni egitim ortamlarina
yonelen miilteci ve go¢men Ogrenciler i¢in faydali olabilecegini gostermektedir. Van Viegen
(2020), translanguaging uygulamalarinin, miilteci 6grencilerin egitim dilinin yani sira kendi
ana dillerini kullanmalarini saglayarak akademik ve sosyal entegrasyonlarini 6nemli dlgiide
destekledigini gostermistir. Bu yaklasim Ogrencilerin 6zgiivenini, katilmini ve kiltiirel
stirekliligini artirmistir. Bununla birlikte, calisma ayn1 zamanda translanguaging'in basarili bir
sekilde uygulanmasinin yeterli 6gretmen hazirligi ve kurumsal destek gerektirdigini

vurgulayarak mesleki gelisime sistematik yatirim ihtiyacinin altini ¢izmistir.

Daha genis topluluk baglamlarinda, dil otesi yaklasimin, dilsel ¢esitlilige sahip
kuruluglar tarafindan benimsendiginde go¢men igermesini destekledigi gdosterilmistir.
Glasgow'daki uygulamalar1 inceleyen Calvert (2023), dilsel gesitliligi taniyan toplum
liderligindeki kurumlarin, dil bakimindan azinlikta olan gé¢menler icin kapsayiciligr tesvik
etmede daha etkili oldugunu bulmustur. Bu kuruluslar, gogmenlerin dilsel ve Kkiiltiirel
varliklarina deger vererek, dil otesi ilkelerin sinifin Gtesine gecebilecegi ve kamusal ve

toplumsal alanlarda kapsayici uygulamalari sekillendirebilecegi fikrini gliglendirmistir.

Son olarak, translanguaging, 6zellikle ABD baglaminda, ana akim egitim sistemlerinde
umut verici bir pedagojik alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Yilmaz (2021), translanguaging'i
katt dil ayrimi politikalarinin siirlamalarina bir yanit olarak incelemis ve bunun yerine iki
dilliligin dinamik ve birlesik bir sistem olarak goriilmesini savunmustur. Bu ¢alisma, 6gretimde
dil otesi yaklasimin benimsenmesinin ¢ok dilli 6grencilerin dil deneyimlerine daha yakin
oldugunu ve dilsel ¢esitliligin oldugu ortamlarda 6gretime daha kapsayici ve etkili bir yaklasim

sundugunu savunmaktadir.

2.2.1. Tiirk Okullarinda Suriyeli Ogrencilerin Sosyal Entegrasyonunu Tesvik Etmek icin
Dil Otesi Pedagojiler

Translanguaging pedagojisi, basta miilteciler olmak iizere azinlik 6grencilerinin ana
akim okullara sosyal entegrasyonunu desteklemek ic¢in giiclii bir mikro diizey strateji olarak
ortaya c¢cikmistir. Sinifta birden fazla dilin esnek bir sekilde kullanilmasina izin veren
translanguaging, Suriyeli miilteciler gibi Ogrencilerin tim dil repertuarlarini kullanarak

miifredata erigsmelerini, kendilerini ifade etmelerini ve akranlariyla etkilesim kurmalarini saglar
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(Van Viegen, 2020). Bu yaklasim, 6grencilerin kiiltiirel ve dilsel kimliklerine deger verilen
kapsayici siif ortamlari yaratarak hem akademik gelisimi hem de sosyal aidiyeti tesvik eder
(Paradis vd., 2020; Van Viegen, 2020). Egitimciler dil 6tesi uygulamalar1 benimsediklerinde,
basarili entegrasyon icin kritik dneme sahip olan iletisim bosluklarin1 kapatmaya, 6grenci

giiveni olusturmaya ve akran isbirligini desteklemeye yardimci olurlar.

Translanguaging'in ¢esitli uluslararasi egitim baglamlarinda hem dil gelisimini hem de
sosyal  baglanttyr  destekledigi  gosterilmistir.  Ornegin, Maclin  ve  Moskot
(2017)yiiksekogrenime baglayan yiiksek vasifli Suriyeli miilteciler i¢in Hollanda'da uygulanan
bir gecis programim incelemistir. Ogretmenler dncelikle Hollandaca kullanmis, ancak dil
karsilastirmalar1 ve ¢ok dilli farkindalik gibi dil 6tesi stratejileri de dahil etmislerdir. Bu
yontemler, 6grencilerin Hollandaca dil edinimlerini desteklemek, akademik glvenlerini
artirmak ve aidiyet duygularini giiclendirmek i¢in Arapca ve diger dillerinden yararlanmalarini
saglamistir. Benzer sekilde, Karafylli ve Maligkoudi (2023)Yunanistan'daki egitimcilerin sinif
ici egitimde ve gorsel tabelalarda (okul manzarasi) Yunancanin yani sira 6grencilerin ana
dillerini de kullandiklarini, bunun da 6grenci katilimini ve kiiltiirlerarasi farkindalig1 artirdigini

tespit etmistir.

Kanada baglaminda, translanguaging'in kapsayici smif ortamlarimi tesvik ettigi ve
miilteci 0grencilerin akademik ve duygusal refahimi artirdigi gosterilmistir. Pérez Najera
(2012), gretmenlerin ve dgrencilerin grenme faaliyetlerinde Arapga ve ingilizcenin esnek bir
sekilde kullanildig: "dil 6tesi alanlar” nasil birlikte yarattiklarini belgelemistir. Ogretmenler,
ogrencilerin agiklamalar veya tartismalar i¢cin Arapca kullanmalarina izin verildiginde anlama,
katilim ve akran iliskilerinde gelismeler gézlemlemislerdir. Calisma, Suriyeli 6grencileri
birlikte giiclendiren ve izolasyon duygularini azaltan, 6gretmen veya Ogrenci tarafindan
baslatilan, planli veya spontane, iskele veya kaynak olarak kullanilan dil 6tesi uygulamalari

tanimlamak i¢in {i¢ boyutlu bir matris ortaya koymustur.

Tiirkiye'de yapilan ¢alismalar, dil 6tesi pedagojilerin uygulanmasinin hem doéniistiirticii
potansiyelini hem de kurumsal zorluklarini ortaya koymaktadir. Toker ve Olgun Baytas (2022),
siiflarda Arapg¢a ve Tiirkge kullaniminin Suriyeli miilteci 6grenciler arasinda akademik
katilim1 artirdigini, empatiyi tesvik ettigini ve performansi gelistirdigini bulmustur. Bununla
birlikte, sinirli kurumsal destek, 6gretmen direnci ve Arapga ve Kiirtceye yonelik toplumsal

tutumlar gibi engeller de tespit edilmistir. Calisma, 6zellikle darbe sonrasi karmasik siyasi
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iklimde, Ttirk okullarinda diller aras1 egitimin faydalarini en iist diizeye ¢ikarmak icin kapsaml

Ogretmen egitimi ve politika reformuna duyulan ihtiyact vurgulamistir.

Etkili olduguna dair kanitlarin artmasina ragmen, dil 6tesi pedagoji Turkiye'deki devlet
okullarinda yeterince kullanilmamaktadir. Toker ve Olgun Baytas (2022), baz1 6gretmenlerin
metalinguistik farkindalig1 artirmak ve Tiirk ve Suriyeli 68renciler arasinda yakinlik kurmak
icin transdilbilimi kullandigini, ancak birgogunun siirdiiriilebilirligini sinirlayan kurumsal ve
toplumsal zorluklarla karsilastigini  vurguluyor. Arapcaya yonelik olumsuz algilar,
ebeveynlerin katilimiyla ilgili zorluklar ve daha genis siyasi gerilimler, dil 6tesi uygulamalarin
yayginlastirilmasina yonelik ¢abalari engellemektedir. Bu bulgular, entegrasyon i¢in pedagojik
bir strateji olarak dil otesi egitimin yayginlastirilmasi icin sistemik destege duyulan ihtiyacin

altin1 ¢cizmektedir.

Tiirk okullarindaki dilsel ¢esitlilik g6z oniine alindiginda, dil 6tesi egitim, farkli 6grenci
niifuslar arasinda dayanismayi tesvik etmek i¢in umut verici bir ¢erceve sunmaktadir. Devlet
okullar1 sadece Tiirk¢e konusan 6grencilere degil, ayn1 zamanda Kiirtce, Arapca ve diger azinlik
dillerini konusan 6grencilere de hizmet vermektedir. Bu baglamda, sosyal entegrasyon, dil
temelli engelleri azaltarak ve anlamli kiiltiirler arasi etkilesimi tegvik ederek tiim 6grenciler igin
bir aidiyet duygusu yaratmayi icerir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin, tiim dillere
deger verilen kapsayici alanlar yaratarak entegrasyonu nasil destekleyebileceklerini incelemek
i¢in translanguaging ¢ercevesini uygulamakta, sonugta akran iliskilerini gelistirmekte ve sosyal

dislanmay1 azaltmaktadir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Giris

Bu aragtirmanin amaci, okullarda Tirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanigsma
kurulmasina katkida bulunan 6gretmen ve veli politika ve uygulamalarini incelemektir. Bu
boliimde, Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanisma kurulmasina iligkin arastirma sorularini
ele almak icin kullanilan yaklasim O6zetlenmistir. Arastirma tasarimi, aragtirma baglami ve
katilimcilar agiklanarak baglanmistir. Daha sonra, dogruluk ve giivenilirligi saglamak i¢in
alman Onlemler de dahil olmak iizere veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri

Ozetlenmistir.

3.1. Arastirma Tasarimi

Tiirk 6gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin Suriyeli ve Tiirk ¢ocuklar arasindaki
dayanigsmaya iliskin bakis agilarin1 anlamak igin, agik uclu sorulardan kaynaklandigi ve veri
toplamada daha esnek bir yaklagim sagladigi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir
(Akyildiz, 2021). Genellikle belirli yanitlar1 ortaya ¢ikaran anket veya soru formlarinin aksine,
nitel arastirma bireylerin 6zgilinliigiinii benimser ve arastirma yolculugu boyunca goriismelerde

kendilerini rahat¢a ve agik¢a ifade etmelerine olanak tanir.

3.3. Arastirma Baglam

Aragtirma, Tiirkiye'nin Hatay ilinin Suriye sinirina yakin bir il¢esi olan Reyhanli'da
bulunan Fetih Ortaokulu'nda (takma ad) gergeklestirilmistir. Bu bolge, hem Suriye'ye cografi
yakinligr hem de Arap kiiltiiriiyle olan tarihsel baglar tarafindan sekillendirilen karmasik ve
gelisen bir demografik profile sahiptir; 6zellikle de Tiirk vatandaglarinin ¢ogunlugu Arap
kokenlidir. Resmi istatistiklere gore 2023 yilinda il¢e niifusunun yaklasik 113.61 oldugu tahmin
edilmektedir (Hatay Valiligi, 2023). Ancak yerel kaynaklar, Suriye'deki ¢atismalarin ardindan
yasanan ve halen devam eden biiyiik Suriyeli miilteci akini nedeniyle gercek niifusun 300.000'

asabilecegini one siirmektedir (S6zci, 2022).

Fetih Ortaokulu (takma ad), yaklasik %40'1 Suriyeli miilteci 6grencilerden olusan gesitli
bir 6grenci niifusuna hizmet vermektedir. Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin ortak bir 6grenme
ortamini deneyimledikleri bir devlet okulu olan bu okul, 6gretmenlerin ve velilerin iki grup
arasinda dayanismayi tesvik etmeye yonelik bakis acilarini arastirmak i¢in benzersiz bir baglam

saglamistir. Bu okuldaki bazi Tiirk 6grencilerin Arap kokenli kiiltiirleri nedeniyle Arapga
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konusabildiklerini de belirtmek gerekir. Okul yonetimine gore, "uyum siiflarina" devam eden
bazi Suriyeli 6grenciler disinda, Suriyeli miilteci 6grencilerin ¢ogu Tiirk 6grencilerle aym
siniflara devam etmektedir. PIKTES girisimi kapsaminda uygulanan bu simiflar, yabanci
ogrencilere Tiirkge dil egitimi vermeyi ve onlart alan dersleri de dahil olmak Uzere tam
akademik katilima hazirlamayr amacglamaktadir. Bu okulun aragtirma baglami olarak
se¢ilmesinin nedeni, kimlik olusumunun kritik bir asamasinda varliklar1 bu ¢alisma i¢in ideal

bir ortam olusturan Suriyeli miilteci 6grencilerin 6nemli bir niifusa sahip olmasidir.

3.4. Katihmcilar
Bu caligmanin katilmeilari, farkli yaslara, egitim ge¢mislerine, Ogretmenlik
deneyimlerine, kiiltiirel bakis acilarina ve konu alanlarina sahip dort Tiirk 6gretmen olmak

iizere toplam 12 kisiden olusmaktadir. Tablo 1'de Tiirk 6gretmenlere iliskin detayl bilgiler yer

almaktadir:
Tablol Ogretmen katilimeilarm profilleri
Katilimer Cinsiyet Meslek Deneyim Diller
TT1 Kadmn Ingilizce Ogretmeni 7yl Tiirkge & Ingilizce
TT2 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni 5Yi1l Turkece
TT3 Kadmn Ingilizce Ogretmeni 3l Tiirkge & Ingilizce
TT4 Kadin Ozel Egitim Ogretmeni 5Y1l Tirkge

Ayrica c¢alismada, ¢ocuklart ayni okula kayith olan sekiz Suriyeli ebeveyn de yer
almistir. Ebeveynlerin egitim seviyeleri ve dil becerileri cesitlilik gdstermektedir. Tablo 2'de

Suriyeli ebeveynlere iliskin detayl bilgiler yer almaktadir.

Tablo2 Suriyeli ebeveynlerin profilleri

Katilimer Cinsiyet Egitim Seviyesi Okuldaki Cocuklar Diller
SP1 Erkek Universite 1 Arapca
SP2 Erkek Lise 4 Arapca
SP3 Erkek Ortaokul 4 Arapca
SP4 Erkek Universite 3 Arapga
SP5 Erkek Universite 2 Arapca ve Tlrkce
SP6 Erkek Universite 3 Arapea, Ingilizce ve Tiirkce
SP7 Erkek Universite 3 Arapca
SP8 Kadin Universite 4 Arapga
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Bu ¢alismada, katilimcilarin erisilebilirliklerine ve katilmaya istekli olmalarina gore secildigi,
verimli ve esnek veri toplamaya olanak taniyan bir yontem olan kolayda ornekleme
kullanilmistir  (Mirhosseini vd., 2022). Arastirmacinin sosyal agindaki ogretmenler ve
ebeveynler oncelikle caligma hakkinda bilgilendirilmis ve ilgi gosterenler goniillii goriismelere
katilmaya davet edilmistir. Gorlismeler yapilmadan once bilgilendirilmis onam formlar
verilmis ve imzalatilmistir. Her bir goriisme yaklasik 10-15 dakika siirmiis ve katilimcinin ana
dilinde (6gretmenler icin Tiirkge, veliler icin Arapca) gerceklestirilmistir. Tiirk 6gretmenlerle
bos zamanlarinda okulda, Suriyeli ebeveynlerle ise kendileri i¢in uygun olan zamanlarda

evlerinde goriisiilmiistiir.

Calismaya katilan Tiirk Ogretmenler, ozellikle miilteci Ogrencilerle onemli bir
ogretmenlik deneyimine sahipti. Birka¢ temel kelimenin Gtesinde Arapga bilmemelerine
ragmen, bakis acilarim paylasmak icin giiclii bir isteklilik gosterdiler. Ozellikle,
ogretmenlerden ikisi Ingilizce egitmeniydi ve diller aras1 uygulamalara asinaliklari calismaya
degerli bir i¢gorii katti. Suriyeli ebeveynler, Suriye'de savasin patlak vermesinin ardindan,
Ozellikle 2012-2016 yillar1 arasinda, kendi bolgelerindeki giivenligin kétiilesmesi {lizerine
Turkiye'ye tasinmislardi. Bircogu idlib, Halep, Hama ve Humus gibi Tiirkiye smirina yakin
sehirlerden gelmis ve aileleri icin daha gilivenli bir alternatif olarak Tiirkiye'ye siginmus.
Goriisiilen tiim ebeveynler su anda Reyhanli'da ayn1 mahallede ikamet etmekte olup, ilk temas
burada kurulmus ve zaman i¢inde iliskiler gelistirilmistir. Arastirmaya katilmaya ve arastirma
konusuyla ilgili bakis agilarin1 paylagsmaya davet edildiler; bu firsatt memnuniyetle karsiladilar

ve agik bir sekilde katilim gosterdiler.

3.5. Arastirmaci Konumlandirmasi

Son sekiz yildir Tiirkiye'de yasayan 46 yasinda Suriyeli bir arastirmaci olarak, hem
kisisel hem de kiiltiirel deneyimlerle sekillenen benzersiz bir bakis agisi getirdim. Suriye
diasporasinin bir iiyesi olarak gegmisim ve bir miilteci olarak Tiirkiye'deki yasami yonlendirme
deneyimim, Suriyeli ailelerin ger¢eklerine i¢eriden bir bakis saglarken, Tiirk egitim sisteminin
disindaki konumum zit, digaridan bir mercek sundu. Bu ikili bakis agisi, egitim baglaminda

milteci ve ev sahibi topluluklar arasindaki dinamikleri anlamami1 zenginlestirdi.

Bir Ogretmen olarak mesleki deneyimim, ozellikle Tiirk Ogretmenler ve Suriyeli

ebeveynlerle yaptigim goriismeler sirasinda katilimeilarla etkilesim kurma yontemlerimi
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sekillendirdi. Bu etkilesimlere hem empati hem de objektiflikle yaklasmaya 6zen gosterdim ve
akademik titizligi korurken agik diyalog i¢in bir alan yaratmanin éneminin farkindaydim. Bu

denge, giiveni tesvik etmek ve anlamli veriler toplamak i¢in ¢ok énemliydi.

Arastirmayi ikinci bir dilde ve ev sahibi bir Ulkede ylritmek, kultirel hassasiyetler ve
giic dinamikleri konusundaki farkindaligimi keskinlestirdi. Bu faktorler, ¢alismay1 nasil
tasarladigimi ve Suriyeli ve Tiirk ¢cocuklar arasinda dayanisma ve aidiyetle ilgili anlatilar1 nasil
yorumladigimi etkiledi. Tiirkiye'de uzun siire ikamet etmem yerel baglama dair anlayisimi
derinlestirse de kimligimin aragtirma siirecini nasil sekillendirebilecegi konusunda refleksif
olmaya devam ettim. Bu konumsal farkindalik, katilimcilarin seslerini yiikseltme ¢abalarima
rehberlik ederken, bu kiiltiirler aras1 diyalogda bir arabulucu olarak kendi roliimii elestirel bir

sekilde inceledi.

3.6. Veri Toplama ve Etik Hususlar

Nitel arastirma, bireylerin belirli sosyal baglamlardaki tutumlarini, inanglarmi ve
davraniglarin1 anlamak igin zengin, betimleyici veriler toplamaya dayanir (Gill vd., 2008). Bu
calismada, okullardaki Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanismaya katkida bulunan veya
bunu engelleyen faktorleri arastirmak ve anlamak igin yari yapilandirilmis derinlemesine
goriismeler kullanilmistir . Agik uglu sorular goriismelere rehberlik etmis, katilimeilar arasinda
tutarlilig1i saglarken ayn1 zamanda ortaya ¢ikan temalar kesfetme esnekligi saglamistir. Bu
yontem, katilimcilarin bakis agilarin1 kendi terimleriyle ifade etmeleri i¢in alan sunmus ve

bulgularin genel derinligini zenginlestirmistir.

Aragtirma plam ve tez bashgl, Necmettin Erbakan Universitesi'ndeki Kurumsal
Inceleme Kurulu (IRB) tarafindan incelenmis ve onaylanmis, insan katilimeilarla calismak icin
etik standartlarin karsilandigindan emin olunmustur. Onay alindiktan sonra onam formlari
hazirlanmis ve potansiyel katilimcilarla paylasilmistir. Bu formlarda calismanin amaci,
katilimin goniilliilik esasina dayandigi, katilimcilarin haklar1 ve katilimlarinin neleri igerecegi
acikca belirtilmistir (bkz. Ek A ve B). Tiim katilimcilar goriismeden 6nce formlar1 imzalayarak

aragtirma siirecini tam olarak anladiklarini ve katilmayi kabul ettiklerini teyit etmislerdir.

Goriismeler (sorular icin Ek D1 ve D2'ye bakiniz) Tiirk 68retmenler ve Suriyeli
ebeveynler ile kendilerine uygun ve tamdik ortamlarda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle
okullarinda bos zamanlarinda Tiirkce olarak, wvelilerle ise evlerinde Arapca olarak

goriisiilmiistiir. Okulda fiziksel olarak hazir bulunmak 6gretmenlerle giiven tesis edilmesine
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yardimci olmus ve tartisma i¢in dogal bir ortam yaratmistir. Ayni sekilde, velilerle evlerinde
bulusmak da diisiincelerini paylasmakta kendilerini Ozgiir hissettikleri rahat bir ortam
yaratmistir. Bu yiiz yiize etkilesimler, okul hayati ve miilteci 6grencilerin deneyimleri hakkinda

daha agik ve anlamli konugmalar yapilmasina katkida bulunmustur.

Her bir goriisme yaklasik 10 ila 15 dakika stirmiis ve katilimcilarin rizasiyla ses kaydi
alinmistir. Kayitlar daha sonra dogruluk ve ayrint1 saglamak i¢in kelimesi kelimesine yaziya
dokiilmiistiir. Arapgaya cevrilen bu transkriptler, ¢alisma i¢in birincil veri kaynagi olarak
kullanilmis ve analiz asamasinda sistematik olarak gozden gecirilmistir. Bu slrec,
katilmcilarin anlatilarinin  ¢alismanin hedefleri dogrultusunda yapilandirilmis bir sekilde

yorumlanmasina olanak saglamistir.

3.7. Veri Analizi

Bu ¢alismada, Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda dayanigsmanin nasil gelistigine dair
derinlemesine bilgi edinmek igin birincil yontem olarak tematik analiz kullanilmistir. Tematik
analiz, arastirmacilarin altta yatan anlamlar1 ve iligkileri ortaya ¢ikarmak icin nitel verilerde
yinelenen Oriintlileri veya temalar1 tanimlamasina, analiz etmesine ve yorumlamasina olanak
taniyan yaygin olarak kullanilan nitel bir yontemdir (Braun ve Clarke, 2012). Karmagik
anlatilar1 tutarlt ve anlamli birimler halinde kategorize ederek anlamlandirmak igin

yapilandirilmis bir yaklagim saglar (Dawadi, 2020).

Analiz, ses kaydi yapilan tim goriismelerin desifre edilmesiyle baslamistir. Bu
transkriptler daha sonra dikkatlice gozden gecirildi, diizenlendi ve dayanismanin gelisimiyle
ilgili tekrar eden fikirleri ve kaliplar1 belirlemek i¢in kodlandi. Katilimcilarin deneyim ve
algilarinin gesitli yonlerini yansitan veri boliimlerine kodlar atanmustir. Ornegin, ' iletisim
zorluklart' kodu, katilimcilarin sinirli Tiirkge yeterlilikleri nedeniyle sinif i¢i etkilesimlerde
yasadiklart zorluklar1 anlattiklart boliimlere atanarak dil engellerinin akademik katilimi ve

sosyal dayanismay1 nasil engellediginin alt1 ¢izilmistir.

Ik kodlamanm ardindan, temalarin gdzden gecirilmesi ve rafine edilmesi igin
yinelemeli bir siire¢ yiiriitiilmiistiir. Daha genis temalar ve alt temalar gelistirmek i¢in kodlar
benzerliklerine ve farkliliklarina gore karsilastirilmus, birlestirilmis veya ayrilmistir. Ornegin,
'sinirlt Tiirkge yeterliligt', 'iletisim zorluklart' ve 'akademik katilim zorluklar' kodlari, hepsi de

egitim ve sosyal baglamlarda dil becerilerine bagli engelleri yansittig1 icin daha genis bir tema
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olan 'kritik bir kolaylastirici ve engel olarak dil' kapsaminda 'dil yeterliligi' alt temasi altinda

birlestirilmistir.

Ana temalar belirlendikten sonra, bunlar ¢aligmanin arastirma sorular1 ve hedefleri
baglaminda yorumlanmistir. Temalar arasindaki iliskiler arastirilmis ve niiansh bakis agilarini
yakalamak icin her tema icindeki varyasyonlar incelenmistir. Ornegin, 'sosyal ve kiiltiirel
etkilesim' temasi i¢inde, 'ulusal kimlikteki gerilimler' alt temasi, toplumsal Onyargilarin ve
olumsuz medya tasvirlerinin 6grenci tutumlarini nasil etkiledigini géstermis ve dis anlatilarin

egitim ortamlarindaki kiiltiirleraras1 dinamikleri nasil sekillendirdigini ortaya koymustur.

Analiz boyunca bulgularin inandiriciliginin, giivenilirliginin ve aktarilabilirliginin
korunmasina 6zen gosterilmistir. Analizin glivenilirligini artirmak i¢in yinelemeli kodlama,
tematik capraz kontrol ve arastirmaci pozisyonu iizerine diisiinme gibi stratejiler kullanilmistir.
Ormnegin, tematik capraz kontrol, ' kritik bir kolaylastirict ve engel olarak dil' temasimin
yorumlanmasinda tutarliligi saglamak i¢in kullanilmistir; burada ‘iletisim zorluklar1' ve
'akademik katilim zorluklari' gibi kodlar, uygunluklarin1 ve dogruluklarini teyit etmek icin
katilimer yanitlarina gore tekrar tekrar dogrulanmistir. Bu yaklasim, dille ilgili engellerdeki
ortintlilerin farkli veri kaynaklarinda sistematik olarak nasil belirlendigini ve dogrulandigin

gostererek bulgularin glivenilirligini giiclendirmeye yardimci olmustur.

Son asama, bulgularin acik ve tutarl bir anlat1 halinde sentezlenmesini icermektedir.
Temalar ve alt temalar, analize derinlik ve 6zgiinliik kazandirmak i¢in katilimcilardan dogrudan
alintilarla gdsterilmistir. Ornegin, "kritik bir kolaylastirict ve engel olarak dil" temas: altinda
bir katilime1 "Biz ogretmenler de bu sorunlart yasityoruz, onlarla iletisim kuramiyoruz ya da
sosyal iligkiler kuramiyoruz" diyerek dil engelleri nedeniyle karsilastigi iletisim zorluklarini

vurgulamaistir.

3.8. Miilakat Sorulari

Turkce Ogretmenleri icin Miilakat Sorular

1) Bana kendinizden bahsedin (Ne kadar siiredir Ogretmenlik yapiyorsunuz? Ne

Ogretiyorsunuz?)

2) Okulda Suriyeli ve Tirk o&grenciler arasindaki sosyal iligskiler hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Siniflarinizda neler gézlemliyorsunuz?
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Suriyeli ve Tirk o6grenciler arasindaki dayanisma hakkinda ne diislinliyorsunuz?

Siniflarinizda neler gézlemliyorsunuz?

Tirk Ogrencileriniz siniftaki Suriyeli miilteci 6grencilerin varligi hakkinda ne

diistiniiyor?

Okulun Suriyeli miilteci 6grenciler ile Tiirk 6grenciler arasinda dayanisma kurma

konusundaki politika ve uygulamalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Suriyeli ve Tiirk ogrenciler arasinda entegrasyon ve dayanismayr nasil tesvik

ediyorsunuz? Varsa 0zel stratejileriniz nelerdir?

Suriyeli ve Tirk ogrenciler arasinda dayanisma olustururken ne tiir zorluklarla

karsilastiniz?

Smiflarinda entegrasyon ve dayanmigmayi tesvik etmek i¢in diger Ogretmenlere ne

onerirsiniz?

Suriyeli ebeveynlere Tiirk okullarina entegrasyonu tesvik etmek i¢in ne onerirsiniz?

10) Okullarinda entegrasyon ve dayanigmayi tesvik etmek igin okul miidiirlerine ne

onerirsiniz?

Suriyeli Ogrencilerin Velileri icin Miilakat Sorular

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Bana kendinizden bahsedin. (Tiirkiye'ye ne zaman tagindimiz? Okulda ka¢ ¢ocugunuz

var?)
Cocugunuzun Tiirk sinif arkadaglariyla iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun Tiirk okul ortamina uyum saglamada karsilastig1 zorluklar nelerdir? Bu

zorluklarin tistesinden nasil geldi?

Cocugunuzun ogretmenlerden ve okul personelinden aldigi destek hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
Cocugunuzun Tiirk okullarina entegrasyonunu nasil destekliyorsunuz?

Cocugunuzun Tirkiye'deki egitimi ve sosyal entegrasyonu ile ilgili beklentileriniz
nelerdir?
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7) Tirk okullarinda entegrasyon ve dayamismayi desteklemek icin Ogretmenlere ne

onerirsiniz?

8) Cocuklarimin Tiirk okullarina entegrasyonunu desteklemek igin diger Suriyeli

ebeveynlere ne onerirsiniz?

9) Okul miidiirlerine okullarinda entegrasyon ve dayanismayi desteklemek igin ne

Onerirsiniz?
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu caligma, entegrasyonun tesvik edilmesinde karsilasilan ¢ok yonlii zorluklara ve
stratejilere odaklanarak, Tirk devlet okullarindaki Suriyeli ve Tiirk cocuklar arasinda
dayanisma kurulmasina iliskin 6gretmen ve veli perspektiflerini arastirmistir. Bulgular, Tiirk
ve Suriyeli 6grenciler arasindaki dayanismanin karmasik dinamiklerini ortaya koyan bes
kapsayic1 temay1 -kritik bir kolaylastirici ve engel olarak dil, sosyal ve kiiltiirel etkilesim,
kapsayict uygulamalar ve ortak faaliyetler, dgretmenlerin ve velilerin rolii ve sistemik

zorluklarin ortasinda 6zlemler- ortaya ¢ikarmistir.

Sonugclar tematik olarak sunulmakta ve ¢alismanin arastirma sorularinin yapisini takip
etmektedir. Agiklik ve derinlik saglamak icin bulgular iki ana boliime ayrilmistir: ilkinde Tiirk
ogretmenlerin bakis acilar1 sunulurken, ikincisinde Suriyeli ebeveynlerin goriislerine
odaklanilmistir. Her grubun yanitlar1 ayr1 ayr1 analiz edilmis, ardindan deneyimleri ve bakis

acilar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 vurgulayan karsilastirmali bir tartisma yapilmistir.

4.1. Tirk Ogretmenlerin Tiirk Ogrenciler ve Suriyeli Miilteci Ogrenciler Arasindaki
Dayamsmaya Iliskin Perspektifleri

Bu boéliimde, Tiirk 6gretmenlerin sosyal iliskiler, entegrasyon ve dayanigmaya iliskin
algilar ile entegrasyon ve dayanigsmayi tesvik etmede kendi rollerini ve ebeveynlerin rollerini
nasil algiladiklar1 sunulmaktadir. Veriler, Tiirk 6gretmenlerin Tirk ve Suriyeli 6grenciler
arasindaki dayanigsma konusunda farkli bakis acilarima sahip oldugunu gostermis ve
entegrasyon i¢in hem zorluklari hem de firsatlar1 vurgulamustir. Ogretmenlerin goriisleri,
miilteci 6grencilerin bulundugu siniflardaki karmasik dinamikleri ve anlamli bir dayanismay1

tesvik etmek i¢in gereken ¢ok yoOnlii yaklasimlari ortaya koymustur.

4.1.1. Temel Bir Engel Olarak Dil

Ik olarak, dgretmenler dil yeterliligini Suriyeli ve Tiirk dgrenciler arasindaki sosyal
etkilesimin kritik bir belirleyicisi olarak tanimladi. Birka¢ 6gretmen (TT1, TT2 ve TT4),
Suriyeli 6grencilerin sinirli Tiirkge yeterliliginin iliski kurmay1 nasil engelledigini ve okul
ortaminda izolasyona yol ac¢tigini vurguladi. TT1'in acik¢a belirttigi gibi, "Suriyeli 6grencilerin
yarist Tiirk¢e konusamiyor, hatta anlayamiyor, bu biiyiik bir sorun ve yanlhs anlasilmalara yol

a¢wyor.” Bu gozlem, Sarmini'nin (2020)dil engellerini, iletisim zorluklarinin 6nemli Slgiide
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sosyal diglanmaya yol agabilecegi miilteci egitimi baglamlarinda birincil zorluk olarak

tanimlayan arastirmasiyla uyumludur.

Dahasi, dil engeli temel sosyal etkilesimleri genisletmis ve akademik katilim ve smif
etkinliklerine tam entegrasyon i¢in zorluklar ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, (Antony-Newman
ve Niyozov, 2023; Crul vd., 2019) uyumludurdilin akademik ve sosyal katilim i¢in bir kap1
bekgisi oldugunu vurgulayan kiiresel ¢alismalarla . Ogretmenler, Suriyeli 6grencileriyle etkili
iletisim kuramamaktan duyduklar1 hayal kirikligini dile getirmis, bu da yeterli destek saglama
ve anlamli baglantilar kurma becerilerini etkilemistir. TT4, bu zorlugu egitimcinin bakis
acisindan kabul etmistir: "Ogretmenler olarak biz de bu sorunlart yasiyoruz; onlarla iletigim
kuramiyoruz ya da sosyal iliskiler kuramiyoruz." Bu kabul, dil engellerinin hem 6grencileri
hem de 6gretmenleri etkileyen, potansiyel olarak katilimin azalmasina yol acan ve destekleyici
ogretmen-6grenci iligkilerinin gelismesini engelleyen iki yonlii bir izolasyon yarattigini ortaya

koydu.

Son olarak, baz1 6gretmenler, Suriyeli 6grencilerin "Tiirkce 6grenmeyi reddettigini
iddia eden TT1'in ifade ettigi gibi, Suriyeli 6grenciler arasinda Tiirk¢e 6§renme konusunda bir
isteksizlik algilamistir. Bu algi, 6gretmenlerin yavas ilerleme konusundaki hayal kirikliklarini
veya 0grencilerin motivasyonuna iliskin yanlis kanilarin1 yansitan niiansli bir bakis agisi1 ortaya
koymustur. Bu durum, Ekin ve Yetkin'in (2021)miilteci 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek
oldugunu ancak travma ve yetersiz 6gretim destegi nedeniyle engellendiklerini ortaya koyan
caligmalariyla tezat olusturmaktadir. Bu tiir yorumlar, Ogretmenlerin entegrasyona
yaklagimlarini etkileyebilir ve yalnizca dil 6gretim stratejilerini ele alan degil, ayn1 zamanda
empati ve kiiltiirel anlayis gelistiren mesleki gelisim ihtiyacini vurgulayabilir. Ogretmenlerin
dil zorluklarim1 miicadeleden ziyade isteksizlik olarak yorumlamalari, bu 0Ogrencileri

destekleme konusundaki sabir ve 1srarlarini etkileyebilir.

4.1.2. Sosyal ve Kulturel Gerilimler

Ogretmenler, rk¢i-dilbilimsel ideolojiler ve ayrimcilikla ilgili literatiirle (Karaagag ve
Guveng, 2019; Rosa ve Flores, 2017) paralellikgostererek, entegrasyon cabalarini daha da
karmasik hale getiren ulusal kimlik ve toplumsal Onyargilardan kaynaklanan altta yatan
gerilimleri gozlemlemistir. TT3, Ogrencilerin "milliyetler hakkinda tartistiklarini, sosyal
medyada gordiiklerini aktardiklarini” ve bunun simif etkilesimlerinde ortaya ¢ikan daha derin

toplumsal boliinmeleri yansittigini belirtti. Ulusal kimlik etrafindaki bu ¢atigsmalar, daha genis
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sosyopolitik baglamlarin okul ortamlarina nasil sizdigim ve dil farkliliklarinin 6tesinde

dayanigmanin 6niinde ek engeller yarattigini ortaya koydu.

Ayrica, dis etkilerin, 6zellikle de miiltecilerle ilgili olumsuz sdylemlerin, 6grencilerin
tutum ve davraniglarini sekillendirdigi goriilmistiir. TT2 sunlart belirtmistir: "Bazi Tiirk
ogrenciler sosyal medyadan Suriyelilere yonelik nefretle ilgili bazi haberler aktariyor". Bu
gozlem, sinif dinamiklerinin daha genis toplumsal anlatilardan ve aile tutumlarindan nasil
etkilendigini gostermis ve okullar1 daha biiyiik toplumsal gerilimlerin mikrokozmoslar1 haline
getirmistir. Atalan Ergin'in (2021)olumsuz tutumlarin, insanlan etnik kokenleri veya gogmen
statiileri nedeniyle hedef alan etnik temelli siber zorbaligi 6ngérdiigii bulgusuyla da
ortiismektedir. Ogretmenler, bu dis etkilerin ayrimcilig dnlemek ve kapsayici tutumlari tesvik

etmek icin aktif miidahale gerektirdigini kabul etmistir.

Bu zorluklara ragmen 6gretmenler, sdzel olmayan iletisimin 6grenciler arasinda 6nemli
bir koprii gorevi gordiigii umut verici 6rnekler de gézlemledi. Oyun, spor ve diger sozel
olmayan etkilesimler, sozlii iletisim siirh kaldiginda Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlariyla
baglanti1 kurmalarina yardimci oldu. Bu bulgu, dil 6grenimi devam ederken acil bir entegrasyon
stratejisi sunan, dil yeterliligine dayanmayan yapilandirilmig ve yapilandirilmamis etkinliklerin
onemini vurgulamistir. Bu etkinlikler, ana akim 6grencilerin, dil becerileri nedeniyle genellikle
daha asag1 konumlandirildiklart smif ortaminin aksine, miilteci 6grencilerin varliklarini
gordiikleri alanlar saglamistir. Bu bulgu, s6zel olmayan iletisimin, 6zellikle 6grenciler hala dil
ogrenirken, farkli simiflarda dil engellerini agmaya nasil yardimci oldugunu gostererek
literatiirdeki bir boslugu doldurmaktadir. Ogretmenler, bu etkilesimlerin genellikle organik
olarak gelistigini ve dilsel engelleri asan sosyal baglantilar kurmak i¢in 6nemli firsatlar
sagladigimi belirtmistir. Bu bulgu, sozel olmayan iletisimin, 6zellikle 6grenciler hala dili
ogrenirken, farkli smiflarda dil engellerini agmaya nasil yardimci oldugunu gostererek

literatlirdeki bir boslugu doldurmaktadir.

4.1.3. Sosyal Entegrasyonun Kolaylastiricilar:

Ogretmenler, simiflarinda Tiirk ve Suriyeli grenciler arasinda dayamsmayi tesvik eden
cesitli faktorler tespit etti. Onemli bir kolaylastirici, baz1 6grenciler arasinda ailevi baglarin
bulunmasiydi. TT2, "bazi Suriyeli 6grencilerle Tiirk ogrencilerin akraba oldugunu", bunun da
dogal olarak sosyal engelleri azalttigin1 ve organik ittifaklar yarattigini belirtti. Aile baglari olan
ogrenciler genellikle diger Suriyeli 6grenciler i¢in kiiltiirel ve dilsel kopriiler gorevi

gordiigliinden, bu onceden var olan iliskiler daha genis entegrasyon i¢in bir temel olusturdu.
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Ogretmenler, bu baglantilarin daha yumusak gegisleri ve okul toplulugu i¢inde daha fazla kabul
gormeyi kolaylastirdigini gozlemledi. Bu durum, Rah'in (2009)milteci entegrasyonunu

desteklemek i¢in topluluk baglarindan yararlanmaya yaptig1 vurguyla ortiismektedir.

Okul ortaminin kendisi entegrasyonun tesvik edilmesinde ¢ok dnemli bir rol oynamustir.
TT2'nin kendi baglamlarinda sosyal sorunlarin asgari diizeyde oldugu gozlemi, destekleyici
kapsayict  ortamlarin  entegrasyon  zorluklarim1i = 6nemli  Olgiide  azaltabilecegini
disiindiirmektedir: "Tutkish ve Suriyeli ogrenciler arasindaki sorunlart hizla ¢oziiyoruz".
Cesitlilige saygiy1 aktif olarak tesvik eden ve kapsayici uygulamalari hayata gegiren okullar,
dayanigsmanin dogal olarak gelisebilecegi alanlar yaratmistir. Bu durum, Martin ve digerlerinin
(2023) kapsayict uygulamalar1 benimseyen destekleyici 6gretmenlerin ¢ocuklarin giiven,
motivasyon ve aidiyet duygularin1 6nemli 6l¢iide artirdigina iliskin bulgusuyla ortlismektedir.
Entegrasyon olasiliklar1 konusunda iyimser bakis agilarin1 koruyan 6gretmenler, daha sicak bir
sinif atmosferi yaratma egiliminde olmus, bu da Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda daha

olumlu etkilesimlerin kurulmasini kolaylastirmistir.

Ogretmenler ayrica entegrasyon ve kabullenme agisindan zaman iginde ilerleme
kaydedildigini belirtmigtir. TT1, baslangictaki stereotiplerin ve dislayict davraniglarin -
"Suriyeli mi? Tamam, onunla oynama"- gibi tutumlarla karakterize edilen baslangigtaki kalip
yargilarin ve diglayict davranislarin okul yili boyunca nasil gelistigini yansitmistir. Bu ilerleme,
teneffislerde " Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin birlikte oynadiklari" ve simf etkinliklerine isbirligi
icinde katildiklari gozlemlerinde agik¢a goriildii. Bu zamansal boyut, siirekli temas ve
paylasilan deneyimlerin Onyargilar1 kademeli olarak azalttigin1 ve daha fazla dayanigsmayi
tesvik ettigini gostermektedir; ancak O6gretmenler, Alan'in (2019)siirekli etkilesimin etnik
ayrigmayi azalttigina dair kanitim1 destekleyerek, bu ilerlemenin tutarli destek ve pekistirme

gerektirdigini vurgulamislardir.

Tiirk ve Suriyeli topluluklar arasindaki kiiltiirel benzerlikler bir baska énemli kopri
gorevi gormistiir. TT3, dil engellerini asan kiiltlirel bir baglant1 noktasi olarak "ortak yemek
geleneklerine" odaklandi. Ogretmenler, ¢ok kiiltiirlii etkinlikler araciligiyla bu benzerliklerin
taninmast ve kutlanmasinin, Ogrencilerin ortak bir zemin bulmalarina ve ortak kiiltiirel
unsurlara takdir gelistirmelerine yardimci oldugunu goézlemledi. TT3, Suriyeli ve Tirk
ogrencilerden olusan gruplari yemekleri hakkinda konusturmaktan bahsetti: "Sadece yemek

geleneklerini 6grenmekle kalmadilar, ayni zamanda hosga vakit gegirdiler ve sosyallestiler".
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"Yemek Haftas1" gibi etkinlikler, 6grencilere kiiltiirlerinin unsurlarini olumlu ve onaylayic bir

ortamda paylasma firsat1 sunarak kapsayiciligi ve karsilikli saygiy1 tesvik etmistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitime Baghhg

Ogretmenler, farkli siniflara egitim verme yaklagimlarinda esitlik ve kapsayiciliga
yonelik giiclii etik taahhiitlerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ulusal kokenlerine
bakilmaksizin tiim 6grencilerin esit firsatlara sahip oldugu ve saygi gordiigii 6grenme ortamlari
yaratmaya yonelik mesleki sorumluluklarini dile getirmislerdir. TT4, "egitimin amacinin
milliyetten bagimsiz olarak egitim oldugunu" kesin bir dille ifade ederek ayrimciligi veya farkli
muameleyi acik¢a reddetmistir. Bu bakis agisi, egitimi milliyet, dil yeterlili§i veya miilteci

statiisii ile tehlikeye atilmamasi gereken evrensel bir hak olarak ¢er¢evelemistir.

TT3 de benzer sekilde sinifta esitligi vurgulamis, Sidhu ve Taylor'in (2012)kapsayict
egitimin sadece okula erigimin Gtesine gecerek sosyo-duygusal ihtiyaglarin karsilanmasini ve
aidiyet duygusunun gelistirilmesini gerektirdigi vurgusuyla uyumlu bir sekilde, tiim 6grenciler
icin yliksek beklentileri korurken cesitliligi kabul eden 6gretim uygulamalarin1 savunmustur.
TT3 soyle demistir: "Benim icin 6grencilerin kim oldugu énemli degil. Ogretmenler olarak
gorevimiz, ogrencilerimiz kim olursa olsun, ister Suriyeli ister Afrikali olsun, egitimdir. Benim
icin en onemli sey insandir”. Esitlige olan bu baglilik, farkliliklar1 gormezden gelmek anlamina
gelmiyor, aksine bunlari genel bir esit muamele ve firsat ¢ergevesine yerlestirmek anlamina
geliyordu. Ogretmenler, egitimde gergek esitligin saglanmasinin farkl1 dgrenciler icin, ozellikle
de dil engeli ve uyum zorluklar1 yasayanlar i¢in farkli destekler gerektirebileceginin

farkindaydi.

Dis onyargilara ve dnyargilara yanit olarak 6gretmenler, ulusal farkliliklar yerine ortak
insanlig1 vurgulayan hiimanist yaklasimlari savunmustur. TT2 bu felsefeyi "Hepimiz insaniz ve
kardesiz" diyerek vurgulamistir. Degerlere dayali bu yaklasim, empatiyi ve temel insani
baglarin taninmasini tesvik ederek boliicii séylemlere karsi koymay1 amaglamistir. Ogretmenler
kendilerini olumsuz sosyal etkilere karsi denge unsuru olarak konumlandirmis, smif ici
otoritelerini kapsayicit degerleri tesvik etmek ve ayrimer tutumlara meydan okumak igin

kullanmislardir.

Son olarak, 6gretmenler entegrasyon ¢abalarina yonelik sistematik destek eksikliginden
duyduklart hayal kirikligini dile getirmistir. TT1, miilteci egitimi politikasindaki sistemik

eksikliklerin giderilmesi i¢in "yeni duzenlemeler" yapilmasi ¢agrisinda bulunarak, bireysel
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ogretmen taahhiitlerinin 6nemli olmakla birlikte kurumsal ve politika diizeyinde destekle
tamamlanmasi gerektigini one siirdii. TT1 "Bu genel bir mesele, sadece bu sehirde degil.
Entegrasyonla ilgili bir egitim konferansina katildim. Tiim ogretmenler ayni sorundan bahsetti
ama hi¢hir ¢oziim bulamadik.” Bu, 6gretmenlerin entegrasyon ¢abalarini kolaylastirabilecek ya
da engelleyebilecek daha genis egitim sistemleri i¢inde sinif diizeyinde miidahalelerin var

olduguna dair farkindaliklarin1 yansitmaktadir.

4.1.4. Entegrasyonun Tesvik Edilmesinde Ogretmenlerin Rolleri

Ogretmenler, siniflarinda entegrasyonu ve dayanismayi tesvik etmek icin kullandiklart
cesitli stratejileri anlatmuslardir. Birgogu iletisim kopukluklarini gidermek ve kapsayici
O0grenme ortamlar1 yaratmak i¢in dil 6tesi teknikler kullanmistir. TT1 bdyle bir yaklagimi tarif
etmistir: "Onlara bir kalem gosteriyorum ve her iki dilde de ¢eviri yapmalarini istiyorum". Bu
strateji sadece iletisimi kolaylastirmakla kalmamis, ayn1 zamanda Suriyeli 6grencilerin sinifa
getirdigi dilsel kaynaklari kabul ederek her iki dili de onaylamistir. Bu tiir yaklasimlari
benimseyen 6gretmenler, iki dilliligin bir eksiklikten ziyade bir varlik olarak goriildiigii alanlar
yarattt. Bu stratejiler, Van Viegen'in (2020)translanguaging'in katilimi ve kapsayiciligi

artirdigina dair kanitlarin1 dogrulamaktadir.

Ogretmenler, dil 6gretiminin dtesinde, Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda anlamli
etkilesim firsatlar1 yaratmanin 6nemini vurguladilar. Ortak hedefler dogrultusunda ¢aligmanin
ogrencilerin olumlu iliskiler gelistirmesine yardimei1 oldugunu kabul ederek, isbirligi ve iletisim
gerektiren isbirlik¢i etkinlikler tasarladilar. Bu etkinlikler, akademik grup projelerinden
ogrencilerin bakig acilarin1 ve deneyimlerini paylagsmalarina olanak taniyan yaratici ¢abalara
kadar uzamyordu. TT1, "Her zaman Suriyeli ve Tiirk ogrencilerden gruplar olusturmaya
calistim ve yeni konulari 6gretirken Ingilizce, Arapca ve Tiirkgeyi kullanmalarina izin verdim"
diyerek bu etkinliklerin ne kadar énemli oldugunu agikladi. Ogretmenler, bu yapilandiriimis
etkilesimlerin genellikle sinif disinda daha spontane baglantilara yol agtigini gbzlemlemis ve

bu da Alan'in (2019)interaktif programlarin uyumu tesvik ettigine dair kanitlartyla ortiismistiir.

Ogretmenler aym zamanda oOgrencilerin Tiirkiye ve Suriye Kkiiltiirleri arasindaki
farkliliklar1 gérmelerine ve benzerlikleri tanimlamalarina yardimei olan kiiltiirel arabulucular
olarak gorev yapti. Kiiltiirel uygulamalar, gelenekler ve degerler hakkinda, farkli kiiltiirel
unsurlara saygi gosterirken ortak noktalari vurgulayan tartismalar baglattilar. Bu, Calvert'in
(2023) dilsel ve Kkiiltiirel varliklara deger verme vurgusuyla uyumludur. TT3, kiiltiirel

benzerlikleri anlamanin 6grencilerin ortak deneyim ve gelenekleri tanimasina yardimci olarak
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karsilikli sayg1 ve dostluk i¢in temel olusturdugunu 6ne stirmiistiir. Bu kiiltiirel arabuluculuk,

entegrasyonu engelleyebilecek yanlis anlamalar1 ve kliseleri ele almaya kadar uzanmastir.

Ayrica, Ogretmenler kendilerini kapsayici davranmis ve tutum modelleri olarak
konumlandirmistir. Tiim 6grencilerle etkilesimlerinde ¢esitlilige saygt gostermisler ve ayrimci
yorum ve davraniglar ortaya ¢iktiginda bunlara agik¢a karsi ¢ikmiglardir. TT, "Herhangi bir
sorunu kontrol altina aldigimizdan emin oluyoruz; onlara her zaman kardes ve arkadag
olduklarim séyliiyoruz" dedi. Ogretmenler, Suriyeli 6grencilere yonelik kendi tutumlarinin,
Tiirk 6grencilerin miilteci akranlarini nasil algiladiklarini ve onlara nasil davrandiklarini 6nemli
olciide etkilediginin farkindadir. Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerden beklentilerini yiiksek
tutarak ve onlarin yeteneklerine inandiklarim1 gostererek, aksi takdirde dayanismayi

zayiflatabilecek eksik bakis agilarina karsi koydular.

4.1.5. Entegrasyonun Tesvik Edilmesinde Ebeveynlerin Rolleri

Ogretmenler, veli katilimmnn siirdiiriilebilir entegrasyon igin ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmis, ancak Suriyeli velileri okul faaliyetlerine ve iletisime dahil etme konusunda 6nemli
zorluklar oldugunu kaydetmistir. TT1, "¢cogu Suriyeli velinin okula bile gelmedigini" belirterek
veli katilimi1 konusundaki endiselerini dile getirmistir. Bu sinirlt katilim, dil engelleri, veli-okul
iligkilerini anlamadaki kiiltiirel farkliliklar, okula katilim i¢in zamani sinirlayan ekonomik
baskilar veya Rah'in (2009)¢atisan ¢alisma programlari ve dil engeli nedeniyle diisiik baba
katilimi tanimlamasiyla uyumlu olarak, yabanci egitim ortamlarinda korkutma duygularindan

kaynaklaniyor olabilir.

Bu zorluklarin tstesinden gelmek igin 6gretmenler g¢esitli sosyal yardim stratejileri
onermistir. TT2 ve TT3, Suriyeli ebeveynlere Tiirk egitim sistemini ve veli katilimi
beklentilerini tanitmak i¢in 6zel olarak tasarlanmis atdlye ¢alismalar1 6nerdi. Okul iletigimi i¢in
tercime edilmis materyaller saglamanin ve veli-6gretmen konferanslar1 igin tercliman
bulundurmanin 6nemini vurgulamiglardir. Bu Oneriler, Radhouane'nin (2023) ebeveyn
katilimina yonelik stratejileriyle ortligmekte ve bir koprii olarak karsilikli anlayist vurgulayarak
literatiirii genisletmektedir. Bu yaklasimlar, iletisim engellerini azaltmay1 ve Suriyeli aileler

icin daha sicak okul ortamlar1 yaratmay1 amaglamaktadir.

Ogretmenler ayrica ebeveynlere evde dil dgrenimini desteklemeleri icin stratejiler
onerdi. TT2, Suriyeli ebeveynlere ¢ocuklarini Tiirk¢e medya ile ilgilenmeye tesvik etmelerini

tavsiye ederek televizyon, miizik veya gevrimici igerik yoluyla dile maruz kalmanimn 6rgiin dil
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egitimini tamamlayabilecegini 6ne siirdii. TT2, "Suriyeli ebeveynlere TV haberlerini Tirkce
izlemelerini tavsiye ediyorum, YouTube'u da Turkce izleyebilirler" dedi. Aynmi zamanda
ogretmenler, giiclii birinci dil becerilerinin ikinci dil edinimini destekledigini ve 6nemli kiiltiirel

baglar1 korudugunu kabul ederek birinci dili korumanin 6nemini vurguladilar.

Ogretmenler, dil desteginin &tesinde, ebeveynlerin gocuklarin entegrasyona yonelik
tutumlarinm sekillendirmede oynadiklari roliin altin1 ¢izmistir. Her iki toplumdan ebeveynlerin,
diger gruplar hakkinda olumsuz genellemelerden kaginarak kiiltiirel farkliliklara agiklik ve
saygl gosterme konusunda model olmalarint Onerdiler. TT3, Suriyeli ebeveynlerin Tiirk
kiiltiiriiniin unsurlarin1 benimserken ayni zamanda kendi geleneklerini de paylagsmalarini
tavsiye ederek hem adaptasyona hem de kiiltiirel devamliliga deger veren bir entegrasyon
yaklasimini tegvik etti. Bu dengeli bakis acisi, basarili entegrasyonun tek tarafli asimilasyondan

ziyade karsilikli kiiltiirel alisverisi igerdigini kabul etmistir.

4.1.6. Toplum Temelli Entegrasyon Stratejileri

Ogretmenler, Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda dayanismay1 tesvik etmek i¢in daha
genis toplum temelli yaklasimlar 6ngdrmiistiir. TT3, kiiltiirel aligveris ve iliski kurma amaciyla
her iki toplumdan aileleri bir araya getirebilecek "entegrasyon gunleri" diizenlenmesini 6nerdi.
Bu etkinlikler, okul ortami disinda olumlu etkilesim i¢in yapilandirilmis firsatlar sunacak ve

potansiyel olarak sosyal baglantilar1 aile aglarina kadar genisletecektir.

TT4, oOgrencileri ve aileleri ortak hedefler etrafinda birlestiren toplum hizmeti
projelerinin veya "Kermes" gibi yardim etkinliklerinin uygulanmasini 6nermistir. Bu etkinlikler
yalnizca isbirligini tesvik etmekle kalmayip Suriyeli 6grencileri yalnizca yardim alan degil,
topluma katkida bulunan kisiler olarak da konumlandirabilir. Ogretmenler, 6grencilerin anlamli
projeler iizerinde birlikte calistiklarinda, baslangigtaki onyargilar1 veya dil engellerini asan
karsilikli sayg1 ve takdir gelistirdiklerini gozlemlemistir. Bu bulgu, Alan'in (2019)interaktif
programlarin kaynasmayi tesvik ettigine ve ailelerin katilimini saglayan kiiltiire 6zgli bir
etkinlikle bunu genislettigine dair kanitint dogrulamaktadir. Entegrasyon araglar1 olarak
hayirseverlik temelli faaliyetleri vurgulayarak bir boslugu ele aliyor ve okullarm topluluk

olusturmak icin bu tiir girisimleri ¢ogaltabilecegini 6ne siiriiyor.

Yerel tarih, ¢evre sorunlar1 veya toplumun iyilestirilmesini iceren egitim projeleri,
isbirligine dayali dgrenme ve iliski kurma icin ek firsatlar saglamistir. Ogretmenler, bu

projelerin ¢coklu bakis agilarini icerecek ve farkli becerileri kullanacak sekilde tasarlanabildigini
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ve dil yeterliligine bakilmaksizin tiim 6grencilerin anlamli bir sekilde katkida bulunmasina
olanak tanidigini belirtmistir. Ortak hedefler dogrultusunda ¢alismanin getirdigi ortak deneyim,

belirli bir faaliyetin 6tesinde de devam eden baglar yaratmistir.

Son olarak, dgretmenler bu toplum temelli stratejilerin kurumsal destek ve yerel
kuruluglar ve devlet kurumlar ile koordinasyon gerektirdigini vurgulamistir. Sinifin 6tesine
uzanabilecek kapsamli entegrasyon programlari olusturmak igin okullar, belediyeler ve sivil
toplum kuruluslari arasinda daha fazla isbirligi yapilmasi ¢agrisinda bulundular. TT4, "Okul
yoneticilerine entegrasyonu artirmak icin kermes gibi geleneksel etkinlikler yapmalarin
tavsiye ediyorum" dedi. Bu ¢ok sektorlii yaklasim, egitim entegrasyonunun daha genis sosyal

icerme ve toplum kabulii ile yakindan baglantili oldugunu kabul etmektedir.

4.1.7. Sistemik Destek Thtiyaci

Diistlinceleri boyunca ogretmenler, entegrasyon cabalart i¢in daha gii¢lii politika ve
kurumsal destege duyulan ihtiyact siirekli olarak vurgulamiglardir. Simif diizeyindeki
miidahaleler yoluyla dayanigsmay1 tesvik etme konusunda baglilik gosterirken, sistematik destek
olmadan bireysel eylemlerin sinirlarin1 da kabul ettiler. TT1'in "yeni diizenlemeler” ¢agrisi,
mevcut egitim politikalarinin miilteci entegrasyonunun karmagikligini yeterince ele almadigina

dair daha genis bir duyguyu yansitiyordu.

Ogretmenler, dilsel agidan farkli 6grencilerle calismak icin mesleki gelisim, normal ders
saatleri icinde ve disinda dil destedi i¢cin kaynaklar ve Kkiiltiirel agidan duyarli 6gretim
uygulamalar1 i¢in yonergeler dahil olmak {izere kurumsal destek gerektiren belirli alanlar
tanimlamistir. Bu durum, Salikutluk'un (2022) )ve Tumen'in (2023miilteci 6grencilerin
desteklenmesinde d6gretmen egitimi programlarinin 6nemine yaptiklari vurguyla ortiismektedir.
Birgok 6gretmenin miilteci 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik 6zel egitimden
yoksun oldugunu ve bunun da 1yi niyetli olmalarina ragmen entegrasyon ¢abalarinin etkinligini
sinirladigimi belirtmislerdir. TT1, "Bence bu bir hikimet sorunu, hiukimet bu sorunu ¢ozmeli*
dedi.

Ayrica 6gretmenler, okullar ve topluluklar arasinda Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda
anlaml etkilesimleri kolaylastirmak i¢in daha yapilandirilmis programlar talep etti. Egitim
yetkililerinin, farkli okullardan 6grencileri bir araya getirebilecek kiiltiirel degisim programlari,

ortak projeler veya ortak etkinlikler koordine edebileceklerini ve miulteci nifusunun belirli
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mabhallelerde ve okullarda yogunlagmasiyla ortaya c¢ikan ayrigmanin potansiyel olarak

ustesinden gelebileceklerini 6ne surdiler.

Bu 6gretmenlerin paylastigi perspektifler, hem ¢esitlilik iceren siniflarda dayanismayi
tesvik etmenin giinliik zorluklarini hem de bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in kullandiklari
pratik stratejileri ortaya koydu. Ogretmenlerin gériisleri, entegrasyonun dilsel, sosyal, kiiltiirel
ve kurumsal boyutlar1 kapsayan ¢ok yonlii dogasini vurgulamistir. Ogretmenler dayanismayi
tesvik etme konusunda kayda deger bir baglilik ve yaraticilik sergilerken, deneyimleri Tlrk ve
Suriyeli 6grenciler arasinda anlamli bir entegrasyonun 6niindeki hem kisiler arasi1 dinamikleri

hem de yapisal engelleri ele alan kapsamli yaklagimlara duyulan ihtiyacin altin1 ¢izdi.

4.2. Suriyeli Velilerin Turk ve Suriyeli Ogrenciler Arasindaki Dayamsmaya Iliskin
Algilar:

Bu boliimde, Suriyeli miilteci 6grenci velilerinin Tiirk 6grenciler ile Suriyeli 6grenciler
arasindaki dayanigsma ve entegrasyona iligkin goriisleri sunulmaktadir. Suriyeli miilteci veliler,
Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki dayanisma konusunda ¢esitli bakis acilarina sahip olup
hem kolaylastiric1 unsurlart hem de entegrasyonun oniindeki engelleri vurgulamaktadir.
Velilerin goriisleri, cocuklarinin Tiirk okullarindaki sosyal iligkilerini etkileyen faktorlere dair

niianslh anlayislar ortaya koymaktadir.

4.2.1. Dayamsmamn Temel Kolaylastiricis1 Olarak Tiirkge

Suriyeli ebeveynler, cocuklarmin olumlu sosyal iliskiler gelistirebilmeleri ve
entegrasyon saglayabilmeleri i¢in Tiirkce diline hakim olmalarinin sart oldugu goriisiinde
birlesiyor. Tiirk¢e dil yeterliliginin 6grenciler arasindaki dayanigma iizerindeki etkisini ¢ok
yonlii olarak algiliyorlar. Veliler, Tiirkgeyi akici bir sekilde konusmanin ¢ocuklarinin Tiirk
akranlartyla giiglii sosyal baglar kurmasini sagladigin1 vurguluyor. SP2, " Cocuklarim Tiirk¢eye
erken hakim olabildikleri icin Tiirk akranlariyla iyi sosyal iliskilere sahipler™ diyerek bu
baglantry1 dogrudan vurguluyor. Bu gozlem, erken dil ediniminin sosyal entegrasyon i¢in bir
temel olusturdugunu, Suriyeli 6grencilerin sohbetlere katilmasina, deneyimlerini paylagsmasina
ve grup etkinliklerine tam olarak katilmasina olanak sagladigini ve literatiirlin miilteci
ogrencilerin dahil edilmesi i¢in bir kose tas1 olarak dil egitimine yaptig1 vurguyla Ortiistiigiinii

gostermektedir (Sarmini vd., 2020c).

Temel iletisimin otesinde, ebeveynler Tiirk¢e dil becerilerini daha derin kiiltiirel

entegrasyon ve anlayisa agilan bir kap1 olarak da gérmektedir. SP5, dilin kiiltiirel aligverisi nasil
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kolaylastirdigini somut eylemlerle 6rneklendirdi: "Cocuklarimizin Tiirk akranlariyla sosyal
iliskilerini gii¢lendirmek icin elimizden geleni yaptik, hatta ¢ocuklarimin arkadaglarint eve
davet ettik ve onlarla yemek paylastik". Dil yeterliligi, Suriyeli 6grencilerin bu tiir faaliyetlerde
bulunmalarini, Tiirk geleneklerini benimsemelerini ve kendi kiiltiirel miraslarini paylasmalarini
saglayarak karsilikli saygiy1 ve ev sahibi toplumla daha derin bir entegrasyonu tesvik ediyor.
Bu uygulama, dil yeterliliginin Suriyeli ailelerin dayanisma insa eden anlamh kiiltiirler arasi

etkilesimler baslatmasini nasil sagladigini gosteriyor.

Son olarak, ebeveynler Tiirkce dil becerilerinin akademik basari ve daha genis
toplumsal katilim i¢in pratik gerekliliginin farkindaydi. Yeterli dil yeterliligi olmadan
cocuklarinin sadece sinif i¢i katilimda degil, ayn1 zamanda duygusal refah i¢in gerekli olan
sosyal baglantilar1 kurmada da 6nemli engellerle karsilastigina inamyorlardi. SP8, "Cocuklar
iletisim kuramadiklar icin kendilerini diglanmis hissedebilirler” dedi. Bu bakis a¢isi, dil
edinimini hem temel bir akademik ara¢ hem de Turk toplumuna entegrasyon i¢in sembolik bir
taahhiit olarak cergeveliyor ve dil engellerinin Tiirk okullarindaki Suriyeli 6grenciler igin
birincil zorluk oldugunu vurgulayan ¢alismalarla uyumlu (Kim vd., 2024; Timtas ve Ulukus,
2023).

4.2.2. Dayamsmanin Giiclendirilmesinde Tiirk Ogretmenlerin Hayati Rolii

Suriyeli ebeveynler, Tiirk 0Ogretmenlere ve onlarin O6grenci gruplart arasinda
dayanigmayi tesvik etmedeki rollerine iliskin agirlikli olarak olumlu algilarini dile getirmistir.
Anlatimlari, 6gretmen tutum ve uygulamalarinin entegrasyon sonuglarini nasil 6énemli 6l¢iide
etkiledigini vurgulamistir. Veliler, destekleyici ve kapsayict smif ortamlart yaratan
ogretmenleri takdir etmistir. SP1, "Cocugumun ogretmeni ¢ok nazikti, bu da ¢ocugumun Tiirk
egitim sistemine alismasina yardimci oldu. Cok isbirlik¢iydi". Bu anlati, 6gretmen empatisinin
yeni bir egitim baglamina adaptasyonu nasil kolaylastirdigin1 yansitmaktadir. Benzer sekilde,
SP5 "Tiirk ogretmenler tiim ogrencilere esit davraniyor" diyerek, esit muamelenin etkili
entegrasyon uygulamasinin temel taslarindan biri oldugunu ve esit muamelenin 6grencilerin
aidiyet duygusunu ve akademik katilmini artirdigina dair arastirmalar1 destekledigini

belirtmistir (Sidhu & Taylor, 2012).

Ebeveynler, akademik destegin Otesinde, belirli miidahaleler yoluyla sosyal
entegrasyonu aktif olarak tesvik eden O0gretmenlere deger vermektedir. SP8, 6gretmenlerin
sosyal kolaylagtirict roliinii  vurgulamistir: " Cocuklarim  6gretmenlerinden memnun.

Ogretmenler cocuklarimi akranlariyla kaynasmaya tesvik etti ve hatta motivasyon olarak
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onlara hediyeler verdi " . SP8, "Ogretmenler ¢ocuklarimi sinifta arkadagslariyla oynamaya
tesvik etti" diye ekledi. Bu eylemler, 6gretmenlerin tesvik ve olumlu pekistirme yoluyla sosyal
baglantilar nasil katalize edebildiklerini ve 6grenci gruplar1 arasindaki dayanigmaya dogrudan
katkida bulunduklarini gostermistir. Bu durum(Ozel ve Erdur-Baker, 2023), destekleyici
ogretmenlerin igbirligini tesvik ederek ve 6grencilerin duygusal ihtiyaclarin fark ederek sosyal

uyumu kolaylastirdigini gésteren caligmalarla ortiismektedir .

Genel olarak olumlu degerlendirmelere ragmen, bazi veliler 6gretmenlerin azinlhig:
arasindaki ayrimci tutumlara iliskin endiselerini dile getirmistir. SP6, "Birka¢ ogretmen bazi
k¢t davranisglar gosterdi; aym siniftaki Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda ayrim yapiyorlar"
diyerek olumsuz Ogretmen tutumlarmin mevcut oldugunda entegrasyon c¢abalarini
baltalayabilecegine isaret etti. Benzer sekilde, SP4 bazi Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere
asag1 gozle baktigini belirtmistir; SPS5 ise "Bazi dgretmenler ¢ocuklarimizi misafir olarak
goriirken, bazilart da Tiirk akranlarindan asagr gérmektedir" demistir. Bu gozlem, Yilmaz'in
(2024)sosyal asagilik duygusuna iligkin bulgulariyla uyumludur ve tiim egitimcilerin
dayanigmayi tesvik eden kapsayici uygulamalar desteklemesini saglamak i¢in tutarh 6gretmen
egitimine duyulan ihtiyac1 vurgulamaktadir. Ayrica, yaygin olmasa da olumsuz tutumlarin
entegrasyon ¢abalarini baltalayabilecegini gosteren arastirmalarla da uyumludur (Atalan Ergin

vd., 2021).

4.2.3. Dayamsma Insacilar1 Olarak Ortak Faaliyetler ve Kapsayic1 Uygulamalar

Suriyeli ebeveynler, 6grenci gruplari arasinda entegrasyon ve dayanigmay1 tesvik etmek
icin temel stratejiler olarak ortak faaliyetleri ve kapsayict uygulamalart giliglii bir sekilde
savunmustur. Onlarin bakis acgilari, baglanti kurmaya yonelik hem kiiltiirel hem de yapisal
yaklagimlar1 vurgulamistir. Dayanisma icin dogal bir temel olarak ortak kiiltiirel geleneklerin
altim ¢izdiler. SP2, "Aymi geleneklere sahibiz" diyerek ortak kiiltiirel unsurlar1 kutlayan
etkinliklerin Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki baglari giiglendirdigini 6ne siirdii. Bu bakis
acis1, gruplart ayirabilecek farkliliklara odaklanmak yerine, kiiltiirel benzerlikleri baglant1 i¢in
kopriiler olarak tanimlayan c¢aligmalarla (Toker ve Olgun Baytas, 2022)uyumlu bir sekilde,

kiiltiirel benzerlikleri baglant1 i¢in kopriiler olarak ¢ergevelemektedir.

Ebeveynlerin okul faaliyetlerine katilimi, dayanismayi tesvik eden bir diger kilit faktor
olarak ortaya ¢ikmistir. SP6, "Velilerin sadece veli toplantilarina degil, miimkiinse tiim okul
faaliyetlerine katilmalarini éneriyorum" demistir. Bu Oneri, Suriyeli ebeveynlerin okul

hayatina aktif olarak katildiklarinda sadece cocuklarinin entegrasyonunu desteklemekle
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kalmay1ip ayn1 zamanda Tiirk ailelerle baglantilar kurarak toplumsal uyumu giiclendirdiklerine
dair bir anlayis1 yansitmaktadir. Bu aktif katilim ¢agrisi, literatiirde ebeveynlerin kdlttrel
fuarlar veya spor giinleri gibi etkinliklere katiliminin g¢ocuklarin entegrasyon g¢abalarini

giiclendirdigi yoniindeki bulgular1 yansitmaktadir (Siginmaci vd., 2023).

Veliler 6zellikle 6grenci gruplarint daha az yapilandirilmis ortamlarda bir araya getiren
kapsayict miifredat dis1 etkinlikleri savunmustur. SP7, "Tiirk o&gretmenlere ve okul
yonetimlerine agik giinler ve geziler gibi diger dis etkinlikler diizenlemelerini tavsiye ediyorum"
onerisinde bulunmustur. Bu 6neri, 6grencilerin sinif kisitlamalari disinda dogal bir sekilde bag

kurmalarina olanak taniyan gayri resmi etkilesimlerin degerini kabul etmektedir.

Daha da onemlisi, veliler entegrasyonun oniindeki yapisal engellere, 6zellikle de
Suriyeli 6grencilerin ayr siniflara yerlestirilmesi uygulamasina yonelik giiclii elestiriler dile
getirmistir ki bu, literatlirde izolasyonist uygulamalara yonelik elestirilerde de yanki bulan bir
endisedir (Erden-Basaran, 2020; Kaysili vd., 2019). SP7, "Suriyeli 6grencileri ayri siniflarda
gruplandirmak maalesef entegrasyona yardimci olmuyor, aksine ayrisma hissi veriyor"
seklinde agikca ifade etmistir. Bu elestiri, ebeveynlerin, bireysel iyi niyetten bagimsiz olarak
kurumsal uygulamalarin dayanismay1 kolaylastirabilecegi ya da engelleyebilecegi anlayisini

vurgulamaktadir.

4.2.4. Gelecek Perspektifleri: Karisik Umutlar ve Endiseler

Suriyeli ebeveynlerin ¢ocuklarinin Tiirkiye'deki gelecegine iliskin bakis agilari, uzun
vadeli dayanigma konusundaki goriislerini 6nemli 6l¢iide etkileyen bir boliinmeyi ortaya koydu.
Bu ikilik, egitim firsatlar1 ile dis zorluklar arasindaki karmasik etkilesimi yansitmaktadir.
Ebeveynlerin yarisi, egitim sistemini basar1 ve entegrasyona giden bir yol olarak gorerek
cocuklariin Tirkiye'deki gelecegi konusunda iyimser olduklarini ifade etmistir. SPS5,
"Cocuklarim tiniversite egitimlerini bitirene kadar Tiirkiye'de kalmayr planliyoruz™ diyerek
Tiirkiye'deki egitimin uzun vadede saglayacagi faydalara duydugu giiveni yansitmistir. Benzer
sekilde, SP8 de "Baska secenek yok; ¢ocuklarimiz Arapga 6grenemiyor, onlarin iyiligi icin
Tiirkiye'de kalmak zorundayiz" dedi. Iyimser ebeveynler, literatiirde egitimin miilteci aileler
icin dengeleyici bir gl olarak kabul edilmesini (Sarmini vd., 2020c) yineleyerek,¢ocuklarinin
egitim yoluyla Tiirk toplumunun tam entegre iiyeleri haline gelecegini dngdrmektedir. Okullari,
cocuklarinin anlaml iligkiler kurabilecegi ve nihayetinde topluma katkida bulunabilecegi
alanlar olarak gorerek, egitimin kalict dayanismayi tesvik etme giicline olan inanglarini ortaya

koymuslardir.
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Buna karsilik, diger ebeveynler yasal belirsizlikler ve algilanan toplumsal diismanlik
nedeniyle karamsarliklarini dile getirmistir. SP7, "Gegici olarak kaliyoruz, er ya da geg Tiirk
hiikimeti gegici koruma statimazu iptal edecek ve Suriye'ye geri dénmek zorunda kalacagiz"
dedi. Bu siir dist edilme korkusu, uzun vadeli entegrasyon yatirimlarini zorlastiran bir
gecicilik hissi yaratti. SP4, "Nefret soylemi ve hiikiimetin kisitlamalar: nedeniyle Tiirkiye'de
kalmak ve tam entegrasyon saglamak zor™ diyerek sirdiiriilebilir dayanismanin 6niindeki dis
engelleri tanimladi ve ayrimcilik ve dislanma {izerine yapilan arastirmalarla uyum saglad:

(Atalan Ergin vd., 2021).

Ebeveynler arasindaki bu boliinme, egitim firsati ile sosyo-politik guvensizlik
arasindaki temel gerilimi yansitiyordu. Bazilan dil edinimi ve okula katilim yoluyla baglantilar
kurmaya odaklanirken, digerleri kontrolleri digsindaki sistemik engeller tarafindan
kisitlandiklarin1 hissetti. Bu ikilik, 6grenci gruplari arasindaki dayanigmanin, miilteci
deneyimlerini sekillendiren daha genis bir yasal, siyasi ve sosyal faktorler baglaminda nasil var

oldugunun altin1 ¢izdi.

4.2.5. Egitim Uygulamalar icin Cikarimlar
Suriyeli velilerin bakis agilari, 6grenci gruplari arasindaki dayanismayi giiclendirmek
icin cesitli yollar onermektedir. Tiim dgrenciler i¢in sicak ortamlar yaratan kapsayici tutum ve

uygulamalarin tesvik edilmesinde Ogretmenlerin kritik roliinii vurgulamiglardir. SP4,

Ogretmenler egitimi insani bir mesaj olarak algilamalidir” demistir.

Veliler, yakinlik ve ortak deneyimlerin anlamli bir dayanisma igin 6nkosul oldugunu
kabul ederek, Suriyeli ve Tiirk 6grencileri ayr1 siniflar yerine bir araya getirecek yapisal
degisiklikleri savunmustur. SP5 o6gretmenlere sinifta tarafsiz olmalarini tavsiye etmistir;

"Ogretmenler ogrenciler arasinda ayrim yapmamali, tiim 6grencilere esit davranmalidir".

Ayrica, 6grencileri bir araya getiren ve 6grenci entegrasyonuna énemli lgiide katkida
bulunan geziler gibi okul dis1 ortak etkinliklerin diizenlenmesinin énemini vurgulamiglardir.
SP7, "Keske ogretmenler, dgrenciler arasindaki entegrasyonu dogrudan tegvik edebilecek okul

dist ortak etkinlikler diizenleselerdi" diyerek bunu tavsiye etmistir.

Belki de en temelde, velilerin bakis agilari, Suriyeli ve Tirk 6grenciler arasindaKki
dayanigmanin yalnizca mikro diizeydeki miidahalelerle tam olarak ele alinamayacagini ortaya
koydu. Yasal statii ve toplumsal tutumlarla ilgili endiseleri, slirdiiriilebilir dayanigmanin istikrar

saglayan ve daha genis toplumda ayrimcilikla miicadele eden daha genis politika girisimleri
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gerektirdigini ortaya koydu. SP4, hiikiimet diizenlemelerinin Suriyeli ailelerin hayatim

zorlastirdigini belirterek, "Suriyelilerin sehirler arasinda dolasimi konusunda kisitlamalar var"

dedi.

Suriyeli velilerin Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki dayanigmaya iliskin bakis
acilari, dil yeterliligi, destekleyici 6gretmenler, kapsayict uygulamalar ve sosyo-politik istikrar
gerektiren ¢ok yonlii bir siire¢ olarak entegrasyona iliskin incelikli bir anlayis ortaya koydu.
Gortsleri, Tirk okullarindaki 6grenci gruplari arasinda anlamli baglar kurulmasinda hem umut

verici uygulamalarin hem de siiregelen zorluklarin altini ¢izdi.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu boliim, Tiirkiyeli 6gretmenler ve Suriyeli ebeveynlerin okullarda dayanismayi tesvik
etmeye yonelik bakis acilarina iliskin bulgular1 sentezlemekte ve yorumlamaktadir. Tartigma,
bu kilit paydaslar arasindaki yakinlagma ve ayrigsma alanlarini incelemekte, bulgular ilgili
literatur ve teorik cerceveler i¢inde baglamsallastirmaktadir. Boliimde dil yeterliligi, 6gretmen
rolleri, kapsayici uygulamalar, daha genis entegrasyon dinamikleri ve dil &tesi teori ve dil

ogretimi pratigi i¢in ¢ikarimlar ele alinmaktadir.

5.1.1. Entegrasyonun Temel Tas1 Olarak Dil

Hem o6gretmenler hem de ebeveynler, Tiirk¢e dil yeterliligini sosyal iliskiler ve
entegrasyon ic¢in temel olarak tanimlamistir. Bu ortak vurgu, dil engellerinin miilteci
entegrasyonunun oniindeki énemli engeller oldugunu vurgulayan mevcut literatiirle uyumludur
(Kim vd., 2024, 2024; Sarmini vd., 2020c). Ogretmenler, sinirli Tiirk¢e becerilerinin Suriyeli
Ogrenciler arasinda sosyal izolasyona yol actigin1 gdzlemlerken, ebeveynler dil akiciliginin
sosyal baglar1 ve kiiltiirel aligverisi miimkiin kildigin1 distinmektedir. Bu yakinsama,
calismanin dilsel sinirlamalarin iletisim ve entegrasyonu etkileyebilecegi yoniindeki temel

onermesini dogrulamaktadir.

Dahasi, her iki paydas grubu da Tiirk¢enin egitim basaris1 ve sosyal icerme i¢in gerekli
oldugunu kabul etmistir. Ogretmenler sinif ici katilim iizerindeki etkisini vurgularken, veliler
akademik basar1 ve daha genis toplumsal katilim i¢in gerekliligini vurgulamistir. Bu ortak bakis
acis1, Toker ve Olgun Baytas'in (2022)miilteci 6grencilerin okul basarilarini artirmak igin
kapsamli dil programlarina yonelik c¢agrisiyla oOrtlismektedir. Ayrica, her iki grup da dili
kiiltiirel entegrasyona agilan bir kap1 olarak kavramsallastrmistir. Ogretmenlerin dil dtesi
uygulamalar1 ve ebeveynlerin yemek paylasimi gibi kiiltiirel girisimleri, Mostafa'nin
(2018)dilin kiiltiirel bir koprii olduguna dair bulgularimi destekleyerek dilin kiiltiirel diyalogu
kolaylastirdiginin kabul edildigini gostermektedir.

Ancak, odaklandiklar1 konular ve yaklasimlarinda kayda deger farkliliklar ortaya ¢ikti.
Ogretmenler oncelikle ders veya oyun sirasindaki yanls anlamalar gibi simf diizeyindeki
engelleri ve Suriyeli 6grencilerle etkili iletisim kurma konusunda kendi miicadelelerini

vurguladilar. Buna karsilik, veliler daha ¢ok arkadaslik kurma ve kiiltiirel adaptasyon gibi daha
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genis sosyal sonuglara odaklandi ve bu da sinif i¢i dinamiklerden ziyade toplumsal kabulle ilgili
endiseleri yansitti. Ayrica, 6gretmenlerin ve velilerin faillige iliskin algilar1 da 6nemli dlgiide
farklilik gostermistir. Bazi 6gretmenler, bazi1 6grencilerin " Tiirk¢e 6grenmeyi reddettigini' 0ne
slirmiistiir; bu algi, bunun yerine proaktif dil edinimi g¢abalarim1 vurgulayan ebeveynler
tarafindan yankilanmamistir. Bu tutarsizlik, ebeveynlerin ¢ocuklarinin entegrasyon
potansiyeline iliskin iyimser bakis ag¢isinin aksine, oOgretmenlerin dilsel engellerden
kaynaklanan hayal kirikliklarini yansitiyor olabilir (Saklan, 2017). Son olarak, paydaslar farkli
¢oziim yollar1 &nermistir. Ogretmenler, translanguaging gibi okul temelli stratejileri
savunurken, ebeveynler akranlarini agirlamak gibi ev temelli ¢abalar 6nererek dil destegine

yonelik tamamlayic1 ancak farkli yaklagimlara isaret etmistir.

Ozetle, bu bulgular dilin entegrasyondaki énemli roliiniin altin1 ¢izmekte ve literatiiriin
PIKTES (Tiimtas & Ulukus, 2023) gibi programlara odaklanmasini dogrulamaktadir.
Ogretmenlerin sinif odaklar1 ile ebeveynlerin sosyal istekleri arasindaki farklilik, dil engelleri
ve ¢Ozumlerine iliskin algilarini etkileyen farkli dncelikleri vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
direng algisi, ¢ok dilli pedagoji konusunda ek egitim ihtiyacina isaret ederken (TUmen vd.,

2023),ebeveynlerin proaktif durusu, dil edinimini desteklemede aile failligini yansitmaktadir.

5.1.2 Dayamsmanin Giiclendirilmesinde Tiirk Ogretmenlerin Rolii

Her iki paydas grubu da 6gretmenlerin entegrasyonu kolaylastirmadaki 6nemli roliinii
kabul etmistir. Ebeveynler, 6gretmenlerin nezaketi ve destegi i¢in minnettarliklarini ifade
etmis, bu da O6gretmenlerin kendi tanimladiklar1 esitlik ve kapsayicilik savunuculugu ile
ortligmistiir. Bu yakinlagma, Ekin ve Yetkin'in (2021)miilteci egitiminde destekleyici 6gretmen
tutumlarinin 6nemine iliskin bulgularin1 desteklemektedir. Ayrica, ebeveynler 6gretmenlerin
akran etkilesimlerini tesvik etme cabalarin1 vurgulayarak 6gretmenlerin kapsayici sinif
uygulamalarina odaklanmalarini yinelemistir. Ogretmenlerin sosyal baglar i¢in katalizér olarak
bu karsilikli kabulii, Alan'in (2019)farkli siniflarda 6gretmen liderligindeki uyum stratejilerine

iliskin kanitlartyla uyumludur.

Her iki grup da farkli vurgularla da olsa ayrime1 tutumlarin miinferit drneklerini kabul
etmistir. Veliler "az sayida ogretmenin wrk¢i davraniglar sergiledigini" belirtirken, 6gretmenler
egitim ortamlarinda 6grenciler arasinda gegmiste yasanan kliseleri ve catismalari kabul etmistir.
Bu kabul, Karaaga¢ ve Giiveng'in (2019)miilteci 6grencileri entegre eden Tiirk okullarindaki

ayrimceilik sorunlarina iliskin bulgularini dogrulamaktadir.
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Gruplar ayrica ayrimcilifin  yaygmhgr ve kapsamina iliskin algilarinda da
farklilasmistir. Velilerin ayrimcilikla ilgili kaygilar1 "birkag" o6rnekle sinmirlidir ve bu da
ogretmen tutumlar1 hakkinda genel olarak olumlu bir gériise isaret etmektedir. Ogretmenler ise
daha genis toplumsal gerilimlerden ve smf dinamiklerini etkileyen olumsuz medya

etkilerinden bahsederek ayrimeilik sorunlarina daha sistemik bir bakis agis1 getirmislerdir.

Dayanismanin gelistirilmesinde 6gretmenlerin merkeziligi konusundaki bu yakinlagsma,
Ozel ve Erdur-Baker'in (2023)belirttigi gibi dgretmenlerin kritik roliiniin altim cizmektedir.
Ogretmenlerin sistemik bakis acis1 ile velilerin dgrenci merkezli bakis acis1 arasindaki zithk,
karsilikli anlayis olusturmak icin daha fazla diyaloga ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin savunuculugu onlar1 entegrasyon siirecinde potansiyel degisim ajanlar1 olarak
konumlandirirken, ebeveynlerin 6gretmen destegine giivenmesi daha gii¢lii ev-okul ortakliklari

icin firsatlara isaret etmektedir (Rah, vd., 2009).

5.1.3 Ortak Faaliyetler ve Kapsayic1 Uygulamalar

Hem ogretmenler hem de veliler, dayamismay1 giiclendirmek icin isbirligine dayali
faaliyetleri gii¢lii bir sekilde savunmustur. Ogretmenler "Kermes" (kiiltiirel fuarlar) gibi
etkinlikler 6nerip sdzel olmayan etkilesimleri tesvik ederken, ebeveynler agik giinler ve saha
gezileri onerdi. Bu ortak vurgu, Barrett ve Berger'in (2021)isbirligine dayali etkinliklerin
kiiltiirler aras1 iliskiler kurmadaki etkinligine iliskin arastirmasiyla da Ortiisiiyor. Benzer
sekilde, kiiltiirel alisveris her iki grup icin de bir 6ncelik olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
ortak gelenekleri kutlamaya odaklanmasi, ebeveynlerin kiiltiirel benzerlikleri tanimasini
yansitmakta ve Martin ve digerlerinin (2023) entegrasyon ¢abalarinda ¢ok kiiltiirli etkinlikleri

savunmasiyla ortlismektedir.

Her iki paydas da ayrimcilik uygulamalarini elestirmistir. Ogretmenler, ebeveynlerin
dislayict uygulamalarla ilgili endiselerine paralel olarak, miilteci 6grenciler igin ayr1 siniflar
acikca reddetmistir. Bu ortak elestiri, Erden-Basaran'in (2020)egitimde ayristirmanin miilteci

katilimi lizerindeki zararli etkilerine iliskin bulgularini desteklemektedir.

Onerilen faaliyetlerin kapsami da gruplar arasinda farklilik gostermistir. Ogretmenler
oncelikle smif diizeyindeki etkilesimlere odaklanirken, ebeveynler akranlarini evlerinde
agirlamak veya okul gezileri diizenlemek gibi daha genis bir toplumsal katilim 6ngérmektedir.
Bu farklilik, farkli sosyal Olgeklerde isleyen tamamlayict yaklagimlara isaret etmektedir.

Ayrica, gruplar kapsayiciligt tesvik etmek i¢in farkli eylemlilik bi¢imlerini vurgulamistir.
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Ebeveynler okul ve toplum yasamina kendi aktif katilimlarim talep ederken, 6gretmenler
kurumsal eylem ve politikalara vurgu yapmistir. Bu farklilik, degisimin nereden kaynaklanmasi

gerektigine dair farkli algilar1 vurgulamaktadir.

Bu bulgular, ortak faaliyetlerin dayanigmayi tesvik etmedeki (Alan vd., 2019)etkinligini
dogrulamaktadir . Ogretmenlerin okul merkezli yaklasimi ile ebeveynlerin toplum vizyonu
arasindaki zitlik, birden fazla baglami kapsayan koordineli ¢abalarin entegrasyon sonuglarini
artirabilecegini gostermektedir. Ebeveynlerin kendi eylemliliklerine yaptiklar1 vurgu
(Radhouane, 2023), ogretmenlerin kurumsal odagini tamamlayarak sinerjik isbirligi

potansiyeline igaret etmektedir.

5.1.4 Daha Genis Entegrasyon Dinamikleri ve Gelecek Beklentileri

Her iki paydas grubu da entegrasyonun Oniindeki sistemik zorluklar1 kabul etmistir.
Ogretmenler olumsuz medya etkilerinden bahsederken, ebeveynler nefret sdylemi ve yasal
belirsizliklerin altin1 ¢izmistir. Bu ortak kabul, Unutulmaz'in (2018)Turkiye'de multecilerin
entegrasyonunun O6niindeki yapisal engellere iliskin analiziyle ortiismektedir. Bu calismada
Unutulmaz, giivenliklestirmeye karsi koymak icin miilteci meselesini sosyal bir firsat olarak

yeniden cercevelendirmeyi onermistir.

Her iki grup da entegrasyondaki ilerleme konusunda iyimser olduklarini ifade etmistir.
Ogretmenler, baz1 ebeveynlerin egitimin doniistiiriicii potansiyeline duyduklar1 giivene paralel
olarak, zaman i¢inde tutum ve uygulamalarda iyilesmeler oldugunu belirtmistir. Bu ortak
iyimserlik, Tiimtas ve Ulukus'un (2023) egitimi sosyal uyumun kilit bir kolaylastiricis1 olarak

goren gorilistinii desteklemektedir.

Politika destegine duyulan ihtiya¢ her iki grup tarafindan da kabul edilmistir.
Ogretmenler, ebeveynlerin yasal istikrar ve gelecek beklentileriyle ilgili endiselerine paralel
olarak daha net diizenlemeler ve yonergeler talep etmistir (SP7). Bu yakinsama, Tiimen'in
(2023) miilteci egitimini desteklemek i¢in kapsamli politika g¢ergevelerini savunmasini

desteklemektedir.

Bununla birlikte, gruplar zamansal odaklanmalar1 bakimindan farklilik gdstermistir.
Ogretmenler oncelikle gegmis ve simdiki dinamikleri yansitirken, ebeveynler simdiki
tyimserlik ve gelecek kotiimserligi arasinda bir boliinme sergilemistir. Bu farklilik, entegrasyon

yorilingesi ve bunun siirdiiriilebilirligi konusundaki farkli bakis agilarini yansitmaktadir.
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Isteklerin kapsami da gruplar arasinda farklilik gdstermistir. Ogretmenler dncelikle smif
diizeyinde dayanmismay1 tesvik etmeye odaklanirken, iyimser ebeveynler daha genis bir
toplumsal entegrasyon Ongdrmiis, kotiimser ebeveynler ise uzun vadeli istikrara yonelik
tehditleri vurgulamistir. Bu farkli beklentiler, anlik egitim deneyimleri ile daha genis kapsamli

entegrasyon sonuglar1 arasindaki karmasik iliskiyi ortaya koymaktadir.

Ayrica, gruplar entegrasyon zorluklarina farkli duygusal yaklasimlar sergilemistir.
Ebeveynler ¢cocuklarinin gelecegine iliskin umut ve korku ikilemini dile getirirken, 6gretmenler
somut zorluklari ele almaya daha pragmatik bir sekilde odaklanmislardir. Bu farklilik, kapsamli

destek stratejilerini bilgilendirebilecek tamamlayici perspektifler 6nermektedir.

Bu bulgular, miilteci entegrasyonunun karmasik yapisinin altim1 ¢izmektedir (Kaysilt
vd., 2019). Ebeveynlerin gelecege yonelik bakis agisi, 6gretmenlerin smif odagi ile tezat
olusturmakta ve kisa vadeli uygulamalari uzun vadeli hedeflerle uyumlu hale getirmek igin
diyaloga ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin pragmatizmi, ebeveynlerin
duygusal icgorilerini etkili stratejilere yonlendirmeye yardimei olabilirken, ebeveynlerin

istekleri 6gretmenlerin vizyonunu anlik simif dinamiklerinin 6tesine genisletebilir.

5.2 Sonug

Bu c¢alisma, Tiirk 6gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin bakis agilarini inceleyerek
Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk okullarindaki entegrasyon deneyimlerine dair incelikli bir
aciklama sunmaktadir. Kapsayici egitim ortamlariin gelistirilmesine iliskin hem yakinlasan
hem de ayrisan bakis acilarii ortaya koymaktadir. Her iki paydas grubu da Tiirkce dil
yeterliliginin akademik basariy1, sosyal baglantiy1r ve kiiltiirel entegrasyonu tesvik etmedeki
(Mostafa, 2018; Sarmini vd., 2020c)kritik roliinii giiglii bir sekilde onayliyor ve dili
kapsayiciligin temel bir saglayicisi olarak konumlandiran 6nceki caligsmalari yankiliyor .
Ogretmenler, dilsel engellerden kaynaklanan sosyal izolasyon ve gergin iletisim gibi sinif
diizeyindeki zorluklar1 vurgularken, ebeveynler dil akiciliginin arkadasliklart ve sosyal

baglamlara aktif katilim1 kolaylastirmak i¢in gii¢lendirici potansiyelini vurgulamaktadir.

Her iki grupta da kiiltiirel aligveris ve kapsayici uygulamalara yonelik ortak bir baglilik
ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmenler, diller arasi iletisim ve ¢ok kiiltiirlii etkinlikler gibi okul odakli
girisimleri savunurken, ebeveynler gida paylasimi ve miifredat dis1 etkinlikler yoluyla toplum
temelli katilmin degerinin altin1 ¢iziyor. Bununla birlikte, oncelikleri kapsam bakimindan

farklilasmaktadir. Ogretmenler, uyumlu siiflar olusturmaya yonelik mekanizmalar olarak
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pedagojik stratejileri ve kurumsal reformu vurgularken, ebeveynler entegrasyonun daha genis
toplumsal ve yasal boyutlarin1 6n plana ¢ikararak hem egitim yollarmna iliskin iyimserliklerini
hem de toplumsal kabul ve yasal giivencesizlikle ilgili endigelerini dile getirmektedir. Birbiriyle
uyumlu taahhiitlerin ve farkli kaygilarin bu etkilesimi, entegrasyonun ¢ok boyutlu dogasini
vurgulamakta ve smif uygulamalarini toplum katilimiyla birlestiren biitiinsel yaklasimlarin

gerekliliginin altini1 ¢izmektedir.

Teorik bir perspektiften bakildiginda bu calisma, dil 6tesi kuramin gelisimine, onu
dilbilimsel bir pedagojik aractan daha fazlasi olarak konumlandirarak katkida bulunmaktadir -
esitligi ve kiiltlirleraras1 diyalogu tesvik edebilen sosyal olarak doniistiiriicii bir uygulama
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Garcia & Lin, 2016). Ogretmenlerin iletisimi kolaylastirmak icin
transdilbilgisini kullanmasi1 ve ebeveynlerin dili kiiltiirel baglant1 i¢in bir ara¢ olarak kabul
etmesi, 6grencilerin dilsel kimliklerini onaylama ve 1rk¢1 ideolojilere karst koyma konusundaki
degerini yeniden teyit etmektedir (Karaaga¢ & Giiveng, 2019; Rosa & Flores, 2017). Turkce ve
Arapca arasinda akici etkilesimlere olanak taniyan transdil olusturma, karsilikli anlayis ve ortak

anlam olusturma i¢in alanlar yaratir.

Bulgular ayn1 zamanda transdilbilimin duygusal ve sistemik boyutlarini aydinlatarak
teorik kapsamini genisletmektedir. Sadece bilissel katilimi desteklemekle kalmiyor, ayni
zamanda Ogretmenler arasindaki duygusal gerginligi hafifletiyor ve ebeveynlerin uzun vadeli
dahil olma isteklerini karsiliyor. Bu sekilde, transdilbilim, empatik, kiiltiire duyarli pedagoji
yoluyla miilteci egitimindeki bosluklar1 kapatma potansiyeline sahip buttnsel bir gerceve
olarak kavramsallastirilmaktadir (Calvert, 2023; Toker & Olgun Baytas, 2022).

Pratik olarak, ¢aligma, entegrasyonun karmasik zorluklarini ele alirken egitimcileri,
aileleri ve toplum iiyelerini biitiinlestiren igbirlik¢i bir ¢ergeveyi savunmaktadir. Dil egitimi,
Arapca'y1 kiiltiirel bir varlik olarak onurlandirirken Tiirk¢e dil edinimini destekleyen iki dilli
kelime alistirmalart ve akran danigsmanligi gibi diller aras stratejileri merkeze almalidir. Hem
ogretmenlerin Onerileri hem de ebeveynlerin uygulamalarindan esinlenen kiiltiirel degisim
girisimleri, hikaye anlatma etkinlikleri veya yemek festivalleri gibi faaliyetler yoluyla

kiiltlirleraras1 anlayisi1 tesvik edebilir, otantik diyalogu ve karsilikli takdiri destekleyebilir.

Ayrica, her iki grup arasinda sinif ayrimcili§ina yonelik ortak elestiri, karma siniflarin
stereotipleri azaltma ve dayanismayi tesvik etme konusundaki 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Ancak bu pedagojik stratejiler, hedefe yonelik 6gretmen egitimi programlari, aileler igin
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erisilebilir ¢evrilmis kaynaklar ve yasal istikrar ile sosyal korumayi garanti altina alan
politikalar yoluyla kurumsal destek gerektirmektedir. Bu tiir yapisal miidahaleler stirdiiriilebilir,
kapsayict okul ortamlarinin yaratilmast ve okullar ile aileler arasindaki ortakligin

guclendirilmesi icin elzemdir.

Bu umut verici yollara ragmen, ¢alisma ayni zamanda siirekli bir ¢abayla ele alinmasi
gereken kalic1 engelleri de giin 1s181na ¢ikarmaktadir. Dil engelleri hem akademik hem de sosyal
katilim1 engellemeye devam ederken, ayrimcilik vakalari ve kismen medya ve kamusal soylem
tarafindan kortiklenen daha genis toplumsal gerilimler 6tekilestirmeyi siddetlendirmektedir. Bu
sorunlarin ele alinmasi, hem egitim reformunu hem de empati, tanima ve ortak degerlere
oncelik veren daha genis kiiltiirel degisimleri gerektirmektedir. Ogretmenlerin hiimanist
taahhiitleri ve ebeveynlerin sosyal uyum istekleri, karsilikli saygiya dayanan ortak bir kapsayici

egitim vizyonuna igaret etmektedir.

Sonug olarak bu caligma, egitimin farkli toplumlarda birligi tesvik etme konusundaki
dontstiiriicii potansiyelini bir kez daha teyit etmektedir. Tiirk egitimcilerin ve Suriyeli
ebeveynlerin birbirlerini tamamlayan giiclii yonlerinden (iyimserlikleri, baglhliklar1 ve ortak
eylemlilikleri) yararlanarak okullar, tiim Ogrencilere basarili olmak ig¢in esit firsatlarin
sunuldugu sosyal uyum merkezleri haline gelebilir. Bulgular, kapsayici politikalar ve kiiltiirel
acidan duyarli uygulamalarla desteklenen siirekli, cok paydasli bir caba cagrisinda
bulunmaktadir (Tiimtas & Ulukus, 2023). Gelecekteki arastirmalar, diller aras1 ve igbirligine
dayal1 egitim girigsimlerinin uzun vadeli etkilerini aragtirmali, bu yaklagimlarin zaman iginde
entegrasyonu nasil siirdiirdiigiinii ve miilteci egitimi i¢in daha genis kiiresel ¢erceveleri nasil
bilgilendirdigini incelemelidir. Diyalog, empati ve anlamli katilim1 tesvik ederek Tiirk okullari,
cesitliligin kucaklandiginda kapsayici ve direngli toplumlar i¢in nasil bir temel tas1 haline

geldigine dair 6rnek teskil edebilir.

5.3 Teorik ve Pratik Cikarimlar
5.3.1 Pedagojik Uygulamalar: Cok Dilli Miilteci Egitiminde Translanguaging

Teorik ¢ikarimlar iizerine inga edilen bulgular, miilteci egitiminde dil Gtesi egitimin
uygulanmasina yonelik pratik stratejiler sunmaktadir. Bu stratejiler, dil engellerinin asilmasi,
ogretim etkinliginin artirilmasi ve kapsayici sinif ortamlarinin tesvik edilmesi de dahil olmak

lizere paydaslar tarafindan belirlenen temel zorluklari ele almaktadir.
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Temel onerilerden biri, diller arasi iletisimin giinliik sinif pedagojisine kasitlt olarak
dahil edilmesidir. Ogretmenler, es zamanli olarak Tiirkce kelime dagarcigim gelistirmek ve
Arapga yeterliligini korumak igin iki dilli ¢eviri gérevlerini ve eslestirilmis akran etkinliklerini
kullanabilir. Bu yaklagimlar d6grencilerin ana dillerini gegerli kilarken dilsel katilimi da tesvik
eder. Ogretmenlerden elde edilen kanitlar, bu uygulamalarin iletisim bosluklarini kapattigin1 ve
katilimi artirdigin1 gostermektedir; bu goriis, dil temelli etkilesimler yoluyla akran iligkilerinin

giiclendigini gézlemleyen ebeveynler tarafindan da yankilanmaktadir.

Etkili uygulama, temel kavramlar i¢in Tiirk¢e ve Arapga arasinda bilingli bir sekilde
gecis yapan ders planlarmin gelistirilmesini igermelidir. Ogretimin gorsel araglarla veya
jestlerle desteklenmesi de sdzel olmayan 6grenicileri destekleyebilir. Tumen'in (2023) 6nerdigi
gibi mesleki gelisim firsatlari, 6gretmenlerin bu stratejileri giivenle benimsemeleri i¢in gerekli

araclarla donatilmalar1 agisindan kritik 6nem tagimaktadir.

Kiiltiirel aligverisi dil etkinliklerine dahil etmek, translanguaging'in uygunlugunu ve
etkisini daha da artirir. Hikaye anlatimi, rol yapma veya kiiltiirel temal1 "Yemek Haftas1" gibi
projeler, 6grencileri geleneksel bilgileri her iki dilde de paylasmaya davet ederek kiiltiirlerarasi
diyalogu ve takdiri tesvik eder. Ebeveynlerin ve dgretmenlerin paylasilan kiiltiirel degerlere
vurgu yapmasi, dil 6greniminin kiiltiirel olarak anlamli baglamlara yerlestirildiginde en etkili

oldugu fikrini desteklemektedir (Barrett & Berger, 2021).

"Kermes" festivali veya ogrenci liderligindeki kiiltiirel gosteriler gibi ortak okul
etkinlikleri ve isbirligine dayali projeler, sinif i¢i 6grenimle daha genis toplum katilimi arasinda
koprii olusturabilir. Bu etkinlikler yalnizca dil becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda

karsilikli saygiy1 gelistirir ve sosyal katilim1 genisletir (Mostafa, 2018).

Ogretmen-veli isbirligi, basarili bir translanguaging uygulamasinin bir diger kritik
bilesenidir. Okullar bu isbirligini iki dilli atélye calismalar1 ve evde dil takviyesine rehberlik
eden terclime edilmis materyallerin dagitimi yoluyla tesvik edebilir. Baz1 6gretmenler diistik
veli katilimi1 konusunda endiselerini dile getirirken, bir¢ok veli g¢ocuklarinin egitimini
destekleme konusunda giiclii bir isteklilik gostermistir. Bu kullanilmayan potansiyel,
yapilandirilmis ortakliklar, tutarli iletisim ve paylasilan stratejiler yoluyla harekete gecirilebilir

(Radhouane, 2023; Rah, vd., 2009).

Pedagojik uyumun yani sira, diller arasi iletisim duygusal ve sistemik zorluklara da bir

yanit sunmaktadir. Hem Tiirk¢e hem de Arapca kullanilan sinif etkinlikleri, 6gretmenlerin hayal
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kirikligini azaltirken 6grencilerin kendilerini daha glivende ve degerli hissetmelerine yardimci
olabilir. Bu uygulamalar, 6zellikle yerinden edilme ve travma ile sekillenen baglamlarda,

duygusal giivenligi tesvik eder ve 6grencilerin kimliklerini onaylar (Sarmini vd., 2020c).

Bu duygusal faydalar1 derinlestirmek igin okullar dil 6tesi egitimi sosyo-duygusal
ogrenmeye entegre etmelidir. Paylagilan deneyimler ve grup yansimalari iizerine
kolaylastirilmig tartigmalar, 6grenciler arasinda empati ve giivenin gelistirilmesine yardimci
olabilir. Ayrica, okul miifredatina dil G6tesi egitimi yerlestiren politikalarin savunuculugunu

yapmak tutarlilik saglar ve yasal istikrar ve sistemik destekle ilgili daha genis endiseleri giderir
(Ozel ve Erdur-Baker, 2023; Tumen vd., 2023).

Son olarak, kapsayici sinif uygulamalar1 Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin entegrasyonuna
oncelik vermelidir. Ayristirllmis smiflardan kaginmak ve iki dilli rehberlik sistemleri
uygulamak, organik dil aligverisine ve sosyal bag kurmaya olanak tanir. Her iki paydas grubu
da, Erden-Basaran'm (Erden-Basaran, 2020)entegre egitimin faydalarmna iligkin bulgularini

yineleyerek, esitligi destekleyen karma ortamlar tercih ettiklerini ifade etmistir.

Okullar, diller aras1 isbirligini tesvik eden ve kiiltiirel boliinmeyi azaltan miinazaralar
veya tematik grup sunumlari gibi igbirligine dayali projeler tasarlamalidir (Alan vd., 2019).
Hedeflenen mesleki gelisim yoluyla egitimcilerin donatilmasi, kapsayici pedagojiyi
desteklemek ve ayrimcilig1 azaltmak i¢in diller arasi iletisimin etkili bir sekilde kullanilmasini

saglayabilir.

5.3.2 Politika Cikarimlar: ve Gelecekteki Arastirma Yonelimleri
Bulgularin, miilteci egitimi baglaminda politika, uygulama ve gelecekteki arastirmalar

icin daha genis kapsamli baz1 ¢ikarimlar1 vardir:

5.3.2.1 Politika Onerileri

Bu calismadan elde edilen bulgular, hem 06gretmenlerin hem de ebeveynlerin
entegrasyona acilan bir kapr olarak dile yaptiklar1 vurgudan da anlasilacag: iizere, egitim
politikasinda resmilestirilmis dil 6tesi yaklagimlara duyulan ihtiyact vurgulamaktadir. Calisma,
mevcut ogretim yonergelerinin genellikle esnek, ¢ok dilli pedagojiler i¢in agik destekten
yoksun oldugunu ortaya koyarak, dil 6tesi yaklasimi miifredata entegre eden ve sistematik
ogretmen egitimi saglayan politikalarin gerekliliginin altin1 ¢izmistir. Ayrica, ebeveynlerin

yasal belirsizlikle ilgili endigeleri, miilteci egitim politikalarinin, entegrasyonun uzun vadeli
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dogasini taniyan istikrarli, kapsayici ¢ergeveler olusturarak yapisal giivensizligi de ele almasi

gerektigini gostermektedir.

Ayrica, 6zellikle okula katilim ve algilanan 6grenci direnci konusunda 6gretmen ve veli
bakis acilarindaki farkliliklar, egitimciler ve aileler arasinda stirekli diyalog i¢in politika odakl
mekanizmalara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Veriler, istisare i¢in resmi kanallarin, okul
yonetiminde veli temsilinin ve kiiltiirel agidan uygun geri bildirim sistemlerinin daha duyarh

ve kapsayici entegrasyon uygulamalarina katkida bulunacagini géstermektedir.

5.3.2.2 Ogretmen Mesleki Gelisimi

Caligma, 6gretmenlerin 6grenci katilimiyla ilgili zorluklarla karsilastigini ve bunlari
genellikle miilteci 6grencilerin karsilastig1 yapisal ve duygusal karmasikliklar1 géz ardi eden
eksiklik temelli merceklerle yorumladigini gostermektedir. Bu durum, hem dil otesi
yetkinliklerin hem de kiiltiirel farkindaligin gelistirilmesine odaklanan mesleki gelisim
programlarina duyulan ihtiyacin altin1 ¢izmektedir (T. Yilmaz, 2022). Bulgular, egitimcilerin
dil Gtesi stratejileri uygulama konusunda genellikle giiven eksikligi yasadigint ve Rosa ve
Flores (2017)tarafindan tamimlanan 1rk-dilbilimsel ideolojilerin etkisini yansitacak sekilde,

dilsel tereddiitleri direng olarak yanlis atfedebildiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin calisma kapsamindaki diisiinceleri, farkli 6grencileri destekleyen pratik
araclar ve pedagojik modeller i¢in giiclii bir arzuya isaret etmektedir. Bu nedenle mesleki
ogrenme firsatlari, dil ideolojileri iizerine elestirel diistinmeyi, dil 6tesi teknikler konusunda
uygulamali egitimi ve siirekli mentorluk veya koclugu icermelidir. Bu tiir yaklagimlar,
Ogretmenlerin pedagojik uygulamalarin1 6grencilerin ihtiyaglariyla daha iyi uyumlu hale
getirmelerine yardimci olacak ve onlari, ¢alismadaki birgok 6gretmenin ifade ettigi hiimanist

ve empatik degerler dogrultusunda entegrasyonun kolaylastiricilar: olarak konumlandiracaktir.

5.3.2.3 Topluluk Katilim Stratejileri

Bu calisma ayrica, ebeveynlerin entegrasyonu desteklemek icin yemek paylasimi ve
akranlarin1 evlerine davet etme gibi gayri resmi, toplum temelli cabalara aktif olarak
katildiklarim1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular, okullarin bu tiir uygulamalari, diller arasi
iletisimi smifin Gtesine tasiyan yapilandirilmig, iki dilli topluluk etkinlikleri yoluyla
giiclendirmesi ve resmilestirmesi gerektigini gostermektedir. Toplum odakli bu girisimler,
miilteci egitimine iliskin uluslararasi rehberlik dogrultusunda, daha genis bir toplumsal

kapsayicilik i¢in giiglii bir potansiyeli yansitmaktadir (UNHCR, 2024b).
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Paydaslarin odak noktalarindaki farklilik -6gretmenlerin okul merkezli ¢oziimlere
yonelmesi ve velilerin toplum temelli eylemleri vurgulamasi- biitiinlesik okul-toplum
ortakliklarina duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir. Calisma, egitim planlamasina veli katilimi i¢in
resmi mekanizmalarin eksikligine isaret etmektedir. Bu eksikligin giderilmesi, Radhouane'nin
(2023)savundugu gibi, veli irtibat rollerinin olusturulmasini, terciime edilmis iletisim
materyallerinin saglanmasini ve kiiltiirel agcidan hassas danigma siireclerinin uygulanmasini

icerebilir.

Dahasi, her iki grup da entegrasyon beklentileri konusunda ortak bir iyimserlik ifade
etmistir; bu da okul-toplum girisimlerinin birlikte insa edilmesi i¢in bir temel olusturmaktadir.
Okullar, dayanismayi tesvik eden, sistemik engelleri ele alan ve hem egitimcileri hem de aileleri
kapsayiciligin ortak temsilcileri olarak hareket etmeleri i¢in giiclendiren isbirlik¢i programlari

kolaylastirarak bu ortak umut tizerine insa edebilirler.

5.3.2.4 Gelecekteki Arastirma Yonelimleri

Bu calismadan elde edilen bulgular, daha fazla arastirma i¢in birkag¢ temel alana isaret
etmektedir. Ik olarak, dil tesi uygulamalarin miilteci 6grencilerin akademik gidisatini, dil
gelisimini ve sosyal entegrasyonunu zaman iginde nasil etkiledigine dair sinif i¢i gdzlemlere
ihtiyag¢ vardir. Calismanin hem kisa vadeli iletisim faydalarina hem de uzun vadeli entegrasyon
hedeflerine vurgu yapmasi, egitim asamalari boyunca sonuglarin izlenmesinin Snemini

vurgulamaktadir.

Ikinci olarak, bu calisma ev-okul dil koordinasyonunun parcali yapisini
vurgulamaktadir. Gelecekteki arastirmalar, potansiyel olarak derinlemesine vaka caligsmalari
veya hem Ogretmenleri hem de aileleri birlikte tasarlanmis miidahalelere dahil eden katilimci
eylem arastirmalar1 yoluyla, bu baglamlar arasinda dil 6tesi uygulamalari senkronize etmek i¢in

etkili modelleri kesfetmelidir.

Ucgiincii olarak, dil &tesi egitimin duygusal boyutlar1 énemli bir tema olarak ortaya
cikmistir; Ogretmenler mesleki gerginlik yasadiklarini bildiritken, ebeveynler umut ve
belirsizlik duygularini birlikte ifade etmislerdir. Bu bulgular, diller arasi iletisimin etkinliginin
duygusal deneyimlere nasil aracilik ettigini ve pedagojilerin ¢ok dilli siniflarda hem biligsel
hem de duygusal ihtiyaclar1 destekleyecek sekilde nasil tasarlanabilecegini arastirmanin

degerine isaret etmektedir.
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Son olarak, cesitli ulusal veya bolgesel miilteci egitim sistemleri arasinda yapilacak
karsilastirmali calismalar, dil otesi egitimin baglama duyarli ve aktarilabilir ilkelerini
belirleyebilir. Bu tiir baglamlar arasi analizler, teorinin gelistirilmesine katkida bulunacak ve
cok dilli toplumlarda sosyal uyumu ve egitim esitligini tesvik etmek i¢in kiiresel olarak daha

uygun uygulamalari bilgilendirecektir.
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GENISLETILMiS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dal1
Yuksek Lisans Tezi

TURK DEVLET OKULLARINDAKI SURiYELiﬂVE TURK COCUKLAR ARASINDA
DAYANISMA OLUSTURMAK KONUSUNDA OGRETMEN VE VELI GORUSLERI

Mohammed KHAROUF

Bu caligma, Tiirk 6gretmenlerin ve Suriyeli ebeveynlerin okul ortamlarinda Tiirk ve
Suriyeli ¢ocuklar arasinda dayanisma ve olumlu gruplar arasi iliskiler konusundaki bakis
acilarini aragtirmistir. Temel amag, kiiltiirel ¢esitlilige sahip ortamlarda birlikteligi tesvik etmek
icin etkili stratejiler belirlemek ve miilteci entegrasyonu ve ¢ok kiiltiirlii egitim i¢in doniistiirticii
alanlar olarak okul anlayisini gelistirmektir. Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'ye, ozellikle de
Hatay'm Reyhanli ilgesine gibi bolgelere 6nemli oOlciide akin etmesiyle birlikte, egitim
ortamlarinda etkili entegrasyon stratejilerine duyulan ihtiyac giderek artmistir. Bu arastirmada,
Reyhanli'daki bir ortaokulda gorev yapan dort Tiirk 6gretmen ve sekiz Suriyeli veli ile
derinlemesine goriismeler yapilarak nitel bir yaklasim kullanilmigtir. Bu goriismeler, her iki
grubun deneyimleri ve algilar1 hakkinda zengin, baglamsal i¢goriiler saglamis ve ¢cocuklarinin
egitimine yonelik umutlarini, zorluklarini ve isteklerini vurgulamistir. Bulgular, Suriyeli
milteci 6grencilerin entegrasyonuna iliskin hem ortak kaygilarim1 hem de farkli bakis agilarin
ortaya koymustur. Akademik basar1 ve sosyal entegrasyon i¢in temel bir beceri olarak Tiirkge
dil yeterliliginin 6nemi konusunda ortak bir tema ortaya ¢ikti. Tirk 6gretmenler dil destek
programlarinin gerekliligini vurgularken, Suriyeli veliler O6grenciler arasinda anlayis ve
empatinin gelistirilmesinde kiiltiirel aligverisin hayati roliiniin altin1 ¢izdi. Her iki grup da
sadece Ogrenmeyi kolaylastirmakla kalmayip aymi zamanda kiiltiirel ¢esitliligi taniyan ve
kutlayan kapsayici egitim uygulamalarinin 6nemini kabul etti. Suriyeli 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimlerini desteklerken kiiltiirel kimliklerine de duyarli olan destekleyici bir ortama
duyulan ortak ihtiyaci dile getirmislerdir. Entegrasyon ve kiiltlirel korumaya yonelik bu ikili
odak, olumlu gruplar arasi iligkileri tesvik etmek i¢in ¢ok dnemli bir unsur olarak ortaya ¢ikti.
Ayrica calisma, Tiirk 6gretmenler ve Suriyeli ebeveynler arasindaki isbirliginin uyumlu ve
empatik bir toplum insa etmek i¢in gerekli oldugunu gostermistir. Bu tiir ortakliklar, egitim
stratejilerinin her iki toplumun ihtiya¢ ve istekleriyle uyumlu olmasin1 ve bdylece tiim

ogrenciler icin esit firsatlar yaratilmasini saglamistir. Goriismeler, her iki tarafin da diyalog ve
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igbirligi cabalarmma girme konusunda istekli oldugunu gostermis ve bu da dayanismanin
gelistirilmesi i¢in bir temel olusturmustur. Sonug olarak bu arastirma, okullarin farkli 6grenci
niifuslar1 arasinda dayanigsmay1 tesvik eden etmedeki kritik roliiniin altin1 ¢izmistir.
Kiiltiirleraras1 diyalogu kolaylastiran ve bdylece 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve
farkliliklarin1 takdir etmelerini saglayan kapsayici politikalar1 savunmustur. Bulgular, ¢ok
kiiltlirlii egitim ve miilteci entegrasyonuna iligkin daha genis bir sdyleme katkida bulunarak,
uyumlu ve destekleyici egitim ortamlar1 yaratmaya kararli egitimciler, politika yapicilar ve
toplum liderleri icin degerli bilgiler saglamistir. Stratejik isbirligi ve kapsayicilik taahhiidii
sayesinde okullar, farkl kiiltiirel gruplar arasinda anlayis, kabul ve birliktelik gelistirmek igin

onemli alanlar olarak ortaya ¢ikmuistir.
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU

Sizi Mohammed Kharouf tarafindan yiiriitiilen “Teacher and Parent perspectives on building Solidarity
among Syrian and Turkish Children at Turkish Public Schools (Tiirkiye Devlet Okullarindaki Suriyeli ve Tiirk
Cocuklar Arasinda Dayamsma Olusturmak Konusunda Ogretmen ve Veli Goriisleri) » bashikli arastirmaya
davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci sinifta konusma akftiviteleri sirasinda diller arasi gecis pedagojisi
kullaniminin iletisim kurma istekliligi tizerine etkisini belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 10 dakika
ayirmaniz istenmektedir.

Bu calismaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadar.

Calismanin amacina ulasmasi icin sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskis: veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplar: ictenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamamiz, arastirmaya
katilmayi kabul ettiginiz anlamma gelecektir. Ancak, ¢calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda calismayi birakma hakkmna da sahipsiniz.

Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastrma amaci ile kullanilacak olip KISISEL
BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.

Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyac
duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimc Arastirmacy/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimcinin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimcinin ¢alisma kapsaminda saglayacagi tiim verilerin etik
kurallara gére islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul ettigimi
beyan ederim.

Unvani, Adi-Soyadi: | Mohamed KHAROUEF/ Dr. Ogr. Uyesi Tuba YILMAZ

Tarih: | B e

imza:

Yetiskin Katilmcmin Kendisi tarafindan doldurulacak

o Yukarida yer alan ve arastirmadan dnce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen sorum!luluklar: anladim.

o Calisma hakkinda yazily/'sézlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi
konusunda yeterli giiven verildi.

o Bu kosullarda, arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

18 Yas Alt1 Kasith Katilimeimin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

o Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismamn
kapsamini ve amacini, goniillii katilimeilara diisen sorumluluklari anladim.

o Caligma hakkinda yazili/sozlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve katilimeinin kisisel bilgilerinin 6zenle
korunacag: konusunda yeterli giiven verildi.

o Bu kogullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ............coooiiiiiiiiiiiiiiiiiin ’nin aragtirmaya kendi istegimle,
higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasini kabul ediyorum.

o Istiyorum

Arastirma tamamlandiginda genel/6zel sonuclarin benimle paylasilmasini 5 Istemiyorum

Adi-Soyadi:
veya Katihmc Kodu:

Tarih:

imza:

iletisim Bilgileri (Istege bagh):

Bu form, katthmcinin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim
edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishast katilimciya verilecektir.
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULUNA

BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu calisma, Tiirkiye Devlet Okullarindaki Suriyeli ve Tiirk Cocuklar Arasinda Dayanisma Olusturmak
Konusunda Ogretmen ve Veli Goriisleri baslikli bir aragtirma ¢alismasidir. Calisma, Mohammed
Kharouf tarafindan yiiriitiilmekte ve sonugclari ile Suriyeli Simmaci 6grenciler ile Tiirk 6grencilerin
Tiirkiye Devlet okullarinda dayanisma iginde egitim gormeleri konusunda etkili egitim politikalar
gelistirilmesine 151k tutulacaktur.

Bu calismaya katilimimiz goniilliiliik esasina dayanmaktadur.

Calismanin amaci dogrultusunda, goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amact disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama stirecinde/stireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayiwrdiginiz zaman icin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Ingiliz
Dili Egitimi Programindan Mohammed Kharouf®a yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastirmaci /Yardimcr Arastirmact Unvan-
Adi-Soyadi: Dr.  Ogr. Uyesi Tuba YILMAZ /
Mohammed Kharouf

Imza

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahsmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisive veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:
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EK C: Analiz

C.1 Tiirk Ogretmenlerin Perspektifleri

Tablo3 Tiirk Ogretmenlerin Perspektifleri

Tema

Alt Tema

Kod

Kritik Bir Etkinlestirici ve Engel
Olarak Dil

Dil Yeterliligi

Tiirkge Ogrenme Isteksizligi

Sinirh Tiirkge yeterliligi

Tletisim zorluklar1

Akademik katilim zorluklart
Motivasyon hakkinda yanlis anlamalar

Ogretmen hayal kirikliklari

Sosyal ve Kiiltiirel Etkilesim

Ulusal Kimlikteki Gerilimler

Dis Anlatilarin Etkisi

Uyruk tartigmalar1
Toplumsal 6nyargilar
Olumsuz medya tasvirleri

Ogrenci tutumlar {izerindeki etkisi

Kapsayici Uygulamalar ve Ortak
Etkinlikler

Sézsiiz fletisim

Kiiltiirel Baglantilar

Oyun ve sporun roli
Organik iliski kurma
Paylasilan yemek gelenekleri

Cok kaltarli etkinlikler

Ogretmenlerin ve Ebeveynlerin
Rolu

Ogretmenlerin Kapsayiciliga
Baglilig:

Ebeveyn Katilimi

Esitlik i¢in etik sorumluluk

Kapsayici uygulamalar igin
savunuculuk

Okul faaliyetlerine katilim

Evde dil destegi

Sistemik Zorluklarin Ortasinda
Hedefler

Gelecek Perspektifleri

Sistemik Destek Ihtiyaci

Entegrasyon konusunda iyimserlik ve
kotlimserlik

Yasal statiiye iligskin endiseler

Entegrasyon g¢abalari i¢in kurumsal
destek

Mesleki gelisim ihtiyaclari
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C.2 Suriyeli Ebeveynlerin Perspektifleri
Tablo4 Suriyeli Ebeveynlerin Perspektifleri

Tema Alt Tema Kod

Erken dil edinimi

Kritik Bir Etkinlestirici ve Engel
Olarak Dil

Kilit Kolaylastiric1 Olarak Tiirkge Dil aracihigiyla kiiltiirel ahisveris

Akademik basari i¢in bir arag
olarak dil

Destekleyici sinif ortamlari

Ogretmen empatisi

Tiirk Ogretmenlerin Hayati Rolii Esit muamele
Sosyal Vgaittiirel FECRgim Ortak Etkinlikler ve Kapsayici Kilturel gelenekler
Uygulamalar

Ebeveynlerin okula katilimi

Kapsayici miifredat dist
etkinlikler

Egitim konusunda iyimserlik

Gelecek Perspektifleri Yasal statiiye iliskin endiseler
Sistemik Zorluklarin Ortasinda
Hedefler Egitim Uygulamalari igin Kapsamli dil destek programlari
Cikarimlar

Entegrasyon i¢in yapisal
degisiklikler
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EK D:
D.1 Tiirk¢e Ogretmenleri icin Miilakat Sorular
1) Bana kendinizden bahsedin (Ne kadar siiredir Ogretmenlik yapiyorsunuz? Ne

Ogretiyorsunuz?)

2) Okulda Suriyeli ve Tirk ogrenciler arasindaki sosyal iliskiler hakkinda ne

diistiniyorsunuz? Smiflarinizda neler gézlemliyorsunuz?

3) Suriyeli ve Tirk O6grenciler arasindaki dayanigsma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Siiflarinizda neler gézlemliyorsunuz?

4) Tirk ogrencileriniz siniftaki Suriyeli miilteci Ogrencilerin varligit hakkinda ne

diistiniiyor?

5) Okulun Suriyeli miilteci 6grenciler ile Tiirk 0grenciler arasinda dayanigsma kurma

konusundaki politika ve uygulamalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

6) Suriyeli ve Tiirk Ogrenciler arasinda entegrasyon ve dayanismayi nasil tesvik

ediyorsunuz? Varsa 0zel stratejileriniz nelerdir?

7) Suriyeli ve Tirk ogrenciler arasinda dayanisma olustururken ne tiir zorluklarla

karsilastiniz?

8) Siniflarinda entegrasyon ve dayanmigsmayi tesvik etmek i¢in diger &gretmenlere ne

onerirsiniz?
9) Suriyeli ebeveynlere Tiirk okullarina entegrasyonu tesvik etmek igin ne 6nerirsiniz?

10) Okullarinda entegrasyon ve dayanismayir tesvik etmek icin okul miidiirlerine ne

onerirsiniz?

D.2 Suriyeli Ogrencilerin Velileri icin Miilakat Sorular:
1) Bana kendinizden bahsedin. (Tiirkiye'ye ne zaman tasindimz? Okulda ka¢ ¢cocugunuz
var?)

2) Cocugunuzun Tiirk sinif arkadaslariyla iligkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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3) Cocugunuzun Tiirk okul ortamina uyum saglamada karsilastig1 zorluklar nelerdir? Bu

zorluklarin tistesinden nasil geldi?

4) Cocugunuzun ogretmenlerden ve okul personelinden aldigi destek hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
5) Cocugunuzun Tiirk okullarina entegrasyonunu nasil destekliyorsunuz?

6) Cocugunuzun Tiirkiye'deki egitimi ve sosyal entegrasyonu ile ilgili beklentileriniz

nelerdir?

7) Tirk okullarinda entegrasyon ve dayanismayi desteklemek icin 6gretmenlere ne

onerirsiniz?

8) Cocuklarinin Tiirk okullarina entegrasyonunu desteklemek icin diger Suriyeli

ebeveynlere ne dnerirsiniz?

9) Okul miidiirlerine okullarinda entegrasyon ve dayanismayi desteklemek i¢in ne

onerirsiniz?
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