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bir an olsun korkmayacagim can 6ziim Miiberra ONGOR ’e tesekkiir ederim.

Burak OZCELIK
Aralik 2022
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU
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tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %3
olarak belirlenmistir.
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inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL BRANS OGRETMENLERININ TURKCE OGRETMENI VE TURKCE
DERSINE YONELIK METAFORIK ALGILARI

Burak OZCELIK

Bu aragtirma,; 6grencilerin kisisel gelisimlerini etkileyen, 6grencilere kendini s6zlii ve yazili olarak ifade
etmeyi Ogreten, akademik basarilarinin temelini olusturan, diger brang derslerinin G6grenilmesinde ve
anlagilmasinda etkisi olan, kiiltiirel mirasin nesilden nesile aktarilmasinda basrol oynayan Tiirk¢e 6gretmeni ve
Tiirkge dersinin diger ortaokul Ogretmenlerinin zihninde nasil bir algiya sahip oldugunu tespit etmeyi
amaclamaktadir. Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji modeli ve amagli 6rnekleme
yontemlerinden kartopu Orneklemesi kullanilmistir. Arastirma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye'nin ¢esitli illerinde gorev yapan 504 ortaokul brans 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri
“Tiirk¢e 6gretmeni ... gibidir ¢iinkii ...” ve “Tiirkge dersi ... gibidir ¢iinkii ...” ifadelerinin yazili oldugu metafor
uygulama formu ile toplanmistir. Verilerin analizi sirasiyla adlandirma, eleme ve aritma, derleme ve kategori
gelistirme, gecerlik ve giivenirligi saglama, katilimci sayist ve yiizde hesaplamalarinin yapilmasi asamalarindan
olusmustur. Verilerin analizi sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni kavrami i¢in 20, Tiirk¢e dersi kavrami igin ise 19
kavramsal kategori olusturulmustur.

Arastirmanin sonucunda ¢aligmaya katilan 504 ortaokul brans 6gretmeni Tiirk¢e dgretmeni icin 389,
Tiirkge dersi i¢in 346 metafor iiretmistir. Arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni i¢in 387 (%99,49) ve Tiirk¢e dersi igin
341 (%98,55) adet olumlu yonde metafor liretilirken Tiirk¢e 6gretmeni i¢in 2 (%0,51) ve Tiirk¢e dersi i¢in 5 adet
(%1,45) olumsuz yonde metafor iiretilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni i¢in en ¢ok sozliik (33), kitap (29), 151k (15), anne
(13), giines (13), kiitiiphane (12), su (9), kilavuz (8), siir (7), hayat (5), TDK (5); Tirkce dersi i¢in en ¢ok hayat
(32), su (22), ana (9), binanmin temeli (9), kitap (6), siir (6), derslerin temeli (5), roman (5), yol (5) metaforlari
iiretilmistir. Uretilen metaforlar igin olusturulan kategoriler incelendiginde ortaokul brans 6gretmenleri Tiirkge
Ogretmeni icin en ¢ok “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” =64 (%16,45), “Egiten-gelistiren-
yetistiren-birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” =56 (%14,40), “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu- kurallarinin
denetleyicisi olarak Tirkge 6gretmeni” =42 (%10,80) kategorilerine ait metaforlar tiretirken Tiirkge dersi i¢in en
¢ok “Farkli disiplinlerin yardimcist olarak Tiirk¢e dersi” =59 (%17,05), “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi
=57 (%16,47), “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” f=40
(%11,56) kategorilerine ait metaforlar tirettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretmeni, Tiirkge dersi, metafor.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Master Thesis

MIDDLE SCHOOL BRANCH TEACHERS’ METAPHORIC PERCEPTIONS ON
TURKISH TEACHER AND TURKISH LESSON

Burak OZCELIK

This research aims to determine what kind of perception the Turkish teacher and the Turkish lesson have
in the minds of other secondary school teachers, who affect the personal development of the students, teach the
students to express themselves orally and in writing, form the basis of their academic success, have an impact on
the learning and understanding of other branch courses, play a leading role in the transfer of cultural heritage from
generation to generation. Phenomenology model from qualitative research designs and snowball sampling from
purposive sampling methods were used. The research group consisted of 504 secondary school branch teachers
working in various provinces of Turkey in the 2020-2021 academic year. The data of the research were collected
with the metaphor application form in which the expressions “Turkish teacher is like ... because ...” and “Turkish
lesson is like ... because ...” The analysis of the data consisted of the stages of naming, screening and purification,
compilation and category development, ensuring validity and reliability, and calculating the number of participants
and percentages, respectively. As a result of the analysis of the data, 20 conceptual categories were created for the
concept of Turkish teacher and 19 for the concept of Turkish lesson.

As a result of the research, 504 secondary school branch teachers participating in the study produced 389
metaphors for Turkish teachers and 346 metaphors for Turkish lessons. In the study, 387 (99,49%) positively
metaphors were produced for Turkish teacher and 341 (98,55%) for Turkish lesson, while 2 (%0,51) negatively
metaphors were produced for Turkish teacher and 5 (1,45%) for Turkish lesson. For Turkish teachers, the most
dictionaries (33), books (29), light (15), mother (13), sun (13), library (12), water (9), guide (8), poetry (7), life
(5), TDK (5); for Turkish lesson metaphors of life (32), water (22), main (9), foundation of building (9), book (6),
poetry (6), foundation of lessons (5), novel (5), road (5) were produced. When the categories created for the
metaphors produced are examined, the secondary school branch teachers mostly consider “Turkish teacher as
someone who gives information and enlightens” f= 64 (16,45%), “Turkish teacher as someone who trains-
develops-trains” f= 56 ( 14,40%), “Turkish teacher as a dominate of our mother tongue-guardian of the language-
editor of the rules” f=42 (10.80%) while producing metaphors for the Turkish lesson, “Turkish lesson as an helper
of different disciplines” f=59 (17.05%), “Turkish lesson as a basic element” =57 (16.47%), “Turkish lesson as an
element that provides useful skills for life close to life” =40 (11.56%) It was determined that they produced
metaphors.

Keywords: Turkish department, Turkish lesson, metaphor.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Dilin dogal unsurlar1 olarak sayilan metaforlar; benzerlik iligkisi kurulan nesnelerin,
kavramlarin ya da fikirlerin birbirine baglandig1 yapilardir. Gegmisten bu yana metafora
karsilik olarak mecaz, istiare, tesbih ve kinaye kavramlar1 kullanilmistir. Bu kavramlar daha
cok, edebiyatta sanathi s6z sdyleme imkani sunarken Clarken (1997) metaforlarin fikirleri

aciklama giicliniin, anlamaya 151k tutan ve bilgiyi organize eden yoniiniin oldugunu sdyler.

Tirk Dil Kurumuna (2022) gore “mecaz” olarak ifade edilen metafor, Grekge
metapherein (aktarmak) kelimesinden tiiremistir. Meta (arasinda) ve pherein (tasimak,
nakletmek) kelimelerinden miirekkeptir (Akkaya, 2013). Kittay’a (1987) gore metaforlar tek
tek kelimeler degil, climlelerdir. Bir metafor iki bilesenden olusur. Bu iki bilesen arasinda bir
iligki vardir ve bu bilesenlerin sistematik olarak anlasilmasi gerekir. Bir metaforun anlami bu

iki bilesenin etkilesiminden kaynaklanir, biligseldir ve indirgenemez.

Giinliik hayatta herhangi bir olay yahut durum degerlendirilirken insanlarin olaylara
bakis agis1 birbirinden farkli olmaktadir. Sonucta ayni sey ifade edilse de konuyla ilgili
diisiincelerin etkililigi agisindan farkli benzetmelerden faydalanilir. Buradan hareketle bir
kavram ya da durumun kisiler tarafindan farkli benzerlikler kurularak aktariimasina genel
olarak metafor denilmektedir (Bagceci ve Korkmaz, 2013). Saban’a (2008a) gore metaforlarin
onemi, giinliik hayatta kullandigimiz dili siislemeye yarayan bir s6z sanat1 olmaktan ¢ok daha
fazlasin1 kapsar. “Metaforlar insan yasaminin tarihi siireclerinden beri her alanda kendi
varhiginm1 gosteregelmis ve gostermeye devam etmektedir. Metafor gergekte bildigimiz,

gordiiglimiiz, duydugumuz ve hissettigimiz her sey ile ilgilidir” (Yunusoglu, 2006).

Giiner’e (2013) gore metafor iki olgu arasinda koprii vazifesi goriir ve buradaki birinci
olgunun 6zellikleri herkes tarafindan ¢ok iyi bilinir. Bu olgunun bilinen bir 6zelligi kullanilir
ve karsidaki kisiye yeni olgunun da aym O6zelliklere sahip oldugu kisa yoldan anlatilmaya
calisilir. Forceville’e (2002) gore bir metafor iliskisinde en az {i¢ temel 6genin varligindan s6z
edilmelidir: metafora konu olan kavram (6rnegin “Tiirkce dersi hayat gibidir.” ciimlesindeki
“Tiirkce dersi”’), metaforun kaynagi (6rnegin “Tiirk¢e dersi hayat gibidir.” ciimlesindeki
“hayat” kavrami), ve metaforun kaynagi ile konusu arasindaki baglanti kuran ozellikler

(6rnegin “Tiirkce dersi hayat gibidir ¢linkii hayatin her halinden bize kesitler sunar”).



Varisoglu ve Kog Ardig’a (2019) gére metaforlar, kisinin fikirlerini ve yargilarini ortaya
¢ikarmakla beraber toplumun herhangi bir konudaki tutumunu ve algisini tespit etmekte de
kullanilabilir. Bu arastirma da 6grencilerin kisisel gelisimlerini etkileyen, 6grencilere kendini
s0zlli ve yazili olarak ifade etmeyi Ogreten, akademik basarilarinin temelini olusturan, diger
brang derslerinin 6grenilmesinde ve anlagilmasinda etkisi olan, kiiltiirel mirasin nesilden nesile
aktarilmasinda basrol oynayan Tiirkce Ogretmeni ve Tiirkce dersinin diger ortaokul

O0gretmenlerinin zihninde nasil bir algiya sahip oldugunu tespit etmeyi amaglamaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bireyler hem kendilerinin hem de karsisindaki insanlarin duygu ve disiincelerini
tanimlarken metaforlardan yararlanirlar. Bu da bireylerin yasam algilarini ortaya koyan énemli
bir 6ge olarak goriiliir. Metaforlar, bireylerin diinyay1 ve kendilerini algilama bi¢imlerini
gosterir. Bu bakimdan bireylerin duygularini, diisiincelerini ve yasantilarini agiklamada

metaforlardan yararlanilir (Yasar ve Girmen, 2012).

Uluslararasi1 egitim literatiiriinde metaforu konu edinen bir¢ok c¢alismanin mevcut
olmasinin yani sira son yillarda ulusal egitim literatiiriindeki arastirmalarda da artig
gozlenmistir (Saban, 2008b). Egitim alaninda birgok durum ve kavram metaforlar yoluyla
incelenmistir. Bunlardan biri de 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarimin belirli bir konudaki
goriislerinin metaforlar yoluyla incelendigi c¢alismalardir. Cortazzi ve Jin’e (1999) gore
ogretmenlerin kendi metaforlara iliskin farkindaliklarini arttirmalari, kendi deneyimlerini

yansitmalarina ve profesyonelce gelismelerine yardimer olabilir (aktaran Akyol, 2019).

“Metafor kullanimi, Ogretmenlerin mesleki yasamini ve uygulamalarin1 yansitan
yaratict bir yol saglar; boylece mesleki yasam ve uygulamalar, ¢esitli bakis agilarindan ve
zaman i¢inde kesfedilebilir. Dolayistyla metafor kullanimi, bu yansima siirecini amag¢ edinmeyi

ve buna devam etmeyi tesvik eder” (Akyol, 2019).

Tiirk¢ce Ogretmenine ve Tiirkce dersine yonelik algilarin metaforlar yoluyla analiz
edildigi calismalarda arastirma grubunu 6grencilerin, Tiirk¢ge 6gretmeni adaylarinin ve Tiirkce
ogretmenlerinin olusturdugu farkli ¢alismalara rastlanmistir. Ortaokul brang 6gretmenlerinin
Tiirkge 6gretmeni ve Tiirk¢e dersine yonelik algilarini tespit etmeyi amaglayan bir ¢alismaya
ise rastlanmamustir. Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirkge dersine yonelik algilara farkli bir bakis agisi

olusturmak, algilar1 tespit etmek ve alandaki boslugu doldurmak amaciyla bu calismanin



problem cilimlesini “Ortaokulda goérev yapan bransg ogretmenlerinin Tiirk¢ce Ogretmeni ve

Tiirk¢e dersine yonelik olusturduklar: metaforlar nelerdir?”” sorusu olusturur.
Arastirmanin alt problem ciimleleri asagidaki gibidir:

1. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmenine iliskin sahip

olduklar1t metaforlar nelerdir?

2. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirkge d6gretmenine iliskin tirettigi

metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmistir?

3. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine iliskin sahip

olduklar1 metafor algilari, brang 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan farkli midir?

4. Ortaokulda gorev yapan brang dgretmenlerinin Tiirk¢ce 6gretmenine iligkin sahip

olduklar1 metafor algilari, brans 6gretmenlerinin kidemleri agisindan farkli midir?

5. Ortaokulda gorev yapan brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e 0gretmenine iliskin sahip
olduklar1 metafor algilari, brans 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul tiirii agisindan farkli

midir?

6. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine iliskin sahip

olduklar1 metafor algilari, olumluluk-olumsuzluk agisindan farkli midir?

7. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine iligskin sahip olduklari

metaforlar nelerdir?

8. Ortaokulda gorev yapan bransg Ogretmenlerinin Tiirkce dersine iliskin irettigi

metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmigtir?

9. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine iliskin sahip olduklari

metafor algilari, brang 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan farkli midir?

10. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirkce dersine iliskin sahip olduklari

metafor algilari, brang 6gretmenlerinin kidemleri agisindan farkli midir?

11. Ortaokulda gorev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine iliskin sahip olduklari

metafor algilari, brans 6gretmenlerin gorev yaptiklar okul tiirii agisindan farkli midir?



12. Ortaokulda gorev yapan brans dgretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine iliskin sahip

olduklar1 metafor algilari, olumluluk-olumsuzluk durumlart agisindan farkli midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ortaokulda gérev yapan brans 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmeni
ve Tirkge dersine yonelik algilarin1 metaforlar yoluyla incelemektir. Bu inceleme sonucunda
Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirkce dersine yonelik olan farkli bir bakis agisinin boslugu doldurulmaya

calisiimustir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Pilav ve Elkatmig’a (2013) gore canli bir varlik olan, bir milletin biitiin 6zelliklerini
biinyesinde barindiran dil; topluluklart millet seviyesine yiikselten essiz bir hazine, milleti
tanimlarken kullanilan en onemli deger ve esrarengiz yonii olan bir yapidir. Milletlerin
hayatinda meydana gelen degisikliklerden etkilenen dil, kendine 6zgii kanunlar1 ¢ergevesinde
varligini bir milletin varligiyla siirdiiriir. Kendini ifade etme, kiiltiir, egitim ve bilim arac1 olma
gibi hayati islevleri de biinyesinde barindiran dil, bu 6zellikleriyle de daima dikkat ¢eken bir

unsur olmustur.

Pilav’a (2012) gore her halk; kendi milletinin deneyim ve birikimlerini, duygularini
geng kusaklara aktarmakta dili aract olarak kullanir. Milletlerin kiiltiirel varliklariyla
yeryliziinde kalic1 olabilmesi, ana dillerini sahiplenmelerine ve gelistirmelerine baghdir. Bir
insanin kisiliginin gelismesinde, bilgi ve becerilerinin artmasinda, topluma uyum saglamasinda

ana dili ¢cok dnemli bir rol oynamaktadir. Bir insanin ana dili onun kiiltiiriiniin bir parcasidir.

Tiirkiye’de ana dili egitimi Tiirkce dersleri ile verilmektedir. ilk ve ortadgretimde ders
saati en fazla olan ders de Tiirk¢edir. Ana dilinin gelistirilmesi, 6grencilerin diger disiplinlerde
de kendini gelistirmesine imkan saglayacaktir. Tiirkce 6gretmeni ve Tiirk¢e dersi bu kadar

onemli iken bu kavramlarla ilgili yapilan aragtirmalar da bir o kadar 6nem arz etmektedir.

Ogretmen olma yolunda aldiklar1 egitimin her doneminde ana dili dersleri ile karsilasan
ogretmenler, Tirkce Ogretmenini ve Tiirkge dersini Ogrenci goziiyle gérme imkan
bulmuslardir. Bunun yani sira ortaokul brans 6gretmenleri, gorev siiresi boyunca Tiirkce
Ogretmenleri ile ayn1 ortamda ¢aligma firsat1 elde etmislerdir. Sonug olarak farkli branslarda
gbrev yapan bir 0gretmen, Tiirkce 6gretmeni ve Tiirkge dersine yonelik farkli deneyimlere

sahiptir. Calisma grubunu oOgrencilerin, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ve Tiirkge
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Ogretmenlerinin olusturdugu benzer caligmalara rastlanmakla beraber ortaokul brang
Ogretmenlerinin Tiirkge 6gretmeni ve Tiirkge dersine ait algilarini belirleyen bir ¢aligmaya
rastlanmamuistir. Bu ¢alisma ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirkge dersi
ile ilgili algilarin1 belirlemeyi, bu iki kavrama farkli bir bakis agisindan bakmayi, olumlu ve

olumsuz algilar1 tespit etmeyi ve alandaki bu boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.
1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler, kisisel bilgi formunu ve veri toplama aracini

samimi ve i¢ten bir sekilde doldurmustur.

2. Aragtirmanin verilerinin toplanmasi icin aracilik yapan 6gretmenler, kisisel bilgi
formunu ve veri toplama aracini arastirmanin ¢alisma grubuna uygun kisilere ulastirmada

giivenilir bir destek saglamistir.
1.5. Smirhhiklar

1. 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’nin gesitli illerinde gorev yapan ve
aragtirmaya katilmaya goniillii olan ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretmeni ve

Tiirkce dersi hakkindaki algilari ile sinirhdir.
2. Elde edilen veriler kisisel bilgi formu ve veri toplama araci ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Metafor: Metafor, algisal benzerlik olan bir objeden digerine gegen anlam transferidir

(Semerci, 2007).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
2.1. Ana Dili

Bireylerin dogumuyla beraber ¢evresinden ve toplumdan 6grendigi, kisinin diisiiniirken
ve kendini ifade ederken en rahat hissettigi, toplumla birey arasinda kdprii olusturan dile ana
dili denir. TDK (2022) ana dilini “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi
dil.”; Topaloglu (1989) “Kisinin once annesinden ve diger aile fertlerinden, sonra iginde
bulundugu sosyal ¢evreden edindigi, kendisiyle toplum arasindaki iletisimi saglayan dil.”;
“Korkmaz (1992) “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl bulundugu toplum ¢evresinden
ogrendigi, biling altina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en gii¢lii bagi olusturan
dil.”; Hengirmen (2006) bir insanin duygu ve diisiincelerini baskalarina en giizel bigimde
aktardigimiz dil olarak tammlamistir. Vardar (2002) “Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya
da toplumsal cevresinde ilk 6grendigi dil. Anadili bilinci dili yabanci 6gelere karsi korur.”
diyerek tanimlamistir. Oomen-Welke (2007) ise ana dili (Muttersprache) kavramini, “kisinin
birinci dili, yani konusmay1 ve diistinmeyi 6grendigi dil, dogal bir yolla edindigi ve en iyi hakim

oldugu dil” olarak tanimlamaktadir (akt. Yildiz, Arslan ve Thomas, 2021).

Cocuklarin, dogumundan baslayarak belli bir yasa gelene kadar en c¢ok etkilesimde
bulundugu kisi annedir. Cavusoglu (2006) cocuk ve anne arasindaki etkilesimi su sozlerle ifade
eder: “Cocuk ile anne arasindaki gii¢lii bag beden diliyle, goniil diliyle, ruh diliyle ve en
onemlisi sozlii dille olusturulur. Bu dilin niteligi, sozii edilen iletisim etkinliklerinin niteligiyle

dogru orantilidir. Cocuk i¢in anne, bir sevgi masalidir, dili ise masallarin en giizeli.”

Zamanla etkilesime girilen insan sayis1 giderek artar. Aile, yakin c¢evre, arkadashk
iligkileri etkilesimde bulunulan insanin sayisinin artmasindaki bazi etkenlerdir. Anne ile
baslayan ve giderek genigleyen bu etkilesim sarmalinin sonucunda insan, duygu ve
diistincelerini kolayca aktardig: bir arag olan ana dilini 6grenir ve gelistirir. Ana dilini 6grenme
stireci bilingli yahut tesadiifi olarak, kullanma siireci ise bilingli olarak insan dmriiniin sonuna
degin devam eder ve insan, hayatt ana dilinin simrlart ¢er¢evesinde anlamlandirir.
Kiiciikkaragdz (2020) “Biiyiimekte olan her cocuk kendisini, bagka dillerden ayrilan, hem ses
nitelikleri degisik bir ses dizgesinin i¢inde, hem de zihinde evreni belli bir bigime sokan bir
diisiince dizgesi iginde bulur; bu, cocugun ana dilidir. Cocuk bu dilin seslerini duyarak,

yineleyerek bu ses dizgesini zihnine yerlestirdigi gibi, baska uluslarin dillerinden ayri bir
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anlama ve anlatma yoluna sahip olan kendi dilinin evrene bakis bigimini ve anlatim yolunu
benimser.” der. Aksan da (2016) “Biz diinyay1 anadilimizin penceresinden goriir, ana dilimizin
kavramlariyla bi¢cimlendiririz.” diyerek insanin ana dilinin sinirlar1 ¢ergevesinde var oldugunu

ifade etmistir.

Ana dilini iyi bilmek insanlarla iletisim kurmak ve anlasmak igin gereklidir. Iscan’a
(2007) gore dil insan yasaminin vazgecilmez bir parcasidir. Insanlar arasinda anlasmayi
saglayan en temel 6gedir; insanlar duygularini, diistincelerini ve sorunlarini birbirine aktarmak
icin dile bagvurur. Cagdas toplum; karmasik bir yasamin i¢inde sorunlarini kendi basina
¢Ozebilen, bilingli bireyler ister. Boyle bireylerin bagimsiz diisiinme, dogru anlama, objektif
davranma ve kendini dogru ifade etme gibi yetenekleri olmalidir. Bu yetenekler ana diline baglh
olarak gelisir ve bireylerin Oncelikle ana dilinin kendisine sundugu engin ifade olanaklarini

kavramasi gerekir.

Birey ve toplum arasindaki kopriiyii ana dili saglar. Sever’e (2015) gore dil, bireyin
insan ve toplum degiskenleri ile karsilikli iletisime girmesini saglar. Bireyin ¢evresiyle kurdugu
bu iletisim ve etkilesim onun sosyallesme ve toplumsallagsma siirecinin de 6nemli bir pargasidir.
Duygu ve diisiinceler, dil araciligiyla toplumsal etkilesim siirecinin bir pargasi haline gelebilir.
Bu o6zelligi ile ana dili “bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yigini
olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren en 6nemli 6gelerden biridir” (Kavcar ve Kantemir, 1986;

akt. Sever, 2015).

Kavcar (2017) da dili iyi bilmenin ve diizgiin kullanmanin hem okul basaris1 hem de
hayatta basar1 kazanmak igin ¢ok dnemli oldugunu dile getirir. Insanlarin ana dilini iyi bilmesi,
kendilerini kolayca ifade edebilmeleri ve toplum 6niinde insanlara hitap edebilmeleri basarili
olmalar1 i¢in etken olabilir. Kavcar, insanin herhangi bir konuda bilgi eksikligine sahip
olmasinin bir dereceye kadar hos goriilebileceginden bahseder. Bununla beraber kisinin kendi
dilinde dogru ve diizgiin bir anlatim becerisinden yoksun kalmasin1 ayiplanacak bir durum

olarak sayar.
Sever (2015) dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemini su sekilde 6zetlemistir:

“1. Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Baska bir deyisle, bir iletisim

aracidir.

2. Dil diisiinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.



3. Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Ayni dili konusan insanlar arasindaki

duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olusmasini saglar, bu bilinci pekistirir.
4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltlir birikimini aktaran en etkili aractir.”

“Duygu ve diisiincelerimizi dille ifade ediyorsak, demek ki bozuk bir dil, onda dile
gelmis duygu ve diisiincelerin ¢arpikligini gosterir. Hatta duygular bir yana diisiinceler, heniiz
sOze, yaziya dokiilmeden olugsma halindeyken bile bir dilin diizenine gore bigimlenirler. Duygu
ve distlincelerin ¢arpik olmasi ise kisilik bozuklugu anlamina gelir. Dil bozulunca diisiince
bozulur. Diisiince bozulunca toplumun dirligi sarsilir. Saglikli bir toplum igin kisilikli gengler
istiyorsak, onlara dilimizi dogru kullanmay1, dogru konusmay1 6gretmeliyiz (Soykan, 1998;

akt. Iscan, 2007).

“Konfiigyiis’iin ‘Bir lilkeyi idare etmeye c¢agrilsaydiniz dnce ne yapardiniz?’ sorusuna
verdigi cevap oldukga diisiindiiriiciidiir: ‘Once dildeki karigikhigi diizeltirdim. Dil diizgiin
olmazsa, kelimeler diisiinceleri iyi anlatamaz. Diislinceler iyi anlatilmazsa, ahlak ve kiiltiir
bozulur. Ahlak ve kiiltiir bozulursa adalet yolunu sasirir. Adalet yanlis yola saparsa, halk
giicsiizliik ve saskinlik icine girer, ne yapacagini bilemez. Bu sebeple, kisi sdyledigini dogru

sdylemelidir. Higbir sey dil kadar miihim degildir’” (iscan, 2007).

Iscan’in Konfiigyiis’iin basindan gecen olayda bahsettiginden hareketle dil, toplum
diizenin saglanmasinda ¢ok 6nemli bir gorev listlenmektedir. Dilin diizgiin kullanilmamasi,
diisiincelerin iyi anlatilamamasina sebep olur. Diigiincelerin dogru bir sekilde anlatilamamast
ise toplumun bozulmasina yol agar. Ozdemir’e (1973) gore “Dil diisiincenin aynasidir, dilsiz
diisiiniilemez. Insansa salt bir dilde, ancak kendi anadilinde diisiinebilir” (akt. Sever, 2015).
Konfiigyiis’iin basindan gegen olayda dil ve kiiltiir arasindaki etkilesime de bir vurgu
yapilmistir. Dilin yanlis kullanim1 ve diislincelerin iyi ifade edilmemesi ahlak ve kiiltiirlin
bozulmasinda bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Humboldt da dil ve kiiltiir arasinda
karsilikli bir etkinin oldugundan s6z eder. Humboldt’un bu karsilikli etki ¢evresinde dil ve
diisiinceyi birbirinden ayirmamakla beraber dil ve diisiince arasinda bir 6zdeslik yakaladig:
sOylenebilir (Topkaya, 2016). Buradan hareketle dil, diisiince ve kiiltiir arasinda béliinemez bir

biitiinliglin oldugunu sdylemek gerekir.

2.2. Ana Dili Egitimi



Ana dilinin ve ana dili 6gretiminin bireyin ve toplumun hayati izerindeki yeri oldukca
onemlidir. Bireyler kendilerini ifade ederken, karsisindaki kisinin sdylediklerini anlamak igin
ana diline ihtiya¢ duyarlar ve ana dilinin sinirlar1 icerisinde diisiince iiretirler. Unal ve Tekin’e
(2013) gore bireyler, kendi diisiincelerini anlatmak ve bagkalariin duygu ve diisiincelerini
anlamak i¢in farkli yollara basvurur. Baz1 bireyler; anlatmak istediklerini sanatin farkli dallari
olan resim, miizik, mimari vb. ile dile getirirken baz1 bireyler ise bunun i¢in dili ve dile ait
becerileri kullanir. Buradan hareketle insanlarin duygularini ve diislincelerini anlatmasi,
kendini ifade etmesi, bagkalarinin duygu ve diisiincelerini anlamasi, birey ve toplum arasindaki
etkilesimin devam etmesi icin dili ve dile ait becerileri kullanmasi gerekir. Bireyler;
dogumlariyla annesinden, aile iyelerinden ve yakin c¢evrelerinden informel bir sekilde
o6grenmeye basladiklar1 ana dilini siireg icerisinde formel bir sekilde 6grenmeye ve gelistirmeye
ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyaci1 giderme gorevini egitim kurumlari iistlenir. “Anneler ve babalar,
mutlaka ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleri ve egitmenleri olmak zorundadirlar. Devlet de varligini
koruyabilmek i¢in okullarinda en basta ana dilini seven, ondan zevk alan ve onu en iyi sekilde
kullanmaya ¢alisan bireyler yetistirmek zorundadir” (Cavusoglu, 2006). Aksan’a (2015) gore
yeni yetisen kusaklarin ana dillerine saygi duymalarini, 6zen gdstermelerini saglayacak egitim

ve dgretim olanaklarini olusturmaktaki en biiyiik pay devlete diismektedir.

Kavcar (2017) okullardaki Tiirk dili dersinin biitiin derslerin temeli oldugunu ifade eder.
Ana dili egitimi bu héliyle biiyiik 6nem tasir. Ciinkii dil 6gretimindeki en temel amag, kisilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir. Ana dili egitiminde bireylerin kendini yazili ve
sOzlii bir sekilde ifade etmesine yarayan dil becerilerinin gelistirilmesi yaninda okuma kiiltiirii
kazanma, duyarli olma, diisiince derinligi ve olgunlugu kazanma gibi kisilik 6zelliklerini
edinmesi de hedeflenir. “Ana dili 6gretiminin genel amaci ‘okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen,
duyarl1 bireyler yetistirmektir” (Sever, Kaya ve Aslan, 2017). Yildiz (2003a) ana dili dersinin
gorev ve amacint “yazili ve sozlii dilde, ¢cocuklarin miimkiin oldugu kadar toplumun tiim
iletisim alanlarinda kullanilan farkl dilsel seviye ve 6zellikleri 6grenmelerini saglamak ve tiim
Ogretim alanlarindaki (konusma, anlama, yazma ve okuma) dil becerilerini gelistirmek ve
ilerletmek, kisaca standart dili 6gretmek” olarak ifade eder. Agik Onkas’a (2010) gore ana dili
Ogretimi 6grenciyi iki yonden etkiler: “Birincisi, ana dilini dogru ve giizel kullanmak, anlatim

giiclinii artirmak; ikincisi, diisiince derinligi ve olgunlugu kazandirmak, kisiligi gelistirmek.”

“Insanin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu yasadig1 toplumun,

kiiltiirel ortamina katmak, her toplumun ana dilini bireylerine sevdirmesi, benimsetmesi,



islevsel ve etkili bir sekilde 6gretebilmesi ile miimkiindiir. Bir 6grenme ve §gretme araci olan
dil ve dil 6gretimi, bireyin §grenim yasantisinda ve evrensel bir kimlik olugturmasinda, olduk¢a

onemli bir yere sahiptir” (A¢ik Onkas, 2010).
Sever (2015) ise ana dili 6gretiminin genel amaclarini su sekilde 6zetler:

“ 1. Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi tam ve dogru olarak

anlama giicii kazandirma,

2. Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarini sdz ya da yaziyla dogru ve

amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirma,

3. Ogrencilere; Tiirk dilini sevdirme, kurallarim sezdirip benimsetme, onlar1 Tiirkgeyi

bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,
4. Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,

5. Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme zevk ve

aliskanlig1 kazandirma; onlarin estetik duygularinin gelismesine katki saglama,

6. Ogrencilerin s6z dagarcigini zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince evrenini

genisletme; yorum giicilinii gelistirme,
7. Ogrencilerin ulusal duygu ve coskusunu giiglendirmede kendi payma diiseni yapma,
8. Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinlerini tanitma,

9. Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu, ulusunu;

dogay1, yasami ve insanlig1 sevmelerinde yardimci olma,

10. Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni ger¢eklestirme.”

Yildiz ve Okur’a (2013) gore ana dili 6gretimi, bir milletin kendi ¢ocuklarina ilk 6nce
ailede daha sonralar1 ise egitim kurumlarinda, dillerini kullandirabilme diisiincesiyle yapilir.
Ana dili 6gretiminde izlenecek yol ve sistem dnemlidir. Demirel’e (2018) gore tiim derslerin
temelini ana dili dersi olusturur. Biitlin derslerin temeli olarak diisliniilen ana dili dersinin
ogretimi konusu, detaylica diisiiniilmesi gereken en temel konudur. Ana dili dersi, okulda

Ogretimin temelini olusturur.
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Cagdas egitimde ana dilinin yeri ¢ok biiyiiktiir: “Cagdas egitim, bireyin, anadilini
giivenle kullanir duruma getirilmesini 6ngoriir. Bu nedenle anadili egitimi, beceri kazandiracak
nitelikte; uygulamali bigimde verilir. Okul ¢aginda verilen koklii anadili egitimi, gelecegin
bilim ve sanat adamlarinin yetismesinde de etkili olur. Bundan 6tiirii her diizeydeki egitim-

ogretim miifredat: ‘anadili’ agirlikli olmalidir” (Simsek, akt. Iscan, 2007).

Ana dili egitimi iliskisel bir biitiin olusturur: Konusma dinlemeyi, dinleme anlamay1,
anlama soze veya yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Ana dili dersi, bilgi dersi olmaktan ziyade
bir beceri ve aligkanlik dersidir. Bu konuda aligkanligin olusturulmasi, becerilerin kazanilmasi
ise yapmay1 ve uygulamayi1 gerektirir. Ana dili dersi, beceri kazandirma ve aligkanlik
olusturmanin yaninda insan kisiligini kurmay1 ve gelistirmeyi de amaglar. Bu baglamda
inceletilecek metinler, ulusal bilinci kazanma, olaylar1 neden-sonug iligkisi icinde ele alarak
elestirel diisiinmeyi gelistirme, dil begenisini yerlestirme, gilizel ve etkili anlatma amacina
yonelik olmalidir (Celebi, 2006). Ana dili 6gretiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin dil
bilinci ve duyarlilig1 edinmelerini saglamaktir. Ogretimde kullanilan metinlerin 6zenle segilmis
olmasi, bu amaca ulasabilmede biiylik bir etkendir. Tiirk¢enin 6zensiz kullanildigi metinlerle

yiiriitiilen bir 6gretimin, 6grencilere ana dili sevgisi kazandirmasi beklenemez (Sever, Kaya ve

Aslan, 2017).

Iscan’a (2007) gore “Ana dili olarak Tiirkge dgretimi, anlama ve anlatma eylemini
gergeklestirecek kuramsal ve uygulamali galismalara dayali olmalidir. Ogrenciye iginde
yasadig1 evreni gozlemleyecek, olan biteni algilamasini ¢aginin edebi, sanatsal sorunlariyla
ilgilenmesini saglayacak bilgiyi biriktirme firsati sunulmalidir. Bu baglamda yapilmasi gereken

sey giincel sorunlar1 iceren metinlere ya da konusmalara agirlik vermektedir.”

Ana dili 6gretimi, ilkdgretim siireciyle baslayan okul tiirii 6grenmede biitiin derslerin
basarisini etkileyen bir siiregtir. Bu siiregte O0grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenir. Bu genel amaca dort temel dil becerisi olarak da adlandirilan
“dinleme”, “konusma”, “okuma” ve “yazma” alanlarinin birbirini biitiinleyen uygulamalariyla
varilir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017). “Anadili 6gretiminin, 6grencilerde dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; anadili dersinin
de bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu ger¢egini ortaya

cikarir” (Sever, 2015). “Oyle ise dil egitiminde asil hedef, sayilar1 dort temel becerinin

kazandirilmasi ve gelistirilmesi olmalidir” (Kavcar, 2017).
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Dort temel becerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi yalnizca Tiirkge dersleriyle ve bu
derslerin 6gretmenleri araciligiyla olmamalidir. Ana dili derslerinin diginda kalan derslerde de
anlama ve anlatma becerilerine dayali ¢alismalar yapilmali ve bu becerilerin gelistirilmesi
Ogretmenler tarafindan saglanmalidir. Bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi, biitiin
derslerin bagarisini etkileyen temel bir etkense tiim 6gretmenlere bu konuda pay diigmektedir.
Banarli (2014) “Tiirk¢enin Sirlart” adli kitabinda bu konuya dair su sozleri sdylemistir:
“Muallimler, hangi dersin hocasi olurlarsa olsunlar, Tiirk cocuklarina her seyden ¢ok Tiirk¢eyi
Ogretecek, onlara, ana dillerinin ses ve soz giizelliklerinden, ifade ve mana zenginliklerinden

giifteler ve bestelere vereceklerdir.”
2.3. Tiirk¢e Ogretmeni

Ogretmenlik, topluma uygun olarak belirlenen hedefler dogrultusunda egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiillmesinde gorevli olan bir meslektir. MEB (1973) 6gretmenligi
Milli Egitim Temel Kanunu’'nda “Devletin egitim, &gretim ve bununla ilgili yOnetim
gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi” seklinde ifade etmistir. Tezcan (2021)
ogretmenligi “yetismekte olan kusagi, ailesi, cevresi, milleti, devleti ve vatani i¢in daima
yararli, yapici, yaratici iyl bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirme sanati” olarak
tanimlamistir. Isik (2015) ise oOgretmeni bilgisi, becerisi ve davranislariyla bireylerin
ogrenmesine kilavuzluk yapan, onlarin geleceklerine yon vermede etkisi olan kisi olarak ifade

etmistir.

Keklik’e (2013) gore “Cocugun sosyallesmesinde, toplumun kiiltiir ve degerlerinin geng
kusaklara aktarilmasinda, bireylerin ve toplumun bilin¢lendirilmesinde, 6§retmenin oldukca
onemli bir yeri bulunmaktadir.” Sara¢ (2002) ise ogrencilere 6rnek olan, onlarin gelecegini
sekillendirme konusunda s6z sahibi olan ve toplumun gelismesinde biiyiik etkisi olan, kisiligi
saglam dgretmenlerin dgrencileri etkilediginden bahsetmektedir. Ogretmenlerin davranislariyla
ogrencilere ornek olmasi, tecriibeleriyle yol gosterici olmasi, kazandirdig: becerilerle hayati
kolaylastirmasi ve toplumun degerlerini nesilden nesile aktarmasi onlar1 toplum nezdinde

onemli bir konuma getirmektedir.

Mesleki ve kisisel ozellikler, iyi dgretmenler i¢in temel bir konumdadir. Mesleki
ozellikler; genel kiiltiir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisinden olugmaktadir. Kisisel
ozellikler ise bireyin meslege yatkinligi, rol model ve 6rnek olma 6zelliklerini i¢inde barindirir

(Kavcar, 2002). Ogretmenin sahip oldugu mesleki ve kisilik 6zellikleri, sistemin basarisini da
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belirlemektedir. Genel kiiltiir acisindan donanimli, alanlarinda ihtiya¢ duyduklan bilgiye,
beceriye ve tutuma sahip, mesleginden doyum elde eden kisiler etkili 6gretmen olarak
tanimlanmaktadir (Sarag, 2005). Egitim-6gretimin hedefleri ve hazirlanan miifredat ne kadar
iyi olursa olsun; planlanan hedeflere ulagsmak, tasarlanan miifredata uygun egitim vermek,

stirecin ancak iyi 0gretmenler tarafindan yiiriitiilmesiyle gerceklestirilir (Tan, 1989).

Egitimin birgok unsuru vardir, 6gretmen de bunlardan bir tanesidir. Ogretmenlerin etkili
bir egitim-O0gretim icin ilizerine diisen baz1 sorumluluklar1 vardir. Smif iginde verimli bir
Ogretim ortami i¢in planlama ve diizenleme yapmak, kazanimlar i¢in etkinlik hazirlamak, dersin
etkili bir sekilde anlatilmasi i¢in ders arag-gereclerini belirlemek ve hazirlamak, kazanimlara
uygun olarak 6gretim yontemi ve teknigi belirlemek, 6grencilere konuyu pekistirici doniitler
vermek bu sorumluluklar icerisinde yer alir. Bu sorumluluklar1 yerine getiren bir 6gretmen,

ogrencilerin kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina 6nemli Glgiide katkida bulunur

(Aslan, 2013).

Biitiin 6gretmenlerin amaci 6grencilerin kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina
katk1 sunmaktir. Ogrencilerin kisisel gelisimine ve toplumsal gelisime en ¢ok katki sunanlardan
biri de Tiirk¢e 6gretmenleridir ¢iinkii ana dili 6gretiminde basrol onlara aittir. Dil, toplum i¢in
vazgecilmez bir unsurdur. Toplumun millet vasfina erisebilmesi i¢in bir ortakliga ihtiyaci
vardir. Dil bu ihtiyac1 karsilayarak insanlar arasinda giiclii bir bag olusturur. Insanlarin
gelismesinde, milletlerin devamliliginin saglanmasinda ve toplum i¢inde kisiler arasi iletisimin
saglikl bir sekilde ilerlemesinde dil 6nemli bir islev gormektedir. Ana dilinin kuralli bir sekilde

ogretilmesinde ise 6gretmenlerin biiyiik yiikiimliliikleri vardir (Uggun, 2010).

Dil becerileri, egitim sisteminin i¢inde temel bir role sahiptir ve 6grencilerin okul
yasamiin sekillenmesinde etkili olur. Dil becerilerinin 6gretilmesinde ve gelistirilmesinde
birinci dereceden sorumluluk sahibi olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin yetistirilmesi de bu baglamda
hayati bir onem tagimaktadir. Ana dilinin O6zelliklerini bilen, bu o&zellikleri Ogrencilere
aktarabileceginin farkinda olan ve ana dilinin edebi {iriinlerini tantyan, 6grencilerine aktaran
ogretmenlere ihtiya¢ vardir. Bu acidan Tiirk¢e dgretmenlerinin biiyiik sorumluluklar1 vardir
(Maden ve Maden, 2018). Tirkce Ogretmenleri anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesinde, zengin igerige sahip Ogretim ortamlariin olusturulmasinda, dgrencilerin
okumaya karsi olumlu tutum kazanmasinda ve okumaya dair aliskanlik elde etmelerinde,
diisiinme becerilerini kullanmasinda dgrencilere rehberlik ederler. Bunun yani sira temel dil

becerilerinin etkinliklere dayali bir sekilde gelistirilmesinde, dil bilgisi kurallarinin dort temel
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beceri igerisine dagitilarak ve sezdirilerek 6gretilmesinde, derslerde dikkati ¢geken unsurlarin
kullanilmasinda, ogrencilerin diizeyine ve konuya uygun yontem, strateji ve teknigin

belirlenmesinde bilgi sahibidir (Cer, 2017).

Marshall’in (1994) “Ana dili 6gretimi bir dort yol kavsagidir. Bu kavsaga ugramadan
gecen higbir ders yoktur.” sozii diger derslerin 6gretilmesinin yolunun ana dilinden gectigini
vurgulamaktadir. Bu sebeple egitim sisteminin basarist dogrudan dil 6gretimine baglidir. Dile
hakim, dilin kurallarin1 bilen, dili 6grencilere 6gretmenin yollarindan haberdar olan ve dilin
edebi degeri olan kaynaklarini tantyarak bunlar1 6grencilere aktaran 6gretmenlere ihtiyag vardir

(Maden ve Maden, 2018).

Bireylerin dil ile olan iligkisi, glinliik hayatlarinin her alaninda etkisini gostermektedir.
Aile ortaminda, sosyal ¢evrede, is hayatinda, okulda insanlar birbirleriyle siirekli bir etkilesim
halindeler ve dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmaktalar. Diger bir deyisle is, aile ve okul
ortaminda sosyal, ekonomik ve toplumsal alanda basarili olmanin temel sartlarindan biri dili
etkili kullanmaktir. Dlisiinmemizi ve kendimizi ifade etmemizi saglayan ana dilini 6greten dil

ogretmenlerinin dnemini bu yilizden sadece okullarla sinirli tutamay1z (Sarag, 2005).

Nihat Sami Banarl1 (2014) da 6grencilere Tiirk dilini 6gretmenin 6nemini ve kutsalligin
“Tiirk¢enin Sirlar1” adli kitabinda su sekilde dile getirmistir: “Su fani diinya saadetleri i¢inde
hicbir sey, aziz Tirk ¢ocuklarina Tiirk dilin 6gretmek kadar ‘giizel hizmet’ degildir. Vatan
cocuklarina bir milletin yarattig1 ve yasattig1 dili; biitiin giizellikleri, incelikleri, yiicelikleri ve
giizel sesleriyle 6gretmek... Onlari, boyle bir dilin sihirli ifadelerine yiikselterek; her an, daha
cok duyan, diisiinen, anlayan ve yaratan insanlar olarak yetistirmek...” Bu bakimdan insanlarin
kisisel olarak gelismesinde, kendilerini ifade edebilmelerinde ve toplumun millet olabilmesinde

Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirkge dersinin biiyiik bir dnemi vardir.
2.4. Tiirkge Dersi

Tiirkiye’de ana dili egitimi Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyat1 dersleri ile verilmektedir.
[Ikogretimin 5 ve 6. kademelerinde altisar saat, 7 ve 8. kademelerinde ise beser saat Tiirkge
dersi yer almaktadir. Ortadgretimin her kademesinde ise beser saat Tiirk dili ve edebiyati dersi
ile beraber iki saat de segmeli dil ve anlatim dersi yer almaktadir. {lkdgretim ve ortadgretimin
her kademesinde en ¢ok paya sahip olan dersler, ana dili egitiminin verildigi Tiirk¢e ve Tiirk
dili ve edebiyati dersleridir. Buradan hareketle ana dili egitimi dersleri, Tiirk egitim sisteminin

temelinde yer alan dersler olarak tanimlanabilir.

14



Kavcar’a (2017) gore Tiirkge ve edebiyat derslerinin amaci; 6grencilere bir sey
ogretmekten ziyade ana dilini sevdirmek, dilin dogru kullanilmasina yardimeci olmak ve
edebiyatin seckin ve giizel metinlerini okuma zevkini asilamaktir. Insan1 diger varliklardan
ayiran Ozelliklerden birisi gilizel olan1 arayip bulmasi ve yaratmasi gelmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerde giizel olan1 arayip bulmak ve yaraticiligr gelistirmek ana ilkelerden biri
olmalidir. Bunu basarmak da ancak dil bilincine sahip olmakla ve 6grenciye okuma zevki

kazandirmakla olur.

Aslan (2017) ise Tiirk¢e 6gretiminin birden fazla amacina deginmistir: Tiirk¢e 6gretimi
ogrencilerin dilin farkli baglamlardaki kullanim alanlarii gérmelerini saglamak, hayatin her
alaninda ihtiyag duyulan anlama ve anlatma becerilerini saglamak, diisiinme becerilerini
gelistirmek gibi gorevleri vardir. Dil becerileri gelisen, dili etkili bir sekilde kullanan bireylerin
diisiinsel becerileri de gelisir ¢linkii dil ve diisiince birbirini karsilikli olarak gelistirir. Aslan,
okudugunu ve dinledigini anlayabilen, kendini etkili bir sekilde ifade eden, duyarliligi ve
diisiinme becerileri gelismis, yaratict ve kisilik gelisimini tamamlamis bireyler yetistirmeyi

Tiirkcenin temel amaglar1 arasinda gérmektedir.

MEB (2018a) 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin amaglarini su sekilde ifade etmektedir: “Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Ogrencilerin;

dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin

gelistirmelerinin saglanmasi,
e okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

e duygu ve diisilinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazil

olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

15



e Dbilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

e basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

e milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerin gii¢lendirilmesi,

e Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir.”

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ifade edilen amaglar incelendiginde Tiirkge
dersinin dort temel beceri ilizerine kuruldugu goriilmektedir. Yazic1 ve Kaygisiz (2020) da bu
durumu soyle ifade eder: “Dil 6gretimi, temel dil becerilerinin en iist diizeyde gelisimini
amaglayan beceri gelisimi odakli bir 6gretim siirecidir.” Tiirk¢e dersinin omurgasi olarak ifade

edilebilecek dort temel beceri; “dinleme”, “konusma”, “okuma” ve “yazma”dan olusmaktadir.

Bu baglamda dort temel becerinin 6zelliklerinden bahsetmekte fayda goriilmektedir.
2.4.1. Tiirkce 6gretiminin etkinlik alanlari

Insan, yaradilis1 geregi cevresiyle iletisim kurma ihtiyaci hisseden bir varliktir. Insanin
cevresiyle iletisim kurmadan, bir basina yasadigi bir hayat diistiniillemez. Toplumun bir parcasi
olan insan, hayatini devam ettirebilmek, ¢esitli ihtiyaclarini karsilamak icin iletisim kurmaya
ihtiyag duyar. Insanlar arasi saglikli bir iletisimin yolu ise dil becerilerini kullanmaktan
gecmektedir. Insanlar, duygularini, fikirlerini, hayal ettiklerini ve umutlarin1 konusarak ve
yazarak insanlara aktarmaya caligmis; bunlarin da dinlenerek ve okunarak anlasilmasini

istemistir (Cetinkaya, 2011).
2.4.1.1. Dinleme

Dinleme, kulak ve beynin organize bir sekilde ¢alistig1; igerisinde isitme, anlama ve
zihinde yapilandirmadan olusan karmasik bir siirectir. Ogrenmenin ve iletisimin en temel

yollarindan biri olan dinleme, bireyin aktif olarak gaba sarf ettigi bir istir. Tiirkce Ogretim
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Programi’na gore dinleme “iletisim kurmanin ve 6grenmenin yollarindan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi” olarak ge¢mektedir
(MEB, 2006). Ungan’a (2014) gore dinleme edilgen bir siire¢ olmaktan uzak, iletisimin tam
anlamiyla gergeklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama siirecidir. Rost’a (1994) gore dinleme
“her giin hi¢ diistinmeden, ¢cevremizde olup biteni anlamlandirmak i¢in kullandigimiz bir dil
becerisi”’; Jalongo’ya (1995) gore “mesaja yogunlasmak igin isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel
bir slizgegten gecirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is”tir (akt. Aytan, 2011). Onan (2005) ise
dinlemeyi, dinleyen kisinin disaridan gelen seslerden anlamli olanlarin farkina varmasiyla
baslayan, daha sonra bu sesleri zihinsel islemlerden gegirerek sozlii metnin baglamindan
koparmadan bilgiye doniistiiriip doniit silirecini baslatabilme becerisi olarak tanimlar. Yapilan
tim tanimlardan hareketle dinleme, iletisimi baslatan ve devam ettiren, edilgenlikten uzak,

fiziksel ve zihinsel bir eylem gerektiren bir beceridir.

“Dinleme ile isitme arasindaki ayrim cok kritiktir, ¢linkii isitme ses dalgalarinin
alinmas1 iken, dinleme, mesaja anlam eklenen bir siirectir. Isitme biiyiilk bir ¢aba
gerektirmezken dinleme, ¢abay1 ve yogunlagsmay1 gerektirir. Kisi, isitme siirecinde pasif, ancak

dinleme stirecinde aktiftir” (Januzik, Laura ve Wolvin, 2002; akt. Sengiil, 2022).

Bir bireyin giinliik olarak temel dil becerilerini kullanma istatistikleri su sekildedir: %9
yazma, %16 okuma, %30 konusma ve %45 dinleme. Buna ragmen iizerine en az diisiilen beceri
dinleme becerisidir. Insan, uyanik oldugu zamanin %50’si ile %80’i arasindaki zamani
insanlarla iletisim kurarak harcar. Dinlemenin bu pay igindeki oran1 %45’tir. Bu siirenin orani,
okullarda %60 ile %70’lere varmaktadir. Bununla beraber dinleme, ¢alisma diinyasinda da
yoneticilik i¢in en gerekli ii¢ becerinin i¢inde gdosterilmektedir (Buzan, 2014; Temizytirek,
Erdem, Temizkan 2017). Bir kisinin uykuya ayirdigi zamandan sonra en ¢ok konugmaya ve
dinlemeye zaman ayirdigi1 goriilmektedir (Giiciiyeter, 2009). Yasamin her alaninda etkin bir
sekilde kullanilan dinleme, bu onemiyle ana dili egitiminin de vazgegilmez bir pargasini
olusturur. Dinleme kurallarini bilen, dinlediklerini anlayan, yorumlayan ve sorgulayan bireyler

yetistirmek de ana dili egitiminin vazgecilmez bir parcast olmalidir.
2.4.1.2. Konusma

Konugma, bireylerin giinliilk hayatta sosyallesme ihtiyaclarin1 karsilayan, duygu ve
diisiincelerini 6zgiir bir sekilde aktarmalarini saglayan, toplumlari etkileme giiciine sahip bir

beceridir. Tiirkce Ogretim Programi’na gére konusma “bireyin sosyal hayatinda iletisim
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kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade
etmesini saglayan en etkili aragtir (MEB, 2006). Ozbay (2005) konusmay1 “insan beyninde
karmasik islemler olusturulup ses organlar ile karsi tarafa gonderilen mesajin dinleyicinin
kulagiyla isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili merkezlerde anlamlandirilmasi” olarak
tanimlanmistir. Arung (2016) konusma becerisinin fikirleri ifade etmenin ve insanlarla iletisim
kurmanin bir yolu; Parmawati (2018) giinliik hayatimizin bir pargasi oldugundan ve tiretkenlik
gerektirdiginden; Argawati (2014) ise ses bilimsel sistemi ve dil bilgisi sistemini iginde
barindiran, bilgi ve fikir vermek amaci tasiyan, karsilikli konugma sirasinda is birligi yapma
yetenegini gerektiren etkilesimli bir anlam olusturma siireci oldugundan bahseder. Thornbury
(2004) de “konusmanin giinliikk yasamla i¢ ice oldugunu ve insanlarin bunu kaniksadigini”

vurgulamigtir (akt. Parmawati, 2018).

Tiirkge Ogretim Programi’nda konusma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili sunlara yer
verilmigtir: “Konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tirkcenin estetik zevkine
vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri,
sosyal hayatta karsilasacaklar1  sorunlari  konusarak  ¢ozebilmeleri, yorumlayip

degerlendirebilmeleri amaclanmaktadir” (MEB, 2006).

Dogan’a (2009) gore temel dil becerilerinden biri olan konusma becerisinin egitimi, ana
dili egitiminde {izerine diisiilen bir konu olamamistir. Bu konunun {izerine diisiilmemesinin
sonuglari, ilkdgretimden yiiksekogretime kadar egitimin her kademesinde kendini
gostermektedir. Bir dili tam olarak biliyor olmanin en biiylik sartlarindan biri o dili
konusabiliyor olmaktir. Bununla beraber ¢cocuklar1 okulda basariya ulastirmanin en temel sarti
da yine o dili bilmekten ge¢mektedir. Okul, ¢cocuklar1 hayata hazirlama misyonunu tistlendigi
icin dil becerilerinin de ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirecek sekilde ele alinmasinda
yarar vardir. Insanin dogustan edindigi konusma becerisinin dogru ve etkili olmasi verilecek
egitimin niteligine baglidir. Beceriler, caba sarf etmeden ve kendi kendine gelisemez; egitim

caligmalar1 ve tekrar uygulamalariyla gelistirilmeli, canli tutulmalidir.

Konugma becerisi, 6grencilerin giinliik hayatta ¢cevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilme acisindan da
onemlidir (MEB, 2006). Ogrencilerin ¢evreleriyle etkili bir sekilde iletisim kurma, toplumda
dahil oldugu gruplarla is birligi yapma, ortak karar verme, karsilastiklar1 problemleri dile
getirme ve ¢oOzebilme becerilerini kazandirma Tiirkge Ogretiminin faaliyet alani igerisine

girmektedir. Bahsedilen beceriler, Tiirk¢e 6gretiminin faaliyet alanina girmekle beraber farkli
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branslardaki tiim Ogretmenler, derslerinde Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amactyla hazirlikli ya da hazirliksiz konusma etkinliklerine yer vermelidir. Ogrencilerin bu
alanda kendilerini gelistirmeleri i¢in onlara imkan taninmalidir. Sesli okuma, canlandirma
caligmalari, tartisma, miinazara, tiyatro ve piyes caligmalari, an1 anlatma gibi ¢alismalar

Ogretmenler tarafindan organize edilmelidir.
2.4.1.3. Okuma

Okuma, goziin sayr ve sembolleri fiziksel olarak algilamasiyla baglayan, zihnin
anlamlandirma ve yorumlamasiyla devam eden biitiinlesik bir siirectir. Tiirkce Ogretim
Programi’na gore okuma “ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan  yorumlanarak  degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast  siireci”  olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Ulper (2021) yaptig1 tanimda okumanin duyussal yéniine de
vurgu yapmistir: “Yazilt metnin iretildigi dilin anlamsal ve dilbigisel 6zelliklerini tantyan
bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bi¢imde kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler
kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir.”
Harris ve Sipay (1990) okumayi “yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi” olarak
tanimlamistir (akt. Akyol, 2020). Akyol (2020) okumay1 “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlamistir. Aytas’in (2005) ise “bes
duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlam1 kavrama c¢abasindan meydana gelen
karmasik bir faaliyet” olarak tanimladigi goriilmektedir. Yukaridaki okumanin tanimlarinda
“anlama”ya dair ortak bir vurgu dikkat ¢cekmektedir. Okuma ve anlama birbirinden bagimsiz
olarak anilamayacak kavramlar olarak diisiiniilmelidir. Sahbaz ve Cekici (2012) de okumay1
goziin kagit lizerindeki sembolleri gormesiyle beraber bu sembollere anlam verme ve

yorumlama isi olarak tanimlamaktadir.

“Cagdas yasamin en temel bilgi edinme kaynaklarindan biri olan okuma; bireyin
diinyasimi genisleten, gelistiren, karakterini sekillendiren, baskalarinin duygu, diislince ve
hayallerinden haberdar olmasimni saglayan bir ara¢ olmanin yaninda, fiziksel, zihinsel ve
psikolojik boyutlar1 olan bir beceridir. Okumanin fiziksel boyutunu goérme, seslendirme;
zihinsel boyutunu ise en genel ifade ile okudugunu anlama siireci olusturur. Okudugunu anlama
gelistirilebilir bir beceri olmanin yaninda okunan metnin, tablonun veya grafigin kavranmasi

anlamma da gelir” (Yildiz, Divrik, Ozgelik ve Aktas, 2022). Okuma, kisinin gelismesiyle
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dogrudan bir iliski icerisindedir. Bireyin yasamini anlamli hale getirir, hayat faaliyetlerinin

niteligini iyilestirir ve sahip oldugu bilgi ve becerilerin artmasini saglar (Harrison, 2004).

Okumanin egitim yoluyla kazandirilmasi ve bu becerinin bir aligkanliga doniistiiriilmesi
beklenmektedir. Bu amacin gergeklestirilmesi ise Tiirkge egitiminin sorumluluk alanina
verilmistir. MEB’in (2006) hazirladig1 6gretim programinda okuma becerisinin dgrenme,
arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinme gibi siiregleri igerisinde barindirdig: ifade
edilir. Programda okuma Ogrenme alaniyla, 6grencilerin giindelik yasamlarinda karsilarina
cikan yazili metinleri dogru ve akici bir bi¢imde okuyabilmeleri, okuduklarini elestirel bir

tutumla yorumlayabilmeleri ve okuma aligkanlig1 kazanmalar1 amaglanmustir.

Yasamin siirdiiriilebilir bir davranisi haline getirilen okuma becerisi, kisinin zihinsel bir
haz almasina ve kendini her anlamda gelistirmesine fayda saglar. Okumada giigliik cekmeyen
kisiler, okuma becerisinden keyif alirlar ve zihinlerini anlamli bir sekilde besleme imkani
bulurlar (Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013). Okumay1 yasamin siirdiiriilebilir bir davranisi
haline getirmek zorlamaya dayanmamalidir. Okuma, hayatin biitlin asamalarinda gerekli

goriilen bir ihtiyag olarak diisliniilmeye baslandiginda siireklilik arz etmektedir (Aytas, 2005).

Giines’e (2017) gore okuma Ogrenmenin kalbini olusturur. Altunkaya ve Siiliik¢ii
(2018) okuma egitiminin amacin1 okudugunu anlayan bireyler yetistirmek olarak ifade eder.
Okuma becerisinin gelistirilmesi sadece Tiirkge 6gretmenlerinin gorevi olmamalidir, tiim
Ogretmenler bu becerinin gelistirilmesinde sorumluluk sahibi olmalidir. Ciinkii biitlin
ogretmenlerin nihai hedeflerine ulagmalar1 6grencilerin okudugunu anlamasindan gegmektedir.
Aytas (2005) Uluslararast Egitim Basarisin1 Degerlendirme Kurulusunun 35 iilkede 4. simif
ogrencileri arasinda bir arastirma yaptigini ifade etmektedir. Bu arastirmaya gore Tiirkiye’de
62 ilde 154 ilkogretim okulundaki 5390 o6grencinin okuma yeterlilikleri tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda Tiirk Ogrencilerin okuma becerileri, uluslararas1 standardin altinda
cikmistir. 2015 yilindaki PISA sonuglarina gore de Tiirkiye okuma becerisi alaninda 72 iilke
arasindan 50. olmustur (MEB, 2016). Bahsedilenlerden hareketle okuma becerisinin
gelistirilmesi hususunda, brang fark etmeksizin, tiim 6gretmenlerin hassasiyetle durmasi ve

gerekli tedbirleri almasi gerekmektedir.
2.4.1.4. Yazma

Insanlar kendilerini ifade ederken en ¢ok konusma becerisini daha sonra ise yazma

becerisini kullanir. Insanlar duygularini, diisiincelerini, hayallerini, hedeflerini anlatirken ve
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kendini ifade ederken yazma becerisini kullanir. MEB (2006) hazirladign Tiirkge Ogretim
Programi’nda yazmay1 “bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biri” olarak tanimlamistir. Agca (2001) yazmay1 “Her
tiirlii olay, durum, fikir ve duygularin, meydana geldigi durumlarin kaliciligini saglayarak
gelecek nesillere kalmasina imkan veren bir arag; Sever (2015) ise “Duyduklarimizi,
diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi,
baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yolu” olarak tanimlamistir. Covey
(2011) ise yazmanin zihinsel yoniine vurgu yaparak ‘“Yazmak bilingle bilingaltinin birlesip
biitlinlesmesine yardimci olan bir tiir ruhsal-sinirsel kas etkinligidir. Yazmak diisiinceyi

damitir, berraklastirir ve netlestirir. Biitliniin pargalara ayrilmasini saglar.” demistir.

Yazmak, insanlarin birbiriyle iletisim kurmasina fayda saglamanin yaninda 6grenmeye
de katki saglamaktadir. Ogrenciler dgrendikleri yazili anlatim bilgilerini kullanma imkani
bulduk¢a Ogrendikleri dil bilgisi yapilarini, deyimleri ve kelimeleri pekistirirler ve yeni
ogrendiklerinin Gtesine gecerler. Ayrica 6grenciler, yazma siireci igerisinde fikirlerini ifade
etmenin farkli bir yolunu ve zihinlerini etkili bir sekilde kullanmay1 6grenerek 6grenme stirecini
daha verimli bir héle getirirler. Yazma ve diisiinme arasindaki bu iliski, yazma stirecini dil
derslerinin 6nemli bir pargast haline getirmektedir (Raimes, 1983). Covey (2011) “Zihinsel
baltay1 bilemenin bir diger giiclii yolu da yazmaktir.” diyerek yazma siireci igerisinde yer alan

biligsel boyuta vurgu yapmistir.

MEB’in (2006) hazirladig1 6gretim programinda yazma becerisinin gelistirilmesiyle
“ogrencilerin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkéanlarindan yararlanarak
ve yazili anlatim kurallarima uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir
aligkanhiga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri”
amaglanmaktadir. Bireylerin sozlii ya da yazili olarak kendini ifade edebilme becerisini
kazanmalari, giinliik hayatta ve akademik basartya ulasmada bir basamak olarak
diisiiniilmelidir. Ciinkii sozlii ve yazili bir sekilde kendini ifade edemeyen bireylerin giinliik

hayatta ve akademik anlamda basariya ulasmasi diistiniilemez.

Yazma Dbecerisi, hayatimizin bir kisminda kullandigimiz bir beceri degildir.
[Ikdgretimden iiniversiteye, ¢alisma hayatindan sosyal hayata bir¢ok alan1 ve zamani kapsayan,
hayatin igerisinde yer alan aktif bir beceridir. Bu bakimdan yazma becerisinin, basta ilkdgretim
kademesi olmakla birlikte tiim egitim kademelerinde hem giizel ve dogru yazmak hem de

diisiinceleri dogru ve etkili bir sekilde ifade etmek icin Ozenle {izerinde durulmasi
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gerekmektedir. (Temur, 2001). Yazma becerisinin niteligi ile diger disiplinlerin akademik
basarist ortalamasi arasinda pozitif anlamli farkin bulundugu g¢aligmalara da rastlanmistir.
Temur tarafindan yapilan ¢alismada matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler derslerinin basarilari
ile yazma becerisi arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
yazma becerisinin Ogretilmesi ve gelistirilmesi, bireylerin hem akademik basaris1 hem de

caligma hayatinda ve sosyal hayatta kendini ifade etmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
2.4.1.5. Dil bilgisi

Dil bilgisi, dilin temel becerilerini dogru kullanmak i¢in insanlara yardimei olan bir
aractir. Ses, kelime, climle ve metin gibi dile ait kavramlarin sekil, anlam ve gorev yoniinden
incelenerek bireylerin konugma, okuma ve yazma gibi temel becerilerinin dogru kullanilmasina
katki saglamak dil bilgisinin temel gorevidir. Vardar (2002) dil bilgisini bir dilin isleyisini ve
sundugu diizeni ortaya koyan 6zellikle de bi¢cim bilimle s6z dizimi kapsayan inceleme, iiretici-
doniistimsel anlayista bir dilin konusucu ve dinleyicileri tarafindan gecerli sayilan climleleri
tiretebilecek bir yap1 olusturmak iizere dil bilimcinin kurdugu sekilsel dizge, konusucularin ve
dinleyicilerin ciimleleri {iretmesini ve anlamasini saglayan bilgi olarak tanimlarken MEB
(2006) ise hazirladigr Tiirkge Ogretim Programi’nda dil bilgisini “dinleme/izleme, konusma,

okuma, yazma 6grenme alanlarin1 destekleyen kurallar1 biitiinli” olarak tanimlamaktadir.

Tiirkge derslerinin amaci 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama
yonlerinden geligsmelerini saglamak; gerekli aligkanliklari ve becerileri olugturmaktir. Buradan
hareketle dil bilgisi 6gretimi kendi basina bir amag degil, amaca varmak i¢in yararlanilacak
olan bir alandir. Cocuklar, okula baglamadan 6nce dilini dinleyerek, konusarak 6grenir. Okula
basladiktan sonra da dil 6grenme siireci dinleyerek, konusarak, okuyarak ve yazarak olmalidir.
Dil bilgisinin bu siirece yardimi ise ¢ocugun giinliik hayatta farkinda olmadan kullandig:
birtakim kurallar1 sezerek dili giivenli bir sekilde kullanmasi; konusma ve yazma sirasinda
kendi kendini kontrol becerisi kazanmasi seklindedir. Bu yiizden Tiirk¢e dersinde dilin
kurallarin1 ezberletmek yerine dil yanliglarini diizeltme, dil ile ilgili aligkanliklar yaparak dili

kullanma becerisi kazandiriimalidir (Oz, 2011).

Ana dilin temel etkinliklerini i¢inde barindiran, dgrencilere dil iizerinde uygulama
yapma firsat1 sunan bir dil bilgisi 6gretimi, Tilirk¢eyi dogru kullanma duyarliliginin ve bilincinin
olugmasinda biiyiik bir etkendir (Sever, 2015). Dil bilgisi 6gretiminin temel amact; dinleme,

konusma, diisiinme ve yazma becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasina yardimer olmaktir.
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Bu tarzda yapilacak dil bilgisi 6gretimi sayesinde Ogrenciler, dilin kapasitesini, kullanim
alanlarini, sinirlarini ve imkanlarini bilecek ve dili ona gore kullanacaklardir (Akin ve Epgapan,
2019). Bu konuda MEB (2006) tarafindan olusturulan Tiirkce Ogretim Programi’nda su
ciimlelere yer verilmistir: “Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a dnemlidir ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin
konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi

Ogretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir.”

Ogrenciler dil bilgisinden habersiz bir sekilde ana dillerini edinmekte ve dili
kullanmaktadirlar. Bununla beraber 6grencilerin ana dilinde yazilanlari, sdylenenleri eksiksiz
bir sekilde anlamasi ve dili kullanmasi i¢in dilin kurallarin1 6grenmesi gerekmektedir. Bunun
i¢in de bir dil bilgisi egitimine ihtiyag vardir. Iyi 6grenilmis, 6ziimsenmis bir dil bilgisi egitimi,
Ogrenilen dilde yeterliligi ve dili dogru kullanmayi saglar. Bu agidan dil 6grenimi ve
ogretiminde dil bilgisinin yeri 6nemlidir (Batstone ve Ellis, 2009). Ogrencinin isine
yaramayacak ezber bilgiler degil, dili giinliikk hayatta aktif bir sekilde kullanirken isine yaracak
kurallar 6gretilecek; bdylece 6grencinin 6grendigi yapilar ve kurallar, ana dili kullanmada
temel bir unsur olarak karsisina ¢ikacaktir (Aytas ve Cecen, 2010). Bireylerin giinliik hayatta
ana dilini kullanmalar1 temel becerilere dayanmaktadir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretiminin diger

becerilerden bagimsiz bir sekilde ele alinmasi diigiintilemez.
2.5. Metafor

Metafor, bireyin kendisini ifade ederken anlatmak istediklerinde ortiilii bir anlam
olusturmasina yarayan veya anlattifi seylerin anlamina agiklik getirmek isterken
kullanabilecegi, dile 6zgii bir kavramdir. Bir diger deyisle metafor, kullanima bagl olarak
ifadelerimizdeki anlami hem ortebilen hem de agiga ¢ikarabilen bir kavramdir. TDK (2022)
“metafor’un anlamin1 “mecaz” olarak agiklamaktadir. “Mecaz” ise “1. Bir ilgi veya benzetme
sonucu gercek anlamindan bagka anlamda kullanilan s6z.”, “2. Bir kelimeyi veya kavrami kabul
edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigimde kullanma, metafor” olarak tanimlanmustir.
Demir (2015) Grekge kokenli “metaphora” kelimesinin meta: 6te ve phrein: tagimak,
yiiklenmek kelimelerinin birlesiminden meydana geldigini ve “bir yerden baska bir yere
gotiirmek™ anlamina geldigini ifade etmektedir. Daric1 (2014) ise metaforu birbirine benzerligi
bakimindan ortaklik bulunan iki seyi benzetme edatlar1 vb. kullanmadan tanimlamak, anlatima
giizellik katmaya ve anlatim1 kolaylastirmaya yarayan kelime ya da kelime gruplar1 olarak

tanimlamistir.
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Metaforlar, temelde bir nesne veya durumun belirli 6zelliklerini agiklamaya yonelik bir
aractir (Patton, 2018). Yildiz ve Ates (2021) metaforu insan zihninde var olan bir kavramin
baska bir kavramla, durumla ya da varlikla ortak taraflar1 agisindan benzetilmesi; agiklanmasi
ve anlatilmasi gii¢ olan kavramlarin ise basit bir sekilde aktarilabilmesi i¢in ortak taraflari
acisindan birbirinin yerine kullanilabilmesi olarak tanimlamaktadir. Bilinen bir kavramin daha
iyi bilinen bir kavram ya da nesne araciligryla tanimlanmasinda metaforlarin kullanildigini
ifade edilir (Gomleksiz, Kan ve Oner, 2012; Jensen 2006; Uyan Dur, 2016). “Bir baska deyisle,
metafor kavrami i¢in algisal benzerlik olan bir objeden digerine gecen anlam transferidir”
(Semerci, 2007). Lakoff ve Johnson (2015) ise metafor ile ilgili goriislerini “metaforun 6zii bir

tiir seyi baska bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir.” olarak ifade etmiglerdir.

Metafor, Aristoteles’ten baglayarak bin y1l boyunca yalnizca dilin bir 6zelligi, zihinsel
bir islevi olmayan, mecaz ve anlamin benzetme yoluyla aktarildigi bir s6z sanati olarak
diistiniilmiistir. Bu yilizden metafor filozoflarin ve dil bilimcilerin ilgilendigi bir alan haline
gelmistir. Oysa metafor giincel olarak “farkli kavramlarin arasindaki anlam benzerligi ya da
aktarim1” seklinde tanimlanmaktadir. Bunun yaninda metafor sadece kavramlar arasinda
anlami aktarmakla kalmaz, yeni anlamlarin olugsmasinda da etkili olur. Metafor hayal giiciiniin
merkezinde yer alan bir kavramdir ve bundan dolayr metafor “zihnin para birimi” olarak

tanimlanabilir (Arnold ve Modell, 2009).

Metaforun genellikle siislii bir anlatima bagvurmak i¢in kullanildig1 diistiniilmektedir
fakat metafor, daha 6nemli islevleri yerine getirmektedir. Metafor kullanimi, insanin diinyay1
algilayisinda 6nemli olan diistinme tarzi ve farkli bakis agisi anlamlarina gelmektedir.
Metaforlar, bireyde zihinsel bir siirecin baglamasini saglamaktadir. Zihinsel siirecin baglamasi
beraberinde bireyde duyussal etkilere sebep olur. Birbirlerini etkileyen, besleyen zihinsel ve
duyussal siirecler, metaforlarin insanlar iizerindeki etkisine isaret etmektedir. Bununla beraber
bireylerin metaforlar aracilifiyla kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri, onlarin yaraticiliklarini
gelistirirken dilin imkanlarin1 en st diizeyde kullanmalarini saglamaktadir. Bu acidan
bireylerin kendilerini ifade ederken metaforlardan faydalanmalar1 kaginilmaz bir durumdur

(Girmen, 2007).

Metafor, insanlar i¢in siirde hayal giiciine dayali olarak kullanilan ve giizel soz
sOylemeye yarayan bir kavram olarak diistiniilmektedir. Giindelik dilin kullanim alanindan
uzakta, 6zel bir alan olarak goriilmektedir. Bunun yan1 sira metaforlar dilin temel bir 6gesi ve

diisiinceyi, eylemi kapsayan bir unsur olarak goriilmemekle beraber sadece kelimelerden ibaret
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olarak goriilmektedir. Bu sebepten dolay1 insanlar metaforsuz bir hayatin olabilecegini
diistinmektedir. Bahsedilenin aksine metaforlar, giinliik yasamda sadece dilde kullanilan bir
unsur degil, diisiince ve eylemde de kendine yer bulan bir unsurdur. Algiladigimiz bir seyde,
diinyay1 anlamlandirmamizda ve kisiler arasi iliski kurma bigimimizde kavramlar rol oynar.
Kavram sistemimizin de biiyiik 6l¢iide metaforik oldugu diisiiniiliirse hayatimizin her alaninda

metaforlar biiyiik rol oynamaktadir (Lakoff ve Johnson, 2015).

Tompkins ve Lawley’e (2002) gore metaforlar olmadan konusmak ve diisiinmek
miimkiin degildir, bu ylizden metaforlar giinliik hayatta vazgecilmez bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Giinliik konugma {izerine yapilan arastirmalarda bireylerin dakikada dort metafor
kullandig1 vurgulanmaktadir. Bireyler; sorunlarini, duygularini, diislincelerini, tecriibelerini
ifade ederken metaforlara bagvurmaktadir. Bu durum da bireylerin bir konuya veya hayata dair

algilarini tespit etmede metaforlardan yararlanabilmeyi miimkiin kilmaktadir.

Metaforlar, bireylerin yasadiklarina ve kisisel tecriibelerine dayali olarak olusturulur;
bununla beraber yasami, kendimizi ve diger insanlari anlamanin yolu metaforlardan
geemektedir (Demir, 2015; Miller, 1987). Metaforlar, diinyay1 bazen anlasilir bir sekilde
Onlimiize sunarken bazen de gizleyerek sunar. Bu haliyle metaforlar dilin temel varliklaridir
clinkii dil, gostergeler imparatorlugu olmanin yaninda metaforlar imparatorlugudur (Demir,

2015).

Demir (2015), Lakoff ve Johnson’un (2015) “Metaforlar Hayat, Anlam ve Dil”
kitabinda klasik metafor yaklagimina kars1 yeni bir metafor gortisii gelistirdigini ifade eder. Bu

goruse gore:
“1. Metafor kelimelerin degil, kavramlarin niteligidir.

2. Metaforun fonksiyonu salt sanatsal veya estetik kaygilar degil, belirli kavramlar: daha

iyi anlamaktir.
3. Metafor ¢ogunlukla benzerlige dayanmaz.

4. Metafor 6zel bir yetenegi olmayan siradan insanlarca giindelik hayatta biiyiik bir zihin

faaliyeti gerektirmeksizin kullanilir.

5. Metafor linguistik bir siis, gereksiz bir dekor degil, insani diisiincenin ve akil

ylirlitmenin ayrilmaz bir unsurudur.”
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Tompkins ve Lawley (2002) ise metaforlarin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:
1. Metaforlar, tecriibelerin 1s181nda ortaya ¢ikar.
2. Metaforlar; kendimizi, ¢evremizi ve yasadigimiz diinyay1 anlamlandirmaya yarar.

3. Metaforlar; sozlii bir sekilde ifade edilebilmenin yaninda jest, ses, nesne ve goriintii

araciligiyla sozsiiz bir sekilde de ifade edilebilir.

Tiim bunlardan hareketle metaforlar; giinliik hayatta bireylerin diisiinmesini, kendini
ifade etmesini, diinyay1 algilamasini ve anlamlandirmasini, insanlarla iletisim kurmasinm
etkileyen &nemli bir unsurdur. Insanlarin yasadiklarma ve kisisel tecriibelerine dair goriislerini

ve algilarini belirlemede metaforlardan yararlanilmaktadir.
2.6. Alan Yazindaki Tezler

Bas ve Kivileim’a (2019) gbre metafor analizi, son yillarda egitimin ¢esitli alanlarinda
siklikla goriilmeye baslanmistir. Bununla birlikte metaforlardan egitimdeki bazi kavramlari

acikliga kavusturmada 6nemli dl¢giide faydalanilabilecegi diiginiilmiistiir.

“Egitimde 6gretmene, 0grenciye, derse, okula ve bir sonraki egitim basamagina dair
algilama ve tutumlar1 betimlemek i¢in metafor yoluyla bir¢ok arastirma yapilmistir” (Varisoglu
ve Ko¢ Ardi¢ 2019). Tiirkce 6gretmeni, Tiirkge dersi ve egitimin diger kavramlar ile ilgili

yapilan metaforik ¢aligmalari su sekilde siralamak miimkiindiir:

Alan yazindaki yapilan calismalar incelendiginde Tiirkge egitiminin konularin

kapsayan bazi ¢alismalara rastlanmistir:

Gedikli (2014) ¢alismasinda ortaokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e 6gretmenini
algilayislarint metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaclamistir. Calisma kapsaminda
ogrencilerin “Tlrkge 6gretmeni” kavramina iliskin iirettikleri 225 adet metafor incelenmistir.
Calismanin sonucuna gore en ¢ok katilim saglanan tema, 159 metafor ve 227 dgrenci ile “Bilgi

kaynagi-aktaricist olarak Tiirk¢e 6gretmeni” olmustur.

Karapinar (2016) calismasinda 8. sinif 6grencilerinin ana dili kavramina ve dort temel
dil becerilerine yonelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 49 son simif
ogrencisi katilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin gogunlugunun ana dili kavramina yonelik

algilarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler okuma ve yazma becerileri igin metafor
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iretirken hayatlarinda birincil derecede dnemli olmayan kavramlari kullanmiglardir. Ana dili,
konusma ve dinleme i¢in hayatlarindaki birincil derecede Onemli olan kavramlari

kullanmislardir.

Giiler (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin Tiirkgeye yonelik
kavramsal yapilari, duygusal semantik tutumlari ve metaforik algilarinin belirlenmesi
amagclanmistir. Calismaya 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren toplam 473 ogrenci katilmistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik semantik tutumlarinin olumlu oldugu tespit
edilmistir. Metaforlarla ilgili ulagilan sonuca gore en yiiksek frekans degerine sahip kategori

“Bilgi ile ilgili kavramlar’dir.

Bu caligmalar disginda farkli disiplinlerde yapilan calismalara da rastlanmistir.
Arastirmacilar beden egitimi 6gretmeni ve beden egitimi ve spor dersi (Karagahinoglu, 2015;
Yenigeri, 2019); fen bilimleri dersi, fen bilimlerinin temel konular1 ve fen bilimleri 6gretmeni
(Cilingir, 2014; Toplu, 2015; Dénmez, 2017; Demirci, 2020); gorsel sanatlar dersi (Soyupak
Yalginkaya, 2020); ingilizce dersi ve Ingilizce dgretmeni (Giirel, 2018); matematik kavramu,
matematik dersi ve matematik 6gretmeni (Ada, 2013; Cetinsoy, 2019; Keng, 2019; Yildirim,
2019); miizik kavrami, miizik dersi ve miizik 6gretmeni (Tez, 2016; Acikgoz, 2017); veli,
Ogrenci, okul yoneticisi gibi gruplarin 6gretmene kars1 metaforik algilar1 (Aydes, 2015; Sayin,
2017; Biiytikkaya, 2019; Yavas, 2019) gibi konu ve kavramlar iizerinde de metaforik ¢aligmalar

yiriitilmistir.
2.7. Alan Yazindaki Makaleler

Alan yazindaki yapilan calismalar incelendiginde Tiirkge egitiminin konularini

kapsayan c¢alismalara rastlanmistir:

Aydmn (2011) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirkce 6gretmeni adaylarmin Tiirkge
kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlar1 toplamak, toplanan metaforlar1 siniflandirmak ve
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin algilama bigimlerini ortaya koymak amaglanmistir. Tiirkge
O0gretmeni adaylarmin tirettigi metaforlar 8 kategori altinda toplanmistir: “Korunmast ve
gelistirilmesi gereken bir dil olarak Tiirk¢e”, “Yasamsal bir gereksinim olarak Tiirkge”, “Ulusal
kimlik gostergesi olarak Tiirk¢e”, “Tarihsel bir simge olarak Tiirk¢e”, “Canli ve zengin bir dil
olarak Tiirkce”, “Estetik bir dil olarak Tiirkge”, “Iletisim araci olarak Tiirkge” ve “Degerli bir
varlik olarak Tiirkce”. “Canli ve zengin bir dil olarak Tiirk¢e” kategorisi frekans1 ve yiizdelik

dilimde paydasi en yiiksek kategori olmustur.
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Pilav ve Elkatmig’in (2013) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarmin Tiirkge ile ilgili
algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi amaglanmistir. Calismaya Kirikkale Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii ve Ilkdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
O0grenim goren 142 Ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda 142 6grenci toplam 55 gegerli
metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlar “Bir toplumu millet yapan baglayici unsur olarak
Tiirkge”, “Iletisim araci olarak Tiirkge”, “Kuralli, etkileyici ve zengin yapisiyla Tiirkge” ve
“Hayatimiza yon veren, kiiltiirel aktarim araci olarak Tiirkge” gibi dort temel kategori altinda

toplanmustir.

Ulusoy (2013) tarafindan yapilan ¢alismada amag, siif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge
ve 6grenme alanlari (dinleme, konusma, okuma ve yazma) hakkinda sahip olduklari metaforlar
ortaya cikarmaktir. Aragtirmaya 258 Ogretmen adayi katilmistir. Arastirma sonucunda 34
kategori altinda toplam 944 metafor iiretilmistir. Ogretmen adaylar Tiirkgeyi en fazla “Yap1”
ve “Miizik” kategorileri altinda yer alan metaforlarla agiklamislardir. Kadin ve erkek 6gretmen

adaylarimin Tiirkge hakkinda tirettikleri metaforlarda anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

Boylu ve Isik’in (2017) yaptig1 calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
Tiirkceye yoOnelik algilarimin belirlenmesi amaglanmistir. Calismaya A2, Bl ve B2
seviyelerinde Tiirkce Ogrenen 100 o6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
toplam 100 metafor trettigi tespit edilmistir. Bu metaforlar 4 kategori altinda toplanmustir:
“Diller aras1 benzerlik”, “Olumlu his”, “Ihtiya¢ ve kolay bulma”. Yiizdelik dilimde en fazla

paya sahip kategori ise “Ihtiyac” olarak belirlenmistir.

Keray Dingel ve Yilmaz (2018) tarafindan yapilan caligmanin amaci ortaokul
ogrencilerinin ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirkge dersi ve Tiirk¢e 6gretmeni kavramlarina
yonelik  kullandiklar1 metaforlar1 karsilagtirmali  olarak incelemektir. Calismaya bir
ortaokuldaki 280 ogrenci ve Aksaray’da Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 135
Ogretmen aday1 katilmistir. Calismanin sonucunda Tiirk¢e dersi kavramina iliskin ortaokul
ogrencilerinin 259, Tirkge 6gretmeni adaylarinin 243; Tiirk¢e 6gretmeni kavramina iligkin ise
ortaokul 6grencilerinin 253, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 252 metafor tirettigi tespit edilmistir.

Tiirkge dersine iliskin 16 kategori, Tiirk¢e 6gretmenine iliskin ise 10 kategori ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya (2018) yaptig1 ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina
iligkin olusturduklar1 metaforlar1 toplamay1, siiflandirmay1 ve Tirkce 6gretmeni adaylarinin

algilama bicimlerini ortaya koymay1 hedeflemistir. Calismaya Mus Alparslan Universitesi
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Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 158 Tiirkge 6gretmeni adayr katilmistir. Tiirkge
O0gretmeni adaylar1, 6gretmen kavramina dair toplam 81 farkli metafor {iretmistir. En ¢ok tekrar
eden metaforlar “anne (18), giines (16), baba (8), pusula (7) ve su (6)” olmustur. Ortaya konulan
metaforlarin ¢ogunlugu olumlu o6zellikler tagimaktadir. Frekansi en yiiksek kategori ise

“Fedakarlik 6rnegi olarak 6gretmen” olmustur.

Tasgin, ileritiirk ve Kdse’nin (2018) yaptig1 calismada 8. sinif dgrencilerinin Tiirkge
dersi ve Tiirkge Ogretmeni kavramlarma iligkin metaforlarinin incelenmesi amacglanmustir.
Calismaya 8. sinifa devam eden 158 ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda o6grenciler
tarafindan Tiirkge dersine iligskin 49, Tiirkce 6gretmenine iliskin 48 metafor iiretilmistir. Tiirkge
dersine iliskin iiretilen metaforlar en ¢ok “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi
altinda, Tiirkce 6gretmenine iliskin {iretilen metaforlar ise en ¢cok “Bilgi saglayici olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisi altinda toplanmustir. Tiirk¢ce dersine ve Tiirk¢ce Ogretmenine yonelik
metaforlarin genel olarak olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Cok fazla olmasa da derse ve

Ogretmene karst olumsuz metafor tireten 6grenciler de ¢ikmuistir.

Karatay ve Kartallioglu’nun (2019) yaptig1 calismada Mogollarin Tiirkiye ve Tiirkceye
dair algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin katilimcilari Bolu
Abant izzet Baysal Universitesi Tiirke Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
(TOMER) Tiirkce dgrenen B2 seviyesindeki 5 Mogol dgrencisidir. “Tiirkce dgrenme” ile ilgili
toplam 15 metafor iiretilmistir. Mogol o6grencilerin “Tlirk¢e 6grenme” ile ilgili liretilen
metaforlar “Tiirkge Ogrenme Siireci”, “Bulmaca”, “Tiirkcenin Ozellikleri”, “Kiiltiirel K&prii”

ve “Aligkanlik” kavramsal kategorileri altinda toplanmustir.

Varisoglu ve Ko¢ Ardig’in (2019) yaptigi ¢alismanin amaci Tiirkge 6gretmenligine
iligkin algilart metaforlar araciliiyla belirlemektir. Calismaya Sivas ilinde ikamet eden 115 kisi
katilmistir. Calisma sonucunda 115 metafora ulasilmis ve bu metaforlar 6 kategori altinda
toplanmistir: dilsel unsurlar, doga unsurlari, meslek gruplari, somut kavramlar, soyut kavramlar
ve baglantisiz kavramlar. Dilsel unsurlar kategorisi yiizdelik dilimde en yiiksek paya sahiptir.
Bu kategori i¢inde en ¢ok frekansa sahip metaforlar ise sozliik, kitap ve imla kilavuzu olmustur.

Metaforlarin %93°1i olumlu 6zellikler tasirken %7°si de olumsuz 6zellikler tasimaktadir.

Kuva¢ ve Nerimanoglu'nun (2020) yaptig1 ¢aligmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
yabanci dil olarak Tirkgeye yoOnelik metaforik algilarimin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Istanbul Aydin Universitesi Tiirkce Ogretmenligi lisans
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programina kayith 94 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin
olusturdugu 45 gegerli metafor, 7 kavramsal kategori altinda toplanmistir. “Aga¢”, “okyanus”
ve “bebek” frekans olarak en cok tekrar metaforlar olmustur. Icerisinde en fazla metafor
barindiran 3 kavramsal kategori ise su sekilde belirlenmistir: “Kapsami ve Zorlugu Ag¢isindan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge”, “Koklii Tarihi ve Zenginlikleri A¢isindan Yabanci Dil Olarak

Tiirkce” ve “Onemi ve Gerekliligi A¢isindan Yabanci Dil Olarak Tiirkge”.

Oguz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada tistlin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi ve
Tirkce 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismaya Bilim
ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 75 O0grenci katilmistir. Arastirma sonucunda Bilim ve
Sanat Merkezinde 6grenim goren Ggrenciler tarafindan Tiirkge dersine yonelik olusturulan
metaforlar 9 kategori altinda, Tiirkge Ogretmenine yonelik olusturulan metaforlar ise 10
kategori altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce dersi icin iirettikleri 66
metafordan 17°si olumsuz diislince icermektedir. Bu say1 yiizdelik olarak %25’e karsilik
gelmektedir. Tiirkge 6gretmeni i¢in metafor olusturan 77 6grenciden 22°si Tiirkge 6gretmenini
bilgi veren-aydinlatan biri olarak gormektedir. Arastirmaya katilan 5 Ogrenci Tiirkce
Ogretmenini sikici-yorucu ve 5 6grenci de kotii ve tarafli bulmaktadir. Bu olumsuz yorumlarin

yiizdesi de %16,67 ye denk gelmektedir.

Yigit’in (2020) yaptigi calismada Tiirkge Ogrenen Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
ogretmenine iliskin algilarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmaya
89 Suriyeli 6grenci katilmistir. En ¢ok gelistirilen metaforlar giines, ay ve mumdur ve bu
metaforlarin aydinlik kavrami ile iligkili olmas1 dikkate degerdir. Yiizdelik dilimde en fazla
paya sahip kategori ise yol gosterici olmustur. Arastirmanin sonucunda &grencilerin
%96,62’sinin  olumlu, 9%3,38’inin ise olumsuz metafor {irettigi gozlenmistir. Olumsuz

metaforlarin kategorisini ise sert mizagli olusturmustur.

Yemenici (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul dgrencilerinin “Tlirk¢e dersi”
kavramina iligkin algilarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Arastirmaya
2018-2019 egitim-6gretim y1linda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan bir ortaokulda 5, 6, 7
ve 8. smiflarda dgrenim géren 138 dgrenci katilmigtir. Ogrenciler tarafindan en gok “hayat”,
“eglence” ve “lunapark” metaforlari {iretilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar, 17
kavramsal kategori altinda toplanmistir ve “Eglence Kaynagi”, “Bilgi kaynagi/dgretici” ve
“Zengin i¢erik/hayata dair her sey” en ¢ok metafor barindiran kavramsal kategoriler olmustur.

Olusturulan kavramsal kategorilerden 16 tanesi olumlu, 1 tanesi ise olumsuz algilar
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icermektedir. Tiirk¢e dersine yonelik 133 (%96,38) olumlu metafor iiretilmekle beraber 5

(%3,62) olumsuz metafor tretilmistir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin algilarin1 metaforlar yoluyla analiz eden birgok ¢calismaya
rastlanmistir. Dort temel dil becerisi (Liille Mert, 2013; Bozpolat, 2015); yazma (Topguoglu
Unal ve Tekin, 2013; Tiryaki ve Demir, 2016); okuma (Karakus ve Kozgetin, 2016; Bayram,
2018; Erdag1 Toksun, 2019; Kemiksiz, 2019); konusma (Ozden, 2018); bilgi, kitap ve roman
(Kaygana, Giiney ve Yapici, 2013; Polatcan, 2018); cocuk edebiyati (Hasirci, 2017); ders kitabi

(Ceran, 2015) gibi kavramlar iizerine metaforik ¢alismalar yapilmistir.

Bahsedilen arastirmalar disinda egitim alaniyla ilgili bir¢ok ¢alismaya rastlanilmistir.
Dursun (2015) bilisim &gretmenlerinin kendi branslarina yonelik metaforik algilarini, Karip
(2019) gorsel sanatlar 6gretmenlerinin sanat kavramina yonelik metaforik algilarini, Pehlivan,
Sen Aksay ve Neyisci (2020) hazirlik siifi dgrencilerinin Ingilizce ve ingilizce égrenmeye
yonelik metaforik algilarini, Ertiirk (2017) ilkokul 6grencilerinin 6gretmen kavramina yonelik
metaforik algilarii, Cirak Kurt ve Yildirim (2020) ilkdgretim matematik 6gretmenleri ve
O0gretmen adaylarinin ¢esitli kavramlara yonelik metaforik algilarini, Ekici ve Akdeniz (2018)
lise 0grencilerinin 6dev kavramina yonelik metaforik algilarini, Liile Mert (2021) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve O6gretmen adaylarmin ¢ocuk kavramina yonelik metaforik algilarini,
Neslitiirk, Camlibel Cakmak ve Asar (2014) okul oncesi Ogretmenlerinin veli kavramina
yonelik metaforik algilarini, Sahin (2013) Ogretmen adaylarimin matematik 6gretmeni,
matematik ve matematik dersi kavramlarina yonelik metaforik algilarini, Yilmaz, Gocen ve
Yilmaz (2013) 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina yonelik metaforik algilarini, Efilti,
Demirci ve Karaduman (2021) 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitime ve 0Ozel egitim

ogrencilerine yonelik metaforik algilarini tespit etmeyi amaglamistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmeni ve Tiirkge dersine yonelik
algilar1 belirlemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilarak yiiriitilmiistiir. Fenomenolojik arastirma, bireylerin kendi bakis agisindan algt ve
deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1 amaglayan bir arastirma desenidir (Lester, 1999; akt. Ersoy,
2019). Olgu bilim deseninde farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir. Olgular; hayattaki olaylarda, deneyimlerde, algilarda,
yonelimlerde, kavramlarda ve durumlarda karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2021). Bu noktadan hareketle ¢alismada ortaokul brans 6gretmenlerinin deneyimlerinden ve

algilarindan hareketle metaforlara ulasilmaya calisildigi i¢in olgu bilim deseni tercih edilmistir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’nin cesitli
illerinde gorev yapan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan ortaokulda gorevli farkli brang
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmada Tiirkiye’nin farkli yerlerinde gorev yapan
ogretmenlere ulasmak amacglandigl i¢in arastirmanin 6rnekleme yontemi amacli 6rnekleme
yontemlerinden kartopu (zincir) olarak belirlenmistir. Neuman’a (2014) gore kartopu
orneklemesi, bir veya birkac kisi ile baslar. Arastirmanin katilimcilarla bag kurmasi ve
katilimcilarin da farkli insanlarla iletisime ge¢mesi sonucunda biiyliyerek ilerler. Ersoy’a
(2019) gore kartopu 6rnekleme, fenomene iliskin deneyime sahip olan bir katilimciya ulastiktan
sonra diger katilimcilar1 deneyime sahip olan kisinin tavsiyeleriyle belirleme stirecidir. 2020-
2021 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’'nin ¢esitli illerinde gorev yapan 6gretmenlere ulasmak
icin aragtirmacinin ¢evresinde gorev yapan meslektaslara ulagilmis ve onlarin da ¢evresinde

gbrev yapan 0gretmenlere ulagsmasiyla arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmustur.

Tablo 1. Caligma grubunun sosyodemografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kadin 313 62,10
Erkek 191 37,90
Brans f %

Beden egitimi 21 4,17
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Biligim teknolojileri 14 2,78

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 68 13,49
Fen ve teknoloji 71 14,09
Gorsel sanatlar 19 3,77

Ingilizce 83 16,47
Matematik 89 17,66
Miizik 7 1,39
Ozel egitim 12 2,38
Rehberlik 31 6,15
Sosyal bilgiler 76 15,08
Teknoloji ve tasarim 13 2,58
Mezun olunan okul tiirii f %
Egitim fakiiltesi 396 78,57
Diger (formasyon) 108 21,43
Mesleki kidem f %
1-5 y1l 204 40,48
6-10 yil 99 19,64
11-15 y1l 89 17,66
16+ yil 112 22,22
Gorev yapilan okul tiirii f %
Ortaokul 345 68,45
fmam hatip ortaokulu 99 19,64
Kolej/6zel okul 60 11,90
Toplam 504 100

Tablo 1°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyodemografik 6zellikleri verilmistir.
Buna gore aragtirmaya katilan 504 6gretmenin cinsiyet degiskenine gore %62,10’unu (f=313)
kadin, %37,90’1m1 (f=191) erkek 6gretmenler; bransina gore %4,17’sini (f=21) beden egitimi,
%2,78’in1 (f=14), bilisim teknolojileri, %13,49’unu (f=68) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
%14,09’unu (f=71) fen ve teknoloji, %3,77’sini (f=19) gorsel sanatlar, %16,47’sini (f=83)
Ingilizce, %1,39’unu (f=7) miizik, %2,38’ini (f=12) 6zel egitim, %6,15’ini (£=31) rehberlik,
%15,08’in1 (f=76) sosyal bilgiler, %2,58’ini (f=13) teknoloji ve tasarim dgretmenleri; mezun
olunan okul tiirline gore %78,57’sini (f=396) egitim fakiiltesi, %21,43’linii (f=108) diger
(formasyon) mezunlari; mesleki kidemine gore %40,48’ini (f=204) 1-5 yil, %19,64’{inii (f=99)
6-10 yil, %17,66’sm1 (f=89) 11-15 yil, %22,22’sini (f=112) 16+ y1l gorev yapanlar; gorev
yapilan okul tiiriine gore %68,45’ini (f=345) ortaokulda, %19,64’linii (f=99) imam hatip
ortaokulunda, %11,90’m1 (f=60) ise kolej/6zel okulda gbrev yapan Ogretmenler

olusturmaktadir.
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Branglarin oransal dagilimi arasindaki fark, okullarin norm kadro sayisindaki
farkliliktan kaynaklanmaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, fen ve teknoloji, Ingilizce,
matematik ve sosyal bilgiler derslerinin ana brans dallar1 olmasi ve ders saatinin de diger
branglara gore ¢cok olmasi sebebiyle katilimci sayis1 diger branslardan daha fazladir. Mesleki
kidem 1-5 kategorisindeki farkliligin sebebi ise “ilk atama” diye tabir edilen Tiirkiye nin
zorunlu hizmet bolgelerinde yer alan katilimcilarin ¢alismada ¢ogunlukla yer almasidir. Bunun
sebebi ise arastirmacinin ve veri toplamada aracilik yapan 6gretmenlerin ¢ogunlukla zorunlu

hizmet bolgelerinde gorev yapmasidir.

Tablo 2. Caligma grubunun gorev yaptigi sehirler

Gorev yapilan sehir f %
Adana 1 0,20
Adiyaman 6 1,19
Afyonkarahisar 19 3,77
Agri 6 1,19
Aksaray 17 3,37
Ankara 40 7,94
Antalya 2 0,40
Aydm 1 0,20
Balikesir 1 0,20
Bartin 1 0,20
Batman 4 0,79
Bayburt 1 0,20
Bingol 1 0,20
Bitlis 10 1,98
Bolu 2 0,40
Burdur 6 1,19
Bursa 9 1,79
Cankiri 1 0,20
Corum 3 0,60
Denizli 1 0,20
Diizce 1 0,20
Elaz1g 3 0,60
Erzurum 3 0,60
Eskisehir 1 0,20
Gaziantep 36 7,14
Giresun 4 0,79
HakKkari 1 0,20
Hatay 17 3,37
Igdir 3 0,60
Isparta 35 6,94
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Gorev yapilan sehir f %

Istanbul 29 5,75
[zmir 22 4,37
Kahramanmaras 47 9,33
Kayseri 2 0,40
Kirklareli 7 1,39
Kirsehir 1 0,20
Kilis 2 0,40
Kocaeli 4 0,79
Konya 49 9,72
Kiitahya 3 0,60
Malatya 1 0,20
Manisa 1 0,20
Mardin 1 0,20
Mersin 6 1,19
Mugla 3 0,60
Mus 1 0,20
Nigde 1 0,20
Ordu 2 0,40
Osmaniye 7 1,39
Sakarya 6 1,19
Samsun 6 1,19
Sinop 2 0,40
Sivas 6 1,19
Sanliurfa 31 6,15
Sirnak 3 0,60
Tekirdag 5 0,99
Tokat 1 0,20
Trabzon 2 0,40
Van 6 1,19
Yalova 4 0,79
Yozgat 6 1,19
Toplam 504 100

Tablo 2 incelendiginde 61 farkli ilden toplamda 504 6gretmene ulasildig1 goriilmektedir.
504 o6gretmenin %9,72°sini (f=49) Konya, %9,33’linii (f=47) Kahramanmaras, %7,94 iinii
(f=40) Ankara, %7,14’linii (f=36) Gaziantep, %06,94’linli (f=35) Isparta, %6,15’ini (f=31)
Sanlwurfa, %5,75’ini (f=29) Istanbul, %4,37’sini (f=22) Izmir, %3,77’sini (Afyonkarahisar),
%3,37’sini (f=17) Aksaray ve %3,37’sini (f=17) ise Hatay olusturmaktadir. Bunlarin disindaki

illerde gorev yapan katilimeilarin orani ise %1,98-0,20 (f=10-1) arasinda degismektedir.
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3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Arastirmanin veri toplama aracini olusturmak icin literatiir taramasi yapilmis ve
katilimcilarin herhangi bir konuda diisiincelerini metaforlar yoluyla belirleme amaci tasiyan
calismalar incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda arastirmanin veri toplama araci (Ek-1)
hazirlanmistir. Veri toplama aracina son seklini vermek amaciyla “Tiirk¢e Egitimi” alaninda
“dogent” unvanina sahip bir uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii sonucunda
kisisel bilgilerin istendigi boliime eklemeler -mezun oldugu okul tiiri, mesleki kidem-
yapilmistir. Olusturulan veri toplama aracit ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk boliimde
katilimcilara calisma hakkinda bilgiler veren ve veri toplama aracini doldururken nelere dikkat
etmeleri gerektigini ifade eden ciimlelere yer verilmistir. Ikinci boliimde katilimcilardan
cinsiyet, brans, mezun oldugu okul tiirii, mesleki kidem, gérev yaptig1 sehir, gérev yaptig1 okul
tiirii gibi kigisel bilgilerinin istendigi maddeleri doldurmalar1 istenmistir. Ugiincii boliimde ise
“Tirkee Ogretmeni .................... gibidir ¢linkii ................... ve “Tirkge dersi
.................... gibidir ¢iinkdi ....................” ifadelerinin yazili oldugu metafor uygulama
formunun doldurulmasi istenmistir. Saban’a (2008a) gore metaforun bir arastirma araci olarak
kullanildig1 ¢aligmalarda “gibi” kavrami genellikle metaforun konusu ile metaforun kaynagi
arasindaki bagi net bir sekilde ortaya koymak i¢in kullanilmaktadir. “Ciinkii” kavrami ise
katilimcilarin - rettigi metaforlar i¢in gerek¢e veya mantiksal dayanak sunmalarini

saglamaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasi, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde
01.05.2021 ile 01.06.2021 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Resmi ve 6zel kurumlarda
gdrev yapan toplam 504 ortaokul brans gretmenine meslektaslarin yardimiyla ulagiimistir. Tk
olarak aragtirmacinin ¢evresinde gorev yapan Ogretmenlere ulagilmig, bu 6gretmenlerin de
cevresindeki Ogretmenlere ulagmasiyla aragtirmaya katilan goniilli O6gretmen sayisi
artirllmistir. Arastirmacinin “Google form” tizerinden olusturdugu veri toplama aracinin, resmi
ve Ozel kurumlarin iletisim kanallarina gonderilerek Ogretmenler tarafindan doldurulmasi
amaglanmistir. Veri toplama siirecinin giivenirligini azaltmamak ve ¢alismanin amacina uygun
olmayan kisilerin veri toplama aracini doldurmamasi i¢in resmi ve 6zel kurumlarin iletisim

kanallar1 ve 6gretmenlerin bulundugu gruplar disinda veri toplama yapilmamaistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu calismadaki verilerin analizinde, nitel veri analizi yontemlerinden biri olan igerik
analizi kullamlmustir. Icerik analizinin amaci, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2021). Icerik analizinde tiimdengelimci bir yol izlenmektedir.
Arastirmaci ilk olarak aragtirmanin konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir. Ardindan
arastirmacinin incelemis oldugu veri setinde bu kategoriler igerisine girebilecek kelime, climle
ya da resimler tespit edilmektedir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmaci dikkatli olmali
ve ayni metin iizerinden benzer bir arastirma yiirlitmeyi planlayan baska arastirmacilarin da
ayni sonuglara ulasabilecekleri tiirden uygun kategoriler gelistirmelidir (Silverman, 2001; akt.

Ozdemir, 2010).

Verilerin analizinde Saban (2008b) tarafindan oOnerilen su asamalar izlenmistir: (1)
adlandirma asamasi, (2) eleme ve aritma asamasi, (3) derleme ve kategori gelistirme asamasi,
(4) gegerlik ve giivenirligi saglama agamasi ve (5) katilimer sayisi ve yiizde hesaplamalarinin

yapilmasi.
3.5.1. Adlandirma asamasi

Adlandirma asamasinda katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlar, gecici bir liste
halinde ve alfabetik bir sekilde Excel programina aktarilmistir. Bu amag dogrultusunda ortaokul
brang O0gretmenleri tarafindan “Tiirkce O0gretmeni” ve “Tiirk¢e dersi” kavramlarina iliskin
iiretilen metaforlarm belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakilmistir. Ogretmenler
tarafindan olusturulan metaforlar kodlanmistir (Tiirkce 6gretmeni metaforlari: giines, fener,
kitap, agac kokii, harita, yol, kiitiiphane, ¢ilingir, kolluk kuvvetleri; Tiirk¢e dersi metaforlari:
su, hayat, bebegin ilk adimlar1, yemek, aslan, kullanma kilavuzu, kan, puzzle ¢ergevesi, hazine

gibi). Herhangi bir metaforun yazilmadigi formlar daha sonra elenmek iizere isaretlenmistir.
3.5.2. Eleme ve aritma asamasi

Eleme ve artima asamasinda katilimcilar tarafindan tiretilen metaforlar yeniden gzden
gecirilmis ve her bir metafor (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun
konusu ve kaynagi arasindaki iliski acisindan analiz edilmistir. “Tiirkge 6gretmeni” kavrami
icin liretilen ve arastirmaya alinmayan 115 metafor ve “Tiirk¢e dersi” kavramai igin iiretilen ve

aragtirmaya alinmayan 158 metafor su dort temel gerekgeye dayali olarak ayiklanmistir:
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a) “Tirkce Ogretmeni” ve “Tiirkge dersi’ne iliskin metaforun yer aldigi ancak
gerekcesinin bulunmadigi formlar: Bu eleme basligi altinda katilimeilar, metafor iiretmelerine
ragmen metafora dair bir gerekge iliretmemis ya da iiretilen metaforu mantiksal bir gerekceye
dayandiramamuslardir. Ornek olarak EQ4 “Tiirkce dgretmeni Kalem gibidir ¢iinkii yazdik¢a
gelisir.” diyerek Tiirkge 6gretmenini kaleme benzetmistir. EO4 tarafindan iiretilen kalem
metaforu i¢in mantiksal bir gerek¢e bulunamadig igin calismaya dahil edilememistir. KO11
“Tiirkce dgretmeni konusmalariyla lider gibidir ¢iinkii...” diyerek lider metaforunu tiretmis
fakat metafor icin mantiksal bir gerekce iiretmemistir. EO29 “Tiirkce dgretmeni aru gibidir
glinkii baharin gelisi onlarla belli olur.” diyerek ar1 metaforunu iiretmis fakat metaforun
mantiksal bir gerekcesi bulunamadigi icin calismaya dahil edilememistir. KO463 “Tiirkge dersi
masal gibidir ¢iinkii ¢ok severim, mutlu olurum.” diyerek masal metaforunu iretmis fakat
metafor icin mantiksal bir gerekce iiretmemistir. KO222 “Tiirkce dersi lavanta gibidir ciinkii
giizel kokar.” diyerek lavanta metaforunu tliretmis fakat metafor i¢in mantiksal bir gerekce
{iretmemistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan bu formlar yukaridaki aciklanan sebeplerle
calismaya dahil edilmemistir. “Tiirk¢e 6gretmeni”’ne dair olusturulan 77 form, “Tiirkce dersi’ne

dair olusturulan 72 form ve toplamda 149 form ¢alismaya dahil edilmemistir.

b) “Tiirkge d6gretmeni” ve “Tiirk¢e dersi’nin sadece tanimlamasinin yer aldig1 formlar:
Bu eleme bashigi altinda katilimcilar, metafor olusturmamislar bununla beraber gerekce
kismina “Tiirkgce 6gretmeni” ve “Tiirkge dersi” hakkinda tanimlama, tavsiye ya da diislince
tiretmislerdir. KO93 “Tiirkge 6gretmeni énemlidir ¢iinkii Tiirk dilini 6gretiyor. ” diyerek Tiirkge
ogretmeni hakkinda metafor liretmemis, metafor iiretilecek kavramla ilgili bir diisiince
tiretmistir. KO140 “Tiirkce 6gretmeni 6grencilerini iyi tanimali, her birini degerli bir eseri
yapmaldir.” diyerek Tiirkge 6gretmeni lizerinden bir tavsiye ciimlesi iiretmistir. EO178
“Tiirk¢e ogretmeni hizli konusur / Tiirkgeyi giizel kullanwr.” diyerek Tirkge 6gretmeni ile ilgili
bir diisiince iiretmistir. EO18 “Tiirkce dersi bize dilimizin en dogrusunu égretir.” diyerek
Tiirkge dersinin bir 6zelligi ile ilgili bir diisiince {iretmistir. EQ131 “Tiirkce dersi hizl okumays,
okudugunu anlamayi, dogru yazmayi, hizli ve dogru karar vermeyi saglar.” diyerek Tiirkce
dersinin dzelliklerinden bahsetmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan bu formlar yukaridaki
aciklanan sebeplerle ¢alismaya dahil edilmemistir. “Tiirk¢e 6gretmeni”’ne dair olusturulan 17
form, “Tiirk¢ce dersi’ne dair olusturulan 50 form ve toplamda 67 form calismaya dahil

edilmemistir.
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c¢) Herhangi bir metaforun iiretilmedigi (bos birakilan) formlar: Bu eleme baslig1 altinda
katilicimlar, metafor formunu herhangi bir sebeple bos birakmiglardir. “Tiirkge 6gretmeni”’ne
dair olusturulan 11 form, “Tiirk¢e dersi’ne dair olusturulan 26 form ve toplamda 37 form

calismaya dahil edilmemistir.

d) Ayni katilimcinin birden fazla doldurdugu formlar: Bu eleme basliginda altinda ise
katilimcilarin veri toplama formunu birden fazla kez doldurdugu goriilmiistiir. Doldurulan iki
formdan biri ¢ikarilmis ve ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu gerek¢e kategorisinde toplam 10

form caligmaya dahil edilmemistir.
3.5.3. Derleme ve kategori gelistirme asamasi

“Tiirkge 6gretmeni”ne ait olusturulan 115 zayif yapili metafor ve “Tiirk¢e dersi’ne ait
158 zayif yapili metaforun elenmesinden sonra “Tiirk¢e 0gretmeni”ne ait 389 ve “Tiirkce
dersi’ne ait 346 adet gecerli metafor imgesi elde edilmistir. Ogretmenler tarafindan olusturulan
metaforlar, tekrar gdzden gegirilmis, her bir metafor i¢in 6rnek metafor ifadesi segilmistir.
Segilen Ornek metafor ifadeleri alfabetik siraya gore dizilmis ve bir metafor listesi
olusturulmustur. Saban’a (2008b) gére metafor listesi olusturmak iki amaca hizmet etmektedir:
Metaforlar: belirli kategoriler altinda toplamak i¢in bir bagvuru kaynagi olarak kullanmak ve
aragtirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarini gecerli kilmak. “Tiirk¢e 6gretmeni” ve “Tiirkce
dersi”’ne ait kavramsal kategoriler olusturulurken her bir metaforun bu iki kavrami nasil ve
hangi 6zelliklerine gére anlamlandirdig1 incelenmistir. Metaforlarin “Tiirkge 0gretmeni” ve
“Tiirkce dersi”’ne ait kavramlara yiikledikleri anlamlarin benzerliklerine ve farkliliklarina gore
kavramsal kategoriler olusturulmustur. Sonug¢ olarak 6gretmenler tarafindan olusturulan
metaforlar, “Tirkce Ogretmeni” degiskeninde ortak oOzellikleri bakimindan 20 kavramsal
kategori altinda, “Tiirk¢e dersi” degiskeninde ise ortak Ozellikleri bakimindan 19 kavramsal
kategori altinda toplanmustir. Kategoriler olusturulduktan sonra uzman goriisiine

basvurulmustur.

“Tiirkce dgretmeni” ve “Tiirkge dersi” i¢in olusturulan “Temel bir unsur olarak Tiirkce
dersi-Tiirkge 6gretmeni” ve “Farkli disiplinlerin yardimcist olarak Tiirk¢e 6gretmeni-Tiirkge
dersi” temelde ayn1 durumu anlatmaktadir. Bu iki kategori altinda yer alan metaforlarin ortak
ozelligi, Tiirkce dgretmeni ve Tiirk¢e dersinin temel unsur durumunda olan herhangi bir seye
benzetilmesidir. Ayni durumu anlatan metaforlar i¢in iki farkli kavramsal kategori

olusturulmasinin sebebi su sekilde agiklanabilir: Olusturulan metaforlar, bu iki kavramin farkl
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disiplinlerin temelini olusturmasina, o disiplinlerin altyapisinin olusturulmasinda etkin rol
oynamasina ve gelistirilmesine katkida bulunmayi ifade ediyorsa “Farkli disiplinlerin
yardimcisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni-Tiirkge dersi” kategorisi altinda yer almistir. “Temel bir
unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni-Tiirk¢e dersi” kategorisi altinda yer alan metaforlarin 6zelligi
ise “Tiirkge 6gretmeni” ve “Tiirkce dersi”ni farkli disiplinlerle iliski kurmadan temel bir unsur

olarak ele almalaridir.

“Tiirk¢e 6gretmeni” i¢in olusturulan “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin
denetleyicisi olarak Tiirk¢e 0gretmeni” kategorisi, temelde “Kelimelere hakim birisi olarak
Tiirkce O0gretmeni” kategorisini kapsayan bir kategori olarak goriilmektedir. “Ana dilimize
hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirkge dgretmeni” diger kategoriyi
kapsayict bir durumda olmasina ragmen bu kategorinin olusturulma sebebi su sekilde
aciklanabilir: Ana dile hakim bir bireyin 6zelliklerinden biri de kelimelere hakim olmasidr. Ilk
basta ana dile hakimiyet kategorisi altinda yer alan metaforlarda dikkat ¢eken bir 6zellik ortaya
cikmistir: Arastirmacilarin 6zellikle Tiirkge d6gretmeninin kelime dagarcigi ve kelime bilgisi
lizerine yaptig1 yorumlarin fazlalig1 dikkat ¢cekmistir. Ana dile hakimiyet, dilin korunmas1 ve
kurallarinin denetlenmesinden bahseden 42 metafor olmasinin yaninda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
kelime dagarciginin genis ve kelimelerle ilgili bilgilerinin fazla olmasindan bahseden 35
metafora rastlanmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin 6zellikle kelimelerle iligskisinden bu denli
bahsedilmesi “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirkce Ogretmeni” kategorisini olusturma

zorunlulugunu dogurmustur.
3.5.4. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi

Nitel bir aragtirmanin gecerligini saglayan énemli olciitlerden biri toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesiyle beraber aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu sebeple arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla aragtirma
siirecinde elde edilen veriler hi¢bir yorum katilmaksizin, ayrintili bir sekilde aciklanmistir.
“Tlrk¢e 0gretmeni” i¢in olusturulan 20, “Tiirk¢e dersi” i¢in olusturulan 19 kategoriye nasil
ulasildigr  detaylartyla agiklanmustir. Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlara ve
katilimcilarin ifadelerine tablolar halinde bulgular kisminda dogrudan yer verilmis, gerekli

aciklamalar yapilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla “Tiirk¢e 6gretmeni” ve “Tiirkce dersi”

kavramlari i¢in olusturulan metaforlarin, i¢inde bulundugu kavramsal kategoriyi temsil edip
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etmedigini belirlemek amaciyla yiiksek lisans yapan iki meslektasin goriisiine basvurulmustur.
“Tiirkge Ogretmeni” icin 20, “Tiirkge dersi” i¢in 19 kavramsal kategorinin agiklamalarinin
oldugu bir liste verilerek metaforlar1 bu kategorilerle -bosta metafor kalmayacak sekilde-
eslestirmeleri istenmistir. ki meslektasin eslestirdigi liste, arastirmacinin kendi yaptigi
eslestirme ile karsilagtirllmistir. Arastirma verilerinin giivenirligini saglamak i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
uyum ylizdesi formiilii kullanilmistir. “Tiirkge 6gretmeni” metaforlar1 i¢in giivenirlik 0,92
(361/361+28) olarak hesaplanirken “Tiirkge dersi” metaforlar1 igin ise giivenirlik 0,93
(325/325+24) olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda kodlayicilarin degerlendirmesi
arasindaki uyumun %90 ve tlizeri giivenirlik diizeyine sahip olmas1 yeterli goriilmektedir (Miles

ve Huberman, 1994).
3.5.5. Katilimei sayisi ve yiizde hesaplamalarinin yapilmasi

Tiirkge 6gretmeni” igin tiretilen 389 metaforu, 20 kavramsal kategoriyi; “Tiirkge dersi”
igin Uretilen 346 metaforu, 19 kavramsal kategoriyi temsil eden katilimci sayisi (f) ve Katilimet
sayisinin yiizdesi (%) hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Daha sonra katilimcilarin
irettikleri metaforlar, katilimcilarin cinsiyet degiskeni ve metafor numarasi kodlanarak alintilar

halinde sunulmustur.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tilirk¢e 6gretmeni” ve “Tiirk¢e dersi” kavramlarina
yonelik bakis agilarim1 ortaya koymak tizere elde edilen metaforlar analiz edilerek bazi
bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlerin “Tiirkge 6gretmeni” ve “Tiirkge dersi” kavramlarina
iligkin tiretmis olduklar1 metaforlar ve bu metaforlardan yola ¢ikilarak olusturulan kavramsal
kategoriler tablolar halinde verilmistir. Kavramsal kategoriler, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
yazmis oldugu ciimlelerle desteklenerek agiklanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler “erkek
ogretmen” ve “kadin 6gretmen” olarak degerlendirilmis, metaforu iireten 6gretmenin numarast

yazilarak “EO1, KO2, EO3...” seklinde kodlanmustir.

4.1. Ortaokul Brans Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretmenine Yonelik Metaforik Algilarina

Ait Bulgular

Ortaokul brans o6gretmenlerinin “Tiirk¢e Ogretmeni” kavramina iliskin algilarini
belirlemek amaciyla 504 katilimcinin tirettigi metaforlar analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
389 metafor ¢alismaya dahil edilmistir. 389 metaforun 145°1 erkek, 244’ kadin 6gretmen
tarafindan olusturulmustur. 115 ¢aligma kagidi ise gecerli metafor liretemedikleri ya da iiretilen
metaforlar igin tutarli bir gerek¢e sunamadiklari i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Ortaokul
brang 6gretmenlerinin “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramina iliskin olusturduklart metaforlar Tablo

3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirkge 6gretmeni” kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlar

Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
1 sozlik 33 8,48
2 kitap 29 7,46
3 151k 15 3,86
4 anne 13 3,34
5 giines 13 3,34
6 kiitiiphane 12 3,08
7 su 9 2,31
8 kilavuz 8 2,06
9 siir 7 1,80
10 hayat 5 1,29
11 TDK 5 1,29
12 bah¢ivan 4 1,03
13 fener 4 1,03
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
14 hatip 4 1,03
15 mum 4 1,03
16 pusula 4 1,03
17 spiker 4 1,03
18 sair 4 1,03
19 usta 4 1,03
20 yazim kilavuzu 4 1,03
21 yildiz 4 1,03
22 agac 3 0,77
23 aile 3 0,77
24 anne-baba 3 0,77
25 ar1 3 0,77
26 ayna 3 0,77
27 ilag 3 0,77
28 kelime 8 0,77
29 rehber 3 0,77
30 roman 3 0,77
31 agag koki 2 0,51
32 anahtar 2 0,51
33 arkadasg 2 0,51
34 binanin temeli 2 0,51
35 demirbag 2 0,51
36 dost 2 0,51
37 elmas 2 0,51
38 insaat mithendisi 2 0,51
39 kan 2 0,51
40 koprii 2 0,51
41 kiilttr elgisi 2 0,51
42 lider 2 0,51
43 model 2 0,51
44 okulun bel kemigi 2 0,51
45 okulun temel tas1 2 0,51
46 orkestra sefi 2 0,51
47 savasgl 2 0,51
48 trafik levhasi 2 0,51
49 yol gdsterici 2 0,51
50 0 kan grubu 1 0,26
51 akarsu 1 0,26
52 alfabenin a harfi 1 0,26
53 ana yapi tasi 1 0,26
54 Ankara 1 0,26
55 anne siti 1 0,26




Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
56 ansiklopedi 1 0,26
57 arabanin tekeri 1 0,26
58 aracin sofori 1 0,26
59 asistan 1 0,26
60 asel 1 0,26
61 asik 1 0,26
62 ayakl kitap 1 0,26
63 bal 1 0,26
64 bambu agaci 1 0,26
65 bas6gretmen 1 0,26
66 benlik ve dil birligi kodlayicisi 1 0,26
67 bilgi agact 1 0,26
68 bilgic 1 0,26
69 bizim (biz) 1 0,26
70 Buffon 1 0,26
71 caglayan 1 0,26
12 ¢inar 1 0,26
73 ¢icek 1 0,26
74 cilingir 1 0,26
75 ¢ocukluk 1 0,26
76 dedektif 1 0,26
77 derya deniz 1 0,26
78 dil bilincine sahip biri 1 0,26
79 dil doktoru 1 0,26
80 dil is¢isi 1 0,26
81 dil 1 0,26
82 dilimizin 6nemli koruyucusu 1 0,26
83 dilimizin temeli 1 0,26
84 dilin korunmasina liderlik eden kisi 1 0,26
85 dilin temel tas1 1 0,26
86 dizi film 1 0,26
87 dokuma sanat1 1 0,26
88 diiz metin 1 0,26
89 ebeveyn 1 0,26
90 edebi biri 1 0,26
91 editor 1 0,26
92 egitimin temel diregi 1 0,26
93 egitimin temel tasi 1 0,26
94 evin diregi 1 0,26
95 evin temeli 1 0,26
96 gelenek 1 0,26
97 Google 1 0,26
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
98 gokkusagi 1 0,26
99 gokyiizii 1 0,26

100 giinese giden yol 1 0,26
101 hakim 1 0,26
102 hali 1 0,26
103 harita 1 0,26
104 hayata agilan pencere 1 0,26
105 hayata yon veren bir bilge 1 0,26
106 hazine 1 0,26
107 herhangi bir brang 6gretmeni 1 0,26
108 hikaye kitab1 1 0,26
109 hoparlor 1 0,26
110 hiicre boliinmesi 1 0,26
111 idarenin eli ayag1 1 0,26
112 Ingiliz anahtar1 1 0,26
113 insaata ilk temeli atan bir insaatc1 1 0,26
114 imam 1 0,26
115 is¢i 1 0,26
116 joker 6gretmen 1 0,26
117 kalem 1 0,26
118 kaptan 1 0,26
119 karinca 1 0,26
120 kelime agaci 1 0,26
121 kelimeler denizi 1 0,26
122 kilit 1 0,26
123 kimlik 1 0,26
124 kitap kurdu ve kitap as181 1 0,26
125 kolluk kuvvetleri 1 0,26
126 kok 1 0,26
127 kursun kalem 1 0,26
128 kutup yildiz1 1 0,26
129 kiiltir abidesi 1 0,26
130 kiiltiiriin 15181 1 0,26
131 lokomotif 1 0,26
132 makinist 1 0,26
133 mala 1 0,26
134 manav 1 0,26
135 menekse 1 0,26
136 mesale 1 0,26
137 mutluluk 1 0,26
138 miuhendis 1 0,26
139 nahif bir obje 1 0,26
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
140 nahif 1 0,26
141 nar 1 0,26
142 okulun beyni 1 0,26
143 okulun eli ayag1 1 0,26
144 okulun kalbi 1 0,26
145 okulun temeli 1 0,26
146 okulun vazgegilmezi 1 0,26
147 okyanus 1 0,26
148 Orhun Abideleri 1 0,26
149 6grencinin idolil 1 0,26
150 Ogretici 1 0,26
151 Omer Seyfettin... 1 0,26
152 onder 1 0,26
153 ornek 1 0,26
154 patlamis misir 1 0,26
155 plastik kap 1 0,26
156 sanat¢i 1 0,26
157 sandik 1 0,26
158 smif 6gretmenleri 1 0,26
159 sihirli bir degnek 1 0,26
160 siyasetgi 1 0,26
161 sans 1 0,26
162 sef 1 0,26
163 t9 1 0,26
164 takim elbise 1 0,26
165 teleskop 1 0,26
166 temel direk 1 0,26
167 temel 1 0,26
168 terbiye 6gretmeni 1 0,26
169 terzi 1 0,26
170 tiyatro 1 0,26
171 tohum 1 0,26
172 topraga tohum eken bir ¢iftci 1 0,26
173 toprak 1 0,26
174 tugla 1 0,26
175 tikenmez kalem 1 0,26
176 Tirkgenin temsilcisi 1 0,26
177 uzlastiric 1 0,26
178 vatani koruyan askerler 1 0,26
179 vatanin temel diregi 1 0,26
180 yazar 1 0,26
181 yeniden konusmay1 6greten dgretici 1 0,26
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)

182 yol 1 0,26
183 yirtiyen kitaplik 1 0,26
184 yiiriiyen kiiltiir hazinesi 1 0,26
Toplam 389 100

Tablo 3 incelendiginde ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tiirkge 6gretmeni” kavramina
yonelik olarak 184 farkli metafor olmak {izere toplamda 389 metafor tirettikleri goriilmektedir.
Metaforlar sozliik (33), kitap (29), wsik (15), anne (13), giines (13), kiitiiphane (12), su (9),
kilavuz (8), siir (7), hayat (5), TDK (5), bah¢ivan (4), fener (4), hatip (4), mum (4), pusula (4),
spiker (4), sair (4), usta (4), yazim kilavuzu (4), vildiz (4), agag (3), aile (3), anne-baba (3), ar
(3), ayna (3), ila¢ (3), kelime (3), rehber (3), roman (3) lizerinde yogunlasmistir. Aga¢ kokii,
anahtar, arkadag, binamn temeli, demirbas, dost, elmas, insaat miihendisi, kan, koprii, kiiltiir
el¢isi, lider, model, okulun bel kemigi, okulun temel tasi, orkestra sefi, savasgi, trafik levhasi ve
yol gosterici metaforlarnin ise ikiser kez tekrar edildigi belirlenmistir. Uretilen 135 metaforun
her biri farkli bir kisi tarafindan olusturulurken geriye kalan 254 metaforu olusturan kisi sayis1

2 ile 33 arasinda degismektedir.

Ortaokul brans oOgretmenlerinin “Tiirkge Ogretmeni” kavramini sozlik, kitap,
kiitiiphane, kilavuz, siir ve TDK gibi metaforlarla 6zdeslestirmeleri “Tiirkge dgretmeni’nin
egitsel yoniine vurgu yapmistir. Bununla beraber “Tiirkge 6gretmeni’nin 151k, anne, giines ve
su gibi hayat i¢in temel ihtiyag konumunda olan metaforlarla 6zdeslestirilmesi ise “Tiirkce

ogretmeni” kavraminin 6nemine vurgu yapildigiyla iliskilendirilebilir.

Arastirmaya katilan ortaokul brans Ogretmenlerinin “Tiirk¢ce 6gretmeni” kavramina
yonelik olarak gelistirdikleri metaforlar 20 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bazi
ogretmenler ayn1 metaforlar1 liretmistir, metafor ayn1 olmasina ragmen mantiksal gerekceleri
farklidir. Mantiksal gerekgeleri farkli oldugu i¢in metaforlar, ayr1 kategoriler altinda
degerlendirilmistir. Bu metaforlardan ii¢ tanesi en ¢ok kategori altinda yer almistir: kitap (29),
giines (13) ve kilavuz (8). Bu li¢ metafor toplam yediser kategori altinda yer almistir. Kitap
metaforu; “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde 11, “Egiten-
gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 0gretmeni” kategorisi altinda 5, “Kitap okumay1 seven-
sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi altinda 5, “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi

bir konugmaci olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi altinda 3, “Degisken birisi olarak Tiirkce
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ogretmeni” kategorisinde 2, “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirkge dgretmeni” kategorisi

altinda 1 kere tekrarlanarak toplam yedi kategori altinda yer almistir.

Birden fazla kategori altinda yer alan metaforlar ve yer aldiklar1 kategori sayilar1 su
sekildedir: kiitiiphane (6), sozliik (6), su (6); isik (5),; anne (4), siir (4); agag (3), bah¢ivan (3),
hatip (3), hayat (3), rehber (3), sair (3), yildiz (3), agag kokii (2), aile (2), anahtar (2), anne-
baba (2), arkadas (2), ayna (2), demirbas (2), elmas (2), fener (2), ilag (2), kan (2), kelime (2),
koprii (2), kiiltiir elgisi (2), okulun bel kemigi (2), orkestra sefi (2), roman (2), savas¢t (2), TDK
(2), usta (2), yol gésterici (2).

Ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirk¢ce 6gretmeni” kavramina yonelik gelistirdikleri

metaforlarin kavramsal kategorileri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirkge 6gretmeni” kavramina iligskin olusturduklar1 metaforlarin
kavramsal kategorilere gore dagilimi

Kavramsal Kategoriler Fre(lf<)ans Toplam Frekans (f) Yiizde (%)
1. Bilgi ver?n-ayd}r}latan b{r1s1 26 64 16.45
olarak Tiirk¢e 6gretmeni
2. Egiten-gelistiren-yetistiren
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni 37 56 14,40
3. Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarimin
denetleyicisi olarak Tiirkce 33 42 10,80
Ogretmeni
4. Kelimelere hakim birisi
olarak Tiirkce 6gretmeni 15 3 9,00
5. Temel bir unsur olarak 24 28 720

Tiirk¢e dgretmeni

6. Konugmayi-anlatmay1
seven-iyi bir konusmaci olarak 15 24 6,17
Tiirkce 6gretmeni

7. Yol gosteren-yonlendiren

birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni 15 22 5,66
8. Farkli disiplinlerin
yardimecisti olarak Tiirkce 18 20 5,14
Ogretmeni
9. Kitap okumay1 seven-
sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 7 15 3,86
O0gretmeni
10. Faydali-¢aligkan birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni 12 14 3,60
11. Kiiltiirel mirast koruyan-
aktaran birisi olarak Tiirkge 11 12 3,08

O0gretmeni
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12. Ornek-lider birisi olarak

Tiirkge 6gretmeni 8 1 2,83
13. Yakinlik kuran birisi
olarak Tiirk¢e dgretmeni 9 1 2,83
14. Onemli-degerli birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni 9 9 2,31
15. Cafe bulfil} birisi o.larak 6 7 180
Tiirk¢e d6gretmeni
16. Degisken birisi olarak
Tiirkge 6gretmeni 6 7 1,80
17. Edebiyatla i ice birisi
olarak Tiirk¢e dgretmeni 5 5 1,29
18. Siradan birisi olarak
Tiirkge d6gretmeni 3 3 0,77
19.Duygulara sahip birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni 2 2 0,51
20. Olumsuz 6zelliklere sahip 9 5 051
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni '
Toplam 264 389 100

Tablo 4 incelendiginde ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramina
yonelik olarak olusturduklar1 metaforlarin 20 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
kategoriler; “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” (f=64, %16,45), “Egiten-
gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” (f=56, %14,40), “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” (f=42, %10,80), “Kelimelere
hakim birisi olarak Tiirkce ogretmeni” (f=35, %9), “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”
(f=28, %7,20), “Konugmayi-anlatmayr seven-iyi bir konugmaci olarak Tiirk¢e ogretmeni”
(f=24, %6,17), “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” (f=22, %5,66),
“Farkly disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e ogretmeni” (f=20, %5,14), “Kitap okumayt
seven-sevdiren birisi olarak Tiirkce dgretmeni” (f=15, %3,86), “Faydali-caliskan birisi olarak
Tiirk¢e ogretmeni” (f=14, %3,60), “Kiiltiirel mirast koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce
ogretmeni” (f=12, %3,08), “Ornek-lider birisi olarak Tiirkce égretmeni” (f=11, %2,83),
“Yakinlik kuran birisi olarak Tiirkce dgretmeni” (f=11, %2,83), “Onemli-degerli birisi olarak
Tiirk¢e ogretmeni” (f=9, %2,31), “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e ogretmeni” (f=7, %1,80),
“Degisken birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” (f=7, %1,80), “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak
Tiirk¢e ogretmeni” (f=5, %1,29), “Swradan birisi olarak Tiirk¢e ogretmeni” (f=3, %0,77),
“Duygulara sahip birisi olarak Tiirkce ogretmeni” (f=2, %0,51), “Olumsuz ozelliklere sahip
birisi olarak Tiirkge dgretmeni” (f=2, %0,51) seklindedir.
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4.1.1. Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkge Ogretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(l;/i;le
®
1. Bilgi veren-aydinlatan  kitap (11), 1sik (10), giines (6), sozliik (6),
birisi olarak Tiirkce mum (4), anne (3), kiitliphane (3), fener (2),
Ogretmeni roman (2), aga¢ (1), akarsu (1), bah¢ivan
(1), elmas (1), Google (1), hazine (1),
hikaye kitab1 (1), is¢i (1), kalem (1), 26 64 16,45

kiiltiiriin 15181 (1), mesale (1), mutluluk (1),
okyanus (1), Orhun Abideleri (1), su (1),
Tirkgenin  temsilcisi (1),  yeniden
konusmay1 dgreten 6gretici (1).

Tablo 5 incelendiginde en ¢ok metafora sahip kategorinin “Bilgi veren-aydinlatan birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni” oldugu goriilmektedir. Bu kategoride 26 farkli metafor ve toplamda
64 metafor iiretilmistir. “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi tiim
kategorilerin %16,45’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; kitap (11), w51k (10),
giines (6), sozliik (6), mum (4), anne (3), kiitiiphane (3), fener (2), roman (2), agag (1), akarsu
(1), bah¢wvan (1), elmas (1), Google (1), hazine (1), hikdye kitabi (1), is¢i (1), kalem (1),
kiiltiiriin 15181 (1), mesale (1), mutluluk (1), okyanus (1), Orhun Abideleri (1), su (1), Tiirk¢cenin
temsilcisi (1), yeniden konusmayi ogreten ogretici (1) olarak belirlenmistir. Kitap, isik, giines
ve sozliik kavramlar1 bu kategoride en ¢ok tekrar eden metaforlar olmustur. En ¢ok tekrar eden
metaforlardan kitap, sozliik, kiitiiphane, roman bilgi almay:1 saglayan; isik, mum, fener ise

cevresini aydinlatan unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
ogretmeninin ¢evresindeki insanlara bilgi verdigini ve onlari bilgilerinin 15181yla aydinlattigini
ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin KO232 “Tiirk¢e 6gretmeni Kitap gibidir
¢clinkii 6grenecegin ¢ok sey vardwr.” diyerek Tiirk¢e 0gretmenini ¢ok sey Ogrenilebilecek bir
kitaba benzetmistir. KO240 “Tiirkce oOgretmeni stk gibidir ¢iinkii cevresini bilgisiyle
aydinlatir.” diyerek Tiirkge dgretmeninin bilgilendirici yoniine vurgu yapmistir. KO1 “Tiirkce
ogretmeni giineg gibidir ¢iinkii 6grencileri aydinlatan, gelecegine sekil veren en énemli kigidir.

’

Tiirkce Ogretmeninin  basarisi 6grencinin  gelecegine direkt yanswr.” diyerek Tiirkce

Ogretmeninin bilgisiyle 6grencilere fayda saglamasindan ve 6grencilerin kendi geleceklerini
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insa etmelerinde onlara yardimci olmasindan bahsetmistir. KO56 “Tiirk¢e 6gretmeni sézliik
gibidir ciinkii etrafindakilere bilmedigi kelimeleri ogretir.” diyerek Tiirkge Ogretmenini
insanlarin bilmedigi kelimeleri 6grenmek i¢in basvurduklart bir sozliige benzetmistir.
KO462’nin “Tiirkce égretmeni mum gibidir ciinkii yandikca ¢evresini aydinlatir.” ciimlesi
Tiirkce Ogretmeninin bilgileriyle cevresine aydinlik vermesini mumun yanarak c¢evresini
aydmlatip insanlara fayda saglamasia benzetmistir. KO38 “Tiirkce 6gretmeni anne gibidir
clinkii ¢ocuk nasil ilk sozciiklerini annesinden duyuyorsa ana dilimizin inceliklerini ve
ayrintilarimi da okulda Tiirk¢e 6gretmeninden ogrenmeye devam eder.” diyerek c¢ocugun
hayatinda yagam becerilerinin 6gretilmesinde temel rolii oynayan anne ile dilin inceliklerinin
ve giizelliklerinin 6gretilmesinde temel rolii oynayan Tiirkge 0gretmeni arasinda bir iligki
kurmustur. EO299 “Tiirkce égretmeni isci gibidir ¢iinkii durmadan, yorulmadan dilimizin
inceliklerini 6grencilerimize anlatir.” diyerek Tiirkge dgretmenini isciye benzetmistir. KO46
“Tiirk¢ce ogretmeni okyanus gibidir ¢iinkii i¢ine daldiginizda dibinde sonsuz giizellik ve
cesitlilikte mucizeler vardir. Tiirk¢e 6gretmeninde de sonsuz giizellikte bilgiler vardiwr.” diyerek
Tiirkce Ogretmeninin bilgisinin fazlaligini ve cesitliligini okyanusun essiz giizelliklerine

benzetmistir.
4.1.2. Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirkce Ogretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
U]

2. Egiten-gelistiren- anne (8), kitap (5), hayat (3), usta (3), aile
yetistiren birisi olarak (2), anne-baba (2), bah¢ivan (2), kelime (2),
Tiirkge 6gretmeni agac (1), arabanin tekeri (1), benlik ve dil
birligi kodlayicis1 (1), c¢aglayan (1),
¢ocukluk (1), dil (1), dil bilincine sahip biri
(1), dil doktoru (1), dizi film (1), dokuma

sanati (1), ebeveyn (1), egitimin temel diregi 37 56 14.40

(1), gokyiizii (1), hayata yon veren bir bilge
(1), ingaat mithendisi (1), kilavuz (1), kiiltiir
elcisi (1), kiitiiphane (1), rehber (1), sanatg1
(1), sihirli bir degnek (1), sozliik (1), su (1),
teleskop (1), terbiye dgretmeni (1), tohum
(1), topraga tohum eken bir ¢ift¢i (1), toprak
(1), yol ().
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Tablo 6 incelendiginde “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”
kategorisinde 37 farkli metafor ve toplamda 56 metafor iiretilmistir. “Egiten-gelistiren birisi
olarak Tiirkge Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %14,40’1mn1 olusturmaktadir. Bu
kategorideki metaforlar; anne (8), kitap (5), hayat (3), usta (3), aile (2), anne-baba (2),
bah¢wan (2), kelime (2), aga¢ (1), arabanin tekeri (1), benlik ve dil birligi kodlayicist (1),
caglayan (1), ¢ocukluk (1), dil (1), dil bilincine sahip biri (1), dil doktoru (1), dizi film (1),
dokuma sanati (1), ebeveyn (1), egitimin temel diregi (1), gokyiizii (1), hayata yon veren bir
bilge (1), insaat miihendisi (1), kilavuz (1), kiiltiir elgisi (1), kiitiiphane (1), rehber (1), sanat¢i
(1), sihirli bir degnek (1), sozliik (1), su (1), teleskop (1), terbiye ogretmeni (1), tohum (1),
topraga tohum eken bir ¢ifitci (1), toprak (1), yol (1) olarak belirlenmistir. Anne ve kitap
kavramlar1 bu kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforlar1 olmustur. En cok tekrar eden anne,
kitap, hayat, usta, aile ve anne-baba metaforlar1 giinliik hayatta insan1 egiten, gelistiren ve

yetistiren unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin  Tiirkge
Ogretmeninin belli bir silire¢ igerisinde gerceklestirdigi ve insanlara hayat yolunda
kullanilabilecek beceriler kazandirdig1 egitme, gelistirme ve yetistirme isini ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO424 “Tiirkce 6gretmeni anne gibidir ciinkii ogrencinin
hayata bakisini etkiler.” diyerek Tiirkge Ogretmenini hayata bakisi etkileyen bir anneye
benzetmistir. EO396 “Tiirkce dgretmeni Kitap gibidir ciinkii bize kelimeler kazandirirlar ve o
kelimelerle hayati okuruz.” diyerek Tiirkge Ogretmenini hayata etki eden bir kitaba
benzetmistir. EQ337 “Tiirkce 6gretmeni usta gibidir ¢iinkii dil isciligi yaparak 6grencilerin
kendilerini ifade edebilmelerini saglar.” diyerek Tirkce Ogretmenini dil is¢iligini bilen ve
ogreten bir ustaya benzetmistir. KO268 “Tiirkce égretmeni arabanin tekeri gibidir ciinkii
ogrencileri ilerletecek olan odur.” diyerek Tiirkge Ogretmenini 6grencilerin ilerlemesini
(gelisip yetismesini) saglayan bir araba tekerine benzetmistir. KO401 “Tiirkce Ogretmeni
cocukluk gibidir ¢iinkii tipki cocuklukta yasadigimiz seyler, nasil omiir boyu bize eslik ediyorsa
her giin kullandigimiz dilin 6gretmeni de 6miir boyu bize eslik edecektir 6grettikleri sayesinde.”
diyerek Tiirkce Ogretmenini hafizalarda yer eden, omiir boyu insana eslik eden ¢ocukluk
kavramina benzetmistir. KO186 “Tiirkce égretmeni dokuma sanati gibidir ¢iinkii 6grencisini
ince ince, emek emek igler.” diyerek Tiirkce dgretmenini dokuma sanatina benzetmistir. KO146
“Tiirkge ogretmeni egitimin temel diregi gibidir ¢iinkii basta okuma-yazma, dilimizi dogru
kullanma ve ogrencinin kisiligini kazanmasinda ve ileride kendini ifade edebilmesinde basrol

oynamaktadir.” diyerek Tirkce Ogretmenini hayatin her alaninda ise yarayacak becerileri
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kazandiran egitimin temel diregine benzetmistir. EO21 “Tiirkce 6gretmeni hayata yén veren
bir bilge gibidir ¢iinkii ogrencilerimiz yasamlari boyunca iletisimi saglayacaklar: dilin
giizelliklerini ogrenirler.” diyerek Tiirkce Ogretmenini hayata yon veren bir bilgeye
benzetmistir. KO335 “Tiirkce égretmeni ogrencileri bir tohumdan kocaman bir agaca
doniistiiren sihirli bir degnek gibidir ¢iinkii sabriyla yilmadan 6grencileriyle ilgilenerek onlari
biiyiitiir.” diyerek Tirkce Ogretmenini &grencileri biiyiiten, gelistiren sihirli bir degnege
benzetmistir. EO331 “Tiirkce 6gretmeni su gibidir ¢iinkii besler, biiyiitiir, giiclendirir, korur.”

diyerek Tiirk¢e 6gretmenini suya benzetmistir.

4.1.3. Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirkce

ogretmeni kategorisi

“Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tirkge

ogretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”
kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
U]

3. Ana dilimize hakim- TDK (4), sozlik (4), yazim kilavuzu (4),
dilin koruyucusu- aile (1), anne (1), aracin soforii (1), as¢1 (1),
kurallarinin denetleyicisi ~ asik (1), ayna (1), dedektif (1), dilimizin
olarak Tiirk¢e 6gretmeni  dnemli koruyucusu (1), dilimizin temeli (1),
dilin korunmasina liderlik eden kisi (1),

editor (1), giines (1), hakim (1), hatip (1), 33 42 10,80

151k (1), kelime (1), kilavuz (1), kimlik (1),
kolluk kuvvetleri (1), kiitiiphane (1), mala
(1), nahif bir obje (1), savasc1 (1), t9* (1),
temel (1), terzi (1), vatant koruyan askerler
(1), vatanin temel diregi (1), yol gosterici
(1), yiiriiyen kiiltiir hazinesi (1).

Tablo 7 incelendiginde “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi
olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde 33 farkli metafor ve toplamda 42 metafor tretildigi
goriilmektedir. “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirkce 6gretmeni” kategorisi tiim
kategorilerin %10,80’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; TDK (4), sozliik (4),
vazim kilavuzu (4), aile (1), anne (1), aracin soforii (1), as¢t (1), dsik (1), ayna (1), dedektif (1),
dilimizin 6nemli koruyucusu (1), dilimizin temeli (1), dilin korunmasina liderlik eden kisi (1),

editor (1), giines (1), hakim (1), hatip (1), 151k (1), kelime (1), kilavuz (1), kimlik (1), kolluk

L T9 cep telefonlar: igin ABD patentli bir metin tahmin teknolojisidir.
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kuvvetleri (1), kiittiphane (1), mala (1), nahif bir obje (1), savas¢i (1), t9 (1), temel (1), terzi (1),
vatani koruyan askerler (1), vatanin temel diregi (1), yol gosterici (1), yiirtiyen kiiltiir hazinesi
(1) olarak belirlenmistir. En ¢ok tekrar eden TDK, sozliik, yazim kilavuzu metaforlar dilin

korunmasinda ve dogru kullanilmasinda 6nemli unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
Ogretmeninin ana dili lizerinde hakimiyet kurmasini, dil tizerindeki koruyuculugunu ve
denetleyiciligini ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO304 “Tiirkce 6gretmeni
nobet¢i TDK gibidir ¢iinkii dil bilgisi kurallarint ilk damistigimiz onlardir.” diyerek Tiirkce
ogretmenini kurallarm danisildign TDK’ye benzetmistir. KO33 “Tiirkce ogretmeni sézliik
gibidir ¢iinkii ana dilin ¢cogu kivrimina ve inceliklerine hakimdir.” diyerek Tiirkge 6gretmenini
ana dilin 6zelliklerini icinde barindiran bir sozliige benzetmistir. EO213 “Tiirkce dgretmeni
yazum kilavuzu gibidir c¢iinkii her zaman c¢evresinde konusulanlari ve yapilan hatalar

2

diizelterek toplumsal o6grenmeyi saglar.” diyerek Tirk¢e Ogretmeninin dil konusunda
insanlarda bir farkindalik gelistirdiginden bununla beraber toplumsal 6grenmeyi de
gerceklestirdiginden so6z etmistir. KO190 “Tiirkce dgretmeni aile gibidir ciinkii dilimiz
tizerindeki hakimiyeti saglar.” diyerek Tiirkce 6gretmenini bireyler iizerinde hakimiyet kuran
bir aileye benzetmistir. EO101 “Tiirkce dgretmeni bir aracin soforii gibidir ¢iinkii dile hakim
olmazsaniz istediginiz duraga ulasamazsiniz. diyerek arag siirmeye hakim bir sofor ile dilin
kullanimi hakkinda bilgi ve beceriye sahip bir Tiirkge 6gretmeni arasinda iliski kurmustur.
EOQ430 “Tiirkge 6gretmeni as¢i gibidir ¢iinkii en lezzetli yemekleri (dili, ifadeleri vs.) hazirlar,
ortaya ¢ikarir.” diyerek lezzetli yemekler yapan bir as¢1 ile kulaga hos gelen ve etkileyici
ifadeler hazirlayan bir Tiirkge 6gretmeninin benzerliginden bahsetmistir. KO419 “Tiirkce
ogretmeni dedektif gibidir ¢iinkii var olan ama goremedigimiz kurallart ortaya ¢ikarir.”
diyerek Tirkce O0gretmenini goriinmeyen seyleri ortaya ¢ikaran bir dedektife benzetmistir.
KO15 “Tiirk¢e 6gretmeni giines gibidir ¢iinkii ana dilini iyi bilmeyen ve iyi anlamayan insan
hayati boyunca karanlikta kalir.” diyerek Tiirkge 6gretmenini karanliklar1 aydinliga ¢ikaran bir
giinese benzetmistir. EO159 “Tiirkce dgretmeni stk gibidir ciinkii karanhikta bir mum 15181 gibi
yanip dilimizi korumakta ve ciimleleri anlamamizi saglamaktadir.” diyerek Tiirkce 6gretmenini
karanliklar1 aydimlatan bir 15182 benzetmistir. EO25 “Tiirkce dgretmeni kolluk kuvvetleri
gibidir ¢iinkii dildeki kurallarin uygulanmasini tegvik eder ve denetlenmesini saglar.” diyerek
Tirkge Ogretmenini kurallarin uygulanmasini saglayan ve denetleyen kolluk kuvvetlerine
benzetmistir. EQ449 “Tiirkce dgretmeni mala gibidir ciinkii mala nasil duvar diizeltiyorsa

Tiirk¢e ogretmeni de yanls bilinen Tiirkce kelimeleri diizeltir.” diyerek malanin duvardaki
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piiriizleri gidermesi ile Tiirk¢e 6gretmeninin yanlis bilinen kelimeleri diizeltmesi arasinda bir

anlam iligkisi kurmustur.
4.1.4. Kelimelere hakim birisi olarak Tiirkc¢e 6gretmeni kategorisi

“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
4. Kelimelere hakim birisi ~ s6zliik (20), sair (2), bilgi¢ (1), ¢igek (1), dil
olarak Tiirkge dgretmeni  1s¢isi (1), kelime agaci (1), kilavuz (1), kitap
(1), menekse (1), nahif (1), nar (1), siir (1), 15 35 9,00
takim elbise (1), TDK (1), yiiriiyen kitaplik
).

Tablo 8 incelendiginde “Kelimelere hakim birisi olarak Tirkge Ogretmeni”
kategorisinde 15 farkli metafor ve toplamda 35 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Kelimelere
hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %9’unu olusturmaktadir.
Bu kategorideki metaforlar; sozliik (20), sair (2), bilgic (1), ¢igek (1), dil is¢isi (1), kelime agact
(1), kilavuz (1), kitap (1), menekse (1), nahif (1), nar (1), siir (1), takim elbise (1), TDK (1),
yiiriiyen kitaplik (1) olarak belirlenmistir. Bu kategorinin yarisindan fazlasini “sozliik”
metaforu olusturmaktadir. Bunun disinda kalan metaforlardan di/ is¢isi, kelime agaci, kilavuz,
kitap, siir, TDK ve yiirtiyen kitaplik metaforlar1 da kategoriye adin1 veren “kelime” kavrama ile

birebir ilgisi olan kavramlardir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
ogretmeninin Tirk dilindeki kelimelere hakim oldugunu, kelimelerin anlamlarini bildigini ve
ahengini yakaladigini ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EO455 “Tiirk¢e
ogretmeni sozliik gibidir ¢iinkii her kelimenin anlamini bilirler, bilmediklerinin de kékiinden ve
cagrisim yoluyla tahminde bulunurlar.” diyerek Tirkge Ogretmeninin kelimelere ve
kelimelerin koklerine hakim oldugunu ifade etmistir. EQ52 “Tiirkce ogretmeni sair gibidir
clinkii kelimelerin anlamint igtenlikle kullamr.” diyerek Tiirkce 6gretmenini kelimeleri igten
bir sekilde kullanan saire benzetmistir. KO434 “Tiirkce égretmeni bilgic gibidir ciinkii
kelimeleri dogru kullanir.” diyerek Tirkge Ogretmeninin kelimeleri dogru kullanmasini

vurgulamustir. EO151 “Tiirkge dgretmeni ¢igek gibidir ciinkii her giin farkl kelimelerle icinde
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bir seyler acilir.” diyerek Tiirkce 6gretmenini iginde her giin farkli seyler acan bir ¢icege
benzetmistir. EO99 “Tiirkce 6gretmeni diizgiin ve zengin bir kelime agaci gibidir ¢iinkii sézciik
dagarcigi zengindir.” diyerek Tiirkge Ogretmeninin sozciikk dagarciginin zengin olmasina
dikkat c¢ekmistir. KO310 “Tiirkce ogretmeni menekse gibidir ciinkii en corak arazilerde
rengdrenk c¢icek agar, kelimelerle ¢icek acar.” diyerek Tiirkge 0gretmenini rengarenk ¢igek
acan bir menekseye benzetmistir. KO83 “Tiirkce gretmeni nar gibidir ciinkii icindeki nar
taneleri onun kelime dagarcigidr.” diyerek Tirk¢e Ogretmeninin kelime dagarcigindaki
kelimeler ile nar tanelerinin ¢oklugu arasinda bir iliski kurmustur. EO392 “Tiirkce dgretmeni
takim elbise gibidir ciinkii kelimeleri iitiilii bir sekilde kullanmak zorundadir.” diyerek
kirisiksiz, diizgiin ve 6zenli bir takim elbise ile 6gretmenin dil agisindan dogru kullanmasi
gereken kelimeler arasinda bir baglant: kurmustur. EO165 “Tiirkce dgretmeni dil iscisi gibidir
ciinkii kelimelerle bina yapar.” diyerek Tiirkge 6gretmenini dil iscisine benzetmistir. KO117
“Tiirk¢e ogretmeni nahif gibidir ¢iinkii kelimelerin ahengini en iyi o goriir.” diyerek Tiirkce
dgretmenini nahif (ince duygulu, hassas) birine benzetmistir. KO378 “Tiirkce dgretmeni Kitap

gibidir ¢iinkii sozlere sekil verme ustalaridir.” diyerek Tiirkge 6gretmenini kitaba benzetmistir.
4.1.5. Temel bir unsur olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 9’da

verilmigtir.

Tablo 9. “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(';/Zo()ie
)
5. Temel bir unsur olarak ~ su (3), binanin temeli (2), okulun temel tast
Tiirkge 6gretmeni (2), agag¢ koki (1), alfabenin a harfi (1),
anahtar (1), anne (1), anne siitil (1), anne-
baba (1), dilin temel tas1 (1), evin diregi (1),
evin temeli (1), hayat (1), hiicre boliinmesi 24 28 720

(1), insaata ilk temeli atan insaatg¢1 (1), kok
(1), mithendis (1), okulun bel kemigi (1),
okulun beyni (1), okulun demirbasi (1), sinif
ogretmenleri (1), sef (1), temel direk (1),
tugla (1).

Tablo 9 incelendiginde “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde 24
farkli metafor ve toplamda 28 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Temel bir unsur olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %7,20’sini olusturmaktadir. Bu kategorideki

metaforlar; su (3), binanin temeli (2), okulun temel tasi (2), agag kékii (1), alfabenin a harfi (1),
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anahtar (1), anne (1), anne siitii (1), anne-baba (1), dilin temel tasi (1), evin diregi (1), evin
temeli (1), hayat (1), hiicre boliinmesi (1), insaata ilk temeli atan insaat¢i (1), kok (1), miihendis
(1), okulun bel kemigi (1), okulun beyni (1), okulun demirbasi (1), sinif ogretmenleri (1), sef
(1), temel direk (1), tugla (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara bakildiginda
tekrarlanan metaforlarin az oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkce
ogretmeni” kavramimi genellikle farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir. Uretilen su,
binanin temeli, okulun temel tagi Ve anne, anne siitii, evin temeli, kok, tugla kavramlar1 hayatin

farkli alanlarinda temel unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
Ogretmeninin biitiinden koparilamayacak kadar dnemli bir par¢a ve vazgegilemez bir unsur
oldugunu ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin EOQ328 “Tiirk¢e 6gretmeni su
gibidir ¢iinkii o olmadan yasam olmaz. Ogrenciler de bir seyleri okuyamadan ve anlayamadan
ileri gidemezler.” diyerek Tiirkge 6gretmenini vazgegilemez bir unsur olan suya benzetmistir.
EOQ399 “Tiirkce égretmeni bir binanin temeli gibidir ciinkii ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini yeterli seviyeye getirmezse bina bastan bozuk olur.” diyerek Tiirkce 6gretmenini
bir binanin ayakta kalmasi icin gerekli olan temele benzetmistir. KO269 “Tiirk¢ce dgretmeni
okulun temel tasi gibidir ¢iinkii belirli giin ve haftalar onlarsiz olmaz.” diyerek Tiirkce
dgretmeninin okulda temel bir rolde oldugunu anlatan okulun temel tasina benzetmistir. KO422
“Tiirkce ogretmeni bir agacin kékleri gibidir ¢iinkii kok beslenmezse aga¢ yaprak ve meyve
veremez.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini agacin bilyliylip gelismesinde temel bir géreve sahip
olan agac kokiine benzetmistir. EO441 “Tiirkce gretmeni hiicre béliinmesi gibidir ¢iinkii
yvanlis egitim-6gretim sonucu hayati risk tasinmasina neden olabilir. (hiicre boliinmesinde
oldugu gibi)” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini kalitsal hastaliklarin belli olmasinda temel bir gorevi
olan hiicre béliinmesine benzetmistir. KO316 “Tiirkce 6gretmeni insaata ilk temeli atan bir
insaatgt Qibidir ¢iinkii 6grencinin temelini olusturur.” diyerek Tiirkge 6gretmenini ingaata ilk
temeli atan bir insaatciya benzetmistir. EO394 “Tiirkce Ogretmeni bir binamin temelini
hazirlayan miihendis gibidir ciinkii Tiirkce egitimi eksikse tistiine koyulan her sey bir giin
yvikilmaya mahkiimdur.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini bir binanin temelini hazirlayan miihendise
benzetmistir. KO123 “Tiirkce dgretmeni okulun bel kemigi gibidir ciinkii olmazsa ayakta
duramayiz, yok olmaya mahkiimuz.” diyerek Tiirkge 6gretmenini ayakta durmak igin temel bir
unsur olan bel kemigine benzetmistir. KO142 “Tiirkce Ogretmeni sef gibidir ciinkii tarifi
vermedi mi hi¢bir yemek yapilamaz malzeme olsa da.” diyerek Tiirkce Ogretmenini sefe

benzetmistir.
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4.1.6. Konusmayi-anlatmayi seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmact olarak Tirkce Ogretmeni”

kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. “Konugmayi-anlatmayi1 seven-iyi bir konugmaci olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar
Toplam Yiizd
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (l; %) ¢
()

6. Konusmayi-anlatmayr ~ Spiker (4), siir (4), kitap (3), hatip (2), giines
seven-iyi bir konugmaci (1), hoparldr (1), ilag (1), dgrencinin idold
olarak Tiirkge 6gretmeni (1), roman (1), siyasetci (1), su (1), sair (1), 15 24 6,17

tiyatro (1), tiikenmez kalem (1), uzlastirict

Q).

Tablo 10 incelendiginde “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirkge
Ogretmeni” kategorisinde 15 farkli metafor ve toplamda 24 metafor iiretildigi goriilmektedir.
“Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirkce 6gretmeni” kategorisi tiim
kategorilerin %6,17’sini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; spiker (4), siir (4), kitap
(3), hatip (2), giines (1), hoparlor (1), ilag (1), 6grencinin idolii (1), roman (1), siyaset¢i (1), su
(1), sair (1), tiyatro (1), tikkenmez kalem (1), uzlastirict (1) olarak belirlenmistir. Spiker ve giir
kavramlar1 bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -dorder kez- metaforlari olmustur. Spiker, hatip

ve siyasetgi olan kisilerin hayatinda “konusma” temel bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
ogretmeninin konusmaktan, anlatmaktan hoslandigini ya da Tirkce 6gretmeninin iyi bir
konusmacinin 6zelliklerine sahip oldugunu ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin
EOQ386 “Tiirk¢e dgretmeni spiker gibidir ¢iinkii diksivonlart muhtesemdir.” diyerek Tiirkce
ogretmenini konugmanin kurallarii bilen bir spikere benzetmistir. KO289 “Tiirkge dgretmeni
siir gibidir ¢iinkii konusmasi akict ve dinlendiricidir.” diyerek iyi bir siirin dinleyicilerde hos
duygular birakmasi ile Tiirkge 6gretmeninin konugmasinin akiciligi ve dinlendiriciligi arasinda
bir bag kurmustur. KOS5 “Tiirkce dgretmeni kitap gibidir ¢iinkii diksiyonuna dikkat eder ve
kiiltirliidiir. ” diyerek kitap iginde bulunan dilsel ifadelerin 6zenli bir sekilde olusturulmasi ve
kitapta bulunan kiiltiirel 6geler ile Tiirkge d6gretmeninin konusmasindaki kiiltiirel ifadeler ve
dili konusmasindaki 6zen arasinda bir iliski kurmustur. KO26 “Tiirkce dgretmeni hatip gibidir
cuinkii Tiirkceyi giizel ve akici kullanir.” diyerek Tiirkce 6gretmenini giizel konusan bir hatibe
benzetmistir. KO463 “Tiirkce dgretmeni giines gibidir ciinkii giizel konusmasiyla etrafa 151k
sacar.” diyerek Tiirkce Ogretmenini parildayan bir giinese benzetmistir. EO489 “Tiirkce
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ogretmeni hoparlor gibidir ¢iinkii diksiyonlart ile herkese kolaylikla ulasabilirler.” diyerek
Tiirkge 6gretmenini herkese kolaylikla ulasabilen bir hoparlore benzetmistir. EO51 “Tiirkge
ogretmeni ila¢ gibidir ciinkii Tiirk¢enin giizel ve dogru konusulmas: noktasinda goriisiine
basvurulan kigidir. ” diyerek Tiirkge dgretmenini ilaca benzetmistir. EO263 “Tiirkge 6gretmeni
siyaset¢i gibidir ciinkii siirekli anlatacak bir seyleri vardwr.” diyerek Tiirk¢e dgretmenini
siyasetciye benzetmistir. KO322 “Tiirkce dgretmeni su gibidir ciinkii akici ve diizgiin

’

konusurlar.” diyerek suyun hi¢ durmadan akip gitmesi ve Tirk¢e Ogretmeninin
konusmasindaki akicilik arasinda bir iliski kurmustur. KO340 “Tiirkce égretmeni tiitkenmez
kalem gibidir ¢iinkii yaratici diisiinceleriyle yazacaklari, soyleyecekleri hig tiikenmez. ” diyerek
Tiirkce Ogretmenini tiikenmez kaleme benzetmistir. EQ133 “Tiirkce ogretmeni uzlastiricy
gibidir ¢iinkii iletisim yetenegi yiiksektir.” diyerek Tirkce Ogretmenini uzlastirictya

benzetmistir.
4.1.7. Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkge Ogretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
7. Yol gosteren- pusula (4), fener (2), 1s1k (2), trafik levhasi
yonlendiren birisi olarak  (2), yildiz (2), giines (1), giinese giden yol
Tiirkge 6gretmeni (1), harita (1), kaptan (1), kilavuz (1), 15 22 5,66

kursun kalem (1), kutup yildiz1 (1), rehber
(1), sozliik (1), yol gosterici (1)

Tablo 11 incelendiginde “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”
kategorisinde 15 farkli metafor ve toplamda 22 metafor tiretildigi goriilmektedir. Yol gdsteren-
yonlendiren birisi olarak Tiirkge Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %35,66’sin1
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; pusula (4), fener (2), is1ik (2), trafik levhasi (2),
vildiz (2), giines (1), giinese giden yol (1), harita (1), kaptan (1), kilavuz (1), kursun kalem (1),
kutup yildizi (1), rehber (1), sozliik (1), yol gosterici (1) olarak belirlenmistir. Pusula kavrami
bu kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforu olmustur. Pusula, fener, 151k, yildiz, harita, kilavuz,
kutup y1ldizi metaforlar giinliik hayatta yol gdsteren ya da aydinlatan 6zellikleriyle karsimiza

cikmaktadir.
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Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
Ogretmeninin insanlara yol gosterme ve onlar1 yonlendirme konusunda etkili oldugunu ifade
eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO81 “Tiirkce 6retmeni pusula gibidir ¢iinkii
ogrencilerin okudugunu anlayabilme ve karsiya diizgiin bicimde aktarabilme kabiliyeti
kazanmasinda yol géstericidir.” diyerek Tirkce Ogretmenini yol gosteren bir pusulaya
benzetmistir. KO499 “Tiirkce dgretmeni fener gibidir ciinkii bildigimiz yollarda gece
yiiriimemizi kolaylastirir.” diyerek fenerin gece yiiriinen yollari aydinlatip insanlara fayda
saglamasi ile Tirkge 6gretmeninin Ogrencilere fikirleriyle yol goOstermesi arasinda iliski
kurmustur. KO156 “Tiirkce égretmeni stk gibidir ciinkii bilgisi ve azmi ile érencilerine yol
gosterir.” diyerek Tiirkge dgretmenini 15183a benzetmistir. KO230 “Tiirkce ogretmeni trafik
levhas1 gibidir ciinkii hayatta yol alirken yoniimiizii bulmamizi saglar.” diyerek Tiirkge
ogretmenini yon gosteren trafik levhasmna benzetmistir. EO288 “Tiirkce ogretmeni yildiz
gibidir ¢iinkii yoniinii bulmak isteyen biri yildizlardan yararlanabilir.” diyerek Tirkce
ogretmenini yon bulmada yardimina basvurulan yildiza benzetmistir. KO485 “Tiirkce
ogretmeni giines gibidir ciinkii bir okulda herkese 151k tutup yol gosterebilir.” diyerek Tiirkce
dgretmenini giinese benzetmistir. EO115 “Tiirkce 6gretmeni Kutup Yildizi gibidir ¢iinkii dogru

vere ulagtirir.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini kutup yildizina benzetmistir.
4.1.8. Farkh disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Farkli disiplinlerin yardimcis1 olarak Tiirkce Ogretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(';/Zo()ie
U]
8. Farkli disiplinlerin giines (2), su (2), 0kan grubu (1), agag kokii
yardimeisi olarak Tiirkge (1), ana yap1 tasi (1), basdgretmen (1),
dgretmeni demirbas (1), egitimin temel tas1 (1), hayat 18 20 514

(1), 151k (1), kilavuz (1), kilit (1), koprii (1),
lokomotif (1), makinist (1), okulun temeli
(1), &gretici (1), yildiz (1).

Tablo 12 incelendiginde “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkge Ogretmeni”
kategorisinde 18 farkli metafor ve toplamda 20 metafor iretildigi goriilmektedir. “Farkli
disiplinlerin yardimcist olarak Tiirk¢ce 6gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %5,14’{inii
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; giines (2), su (2), 0 kan grubu (1), agag kokii (1),
ana yapi tast (1), basogretmen (1), demirbas (1), egitimin temel tast (1), hayat (1), 151k (1),
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kilavuz (1), kilit (1), koprii (1), lokomotif (1), makinist (1), okulun temeli (1), ogretici (1), yildiz
(1) olarak belirlenmistir. “Giines” ve “su” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -ikiser kez-
metaforlar1 olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda metaforlarin arastirmacilar
tarafindan birer kez iretildigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkce

ogretmeni” kavramini genellikle farkli metaforlarla ifade ettigi gorilmustiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
O0gretmeninin okulda beraber ¢alistig1 diger 6gretmenlerin branslarina katkisinin oldugunu, o
branglarin altyapisinin hazirlanmasinda Tiirk¢e 6gretmeninin etkili oldugunu ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO280 “Tiirkce dgretmeni giines gibidir ¢iinkii temel
enerji kaynagimiz gibi tiim dersleri kapsiyor.” diyerek Tiirkce Ogretmenini giinese
benzetmistir. KO243 “Tiirkce 6gretmeni O kan grubu gibidir ¢iinkii 0 kan grubu diger
gruplardan kan alamaz ama onlara kan verebilir. Tiirkce ogretmeni de diger branslarda basart
icin ¢ocuklari destekleyebilir ¢iinkii dersi temeldir. Bir sosyal bilgiler, bir matematik soru
kokiinii dahi 6grencinin anlamast igin rehberlik edebilir ama bir matematik ogretmeni Tiirkge
sorusunu ¢ocuklarla ele almaz.” diyerek Tirkce Ogretmenini diger kan gruplarina fayda
saglayan 0 kan grubuna benzetmistir. EO28 “Tiirkce ogretmeni SsU ana gibidir ¢iinkii
ogrettikleri ile biitiin derslere kaynaklik eder ve onlart besler, biiyiitiir.” diyerek Tiirkce
dgretmenini kaynaklik eden, besleyen, biiyiiten suya benzetmistir. KO7 “Tiirkce 6gretmeni
agac kokii gibidir ciinkii kok toprakla nasil agact birbirine bagliyorsa o da dersiyle diger tiim
dersleri birbirine baglar.” diyerek Tiirkge dgretmenini agag kokiine benzetmistir. KO415
“Tiirk¢e ogretmeni ana yap tas1 gibidir ¢iinkii diger derslerde basarili olmann ilk adimi
Tiirkgeyi dogru kullanmaktir.” diyerek Tiirkce dgretmenini ana yap1 tasina benzetmistir. KO97
“Tiirk¢e ogretmeni baségretmen gibidir ¢iinkii diger biitiin dersleri anlamak onun 6gretmesine
baghdir.” diyerek Tiirkge 6gretmenini basdgretmene benzetmistir. KO501 “Tiirkge 6gretmeni
egitimin temel tasi gibidir c¢iinkii dilini bilmeyen, okudugunu anlamayan, duydugunu
algilayamayan bir nesil diger branglarda da basarili olamaz.” diyerek Tiirkce 6gretmenini
egitimin temel tasina benzetmistir. KO339 “Tiirkce égretmeni diger brans dersleri ve hocalar
icin lokomotif gibidir ¢iinkii 6grencinin dinledigini, okudugunu anlamasi Tiirk¢e dersinden
aldigi verimle ¢ok alakalidir.” diyerek diger brang derslerinin basarisinda Tiirkge 6gretmeninin

temel bir rol oynadigin1 vurgulamistir.
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4.1.9. Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
9. Kitap okumay1 seven-  Kitap (5), kiitiiphane (5), ansiklopedi (1),
sevdiren birisi olarak bilgi agact (1), hayata agilan pencere (1),
Tiirkge dgretmeni kelimeler denizi (1), kitap kurdu ve asig1 7 15 3,86

).

Tablo 13 incelendiginde “Kitap okumayi seven-sevdiren birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisinde 7 farkli metafor ve toplamda 15 metafor tretildigi goriilmektedir.
“Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 0gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin
%3,86’s1n1 olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; kitap (5), kiitiiphane (5), ansiklopedi
(1), bilgi agaci (1), hayata agilan pencere (1), kelimeler denizi (1), kitap kurdu ve dsigi (1)
olarak belirlenmistir. Kitap ve kiitiiphane kavramlart bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -beser
kez- metaforlari olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan
ogretmenlerin “Tiirkge Ogretmeni” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.
Uretilen kitap, kiitiiphane, ansiklopedi ve kitap kurdu ve dsig1 metaforlar kitap okuma eylemi

ile dogrudan iliski olan metaforlardir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
ogretmeninin kitap okumay1 sevdigini ve ¢evresindeki insanlarin da kitap okumay1 sevmesi i¢in
caba sarf ettigini ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO423 “Tiirkce 6gretmeni
Kitap gibidir ¢iinkii ¢cocuklara kitap okumanin énemini kavratir.” diyerek Tirk¢e 6gretmenini
kitaba benzetmistir. EQ74 “Tiirkce dgretmeni kiitiiphane gibidir ¢iinkii siirekli yaminda kitap
bulunur.” diyerek Tiirkge dgretmenini kiitiiphaneye benzetmistir. KO250 “Tiirkce 6gretmeni
ansiklopedi gibidir ¢iinkii her kitabt bilir.” diyerek Tiirk¢e Ogretmenini ansiklopediye
benzetmistir. EO302 “Tiirkce dgretmeni bilgi agact gibidir ciinkii okumayt sever.” diyerek
Tiirkce dgretmenini bilgi agacina benzetmistir. KO221 “Tiirkce 6gretmeni hayata acilan
pencere gibidir ¢iinkii kitaplarlia 6grencileri tamstirr.” diyerek Tiirkce 6gretmenini hayata

acilan pencereye benzetmistir. KO504 “Tiirkce ogretmeni kelimeler denizi gibidir ciinkii ¢ok
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)

fazla kitapla hasir nesir olmustur.” diyerek Tiirkce oOgretmenini kelimeler denizine

benzetmistir.
4.1.10. Faydah-¢ahskan birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Faydali-caligkan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. “Faydali-¢aligkan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
10. Faydali-caliskan birisi ~ ar1 (3), Buffon (1), idarenin eli ayagi (1),
olarak Tiirkge 6gretmeni  Ingiliz anahtari (1), joker 6gretmen (1), kan
(1), karinca (1), kilavuz (1), okulun bel 12 14 360

kemigi (1), okulun eli ayagi (1), okulun
kalbi (1), orkestra sefi (1).

Tablo 14 incelendiginde “Faydali-caligkan birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”
kategorisinde 12 farkli metafor ve toplamda 14 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Faydali-
caligkan birisi olarak Tiirkge Ogretmeni” Kkategorisi tiim kategorilerin  %3,60 11
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; ar: (3), Buffon (1), idarenin eli ayagi (1), Ingiliz
anahtari (1), joker ogretmen (1), kan (1), karinca (1), kilavuz (1), okulun bel kemigi (1), okulun
eli ayagi (1), okulun kalbi (1), orkestra sefi (1) olarak belirlenmistir. A7z kavrami bu kategorinin
en cok tekrar eden -lic kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi
goriilmiistiir. Ar1, karinca, Buffon metaforlar glinliik hayatta karsimiza galiskanlik ve faydalilik

kavramlari ile iliskili olarak ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
o0gretmeninin okulun isleyis diizenine fayda sagladigini ve lizerine diisen sorumluluklari
hakkiyla yaptigim ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EO209 “Tiirkce
ogretmeni ar1 gibidir ¢iinkii ¢cok ¢caliskandir.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini c¢aliskan olan artya
benzetmistir. KO261 “Tiirkce égretmeni aranan Kan gibidir ciinkii belirli giin ve haftalarda
cogu gorevi onlar iistleniyor.” diyerek ihtiya¢ duyulan bir kan ile okuldaki baz1 gérevlerde
Tiirkge Ogretmenlerine ihtiyag duyulmasi arasinda bir iliski kurmustur. EO218 “Tiirkce
ogretmeni Buffon gibidir ¢iinkii en zor zamanlarda kurtarict olmustur (resim, siir, miizik

yarismalari vs.).” diyerek takiminin zor zamanlarinda 6ne ¢ikan performanslarla taninan efsane
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kaleci Buffon ile okulda sorumluluktan ka¢gmayan Tiirkce Ogretmeni arasinda bir iligki
kurmustur. EO412 “Tiirkce 6Sretmeni idarenin eli ayag gibidir ciinkii tiim toplanti tutanaklar:
onlardan sorulur.” diyerek Tiirkge 6gretmenini idarenin eli ayagina benzetmistir. EQ194
“Tiirkce 6gretmeni Ingiliz anahtart gibidir ¢iinkii sosyal, aktif ve her isin hakkindan gelirler.”
diyerek Tiirkce dgretmenini ingiliz anahtarma benzetmistir. KO32 “Tiirkce gretmeni joker
ogretmen gibidir ve hep art gibi ¢alisir. Ciinkii bir koca yilin belirli giin ve haftalarini bile
bazen tek basina sirtlamr.” diyerek Tiirkce Ogretmenini ar1 gibi ¢alisan joker 6gretmene
benzetmistir. KO42 “Tiirkce égretmeni karinca gibidir ciinkii cok hizli hareket eder, var olan

}

isi ertelemez, siirekli kosturma halindedir, pratiktir.” diyerek Tiirkge Ogretmenini
caliskanligiyla bilinen karincaya benzetmistir. KO493 “Tiirkge ogretmeni okulun kalbi gibidir
clinkii okuldaki hemen hemen tiim etkinliklerde direkt ya da dolayli katkist bulunur.” diyerek
Tiirkce dgretmenini okulun kalbine benzetmistir. KO405 “Tiirkce dgretmeni orkestra sefi
gibidir ¢iinkii okuldaki tiim yarismalar, torenler vs. genelde onun sorumlulugundadir.” diyerek

Tiirk¢e 6gretmenini orkestra sefine benzetmistir.
4.1.11. Kiiltiirel mirasi koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. “Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (%)
U]
11. Kiiltiirel miras1 ayna (2), anahtar (1), bahgivan (1), derya
koruyan-aktaran birisi ~ deniz (1), gelenek (1), halt (1), 151k (1), 1 19 308

olarak Turkge ogretmenl kiiltiir abidesi (1), kiiltiir elg:151 (1), rehber
(1), savase1 (1).

Tablo 15 incelendiginde “Kiiltiirel mirasi koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkge
ogretmeni” kategorisinde 11 farkli metafor ve toplamda 12 metafor iiretildigi goriilmektedir.
“Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin
%3,08’in1 olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; ayna (2), anahtar (1), bah¢ivan (1),
derya deniz (1), gelenek (1), hali (1), 151k (1), kiiltiir abidesi (1), kiiltiir el¢isi (1), rehber (1),
savas¢t (1) olarak belirlenmistir. “Ayna” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -iki kez- metaforu
olmustur.  Kategorideki kavramlara bakildiginda tekrarlanan metaforlarin az oldugu

goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkce 6gretmeni” kavramini genellikle
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farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistir. Gelenek, hali, kiiltiir abidesi, kiiltiir elgisi
metaforlar1 kiiltiirel miras ile iligkilendirilebilecek nitelikte olan metaforlar olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
Ogretmeninin  kiiltlirel mirasa konu olan wunsurlar1 korudugunu ve bu unsurlar
cevresindeki insanlara aktardigini ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin KO192
“Tiirk¢e ogretmeni ayna gibidir ¢iinkii ayna nasil bizi yansitirsa Tiirk¢e ogretmeni de bir
tilkenin kiiltiiriinii, tarihini ve sanatimi yansutir.” diyerek Tiirkge Ogretmenini aynaya
benzetmistir. KO409 “Tiirkce ogretmeni diger dillerin 6grenilmesindeki anahtar gibidir ¢iinkii
bir iilkeye dilini, onun ozelliklerini, o dilin giizelliklerini kisacasi o dile, kiiltiire ait her seyi
aktarmakla sorumludur.” diyerek ikinci bir dilin 6grenilmesi i¢in kosul olarak ana dilinin
bilinmesine dikkat ¢ekmistir. Bu gorevi iistlenen kisinin ise Tiirk¢e 6gretmeni oldugundan
bahsetmistir. EO338 “Tiirkce 6gretmeni bah¢wvan gibidir ¢iinkii milli benlik ve kimligimiz olan
dilimizi en giizel sekilde budayarak, sulayarak, en giizel 6zeni gostererek her mevsimde
yediveren giil gibi yesertmeyle sorumludur.” diyerek bahgivanin sorumlulugunda olan
ciceklere Ozenli bir sekilde bakmasi ile kiiltiiriin en temel 6gelerinden biri olan dile 6zen
gdstermesini ve gelecek nesillere aktarmasini benzetmistir. KO71 “Tiirkce 6gretmeni halt
gibidir ¢iinkii kiiltiiriimiizii yansitir.” diyerek Tirkce Ogretmenini kiiltiirel dgeleri ig¢inde
barindiran bir haliya benzetmistir. EO68 “Tiirkce dgretmeni sik gibidir ciinkii dil olmadan
milletler karanliga gomiiliir. Bu dili de basta Tiirkce ogretmenleri korur, gelecek nesillere
aktarir. O yiizden giiclii bir 1siktir onlar.” diyerek Tiirkce Ogretmenini giicli bir 1s18a
benzetmistir. KO181 “Tiirkce 6gretmeni kiiltiir abidesi gibidir ¢iinkii bir tilkenin kiiltiiriinii ana
dilindeki unsurlar belirler. Ogretmen bunu ne kadar iyi aktarwrsa dille birlikte kiiltiir de
nesilden nesile 6yle aktarilir.” diyerek Tiirk¢ce Ogretmenini kiiltlir abidesine benzetmistir.
KO172 “Tiirk¢e ogretmeni rehber gibidir ciinkii icinde dogdugumuz kiiltiirii ve dili bize
tamtir.” diyerek Tiirkce 6gretmenini dil ve kiiltlirii tanitmakla sorumlu olan bir rehbere
benzetmistir. KO164 “Tiirkce 6gretmeni savas¢r gibidir ¢iinkii kiiltiirel erozyonla savagir.”

diyerek Tiirk¢e 6gretmenini savasciya benzetmistir.
4.1.12. Ornek-lider birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Ornek-lider birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

16°da verilmistir.
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Tablo 16. “Ornek-lider birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(';Z()ie
)
12. Ornek-lider birisi kilavuz (2), lider (2), model (2), ayakli Kitap
olarak Tiirkge 6gretmeni (1), imam (1), orkestra sefi (1), drnek (1), 8 11 283

usta (1).

Tablo 16 incelendiginde “Ornek-lider birisi olarak Tiirkce dgretmeni” kategorisinde 8
farkli metafor ve toplamda 11 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Ornek-lider birisi olarak
Tiirkce dgretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %2,83’{inli olusturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; kilavuz (2), lider (2), model (2), ayakli kitap (1), imam (1), orkestra sefi (1), érnek
(1), usta (1) olarak belirlenmistir. Kilavuz, lider, model, imam, orkestra sefi, érnek, usta

metaforlar bir toplulukta liderlik ya da 6rnek olma 6zellikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
ogretmeninin farkli karakter ozellikleri ile c¢evresindekilere 6rnek oldugunu ve okuldaki
gorevlere onciiliik etmesiyle liderlik 6zelligine sahip bir karakterinin oldugunu ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO382 “Tiirkce dgretmeni kulavuz gibidir ciinkii
konusmalart ve yazim sekliyle bizlere ornek olmalidir.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini kilavuza
benzetmistir. KO487 “Tiirk¢e Ogretmeni bir toplulugun lideri gibidir ¢iinkii dilin 6zenli
kullaniminda model olur ve okullarda yiiriitiilen her tiirlii etkinligin yiiriitiilmesinde gorev
alir.” diyerek Tiirkge &gretmenini bir toplulugun liderine benzetmistir. KO287 “Tiirkge
ogretmeni model gibidir ¢iinkii durusu, konusma sekli size ornek olur.” diyerek Tiirkge
dgretmenini durusu ve konusma sekliyle 6rnek olan bir modele benzetmistir. KO327 “Tiirkce
ogretmeni ayakl kitap gibidir ¢iinkii kelime dagarciklarimin ¢ok genis olmasi, kitap bilgisi,
edebi bilgisi, yazim bilgisiyle ornek aldigim bir branstir.” diyerek Tiirkce 6gretmenini ayakl
kitaba benzetmistir. KO120 “Tiirkce dgretmeni camide namaz kildiran bir imam gibidir ¢iinkii
namaza duruldugunda imam ne yaparsa cemaat de onu yapmak zorundaduwr.” diyerek imamin
dini agidan toplumun lideri olmasi ile Tirkce 6gretmeninin 6grencilere liderlik yapmasini
iliskilendirmistir. KO311 “Tiirkce Ogretmeni érnek gibidir ¢iinkii ogrencilerin  dil
gelisimlerinde ornek alinan kisidir.” diyerek Tiirkce 0gretmenini 6rnek alinan bir kisiye

benzetmistir.
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4.1.13. Yakinhk kuran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni kategorisi

“Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17. “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢ce 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(l;/i;le
U]

13. Yakinlik kuran birisi ~ dost (2), kitap (2), arkadas (1), bal (1), ¢inar

olarak Tiirkge 6gretmeni (1), glines (1), koprii (1), patlamus misir (1), 9 11 283

sozliik (1).

Tablo 17 incelendiginde “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde
9 farkli metafor ve toplamda 11 metafor iiretildigi gortiilmektedir. “Yakinlik kuran birisi olarak
Tiirkge 6gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %2,83’linii olusturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; dost (2), kitap (2), arkadas (1), bal (1), ¢inar (1), giines (1), koprii (1), patlamig
misir (1), sozliik (1) olarak belirlenmistir. “Dost” ve “kitap” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden
-ikiger kez- metaforlart olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda aragtirmaya
katilan ogretmenlerin  “Tiirkce Ogretmeni” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi
goriilmiistiir. Uretilen dost, kitap, arkadas metaforlar1 giinliik hayatta yakinlik kurdugumuz

kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
O0gretmeninin Ogrencileriyle ve g¢evresindeki insanlarla yakinlik kurdugunu ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EO426 “Tiirkce 6gretmeni gercek dost gibidir ciinkii
muhabbeti iyidir.” diyerek Tiirkge dgretmenini hogsohbet bir dosta benzetmistir. KO255
“Tiirkce ogretmeni Kitap gibidir ¢iinkii okuduk¢a okuyasiniz dinledikge dinleyesiniz gelir.”
diyerek Tiirkce dgretmenini siirekli vakit gecirilmek istenen bir kitaba benzetmistir. KO470
“Tiirk¢e ogretmeni bal gibidir ¢iinkii hep tatli bulmusumdur.” diyerek balin tathilig1 ile Tirkce
Ogretmeninin sohbetinin keyifli, karakterinin mecazi anlamda tatli olmasini iliskilendirmistir.
EO397 “Tiirkce 6gretmeni ¢inar gibidir ciinkii gélgesi yeter.” diyerek Tiirkge dgretmenini
gdlgesinde dinlenilen ¢inara benzetmistir. EQ465 “Tiirkce ogretmeni giines gibidir ¢iinkii
ogrencilerinin igini isitir.” diyerek Tiirk¢e 0gretmeninin 6grencilerle yakin iliskiler kurmasini
ve onlarla iyi gecinmesini ifade etmistir. KO492 “Tiirkce dgretmeni képrii gibidir ¢iinkii koprii
nastl ki bir¢ok yeri birbirine baglar, Tiirkce 6gretmeni de diger 6gretmenler arasindaki iletigimi

saglar.” diyerek Tiirkge 6gretmenini diger 6gretmenlerle aradaki iletisimi saglayan bir kopriiye
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benzetmistir. KO214 “Tiirkce dgretmeni patlamis miswr gibidir ciinkii bir avug misirdan koca
tencere ¢itkmasiyla on dakika teneffiise enfes sohbet sigdirmasi birebirdir.” diyerek Tiirkce
ogretmenini patlamis misira benzetmistir. KO318 “Tiirkce ogretmeni sézlitk gibidir ciinkii
icindeki her anlam ogrencileridir.” diyerek sozliigiin i¢indeki yiizlerce kelimenin varhigi ile
Tiirkce Ogretmeninin yakinlik kurdugu, hayatina dokundugu ve fayda sagladigi yiizlerce

Ogrenci birbirine benzetilmistir.
4.1.14. Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. “Onemli-degerli birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam —y o de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)

14. Onemli-degerli birisi ~elmas (1), giines (1), kan (1), kiitiiphane (1),
olarak Tiirk¢e 6gretmeni okulun vazgecilmezi (1), Omer Seyfettin... 9 9 231
(1), 6nder (1), sandik (1), su (1).

Tablo 18 incelendiginde “Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce dgretmeni” kategorisinde
9 farkli metafor iiretildigi goriilmektedir. “Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce dgretmeni”
kategorisi tiim kategorilerin %2,31’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; elmas (1),
giines (1), kan (1), kiitiiphane (1), okulun vazgecilmezi (1), Omer Seyfettin... (1), énder (1),
sandik (1), su (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara bakildiginda tekrarlanan
metaforun olmadigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan dgretmenlerin “Tiirk¢e 0gretmeni”
kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir. Uretilen elmas, giines, kan, kiitiiphane,
onder, sandik, su metaforlar1 giinliik hayatta maddi ya da manevi acidan 6nemli ve degerli

unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
ogretmeninin 6nemli ve degerli oldugunu bununla beraber Tiirk¢e 0gretmeninin fikirlerinin
onemsendigini, herhangi bir konuda goriisiine bagvuruldugunu ifade eden bir yapida oldugu
goriilmiistiir. Ornegin KO143 “Tiirkge dgretmeni Omer Seyfettin gibidir, kisacik yasamina
nice eserler sigdirnugtir, Peyami Safa gibidir, igindeki deliyi anlatacak kadar cesurdur,; Sait
Faik gibidir, tiim kaliplar: yikarak kendi ¢cagdas ¢izgisini olusturmugtur; Kemal Tahir gibidir,
her tiirlii baskiya ragmen bildiginden sasmamustir; Orhan Kemal gibidir, dilinde de kaleminde
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de hep halk vardir, Yasar Kemal gibidir, somiiriiye, adaletsizlige her haliikarda baskaldirir;
Arif Nihat gibidir; en riizgarsiz anda bile Tiirk yurdunda egilmeyen bir bayraktir, Halide Edip
gibidir ¢iinkii cumhuriyet igin, gelecek icin, Tiirkiye i¢in savasan bir neferdir.” diyerek Tiirk¢e
ogretmenini Tiirk edebiyati ve tarihi agisindan 6nemli olan bir¢ok yazar ve saire benzetmistir.
E0Q348 “Tiirkce ogretmeni kan gibidir ¢iinkii hayat verir.” diyerek Tiirkge &gretmeninin
onemini viicudumuz igin ¢ok 6nemli olan kan iizerinden aktarmustir. KO176 “Tiirkge dgretmeni
kiitiiphane gibidir ciinkii her sey ona sorulur.” diyerek Tiirk¢e O0gretmenini kiitiiphaneye
benzetmistir. KO275 “Tiirkce ogretmeni okulun vazgecilmezi gibidir ciinkii onsuz asla
program yapilmaz.” diyerek Tiirtkce Ogretmenini okulun vazgegilmez bir unsuruna
benzetmistir. EO285 “Tiirkce 6gretmeni énder gibidir ¢iinkii gelecegin onderlerini yetistirir.”
diyerek Tiirkge dgretmenini 6ndere benzetmistir. EO486 “Tiirkce ogretmeni SuU gibidir ¢iinkii

cok ihtiya¢ duyariz.” diyerek Tiirkce 6gretmenini suya benzetmistir.
4.1.15. Care bulan birisi olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Care bulan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

19°da verilmistir.

Tablo 19. “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
15. Care bulan birisi ilag (2), Ankara (1), asistan (1), ¢ilingir (1),
olarak Tiirkge dgretmeni  Kutiiphane (1), yildiz (1). 6 7 1,80

Tablo 19 incelendiginde “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde 6
farkli metafor ve toplamda 7 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e
Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %1,80’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
ilag (2), Ankara (1), asistan (1), ¢ilingir (1), kiitiiphane (1), yildiz (1) olarak belirlenmistir.
“llac” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -iki kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger
kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramini
farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir. /lag, ¢ilingir, yildiz metaforlar giinliik hayatta bazi

problemlerimin ¢éziimiinde etkili unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
Ogretmeninin ¢evresindeki insanlarin problemleri ile ilgilendigini ve onlarin problemlerinin
¢ziimii i¢in yardimer oldugunu ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin E0224
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“Tiirkce ogretmeni ilag gibidir ¢iinkii her derde devadir.” diyerek Tiirk¢e 6gretmenini dertlerin
devas: bir ilaca benzetmistir. EO490 “Tiirkge égretmeni Ankara gibidir ciinkii kosar ona her
diisen dara.” diyerek Tiirkce dgretmenini Ankara’ya benzetmistir. KO20 “Tiirkce 6gretmeni
cilingir gibidir ¢iinkii tiim kapilart acar.” diyerek Tiirkce 6gretmenini ¢ilingire benzetmistir.
EOQ383 “Tiirkce Ogretmeni kiitiiphane gibidir ciinkii bircok seyi diizeltme adina onlara

danmisiriz.” diyerek Tiirkge 6gretmenini kiitiiphaneye benzetmistir.
4.1.16. Degisken birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Degisken birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

20°de verilmistir.

Tablo 20. “Degisken birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam —y o de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
()
16. Degisken birisi olarak ~ kitap (2), aga¢ (1), arkadas (1), insaat
Tiirkge 6gretmeni miihendisi (1), sans (1), siir (1). 6 7 1,80

Tablo 20 incelendiginde “Degisken birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde 6
farkli metafor ve toplamda 7 metafor tretildigi goriillmektedir. “Degisken birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %1,80’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
kitap (2), agag (1), arkadas (1), insaat miihendisi (1), sans (1), siir (1) olarak belirlenmistir.
“Kitap” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -iki kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger
kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramini

farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiustiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
Ogretmeninin niteliginin aldig1 kararlara ve farkli uygulamalara gore degisken bir yapida
oldugunu ifade eder. Ornegin KO69 “Tiirkce Ogretmeni Kitap gibidir ciinkii her bilgiye
sahiptirler ama bilgiyi aktarmak kitabin igerigindeki dille bagl olarak degiskenlik
gosterebilir.” diyerek benzer konularda yazilan kitaplarin igerisindeki bilgiler ayni olmasina
ragmen yazarlarin dil ve tisluplarinin birbirinden farkli olmasi ile Tiirk¢e 6gretmenlerinin ayni
konular1 anlatmasina ragmen anlatis tarzlarinin birbirinden farkli olmasini benzer olarak
gormiistiir. KO82 “Tiirkce dgretmeni Kitap gibidir ciinkii bazi kitaplar size ¢ok sey katar,
bazilari ise sizden degerli zamaninizi ¢alar.” diyerek Tirkce 6gretmenini niteligi degisken olan

bir kitaba benzetmistir. EO321 “Tiirkce Ogretmeni agac gibidir ciinkii verdigi meyveler
70



olgunluguna gore degisir.” diyerek Tiirkce dgretmenini agaca benzetmistir. KO297 “Tiirkce
ogretmeni arkadags gibidir ¢iinkii cocuklarla iletisimi ders basarisint etkiler.” diyerek Tiirkge
dgretmenini arkadasa benzetmistir. KO241 “Tiirkce ogretmeni insaat miihendisi gibidir ciinkii
temeli saglam atarsa binanin yikilmasi ¢ok zordur.” diyerek Tiirkce 6gretmenini temeli atan
ingaat miihendisine benzetmistir. KO210 “Tiirkce ogretmeni sans gibidir ciinkii ozverili,
dersini sevdirebilecek iyi bir 6gretmene denk gelinmesi gerekir.” diyerek derse giren Tiirkce
ogretmeninin 6zelliklerinin sansa bagli oldugunu ve bu ozelliklerin ders agisindan Onemli
oldugunu ifade etmistir. KO170 “Tiirkce 6gretmeni siir gibidir ciinkii her duruma uygun

sozleri, davranmiglar: vardwr.” diyerek Tiirk¢e 0gretmenini siire benzetmistir.
4.1.17. Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkce 6@retmeni kategorisi

“Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkce 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans ()  Frekans Y(‘(‘)/?)ie
M

17. Edebiyatla ig ige birisi bambu agaci (1), edebi biri (1), hatip (1),

olarak Tiirkge 6gretmeni  sair (1), yazar (1). 5 5 1,29

Tablo 21 incelendiginde “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”
kategorisinde 5 farkli metafor tiretildigi goriilmektedir. “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %1,29’unu olusturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; bambu agaci (1), edebi biri (1), hatip (1), sair (1), yazar (1) olarak belirlenmistir.
Kategorideki kavramlara bakildiginda tekrarlanan metaforun olmadigi gortilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkge Ogretmeni” kavramimi farkli metaforlarla ifade
ettigi goriilmiistiir. Uretilen edebi biri, sair, yazar metaforlar1 edebiyatla iliskili olmasi

bakimindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
Ogretmeninin edebiyatla ilgisi oldugunu ya da olmasi gerektigini ifade eden bir yapida oldugu
goriilmiistiir. Ornegin EO483 “Tiirkce 6gretmeni bambu agact gibidir ciinkii bambu agact nasil
ki insanlar i¢in en onemli kaynag i¢inde barindiryyorsa Tiirk¢e ogretmenleri de insanlarin
manevi ihtiyaglarini (edebiyat, siir vb.) hem tamitir hem de yasatwr.” diyerek Tiirkce

dgretmenini bambu agacina benzetmistir. KO66 “Tiirkce 6gretmeni edebi biri gibidir ¢iinkii
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¢ok fazla eser okur.” diyerek Tiirkge Ogretmenini ¢ok fazla eser okuyan edebi birine
benzetmistir. EQ254 “Tiirkce ogretmeni hatip gibidir ciinkii ifadelerini siir ve vecizelerle
susler.” diyerek Tiirkge 0gretmeninin kendini ifade ederken edebiyatin farkli iirtinlerinden
beslendigine dikkat ¢ekmistir. KO453 “Tiirkce 6retmeni sair gibidir ¢iinkii edebiyatla ilgisi
olmalidir.” diyerek Tiirkge dgretmenini saire benzetmistir. KO57 “Tiirkce dgretmeni yazar

gibidir ¢iinkii edebiyatla i¢ ice olmanmn, Tiirk dilini kullanmanin temellerini olusturan kigidir.’

diyerek Tiirk¢e 6gretmenini yazara benzetmistir.
4.1.18. Siradan birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Siradan birisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. “Siradan birisi olarak Tiirk¢ce 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
18. Siradan birisi olarak ~ bizim (biz) (1), diiz metin (1), herhangi bir
Tiirkge dgretmeni brang 6gretmeni (1). 3 3 0.77

Tablo 22 incelendiginde “Siradan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde 3 farkli
metafor Uretildigi goriilmektedir. “Siradan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi tiim
kategorilerin %0,77’sini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; bizim (biz) (1), diiz metin
(1), herhangi bir brans ogretmeni (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara
bakildiginda tekrarlanan metaforun olmadigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

“Tiirkge 6gretmeni” kavramin farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
O0gretmeninin diger brang o6gretmenlerinden farksiz oldugunu ya da ders anlatimlarinda
siradanin disina ¢ikmadigini ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin KO96 “Tiirkce
ogretmeni bizim gibidir ¢iinkii o da o6gretmendir.” diyerek Tirk¢e 6gretmenini diger brang
ogretmenlerine benzetmistir. KO478 “Tiirkce ogretmeni diiz metin gibidir ¢iinkii konu
hakkindaki bilgisini siradan bir sekilde, ornek katmadan agiklar.” diyerek Tiirkge 6gretmenini
diiz bir metne benzetmistir. KO88 “Tiirkce 6gretmeni herhangi bir brans égretmeni gibidir
clinkii ana dilin diger branglara gére bir iistiinliigii yoktur.” diyerek Tirkce O0gretmenini

herhangi bir brang §gretmenine benzetmistir.
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4.1.19. Duygulara sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni kategorisi

“Duygulara sahip birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. “Duygulara sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
U]
19. Duygulara sahip birisi ~ gokkusagi (1), siir (1).
2 2 0,51

olarak Tiirk¢e 6gretmeni

Tablo 23 incelendiginde ‘“Duygulara sahip birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”
kategorisinde 2 farkli metafor tiretildigi goriilmektedir. “Duygulara sahip birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %0,51ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
gokkusag (1), siir (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara bakildiginda tekrarlanan
metaforun olmadigr goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkge 6gretmeni”

kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
Ogretmeninin gesitli duygulara sahip oldugunu ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir.
Omegin KO199 “Tiirkce dgretmeni gokkusag gibidir ciinkii cok renklidir, cesitlidir ve
farkliiklara saygilidr.” diyerek Tiirk¢e 6gretmeninde bulunan hosgorii, saygi, sevgi gibi
duygular1 vurgulamistir. EO264 “Tiirkge 6gretmeni siir gibidir ciinkii icinde her tiirlii duyguyu
barmdwrir.” diyerek siirlerin igerisinde barindirdigi duygular ile Tiirk¢e dgretmeninin i¢inde

bir¢cok duyguyu barindirmasini iliskilendirmistir.
4.2. Olumsuz ozelliklere sahip birisi olarak Tiirkce 6gretmeni kategorisi

“Olumsuz o6zelliklere sahip birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (l;/o)
)
20. Olumsuz dzelliklere ~ Manav (1), plastik kap (1).
sahip birisi olarak Tiirkce 2 2 0,51

Ogretmeni
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Tablo 24 incelendiginde “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak Tiirkge dgretmeni”
kategorisinde 2 farkli metafor tiretildigi goriilmektedir. “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak
Tiirkce 6gretmeni” kategorisi tiim kategorilerin %0,51’ini olugturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; manav (1), plastik kap (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara
bakildiginda tekrarlanan metaforun olmadigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

“Tiirk¢e 6gretmeni” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
O0gretmeninin bazi olumsuz oOzelliklere sahip oldugunu ifade eden bir yapida oldugu
goriilmiistiir. Ornegin KO271 “Tiirkce 6gretmeni manav gibidir ciinkii en iyi iiriinleri én tarafa
koyar.” diyerek iyi niyet beslemeyen, iirlinlerini satarken aldatmaya basvuran bir manav ile
basarili 6grencilerini 6n plana ¢ikarmada basarilt bir Tiirkge 6gretmeni arasinda bir iligki
kurmustur. KO431 “Tiirkce égretmeni plastik kap gibidir ciinkii disaridan nasil bir hareket

varsa oyle hareket ederler.” diyerek Tiirkge 6gretmenini plastik bir kaba benzetmistir.

4.2.1. Ortaokul brans é6gretmenlerinin Tiirkce 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin

cinsiyete gore dagilimi

Ortaokul brang o6gretmenlerinin Tiirkce Ogretmenine yonelik metaforik algilarinin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin cinsiyete gore
dagilimi

Kategori Kadin Erkek

1. Bilgi veren-aydinlatan birisi

olarak Tiirkce dgretmeni 36 14,75 28 19,31

2. Egiten-geligtiren-yetistiren
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni 35 14,34 21 14,48
3. Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin

denetleyicisi olarak Tiirkce 24 9.84 18 12,41
Ogretmeni

4. Kelimelere hakim birisi

olarak Tiirk¢e 6gretmeni 17 6,97 18 1241
5. Temel bir unsur olarak

Tiirkce 6gretmeni 17 6,97 11 7,59
6. Konusmayi-anlatmay1 seven-

iyi bir konusmaci olarak Tiirkce 15 6,15 9 6,21

Ogretmeni
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7. Yol gosteren-yonlendiren

birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni 16 6,56 6 4,14

8. Farkli disiplinlerin yardimcist

olarak Tiirk¢e 6gretmeni 18 7,38 2 1,38

9. Kitap okumay1 seven-

sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 11 4,51 4 2,76

Ogretmeni

10. Faydali-caliskan birisi

olarak Tiirk¢e dgretmeni 7 2,87 7 4,83

11. Kiiltiirel miras1 koruyan-

aktaran birisi olarak Tiirkce 8 3,28 4 2,76

Ogretmeni

12. Ornek-lider birisi olarak

Tiirkge d6gretmeni 10 4,10 1 0,69

13. Yakinlik kuran birisi olarak

Tiirkce d6gretmeni 7 2,87 4 2,76

14. Onemli-degerli birisi olarak

Tiirkge 6gretmeni 5 2,05 4 2,76

15. Care bulan birisi olarak

Tiirkge 6gretmeni 3 123 4 2,76

16. Degisken birisi olarak

Tiirkge 6gretmeni 6 2,46 1 0,69

17. Edebiyatla i¢ ige birisi

olarak Tiirk¢e 6gretmeni 3 1,23 2 1,38

18. Siradan birisi olarak Tiirk¢e

Ogretmeni 3 123 ) -

19. Duygulara sahip birisi

olarak Tiirk¢e 6gretmeni 1 0,41 1 0,69

20. Olumsuz dzelliklere sahip

birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni 2 0,82 ) -
Toplam 244 100 145 100

Tablo 25 incelendiginde 244 kadmn 6gretmenin %14,75’inin (f=36) “Bilgi veren-
aydinlatan birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”, %14,34’tinlin (f=35) “Egiten-gelistiren-yetistiren
birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %9,84 inlin (f=24) “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-
kurallarmin denetleyicisi olarak Tiirk¢ce 6gretmeni”, %6,97’sinin (f=17) “Kelimelere hakim
birisi olarak Tiirk¢ce Ogretmeni”, %6,97’sinin (f=17) “Temel bir unsur olarak Tiirkce
ogretmeni”, %6,15’inin (f=15) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirkce
ogretmeni”, %6,56’simin (f=16) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tirk¢e 0gretmeni”,
%7,38’inin (f=18) “Farkl1 disiplinlerin yardimcis1 olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %4,51 inin (f=11)
“Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %?2,87’sinin (f=7) “Faydali-
caligkan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %3,28’inin (f=8) “Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran

birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %4,10’unun (f=10) “Ornek-lider birisi olarak Tiirkce

75



O0gretmeni”, %2,87 sinin (f=7) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %2,05’inin
(f=5) “Onemli-degerli birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni”, %1,23’iiniin (f=3) “Care bulan birisi
olarak Tiirkce 6gretmeni”, %2,46’simnin (f=6) “Degisken birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”
%1,23’iiniin (f=3) Edebiyatla i¢ i¢e bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,23 linlin (f=3)
“Siradan birisi olarak Tiirk¢ce 0gretmeni”, %0,41’inin (f=1) “Duygulara sahip birisi olarak
Tiirkge 0gretmeni”, %0,82’sinin (f=2) ise “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak Tiirkce

O0gretmeni” kategorisinde metafor tirettigi goriilmiistiir.

145 erkek 6gretmenin %19,31’inin (f=28) “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni”, %14,48’inin (f=21) “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”,
%12,41’inin (f=18) “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak
Tiirkce 0gretmeni”, %12,41’inin (f=18) “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”,
%7,59’unun (f=11) “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %6,21 inin (f=9) “Konusmay1-
anlatmayi seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %4, 14 liniin (f=6) “Yol gosteren-
yonlendiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,38’inin (f=2) “Farkli disiplinlerin yardimcisi
olarak Tiirkge Ogretmeni”, %2,76’sinin (f=4) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak
Tiirkce 6gretmeni”, %4,83’linlin (f=7) “Faydali-caligkan birisi olarak Tiirkce Ogretmeni”,
%2,76’sinin  (f=4) “Kiiltiirel mirast koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”,
%0,69’unun (f=1) ) “Ornek-lider birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni”, %2,76’sinn (f=4) “Yakinlk
kuran birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %2,76’smnin (f=4) “Onemli-degerli birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni”, %2,76’simin (f=4) “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %0,69 unun (f=1)
“Degisken birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni”, %1,38’inin (f=2) “Edebiyatla i¢ ige birisi olarak
Tirkge 6gretmeni”, %0,69’unun (f=1) ise “Duygulara sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”

kategorisinde metafor tirettigi goriilmiistiir.

4.2.2. Ortaokul brans égretmenlerinin Tiirkce 6@retmenine yonelik metaforik algilarinin

mesleki kideme gore dagilim

Ortaokul brang Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretmenine yoOnelik metaforik algilarinin

mesleki kideme goére dagilimi Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin mesleki kideme
gore dagilimi

Kategori 1-5 6-10 11-15 16+
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1. Bilgi veren-
aydinlatan bir unsur
olarak Tiirk¢e 6gretmeni

28

18,30

12

16,00

12

15,58

12

14,29

2. Egiten-gelistiren-
yetistiren birisi olarak
Tiirkce d6gretmeni

21

13,73

12,00

11

14,29

15

17,86

3. Ana dilimize hakim-
dilin koruyucusu-
kurallariin denetleyicisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni

17

11,11

12,00

10

12,99

7,14

4. Kelimelere hakim
birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni

16

10,46

9,33

6,49

8,33

5. Temel bir unsur
olarak Tiirk¢e 6gretmeni

12

7,84

5,33

6,49

8,33

6. Konugmayi-anlatmay1
seven-iyi bir konugmaci
olarak Tiirk¢e 6gretmeni

5,23

4,00

7,79

8,33

7. Yol gosteren-
yonlendiren birisi olarak
Tiirk¢e 6gretmeni

10

6,54

2,67

2,60

9,52

8. Farkli disiplinlerin
yardimecisi olarak Tiirkce
Ogretmeni

5,23

5,33

2,60

7,14

9. Kitap okumay1 seven-
sevdiren birisi olarak
Tiirkce 6gretmeni

3,27

5,33

3,90

3,57

10. Faydali-¢aligkan
birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni

2,61

6,67

3,90

2,38

11. Kiiltiirel mirasi
koruyan-aktaran birisi
olarak Tiirkce 6gretmeni

1,96

4,00

5,19

2,38

12. Ornek-lider birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni

1,96

5,33

1,30

3,57

13. Yakinlik kuran birisi
olarak Tiirk¢e dgretmeni

1,31

5,33

5,19

1,19

14. Onemli-degerli bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

2,61

1,33

2,60

2,38

15. Care bulan birisi
olarak Tiirk¢e dgretmeni

1,96

1,33

3,90

16. Degisken birisi
olarak Tiirk¢e dgretmeni

2,61

1,33

2,60

17. Edebiyatla i¢ ice
birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni

1,31

1,33

1,30

1,19

18. Siradan birisi olarak
Tiirkce 6gretmeni

1,31

1,30

19. Duygulara sahip
birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni

1,33

1,19

20. Olumsuz ozelliklere
sahip birisi olarak
Tiirkce d6gretmeni

1

0,65

1,19

Toplam

153

100

75

100

77

100

84

100
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Tablo 26 incelendiginde 1-5 yillik mesleki kidem kategorisinde olan 153 6gretmenin
%18,30’unun (f=28) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %13,73 {inlin
(f=21) “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %11,11’inin (f=17) “Ana
dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tirk¢e Ogretmeni”,
%10,46’sin1n (f=16) “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %7,84 iiniin (f=12)
“Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %5,23 linlin (f=8) “Konusmay1-anlatmay1 seven-
iyl bir konusmac1 olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %6,54’linlin (f=10) “Yol gosteren-yonlendiren
birisi olarak Tiirkce Ogretmeni”, %5,23’linlin (f=8) “Farkli disiplinlerin yardimcis1 olarak
Tiirkce 6gretmeni”, %3,27’sinin (f=5) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni”, %2,61’inin (f=4) “Faydali-¢aliskan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,96’sinin
(f=3) “Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirk¢e 0gretmeni”, %1,96’sinin (f=3)
“Ornek-lider birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”, %1,31’inin (f=2) “Yakinlik kuran birisi olarak
Tiirkge Ogretmeni”, %2,61’inin (f=4) “Onemli-degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi”,
%1,96’smin (f=3) “Care bulan birisi olarak Tiirkge dgretmeni”, %2,61’inin (f=4) “Degisken
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,31’inin (f=2) “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %1,31’inin (f=2) ise “Siradan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde

metafor iirettigi goriilmistiir.

6-10 yillik mesleki kidem kategorisinde olan 75 dgretmenin %16’sinin (f=12) “Bilgi
veren-aydimlatan bir unsur olarak Tirk¢e 6gretmeni”, %12’sinin (f=9) “Egiten-gelistiren-
yetistiren birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %12’sinin (f=9) “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin  denetleyicisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %9,33lniin (f=7)
“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %5,33’{linilin (f=4) “Temel bir unsur olarak
Tiirkge 6gretmeni”, %4 ’iiniin (f=3) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak
Tiirkce Ogretmeni”, %2,67’sinin (f=2) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %5,33’linlin (f=4) “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”,
%5,33’Uniin  (f=4) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirkce Ogretmeni”,
%6,67’sinin (f=5) “Faydali-¢aliskan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %4 iiniin (f=3) “Kiiltiirel
miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce gretmeni”, %5,33 {iniin (f=4) “Ornek-lider birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %5,33 liniin (f=4) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”,
%1,33’{iniin (f=1) “Onemli-degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %1,33’iiniin (f=1) “Care
bulan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %1,33’linlin (f=1) “Degisken birisi olarak Tiirkce

Ogretmeni”, %1,33’linilin (f=1) “Edebiyatla i¢ i¢e birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,33 iiniin
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(f=1) ise “Duygulara sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde metafor iirettigi

goriilmiistiir.

11-15 y1llik mesleki kidem kategorisinde olan 77 6gretmenin %15,58inin (f=12) “Bilgi
veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %14,29’unun (f=11) “Egiten-gelistiren-
yetistiren birisi olarak Tirk¢e 6gretmeni”, %12,99’unun (f=10) “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin ~ denetleyicisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %6,49’unun (f=5)
“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni”, %6,49’unun (f=5) “Temel bir unsur olarak
Tiirkce 6gretmeni”, %7,79’unun (f=6) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konugmaci olarak
Tiirkce 6gretmeni”, %2,60’min (f=2) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkge
ogretmeni”, %2,60’mimn (f=2) “Farkli disiplinlerin yardimecisi olarak Tiirkge Ogretmeni”,
%3,90’1n1n (f=3) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %3,90’1nin
(f=3) “Faydali-caliskan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %5,19’unun (f=4) “Kiiltiirel miras1
koruyan-aktaran birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,30’unun (f=1) “Ornek-lider birisi olarak
Tiirkce 6gretmeni”, %5,19’unun (f=4) “Yakinlik kuran birisi olarak Tirk¢e Ogretmeni”,
%2,60’1n1n (f=2) “Onemli-degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %3,90’1nin (£=3) “Care bulan
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %2,60’1n1n (=2) “Degisken birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”,
%1,30’unun (f=1) “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %1,30’unun (f=1) ise

“Siradan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisinde metafor tirettigi goriilmustiir.

16+ yillik mesleki kidem kategorisinde olan 84 dgretmenin %14,29 unun (f=12) “Bilgi
veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %17,86’smin (f=15) “Egiten-gelistiren-
yetistiren birisi olarak Tiirk¢ce O6gretmeni”, %7,14’inlin (f=6) “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin ~ denetleyicisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %8,33’lniin  (f=7)
“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %8,33linilin (f=7) “Temel bir unsur olarak
Tiirkge 6gretmeni”, %8,33 liniin (f=7) “Konugmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak
Tiirkce Ogretmeni”, %9,52’sinin (f=8) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %7,14’lintin (f=6) “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”,
%3,57’sinin (f=3) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %2,38’inin
(f=2) “Faydali-¢aligkan birisi olarak Tiirk¢e O6gretmeni”, %2,38’inin (f=2) “Kiiltlirel miras1
koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”, %3,57 sinin (f=3) “Ornek-lider birisi olarak
Tiirkce Ogretmeni”, %1,19°’unun (f=1) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirk¢ce Ogretmeni”,

%2,38’inin (f=2) “Onemli-degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi, %1,19’unun (f=1) “Edebiyatla
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i¢ ice birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %1,19’unun (f=1) ise “Duygulara sahip birisi olarak

Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde metafor tlirettigi gorilmiistiir.

4.2.3. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin

okul tiiriine gore dagilimi

Ortaokul brans dgretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin okul

tiirtine gore dagilimi Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin okul tiiriine gore

dagilimi
Kategori Ortaokul imam hatip ortaokulu Kolej/ozel okul
f % f % f %
1. Bilgi veren-
aydinlatan birisi olarak 49 18.22 7 9,09 8 18,60

Tiirk¢e 6gretmeni

2. Egiten-gelistiren-

yetistiren birisi olarak 43 15,99 5 6,49 8 18,60
Tiirkce 6gretmeni

3. Ana dilimize hakim-

dilin koruyucusu-

kurallarinin 29 10,78 9 11,69 4 9,30
denetleyicisi olarak

Tiirk¢e 6gretmeni

4. Kelimelere hakim

birisi olarak Tiirkge 20 7,43 11 14,29 4 9,30
Ogretmeni

5. Temel bir unsur

olarak Tiirk¢e 18 6,69 6 7,79 4 9,30
Ogretmeni

6. Konusmayi-
anlatmay1 seven-iyi bir
konusmaci olarak
Tiirkce 6gretmeni

7. Yol gosteren-
yonlendiren birisi
olarak Tiirk¢e
Ogretmeni

8. Farkli disiplinlerin
yardimecisi olarak 14 5,20 6 7,79 - -
Tiirk¢e dgretmeni

9. Kitap okumay1
seven-sevdiren birisi
olarak Tiirk¢e
Ogretmeni

10. Faydali-caliskan
birisi olarak Tiirk¢e 13 4,83 1 1,30 - -
Ogretmeni

11. Kiiltiirel miras1
koruyan-aktaran birisi 7 2,60 4 5,19 1 2,33

17 6,32 5 6,49 2 4,65

16 5,95 5 6,49 1 2,33

8 2,97 6 7,79 1 2,33
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olarak Tiirkce
O0gretmeni

12. Ornek-lider birisi

olarak Tiirk¢e 6 2,23 2 2,60 3 6,98
Ogretmeni

13. Yakinlik kuran

birisi olarak Tiirkge 8 2,97 2 2,60 1 2,33
Ogretmeni

14. Onemli-degerli

birisi olarak Tiirk¢e 5 1,86 2 2,60 2 4,65
Ogretmeni

15. Care bulan birisi

olarak Tiirk¢e 5 1,86 1 1,30 1 2,33
Ogretmeni

16. Degisken birisi

olarak Tiirkge 2 0,74 3 3,90 2 4,65
Ogretmeni

17. Edebiyatla i¢ ige

birisi olarak Tiirkge 2 0,74 2 2,60 1 2,33
Ogretmeni

18. Siradan birisi

olarak Tiirkge 3 1,12 - - - -
Ogretmeni

19. Duygulara sahip

birisi olarak Tiirk¢e 2 0,74 - - - -
Ogretmeni

20. Olumsuz
ozelliklere sahip birisi
olarak Tiirkge
Ogretmeni

2 0,74 - 3 - -

Toplam 269 100 77 100 43 100

Tablo 27 incelendiginde “Ortaokul” kategorisinde olan 269 dgretmenin %18,22’sinin
(f=49) “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %15,99’unun (=43) “Egiten-
gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %10,78’inin (f=29) “Ana dilimize hakim-
dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tirkge 6gretmeni”, %7,43’tniin (f=20)
“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %6,69’unun (f=18) “Temel bir unsur
olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %6,32’sinin (f=17) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci
olarak Tirkce 6gretmeni”, %5,95’inin (f=16) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %35,20’sinin (f=14) “Farkli disiplinlerin yardimcist olarak Tiirk¢e dgretmeni”,
%2,97’sinin  (f=8) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirkce Ogretmeni”,
%4,83’lniin (f=13) “Faydali-¢aligkan birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %2,60’min (f=7)
“Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”, %2,23iiniin (f=6) “Ornek-
lider birisi olarak Tiirk¢e dgretmeni”, %2,97 sinin (f=8) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirkce
dgretmeni”, %1,86’sinmn (f=5) Onemli-degerli birisi olarak Tiirkge dgretmeni”, %1,86’smin
(f=5) “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %0,74 linlin (f=2) “Degisken birisi olarak
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Tiirkce 0gretmeni”, %0,74’linlin (f=2) “Edebiyatla i¢ ige birisi olarak Tiirkge O6gretmeni”,
%1,12’sinin (f=3) “Siradan birisi olarak Tiirkce dgretmeni”, %0,74 linlin (f=2) “Duygulara
sahip birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %0,74 iiniin ise “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak

Tirkce 6gretmeni” kategorisinde metafor iirettigi goriilmektedir.

“Imam hatip ortaokulu” kategorisinde olan 77 dgretmenin %9,09’unun (f=7) “Bilgi
veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %6,49’unun (f=5) “Egiten-gelistiren-
yetistiren birisi olarak Tirkge Ogretmeni”, %11,69’unun (f=9) “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin - denetleyicisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, %14,29’unun (f=11)
“Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %7,79’unun (f=6) “Temel bir unsur olarak
Tiirk¢e 6gretmeni”, %6,49unun (f=5) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konugmaci olarak
Tiirkge Ogretmeni”, %6,49’unun (f=5) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %7,79’unun (f=6) “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”,
%7,79’unun (f=6) “Kitap okumay1 seven-Sevdiren birisi olarak Tirk¢e Ogretmeni”,
%1,30’unun (f=1) “Faydali-¢aliskan birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %5,19’unun (f=4)
“Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce dgretmeni”, %2,60’min (f=2) “Ornek-
lider birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %2,60’1min (f=2) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirkce
dgretmeni”, %2,60’min (f=2) Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce dgretmeni”, %1,30’unun
(f=1) “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %3,90’mnin (f=3) “Degisken birisi olarak
Tiirkce Ogretmeni”, %2,60’min (f=2) “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”

kategorisinde metafor tirettigi goriilmiistiir.

“Kolej/6zel okul” kategorisinde olan 43 6gretmenin %18,60’1min (f=8) “Bilgi veren-
aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %18,60’1nin (f=8) “Egiten-gelistiren-yetistiren bir
unsur olarak Tirk¢e 6gretmeni”, %9,30’unun (f=4) “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-
kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirkge 0gretmeni”, %9,30’unun (f=4) “Kelimelere hakim
birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %9,30’unun (f=4) “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni”,
%4,65’1inin (f=2) “Konusmayi-anlatmay1 seven-iyi bir konusmaci olarak Tiirk¢e 6gretmeni”,
%2,33’lniin (f=1) “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %2,33 {iniin
(f=1) “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”, %2,33’linlin (f=1)
“Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkce dgretmeni”, %6,98inin (f=3) “Ornek-
lider birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %2,33 iliniin (f=1) “Yakinlik kuran birisi olarak Tiirkce
ogretmeni”, %4,65’inin (f=2) “Onemli-degerli birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”, %2,33’iiniin

(f=1) “Care bulan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, %4,65’inin (f=2) “Degisken birisi olarak
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Tiirkce 6gretmeni”, %2,33’liniin (f=1) “Edebiyatla i¢ ice birisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”

kategorisinde metafor tirettigi goriilmiistiir.

4.2.4. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin

olumluluk-olumsuzluk durumuna gore dagilimi

Ortaokul brang Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretmenine yonelik metaforik algilarinin

olumluluk-olumsuzluk durumuna gore dagilimi Tablo 28 verilmistir.

Tablo 28. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin olumluluk-
olumsuzluk durumuna gére dagilimi

Metaforun Konusu Metaforun Yoni f %
Olumlu 387 99,49
Olumsuz 2 0,51

Tiirk¢e 6gretmeni

Tablo 28 incelendiginde ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmenine yonelik
tirettikleri olumlu metafor algilar (=387, %99,49) iken olumsuz metafor algilar1 (=2, %0,51)

olarak tespit edilmistir.

4.3. Ortaokul Brans Ogretmenlerinin Tiirkce Dersine Yonelik Metaforik Algilarina Ait
Bulgular

Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina iliskin algilarin1 belirlemek
amaciyla 504 katilmecinin drettigi metaforlar analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda 346
metafor calismaya dahil edilmistir. 346 metaforun 128’1 erkek, 218’i kadin 6gretmenler
tarafindan olusturulmustur. 158 calisma kagidi ise gecerli metafor tiretemedikleri ya da iiretilen
metaforlar igin tutarli bir gerek¢e sunamadiklari i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Ortaokul
brans 6gretmenlerinin “Tiirkge dersi” kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlar Tablo 29°da

gosterilmistir:

Tablo 29. Ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlar

Metaforun Sirasi Metaforun Ad Frekans (f)  Yiizde (%)
1 hayat 32 9,25
2 su 22 6,36
3 ana 9 2,60
4 binanin temeli 9 2,60
5 kitap 6 1,73
6 siir 6 1,73
7 derslerin temeli 5 1,45
8 roman 5 1,45
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
9 yol 5 1,45
10 anahtar 4 1,16
11 anne siitli 4 1,16
12 gemi 4 1,16
13 glines 4 1,16
14 kimlik 4 1,16
15 151k 4 1,16
16 okyanus 4 1,16
17 rehber 4 1,16
18 vatan 4 1,16
19 agac kokii 3 0,87
20 agac 3 0,87
21 ana ders 3 0,87
22 benlik 3 0,87
23 deniz 3 0,87
24 ekmek 3 0,87
25 ekmek-su 3 0,87
26 hazine 3 0,87
27 kalp 3 0,87
28 kok 3 0,87
29 kullanma kilavuzu 3 0,87
30 mihenk tas1 3 0,87
31 nar 3 0,87
32 agacin govdesi 2 0,58
33 binanin ana kolonlar1 2 0,58
34 egitimin temeli 2 0,58
35 evin temeli 2 0,58
36 iletigim araci 2 0,58
37 insan 2 0,58
38 insaatin temeli 2 0,58
39 kan 2 0,58
40 kiiltiir 2 0,58
41 nefes 2 0,58
42 oyun 2 0,58
43 Ozimiiz 2 0,58
44 sohbet 2 0,58
45 temel tas 2 0,58
46 temel 2 0,58
47 toprak 2 0,58
48 tuz 2 0,58
49 yapl tasl 2 0,58
50 yemek 2 0,58
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
51 yemek-su 2 0,58
52 zaman 2 0,58
53 agiklama 1 0,29
54 agacin yapraklari 1 0,29
55 Anadolu kilimi 1 0,29
56 ananas 1 0,29
57 anayasa 1 0,29
58 ani 1 0,29
59 ansiklopedi serisi 1 0,29
60 araba 1 0,29
61 aracin direksiyonu 1 0,29
62 arkadasg 1 0,29
63 aslan 1 0,29
64 atletizm brans1 1 0,29
65 aydinlatict 1 0,29
66 aydinlik bir giin 1 0,29
67 baba 1 0,29
68 bardak 1 0,29
69 bagkent Ankara 1 0,29
70 bebegin ilk adimlart 1 0,29
71 benligin yapi tas1 1 0,29
72 benlik ve dil birligi kodlayicisi 1 0,29
73 beyin 1 0,29
74 bilgi diinyas1 1 0,29
75 bilgi kutusu 1 0,29
76 binanin direkleri 1 0,29
77 bulmaca 1 0,29
78 cevher 1 0,29
79 cumhuriyet 1 0,29
80 catl 1 0,29
81 ¢imar 1 0,29
82 gocuk 1 0,29
83 defter 1 0,29
84 derslerin babasi 1 0,29
85 derya deniz 1 0,29
86 diger dilin 6grenilmesindeki belirleyici etken 1 0,29
87 dil gelisimi 1 0,29
88 dil kiitiiphanesi 1 0,29
89 dil 6grenmek 1 0,29
90 dilimizin sigortasi 1 0,29
91 dinlemek, yazmak, konugmak 1 0,29
92 duygu ve diisiincelerini s6ze ve yaziya dokme dersi 1 0,29
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
93 diimen 1 0,29
94 diisiince 1 0,29
95 egitim nehrinin aktig1 yatak 1 0,29
96 ekin ekme zamani 1 0,29
97 en keyifli zaman 1 0,29
98 en dnemli ders 1 0,29
99 eski kitap kokusu 1 0,29
100 ezber bir ders 1 0,29
101 gida 1 0,29
102 Google 1 0,29
103 g6gi tutan dag 1 0,29
104 gokkusagi 1 0,29
105 harg 1 0,29
106 hava 1 0,29
107 hayat pinar1 1 0,29
108 hayat1 6grenmek 1 0,29
109 hayatimizin demirbasi 1 0,29
110 hayatimizin pratigi 1 0,29
111 hayatin bir parcasi 1 0,29
112 her seyin basi olan saglik 1 0,29
113 icat yapmak 1 0,29
114 ihtiyag 1 0,29
115 ilag 1 0,29
116 iletisim dersi 1 0,29
117 ilkbahar 1 0,29
118 insanin Ozi 1 0,29
119 ingaatin yapi tasi 1 0,29
120 kainat 1 0,29
121 kalkan 1 0,29
122 kandil 1 0,29
123 kap1 1 0,29
124 kas yapmak 1 0,29
125 kaynak 1 0,29
126 kelime 1 0,29
127 kilavuz 1 0,29
128 kisilik 1 0,29
129 kumbara 1 0,29
130 kus 1 0,29
131 kiiltur aktarim 1 0,29
132 kiitiiphane 1 0,29
133 liman 1 0,29
134 masal 1 0,29
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
135 memleket 1 0,29
136 merdivenin ilk basamagi 1 0,29
137 midye 1 0,29
138 milli benlik 1 0,29
139 milli degerlerimiz 1 0,29
140 mum 1 0,29
141 miirekkepsiz kalem 1 0,29
142 miizik 1 0,29
143 okulun lokomotifi 1 0,29
144 okuma-yazma 6grenmek 1 0,29
145 omurga 1 0,29
146 ortak degerimiz 1 0,29
147 pandora kutusu 1 0,29
148 pencereler 1 0,29
149 piar 1 0,29
150 pizza 1 0,29
151 pusula 1 0,29
152 puzzle gercevesi 1 0,29
153 renk 1 0,29
154 roman-siir 1 0,29
155 roportaj 1 0,29
156 sahneye ¢ikmak 1 0,29
157 sergi 1 0,29
158 sevgi 1 0,29
159 su kabi 1 0,29
160 siit 1 0,29
161 tanigma toplantisi 1 0,29
162 tarih 1 0,29
163 tarihi cevher 1 0,29
164 temel ihtiyaglar 1 0,29
165 tencere 1 0,29
166 terapi 1 0,29
167 terbiye dersi 1 0,29
168 toplum diizenini belirleyen 6l¢iit 1 0,29
169 trafik lambasi 1 0,29
170 tiim dersleri 6gretmek 1 0,29
171 Tirk Dil Kurumu 1 0,29
172 Tiirkiye 1 0,29
173 Tirkligiin sembolii 1 0,29
174 uzay 1 0,29
175 iilke 1 0,29
176 vitamin 1 0,29
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde (%)

177 yapbozun son kalan pargasi 1 0,29
178 yasamak 1 0,29
179 yol gosterici 1 0,29
180 yuva 1 0,29
181 z kusagi 1 0,29
182 zenginlik 1 0,29
Toplam 346 100

Tablo 29 incelendiginde ortaokul brans dgretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina
yonelik olarak 182 farkli metafor olmak {izere toplamda 346 metafor tirettikleri goriilmektedir.
Metaforlar hayat (32), su (22), ana (9), binanin temeli (9), kitap (6), siir (6), derslerin temeli
(5), roman (5), yol (5), anahtar (4), anne siitii (4), gemi (4), giines (4), kimlik (4), 151k (4),
okyanus (4), rehber (4), vatan (4), agag kokii (3), agag (3), ana ders (3), benlik (3), deniz (3),
ekmek (3), ekmek-su (3), hazine (3), kalp (3), kok (3), kullanma kilavuzu (3), mihenk tasi (3),
nar (3) tizerinde yogunlasmistir. Agacin gévdesi, binanin ana kolonlari, egitimin temeli, evin
temeli, iletisim araci, insan, ingsaatin temeli, kan, kiiltiir, nefes, oyun, 6ziimiiz, sohbet, temel tas,
temel, toprak, tuz, yap: tasi, yemek, yemek-su, zaman metaforlarinin ise ikiser kere tekrar
edildigi belirlenmistir. Uretilen metaforlarin 130’u sadece bir kisi tarafindan olusturulurken

geriye kalan 215 metaforu olusturan kisi sayis1 2 ile 32 arasinda degismektedir.

Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tiirkge dersi” kavramini hayat, su, ana, binanin temeli,
derslerin temeli, kimlik gibi hayati 6neme sahip metaforlarla 6zdestirmeleri “Tiirk¢e dersi”nin
onemine vurgu yapildigiyla iliskilendirilebilir. Kitap, siir, roman metaforlar1 ise “Tiirkce

dersi”’nin edebi ve egitsel yoniine vurgu yapmaktadir.

Arastirmaya katilan ortaokul brang 6gretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina yonelik
olarak gelistirdikleri metaforlar, 19 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Baz1 6gretmenler
ayn1 metaforlar1 tiretmistir, metaforlar ayn1 olmasina ragmen mantiksal gerekgeleri farklidir.
Mantiksal gerekgeleri farkli oldugu icin metaforlar, ayr kategoriler altinda degerlendirilmistir.
“Hayat” metaforu 8 kategori altinda yer almistir ve en gok kategori altinda yer alan metafor
olmustur. Bu metafor; “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak
Tiirkce dersi” kategorisi altinda 22, “Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirkce
dersi” kategorisi altinda 2, “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi altinda 2,
“Temel bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisi altinda 2, “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri

olan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi altinda 1, “Kendini ifade etmeyi saglayan bir
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unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisi altinda 1, “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisi altinda 1, “Zamanin hizl1 gegtigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce

dersi” kategorisi altinda 1 kere tekrarlanarak toplam 8 kategori altinda yer almistir.

Birden fazla kategori altinda yer alan metaforlar ve yer aldiklar1 kategori sayilar1 su
sekilde belirlenmistir: ana (7); su (6); yol (5),; anahtar (4), gemi (4), siir (4), vatan (4); agag
(3), anne siitii (3), benlik (3), giines (3), stk (3), kalp (3), kitap (3), okyanus (3), rehber (3),
roman (3); binamin temeli (2), derslerin temeli (2), kimlik (2), agag kokii (2), ana ders (2), deniz
(2), ekmek (2), hazine (2), kok, kullanma kilavuzu (2), mihenk tasi (2), nar (2), egitimin temeli
(2), iletisim araci (2), insan (2), insaatin temeli (2), kiiltiir (2), oyun (2), 6ziimiiz (2), sohbet (2),
temel (2), toprak (2), yapi tasi (2), yemek (2), zaman (2).

Ortaokul brans Ogretmenlerinin “Tirkge dersi” kavramina yonelik gelistirdikleri

metaforlarin kavramsal kategorileri Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina iligskin olusturduklar1 metaforlarin
kavramsal kategorilere gore dagilimi

Kavramsal Kategoriler Fre(l;)ans Toplam Frekans (f) Yiizde (%)
1. Farkli disiplinlerin
yardimcisi olarak Tiirkce dersi 44 59 17,05
2. Temel bir unsur olarak 30 57 16,47

Tiirkge dersi

3. Hayata yakin-hayat igin
faydali beceriler kazandiran 19 40 11,56
bir unsur olarak Tiirkg¢e dersi

4. Bilgi veren-aydinlatan bir

unsur olarak Tiirk¢e dersi 26 29 8,38
5. Zengin igerige sahip bir
unsur olarak Tiirkce dersi 21 21 7,80
6. Kiiltiirel ve milli unsurun
yansiticisi-koruyucusu olarak 22 24 6,94
Tiirkge dersi
7. Kendini ifade etmeyi
saglayan bir unsur olarak 13 14 4,05
Tiirkge dersi
8. Degerli bir unsur olarak
Tiirkge dersi 8 11 318
9. Degisken bir unsur olarak
Tiirkge dersi 10 11 318
10. Thtiyag duyulan bir unsur
olarak Tiirk¢e dersi 10 1 318
11. Ozii yansitan bir unsur
olarak Tiirkge dersi 11 1 3,18
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12. Hayal giiciinii artiran-ufku
genisleten bir unsur olarak 10 10 2,89
Tiirkge dersi

13. Zamanin hizli gectigi-
merak uyandiran-eglenceli bir 8 10 2,89
unsur olarak Tiirk¢e dersi

14. Duygulara hitap eden-
huzur veren bir unsur olarak 7 9 2,60
Tiirkge dersi

15. Yol gosteren-yonlendiren

bir unsur olarak Tiirk¢e dersi 5 / 2,02

16. Kendine 6zgii kurallari-
Ozellikleri olan bir unsur 5 5 1,45
olarak Tiirkge dersi

17. Sikici-ezber-zor bir unsur

olarak Tiirk¢e dersi 5 5 1,45
18. Anlasilabilir-zamanla
anlasilabilir bir unsur olarak 3 4 1,16
Tiirkge dersi
19.0kumayi sevdiren bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi 2 2 0,58
Toplam 259 346 100

Tablo 30 incelendiginde ortaokul brans 6gretmenlerinin “Tiirk¢e dersi” kavramina
yonelik olarak olusturduklart metaforlarin 19 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
kategoriler; “Farkl: disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e dersi (f=59, %17,05), “Temel bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=57, %16,47), “Hayata yakin-hayat igin faydali beceriler
kazandwran bir unsur olarak Tiirkge dersi” (f=40, %11,56), “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur
olarak Tiirkge dersi” (f=29, %8,38), “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi”
(f=27, %7,80), “Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirk¢e dersi” (f=24,
%6,94), “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=14, %4,05),
“Degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi” (f=11, %3,18), “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e
dersi” (f=11, %3,18), “Ihtiva¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkge dersi” (f=11, %3,18), “Ozii
yansitan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=11, %3,18), “Hayal giiciinii artiran-ufku genisleten
bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=10, %2,89), “Zamamin hizli geg¢tigi-merak uyandiran-
eglenceli bir unsur olarak Tiirkge dersi” (f=10, %2,89), “Duygulara hitap eden-huzur veren
bir unsur olarak Tiirkce dersi” (f=9, %2,60), “Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak
Tiirkge dersi” (f=7, %2,02), “Kendine 6zgii kurallari-ozellikleri olan bir unsur olarak Tiirkce

dersi” (f=5, %1,45), “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=5, %1,45),
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“Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” (f=4, %1,16), “Okumay
sevdiren bir unsur olarak Tiirkce dersi” (=2, %0,58) seklindedir.

4.3.1. Farkh disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Farkl1 disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)

1. Farkli disiplinlerin derslerin temeli (4), su (4), anahtar (3),
yardimcisi olarak Tiirkge  agacin govdesi (2), ana (2), binanin ana
dersi kolonlar1 (2), binanin temeli (2), insaatin
temeli (2), kan (2), agag¢ kokii (1), ana ders
(1), aslan (1), atletizm branst (1), aydinlik
bir giin (1), baba (1), bardak (1), baskent
Ankara (1), beyin (1), binanin direkleri (1),
cati (1), derslerin babasi (1), egitimin temeli
(1), ekmek (1), giines (1), hava (1), 44 59 17,05
hayatimizin demirbasi (1), 151k (1), ilag (1),
ingaatin yapt tasi (1), kap1 (1), mihenk tast
(1), mirekkepsiz kalem (1), okulun
lokomotifi (1), okyanus (1), omurga (1),
pusula (1), puzzle gercevesi (1), su kabi (1),
temel (1), tencere (1), toprak (1), tim
dersleri 6gretmek (1), vitamin (1), yapi tast
(1) yemek (1).

Tablo 31 incelendiginde en g¢ok metafora sahip kategorinin “Farkli disiplinlerin
yardimcist olarak Tiirkce dersi” oldugu goriilmektedir. Bu kategoride 44 farkli metafor ve
toplamda 59 metafor iretilmistir. “Farkli disiplinlerin yardimecisi olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisi tiim kategorilerin %17,05’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; derslerin
temeli (4), su (4), anahtar (3), agacin govdesi (2), ana (2), binanin ana kolonlart (2), binanin
temeli (2), insaatin temeli (2), kan (2), agag kékii (1), ana ders (1), aslan (1), atletizm bransi
(1), aydinlik bir giin (1), baba (1), bardak (1), baskent Ankara (1), beyin (1), binanin direkleri
(1), ¢at1 (1), derslerin babasi (1), egitimin temeli (1), ekmek (1), giines (1), hava (1), hayatimizin
demirbasi (1), 151k (1), ilag (1), insaatin yapi tasi (1), kapt (1), mihenk tasi (1), miirekkepsiz
kalem (1), okulun lokomotifi (1), okyanus (1), omurga (1), pusula (1), puzzle ¢ergevesi (1), su
kabi (1), temel (1), tencere (1), toprak (1), tiim dersleri 6gretmek (1), vitamin (1), yap1 tasi (1)
yemek (1) olarak belirlenmistir. Derslerin temeli, su ve anahtar kavramlar1 bu kategoride en

cok tekrar eden metaforlar olmustur. Kategorideki kavramlara bakildiginda tekrarlanan
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metaforlarin az oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi”

kavramini genellikle farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin okuldaki diger branslara yadsinamaz bir katkisinin oldugunu ve o branslarin
altyapisinin hazirlanmasinda Tiirk¢e dersinin temel bir rolii oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir.
Omegin KO184 “Tiirkce dersi tim derslerin temeli gibidir ¢iinkii ana dilini bilmeyen bir
ogrencinin anlama, kavrama, karar alma ve yiiriitmede sorun yasayacagint diistiniiyorum.”
diyerek Tiirkce dersini tiim derslerin temeline benzetmistir. KO37 “Tiirkge dersi su gibidir
clinkii su hayatimizin temel maddelerindendir. Tiirkce dersi de temel derslerdendir. Susuz bir
hayat nasil diigiiniilemezse Tiirkce dersi olmadan diger dersler diigiiniilemez.”” diyerek Tiirkge
dersini hayatimizin temel maddelerinden suya benzetmistir. KO69 “Tiirkce dersi anahtar
gibidir ¢iinkii her dersin kapisini agan, her olguyu anlamamizi saglayan dil Tiirkce oldugu icin
Tiirk¢e 6grenmek biitiin kapilarin kilidini acar.” diyerek Tiirk¢e dersini anahtara benzetmistir.
KO43 “Tiirkge dersi bir agacin govdesi gibidir ¢iinkii o ders olmadan diger derslerin de olmasi
pek miimkiin degildir.” diyerek Tiirkge dersini agacin gdvdesine benzetmistir. EO441 “Tiirkce
ogretmeni bir binanin ana kolonlar gibidir ¢iinkii tiim derslere destek saglar.” diyerek Tiirkce
dersini binanin ana kolonlarina benzetmistir. EO28 “Tiirkce dersi kan gibidir ciinkii kan biitiin
viicudumuza niifuz edip onu koruyorsa Tiirk¢e dersi de biitiin derslere niifuz edip, onlarin
varliklarint koruyup geligtirmelerini saglamaktadir.” diyerek Tiirkce dersini kana benzetmistir.
EOQ218 “Tiirkge dersi sporun atletizm bransi gibidir ciinkii onu bilmeden diger branslari
ogrenemezsin, her bransin temelinde atletizm vardir.” diyerek Tiirkce dersini her bransin
temelini olusturan atletizm bransina benzetmistir. KO15 “Tiirkce dersi bardak gibidir ciinkii
elinizde ne kadar sivi (diger derslere ait bilgi) olursa olsun, bu sivilar1 bardaginiz olmadan
elinizle tiiketmeye ¢alisirsaniz hem zorlamirsiniz hem de digsaridan bakanlar igin kéti bir
goriintii olugturursunuz.” diyerek Tiirkge dersini bardaga benzetmistir. KO243 “Tiirkge dersi
baskent Ankara gibidir ¢iinkii bir iilkenin baskenti giivenli ve gelismiy ise bu, diger illeri de
tilkenin tamamini da bir¢ok yonden olumlu etkilerse 6grencilerin Tiirkce yeterliligi de diger
derslerdeki bagarisimi etkileyen basat faktorlerdendir.” diyerek Tiirk¢e dersini baskent
Ankara’ya benzetmistir. KO417 “Tiirkge dersi kapi gibidir ciinkii her eve giris kapilardan
olusur. Tiirkce dersinin de her dersin icinde oldugunu diistiniirsek (anlama-yorumlama) diger
ders icin giris kapisidir diyebiliriz.” diyerek Tiirkge dersini kapiya benzetmistir. EO29 “Tiirk¢e
dersi puzzle ¢ercevesi gibidir ¢iinkii diger derslerin saglikli gériinmesini saglar.” diyerek

Tiirk¢ce dersini diger dersleri bir biitiin halinde ve anlamli tutan bir ders olarak tanimlamstir.
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KO120 “Tiirkce dersi vitamin gibidir ciinkii diger tiim disiplinlere destek takviye eder.” diyerek

Tiirk¢e dersini destek takviyesinde bulunan vitamine benzetmistir.
4.3.2. Temel bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 32’de

verilmisgtir.

Tablo 32. “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)

2. Temel bir unsur olarak  su (11), binanin temeli (7), ekmek-su (3),
Tiirkge dersi agac koki (2), ana (2), ekmek (2), evin
temeli (2), hayat (2), kdk (2), mihenk tas1
(2), nefes (2), yemek-su (2), bebegin ilk
adimlari (1), diimen (1), egitimin temeli (1),

egitim nehrinin aktig1 yatak (1), en 6nemli 30 57 16,47

ders (1), gemi (1), gida (1), g6gii tutan dag
(1), harg (1), her seyin basi olan saglik (1),
kalp (1), kimlik (1), merdivenin ilk
basamagi (1), temel (1), temel ihtiyaclar (1),
temel tas (1), toplum diizenini belirleyen
olciit (1), yemek (1).

Tablo 32 incelendiginde “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde 30 farkli
metafor ve toplamda 57 metafor tiretildigi goriilmektedir. “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisi tiim kategorilerin %16,47’sini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; su (11),
binann temeli (7), ekmek-su (3), agag kokii (2), ana (2), ekmek (2), evin temeli (2), hayat (2),
kok (2), mihenk tast (2), nefes (2), yemek-su (2), bebegin ilk adimlari (1), diimen (1), egitimin
temeli (1), egitim nehrinin aktigi yatak (1), en onemli ders (1), gemi (1), gida (1), gogii tutan
dag (1), har¢ (1), her seyin bast olan saghk (1), kalp (1), kimlik (1), merdivenin ilk basamagi
(1), temel (1), temel ihtiyaglar (1), temel tas (1), toplum diizenini belirleyen él¢iit (1), yemek (1)
olarak belirlenmistir. Su, binanin temeli ve ekmek-Su kavramlari bu kategorinin en ¢ok tiretilen
metaforlar1 olmustur. Bahsedilen ii¢ kavram da hayatta temel unsur olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin biitlinden koparilamayan bir parca ve vazgecilemez bir unsur oldugunu ifade ettigi
goriilmiistiir. Ornegin KO235 “Tiirkce dersi su gibidir ¢iinkii nasil su olmadan yasayamazsak

bir millet olarak dilimize sahip ¢tkmazsak da yasayamayiz.” diyerek Tiirkge dersini suya
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benzetmistir. KO156 “Tiirkce dersi binanin temeli gibidir ciinkii okuma-anlama ve anlatmanin

’

temelidir. Saglam olan bina dayaniklidir.” diyerek Tiirkge dersini binanin temeline
benzetmistir. EO21 “Tiirkce dersi ekmek-su gibidir ciinkii o olmadan hayati éneme sahip
iletisim eksik kalir.” diyerek Tiirkge dersini ekmek-suya benzetmistir. KO94 “Tiirkce dersi
agac kokii gibidir ¢iinkii hayat bir agagsa ona gii¢ veren, insanlik i¢in yegane sey olan
sozciiklere benzeyen agag kokiidiir.” diyerek Tiirkge dersini agag¢ kokiine benzetmistir. KO281
“Tiirk¢e dersi mihenk tasi gibidir ciinkii yerine diizgiin yerlestirilmezse hi¢chbir tas yerine
oturmaz.” diyerek Tiirk¢e dersini mihenk tasia benzetmistir. KO7 “Tiirkce dersi bebegin ilk
adimlar1 gibidir ¢iinkii ilk adimlar atilmadan ne yiiriimek ne de kosmak miimkiin degildir.”
diyerek Tirkce dersini yiirimenin ve kosmanin temel sarti olan bebegin ilk adimlarina
benzetmistir. EO395 “Tiirkge dersi egitim nehrinin akng yatak gibidir ¢iinkii akarsu yatag
ne kadar saglam malzemeden olusur ise tasidigi materyal o kadar ¢ok olur.” diyerek Tiirkce
dersini egitim nehrinin aktif1 yataga benzetmistir. EO328 “Tiirkce dersi merdivenin ilk
basamag gibidir ¢iinkii ilk basamak olmadan yukart ¢tkilmaz.” diyerek Tiirkge dersini temel

konumda gosterilen merdivenin ilk basamagina benzetmistir.

4.3.3. Hayata yakin-hayat icin faydah beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirkce

dersi kategorisi

“Hayata yakin-hayat icin faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”

kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak Tirkge dersi” kategorisinde yer
alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
()
3. Hayata yakin-hayat i¢in  hayat (22), iletisim aract (2), am (1),
faydali beceriler bulmaca (1), dinlemek, konusmak, yazmak
kazandiran bir unsur (1), gemi (1), hayat pmar1 (1), hayatt
olarak Tiirk¢e dersi ogrenmek (1), hayatimizin pratigi (1), 19 40 11,56

iletisim dersi (1), kalp (1), kumbara (1),
ortak degerimiz (1), rehber (1), siir (1),
Tiirkiye (1), yapr tast (1), yol gosterici (1).

Tablo 33 incelendiginde “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur
olarak Tiirkge dersi” kategorisinde 19 farkli metafor ve toplamda 40 metafor iretildigi
goriilmektedir. “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirkce

dersi” kategorisi tiim kategorilerin %11,56 s olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
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hayat (22), iletisim araci (2), ant (1), bulmaca (1), dinlemek, konusmak, yazmak (1), gemi (1),
hayat pinart (1), hayati 6grenmek (1), hayatimizin pratigi (1), iletisim dersi (1), kalp (1),
kumbara (1), ortak degerimiz (1), rehber (1), siir (1), Tiirkiye (1), yapt tasi (1), yol gésterici
(1) olarak belirlenmistir. Bu kategori altinda yer alan kavramlarin yarisindan fazlasim “hayat”
metaforu olusturmustur. Bunun disinda “hayat pimari”, “hayati 6grenmek”, “hayatimizin
pratigi” kavramlar1 da “hayat” metaforuyla ilgilidir. Kategorideki diger kavramlara
bakildiginda tekrarlanan metaforlarin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini genellikle farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
dersinin hayata es deger oldugunu, hayatta belirli karsiliklarinin bulundugunu, hayat i¢in farkl
tecriibeler ve beceriler kazandirdigini ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin EO17
“Tiirkge dersi hayat gibidir ¢iinkii insanlaria iletisim kurmay: égretir.” diyerek Tiirkge dersini
hayata benzetmistir. KO230 “Tiirkce 6gretmeni hayat gibidir ciinkii bir dili en dogru sekilde
kullanmayt 6grenmek hayatin ta kendisidir.” diyerek dili dogru sekilde kullanmanin hayata es
deger oldugunu ifade etmistir. KO256 “Tiirkce dersi giinliik hayat gibidir ciinkii Tiirkce
dersinde ogrenirken yasantimizdan ornekler buluruz.” diyerek Tiirk¢e dersinin giinliik hayattan
ogeleri igerisinde barindirdigini sdylemistir. KO73 “Tiirkce dersi iletisim aract gibidir ¢iinkii
kisilerin sozlii ve yazili iletisim yetenegini gelistirir.” diyerek Tiirk¢e dersini iletisim aracina
benzetmistir. KO176 “Tiirkce dersi bulmaca gibidir ¢iinkii hayat: sorgulamak icin bulmacaya
ihtiyag vardwr.” diyerek bulmacanin insandaki diisiinme ve sorgulama becerilerini ortaya
cikarmasi ile Tiirkge dersinin igeriginin hayatla baglantili olmasini ve hayati anlamak i¢in
Tiirkge dersine ihtiya¢ olmasi iliskilendirmistir. EO130 “Tiirkce ogretmeni kilavuz gemi
gibidir c¢iinkii insana giizel konugsma ve yazma, okudugunu anlama, anladigimi ifade etme,
sorgulama, dil bilgisi, ifade giicii, 6zgiir diigiinme, kitap sevgisi gibi kavramlara ulasmamizi
saglayarak aydin insan olmamiza yardim eder.” diyerek Tiirk¢e dersini kilavuz gemiye
benzetmistir. KO316 “Tiirkce dersi kumbara gibidir ¢iinkii hayat boyunca kumbaraya attigi
bilgileri kullanir.” diyerek kumbarada biriktirilen paralarin giinii gelince kullanilabilmesi ile
Tiirk¢ce dersinde Ogrenilen bilgilerin ve becerilerin giinii gelince hayatta kullanilabilmesi
iliskilendirilmistir. EO92 “Tiirkce dersi insan rehberi gibidir ciinkii insani anlamak icin énce
onu dinlememiz ve dediklerini kavrayabilmemiz gerekir.” diyerek Tiirk¢e dersini insan
rehberine benzetmistir. KO344 “Tiirkce dersi Tiirkiye gibidir ciinkii yasadigimiz her seyi icinde

’

barmdwwr.” diyerek Tirkge dersinin igerisinde Tiirkiye’ye ve hayata dair seyleri

bulundurmasini ifade etmistir.
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4.3.4. Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y(l;/i;le
U]
4. Bilgi veren-aydinlatan  giines (2), 151k (2), kitap (2), agiklama (1),
bir unsur olarak Tiirkce agacin yapraklari (1), aga¢ (1), ana (1),
dersi aydinlatici (1), bilgi kutusu (1), ekin ekme
zamani (1), gemi (1), Google (1), insanin
6zt (1), kandil (1), kilavuz (1), kullanma 26 29 8,38

kilavuzu (1), kitiphane (1), mum (1),
okyanus (1), pandora kutusu (1), rehber (1),
sevgi (1), Tirk Dil Kurumu (1), vatan (1),
yol (1), zenginlik (1).

Tablo 34 incelendiginde “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tirk¢e dersi”
kategorisinde 26 farkli metafor ve toplamda 29 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Bilgi veren-
aydinlatan bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisi tim kategorilerin %8,38’ini
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; giines (2), isik (2), kitap (2), a¢iklama (1), agacin
vapraklar (1), agag¢ (1), ana (1), aydinlatici (1), bilgi kutusu (1), ekin ekme zamani (1), gemi
(1), Google (1), insamn 6zii (1), kandil (1), kilavuz (1), kullanma kilavuzu (1), kiitiiphane (1),
mum (1), okyanus (1), pandora kutusu (1), rehber (1), sevgi (1), Tiirk Dil Kurumu (1), vatan

(1), yol (1), zenginlik (1) olarak belirlenmistir. Uretilen metaforlardan “giines”, “isik”, “mum”,

2 ’

“kandil”, “aydinlatict” kavramlar1 aydinlatict o6zellige sahiptir; “kitap”, “agiklama”,

“Google”, “kullanma kilavuzu”, “kiitiiphane”, “Tiirk Dil Kurumu” kavramlari ise i¢inde bilgi
barindirmasi ile 6ne ¢ikmaktadir. “Giines ”, “is1k” ve “kitap” metaforlar1 bu kategorinin en ¢ok
tekrar eden -ikiser kez- metaforlart olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tlrkce dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin insanlara bilgi verdigini ve bu bilgilerin 1g181yla insanlar1 aydinlattigini ifade eden bir
yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin EO303 “Tiirkce dersi giines gibidir ciinkii égrencilerin
yolunu aydinlatir.” diyerek Tiirkge dersini giinese benzetmistir. KOS9 “Tiirkce dersi itk
gibidir ¢iinkii etrafini aydinlatir.” diyerek Tiirkce dersini 15182 benzetmistir. KO216 “Tiirkce
dersi Kitap gibidir ciinkii hep 6grenecek bir seyler vardir.” diyerek Tiirk¢e dersini kitaba
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benzetmistir. KO377 “Tiirkce dersi agiklama gibidir ciinkii amag bir konu hakkinda bilgi
vermektir.” diyerek Tiirk¢e dersini agiklamaya benzetmistir. KO35 “Tiirkce dersi agacin
yapraklar gibidir ¢iinkii yapraksiz aga¢ donammsiz ogrenci gibidir.” diyerek yapragi olmayan
bir agacin durumu ile donanimsiz 6grencinin halini bir tutmustur. Ogrencinin donaniml
olmasinda ise Tiirk¢e dersinin pay1 oldugunu sdylemektedir. KO64 “Tiirkge dersi bilgi kutusu
gibidir ¢iinkii Tiirk dili ve yapist ile ilgili bir siirii bilgi icermektedir.” diyerek Tiirkge dersini
Tiirk dili ve yapast ile ilgili bilgiler iceren bir bilgi kutusuna benzetmistir. KO259 “Tiirkce dersi
yeni ufuklara yelken acan gemi gibidir ¢tinkii okudukca, 6grendikce insana ¢ok sey kazandirir.”
diyerek Tiirkce dersini gemiye benzetmistir. EO62 “Tiirkce dersi kandil gibidir ¢iinkii cevreni
aydinlatmana vesile olur.” diyerek Tiirk¢e dersini kandile benzetmistir. EO403 “Tiirkce dersi
kilavuz gibidir ciinkii dilimizi dogru kullanmay1 6gretir.” diyerek Tirkce dersini kilavuza
benzetmistir. EO276 “Tiirkce dersi kiitiiphane gibidir her zaman yeni kelimeler 6grenirsin.”
diyerek Tiirkge dersini kiitiiphaneye benzetmistir. EO237 “Tiirkce dersi rehber gibidir ¢iinkii

dilimizin ayrintilarim 6gretir.” diyerek Tiirkge dersini rehbere benzetmistir.
4.3.5. Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35. “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (%)
U]

5. Zengin igerige sahip bir  kitap (3), deniz (2), nar (2), okyanus (2),
unsur olarak Tiirkge dersi  roman (2), ansiklopedi serisi (1), bilgi
diinyas1 (1), derslerin temeli (1), derya deniz
(1), distince (1), gokkusagi (1), ilkbahar (1), 21 27 7,80
kainat (1), kiltir (1), okuma-yazma
o6grenmek (1), pinar (1), renk (1), roman-siir
(1), sergi (1), yol (1), z kusag1 (1).

Tablo 35 incelendiginde “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirkge dersi”
kategorisinde 21 farkli metafor ve toplamda 27 metafor tiretildigi goriilmektedir. “Zengin
icerige sahip bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisi tiim kategorilerin %7,80’ini
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; kitap (3), deniz (2), nar (2), okyanus (2), roman
(2), ansiklopedi serisi (1), bilgi diinyast (1), derslerin temeli (1), derya deniz (1), diistince (1),
gokkusag (1), ilkbahar (1), kainat (1), kiiltiir (1), okuma-yazma 6grenmek (1), pinar (1), renk
(1), roman-giir (1), sergi (1), yol (1), z kusagi (1) olarak belirlenmistir. Uretilen metaforlardan
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deniz, nar, okyanus, roman, ansiklopedi serisi, derya deniz ¢coklugu ya da ¢esitliligi ifade eden
kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Kitap” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforu
olmustur. “Deniz”, “nar”, “okyanus”, ‘“roman’ metaforlar1 ise ikiser kez tekrar edilmistir.
Kategorideki diger kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi”

kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
dersinin ¢esitli metin tiirlerine yer vermesi, Tiirk dilinin derinliklerinden beslenmesi ve
edebiyattaki ¢esitliligi kullanma gibi yonlerinden dolay1 zengin bir igerige sahip oldugunu ifade
eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO451 “Tiirk¢e dersi Kitap gibidir ¢iinkii her
ders baska bir hikdaye égrenilir.” diyerek Tiirkge dersini kitaba benzetmistir. KO38 “Tiirkce
dersi bir deniz gibidir ¢iinkii dilin derinliklerine daldik¢a ne kadar zengin oldugunu

’

goriirstiniiz.” diyerek zaman ilerledik¢e Tiirkge dersinin zenginliklerinin daha iyi
anlasildigindan bahsetmistir. KO270 “Tiirkce dersi nar meyvesi gibidir ¢iinkii icerigi nar
taneleri gibi zengindir.” diyerek Tiirkce dersini denize benzetmistir. EO118 “Tiirkce dersi
okyanus gibidir ¢iinkii ¢ok kapsamlidir.” diyerek Tiirkge dersini okyanusa benzetmistir.
KO297 “Tiirkce dersi roman gibidir ciinkii icerigi ¢ok fazladwr.” diyerek Tiirkce dersini
unsurlar1 diger tiirlere gore daha kapsamli olan romana benzetmistir. EO263 “Tiirkce dersi
ansiklopedi serisi gibidir ¢iinkii sonu gelmez.” diyerek Tiirkge dersini sonu gelmeyen bir
ansiklopedi serisine benzetmistir. EO465 “Tiirkce dersi bilgi diinyast gibidir ¢iinkii icinde her
seyi bulabilirsiniz.” diyerek Tiirkge dersini bilgi diinyasma benzetmistir. KO250 “Tiirkce dersi
titm dersler gibidir ciinkii icinde her gsey vardw.” diyerek Tiirkce dersini tiim derslere
benzetmistir. KO359 “Tiirkce dersi gokkusagr gibidir ciinkii edebiyatin derinliklerinde
gokkusagim yasarsin.” diyerek gokkusaginin bir¢ok renkten olugmasiyla Tirk¢e dersinin
edebiyatin ¢esitliliginden beslenmesini iligkilendirmistir. KO272 “Tiirkce dersi ilkbahar
gibidir ciinkii rengdrenk ¢esitlilige sahiptir.” diyerek Tiirk¢e dersini ilkbahara benzetmistir.
EO234 “Tiirkce dersi kiiltiir gibidir ciinkii cok kapsayicidir.” diyerek Tiirkce dersini kiiltiire
benzetmistir. KO504 “Tiirkce dersi okuma-yazma d&grenmek gibidir ciinkii Tiirkgenin
derinlikleri fazladir, bir 6miir boyu ogrenmekle bitmez.” diyerek Tiirkce dersini okuma-yazma
dgrenmeye benzetmistir. KO33 “Tiirkce dersi renk gibidir ciinkii her rengi (siir, makale, dykii
vb.) icinde barindirir.” diyerek Tiirkce dersini renge benzetmistir. KO138 “Tiirkce dersi sergi
gibidir ¢iinkii hep yeni bir sey kesfedersin.”” diyerek Tiirkce dersini sergiye benzetmistir.
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4.3.6. Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde

yer alan metaforlar Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. “Kiiltiirel ve milll unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar
Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
()

6. Kiiltiirel ve milli kimlik (2), su (2), Anadolu kilimi (1), anne
unsurun yansiticisi- stitii (1), aracin direksiyonu (1), benlik (1),
koruyucusu olarak Tiirkge benlik ve dil birligi kodlayicist (1), dil
dersi kiitiphanesi (1), dilimizin sigortasi (1),

hazine (1), kalp (1), kaynak (1), kiiltiir (1), 22 24 6,94

kiiltir aktarimi (1), memleket (1), milll
degerlerimiz (1), 6ziimiiz (1), tarih (1),
tarihi cevher (1), temel tas (1), toprak (1),
Tiirkliigiin sembolii (1).

Tablo 36 incelendiginde “Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak
Tiirkce dersi” kategorisinde 22 farkli metafor ve toplamda 24 metafor iiretildigi goriilmektedir.
“Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkge dersi” kategorisi tiim
kategorilerin %6,94’inii olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; kimlik (2), su (2),
Anadolu kilimi (1), anne siitii (1), aracin direksiyonu (1), benlik (1), benlik ve dil birligi
kodlayicis1 (1), dil kiitiiphanesi (1), dilimizin sigortasi (1), hazine (1), kalp (1), kaynak (1),
kiiltiir (1), kiiltiir aktarimi (1), memleket (1), milli degerlerimiz (1), oziimiiz (1), tarih (1), tarihi
cevher (1), temel tas (1), toprak (1), Tiirkliigiin sembolii (1) olarak belirlenmistir. “Anadolu
kilimi”, “dil kiitiiphanesi”, “dilimizin sigortasi”, “kiiltiir”, “kiiltiir aktarimi”, “memleket”,
“milli degerlerimiz”, “tarih”, “tarihi cevher”, “Tiirkliigiin sembolii” metaforlar kiiltiir ile
bag1 olan kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Kimlik” ve “su’ bu kategorinin en ¢ok
tekrar eden -ikiser kez- metaforlart olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tlrkce dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin kiiltiiriin
ve milli unsurlarin  gelismesinde, nesillere  aktarilmasinda  Tirk¢e  dersinin
etkin rol oynadigini ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EQ455 “Tiirkce dersi
Kimlik gibidir ¢iinkii kiiltiiriimiiziin aktarilmasinda, milli kimlik ve kiiltiir olusturulmasinda kilit

derslerden biridir.” diyerek kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasinda Tiirk¢e dersinin 6nemini
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vurgulamistir. EO68 “Tiirkce dersi su gibidir ciinkii nasil insan su olmadan yasayamazsa
milletimiz de Tiirk¢e olmadan kiiltiiriinii devam ettiremez.” diyerek Tirkce dersini suya
benzetmistir. KO203 “Tiirkce dersi Anadolu kilimi gibidir ciinkii icinde bu topraklarin tiim
renklerini ve zenginliklerini 6grenciye aktarmasi en temel amacidr.” diyerek Tiirk¢e dersini
Anadolu kilimine benzetmistir. EO101 “Tiirkce dersi bir aracin direksiyonu gibidir ¢iinkii
dilini kaybeden, gelistiremeyen bir millet kiiltiiriinii, ge¢misini, benligini ve bagimsizligini
ucuruma stirtikler.” diyerek bir aracin olasi tehlikelerden kurtulmasi igin gerekli olan arag
direksiyonu ile kiiltiirtin devam etmesi ve bagimsizligin siirdiiriilmesi i¢in gerekli olan Tiirkce
dersi arasinda iliski kurmustur. EO213 “Tiirkce dersi benlik gibidir ¢iinkii biz Tiirk iz ve dilini
kaybeden bir millet her seyini kaybetmeye mahkimdur.” diyerek Tirkce dersini benlige
benzetmistir. EO447 “Tiirkge dersi dil kiitiiphanesi gibidir ¢iinkii gecmisimiz dilimiz ile bize
ulagir.” diyerek Tiirkge dersini dil kiitiiphanesine benzetmistir. EO444 “Tiirkce dersi dilimizin
sigortast gibidir ¢iinkii milletimizi millet yapan, varligimizi yasatan en temel degerlerden biri
de dilimizdir. ” diyerek Tiirk¢e dersini dilimizin sigortasina benzetmistir. EQ449 “Tiirkce dersi
kalp gibidir ¢iinkii kalbin viicudumuza kan pompaladigr gibi milli kiiltiiriimiizii yasatabilmek
icin kan pompalar.” diyerek Tiirk¢e dersini kan pompalayan bir kalbe benzetmistir. EO436
“Tiirkge dersi kiiltiir aktarimi gibidir ¢iinkii olmamasi durumunda dil ve kiiltiiriin tasinmasi
sekteye ugrar.” diyerek Tiirkce dersini kiiltiir aktarrmina benzetmistir. EO254 “Tiirkge dersi
tarihi cevher gibidir ¢tinkii milli kiiltiiriin zenginligini kazandirir.” diyerek Tiirkce dersini tarihi

cevhere benzetmistir.
4.3.7. Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37. “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y';Zde
7. Kendini ifade etmeyi anne sitii (2), ana (1), ana ders (1), defter
saglayan bir unsur olarak (1), duygu ve diisiincelerini sdze ve yaziya

Tiirkce dersi dokme dersi (1), hayat (1), hayatin bir 13 14 405

pargasi (1), insan (1), roportaj (1), sahneye
¢tkmak (1), tanigma toplantisi (1), terapi (1),
vatan (1).
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Tablo 37 incelendiginde “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirkge dersi”
kategorisinde 13 farkli metafor ve toplamda 14 metafor tiretildigi goriillmektedir. “Kendini ifade
etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi tiim kategorilerin %4,05’ini
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; anne siitii (2), ana (1), ana ders (1), defter (1),
duygu ve diigiincelerini soze ve yaziya dokme dersi (1), hayat (1), hayatin bir par¢asi (1), insan
(1), réportaj (1), sahneye ¢ikmak (1), tanisma toplantisi (1), terapi (1), vatan (1) olarak
belirlenmistir. “Duygu ve diisiincelerini soze ve yaziya dékme dersi”, “roportaj”, “sahneye

’

ctkmak”, “tamisma toplantisi”, “terapi” metaforlar1 insanin kendini ifade etmesini iginde
barindiran unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Anne siitii” bu kategorinin en ¢ok tekrar
eden -iki kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda arastirmaya

katilan 6gretmenlerin “Tiirkce dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin insanlara kendini ifade etme, fikirlerini 6zgiirce savunabilme becerilerini dgrettigini
ve bu becerileri gelistirmelerine yardimci oldugunu ifade eden bir yapida oldugu goriilmistiir.
Ornegin EO23 “Tiirk¢e dersi anne siitii gibidir ¢iinkii 6grenciyi siirekli gelistirir. Kendini ifade
etme ve savunma becerilerini kazandirwr.” diyerek anne siitiiniin gelisime faydasi ile Tiirkge
dersinin &grenciye kendini ifade etme becerisi arasinda bir iliski kurmustur. KO146 “Tiirkce
dersi tiim derslerin baslangi¢ noktast yani ana ders gibidir ¢iinkii hayatimizin her alaninda
diigtincelerini ve kendilerini dogru ifade edebilenler her zaman basarili olanlardir. Bu da
Tiirk¢eyi iyi kullanmakla miimkiindiir.” diyerek Tiirkge dersini ana derse benzetmistir. EO396
“Tiirk¢e dersi defter gibidir ¢iinkii duygularimizi yansitacagimiz imkanlar sunar.” diyerek
Tiirkge dersini deftere benzetmistir. KO290 “Tiirkce dersi duygu ve diisiinceleri séze ve yaziya
dokme dersi gibidir ¢iinkii 6grenciye séz hakkinin bolca diistiigii bir ders.” diyerek Tirkce
dersini duygu ve diisiinceleri sze ve yaziya dokme dersine benzetmistir. KO501 “Tiirkge dersi
hayatin bir parcast Qibidir ¢iinkii insan kendini ifade edebilmek ister.” diyerek insanin hayatin
her alaninda kendini ifade etmeye ihtiyag duymast ile Tiirk¢e dersinin bu ihtiyaca karsilik
vermesi arasinda bir iliski kurmustur. KO221 “Tiirkce dersi insan gibidir ciinkii 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini ifade etmesinin yolunu gésterir.” diyerek Tirkg¢e dersini insana
benzetmistir. EO364 “Tiirkce dersi roportaj gibidir ¢iinkii 6renci fikirlerini acik¢a séyler.”
diyerek Tiirkge dersini roportaja benzetmistir. KO265 “Tiirkce dersi sahneye ¢ikmak gibidir
¢clinkii fikirlerini ozgiirce savunursun.” diyerek Tiirk¢e dersini sahneye ¢ikmaya benzetmistir.
KO144 “Tiirkce dersi tamisma toplantisi gibidir ciinkii bu derste kendimizi, duygularimizi,

kiiltiiriimiizii, geleneklerimizi ve daha bir¢ok seyi yeni kelimeler ogrenerek dile getirir, yazi
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dokeriz.” diyerek Tiirkge dersini tanisma toplantisina benzetmistir. KO229 “Tiirkce dersi
terapi gibidir ¢iinkii cocuklarin en ¢ok konusup kendilerini ifade edebildikleri derstir.” diyerek
Tiirkge dersini terapiye benzetmistir. KO322 “Tiirkce dersi vatan gibidir ciinkii kendini ifade

edersin ve ozgiirstindiir.” diyerek Tiirkce dersini vatana benzetmistir.
4.3.8. Degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 38’de

verilmistir.

Tablo 38. “Degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (%)
U]
8. Degerli bir unsur olarak  hazine (2), su (2), tuz (2), agag (1), ana (1), 8 11 3,18

Tiirkce dersi cumhuriyet (1), midye (1), zaman (1).

Tablo 38 incelendiginde “Degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde 8 farkli
metafor ve toplamda 11 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Degerli bir unsur olarak Tiirkce
dersi” kategorisi tiim kategorilerin %3,18’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
hazine (2), su (2), tuz (2), aga¢ (1), ana (1), cumhuriyet (1), midye (1), zaman (1) olarak

o« I ENTE I TS I TS

belirlenmistir. “Hazine”, “su”, “tuz”, “aga¢”, “ana”, “cumhuriyet”, ve “zaman’ kavramlari
farkli durumlarda degeri hissedilen metaforlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Hazine”, “su”
ve “tuz’ bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -ikiser kez- metaforlari olmustur. Kategorideki diger
kavramlara bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini farkli

metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin i¢inde degerli bir unsur bulundurdugunu ya da kendisinin degerli oldugunu ifade eden
bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin KO32 “Tiirkce dersi Atatiirk’iin dedigi gibi ¢ok
Kiymetli bir hazine gibidir ¢iinkii gelecegimizi, var olmamizi korur.” diyerek gelecegi giivence
altina almak ve milletge var olmak icin Tiirk¢e dersinin &nemine vurgu yapmustir. KO485
“Tiirkge dersi hazine gibidir ¢iinkii inceledikce daha degerli seyler kazanilir.” diyerek Tiirkce
dersini hazineye benzetmistir. KO177 “Tiirkge dersi su gibidir ciinkii cok énemli bir derstir.”
diyerek Tiirkge dersini suya benzetmistir. EO430 “Tiirkce dersi tuz gibidir ¢iinkii en giizel
duygular bile dogru bir dil ve anlatimla ifade edilmezse eksik kalwr.” diyerek tuzun yemekler

icin tamamlayict bir lezzet olmasi ile Tiirk¢e dersinde gelistirilmesi beklenen dilin dogru
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kullanimi arasinda iliski kurmustur. KO362 “Tiirkce dersi agag¢ gibidir ciinkii dallarinda
giiciinii koklerinden alan nesiller yetigir.” diyerek Tiirkce dersini agaca benzetmistir. KO104
“Tiirkge dersi cumhuriyet gibidir ¢iinkii ebediyen ilelebet kalmalidwr.” diyerek Tiirk¢e dersini
cumhuriyete benzetmistir. KO298 “Tiirkce dersi midye gibidir ciinkii icinde inci bulunur.”
diyerek Tiirk¢e dersini icinde degerli bir unsur bulunduran midyeye benzetmistir. KO375
“Tiirk¢e dersi zaman gibidir ¢iinkii yoklugunda kelimeler anlamsiz kalwr.” diyerek Tiirkce

dersini zamana benzetmistir.
4.3.9. Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi kategorisi

“Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 39°da

verilmistir.

Tablo 39. “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam

Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans Y‘;Zde
) (%)
9. Degisken bir unsur hayat (2), ananas (1), anne siitii (1), araba
olarak Tiirkg¢e dersi (1), cocuk (1), diger dilin 6grenilmesindeki 10 1 3.18

belirleyici etken (1), insan (1), kisilik (1),
kok (1), stit (1).

Tablo 39 incelendiginde “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde 10
farkli metafor ve toplamda 11 metafor oldugu goriilmektedir. “Degisken bir unsur olarak
Tirkce dersi” kategorisi tiim kategorilerin %3,18’in1 olusturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; hayat (2), ananas (1), anne siitii (1), araba (1), ¢ocuk (1), diger dilin
ogrenilmesindeki belirleyici etken (1), insan (1), kisilik (1), kok (1), siit (1) olarak belirlenmistir.
“Hayat” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -iki kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger
kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini farkl

metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin Ozelliklerinin, niteliginin ve etkisinin farkli durumlara gore degisken bir yapida
oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Ornegin KO2 “Tiirkce dersi hayat gibidir ciinkii inisleri,
cikiglart vardir.” diyerek Tiirkge dersini degisken yapida olan hayata benzetmistir. KO59
“Tiirkce dersi ananas gibidir ¢tinkii tadini herkes farkli alir.” diyerek Tiirkce dersini ananasa
benzetmistir. KO217 “Tiirkge dersi anne siitii gibidir ciinkii dilin ve kisiligin gelisimi iyi bir
Tiirkge 6grenimine baghdir. ” diyerek Tiirkce dersini anne siitiine benzetmistir. KO268 “Tiirkce
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dersi araba gibidir ¢iinkii 6grencilerin yol almasi bu derse baghdwr.” diyerek Tiirkge dersini
arabaya benzetmistir. KO460 “Tiirkce dersi cocuk gibidir ciinkii giin gectikce biiyiir ve
giiclenir.” diyerek Tiirk¢e dersini ¢ocuga benzetmistir. KO409 “Tiirkce dersi diger dilin
ogrenilmesindeki belirleyici etken gibidir ¢iinkii bir kisi bu dersi, yani dilini, ne kadar iyi
bilirse baska bir dili aym oranda iyi 6grenebilir.” diyerek Tiirkce dersini diger dilin
ogrenilmesindeki belirleyici etkene benzetmistir. EQ165 “Tiirkce dersi insan gibidir ¢iinkii
dogar, gelisir, bozulur, oliir.” diyerek Tiirkce dersini insana benzetmistir. EO299 “Tiirkce dersi
kigilik gibidir ¢iinkii Tiirkce dersinde basarili olan ¢ocuklarin kisilikleri diger ¢ocuklara gore
daha nettir.” diyerek Tiirkge dersini kisilige benzetmistir. EO490 “Tiirkce dersi kék gibidir
¢linkii ne kadar derine inerse o kadar giiclenir.” diyerek Tiirk¢e dersini koke benzetmistir.
EOQ472 “Tiirk¢e dersi siit gibidir ¢iinkii ne kadar iyi 6grenirsek o kadar biiyiiriiz.” diyerek
bebeklerin ve cocuklarin fiziksel gelisimine destek olan siit ile kendini ifade etmeye, dil
becerilerini etkili kullanmaya ve kisilik gelisimine destek olan Tiirk¢e dersi arasinda iligki

kurmustur.
4.3.10. intiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Ihtiyac duyulan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

40’ta verilmistir.

Tablo 40. “Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (%)
U]

10. Thtiya¢ duyulan bir su (2), agag (1), anahtar (1), benlik (1), dil
unsur olarak Tiirkge dersi  gelisimi (1), 151k (1), kalkan (1), kelime (1), 10 11 3,18
vatan (1), yapbozun son kalan pargasi (1).

Tablo 40 incelendiginde “Ihtiyag¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisinde
10 farkli metafor ve toplamda 11 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Ihtiya¢ duyulan bir unsur
olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi tiim kategorilerin %3,18’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar; su (2), agac¢ (1), anahtar (1), benlik (1), dil gelisimi (1), 151k (1), kalkan (1), kelime
(1), vatan (1), yapbozun son kalan pargast (1) olarak belirlenmistir. “Su’’ bu kategorinin en ¢cok
tekrar eden -iki kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda
aragtirmaya katilan ogretmenlerin “Tiirkge dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi

gorilmiistiir.
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Ogretmenlerin olusturduklari metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin herhangi
bir konuda bilgilenmek, 6grenme ihtiyacini karsilamak, iletisimi gii¢clendirmek ve millet olarak
varligimizi koruyup gelistirmek gibi konularda Tiirk¢e dersine ihtiya¢ duyuldugunu ifade eden
bir yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin KO71 “Tiirkge dersi su gibidir ¢iinkii ihtiya¢ karsilar.”
diyerek Tiirkce dersini suya benzetmistir. KO462 “Tiirkce dersi agag¢ gibidir ¢iinkii golgesi
siginak olur.” diyerek Tiirkce dersini agaca benzetmistir. KO143 “Tiirkce dersi anahtar gibidir
clinkii aydinlik yarinlara agilacak kapt icin olmazsa olmazdir.” diyerek Tiirkge dersini anahtara
benzetmistir. EO245 “Tiirkce dersi benlik gibidir ciinkii Tiirk’iin benligini kaybetmemesi icin
gereklidir.” diyerek Tiirkge dersini benlige benzetmistir. EO113 “Tiirkce dersi dil gelisimi

2

gibidir c¢iinkii nasil konusacagini ogrenirsin.” diyerek Tiirkge dersini dil gelisimine
benzetmistir. KO368 “Tiirkge dersi isik gibidir ciinkii ihtiyactir.” diyerek Tiirkge dersini 15132
benzetmistir. KO326 “Tiirkce dersi Kalkan gibidir ciinkii o dersi ogrendikce dili yabanci
kelimelerden korur.” diyerek dili yabanci kelimelerden korumak ve yozlagsmasini 6nlemek igin
Tiirkce dersine ihtiya¢ duyuldugundan bahsetmistir. KO135 “Tiirkge dersi yapbozun son kalan

pargast gibidir ¢iinkii onu tamamlamadan yaptiginiz is asla tam olmaz.” diyerek Tiirkce dersini

yapbozun son kalan pargasina benzetmistir.
4.3.11. Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

41°de verilmistir.

Tablo 41. “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
11. Ozii yansitan bir unsur ~ ana (1), ana ders (1), benligin yapr tas1 (1),
olarak Tiirkge dersi benlik (1), cevher (1), hayat (1), kimlik (1), 1 11 318

milli benlik (1), 6ziimiiz (1), su (1), vatan

Q).

Tablo 41 incelendiginde “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisinde 11
farkli metafor iiretildigi goriilmektedir. “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisi
tiim kategorilerin %3,18’ini olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; ana (1), ana ders (1),
benligin yapi tasi (1), benlik (1), cevher (1), hayat (1), kimlik (1), milli benlik (1), 6ziimiiz (1),

su (1), vatan (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki kavramlara bakildiginda arastirmaya

105



katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini tamamen farkli metaforlarla ifade ettigi

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin insanin dziinii yansittigini ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EQ99
“Tiirk¢e dersi ana gibidir ¢iinkii bize benligimizi, bize bizi 6gretir.” diyerek Tiirk¢e dersini
cocugun kendisine dair ilk tecriibelerini 6greten anaya benzetmistir. KO289 “Tiirkce dersi ana
ders gibidir ciinkii kendini buldugun, icindekini disart vurabildigin bir derstir.” diyerek Tiirkge
dersini ana derse benzetmistir. KO307 “Tiirkce dersi benligin yapi tasi gibidir ¢iinkii bize
kendimizi anlamlandirma ve ifade etme imkani saglar.” diyerek Tiirkge dersini benligin yap1
tasina benzetmistir. KO239 “Tiirkce dersi benlik gibidir ¢iinkii insana éziinii dgretir.” diyerek
Tiirkce dersini benlige benzetmistir. KO78 “Tiirkce dersi cevher gibidir ¢iinkii insana oziinii
hatirlatir.” diyerek Tiirkge dersini cevhere benzetmistir. KO240 “Tiirkce dersi hayat gibidir
ciinkii okuduklarimizda kendimizi buluruz.” diyerek Tiirkge dersini hayata benzetmistir. EO313
“Tiirkge dersi ozitmiiz gibidir ¢iinkii bazen onunla oziimiizii hatirlariz, oziimiizii goriir, bazen

gurur duyar, bazen hiiziinleniriz. ” diyerek Tiirkge dersini 6ziimiize benzetmistir.
4.3.12. Hayal giiciinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Hayal giiciinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer

alan metaforlar Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. “Hayal giiciinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar
Toplam —y 0 de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)

12. Hayal giiclinii artiran-  deniz (1), giines (1), icat yapmak (1), kitap
ufku genigleten bir unsur (1), kus (1), liman (1), nar (1), pencereler 10 10 2,89
olarak Tiirkge dersi (1), uzay (1), yol ().

Tablo 42 incelendiginde “Hayal giiclinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirkge
dersi” kategorisinde 10 farkli metafor tretildigi goriilmektedir. “Hayal giiciinii artiran-ufku
genisleten bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisi tlim kategorilerin  %2,89’unu
olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; deniz (1), giines (1), icat yapmak (1), kitap (1),
kus (1), liman (1), nar (1), pencereler (1), uzay (1), yol (1) olarak belirlenmistir. Kategorideki
kavramlara bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkce dersi” kavramini tamamen

farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmistiir.
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Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkge
dersinin hayal giicinii artirdigini, fikirlerle 6zgiirliige agilan bir kap1 oldugunu, kesfetmeye
zemin hazirladigim ifade eden bir yapida oldugu gériilmiistiir. Oregin KO174 “Tiirkce dersi
deniz gibidir ciinkii ufku genisletir.” diyerek Tiirkge dersini denize benzetmistir. K0292
“Tiirkce dersi giines gibidir ¢iinkii ufkumuzu aydinlatir.” diyerek Tiirkce dersini giinese
benzetmistir. KO357 “Tiirkge dersi icat yapmak gibidir ¢iinkii siirekli ufkunuzu acip yeni
iiriinler elde edersiniz.” diyerek Tiirk¢e dersini icat yapmaya benzetmistir. KO179 “Tiirkce
dersi kitap gibidir ciinkii her ogrenilen yeni kelime ile hayal giicii artar.” diyerek Tiirkce
dersini kitaba benzetmistir. EO207 “Tiirkce dersi kus gibidir ¢iinkii sizi ozgiir kilar.” diyerek
Tiirkce dersini kusa benzetmistir. KO464 “Tiirkce dersi liman gibidir ¢iinkii limandan istedigin
gemiye binip istedigin rotaya siirebilirsin gemiyi. Insanin ufkunu acar. Herkes aym kelimeleri
bilir ama duygularin farklh sekilde ifade eder.” diyerek Tiirkce dersini limana benzetmistir.
EO87 “Tiirk¢e dersi nar gibidir ¢iinkii biri bin olur.” diyerek Tiirk¢e dersini nara benzetmistir.
KO185 “Tiirkge dersi pencereler gibidir ciinkii bircok bakis acisina yer verir.” diyerek Tiirkce
dersini pencerelere benzetmistir. EO188 “Tiirkce dersi uzay gibidir ciinkii kesfetmenin siniri
yoktur.” diyerek Tiirkge dersini uzaya benzetmistir. KO340 “Tiirk¢e dersi adim atilacak yeni
bir yol gibidir ¢iinkii égrenci anlamlandirmaya ¢alisirsa yeni bakis agilart gelistirebilir.”

diyerek Tiirk¢e dersini adim atilacak yeni bir yola benzetmistir.

4.3.13. Zamanin hizh gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce dersi

kategorisi

“Zamanin hizli gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkge dersi”

kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. “Zamanin hizl1 gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer
alan metaforlar

Toplam —y 0 de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
13. Zamanin hizli gectigi- oyun (2), roman (2), ¢inar (1), en keyifli
merak uyandiran-eglenceli zaman (1), hayat (1), masal (1), sohbet (1), 8 10 289

bir unsur olarak Tiirkce siir (1).
dersi

Tablo 43 incelendiginde “Zamanin hizli gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur
olarak Tiirkce dersi” kategorisinde 8 farkli metafor ve toplamda 10 metafor iretildigi

goriilmektedir. “Zamanin hizli gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce
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dersi” kategorisi tiim kategorilerin %2,89’unu olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar;
oyun (2), roman (2), ¢inar (1), en keyifli zaman (1), hayat (1), masal (1), sohbet (1), siir (1)
olarak belirlenmistir. Uretilen “Oyun”, “roman”, “masal”, “sohbet” metaforlar1 giinliik
hayatta karsimiza icerisinde merak ve eglence unsurunu barindiran kavramlar olarak
cikmaktadir. “Oyun” ve “roman” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -ikiser kez- metaforlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan

ogretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinde zamanin hizli gectigini, dersin merak uyandirici ve eglendirici yaninin oldugunu ifade
eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO173 “Tiirkce dersi oyun gibidir ¢iinkii
anlayarak oynandik¢a heyecan verir.” diyerek Tiirkge dersini oyuna benzetmistir. KO366
“Tiirkce dersi roman gibidir ¢iinkii devami siirekli beklenir.” diyerek Tiirk¢e dersini romana
benzetmistir. EO365 “Tiirkce dersi ¢inar gibidir ciinkii ¢ocuklar: siirekli etrafina toplar.”
diyerek Tiirkge dersini ¢inara benzetmistir. EQ406 “Tiirkce dersi en keyifli zaman gibidir
clinkii derslerden en keyif verendir.” diyerek Tiirk¢e dersini en keyifli zamana benzetmistir.
EOQ386 “Tiirkce dersi hayat gibidir ¢iinkii hizli aktigi icin.” diyerek Tiirkge dersini hayata
benzetmistir. EO129 “Tiirkce dersi masal gibidir ciinkii sizi uzak diyarlara gétiiriir.” diyerek
Tiirkce dersini masala benzetmistir. KO378 “Tiirkce dersi sohbet gibidir ciinkii sikilmadan,
kafa yormadan dinlenilebilir.” diyerek Tiirkge dersini sohbete benzetmistir. KO479 “Tiirkce

dersi siir gibidir ¢iinkii akic bir sekilde akip gider.” diyerek Tiirkge dersini siire benzetmistir.
4.3.14. Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44. “Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
U]

14. Duygulara hitap eden-  siir (3), ana (1), eski kitap kokusu (1), miizik
huzur veren bir unsur (1), pizza (1), yasamak (1), yuva (1). 7 9 2,60
olarak Tiirkg¢e dersi

Tablo 44 incelendiginde “Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkce

dersi” kategorisinde 7 farkli metafor ve toplamda 9 metafor iretildigi goriilmektedir.
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“Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi tiim kategorilerin
%2,60’1n1 olugturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; siir (3), ana (1), eski kitap kokusu (1),
miizik (1), pizza (1), yasamak (1), yuva (1) olarak belirlenmistir. “Siir”” bu kategorinin en ¢ok
tekrar eden -ii¢ kez- metaforu olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirk¢e dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin insanda farkli duygular uyandirdigini, huzur ve mutluluk verdigini ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin KO46 “Tiirkge dersi siir gibidir ¢iinkii okuduk¢a baska
hayallere dalarsin.” diyerek Tiirkge dersini siire benzetmistir. KO351 “Tiirkce dersi ana
gibidir ciinkii cocuklar: sevgi ile kucaklar. ” diyerek Tiirk¢e dersini anaya benzetmistir. KO132
“Tiirkge dersi eski kitap kokusu gibidir ¢iinkii kokladiginda huzur verir.” diyerek Tiirkce
dersini eski kitap kokusuna benzetmistir. KO206 “Tiirkce dersi miizik gibidir ¢iinkii insan
zihninde siirekli tekrarlanan nefis sesler birakir.” diyerek Tiirk¢e dersini miizige benzetmistir.
EOQ432 “Tiirkge dersi pizza gibidir ciinkii herkesi mutlu edebilir.” diyerek Tiirk¢e dersini
pizzaya benzetmistir. EO126 “Tiirkce dersi yasamak gibidir ¢iinkii sevgi dilini ogretir.”
diyerek Tiirkge dersini yasamaya benzetmistir. KO193 “Tiirkce dersi yuva gibidir ciinkii i¢inde
olunca giivende ve sicak hissedersin.” diyerek insanin kendi yuvasinda huzurlu hissetmesi ile

Tiirk¢e dersi arasinda bir iliski kurulmustur.
4.3.15. Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi kategorisi

“Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45. “Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirkee dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam —y o de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
() i
15. Yol gosteren- kullanma kilavuzu (2), rehber (2), gemi (1),
yonlendiren bir unsur ihtiyag (1), trafik lambasi (1). 5 7 2,02

olarak Tiirk¢e dersi

Tablo 45 incelendiginde “Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirkge dersi”
kategorisinde 5 farkli metafor ve toplamda 7 metafor iiretildigi goriilmektedir. “Yol gosteren-

yonlendiren bir unsur olarak Tiirkce dersi” kategorisi tiim kategorilerin %2,02’sini
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olusturmaktadir. Bu kategorideki metaforlar; kullanma kilavuzu (2), rehber (2), gemi (1),
ihtiyag (1), trafik lambasi (1) olarak belirlenmistir. “Kullanma kilavuzu”, “rehber”, “trafik
lambas1” metaforlar gilinliik hayatta rehberlik eden ve yonlendiren unsurlar olarak karsimiza
cikmaktadir. “Kullanma kilavuzu” ve “rehber” bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -ikiser kez-
metaforlart olmustur. Kategorideki diger kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan

ogretmenlerin “Tiirkce dersi” kavramini farkli metaforlarla ifade ettigi goriilmistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin dilin s6zlii ve yazili kullanimina rehberlik ettigini, yol gosterdigini ifade eden bir
yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EO25 “Tiirkge dersi Kullanma lkalavuzu gibidir ¢iinkii
halihazirda konustugun dili dogru sekilde kullanmaya olanak saglar.” diyerek Tiirkce dersini
kullanma kilavuzuna benzetmistir. KO75 “Tiirkce dersi rehber gibidir ¢iinkii yol gosterir.”
diyerek Tiirkge dersini rehbere benzetmistir. KO425 “Tiirkce dersi gemi gibidir ¢iinkii her tiirlii
maceraya, yol arkadasina kilavuzluk yapar.” diyerek Tiirk¢e dersini gemiye benzetmistir.
KO189 “Tiirkce dersi ihtiyag gibidir ciinkii yol gosterici ve yonlendiricidir.” diyerek insanm
yol gosteren ve yonlendiren unsurlara ihtiyag duymasi ile Tiirk¢e dersinin bu ihtiyaci
karsilamasi arasinda bir iliski kurmustur. KO39 “Tiirkce dersi trafik lambast gibidir ¢iinkii
hangi noktalama isaretinde durulup hangi noktalama isaretinde vurgulama yapilacagini veya
tonlamalarda hizla gegilecegi manasinda yol gosterir.” diyerek Tiirkce dersini trafik lambasina

benzetmistir.
4.3.16. Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak Tiirkc¢e dersi kategorisi

“Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak Tirkce dersi” kategorisinde

yer alan metaforlar Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46. “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan

metaforlar
Toplam —y 0 de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)
16. Kendine 6zgi anayasa (1), hayat (1), kas yapmak (1),

kurallari-6zellikleri olan  terbiye dersi (1), iilke (1).

. . 5 5 1,45
bir unsur olarak Tiirkge

dersi

Tablo 46 incelendiginde “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak

Tiirkce dersi” kategorisinde 5 farkli metafor tiretildigi goriilmektedir. “Kendine 6zgii kurallari-
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ozellikleri olan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi tiim kategorilerin %1,45’ini
olusturmaktadir. Kategorideki kavramlara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin

“Tlrkge dersi” kavramini1 tamamen farkli metaforlarla ifade ettigi gorilmiistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin kendine 6zgii kurallara ve ozelliklere sahip oldugunu ifade eden bir yapida oldugu
goriilmiistiir. Ornegin EO323 “Tiirkce dersi anayasa gibidir ciinkii kurallari vardir.” diyerek
Tiirkge dersini anayasaya benzetmistir. KOS50 “Tiirkce dersi hayat gibidir ¢iinkii kendine has
kurallar: vardir.” diyerek Tiirkce dersini hayata benzetmistir. KO420 “Tiirkce dersi kas
yapmak gibidir ¢iinkii bir siire ugrasmayinca, ilgiyi birakinca gelisim duruyor. ” diyerek stirekli
caba sarf edilmesi gereken kas yapma eylemi ile Tiirk¢e dersine gosterilmesi gereken ilgi ve
caba arasinda bir iliski kurmustur. “Tiirkge dersi terbiye dersi gibidir ¢iinkii terbiyede en énemli
gorev onundur.” diyerek Tiirkce dersinin karakter gelisimine katki saglayan en Onemli
derslerden biri oldugu vurgulanmustir. KO241 “Tiirkce dersi iilke gibidir ciinkii ozellikleri

kendine ozgiidiir.” diyerek Tiirk¢e dersini iilkeye benzetmistir.
4.3.17. Sikic1-ezber-zor bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo

47°de verilmistir.

Tablo 47. “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam =y de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans (%)
U]
17. Sikici-ezber-zor bir ~ dil 6grenmek (1), ezber bir ders (1), siir (1),
unsur olarak Tiirkge dersi  yol (1), zaman (1). 5 5 1,45

Tablo 47 incelendiginde “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde
5 farkli metafor dretildigi goriilmektedir. “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirkge dersi”
kategorisi tiim kategorilerin %1,45’ini olusturmaktadir. Kategorideki kavramlara bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Tiirkce dersi” kavramini tamamen farkli metaforlarla ifade

ettigi gorilmistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar: metaforlar incelendiginde Tiirk¢e dersinin sikici, ezber ve
anlatilmasi karisik bir ders oldugunu ifade eden bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ornegin EO137

“Tiirkge dersi dil ogrenmek gibidir ¢iinkii zordur.” diyerek Tiirk¢e dersini dil 6grenmeye
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benzetmistir. KO341 “Tiirkce dersi ezber bir ders gibidir ¢iinkii 6gretmenler bu sekilde lanse
etmektedir.” diyerek Tiirkce dersini ezber bir derse benzetmistir. KO446 “Tiirkce dersi siir
gibidir ¢iinkii anlatilmasi karisiktir.” diyerek Tiirkce dersini siire benzetmistir. EO392 “Tiirkce
dersi yol gibidir ciinkii bilinmeyen kelimeler hi¢ bitmez.” diyerek Tiirk¢e dersini yola
benzetmistir. EO40 “Tiirkce dersi zaman gibidir ciinkii stkildiginda gecmek bilmez.” diyerek

Tiirk¢ce dersini zamana benzetmistir.
4.3.18. Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Anlagilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer

alan metaforlar Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48. “Anlagilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam —y o de
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
)

18. Anlagilabilir-zamanla  hayat (2), arkadas (1), sohbet (1).
anlagilabilir bir unsur 3 4 1,16
olarak Tiirkge dersi

Tablo 48 incelendiginde “Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirkce
dersi” kategorisinde 3 farkli metafor ve toplamda 4 metafor oldugu goriilmektedir.
“Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisi tiim kategorilerin
%1,16’s1m1 olusturmaktadir. Bu kategorinin en ¢ok tekrar eden -iki kez- metaforu “hayat”

olmustur. Kategorideki diger iki metaforun ise birer kez tiretildigi goriilmiistir.

Ogretmenlerin olusturduklari metaforlar incelendiginde iiretilen metaforlarin Tiirkce
dersinin her yoniiyle anlasilabilir ya da zamanla anlasilabilir bir unsur oldugunu ifade eden bir
yapida oldugu gériilmiistiir. Ornegin EO4 “Tiirkce dersi hayat gibidir ciinkii yasadikca
anlagilir.” diyerek Tiirkge dersini yasadik¢a anlasilan hayata benzetmistir. EO349 “Tiirkce
dersi arkadas gibidir. Arkadasiik yaptigin kisiyi tamidigini sanwrsin ya da her zelligini bildigini
diistiniirstin fakat zamanla olaylarin igine girince farkl farkll ozellikler ya da kendine has
sanatlar daha bir¢ok nitelik nicelik sifat zamir fiil... daha neler neler ¢ikar, Tiirkce dersi de
boyledir. Ana dilimiz bize benligimiz kadar yakin olan bir kavram ama onu Tiirk¢e dersinde yol
arkadashginda tamiriz.” diyerek Tiirkge dersini arkadasa benzetmistir. KO380 “Tiirkge dersi
sohbet gibidir ¢iinkii anlasilirdir.” diyerek Tiirk¢e dersini sohbete benzetmistir.
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4.3.19. Okumayi sevdiren bir unsur olarak Tiirkce dersi kategorisi

“Okumay1 sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. “Okumayi sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde yer alan metaforlar

Toplam Yiizde
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekans (f)  Frekans %)
U]
19. Okumay1 sevdiren bir ~ roman (1), yol (1).
unsur olarak Tiirk¢e dersi 2 2 0,58

Tablo 49 incelendiginde “Okumayi sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisinde 2 farkli metafor iiretildigi goriilmektedir. “Okumay1 sevdiren bir unsur olarak
Tiirkge dersi” kategorisi tim kategorilerin %0,58’sini olusturmaktadir. Kategorideki iki

metaforun birer kez tiretildigi goriilmistiir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde Tiirkce dersinin okumay1
sevdirdigini ve okuma aliskanlig1 kazandirmada biling olusturdugunu ifade eden bir yapida
oldugu gériilmiistiir. Oregin KO390 “Tiirkce dersi roman gibidir ¢iinkii okumay: sevdirir.”
diyerek Tiirkce dersini romana benzetmistir. EQ445 “Tiirkce dersi farkindahga giden Yol
gibidir ¢iinkii ¢ocuklara okumanin degerini gésterir.” diyerek Tirkce dersini farkindaliga

giden bir yola benzetmistir.

4.4. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforik algilarimin

cinsiyete gore dagilimi

Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkge dersine yonelik metaforik algilarinin cinsiyete

gore dagilimi Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik metaforik algilarinin cinsiyete gore dagilimi
Kategori Kadin Erkek

1. Farkl1 disiplinlerin yardimcisi

olarak Tiirkce dersi 43 19,72 16 12,50

2. Temel bir unsur olarak

Tiirkce dersi 29 13,30 28 21,88
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3. Hayata yakin-hayat i¢in
faydali beceriler kazandiran bir 25 11,47 15 11,72
unsur olarak Tiirk¢e dersi

4. Bilgi veren-aydinlatan bir
unsur olarak Tiirkge dersi 20 9,17 9 7,03

5. Zengin igerige sahip bir unsur
olarak Tiirkce dersi 18 8,26 9 7,03

6. Kiiltiirel ve milli unsurun

yansiticisi-koruyucusu olarak 7 3,21 17 13,28
Tiirkge dersi

7. Kendini ifade etmeyi

saglayan bir unsur olarak 11 5,05 3 2,34
Tiirkce dersi

8. Degerli bir unsur olarak

Tiirkge dersi 9 4,13 2 1,56

9. Degisken bir unsur olarak

Tiirkge dersi 7 3,21 4 3,13

10. Ihtiya¢ duyulan bir unsur
olarak Tiirkg¢e dersi 8 3,67 3 2,34

11. Ozii yansitan bir unsur
olarak Tiirkge dersi 8 3,67 3 2,34

12. Hayal giiciinii artiran-ufku

genisleten bir unsur olarak 7 3,21 3 2,34
Tiirkge dersi

13. Zamanin hizli gegtigi-merak

uyandiran-eglenceli bir unsur 6 2,75 4 3,13
olarak Tiirk¢e dersi

14. Duygulara hitap eden-huzur

veren bir unsur olarak Tiirk¢e 6 2,75 3 2,34
dersi

15. Yol gosteren-yonlendiren

bir unsur olarak Tiirkge dersi 6 2,75 1 0,78

16. Kendine 6zgii kurallari-

Ozellikleri olan bir unsur olarak 3 1,38 2 1,56
Tiirkge dersi

17. Sikici-ezber-zor bir unsur

olarak Tiirk¢e dersi 2 0,92 3 2,34

18. Anlagilabilir-zamanla

anlasilabilir bir unsur olarak 2 0,92 2 1,56
Tiirkge dersi

19. Okumay1 sevdiren bir unsur

olarak Tiirkge dersi 1 0,46 1 0,78

Toplam 218 100 128 100

Tablo 50 incelendiginde 218 kadin 6gretmenin %19,72’sinin (f=43) “Farkl1 disiplinlerin
yardimcist olarak Tiirkge dersi”, %13,30’unun (f=29) “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%11,47’sinin (f=25) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak

Tiirkce dersi”, %9,17’sinin (f=20) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
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%8,26’sinin (f=18) “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3,21’inin (f=7)
“Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkge dersi”, %5,05’inin (f=11)
“Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %4,13 tiniin (f=9), “Degerli bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3.21°inin (f=7) “Degisken bir unsur olarak Tiirkge dersi”,
%3,67’sinin (f=8) “Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %3,67’sinin (f=8) “Ozii
yansitan bir unsur olarak Tirk¢e dersi”, %3,21’inin (f=7) “Hayal giiciinii artiran-ufku
genigleten bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,75’inin (f=6) “Zamanin hizli gegtigi-merak
uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,75’inin (f=6) “Duygulara hitap eden-
huzur veren bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,75’inin (f=6) “Yol goésteren-yonlendiren bir
unsur olarak Tiirkce dersi”, %1,38’inin (f=3) “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur
olarak Tiirkge dersi”, %0,92’sinin (f=2), “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%0,92’sinin  (f=2) ‘“Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%0,46’sinin (f=1) “Okumay1 sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor

trettigi gorilmiistiir.

128 erkek 6gretmenin %12,50’s1 (f=16) “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce
dersi”, %21,88’inin (f=28) “Temel bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %11,72’sinin (f=15) “Hayata
yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %7,03 iiniin (f=9)
“Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %7,03 iiniin (f=9) “Zengin icerige sahip
bir unsur olarak Tirkce dersi”, %13,28’inin (f=17) “Kiiltiirel ve milll unsurun yansiticisi-
koruyucusu olarak Tiirkge dersi”, %2,34’iiniin (f=3) “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur
olarak Tiirkce dersi”, %1,56’smin (f=2) “Degerli bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %3,13 iiniin
(f=4) “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,34’iiniin (f=3) “Ihtiya¢ duyulan bir unsur
olarak Tiirkce dersi”, %2,34’iiniin (f=3) “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkce dersi”,
%2,34’tinlin (f=3) “Hayal giiclinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirkge dersi”,
%3,13’linilin (f=4) “Zamanin hizli gegtigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce
dersi”, %2,34’liniin (f=3) “Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%0,78’inin (f=1) “Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %1,56’sinin (f=2)
“Kendine 0zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,34’linlin (f=3)
“Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %1,56’sinin (f=2) “Anlasilabilir-zamanla
anlagilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %0,78’inin (f=1) “Okumay1 sevdiren bir unsur

olarak Tiirkce dersi” kategorisinde metafor tirettigi goriilmistiir.

115



4.4.1. Ortaokul brans é6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforik algilarimin

mesleki kideme gore dagilim

Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkge dersine yonelik metaforik algilarinin mesleki

kideme gore dagilimi Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkge dersine yonelik metaforik algilarinin mesleki kideme gore

dagilimu

Kategori

1-5

6-10

11-15

16+

%

%

%

1. Farkli
disiplinlerin
yardimeist olarak
Tiirkge dersi

27

19,29

13 19,12

7

10,94

12

16,22

2. Temel bir unsur
olarak Tiirkg¢e dersi

26

18,57

14 20,59

10

15,63

9,46

3. Hayata yakmn-
hayat i¢cin faydali
beceriler kazandiran
bir unsur olarak
Tiirkce dersi

21

15,00

5 7,35

9,38

10,81

4. Bilgi veren-
aydinlatan bir unsur
olarak Tiirkge dersi

6,43

5 7,35

10

15,63

8,11

5. Zengin igerige
sahip bir unsur
olarak Tiirkge dersi

6,43

3 4,41

12,50

8,11

6. Kiiltiirel ve milli

unsurun yansiticisi-

koruyucusu olarak
Tiirkce dersi

6,43

5 7,35

7,81

6,76

7. Kendini ifade
etmeyi saglayan bir
unsur olarak Tiirkge

dersi

0,71

4 5,88

4,69

8,11

8. Degerli bir unsur
olarak Tiirkge dersi

3,57

1 1,47

4,69

2,70

9. Degigken bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

2,86

1 1,47

3,13

541

10. ihtiyag duyulan
bir unsur olarak
Tiirkge dersi

2,86

2 2,94

4,69

2,70

11. Ozii yansitan bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

2,14

3 4,41

4,69

2,70

12. Hayal giiciinii
artiran-ufku
genisleten bir unsur
olarak Tiirkge dersi

2,14

5 7,35

1,56

1,35
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13. Zamanin hizli
gectigi-merak
uyandiran-eglenceli 3 2,14 4 5,88 - - 3 4,05
bir unsur olarak
Tiirkge dersi

14. Duygulara hitap
eden-huzur veren
bir unsur olarak
Tiirkge dersi

4 2,86 2 2,94 1 1,56 2 2,70

15. Yol gosteren-
yonlendiren bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

4 2,86 - - 1 1,56 2 2,70

16. Kendine 6zgii
kurallari-6zellikleri
olan bir unsur
olarak Tiirkg¢e dersi

3 2,14 1 1,47 - - 1 1,35

17. Sikici-ezber-zor
bir unsur olarak 2 1,43 - - - - 3 4,05
Tiirkge dersi

18. Anlasilabilir-
zamanla
anlagilabilir bir 1 0,71 - - 1 1,56 2 2,70
unsur olarak Tiirkge
dersi

19. Okumay1
sevdiren bir unsur 2 1,43 - - - - - -
olarak Tiirkge dersi

Toplam 140 100 68 100 64 100 74 100

Tablo 51 incelendiginde 1-5 yillik mesleki kidem kategorisinde olan 140 6gretmenin
%19,29’unun (f=27) “Farkl1 disiplinlerin yardimcis1 olarak Tiirk¢e dersi, %18,57’sinin (=26)
“Temel bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %15’inin (f=21) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali
beceriler kazandiran bir unsur olarak Tirkce dersi”, %6,43 linlin (f=9) “Bilgi veren-aydinlatan
bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %6,43 liniin (f=9) “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirkce
dersi”, %6,43’liniin (f=9) Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkge
dersi”, %0,71’inin (f=1) “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirkce dersi”,
%3,57’sinin (f=5) “Degerli bir unsur olarak Tirkce dersi”, %2,86’sinin (f=4) “Degisken bir
unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,86’smin (f=4) Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi,
%2,14’{iniin (f=3) “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,14’{iniin (f=3) “Hayal
giiclinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,14’linlin (f=3) “Zamanin
hizli gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,86’siin (f=4)
“Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,86’sinin “Yol gosteren-
yonlendiren bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,14’liniin (f=3) “Kendine 6zgii kurallari-

Ozellikleri olan bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %1,43 {inlin (f=2) “Sikici-ezber-zor bir unsur
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olarak Tiirk¢e dersi”, %0,71’inin (f=1) “Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak
Tiirkge dersi”, %1,43’Uniin (f=2) “Okumay1 sevdiren bir unsur olarak Tirk¢e dersi”

kategorisinde metafor tirettigi goriillmektedir.

6-10 yillik mesleki kidem kategorisinde olan 68 6gretmenin %19,12°sinin (f=13)
“Farkl1 disiplinlerin yardimeis1 olarak Tiirk¢e dersi”, %20,59’unun (f=14) “Temel bir unsur
olarak Tirkce dersi”, %7,35’inin (f=5) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran
bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %7,35’inin (f=5) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak
Tiirkce dersi”, %4,41’inin (f=3) “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tirkce dersi”,
%7,35’inin (f=5) Kiiltiirel ve milll unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirk¢e dersi”,
%5,88’inin (f=4) “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %1,47 sinin
(f=1) “Degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %1,47’sinin (f=1) “Degisken bir unsur olarak
Tiirkce dersi”, %2,94iiniin (f=2) Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi, %4,41’inin
(£=3) “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %7,35’inin (f=5) “Hayal giiciinii artiran-
ufku genisleten bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %5,88’inin (f=4) “Zamanin hizli gectigi-merak
uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,94’linilin (f=2) “Duygulara hitap eden-
huzur veren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %1,47’sinin (f=1) “Kendine 6zgii kurallari-

ozellikleri olan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor iirettigi goriilmiistiir.

11-15 yillik mesleki kidem kategorisinde olan 64 Ogretmenin %10,94’tinlin (£=7)
“Farkl1 disiplinlerin yardimcis1 olarak Tiirkce dersi”, %15,63’iiniin (f=10) “Temel bir unsur
olarak Tiirkce dersi”, %9,38’inin (f=6) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran
bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %15,63’iiniin (f=10) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak
Tirkce dersi”, %12,50’sinin (f=8) “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tirkce dersi”,
%7,81’inin (f=5) Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkge dersi”,
%4,69’unun (f=3) “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %4,69 unun
(f=3) “Degerli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3,13’ilinilin (f=2) “Degisken bir unsur olarak
Tiirkce dersi”, %4,69 unun (f=3) Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkge dersi, %4,69 unun
(f=3) “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %1,56’sinin (f=1) “Hayal giiciinii artiran-
ufku genisleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %1,56’simin (f=1) “Duygulara hitap eden-huzur
veren bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %1,56’simin (f=1) “Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir

unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor lirettigi goriilmiistiir.

16+ yillik mesleki kidem kategorisinde olan 74 6gretmenin %16,22’sinin (f=12) “Farkl

disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce dersi”, %9,46’sinin (f=7) “Temel bir unsur olarak Tiirkce
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dersi”, %10,81’inin (f=8) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur olarak
Tiirkce dersi”, %8,11’inin (f=6) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%8,11’inin (f=6) “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %6,76’smnin (f=5)
Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkce dersi”, %8,11’inin (f=6)
“Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,70’inin (f=2) “Degerli bir
unsur olarak Tiirkge dersi”, %5,41’inin (f=4) “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢ce dersi”,
%2,70’inin (f=2) Ihtiyac duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi, %2,70’inin (f=2) “Ozii yansitan
bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %1,35’inin (f=1) “Hayal giiclinii artiran-ufku genisleten bir
unsur olarak Tiirkge dersi”, %4,05’inin (f=3) “Zamanin hizl gegtigi-merak uyandiran-eglenceli
bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,70’inin (f=2) “Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur
olarak Tirkce dersi”, %2,70’inin (f=2) “Yol gosteren-yonlendiren bir unsur olarak Tiirkce
dersi”, %1,35’inin (f=1) “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur olarak Tiirkce
dersi”, %4,05’inin (f=3) “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tirk¢e dersi”, %2,70’inin (f=2)
“Anlagilabilir-zamanla anlagilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor

trettigi gorilmiistiir.

4.4.2. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforik algilarinin okul

tiiriine gore dagilim

Ortaokul brans ogretmenlerinin Tiirkge dersine yonelik metaforik algilarinin okul

tiirline gore dagilimi Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforik algilarinin okul tiiriine gére dagilimi

Kategori Ortaokul Imam hatip ortaokulu Kolej/6zel okul

f % f % f %
1. Farkli disiplinlerin
yardimecisi olarak 48 20,00 7 10,61 4 10,00
Tiirkce dersi

2. Temel bir unsur

olarak Tiirkge dersi 40 16,67 13 19,70 4 10,00

3. Hayata yakin-hayat
icin faydali beceriler
kazandiran bir unsur
olarak Tiirkge dersi

4. Bilgi veren-aydinlatan
bir unsur olarak Tirkce 19 7,92 4 6,06 6 15,00
dersi

5. Zengin igerige sahip

bir unsur olarak Tirkce 19 7,92 5 7,58 3 7,50
dersi

27 11,25 4 6,06 9 22,50
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6. Kiiltiirel ve milli
unsurun yansiticisi-
koruyucusu olarak
Tiirkge dersi

7. Kendini ifade etmeyi
saglayan bir unsur 9 3,75 4 6,06 1 2,50
olarak Tiirk¢e dersi

8. Degerli bir unsur

olarak Tiirk¢e dersi 8 3,33 2 3,03 1 2,50

12 5,00 9 13,64 3 7,50

9. Degisken bir unsur

olarak Tiirkge dersi 6 2,50 3 4,55 2 5,00

10. ihtiya¢ duyulan bir

unsur olarak Tiirk¢e 7 2,92 1 1,52 3 7,50
dersi

11. Ozii yansitan bir

unsur olarak Tiirk¢e 7 2,92 4 6,06 - -
dersi

12. Hayal giiciinii
artiran-ufku genisleten
bir unsur olarak Tiirkge
dersi

13. Zamanin hizli
gectigi-merak
uyandiran-eglenceli bir 7 2,92 2 3,03 1 2,50
unsur olarak Tiirkge
dersi

14. Duygulara hitap
eden-huzur veren bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

15. Yol gosteren-
yonlendiren bir unsur 5 2,08 2 3,03 - -
olarak Tiirkge dersi

16. Kendine 6zgii
kurallari-6zellikleri olan
bir unsur olarak Tiirkge
dersi

17. Sikici-ezber-zor bir
unsur olarak Tiirkge 5 2,08 - - - -
dersi

18. Anlagilabilir-
zamanla anlagilabilir bir
unsur olarak Tiirkge
dersi

19. Okumay1 sevdiren
bir unsur olarak Tirkce 1 0,42 1 1,52 - -
dersi

5 2,08 3 4,55 2 5,00

8 3,33 = - 1 2,50

3 1,25 2 3,03 - -

4 1,67 - - - -

Toplam 240 100 66 100 40 100

Tablo 52 incelendiginde “Ortaokul” kategorisinde olan 240 6gretmenin %20’sinin
(f=48) “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirk¢e dersi”, %16,67’sinin (f=40) “Temel bir
unsur olarak Tiirkge dersi”, %11,25’inin (f=27) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler

kazandiran bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %7,92’sinin (f=19) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur
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olarak Tiirkce dersi”, %7,92’sinin (f=19) “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi”,
%35’inin (f=12) “Kiiltiirel] ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkce dersi”,
%3,75’inin (f=9) “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢ce dersi”, %3,33 iiniin
(f=8) “Degerli bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %2,50’sinin (f=6) “Degisken bir unsur olarak
Tiirkge dersi”, %2,92’sinin (f=7) “Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,92’sinin
(£=7) “Ozii yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,08’inin (f=5) “Hayal giiciinii artiran-
ufku genisleten bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,92’sinin (f=7) “Zamanin hizli gectigi-merak
uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %3,33 {iniin (f=8) “Duygulara hitap eden-
huzur veren bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,08’inin (f=5) “Yol goésteren-yonlendiren bir
unsur olarak Tiirkce dersi”, %1,25’inin (f=3) “Kendine 6zgii kurallari-6zellikleri olan bir unsur
olarak Tiirkge dersi”, %2,08’inin (f=5) “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%1,67’sinin (f=4) ‘“Anlasilabilir-zamanla anlasilabilir bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
9%0,42’sinin (f=1) ise “Okumay1 sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor

trettigi gorilmiistiir.

“Imam hatip ortaokulu” kategorisinde olan 66 6gretmenin %10,61’inin (f=7) “Farkli
disiplinlerin yardimcis1 olarak Tiirk¢e dersi”, %19,70’inin (f=13) “Temel bir unsur olarak
Tiirkge dersi”, %6,06’sinin (f=4) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %6,06’sinin (f=4) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirkce
dersi”, %7,58’inin (f=5) “Zengin icerige sahip bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %13,64’iiniin
(f=9) “Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkge dersi”, %6,06’sinin (f=4)
“Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3,03 iiniin (f=2) “Degerli bir
unsur olarak Tirkge dersi”, %4,55’inin (f=3) “Degisken bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%1,52’sinin (f=1) “Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %6,06’sinin (f=4) “Ozii
yansitan bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %4,55’inin (f=3) “Hayal giiciinii artiran-ufku
genigleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3,03’{inlin (f=7) “Zamanin hizli gectigi-merak
uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %3,03’linlin (f=2) “Yol gosteren-
yonlendiren bir unsur olarak Tirkce dersi”, %3,03’linlin (f=2) “Kendine 6zgii kurallari-
ozellikleri olan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %1,52’sinin (f=1) ise “Okumay1 sevdiren bir

unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde metafor tirettigi goriilmiistiir.

“Kolej/6zel okul” kategorisinde olan 40 06gretmenin %10’unun (f=4) “Farkh
disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkce dersi”, %10’unun (f=4) “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e

dersi”, %22,50’sinin (f=9) “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir unsur
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olarak Tiirkce dersi”, %15’inin (f=6) “Bilgi veren-aydinlatan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”,
%7,50’sinin (f=3) “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %7,50’sinin (f=3)
“Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirk¢e dersi”, %2,50’sinin (f=1)
“Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,50sinin (f=1) “Degerli bir
unsur olarak Tiirkge dersi”, %5’inin (f=2) “Degisken bir unsur olarak Tiirkge dersi”,
%7,50’sinin (£=3) “Ihtiya¢ duyulan bir unsur olarak Tiirkce dersi”, %5’inin (f=2) “Hayal
gliclinii artiran-ufku genisleten bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”, %2,50’sinin (f=1) “Zamanin
hizli gectigi-merak uyandiran-eglenceli bir unsur olarak Tiirkge dersi”, %2,50’sinin (f=1) ise
Duygulara hitap eden-huzur veren bir unsur olarak Tiirkge dersi kategorisinde metafor {irettigi

goriilmiistiir.

4.4.3. Ortaokul brans o6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforik algilarinin

olumluluk-olumsuzluk durumuna gore dagilimi

Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik metaforik algilarinin olumluluk-

olumsuzluk durumuna gore dagilimi Tablo 53°te verilmistir.

Tablo 53. Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik metaforik algilarinin olumluluk-olumsuzluk
durumuna goére dagilimi

Metaforun Konusu Metaforun Yonii f %
Tiirkce dersi Olumlu 341 98,55
urKee cerst Olumsuz 5 1,45

Tablo 53 incelendiginde ortaokul brans Ogretmenlerinin Tiirkge dersine yonelik
tirettikleri olumlu metafor algilar (=341, %98,55) iken olumsuz metafor algilar1 (f=5, %1,45)

olarak tespit edilmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara yer verilmis ve ulasilan sonuglar ile

literatiirdeki diger ¢alismalarin sonuglari karsilastirilmastir.
5.1. Tartisma

5.1.1. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretmenine yonelik metaforlarindan elde

edilen sonuclar

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkce Ogretmeni ve Tiirkce dersi hakkinda Tiirkge
ogretmenlerinin, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ve Ogrencilerin metaforik algilarinin
belirlendigi  birgok ¢alismaya rastlanilmistir. Ancak ortaokulda goérev yapan brans
Ogretmenlerinin metaforik algilarinin ortaya ¢ikarildigi herhangi bir ¢alisma bulunamamstir.
Arastirma sonucunda ortaokulda gdrev yapan brans Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretmeni

kavramina yonelik 389, Tiirkce dersi kavramina yonelik ise 346 metafor iirettigi goriilmiistiir.

Tiirkge 6gretmeni kavramina yonelik en ¢ok iiretilen metaforlar sirasiyla sozliik (33),
kitap (29), 151k (15), anne (13), giines (13), kiitiiphane (12), su (9), kilavuz (8), siir (7), hayat
(5), TDK (5) olmustur. Yapilan farkli ¢alismalarda arastirmacilar da (Gedikli, 2014; Keray
Dingel ve Y1lmaz, 2018; Oguz, 2020; Tasgin, ileritiirk ve Kdse, 2018; Varisoglu ve Kog Ardig,
2019; Yigit, 2020) sozliik, kitap, hayat, giines, 151k, anne-baba, anne, rehber kavramlarini en
cok tekrar eden metaforlar olarak bulmustur ve bu arastirmanin bulgular: ile ortiismektedir.
Tiirkce Ogretmeninin sozlikk, kitap, kiitliphane, kilavuz, TDK; 151k, giines kavramlar ile
0zdeslestirilmesinin sebebi Tiirkge Ogretmeninin bircok konuda bilgi sahibi oldugunun,
cevresindeki insanlara bilgiyi aktarabildiginin ve onlan bilgilerinin 1s181yla aydinlattiginin
diistiniilmesi olabilir. Diger yandan Tirkce Ogretmeninin su ve hayat gibi kavramlarla

0zdeslestirilmesinin sebebi ise egitimde temel bir rolii tistlenmesi olarak diisiiniilebilir.

Aragtirmanin sonucunda Tiirkge 6gretmeni kavramina yonelik tiretilen metaforlar 20
kavramsal kategori altinda toplanmustir. Igerisinde en ¢cok metafor bulunduran kategori “Bilgi
veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” olmustur ve 64 metafor ile biitiin kategorilerin

%16,45’ini olusturmaktadir. Bu Kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforu ise “kitap” olmustur.
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Gedikli (2014) tarafindan yapilan calismada katilimcilarin en iiretici olduklar1 tema
%37,9 oran ve 150 metafor ile “Bilgi kaynagi-aktaricisi olarak Tiirkge 6gretmeni” olmustur.
Bu tema dahilinde 43 6grenci “kitap” metaforunu iiretmistir. Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018)
yaptig1 calismada ortaokul &grencileri “Bilgi/6grenme kaynagi” kategorisinde 96 metafor,
Tiirkge 0gretmeni adaylar1 ise 58 metafor iiretmistir. Oguz (2020) tarafindan {istiin yetenekli
ogrencilerle yapilan calismada “Bilgi veren-aydinlatan biri olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisi
altinda 22 metafor iretilerek tiim kategorilerin %33,84’1i olusturulmustur. Yigit (2020)
tarafindan yapilan calismada da Suriyeli 6grenciler “Bilgilendirici ve ogretici Tiirkge

O0gretmeni” kategorisinde 24 metafor iireterek tiim kategorilerin %27°lik kismin1 olusturmustur.

Yapilan farkli aragtirmalarda da (Aslan, 2013; Dénmez, 2017; Dénmez Demir, 2022;
Ertiirk, 2017; Guerrero ve Villamil, 2002; Saban, 2004) “6gretmen” kavrami hakkinda tiretilen

metaforlar, bilgi saglayan-aktaran 6zelligi ile kategorilestirilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde 6grencilerin ve dgretmen adaylarinin “6gretmen”
hakkindaki diisiincelerinde en ¢ok bahsedilen durum, &gretmenin bilgi aktaran konumda
olmasidir. Bu ¢alismaya bakildiginda da ortaokulda gérev yapan 6gretmenler, en ¢cok metaforu
“Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde iiretmistir. 2005 yilindan
itibaren ¢aga uygun insan yetistiremedigi i¢in geleneksel 6gretim yontemleri rafa kaldirilarak
ogrenci odakli bir 6gretimi merkeze alan yapilandirmaci yaklasima gegilmistir. Bu yaklasima
gore Ogretmen, bilgiyi dogrudan aktaran konumda olmaktan ziyade Ogrencilerin bilgiye
ulasmasinda rehber gorevini iistlenir. Ogrenci; bilgiye ulagsmak igin soru soran, arastiran,
problem ¢b6zen ve Ogrenme slirecine aktif katilan bir durumdadir. Tim bu calismalarin
sonucunda katilimcilarin yas ve egitim seviyesi ne olursa olsun dgretmenin ¢ogunlukla bilgi
aktaran Ozelligiyle karsimiza ¢ikmasi, 2005 yilinda hayata gecirilen uygulamanin istenilen

diizeye heniiz ulasmadigini gostermektedir.

“Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak Tiirkce Ogretmeni” kategorisi ise en ¢ok
metafor iretilen ikinci kategori olmustur ve 56 metafor ile biitiin kategorilerin %14,40’1n1
olusturmustur. Bu kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforu ise “anne” olmustur. Ogretmenler;
Tiirkge dgretmenini ¢ocuklarin gelisimlerinde aktif rol oynayan, onlar1 hayata hazirlayan ve
¢ocugun hayatinda 6nemli bir yere sahip olan “anne” ile bagdastirmislardir. Farrell (2006) ve
Gulati (2013) tarafindan yapilan caligmalarda da 6gretmen ve anne arasinda benzer iligkiler

kurulmustur.
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Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018) yaptigi ¢alismada ortaokul 6grencileri, Tiirkge
Ogretmeni icin “Bigimlendiren” kategorisi altinda 7 (%2,77) metafor iretirken Tiirkce
ogretmeni adaylar1 23 (%9,13) metafor iiretmistir. Tasgn, Ileritiirk ve Kose (2018) tarafindan
yapilan c¢alismada ortaokul 6grencileri Tiirkce Ogretmeni i¢in “Karakter gelisimcisi olarak
Tiirkce Ogretmeni” kategorisi altinda 4 (%3,7) metafor iretirken “Bigimlendirici ve
sekillendirici bir unsur olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisi altinda 3 (%2,9) metafor liretmistir.
Arastirmalardan hareketle ortaokul 6grencilerinin bu kategoride ¢ok fazla metafor tiretmedigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler ise bu kategoride daha fazla metafor iiretmistir.
Bunun sebebi olarak ortaokul 6grencilerinin yasi itibartyla 6gretmenin egitimdeki yetistirme,
gelistirme ve hayata hazirlama rollerini tam olarak kavrayamamalar: diisiiniilebilir. Ogretmen
adaylarinin ve Ogretmenlerin ise zihinsel yeterliliklerinden ve tecriibelerinden dolay1 bu

kategoride birgok metafor iirettigi goriilmiistiir.

Ortaokul brans Ogretmenleri “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin
denetleyicisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde 42 (%10,80) ve “Kelimelere hakim birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde ise 35 (%9) metafor liretmislerdir. Bu iki kategori en
cok metafor iiretilen 3 ve 4. kategori olarak tiim kategorilerin %19,80’ini olusturmaktadir.
Ortaokul brans 6gretmenleri; Tiirkge 6gretmenlerini ana dilinin genel 6zelliklerini iyi bilen,
dilin yozlagmasina karsin dili koruyan, kelime bilgisi agisindan donanimli ve ¢evresindeki
insanlarin dili dogru kullanmasi i¢in ¢aba sarf eden Ozelliklerle tanimlamaktadir. Bu
tanimlamalar, Tiirk¢ce 6gretmenleri agisindan olumlu izlenimler tasimaktadir. Gedikli (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirk¢e 6gretmeni i¢in “Tiirk¢emize-ana dilimize hakim / dil

ogreticisi olarak” ve “Kelimelere hakim olarak” kategorileri olusturulmustur.

Ortaokul brang 6gretmenleri “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde
28 (%7,20) ve “Farkl disiplinlerin yardimcist olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorisinde ise 20
(%5,14) metafor tiretmislerdir. Bu iki kategori tiim kategorilerin %12,34’{in{i olugturmaktadir.
Ortaokul brans 6gretmenleri birinci kategoride Tiirkce dersini vazgegilemez bir unsur olarak
tanimladiklar1 i¢in buna bagli olarak Tiirkce Ogretmenini de temel bir unsur olarak
nitelendirmistir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler, Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirkge dersinin temel
olma 6zelligini diger brans dersleri ile bagdastirarak agiklamistir. Bu fark, iki kategorinin
olusmasina neden olmustur. Sonugta iki kategoride de Tiirk¢e 6gretmeni temel ve vazgegilemez
bir unsur olarak goriilmektedir. Literatiire bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeninin temel ve diger

branslara yardimci olarak nitelendirildigi bir caligmaya rastlanilmamasi dikkat ¢ekicidir.
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Ortaokul brans Ogretmenleri “Kitap okumayi seven-sevdiren birisi olarak Tiirkge
Ogretmeni” kategorisinde 15 (%3,86) metafor iretmistir. “Ana dilimize hakim-dilin
koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirkge 6gretmeni” ve “Kelimelere hakim birisi
olarak Tiirk¢e 6gretmeni” kategorileri daha c¢ok, Tiirk¢ce dersinin dil bilgisi 6§renme alanin
kapsamaktadir ve yiizdelik olarak biiyiik bir paydaya sahiptir. Tiirk¢e dersinin okuma alanini
kapsayan bu kategoride ise metaforlarin ¢ok az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira
Tirkge 6gretmeni i¢in en ¢ok iiretilen ve 29 frekansa sahip “kitap” metaforu, bu kategori altinda
sadece 5 frekansa sahiptir. Buradan hareketle kitap okumay1 sevmenin ve sevdirmenin Tiirk¢e
Ogretmenleri ile bu denli az bagdastirilmasi olumsuz bir durum olarak diisiiniilebilir. Kitap
okumay1 sevdirme ve okuma aliskanligi kazandirmada Tiirkge 6gretmenleri temel bir rol
oynamaktadir. Kitap okumay1 sevmeyen bir Tiirk¢e 6gretmeninin ise bu aligkanligi 6grencilere

kazandirmada basarili olmas1 miimkiin géziikmemektedir.

Ortaokul brang Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretmenine yoOnelik metaforik algilarinin
cinsiyete gore dagilimi incelendiginde kadin 6gretmenler “Farkli disiplinlerin yardimeisi olarak
Tiirkce 6gretmeni” kategorisinde 18 (%7,38) metafor iiretirken erkek 6gretmenlerin 2 (%1,38)

metafor liretmesi dikkat gekmektedir.

Ortaokul brans 6gretmenleri “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”
kategorisinde yalnizca 2 (%0,51) metafor iiretmistir. Bu kategorideki metaforlarin frekansinin
az olmasi, Tiirkge 0gretmenlerinin ayni ¢aligma ortamini paylastigi diger brans 6gretmenleri ile
uyum i¢inde ¢aligsmasinin ve 6grenci ile gii¢lii bir iletisime sahip olmasinin bir sonucu olarak

distiniilebilir.

5.1.2. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirkce dersine yonelik metaforlarindan elde

edilen sonuclar

Tiirk¢e dersi kavramina yonelik en ¢ok liretilen metaforlar sirasiyla “hayat (32), su (22),
ana (9), binanmn temeli (9), kitap (6), siir (6), derslerin temeli (5), roman (5), yol (5) olmustur.
Yapilan farkli ¢alismalarda da arastirmacilar (Aktas, 2021; Aydin, 2011; Boylu ve Isik, 2017;
Dumanh Kadizade, 2014; Giiler, 2019; Kaya, 2021; Keray Dingel ve Yilmaz, 2018; Oguz,
2020; Pilav ve Elkatmus, 2013; Tasgin, ileritiirk ve Kose, 2018; Ulusoy, 2013; Yemenici, 2021)
hayat, anne, giines, siir, kitap, su ve temel kavramlarini en ¢ok tekrar eden metaforlar olarak
bulmustur ve bu arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir. Tirk¢e dersinin su, ana, binanin

temeli gibi hayatin farkli alanlarinda biiyiilk 6neme sahip kavramlarla 6zdeslestirilmeleri, bu
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dersin temel ve vazgegilemez bir unsur olmasindan kaynaklanmaktadir. Katilimcilar Tiirkge
dersini en ¢ok “hayat” kavrami ile 6zdeslestirmistir. Bunun sebebi olarak Tiirk¢e dersinin hayat
kadar 6nemli olmasi, hayatla yakindan ilgili olmasi, hayata dair tecriibeleri i¢inde barindirmasi
ve hayata dair tecriibeler kazandirmasi olarak diisiiniilebilir. Dil, insan hayatinin devami
konusunda ve hayatin her alaninda biiyiik bir 5neme sahiptir. Bu yilizden dil ve hayat birbirinden
bagimsiz olarak diisiiniilemeyecek iki kavramdir. Tiirk¢e dersi de igeriginde hayata dair pek
¢ok unsuru bulundurdugu i¢in hayati 6neme sahip bir unsur olarak éniimiize ¢cikmaktadir. Kitap,
siir ve roman kavramlari ile dzdeslestirilmesinin sebebi ise Tiirkge dersinin igeriginin siir,

roman tiirleriyle ve kitapla yakindan iligkisinin olmasidir.

Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e dersi kavramina yonelik iiretilen metaforlar 19
kavramsal kategori altinda toplanmustir. igerisinde ¢ok metafor barindiran kategori “Farkli
disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkge dersi” olmustur ve 59 metafor ile biitiin kategorilerin
%17,05’ini olusturmaktadir. Bu kategorinin en ¢ok tekrar eden metaforu ise “derslerin temeli”

ve “su” olmustur.

Ortaokul brang 6gretmenleri “Farkli disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkge dersi”
kategorisinde 59 (%17,05) ve “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde ise 57
(16,47) metafor tiretmislerdir. Bu iki kategori en ¢ok metafor iiretilen iki kategoridir ve tiim
kategorilerin % 33,52’sini olusturmaktadir. Ortaokul brang 6gretmenleri, birinci kategoride
Tiirkge dersini akademik dgrenmelerin temeline koydugunu ifade eden metaforlar liretmistir.
Uretilen metaforlara gore Tiirkge dersinde kazandirilan farkli beceriler, diger disiplinlerin
basarisini arttirmada temel bir rol oynamaktadir. Marshall’in (1994) “Ana dili 6gretimi bir dort
yol kavsagidir. Bu kavsaga ugramadan gegen higbir ders yoktur.” s6zii de bu durumu destekler
niteliktedir. Diger disiplinlerde basariya ulasmanin 6n sart1 ana dili dersinde basarili olmaktir.
Ana dili dersinde basarili olamayan bir 6grenci, héliyle diger derslerde sorun yasamaktadir
clinkii ana dili dersinde kazanilan temel beceriler, diger disiplinlerin anlagilmasinda ve
calisilmasinda temel bir rol oynamaktadir. Ana dili dersi temel ve diger disiplinlerin basartya

ulagsmasinda araci bir derstir (Durmusgelebi 2007; Y1ldiz, 2003b).

Ikinci kategoride ise katilimcilar Tiirkge dersinin temel bir unsur olmasini herhangi bir
disiplinle iliskilendirmeden ifade etmistir. Uretilen metaforlara gore Tiirkge dersi, hayatin
devami ve bireylerin aralarindaki iletisimi saglikli bir sekilde devam ettirmesi i¢in temel bir

konumdadir.
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Tiirkge dersinde kazandirilan en temel ve 6nemli becerilerden biri okuma ve okudugunu
anlama becerisidir. Kazandirilan okuma eyleminin nihai amaci okudugunu anlamaktir. Yildiz
vd. (2022) “okuma ve okudugunu anlamlandirma siirecinde 6nemli diisiinceleri saptama,
sorgulama, iliskilendirme, karsilastirma, akil stizgecinden gecirme, hayal etme, problem ¢6zme,
degerlendirme gibi biligsel beceriler harekete geger.” demistir. Bu becerilerin kazanilmasi
biitiin disiplinleri icine alan ve etkileyen bir yapi olusturmaktadir. Ilkokulla beraber
kazandirilan ve ozellikle Tiirkce dersiyle gelistirilen okuma ve okudugunu anlama becerisi,
Ogrencilerin diger disiplinlerde basarili olmasi i¢in temel bir etken olarak karsimiza
cikmaktadir. Son yillarda yapilan LGS’de MEB, 6grencilere beceri temelli sorular sormaktadir.
Beceri temelli sorularla tiim disiplinlerde 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonug
cikarma, problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi {ist
diizey becerilerinin 6l¢iilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018b). Sonug¢ olarak okudugunu
anlama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma gibi Tiirkge dersinin igerigiyle alakali becerilerin diger
disiplinlerde basariya ulasmak i¢in vazgegilemez unsurlar oldugu goriilmektedir. Ortaokul
brang Ogretmenlerinin bu durumun farkinda olmasi 6nemli bir kazanim olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Ulusoy’un (2013) g¢alismasindaki “yap1” ve “yiyecek” kategorileri, Yildirim’in (2021)
“Tiirkge Ogretiminin temel ve zorunlu bir ihtiya¢ olmas1” ve “Tiirk¢e Ogretiminin diger
ogrenmelere temel olusturmasi” kategorileri, Tasgin, Ileritiirk ve Kdse’nin (2018) “Temel bir
unsur olarak Tiirkge dersi” kategorisi, Yemenici’'nin (2013) “Yasamin siirdiirebilmesi i¢in
temel ihtiyaglardan birisi olan Tirk¢e” kategorisi, Yemenici’nin (2021) “Hayati
gereklilik/onemli” kategorisi, Dumanli Kadizade’nin (2014) “Vazge¢ilmez unsur olarak Tiirkge
dersi” kategorisi, Aydin’in (2011) “Yasamsal bir gereksinim olarak Tiirk¢e” kategorisi, Boylu
ve Isik’m (2017) “Ihtiya¢” kategorisi bu arastirmanin “Farkli disiplinlerin yardimcist olarak

Tiirkge dersi” ve “Temel bir unsur olarak Tiirkge dersi” kategorilerini destekler niteliktedir.

Giineyli, Ozder, Konedrali ve Arsan’m (2010) yaptig1 ¢alismada dgrencilerin Tiirkge
dersindeki basarilarinin diger derslere etkisi incelenmistir. Tlirkge basarisi ile diger tiim dersler
arasindaki bir iliski oldugu tespit edilmekle beraber en yiiksek diizeyde iliskinin matematik
dersi ile oldugu goriilmiistiir. Tatar ve Soylu (2006) tarafindan yapilan ¢caligmada ise fen bilgisi
ve smf Ogretmenligi bolimii 6grencilerinin Tiirk¢ce dersindeki basarilarinin matematik

dersindeki basarilarina olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kocadag’in (2019) yaptig1 calismada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki
okudugunu anlama becerileri ile matematik becerileri dersindeki problem ¢ézme becerileri
arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda okudugunu anlayabilen
Ogrencilerin problem ¢6zme asamasini rahat bir sekilde gecirerek basariya ulastigi tespit
edilmistir. Ates (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu
calismaya gore okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin genel akademik basari puan
ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi orta ve diisiik olan 6grencilerden anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Yapilan farkli ¢aligmalarda arastirmacilar da (Boz, 2018; Durgun ve
Onder, 2019; Erdem, 2016; Goktas, 2010; Giirsoy, 2022; Karaday1 Atalar, 2019; Kivrak, 2014;
Sertsoz, 2003; Yilmaz, 2011) okudugunu anlama ile diger disiplinler ve genel akademik basari
arasindaki iligkiyi incelenmistir. Bu aragtirmalarin sonucunda okudugunu anlama becerisinin

diger disiplinlerdeki basariya ve genel akademik basariya etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Ortaokul brans o6gretmenleri “Okumayi sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisinde yalnizca 2 (%0,58) metafor iiretmistir. Okuma becerisinin hayatin Dbiitiin
asamalarina yayilan bir aligkanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Boylece 6grenciler, kelime
hazinelerini gelistirerek gilinlik hayatta kendilerini daha iyi ifade edebilecek; diigiinme,
sorgulama ve elestirel diisinme becerilerini kazanacaktir. Bunun yani sira genel akademik
basarmin artmasinda da kitap okumanin biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Oral ve McGivney
(2013) tarafindan yapilan TIMSS 2011’in analizinde 4 ve 8. sinif dgrencilerinin basarisi ile
ogrencinin evindeki kitap sayist arasinda dogrudan bir bagin bulundugu tespit edilmistir.
Evinde kitap bulunmayan ya da az bulunan 6grencilerin matematik ve fen bilimleri derslerinde
en diistik basariy1 gosterdigi belirlenmistir. Chiu’nun (2007) yaptig1 ¢alismada da 15 yasindaki
cocuklarin fen basarilarinda evdeki kitap sayisiin etkili oldugu goriilmiistiir. Erding Akan
(2016) da yaptig1 calismada 8. sinif Ogrencilerinin fen basarilar1 ve evdeki kitap sayilari

arasinda anlaml bir fark bulmustur.

Ortaokul brang 6gretmenlerinin bu kategori altinda 2 metafor iiretmeleri Tiirk¢e dersi
acisindan olumsuz bir durum olarak diistiniilmektedir ¢linkii okuma ve okudugunu anlama
becerisinin kazandirilmasinda Tirkge dersi temel bir rol oynamaktadir. Okumanin ve
okudugunu anlamanin diger disiplinlere ve genel akademik basariya etkisini arastirmanin temel
verisi olarak ortaya koyan ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersi ve okuma arasindaki

iliski i¢in ¢ok az metafor iiretmeleri dikkat cekici bir durum olarak diisiiniilmektedir.
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Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda da Tiirkge dersinin okumay1 sevdirmesinden ve okuma

aligkanlig1 kazandirmasindan soz edilen kategorilerin olmadigi goriilmiistiir.

Ortaokul brans 6gretmenleri “Hayata yakin-hayat i¢in faydali beceriler kazandiran bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde 40 (%11,56) ve “Kendini ifade etmeyi saglayan bir
unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorisinde ise 14 (%4,05) metafor iiretmistir. Bu iki kategoride
Tiirk¢e dersinin hayata es deger oldugu, Tiirk¢e dersinde hayat i¢in farkl tecriibeler ve farkl
becerilerin kazandirildigi, kazandirilan bu becerilerin ise hayatta aktif bir sekilde kullanildig1
vurgulanmistir. Bununla beraber Tiirk¢e dersi, hayata dair konular1 i¢inde barindirmasiyla da
bilinmektedir. Dil, insan hayatinin devami konusunda ve hayatin her alaninda biiyiik bir 5Gneme
sahiptir; insanlarin birbirleriyle saglikli bir iletisim kurmasi da dilin en dogru sekilde
Ogrenilmesine ve kullanilmasina baghdir. Tiirk¢e dersinde 6grenciler; dogru iletisim kurmayz,
kendini diizglin bir sekilde ifade etmeyi, okuma ve anlamayi, anladigini ifade etmeyi
ogrenmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin hayatin1 verimli bir sekilde devam ettirmesinde
oldukca onemlidir. Bahsedilen becerilerin kazandirilmasinda biiylik fayda saglayan Tiirkge
dersi ve “hayat” kavrami arasinda koparilamayacak bir bag mevcuttur. Sonug olarak ortaokul
brang 6gretmenlerinin bu yondeki algilarinin bir sonucu olarak “hayat” metaforu iki kategoride

toplam 23 kere iiretilmistir.

Aydin’m (2011) “Iletisim arac1 olarak Tiirkge” kategorisi, Pilav ve Elkatmig’m (2013)
“Iletisgim arac1 olarak Tiirkge” kategorisi, Yemenici'nin (2013) “Hayat veren, canlilik katan
Tiirkce” kategorisi, Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018) “Hayata 6zdes olma”, “Iletisim” ve
“Ozgiirliik kategorileri, Yemenici’nin (2021) “Zengin icerik/hayata dair her sey” kategorisi bu

arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ortaokul brang ogretmenleri “Zengin igerige sahip bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisinde 27 (%7,80) ve “Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-koruyucusu olarak Tiirkce
dersi” kategorisinde ise 24 (%6,94) metafor iiretmistir. Tiirk¢e dersinin iceriginde birgok edebi
tirtin kaliteli Orneklerine yer verilmesi, Tirk dilinin zenginliklerinden beslenilmesi ve
edebiyattaki cesitliligin kullanilmasi bununla beraber kiiltlirel ve milli unsurlarin gelismesinde,
korunmasinda ve Ogrencilere aktarilmasinda Tiirkge dersinin rolii, ortaokul brans
ogretmenlerinin dikkatle iizerinde durdugu konulardan biri olmustur. MEB (2018a) Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinda Tiirkce dersinin bu o6zelliklerinden sdyle

bahsetmektedir: “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;
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o milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diislincelerinin giiclendirilmesi
e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amag¢lanmistir.”

Buradan hareketle ortaokul bransg ogretmenlerinin algilarindaki Tiirkge dersi, Tiirkge
Ogretim Programi’nin dzel amaglari ile paralellik gostermektedir. Bu durum Tiirkce dersi

i¢in olumlu bir izlenim tasimaktadir.

Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik metaforik algilarinin cinsiyete
gore dagilimi incelendiginde erkek oOgretmenler “Kiiltiirel ve milli unsurun yansiticisi-
koruyucusu olarak Tiirkce dersi” kategorisinde 17 (%13,28) metafor {iretirken kadin

ogretmenlerin 7 (%3,21) metafor liretmesi dikkat gekmektedir.

Olusturulan 19 metafor kategorisinden yalnizca “Sikici-ezber-zor bir unsur olarak
Tiirk¢ce dersi” kategorisi olumsuz 6zellikler tagimaktadir. Bunun disindaki kategorilerin hepsi
Tiirk¢e dersinin olumlu taraflarindan bahsetmektedir. Bu kategoride metafor iireten ortaokul
brang oOgretmenleri; Tiirtkce dersinin Ogretmenler tarafindan ezber bir ders olarak
yansitildigindan, anlatilmasinin karisik oldugundan, bilinmeyen kelimelerin hi¢ bitmediginden
bahsetmektedir. Tiirkge dersinde bilinmeyen kelimelerin olmast olumsuz bir durum olarak
yansitilsa da ogrencilerin kelime dagarciklarinin gelismesi, bu kelimelerle karsilasmalarina
baghdir. Tiirk¢e dersinin anlatilmasinin karigik olmasi ise ortaokul brans Ogretmenlerinin
Tiirkge 6gretimi ile ilgili bir yetkinlige sahip olmamasindan kaynaklanan bir olumsuzluk olarak
diistiniilebilir. Son olarak ortaokul brang 6gretmenlerinin 6grencilik ya da meslek hayatinda
ezberci sistemle ders anlatan 6gretmenlerle karsilagmalari, olumsuz yorumlarin iiretilmesinde

etkili bir unsur olarak diistiniilmektedir.
5.2. Sonug¢

Ortaokul brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirk¢e dersine yonelik metaforik

algilarinin tespit edildigi bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

1. Ortaokul brans 6gretmenlerinin lrettikleri metaforlar degerlendirildiginde Tiirkce
ogretmeni ve Tiirkce dersine karsit olumlu bir izlenimin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda ortaokul brang Ogretmenleriyle aymi ortamda gorev yapan Tiirkce

ogretmenlerinin mesleki yetkinliklerinin ve kisisel 6zelliklerinin etkisi oldugu sdylenebilir.
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2. Ogretmenlerin iirettigi ortak metaforlar, farkli kategorilerde olup Tiirk¢e 6gretmeni
ve Tiirk¢e dersinin farkli boyutlarini ele almaktadir. Tiirk¢ce 6gretmenine yonelik en az 2, en
cok 7 kategoriye dahil olan toplam 115 metafor vardir. Tiirk¢e dersine yonelik ise en az 2, en
cok 8 kategoriye dahil olan toplam 120 metafor vardir. Bu sonug, metaforlarin algilar1 ortaya

¢ikarmada giiclii bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

3. “Bilgi veren-aydinlatan birisi olarak Tiirkge 0gretmeni” kategorisi, 2005 yilinda
gecilen ve 6grenci odakll bir 6gretimi merkeze alan yapilandirmaci yaklasimin 6gretmenler
tarafindan tam olarak benimsenemediginin, 6gretmenlerin cogunlukla bilgiyi aktaran

konumunda oldugunun gostergesidir.

4. Ortaokul brans 6gretmenlerinin tirettigi metaforlar i¢in olusturulan baz1 kategoriler,
brang fark etmeksizin 6gretmenlerde ortak olan 6zellikler olarak goze carpmaktadir. “Bilgi
veren-aydinlatan birisi olarak Tiirk¢e Ogretmeni”, “Egiten-gelistiren-yetistiren birisi olarak
Tiirkgce 6gretmeni”, “Yol gosteren-yonlendiren birisi olarak Tiirk¢ce 6gretmeni”, “Faydali-
caliskan birisi olarak Tiirkge ogretmeni”, “Omek-lider birisi olarak Tiirkge 6gretmeni”,
“Yakimlik kuran birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”, “Onemli-degerli birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni”, “Care bulan birisi olarak Tiirkce 6gretmeni”, “Degisken birisi olarak Tiirkce
Ogretmeni”, “Siradan birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, “Duygulara sahip birisi olarak Tiirkce
ogretmeni” ve “Olumsuz 6zelliklere sahip birisi olarak Tiirkge 6gretmeni” bu kategorilerdir.
Bu kategorilerde bahsedilen 6zellikler, genel anlamda 6gretmenin bransindan bagimsiz olarak
kisilik Ozelliklerini yansitmaktadir. Geriye kalan kategorilerdeki ozellikler ise Tiirkge

ogretmeni ve Tiirk¢e dersine 6zgii 6zelliklerden bahsedilen ve arastirmanin amacina daha ¢ok

hizmet eden kategorilerdir.

5. “Ana dilimize hakim-dilin koruyucusu-kurallarinin denetleyicisi olarak Tiirkge
ogretmeni”, “Kelimelere hakim birisi olarak Tiirk¢e 6gretmeni”, “Konusmayi-anlatmay1 seven-
iyi bir konusmaci olarak Tiirkge 6gretmeni”, “Kitap okumay1 seven-sevdiren birisi olarak
Tiirkce oOgretmeni”, “Kiiltiirel miras1 koruyan-aktaran birisi olarak Tiirkge Ogretmeni”
kategorileri Tiirk¢e 6gretmeninin alanina hakim oldugunu ve 6grencilerine rol model olabilecek

ozelliklere sahip oldugunu gosteren kategoriler olarak dikkat cekmektedir.

6. Ortaokul brans 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmeni hakkinda tirettikleri metaforlara
bakildiginda Tiirkge 6gretmeni ve dil bilgisi arasinda kurulan iligkinin Tirkce 6gretmeni ve

temel beceriler -konusma ve okuma- arasinda kurulan iliskiden ¢ok daha gii¢lii oldugu
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goriilmektedir. Bu sonug, Tiirk¢e 6gretmeni iizerinden, dil bilgisi odakli bir yaklagimin beceri
odakli yaklasimdan daha 6nemli oldugu diislincesini dogurabilir. Oysaki Tiirk¢e dersinin
iceriginde giinliik hayatin her alaninda kullandigimiz temel becerilerin gelistirilmesi dil
bilgisinden daha 6nemli bir konumdadir. Bahsedilen olaylar birbiri ile ¢elismektedir ve Tiirkce

dersi i¢in olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

7. Ortaokul brang 6gretmenlerinin trettikleri metaforlar icin olusturulan “Farkli
disiplinlerin yardimcisi olarak Tiirkge dersi” ve “Temel bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorileri, 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinin ne kadar 6nemli ve temel bir ders oldugunu
bildiklerini gdstermektedir. Bu durumun diger brans dgretmenleri ile Tiirkge dgretmenleri
arasinda disiplinler arasi is birligi saglamak adina bir farkindalik olusturdugu diistintilmektedir.
Okuma, okudugunu anlama, yorumlama gibi becerilerin gelistirilmesi, genel akademik
basarinin arttirilmasmin anahtaridir. Brang ogretmenlerinin bu farkindalik diizeyine sahip
olmalar1, bahsedilen becerilerin gelistirilmesinde yapilacak is birligini artiracaktir. Ogretmenler
kendi derslerinde de Ogrencilerle okuma, okudugunu anlama, yorumlama becerilerini

gelistirecek etkinlikler yapacaktir.

8. “Hayata yakin-hayat icin faydal beceriler kazandiran bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
ve “Kendini ifade etmeyi saglayan bir unsur olarak Tiirk¢e dersi” kategorileri, Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinin, kendilerini rahatga ifade edebilmelerinin
onemi iizerinde durmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi, Ogrencilerin giinliik hayatta
kendilerini rahat hissetmelerini saglayacak ve hayatin1 verimli bir sekilde devam ettirmesine

firsat olusturacaktir.

9. Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Okumay1 sevdiren bir unsur olarak Tiirk¢e dersi”
kategorisinde yalnizca 2 metafor tiretmeleri Tiirk¢e dersi agisindan olduk¢a olumsuz bir durum
olarak gdziikmektedir. Okumay1 sevmeyen, okuma becerisini i¢sellestirememis 0grencilerin
farkl fikirlere agik, diisiinme, sorgulama ve elestiri becerileri gelismis bireyler olmayacagi
asikardir. Bunun yani sira okuma aliskanli§i kazanmamis bireylerin genel akademik basari
diizeylerinin de belirli bir seviyenin iizerine c¢ikamayacagi diisiiniilmektedir. Tim bunlar
diistiniiliince Tiirk¢e dersinin okumay1 sevdirememesi ve okuma aligkanlig1 kazandiramamasi

olumsuz bir durumdur.
5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda asagida bazi onerilere yer verilmistir:
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1. Qlgili literatiire bakildiginda ortaokul brans &gretmenlerinin Tiirkge 6gretmeni ve
Tiirk¢e dersine yonelik algilarinin incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Ortaokul brang
O0gretmenlerinin bu iki kavram hakkindaki goriisleri acgik ucglu sorularin oldugu farkl

calismalarla da detaylica arastirilabilir.

2. Arastirmanin sonucunda metaforlarin bireylerin duygu ve diisiincelerini agiga
cikarmada etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢alisma okul yoneticileriyle ve “Tiirkce

Egitimi” alan1 akademisyenleri ile yapilabilir.

3. Tirkge dersinin ve Tiirkge 6gretmenligi branginin ortadgretimde devami olan Tiirk
dili ve edebiyati dersi ve Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine yonelik algilar tespit edilerek

karsilastirma yapilabilir.

4. Yapilan calisma sonucunda Tiirkce dersinin diger derslere temel olusturdugu
goriilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin hem bu durumun ne kadar farkinda oldugunu tespit etmek
hem de 6grencilerin Tiirk¢e dersinin dnemine dair farkindaliklarini gelistirmek amaciyla nitel

caligmalar yapilabilir.

5. Tiirkge dersinde kazandirilmasi hedeflenen okudugunu anlama, yorumlama gibi diger
disiplinleri etkileyen beceriler lizerinde fen ve matematik disiplinlerinin de i¢inde bulundugu

karsilastirmali deneysel ¢caligmalar yapilabilir.

6. Yapilan calismada az da olsa Tiirk¢e 6gretmeni ve Tiirk¢e dersine karsi olumsuz
algilarin oldugu goriilmiistiir. Tiirkge 0gretmenleri ile ayni ¢aligma ortamini paylasan diger
brang 6gretmenlerinin Tiirk¢e 0gretmeni ve Tiirk¢e dersine karsi olumsuz algilarinin detaylica

irdelendigi caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Ortaokul Brans Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretmeni ve Tiirkce Dersine Yénelik

Metaforik Algilar1 Veri Toplama Araci
Degerli Ogretmenim,

Bu form Dog. Dr. Serife Akpinar danismanliginda Burak Ozgelik tarafindan yiiriitiilen
"Ortaokul Brans Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretmeni ve Tiirkce Dersine Yonelik Metaforik
Algilar’" adli yiiksek lisans tezi igin veri toplama araci olarak hazirlanmistir. Iki boliimden
olusan formun birinci boliimiinde bazi kisisel bilgileriniz istenmektedir, ikinci boliimiinde ise
aragtirma sorulart yer almaktadir. Sorularda size uygun yerleri isaretlemeniz ve bosluklari

doldurmaniz istenmektedir. Calismaya ayiracaginiz zaman 3-5 dakika arasini kapsamaktadir.

Arastirmanin amacina ulagmasi, sorulan sorulara igtenlikle cevap vermenize baglidir.
Bu form ile elde edilen veriler, ¢aligmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Sorulan sorulara

igtenlikle cevap vermenizi rica eder, ¢alismaya zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Kisisel bilgiler
Cinsiyetiniz?

o Erkek
o Kadin

Branginiz?

o Beden egitimi

o Bilisim teknolojileri

o Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
o Fen ve teknoloji

o Gorsel sanatlar

o Ingilizce

o Matematik

o Mizik

o Ozel egitim

o Rehberlik
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o Sosyal bilgiler

o Teknoloji ve tasarim
Mezun oldugunuz okul tiirii?

o Egitim fakiiltesi

o Diger (formasyon alinan boliimler)

Mesleki kideminiz?

o 1-5yil

o 6-10y1l
o 11-15yil
o léet+wyl

Gorev yaptigimiz sehir?
Yanitimiz: ......ooooeviiiiiiiinnnn.
Gorev yaptiginiz okul tiirii?

o Ortaokul
o Imam hatip ortaokulu

o Kolej/6zel okul
Arastirma sorulari

Giinliik hayatta herhangi bir olay yahut durum degerlendirilirken insanlarin olaylara
bakis agis1 birbirinden farkli olmaktadir. Sonucta ayni sey ifade edilse de konuyla ilgili
diistincelerin etkililigi agisindan farkli benzetmelerden faydalanilir. Buradan hareketle bir
kavram ya da durumun kisiler tarafindan farkli benzerlikler kurularak aktarilmasina genel
olarak metafor denilmektedir. Ornek: Okul meyve veren bir agac gibidir ¢iinkii agac belirli bir
stire sonra meyve vererek nasil fayda sagliyorsa okul da dgrenci yetistirerek fayda saglar.
Tiirkce 6gretmeni ve Tiirkge dersini neye benzettiginizi "gibidir" kismindan Onceki yere,

yapilan benzetmenin sebebini ise ¢linkii kismindan sonraki yere yaziniz.
Tirkge 6gretmeni ............... gibidir ¢linkii ...............

Y anItINIZ: oot e,
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Tiirkge dersi ............... gibidir ¢linkii ...............

Y anItINIZ: o ot
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EK 2: Ortaokul Brans Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretmeni ve Tiirkce Dersine Yonelik

Metaforik Algilar1 Veri Toplama Araci Ornek Cevap Formu

Aragtirma sorular

Ginluk hayatta herhangi bir olay yahut durum degerlendirilirken insanlarin olaylara bakis agisi birbirinden farkli
olmaktadir. Sonucta ayni sey ifade edilse de konuyla ilgili diistincelerin etkililigi acisindan farkl benzetmelerden
faydalanilir. Buradan hareketle bir kavram ya da durumun kisiler tarafindan farkl benzerlikler kurularak
aktanlmasina genel olarak metafor denilmektedir.

Ornek: Okul meyve veren bir agac gibidir ciinkii agag belirli bir siire sonra meyve vererek nasil fayda sagliyorsa
okul da 6@renci yetistirerek fayda saglar.

Tirkce dgretmeni ve Tlrkce dersini neye benzettiginizi “gibidir” kismindan énceki yere, yapilan benzetmenin
sebebini ise ¢iinkl kismindan sonraki yere yaziniz.

Turkge ogretmeni .........c.......... gibidir cinki .........coov.ee.. *

Kitap gibidir. Her derste bize yeni bilgiler &gretir.

Turkce dersi .........c......... gibidir gUnKU ........c.coo.e.... *

Su gibidir ¢linkii hayatimiz boyunca yasamamiz icin gerekli olan temel derstir.
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